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Tezin Adi: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel algi becerileri ile geometri
becerilerinin incelenmesi

Hazirlayan: Nalan Tiifek¢i Kurt

OZET

Bu arastirma, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel algi becerileri ile
geometri becerilerini incelemek amaciyla yapilmigtir. Aragtirmanin tasariminda,
nicel arastirma modelleri igerisinde yer alan iliskisel tarama modelinden
faydalanilmistir. Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim o6gretim yili igerisinde
Edirne il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli Bagimsiz
Anaokullara ve resmi ilkdgretim okullarinda bulunan anasiniflarina devam eden
okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklar olusturmaktadir. Evren icerisinden basit
tesadiifi 6rnekleme teknigi ile okullar ve smiflar belirlenmistir. Arastirmaya toplam
151 6grenci katilmis olup ¢ocuklarm %681 kiz, %83°1 ise erkektir ve ¢ocuklarin
%80’i 60-66 ay, %71’i 67-72 ay araligindadir. Arastirma verileri Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algr Testi, Motor Koordinasyon
Testi ile Erken Geometri Beceri Testiyle toplanmistir. Verilerin analizinde Pearson
Korelasyon Testi, Coklu Regresyon Analizi, Tek Yo6nlit ANOVA testi kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen sonuglarina gore ¢ocuklarin erken geometri becerileri ile
gorsel-motor koordinasyonu, gorsel algi ve motor beceriler arasinda anlamlr iligki
bulunmaktadir. Gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi ve motor koordinasyon
becerileri, erken geometri becerisinin anlamli bir yordayicisidir. Cinsiyetin, yasin
gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon ve erken geometri
becerileri iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark yaratmadigi bulunmustur.
Daha o6nce okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin goérsel-motor koordinasyon, gorsel
algi, motor koordinasyon ve erken geometri becerilerinin okul oncesi egitim
almayanlardan anlamli bigimde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Egitim diizeyi
yiiksek anne ve babaya sahip c¢ocuklarin gdrsel-motor koordinasyon, gorsel algi,

motor koordinasyon ve erken geometri becerilerinin egitim diizeyi diigik anne



babaya sahip c¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sosyoekonomik
durumu yiiksek ailelerden gelen c¢ocuklarin gérsel-motor koordinasyon, gorsel algi,
motor koordinasyon ve erken geometri becerilerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen g¢ocuklara daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak, okul
Oncesi egitim alma, anne baba egitimi, ailenin sosyo-ekonomik durumu g¢ocuklarin
gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon ve erken geometri

becerilerini tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, gorsel-motor koordinasyon, erken

geometri becerisi



Name of the Thesis: Investigating pre-school children's visual perception and early
geometry skills
Prepared by: Nalan Tiifek¢i Kurt

ABSTRACT

This study was conducted to examine the visual perception skills and
geometry skills of pre-school children. In the design of the research, relational survey
model which is included in the quantitative research models was used. The
population of the study consists of the preschool children who were attending to
independent Kkindergartens or Kindergartens classes within the official primary
schools in Edirne province during the 2018-2019 academic year. All schools were
operating under the Ministry of Education’s rule and regulations. Schools and classes
were identified by simple random sampling technique. Totally 151 students
participated in the study,% 68 of them were girls and %83 of them were boys,% 80
of them were 60-66 months old and % 71 of them were between 67-72 months old
.Research data was collected via Beery-Buktenica developmental Visual-Motor
Integration, Visual Perception, Motor Coordination test and Early Geometry Skill
test. Pearson correlation test, multiple regression analysis, one-way ANOVA test
were used in the analysis of the data. According to the results of correlation analysis,
there is a significant relationship between early geometry skills of children and
visual-motor coordination, visual perception and motor skills. Visual-motor
coordination, visual perception and motor coordination skills are a significant
predictor of early geometry skills. There is no significant difference in terms of
Visual-Motor coordination, visual perception, motor coordination and early
geometry skills according to gender, age. Visual-motor coordination, visual
perception, motor coordination and early geometry skills of the children who had
previously received pre-school education were found to be significantly higher than
those who did not attend pre-school education. Visual-motor coordination, visual
perception, motor coordination and early geometry skills of the children with high
education level were found to be significantly higher than those with low education



level. Visual-motor integration, visual perception, motor coordination and early
geometry skills of children with high economic status were found to be significantly
higher than those with low economic levels. As a result, it can be said that the
education and economic situation of mother education father education and
economic situation influenced the visual-motor coordination, visual perception,

motor coordination and early geometry skills of children.

Key Words:Preschool, visual-motor integration, early geometry skills



ONSOZ
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1. GIRIS

Bu bdliimde, problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirma sorulari,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklart ve varsayimlari agiklanmistir.

1.1. Problem

Cocuklarda gelisim tiim boyutlariyla birbirine paralel ve birbirini destekler
bicimde ger¢eklesmektedir. Gelisim alanlarinin birindeki eksiklik diger alanlarin
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Gorme, isitme vb. duyulardaki veya
algilarindaki sorunlarin diger gelisim alanlarini etkiledigi bilimsel literatiirde birgok
arastirma tarafindan desteklenmektedir (Bas ve Kardas, 2015; Sivri, 2016; Dibek,
2012). Gorsel algis1 tam gelismemis ¢ocuklar, hassas boyama, ipe boncuk dizme
(Senemoglu, 2007), ayakkabi baglama, yapboz yapma, blok insa etme, kesme
yapistirma (Schneck, 2005) gibi aktivitelerde sorun yasarlar. Gorsel algidaki sorunlar

ayn1 zamanda motor becerilerinin gelisimini de engellemektedir (Tepeli, 2013).

Gorsel alg1 ¢ocugun akademik becerileri basta olmak iizere, giinliik yagam,
sosyal etkilesim, oynama ve eglenme gibi bir¢ok temel alandaki becerilerinin
gelisiminde etkilidir. Gorsel algidaki herhangi bir eksiklik bu becerilerin eksik
yapilmasina veya yapilamamasina yol agmaktadir (Schneck, 2005). Gorsel algi okul
basarisi i¢in gerekli olan okuma ve yazma becerilerinin gelismesinde de etkilidir

(Sivri, 2016; Bas ve Kardas, 2015; Kavale, 1982).

Erken c¢ocukluk doneminde matematik becerilerinin bir pargast olan
geometri  becerisinin  gelisimi  gorsel algilamanin  gelisimi  ile  birlikte
gerceklesmektedir. Bir cocugun ilk geometri anlayisi, mekanin fiziksel bilgisi olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Mekansal alginin gelisimi, geometri kullanilarak matematiksel
diisiinmede 6nemli bir aragtir. Mekansal alg1 ¢ocuklarin yon, pozisyon, uzaklik gibi
anlayislarini icermektedir. Kiiciik cocuklar, geometri konusundaki caligsmalarina

topoloji konusuyla baslamaktadirlar (Uyanik ve Kandir, 2010). Topoloji nesneler,



yerler veya olaylar arasindaki iligkilerin incelenmesidir. Geometri ve uzamsal akil
yiirlitme, 6grencilerin deneyimledikleri diinyay:r anlamlandirabilmelerine, mekan ile

etkilesimlerini analitik bir sekilde yorumlayabilmelerine imkan saglamaktadir.

Cocuklarin matematik becerileri erken yaslarda gelismeye baslamaktadir.
Ornegin {i¢- dort yasindaki ¢ocuklar bir kutuda kag tane nesne oldugu soruldugunda
sayarak soOyleyebilmektedirler (Sophian, 1987). Ancak iki grup nesneyi
karsilastirmalar1 istendiginde zorlanmaktadirlar. Belirli bir o6zellige gore grup
olusturmalar1 istendiginde de sorun yasamaktadirlar. Verilen gorevi organize etmeye
ve siralamaya yardimcr olmak i¢in kuklalar ile sayim yapildiginda bile, dort
yasindakiler kuklalar1 ¢esitli 6zelliklerine gore (6rnegin sayi, biiytiklik, kiz ya da
erkek olma vb.) eslestirmede/karsilastirmada karar vermekte zorlanabilirler (Sophian,
1988). Kamii (1982), cocuklarin bes buguk yaslarinda matematiksel olarak objeleri
birebir sekilde eslestirerek sorular1 yanitlamaya basladiklarini rapor etmistir. Bu yas
cocuklarda sozlii sayma tercih edilen stratejidir ve bu durum yedi yasina kadar

devam etmektedir (Kamii, 1982).

Gorsel ayrim becerisinin  gelismis olmasi, Ogrenciler i¢in sayilarin
birbirinden ayirt edilmesinin saglanmasinda, matematik sembollerini birbirinden
ayirmada ve matematik problemlerinin bilesenlerine ayrilmasinda 6nemli etkiye
sahiptir. Carpim tablosunu Ogrenmek, tahtadaki problemi kagida gegirmek,
problemde verilenleri okuyup anlamak da gorsel algi ile ilgilidir (Schneck, 2005).
Diisiik gorsel alg1 ve diisiik gorsel hafiza matematik becerisini etkileyen faktorler
arasindadir (Kulp, Earley, Mitchell, Timmerman, Frasco ve Geiger, 2004). Gorsel
alg1 becerisi ve matematik becerisi arasindaki iligskiyi belirlemeye yonelik yapilan
cok sayidaki arastirmada iki becerinin birbiri ile iliskili oldugu, gorsel alginin
matematik becerisini yordadigi sonucuna ulagilmistir (Zhou, Wei, Zhang, Cui ve
Chen, 2015; Sigmundsson, Anholt ve Talcott, 2010; Berg, 2008; Kurdek ve Sinclair,
2001). Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda matematik basarisinin biiyiik oranda gdéz-motor
becerisi tarafindan etkilendigi tespit edilmistir (Rosner, 1973). Sigmundsson, Anholt
ve Talcott (2010) diisitk matematik yetenegine sahip c¢ocuklarin, hareketli gorsel

nesnelere ilgilerinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Zhou, Wei, Zhang, Cui ve
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Chen, (2015) ise sekil esleme becerisi, sayisal islem ve hesaplama becerilerinin
birbiri ile iliskili oldugu bulunmustur. Kurdek ve Sinclair (2001) okul 6ncesindeki
gorsel-motor becerilerin, Ogrencilerin dordiincli siniftaki matematik basarilarinin
anlaml bir yordayicist oldugunu tespit etmislerdir. Gorsel alginin matematik {izerine
etkisine geometri becerisi agisindan bakildiginda da benzer etkilerin oldugu
sOylenebilmektedir. Geometride mekansal 6zelliklerin anlagilmasini gerektirdigi i¢in
gorsel algmin 6nemi daha da artmaktadir. Gorsel algilar1 yetersiz olan cocuklar

sekilleri birbirinden ayirmada ve onlarnn karsilastirmada sorun yasamaktadir

(Schneck, 2005).

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci; okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gorsel algi
becerileri ile geometri becerilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki

arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi,
motor koordinasyon ve erken geometri becerileri ne diizeydedir?

2. Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi,
motor koordinasyon becerileri ve erken geometri becerileri arasinda iliski
bulunmakta midir?

3. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken geometri becerileri, cinsiyetlerine,
yaslaria, okul 6ncesi egitim alma durumlarina, farklilik géstermekte midir?

4. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gdrsel-motor koordinasyon, gorsel algi,
motor koordinasyon becerileri, cinsiyetlerine, yaslarina, okul oncesi egitim
alma durumlarina, farklilik gostermekte midir ?

5. Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin erken geometri becerileri, anne egitim,
baba egitim, anne meslek, baba meslek, ekonomik durum, aile tipi, ailedeki
cocuk sayisina gore farklilik gostermekte midir?

6. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi,

motor koordinasyon becerileri anne egitim, baba egitim, anne meslek, baba
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meslek, ekonomik durum, aile tipi, ailedeki g¢ocuk sayisina gore farklilik

gostermekte midir?

1.3. Onem

Alan yazindaki bir¢ok calisma ¢ocuklarda gorsel algimin gelisimi ile
matematik becerisinin gelisimi arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
Cocuklarin sayisal sembolleri gormesi, geometrik sekilleri algilamasi, sekiller
arasinda ayrim yapmasi i¢in gorsel algmmin gelismis olmasi gerekmektedir.
Matematik basarisinin genel olarak gorsel alginin gelisiminden etkilendigi, gorsel
algis1 diisiikk 6grencilerin matematik becerilerinin de diisiik oldugu tespit edilmistir.
Arastirmalarin biiyiik cogunlugu genel matematik becerisi ve sayisal becerilerle ilgili
olup, geometri becerisi ile ilgili ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Yapilacak
bu calismadan elde edilen bulgularin gorsel algi becerisi ile geometri becerisi
arasindaki iliskinin aragtirildig1 alan yazinina destek olacag diistiniilmektedir. Ayrica
calismadan elde edilen bulgular yapilacak ileriki karsilastirmali ¢alismalar igin
onemli kaynak niteligi tasiyacaktir. Bu calisma alandaki arastirmalar1 bir adim Gteye
gorerek bundan sonra benzer konularda arastirma yapacak olan arastirmacilarin

buradan ileriki konular1 ¢calismasina yardimci olacaktir.

Okul oncesi donemde cocuklara genelde matematik 6zelde ise geometri
becerisinin gelistirilmesi i¢in g¢esitli etkinlikler hazirlanmaktadir. Bu etkinlikler
yapilirken ¢ocuklarin tamamimin gorsel algilarinin tam gelismis oldugu varsayimina
gore hareket edilmektedir. Oysaki ¢ocuklar arasinda gorsel algi gelisimi agisindan
farkliliklar olabilmektedir. Bu farklilhiklar da geometri O6grenimini olumsuz
etkilemektedir (Kurdek ve Sinclair, 2001). Bu ¢alisma ile elde edilecek bulgular okul
oncesi egitimi alaninda gdrev yapan egitimcilere ve arastirmacilara katki
saglayacaktir. Okul Oncesi egitim alaninda gdérev yapan Ogretmenler bu ¢alismanin
bulgularima dayali olarak cocuklarda geometrik becerisini kullanmada bir sorun
oldugunda bunun gorsel algidaki bir sorundan kaynaklanmis olabilecegini
bileceklerdir. Boylece g¢ocuklara yonelik herhangi bir damgalamanin getirecegi
olumsuzluklarin da 6niine gegilecektir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular ¢ocuklar

gorsel algt ve geometri becerilerini etkileyen kisisel ve ailevi faktorlerin
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belirlenmesini de saglayacaktir. Buradan elde edilecek bulgular uygulayicilar ve
karar vericilerin egitim siireclerine iliskin ek tedbirleri almasini saglayacaktir. Sosyo-
ekonomik diizeye gore bir farin ortaya c¢ikmasi uygulayicilarin diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip bolgelerdeki c¢ocuklarin gorsel algilarinin ve geometri
becerilerinin gelisimlerini saglamaya yonelik ek tedbirlerin alinmasinda yol gosterici

ve uyarict olacaktir.

Matematik ¢ok eski bir ge¢mise sahiptir ve Onemli olmasina ragmen
nedense tizerinde yeterince durulmamaktadir, ¢ocuklar erken yaslarda tanistigi
matematigi okul Oncesi egitim programlarinda etkili bir sekilde kullanmaliyiz.
Cocuklarin egitiminde ¢ok gerekli olan  matematik ve gorsel algi becerilerinin
birbiri ile ne kadar iliskili oldugunu ortaya konulacagi yapilan aragtirmada ¢ocuklari

daha iyi anlayabilmek ve onlar1 taniyabilmek i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bir gocugun gorsel alg1 yetenekleri sadece okumaya baslamadaki basarisini
degil erken matematik ve geometri becerilerinin gelisimi i¢in de son derece
onemlidir. Bunun yani sira gorsel algi yetenegi tiim okul basarisim1 belirlemede
onemli bir rol oynamaktadir. Geometrik sekillerle ilgili deneyimlerin nasil ve ne
zaman yapilacagini anlamak, egitim programinin gelisimini bilgilendirmek igin
onemli bir husustur. Gorsel alg1 gelisimi ile ilgili bir dizi faktor, ¢ocuklarin diinyay1
nasil yorumlayacagi konusundaki onyargilar ve erken sembolik anlayig, geometrik

sekil bilgisinin ve becerilerinin kazanilmasini etkileyebilir.



1.4. Varsayimlar

1. Veri toplama araglarindan elde edilen sonuglarin ¢ocuklarin goérsel-motor
koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon ve erken geometri becerilerini
yansittig1 varsayilmaktadir.

2. Arastirma orneklemini evreni temsil etme yetenegindedir.

1.5. Simirhliklar

Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili ile,
Edirne ili ile merkezindeki,

MEB’e bagh 13 ilkogretim ve anasiniflarina devam eden ile,

H w0 he

Bes-alt1 yas ¢ocuklariyla sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Algr: Algi, ¢evreden gorme, isitme, dokunma gibi duyular araciligiyla gelen

uyarilarin anlamlandirilmasidir (Schunk, 2009).

Duyum: Duyu organlar araciliiyla gelen uyaricilarin pasif olarak

alinmasidir (Bernstein, 2010).

Gorsel Algi: Gorme duyusu ile dis diinyadan elde edilen duyularin bireyin
on ogrenmeleri, beklentileri, 1lgisi, dikkati yoluyla anlamlandirilmasidir (Senemoglu,
2007).

Geometri: Geometri uzaydaki nesnelerin ve iligkilerin formal matematiksel

ifadeleri ile temsil edilmesidir (Clements, 1999a).

Uzamsal Akil Yiiriitme: Uzamsal akil yiiriitme (spatial reasoning)

insanlarin  deneyimledikleri diinyayr anlamlandirabilmeleri ve mekan ile



etkilesimlerini analitik bir sekilde yorumlayabilmeleridir (National Council of
Teachers of Mathematics, 1989, s. 48).



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Akademik anlamda basarili, sosyal acidan uyumlu ve mutlu bireylerin
yetismesi i¢in gelisimin ¢ok hizli oldugu okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin motor,
sosyal, duygusal, biligsel, dil ve 6z bakim becerilerinin bir biitiin halinde birbirini
destekler bi¢imde gelismesi gerekmektedir. Bu alanlarin herhangi birinde karsilasilan
yetersizlik  diger  alanlardaki  becerilerin  gelisimini  olumsuz  yonde
etkileyebilmektedir. Bunun yani sira biligsel, sosyal-duygusal, dil motor ve 6zbakim
alanlarindaki gelisimin iyi olabilmesi i¢in ¢cocuklarin duyu ve algilarinin da gelismis
olmasi gerekmektedir. Gorme, isitme, dokunma, koku ve tat duyularindaki veya
algilarindaki sorunlarin diger gelisim alanlarini etkiledigi bu alandaki bilimsel alan
yazinda ¢ok sayidaki arastirma tarafindan desteklenmektedir. Gorsel algist tam
gelismemis c¢ocuklar, hassas boyama, ipe boncuk dizme (Senemoglu, 2007),
ayakkab1 baglama, yapboz yapma, blok insa etme, kesme yapistirma (Schneck, 2005)
gibi aktivitelerde sorun yasarlar. Gorsel algidaki sorunlar ayni zamanda motor

becerilerin gelisimini de engellemektedir (Tepeli, 2013).

Gorsel algi, gorme duyusu ile dis diinyadan elde edilen uyaranlarin bireyin
on 6grenmeleri, beklentileri, ilgisi, dikkati yoluyla anlamlandirilmasidir. Gorsel algy,
gorme duyusu ile bireyin bildiklerinin, yasantilarinin toplami olan bilisin
etkilesiminden meydana gelmektedir (Dibek, 2012). Birey gorme duyusuna gelen
uyaranlar1 bilisinin silizgecinden gecirerek anlamlandirmaktadir. Bu iki bilesen
birlikte bireyin ne gordiigiinii anlamasini saglamaktadir (Schneck, 2005). Dis
diinyaya iliskin bilinenlerin tamamina yakini gorsel algi ile gerceklesmektedir
(Farroni ve Menon, 2008). Gérme duyusu, gorme algisindan farkli bir islemdir.
Bireyin gordiikleri, daha onceki deneyimleri ile birlikte gorsel uyarilarin beyinde
yorumlanmasi sonucu ortaya cikan algilaridir. G6z ve gorme sinirleri araciligiyla

beyne ulagsan islenmemis goriintiiler ise duyusal uyarilardir (Senemoglu, 2007).



Bebek, gorme duyusunu gercgeklestirecek olan gérme sistemi gelismis bir
bicimde dogmaktadir. Fakat, goriilenlerin anlamlandirilmasi i¢in bilissel sistemin
gelismesi yani ¢ocugun deneyimler kazanmasi gerekmektedir. Gorsel alginin
tamamlanmasi belirli bir siire¢ almakta ve yaklasik olarak 12 yagsinda tam olarak
gelismektedir. Frostig tarafindan tamimlanan gorsel algilama bes alanda
incelenmektedir. Bunlar; gbz-motor koordinasyonu, sekil-zemin ayirimi, sekil-
sabitligi, mekanda konumun algilanmasi, mekan iliskilerinin algilanmasidir (Oztiirk
ve Oztiirk, 2007).Bu bes alanin her birinin olgunlasmas1 farkli zamanlarda

gerceklesmektedir.

Gorsel ayrim becerisinin  gelismis olmasi, o6grenciler igin sayilarin
birbirinden ayirt edilmesinin saglanmasinda, matematik sembollerini birbirinden
ayirmada ve matematik problemlerinin bilesenlerine ayrilmasinda onemli etkiye
sahiptir. Carpim tablosunu 06grenmek, tahtadaki problemi kagida gecirmek,
problemde verilenleri okuyup anlamak da gorsel algi ile ilgilidir (Schneck, 2005).
Diistik gorsel algi becerisi diisiik matematik becerisi ile iligkilidir. Bu nedenle diisiik
gorsel algi ve diisiikk gorsel hafizanin matematik becerisini etkileyen faktorler
arasinda oldugu kabul edilmektedir (Kulp, Earley, Mitchell, Timmerman, Frasco ve
Geiger, 2004). Gorsel algi becerisi ve matematik becerisi arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik yapilan ¢ok sayidaki aragtirmada iki becerinin birbiri ile iligkili
oldugu, gorsel alginin matematik becerisini yordadigi sonucuna ulagilmistir (Zhou,
Wei, Zhang, Cui ve Chen, 2015; Sigmundsson, Anholt ve Talcott, 2010; Berg, 2008;
Kurdek ve Sinclair, 2001; Rosner, 1973). Rosner (1973) ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin
matematik basarmin  biiyiilk oranda goz-motor koordinasyon becerisinden
etkilendigini vurgulamaktadir. Sigmundsson, Anholt ve Talcott (2010) da diisiik
matematik yetenege sahip cocuklarin, hareketli gorsel nesnelere ilgilerinin daha
diisiik oldugunu belirtmektedir. Zhou, Wei, Zhang, Cui ve Chen, (2015) ise sekil
esleme becerisinin, sayisal islem ve hesaplama becerileri ile yiiksek iliski
bulmuslardir. Kurdek ve Sinclair (2001) okul 6ncesindeki gorsel-motor becerilerin,
ogrencilerin dordiincii siniftaki matematik basarilarinin anlamli bir yordayicisi
oldugunu tespit etmislerdir. Gorsel alginin matematik iizerine etkisine geometri

becerisi agisindan bakildiginda da benzer etkilerin oldugu sdylenebilmektedir.
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Geometride mekansal ozelliklere iliskin olgularin varligi gorsel alginin etkisini daha
da artirmaktadir. Sekilleri birbirinden ayiramamak, onlar1 karsilastirmak gorsel algi

yetersizliginin sonuglarindan birisi olmaktadir (Schneck, 2005).

Piaget'e gore, renk, boyut, sekil ve doku ile ilgili fiziksel bilgiler, mantik-
matematiksel bilgi olusturmak icin kullanilmaktadir. Bu bilgiler, matematiksel
diisiincenin erken temellerini olusturan 6nemli iliskileri igermektedir. Okul Oncesi
Ogretmenleri, Ogrencilerin 6grenmelerini uygun bir sekilde yonlendirmek igin
eslestirme, smiflandirma, karsilastirma ve siralamanin matematiksel iliskilerini
incelemek zorundadirlar. Cocuklarin dil 6grenme, gorsel-mekansal yetenekler ve her
alandaki mantiksal diisiinme becerilerini nasil gelistirdiklerinin géz oniine alinmasi
Ogretmenlerin gelisimsel olarak uygun matematik etkinliklerini planlamasina
yardimc1 olacaktir. Erken matematigin temellerini anlayan Ogretmenler, ¢ocuk
seviyesinde zorlu problem ¢ozme aktiviteleri etrafinda olusturulan bir miifredat

gelistirebileceklerdir (Kesicioglu, 2013).

Okul 6ncesi geometri miifredatinin temel amaci, mekansal duyu gelistirme
siirecine baslamaktir. Mekansal algi ¢cocugun mekanm1 ve sekli uygun sekillerde
deneyimlemesine yardimci olan bir atmosferde gelismektedir (Giiven, 2007, 2016).
Geometri a) gorsellestirme, ¢izme ve sekilleri insa etme, b) fiziksel ¢cevrenin uzamsal
yonlerinin incelenmesi, c¢) gorsel olmayan matematiksel kavram ve iligkileri temsilen
araglar kullanilmasi, d) matematiksel bir sistem olarak temsillerin kullanilmasi
seklinde dort boyutlu olarak tanimlanmaktadir (Usiskin, 1987). Geometrinin bu
boyutlarindan ilk iki tanesi okul dncesi miifredatinin kapsami icerisindedir. Ayrica
ilk iic boyut uzamsal akil yiiriitme becerilerinin gelismis olmasini gerektirmektedir.
Pierre ve Dina van Hiele'nin teorisine gore, dgrencilerin geometri ve uzamsal akil
yiiriitme becerileri diisiince seviyeleri seklinde ilerler (Van Hiele, 1959; Van Hiele,
1986). Diisiinme, giderek karmagiklasan tanimlama, analiz, soyutlama ve kanitlama
diizeyleriyle Gestalt benzeri bir gorsel seviyeden gelisir. Van Hiele (1999)
seviyelerdeki gelisim i¢in en 6nemli unsurun alinan egitim oldugunu ve egitimin yas
veya olgunlagsmadan daha 6nemli oldugunu ileri siirmektedir. Bu durumda 6gretimin

materyalleri, yOntemi ve organizasyonu pedagojik siire¢ i¢in ¢ok Onemlidir.



11

Cocuklarin ii¢ boyutlu materyaller ile etkilesime girmeleri geometrik sekil
kavramlarinin gelisimine katki saglamaktadir. Sozel anlatim veya iki boyutlu
cizimler bu donem ¢ocuklar i¢in etkili bir 6grenme stratejisi degildir. Cocuklarin bir
sekli birgok pozisyonda gormesi ve tipik drneklerin yan sira tipik olmayan 6rnekleri
kargilastirma imkanlarinin olmasi bu kavramlar1 gelistirmeleri i¢in kritik bir 6neme

sahiptir.

2.1. Gorsel Algi

Gorsel alg1 bagligi altinda oncelikle, gorsel algiyr anlamay: kolaylagtirmasi
acisindan algi kavrami iizerinde durulmustur. Bu kapsamda algmin tanimi yapilmig
ve Ozellikleri ile algiyr etkileyen faktorler aciklanmistir. Sonrasinda gorsel algi ile
ilgili agiklamalara gegilmistir. Gorsel algi bashigi altinda, gorsel algmnin tanimu,
gorsel algi kuramlari, gorsel alginin gelisimi, gorsel algi alanlari, gorsel alginin

Onemi ve gorsel alginin matematik ile iligkisine yer verilmistir.

2.1.1. Algi ve Duyum Kavramlan

Algt kavramimi tanimlamadan Once, bilissel O6grenme siirecinin nasil
islediginin anlasilmasi gerekmektedir. insanin diinyayr anlamada kullandig1 zihinsel
stirecleri inceleyen, bilgiyi isleme kuramina gore, 6grenme siireci duyusal kayit, kisa
stireli bellek ve uzun siirekli bellek tlizerinde gerceklesmektedir (Dibek, 2012). Dis
diinyada insanm etkileyen ¢ok sayida uyaran bulunmakta ve bunlarin her biri duyu
organlarini uyarmaktadir. Alinan uyaranlar duyu organlar vasitasiyla sinir sistemine
iletilmekte duyusal bellekte depolanmaktadirlar. Duyusal bellekteki bilgiler
islenmemis halde olup, dis diinyadaki uyaranlarin tam temsilleridirler. Duyusal
bellegin kapasitesi cok genis olmakla birlikte bilgilerin kalis siireleri oldukca kisadir.
Duyusal bellek bilisi asir1 yiikten korumak amaciyla, kendisine gelen tiim uyaranlari
iletmemektedir. Cevresel uyaranlardan sadece dikkat edilenler ve ilgiyi g¢eken

uyaranlar kisa siireli bellege aktarilirlar. Kisa siireli bellegin diger bir adi igleyen
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bellektir. Kisa siireli bellekte hem yeni 6grenilen bilgiler yer almakta hem de uzun
stireli bellekte depolanan ve hatirlanilan bilgiler bulunmaktadir. Duyusal kayittaki
anlamsiz bilgiler burada islenerek anlamli hale getirilmektedir. Kisa siireli hafizaya
kayit i¢in araci olan dikkat, bireyin belirli bir noktaya odaklanmasidir. Dikkat segici
olup, aslinda dis diinyadaki bir durumlar/objeler lizerine bir sekilde spot 15181
tutmaktadir. Dikkat iizerindeki kontrol goniillii, bilgiye dayali olabilecegi gibi
istemsiz bir bicimde c¢evresel etkenlerin yonlendirmesiyle de olabilmektedir
(Bernstein ve Nash, 2008). Bu islemlemeden sonra ise anlamli kodlama yapilanlar
uzun siireli bellege depolanmaktadir. Ornegin, bir kigida bakilip goriilen dort gizgi
kisa stireli bellekte kare olarak anlamlandirilmaktadir. Kisa siireli bellekteki bu
anlamlandirma nedeniyle buradaki bilgiler dis diinyadaki uyaranlarin birebir
temsilleri olmayabilir. Bu nedenle ayni uyaranlarla karsilan farkli kisiler, o uyaram
farkli bi¢imlerde anlamlandirabilmektedir. Birey uyaranlara kisa siireli bellek
tizerinden tepki goOsterebilecegi gibi uyaranlari uzun siireli bellege de

depolayabilmektedir (Senemoglu, 2007).

Algi, cevreden gorme, isitme, dokunma gibi duyular aracilifiyla gelen
uyarilarin anlamlandirilmasi olarak tanimlanir. Bir uyaranin algilanmasi i¢in bir veya
birden fazla duyu araciligiyla alinmasi ve bu uyaranin uzun siirekli bellekte bulunan
bilgilerle karsilagtirilmas: gerekmektedir (Schunk, 2009). Bu dogrultuda belirtildigi
lizere algilama islemi kisa siireli bellekte gerceklesmektedir (Senemoglu, 2007). Bazi
durumlarda birbirinin yerine kullanilan veya birbiriyle karistirilan algi ve duyum
aslinda birbirinden farkl siireclerdir. Duyu organlari araciligiyla gelen uyaranlarin
pasif olarak alinmas1 duyum olarak tanimlanmaktadir. Duyu sistemleri, dis diinyadan
gelen bilgileri sinirsel aktivitelere ¢evirir. Bagka bir deyisle duyular araciligiyla gelen
mesajlar duyum olarak adlandirilmaktadir. Oysaki algi, duyumlarin 6grenme, hafiza,
beklenti ve dikkat tarafindan sekillendirilmis halidir (Bernstein, 2010). Insanlar
hicbir zaman duyularinin farkinda degillerdir. Beyin duyular1 aninda algilara
doniistiirdiigii icin fark edilenler duyular degil algilardir. Duyular sadece basit bilgi
pargaciklaridir. Algi insanlarin uyum saglamasini, hayatta kalmasini, tepki vermesini

saglayan biitiinciil yapilardir. Algilar nadiren dis diinyadaki uyaricilarinin birebir
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aynist olur. Algilar, deneyimlere bagli olarak degisime ugrar. Algilar dis diinyanin

kisisel yorumlaridir (Plotnik, 2009).

Alg1 siirecinin baglamasi i¢in dig diinyada bir uyaricinin (digsal uyaran)
olmas1 gerekmektedir. Bu uyarici, 151k, ses veya baska fiziksel islemler vasitasiyla,
viicudun duyu organlarin1 uyarir. Bu duyusal organlar, uyaricinin enerjisini sinirsel
aktiviteye doniistiiriir. I¢sel uyaran olarak adlandirilan sinirsel aktivitenin bu ham
hali, sinirler yoluyla beyne iletilir ve islenir. Algi, dissal uyaranin zihinsel yeniden

yaratilmasidir (Bernstein, 2010).

Aslinda duyum ve algi dig diinyadan bilgi elde etmenin iki agamasidir.
Birinci asamada, dis diinyanin uyaranlar1 duyu organlari araciligiyla alinarak, sinirler
vasitastyla beyne iletilmektedir. Bu siire¢c duyum olup elde edilen veriler anlamsiz
bilgi kirmtilaridir. Yiizlerce bilgi kirintist bir araya gelerek beyin tarafindan anlamh

biitiinler haline getirilmekte, yani algiya cevrilmektedir (Plotnik, 2009).
2.1.2. Alginin Asamalanr

Duyudan algiya doniisiim ¢ok hizli olmasina ragmen belirli adimlardan
meydana gelmektedir. Insanlar goriilen seyin aninda algiya doniismesi nedeniyle
basamaklardan habersizdir. Burada, duyudan algiya doniigiimiin bes basamakl1 yapisi

yer almaktadir (Plotnik, 2009):

a. Uyane: Oncelikle dig diinyada, bir nesne, ses, koku gibi uyaricinin olmasi ve
bu uyaricinin duyu organlarimizi uyarmasi: gerekmektedir. Duyu organlarinda
bulunan reseptorler uyaricilari algilamaktadirlar.

b. Uyarlama: Duyu organlarina ulagsan uyaranlar burada fiziksel enerjiden,
sinirlerle iletilebilen elektrik sinyallerine donlismektedirler. Bu doniisim
sireci transdiiksiyon olarak isimlendirilmektedir. Duyu organlarinin goérevi
gelen duyular beyne iletmektir, anlamlandirma beyinin islevidir.

c. Beynin Birincil Alanlari: Sinyaller her duyu i¢in beyinde bulunan birincil
alanlara ulasmaktadir. Ornegin: gézden gelen elektriksel iletiler beyinde

bulunan oksipital loba ulasirlar. Diger duyular beyinde bulunan kendi
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bolgelerine (temporal lob, parietal lob vb) ulasirlar. Cevreden gelen uyartilar
bu bolgelerde yorumlanir (Plotnik, 2009).

d. Cagrisim Alanlari: Bu asamada, duyular birincil bolgelere iletilmektedirler.
Bu bolgede sadece tek basina bir anlam ifade etmeyen duyu parcaciklar
olugmaktadir. Bu duyular net olmaktan ¢ok kaba formlara sahiplerdir
(Plotnik, 2009).

e. Kisisellestirilmis Alanlar: Bir 6nceki boliimde elde edilen duyular beyindeki
ikincil bolgelere iletilmektedir. Buralarda ise dis diinyadaki formlariin
aynisina doniislirler. Duyular, beyinde bulunan hatiralarin, ¢grenmelerin,
duygularin siizgecinden gecerek algilara doniismektedirler. Duyularin dig
diinyadaki formlarma doniismiis olmasi herkes tarafindan ayni algilanacagi
anlamina gelmemektedir. Ornegin: sokakta karsilasilan bir képek, bir kisi icin
cok sevimli goriiliirken, daha once kopek tarafindan isirilmig biri igin

korkulacak bir canli olabilmektedir (Plotnik, 2009).

2.1.3. Gorme Duyusu

Insanda dis diinyaya ait bilgileri toplayan temelde alti duyu vardir. Bunlar;
gorme, duyma, tat alma, isitme, dokunma ve dengedir (Plotnik, 2009). Bu ¢alismanin

konusu itibariyle sadece gorme duyusu iizerinde durulmaktadir.

Gorme icin temel uyarict 151k dalgalari, bir nesneden yansidiginda géziin
kornea tabakasi ve mercegi bu 15181 yakalar ve netlestirir. Kornea ayni zamanda
bliylik olan 151k dalgasini daha kiiclik bir demet haline getirir ve odaklar. Korneadan
yansiyan 151k dalgas1 goz bebegine ulasir. Goz bebegi, etrafindaki iris vasitasiyla
15181in miktarma gore biiyiir veya kiigiiliir (Plotnik, 2009). Az 1518 oldugu
ortamlarda biiyiirken, ¢ok 15181n oldugu ortamlarda kiiciiliir. G6z bebeginden gegen
151k dalgas1 g6z mercegine ulasir. Gz mercegi, 151k dalgasini daha da kiiclik demet
haline getirir ve retinaya ulagmasi i¢in odaklar. G6z mercegi 151k dalgasinin geldigi
mesafeye gore kendisini odaklar. Isik ancak retinaya ulastiginda iletim gerceklesmis
olur. Retinada bulunan ve fotoreseptdr olarak adlandirilan hiicreler 151k dalgasim

algilar ve bunu sinirlere iletir. G0z organi gormekten ziyade 1s1k dalgalarini
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yakalayarak bunlar1 sinir akimina ¢evirir. Bireyin bir seyler gorebilmesi i¢in iiretilen
sinir akimmnin beyinde bulunan gérme merkezine ulasmasi gerekir (Bernstein ve

Nash, 2008).

Sinir akimlar1 optik sinirler araciligiyla oncelikle her iki oksipital lobun
arkasinda bulunan birincil gorsel kortekse ulasir. Gérme burada genel anlamiyla
gerceklesir, nesnelerin sadece genel ¢izgileri algilanir. Birincil gorsel kortekte
iretilen genel ve basit duyular, anlamli gérmenin gergeklestigi gorsel cagrisim
alanlarina iletilirler. Bu alanlar her iki lobda da bulunur. Gérme duyusu bu alanda

gerceklesmektedir (Bernstein ve Nash, 2008).

2.1.4. Algilama Yasalan

Algilarin nasil olustuklarmi anlayabilmek i¢in 06zelliklerini iyi anlamak
gerekir. Anlamanin gelistirilmesi i¢in asagida algiya ait algida degismezlik, derinlik
algisi, zithk etkisi ve illiizyon olarak isimlendirilen dort 6zellik hakkinda detayli
bilgiye ver yerilmistir. Buna ek olarak Gestalt ekoliiniin alg1 yasalarina da bu baslik

altinda aciklanmistir.

2.1.4.1.Algida degismezlik

Cevredeki fiziksel nesnelerin, sekilleri, konumlari, uzakliklari, renkleri
degismesine ragmen bireyin nesneleri siirekli olarak ayni1 bi¢imde algilamasi, algida
degismezlik olarak tanimlanmaktadir (Plotnik, 2009). Cevrede hareket eden
nesnelerin goziin retina tabakasina yansimasinin degismesine ragmen bireyin nesneyi
ayni boyutta algilama durumu boyut degismezligi olarak tanimlanmaktadir.
Yakindaki bir otomobil uzaklastik¢a goriintiisiiniin kii¢iilmesine ragmen araba ger¢ek
boyutuyla algilanmaktadir. Bir nesneye farkli acgilardan bakildiginda seklin farkl
goriinmesine ragmen, bireyin onu orijinal haliyle algilamasi sekil degismezligi olarak
tamimlanmaktadir. Ornegin: metal bir paraya karsidan bakildiginda yuvarlak, yandan

bakildiginda ise ¢izi olarak goriilmesine ragmen, her zaman yuvarlak olarak
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algilanmaktadir. Bir nesnenin farkli 151k yogunluklarindan ayni renkte algilanmasi
renk degismezligi olarak tanimlanmaktadir. Normalde giin 1s18inda parlak kirmizi
renge sahip bir kazak, elbise dolabinda daha az 1s1k olacagindan daha az renkli

goriinmesine ragmen kazak dis ortamdaki rengiyle algilanmaktadir (Plotnik, 2009).
2.1.4.2. Derinlik Algis1

Derinlik algisi, dis diinyadan retinaya yansiyan goriintiiniin tipki bir fotograf
gibi yiikseklik ve geniglikten olusan iki boyutunun olmasina ragmen, beynin iigiincii
boyutu yani derinligi eklemesine derinlik algis1 denmektedir. Goz hareketlerine
dayali derinlik algis1, binokiiler derinlik algisi olarak adlandirilir. Gozler birlikte ice
dogru hareket ettiginde, goz kaslarindan gelen uyarilara gore nesnenin yiize ne kadar
yakin oldugu anlasilabilmektedir. G6z bebekleri ne kadar ortaya yakinsa nesne o
oranda yakinda algilanmaktadir. Yiize yakin bir nesne icin iki retinada farkli
goriintiiler elde edilir. Eger bir nesneye ait iki retinada olusan goriintii birbirinden ne
kadar farkli ise o nesne yiize o kadar yakinda demektir. Goz bebekleri arasinda
uyumsuzluk olmasi sasilik olarak adlandirilan durumu ortaya g¢ikarmaktadir. Sasi

bireylerde binokiiler algida sorun olur (Arterberry, 2008).

Derinlik algisinin olusmasindaki diger bir mekanizma monokiiler derinlik
algisidir. Monokiiler derinlik algisi, dis diinyadaki ipuglarindan faydalanilarak
gelismektedir. Ornegin, ayn1 anda birbirinin benzeri iki araca ait retinaya yansiyan
gorlintiiniin  farkli olmast durumunda bu iki ara¢ arasinda mesafe oldugu
algilanmaktadir. Biiyilik goriintiiye sahip arag¢ yakinda, kiigiik goriintiiye sahip araci
uzakta olarak algilanmaktadir. Bakilan konumdan, nesnelerin aydinlik olan ytizleri
daha yakin goriiniirken, golgedeki olan yiizleri daha uzak gérinmektedir (Arterberry,
2008). Bir bagka monokiiler ipucuna gore, daha detayli ve keskin hatlara sahip
dokular daha yakinda, az detayli ve daha az keskin hatlara sahip dokular daha uzakta
goriinmektedirler. Nesneler yakinda olduklarinda onlar hakkinda daha fazla detay
goriinmekte, nesne uzakta ise detay goriillmemektedir (Arterberry, 2008). Algi bu
bilgiyi derinlik algisin1 olusturmada kullanmaktadir. Benzer bir ipucuna gore, daha
net nesneler yakinda, net olmayan nesneler ise uzakta algilanmaktadir. Son ipucuna

gore, hizli nesneler yavas olanlara gore daha yakinda algilanmaktadir. Yolun
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kenarinda durup araglara bakildiginda yakindan gecen aracin goriintiisii, uzaktakine
gore gorlis alanindan daha hizli kaybolmaktadir. Boylece hizli kaybolan aracin

yakinda oldugu anlasilmaktadir(Plotnik, 2009;Arterberry, 2008).

2.1.4.3. Zathk Etkisi

Bir nesnenin algilanan nitelikleri i¢inde bulundugu baglamin niteliginden
etkilenebilmektedir. Eger bir nesne yanindaki nesnelere gore daha ileri diizey
Ozelliklere sahipse, yaninda bulunan diger nesneler ondan daha diisiik 6zellikte
goriilmektedir. Ornegin, lambalardan birisi daha kuvvetli 151k veriyorsa, sadece o
lamba referans alinarak diger lambalarin daha az 151k verdigi algisi olusabilir.
Normalde diger lambalar da kuvvetli 151k yayiyor olabilirler. (Schwarz ve Bless,
1992).

2.1.4.4. illiizyon:

Gorsel algt sistemi genellikle dogru ¢aligmaktadir, fakat bazi durumlarda
gercegi oldugundan farkli algilayabilmektedir. Illiizyon, nesnenin gercekte
oldugundan oldukca farkli algilanmasi durumudur. Algidaki bu yanilma durumu
onemli illiizyon sanatiin dogmasina yol agmustir. Ornegin kart illiizyonlar1 goziin

yaniltilmasidir (Bernstein ve Nash, 2008).

2.1.4.5. Gestalt Kuraminin Algisal Orgiitleme Yasalari

Gestalt kuramcilari, beynin ¢ok sayida pargadan olusan duyulari anlamh
biitliinler haline getirmede, yani algilar olusturmada kullandig1r kurallar oldugunu
ortaya koymuslardir. Gestalt kuramcilarina gore algilar duyularin birlesmesinden
olusmazlar. Algilar, duyularin belirli ilkeler ve kurallar dogrultusunda organize
edilmis halleridir. Beynin Orgiitleme amaciyla kullandig1 ilkelerden bazilari su
sekildedir (Bernstein ve Nash, 2008; Senemoglu, 2007; Gordon, 2004; Banerjee,
1994):
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Sekil-Zemin Tliskisi: Algilamanin temel ilkelerinden olan sekil-zemin iliskisine
gore, algilanan sey sekil, algilanmayan ise zemin olarak isimlendirilmektedir.
Birey digerinden daha fazla uyarici olani sekil olarak belirleme egilimindedir.
Giiriiltili bir okul ortaminda, anne ¢ocugunun sesini ayirt edebilir. Bu ornekte,
cocugun sesi sekil iken, diger tiim c¢ocuklarin sesleri zemindir (Bernstein ve
Nash, 2008; Senemoglu, 2007; Gordon, 2004; Banerjee, 1994).

. Yakinhk: Yakinlk ilkesine gore, birbirine yakin uyaricilar bir biitiin olarak
algilanir. Ornegin bir miizik, birbirine yakm vuruslardan, konusmada ciimle
birbirine yakin kelimelerden olusur (Bernstein ve Nash, 2008; Senemoglu, 2007;
Gordon, 2004; Banerjee, 1994).

Benzerlik: Benzerlik ilkesine gore, birbirine benzer uyaricilar bir biitiin olarak
algilanir. Benzerlik ilkesi, sekil, boyut, renk, doku, deger veya yonlendirme gibi
gorsel ozellikleri paylasan seylerin birbirine ile iligkili olarak goriilecegini belirtir
(Bernstein ve Nash, 2008). Benzerlik renk, sekil, boyut ve yonlendirme gibi
cesitli gorsel parametrelere dayanabilir (Senemoglu, 2007; Gordon, 2004;
Banerjee, 1994).

. Tamamlama: Tamamlama yasasina gore, beyin eksik tamamlanmamis seyleri
bir biitiin olarak algilama egilimindedir. Ornegin bir kelimede harf eksikligi dahi
olsa o kelime tam olarak algilanmaktadir (Bernstein ve Nash, 2008; Senemoglu,
2007; Gordon, 2004; Banerjee, 1994).

. Devamhlik-Siireklilik: Devamlilik kuralina gore, dizi halinde bulunan nokta ve
cizgiler bir biitiin olarak algilanmaktadir. Ornegin otoyolda seritleri ayirmak igin
kesikli ¢izgiler kullanilmaktadir, bu cizgiler birbirinden bagimsiz olmasina
ragmen siirekli devam ediyor bigimde algilanmaktadir (Bernstein ve Nash, 2008;
Senemoglu, 2007; Gordon, 2004; Banerjee, 1994).

Basitlik: Basitlik kuralina gore, bireyler basit olan nesneleri karmasik olanlara
gore daha kolay algilamaktadir (Bernstein ve Nash, 2008; Senemoglu, 2007;
Gordon, 2004; Banerjee, 1994).
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2.1.5. Algiy1 Etkileyen Faktorler

Bu baslik altinda algiy1 etkileyen faktorlerden, on Ogrenme, beklentiler,

kiiltiir ve motivasyon iizerinde durulmustur.
2.1.5.1. On Ogrenmeler

Disaridan gelen uyaricilara verilen tepkiler, ge¢cmisteki Ogrenmelerden
etkilenmektedir. Bireye yeni bir bilgi geldiginde onu kendisinde bulunan gec¢mis
bilgilerin 15181nda anlamlandirmaya calismaktadir. Ogrenme eski ve yeni bilgilerin
etkilesimi ile gerceklesmektedir. Her bireyin deneyimleri, ge¢mis Ogrenmeleri
birbirinden farkli oldugundan yeni bilgiyi anlamlandirmalar1 da farkli olacaktir
(Senemoglu, 2008). Boylece birey kendisine sunulan bir bilgiyi, ge¢mis
deneyimlerine dayali olarak farkli anlamlandirmaktadir. Bu durum Ogrenmede
zenginlik olarak goriilmekle birlikte, yanlis 6grenmeleri de ortaya ¢ikarabilmektedir.
Egitim ortaminda yanls algilamalarin 6niline gecmek icin 6gretmenlerin mutlaka 6n
ogrenmeleri kontrol etmesi ve yanlis Ogrenmeleri Oncelikle diizeltmesi

gerekmektedir (Senemoglu, 2008).
2.1.5.2. Beklentiler

Beklentiler bireyin bir durum ile karsilasmadan once onunla ilgili edindigi
on bilgilerdir. Beklentilerin yiiksek olmasi, kisinin hayal kiriklig1 yasamasina,
normalde 1iyi Ozelliklere sahip bir durumu daha kotii olarak algilamasina yol
acabilmektedir. Bir film hakkinda hayranlari tarafindan yapilan iyi yorumlar, o filmi
izleyecek kisinin beklentilerini ytikseltir. Yiiksek beklenti ile film izlemek filmin
kot olarak algilanmasina yol agacaktir (Senemoglu, 2008). Benzer durumlar sosyal
hayatta karsilan bireyler i¢in de gecerlidir. Bir kisinin iyi iletisim 6zelliklerine sahip
oldugu biliniyorsa onunla karsilasildiginda o Ozelliklerine daha fazla dikkat

edilmektedir (Senemoglu, 2007).
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2.1.5.3. Kiiltiir

Bir kiiltiirde bulunan bireylerin tepkilerinin  benzerlikleri algilama
bicimlerinden kaynaklanmaktadir. Neyin ve kimin daha giizel oldugu, hangi tadin
daha lezzetli oldugu, bir fotograftaki goriintiilere verilen tepkiler kiiltiirler tarafindan
sekillendirilmektedir (Senemoglu, 2008). Ornegin, giizel bir kadinin 6zellikleri
zaman igerisinde ve kiiltiirden kiiltiire farkliliklar gostermektedir. Boynuna halkalar
takarak daha uzun boyunlu olmasini saglayan Burmali bir kadin kendini o haliyle
daha giizel olarak algilamaktadir (Plotnik, 2009). Endonezyali bir kisi etin sekerli
olarak yenilmesini lezzetli bulurken, Avrupa’li bir birey i¢in bu durum hi¢ de hos

karsilanmayabilmektedir.

2.1.5.4. Motivasyon

Motivasyon, bireylerin i¢sel veya digsal amaglara ulasmak i¢in, kendi
istekleri dogrultusunda harekete gecmesidir. Bireylerin distan yapilan tesviklerle,
odiillerle harekete gegmesi digsal motivasyon, kendi istegiyle merak ettigi isleri
yapmasi ise i¢sel motivasyon olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2008). Kisinin
aclik gibi fiziksel ve taninma gibi sosyal ihtiyaclar1 da onun bir ise motive olmasini
saglamaktadir. Motivasyon bireyin se¢imlerini etkilemekte, dikkatini yonlendirmekte
ve dolayistyla algilarimi bigimlendirmektedir. Insanlar motive olduklarinda sadece

duymak istediklerini duyma egilimi gostermektedirler (Plotnik, 2009; Schunk, 2009).

2.1.6. Gorsel Algi

Gorsel algt baslig altinda dncelikle gorsel alginin ne oldugu tanimlanmus,
ardindan gorsel algi kuramlari, gorsel alginin gelisimi, gorsel algi alanlari, gorsel

algimin 6nemli ve gorsel alginin matematik ile iliskisi bagliklarina yer verilmistir.
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2.1.6.1. Gorsel Alg1 Tanimi

Gorsel algi, gorme duyusu yoluyla dis diinyadan elde edilen uyaranlarin
bireyin 6n 6grenmeleri, beklentileri, ilgisi, dikkati yoluyla anlamlandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Gorsel algi, bilissel 6grenme kuramina gore, uzun siireli bellekteki
on ogrenmeler kullanilarak kisa siireli /isleyen bellekte olusturulmaktadir
(Senemoglu, 2007). Fizyolojik agidan bakildiginda ise gorsel algi beyinin iki lobunda

bulunan gorsel ¢cagrisim alanlarinda gerceklesir (Bernstein ve Nash, 2008).

Gorsel algi, gorme duyusu ile bireyin bildiklerinin, yasantilarinin toplamu
olan biligin etkilesiminden meydana gelmektedir. Birey gorme duyusuna gelen
uyaranlart biliginin silizgecinden gecirerek anlamlandirmaktadir. Bu iki bilesen

birlikte bireyin ne gordiiglinii anlamasini saglamaktadir (Schneck, 2005).

Gorsel algi, dis diinyayr anlamlandirmada, isitme, dokunma, tatma ve
koklama duyularma oranla daha fazla islevseldir (Dibek, 2012). Bireyin
ogrendiklerinin yiizde 80’den fazlasi gorme duyusu sayesinde olmaktadir. Bu
nedenle, beyinde gorme duyusunun gergeklestigi bolge (korteksin %60°1) diger
duyulardan daha fazla alan kaplamaktadir (Farroni ve Menon, 2008).

2.1.6.2. Gorsel Algimin Kuramsal Temelleri

Gorsel algmin ne oldugu, nasil gelistigi ile ilgili 6zellikle Gestalt ekoli,
Piaget, Gregory ve Gibson gibi 6grenme kuramcilarinin genis ve etkileyici
caligmalar1 bulunmaktadir. Gestalt teorisi, MaxWertheimer (1890-1943), Kurt
Koffka (1886-1941) ve Wolfgang Kohler (1887-1967) isimli ii¢ psikolog tarafindan
gelistirilmistir (Slater, Riddell, Quinn, Pascalis, Lee ve Kelly 2010). Gestalt
kuramcilari, beynimizin ¢ok sayida pargadan olusan duyular1 anlaml biitiinler haline
getirmede, yani algilar olusturmada kullandig1 kurallar oldugunu ortaya
koymuslardir. Gestalt kuramcilarina gore algilar; duyularin  birlesmesinden
olusmamaktadilar. Algilar, duyularin belirli ilkeler ve kurallar dogrultusunda

organize edilmis halleridir. Biitlin, parcalarinin toplamindan farklidir (Bernstein ve
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Nash, 2008; Senemoglu, 2007). Gestalt kuramcilari, gorsel algi orgilitlenmesinin,
beyindeki noral aktivitenin sonucu ve elektro-kimyasal siireclere bagli olduguna
inaniyorlardi. Sonradan bu teoriler, gelisen teknolojiler sayesinde kanitlanmustir.
Gestalt kuramcilarina gore gorsel algi insan tiiriiniin dogal bir 6zelligidir (Slater vd.,

2010; Gordon, 2004).

Gorsel algi alaninda en fazla tanman kisi olan Gibson (1904-1979), sinir
sisteminin bilingli gorsel algiyr aktif olarak kurdugu fikrine kars1 gelmistir. Ona gore
biligsel yap1 veya biligsel islem olmaksizin zihin dogrudan cevresel uyaranlari
algilamaktadir. Cevreyi algilamada gorsel duyularin ve bilisin araciligi yoktur. Birey
gevreyi, onun bir parcasi olarak dogrudan algilamaktadir (Slater vd., 2010).
Gibson’nun teorisi “ekolojik teori” olarak da adlandirilmaktadir. Bu teoriye gore
duyum algmin kendisidir. Boyut, sekil ve uzaklik vb. ile ilgili alinan bilgiler, ¢evre
ile dogrudan etkilesimde bulunabilmek i¢in yeterince detayli oldugundan, isleme

(yorumlamaya) gerek yoktur (Gibson, 2002; Gordon, 2004).

Gorsel algi konusunda Gibson ile farkli goriise sahip bir diger kuramci
Gregory’dir (1923-2010). Gregory, yapilandirmaci ekoliin ilkelerini benimsemistir.
Gregory’ye gore gorsel algi, onceki bilgilere dayanan bir hipotezdir. Bu sekilde,
cevreye ve depolanmis bilgilere dayanarak gergeklik algisi aktif olarak insa
edilmektedir. Bir¢ok bilgi gbze ulagmaktadir, ancak beyne ulastigi zaman cok fazla
sey de kaybedilmektedir. Bu nedenle, beyin ge¢cmis deneyimlere dayanarak kiginin
gordiigli seyi tahmin etmek zorundadir. Diinyaya iliskin algilar, gecmis deneyimlere
ve depolanmis bilgilere dayanan hipotezlerdir. Duyu reseptorleri ¢evreden gelen
bilgiyi almakta, daha sonra deneyimin sonucu olarak olusturdugumuz diinya

hakkinda 6nceden kaydedilmis bilgilerle birlestirilmektedir (Gordon, 2004).

Piaget’nin (1896-1980) gorsel algi konusundaki calismalar1 ¢ocuklarda
alginin gelisimi ile ilgilidir. Piaget yeni doganlarda gorsel alginin ¢ok zayif oldugunu
sOylemektedir. Algi cocuk dis diinya ile iletisime girdikce gelismekte ve
zenginlesmektedir. Piaget, obje bilgisi ve mekan bilgisinin ayrilmaz oldugunu ileri
sirmiistiir. Eger mekansal iligskiler hakkinda bilgi sahibi olunmazsa, nesneler

hakkinda da bilgi sahibi olunamaz. Cocuk, oncelikle kendisini uzayda bir obje olarak
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algilamaktadir, bdylece diger objelerin tanimlama siireci de baslamaktadir.
Bebeklerde 4-6 aya kadar uzanma yakalama eylemleri gelismedigi i¢in obje bilgisi
de yoktur. Diisen bir objeyi takip edip onu yakalayan bebekte obje bilgisi gelismeye
baslamaktadir. Eylem gelistikce obje bilgisi de gelismeye devam etmektedir (Wachs,
1981; Senemoglu, 2007).

2.1.6.3. Gorsel Algimin Gelisimi

Bu baglik altinda gorsel alginin gelisimi bebeklerde ve ¢ocuklarda olmak

tizere iki baslik altinda ele alinmistir.
2.1.6.3.1. Bebeklerde Gorsel Alginin Gelisimi

Diger duyu, sinir, dolasim sistemlerin de oldugu gibi gérme sistemi de
prenatal donemin erken evrelerinden gelismeye baslamaktadir. Gorme sisteminin
gelisimi hamileligin son ii¢ aymda biiyiikk oranda tamamlanmaktadir. Dogum
sonrasinda sinirlerin gelisimi ergenlik ¢agina kadar devam etmektedir (Slater vd.,
2010). Dogum o&ncesinde gorme sisteminin sinir aglariyla ve diger duyularla
etkilesimi bliyiik oranda gergeklesmis olmaktadir. Bebekler islevsel-olgun gérme
sistemiyle birlikte dogmaktadirlar. Bebeklerin gorsel diinyalar1 zamanla daha net
olmaya, objelerin derinlikleri algilanmaya, hareket yakalanmaya ve takip edilmeye
baslamaktadir. Zamanla gozler daha net olarak kontrol edildik¢e, ¢ocuk karmasik
diinya icerisinde belirli durumlara odaklanabilir hale gelmektedir (Johnson, 2011).
Cocuklarda gérme becerilerinin gelisimi 3-4 yasinda tamamlanmaktadir. Bu yastaki
cocuklarin gorsel becerileri bir yetigkinin gorsel becerileriyle benzer hale
gelmektedir (Plotnik, 2009). Yeni dogan bebekler, yeterli miktarda 11k kontrasti
saglandiginda, net ayrimlar olusturuldugunda, renkleri, parlakliktaki degisiklikler ve
cesitli gorsel nesneleri algilayabilmektedirler. Deneyimle birlikte ¢ocugun gorsel

sistemi hizla gelismektedir (Shaffer ve Kipp, 2013)

Yeni dogan bebekler yiize karsi daha hassastirlar, diger nesnelere oranla
insan yliziinii daha kolay ayirt edebilmektedirler (Shaffer ve Kipp, 2013). Hatta, yeni

dogan bebekler birka¢ gilin annelerinin yiizlinii diger bireylerin yiiziine tercih
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etmektedirler (Plotnik, 2009). Ilk alt1 ay icerisinde bebekte gorsel algr agisindan gok
onemli gelismeler meydana gelmektedir. Bir-iki ay arasindaki bebekler ebeveynleri
ile gbz kontag1 kurmaktadirlar. Onlarin yiizlerindeki giilimsemeyle karakterize olan
dost olma durumu ile asik suratla karakterize dost olmama durumunu ayirt
edebilmektedirler. Ug¢ aylik bebekler yiizlerdeki mimikleri ayirt edebilir hale
gelmektedirler. Sekiz-on aylik bebekler aile iiyelerinin yiizlerini taniyabilir hale
gelirler (Hyvérinen, Walthes, Jacob, Chaplin, ve Leonhardt, 2014). Anne yiiziiniin
taninmasi ise daha erken bir siirecte, lig-alt1 ay araliginda gerceklesmektedir (Plotnik,

2009).

Bebekler dogumdan itibaren diinyayr renkleri ile algilamaktadirlar ama
mavi, gri sar1, beyaz gibi renkleri birbirinden ayiramamaktadirlar. Fakat bu duyu
hizla gelisim gostermektedir, iki-lic aylik bebekler temel renkleri birbirinden ayirir
hale gelmektedir. Bebekler dort aylikken renk gruplarimi  birbirinden
ayirabilmektedirler (Shaffer ve Kipp, 2013). Bebeklerin renk duyarliliklar1 yasla
birlikte gelisme gostermektedir. Bebekler ilk zamanlar yiiksek zitlik gésteren ve daha
parlak renkleri algilayip ve ilgi duymaktadirlar. Yeni dogan ve bir aylik bebekler
renkler arasinda bir ayirim yapmamaktadirlar. Ug aylik bebekler kirmizi ve sari
renkleri mavi ve gri renklere tercih etmektedirler. Bebekler renkli uyaranlar1 daha

fazla tercih ederler ama renk ayirimi yapmazlar (Adams, 1987).

Gormede temel noktalardan birisi, goziin ince detaylar1 gorebilme yetenegi
olarak tanimlanan gorme keskinligidir. Keskin gdérme, gz merceginin ve goz
bebeginin odaklanmasi ile gerceklesmektedir. Odaklanmay:1 saglayan Kkaslar,
dogumdan iki aya kadar hizla gelismektedir. Bu siirecte bebek goziiniin kontroliinii
tam olarak saglamaktadir. Ancak bu kontrol yetenegi, goziin diger bdliimleri tam
olarak gelismediginden iyi gorme anlamina gelmemektedir (Dobson ve Teller, 1978).
Yenidoganlarda gorme keskinligi yetiskinlere gore oldukca smirlidir. Normal
eriskinlere gore 12 ila 25 kat daha kotlidiir. Gorme keskinligi hizla gelisir 12 aylik bir
bebek ise yetiskin bir bireyle ayni keskinlikte goriir (Shaffer ve Kipp, 2013).

Bebeklerde derinlik algisinin var olduguna iliskin ¢ok sayida ipucu

bulunmaktadir. Bebekler, ti¢-bes aylik siiregte dnlerinde duran bir nesneyi yakalamak
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icin harekete ge¢mektedirler. Bu durum bebeklerin gorsel derinlik algilariin
oldugunu gostermektedir. Dort-bes aylik bebekler gozlerinin Oniine gelen bir
nesnenin iki goze diisen gorintiisiiniin farkliligr sayesinde olusan {li¢ boyutlu
algilama yetenegine sahip olmaktadirlar (Johnson, 2011). Ayrica dort-bes aylik
bebeklerde iki nesnenin boyut farkliliklarini kullanarak derinlik algist olusturma
becerisi de gelismektedir (Bornstein ve Lamb, (2002). Derinlik ve mesafe algisinin

gelisimi tam olarak sekiz-on iki yas araliginda gergeklesmektedir (Plotnik, 2009).

Bebekler altinci aya dogru gorme duyusu ile fiziksel hareketi
birlestirmektedir. Boylece gordiigii bir nesneye uzanabilir veya bir nesneyi takip

edebilirler (Plotnik, 2009).

2.1.6.3.2. Cocuklarda Gorsel Algisinin Gelisimi

Okul oncesi donem c¢ocuklar, biiyiik bir enerjiye ve etrafim kesfetme
merakina sahiplerdir. Siirekli olarak yeni seyler gormek ve onlar1 incelemek isterler
(Dibek, 2012). Cocuklarin hareketinin tam olarak gelismesi i¢in gérme yeteneginin
de gelismesi gerekmektedir. Cocuk yasla birlikte daha uzaktaki nesnelere
odaklanmaya baslamaktadir. On sekiz aylik cocuklar bir buguk—iic metre arasi
mesafeye odaklanabilmektedirler. Ug yasinda iig-bes metreye, dort yasinda bes-alti
metreye, anaokulu seviyesinde ise alti ve lizeri metre mesafeye
odaklanabilmektedirler. Okul Oncesi donemde gdérme agis1 yanlara dogru siirekli

genisleme egilimi géstermektedir (Kurtz, 2006).

Cocuklar sekil-zemin iliskisini algilama becerisi ili¢-bes yas araliginda
gelismeye devam etmekte ve bu becerinin tam olarak kazanilmasi alti-yedi yas
araliginda olusmaktadir. Cocugun, bir nesnenin uzakligr veya bulundugu baglam
degistiginde bile formunun degismedigi algis1 olarak tanimlanan form degismezligi,
alti-yedi yas araliginda hizli bir gelisim gostermektedir. Cocuklarda bir nesnenin

uzaydaki konumunu algilama becerisi yedi-dokuz yaslarinda tam olarak
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gelismektedir. Nesnenin uzaydaki konumunu algilama, nesnelerin yerini belirlemeyi
saglamaktadir. Ornegin ¢ocugun topa ayakla dogru bir bigimde vurmasi igin topun
yerini belirleyebilmesi gerekmektedir. Cocuklar diger oyunlarinda da bu beceriye

ihtiya¢ duymaktadirlar (Schneck, 2005).

Cocugun, kendini merkeze alarak, kendisi ile diger nesneler arasindaki
konumu algilamasi1 ve nesnelerin birbirine gére konumunu algilamasi yedi-dokuz
yaslar1 arasinda tamamlanmaktadir. Cocuktaki mekan algisinin gelisimi, uzayda
nerede bulundugunu algilamasini saglamaktadir. Mesela, masanin yaninda, altinda,
istlinde, uzaginda oldugunu ancak bu becerinin gelisimi ile anlamlandirilmaktadir

(Tsai, Wilson ve Wu; 2008).

Algida degismezlik becerisi ¢ocuklarda alti-yedi yaslarinda hizla
gelismektedir, dokuz yasinda ise bu beceri bir yetigskinin becerisi ile ayn1 olmaktadir.

Bu beceri gelistiginde ¢ocuk, nesnelerin konumunun ve baglaminin degistiginde de

ayni kaldigin1 anlamaktadir (Tsai, Wilson ve Wu; 2008).

2.1.7. Gorsel Alginin Gelisim Alanlariyla liskisi

Cocuklarda gelisim alan1 denildiginde, motor gelisim, sosyal ve duygusal
gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi ve 6zbakim becerileri gelisimi akla gelmelidir.
Milli Egitim Bakanligr okul Oncesi egitim programi belirtilen bes gelisim alam

izerine tasarlanmistir (MEB, 2013).

Gorsel algimmin  gelisimi, motor gelisim becerilerinin eksiksiz yerine
getirilmesinde 6nemlidir. Derinlik algis1 tam olarak gelismeyen ¢ocuklar nesnelerin
mekandaki yerini tam olarak algilayamazlar. Ornegin, diisiik derinlik algisina sahip
cocuklar topa vurma, top yakalama gibi oyunlarda zorlanmaktadirlar (Schneck,

2005).
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Sosyal duygusal gelisim ¢ocugun kendisiyle ve ¢evresiyle barisik ve uyum
icerisinde olmasini ifade etmektedir (Sigmundsson, Anholt ve Talcott, 2010). Gorsel
algis1 diisiik ¢ocuklar bircok oyunda basarili olamayacagi i¢in sosyal oyunlarin
oynanmasinda giicliikler yasayabilmektedirler. Yine gorsel algi becerileri yetersiz
olan ¢ocuklarin okuma, yazma, matematik gibi akademik basarilar1 ilk yillarda koti
olacagindan, bu ¢ocuklarin olumsuz anlamda damgalanma ihtimali de bulunmaktadir

(Kurdek ve Sinclair, 2001).

Biligsel gelisim, bireyin diinyay1 anlamlandirmasi ve 6grenmesi i¢in gerekli
olan zihinsel faaliyetlerdir. Gorsel algi gelisimi ile bilissel gelisim ile ig-igedir
(Dibek, 2012). Daha o6nce de belirtildigi gibi algilama, duyu organlart ile alinan
duyumlarin ge¢mis deneyimler yoluyla anlamli hale gelmesidir (Bernstein, 2010).
Bireyin algisinin gelismesi deneyimlerinin ve bilgisinin gelismesiyle paralel
ilerlemektedir. Gorsel algidaki herhangi bir problem bilisin  gelismesini
engelleyecektir. Gorsel algi becerisi ile akademik basar1 ve okuma becerileri arasinda
iligki bulunmaktadir (Sivri, 2016; Bas ve Kardas, 2015). Gorsel algt gelisimi ile
matematik basaris1 arasinda oldukga kuvvetli iliski bulunmaktadir (Zhou, Wei,
Zhang, Cui ve Chen, 2015; Sigmundsson, Anholt ve Talcott, 2010; Berg, 2008;
Kurdek ve Sinclair, 2001; Rosner, 1973).

2.1.8. Gorsel Alg1 Alanlar

Frostig tarafindan tanimlanan gorsel algi, goz-motor koordinasyonu, sekil-
zemin ayirimi, sekil-sabitligi, mekanda konumun algilanmasi, mekéan iligkilerinin

algilanmas olarak bes alanda incelenmektedir (Oztiirk ve Oztiirk, 2007).
2.1.8.1. Goz-Motor Koordinasyonu

G6z motor koordinasyonu cocugu gorme duyusu ile motor becerilerin
koordine bi¢gimde kullanilmasini ifade etmektedir. Bu beceri {i¢-bes aylik bebeklerde
temel olarak goriilmeye baslar. Bebekler kendisine uzatilan bir oyuncagi yakalamaya
calistiginda, goz ve el koordinasyonu baslamis demektir (Bornstein ve Lamb, 2002).

Bu koordinasyonun gelisimi, ¢ocugun ¢izmesi, resim yapmasi, boyamast ve yazi
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yazabilmesi i¢in gereklidir. El yazisindaki problemlerin temel kaynagi bu becerinin

gelismemis olmasidir (Schneck, 2005).
2.1.8.2. Sekil-Zemin Ayirim

Algilamanin temel ilkelerinden olan sekil-zemin iliskisine gore, ilk
algilanan sey sekil algilanmayanlar ise zemin olarak isimlendirilir. Birey digerinden
daha fazla uyarici olani sekil olarak belirleme egilimindedir. Sekil ve zemin, duruma
gore birbirinin yerine gegebilir (Bernstein ve Nash, 2008). Aslinda sekil zemin
ayrimi, karmasik bir bilgi yigin1 igerisinden ihtiya¢ duydugu veriyi ayirabilmektir,
neyin 6nemli oldugunu algilayabilmektir. Bu yetenek alti-yedi yaslarinda tam olarak
gelismis olur. Bu becerinin gelismemesi durumunda c¢ocuklar odaklanmada sorun
yasarlar. Ya biiylik ¢erceveye takilip detayi kacirirlar ya da dnemsiz bir detaya takilip
bliylik resmi kacirirlar. Mesela, bir resim igerisinde yanlis olani bulamazlar
(Schneck, 2005).

2.1.8.3. Sekil Sabitligi

Cevredeki fiziksel nesnelerin, sekilleri, konumlari, uzakliklari, renkleri
degismesine ragmen siirekli olarak ayni bicimde algilanmasi sekil sabitligi olarak

tanimlanmaktadir (Plotnik, 2009).

2.1.8.4. Mekanda Konumun Algilanmasi

Bir nesnenin uzaydaki konumunun algilanmasini saglayan beceridir. Bu
beceride kisi kendisini merkeze alarak, nesne ile arasindaki mesafeyi ya da nesneler
arasindaki mesafeyi algilar. Bir nesnenin hareketinin zihinde canlandirilmasi,
nesnenin bir parcasi a¢ildiginda o parcanin nasil bir alan kaplayacagina iliski algilar
bu beceri sayesinde gerceklesmektedir. Ornegin, bir esyamin konumu

degistirildiginde yeni konumunun nasil olacagi zihinde canlandirilabilir. Bir ¢ocuk,
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kapinin agilir kapanir 6zellikte oldugu, bulundugu konumda kap1 kapanirsa kendisine

carpabilecegini tahmin edebilir (Bernstein ve Nash, 2008).
2.1.8.5. Mekansal iliskilerinin Algilanmasi

Bu beceri, bireyin nesnelerin birbirine gére konumlarmin algilanmasini
saglamaktadir. Ayrica bir nesnenin bireye gore konumu bu beceriyle anlasilir. Bu
yetenek asagi-yukari, saga-sola, igeri-disari, Oniinde, arkasinda arasinda
kavramlarinin anlagilmasinda yardimer olur. Ayni zamanda harf dizinleri, harflerin

birbirinden ayrilmasi da bu beceri sayesinde gelismektedir (Schneck, 2005).

2.1.9. Gorsel Alginin Onemi

Gorsel alg1 problemi yasayan ¢ocuklar okul 6ncesi donemde, dis macununu
fircaya koyma, dis firgalama, ayna karsisinda sagini tarama, fermuar ¢ekme, diigme
ilikleme, giysi giyme-cikarma, odasini diizenleme, tablet, telefon gibi araglar
kullanma, oyun oynama, resim ¢izme, boyama gibi etkinlikleri yerine getiremezler.
Gorsel algi problemi yasayan c¢ocuklar okul caginda okuma, heceleme, yazma,

matematik alaninda problem yasarlar (Schneck, 2005).

Okuma becerisinin gelismesinde gorsel alginin gelismis olmasi biiylik 6nem
tasir. Okuyamama problemlerinin kaynaklarindan birisi de gorsel algi problemledir
(Ferah, 2007). Gorsel ayrim yapmakta sorun yasayan 6grenciler b-d, a-o, p-g gibi
birbirine benzeyen harfleri ayirt etmekte zorlanmaktadirlar. Bu durum okumanin geg
gelismesine yol agmaktadir (Schneck, 2005). Yapilan arastirmalarda, gorsel algi
becerisi ile okuma becerileri arasinda iligki oldugunu, hatta gorsel alginin okuma
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgulamaktadir (Sivri,

2016; Bas ve Kardas, 2015; Kavale,1982).

El yazisi, gdz-motor koordinasyonunun gelismis olmasini1 gerektirir (Ferah,
2007). Bu uyumun tam gelisememesi nedeniyle okul ¢agindaki ¢ocuklarin yaklagik
% 30’unda yazma problemleri goriilmektedir. Goz-motor koordinasyon eksikligi

durumunda ¢ocuklar sag-sol, alt-iist, i¢-dis vb. karistirmakta m, b, d, s, ¢, ve z vb.
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harfleriyle 2, 3, 5, 6, 7, 9 vb. rakamlarin1 yanlis yazmaktadirlar. Bu durumda yasanan
diger bir sorun da kelimeler ve harfler arasindaki bosluklarin yanlis konulmasi
olmaktadir. Ote yandan yazmak igin de gorsel hafizanin da gelismis olmasi
gerekmektedir, yani diisik gorsel hafiza yazinin gelismesini geciktirmektedir

(Schneck, 2005).

2.1.10. Gorsel Alginin Matematik ile iliskisi

Frostig tarafindan tanimlanan bes gorsel algi alan1 (gdz-motor
koordinasyonu, sekil-zemin ayirimi, sekil-sabitligi, mekanla konumun algilanmasi,
mekan iligkilerinin algilanmas1) (Oztiirk ve Oztiitk, 2007) ile geometri arasinda
tanimlanan iliski Kavale (1982) ve Del Grande (1990) tarafindan cesitli drneklerle
ortaya konmustur. Goéz-motor koordinasyonu, farkli ¢izgi tiirlerinin, geometrik
sekillerin ¢izilmesi, iclerinin boyanmasi gibi faaliyetler agisindan dnemlidir. Sekil-
zemin ayirimi, cesitli figlirler arasindan se¢im yapmak, bir figiiriin eksik birakilan
yerini tamamlamak, eksik pargay1 yerlestirmek (tangram) gibi faaliyelerin yapilmasi
icin gerekli bir beceridir. Geometrik sekillerin tanimasi i¢in sekil sabitliginin
geligsmesi gereklidir. Cocuklar bu beceri sayesinde boyutlari, golgesi, yoni degisken
geometrik sekilleri taniyabilmektedir (Johnson, 2011). Ayni big¢imli fakat farklh
boyutlu sekilleri ayirmak, boyutlarina gdre siralamak, ayni boyut ve sekle sahip
nesneleri eslestirmek icin de bu beceriye ihtiya¢ vardir. Mekan ile konumun
algilanmas1 becerisi, tersine c¢evirme ve dondiirme durumunda bile sekilleri ayirt
etmeyi saglar. Mekan iligkilerinin algilanmasi becerisi ise farkli sekil ve renkteki

objeleri ayirmak, siniflandirmak i¢in gerekmektedir (Humphreys ve Riddoch, 2017).

Gorsel ayrim becerisinin  gelismis olmasi, Ogrenciler i¢in sayilarin
birbirinden ayirt edilmesinin saglanmasinda, matematik sembollerini birbirinden
ayirmada ve matematik problemlerinin bilesenlerine ayrilmasinda onemli bir etkiye
sahiptir. Ayni zamanda gorsel ayrimin ve gorsel hafizanin gelismis olmasi
Ogrencilerin problemleri ve ¢oziimlerini zihinde canlandirmalarina, akildan ¢éziim
bulmalarina yardimei olmaktadir. Carpim tablosunu 6grenmek, tahtadaki problemi
kagida gecirmek, problemde verilenleri okuyup anlamak da gorsel alg: ile ilgilidir

(Schneck, 2005). Alan yaziminda diisiik gorsel algi becerisinin ve diisiik gorsel
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hafizanin, matematik becerisini etkileyen Onemli faktorler arasinda oldugu
belirtilmektedir (Kulp, Earley, Mitchell, Timmerman, Frasco ve Geiger, 2004).
Ayrica ¢ok sayidaki arastirma gorsel algi becerisi ve matematik becerisinin birbiri ile
iliskili oldugunu, gorsel alginin matematik becerisini yordadigini agik¢a ortaya
koymaktadir (Zhou, Wei, Zhang, Cui ve Chen, 2015; Sigmundsson, Anholt ve
Talcott, 2010; Berg, 2008; Kurdek ve Sinclair, 2001; Rosner, 1973). Rosner (1973)
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda matematik basarisinin biiylik oranda géz-motor becerisi
tarafindan etkilendigini tespit etmistir. Sigmundsson, Anholt ve Talcott (2010),
diisiik matematik yetenege sahip ¢ocuklarin, hareketli gorsel nesnelere ilgilerinin
daha disiik oldugunu bulmustur. Zhou, Wei, Zhang, Cui ve Chen, (2015) sekil
esleme becerisinin, sayisal islem ve hesaplama becerileri ile yiiksek iligkili
belirlemislerdir. Kurdek ve Sinclair (2001) okul oncesindeki gorsel-motor
becerilerin, 6grencilerin dordiincii siniftaki matematik basarilarinin anlamli bir

yordayicisi oldugu sonucuna ulagmiglardir.
2.1.10. AYRES’in Duyu Biitiinliigii Teorisi

Duyusal igleme, bir uyarinin nasil algilandigini, doniistiiriildiiglini ve sinir
sistemi {izerinden nasil iletildigini acgiklamak i¢in kullanilan genel bir terimdir.
Dolayisiyla, duyusal isleme bozukluklari, uyarinin alinmasi, donistiiriilmesi,
iletilmesi ile ilgili problemlerden herhangi birini tarif etmek i¢in kullanilmaktadir
(Smith Roley; Mailloux; Miller-Kuhaneck ve Glennon, 2007). Duyu biitiinligi
teorisi, bedenden ve cevreden kaynaklanan ve duyu organlari tarafindan algilanan
(dokunma, yercekimi, viicut pozisyonu ve hareket, gérme, koku, isitme, tat) duyular
alma, siralama, isleme ve kullanma yetenegini agiklamaktadir. Ayres (1972)
klasiklesen Duyusal Entegrasyon ve Ogrenme Bozukluklar1 adli kitabinda
norobiyoloji anlayis1 ilizerine duyu biitlinliigli teorisini kurmustur. Mevcut
aragtirmalarin analizi ile duyusal biitiinleme ve performans arasindaki iliskinin temel
bilesenlerini ortaya koymustur. Buna gore motor 6grenme gelisimsel olgunlasma
sirasina ya bagimlhidir veya bunu takip eder ve ¢cevreden gelen duyumlardan etkilenir
(Akt. Pekgetin, 2015). Bundy, Lane ve Murray (2002) duyu biitiinliigii teorisinin

davranig1 agiklamak, miidahaleyi planlamak ve davranigin miidahale yoluyla nasil
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degisecegini tahmin etmek icin kullanildigin1 belirtmistir. Ayres (1972)’e gore duyu
biitiinligli teorisinin {i¢ ana bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenlerin birincisi tipik
duyu biitiinligliniin gelisimini, ikincisi ise duyusal biitiinlestirici islev bozuklugunu
tanimlamaktadir. Ugiincii bilesen ise miidahale programlarmin olusturulmasia katki
saglamaktadir. Insanlar siirekli olarak gevrelerini deneyimlemektedirler ve ¢evreden
aldiklar1 duyusal uyarilar1 yorumlamaktadirlar( Akt. Pekgetin, 2015) Bunlar gorme,
isitme, dokunma, tat, koku, denge, hareket duyusu, kas ile eklem duyular1 olarak
tanimlanmaktadir. Denge ve hareket duyusu ile uzaydaki konumumuzu ve basimizin
pozisyonunu hissederiz. Kas ve eklem duyusu ise viicudumuzun pozisyonunu ve
uzuvlarimizin konumu hakkinda bilgi saglanmaktadir. Biitiin duyular beyin
tarafindan diizenlenmekte ve yorumlanmaktadir. Boylece ¢evre ve viicud hakkinda
bir farkindalik meydana gelmektedir. Cevreden gelen biitiin uyarilarin beyin
tarafindan diizenlenmesi ve yorumlanmasi siirecine Duyu Biitiinliigli denilmektedir.
Ayres’in duyu biitliinligii teorisine gore 6grenme, hareketten ve ¢evreden duyu alma
ve isleme yetenegine ve davranisi planlamak ve organize etmek ic¢in kullanmaya

baglidir (Pekgetin, 2015).
2.2. Okul Oncesi Dénemde Matematik Ogretimi

Bu baghk altinda okul Oncesi donemde matematik Ogretimi ile ilgili
kuramsal cerceve yer almaktadir. Okul Oncesi donemde matematik Ggreniminin
hedefleri arasinda; verilen nesneleri c¢esitli o6zelliklerine gore siniflayabilme,
siralayabilme, sayma ve uzamsal ve uzamsal becerilerin gelistirilmesi sayilabilir

(Gtiven, 2007, 2016).

Mekansal duyunun gelisimi, geometri kullanilarak matematiksel diistinme
icin 6nemli bir aractir. Bircok yetiskin sadece bir yan goriiniim verildiginde bir
resimde "kiip sayisinin sayilmasi" gibi gorevlerden korkmaktadir. Oysaki gorsel
imgelemler (visualimagery) ve mekansal yetenekler pratik ile gelismektedirler (Del

Grande, 1990).

Bir cocugun ilk geometri anlayisi, mekanin fiziksel bilgisi olarak ortaya

cikmaktadir. Bir bebek annesinin yiiziinii asagidan bir gorliniimde, baska bir
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zamanda kollarinda sariliyken veya bebek koltugunda iken baska bir goriintiide
gormektedir. Insan yiizii kisinin statik bir fotografi degildir. Bunun yerine goriis
acisina baglh olarak "birka¢ yiiz" vardir. Geometride okul Oncesi deneyimlerin
temelini dort topolojik kavram olusturur. Bunlar yakinlik, ayrilik, diizen ve

kapaliliktir (Battista, 2007).

Kiiciik ¢ocuklar, geometri konusundaki caligmalarina topoloji konusuyla
baslamaktadir. Topoloji, bir daire veya kare gibi ortak sekiller ¢gizme yetenegi yerine,
nesneler, yerler veya olaylar arasindaki iligkilerin incelenmesidir (Clements, 1999).
Genel olarak, cocuklar mekansal yeteneklerini gelistirmek igin bir¢ok boyutta
topolojik deneyimlere ihtiyag duymaktadirlar. Topolojide, materyaller matematiksel
kesifler yapmak igin sikistirilabilmekte ya da uzatilabilmektedir. Ornegin, bir kil
topu bir yilan haline getirilebilir ve topolojik olarak esdeger olabilir. Sert seklin
geometrisinde (Oklid geometrisi), iki farkli sekil - bir kiire ve bir silindir
olusturulabilmektedir.

Mekansal konumla ve nesnelerin pozisyonuyla ilgili kelimeler cocugun ileride uzayla
ilgili birgok kavrami 6grenmesine yardimeci olmaktadir (Battista, 2007). Cocuklar
uzay ile ilgili bir tiir yargilamayi nesnelerin birbirine ve c¢evrelerine olan iliskileri
hakkinda yapmaktadir. Iki aga¢ arasinda ne kadar mesafe var? Oyuncak ayakkabi
kutusuna sigacak m1? gibi sorular hakkinda nesnelerin birbirleriyle olan mesafe ve

iliskilerine dayanarak kararlar almaktadirlar (Humphreys ve Riddoch, 2017).

2.2.1. Geometri ve Uzamsal Akil Yiiriitme (Mekansal muhakeme)

Geometri ve uzamsal akil ylritme (spatialreasoning) insanlarin
deneyimledikleri diinya’yr anlamlandirabilmelerine ve mekan ile etkilesimlerini
analitik bir sekilde yorumlayabilmelerine imkan saglamaktadir. Bu konunun 6nemi
alan calismalarina yon veren politika dokiimanlarinda agik¢a belirtilmektedir: “Dogal
olarak geometrik olan diinyamizi yorumlamak, anlamak ve degerini bilmek icin
uzamsal anlayls gelistirmek gereklidir” (NationalCouncil of Teachers of

Mathematics, 1989, s. 48).
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Geometri uzayr kavramaktir. Uzay ¢ocugun hareket ettigi, nefes aldig1 ve
yasadig1 yerdir. Mekan becerileri ¢ocuklarin yon, pozisyon, uzaklik gibi anlayislar
icermektedir. Okulda 6grenilen geometri uzaydaki nesnelerin ve iliskilerin formal
matematiksel ifadeleri ile temsil edilmeleri ile ilgilidir. Bu genellikle Oklid
geometrisi olarak ifade edilmektedir. Mekansal muhakeme olarak da ifade edilen
uzamsal akil yiiriitme ise bir seri biligsel slirecten meydana gelmektedir. Uzaydaki
nesneler icin zihinsel temsiller, iliskiler ve doniisiimler bu bilissel siirecler ile
yapilandirilmakta ve manipiile edilmektedir (Clements, 1999). Cocuklar giinliik
hayatta etkilesim igerisinde olduklari nesneler sayesinde sekil kavramlarini insa
etmektedirler. Okul donemine geldiklerinde geometri ile ilgili bircok kavrami
yapilandirmis olmaktadirlar (Sezer, 2015; Giliven 2005). Okul o6ncesi g¢ocuklari
mekansal becerileri gelistirirken nesnelerin sekilleri, uzakliklari, yonleri, hareketleri
ile 1lgili kelimeleri birlestirirler ve iligkilendirirler. Copley (2000) bu dénem
cocuklarmin mekansal kelime bilgileri; ist-alt, i¢-dis, agik-kapalt vb. pozisyon
kelimeleri; yukari- asagi, ileri-geri, egri-diiz, vb. hareket kelimeleri; uzaklik ifade

eden kelimeleri ve kaydir, ¢evir gibi dondiirme kelimeleri olarak siniflamaktadir.

Geometri ve uzamsal akil yliriitme birbirleri ile giiclii bir iliski i¢indedir.
Matematik egitimi literatiiriinde uzamsal akil yiiriitme, geometri miifredatina dahil
edilmektedir (Clements ve Battista, 1992). Geometri’nin doért boyutlu oldugu
belirtilmektedir (Usiskin, 1987). Bu boyutlar soyledir: a) gorsellestirme, ¢izme ve
sekilleri insa etme, b) fiziksel ¢evrenin uzamsal yonlerinin incelenmesi, c¢) gorsel
olmayan matematiksel kavram ve iligkileri temsilen araclar kullanilmasi, d)
matematiksel bir sitem olarak temsillerin kullanilmasi. Bu boyutlarin ilk ii¢ tanesi
uzamsal akil yiirtitme gerektirmektedir. Okul 6ncesi ¢ocuklar oyunlarinda ve bu
sirada kullandiklar1 tangram, yapboz ve lego gibi materyaller sayesinde sekiller ile
etkilesime girerek karsilastirma, benzetme, siralama ve birlestirme yaparak

geometrik doniistimler yapmaktadirlar (Sarama ve Clements, 2003).
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2.2.2. Geometrik Diisiincenin Gelisimi

Cocuklarin uzay kavramlarinin gelismesi ile ilgili en 6nemli ve etkili teori
Piaget ve Inhelder (1967) tarafindan ortaya atilmistir. Bu teorinin iki ana temasi
vardir. Birinci temaya gore mekanin (uzaym) temsili g¢ocugun motor ve
igsellestirilmis eylemlerinin ilerleyen bir sekilde organizasyonu aracilifiyla insa
edilmekte ve islevsel sistemlerle sonuglanmaktadir. Bu nedenle mekanin temsili
uzaysal ortamin algisal bir okumasi degildir. Aslinda o ortamin Onceden aktif
manipiilasyonu ile kisi tarafindan insa edilmis bir temsilidir Copley (2000).
Topolojik oncelik tezi olarak adlandirilan ikinci temaya gore ise geometrik
diisiincenin gelisimsel organizasyonu diizenli bir sira izlemektedir ve bu diizen
kronolojik olmaktan ¢ok mantiksaldir. Yani baslangigta topolojik iliskiler (6rnegin,
baglanma, korunma ve siireklilik) insa edilmektedir. Daha sonra izdiisiimsel (diiz

cizgililik) ve Oklid (ag1sallik, paralellik, ve mesafe) iliskileri yapilandiriimaktadir.

Piaget ve Inhelder cocugun mekani temsil etme yetenegini agiklamaya
calismistir. Buna gore “algisal alan” anlayis1 daha erken duyu-motor (sensori-motor)
donemde insa edilmektedir. Bununla birlikte, algisal alan temsili (ya da “kavramsal’)
alanin  gelisimini  Ongdrmektedir. Ayni zamanda topolojik Oncelik tezini
somutlagtiran algisal alan anlayisi, gelisimin baglangicindan itibaren var olmayan
ancak insa edilen bir seydir. Temsili alan ayrica mantiksal islevsel diisiincenin

ozelliklerini yansitmaktadir (Piaget ve Inhelder, 1967).
2.2.3. Topolojik Alginin Gelisimi

Okul 6ncesi ¢ocuklar nesneleri baglangigta “topolojik™ 6zellikler temelinde
ayirt etmektedirler (Piaget ve Inhelder, 1967). Nesnelerin topolojik olarak esdeger
olmalarina dikkat etmektedirler. Ancak gelisimin ilerleyen donemlerinde, egrisel
formlar1 ve son olarak kareler ve elmaslar gibi dogrusal kapali sekiller arasindan

dogrusal cizgileri ayirt edebilmektedirler (Delice ve Karaaslan, 2016).

Piaget ve Inhelder (1967) daha karmasik mekansal kavramlarin gelisiminin

giderek sistematik ve koordineli bir eylem igerdigini bildirmistir. Gelisimin ilk
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asamalarinda, ¢ocuklar kesiflerinde temel olarak pasiftirler. Ornegin, gocuklar bir
seklin bir pargasina dokunduklarinda bu eylem dokunsal bir algt ile
sonu¢lanmaktadir. Baska bir par¢aya dokunmak ise baska bir eylem ve algi ile
sonuglanmakta ve bu siire¢ giderek daha koordineli hale gelmektedir. Cocuklar,
aralarinda iligki kurarak bu tiir eylemleri diizenlediklerinde, seklin dogru bir temsili
olusturulabilirler. Her hareketin baslangi¢c noktasina sistematik geri doniis, figiiriin
parcalarinin sentezlenmesine izin vermektedir. Her bir zihinsel eylem diger
eylemlerden farkli ancak uyumlu bir biitiin igerisinde koordineli oldugu zaman geri

doniisim meydana gelmis demektir (Piaget ve Inhelder, 1967).

Bu bakis acisinda, seklin soyutlanmasi, fiziksel bir 6zelligin algisal bir
soyutlamas1 degil, ¢ocuklarin eylemlerinin koordinasyonunun sonucu olmaktadir.
Cocuklar, esitlik gibi bir iligki fikrini ancak esitleme eylemine; diiz ¢izgi fikrini yon
degistirmeden el veya goz takip eylemine; a¢1 fikrini iki kesisen hareket eylemlerine
dayanarak soyutlayabilmektedirler (Piaget ve Inhelder, 1967; Delice ve Karaaslan,
2016).

Buna gore c¢ocuklarin {i¢ boyutlu materyaller ile etkilesime girmeleri
geometrik sekil kavramlarinin gelisimine katki saglamaktadir. S6zel anlatim veya iki
boyutlu ¢izimler bu dénem cocuklar i¢in etkili bir 6grenme stratejisi degildir.
Cocuklarin bir sekli bircok pozisyonda gormesi ve tipik orneklerin yani sira tipik
olmayan Ornekleri karsilastirma imkanlarinin olmasi bu kavramlar1 gelistirmeleri i¢in

kritik bir 6neme sahiptir (Giiven, 2007, 2016).

Cizim yapmak bir algi eylemi degil bir temsil eylemidir. Bundan dolay:
mekansal temsiller ile ilgili yanlis c¢izimler zihinsel araglarin yetersizligini
yansitmaktadir (Piaget ve Inhelder, 1967). Aslinda kii¢iik ¢cocuklarin basit sekillerin
bile bir kopyasin1 ¢izememeleri, mekanin kavramsal gelisiminin temelinde pasif
alginin degil eylemlerin koordinasyonunun yer aldiginin bir gostergesi olarak kabul

edilmektedir (Clements ve Battista, 1992; Clements ve Sarama, 2007).

Ozetle Piaget ve Inhelder’a (1967) gore erken g¢ocukluk doneminde

geometri kavramlarinin gelisimi karalama doneminden sonra {i¢ diizeyde
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gerceklesmektedir. Bu diizeyler a) topolojik donem (2-4 yas); b) izdiisiimsel donem
(4-7 yas); ve c) Oklid dénemi (7 yas sonrasi) olarak ifade edilmektedir.

2.2.4. Uzamsal Diisiincenin ve Oklid Sekillerinin Gelisimi

Erken cocukluk doneminde geometrik sekil ¢izimleri oncelikle topolojik
ozellikleri temsil etmektedir. Ornegin, ii¢ yasindan &nce amac veya hedef ayirt
edilemez, ¢ocuklar sadece karalama yapar. Dort yasina dogru bir daire diizensiz bir
kapal1 egri olarak cizilir ve kareler ve tliggenler dairelerden ayirt edilmez. Cocuklar
diiz ve kavisli figiirler arasinda ayrim yapmazken, topolojik 6zelliklerin dogru bir
sekilde ortaya konmasi s6z konusudur. Piaget ve Inhelder (1967) bu zorluklarin
motor gelisimden dolayr oldugunu kabul etmemektedir. Dort yasinda oklid
sekillerinin zamanla gelisen bir farklilasmas1 mevcuttur. Bu asama i¢in kriter, kare
veya dikdortgenin basarili bir sekilde cizilmesidir. A¢t ve egim gibi 6klid iliskileri
daha yavas gelisir. Bu sorunlar ancak yedi yasindan sonra basarili bir sekilde ortadan
kalkmaktadir. Oklid sekillerinin insas1 dogru bir gorsel izlenimden daha fazlasmi
gerektirmektedir. Ornegin, kareyi kopyalamaktan eskenar dortgeni kopyalamaya
geemek en az iki yillik bir ¢alisma gerektirmektedir (Piaget ve Inhelder, 1967).
Boyle bir gorev eylemlerin karmasik bir etkilesimini igermektedir. Kiigiik ¢cocuklar
sekillerin bazi 6zelliklerini ayirt edebilirler ve genellikle iki boyutlu figiirleri, onlar1
insa etmek i¢in gerekli olan ¢izgiler ve hareketler agisindan diisiiniirler (Clements ve

Battista, 1987; Clements, 1989; Kay, 1987).

2.2.5. Sekil Becerilerinin Ogretimi

Sekil nesnelerin 6zelliklerinin ve birbirleriyle iliskilerinin incelenmesidir.
En yaygin aragtirmalar, top gibi {i¢ boyutlu uzaysal sekiller ve daire gibi diizlemsel
sekiller ile ilgilidir. Sekil iliski kavraminin bir drnegi olarak "Iki {iggen ayni mu

(uyumlu)? caligmas1 verilebilir". Okul 6ncesi siniflarda bulunan ii¢ boyutlu sekiller
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olarak kiire, silindir, koni, kiip ve dikdortgen prizma sayilabilir (Clements ve Sarama,
2007). Bu siniflarda ortak olan diizlemsel sekiller ise daire, ticgen, kare, dikdortgen,

eskenar dortgen ve elipstir.

Cocuklar cevrelerindeki sekillerde benzerlikler ve farkliliklar bulurlar. Bir
sekli digerinden ayirt etme becerisi gelistirmek okul Oncesi egitimin bir 6gretim
hedefidir. Cevrede bulunan uzamsal sekiller 6gretilir, ¢iinkii bu sekiller hazir olarak
gozlenebilmektedir. Nesneleri tanimlamak i¢in genellikle top seklinde veya kutu
seklinde gibi yaygin isimler kullanilmaktadir (Clements ve Sarama, 2007). Daire ve
kare gibi diizlemsel sekillerin Ogretimi icin resimli kitaplar kullanilmaktadir.
Cocuklar geometrik figiirleri sistematik olarak temsil etmeyi; ¢izim yaparak, bloklar
kullanarak, sekillerin 6zellikleri hakkinda konusarak 6grenmektedirler. Bloklar ile
oynama ve yapilar olusturma tiim okul oncesi ¢ocuklar icin paha bigilmez bir
aktivitedir. Blok yapimi, herkes tarafindan kacirilmamas: gereken geometri

miifredatinin temel bir pargasi olarak ele alinmalidir (Hannibal, 1999).

2.2.6. Van Hiele’nin Geometrik Diisiinme Seviyeleri ve Ogretim

Asamalan

Pierre ve Dina Van Hiele'nin teorisine gore, 6grenciler geometride diisiince
seviyeleri ile ilerlemektedirler (Van Hiele, 1959; Van Hiele, 1986). Diisiinme,
giderek karmasiklasan tanimlama, analiz, soyutlama ve kanitlama diizeyleriyle
Gestalt benzeri bir gorsel seviyeden gelisir. Van Hiele teorisi agagidaki tanimlayici

ozelliklere sahiptir:

o Ogrenme siireksiz bir siirectir. Yani, 6grenme egrisinde, ayri, niteliksel
olarak farkli diistinme diizeylerinin varhigin1 ortaya koyan “sigramalar”

vardir.

. Seviyeler sirall ve hiyerarsiktir. Ogrencilerin, Van Hiele hiyerarsisindeki
ileri seviyelerden birinde yeterince ¢alisabilmeleri i¢in, alt seviyelerin biiyiik
boliimlerine hakim olmalilar. Bir seviyeden digerine ilerleme, yas veya
biyolojik olgunlagsmadan ziyade 6gretime daha fazla bagimlidir (Van Hiele,
1986).
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. Bir seviyede ortiik olarak anlasilan kavramlar, bir sonraki seviyede
actk¢a anlasilmaktadir. Her seviyede, bir dnceki asamada igsel olan, digsal

bir sekilde ortaya ¢ikar.

o Her seviye kendi diline sahiptir. Her seviyenin kendi dilsel sembolleri ve
bu sembolleri birbirine baglayan kendi iligkiler sistemi vardir. Bir seviyede
“dogru” olan bir iliskinin bir digerinde yanlis oldugu ortaya c¢ikabilir (Van
Hiele, 1986).

Van Hiele’in Geometrik Diisiinme Diizeyleri Teorisi bu alandaki bilgi
kazanimini bes diizeyde incelemektedir. Bu diizeyler gorsel, analitik, informal

¢ikarim, formal ¢ikarim ve en ileri diizey olarak adlandirilmistir (Battista, 2007).

Gorsel diizey: bu diizeyde bir biitiin olarak algilanan geometrik sekiller
cocuklar tarafindan goriiniislerine gore degerlendirilmektedir (Szinger, 2008;
Sezer 2015). Cocuklar sekilleri oOzelliklerine veya tanimlarina gore
kavrayamamaktadirlar (Olkun ve Toluk Ucar, 2007). Onlar i¢in sekilleri
olusturan 6geler veya bunlar arasindaki iliskiler 6nemli degildir. Sekillerin
isimlerini ezberleyebilirler ve hatirlayabilirler ancak kavramsal iliskiler
kuramazlar. Bu diizey cocuklarda sekiller ile oyun oynama ve etkinlikler

yapma hedeflenmelidir.

Analitik diizey: bu diizeyde sekiller sahip olduklar1 ozelliklerine gore
siniflandirilirlar. Bir diizeyden digerine ilerleme gelisimsel bir hiyerarsi
gostermektedir. Gorsel diizey bu diizeye gegmenin bir dnkosuludur. Analitik
diizeyde cocuklar esitlik, benzerlik, a¢1 ve paralel olma gibi 6zellikleri ayirt
edebilmektedirler. Bu diizeyde kullanilan dil heniiz tanimsal seviyededir ve
muhakemeye bagli mantiksal bir akil yiirlitmemektedir (Crowley, 1987).
Sekillerin 6zellikleri, bilesenleri ve benzerlikleri duyusal algiya bagh
deneyimler ile kesfedilmektedir. Bu diizeyde c¢ocuklar sekilleri ayirarak
bilesenlerine gore tekrar birlestirebilirler. Sekilleri kenarlarina veya agilarina
gore karsilastirabilirler. Sekil ile ilgili kurallar1 anlayabilirler (Szinger, 2008;
Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Ancak farkli geometrik sekiller arasindaki

iliskileri kavrayamazlar.
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Informal ¢ikarim diizeyi: Bu diizeyde cocuklar hem sekiller icinde hem de
sekiller arasindaki Ozelliklerin karsilikli iligkilerini  kurabilmektedirler
(Crowley, 1987). Boylece bir seklin 6zelliklerini ¢ikartabilmekte ve seklin
smiflarimi  taniyabilmektedirler. Siniflama anlasilabilmekte, sinirlamalar,
ayrimlar ve tanimlar anlamlandirilmaktadir (Altun, 1998; Olkun ve Toluk
Ugar, 2007). Formel olmayan tartismalar takip veya insa edilebilmektedir.
Bununla birlikte, bu seviyedeki ¢ocuklar bir biitlin olarak ¢ikarimlarin roliinii

kavrayamamaktadir.

Formal c¢ikarum: Bu diizeyde ¢ikarim sistemli bir geometrik anlayis
olustugunda ortaya cikmaktadir. Bu seviyede bir Ogrenci sekilleri sadece
ezberlemez, onlara ait 6zellikleri ifade edebilir (Crowley, 1987; Olkun ve
Toluk Ugar, 2007). Geometrik sekillerin 6zellikleri artik somut cisimlerden

bagimsiz olarak kavramsal olarak anlagilmaktadir.

Ileri diizey: Bu anlayis seviyesindeki 6grenciler gesitli geometrik sistemlerde
caligabilmektedirler. Oklid geometrisinin yam1 smra  Oklid olmayan
geometrileri de inceleyebilirler ve farkli sistemleri karsilastirabilirler
(Crowley, 1987). Ileri diizey seviyesi arastirmacilardan az ilgi gdrmiistiir ve
Van Hiele 6zellikle ilk ii¢ seviye ile ilgilendigini belirtmistir. Lise geometri
dersleri ¢ogunlukla formal ¢ikarim seviyesindedir (Crowley, 1987; Olkun ve

Toluk Ugar, 2007).

Yukarida aciklanan geometrik diisiinme diizeyleri ¢ocuklar i¢in sirasiyla
gecmeleri gereken asamali diizeylerdir. Her basamaktaki uzmanlik seviyesi bir iist
diizeye ge¢meyi kolaylastirmaktadir. Egitim ortamlarindaki etkilesim ve
deneyimlerin, gelisimi destekleyebilmesi icin ¢ocuklarin bulunduklar1 seviyeye

uygun olmalar1 gerekmektedir.
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2.2.7. Van Hiele Ogretim Asamalar

Van Hiele (1999) seviyelerdeki gelisim i¢in en Onemli unsurun alinan
egitim oldugunu ve egitimin yas veya olgunlasmadan daha 6nemli oldugunu ileri
stirmektedir. Bu durumda Ogretimin materyalleri, yontemi ve organizasyonu
pedagojik siire¢ icin ¢ok Onemlidir. Bunun i¢in Van Hiele bes sirali 6grenme fazi
Onermistir: sorgulama (goriisme), yapilandirilmis yonlendirme (yoneltme), agiklama
(netlestirme), serbest yonelim ve entegrasyon (biitiinleme) (Crowley, 1987; Olkun ve
Toluk Ugar, 2007).

Gortisme adiminda 6gretmen c¢ocuklar ile calisma nesneleri hakkinda
konusur ve etkinliklerde bulunur. Gozlemler yapilir, sorular giindeme getirilir ve
seviyeye 0zgii kelime bilgisi eklenir. Bu faaliyetlerin iki amaci vardir: (1) 6gretmen,
ogrencilerin konu hakkinda 6n bilgilerini 6grenir ve (2) 6grenciler konunun hangi
yonde ilerleyecegini ogrenirler (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Ogrenciler icerik
alamindan haberdar olurlar. Ogretmen merkezde yer alir ve bu igerigi agiklayan

materyalleri tartigir.

Yoneltme adiminda Ogrenciler 6gretmenin dikkatli bir sekilde siraladigi
calisma konusunu kesfederler. Bu faaliyetlerle calisilan konunun yapisal 6zellikleri,
Ogrencilere yavas yavas acik hale getirilir. Kisaca 6gretim materyali, dgrencilerin
belirli cevaplar1 vermeleri i¢in tasarlanmalidir (Van Hiele, 1999). Bu asamada
ogrenciler, geometrik fikirlerin soyutlandigr nesnelerden haberdar olurlar. Bu
asamadaki egitimin amaci, Ogrencilerin nesneleri kesfetmeye aktif olarak

katilmalaridir.

Aciklama adiminda Ggrenciler Onceki deneyimlerine dayanarak,
gozlemlenen yapilarla ilgili ortaya c¢ikan goriislerini ifade ederler ve paylasirlar.
Ogrencilerin dogru ve uygun dil kullanmalarina yardimci olmanm disinda,
Ogretmenin rolii asgari diizeydedir. Bu asamada, seviyeler arasindaki iligkiler sistemi
belirginlesmeye baslar. Ogrenciler iliskilerin bilincine varirlar. Sezgisel bilgilerini

gelistirmeye baglarlar. Boylece, bu asamada, c¢ocuklar kendi geometrik
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kavramsallastirmalarinin farkinda olurlar, bu kavramlar1 kendi dillerinde tanimlarlar

ve konuyla ilgili geleneksel matematik dilini 6grenirler (Van Hiele, 1999).

Serbest yonelim adiminda 6grenciler daha karmasik, ¢ok asamali ve birden
fazla yol ile tamamlanabilen agik uglu gorevler ile karsilagirlar. Kendi yollarim
bulma veya problemleri ¢6zme konusunda deneyim kazanirlar. Kendilerini
sorusturma alanina ydnlendirerek, nesneler arasinda birgok iliski kurarlar. Caligma
nesneleri 6grencilere agik hale gelir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Bu asamada
cocuklar, ¢oziimii daha 6nce detaylandirilan bu kavramlarin ve iligkilerin sentezini ve
kullanimin1  gerektiren sorunlart g¢ozmektedirler. Kendilerini iligkiler agina
yonlendirmeyi ve problemlerin ¢6ziimiine yonelik iliskileri uygulamalarini

Ogrenirler.

Biitiinleme adiminda 6grenciler ne 6grendiklerini, yeni nesneler ve iligkiler
ag1 hakkinda genel bir bakis agis1 olusturma amaci ile gozden gegirip ve
degerlendirirler. Ogretmen genel degerlendirme ve tekrarlar yaparak bu
sentezlemede dgrencilere yardimet olabilir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Ogrenciler,
calisma objeleri hakkinda 6grendiklerini kolayca tanimlanabilen biligsel bir sema
icinde biitiinlestirirler. Bu semayr tanimlamak i¢in matematigin dilini ve
kavramsallastirmalarin1 kullanirlar (Battista, 2007). Van Hiele 6gretim asamalarinda
ogretmen ¢ok onemlidir. Ogretmen &zellikle gelisimin ilerlemesi ile ilgili rehberlik

saglamada bu ilerlemeyi kolaylastirmada 6zel bir rol oynar.

2.2.8. Van Hiele’nin Geometrik Diisiinme Seviyeleri ile ilgili

Tartismalar

Genel olarak, A.B.D." de ve diger iilkelerde yapilan ampirik arastirmalar,
Van Hiele geometrik diisinme diizeylerinin, ilkokuldan (niversiteye Kkadar
Ogrencilerin geometrik kavram gelisimlerini tanimlamakta kullanish oldugunu
dogrulamaktadir. Ornegin, Usiskin (1982) ortadgretim &grencilerinin yaklasik %

75'inin Van Hielemodeline uydugunu rapor etmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarindan
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tiniversite Ogrencilerine kadar klinik goriismeler yapan Burger ve Shaughnessy
(1986) ogrencilerin davraniglarinin, genel olarak Van Hiele'in seviyelere iliskin

aciklamalariyla tutarli oldugunu bildirmistir.

Her seviyede o seviyeye ait benzersiz dilbilimsel yapilar vardir. Ornegin,
“dikdortgen”, farkli diizeydeki 6grencilere icin farkli seyler ifade etmektedir (Burger,
1986; Fuys, 1988; Mayberry, 1983). Ozetle, dgrencilerin geometrik diisiinme
gelisimini tanimlayan geometrik diisiinme seviyeleri vardir. Bu durum goriismeler ve
yazili degerlendirmeler kullanilan arastirmalar ile dogrulanmistir (Burger ve
Shaughnessy, 1986). Ancak, bazi arastirmacilar 6grencilerin geometrik diistinme
seviyelerine gore giivenilir bir sekilde siniflandirilmasinin  zor oldugunu
bildirmislerdir. Diizeyler arasinda karar vermede =zorluklar, bu arastirmacilar
tarafindan, seviyelerin ayrik dogasini sorgulayan kanit olarak degerlendirilmistir

(Burger, 1986; Fuys, 1988).

Birinci seviyeden Once acaba 0 (sifir) seviyesi var mi1? sorusu arastirmacilari
mesgul etmistir. Van Hiele’nin “gorsel” seviyesinden daha temel bir 0 (sifir)
seviyesinin  varhgma dair kamtlar bulunmaktadir. Ornegin, ortadgretim
ogrencilerinin % 9-34'i, gorsel seviyenin diistinme o6zelliklerini bile gdstermeyi
basaramamuslardir. Ogretim yilina 0 (sifir) seviyesinde baslayan 6grencilerin % 26's1
Ogretim yili sonunda 0 seviyesinde kalmistir (Usiskin, 1982). Bu durumun istikrarl
bir sekilde gozlenmesi seviye 0'm varligin1 desteklemektedir (Senk, 1989). Bununla
birlikte, Van Hiele temelli arastirmadan elde edilen kanitlarin biiylik bir kismu,
Piaget’in biligsel gelisim kurami temelli yapilan arastirmalarla birlikte, Van
Hiele’nin 1. seviyesinden daha ilkel ve muhtemelen onun i¢in 6nkosul olan bir
seviyenin varligina isaret etmektedirler (Clements ve Battista, 1992). Seviyelerle
ilgili bagka bir problem ise, “Ogrenmedeki siireksizliklerin” gozlenmemesidir.
Bazilari, bu kanitlar karsisinda teoriyi savunmus, gozlemlerin 6grenmede degil,

ogretimde devamlilig1 yansitabilecegini iddia etmistir (Fuys, 1988).
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2.2.9. Seviye 0 On-Tanima (pre-recognition)

Sifirinci (0) seviye olan 6n-tanima seviyesinde, ¢ocuklar geometrik sekilleri
algilamaktadirlar, fakat bir seklin gorsel Ozelliklerinin sadece bir alt kiimesini
anlayabilmektedirler (Battista, 2007). Birgok yaygin sekli tanimlayamazlar. Egrisel
ve dogrusal olan sekiller arasinda ayrim yapabilmekte ancak ayni simiftaki sekilleri
ayiramamaktadirlar. Yani, bir kare ve bir gember arasinda ayrim yapabilirler, ancak
bir kare ve bir liggeni ayiramazlar (Clements ve Battista, 1992). Bu seviyedeki
ogrenciler, gerekli gorsel imgeleri olusturma becerisine sahip olmadiklari igin ortak
sekilleri tanimlayamayabilirler. Bu imgeler ¢ocugun kendi eylemlerinden olusturulan
zihinsel temsiller gerektirir. Yani "bir imge Once gecmiste gergeklestirilmis
eylemlerin bir i¢-kopyasindan daha fazla bir sey degil iken sonra uygulanabilen
eylemlerin bir i¢-kopyasidir" (Piaget, 1967). Bu seviyede, 6grencilerin hakkinda akil
yiirlittigli "nesneler" belirli gorsel veya dokunsal uyaranlardir (yani, sekiller veya
nesneler). Bu akil yiirlitmenin {iriinii, gorsel olarak "ayni sekil" olarak taninan bir

grup sekildir.

2.2.10. Okul Oncesi Dénem Geometri Ogretiminde Karsilasilan

Zorluklar

Ogrencilerin geometrik kavram anlayislarimin ilkokul, ortaokul ve lise
ogretim seviyelerinde sorunlu oldugu ulusal ve uluslararasi birgok arastirmada rapor
edilmistir (Alex ve Mammen, 2012; Bal, 2014; Clements, Battista ve Sarama, 2001;
Yilmaz, Turgut ve Kabalci, 2008). Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin ilk
ticiinii ilkokul doneminde kazanmis olmalar1 gereklidir (Siew, Lu Chong ve
Abdullah, 2013). Geometri 6gretiminin her dgretim seviyesinde basarisiz olmasinin
sebepleri arasinda Ogrencilerin geometri terminolojisine hakim olamamasi, uygun
Ogretim yontem ve materyallerinin kullanilmamast ve &grencilerin  gorsel
becerilerinin  gelismemesi  sayilabilir. ~ Ogrencilerin ~ geometrik  kavramlari
yapilandirabilmeleri i¢in bu kavramlar ile ilgili yasant1 ve deneyimlerini etkinlikler

ile arttirmalari veya okul derslerinin buna gore tasarlanmasi gerekmektedir (Alex ve
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Mammen, 2012). Okul 6ncesi ¢ocuklara giiniimiizde geometrik desenler
“sablon” (gorsel prototip) yaklasimi ile gretilmektedir. Kay (1987) bunun sadece
her bir sinif i¢in ve sadece bdyle bir sablon varsa (6rnegin kare) uygun oldugunu
belirtmistir. Ancak bu yaklasim hiyerarsik tabanli olan siniflar i¢in gegerli degildir.
Bunun yerine, Kay (1987) birinci sinif 6grencilerine daha genel bir yaklagim ile
dortgenler, dikdortgenler ve daha sonra kareler ile baslayan 6gretim uygulamistir.
Her bir simifin ilgili 6zelliklerini ve simiflar arasindaki hiyerarsik iliskileri ve bu
iligkiler i¢in kullanilan terimleri ele almistir: dortgen, dikdortgen-dortgen ve kare-
dikdértgen. Ogretim sonunda, ¢cogu dgrenci dortlii, dikdortgen ve kare karakterlerini

ve bu siniflar arasindaki hiyerarsik iliskileri tanimlayabilmislerdir.

Okul oncesi c¢ocuklar ile yapilan arastirmalar sekilleri kararli bir sekilde
ayiramadiklarint ve nesnelerin ¢esitli Ozelliklerinden etkilendiklerini ortaya
koymustur. Bu donem cocuklarin mekansal muhakeme becerileri, sekillerin
kapalilik, pozisyon ve boyut ozelliklerinden etkilenmektedir. Sekillerin ¢ocuklar
tarafindan bir biitlin olarak algilanmasi ve 06zellikleri iizerine odaklanilmamasi
onlarin bu sekilleri ayirt etmelerini zorlastirmaktadir (Hung ve Fang, 2010; Yilmaz,
2011). Ogretimde sekillerin sadece tipik oOrneklerinin kullanilmas: yeterli
olmamaktadir. Benzer ve farkli orneklere yer verilmelidir. Tipik ornekler disinda
basik, ¢arpik, konum ve pozisyon olarak farkli konumlanmis 6rnekler incelenmelidir
(Sezer, 2015).
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2.3. Tigili Yurt ici ve Yurt Dis1 Calismalar

Bu baslik altinda gorsel algi ve genelde matematik egitimi Ozelde ise
geometri egitimi arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik yapilan aragtirma sonuglari

yer almaktadir.

Kurdek ve Sinclair (2001) anaokulundaki s6zel beceriler ve goérsel-motor
becerilerdeki yas ve cinsiyet farkliliklarini ve bu yillardaki beceri seviyesi ile daha
sonraki bagar1 arasindaki baglantiyr ayni ¢cocuklarin (n = 281) 4. siniftaki okuma ve
matematik basarilarini temel alarak incelemistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin
yas1, gorsel-motor becerileri ile sozel becerileri arasinda olumlu yonde iliski oldugu
bulunmustur. Kizlarin erkeklere gore daha ileri derecede gorsel-motor becerileri
oldugu ve okuma basarilarinin daha iyi oldugu gozlenmistir. Yas faktorii kontrol
edildiginde sozel becerilerin sonraki yillarda okuma basarisin1  yordadigi
belirlenmistir. Hem sozel becerilerin hem de goérsel-motor becerilerin sonraki
yillarda matematik basarisinin anlamli birer yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir.
Isitsel hafizanm ve sdzel iliskilerin belirli alanlarindaki hazir bulunuslulugun, ileriki
yillarda okuma basarisin1 yordadigi, isitsel bellegin, say1 becerilerini ve gorsel
ayrimciligin belirli alanlarindaki hazir bulunuglulugun ileriki yillardaki matematik

basarisinin gilivenilir birer yordayicist oldugu bulunmustur (Kurdek ve Sinclair,
2001).

Kog¢ (2002) anasmifi ¢ocuklarina uygulanan gorsel algi egitiminin gorsel
alg1 becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. Calismaya 31’1 deney, 39’u kontrol
olmak tiizere 70 cocuk katilmigtir. Caligmaya katilan ogrencilerin gorsel algi
becerileri Frostig Gorsel Algi Testi ile degerlendirilmistir. Uygulanan egitim
program1  Oncesinde-sonunda  Frostig  Gorsel Algillama  Test  sonuglari
degerlendirildiginde deney grubunun uygulanan egitim programindan fayda sagladigi
ve On-test ve son-test puanlar1 arasinda Frostig Gorsel Algilama Testinin tiim alt
boyutlarda istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Kontrol

grubunda ise herhangi anlamli bir farklilik belirlenmemistir.
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Develi ve Orbay (2002). islem 6ncesi donem ¢ocuklarinda say1 kavraminin
gelisimi  iizerine yaptiklar1 arastirmalarinda  bir Uygulama YoOnergesi ve
Degerlendirme Formu gelistirilmis 100 ¢ocukla ¢alisilmis. Calismanin sonucunda alt1
yas grubu cocuklarinin bes yasindaki ¢ocuklara gore biraz daha yeterli oldugu, ancak
aralarinda ¢ok da anlamli bir fark bulunmadigi ve ¢ocuklarin basarilar1 iizerinde
diizenli okul oncesi egitim ge¢misi alma durumuna gore farklilik gostermedigi

bulunmustur.

Sortor ve Kulp (2003) okuma ve matematikte elde edilen akademik basar1
ile Beery-Buktenica Gorsel-Motor Entegrasyon Gelisim Testi ve alt testlerindeki
performanslar arsindaki iliskiyi arastirmigtir. VMI, ikinci ila dordiincii siniflara (7-10
yas arast) devam eden 155 ¢ocuga uygulanmistir. Otis-Lennon Okul Yetenek Testi
ve Stanford Bagar1 Testi okul dgretmenleri tarafindan uygulanmistir. Ogrencilerin
sozel okul yetenegini ve yaslari kontrol ettikten sonra Gorsel Algt ve Motor
Koordinasyon standart puanlari ile Stanford matematik ve okuma puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski bulmuslardir. Buna gore gorsel analiz, motor koordinasyonu ve
gorsel-motor becerileri ile 6grenmeye hazir bulunusluk, okuma ve matematik

basarilari ile iligkili oldugunu rapor etmislerdir.

Erdem (2006) bes-alt1 yas anasmifi ¢cocuklarinin gorsel algi becerileri ile
matematiksel becerileri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Caligmasina bes yasinda 32,
alt1 yasinda 68 ¢ocuk katilmistir. Katilimer gocuklarin gorsel algi becerileri DTVP-2
Gelisimsel Gorsel Algi Olgegi ile dl¢iilmiistiir. Matematik becerileri ise Bracken
Temel Kavram Olgegi ile dlciilmiistiir. Bu arastirmanin bulgularma gore bes-alt1 yas
anasinifi ¢ocuklarmim gorsel algr becerileri ile matematik becerileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve dogrusal bir iliski oldugu bulunmustur.

Erdem ve Tugrul (2006) arastirmalarinda matematik ve gorsel algi
becerilerini karsilagtirmiglardir. Gorsel algi becerilerini 6lgmek amaciyla DTVP-2
Gelisimsel Gorsel Alg1 Olgegi, matematik yetenegi icin ise Bracken Temel Kavram
Olgegi kullanmiglardir. Arastirma bulgularina gore alt1 yas grubunun gorsel ve motor
alg1 diizeyleri bes yas grubundan daha yiiksek bulunmustur. Matematik yetenegi

acisindan ise yas gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Kiz ¢ocuklar
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gorsel alg1 diizeyleri erkek cocuklarin gorsel algi diizeylerinden daha yiiksek
bulunmustur. Matematik yetenegi acisindan kiz ve erkek cocuklar arasinda anlamli
farklilik tespit edilmemistir. Gorsel beceri ile matematik yetenegi arasinda .459,
gorsel-motor beceri ile matematik yetenegi arasinda ise .324 diizeyinde anlamli iligki

tespit edilmistir.

Art (2007) 5-6 yas anasimifi ¢ocuklarinda gorsel algilama davraniglar ile
baz1 degiskenler arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismaya 100 anasmifi 6gretmeni
ve 300 ogrenci katilmistir. Calismada gorsel algilama ile cinsiyet, kardes sayisi,
anne-baba egitim durumu, Ogretmenin yasi, Ogretmenin egitim durumu gibi
degiskenlerin iliskisi arastirilmistir. Cocuklarin gorsel algi becerileri Frostig Gorsel
Alg1 Testi ile belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina goére cocuklarin gorsel algi
becerileri ile 6gretmen davranislar arasinda zayif bir pozitif iligki olmasina ragmen
bu iliski istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Cinsiyet ve kardes sayisinin ise
gorsel algi becerilerinin gelisiminde anlamli birer yordayici oldugu sonucuna

varilmstir.

Gliven (2007) arastirmasinda okul oncesi donem c¢ocuklarin matematik
yeteneklerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Aragtirmasina 5-6 yas
grubundan 446 c¢ocuk katilmistir. Cocuklarin matematik yetenekleri Sezgisel
Matematik Yetenegi Testi araciligiyla dl¢lilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, kiz ve
erkek c¢ocuklar arasinda matematik yetenegi agisindan anlamli  farklilik
bulunmamistir. Anne egitim diizeyi arttikca ¢ocuklarin matematik yetenegi puanlar

da artmustir.

Sezer (2008) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi egitimi alan bes
yasindaki ¢ocuklara say1 ve islem kavramlarini kazandirilmasinda drama ydnteminin
etkisini incelenmistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desenden
faydalanilmistir. Cocuklarin say1 ve islem becerileri “48-86 ay cocuklar i¢in say1 ve
islem kavramlar testi” ile Ol¢iilmiistiir. Arastirmada drama yonteminin ¢ocuklarin
say1 ve islem kavramlarini kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz

ve erkek cocuklarin sayr ve islem becerileri arasinda ise anlamli farklilik
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bulunmamistir. Tek cocuk ve kardesi olanlar, annesi calisan ve calismayanlar

arasinda da anlamli farklilik bulunmamustir.

Ercan (2009) alt1 yas cocuklariin gorsel-motor koordinasyonlarini
gelistirmek amaci ile gorsel algi egitimi hazirlamistir. Calismasina basit tesadiifi
ornekleme ile secgilen 78 anasinifi o6grencisi cocuk katilmistir. Caligmanin
katilimcilar1 deney ve kontrol grubuna (her grup 39 cocuk) atanmistir. Deney grubu
Ogrencilerine haftada ii¢ kere gorsel algi egitimi programi uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularia goére deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel-
motor koordinasyon gelisimleri kontrol grubundaki ¢ocuklarin gorsel-motor

koordinasyon gelisimlerinden daha fazla ilerleme gostermistir.

Krajewski ve Schneider (2009) boylamsal caligmalarinda {i¢iincii siniftaki
matematiksel beceriler ile okul basarisini yordamak i¢in 6grencilerin anaokulundaki
fonolojik farkindalik, calisma bellegi ve miktar-say1 yeterliklerini arastirmistir.
Arastirma sonunda bes yasindaki fonolojik farkindalik ve gorsel-uzamsal calisma
belleginin ¢ocuklarin miktar-say1 yeterliklerini etkiledigi ve erken gelisen miktar-
say1 yeterliklerinin de g¢ocuklarin iiglincii simif matematik basarisini giivenilir bir
sekilde acikladigi bulunmustur. Daha da Onemlisi, bulgular izole sayi-kelime
hipotezini dogrulayan bir sekilde dgrencinin miktar-say1 yeterliklerinde II. Seviye ve
daha iistte olmas1 durumunda fonolojik farkindaligin daha yiiksek sayisal yetkinlikler
(6rnegin, say1 soOzciiklerinin miktarlarla iligkilendirilmesi) iizerinde hicbir etkisi
olmadigin1 gostermistir. Ancak temel okuryazarlik yeterlilikleri (yani say1 sézciikleri
niceliksel olarak izole edildiginde, miktar-say1 yeterliklerinde Seviye I), erken
okuryazarlik gelisimi ve matematiksel yetkinliklerin gelisimi arasindaki orta dereceli

iliskiyi agiklamistir.

Sigmundson, Anholt ve Talcott (2010) kendi akranlarindan daha zayif
matematik becerilerine sahip cocuklarin gorsel harekete duyarlilik agiklarinin
belirgin olup olmadigin1 incelemistir. Arastirmacilar matematik basar1 testi
performanslarina gore farklilik gosteren iki cocuk grubunun gorsel tutarli hareket ve

bir kontrol gorevi icin psikofiziksel esiklerini belirlemislerdir. Matematik becerileri
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acisindan gruplarinin alt %10'unda yer alan c¢ocuklarin, kontrol grubu olarak
kullanilan ayn1 yastaki akranlarma oranla harekete daha az duyarli olduklari
gozlenmistir. Kontrol gorevi performansinda gruplarin esikleri istatistiksel olarak
esdeger bulunmustur. Sonu¢ olarak matematik 6grenme zorlugu olan g¢ocuklarda,
daha once diger gelisimsel bozukluklarda bildirilen gorsel islem eksikliklerine benzer
bir durum goriilmiistiir. Arastirmacilar, tutarli hareket gibi zamansal olarak
tanimlanmis uyaranlara kars1 azalmis duyarliligin, yaygin olarak birlikte ortaya ¢ikan
gelisimsel bozukluklar arasinda belirgin bir ortak islem agigini temsil ettigini iddia

etmislerdir.

Boets, De Smedt ve Ghesquiere (2011) g¢ocuklarin anaokulunda tutarli
harekete duyarliliklarini 6l¢tiikten sonra (ortalama yas: 5 yil 8 ay) ayni ¢ocuklarin
tiglincti smuftaki (ortalama yas 8 yil 3 ay) c¢ikarma ve carpma becerilerini
degerlendirdiler. Bulgular, ¢ikarma ile tutarli hareket duyarlilig1 arasinda bir iliski
oldugunu ancak carpma performans: ile bir iliski olmadigini ortaya koymustur.
Cikarma ile tutarl hareket duyarlig1 arasindaki iliski ¢cocuklarin bilissel yetenek ve
okuma yetenekleri ayrica kontrol edildiginde bile istatistiki olarak énemli kalmistir.
Bu ¢alisma motor koordinasyonu zayif olan g¢ocuklarin matematik becerilerinin
yetersiz oldugunu ve bunun matematige 0Ozgil bir 6grenme giicliigii oldugunu

belirtmistir.

Dibek (2012) bes yas grubu cocuklarin gorsel-motor beceri gelisimlerini
desteklemek icin bir egitim programi uygulamistir. Deney ve kontrol grubu olan
arastirmaya toplam 33 cocuk katilmistir. Katilimcilarin 17 tanesi deney grubunda yer
almistir. Deney grubu Ogrencileri hafta {i¢ giin egitim almistir. Arastirmanin
sonuclar1 deney grubundaki 6grencilerin gérsel-motor biitiinliik becerilerinin kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha fazla gelistigini gostermistir.

Simmons, Willis ve Adams (2012) kapsaml1 bir calisma bellegi bataryasi ve
matematiksel yetenek testini 90 ¢ocuga (1. Smifta 41 (56 yas) ve 3. Smif 49'da (7-8
yas) uygulamislardir. Arastirmacilar, sayr yazma, bilyiiklik yargilama ve tek
basamakli aritmetik bakimindan istatistiksel olarak anlamli olan farkliliklar1 ¢alisma

bellegi degiskeni ile agiklamislardir. Ancak ¢alisma belleginin birgok bileseni vardir
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ve bu bilesenler farkli beceriler ile farkli sekillerde etkilesirler. Gérme-mekansal
eskiz defteri fonksiyonu, biiyiikliik yargilamalarinda ve say1 yaziminda giivenilir bir
yordayicisi olarak belirlenmistir. Merkezi karar verme fonksiyonu 1. Siif ¢ocuklarin
toplama islemini dogru yapma becerilerini basaril1 bir seklide yordamistir. Fonolojik
dongii isleyisi ise 3. Siniflarin ¢arpma islemini yordamada yetersiz kalmistir (p =
.06). Sonuglar, gérme-mekansal eskiz defteri fonksiyonunun say1 yazma ve biiytikliik
kararlarinin gelisiminde rol oynadigimi tutarli bir sekilde desteklemek ile birlikte
erken donem aritmetikte daha az rol oynadigini gostermektedir (Simmons, Willis ve

Adams, 2012).

Freeguard (2014) gorsel algisal beceriler ile matematik yetenegi arasindaki
iligkiyi incelemistir. Altinc1 sinifa devam eden 70 Ogrencinin katildigi arastirmasi
gorsel algisal beceriler ile matematik yetenegi arasindaki iliski olduguna yonelik
ampirik kanitlar saglamistir. Spesifik olarak, gorsel algisal becerinin skolastik
matematik basarisi ile pozitif olarak iligkili oldugunu gostermistir. Yerlesik bilis
kurami, aciklayict bir model olarak gorsel algi ve matematigin dogasim
aciklamaktadir.  Calismanin  sonuglari, matematik  egitiminde  kavramsal
vurgulamanin, matematiksel beceriyi gelistirebilecegini ve bu durumun akademik

performansa giiclii bir sekilde yansiyabilecegini gostermektedir.

Kesicioglu (2013) arastirmasinda, okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin
matematiksel Oriintii becerilerinin yasa ve cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini
tespit etmistir. Bu amacgla okul oncesi egitim alan 100 ¢ocuga, kendi hazirladig
materyaller araciligiyla Oriintii becerileri testi yapmistir. Elde edilen bulgulara gore,
kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Ayn1 sekilde farkli
yas grubundaki ¢ocuklar arasinda da matematiksel Oriintli beceri acisindan anlamli

farklilik bulunmamaktadir.

Ozbalc1 (2014) tarafindan yapilan arastirma ise okul &ncesi bes yas
cocuklarinda mental aritmetik egitiminin gorsel algi gelisimine etkisini incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Cocuklarin gorsel algilarii tespit icin Frostig Gorsel Algr Testinden

faydalanilmistir. Deney grubuna katilan Ogrencilere mental aritmetik egitimi
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verilmis, kontrol grubuna ise bu egitim verilmemistir. Frostig Gorsel Algi Testi
Ontest-son test olarak kullanilmistir. Ayrica deney grubuna katilan 6grencilerle ve
sinif 6gretmeniyle birebir derinlemesine goriisme yapilmistir. Arastirma sonunda
deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda anlamli fark bulunamamistir. Fakat
deney grubunda On-test son test arasinda anlamli fark bulunmustur. Goriisme
sonuglarina gore, mental aritmetigin renk ve sekil farkindaligini artirdig1 tespit

edilmistir.

Tepeli (2013) okul oncesi ¢ocuklarin biiyiik kas motor becerileri ile gorsel
algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmaya yaslar1 54 ile 59 ay arasi degisen
322 c¢ocuk alinmistir. Cocuklarin gorsel algilar “Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi
(FGGAT)” ile biiyiik kas motor becerileri ise “Biiyiik Kas Becerilerini Olgme Testi
(BiKBOT)” ile 6lciilmiistiir. Arastirma sonucunda cocuklarin gorsel algilari ile

biiyiik kas motor becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir.

Sezer (2015) 5-7 yas grubu c¢ocuklarin geometri beceri diizeylerinin
belirlenebilmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir dlgme aracimi gelistirmeyi ve belirtilen
yas grubundaki ¢ocuklarin geometri becerilerini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemeyi amaclamistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Erken Geometri Beceri Testi” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda, erken geometri beceri agisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Annesi yiliksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin puani, ilkokul ve
ortaokul olanlardan daha yiiksektir. Babasi yiiksekdgretim ve lise mezunu olan
¢ocuklarin puani, ilkokul ve ortaokul olanlardan daha yiiksektir. Yas agisindan ise
yedi yasindakiler, alt1 ve bes yasindakilerden, alt1 yasindakiler bes yasindakilerden
daha yiiksek puan almislardir.

Celik (2015) calismasinda okul o6ncesi ¢ocuklarin matematiksel kavram
gelisimlerini cesitli degiskenler agisindan ele almistir. Bu amagla 60-72 aylik 323
cocuktan Matematik Gelisimi testi araciligtyla veri toplamistir. Arastirmada
matematiksel kavram gelisimi agisindan kiz ve erkek g¢ocuklar arasinda farklilik
bulunmamistir. Daha 6nce okul Oncesi egitim alanlarin puanlari almayanlara gore

daha yiiksek bulunmustur. Anne egitim diizeyi {iniversite olan ¢ocuklarin puanlari
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lise ve ilkokul olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Baba egitim diizeyi iiniversite
olan ¢ocuklarin puanlart ilkokul olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Ailesi yliksek
gelir grubunda olan ¢ocuklarin puanlari orta ve diisiik olanlardan daha yiiksek olarak

tespit edilmistir.

Aver (2015) tarafindan yapilan arastirmada okul oOncesi (48-66 ay)
cocuklarin matematik becerilerinin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi
amaglanmistir. Cocuklarin matematik becerileri Erken Matematik Yetenegi-3 testi
kullanilarak Ol¢lilmiistiir. Arastirma verileri okul Oncesi egitim alan 288 c¢ocuktan
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gére, matematik becerileri agisindan kiz ve erkek
cocuklar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Daha 6nce okul Oncesi egitim
alanlarin puanlari almayanlara gore daha yiiksek bulunmustur. Ailesi yiiksek gelir
grubunda olan ¢ocuklarin puanlari orta ve diisiik olanlardan daha yiiksek olarak tespit
edilmistir. Sag-sol el tercihine, dogum sirasina gore de anlamli farlilik

bulunmamastir.

Karakus (2015) vyaptign dort -alti yas cocuklarma okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel gelisimine iliskin inanislar1 ile ¢ocuklarin matematik
kavram kazanimlari arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla 60 okul 6ncesi 6gretmeni
ve her 6gretmenin sinifindan rastgele yolla segilen bes ¢ocuk ile toplamda 300 ¢cocuk
aragtirmaya katilmistr. Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” ve cocuklarin
matematik kavram kazanimlarini 6lgmek amaciyla “Bracken Temel Kavram Olgegi-
Gozden Gegirilmis Formu (BBCS-R)” kullamlmustir. Ogretmenlerin inanislari ile
cocuklara uygulanan “BBCS-R”nin; 6lgegin matematik ile ilgili diger alt testleri ve
bu alt testlerin toplamindan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda bir iligki ortaya
cikmamigstir. Dort ve alt1 yas ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlari arasinda bir
iliski bulunamamistir .Arastirma sonucunda okul oncesi egitim kurumuna cinsiyete

ve devam ettikleri okul tiirtine gore farklilik géstermedigi bulunmustur.

Ceylan (2016) okul oOncesi donemde matematik becerisinin etkileyen

faktorleri incelemistir. Aragtirmanin verileri Erken Matematik Yetenegi Testi-3 ve
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anket formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya 191 okul 6ncesi ¢ocuk katilmstir.
Kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda matematik becerisi agisindan farklilik bulunmamastir.
Daha 6nce okul Oncesi egitim alanlarin puanlarinin, almayanlardan daha yiiksek
oldugu, tek cocuk olanlarin puanmin 3 ve iizeri kardesi olanlardan daha yliksek
oldugu bulunmustur. Anne egitim diizeyi yiiksekogretim ve ortadgretim olanlarin
puaninin ilkogretim olanlardan daha yiiksek oldugu, baba egitim diizeyi
yiiksekogretim ve ortadgretim olanlarin  puanmin ilkogretim  olanlardan,

yiiksekogretim olanlarin ortadgretim olanlardan yiiksek oldugu bulunmustur.

Geometri, sekil tanima, sekillerin zihinsel goriiniimleri, topoloji, yakinlik,
hareket ve simetri gibi birgok kavrami icerir. Okul Oncesi ¢ocuklarin geometrik
becerilerini 6lgmeye odaklanan calismalar geometrinin bir veya birkag yoniine
odaklanmistir (Sezer ve Giiven, 2016). Ivrendi; Erol ve Atan (2018) 5-6 yas
cocuklarmin geometri ve uzaysal algi becerileri Olgegi gelistirmistir. Arastirma
orneklemini 500 ¢ocuk olusturmustur. Gelistirilen 6lgegin psikometrik ozellikleri
giivenirlik ve gegerlik agisindan incelenmistir. Gegerlik kanitlart i¢in kapsam, ol¢iit
ve yap1 gecerliligi ne bakilirken, glivenirlik analizinde 6lcek tutarlilik ve kararlilik
acisindan incelenmistir. Geometri ve Uzaysal Algi Testinin test tekrar test
giivenilirligi .80°dir. Gegerlik kanitlar1 gz oniine alindiginda bu testin ¢ocuklarin

geometri becerilerini 6l¢gmek icim kullanilabilecegi rapor edilmistir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boélimde; arastirma modeli, evren ve orneklem se¢imi, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin gorsel algi becerileri ile geometri
becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, nicel arastirma modelleri
icerisinde yer alan “iliskisel tarama modeli”’nden faydalanilmistir. Tarama modeli bir
olayi, nesneyi, kisiyi arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalede bulunmadan
oldugu haliyle resmetmektir. Tarama modelleri, belirli bir zaman diliminde
yapilmakta ve o ana iliskin bilgileri ortaya koymaktadir. Tarama modelinin tekil ve
iligkisel olmak {iizere iki tiirii bulunmaktadir. Tekil modelde olay ve kisinin ¢ok
boyutlu tanimlanmasi s6z konusuyken, iliskisel modelde en az iki degisken
arasindaki 1iligkinin ortaya koyulmasi, farkliliklarin belirlenmesi s6z konusudur
(Kincal, 2010). Bu arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarda gorsel algi becerileri ile
geometri becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan iliskisel tarama

modelinden faydalanilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yili icerisinde Edirne il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli Bagimsiz Anaokullarina ve
resmi ilkdgretim okullarinda bulunan anasiniflarina devam eden okul oOncesi

donemde bulunan ¢ocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminin olusturulmasinda; Edirne il merkezinde bulunan

farkli sosyoekonomik diizeyi temsil ettigi varsayilan Milli Egitim Bakanligina bagh
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Bagimsiz Anaokullar1 ve resmi ilkdgretim okullarinda bulunan anasiniflar1 arasindan

basit tesadiifi 6rnekleme teknigi ile okullar ve smiflar belirlenmistir. Belirlenmis bu

okul ve siniflara devam eden ¢ocuklardan, arastirmaya katilmasina aileleri tarafindan

izin verilen, normal gelisim gosteren 151 ¢ocuk Orneklem grubunu olusturmustur.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 68°1 (%45) kiz, 83’1 (%55) ise erkek olup, ¢cocuklarin

80’1 60-66 ay (% 53), 71’1 67-72 ay araligindadir ( % 47).

Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Cocuklara iliskin Betimsel Bulgular

Degiskenler n % Toplam
. Kiz 68 45

Cinsiyet Erkek 83 55 |151
Yas 60-66 ay 80 53

67-72 ay 71 47 151
Cocugun daha dnce okul Evet 55 36,4
oncesi egitim alip almama
durumu Haywr 96 63,6 151

2 den fazla 60 39,7 151

Arastirmaya katilan 151 okul 6ncesi ¢ocugun % 45’1 kiz, (68) % 55’1 (83)
erkek, bu cocuklarn % 53’0 (80) 60-66 ay arasinda % 47’si (71) 67-72 ay

arasindadir. Cocuklarin % 36.4’4i (55) daha oOnce okul oncesi egitim almus,

% 63.6°s1 (96) almamugstir.

Arastirmaya katilan g¢ocuklarin ebeveynlerine iligkin tanimlayici bulgular

Tablo 3.2 sunulmaktadir.




Tablo 3.2 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ebeveynlerine iliskin Betimsel
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Bulgular
Degiskenler n % Toplam
- Ilkégretim 53 35,1
A{lne ].Egltlm Ortaégretim 55 36,4
Diizeyi
Yiiksekogretim 43 28,5 151
-~ Ikogretim 14 9,3
Bz'l'ba I.Egltlm Ortaogretim 87 57,6
Diizeyi
Yiiksekogretim 50 33,1 151
Ev hanim 80 53
Anne Meslegi Memur 26 17.2
Isci 40 26,5
Serbest 5 3,3 151
Issiz 15 9,9
Memur 29 19,2
Baba Meslegi Isci 1 47,0
Serbest 29 19,2
Ust memur 7 4.6 151
Ek i Diisiik 60 39,7
onomi
Durum Orta 46 30,5
Yiiksek 45 29,8 151
Cekirdek 107 70,9
Aile Yapisi Genis 36 23,8
Parcalanms 8 53 151
1 ¢ocuk 54 35,8
Cocuk Sayis 2 gocuk 4 49
3 cocuk 15 9,9
4 ¢ocuk 8 53 151

Aragtirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin % 35.1°1 (53) ilkogretim, ise %

36.4°10 (55) ortadgretim ve % 28.5°1 (43) yiiksekogretim mezunudur. Babalarin

egitim diizeyleri % 9.3’ (14) ilkogretim, % 57.6’s1 (87) ortadgretim ve % 33.1°1
(50) yiiksekogretim mezunudur. Annelerin % 53°1(80) ev hanimi iken, % 26.5’1 (40)
is¢i, % 17.2°si (26) memur ve % 3.3’ (5) serbest meslek sahibidir. Babalarin
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% 47’si (71) isci, % 19.2°si (29) memur, % 19.2°si (29) serbest meslek, % 4.6’s1 (7)
iist gelir grubu memur ve % 9.9°u(15) ise igsizdir. Ailelerin % 39.7°si160 kendilerini
diisiik gelirli, % 30.5’1 (46) orta gelirli ve % 29.8’1 (45) ise yiiksek gelirli olarak
smiflandirmistir. Ailelerin % 70.9’u (107)¢ekirdek, % 23.8’1 (36) genis ve % 5.3’0
( 8) parcalanmis ailedir. Ailelerin % 35.8°1 (54) tek ¢ocuk, % 49’u (74) iki ¢ocuk,
% 9.9’u (15) ii¢ ¢ocuk ve % 5.371 (8 ) dort ve daha fazla sayida ¢ocuk sahibidir.

3.3. Olcme Araclar:

3.3.1. Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi
(GMK-5)

Arastirmaya katilan cocuklarin gorsel algilarini, motor koordinasyonlarini
ve gorsel motor biitiinliiklerini 6lgmek amaciyla Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-
Motor Koordinasyon Testi kullanilmistir. Olgek Beery-Buktenica (1967) tarafindan
gelistirilmis olup, besinci revizyonunun Tiirk¢e’ye uyarlamasi Ercan ve Aral (2011)
tarafindan gerceklestirilmistir. Beery-Buktenica Gelisimsel-Gorsel-Motor
Koordinasyon Testi gelisimsel diizen i¢erisinde basitten zora siralanmis 24 geometrik
sekilden olusmus bir test olup Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon Testleri’nden
olusmaktadir. Cocuklarin Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon
Testi’nden aldiklar1 puanlar yas normlarina gore degerlendirilebilmektedir. Bu testte
cocuklardan bu sekilleri kopyalamalar istenir. Cocuk testte yaptigt dogru ¢izim igin
1, yanlis ¢izim i¢in ise O puan alir. Testten diisiik puan alan cocuklar i¢in ayni
geometrik sekillerin kullanildigi Gorsel Algi Testi ve Motor Koordinasyon testi

uygulanmaktadir(Ercan ve Aral 2011).
3.3.2. Gorsel Alg: Testi

Gorsel Algr Testi cocuklarin gorsel uyaranlar1 ayirt etme, eslestirme,
siiflandirma, sekil zemin ayrimi, gorsel bellek gibi becerilerini 6lgmektedir. Testte
cocuklardan kendilerine gosterilen geometrik seklin benzerini, tamamlamasini, farkl
boyutlarda veya yonlerde olanin1 cok sayidaki secenek arasindan bulmasi

beklenmektedir (Ercan ve Aral 2011).
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3.3.3. Motor Koordinasyon Testi

Motor Koordinasyon Testi nde ¢ocuktan verilen komutlar izleyerek belirli
geometrik sekilleri ¢izmesi istenmektedir. Bu test ile cocuklarin 6zellikle yazma igin
kullanilan becerileri ne derecede gelistirmis oldugu belirlenmeye calisilmaktadir

(Ercan ve Aral 2011)

Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon — Testi’nin
giivenirlik caligmasi dogrultusunda i¢ tutarlilik i¢in Kuder Richardson 20 degeri
hesaplanmis, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi ile
Gorsel Algt ve Motor Koordinasyon Testleri'ne ait KR-20 katsayisinin .67-.79
arasinda degistigi belirlenmistir. Olgegin zamana bagli kararli 6Slgiimler verip
vermedigini degerlendirmek i¢in test-tekrar test yontemi kullanilmis, iki Ol¢iim
arasindaki korelasyon Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile
hesaplanmis ve analiz sonucunda Pearson korelasyon katsayisinin .73-.85 arasinda

degistigi tespit edilmistir.
3.3.4. Erken Geometri Beceri Testi

Bu test aragtirmaya katilan ¢ocuklarin erken geometri becerilerini test etmek
amactyla gelistirilmistir. Test, Sezer ve Giiven (2016) tarafindan 5-7 yas grubundaki
cocuklarm geometri becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgekte 42
madde bulunmakta olup, dogru-yanlis bigiminde puanlanmaktadir. Cocuklar dogru
cevaplari i¢in 1 yanlis cevap icin ise 0 puan almaktadir. Sezer ve Giiven (2016) dlcek
gelistirme calismasinda Cronbach's Alpha ile belirlenen i¢ giivenirlik katsayisini
.862, KR20 ile belirlenen i¢ giivenirlik katsayisini ise .853 olarak tespit etmislerdir.
Olgegin test tekrar test giivenirligi de oldukea yiiksek ¢ikmistir (r=.89)

3.3.5. Genel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan ¢ocuklar ve aileleri betimlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Formda ebeveynlere cocuklariyla ilgili olarak cinsiyet, yas,
okul 6ncesi egitimi alip-almama durumlar1 sorulmustur. Ayrica ebeveynlerin, egitim,

meslek, ekonomik durum, aile yapist ve ¢ocuk sayisi sorulmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri 2018 yili Kasim-Aralik ve aylar1 igerisinde
aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Veriler toplanmadan 6nce, Edirne Valiliginden
arastirma igin izin almmistir. Izin alinmasindan sonra kura ile belirlenen okullarin
yoneticileriyle goriisiilerek, test uygulamalari i¢in randevu alinmistir. Belirlenen
giinlerde arastirmaci okul ortaminda ¢ocuklara Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-
Motor Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon Testi ve Erken Geometri
Beceri Testi’'ni uygulanmigtir. Genel Bilgi Formu c¢ocuklar araciligiyla velilere
gonderilmis ve sinif 6gretmenleri tarafindan toplanmistir. Toplanan veriler bilgisayar

ortamina aktarilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 25.0 paket
programi kullanilmustir. Istatistik analizlerde anlamlilik diizeyi .001 ve .05 olarak
alinmistir. Cocuklar ve ebeveynleriyle ilgili degiskenlerin betimlenmesinde siklik ve
yiizde dagilimlar1 yapilmistir. Beery Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon Testi, Gorsel Algi Testi, Motor Koordinasyon Testi ve Erken
Geometri Beceri Testlerinden elde edilen bulgularin betimlenmesinde ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bu dort 6lgme aracindan elde edilen veriler
arasindaki iliski Pearson Korelasyon Testi ile analiz edilmistir. Gelisimsel Gorsel-
Motor, gorsel algi ve motor koordinasyonuna gore erken geometri becerisini
yordamak i¢in ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon Testi, Gorsel Algt Testi, Motor Koordinasyon Testi ve Erken
Geometri Beceri Testinden elde edilen puanlarin g¢ocuklarin ve ailelerinin
demografik ozelliklerine goére farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin ise
bagimsiz gruplarda t testi, tek yonli ANOVA testi, Kruskal-Wallis H testi

kullanilmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon testi, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon Testi ile Erken Geometri

Testinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel analizler Tablo 3.3 te verilmistir.
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3.3. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Beery-Buktenica, Gorsel Algi Testi, Motor
Koordinasyon Testi ve Erken Geometri Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin
Betimsel Analizler

< S =< 24
En En S S . = =
v e . 8] c S e % -4
TESTLER n | Diisiik | Yiiksek IS f_,: 59 & =
Deger | Deger S e n 8 =
Erken 11511 10 51 | 2734 | 27 |6426| 630 | 1,254
Geometri Testli
Gorsel-Motor |,y | g 18 | 1374 | 14 | 1882 | -449 | 292
Koordinasyon
Gorsel Algt | 151 | 4 19 | 1257 | 13 | 2,853 | -229 | ,392
Testi
Motor
Koordinasyon | 151 6 22 12,66 13 2,414 | 591 ,392
Testi

Tablo 3.3’e gore ¢ocuklara uygulanan Erken Geometri Testinden alinan en
diisiik puan 10 en yiiksek puan ise 51°dir. Bu testten alinan X=27.34’tiir. Beery-
Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testinden alinan en diisiik puan 8
en yiiksek puan 18 olup X= 13,74’tiir. Gorsel Alg1 Testinden alian en diisiik puan 4
en yiiksek puan 19 olup X= 12,57°dir. Son olarak Motor Koordinasyon Testinden
alman en disiik puan 6 en yiksek 22°dir, bu testin X= 12,66’dir. Tablo
incelendiginde okul oncesi donem c¢ocuklarimin her dort testten aldiklari puanla
ortalamalarinin orta seviyede oldugu sdylenebilir. Erken Geometri Testinin, Beery-
Buktenica Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algr ve Motor Koordinasyon test
puanlarinin ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik
degerlerinin normal dagilim olarak goriilen -1.96 ile +1.96 araliginda oldugu,
basiklik degerlerinin ise -7 ile +7 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara
gore testlerden elde edilen puanlarin dagiliminin normalden 6nemli bir sapma
gostermedigi  belirlenmis  ve verilerin analizinde parametrik tekniklerin

kullanilmasinin uygun oldugu bulunmustur (Biiyiikoztiirk, 2005).
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4. BOLUM

BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde arastirma verilerine uygulanan istatistiksel analizler sonucunda
elde edilen bulgular, aragtirmada cevap aranan problemlerin sirasina gore

sunulmustur.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erken Geometri Beceri Testinin Beery-
Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi Motor Koordinasyon

Testleri ile arasindaki iligki Tablo 4.1 de verilmistir.

Beery Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algt ve
Motor Koordinasyonu Testlerinin Erken Geometri Becerisini yordamak i¢in yapilan

coklu dogrusal regresyon analizi sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir.

Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin erken geometri, gorsel-motor
koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon becerilerinin cinsiyet, yas, okul
Oncesi egitim alip almama durumuna, anne-baba egitim, meslek, sosyoekonomik

durumuna iligkin analizleri Tablo 4.3-4.10 da sunulmustur.
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Tablo 4.1. Erken Geometri Becerisi Testinin BeeryBuktenica Gelisimsel Gorsel-
Motor Koordinasyon, Gorsel Algi Motor Koordinasyon Testleri ile Arasindaki
Miski

Gorsel-Motor Gorsel Alor Motor
TESTLER Koordinasyon g Koordinasyon
. : ,382 ,490 ,261
_IIE_(:;?n Geometri Beceri 000 000* 000
N 151 151 151
p<.001*

Tablo 4.1’de arastirmaya katilan okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin Erken
Geometri Testinden aldiklart puanlar ile Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon Testlerinden aldiklari puanlar
arasinda herhangi bir iliski olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan Pearson Korelasyon
analizi sonucunda Erken Geometri BeceriTesti ile Gorsel-Motor Koordinasyon Testi
arasinda r = .382, p<.001 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski, Erken Geometri
Beceri Testi ile Gorsel Algr Testi arasinda r =.490, p<.001 diizeyinde pozitif yonde
anlamli iliski, Erken Geometri Beceri Testi ile Motor Koordinasyon Testi arasinda r
=261, p<.001 diizeyinde anlaml iliski bulunmaktadir. Bu sonuclara gore Erken
Geometri Beceri Testi ile Gorsel Algi testi arasinda orta diizeyde, gorsel-motor
koordinasyon ve motor koordinasyon arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamh
iliski oldugu, yani bahsi gecen testlerin birbiri ile iliskili oldugu sdylenebilir.
Ozellikle Erken Geometri Beceri testinin ve Gorsel Algi Testinin icerigindeki
geometrik sekillerin benzerligi, her iki testin uygulama yonergelerinin benzerligi iki
test arasindaki korelasyonu giiclendirdigi diisiiniilmektedir. Alan yazininda benzer
sonuclara varilan ¢aligmalar bulunmaktadir. Erdem ve Tugrul’un (2006) matematik
ve gorsel algi becerileri arasindaki iligkiyi aragtirdigr ¢aligmasinda gorsel algi beceri
ile matematik yetenegi arasinda r=.459, gorsel-motor beceri ile matematik yetenegi
arasinda ise r= .324 diizeyinde anlamli iliski tespit edilmistir. Ozbalc1 (2014)
tarafindan yapilan bir diger arastirma ise okul Oncesi bes yas ¢ocuklarda mental
aritmetik egitiminin gorsel algi gelisimine etkisi incelenmistir. Deneysel modelde
gerceklestirilen arastirma sonunda; uygulanan egitime bagl olarak deney grubunun
On-test son test puanlart arasinda anlamli fark bulunurken, deney ve kontrol

gruplarinin son testleri arasinda anlamli fark bulunamamistir. Arastirma sirasinda
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yapilan goriigme sonuglar1 ise mental aritmetik egitiminin ¢ocuklarda renk ve sekil

farkindaligini artirdig1 gostermistir.

Beery-Buktenica, Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor
Koordinasyon becerilerinin ve Erken Geometri becerisini yordamak i¢in yapilan

coklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.2 Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi
ve Motor Koordinasyonu Testlerinin Erken Geometri Becerisini Yordamak i¢in
Yapilan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Testler B [Sh.| B t p R | R? F P

Gorsel-Motor

. ,593 [,302 | ,174 | 1,964 | ,051
Koordinasyon
Gorsel Algi ,908 | ,195 | ,403 | 4,646 | ,000 | .511 | .246 | 17,338 | ,000*
Motor 027 | 225 |-010 | -121 |,904
Koordinasyonu
p<.001*

Tablo 4.2’ye bakildiginda Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon beceri degiskenlerinin, Erken
Geometri becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu anlasilmaktadir (F(3, 147)=
17.338, p<.001). Ug degisken birlikte erken geometri becerisindeki varyansin %
25’ini agiklamaktadir. Gorsel Algi becerileri Erken Geometri becerisinin anlaml
yordayicist iken (p<.05), gorsel-motor koordinasyon ve motor koordinasyon
becerileri anlamli bir yordayicis1 degildir (p>.05). Degiskenlerin erken geometri
becerisi iizerindeki yordayicilik 6nem sirasina bakildiginda gorsel algr ($=.403),
gorsel-motor koordinasyon (f=.174) ve motor koordinasyonu (B=-.010) oldugu
goriilmektedir. Analiz sonucuna gore erken geometri becerisini yordayan denklem:
Erken Geometri Becerisini = 8.126 + (.908*Gorsel-motor koordinasyon) +

(.593*Gorsel Algr) + (-.027*Motor Koordinasyon) bigimindedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyete gére Beery-Buktenica Gelisimsel

Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken Geometri
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Beceri Testinden aldiklart puanlara iligkin ortalama, standart sapma ve t testi

sonuclar1 Tablo 4.3 te verilmistir.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Donem Cocuklarimin Cinsiyete Gore Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi,, Motor Koordinasyon ve
Erken Geometri Beceri Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin t Testi Sonuglar

Testler Std.
Cinsiyet n X |[Sapma| t P
Erken Geometri Becerisi | Erkek 83 27,70 | 6,699 748 456
Kiz 68 26,91 | 6,098 | :
Gorsel-Motor El’kek 83 13,76 1,612
Koordinasyon Kiz 68 | 13,71 | 2,179 | (167 | ,868
. Erkek 83 12,49 | 2,760
Gorsel Alg1 Kiz 68 12.66 | 2,981 -,358 720
. Erkek 83 12,67 | 2,317
Motor Koordinasyonu Kiz 68 12.65 | 2.544 ,070 ,944

p<.05

Tablo 4.3’te yer alan bulgular gore kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda, Erken
Geometri Becerisi (t=.748, p>.05), Beery-Buktenica gelisimsel gorsel-motor
koordinasyon (t=.167, p>.05), Gorsel Algi (t=-.358, p>.05) ve Motor Koordinasyon
(t=.070, p>.05) testlerinden alinan puanlarin ortalamalar1 acisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Bu sonuca gore cinsiyetin gorsel algiyr ve gorsel-motor
koordinasyonunu yordayan bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ayni zamanda
cinsiyet erken geometri becerisini de yordamamaktadir. Ozellikle Goérsel- motor
koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon becerilerinin gelisimi dogumdan
itibaren baglamaktadir. Yasami idame ettirebilmek i¢in Oncelikle gerekli bir
becerilerdir. Bu becerilerin gelisimi hem biligsel gelisim hem de motor gelisimden
etkilenmektedir. Gorsel uyaranlara maruz kalma uygun motor cevaplar olusturma bu
becerilerin daha maharetle yapilabilmesine katki saglamaktadir. Tiim bunlar dikkate
alindiginda bu beceriler i¢in cinsiyetin etkisinin sinirli oldugu anlasilabilmektedir.
icin Oncelikle uygun uyaranlarin sunulmasina ve deneyime Ayni zamanda bu
becerilerin gelisiminde deneyim 6nemli rol oynamaktadir. Geometri becerileri ise
okul doneminde gelismekte olan bir beceridir. Okul oncesi egitimindeki etkinlikler

ile gelismektedir. Elde edilen bulgu alan yazini ile benzerlik gostermektedir. Erdem
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ve Tugrul’un (2006) matematik ve gorsel algi becerileri arasindaki iligkiyi arastirdig
caligmasinda kiz ve erkek ¢ocuklariin gorsel algi diizeyleri ve matematik becerileri
arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Kesicioglu (2013) arastirmasinda, okul
oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel riintii becerilerinin yasa ve cinsiyete gore
farklilasip farklilagmadigini tespit etmistir. Bu ¢aligmada kiz ve erkek c¢ocuklarinin
matematiksel Oriintii becerilerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Aver’nin
(2015) okul 6ncesi (48-66 ay) ¢ocuklarin matematik becerilerinin ¢esitli degiskenler
acisindan inceledigi arastirmasinda, kiz ve erkek cocuklarin matematik becerileri
arasinda anlamli farklilik olmadigr sonucuna ulagilmistir. Celik (2015) okul Oncesi
cocuklarin matematiksel kavram gelisimlerini inceledigi calismada da benzer

bulguya ulagilmistir.

Farkli olarak alan yazinda cocuklarin gorsel algilama becerileri ile
cinsiyetleri arasinda bir iligski olduguna dair ¢alismalar belirlenmistir (Tugrul, Aral,
Erkan ve Etikan 2001; Erdem ve Tugrul 2006). Buna goére kiz ¢ocuklarinin gorsel

alg1 becerileri erkek ¢ocuklarina gére daha yiiksektir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin yasa gore Beery-Buktenica Gelisimsel
Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken Geometri
Beceri Testinden aldiklar1 puanlara iliskin ortalama, standart sapma ve t testi

sonuclar1 Tablo 4.4’ te yer verilmistir.
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Tablo 4.4. Okul Oncesi Donem Cocuklarmin Yasa Gore Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve
Erken Geometri Beceri Testinden Aldiklari Puanlara fliskin t Testi Sonuclar

Testler Yas n X Std. t P
Sapma
Erken Geometri Becerisi |60-66 ay 80 | 27,65 | 6,454 619 537
67-72 ay 71 | 27,00 | 6,423 ' ’

Gorsel-Motor 60-66 ay 80 | 13,79 | 1,887
Koordinasyon 67-72 ay 71 | 1368 | 1,888 | 362 |.718

.. 60-66 ay 80 | 12,44 | 2,854
Gorsel Alg: 67-72 ay 71 | 12.72 | 2864 | 00 | %
. 60-66 ay 80 | 12,68 | 2,525 ,069 | ,945

Motor Koordinasyonu 67-72 ay 71 [ 12.65 | 2.300

P<.05
Tablo 4.4’ te yer alan bulgulara gore yas1 66 ay ve alt1 olan ¢ocuklarla, 67

ay ve istii olan ¢ocuklar arasinda, Erken Geometri Becerisi (t=.069, p>.05), Beery-
Buktenica gelisimsel gorsel-motor koordinasyon (t=.619, p>.05), Gorsel Alg
(t=.362, p>.05) ve Motor Koordinasyon (t=-.602, p>.05) testten alinan puanlarin
ortalamalar1 acisindan anlamh farklilik bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore yasin
gorsel-motor koordinasyonu, gorsel algiy1, motor koordinasyonu ve erken geometri
becerisi lizerine etkisi olmadig1 sdylenebilir. Cocuklar ayn1 yas gruplarinda oldugu
icin benzer bilissel gelisim ve motor gelisim gostermesinden dolayr bu sonuca
ulasildigr diistiniilmektedir. Alan yazininda bu arastirmanin bulgulariyla benzer ve

farkli arastirma sonuglar1 bulunmaktadir.

Erdem ve Tugrul’un (2006) matematik ve gorsel algi becerileri arasindaki
iliskiyi arastirdigi calismasinda, alt1 yas grubunun gorsel ve motor algi diizeyleri bes
yas grubundan daha yiiksek bulunmustur. Matematik yetene§i acisindan ise yas

gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Kesiciogluunun (2013) okul o6ncesi dénem g¢ocuklarmin matematiksel
Oriintli becerilerinin yasa ve cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini arastirdig
calismasinda, ¢ocuklarin matematik becerilerinin yasa gore farklilasmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Sezer’in (2015) 5-7 yas grubu ¢ocuklarin geometri becerilerinin g¢esitli

degiskenler agisindan inceldigi arastirmasinda bu aragtirmanin bulgularindan farkl
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bulgulara ulasilmistir. Calismada yedi yasindakiler, alt1 ve bes yasindakilerden, alti
yasindakiler bes yasindakilerden daha yiiksek puan almislardir.

Bununla birlikte, Bezrukikh ve Terebova (2009) Frostig Gorsel Algilama
Testi kullandiklar1 ¢alismalarinda gorsel algi becerilerinin yas ile iliskili oldugunu ve
gorsel algilamanin bes-altt yas aralifinda hizli bir gelisme gosterdigini
belirtmislerdir. Memisevic ve Hadzic (2013) okul oncesi ¢ocuklarinda ince motor
koordinasyon ve gorsel-motor koordinasyon becerileri lizerinde yasin biiylik bir

etkisi bulmuslardir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi alip-almama durumlarina
gore Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor
Koordinasyon ve Erken Geometri Beceri Testinden aldiklari puanlara iliskin

ortalama, standart sapma ve t testi sonuglar1 Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Okul Oncesi Egitimi Ahp-Almama
Durumlarina Goére Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon,
Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken Geometri Beceri Testinden
Aldiklar1 Puanlara iliskin t Testi Sonucu

Okul 6ncesi - Std

Testler . Egitim Alma : X Saprﬁa T P
et [Eat S 00 | 1T | | o
oo im0 1336 | Lz | 3299 | 001"
Gorsel Algi I'i‘:;tlr gg ﬁgg g;gg 3,615 | 000
I\K/I(;)(;[(r)ginasyonu IE{\:;:[H gg gég gzgg 2,023 1,045

P<.001*, p<.05**

Tablo 4.5 incelendiginde arastirmaya katilan ve daha 6nceden okul Oncesi
egitim alan ve almayan ¢ocuklarin arastirmada kullanilan testlerden aldiklar1 puanlar
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore daha onceden okul Oncesi alan
cocuklar ile almayan ¢ocuklar karsilastirildiginda daha dnceden okul 6ncesi egitimi

alan ¢ocuklarin Erken Geometri Becerisi Testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin
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(X=30.05) almayanlarin puan ortalamalarina (X=25.79) gore daha yiiksek oldugu ve
bunun istatistiksel agisindan anlamli farklilik yarattigi bulunmustur (t=4.127,
p<.001). Bu bulguya gore geometri becerilerinin gelisimine yonelik okul Oncesi
egitimicerisinde kazanim ve gostergeler ile yer verilmesi, matematik ile ilgili
etkinliklerde ¢ocuklara geometrik sekillerle ilgili farkindalik kazandirilmasi,
cocugun i¢inde yasadigi diinyadaki bir takim nesnelerin bile tarif edilirken geometrik
sekillerle ifade edilmesi goz dolgunlugunu ve kulak asinaligini arttirmaktadir. Bunun
yanisira ¢ocuklar gerek 6gretmenleri gerekse yetiskinler tarafindan geometri sekiller

konusunda uyarilmaktadirlar. Tiim bunlar sonucun boyle ¢ikmasini saglamis olabilir.

Benzer sekilde Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon
Testinden alinan puan ortalamalar1 incelendiginde; daha dnceden okul 6ncesi egitim
alan ¢ocuklarm puan ortalamalar1 (X=14.38) almayan c¢ocuklarin puan
ortalamalarindan daha yiiksek (X=13.36) bulunmustur. Bu durum istatistiksel agidan
anlamli farklilik oldugunu ortaya koymaktadir (t=3.299, p<.05). Buna gore okul

Oncesi egitimi gorsel motor koordinasyon becerisini gelistirdigi soylenebilir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin Gorsel Algr Testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 (X= 13,64) okul oOncesi egitimi almayan g¢ocuklarin puan
ortalamalarmmdan (X= 11.96) daha yiiksek bulunmustur. Istatistiksel agidan
bakildiginda gorsel algi testinden alinan puanlarin ortalamalari arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir (t=3.615, p<.05). Yani okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin

puanlari, almayanlara gore daha ytiksektir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarin Motor Koordinasyon Testinden aldiklari
puan ortalamalar1 (X=13.18) okul ©6ncesi egitim almayan c¢ocuklarin puan
ortalamalarindan (X=12.36) daha yiiksek bulunmustur. Motor koordinasyon
testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli
bulunmustur (t=2.023, p<.05). Okul o6ncesi egitim kapsaminda c¢ocuklara, kesme,
yapistirma, boyama, ¢esitli materyallerle etkinlik yaptirma gibi motor
koordinasyonunun gelisimine olumlu yonde etkileyen c¢ok sayida faaliyet
yapilmaktadir. Bunun yaninda okul oncesi egitimin dikkat siiresinin artmasina da

katkis1 bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin puanlariin ytliksek olmasi
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bundan kaynaklanmis olabilir (Ercan, Ahmetoglu ve Aral, 2016; Demirler ve Ari,
2018). Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin erken geometri becerileri, gorsel-motor
koordinasyonlari, gorsel algilart ve motor koordinasyonlar1 almayan ¢ocuklara gore

istatistiki olarak anlami bir sekilde daha yiiksektir.

Tim bu sonuglar incelendiginde daha 6nce okul Oncesi egitim almanin
arastirmaya katilan ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi, motor
koordinasyon ve erken geometri becerilerini olumlu yonde artirdigi anlagilmaktadir.
Bu sonug¢ alan yazimindaki bir¢ok arastirma bulgularinca da desteklenmektedir.
Akaroglu ve Dereli (2012), Ercan ve Aral (2011), Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan
(2001), Kog (2002) ve Yildirim ve ark. (2012) bes yasindaki ¢ocuklarin gorsel algi
diizeyleri {lizerine c¢alismalar yapmis, bu calismalarda okul Oncesi egitimin,
cocuklarin gorsel algilarin1 ve matematiksel becerilerini olumlu yonde etkiledigini
tespit etmiglerdir. Ayrica c¢ocuklarin dikkat toplama siirelerinin ve kalitesinin,
dinleme becerilerinin arttirilmasma yonelik c¢alismalar ile birlikte gbz temasi
kurmalar1 ve beden farkindalig1 olusturmalarini destekleyen programlar gérsel-motor
biitiinliik gelisimini de desteklemektedir (Ercan, Ahmetoglu ve Aral, 2016; Demirler
ve Ari, 2018; Dibek 2012; Memis ve Harmankaya, 2012). Tugrul, Aral, Erkan ve
Etikan’in (2001) yaptig1 caligma alti yas anasinifi ¢ocuklarinin gorsel algilama
becerilerinin, anaokulu egitim programu ile birlikte verilen Frostig Gelisimsel Gorsel
Alg egitimi ile gelistirilebilecegini gostermistir. Yildirim, Akman ve Alabay (2012)
5-6 yas grubu anasmifi 6grencilerinin gorsel algilama becerilerini Montessori ve
mandala egitimi gelistirmeye c¢alismislardir. Calisma sonuglarina goére Montessori
mandala egitiminin her ikisinin de sekil-zemin ayrimi ve mekan-zemin algilamasi

puanlarini arttirdigini rapor etmislerdir.

Ceylan’in (2016) okul 6ncesi donemde matematik becerisinin etkileyen
faktorleri inceledigi arastirmasinda daha dnce okul oncesi egitim alanlarin matematik

becerilerinin almayanlardan daha yiiksek ciktig1 tespit edilmistir.
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin annelerini egitim durumlarina gére Beery -
Buctenica Gelisimsel Gorsel - Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor
Koordinasyon ve Erken Geometri Beceri Test puanlarimin iliskin varyans analizi

sonuglar1 Tablo 4.6 da yer almaktadir.

Tablo 4.6: Annenin Egitim Durumuna Goére Cocuklarin Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve
Erken Geometri Beceri Test Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Testler Anne_e' Egl.tlm N < Std. = 0 Farkn}
Diizeyi Sapma Kaynag
[1kogretim 53 | 26,32 | 4,173 3>1

Erken Geometri

- Ortadgretim b5 | 25,45 | 5,259 [11,513| ,000* 3>2
Becerisi

Yiiksekogretim| 43 | 31,02 | 8,396
j flkogretim 53 | 13,66 | 1,698 3>1
gorszlj'\/'owr Ortadgretim | 55 [ 13,20 | 1,957 | 6,346 | 002**| 3>2
oordinasyon Yiiksekogretim| 43 | 1451 | 1,778

[kogretim 53 | 1191 | 2,420 3>1
Gorsel Alg1 Ortadgretim 55 | 12,11 | 2,726 | 8,078 | ,000* | 3>2
Yiiksekogretim| 43 | 13,98 | 3,067
[kogretim 53 12,42 | 1,737
Ortadgretim 55 | 12,36 | 2,662 | 2,487 | ,087 -
Yiiksekogretim| 43 | 13,35 | 2,698

Motor
Koordinasyonu

p<.001* p<.05**

Tablo 4.6’da aragtirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim durumuna gore
Erken Geometri Becerisi testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde anneleri
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar
arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=11.513, p<.05). Farkin kaynagini
belirlemek i¢in post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore,
annelerinin egitim durumu yiiksekogretim olan g¢ocuklarin puan ortalamalarinin,
annelerinin egitim durumu ilkogretim ve ortadgretim olanlardan daha yiiksektir (p<
.001).

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim durumuna gére Gorsel-Motor
Koordinasyon Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde anneleri ilkogretim,
ortadgretim ve ylksekogretim mezunu olan c¢ocuklarin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik bulunmaktadir (F=6.346, p<.05). Farkin kaynagini belirlemek i¢in

post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore, annelerinin egitim
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durumu yiiksekdgretim olan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, annelerinin egitim

durumu ilkogretim ve ortadgretim olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim durumuna gore Gorsel Algi
Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde anneleri ilkégretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim mezunu olan cocuklarin Gorsel Algr Testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=8.078, p<.05). Farkin
kaynagini belirlemek icin post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna
gore, annelerinin egitim durumu yiiksekdgretim olan ¢ocuklarin puan ortalamalari,

ilkdgretim ve ortadgretim olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim durumuna gore Motor
Koordinasyon Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde ise anneleri ilkogretim,
ortaggretim ve yliksekogretim mezunu olan c¢ocuklarin Motor Koordinasyon
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmamaktadir
(F=2.487, p>.05). Elde edilen bu sonu¢ ¢ok sasirtici oldugu sdylenebilir. Ciinkii
motor koordinasyon becerileri gorsel-motor koordinasyonun bir parcasidir. Bu
alandaki ilerlemenin motor koordinasyon becerilerin de olumlu yonde etkilemesi

beklenmektedir.

Cocugun bilingli bir ebeveyn ile planlanmis etkinliklere katilmasi aslinda
tim gelisim alanlarin1 desteklemektedir. Burada aile oOzellikle anne ¢ocuguna
ogrenme firsatlar1 saglayan bir ara¢ olmaktadir. Bazen de yiiksek 0grenime sahip
anne babalar, ¢ocuklarinin 6zellikle akademik becerilerinin daha gelismis olmasini
istemektedirler iistelik c¢ocuklarinin ileriki 6grenim ve meslek hayatinda etkili
olacagini diisiinerek daha fazla akademik etkinliklere yonlendirmektedirler. Egitim
durumunun yiiksekligi ekonomik olanaklar1 artirdigindan ¢ocuga sunulan oyuncak,
etkinlik materyali, ¢esitli kurslar gibi motor koordinasyonunu gelistirici materyallere
ve etkinliklere daha fazla maruz kalinmasinmi saglamis olabilir. Bazi1 c¢aligmalarda
uyarict zenginliginin ¢ocuklarin gorsel gelisimleri iizerinde etkisi vardir (Aydogan,
2006; Cukur ve Delice, 2011). Egitim diizeyi yiiksek olan anneler c¢ocuklarinin
biligsel gelisimlerinin destekleyen daha fazla uyarici sunmaktadir (Ergin, 2015).

Anne egitim diizeyi yiiksek olan g¢ocuklarin puanlarmin daha yiiksek olmasi bu
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durumdan kaynaklanmig olabilir. Egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklariyla daha

fazla kaliteli zaman gegirmeleri de farkin kaynagi olabilir.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarmin babalarinin egitim durumlarina gore
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor
Koordinasyon ve Erken Geometri Beceri Test puanlarina iliskin varyans analizi

sonuglar1 Tablo 4.7’ de yer almaktadir.

Tablo 4.7: Babanin Egitim Durumuna Goére Cocuklarim Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve
Erken Geometri Beceri Test Puanlara iliskin Varyans Analizi Sonuclari

TESTLER BabatEgi.tim N 3 Std. = 0 Farkn}
Diizeyi Sapma Kaynagi
Erken [1kdgretim 14 | 27,50 | 4,398
Geometri Ortadgretim 87 | 2551 | 5494 | 10,855 |,000**| 3>2
Becerisi Yiiksekogretim| 50 | 30,50 | 7,220
) [1kogretim 14 | 14,36 | 1,598
Eorse:jl_—Motor Ortadgretim 87 |13,31| 1913 | 5549 | 005%*| 3>2
O0rAINESYON yriiksekogretim| 50 | 14,30 | 1,729
[1kdgretim 14 | 12,00 | 1,797
Gorsel Alg: Ortadgretim 87 [11,99 | 2,891 | 6,775 |,002**| 3>2
Yiiksekogretim| 50 | 13,74 | 2,702
Motor Hk(')gretin} 14 | 1343 | 1,342
Koordinasyonu Ortadgretim 87 12,02 | 2,146 | 7,878 | ,001* | 3>2
Yiiksekogretim| 50 | 13,56 | 2,749

Tablo 4.7°de yer alan arastirmaya katilan ¢ocuklarin baba egitim durumuna
gore Erken Geometri Beceri Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde babalar
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=10.855, p<.05). Farkin
kaynagini belirlemek i¢in post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna
gore, babalarinin  egitim durumu yiliksekogretim olan c¢ocuklarin  puan
ortalamalarinin, babalarinin egitim durumu ortadgretim olanlardan daha yiiksektir

(p<.001).
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarin baba egitim durumuna gore Gorsel-Motor
Koordinasyon Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde babalar1 ilkogretim,
ortadgretim ve ylksekogretim mezunu olan ¢ocuklarin aldiklar1 puan ortalamalar
arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=5.549, p<.05). Farkin kaynagim
belirlemek i¢in post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore,
babalarinin egitim durumu yiliksekogretim olan g¢ocuklarin puan ortalamalarinin,

babalarinin egitim durumu ortadgretim olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin baba egitim durumuna goére Gorsel Algi
Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde babalar1 ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin aldiklari puan ortalamalari arasindan anlamli
farklilik bulunmaktadir (F=6.775, p<.05). Farkin kaynagim belirlemek i¢in post-hoc
testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna goére, babalarinin egitim durumu
yiikksekdgretim olan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, babalarimin egitim durumu

ortaggretim olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin baba egitim durumuna gore Motor
Koordinasyon Testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde babalar1 ilkdgretim,
ortadgretim ve ylksekogretim mezunu olan cocuklarin aldiklar1 puan ortalamalar
arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=7.878, p<.05). Farkin kaynagini
belirlemek i¢in post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore,
babalarmin egitim durumu yiiksekogretim olan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin,
babalarinin egitim durumu ortadgretim olanlardan daha yiiksektir (p<.05).
Egitim durumu yiiksekégrenim olan babalarin kismen daha bilingli olmasi sebebiyle
okul oncesi, donem cocuklarina calisma kitaplar1 almalar1 ve g¢ocuklar1 siklikla
okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 bulusturmus olabilecekleri diisiiniilmektedir.
Yiiksekogrenime sahip anne babalar, ¢ocuklarinin 6zellikle akademik becerilerinin
daha gelismis olmasin1 istemektedirler tistelik ¢ocuklarinin ileriki 6grenim ve meslek
hayatinda etkili olacagim1 diisiinerek daha fazla akademik etkinliklere
yonlendirmektedirler. Egitim  durumunun yiiksekligi ekonomik olanaklar
artirdigindan 6zellikle babalar ¢cocuklarinin sadece bakimlari i¢in degil de egitimleri

icin de zaman, imkan ve para ayirabilmektedirler. Bu sebeple motor becerilerini
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gelistirebilmek i¢in ¢ocuklar daha fitsat bulmus olabilirler. Cocuklarin evde yaptig
bu caligmalarin motor becerilerinin gelismesine katki saglamis olabilecegi
diistiniilmektedir. Cocuga sunulan oyuncak, etkinlik materyali, cesitli kurslar gibi
motor koordinasyonunu gelistirici materyallere ve etkinliklere daha fazla maruz
kalinmasint saglamig olabilir. Cocugun oynadigi oyunlarin onun biligsel gelisimi
tizerine olumlu etkisi bulunmaktadir (Yavuzer, 2011). Uyarict zenginliginin
cocuklarin gorsel gelisimleri iizerinde etkisi vardir (Aydogan, 2006). Baba egitim
diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarin puanlarinin daha yiliksek olmasi bu durumdan

kaynaklanmis olabilir.

Glinlimiizde neredeyse her hanede bulunan ve kolaylikla ulasilabilen akilli
cep telefonlari, tabletler, televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik araclar baska tiirli
zararlar1 olsa da cocuklarin gbz koordinasyonunu ve el becerilerini gelistirici
etkinliklere imkan tanimaktadir. Bu durum egitim durumu diisiik olan anne ve
babalarin ¢ocuklarinda eksik kalabilecek deneyimleri yasamalarma imkan
taniyabilmektedir. Aral ve Biitliin Ayhan (2003) alt1 yas c¢ocuklarda bilgisayar
destekli egitimin etkisini incelemistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 anne ve baba egitim
diizeyinin ¢ocuklarin gorsel algi becerileri {izerinde anlamli bir etkisi olmadigini
gostermistir. Ancak, benzer bir arastirmada Sahin Ar1 (2007) 5-6 yas ¢ocuklarinda
anne-baba egitim durumunun onlarin gorsel alg1 becerileri lizerinde etkili oldugunu
rapor etmistir. Buna gore anne-baba egitim durumu lisans ve lisansiistii olan

cocuklarin gorsel algi becerileri diger gocuklardan anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde anne ve baba egitim diizeylerinin
cocuklarin, erken geometri becerileri, gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi ve
motor koordinasyon becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Egitim
diizeyindeki artigla birlikte puanlarda da artis gozlenmistir. Egitim diizeyinin
yiikselmesi ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimine yonelik ilgilerini arttirarak,
cocuklarinin egitimlerine zaman, firsat, materyal-ortam ve ekonomik imkan
ayirmalarina yol agmis olabilir. S6z konusu olan bu faktorler ¢ocuklarin bilingli
olarak daha fazla uyaranla karsilasmalarina dolayisiyla erken geometri becerilerinin,

gorsel motor koordinasyonlarinin, gorsel algilarinin ve motor koordinasyonlarinin
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daha fazla gelismesine katki saglamis olabilir. Alan yazini incelendiginde de benzer
sonuclara ulasilabilmektedir. Turan (2006) anasmifi g¢ocuklarinin gorsel algi
becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore farklilik gosterdigini, daha egitimli
annelerin ¢ocuklarinin gorsel algi puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Ceylan’in (2016) okul 6ncesi donemde matematik becerisi Ol¢tiigli calismada da
anne ve baba egitiminin ¢ocuklarin matematik becerileri iizerine etkili oldugu tespit
edilmistir. Anne egitim diizeyi yiiksekdgretim ve ortadgretim olanlarin puani
ilkogretim olanlardan, baba egitim diizeyi yiiksekogretim ve ortadgretim olanlarin
puant ilkogretim olanlardan, yiiksekogretim olanlarin ortadgretim olanlardan daha
yiikksek oldugu bulunmustur. Celik’in (2015) aragtirmasinda da anne ve babasi
yiiksekogretim mezunu olan ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimlerinin ilkokul
ve ortaokul mezunu olanlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sezer (2015) 5-
7 yas grubu ¢ocuklarin geometri beceri diizeylerinin hem anne hem de baba egitim
diizeyine gore farklilastigini tespit etmistir. Arastirma bulgularina gore, annesi
yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin puani, ilkokul ve ortaokul olanlardan daha
yiiksektir. Babas1 yiiksekdgretim ve lise mezunu olan ¢ocuklarin puani, ilkokul ve
ortaokul olanlardan daha yiiksektir. Universite mezunu anne ve babalarin
cocuklarin gorsel-motor ve gorsel algi becerilerinin gelisimine imkan saglayacak
yasantilar1 saglama imkanlar1 daha fazla olabilecegi i¢in bu ¢ocuklarin gorsel motor
biitiinliik gelisiminin daha iyi oldugu vurgulanmigtir (Josman, Abdallah ve Engel-
Yeger, 2006.)

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin anne meslegine gore Beery-Buktenika
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken
Geometri Beceri Test puanlarina iligkin Kruskal Wallis H testi sonucu Tablo 4.8’de
sunulmustur. Kruskal Wallis H testi gruplara diisiin ¢ocuk sayis1 arasindaki farkin

yiiksek olmasi nedeniyle tercih edilmistir.
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Tablo 4.8. Anne Meslegine Gore Cocuklarin Beery-Buktenica Gelisimsel
Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken
Geometri Beceri Test Puanlarina fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Anne Siralar Farkin
TESTLER Meslegi n Ort. Ortanca H p Kaynag
Ev hanimi 80 78,23 27,00
Erken Memur 26 | 102,71| 31,00 2>3
Geometri . : : 18,956 | ,000*
Becerisi Isci 40 57,48 24,00
Serbest 5 49,70 24,00
Ev hanimi 80 76,68 14,00
Gorsel-Motor [Memur 26 94,00 15,00 . 2>3
Koordinasyon [Is¢i 40 | 6331 13,00| 8088 044
Serbest 5 73,00 14,00
Ev hanimi 80 74,59 12,00
i Memur 26 90,67 14,00 -
Gorsel Alg1 P 0 69,39 12.50 3,976 | ,264
Serbest 5 75,10 13,00
Ev hanimi 80 76,99 13,00
Motor Memur 26 84,69 13,00 -
Koordinasyonu [isci 40 70,81 12,50 2,704 | 440
Serbest 5 56,40 11,00
p<.001 p<.05

Tablo 4.8’e gore arastirmaya katilan c¢ocuklarinin annelerinin ¢aligma
durumlar/mesleklerine gore Erken Geometri Becerisi testinden aldiklar1 puanlar
incelendiginde; anneleri ev hanimi, memur, is¢i ve serbest meslek sahibi olan
cocuklarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (H=18.956,
p<.05). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan ikili karsilagtirma sonucu
degerlendirildiginde annesi memur olan c¢ocuklarin puanlarinin, annesi is¢i olan
cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p<.001). Diger meslek gruplari

arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (p>.05).

Arastirmaya katilan cocuklarinin annelerinin calisma
durumlari/mesleklerine gore gorsel-motor koordinasyon testinden aldiklart puanlar
incelendiginde; anneleri ev hanimi, memur, is¢i ve serbest meslek sahibi olan
cocuklarin puan ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (H=8.088,

p<.05). Farkin kaynagin1 belirlemek amaciyla uygulanan ikili karsilastirma sonucuna
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gore, annesi memur olan ¢ocuklarin puanlari, annesi is¢i olanlardan daha yiiksektir

(p<.05). Diger meslek gruplar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (p>.05).

Arastirmaya katilan cocuklarinin annelerinin calisma
durumlari/mesleklerine gore gorsel algi (H=3.976, p>.05) ve motor koordinasyon
(H=2.704, p>.05) testlerinden aldiklar1 puanlar incelendiginde anneleri ev hanimi,
memur, is¢i ve serbest meslek sahibi olan ¢ocuklarin puan ortalamalari arasinda

anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Annenin ¢aligma/meslek durumuna iliskin sonuglar incelendiginde, meslek
tirtiniin gocuklarin erken geometri becerileri ve gorsel-motor koordinasyon becerileri
tizerinde etkili oldugu, gorsel algi ve motor koordinasyonu iizerinde ise etkili
olmadigr bulunmustur. Memur anneye sahip ¢ocuklarin puanlari annesi is¢i ve
serbest meslek sahibi olan ¢ocuklarin puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu sonucun
annenin egitim durumuyla da iligkili oldugu, yiiksekOgretim mezunu annelerin
cogunlukla memur olmasi, is saatlerinin diizenli olmasi ¢ocuklariyla diizenli vakit
gecirebilmelerini saglamis olabilir. Ayrica memuriyetin daha fazla masa basi
calismay1 gerektirmesi akademik becerileri icermesi ¢ocuklarin geometri ve gorsel-
motor koordinasyon becerilerini etkilemis olabilir. Ergin (2015) ¢alismasinda memur
olan annelerin ¢ocuklarinin bilissel gelisimlerini destekleyen daha fazla uyarici
sundugunu tespit etmistir. Ar1 (2007) da calisan annelerin ¢ocuklarinin gorsel
algilama becerilerinin daha iyi oldugunu rapor etmistir. Bu bulgunun tersine Sezer
(2008) 1se calismasinda annesi ¢alisan ve calismayan ¢ocuklar arasinda say1 ve islem

kavramlarini kazanma agisindan anlamli farklilik olmadigini tespit etmistir.

Okul oncesi donem g¢ocuklarnin baba meslegine gore Beery-Buktenika
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken
Geometri Beceri Test puanlarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucu Tablo 4.9’da

sunulmustur.
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Tablo 4.9. Baba Meslegine Gore Cocuklarin Beery-Buktenika Gelisimsel
Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor Koordinasyon ve Erken
Geometri Beceri Test Puanlarina fliskin Kruskal Wallis H testi Sonucu

Baba Siralar Farkin
TESTLER Meslegi n Ort. Ortanca H P Kaynag
[ssiz 15 82,53 28,00
Erken Geometri !\/Iemur 29 100,55 30,00 2>3
Beceris sci 71 | 67,07 26,00] 20,982 |,000| 2>4
Serbest 29 60,97 25,00 5>4
Diger 7 113,14 36,00
ssiz 15 | 69,60 14,00
Memur 29 95,34 15,00
Gorsel-Motor  [jec; 71 | 69,84 14,00| 10712 | 030| 2>3
Koordinasyon Igerpest 29 | 69,10] 14,00
Diger 7 100,64 15,00
ssiz 15 | 6427| 12,00
Memur 29 95,28 14,00
Gorsel Alg1 Isci 71 69,77 12,00| 10,408 | ,034 2>3
Serbest 29 72,50 12,00
Diger 7 99,00 14,00
[ssiz 15 74,83 13,00
Motor !\/Igmur 29 79,72 13,00
Koordinasyonu Isci 71 75,17 13,00f ,488 | ,975 -
Serbest 29 73,47 12,00
Diger 7 82,00 13,00

P<.001 p<.05

Tablo 4.9’a goére arastirmaya katilan g¢ocuklarinin babalarinin g¢alisma
durumlar/mesleklerine gore Erken Geometri Becerisi testinden aldiklar1 puanlar
incelendiginde; babalarin ¢alisma/meslek durumu issiz, memur, is¢i, serbest meslek
ve diger (iist diizey yoneticilik yapanlar, kendi kurumlarint yonetenler biirokratlar
vb.) c¢ocuklarin puan ortalamalari arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir
(H=20.982, p<.05). Farkin kaynagimi belirlemek amaciyla uygulanan ikili
karsilastirma sonucuna gore, baba meslegi memur olan ¢ocuklarin puanlari, is¢i ve
serbest meslek olanlardan daha yiiksektir (p<.05). Diger (iist diizey yoneticilik
yapanlar, kendi kurumlarin1 yonetenler biirokratlar vb.) is alanlarinda goérev yapan
babalarin ¢ocuklarinin puanlari, serbest meslek olanlardan daha yiiksek bulunmustur

(p<.05).
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarinin babalarin ¢alisma durumlari/mesleklerine
gore gorsel-motor koordinasyon testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde;
babalarmin ¢alisma/meslek durumu issiz, memur, isgi, serbest meslek ve diger (list
diizey yoneticilik yapanlar, kendi kurumlarini yonetenler biirokratlar vb.) grubundaki
babalarin  ¢ocuklarinin  gorsel-motor koordinasyon testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmaktadir (H=10.712, p<.05). Farkin
kaynagimi belirlemek amaciyla uygulanan ikili karsilastirma sonucuna gore, baba

meslegi memur olan ¢ocuklarin puanlari, is¢i olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan cocuklarinin babalarinin calisma
durumlari/mesleklerine gore gorsel algi testinden aldiklart puanlar incelendiginde;
babalarinin calisma/meslek durumu issiz, memur, is¢i, serbest meslek ve {iist gelir
grubu memur (iist diizey yoneticilik yapanlar, kendi kurumlarimi yonetenler
biirokratlar vb.) olan ¢ocuklarin gorsel algi testinden aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (H=10.408, p<.05). Farkin kaynagini
belirlemek amaciyla uygulanan ikili karsilagtirma sonucuna gore, baba meslegi

memur olan ¢ocuklarin puanlari, is¢i olanlardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan cocuklarinin babalarinin calisma
durumlari/mesleklerine gore motor koordinasyon testinden aldiklart puanlar
incelendiginde; babalarinin c¢alisma/meslek durumu issiz, memur, is¢i, serbest
meslek ve iist gelir grubu memur (list diizey yoneticilik yapanlar, kendi kurumlarini
yonetenler biirokratlar vb.) olan cocuklarin gorsel algi testinden aldiklari puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (H=.488, p>.05).

Babanin ¢aligma/meslek durumuna iliskin sonuglar incelendiginde, meslek
tiiriiniin ¢ocuklarin erken geometri becerileri, gorsel-motor koordinasyon ve gorsel
alg1 becerileri iizerinde etkili oldugu, motor koordinasyonu {izerinde ise etkili
olmadigr bulunmustur. Memur babaya sahip cocuklarin puanlar1 babasi is¢i ve
serbest meslek sahibi olan ¢ocuklarin puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu
durumun nedenlerinden, yiiksek ve sabit gelirli ailelerin ¢ocuklarina sunduklar
imkanlarin yiiksekligi olabilir. Daha ¢ok uyaran maruz kalmak, erken geometri

becerileri, gorsel-motor koordinasyon ve gorsel algi becerilerinin daha c¢ok
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gelismesini saglamis olabilir. Diger bir neden ise memur ¢ocuklarinin daha ¢ok okul
Oncesi egitim almalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ergin (2015) ¢alismasinda memur
ailelerin ¢ocuklarina bilissel gelisimlerini destekleyen daha fazla uyarict sundugunu
tespit etmistir. Ar1 (2007) da calisan ebeveynlerin ¢ocuklarmin gorsel algilama

becerilerinin daha iyi oldugunu rapor etmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin ekonomik durumuna gére Erken
Geometri Beceri, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel
Alg1, Motor Koordinasyon Testlerinden aldiklar1 puanlara iliskin tek yonlii ANOVA
testi sonucu tablo 4.10° da sunulmustur.

Tablo 4.10. Ailenin Sosyoekonomik Durumuna Gore Erken Geometri Beceri,
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algi, Motor
Koordinasyon Testlerinden aldiklar1 puanlara iliskin tek yonlii ANOVA testi
sonucu

TESTLER Ekonomik n 3 Std. = 0 Farkn}
durum Sapma Kaynad
Erken Geometri Diisiik 60 [26,12| 4,299 3>1
Becerisi Orta 46 |24,63| 5,957 | 19,750 | ,000* | 3>2
Yiiksek 45 |31,76| 7,075
Diisiik 60 |13,53| 1,918 3>1
Gorsel-Motor oy 46 |13,28| 1,882 | 5369 |,006**| 3>2
Koordinasyon Viiksek 45 |14,47] 1,646
Diisiik 60 |11,67| 2,844 3>1
Gorsel Alg1 Orta 46 |12,15| 2,616 | 12,509 | ,000* 3>2
Yiiksek 45 |14,20| 2,427
Motor Diisiik 60 |12,22| 2,293 3>1
Koordinasyonu Orta 46 |12,50| 2,137 | 3,468 |,034**| 3>2
Yiksek 45 113,42| 2,692

p<.001* p<.05**

Tablo 4.10’a gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik
durumuna gore Erken Geometri Becerisi testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde
diistik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (F=19.750, p<.05). Farkin kaynagim

belirlemek i¢in post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore,
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ailesinin sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin puanlarinin, orta ve diisiik

sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumuna gore
gorsel motor koordinasyon testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde diisiik, orta ve
yiikksek sosyoekonomik diizeyden gelen c¢ocuklarin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik bulunmaktadir (F=5.369, p<.05). Farkin kaynagini belirlemek i¢in
post-hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna goére, ailesinin
sosyoekonomik diizeyi yliksek olan ¢ocuklarin puanlarinin, orta ve diisiik

sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklardan daha yiiksektir (p<.05).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumuna gore
gorsel alg1 testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde diisiik, orta ve yiiksek
sosyoekonomik diizeyden gelen cocuklarin puan ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir(F=12.509, p<.001). Farkin kaynagini belirlemek icin post-
hoc testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore, ailesinin sosyoekonomik
diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin puanlarinin, orta ve diisilk sosyoekonomik diizeyden

gelen cocuklardan daha yiiksektir (p<.001).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumuna gore
gorsel algi testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde diisiik, orta ve yiliksek
sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir (F=3.468, p<.05). Farkin kaynagini belirlemek i¢in post-hoc
testi olarak uygulanan Bonferroni testi sonucuna gore, ailesinin sosyoekonomik
diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin puanlarinin, orta ve diisiik sosyoekonomik diizeyden

gelen cocuklardan daha yiiksektir (p<.05).

Beery ve Beery (2010) sosyo-ekonomik durumu ¢ok diisiik olan ¢ocuklarin
puanlarmin digerlerine gore istatiksel olarak anlamli bir sekilde diisiik oldugunu
gbzlemlemislerdir. Ancak, her ne kadar anlamli olsa da bu farkin gézlenen varyansin
sadece %3’liik bir kismin1 agikladigini belirterek pratikte bunun ihmal edilebilecegini

vurgulamislardir. Fray ve Pinelli (1991) ailenin geliri ile dlglilen sosyo-ekonomik
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durumun ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon ve akil yiiritme becerileri ile iliskili

oldugunu rapor etmistir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin
cocuklarin erken geometri, gorsel-motor koordinasyon, gorsel algi ve motor
koordinasyonu iizerine etkili oldugu belirlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik
diizeyden gelen ¢ocuklarin erken geometri, gérsel-motor koordinasyon, gorsel algi ve
motor koordinasyon testinden aldiklar1 puanlarin orta ve diisiik sosyoekonomik
diizeyden gelen c¢ocuklardan puanlarindan yiliksek oldugu goriilmiistiir. “Yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip olma” ailenin ¢ocuklarina daha nitelikli ve yogun
egitim sunma imkanlarini arttirmalarina, ¢ocuklarmin gelisimlerini ve egitimlerini
destekleyebilecekleri ortam, materyal, egitimci imkani sunmalarina, kendilerinin ise
cocuklarma yonelik daha fazla egitimsel ve gelisimsel danismanlik almalarina,
cocuklartyla nitelikli zaman gegirmelerine olanak saglamaktadir. Celik (2015) okul
oncesi ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimlerini inceledigi ¢alismasinda, ailesi
yiiksek gelir grubunda olan ¢ocuklarin puanlari orta ve diisiik olanlardan daha yiiksek
puan aldiklarinmi tespit etmistir. Avci (2015) okul oOncesi (48-66 ay) cocuklarin
matematik becerileri Olgtiigii ¢alismasinda, ailesi yiiksek gelir grubunda olan

cocuklarin puanlarinin orta ve diisiik olanlardan daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu arastirma, okul dncesi donemdeki g¢ocuklarin gorsel algi becerileri ile
geometri becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Ayrica
caligma sirasinda gorsel algi becerileri ile erken geometri becerileri etkileyen

faktorler de incelenmeye calisilmstir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin Erken Geometri Testinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi 27.34, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 13,74, gorsel algi testinden aldiklari
puanlarin ortalamast 12,57 ve motor koordinasyon testinden aldiklari puanlarin

ortalamasi 12,66 olarak tespit edilmistir.

Erken Geometri Testi sonucu ile Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon Testi sonucu arasinda .382, Gorsel Algi arasinda .490 ve Motor

Koordinasyon arasinda .261 diizeyinde anlamli iligki bulunmustur.

Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algt ve
Motor Koordinasyon becerileri birlikte ¢ocuklarin Erken Geometri becerilerinin
anlamli bir yordayicisidir. Ug degisken birlikte erken geometri becerisindeki
varyansin ylizde 25’ini agiklamaktadir. Sadece gorsel algi erken geometri becerisinin
anlamli yordayicist iken, gorsel-motor koordinasyon ve motor koordinasyon

becerileri anlamli bir yordayici olarak bulunmamustir.

Kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda, Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel Algt ve Motor Koordinasyon

testlerinden alinan puanlarin ortalamalari agisindan anlamli farklilik bulunmamastir.
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Yas1 66 ay ve alt1 olan c¢ocuklarla, 67 ay ve {istii olan ¢ocuklar arasinda,
Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon,
Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon testlerinden alinan puanlarin ortalamalar

ac¢isindan anlamli farklilik bulunmamustir.

Okul oncesi egitim alan cocuklarla almayan c¢ocuklar arasinda, Erken
Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon, Gorsel
Alg1 ve Motor Koordinasyon testlerinden alinan puanlarin ortalamalar1 agisindan
anlaml farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin

puanlari, almayanlara gore daha ytiksektir..

Anne egitim durumu, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olan
cocuklarin Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon ve Gorsel Algi testinden aldiklari puan ortalamalar arasindan anlaml
farklilik bulunmustur. Annelerinin egitim durumu yiliksekogretim olan ¢ocuklarin
puan ortalamalari, ilkdgretim ve ortadgretim olanlardan daha yiiksektir. Anne egitim
durumu, ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekogretim olan ¢ocuklarin Beery-Buktenica
Motor Koordinasyon testinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda ise anlamli

farklilik bulunmamastir.

Baba egitim durumu, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olan
cocuklarin Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon testinden aldiklari puan
ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik bulunmustur. Annelerinin egitim durumu
yiiksekogretim olan c¢ocuklarin puan ortalamalari, ortadgretim olanlardan daha

yiiksektir.

Anne meslegi, ev hanimi, memur, is¢i ve serbest meslek olan ¢ocuklarin
Erken Geometri Becerisi ve Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindan anlamli farklilik
bulunmustur. Annesi memur olan ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar, annesi is¢i olanlardan

daha yiiksek bulunmustur. Annesi ev hanimi, memur, is¢i ve serbest meslek olan
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cocuklarin gorsel algi ve motor koordinasyon oOlgeklerinden aldiklari puan

ortalamalari arasinda ise anlamli farklilik bulunmamustir.

Babasi issiz, memur, is¢i, serbest meslek ve iist gelir grubu memur olan
cocuklarin Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon ve Gorsel Algr testinden aldiklart puan ortalamalari arasindan anlamli
farklilik bulunmustur. Erken Geometri Becerisi i¢in babast memur olan ¢ocuklarin
puanlari, isci ve serbest meslek olanlardan daha yiiksektir. Ek olarak babasi {ist gelir
grubu memur olan ¢ocuklarin puanlari, serbest meslek olanlardan daha yiiksektir.
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon igin babasi memur olan
cocuklarin puanlari, babasi is¢i olanlardan daha yiiksektir. Gorsel algi i¢in babasi
memur olan ¢ocuklarin puanlari, is¢i olanlardan daha yiiksektir. Babasi igsiz, memur,
is¢i, serbest meslek ve list gelir grubu memur olan ¢ocuklarin Beery-Buktenica
Motor Koordinasyon testinden aldiklar1 puan ortalamalari arasindan anlamli farklilik

bulunmamastir.

Ailesinin sosyo ekonomik durumu diisiik, orta ve yiiksek olan ¢ocuklar
arasinda, Erken Geometri Becerisi, Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor
Koordinasyon, Gorsel Algi ve Motor Koordinasyon testlerinden alinan puanlarin
ortalamalar1 acisindan anlamli farklilik bulunmustur. Ailesinin geliri yiiksek olan

cocuklarin puanlari, orta ve diisiik olanlardan daha ytiksektir.
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5.2. ONERILER

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki

Onerilerde bulunulmustur.

Okul oncesi ¢ocuklarda, geometri becerisi ile gorsel motor koordinasyon
becerisi arasinda iligki tespit edilmistir. Ayrica, gérsel motor koordinasyon oldukca
yiiksek oranda geometri becerisini agiklamaktadir. Buna gore, okul oncesi donemde
geometri becerisi lizerine yapilacak olan akademik etkinliklerde ¢ocuklarin gorsel-
motor koordinasyon gelisimleri dikkate alinmalidir. Gorsel-motor koordinasyonu
heniiz tam gelismemis ¢ocuklarda geometri becerisinin de yeterince gelismeyecegi

ve bu konuda basarisizlik yasanabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir.

Daha onceden okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin geometri becerisi ile
gorsel motor koordinasyon becerisinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
her iki becerinin de egitim aracilifiyla gelistirilebilecegini kanitlamaktadir.
Egitimciler okul Oncesi egitimlerde Onceden egitim alanla almayanlara yonelik
kismen farklilastirilmis 6gretim programi uygulama yoluna gidebilirler. Bu sayede
sadece bir yil okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin dezavantajli durumu giderilmis

olabilir.
Bu sonuglar dogrultusunda ailelere sunlar onerilebilir,

Cocuklarin gorsel motor koordinasyon, gorsel algi, motor koordinasyon
becerileri ile ilgili sorumluluklar(giyinme soyunma, dis sa¢ fir¢alama, esyalarini
toplamavb. ) vererek bu becerilerin gelisimini destekleyebilirler, bunun yanisira
egitici oyuncaklar sunarak(resim, sayi, renk, sekil eslestirme kartlari, yapbozlar,
legolar,vb) ¢ocuklarinin hem gorsel algi hem, dikkat hem de akademik becerilerini

destekleyebilirler.

Anne ve babanin ¢ocuklar1 ile oyun oynamalar1 aslinda ¢ocuklarini tanimak

icin 6nemli bir firsattir. Ayn1 zamanda oyun ¢ocugun kendini en dogal hali ile ifade
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ettigi bir aragtir. Aileler oyun yoluyla gorsel-motor koordinasyona iligkin bir ¢ok
beceriyi kazanip kazanmadiklarini test edebilirler, ayrica okul becerilerine iligkin

bilgi sahibi olabilirler.

Anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin geometri
becerisi ile gorsel motor koordinasyon becerisinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durum ozellikle egitim seviyesi diigiik ailelerden gelen dezavantajli ¢ocuklarin
durumlarinin iyilestirilmesi i¢in okul Oncesi egitim kurumlarina daha fazla gérev

diistligiinii gostermektedir.

Ayn1 zamanda ailelerinin sosyoekonomik durumu yiiksek olan ¢ocuklarin
geometri becerisi ile gorsel motor koordinasyon becerisinin daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Diistik gelirli ailelerden gelen ¢cocuklarin gelisimini daha az olmasi hem
egitim seviyesi hem de imkanlarla aciklanabilir. Bu ¢ocuklar i¢in ailenin sunamadigi
imkanlar1 okul Oncesi kurumlarin daha etkili bir sekilde sunma titizligi

gostermelidirler.

Hem egitim seviyesi yliksek, hem de gelir seviyesi yliksek ailelerden gelen
cocuklarin geometri becerisi ile gorsel motor koordinasyon becerisinin daha yiiksek
olmasmin gerekcelerinin neler oldugu {izerine calisma yapilabilir. Bu aileler
cocuklarina hangi imkanlar1 daha fazla sunmaktadirlar da ¢ocuklarin bu becerileri

daha fazla gelismektedir. Bu konuda hem nicel hem de nitel arastirmalar yapilabilir.
Okullara ve Ogretmenlere Oneriler

Okul oncesi matematik ve gorsel algi egitim konulart kapsayan

Ogretmenlere seminer ve konferans diizenlenebilir.

Cocugun matematik yeteneklerini hem de gorsel algi becerilerinin iliskisi
oldugu yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Bu iki alanda c¢ocuklara egitim
programlar1 hazirlarken onlarin gelisimine uygun kuvvetlendirecek etkinliklerle

desteklenmelidir.
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Okul oncesi egitim programlarinda gelisimsel motor koordinasyon ve algi
becerileri  Olgiilebilmektedir. Bu c¢alismalarda, okuma yazma basarilarinin

performanslari etkileyeceginden bu tip uygulanan ¢alismalarinin artirilmasi 6nerilir.

Miifredatlar hazirlanirken, okul Oncesi egitiminde yapilan arastirma
sonuclart géz Oniinde bulundurmali ve aynm1 zamanda bilimsel sonuglar iizerinde

egitim sistemimizde gelismesi i¢in degerlendirilebilir.

Zayif gorsel alg1 yetenegi, zayif geometri becerileri ile 6nemli 6lgiide iligkili

beceriler arasinda sayilmalidir.

Yapilan aragtirmada gorsel algi ve matematik becerilerinin konularinin
birbiri ile iligkisine dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmistir. Egitim programlarinda buna goére
hazirlanacak ve bu konularla ilgili uyum saglayacak etkinliklerin hazirlanmasi,

egitimcilere tavsiye edilebilir.
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EKLER

EK1

Erken Geometri Beceri Testi

Teste ait 6rnek sorular:

Madde: 1-2-3
Ydnerge: Aragtirmaci once kareyi, daha sonra dikddrigeni ve cemberi, parmag ile ¢ocu@a gosterir ve " Bana bu seklin
hangi sekil oldugunu séyle " der.
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EKLER

EK?2
Beery GMK Gelisimse

1 Gorsel Alg testi

Beery GMK Geligimsel Gorsel Alg: Testi

Gorsel 7
Algy ...

Keith . ve Natasha A. Beery
2-18 yag arast

ndu bir vilcut pargasin ghisterir: g0z sag __ kulak

4 den en az 2 tanesini gosterir.  kedi _ kopek

Gorev 3.8 gund. imdeki 8 viicut pargasindan 6 tanesini gosterir.
sag__ burun __kulak __ayak _ agw el karm _ giz

CEVIR  [1ypylayc:

4 5 6

fsim:

Soyad:

Okul:

Test Tarihi:

yil ay glin
Dogum Tarihi: e =

yil ay piin
Kronolojik Yag: —— =

yil ay

15 piinden fazla ise | ay olark kabul edilic

Girsel Algi Ham Pnam ——— Beery GMK test

asina da

Uygulama ve puantan talinmtac igin Beery GMK ef kit a(5. Bas:

- z_...:‘mw,.(_..‘_:.n._e: baglatimz. 3 dk. tut
7 8 9
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EKLER

EK3
Beery GMK Gelis

i

Test

inasyon

1 Motor Koord

1mse

LY

- Beery GMK Gelisimsel Motor Koordinasyon Testi

Motor

Koordinasyon

Keith E. ve Natasha A. Beery
2-18 yag arasi

F*

GEVIR Uygulayicr:

Isim; Cinsiyet: 3 K 1 E
Soyad: Ad:
Okul: -

Test Tarihi: SR s

yil ay
Dogum Tarihi: —

yil ay
Kronolojik Yag: ©

yil ay

15 glinden fazla ise 1 ay olarak kabul edilir

Motor Koordinasyon Ham Puam Beery GMK test k

On sayfasina da kayd

1igin Beery GMK el

Hadi Cizelim!

2 no kalinhginda bir kalem (veya yumusak uglu bir kalem)
veya siyah miirekkepli bir tikenmez kalem kullaniniz.
Unutmayn ki, silmeden tek bir deneme hakkiniz vardir.
Kitapcigdi oniiniizde diizgiin tutunuz ve yana egmeyiniz.
Hem kolay hem de zor olanlardan sadece yapabileceginiz
kadarini yapiniz.

Higbirisini atlamayiniz!

Yapmaniz istendiginde, baslamak igin liitfen sayfay
yukaridan geviriniz.
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EK4

Testi

Beery Buctenica — Motor Koordinasyon

. lsion Cinsiyet: O K 1412
Beery-Buctenica \ B — goyad: - Ad - e
Geligimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi \‘ Okul: - ¢¥< l S i,i _ Swf
: Uygnlaywcr: [ B
w m mﬂ QZ‘VW 5. Basim Test Tarthi: R S B
% yil ay
Dopum Tarihi: S —_— —
2-18 yas arast (TAM FORM) ) yil ay piin
Kronolojik Yag: S g
5 yil g
Keith E. Beery, Norman A. Buktenica, V¢ Natasha A. Beery
OZET
Normlar i¢in Beery GMXK el kitabma(S. Basim) bakiniz. Standart Beery Motor )
Puan GMK Koordinasyon Persentil
Beery Gorsel Motor 145 i ) N
GMK Alg + Koordinasyon 140 . . .
135 - ) -
Ham Pua - — —_— 130 - ’
T 15 - - -
Standart Puanlar SN . e 120 - -
115 = =
Olgiilen Puanlar S S - 110 2 £ -
105 - # 2
Persentil E—— e, — 100 .
95 = . a
Diger Olgiimler I R o co
85 - -
s . 80 5
Yorumlar ve Oneriler o , ) ) 5
70 - - - 2
65 - - . 1
60 - - 8
55 - - E 3
Teste 1.sayfadan baglaym. Test kitapgigint kenarindan tutup dgrenciye dogru geviriniz  Alt testler kullanilirsa her zaman testleri GMK-Gorsel-Motor yla yapiiz.
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EK5
izin Yazis1

MEB Arastirma Izin Belgesi 1

KL LT T.C.
+ s, EDIRNE VALILIGI
1l Millf Egitim Mudarligi

Sayl :56569733-44-E.20503381 30.10.2018
Konu : Anket izni

TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci isleri Daire Bagkanhd: )

iigi : 28/09/2018 tarihli ve 124333 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali Yiiksek
Lisans ogrencisi Nalan TUFEKCI KURT'un; il Milli Egitim Mudurtgimize bagh Edime I
Merkez licesinde bulunan Resmi/Ozel Anaokullari/Anasiniflari 6grencilerine  yonelik
uygulamak istedigi “Okul Oncesi Donemdeki Gocuklarin Gérsel Algi Becerileri ile
Geometri Becerilerinin incelenmesi” konulu anketinin uygun gérilldiigiine iliskin
30/10/2018 tarihli ve 20462375 sayili Valilik Onayi, Aragstirma Degerlendirme Formu ve
anket kapsaminda ugulanacak veri toplama araglarinin orjinalleri ekte génderilmigtir.

Anket uygulamasi esnasinda onayli evraklarin cogaltilarak kullaniimasi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Hakan CIRIT
il Millt Egitim Midiri

Ek :

1- Valilik Onay! (1 sayfa)

2- Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

3- Veri Toplama Araclari (39 sayfa)

http://fedirne.meb. gov.tr/ Tel : (0284) 21261 22 Bilgi Islem ve Egitim Teknolojileri Hizmetleri Bsliimit

bilgiislemegitek22@meb.gov.tr Faks : (0284) 212 6126  Bilgi icin: Necat SENGOR (Bil. Isletmeni) Dahili: 2302

Bu eveak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https:/ievraksorgu.meb.gov tr adresinden 3404-f3f8-3a11-8¢42-638 kodu ile teyit edilebilir.
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EK6

Izin Yazis1

MEB Arastirma Izin Belgesi 2

I, T.C.
s EDIRNE VALILIGI

‘Lﬁ:“%ﬁjy il Milli Egitim Miidarliga

Sayi : 56569733-44-E.20462375 30/10/2018
Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

iigi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigii'niin 2017/25 sayili Genelgesi
b) Trakya Universitesi Rektériigu'niin  28/09/2018 tarihli ve 124333 sayili yazisi.

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Yilksek Lisans égrencisi Nalan TUFEKGI KURT'un il Milli Egitim Midirigimize bagh
Edime il Merkez ilgesinde bulunan Resmi/Ozel Anaokullari/Anasiniflar  égrencilerine
yénelik uygulamak istedigi “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Gorsel Algi Becerileri
ile Geometri Becerilerinin incelenmesi” konulu tez calismasi kapsaminda yer alan veri
toplama araglari Anket Dederlendirme Komisyonu’'nca incelenmigtir.

Makaminizca uygun goériildiigii takdirde, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisiit Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal Yiiksek Lisans o6grencisi Nalan TUFEKGCI
KURT'a ait anket calismasinin 31 Aralik 2018 tarihine kadar il Milli Egitim Mudurligiimiize
bagli Resmi/Ozel Anaokullari/Anasiniflari égrencilerine veli izin dilekgeleri alinmak kaydiyla,
egitim o6gretimi  aksatmamak kaydi ile okul midurd gézetim ve sorumlulugunda
uygulanmasini olurlariniza arz ederim.

Hakan CIRIT
il Millf Egitim Mudari

OLUR
30/10/2018
Dr. Yusuf GULER
Vali a.

Vali Yardimcisi

http://edirne.meb. gov.te/ Tel : (0284) 21261 22 Bilgi Islem ve Egitim Teknolojileri Hizmetleri Béliimii
bilgiislemegitek22@meb.gov.tr Faks : (0284) 212 6126  Bilgi i¢in: Necat SENGOR (Bil. Isletmeni) Dahili: 2302

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evksorgu meb.gov ir adresinden 0€D4-619b-3ed5-2625-0€19 kodu ile teyit edilebilir.
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MEB — Arastirma Degerlendirme Komisyon Inceleme Formu

EDIRNE IL MILLT EGITIM MUDURLUGU

ANKET VE ARASTIRMA iZNI DEGERLENDIRME KOMISYONU INCELEME FORMU

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu

Arastirmanin Konusu

Arastirma Sahibinin Adi Soyadi Nalan TUFEKGI KURT
Arastirma Sahibinin lletisim Bilgileri
Arastirma Sahibinin Kurumu

Arastirma Yapilacak |l / lige Edirne/Merkez
Edirne Merkez ilgede bulunan Bagimsiz Anaokullari ve

blinyesinde anasinifi buluna okullar

Arastirmanin Kime Yoénelik Yapilacagi Ogrenci
Okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin gorsel algi becerileri ile

geometri becerilerinin incelenmesi

10534 886 88 50 nalantufekci@hotmail.com
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusi

Kurum Onayi 28/09/2018 tarihli ve 124333 sayili yazisi
Aragtirma/Proje/Odev/Tez Onerisi/Diger | Tez GCalismasi kapsaminda Anket
Veri Toplama Aragclari ‘

Arastirmanin Tarih Arahgi 31/12/2018 tarihine kadar uygulamanin bitiriimesi

MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugi'ntin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 No.lu Genelgesi Kapsaminda Arastirma ve Anket
Izinlerinde Dikkat Edilecek Hususlar

%

oA WwN

o

)

10.

Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tark Milli Egitiminin Genel
Amaglarina uygunlugu agisindan |
Milli ve manevi degerler agisindan |
Kisilik haklar acgisindan (kigisel bilgiler istenilmemeli) |
Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkhliklari istismar etmeme agisindan

Insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayiciligi olan
belgelerce sug kabul edilen hususlari icermeme agisindan

Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve
simgeler yer almamasi agisindan

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglara yénelik reklam veya
tanitim gibi ifade ve 6geler yer almamasi agisindan

Evraklarin tamaminin idareye sunulmasi agisindan |
Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetini aksatmamasi agisindan anket
g¢alismalarina ait uygulamalarin Ocak ve Haziran aylarinda yapilmamasi
acisindan (1.Dénem 31 Aralik’a — 2.Dénem 31 Mayis’a kadar bitiriimesi)
Uygulamanin sadece Edirne llinde yapilmasi agisindan (Birden fazla ilde
yapilacak galigmalar Milli Egitim Bakanhgi'na bildirilir.)

Uygun Uygun Degil

X X X X X XXX

KOMISYON GORUSU ve ACIKLAMALAR:

Uygulamada goénullaltk esastir.

Komisyon Karari Oy birligi
Mubhalif Uyenin Adi ve Soyadi
Gerekgesi \
Oye-, / ; ﬁ.lye
26/10/2018" / .~ 26/10/2018
Arif Safak ERCEYLAN -/ Mehmet OZER
I MEM Ar-Ge Birimi P.E. Uyesi \'I;lfH. Tekigik RAM Mudart
4 ‘ LV ; { \
b ¢ | . / )
y \ Uye /Vk‘\/\ N>
26/10/2018 26/10/2018 |\ /*
Nesrin ONAR Aysegul DOSLU KIRATLI

Hasan Riza Guzel Sanatlar L. Mudur Yrd. Il MEM Ar-Ge Birimi P.E. Uyesi
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ETiK KURUL ONAY BIiLDIiRiMi

T.C

TRAKYA UNIVERSITESI )
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIiK

KURULU

Oturum Sayisi: 2018/08
KARAR NO: 2018.08.04

Karar Tarihi: 12.09.2018

Akademik damgmanligini Universitemiz Egitim Fakiltesi dgretim iyesi Dog. Dr. Zilfiye
Giil ERCAN'n yaptigi Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitist [lkégretim Anabilim Dali,
Okul Oncesi Ogretmenligi Yitksek Lisans Ogrencisi Nalan (TUFEKCI) KURT tarafindan
Trakya Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastrmalart Etik  Kurulunda
degerlendirilmek tizere gonderilen “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Gorsel Alg
Becerileri ile Geometri Becerilerinin Incelenmesi™ baglikli aragtirma dosyas: incelenmisgtir.

Arastirmanin,  gergeklestirilmesinde  etik  bilimsel  standartlar  agisindan  sakinca
bulunmadigina meveudun oy birligi /wexgeklugu ile %(ﬁrar vertlmistir.

;;1<an
Aragtirmé ile ilisklsi Cvar
Toplanti Mevet

Prof. Dr. Ridvan CANIM

Uye
Edebiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Arastuma ile iligkisi Ovar Oyok
Toplant Katilim Clevet @@hayir

Prof. Dr. Ali Muhammet BAYRAKTAROGLU
Uye

Giizel Sanatlar Fak. Ogretim Uyesi

Aragtirma ile iligkisi Ovar [yok

Toplanti Katilim Clevet Gghayir

Dog. Dr. Yilmaz CAKICI

Uye
Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
Aragtirma ile iligkisi Ovar Oyok
Toplanti Katilim Oevet RFhayw

miyok
Cthayr

o

Prof. Dr. Yikksel BAYRAK
Uye

Fen Fakiiltesi Ogr.Uyesi

Arastirma ile iliskisi Ovar mdyok

Toplanti Katilim el P

Dog. Ahmet Hamdi ZAFER

Uye
Devlet Konservatuvar: Ogr.Uyesi
Arastirma ile iliskisi Ovar  @&yok
Toplant Katulm _&rvet Thayr

Balkan Arastfrma Enst. Ogr.Uyesi
Arastirma ile iligkisi Ovar  Byok
Toplanti Katihim {drvet Ohayir
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EK9
ERKEN GEOMETRI BECERI TESTININ “OLCEGININ KULLANIM iZNi

From: Tiirker Sezer <sezer_ t@ibu.edu.tr>
Sent: Sunday, April 10, 2016 7:59:59 PM
To: Nalan Tiifek¢i KURT

Subject: Re: Sayin Hocam

Merhaba,

Ziilfiye hoca ile goriistiik, durumdan haberdarim. Testimi kullanmanizda hi¢ bir
sorun yok. sadece kullanimini ve puanlamasinin egitmini 6grenmeniz
gerekecek. Simdiden tezinzde basrilar dilerim...Goriismek {izere...

Yrd. Dog. Dr. Tiirker SEZER

Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi AbD.

Golkoy Kampiisii, BOLU





