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ON sOz
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uygulayict unsuru olan 6gretmenler devreye girmektedir. Bu baglamda da Egitim
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icerigine uygun olacak sekilde uygulayarak Ogrencilere aktarmasiyla kaliciligi
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OZET

YAPARAK YASAYARAK OGRENME YONTEMININ 5. SINIF
OGRENCILERININ ASTRONOMIYE KARSI TUTUMLARINA VE FEN
OGRENME MOTiVASYONLARINA ETKIiSi

DOGAC, Ezlem
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Fatma GOK
Ekim 2018, 112 sayfa

Arastirmanin amaci, 5. smif Ogrencilerinin Astronomi konulara karsi
tutumlar1 ve Fen Ogrenme motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi Akdeniz Universitesi icerisinde bulunan TUBITAK Ulusal Gozlemevine
gelen Antalya ilindeki 300 tane 5. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirma, iki ya
da daha fazla degisken arasinda birlikte degisimlerini belirlemeyi amagladig1 i¢in
tarama modellerinden korelasyon tiirii ile basit tarama ve ayni zamanda bir 6gretim
yili icerisinde tek tek Astronomiye tutumlari ve Fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 gibi degiskenlerin zamana bagl olarak degisimleri incelendigi i¢in
tekil tarama modellerinden zamansal tarama (izleme) modelinde bir arastirmadir. Bu

yOniiyle aragtirma betimsel bir nitelik tasimaktadir.

Calismada veri toplama araci Tiirk (2015) gelistirdigi “Astronomi Tutum
Olgegi” ve Dede ile Yaman (2008) gelistirdigi “Fen Ogrenme Yo6nelik Motivasyon
Olgegi” kullamlmistir. Verileri SPSS programina gére hesaplamistir. Anlamli olup
olmadigin1 belirlemek i¢in Astronomiye ve Fen 6grenmeye karsi olan tutumlarindan
elde edilen puanlarin analizi i¢in, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlit ANOVA testi
kullanilmigtir.  Tutumlarin  ve motivasyonlarin  karsilastirilmasinda  Pearson
korelasyon testi kullanilmigtir. Calismamn sonunda, Antalya ilinde bulunan 5. sinif
ogrencilerinin Astronomi tutumlarinin ve Fen 6grenme motivasyonlarinin olumlu ve

pozitif yonde gelistigi ve gelismeye devam ettigi sOylenebilir.

Anahtar Kelime: Astronomi, Tutum, Motivasyon, Yaparak Yasayarak Ogrenme



ABSTRACT

EFFECT OF LEARNING TO LIVE BY DOING APPROACH ON
ATTITUDES AND SCIENCE MOTIVATIONS OF 5. CLASS STUDENTS
TOWARDS ASTRONOMY
DOGAC, Ezlem
Post Graduate, Department of Primary Education, Science Education
Supervisor: Assoc.Prof. Fatma GOK
October 2018, 112 Pages

The aim of this research is to examine the attitudes of fifth grade students
towards astronomy lessons and their impact on science learning motivations.The
sample of the study consists of 300 fifth grade students in the province of Antalya
coming to TUBITAK National Observatory in Akdeniz University. Since the
research aims to determine the existence of coexistence between two or more
variables, it is important to distinguish between the types of correlation from the
scanning models and the simple scanning, as well as the individual attitudes towards
Astronomy and the motivations for learning science in a given academic year. This is

a research in the temporal screening (monitoring) model.

In the study, Astronomy Attitude Scale Y developed by Turk (2015) and Science
Learning Motivation Scale Tut developed by Dede and Yaman (2008) were used.
Calculated data according to SPSS program. Independent groups t-test and one-way
ANOVA test were used to analyze the scores obtained from their attitudes towards
astronomy and science learning to determine whether they were meaningful. Pearson
correlation test was used to compare the attitudes and motivations. At the end of the
study, it can be said that the astronomy attitudes and the motivation of science
learning in the 5th grade students in Antalya were positive and positive and they

continued to develop

Key Words: Astronomy, Attitude, Motivation, Learning by doing
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Fen bilimleri alaminda 6grenim goren o6grenciler bilim ve teknigin giinliik
yasantimizdaki Onemini ve gerekliligini kavrarlar. Bu oOnemi kavramis olan
ogrenciler gilinliik yasamlariyla Fen konular arasinda iligki kurabilirler. Bundan
dolayidir ki Fen konusundaki bilgileri etkin katilim saglayarak, Yaparak Yasayarak,
ogrencilerin etkin katilim gostererek 6grendiklerinde bilgiyi yapilandirici, yaratici ve
elestirel diisiinme yetenegi kazanirlar. Bu bilimsel diisiince yetenegi ile dogadaki
olaylarin neden ve sonuglarimi bulup, bunlar1 toplumun yararina olacak sekilde
kullanacak topluma ve kendine yararli bireyler olabilirler. Bu sayiltilardan yola

¢ikarak ogrencilerin gelisiminde Fen egitimi, 6nemlidir (Semerci, 2001, s. 4).

Fen bilimleri egitimi, yaparak yasayarak 6grenmeye dayandirilan 6grencilerin
etkin katilim sagladig1 bir 6grenme siireci olmalidir. Fen 6gretiminde 6grencilerin
kendileri yaparak yasayarak 6grenme surecinden gecmelidir. Eger bu sekilde bir
ogrenme gergeklesmez ise Ogrenciler Fen bilimlerindeki konularini kavrayamaya
bilirler. Bu ise 6grenmekten ziyade sadece bilgileri ezber ederler. Bunun yerine
ogretmenlerimiz bir konuyu ya da ogrendikleri bir bilgiyi anlatacaklari zaman,
konuyu Ogrencilerin giinliik yasamlar ile iliskilendirerek, onlarin yasamlarindan
orneklerle anlatirlarsa 6grenciler bilgiyi daha kolay anlarlar. Ayrica 6gretilecek olan
bilgi ile ilgili laboratuvarda deney yapilmasi, arastirma gezilerine gidilmesi,
aragtirma projeleri hazirlatilmas1 ve buna benzer 6grenci merkezli etkinlikler ile

ogrenciler 6grenme siirecine etkin olarak katilirlar.

Fen egitiminde yaparak yasayarak 6grenme diger ders konularina gére 6nemli
bir yere sahiptir. Fen bilimleri bilimsel ¢alismalara dayamr ve bu ylzden 6gretme
ilkeleri de bilimsel olmalidir (Topsakal, 1999, s. 28).

Bagkaya (2014) calismasinda, toplumlarin kalkinmasi ve ¢agdas bir seviyeye

gelebilmesi i¢in en dnemli unsurun egitim oldugunu belirtmistir. Bilgi, yiizyillardir
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stirekli degisen ve gelisen bir olgudur. Bu degisimlerin en 6nemli etkenlerinden
biriside bilgi teknolojisindeki gelismelerdir. Bu gelismeler, toplumlarin ihtiyaglarini
karsilayabilir konuma gelmesini, bireylerin bilgiye hizli ve etkin bir sekilde
ulagmasini saglamistir. Odaginda teknoloji olan bu yeni ortam, toplumlarin hedefinin
“bilgi toplumu” olmasim gerektirir. Bilim ve teknolojideki bu degisimleri etkili
kilmak ve egitim sistemine aktarabilmek, bireyleri giiniimiiz ihtiyaglarim
karsilayabilecek duruma getirmek ve topluma hazirlamakta en biiyiik goOrev
ogretmenlere diismekte, denilmektedir. Gelecegin mimar1 olan o6gretmenler,
ogrencilere yalnizca klasik yontemlerle ders anlatma anlayisinin disina ¢ikmalidirlar.
Ogretmenler her konuda dgrencilere iyi bir 6rnek olmanin yaninda giidiileyen ve yol
gosteren olmalidir. Bu kapsamda Ogretmenlerin egitim-6gretimde teknolojiyi
kullanarak zengin 6grenme ortamlari olusturmalar: beklenir. Bilgiyi 6grencilere en
dogru ve en etkili sekilde ulastirarak, bilginin nasil kullamlabilecegi ve

degerlendirilebilecegi konularinda rehber olmalidir.

Seker (2005) calismasinda, Yaparak Yasayarak ogrenme metodunun
kullanilmasinin 6grencilerde 6grendiklerini daha etkili kullanmalarini ve 6grendikleri
bilgilerinin kaliciiginin artmasim sagladigi saptamistir. Bu yaklasimi kullanan
Ogretmenler ise Ogrencilerin sorumluluklarint aldiklarini, arkadaglhik iliskilerinin
arttigini, kendilerine olan 6zgiivenlerinin pekistigini, derse katilimlarindaki istek ve
motivasyonlarinin arttigini, Ogrenmeye kars1t heyecanli ve istekli olduklarini

saptamistir.

Literatiirde yaparak yasayarak 6grenme metodu ile yapilan arastirmalar sinirh
sayidadir. Isbirlikli 6grenme yontemi de 6grencilerin beraber ¢alisarak 6grendikleri

yontemleri igermektedir. Bu ¢aligmalardan bazilar1 sunlardir;

Ozer (1999) cahismasinda,  isbirlikli &grenme yonteminin ilkogretim
ogrencilerinin Tirk¢e Basarist ve basarilarinin {izerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n-son test arastirma deseni ve betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmustir.
Veri toplama araci, Tiirkge basari testi ve basari giidiisii 6lcegi kullanilmastir.
Aragtirmada elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme yoOnteminin, ilkdgretim

ogrencilerinin Tiirkce basaris1 ve giidiisii tizerinde daha etkili oldugu bulunmustur.

2



Mevarech ve Susak (1993) yaptiklart ¢alismada isbirlikli 6grenme ve tam
O0grenme yonteminin etkileri ve Ogrencilerin sorgulayici davraniglari, yaraticiliklari
ve basarilar1 iizerindeki unsurlarin her biri tek tek incelenmistir. Oreklem ilkokul 3.
ve 4. siniftan 271 dgrenciden olusturulmustur. Arastirma sonucunda ise isbirlikli ve
tam Ogrenme yoOnteminin uygulandigi gruptaki ogrencilerin kontrol grubunda yer

alan 6grencilerden daha ytiksek not aldig1 goriilmiistiir.

Acikgdz (1991) galismasinda, isbirlikli 6grenmeyle yapilan grup simf 6gretimi
etkinliklerinin yabanci dilde dil bilgisi kavramlarini uygulama becerilerinin
kazanilmas1 ve hatirda tutma tlizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1898-1990
giiz doneminde Malatya Gazi Ilkokuluna giden 5. siif ogrencileri {izerinde
yapilmistir. Arastirmaya 80 denek katilmistir. Yapilan arastirma sonucunda ise
gruplar arasi yabanci dil basarisimin igbirlikli 68retim gruplarindan daha diisiik

oldugu saptanmistir.

Mevarech ve Susak (1993) farkli bir ¢alismasinda ise isbirlikli 6grenme ve
bireysel olarak 6grenmelerin iistiin yetenekli 6grencilerin basarisi, benlik saygist,
tutum ve toplumsal kabullenmeleri {izerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada 34
tane Ustun yetenekli 6grenci tizerinde Fen bilimleri derslerinde yapilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin hatirlama ve ytiksek diizeyde akil yiiriitme ag¢isindan bireysel 6grenme
ortamindaki 6grencilere gore daha belirgin basarilar elde edilmistir. Yetenekli olan

ogrencilerde ise daha fazla yiliksek akademik basar1 ve olumlu tutumlar gelismistir.

Akin (1996) calismasinda, isbirlikli 6gretim yonteminin Fen bilimleri 6gretimi
Uzerinde etkileri incelenmistir. Arastirma ilkokul 4. smuf Ogrencileri tizerinde
yapilmistir. Aragtirmada 6n-son test kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
basar1 testlerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore
isbirlikli 6grenme yonteminin kullamldigi grupta olumlu sonuglar elde edilmistir.
Ayn1 zamanda deney grubundaki oOgrenciler derslere daha etkin katilim
gostermislerdir. Ogrenciler bu yontemin diger derslerde de kullamlmasim

istemislerdir.

Akpinar (1999) ¢aligmasinda, is ve teknik egitimi dersinde isbirlikli 6grenme
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yontemi kapsami iginde “Birlestirme” tekniginin, 0grenme-ogretme ve beceriye
doniik davramslarin  gergeklesmesindeki etkinliligini  belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirma On-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin rneklemi Mugla/Yatagan TEK Mehmet Akif Ersoy 1lkdgretim Okulu
7. sinif d6grencilerinden olusmustur. Arastirmadan elde edilen verilerden yola ¢ikarak
olmustur. Ayrica Ogrencilerin beceriye doniik olan davranislarinin gerceklesme

diizeyleri yani Birlestirme teknigi daha etkili olmustur.

Ercelebi (1995) calismasinda, isbirlikli 6grenme matematik dersindeki
akademik basar1 ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma 1993-
1994 ogretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul o6grencisi ile yapilmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler basar1 testinden elde edilen sonuglara gore
toplanmigtir. Arastirma da Kullanilan test daha sonra kalicilik testi olarak da
kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig
gruptaki basar1 daha yiiksek bulunmustur. Hatirda tutma olarak ise yine ayni sekilde
igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 grupta hatirda tutma oram yiiksek

cikmistir.

Slavin (1983) calismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin basar1 ile olan
etkileri incelemistir. Caligmasinda ilkokullarda ve ortaokullarda en az iki hafta
boyunca duzenli olarak deneyleri yapmistir. Ayni materyalleri kullanan 6grenciler
isbirlikli 6grenme yontemlerinin arasindan yalmzca grup iyelerinin bireysel
ogrenmelerinin esas alindig1 ve grup oOdiillerini saglandig1 yontem kullanilmistir. Bu
yontemlerin kontrol yontemlerinden daha ¢ok basariy1 arttirdigi ortaya ¢ikmustir.
Grup odiillerinin ve bireysel degerlendirmelerinin isbirlikli 6grenme yaklasiminin

ogretimsel etkinligi i¢in esas oldugu diisiiniilmektedir.
Bu temel sayiltilardan hareketle bu arastirmanin problem durumu; Yaparak
Yasayarak Ogrenmenin, 5. simif Ogrencilerinin Astronomi dersindeki tutumlar

iizerindeki etkileri ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyonuna etkileri incelenecektir.

Bu problem;



S.smif Ogrencilerinin Astronomi tutumlarinin ve Fen Ogrenmeye yOnelik
motivasyonlarinin cinsiyet, okul, ders sirasinda kullanilan yontem ve teknik
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi,

Etkinlik oOncesi ve etkinlik sonrasi Ogrencilerin Fen 6grenmeye yoOnelik
motivasyonlarinin ve Astronomi tutumlarinin karsilastirilmasi,

S.simif dgrencilerinin Astronomi konularma yonelik tutumlarinin ve Fen
O6grenme motivasyonlarinin arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigi

gibi alt problemlerle desteklenmistir.

1.2. Amag ve Hipotezler

Bu c¢alismada, Antalya Tiibitak Ulusal Gozlemevine gelen 5. smuf

ogrencilerinin yaparak yasayarak ogrenme yontemi kullamilarak Astronomi ve Fen

konular1 islendiginde, Astronomi konularina karsi olan tutum ve Fen konularim

ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi arastirilacaktir. Ulkemizde Fen ve

Astronomi konularinin bagar1 ve tutum seviyelerinin yiikseltilmesine yonelik oneriler

de bu ¢alismansin amaglar1 icerisinde yer almaktadir.

Bu amaca uygun olarak arastirmanin problem climlesi,

Bu aragtirmanin problemi “Fen ve Astronomi konularinin yaparak yasayarak
O0grenme yoOntemi kullanilmast Ogrencilerin derse olan tutum ve
motivasyonlarimin incelenmesi ve cesitli degiskenlere gore karsilastirilmasi

durumunda bir farklilik ortaya koymakta midir?”

Alt Problemler

5. simif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve Astronomiye
yonelik tutumlari ¢esitli degiskenlere gore anlamli farklilik géstermekte midir?
5. sif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve Astronomiye
yonelik tutumlar1 okuduklar1 okul degiskenine gore anlamli farklilik
gOstermekte midir?
5. sif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve Astronomiye
yonelik tutumlarn cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?



o 5. smuf 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve Astronomiye

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Hipotez;

e 5. simf 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve Astronomiye

yonelik tutumlar1 “Olumlu” diizeydedir.

1.3. Onem

Yasadigimiz bilgi ve teknoloji cagi, her gegen gun yenilenen bilim ve
teknolojiye ayak uydurmay: ve ¢agin gereklerine gore hareket etmeyi zorunlu hale
getirmektedir. Bu gelisimler ve degisimler her alani etkiledigi gibi egitim alanini da
etkilemektedir. Caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmek, ancak yeterli bir egitim
ve kendini gelistirme becerisine sahip bireyler ile gerceklesebilir. Burada da en
onemli gbrev Ogretmenlere diismektedir. Egitim, 6z olarak, istendik davranig
degistirme siireci olarak tanimlanir. Ancak egitim-6gretimde yillardir anlatim
yontemi kullanilmistir. Bu yontem ezbere dayali ve 6gretmen merkezli bir bicimde
ogrencinin pasif kaldigi sorumluluk alma ve sorgulama yoluna gidilmedigi bir
yontemdir. Bu yontemle 0grenmeye istekli, gelisimlere agik, yasanan gelismelere

ayak uydurabilen bireyler yetistirmek miimkiin olmayabilir.

Etkili ve verimli bir egitim-6gretim ortami saglamak ancak Ogretmenlerin
elindedir. Ogrenciler, tek bir metotla yapilan &gretimle degil birden fazla duyu
orgamni kullanarak yapilan 6gretim ile daha etkili ve kalic1 dgrenirler. Ogretmenler
derslerde, dersin hedeflerine ve kazammlarina uygun yontem ve teknik
kullanmalidir. Ogrenciler derse kars: giidiilenir, motivasyonlar1 ve ilgileri artar. Hem
daha verimli bir 6grenme ortami olusturmus hem de 6grenciler igin etkili ve kalic1 bir

Ogretim saglamis olurlar.

Ogrencilerin  farkli ydntem ve teknikleri tammalari ve daha etkili
kullanabilmeleri i¢in en 6nemli adimlardan biri 6gretmenlerin derse olan tutumlar1 ve
derste kullandig:i tekniktir. Etkili bir 6gretim programi Ogrencilerin derse aktif

katilim1 sayesinde 6grenci merkezli olarak islenmesiyle gergeklesebilir. Ogrencilerin



yaparak yasayarak, dersin konusuna uygun modeller kullanarak, numunelere
dokunarak, olaylar1 hissederek konuyu 6grenmesi sayesinde d6grencilerin tutumlari ve
dersi 6grenmeye yonelik motivasyonlar: olumlu yonde degisecektir. Bu sayede hem
daha etkili ve verimli ders islenmis olacak hem de 6grencilerin kendilerinin i¢inde
bulundugu durumu kesfederek ogrenmelerinde Ogretmenler Ogrencilere rehber

olacaklardir.

1.4.Varsayimlar

Aragtirmanin temel sayitlilar1 sunlardir:

e Olgegi uygulamis oldugumuz tiim &grencilerin testte bulunan sorulara
igtenlikle cevap verdikleri, gergek duygu ve diisiincelerini yansittigi, 6nceden
bir hazirlik yapmamis oldugu diistiniilmiistiir.

e Uygulamaya katilan katilimcilarin veri toplama araclarina not kaygisi
olmadan cevaplandirdiklar diistiniilmiistiir.

e Arastirmada secilen Orneklem evreni yeteri kadar temsil ettigi

diistiniilmektedir.

1.5.Smirhhklar

Arastirma;

e Zaman acisindan, 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 ile sinirlidir.

e Orneklem, Antalya ilinde bulunan bazi ilkdgretim 5.smif 6grencisiyle
stirhidir.

e Arastirmanin 6rneklemi 300 katilimci ile sinirhidir.

e Arastirmada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan 6lgme araglarimin
Oleme giicii ile sinirhidir.

e Arastirmaya “ Evreni Taniyalim, Ay ve Giines’in Goriiniir Hareketleri,
Mevsimlerin Olusumu, Ay ve Giines Tutulmasi, Yildizlar, Giines Sistemi ve

Galaksimiz” konular1 dahil edilmistir.



1.6. Tanimlar

Tutum; “Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi
ogrenilmig, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir.” (Tezbasaran,
2008, s.1).

Motivasyon, “Isteklendirme, giidiileme” (Turk Dil Kurumu [TDK], 2018)
Astronomi, “Gdk cisimlerinin yapilarini, hareketlerini nitel ve nicel yonden
inceleyen, elde edilen yeni bilgilere dayandirilarak gincellenebilen ve
degisen diger bilim dallariyla iligkili olan disiplinler arasi bir bilim dalhdu”
(Diiskiin, 2011).

Yaparak Yasayarak Ogrenme, “Derslerin islenmesinde dgretilecek konularin;
ogretmenin rehberliginde ogrenciler tarafindan planlanmasi, bu plana gore
ogrencilerin kendi kendine cesitli kaynaklar: incelemesi, ara¢ ve geregleri

kullanmasi ve is yapmalart suretiyle iglenmesidir” (Tekisik, 1969).



BOLUM Il

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Egitim

Egitim, “Bireyde kendi yasantisi yolu ile kasith ve istendik davranis degisikligi
meydana getirme siireci”” olarak tanimlamistir (Demirel, 2006, s. 6). Egitim bireyin
gelisimi i¢in gerekli olan bir kilit tasidir. Yani egitim, insanin dogustan getirdigi
yeteneklerini gelistirmesi ve gelismekte olan diinyaya uyum saglamasina destek olma

surecidir.

Egitimin, formal ve informal olmak iizere iki tane uygulanma bi¢imi vardir.
Bunlar, su sekilde agiklanmaktadir: “Formal egitim, énceden hazirlanmig belirli bir
program ¢ergevesinde yiiriitiilen, amag¢lh ve planl egitim seklidir.” Bu egitim
seklinde siire¢ icerisinde belli asamalarinda ve siire¢ sonunda degerlendirmeler
yapilir. Okuldaki egitim seklinin hepsi formal egitimin igerisindedir. “/nformal
egitim ise yagsam i¢erisinde kendiliginden olusan, planli olmayan egitim seklidir.” Bu
tir ogrenmeler ailede, sokakta, is yerinde yani kisacasi yasamin her yerinde

kendiliginden olusur (Fidan, 2012, s. 4-5).

Kahraman (2013) ¢alismasinda, tiim bu tanimlara ek olarak egitimi, dogumdan
oliime kadar devam eden bir siire¢ olarak belirtmistir. Egitimin gerceklesmesi icin
belirli bir siire gereklidir. Egitimin 6zlii davramis kazandirmaktir. Egitim bireyi
gelistirmeli, ilgi, beceri, tutum gibi degerler kazandirmalidir. Egitim sayesinde

bireyde zamanla olumlu yonde davranis degisikligi gozlenir.

2.2. Ogretim

Tirk Dil Kurumu sozliigiinde 6gretim, “Belli bir amaca gore gereken bilgileri
verme, ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve

kilavuzluk etme igi” olarak tammlanmaktadir (TDK, 2018).

Knapper (2006) ¢alismasinda, etkili 6grenme ve 6gretim i¢in 6gretim yontem



ve tekniklerinin dogru, deneye ve kanitlara dayali olmasi gerektigini vurgular.
Ayrica 6grenme Ogretme siirecinde 6grenme ortaminin etkilesimi, 6gretimi destekler
nitelikte ve uygun olmasinin, 6grenme siirecine olumlu katki sagladigini sylemistir.
Tim tanimlardan elde edilen sonug; dgretim, egitim siireci igerisindeki faaliyetlerin

tumudur.

Tezci (2011) calismasinda, 6grenme Ogretme siirecinde birden fazla duyuya
hitap edecek arag, yontem ve tekniklerin daha kalic1 ve etkili 6grenme sagladiklarini

belirtir. Bunu bir semayla gosterecek olursak:

Ogrenme yontemleri Hatirlama / Kullanma
Okuduklarimiz %10
Isittiklerimiz %20
Garduklerimiz %30
Goriip/Isittiklerimiz %50
Soylediklerimiz %70
Soyleyip/ Yaptiklarimiz %90

Sekil 1.1. Ogrenmenin duyu organlarina gére hatirda kalma yiizdeleri

Duyu organlarinin iglevleri Organ Hatirlama/ Kullanma
Tatma Dil %1
Dokunma Deri %1.5
Koklama Burun %3.5
Isitme Kulak %11
Gorme GOz %83

Sekil 1.2. Ogrenmede duyu organlarimin islevinin hatirda kalma oranlar:

2.3. Ogrenme

Tirk Dil Kurumu sozliiglinde 6grenme, “6grenmek (bilgi edinmek, bellemek,
haber almak) isi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Farkli filozof ve egitim
psikologlar1 0grenmenin degisik tammlarim yapmigslardir. Bu tanimlardan yola

cikarak;

e Davranig¢1 yaklagimin etkin oldugu (1970°1i yillara kadar) ve 6grenmenin
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yasantilar sonucu olusan, gozlenebilen kalict izli davrams degisiklikleri bigiminde
aciklandig1 goriilmektedir (Erden ve Akman, 1995; Ertiirk,1994).

e Dogustan getirilen davranmiglarin, egilimlerin, olgunlasmay1r ve yorgunluk
bunlara benzer etkilerle meydana gelen organizmanin gegici durumlarint
kapsamayan, ¢evredeki etkilesimler yoluyla davramslarin olusturulmas: ya da
degistirilmesi siirecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

e Sadece bilylme sirecine olmayan, insanin egilimlerinde ve yeterliklerinde

belli bir zaman diliminde olusan bir degismedir (Gagne, 1983).
e Ogrenme; bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda
meydana gelen nispeten kalic1 izli davranis degismesidir (Senemoglu, 2005,

s. 4).

2.4. Ogrenme Stillerinin Ogrenme —Ogretme Siirecindeki Yeri

Ogretim programlarinin basarili bir sekilde hazirlanmas1 ve uygulanmasi
ogrenci Ozelliklerinin iyi bilinmesine ve Ogretim silireci 0gelerinin bu Ozelliklerle
tutarli olacak sekilde planlanmasi ve uygulanmasina baglidir (Demirel, 2004). Egitim
ortamlarinda Ggrencilerin  bireysel farkliliklarina dikkat edilmeksizin belirli
yontemleri ya da degerlendirme tekniklerini kullanarak o6gretim yapmak, farkl
ogrenme Ozelliklerine sahip 6grencilere yapilacak en biiylik haksizliklardan biridir
(Cayc1 ve Unal, 2007). Eger bireylerin 6grenme stilleri belirlenirse, bu bireylerin
nasil Ogrenebilecegi ve bunun icin Ogretim programinin nasil tasarlanacagi da
belirlenmis olur (Babadogan, 2000). Yapilan arastirmalar, 6grenenlerin bireysel
farkliliklarimin dikkate alinarak egitim ve dgretim faaliyetlerinde bireylerin gelismis

yonlerinin dikkate alinmas1 gerektigini 6ne ¢ikarmaktadir.

Kolb’e gore, dgrencilerin zayif ve giiclii yonlerini bilmelerinin kendi 6grenme
yasamlar1 icin gerekli oldugunu ve O&gretmenler icin de Ogretimi tasarlamak
onemlidir. Bu her iki yOniin de fark edilmesini saglayarak, etkili olunabilecek
alanlarda calismak icin yol gosterir (Peker, 2003a). Kendine gore farkli bir davranis
sergileyen, Ornegin yiiksek sesle okuyan ya da problem c¢ozerken siirekli viicudunu
sallayan bir 6grencinin esasinda en iyi o pozisyonda 6grenecegini bilir. Tabi burada
ogretmenin dgrenmeyi iyi tespit etmesi gerekir. Ogrencinin hareket ederken ya da

konusurken konuyu kagirmasi ve 6grenmenin gerceklesmemesi de sinifta karisiklik
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yaratmaktan Oteye gitmemis olur. Bunun yaninda 6grenme stilinin farkinda olan
birey, nasil ve hangi ortamda c¢alisacagini bildigi i¢in daha etkili ¢alisir, hedeflerine

daha kolay ulagr.

2.5. Yaparak Yasayarak Ogrenme

Yaparak yasayarak 6grenme yonteminin temelinde yatan diisiince “Egitici Is
Kavramin1” agiklamakla baslamaktadir. Is, bir esere can katmak amaciyla yapilan
planlt ve sistemli etkinliklerdir (Okan, 1983). Ac¢ikladigimiz bu is kavrami egitimde
ise; 0grenciye uygunluk, 6zgiirliikk, ekonomik olmasi, yasamiyla tutarli ve yasaminda
kullanilabilir unsurlar olarak goriiliir. Bu sayithilardan egitim ve 6gretim amaglari
dogrultusunda 6grencinin, gelisim kademelerine ve kigisel 6zelliklerine uygun olarak
serbest bir sekilde konular iizerinde ¢alisilmasidir (Binbasioglu, 1988). Pedagojik
anlamda is kavramini irdeleyecek olursak; egitimde belli degerleri kazanmaya
yarayan hem bedenen hem de zihnen yapilan etkinliklerdir. Ezberlemeye ve okul
hayatinin getirdigi monoton yasama karsi, egitimciyle beyni, bireyle toplulugu, i¢ten
zekay1 birbirleriyle kaynastirip ortak bir noktada bulusturur. Is birgok farkli eylemde
yapilabilir. Mesela agaglar, bitkiler, kagit, karton Uzerine yaptigimiz ¢alismalardir.
Yahut bir dersin Ozetini ¢ikarma, deney raporlari hazirlama, kendi yaptigimiz

yanliglarimizi diizeltmekte birer istir (Karagoz ve Civi, 1996).

Yaparak yasayarak Ogrenme, derslerin islenmesinde Ogretilecek konularin;
ogretmenin rehberliginde 6grencilerin de katilimiyla planlamasi, bu plana gore
ogrencilerin kendi kendine ¢esitli kaynaklart incelenmesi, arag ve gerecleri

kullanmasi ve is yapmalari suretiyle islenmesidir (Tekisik, 1969).

Yaparak yasayarak ogrenme, belli bir konuda anlatilan bir seyi biiytik bir ilgi
ile dinlemek veya yazilan bir eseri okumak, tlimevarim, timdengelim, analiz, sentez
gibi zihin faaliyetleriyle tartismalar yapmaktir (Binbasioglu, 1959). Kisaca yaparak
yasayarak Ogrenmenin Oziinde &grencilerin okulda kazandiklar1 davranislari

imkanlar1 dl¢iisiinde uygulamasina firsat vermek yer alir (Ozdemir, 1998).

Yaparak yasayarak 6grenme kuraminda kavrama ve doniistiirme olmak iizere

iki boyut bulunmaktadir. Deneyimsel 6grenme modeli, deneyimin kavranmasiyla
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ilgili iki bilesenden olugmaktadir: Somut Yasanti (SY) ve Soyut Kavramsallastirma
(SK). Ayrica deneyimin doniistimiiyle ilgili de iki bilesenden olugmaktadir: Yansitici
GoOzlem (YG) ve Aktif Yasant1 (AY) (Yildiz, 2011). Bu dort 6grenme bigiminin
birlestirilmesiyle 6grenme stilleri olusturulmustur (Kolb ve Kolb, 2005, Akt. Yildiz,
2011).

Kolb 6grenme stili modelinde somut yasanti ve soyut kavramsallastirma
bireyin bilgiyi nasil algiladigini1 agiklamaktadir. Yansitici gozlem ve aktif yasanti
bireyin bilgiyi nasil isledigini agiklamaktadir. Bireyler bilgiyi hissederek veya
diisiinerek algilar, izleyerek veya yaparak igler (Peker, 2003, Akt. Yildiz, 2011).

Kolb belirlenen her bir 6grenme bi¢iminin de bir digeriyle birleserek yeni
kombinasyonlar olusturdugunu ve boylece daha kapsamli 6grenme stillerinin
olusturululabilecegini belirtmistir. Bunlar; Somut Yasanti ve Yansitict Gozlem’in
olusturdugu “Degistiren”, Yansitc1 GoOzlem ve Soyut Kavramsallastirma’nin
olusturdugu “Oziimseyen”, Soyut Kavramsallastirma ve Aktif Yasanti’mn
olusturdugu Aynstiran ve Aktif Yasanti ve Somut Yasanti’nin olusturdugu
“Yerlestiren Ogrenme” stilleridir (Y1ldiz, 2011).

Kolb ‘un Deneyimsel 6grenme teorisi, gelisme siirecini {i¢ asamaya

ayirmaktadir (Kolb ve Kolb, 2005, Akt. Yildiz, 2011):

e Edinme: Dogumdan yetiskinlige kadar olan siiregte temel yetenekler ve
biligsel yapilar gelisir.

e Uzmanhk: Formal &gretimden is yasaminin baslangicina kadar olan bir
sUregtir. Sosyal, egitimsel ve Orgiitsel sosyallesme Ogrenme stilinin
gelisimini destekler.

e Birlestirme: s hayatinin ortalar1 ve sonraki yasam siirecidir. Iste ve kisisel

yasamda baskin olmayan 6grenme bicimleri agia ¢ikmaktadir.

2.6.1. Somut Yasanti

Yasantis1 ve problemleriyle kisisel olarak ilgilenirler.
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2.6.1.1. Somut Yasantinin Ozellikleri

Bireysel yasantilari, kisilerle etkilesimi, kisilere ve hissettiklerine karsi

duyarhlik hissederek 6grenme onemlidir.

2.6.1.2. Somut Yasantinin Ogrenme Etkinlikleri

Yeni yasantilar, oyunlar, rol yapma, akran gruplari arasinda tartigma, donit

alma ve bireysel ¢aligma baglica 6grenme etkinlikleri arasinda yer almaktadir.

2.6.2. Yansitic1 Gozlem

Diisiinceleri ve olaylar1 dikkatlice gozlemleyerek, olaylar1 farkli goriis

acilarindan degerlendirme siireci iizerine yapilandirilmaistir.

2.6.2.1. Yansitict Gozlemin Ozellikleri

Karar vermeden Once ilgili olay1 dikkatlice izleme; ilgili nesneyi ve olaylar
degisik agilardan bakma ve anlamimi arastirma ile gergeklestirilen izleyerek ve

dinleyerek 6grenme s6z konusudur.

2.6.2.2. Yansitic1 Gozlemin Ogrenme Etkinlikleri

Diiz anlatim yonteminin ise kosuldugu ve bireyin konu ile ilgili bilgisini 6lgen
objektif test maddelerinden olusan simama durumlari bu 6grenme bi¢imindeki

bireyler igin dnerilmektedir

2.6.3. Soyut Kavramsallastirma

Mantik, kavramlar ve diislinceler duygulardan c¢ok daha Onemli bir yere
sahiptir. Genel kurallar, kuram gelistirme ve bir problemin ¢6ziimiinde bilimsel

yaklagim 6nem kazanmaktadir.

2.6.3.1. Soyut Kavramsallagtirmanin Ozellikleri

Bu 6grenme seklini benimseyen bireyler yalniz olarak calisirlar, kuramlari
okuyarak Ogrenirler ve diisiincelerini mantiksal bir sekilde sunmalari etkili bir

ogretim i¢in gereklidir.
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2.6.3.2. Soyut Kavramsallastirmanin Ogrenme Etkinlikleri

Bu 6grenme seklini benimseyen bireyler; diisiince ve olaylarin mantiksal
analizini yaptiktan sonra harekete gegme ile gerceklestirilen diigiinerek &grenme

etkinligini tercih ederler.

2.6.4. Aktif Yasanti
Bireyler ¢evrelerini etkileme ve durumlar1 degistirme 6zelligine sahiptirler.

2.6.4.1. AKtif Yasantinin Ozellikleri

Izlemekten cok, pratik uygulamalar yapma, mutlak gercek yerine ise yarayam
benimseyip, digerlerini reddetme egilimi vardir. Bu o6grenme seklinde yaparak

ogrenme tercih edilmektedir.

2.6.4.2. Aktif Yasantinin Ogrenme Etkinlikler

Bireyler uygulamaya doniik, kiigiik grup tartismalari, bireysel Ogrenme

etkinlikleri ve projeleri kapsayan egitim durumlari ortaya konulmaldir.

2.7. Yasayarak Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Fen dersinde yaparak yasayarak 0grenmede kullanilan yontem ve teknikleri
Ozden (1998), Kiigiikahmet (1998) Sonmez (1999), Saban (2004), Oztiirk ve Dilek
(2003) su baglamda ele almiglardir:

2.7.1. Gosteri Yaptirma Y ontemi

Somut islemler donemi 6-11 yas araligim kapsamaktadir. 5. simif 6grencileri de
bu yas araligindadir. Ogrenciler duyu organlari ile kavrayip kazanmalarinda gosterip
yaptirma tekniginin Fen dersinde Onemi coktur. Bu dgretim ydnteminde bir teknik
ya da bir islemin uygulanmasini, aras-gereclerin ¢ahistirilmasim, 6nceden agiklayarak
daha sonra da Ogrenciye uygulama yaptirarak davramslarin ve kazamimlarin
kazandirilmasinin amacglandigr bir yontemdir. Fiziksel ya da zihinsel beceriler
Ogretmen tarafindan gosterilir. Sonrasinda gerekli acgiklamalar yapilir; 6grencilerin

aym becerileri yapmalar1 /uygulanmasi istenir. Ogrencilerin psikomotor becerileri
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kazanmalarinda ¢ok fazla etkilidir. Ogrenciler bu yontemle beraber yaparak

yasayarak 6grenmeyi gergeklestirmis olurlar.

% Yontemin Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Y

Yeterli zaman ve tekrar yapma imkani sunulmali,

A\

Aracg-gere¢ ve materyalleri n 6nceden temin edilmesi ve gerekli olan her

tedbir alinmali,

Y

Yapilacak olan isin bir semast ya da krokisi basit¢e ¢izilmeli,

Y

Once basit, kolay ve ogrencilerin yapabilecekleri isler asamali olarak

ogrencilere yaptirilmalidir.

2.7.2. Laboratuar Calisma Teknigi

[lke ve yontemlerin pratikte uygulanmasi i¢in kullamlan bir 6gretim teknigidir.
El becerisini ve yeteneklerini gelistirmek, gerekli bilgiyi elde etmek, diisiinme giicii

ve gozlem becerisini gelistirme amaciyla egitim siirecinde kullanilir.

2.7.3. Yansitma Teknigi

Gergek hayat sartlarim, sosyal ve kisisel sorunlarin, kisitlamaya/saklamaya
gidilmeden sinif atmosferi i¢inde veya uygun bir mekanda 6zgiirce ifade edilebilmesi

saglayan bir tekniktir.

2.7.4. Gezi

Okul ve smif i¢indeki caligmalari tamamlamak amaciyla ya da daha anlaml
kilmak amaciyla uygulanan planli yapilan ziyaretlerdir. Var olan olaylar1 ve
durumlan gergek gorliniimiiyle tanima, takdir etme ve bilgileri yerinden 6grenme

amactyla egitimde kullamlan bir tekniktir.

2.7.5. GOzlem

Planli ve plansiz olarak veya dogrudan ve dolayli olarak gdzlem yapilmaktadir.
Fen derslerinde gbzlem planl ve diizenli bir sekilde yapilayarak egitim ve 0gretime
blyik katkilar saglamaktadir. Bu teknikle 6grenciler sadece gérmeyi degil ayrica

gordiiklerini yorumlamay1/ kavramay1 6grenirler.

16



Yaparak Yasayarak Ogrenmede Ogrenen Ogrenme siirecinin sorumlulugunu
tasir, siiregte karar alma ve 0z diizenleme yapma firsati bulur ve zihinsel
yeteneklerini kullanir (A¢ikgoz, 2003). Bir senaryo ya da olaya dayali olarak farkli
rollerin ve gorevlerin iistlenildigi siireglerdir. Deneyim kazanma ve beceri gelistirme
gibi amaglar uzun siirede kazanilabildigi i¢in siirece yayilmis senaryolarin kullanimi

Onem tasimaktadir.

2.8. Yaparak Yasayarak Ogrenmenin Yonteminin Onemi

Yaparak Yasayarak Ogrenmede genel olarak su basamaklar g6z Oniinde

bulundurulmalidir.
2.8.1. Amac Belirlenmeli ve A¢iklanmal

Ogrenciler; karmasik ve gercek hayat zorluklarinin ¢dziimii etrafinda isi nicin
yapacaklarim agiklanmahidir. Amaci ortaya konmus iste, iyi rehberlik edilerek
yaparak yasayarak Ogrenme bu tiir hayatin zorluklarinin olumlu bir sekilde

¢ozllmesinde etkili olur.
2.8.2. Ogrencilerin Ilgisi Cekilmeli

Ogrencilerin dikkatleri yapilacak ise hedef ve davramsa odaklandigi zaman
aktif sorumluluk alacak ve problem durumunu 6grenci kendine mal edecektir.
Yapisalci teori ve anlayisa gore egitim bireyleri hayata hazirlamalidir. Dolayisiyla
o0grenme, Ogrenenlerin ilgileri etrafinda organize edilmeli ve ogrenciler belirli

durumlarin ¢éziimiinde aktif ¢aba sarf etmelidir (Saban, 2004).
2.8.3. Planlama

Derslerde, yaparak yasayarak oOgrenmede problem dogru olarak ortaya
konulduktan ve sorunun ¢oziimii karar1 alindiktan sonra sirayi islenecek konuyla
ilgili bir planin yapilmasi izler. Ornegin saglikli bilyiiyelim iinitesinde organlarin ne
ise yaradigini nerde bulunduklarini tespit etmeye yarayan; viicudumuzun ig¢
organlarin1 gosteren maket ve resimler hazir m1? Levhalar, kavram kartlar1 yapildi

mi1? Bu konuda 6grenme etkinliklerinde sakatatcidan alinan organlara ihtiyac¢ var mi1?
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2.8.4. Uygulama Safhasi

Her konu alaninin uygulama safhasi kendine o6zgiidiir. Konunun, sorunun
ozelligine gore isleme sekilleri uygulanabilir. Ogretmen uygulama esnasinda
gbzlemci olarak bir kenarda isi takip eder ve 6grencilere rehberlik eder. Miidahale
gerektigi zaman asla aceleci davranmaz isin yolunda gitmesi i¢in 6grencilerin kendi

adimlarin anlatmalarim bekler.

.....

kuvvetlendirmek igin gerekli ipuglari ve pekistiregler kullanarak gerceklestirebilir.
Burada amag, ¢ocuklar1 hazir bilgi alic1 vaziyette bulundurmak yerine, onlar1 bizzat
faal ve liretici yapmaktir. Yani 6grenciye kendisi i¢in anlam tagiyan bir seyler yapma
firsati vermektir. Ogrenci bir bilgiyi is icinde dgrendigi takdirde, bu bilgi kalic1 bir

nitelik kazanacak ve onun davraniglarina yansiyacaktir.
2.8.5. Duizeltme ve Degerlendirme

Son sathada dgrenci kendisi ile kendi isi arasindaki uzakligi gériir. Ogrenci
bitln bu ¢alismalar1 tizerinde bir Gzelestiri yapar. Tartisilarak konu 6zetlenmesi,
canlandirma sirasinda gosterilen olumlu davranislarin pekistirilmesi, eksikliklerin

tamamlanmasi ve yanliglarin diizeltilmesinde 6gretmen 6grencilere yardimcei olur.

2.9. Astronomi

Astronomi, gok cisimlerinin konumlarim, maddesel varliklarini ge¢misten
glinimize kadar olan degisimleri, doniisiimleri, fiziksel ve kimyasal yapilarim
aragtiran bilim dalidir. Yunanca da astronomi gok cismi anlamina gelen “astron” ile
kanun, gelenek veya tayin etmek anlamina gelen “nomos” kelimelerinden tureyerek
meydana gelmektedir. Astronomi; Yer, Ay, Giines Sistemi’ndeki gezegenler,
yildizlar, yildizlararasi ortamlar ile galaksileri konu alan bilim dalidir. Astronomi;
yildizlar, kuyruklu yildizlar, uydu, uzay, giines sistemi gibi kavramlar1 inceleyen en
eski bilim dallarindan biridir (Osborne, 1991; Pena ve Quilez, 2001).

Giinliik hayatimizda karsimiza ¢ikan hemen hemen biitiin olaylarin astronomi

bilimiyle iliskisi vardir. Ayrica yasam ortamimizin kosullarinda yapilamayan
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deneylerin dogal astronomik gozlemler sayesinde deneyimlenmesi astronomiyi essiz
alanlardan biri yapmaktadir. Astronomi, teknolojinin gelismesine paralel stirekli
olarak gelisen ve degisen pozitif bilim dallarindan biridir. Eski tarihlerden giiniimiize
kadar devrim oOzelligi tasiyan fikir degisimleriyle birlikte evrimlesmis ve

insanoglunun diisiince tarzini gelistirmistir (Limboz, 2002).

Astronomi tim bilimlerin en eski olamidir (Trumper, 2006). Astronomi
biliminin pratik uygulamalara uygun olmasi ayrica felsefi etkileri ile bitun tarihimiz

boyunca toplumlarda koklii yerler edinmistir (Percy, 1998a).

Astronomiye olan ilginin dogusu, tarim faaliyetler sayesinde baglamistir. Tarim
isleri i¢in mevsimlerin zamanimi Onceden belirlemek ic¢in takvime ihtiyag
duymaktadir. Ozellikle Nil Nehri’nin kenarinda konumlanmis olan Misirlilar,
takvim konusuyla yakindan ilgilenen uygarliklardandir. Nil Nehri her sene benzer
donemlerde tasarak ekilen tarim {iriinlerinin ziyan olmasina neden oluyordu. Bdylece
uygun zamanlarin dnceden belirlenmesi, takvim ¢alismalarimin baslamasinda etkili
olmustur. Eski uygarliklardan olan Misirlilar ve Mezopotamyalilar zaman belirlemek
amaciyla astronomiye ilgi duymamuigslar, bunlarin yaninda bazi dini unsurlar da bu

medeniyetlerin astronomiye olan meraklarim giiglendirmistir (Unat, 2001).

Uygarliklarin gelisimi ile astronomi biliminin gelisimi dogru orantili / paralel
gitmektedir. Yapilan bilimsel ¢alismalar, evrendeki var olan sistemleri anlamak i¢in
yapilmistir. Bu bakimdan somut ve gergek olan veriler icermesi ve zaman igerinde
gelisen ve degisen bir bilim dali olmasindan dolay1 astronomi bilimi her zaman

onemini korumustur (Tascan, 2013).

2.9.1. Astronominin Tarihsel Gelisimi

Astronomi, insanoglunun gokyiiziinii incelemeye baglamasiyla birlikte ortaya
c¢ikan en eski bilim dallarindan birisidir. Gokyiiziinde olusan olaylar c¢ok eski
zamanlardan bu yana insanoglunun ilgisini ¢ekmistir. Fransa’ da 30.000 y1l dncesine
ait Ay’ 1n evrelerini anlattigi diisiiniilen mezarlar bulunmustur. Ay takvimi olarak
nitelendirilen bu yapilar en eski astronomik belgeler olarak kabul goérmektedir

(Karttunen, Kroger, Oja, Poutanen ve Doonner, 1996). Astronominin ilk olarak nasil
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ortaya ¢iktig1 heniiz bilinmemektedir. Ancak, insanin kendini daha giivende
hissetmek istemesi ve rahat bir hayat siirdiirebilmesi i¢in iginde bulundugu evreni ve
doga olaylarini anlayarak onlar1 kontrol etmek iizere gokyiiziinii incelemesiyle ortaya

ciktig1 savunulmaktadir (Kirbiyik, 2001).

[lkgaglarda yasayan insanlar i¢in hayati dnem tastyan hava olaylarinin énceden
bilinmesinin gerekliligi insanlar1 gokyiizii gézlemi yapmaya yoneltmistir. Insanlar,
gokytiziindeki yildizlarin konumlarina gére mevsimleri ve diger olaylar1 belirlemeye
calismislardir. Gelismis diizeyde bir gdzlem igin gerekli arag-gereclerin o dénemde
olmamasindan dolay1 gozlemler c¢iplak gozle yapilmistir. Ayrica benzer sekilde
gocebe hayat siiren kavimler de yoOnlerini bulmak icin takimyildizlarim
kullanmiglardir. Ozellikle kuzey yarim kiire icin en kolay bulunabilecek olan
takimyildiz1 Biiyiik Ay1 takimyildizidir. Bu yildiz takimi ig¢inde bulunan iki tane
isaret¢i yildiz Merak ve Dubhe sayesinde kutup yildizi rahatlikla bulunabilir ve

kuzey yoniinii bulmak i¢in referans olusturur (Shu, 1982).

Gokyiiziinde ciplak gozle goriilebilen binlerce yildiz vardir ve alisilmigin
disinda hareket eden parlak 151k noktalar1 da insanlarin dikkatlerini g¢eker ve
cekmistir. Bu 151k noktalarinin ilk kez kim tarafindan gézlemlendigi tam olarak
bilinmemekle beraber Yunanlilar tarafindan farkli sekillerde hareket etmeleri ve
konumlarini farkli sekilde degistirmelerinden dolay1 gezginler anlamina gelen
“planetai” olarak adlandirmislardir (Arny, 1994). Gezegen olarak adlandirilan bu 151k
noktalar1 Satiirn, Jiipiter, Mars, Veniis ve Merkiir’ diir. Bu gok cisimlerine Giines ve
Ay’in da eklenmesiyle gok cismi sayis1 yediye ulasmistir. Adi gecen bu yedi gok
cismi Babiller’den (M.O. 3000, M.O. 3500) bugiine kadar bir hafta, 7 giin, olarak
belirlenen zaman 6l¢ii birimi olarak kullanilmaktadir. Ingilizce basta olmak iizere
diger dillerde de belirli glinler bu gok cisimlerinin isimlerini tasimaktadir. Mesela
Saturday: Satiirn giinii, Sunday: Giines giinii gibi (Ozel ve Saygag, 1998; Kirbiyik,
2001).

Klasik anlamda astronominin kokleri ilk Cag’a dayanmaktadir. Bu tarih ise
M.O. 6. yiizyila kadar uzanmaktadir. Yunanlilar da Islam astronomlar1 gibi gok
cisimlerinin hareketlerini gozlemleyerek bu hareketleri modeller yardimiyla

aciklamaya calismuglardir. ilk rasathaneyi islam astronomlar1 agmasina karsin bu
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konuda ilk gozlemleri Yunanh felsefeciler yapmislardi. Gozlem aragsiz olarak
yapilan gokyiizli gézlemlerinin sinirhiliklarina ragmen akil yiiriitme ve matematigi
muazzam bir sekilde kullanan felsefeciler, icinde yasadiklar1 Diinya’y1 anlayabilmek

icin farkli bakis agilan gelistirmislerdir (Arny, 1994).

[lk Cag’da yasayan insanlar gok cisimlerinin Diinya’nin etrafinda hareket
ediyor gibi goriinmesini gz Oniine alarak “Diinya her seyin merkezidir” goriisiinii
ortaya koymuslardir. Yer merkezli evren goriisii olarak bilinen bu goriis 16. Yiizyila
kadar etkisini korumustur. Bu kuram 17. Yiizyilin sonlarma kadar tartisilmistir ve bu
kuram i¢in yapilan arastirmalar gozlemsel verilerle desteklenmistir. Bu donemde
denizcilikte biiyiik gelismeler yasanmaya baslanmistir. Denizciligin gelismesiyle
birlikte deniz yolculuklarinin uzak mesafeler arasi gerceklesmesinden dolay1
denizcilerin konumlarini belirlemesi biiylik bir sorun haline gelmistir. Bu soruna
astronomideki gelismeler sonucunda icat edilen teleskop gibi gbzlem araclarindan
elde edilen verilerle ¢oziimler aranmistir. Gézlem araglarindan elde edilen verilerle
gezegenlerin hareketleriyle ilgili yasalar Galileo, Newton ve Kepler tarafindan ortaya

konulmaya baslanmistir (Okulu, 2012; Arny, 1994; Kirbiyik, 1996).

Astronomideki gelismeler sonucunda roket, uydu, uzay gemisi ve yildizlararasi
seyahat calismalar1 hizlanmistir. Bilim insanlar1 bu c¢alismalara biiylik 6nem
vermiglerdir ve daha ileriye gotiirebilmek icin ortak arastirmalara ydnelmislerdir
(Zurnaci, 2015). Yakin zamanlarda ise teknolojideki gelismeler ve modern fiziginde
dogmasiyla astronomi alanindaki arastirmalar daha farkli bir diizeyde Onem

kazanmuistir.

Astronominin genel olarak gelisimine gdz attigimizda astronomi ilk Cag’da
yasayan insanlarin meraklari dogrultusunda ve kendilerini doga olaylarina karsi
korumak amaciyla arastirmalarin yapilmasiyla baslamistir. Ote yandan bu
arastirmalar o donemde yasayan insanlarin en 6nemli ge¢im kaynaklari olan tarim
konusunda insanlara yol gostermistir. Bu donemde arastirmalar sonucunda insanlar

mevsimlerin zamanini 6nceden tahmin etmeye baslamislardir.

O donemdeki insanlarin takvim bilgisine ihtiya¢ duyulan tarim faaliyetlerinin

baslamasiyla ilgilidir. Elde edilen veriler sonucunda yapilan takvime bagl insanlar
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tarlalarina ne zaman tohum ekeceklerini, ekimlerini yaptiklari tirinlerin tarladan ne
zaman hasat edilecegini, tarlalarimin hangi zamanlarda siiriilmesi gerektigini bilmek

istemeleri takvim ¢aligmalarina olan 6nemi arttirmistir (Okulu, 2012).

Ulkemizde ise Astronomi, Tanzimat Doneminden sonra okutulmaya
baglanmigtir. 1937 yilina kadar Astronomi bagimsiz bir ders olma o&zelligini
korumustur. Bu tarihten sonra ise 1974 yilina kadar matematik dersi i¢inde okutulan
bir boliim olmusgtur. 1974 yilinda se¢gmeli ders olarak okutulmustur. 1996 yilinda ise
“Astronomi ve Uzay Bilimleri” isimli bir ders kitabi yazilmistir (Milli Egitim
Bakanli [MEB], 2010, s. 2).

Astronomi eski bir bilim dali olmasina ragmen, iilkemizde uzun bir aradan
sonra siniflarda ders olarak okutulmaya baslanmistir. Astronomik olaylarin giinliik
hayatimizla i¢ ice olmasi astronomiye olan ilgiyi arttirnustir. Icinde yasadigimiz
Diinya’yr tammak, etrafindaki gok cisimleriyle etkilesimlerini arasgtirmak
insanoglunun en ¢ok merak ettigi konular arasinda yer almaktadir, bu da astronomi
egitiminin onemini ortaya koymaktadir. Ulkemizde okullarin miifredatlarinda yer
alan astronomi konularina her simif kademesinde yer verilmektedir. Soyle ki:
[Ikdgretim birinci sinifta okutulan Hayat Bilgisi Dersinin ‘Dogada Hayat”
konusunda ise oOgrencilere Giines, Ay, Yildizlar, Gokcisimleri ve mevsimlerin
ogretilmesi amaglanmistir. Uciincii simifta, Fen ve teknoloji dersi kapsaminda
“Gezegenimizi Tanyalim” iinitesinde yer alan diinyamiz ile ilgili bilgiler 6grencilere
aktarilmaktadir. Dordiincii sinifta “Yer Kabugu ve Diinyamizin Hareketleri” iinitesi

(13

kapsaminda, besinci simfta “ Giines, Dilinya ve Ay’ {initesi kapsaminda, altinci
smifta “Glines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi kapsaminda, yedinci smifta “Glines
Sistemi ve Otesi” {initesi kapsaminda, sekizinci simfta ise “Mevsimler ve Iklim”
initesi altinda Astronomi ile ilgili konular 6grencilere aktarilmaya baglanmistir
(MEB, 2015). Universite de ise Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenliginde

okuyan 4. Smifin Bahar doneminde “Astronomi ” dersi ad1 altinda okutulmaktadir.

2.9.2. Temel Astronomi Egitimi

Astronomi kavramlarinin 6gretilmesinde, belirlenmesinde ve diizeltilmesinde

onemli aragtirmalar yapilmistir. Bunlar:
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Kalkan ve Kiroglu (2007) 6gretilmis ya da Ogrenilmis olan bazi kavramlar
yerine alternatif kavramlarin yerlesmesi icin ne kadar ¢ok yogun ¢alismalar yapilmis
olsa da eski kavramlarin degisimine karst biiylik direng oldugunu tespit etmistir.
Yanlis gelistirilmis olan bu temel kavramlarin diizeltilmesi, o kavramin ilk kez

ogretilmesinden daha zor bir siire¢ gerektirmektedir.

Piaget yapmis oldugu calismalarda temel astronomi kavramlarimin dogru ve
hedeflenen dogrultuda Ogretilmesinin ne kadar biiyilk 6neme sahip oldugunu
belirtmistir. Piaget, ¢ocuklar Ay ve evreleri hakkinda yanlis temel kavramlara
sahiptirler. Ornegin bu yanlis &grenilmis kavramlarin sebeplerinden biri de
cocuklarin gozlemledikleri Ay’in gokyiiziindeki doniis hareketidir (Trundle, Atwood
ve Christopher, 2007).

Evans, (1999, s. 23) “Piaget’in kii¢iik ¢cocuklarin gece yiiriiyiise ¢iktiklarinda
Ay’1n kendilerini takip ettigini ve hareketli olan her seyin canli olduguna inandiklar

gibi ay’1n da canli olduguna inandiklarin1 buldugunu” belirtmektedir.

Pena ve Quilez (2001), ilk ve orta 6gretim kitaplarindaki astronomi sekillerini
inceleyip ve bunlarla ilgili yazilan karsilagtirmiglardir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin Diinya, Giines ve ay ile ilgili net, dogru olmayan ve hedeflenenin
disinda kavramlar gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Sonu¢ olarak ilkdgretim
kitaplarinda bulunan sekillerin 6grenciler tarafindan tam olarak algilanamadigi ve
ogrencilerin bu kavramlar1 yaziya dokerek ifade edemedikleri saptanmistir. Aym
zamanda Cin (2007) orta 6gretim 6grencileriyle gerg¢eklestirmis oldugu ¢alismasinda
ogrencilerin Diinya’nin sekli, biiyiikliigii, Ay’a ve Giines’e olan uzaklig1 gibi temel
astronomi kavramlarinin dogru Ogretilmedigini saptamistir. Bu yanilgilarin
olusmasinda dgretmenler ve ders materyallerinin etkisi fazladir. Cin (2007) de ders
kitaplar1 hakkindaki yapmis oldugu tespitleri Pena ve Ouilez’in (2001) bulgular1 da
destekler nitelikte olmustur ( Bailey ve Slater, 2003).

2.9.3. Astronomi ve Bilimsel Yontem

Bilim siirekli olarak degisen ve gelisen ¢ok yonii bulunan karmasik bir yapidir.

Bundan dolay1 bilim insanlarinin arasinda fikir birligine varmada zorluklar ortaya
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cikmaktadir. Bilimin ne oldugu sorusuna verilen cevaplarin ¢ok fazla ve farklh
olmasindaki dolay1 bilimin merkezine alinan konular ve yontemler genis bir alana
yayilmustir (Oztiirk, 2004).

Tarihe baktigimizda, ilk ¢aglarda atalarimizin yasantisim1 dini kaynaklardan,
gelenek ve goreneklerden koken alan dogmatik bilgilerin yonlendirdigini gorebiliriz.
Dogmatik bilgi, ‘dogrulugu sinanmadan benimsenen bir ogretim ve ideolojinin
temeli olan sav; deneysel kanitlari hice sayarak kanitlarmmi inang dgretilerinden
ctkaran diigiince’ bigimidir (TDK, 2018).

Eski caglarda, pek ¢ok kiiltiir diinyanin bir tepsi oldugunu ve bu tepsinin iki
adet okiiziin iizerinde durduguna inantyordu. Eski Yunanlilara gore, Giines altindan
bir arabaydi ve Apollo’nun komutasinda her giin gokyiiziinii boydan boya kat
ediyordu. Vikingler, gokyiiziinde kosan Skoll ve Hati isimli iki kurdun giines ve ay1
kovaladigina inamyorlardi. Bir tutulma oldugunda tencere ve tava calan Vikingler
kurtlar1 korkutarak Giines ve Ay’1 kurtariyorlardi. Ve bu inanglar1 diger kusaklarda
sorgulamadan kabul edip uygulamaya ve ¢ocuklarina 6gretmeye devam ediyorlardu.
Bunun sebebi ise ilk caglarda yasayan insanlarin, gok olaylarini birer mucize ve ya
korkulacak diizeyde biiyiik olaylarin kaynagi olarak kabul etmeleridir. O donemdeki
insanlar korktuklar1 ve agiklayamadiklart bu doga olaylarina sebep olan gok
cisimlerine, ay, glines gibi, bir siire sonra tapmaya baslamislardir. Bu yiizden
astronomi ilk ¢aglarda daha ¢ok biiyii ya da dinsel torenler ile iliskilendirilmistir.
Dini torenlerle beraber gok cisimlerinin gokyiiziindeki konumlar1 ve gelecek ile ilgili
durumlar biiyii araci haline getirilerek ya da dine dayandirilarak ¢oziim iiretmek
istemislerdir (Karttunen vd, 1996). Soyle ki dogmalarin en ¢ok uygulandigi yer din

alanidir. Buradaki bilgiler sorgulanmaz sadece inanilir hale gelmistir.

Eski cagda insanlar gok cisimlerinin hayatlar izerinde 6nemli etkilere sahip
olduguna inanmislardir. Bu inan¢larinin sonunda ortaya “Astroloji” ¢ikmuistir.
Giliniimiizde de insanlar i¢in 6nemli etkilere sahip bir inanis olmustur (Sagan, 2000).
Astronomi ve gelecege yonelik kehanetlerin aract olan astrolojinin de
takimyildizlarin1 konu almalar1 nedeniyle yeterli bilgi sahibi olmayan bireyler bu iki
kavrami karistirirlar. Astronomi bir bilim dalidir. Gok cisimlerinin gokyiiziindeki

hareketlerini, kimyasal bilesim ve fiziksel yapilarini inceler (Arny, 1994).
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Astroloji, Yunanca yildiz anlamina gelen “astron” ve bilgi anlamina gelen
“logos” kelimelerinin birlestirilmesiyle olusmustur. Bu iki kelimenin birlesimiyle
“yildiz bilimi” anlammna gelmektedir. Insanlarin kavramakta ve anlamakta
zorlandiklar1 gok olaylarina karsi duyduklart kusku, korku iiriiniidiir. Genel olarak
astroloji, y1ldizlarin ve gezegenlerin konum ve hareketlerinin insanlarin yasamlar1 ve
gelecekteki hayatlar1 iizerinde etkisi oldugunu savunan diisiince big¢imidir (Shu,

1982; Kirbiyik, 2001).

16. Yiizyilda Nikolas Kopernik’in Giines Merkezli Sistem Teorisine gore
gezegenlerin Giines etrafindaki hareketlerini agiklamay1 basarmasiyla Astronomi ve
astroloji terimleri birbirinden ayrilmaya baslamistir (Shu, 1982). Yapilan bu ayrimla
birlikte Kepler, Galileo, Newton gibi énemli bilim insanlar1 da bilimsel yontemlerin

giivenirligi altinda bu iki terim arasindaki farklar {izerinde yogunlagmislardir.

Babiller ve Yunanlilar da bir¢ok toplum gibi astronomi ile ugrasmistir. Eski
caglardan bu yana yapilan ¢alismalar ve incelemeler sonucu yeni bilim dallar ortaya
cikmistir. Matematikle i¢ i¢e olan astronomi temel bilimlerin gelismesinde énemli rol
oynamistir. Isik kirliliginin olmadig1 eski caglarda gozlemler c¢iplak gozle
yapilmaktaydi. Daha sonra 1609 yilinda Hollandali Lippershey teleskop benzeri bir
aletle gokyuzuni gozlemledi. Galileo ise bunu duyunca kendi optik bilgisini
kullanarak cisimleri 30 kat yakinlastiran ve bin kat blylk gosterebilen benzer bir
cihaz gelistirdi. Galileo yaptig1 bu teleskopla Samanyolu, Ay, Veniis, Jiipiter ve
Satiirn’l gézlemledi (Okulu, 2012).

Tarih boyunca gerceklestirilen ¢aligmalar, gokylizii gézlemleri insana dogay1
ve dogada var olan olaylarin igleyisini anlama firsati saglamistir. Bilimsel yontemin
tam anlamiyla gelismedigi bu eski donemlerde insanlar doga olaylarin1 aciklamada
sezgisel diisiinme yontemini kullanmislardir. Sezgisel diisiinme, giivenilir olmasa da,
olusan olaylar karsisinda bu olaylar1 anlamak i¢in insanlarin bagvurdugu ilk ve en
basit yontemdir, dolayisiyla insanlar bazi konularda mantiksal olarak agiklayamadigi
olaylarda en kestirme ¢ikis yolu olarak kullanmaktadir. Ornegin, eski caglarda
insanlar diinyanin bir tepsi oldugunu ve bu tepsinin iki adet Okiiziin iizerinde
durduguna inamyordu. Okiizlerin birbirine kizmasi durumunda iizerinde bulunan

tepsi seklindeki diinyanin sallandigini diisiiniiyorlardi ve bu sarsintilar1 da depremle
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bagdastirmiglardi. Tarihsel siire¢ igerisinde sezgisel yontem M.S.1600 yilina kadar
devam etmistir. Bu siirecin bu kadar uzun olmasinda en biiyiik etken ise s6z konusu
inanislarin Incil igerisinde yer alan dgretilerle ortiismesidir. Fakat bilimsel yontemin
temelini olusturan Galileo ve onun gibi bilim insanlar1 (M.S.1600 den itibaren)
sezgisel diislinme yonteminin kullanmanin her zaman giivenilir olmadigini ortaya

koymustur. Bunun yerini sistematik ve giivenilir olan gozlemler almistir (Einstein ve

Infeld, 1972).

Bilimsel bilginin bu denli 6nemli olmasi ve uzun siiredir gelen sezgisel
diistincenin yikilmasinin nedeni bilimsel bilgilerin ve yontemlerin nesnel Olgiitlere
dayandirilmasidir.  Boylece  bilimsel ve bilimsel olmayan (dogrulugu

kanitlanamayan) bilgi arasindaki farklar belirginlesmektedir (Sagan, 2000).

Ogrencilerde merak ve yaraticiigin uyandiriimasi i¢in temel bilim dallarindan
biri stiphesiz ki astronomidir. Evrende olan tlim olaylara bir bitiin olarak bakmaya
calisan genis bir bilgi alan1 oldugu icin birgok arastirmaya konu olmustur. Astronomi
konulariin birbirleriyle olan baglantisim da arastirdigi icin egitim alaninda
kullamlan farkli yontemlerin astronomi ile bulusmasi ¢ok kolaydir. Bu nedenle
bilgiyi kaynagindan ¢ikarmak ve 6grencilerin merak duygularini uyandiracak sekilde
tasarlanmis olan deneysel ya da uygulamali olan tiim yaklagimlar astronominin 6z

yapisindan kaynaklanir (Foster ve Shiel-Rolle, 2011).

Astronomi alaninda yapilan ¢alismalar 6grencilerin tiim duyularina hitap eder.
Boylece 6grencilerin baskin olan duyusuyla kendi tarzinda 6grenme firsati dogurur.
Bu da ogrencilerin kendilerine olan giivenin artmasinda ve elde ettikleri bilgileri
hayatina entegre ederek bilimsel bir bakis agisiyla bakmasi yoniinde yeni kapilar
acar. Ogrenmeyi hedefleyen ogrencilerin bilyiik bir oraminda kendi basma karar
verebilen ve yaptiklar islerde sorumluluk sahibi bireyler olmasini saglar (Fields,

2000).

Ogrencilerin toplumsal yasamda ellerinin altinda bulunan materyalleri
kullanabilmesi ya da uygulayabilmesi, bu materyallerin hangi basamakta ve nasil
yapilabilecegini 68renmesi, 6grencilerin algilarindaki yiiksek duyarlilik ve kaliteli bir

bilgi birikimi ile saglanir (Foster ve Shiel-Rolle,2011). Bunun farkinda olan
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gelismiglik diizeyi yiliksek olan bati iilkeleri oldukca mesafe almiglardir. Boston

Bilim Mdzesi buna bir 6rnektir (Boston Museum of Science, 2011).

Modern ydntemlerle yapilan astronomi alanindaki ¢aligmalar insanlarin
merakina ve diinyamiz hakkinda bize daha fazla bilgi veren ve bizde arastirma
ihtiyaci/istegi uyandiran temel bir bilim haline gelmis ve bilimsel bilgilerin

sekillenmesinde 6nemli rol almistir (Karttunen vd, 1996).

Dogru bilgiye ulasirken bilimsel yontemi kullanabilen ve bilime giivenen
bireyler yetistirmek egitimin hedefleri arasindadir. Bundan dolayr Ogrenciler
sorgulayarak, arastirarak, bilimin gosterdigi yonde ilerleyerek dogru bilgiye
ulasacaktir. Bilimsel yontemleri kazanan ve igsellestiren dgrencilerin, bilimsel bir
arastirmanin nasil gerceklestirilecegini bilgilerin yorumlanmasi ile anlayabilir.
Giinliik hayattaki karsilastigi problemleri bilimsel yontemler izleyerek nasil bir

¢oziime gidecegi konusunda degerli bilgiler elde eder (Costu vd, 2005).

2.10. Astronomi ve Deneysel Siire¢ Becerileri

Arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesi 6grencilerin kendini gelistirmesi ayn1 zamanda ¢aga ayak uydurmasi igin
gerekli olan kazanimlardir. Bu kazanimlar, 6grencilerin hayatlarinda ihtiyag
duyduklar1 yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmalar1 ve bulunduklari ¢evreyi
daha 1iyi anlama konusunda hedeflenen egitimi saglamak icin Onemli rol
oynamaktadir. Ogrencilerin bilimin dogasini yasayarak Ogrenmelerini saglayarak
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina ve bilimsel bilgiyi tliretmelerine yardimci

olmak ¢ok dnemlidir (Aydogdu, 2006).

Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997), bilimsel siire¢c becerilerini; fen
bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran ve eglenceli hale getiren, arastirmanmin yol ve
yontemlerini kazandiran, 6grencilerin 6grenmede aktif olmasini saglayan, kendi
ogrenme ve sorumluluklarinin farkinda olan, 6grenmelerin kaliciligini arttiran temel
beceriler olarak tanimlar (Aydogdu ve Ergin, 2008). Deney ve uygulamalarin
amacina ulasabilmesi i¢in temel beceriler, bilimsel siire¢ becerileri ile deneysel suire¢

becerileri yapilan uygulamalarda ikisi de yan yana kullanilmalidir (Germann, 1994).

27



Bilimsel siire¢ becerileri; Gozlem yapma, dlglim yapma, sayilart kullanma,
tahmin etme, ¢ikarim yapma, bilimsel iletisim kurma, deney yapma, hipotez kurma,

veri yorumlama ve model olusturma basamaklarindan olusur. Bunlar;

2.10.1. GOzlem Yapma

Nesneler ve olaylar hakkinda bilgi ve veri toplama amaciyla kullanmaktir
(Rezba, Sprogve, Fiel, Funk, Okay ve Jous, 1995). Bilimdeki en temel beceri dikkatli
bir sekilde gozlem yapabilme becerisidir. Gozlem yapma sadece duyu
organlarimizla, herhangi bir deney aleti kullanmadan, yaptigimiz islemdir. Ornegin;
suyun kaynamasini, donmasint ve yanma olaylarim izlemek, Ay’in evrelerinin
izlemek, Giines’in hareketlerinin izlemek gozlem becerisine ornektir. Siradan olarak
yapilan gozlemler daha cok doga hakkinda yapilan arastirmalan tetikler. Ama
yapilandirilmis olarak yapilan gozlemler daha ileri organize olmus gozlemler icin

kullanilir (Carin, Boss ve Contant, 2005).

Bilim, deney ve gozlem yapmaya dayahdir. Diizgiin sekilde gozlem
yapilmadan bilimsel sorgulamalar veya ¢ikarimlar yapmamn olast olmadigi
sOylenebilir (Abruscato, 1988). Gozlem bazi durumlarda duyularimizla yapilirken,
bazi durumlarda da 6zellikle astronomi alanindaki yapilan gézlemler teleskop gibi

teknolojik aletlerden faydalanilarak yapilir (Martin, 2006).

2.10.2. Olgiim Yapma

Degiskenlerin miktarlarini uygun araglarin vasitasiyla belirleme becerisidir. Bu
beceriler sayesinde 6grenciler 6l¢iim yapmalarinin yaninda say1 ve birimleri dogru
kullanmay1 6grenmeyi 6grenirler. Ornegin, Ay’1in evrelerinin ne kadar siire igerisinde
degistigine, bir gece icerisinde ne kadar yiikseklige ¢iktigina, gilinesin dogma ve
batma saatlerini belirlemek i¢in yaptigimiz bu hesaplar 6l¢iim yapma becerisine

ornek olarak gosterilir (Carin vd, 2005).
Olgme islemi sirasinda gelisen beceriler, bilimsel yontemlerde ¢okca kullanilan

nicel gozlemler yapmak icin gereklidir. Nicel gozlem; cevremizdeki nesnelerin,

olgularin ve olaylarin; karsilastirilmasi, siniflandirilmast ve bunlarla ilgili olarak
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bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmaktir (Rezba, Sprogue, Fiel, Funk, Okay
ve Jous, 1995).

Olgme islemi giinliik hayatimizda onemli bir yere sahiptir. Bunun iginde
ogrencilere miimkiin oldugunca pratik yapma firsat1 verilmelidir Deneylerdeki kiitle,
sicaklik, uzaklik gibi 6lgmelerin siklikla yapilmasi 6grencilerin dlgme becerisini
gelistirir. Boylece 6grenciler siniflarda boylarini, kiitlelerini, esyalarin uzunluklarini,
smiflarinin sicakligini, siniflarinin enini ve boyunu 6lgcerek daha ¢ok pratik yapmis

olurlar.
2.10.3. Tahmin Etme

Daha o6nceden toplanmis olan verilere ve deneyimlere dayanarak dikkatli
gozlemlerle ve gozlenmis olan olaylar arasindaki iligkiler hakkinda yapilan
cikarimlardir. Tahmin etme bilimde kullanilan ©Onemli beceriler arasinda yer
almaktadir. Gelecekte karsilasabilecegimiz olaylar hakkinda 6ngorii sahibi olma
becerisidir. Bilimde kullanilan tahmin etmeler genellikle hipotez kurma seklindedir.
Tahmin etme, gegmis deneyimleri, gozlem veya diger kanitlara dayandirarak gelecek
olaylar icin sonug ya da ¢ézim tretebilme becerisidir. Ornegin; Giines’in her giin ne
zaman dogup batacagini tahmin etme, Ay’in nerde ve ne zaman hangi evrede
olacagim tahmin etme becerisidir (Bailer, Ramina ve Ramsey, 1995; Buxton ve
Provenzo, 2007; Carin vd, 2005; Rezba vd, 1995).

2.10.4. Cikarim Yapma

Gozlenen olaylar ve bilgiler arasinda belirlenen bosluklari, deneyimler ve daha
onceden sahip olunan bilgiler 1siginda tamamlanmasidir. Cikarim yapma Onceden
toplanmis verilere dayanarak problemlere ya da olaylara yorum getirebilme
islemidir. “Kanitin nedir?”” ve “Neden boyle oldugunu diigiiniiyorsun?” gibi sorularin
sorulmasi, 6grencilerin ¢ikarim yapma konusunda gelismelerine olanak saglayacaktir

(Buxton ve Provenzo, 2007; Carin vd, 2005).

Bilimsel iletisim kurmanin birden fazla yolu vardir. Bilimsel iletisim kurma
becerisi O0grencilerin yaptig1 gézlemlerden toplanmis olan verileri belirlenmis olan

formlara gore doniistiirerek bagka kisilerinde anlayacagi diizeye getirmektir. Bu ise
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toplanan verileri kelimeler kullanarak, tablolara doniistiirerek, grafiklere dokerek,
kavram haritalar1 yardimiyla, diyagramlar ve modeller kullanarak yapilir. Bu sekilde
elde edilen bilgiler agik, kesin, net ve belirsizlige yer vermeyecek sekilde verilerin
sunulmasi, gelistirilmesi ve kullanilabilme diizeyini arttiran etkili bir iletisim

becerisidir (Buxton ve Provenzo, 2007).

Tam anlamiyla bilimsel sorgulama igin bir anlayis gelistirme amaciyla bilimsel
iletisimin 6n planda oldugu ¢esitli etkinlikler yapilmali ve bu yapilan etkinlikler fen
ve bilim egitimlerine dahil edilmelidir. Bu etkinlikler 6grencilerin bilimsel olarak
iletisim kurma becerisinin gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Yapilan etkinlikler;
kitaplar olusturtmak, yapilan etkinlikleri tanimlatmak, yaptiklar1 deneyleri ve yapilan
bilimsel gbzlemleri aciklayan gorseller olusturmalarimi saglamaktir (Peters ve Stout,
2006). Ogrencilerin yapmus oldugu bu paylasimlar dgrenciler arasinda etkilesim
giiciinli arttirir ve yaptiklar agiklamalar dogrultusunda kendilerini daha iyi ifade
ederek, bilgilerin dogrulugunu ve agikliginm belirlemis olurlar. Boylece dgrencilerin
kendi aralarinda tartisma, tanimlama, agiklama firsatlarinin ¢ok olmasindan dolay1

bilimsel iletisim becerileri daha ¢ok gelisme gosterir (Martin, 2006).
2.10.5. Hipotez Kurmak

Genel olarak “eger bunu yaparsam, sdyle olacagina inantyorum” ya da “eger

. ise ...dir” gibi bir bigimde hazirlanan tahmin etme yetenegidir. Yapilan deneyler
icin kesin olarak bir odak noktasi belirlendiginden bilimsel siire¢te cok gecerli bir
beceridir. Bundan dolay1 da &grencilerin gegerli hipotezler kurabilmeleri igin

ogrencileri islevsel sorularla yonlendirmek gerekmektedir (Bailer vd, 1995).

Anlamli aragtirma i¢in Once toplanmis olan verilerin ne sekilde organize
edilecegini bilmek Onemlidir. Bilim insanlar1 verileri organize ederek neleri
gozledigini daha iyi yorumlayabilir (Martin, 2006). Verileri yorumlama kismi ise
arastirmada toplanan verilerden tahminde bulunma, cikarim yapma ve hipotez
kurmay1 igermektedir (Bailer vd, 1995). Elde edilen veriler yorumlandiktan sonra
yapilacak olan veri toplama isinde kurulan hipotez kabul veya onaylanmamis
olabilir. Bir¢ok bilim insani nicel verileri topladiktan sonra bu verileri organize

etmek ve yorumlamak icin genellikle veri tablolar1 ve ¢izelgeler kullanilir (Esler,
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2001). Verilerden elde edilen tablolardan olusturulan grafikler arastirmaciya,
yorumlari basitlestirmek ve sonuglari olusturmada kullamlan gozlemlerin gorsel bir

resmini elde etmesini saglar (Abruscato, 1988).

Modeller ise soyut olan yapilar1 kolaylikla géremedigimiz i¢in olay ya da
olgularin somut olarak sunulmasidir. Bilim insanlar1 yapilan caligmalardan ve
gozlemlerden elde ettikleri bilgilerden yola ¢ikarak dogrudan gézlenemeyen olgu ya
da nesnelerin yapilarina onlart temsil eden modeller olustururlar. Kalic1 olarak etki
yaratan, soyut ve zihnimizde canlanamayan gorsel temsillerinin sunumunu saglayan
modellerin kullanimi1 bilimsel algida kolaylik saglayan giiclii araglardir (Martin,
2006; Padilla, 1990).

Deney siirecinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime yonelik
tutumlaria olan katkisi deneysel faaliyetlerin sonunda doldurulan formlar
araciligtyla ortaya cikarilabilir (Bozdagan, 2008). Baz1 dgrencilerimiz deney yapma
imkanmindan uzak kalabilirler. Bundan dolay1 da yaparak yasayarak oOgrenme
firsatindan yoksun kalan 6grenciler olabilir. Bu dgrenciler az da olsa basit astronomi
deneyleri ile etkin olarak etkinliklerde bulunmali ve deneylere katilmalidir

(Nakiboglu ve Sarikaya, 2000).

Yapilandirmaci yaklagima gore bilim Ogrenmelerinde Ogrenciler belirli
adimlara gore ilerlemelidir. Ilk olarak &grenciler bilimsel strecleri takip etmelidir.
Ogrenciler bir bilim insam gibi ¢alismalarini siirdiirerek bilgiyi yeniden kesfederek
ogrenmelidir. Ancak, yapilan calismalarda fen bilimlerinde laboratuar c¢aligmalari
etkili bir sekilde yapilmadigi i¢in yapilandirmaci anlayisa yonelik etkinliklerin eksik
kaldig1 goriilmektedir. Fiziki sartlarin yetersiz olmasindan kaynakli olarak
ogrencilerin laboratuar kullamimlar1 engellenmektedir (Ayas, Karamustafaoglu ve

Sevim, 2002).

2.11. Astronomi ve Bilimsel Gdzlem

Gokyliziindeki cisimlerin hareketleri ve konumlar ilk ¢aglardan giiniimiize
kadar insanlarin merak duydugu ve ilgilendigi bir konu olmustur. Insanlar gok

cisimlerinin yapilarini, konumlarim1 ve hareketlerini gozlemleyerek anlamaya ve
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aciklamaya c¢aligmiglardir. Bilimsel yontemlerin gelismesiyle birlikte yapilan bu
gozlem ve incelemeler daha da 6nem kazanmistir. Gozlem, bireylerin ¢evresindeki
nesne ya da olaylart anlamlandirmak i¢in duyu organlarini kullanarak
gerceklestirdigi bir algilama siirecidir. Gozlem yetenegi aslinda insanlarin dogustan
itibaren sahip olduklart bir yetidir. Bu yeti temel bilimsel siire¢ becerileri i¢inde yer
alir (Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich, 2005; Okulu, 2012). Gbzlem yapma
stirecinde bireyler, duyularindan (duyma, gorme, dokunma, tatma ve koklama) her
birini olaylarin veya nesnelerin farkli 6zelliklerini arastirmak i¢in kullanirlar (Peters
ve Stout, 2006). Gok cisimlerinden Diinya’miza gelen sadece bu cisimlerin 1s181dir
ve bu 151k evreni aragtirmak igin bir ilham kaynagi olmustur. Uzakta bulunan
galaksilerden, yildizlardan ve diger gok cisimlerinden gelen 151k, bizlere bu cisimler
hakkinda bilgi vermektedir. Gelen 1s1inimin analizi, gék cisimlerinin sicakligi, yapisi,
uzaklig1 ve daha bir¢ok 6zelligi hakkinda bilgi sahibi olmamiz1 saglamaktadir (Arny,
1994). Bizlere ulasan bu 15181n temel Gzelliklerinden faydalanilarak ilk kez 1608
yilinda teleskopu Hans Lippershey icat etmistir. Ama bu bilgi genellikle soniik
kalmistir. Teleskop asil iiniinii Galileo’nun gokyiiziinii gézlem ¢alismalar1 sayesinde

kazanmistir (Angelo, 2006).

Galileo gozlemsel olarak biiylik basarilar elde etmistir. Bunlarin basinda da
Galieo’nun diizenli olarak gozlemledigi Veniis gezegeni gelmektedir. Galileo'nun
yaptig1 bu gozlemler Diinya’nin merkez oldugu goriisiinii ¢lirlitmeye baglayarak
Giines’in glines sistemimizin merkezi olduguna dair kuvvetlendirici bilgiler
bulmustur. Daha sonra Galileo bu goriisii ile Kopernik sisteminin Batlamyus
sisteminden daha dogru oldugunu saptamistir (Morison, 2008). Bu gozlemler
insanlarin ve bilim insanlarinin Diinya’ya, gokcisimlerine ve doga olaylarina olan
bakis agisim degistirmistir. Galileo’nun yaptigr gozlemlerdeki basarimin sirri gok
cisimlerinin goézlemlemesi degildir. Burada 6nemli olan sey gozlemlerini sistematik
olarak yapmasidir. Galileo’nun yapmis oldugu gozlemler sonunda One siirmiis
oldugu diisiince; gokylizii her gece birbirinden farklidir. Galileo bundan sonra belirli
araliklarla gokyiizlinii gdzlemlemeye baslamistir. Yaptigi gozlemlerinin sistematik
olarak kaydetmistir. Ozellikle Galileo Jiipiter ve Veniis ile ilgili yaptig1 gozlemler
sayesinde gozle dogrudan yapilan gozlemlere dayanan eski diisiinceler 6neminin

yitirmeye baslamistir (Bolles, 2008; Einstein ve Infeld,1972).

32



Astronomi alaninda yapilan bu sistematik gozlemler ve aragtirmalar hem
siradan insanlarin hem de bilim insanlarinin evren ile ilgili olan goriislerini kokli
olarak degistirmistir. Daha &nceden Diinya Merkezli ve Insan Merkezli evren
anlayis1 kabul goriirken, bu arastirmalar sayesinde evrenin akil almaz derecede

biiylik oldugu modern evren goriisii 6ne ¢ikmistir (Karttunen vd, 1996).

2.12. Astronomi ve Bilimsel Egitimi

Astronomi muazzam bir ¢aligma alanina ve muhtesem bir laboratuara sahip
olmasindan dolay1 fen bilimleri ile arasinda giiclii bir baglanti noktasi vardir.
Astronomi Ogrencilere dogru ve mantikli bir sekilde diisiinmeyi etkili 6greten bir
bilim dali olmasindan dolayr bircok {ilkede fen bilimlerinin Ogrencilere

sevdirilmesinde etkin olarak kullanilmaktadir (Tunca, 2002).

Bilimsellik, teknoloji ve ilging biiyiikliikte olan boyutlarinin birlestirilmesiyle
astronomi, egitim sistemimizde tiim kademelerde onemli rol almakta, toplumun

bilime kars1 bilin¢lendirilmesinde etkili olmaktadir (International Astrnomical Union

[IAU], 2012).

Astronomi, temel ve pratikte olan uygulamalar1 sorgulayarak 6grenmeyi
kolaylastirmasinin yani sira 6grenmelerin de kalict olmasini saglamaktadir (Gogis,
2010). Astronomi ayni zamanda birgok bilim dalinin ortaya ¢ikmasina Onciiliik
etmigtir. Bilimsel siire¢ becerilerinin temeli olan “gdzlem” ile dogrudan iliskilidir.
Astronomi gozleme dayali bir bilim oldugu i¢in Fen bilimlerinin 6gretilmesinde

etkili bir sekilde kullanabilir (Koger, 2002; Ergin, Sahin ve Ongel, 2005).

Bilim ve teknolojinin siirekli olarak de§ismesinin ve gelismesinin sonucu
olarak uzay arastirmalar diinya genelinde ¢ok fazla 6nem ve ilgi kazanmistir. Aym
zamanda geligsmis tilkeler bu alanda 6nemli derecede yatirimlar yapmiglardir.

Yapilan bu yatirimlar sayesinde bilimsel ¢aligsmalarin 6nii agilmistir (Okulu, 2012).

Biitiin iilkelerin aym gokyiiziinii paylagsmasindan dolay1 astronominin ulusal
smirlart yoktur. Bundan dolay: biitiin arastirmaci, 6grenci ve 6gretmenler arasinda

uluslararasi bir igbirliginin gelismesi saglanmalidir (Aslan, 2010). Biitiin yonleriyle
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ve uluslararasi igbirligi araciligiyla astronomiyi gelistirmeyi amaglayan Uluslararasi
Astronomi Birligi tarafindan yayinlanan ve 2012 yilinda g6zden gegirilen “Gelisim
icin Astronomi Stratejik Plan1 2010-2020” de farkli egitimi kademeleri igin

astronomi egitiminin dnemi su sekilde vurgulanmistir:

2.12.1. flkégretim (4-10 yas) Dénemi

Gelisimin ilk yillari, insanin deger sisteminin gelismesi ve olusmasi agisindan
blylk onem tasimaktadir. Bu donemdeki g¢ocuklar gok cisimlerinin muhtesem
giizelligini  kolaylikla kavrayabilmektedir. GOk cisimleriyle eglenceli vakit
gecirebilirler. Evrenin bliylikliigiine dair bir “alg1” olusturmaya baglarlar. Evren ve
gokyiizii bu donemdeki ¢ocuklar1 heyecanlandirir ve hayal giiclerini gelistirmelerine
olanak saglayabilir. ilging ve ilham verici astronomik konularla ilgilenmek,

ogrencilerin fikirlerinin ve diinya goriisiiniin gelismesine yardim eder (Okulu, 2012).
2.12.2. Ortaogretim (9-18 yas) Donemi

Astronomi, ortadgretim dgrencilerini bilim ve teknolojiye karsi ilgi duymaya
yonlendirmek i¢in 6nemli bir aractir. Zaten bu donemdeki 6grenciler i¢in evren ve
uzaya yolculuk kendi basina ayr1 ve biiyiileyici konulardir. Dénem boyunca ogretilen
konular fizik, kimya, biyoloji ve matematik 6gretimi ile birlestirilebilir. Ayrica
teknoloji ve miihendislik ¢aligmalar arasinda baglanti kurulabilir. Bu baglamda son
zamanlarda, internet aracilifi ile Ogrencilerin diinya genelinde astronomi adina
gozlemler yapabilmesini saglayan teleskop egitimsel aglar gelistirilmistir. Boylece

ogrenciler heyecan verici bilimsel arastirmalarla tanmstirilmiglardir (IAU, 2012).
2.12.3. Yiiksekogretim Ve Arastirma Egitimi DOnemi

Astronomi ile fen bilimleri arasinda bir baglantt vardir. Bu baglanti
tiniversitede Ogrencilerin bu alanda calismay1 segmelerinin nedenleri arasindadir.
Astronomi ¢alismak, teknoloji ve yoneticilik alanlarinda bir¢ok kariyer i¢in hazirlik
saglar. Astronomi, Diinya’da iiretilemeyecek kadar ¢ok yogun ya da ¢ok seyrek olan
maddelerin ug¢ halleri ile ilgilenmesi ve astrofiziksel nesneler icin gecerli olan zorlu
kosullarda olaylarin analiz edilmesi, bireylerin problem ¢6zme yeteneklerinin

gelistirir. Aym zamanda uluslararast igbirligi ekipleri ile gergeklestirilen modern
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astronomik caligmalar, bireylerin ydnetim ve insan kaynaklari becerilerini de
gelistirir. Bu bilgiler 15181nda anlasilacag: lizere yeterli diizeyde astronomi egitimine
sahip olan bireyler, fen bilimlerinin 6nemini ve yasam igin gerekliligini iyi diizeyde
anlayabilir. Inceledigimiz ortamda yasadigimiz igin bireylerin kendilerini evrende
konumlandirmalari, icinde bulunduklart c¢evreyi daha 1iyi anlamayi, bilimin
yasantilarimin  sekillendirilmesinde ve kolaylastirilmasinda 6nemli role sahip

oldugunu kavramalarini saglar (Martin ve digerleri, 2005).

2.13. Tiirkiye’de Astronomi Egitimi

Tirkiye’de Tanzimat Doneminden sonra astronomi dersleri okutulmaya
baslatilmistir. 1937 yilinda kadar bagimsiz bir ders olarak egitim programlarinda yer

almistir (MEB, 2010 ).

1933 Universite reformunda astronomi egitimi iizerinde durulmustur. Once
Istanbul daha sonra da Ankara ve Ege Universitelerinde Astronomi Boliimleri
acilmistir. Liselerde okutulmaya baslayan astronomi dersleri i¢cin Ogretmenler
yetistirilmeye baglatilmistir. 1974 yilina kadar matematik dersi i¢inde Ogretilen
astronomi konulari, orta 6gretimde zorunlu ders olmaktan ¢ikmistir. Bu yildan sonra
artik astronomi konular1 segmeli dersler arasina koyulmustur (Tunca, 2002; Okulu,
2012; Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi [TTKB], 2010). 1994 yilinda ise
Tiirkiye nin 6nde gelen Profesor unvanli astronomlar tarafindan liselerde ders olarak
okutulan astronomi dersi i¢in Astronomi ve Uzay Bilimleri Ders Kitabi

yaymlanmustir (Aslan, Dermircan, Derman ve Kirbiyik, 1996).

Ortadgretim kurumlarinda se¢gmeli ders seklinde okutulan astronomi dersi i¢in
1996 yilinda “Astronomi ve Uzay Bilimleri” isimli ders kitab1 yazilmistir. Dersin
programi da yayimlanmistir. Programda dersin genel amaglarini belirlemistir.
Ortadgretimini yeniden yapilandirma c¢alismalar1 ¢ergevesinde; haftalik ders
programina paralel olarak bilimsel ve teknik gelismelerin izinde, toplumun beklenti
ve ihtiyaclarini dikkate alarak &gretim programlari kademeli olarak yenilenmeye
baglanmig ve Astronomi ve Uzay Bilimleri Dersi orta dgretim dersleri arasinda

secmeli olarak yer almaktadir (TTKB, 2010).
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Glinimiizde ilkdgretim programi acgisindan inceleyecek olursak astronomi
konularimin  biiytik bir c¢ogunlugunun ilkogretim Fen ve Teknoloji Programi
icerisinde yer aldig1 goriiliir. 1lkogretim programlarinda smif diizeylerinde
incelendiginde ise astronomi konular1 ¢ogunlukla “Diinya ve Evren” 6grenme alani

icerisinde yer almaktadir (MEB, 2008; MEB, 2009a; MEB, 2009b).

MEB tarafinca diizenlenen derslerin yan sira basta {iniversiteler olmak {izere
cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan diizenlenen astronomi adina bilim kamplari
yapilmistir. Bunun yaninda ulusal ve uluslar arasi diizeyde desteklenen cesitli
projeler Tlrkiye’deki verilen astronomi egitiminin énemli birer parg¢asi olmustur.
Ornegin; Uluslararas1 Astronomi Birligi tarafindan 2009 Diinya Astronomi Yili
etkinliklerinin en dnemli kose tasi projelerinden birisi olan Galileo Ogretmen Egitimi
Programi, 2012 yilma kadar Galileo Ogretmenleri olarak adlandirilan uzman
ogretmenler ve goniillillerin bulundugu bir iletisim ag1 olusturulmasini hedeflemistir
(Alpar, 2010). Bunlarin yaninda da Tiirkiye’de farkli bolgelerde bulunan gézlem evi,
planetaryum ve bilim merkezlerinde ¢ok farkli yas gruplari igin astronomi egitimleri

gerceklestirilmekte ve gozlem etkinlikleri diizenlenmektedir.

2.14. Astronomi Programi

Yaratilis geregi sahip oldugumuz merak duygusu tiim bilimsel gelismelerinin
temel taslarim olusturur. Yasanilan zamanin gelismesi ve degismesi, caglari
degistiren buluslar ve bugiin sahip oldugumuz teknolojik gelismeler 1s18inda bu
merak duygumuz daha da artmaktadir. Insanoglunun uzay: bu kadar merak etmesi,
“Evrende yalniz miy1z?”, “Baska yerlerde de hayat var midir?”, “Diinyanin Gtesi
nasildir?”’, “ Evren nasil olustu?” gibi sorulara aranan cevaplar bilimin temel

arastirma konular1 arasinda yer almistir (MEB, 2010, s. 1)

Son zamanlarda bilimdeki ve teknolojideki hizli gelismelerin sayesinde
hayatimizin her alaninda kokli degisikler yapilmasim gerektirmektedir. Gelisen
modern teknolojik gelismeler insanlarin sadece maddi olarak hayat sartlarimin
degismesinin yaninda insanlarin diisiince ve kiiltiire]l anlamda hayat sartlarin1 da
etkilemistir. Egitim sistemimizde bu degisimlerden paymna diiseni almistir.

Ogrencilerin bu degisim ve gelisimlere uyum saglayabilecek sekilde yetistirilmeleri
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icin Ogretim programlarinin da yeniden g0zden gegirilmesi gerekmektedir.
Astronomideki yeni gelisim ve degisimler ayn1 zamanda farkli bilimlerin gelisimine
de olanak saglamaktadir. Ornegin, gezegenlerin hareketlerinin anlayabilmek ve
Giines-diger yildizlarin 1smimlarini agiklayabilmek igin astronomik goézlemlerin
yaninda fizik ve matematik gibi diger bilim dallarina da ihtiya¢ vardir. Bu konularda
temel olan bilim astronomidir (MEB, 2010, s. 2-4). Astronomi programinda
yapilandirmaci yaklasgim temel alinmistir. Bu yaklasimin temelinde 6gretme degil
ogrenme vardir. Yani Ogrenciler kendilerine sunulan bilgiyi sunuldugu gibi
ogrenmeden ziyade zihninde yapilandirdigi bi¢imiyle Ogrenir. Programin 6ziinde
ogrencinin bilgiyi yapilandirmasit ve uygulamaya koymasi vardir. Bilgi transfer
edilebilir, yorumlanabilir ve tekrar tekrar yeniden yapilandirilabilir. Ogrencilere
sorumluluk ve etkin katilim olanag1 saglamaktadir. Boylece dgrenciler ¢evreleriyle
daha fazla etkilesim icinde olacak, kendisini daha iyi ifade edebilecek, problem
¢ozme yetenegi ve yaraticiign gelisecektir. Ogrencilerin etkin katilimi sayesinde
bilgilerin kalicilik diizeyleri artacaktir. Bu 6grenme yaklasimlarina gore programda
var olan ders islenirken 6gretmen bilgiyi hazir sunan kisi degildir. Ogretmen gerekli

olan egitim ortamini hazirlayan bir danismandir (MEB, 2010, s. 2-4).

2.14.1. Programin Genel Amaclari

MEB, Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 24.04.1992 tarih ve 98 sayil karari
ile Astronomi ve Uzay Bilimleri dersinin genel amaglart belirlenmistir. Astronomi ve
Uzay Bilimleri Dersi’nin amaci; “Ogrenciye, bilimsel diisiince becerisi
kazandirmaktir. Diinya ve insanin evrende samildigi kadar biiyiikk bir yer
kaplamadigini, sahip oldugu Ustiin yetenekleri sayesinde evreni ve bilesenlerini her
yOniiyle tanimaya cesaret edebilmesinin 6nemini vurgulamak ve kavratmaktir. Temel
astronomik bakis agisim1 kavratmak, fizik ve matematik bilgisini somut olaylar
karsisinda kullanabilme yetenegini kazandirabilmek ve uzay bilimleri ile ilgili

teknolojik yenilikleri bilmelerini saglamaktir” (TTKB, 2010).

2.15. Astronominin Fen Bilimlerindeki Onemi

Astronomi; kimya, fizik, biyoloji, matematik, geometri, cografya gibi
disiplinlerin igerisinde bulunan ve onlar1 bir araya toplayan bir disiplinler

toplulugudur. (Giilsegen, 2002).
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BOLUM I

YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Caligmamiz, Antalya ilinde bulunan 5. simif 6grencilerinin Fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini ve Astronomiye karsi olan tutumlarim incelemek amaciyla
yapilmustir. Arastirma, iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini
belirlemeyi amagladig i¢in tarama modellerinden korelasyon tiirii ile iligkisel tarama
ve ayni zamanda bir 6gretim yili igerisinde tek tek Fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ve Astronomiye yOnelik tutum gibi degiskenlerin zamana bagli olarak
degisimleri incelendigi igin tekil tarama modellerinden zamansal tarama (izleme)
modelinde bir arastirmadir (Karasar, 1984. s. 83). Bu y0Oniiyle arastirma betimsel bir
nitelik tagimaktadir. Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarint ve Astronomi
konularina karsi olan tutumlarint incelemek amaciyla 6lgekler 300 kisilik 5.sinif
ogrencisine, 2017-2018 egitim-6gretim yili i¢inde Tibitak Ulusal Godzlemevinde
(TUG) yapilan etkinliklerin basinda ve sonunda toplam iki kez uygulanmistir. Tlgili

literatilir taramasi1 yapilmis ve benzer arastirmalar incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Antalya’da

Ogrenim goren 5.simf dgrenciler olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinde
bulunan 5.simf 6grencilerinin, Akdeniz Universitesi’nde bulunan TUG’ne ziyarete

gelen 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 1.1. Arastirma ornekleminin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 165 55.0
Erkek 135 45.0

Tiirkiye’de okullarda genellikle kiz oram erkeklere gore daha yiiksek oluyor.
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Arastirmaya katilan adaylarin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde de aym
sekilde kiz sayisinin erkeklere gore daha fazla oldugu goriiliir. Arastirma

orneklemimizde kiz adaylarin sayis1 165, erkek adaylarin sayis1 135°dir.

Tablo 1.2. Arastrma ornekleminin okula gére dagilimi

Okul E %
A 25 8.3
B 41 13.7
C 19 6.3
D 26 8.7
E 26 8.7
F 37 12.3
G 41 13.7
H 51 17.0
| 34 11.3

Ulkemizde her tiirden okullar mevcuttur. Okul tiirleri dikkate alindiginda genel
olarak gozlem yapmaya gelenler 6zel okullardir. Bu durum 6zel okullarin
ogrencilerin yasantt kazanarak Ogrenmelerine olanak saglamaktadir. A Orneklem
icerisinde %8.3’llk, B %13.7’lik, C %6.3’lik, D %8.7’lik, E %8.7’lik, F %12.3’lK,
G %13.7’lik, H %17.0’lik ve | %11.3’luk bir dilimdir. BOylece bu arastirmaya

toplamda %68 oranminda 6zel okul ve %32 oraninda devlet okulu katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak; Tiirk (2015) tarafindan gelistirilen
“Astronomi Tutum Olgegi” ile Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen
Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi” kullamlmustir. Arastirmada Slgekler, 2017-
2018 egitim-6gretim yili icinde TUG’nde yapilan etkinliklerin basinda ve sonunda
olmak (zere toplamda iki kez 5. simf o6grencilerine (N=300) uygulanmustir.
Olgeklerin giivenilirlik ve normallik testleri hesaplanmistir. Yapilan normallik testi
sonucu [-1,+1] arasinda ¢iktig1 igin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.
Astronomi tutum o6lgeginin giivenilirlik katsayis1 0.912 ve fen 6grenmeye yonelik

motivasyon Slgeginin katsayisi 0.80 olarak hesaplanmaistir.
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3.3.1. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin gelistirilmesinde Dede ve

Yaman (2008) asagidaki asamalar1 izlenmistir:

2004-2005 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Sivas Il Milli Egitim
Midiirliigii’ne baglh il merkezindeki 5 ilkogretim okulunda 6grenim goren 421
ogrencinin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarim1 belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek Likert tipindedir. Olcekteki maddeler
“5=kesinlikle katiltyorum”, “4=katiliyorum”, “3=kararsizim”, “2=katilmiyorum” ve
“l=tamamen katiliyorum” seklinde belirtilen 5°’li dereceleme Olgegi seklinde
diizenlenmistir. Hazirlanan Olgek  ilkdgretim  ikinci kademe ogrencilerine
uygulanmistir. Dede ve Yaman bu esnada maddeleri uygun sekilde diizenlemis,
yapilan testlerin analizinde faktor yiik agirliklar diisiik olan maddeler Slgekten
¢ikartilmis ve toplam 23 madde belirlenmistir. Olgegi, ilkogretim ikinci kademede
O0grenim goren 421 Ogrenciye uygulamislardir. Maddelerden 21 tanesi olumlu, 2
tanesi olumsuz dzelliktedir. Olgegin, Barlett Testi anlamlilik degerini 0.000, (KMO)
katsayisini 0.85 bulmustur. Cronbach- Alpha giivenilirlik katsayisi ise 0.80°dir.

3.3.2.Astronomi Tutum Olgegi

Arastirmada Tiirk (2015) tarafindan gelistirilen “Astronomi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Astronomi egitimine iliskin tutum o6lgeginin gelistirilmesinde Tiirk

(2015) asagidaki asamalar1 izlenmistir:

2013-2014 egitim o6gretim yilinda Karadeniz Bolgesi’nde 7.smifta 0grenim
goren 302 dgrenciye uygulanmustir. Gelistirilen bu dlgek Likert tipindedir. Olgekteki
maddeler  “5=kesinlikle  katiliyorum”,  “4=katiliyorum”,  ‘“3=kararsizim”,
“2=katilmiyorum” ve “l=tamamen katiliyorum” seklinde belirtilen 5°li dereceleme
Olcegi seklinde dilizenlenmistir. Hazirlanan 0Olgek ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerine uygulanmistir. Tiirk bu esnada maddeleri uygun sekilde diizenlemistir.
Toplam 27 madde belirlenmistir. Maddelerden 17 tanesi olumlu, 10 tanesi olumsuz
ozelliktedir. Olgegin Barlett Testi anlamlihk degerini 0.000, KMO degerini .88,
Cronbach- alpha degeri 0.93 olarak bulduktan sonra 6l¢egin tek boyutlu bir dlgek

olduguna karar vermistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6lgekleri kullanabilmek igin dlcekleri gelistiren Cumhur TURK,
Yuksel DEDE ve Sileyman YAMAN’ dan e-mail yoluyla izin alinmustir.
Arastirmada veriler Akdeniz Universitesi icerisinde bulunun Tiibitak Ulusal
Gozlemevine gelen S.simf Ogrencilerinden 300 kisiye 2017-2018 egitim-6gretim
yilim igersinde TUG’da yapilan etkinliklerin basinda ve sonunda olmak tizere toplam

iki kez uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Calisma grubundan toplanan, Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi ve
Astronomi tutum Olgeginden elde edilen veriler 6nce kodlanmis daha sonra
bilgisayar ortamina aktarilarak analizleri i¢in istatistik paket programi kullanilmistir.
Olgeklerin giivenilirligini kontrol etmek i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmugtir. Olgeklerden elde edilen veriler toplam sayi, yiizde, frekans, ortalama,
standart sapma, sabit deger, anlamlilik degeri kullanilarak, minimum ve maksimum
deger, korelasyon, iliskisiz 6rneklem T testi, ve tek degiskenli Varyans Analizi
(ANOVA) ile analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken 6nem diizeyi 0.05 olarak
alinmustir. Etki biiyiikliikleri i¢in kismi eta kare hesaplanistir. Eta kare degeri Stevens
(1992) tarafindan oOnerildigi sekliyle yorumlanmistir. Buna gore etki biiyiikliikleri
nk2< 0.01 i¢in “kiigiik”, nk2 = 0.06 i¢in “orta” ve nk2 = 0.14 icin “biiyiik” olarak

gruplanmastir.

Toplanan veriler programa gegirilmeden Once hepsine sira numarasi
verilmigtir. Kullanilan 6lgeklerdeki maddeler 5°li Likert tipine gore oldugu igin 1
“kesinlikle katilmiyorum”, 2 “katilmiyorum”, 3 “kararsizim”, 4 “katiliyorum”, 5
“kesinlikle katiliyorum” seklinde tanimlanmistir. Kisisel bilgi formunda bulunan
“Cinsiyet” sorusu 1 “kiz”, 2 “erkek” seklinde tanimlanmistir. “Okul” sorusu 1 “
merkezde 0zel okullar” , 2 “merkezde devlet okulu”, 3 “ merkeze uzak devlet okulu”

seklinde tanimlanmustir.

“S.smif 6grencilerinin Astronomi tutumlarinin ve Fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonlarinin yapilan uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasindaki tutum
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puan ortalamalart ne diizeydedir?” problemi betimsel istatistikler kullanilarak

yorumlanmustir.

“S.smif Ogrencilerinin Astronomi tutumlarinin ve Fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarina yOnelik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” alt problemi iligkisiz Orneklem t-testi ile analiz edilerek

yorumlanmustir.

“S.smuf 6grencilerinin Astronomiye karsi tutumlar1 ve Fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina yonelik tutumlar1 okul degiskenine goére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” alt problemi ANOVA testi ile analiz edilerek yorumlanmstir.

“Fen 0grenmeye yoOnelik motivasyonlart ile Astronomiye yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir iligki var midir?” alt problemi Pearson momentler ¢arpimi

korelasyon analizi yapilarak yorumlanmastir.

Elde edilen bulgular, Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: ve Astronomiye
yonelik tutum 6lgegindeki sorulara verilen cevap yiizdeliklerine bakilarak bulgular

kisminda yorumlanmustir.

Yapilan tiim ¢alismalarda anlamlilik diizeyi p<0.050larak kabul edilmistir
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1.Arastirmanin Ana Problemine iliskin Bulgular

o “S.simf Ogrencilerinin Astronomi konularina karsi tutumlarinin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasindaki tutum puan ortalamalart ne
diizeydedir?” problemine iliskin 6lgeklerden alinan puanlar asagida tablolarda

verilmistir.

Tablo 2.1. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Giinliik Hayat) tutumlarinin

karsilastirma

N Ortalama Ss En Diisiik En Yksek
Gunlukhayat 1 300 35.62 6.62 14.00 50
Gunlukhayat 2 300 43.48 5.28 26.00 50

Tablo 2.1 incelendiginde, 5. simf O&grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomi’yi giinliik hayatta kullanmaya yonelik tutum puan ortalamasinin 35.62 ve
en disik tutum puan ortalamasimn 14.00 oldugu gorilmektedir. Uygulama
sonundaki Astronomiyi giinlik hayatta kullanmaya yonelik puan ortalamas: 43.48 ve
en disik tutum puam ise 26.00°dwr. Elde edilen Astronomiyi glnlik hayatta
kullanmaya yonelik tutum puan ortalamalarinin 6lgek orta puaninin 25.00°in
tizerinde oldugu i¢in; 5. simf 6grencilerinin Astronomi’yi giinliik hayatta kullanmaya

yonelik olan tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 2.2. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Uygulama) tutumlarinin

karsilastirilmast
N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
Uygulama_1 300 18.15 4.07 5.00 25
Uygulama_2 300 22.56 3.01 13.00 25

Tablo 2.2 incelendiginde, 5. smif o&grencilerinin uygulama Oncesinde

Astronomi’yi uygulamaya yonelik tutum puan ortalamasimin 18.15 ve en diisiik
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tutum puan ortalamasmin 5.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki
Astronomi’yi uygulamaya yonelik tutum puan ortalamasi 22.56 ve en diisiik tutum
puant 13.00 oldugu goriilmektedir. Elde edilen Astronomi’yi uygulamaya yonelik
tutum puan ortalamalarinin dlgek orta puanimin 12.50’nin {izerinde oldugu igin; 5.
smif dgrencilerinin Astronomi’yi uygulamaya yonelik olan tutumlarimin “olumlu”

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 2.3. 5. suif 6grencilerinin Astronomi (Ilgi) tutumlarinin karsilastirilmast

N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
Ilgi 1 300 10.98 4.44 2.00 24
Ilgi 2 300 17.46 5.12 6.00 30

Tablo 2.3 incelendiginde, 5. simf O&grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomi’ye yonelik ilgi tutum puan ortalamasinin 10.98 ve en diisiik tutum puan
ortalamasinin ise 2.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonunda ki Astronomi’ye
yonelik ilgi tutum puan ortalamasi 17.46 ve en diisiik tutum puani ise 6.00°dir. Elde
edilen Astronomi’ye yonelik ilgi tutum puan ortalamalarinin 6lgek orta puaninin
15.00’in iizerinde oldugu igin; 5.simf 6grencilerinin ilgi alaninda Astronomiye karst

olan tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 2.4. 5. sunif 6grencilerinin Astronomi (Ozgiiven) tutumlarinin karsilastirilmast

N Ortalama Ss En Diisiik En Yuksek
Ozgiiven_1 300 11.14 3.08 3.00 20
Ozgiiven 2 300 14.75 3.52 6.00 20

Tablo 2.4 incelendiginde, 5S.simf Ogrencilerinin uygulama &6ncesinde
Astronomi’ye yonelik 6zgiiven tutum puan ortalamasinin 11.14 ve en diisiik tutum
puaninin 3.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki Astronomi’ye yonelik
Ozgliven tutum puan ortalamast 14.75 ve en diisiik tutum puan ortalamasi 6.00°dur.
Elde edilen Astronomi’ye yonelik 6zgiliven tutum puan ortalamalarmin 6lgek orta
puaninin 10.00’nun iizerinde oldugu i¢in; 5. simf 6grencilerinin 6zgliven alaninda

Astronomiye kars1 olan tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2.5. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Sevme) tutumlarmmin karsilastirilmast

N Ortalama Ss En Diisiik En Yuksek
Sevme_1 300 6.92 1.89 2.00 10
Sevme_2 300 9.20 1.37 4.00 10

Tablo 2.5 incelendiginde, 5. simf O&grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomi’yi sevmeye yonelik tutum puan ortalamasinin 6.92 ve en diisliik tutum
puan ortalamasinin  ise 2.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki
Astronomi’yi sevmeye yonelik tutum puan ortalamasi 9.20 ve en diisiik tutum puan
ortalamasi ise 4.00’tiir. Elde edilen Astronomi’yi sevmeye yonelik tutum puan
ortalamalarinin 6lgek orta puanimin 5.00’in {izerinde oldugu igin; 5. simf
ogrencilerinin sevme alaninda Astronomiye karsi olan tutumlarinin “olumlu”

diizeyde oldugu soylenebilir.

o “S.ssmif Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin yapilan
etkinlikler dncesinde ve etkinlikler sonrasindaki tutum puan ortalamalari ne
diizeydedir?” problemine iliskin Ol¢eklerden alinan puanlar tablolarda

verilmistir.

Tablo 3.1. 5. sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye (Arastirma Yapmaya Yonelik

Motivasyon) yénelik tutumlarinin karsilastiriimasi

N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
Aragtirma_ 1 300 15.29 3.26 11.00 25
Aragtirma_2 300 18.81 2.65 14.00 30

Tablo 3.1 incelendiginde, 5. smf Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
aragtirma yapmaya yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi 15.29 ve en diisiik
tutum puan ortalamasi ise 11 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki arastirma
yapmaya yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi1 18.81 ve en diistik tutum puan
ortalamasi ise 14’tiir. Elde edilen arastirma yapmaya yonelik motivasyon tutum puan
ortalamalarinin Olgek orta puaninin 15.00’in iizerinde oldugu igin; 5. simif
ogrencilerinin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon tutumlarinin “olumlu” diizeye

yakin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.2. 5. sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye (Performansa Yonelik Motivasyon)

yonelik tutumlarimin karsilagtirtimasi

N Ortalama Ss En Diisiik En Yuksek
Performans_ 1 300 10.97 2.65 6.00 15
Performans_2 300 16.54 2.59 9.00 25

Tablo 3.2 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesinde ki
performansa yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi 10.97 ve en diisik tutum
puan ortalamasi ise 6.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki performansa
yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi 16.54 ve en diigiik tutum puan ortalamasi
ise 9.00°dur. Elde edilen performansa yonelik motivasyon yonelik tutum puan
ortalamalarinin 6lgek orta puaninin 12.50’nin {izerinde oldugu i¢in; 5. simf
ogrencilerinin  performansa yonelik Fen 0Ogrenme motivasyonuna yonelik

tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.3. 5. sunf dgrencilerinin Fen 6grenmeye (lletisime Yonelik Motivasyon)

vonelik tutumlarinin karsilagtiriimasi

N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
fletisim_1 300 12.24 2.96 6.00 19
Iletisim 2 300 22.56 2.93 14.00 25

Tablo 3.3 incelendiginde, 5. smmf Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
iletisime yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi 12.24 ve en diisiik tutum puan
ortalamasi ise 6.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki iletisime ydnelik
motivasyon tutum puan ortalamasi 22.56 ve en diisiik tutum puan ortalamasi ise
14.00’tiir. Elde edilen iletisime yonelik motivasyon tutum puan ortalamalarinin 6lgek
orta puanminin 12.50’nin lizerinde oldugu i¢in; 5. sinuf d6grencilerinin iletisime yonelik

motivasyon tutumlarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.4. 5. sunif 6grencilerinin Fen égrenmeye (Isbirlikli Calismaya Yonelik

Motivasyon) yonelik tutumlarinin karsilastirilmast

N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
Isbirlikli 1 300 10.81 2.97 8.00 12
Isbirlikli_2 300 14.72 1.10 11.00 20

Tablo 3.4 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
isbirlikli calismaya yonelik motivasyon tutum puan ortalamasi 10.81 ve en diisiik
tutum puan ortalamasi ise 8.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki isbirlikli
caligmaya yoOnelik motivasyon tutum puan ortalamasi 14.72 ve en diisiik tutum puan
ortalamasi ise 11.00°dir. Elde edilen isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon tutum
puan ortalamalarinin 6lgek orta puaninin 10.00’nun iizerinde oldugu igin; 5. simf
ogrencilerinin igbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon tutumlarinin  “olumlu”

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.5. 5. sinif ogrencilerinin Fen égrenmeye (Katiima Yonelik Motivasyon)

vonelik tutumlarinin karsilagtiriimasi

N Ortalama Ss En Diisiik En Yiksek
Isbirlikli_1 300 6.81 2.03 4.00 12
Isbirlikli 2 300 13.17 1.89 6.00 15

Tablo 3.5. incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
katilima yo6nelik motivasyon tutum puan ortalamasi 6.81 ve en diisiik tutum puan
ortalamasi ise 4.00 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonundaki katilima yonelik
motivasyon tutum puan ortalamasi 13.17 ve en diisiik tutum puan ortalamasi ise
6.00°dir. Elde edilen katilima yonelik motivasyon tutum puan ortalamalarinin 6lgek
orta puaninin 7.50’nin {izerinde oldugu i¢in; 5. simf dgrencilerinin katilima yonelik

Fen 6grenme motivasyon tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2 Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular

e “S.smif Ogrencilerinin astronomi tutumlarimin ve fen 6grenmeye yoOnelik

motivasyonlarina yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
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gostermekte midir?” alt problemine ait iligskisiz 6rneklem t-testi sonuglari

asagida tablolarda verilmistir.

Tablo 4.1. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Giinliik Hayat) tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore karsilagtirilmasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p
Gunlik Kiz 165 35.57 5.86
298 -.137 891
Hayat 1 Erkek 135 35.68 7.48
Gulnluk Kiz 165 43.18 4.84

298 -1.058 291
Hayat 2 Erkek 135 43.83 5.77

Tablo 4.1 incelendiginde, uygulama oOncesinde; kiz Ogrencilerin ortalamasi
35.57, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 35.68°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiikk oldugu
icin, 5. simf Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni ile glnlik hayatta Astronomiyi
kullanma arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama sonunda; kiz
ogrencilerin ortalamas1 43.18, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise 43.83’tlir. Ayrica
p>.05’ten biiylik oldugu i¢in, 5. simf &grencilerinin cinsiyet degiskeni ile giinliik

hayatta Astronomiyi kullanma arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.2. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Uygulama) tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore karsilagtirilmasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

Kiz 165 18.23 3.88
Uygulamal 298 .345 .730
Erkek 135 18.06 4.30

Kiz 165 22.33 3.09
Uygulama2 298 -1.425 155
Erkek 135 22.83 2.90

Tablo 4.2 incelendiginde, uygulama oOncesinde; kiz 6grencilerin ortalamasi
18.23, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 18.06°dir. Ayrica p >.05’ten biiyiik oldugu
icin 5. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi uygulamaya arasinda
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama sonunda; kiz &grencilerin
ortalamast 22.23, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise 22.83’tlir. Ayrica p>.05’ten

biiyiik oldugu i¢in 5.s1uf 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi uygulama
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arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.3. 5. sunf dgrencilerinin Astronomi (Ilgi) tutumlarimin cinsiyet degiskenine

gore karsilastiriimasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

, Kiz 165 11.26 4.58
Ilgil 298 1.223 222
Erkek 135 10.63 4.30

. Kiz 165 17.10 5.19
Ilgi 2 298 -1.336 182
Erkek 135 17.89 5.01

Tablo 4.3. incelendiginde, uygulama 6ncesinde; kiz 6grencilerin ortalamasi
11.26, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 10.63’dir. Ayrica p >.05’ten biiylik oldugu
icin 5. siif o6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiye yonelik ilgileri
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama sonunda; kiz
ogrencilerin ortalamasi 17.10, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 17.89’tiir. Ayrica p >
.05’ten biiyiik oldugu i¢in 5. siif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiye

yonelik ilgileri arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 4.4. 5. sumif 6grencilerinin Astronomi (Ozgiiven) tutumlarimin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

. Kiz 165 11.26 3.17
Ozguvenl 298 745 457
Erkek 135 11.00 2.96

. Kiz 165 14.88 3.58
Ozglven2 298 714 476
Erkek 135 14.59 3.45

Tablo 4.4 incelendiginde, uygulama oOncesinde; kiz 6grencilerin ortalamasi
11.26, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 11.00°dir. Ayrica p >.05’ten blylk oldugu
icin 5. simif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiye karsi olan dzgiivenleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama sonunda; kiz
ogrencilerin ortalamas1 14.48, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 14.59’tiir. Ayrica p
>.05’ten biiyiik oldugu i¢in 5. smf 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiye

kars1 olan 6zgiivenleri arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 4.5. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Sevme) tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p 2
Kiz 165 6.88 1.77 -
Sevmel 298 016  .095
Erkek 135 6.97 2.03 422
Kiz 165 9.03 151
Sevme2 298 714 013 .151
Erkek 135 9.41 1.15

Tablo 4.5 incelendiginde, uygulama dncesinde; kiz dgrencilerin ortalamasi 6.88,
erkek Ogrencilerin ortalamasi ise 6.97’dir. Ayrica p<.05’ten kiigiik oldugu igin 5.
siif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi sevme arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu anlamlilik eta-kare ile hesaplanmistir. Anlamlilik
derecesini ifade edebilmek igin eta-kare sonucuna bakilarak 0,095 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde diisiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu bize
gostermektedir. Uygulama sonunda; kiz Ogrencilerin ortalamasi 9.03, erkek
ogrencilerin ortalamasi ise 9.41°dir. Ayrica p<.05’ten kii¢lik oldugu icin 5. sinif
Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi sevme arasinda anlamli bir fark
oldugunu tespit edilmistir. Bu anlamlilik eta-kare ile hesaplanmuistir. Anlamlilik
derecesini ifade edebilmek icin eta-kare sonucuna bakilarak 0,151 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde yiiksek bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu bize
gostermektedir.

Tablo 4.6. 5. sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye (Arastrma Yapmaya Yonelik

Motivasyon) yénelik tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmast

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

Kiz 165 15.29 3.35
Arastirmal 298 021 .983
Erkek 135 15.28 3.17

Kiz 165 18.72 2.86
Arastirma2 298 -.497 .613
Erkek 135 18.91 3.42

Tablo 4.6 incelendiginde, uygulama oOncesinde; kiz Ggrencilerin ortalamasi
15.29, erkek ogrencilerin ortalamasi ise 15.28°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiik oldugu
icin 5. siif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile arastirma yapmaya yonelik Fen

O0grenme motivasyonlart arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
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Uygulama sonunda; kiz dgrencilerin ortalamasi 18.72, erkek 6grencilerin ortalamasi
ise 18.91°dir. Ayrica p>.05ten biiylik oldugu i¢in 5. smif dgrencilerinin cinsiyet
degiskeni ile arastirma yapmaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlar: arasinda

anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir.

Tablo 4.7. 5. sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye (Performansa Yonelik Motivasyon)

yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p
Performans Kiz 165 11.07 2.57
298 742 459
1 Erkek 135 10.84 2.74
Performans Kiz 165 16.45 2.44
298 -.629 .530
2 Erkek 135 16.64 2.77

Tablo 4.7 incelendiginde, uygulama oncesinde; kiz 6grencilerin ortalamasi
11.07, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 10.84’tlir. Ayrica p>.05’ten biiyiikk oldugu
icin 5. siif Ogrencilerinin cinsiyet ile ogrencilerinin performansa yonelik Fen
O0grenme motivasyonlart arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Uygulama sonunda; kiz 6grencilerin ortalamasi1 16.45, erkek 6grencilerin ortalamasi
ise 16.64°tiir. Ayrica p>.05’ten biiyiik oldugu icin 5. simf 6grencilerinin cinsiyet
degiskeni ile Ogrencilerinin performansa yonelik Fen 0Ogrenme motivasyonlar

arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.8. 5. sunif 6grencilerinin Fen égrenmeye (Iletisime Yonelik Motivasyon)

yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

. Kiz 165 12.36 2.64
Iletisim 1 298 .846 .398
Erkek 135 12.08 3.25

, Kiz 165 22.35 2.99
Iletisim 2 298 -1.309 192
Erkek 135 22.80 2.91

Tablo 4.8 incelendiginde, uygulama Oncesinde; kiz Ogrencilerin ortalamasi
12.36, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 12.08°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiikk oldugu
icin 5. simf 6grencilerinin cinsiyet ile 6grencilerinin iletisime yonelik Fen 6grenme

motivasyonlar: arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama
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sonunda; kiz Ogrencilerin ortalamasi 22.35, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise
22.80’dir. Ayrica p> .05’ten biiylik oldugu i¢in 5. simf Ogrencilerinin cinsiyet
degiskeni ile 6grencilerinin iletisime yonelik Fen 6grenme motivasyonlart arasinda

anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir.

Tablo 4.9. 5. sinif 6grencilerinin Fen égrenmeye (Isbirlikli Calismaya Yonelik

Motivasyon) yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmast

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

) Kiz 165 10.87 1.11
Isbirlikli 1 298 1.092 .276
Erkek 135 10.73 1.08

. Kiz 165 14.78 291
Isbirlikli 2 298 394 .694
Erkek 135 14.65 3.05

Tablo 4.9 incelendiginde, uygulama Oncesinde; kiz Ogrencilerin ortalamasi
10.87, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 10.73°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiikk oldugu
icin 5. smif dgrencilerinin cinsiyet ile 6grencilerinin iletisime yonelik Fen 6grenme
motivasyonlar: arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama
sonunda; kiz Ogrencilerin ortalamasi 14.78, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise
14.65°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiik oldugu icin 5. smmf Ogrencilerinin cinsiyet
degiskeni ile 6grencilerinin iletisime yonelik Fen 6grenme motivasyonlart arasinda

anlaml bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.10. 5. Sinif 6grencilerinin Fen ogrenmeye (Katilima Yonelik Motivasyon)

yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasi

Cinsiyet N Ortalama Ss sd t p

Kiz 165 6.82 1.99
Kalitim 1 298 .071 .943
Erkek 135 6.80 2.08

Kiz 165 13.05 1.89
Kalitim 2 298 -1.233 219
Erkek 135 13.32 1.90

Tablo 4.10 incelendiginde, uygulama oncesinde; kiz 6grencilerin ortalamasi
6.82, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise 6.80°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiik oldugu i¢in
5. smif Ogrencilerinin cinsiyet ile 6grencilerinin katilima yonelik Fen Ogrenme

motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uygulama
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sonunda; kiz Ogrencilerin ortalamasi 13.05, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise
13.32°dir. Ayrica p>.05’ten biiyiik oldugu icin 5. simif Ogrencilerinin cinsiyet
degiskeni ile 6grencilerinin katilima yonelik Fen 6grenme motivasyonlar1 arasinda

anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir.

e “5.smif 6grencilerinin uyguluma Oncesinde ve uygulama sonunda astronomiye
kars1 tutumlar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina yonelik tutumlar1 okul
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin

yapilan bagimsiz 6rneklem ANOVA testi sonuglar1 agagida tablolarda verilmistir.

Tablo 5.1. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Giinliik Hayat) tutumlarmin okul

degiskenine gore karsilagtirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd p
1 144 35.27 6.38

Gunluk Hayat 1 2 86 35.23 7.52 1515 297 221
3 70 36.82 5.86
1 144 43.10 491

Gunlik Hayat 2 2 86 43.17 6.11 2176 297 115
3 70 44.62 4.83
Toplam 300 43.48 5.28

Tablo 5.1 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. siif 6grencilerin Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma tutumlarina
karsi puan ortalamasi 35.27, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. smif
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 35.23 ve merkezden uzak devlet okuluna
giden 5. smif Ogrencilerinin  tutumlarimn  puan ortalamasit 36.82 oldugu
goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine goére Astronomiyi giinliik
hayatlarinda kullanma tutumlar1 (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir. Uygulama sonunda; merkeze yakin olan
Ozel okula giden 5. sinif Ggrencilerin Astronomiyi giinlik hayatlarinda kullanma
tutumlarinin puan ortalamasi 43.10, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simf
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 43.17 ve merkezden uzak devlet okuluna
giden 5. simif Ogrencilerinin tutumlarinin  puan ortalamast 44.62 oldugu

goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine goére Astronomiyi giinliik
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hayatlarinda kullanma tutumlar1 (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Tablo 5.2. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Uygulama) tutumlarinin okul

degiskenine gore karsilastirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd p mn
1 144 17.36 4.07
557 29
Uygulama 1 2 86 18.68 4.11 6 . .004 0,24
3 70 19.12 3.75
1 144 21.59 3.46
598 29
Uygulama 2 2 86 23.36 2.12 : . .000 0,77
3 70 23.58 2.24
Toplam 300 22.56 3.01

Tablo 5.2 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. simif Ogrencilerin uygulama alaninda Astronomiye tutumlarinin puan
ortalamast 17.36, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simf 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 18.68 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. sinif
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 19.12 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine goére uygulama alaninda Astronomiye karsi
tutumlar (p<.05) arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmistir. Anlamlilik derecesini ifade edebilmek icin eta-kare sonucuna bakilarak
0,24 olarak hesaplanmistir. Bu degerde kiiclik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu
bize gostermektedir. Uygulama sonunda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5.
smif 6grencilerin uygulama alaninda Astronomiye kars1 tutumlarinin puan ortalamasi
21.59, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. siif 6grencilerinin tutumlarimin
puan ortalamasi 23.36 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. simif
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 23.58 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore uygulama alaninda Astronomiye karsi
tutumlar (p<.05) arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmistir. Anlamlilik derecesini ifade edebilmek i¢in eta-kare sonucuna bakilarak
0,77 olarak hesaplanmistir. Bu degerde biiytik bir etki biiytlikliigiine sahip oldugunu
bize gostermektedir
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Tablo 5.3. 5. suif 6grencilerinin Astronomi (Ilgi) tutumlarinin okul degiskenine

gore karsilastirimasi

Okul N Ortalama  Ss f sd P M2
14
1 4 11.30 4,51
Igi 1 2.533 297 081 -
2 86 11.29 4.18
3 70 9.94 4.50
14
1 A 18.43 3.46
fgi 2 6.154 297 .000 0,34
2 86 17.08 2.12

3 70 15.92 2.24

30
Toplam 4 17.46 3.01

Tablo 5.3 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. smif Ogrencilerin ilgi alaninda Astronomiye karsi tutumlarinin puan
ortalamast 11.30, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simf 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 11.29 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. sinif
ogrencilerinin tutumlarimin puan ortalamas: 9.94 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore ilgi alaninda Astronomiye karsi tutumlar
(p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmistir. Uygulama sonunda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. smif
ogrencilerin ilgi alaminda Astronomiye karsi tutumlarinin puan ortalamasi 18.43,
merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simif 6grencilerinin tutumlarinin puan
ortalamasi 17.08 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. smif &grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 15.92 oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin
gittikleri okul tiirlerine gore ilgi alaninda Astronomiye karsi tutumlari (p<.05)
arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
Anlamlilik derecesini ifade edebilmek icin eta-kare sonucuna bakilarak 0,34 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde kii¢iik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu bize
gostermektedir.
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Tablo 5.4. 5. sunif 6grencilerinin Astronomi (Ozgiiven) tutumlarinin okul degiskenine

gore karsilastiriimasi

Okul N Ortalama  Ss f sd p n2

1 144 11.86 3.31

. 8.71

Ozgliven 1 2 86 10.77 2.77 o 297 .000 0.45
3 70 10.12 2.59
1 144 14.85 3.44

. 1.26

Ozgiven 2 2 86 15.04 3.72 . 297 .284 -
3 70 14.18 3.42

Toplam 300 14.75 3.52

Tablo 5.4 incelendiginde, uygulama 6ncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. simif 6grencilerin 6zgiliven alaninda Astronomiye karsi tutumlarimin puan
ortalamast 11.86, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. sif 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 10.77 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. sinif
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 10.12 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore Ozgiiven alaninda Astronomiye karsi
tutumlart (p<.05) arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmistir. Anlamlilik derecesini ifade edebilmek i¢in eta-kare sonucuna bakilarak
0,45 olarak hesaplanmistir. Bu degerde orta bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu
bize gostermektedir. Uygulama sonrasinda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5.
sinif Ggrencilerin 6zgiiven alaninda Astronomiye karsi tutumlarinin puan ortalamasi
14.85, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. sinif 6grencilerinin tutumlarinin
puan ortalamasi 15.04 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. simf
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 14.18 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore Ozgiiven alaninda Astronomiye karsi
tutumlart (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile
tespit edilmistir.
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Tablo 5.5. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi (Sevme) tutumlarmin okul degiskenine

gore karsilastiriimasi

Okul N Ortalama Ss f sd p M2

1 144 6.43 1.86

Sevme 1 2 86 6.94 189 15737 297 .000 0.28
3 70 7.91 1.55
1 144 8.65 1.68

Sevme 2 2 86 9.61 74 26.566 297 .000 0.29
3 70 9.82 .58

Toplam 300 9.20 1.37

Tablo 5.5 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. smif 6grencilerin sevme alaninda Astronomiye karsi tutumlarinin puan
ortalamast 6.43, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. smf 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 6.94 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. siif
ogrencilerinin tutumlarimin puan ortalamasit 7.91 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore sevme alaninda Astronomiye karsi tutumlari
(p<.05) arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
Anlamlilik derecesini ifade edebilmek icin eta-kare sonucuna bakilarak 0,28 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde diisiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu bize
gOstermektedir Uygulama sonrasinda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. simf
ogrencilerin sevme alaninda Astronomiye karsi tutumlarinin puan ortalamasi 8.65,
merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simf 6grencilerinin tutumlarinin puan
ortalamasi 9.61 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. simf 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamast 9.82 oldugu goriilmektedir. Ayrica, &grencilerin
gittikleri okul turlerine gore sevme alaminda Astronomiye karsi tutumlart (p<.05)
arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
Anlamlilik derecesini ifade edebilmek i¢in eta-kare sonucuna bakilarak 0,29 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde diisiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu bize

gostermektedir.
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Tablo 5.6. 5. sinif 6grencilerinin Fen égrenmeye yonelik (Arastirma Yapmaya

Yonelik) tutumlarmin okul degiskenine gore karsilagtirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd p
1 144 15.35 3.34

Arastirma 1 2 86 14.94 3.04 .830 297 437
3 70 15.60 3.37
1 144 19.09 3.47

Arastirma 2 2 86 18.41 2.67 1.328 297 .267
3 70 18.70 2.84

Toplam 300 18.81 3.12

Tablo 5.6 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. smif Ogrencilerin  aragtirma yapmaya yonelik Fen &grenme
motivasyonlarinin puan ortalamasi 15.35, merkeze yakin olan devlet okuluna giden
5. smif 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 14.94 ve merkezden uzak devlet
okuluna giden 5. Simf 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 15.60 oldugu
goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore aragtirma yapmaya
yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi (p>.05) arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda;
merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. sinif 6grencilerin arastirma yapmaya yonelik
Fen 6grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi 19.09, merkeze yakin olan devlet
okuluna giden 5. simf Ogrencilerinin tutumlarmin puan ortalamast 18.41 ve
merkezden uzak devlet okuluna giden 5. sinif 6grencilerinin tutumlarinin puan
ortalamas1 18.70 oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine
gore arastirma yapmaya yonelik Fen 0grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi
(p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit

edilmistir.
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Tablo 5.7. 5. sinif 6grencilerinin Fen grenmeye yonelik (Performansa Yonelik

Motivasyon) tutumlarinin okul degiskenine gére karsilastirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd p
1 144 11.19 2.60

Performans 1 2 86 10.37 2.58 3.119 297 .046
3 70 11.24 2.73
1 144 16.43 2.29

Performans 2 2 86 16.59 3.48 239 297 .788
3 70 16.68 1.80
Toplam 300 16.54 2.59

Tablo 5.7 incelendiginde, uygulama 6ncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. Smuf 6grencilerin performansa yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin puan
ortalamasi 11.19, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simif 6grencilerinin
tutumlarinin puan ortalamasi 10.37 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. Siuf
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 11.24 oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin gittikleri okul tiirlerine gore performansa yonelik Fen Ogrenme
motivasyonlarinin puan ortalamasi (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda; merkeze yakin olan
Ozel okula giden 5. simf Ogrencilerin performansa yonelik Fen 0Ogrenme
motivasyonlarinin puan ortalamasi 16.43, merkeze yakin olan devlet okuluna giden
5. simif 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 16.59 ve merkezden uzak devlet
okuluna giden 5. simf &grencilerinin tutumlarimin puan ortalamasi 16.68 oldugu
goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore performansa yonelik
Fen O6grenme motivasyonlarinin puan ortalamast (p>.05) arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
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Tablo 5.8. 5. sunif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik (Iletisime Yonelik)

tutumlarinin okul degiskenine gore karsilagtirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd »p 2

1 144 12.40 2.86

Tletisim 1 2 86 11.70 3.02 2053 297 .130 -
3 70 12.55 2.91
1 144 21.61 3.38

) 15.62

Iletigim 2 2 86 23.36 2.12 9 297 .000 0.12
3 70 23.52 2.28

Toplam 300 22.56 2.96

Tablo 5.8 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. siif 6grenciler arasinda iletisime yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin
puan ortalamasi 12.40, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simf
ogrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 11.70 ve merkezden uzak devlet okuluna
giden 5. simf O&grencilerinin  tutumlarimin - puan ortalamast  12.55 oldugu
goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore iletisime yonelik
Fen O6grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi (p>.05) arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda;
merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. simif 6grenciler arasinda iletisime yonelik
Fen 6grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi 21.61, merkeze yakin olan devlet
okuluna giden 5. simf Ogrencilerinin tutumlarmin puan ortalamast 23.36 ve
merkezden uzak devlet okuluna giden 5. sinif 6grencilerinin tutumlarinin puan
ortalamasi 23.52 oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine
gore iletisime yonelik Fen Ogrenme motivasyonlarinin puan ortalamasi (p<.05)
arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
Anlamlilik derecesini ifade edebilmek icin eta-kare sonucuna bakilarak 0,12 olarak
hesaplanmistir. Bu degerde diisiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu bize
gostermektedir.
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Tablo 5.9. 5. suif 6grencilerinin Fen égrenmeye yonelik (Isbirlikli Calismaya

Yonelik) tutumlarinin okul degiskenine gore karsilastiriimasi

Okul N  Ortalama Ss f sd p n2

1 144 10.84 1.07

Isbirlik 1 2 86 10.74 1.19 .235 297 .790 -
3 70 10.81 1.05
1 144 15.34 2.86

Isbirlik 2 2 86 14.41 311 6880 297 .001 0.05
3 70 13.84 2.75

Toplam 300 14.72 2.97

Tablo 5.9 incelendiginde, uygulama oncesinde; merkeze yakin olan 6zel okula
giden 5. sinif 6grenciler arasinda igbirlikli ¢aligmaya yapmaya yonelik Fen 6grenme
motivasyonlarinin puan ortalamasi 10.84, merkeze yakin olan devlet okuluna giden
5. smf dgrencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 10.74 ve merkezden uzak devlet
okuluna giden 5. simf &grencilerinin tutumlarimin puan ortalamasi 10.81 oldugu
gorlilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore 6grenciler arasinda
isbirlikli calismaya yapmaya yoOnelik Fen Ogrenme motivasyonlarinin puan
ortalamasi (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile
tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. sinif
ogrenciler arasinda igbirlikli calismaya yapmaya yonelik Fen Ogrenme
motivasyonlarinin puan ortalamasi 15.34, merkeze yakin olan devlet okuluna giden
5. simf 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 14.41 ve merkezden uzak devlet
okuluna giden 5. simif 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 13.84 oldugu
gorlilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore 6grenciler arasinda
isbirlikli caligmaya yapmaya yonelik Fen Ogrenme motivasyonlarinin puan
ortalamasi (p<.05) arasinda anlamli bir fark oldugu yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmistir. Anlamlilik derecesini ifade edebilmek i¢in eta-kare sonucuna bakilarak
0,05 olarak hesaplanmistir. Bu degerde disiik bir etki biiyiikligiine sahip oldugunu

bize gdstermektedir.
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Tablo 5.10. 5. sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik (Katilima Yonelik

Motivasyon) tutumlarinin okul degiskenine gére karsilastirilmasi

Okul N Ortalama Ss f sd p
1 144 6.87 2.11

Katilim 1 2 86 6.67 1.83 293 297 747
3 70 6.87 2.13
1 144 13.05 1.80

Katilim 2 2 86 13.20 2.08 129 297  .483
3 70 13.38 1.85

Toplam 300 13.17 1.89

Tablo 5.10 incelendiginde, uygulama Oncesinde; merkeze yakin olan 6zel
okula giden 5. simf ogrencilerin katilim yapmaya yonelik Fen 06grenme
motivasyonlarimin puan ortalamasi 6.87, merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5.
simif dgrencilerinin tutumlarinin puan ortalamast 6.67 ve merkezden uzak devlet
okuluna giden 5. simif 6grencilerinin tutumlarinin puan ortalamasi 6.87 oldugu
gorlilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore 6grenciler arasinda
katilim yapmaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi (p>.05)
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda; merkeze yakin olan 6zel okula giden 5. simf &grencilerin
katilim yapmaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin puan ortalamast 13.05,
merkeze yakin olan devlet okuluna giden 5. simif 6grencilerinin tutumlarinin puan
ortalamasi 13.20 ve merkezden uzak devlet okuluna giden 5. smif &grencilerinin
tutumlarimin  puan ortalamasi 13.38 oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin
gittikleri okul tiirlerine gore Ogrenciler arasinda katilim yapmaya yonelik Fen
O0grenme motivasyonlarinin puan ortalamasi (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

e “Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: ile astronomiye ydnelik tutumlar
arasinda anlamli bir ilisgki var mudir?” alt problemine iliskin Pearson
momentler ¢arpimi korelasyonu uygulanmustir. Elde edilen korelasyon analizi

sonuglari agagida tablolarda verilmistir.
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Tablo 6.1. Astronomi tutumlarimin ve Fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin

korelasyonel karsilastiriimast

Astronomi Tutum (Glinlik Hayat)

N r p
Arastirma 1 300 .096 .098
Isbirlik 1 300 - 137** .017
Katilim 1 300 -.096 .097
Iletisim 1 300 .022 .710
Performans 1 300 .056 .335
Arastirma 2 300 .035 547
Isbirlik 2 300 .073 .205
Kalitim 2 300 142* .014
[letisim 2 300 103 .074
Performans 2 300 072 212

Tablo 6.1 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma puanlar1 ile Fen 6grenme motivasyon alt
alanlarina yonelik tutum puanlar1 karsilastirildiginda igbirligi yapmaya yonelik
motivasyonlariyla diisiik dizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r= -.137; p<.05). Bu sonuca gore 5. simf Ogrencilerinin uygulama oncesinde
Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma puanlarn artarken ile isbirligine dayali
Fen &grenme motivasyonuna YyoOnelik tutum puanlarinin azaldigi soylenebilir.
Uygulama sonunda; 5. simif 6grencilerinin uygulama oncesinde Astronomiyi giinliik
hayatlarinda kullanma puanlar ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik
tutum puanlar karsilagtirildiginda katilim yapmaya yonelik motivasyonlariyla diistik
diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir (r= .142; p<.05). Bu
sonuca gore 5. simf Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiyi glinliik
hayatlarinda kullanma puanlarn artarken ile katihlma dayali Fen &grenme

motivasyonuna yoOnelik tutum puanlarimn arttigi  sOylenebilir  diyebiliriz.
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Tablo 6.2. Astronomi tutumlarinin ve Fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin

korelasyonel karsilastiriimasi

Astronomi Tutum (Uygulama)

N r p
Aragtirma 1 300 .062 284
Isbirlikli 1 300 -.017 767
Katilim 1 300 -.017 774
Iletisim 1 300 .022 .708
Performans 1 300 -.039 .506
Arastirma 2 300 -.309 .505
Isbirlik 2 300 -.064 .267
Kalitim 2 300 112 .052
Tletisim 2 300 542** .000
Performans 2 300 .056 .333

Tablo 6.2 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi uygulama alanindaki puanlari ile Fen Ogrenme motivasyon alt
alanlarina yonelik tutum puanlar1 karsilastirildiginda bir iliski bulunmamaktadir. Bu
sonuca gore 5. smf Ogrencilerinin uygulama 0Oncesinde Astronomiyi uygulama
alaninda ki puanlari ile Fen 6grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlari arasinda
bir iliski olmadig1 sdylenebilir. Uygulama sonunda; 5. siuf 6grencilerinin uygulama
oncesinde Astronomiyi uygulanma puanlar1 ile Fen 0O8renme motivasyon alt
alanlarina  yonelik tutum puanlart  karsilastirildiginda iletisime  yonelik
motivasyonlariyla orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu
saptanmustir. (r= .542; p<.05). Bu sonuca gore 5. sinif dgrencilerinin uygulama
sonrasinda Astronomiyi uygulama puanlar1 artarken ile iletisime dayali Fen 6grenme

motivasyonuna yonelik tutum puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 6.3. Astronomi tutumlarinin ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin

korelasyonel karsilastiriimast

Astronomi Tutum (Ozgiiven)

N r p
Arastirma 1 300 -.042 467
Isbirlikli 1 300 011 847
Katilim 1 300 -.027 .647
[letisim 1 300 -.029 617
Performans 1 300 0.43 457
Arastirma 2 300 .000 994
Isbirlik 2 300 .066 254
Kalitim 2 300 -.092 110
Iletisim 2 300 -.352 .000
Performans 2 300 125* .030

Tablo 6.3 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiye kars1t 6zgiiven alanindaki puanlari ile Fen 6grenme motivasyon alt
alanlarina yonelik tutum puanlar1 karsilagtirildiginda aralarinda bir iliski bulunmadigi
gorilmektedir. Bu sonuca gore 5. smf Ogrencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi karst 6zgiliven alanindaki puanlari ile Fen 6grenme motivasyonuna
yonelik tutum puanlari arasinda bir iligki olmadigi sdylenebilir. Uygulama sonunda;
5. simf Ogrencilerinin uygulama Oncesinde Astronomiye karsi 6zgiliven alanindaki
puanlar1 ile Fen Ogrenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlari
karsilagtirildiginda aralarinda performansa yonelik motivasyonlart ile iletisime
yonelik tutum puanlan arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki
bulunmaktadir (= .125, -.352; p<.05). Bu sonuca gore 5. simf G&grencilerinin
uygulama sonrasinda Astronomiyi karsi ozgiliven alanindaki kullanma puanlari
artarken ile performansa dayali Fen 6grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlar

ile iletisime yonelik tutum puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 6.4. Astronomi tutumlarinin ve Fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin

korelasyonel karsilastiriimasi

Astronomi Tutum (ilgi)

N r p
Arastirma 1 300 .056 .336
Isbirlikli 1 300 075 193
Katilim 1 300 076 190
[letisim 1 300 .007 .897
Performans 1 300 -.014 .806
Arastirma 2 300 218** .000
Isbirlik 2 300 A73* .003
Kalitim 2 300 221%* .000
Iletisim 2 300 A423** .000
Performans 2 300 .140* .015

Tablo 6.4 incelendiginde, 5. simf O&grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiye karsi ilgi alanindaki puanlari ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina
yonelik tutum puanlar1 arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Bu sonuca gore 5. simf
ogrencilerinin uygulama oncesinde Astronomiyi kars1 ilgi alanindaki puanlar ile Fen
O0grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlarimin arasinda bir iliski olmadig:
sOylenebilir. Uygulama sonunda; 5. simf &grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiye kars1 ilgi alamindaki puanlar ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina
yonelik tutum puanlarn arasinda arastirma yapmaya, isbirligi i¢inde olma, katilim
yapmaya, ve performansa yonelik motivasyonlariyla diisiik diizeyde ve pozitif yonde
anlamh bir iligki ayrica iletisime yonelik ise orta diizey pozitif yonde anlamli bir
iligki bulunmaktadir (r=.218; r= .173; r= .221; r= .423; r= .140; p<.05). Bu sonuca
gore 5. smif 6grencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiye karsi ilgi alanindaki
puanlar1 artarken ile arastirma yapmaya, isbirligi icinde olma, katilm yapmaya,
iletisime ve performansa dayali Fen o6grenme motivasyonuna yonelik tutum

puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 6.5. Astronomi tutumlarmmin ve Fen égrenmeye yonelik motivasyonlarinin

korelasyonel karsilastiriimast

Astronomi Tutum (Sevme)

N r p
Arastirma 1 300 .004 .945
Isbirlikli 1 300 027 641
Katilim 1 300 .033 570
[letisim 1 300 .015 7193
Performans 1 300 .017 771
Arastirma 2 300 -.008 .890
Isbirlik 2 300 -.066 255
Kalitim 2 300 114* .048
Iletisim 2 300 .264** .000
Performans 2 300 .034 .558

Tablo 6.5 incelendiginde, 5. simf O&grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi sevme alamindaki puanlar ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina
yonelik tutum puanlar1 arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Bu sonuca gore 5. simf
ogrencilerinin uygulama oncesinde Astronomiyi kars1 ilgi alanindaki puanlar ile Fen
O0grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlarimin arasinda bir iliski olmadig:
sOylenebilir. Uygulama sonunda; 5. smf &grencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi sevme puanlar1 ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik
tutum puanlar arasinda katilim yapmaya ve iletisime yonelik motivasyonlariyla orta
diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (= .114; r= .264; p<.05).
Bu sonuca gore 5. simif 6grencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiyi sevme
puanlar1 artarken ile katilma ve iletisime dayali Fen Ogrenme motivasyonuna

yonelik tutum puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calisma, 5.smif 6grencilerinin dersleri yaparak yasayarak ogrendiklerinde
Astronomi konularint 6grenmeye karsi tutumlarinin ve Fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonlarinin incelenmesi amaciyla yapilmastir.

Calismamiz, Antalya Akdeniz Universitesinde bulunan Tiibitak Ulusal
GOzlemevine gelen hem devlet okulu hem de 6zel okul 5. simif &grencileri ile
gergeklestirilmistir. Bu yiizden, elde edilen sonuglar, belirtilen sinifta 6grenim goéren

ogrenciler i¢in genellenebilir.

5. smif 6grencilerinin Astronomiye karsi olan tutumlarinin uygulama dncesi ve
sonunda ki puanlar incelendiginde uygulama Oncesinde ve sonrasinda elde edilen
ortalamanin bazi alt faktorlerinde farklilik gdsterdigi ve anlamli farkliliklar oldugu
goOrilmektedir. Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma alt faktoriinde uygulama
sonundaki puanin (43) uygulama oncesindeki puana (35) gore anlamli derecede
arttig1 goriilmektedir. Uygulama oncesinde en diisiik puan 14 iken uygulama
sonrasinda en diisiik puan 26 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiyi giinliik
hayatta kullanma tutum puanlarinin 6lgek orta puanimn (¥=25.00) Uzerinde oldugu
diisiiniildiigiinde; 5. smf 6grencilerinin Astronomiyi giinliikk hayatlarinda kullanma
tutumlarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular:
kendileri yaparak yasayarak yani aktif sekilde olayin icinde olarak 6grendikleri
zaman Astronomiyi giinlik hayatlarinda kullanma tutumlarinin olumlu diizeyde

arttirdigin1 soyleyebiliriz.

Astronomiyi uygulama faktériinde uygulama sonunda puanin (22) uygulama
oncesindeki puana (18) gore anlamli derecede arttigi gorilmektedir. Uygulama
oncesinde en diisliik puan 5 iken uygulama sonrasinda en diisiik puan 13 olmustur.
Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin 6l¢ek orta puaninin

(x=12.50) Uzerinde oldugu disiinildiginde; 5. simf 6grencilerinin Astronomiyi
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uygulama tutumlarmin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
konular1 kendileri yaparak yasayarak yani aktif sekilde olaym icinde olarak
ogrendikleri zaman Astronomiyi sevme tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigini

sOyleyebiliriz.

Astronomiye olan ilgi alt faktériinde uygulama sonunda puann (17) uygulama
oncesindeki puana (10) gore anlamli derecede arttigi goriilmektedir. Uygulama
oncesinde en diisiik puan 2 iken uygulama sonrasinda en diisiik puan 6 olmustur.
Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin 6lgek orta puaninin
(x¥=15.00) lizerinde oldugu diisiiniildiigiinde; 5. smif 6grencilerinin Astronomiye olan
ilgi tutumlarmin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konulari
kendileri yaparak yasayarak yani aktif sekilde olayin icinde olarak ogrendikleri

zaman Astronomiye olan ilgi tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigini sdyleyebiliriz.

Astronomiye yonelik 0zguven faktorinde uygulama sonunda puamn (14)
uygulama Oncesindeki puana (11) gore anlamli derecede arttigi goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde en diisiik puan 3 iken uygulama sonrasinda en diisiik puan 6
olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin 6lgek orta
puaninin  (¥=10.00) Uzerinde oldugu disiinildiiginde; 5. simf ogrencilerinin
Astronomiye olan ilgi tutumlarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu sodylenebilir.
Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak yani aktif sekilde olaymn icinde
olarak o6grendikleri zaman Astronomi konularina karsi 6zgiiven tutumlarinin olumlu

diizeyde arttirdigini soyleyebiliriz.

Astronomiyi sevme alt faktoriinde uygulama sonunda puanin (9) uygulama
oncesindeki puana (6) gore anlamli derecede arttigi goriilmektedir. Uygulama
oncesinde en diisiik puan 2 iken uygulama sonrasinda en diisiik puan 6 olmustur.
Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin 6lgek orta puanmnin
(x=5.00) Gzerinde oldugu diisiiniildiigiinde; 5. sinif 6grencilerinin Astronomiye olan
ilgi tutumlarmin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konulari
kendileri yaparak yasayarak yani aktif gsekilde olayin i¢inde olarak ogrendikleri

zaman Astronomiyi sevme tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigini sdyleyebiliriz.
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Arastirma yapmaya yonelik Fen oOgrenme motivasyonlarinin uygulama
sonunda puanin (18) uygulama oncesindeki puana (15) gore anlamli derecede arttigi
gorlilmektedir. Uygulama 6ncesinde en diisiik puan 11 iken uygulama sonrasinda en
diisiik puan 14 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin
Oleek orta puaninin (x=15.00) iizerinde oldugu disiinildiigiinde; 5. Smmf
ogrencilerinin aragtirma yapmaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin “olumlu”
diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak
yani aktif sekilde olayin i¢inde olarak 6grendikleri zaman Fen 6grenmeye yonelik

tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigin soyleyebiliriz.

Performansa yoOnelik Fen Ogrenme motivasyonlarinin uygulama sonunda
puamin (16) uygulama Oncesindeki puana (10) gore anlamli derecede arttigi
goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde en diisiik puan 6 iken uygulama sonrasinda en
diisiik puan 9 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin
Olgek orta puammnin (¥=12.50) (zerinde oldugu disiiniildiginde; 5. smmf
ogrencilerinin performansa yonelik Fen 6grenme motivasyonlarimn “olumlu” diizeye
yakm oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak yani
aktif sekilde olaym iginde olarak oOgrendikleri zaman Fen Ogrenmeye yonelik

tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigini sdyleyebiliriz.

Iletisim kurmaya yonelik Fen dgrenme motivasyonlarimn uygulama sonunda
puanin (22) uygulama Oncesindeki puana (11) gore anlamli derecede arttigi
goriilmektedir. Uygulama Oncesinde en diisiik puan 6 iken uygulama sonrasinda en
diisiik puan 14 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin
Olgek orta puanmnin (¥=12.50) (zerinde oldugu disinildiginde; 5. smf
ogrencilerinin iletisim kurmaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlarimin “olumlu”
diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak
yani aktif sekilde olayn i¢inde olarak dgrendikleri zaman Fen 6grenmeye yonelik

tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigim soyleyebiliriz.

Isbirlikli ¢alismaya ydnelik Fen 6grenme motivasyonlarinin uygulama sonunda
puanin (14) uygulama Oncesindeki puana (10) gore anlamli derecede arttigi
goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde en diisiik puan 8 iken uygulama sonrasinda en

diisiik puan 11 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarimn
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Olgek orta puanmin (x¥=10.00) (zerinde oldugu disiinildiiginde; 5. Smmf
ogrencilerinin igbirlikli ¢alismaya yonelik Fen 6grenme motivasyonlarimn “olumlu”
diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak
yani aktif sekilde olayin icinde olarak 6grendikleri zaman Fen 68renmeye yonelik

tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigim sdyleyebiliriz.

Derse katilima yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin uygulama sonunda
puanin (13) uygulama Oncesindeki puana (6) gore anlamli derecede arttigi
gorlilmektedir. Uygulama 6ncesinde en diisiik puan 4iken uygulama sonrasinda en
diisiikk puan 6 olmustur. Ayrica elde edilen Astronomiye olan ilgi tutum puanlarinin
Olcek orta puanmin (x¥=7.50) Uzerinde oldugu disiinildiigiinde; 5. simf
ogrencilerinin derse katilima yonelik Fen 6grenme motivasyonlarinin “olumlu”
diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak
yani aktif sekilde olayin i¢inde olarak &grendikleri zaman Fen 6grenmeye yonelik

tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigini sdyleyebiliriz.

5. simf ogrencilerine yapilan calismada yapilan uygulama ©ncesinde ve
uygulama sonrasinda Astronomi tutumlar1 ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlart cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Sadece
toplam tutum ve motivasyon puanlarinin uygulama 6ncesine gore daha biiylk farkla
artt1g1 tespit edilmistir. Bu da 6grencilerin Astronomiye ve Fen dersine karsi olumlu

tutum gelistirdiklerini gdsterir.

Seker 2005’de yayimladig1 calismasinda, 6grencilere derslerin 6gretilmesinde
Yaparak Yasayarak 6grenme metodunun kullanilmasi durumunda 6grencilerin
ogrendiklerini daha etkili kullandiklarim ve 6grendikleri bilgilerinin kaliciliginin
arttigim  saptamistir.  Bu  yaklasimi  kullanan Ogretmenler ise Ogrencilerin
sorumluluklarin1 aldiklarimi, arkadaslhik iligkilerinin arttigimi, kendilerine olan
ozglivenlerinin pekistigini, derse katilimlarindaki istek ve motivasyonlarin arttigini,
ogrenmeye karsi heyecanl ve istekli olduklarimi belirlemistir. Derslerde 6grencilerin
aktif olmasmin, sunus Ogretimden uzaklasmanin, Ogretmenlerin program
kilavuzlarinda yer alan initelerin uygun yontemler uygulayarak islenilmesinden

bahsetmistir.
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Yapilan caligmalarda, okullarda dersler islenirken Ogretmenlerin tek bir
yontemi kullanarak derslerin islenilmemesi gerektigini savunmuslardir. Ama diger
ulkelerde egitimde bilisim teknolojilerinin kullanildig1 ve dgrencilerin derslerde aktif
olarak katilma diizeylerinin istenilen diizeyde oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum
Tirkiye i¢in hala gegerli degildir. Bu baglamda giiniimiiz egitim programlarinin,
ogrenci merkezli egitimi yansitmast ve O6grencileri derslerde aktif katilan olarak
islenilmesinin &nemli oldugu iizerinde durulmustur. Ogrencilerin derslere aktif
olarak katildiklarinda bilgilerin unutulma diizeylerinin az ve yasamlarinda
ogrendiklerini kullanma becerilerinin arttiginin {izerinde durulmustur. Derste
kullanilacak olan yontemin dersin kazanimlarina, konularin ve &grencilerin
ozelliklerine uygun olmast da son derece dnemlidir. Bu siire¢te olumlu tutumlara
sahip olan 6gretmenlerin yaparak yasayarak / is birligi / aktif 6grenme daha etkin ve
uygun sekilde derslerde kullanarak 6grenci basarilarinin arttirilmasi saglanacaktir

(Askar ve Erden 1987).

Liu (1998) tarafindan yapilan ¢alismada oldugu gibi, 6grencilerin aragtirmaci
olarak aktif rol almalar1 ve gergek hayatla iligkili bir probleme ¢6ziim aramalari
motivasyonlarini arttirmistir. Elde edilen bulgular, uygulanan kuramsal ¢ergeveden
beklendigi bigimde, dgrencilerin merkezde tutularak aktif rol almalarindan, sinif ici
ve simf dist etkinliklerin bir arada gerceklestirilmesinden ve sadece iiriine yonelik
degil, siirece yonelik degerlendirilmenin de yapilmis olmasindan memnun

olduklarin1 géstermistir.

Yildiz 1998’ de yaptig1 calismasinda temel matematik becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu gortslerle ilgili 6gretmenlerin de gortsleri
incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler “Matematik Basaris1 Gézlem Formu”,
“Matematik Ogretimi Olgegi” ve goriisme kayitlar1 toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenciler {iizerinde temel
matematik  becerilerinin  gelisimindeki etkilerinin cinsiyete gore farklilik

gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Bu da bulunan sonucu destekler niteliktedir.

Farkli iilkelerde yapilan arastirmalarda da, kizlar lehine bulgularin olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte basar1 konusunda yapilan ulusal ve uluslararasi

smavlarda (Sarier, 2010) ve cinsiyet farkliliklarina yer veren calismalarda (Egitimi
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Arastirma ve Gelistirme Dairesi, 2007; Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi,
2009; Caglar, 2010; Bursal, 2013) kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugunu
gosteren bulgular yer almaktadir. Aslinda egitim ortamlarinda beklenen cinsiyet
farkliklarinin ortadan kalkmasidir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi‘nin
Amaclar1 ve Vizyonu (MEB, 2006) incelendiginde de bireysel farkliliklarin olmadigi
ve O0grenmeyi O6grenen bireylerin yetistirilmesinin istendigi goriilmektedir. Yaparak
yasayarak 6grenme yonteminin basari ile olan olumlu iliskisi g6z 6niine alindiginda,
Fen o6gretimi programinmin bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirma hedeflerine tam
olarak ulasip ulagsmadiginin sorgulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ikdgretim
ikinci kademe ogrencilerinin sinif diizeyine gore Yaparak Yasayarak Ogrenme
yonteminin  kullanimlart incelendiginde, smif seviyesi yiikseldik¢ce strateji
kullamminin azaldigi belirlenmistir. Alanyazinda yer alan calismalar ise farkli
sonuglar ortaya koymaktadir. Genel olarak bireylerin becerilerine paralel ilerleme
gostermektedir (Zimmerman, 1990; Demetriou, 2005). Zimmerman ve Martinez-
Pons (1990), Abdullah (2007) calismasinda bu goriisii destekler sonuclar
bulmusardir. Bununla birlikte simif diizeyi arttikca strateji kullaniminin azaldigim
gosteren ¢aligmalar da alan yazinda yer almaktadir (Raffaelli, Crocket ve Shen, 2005;
Kilig, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztirk ve Demirel, 2008). Kilig Cakmak ve
digerlerine (2008) gore sif seviyesi yiikseldik¢e yontemin kullanimimin azalmasinin
nedeni, 6grencilerin sinav odakli ve siirekli bir yaris iginde olduklari, sisteme ayak
uydurmak zorunda kalmalart ve bunun sonucunda daha once kullandiklar1 6grenme
stratejilerini kullanmamaya baglamalaridir. Onlara gore bu durum, 6grenme-6gretme
stireclerinin, 0grencilere 6grenmeyi 6grenmelerini saglayacak yapida olmayip aksine
Ogrencileri  ezberci  bir yaklasima  yonlendirdiginin  gostergesi  olarak

distiniilmektedir.

Kistner, Rakoczy, Otto, Dignath-van, Ewik, Blttner ve Klieme (2010)‘a gore
acik bir bigimde strateji dgretimi performansi arttirmaktadir. Ogretmenler okuldaki
diger Ogretmenler igbirligi i¢cinde olacak bicimde Ogrencilere strateji Ogretimi
yaparak hem basarinin hem de strateji kullaniminin azalmasini 6nleyebilirler. Bunun

icin strateji kullanimi ve model olma konusunda yetistirilmelidirler.

Unal (2013) bu calismay1r destekler niteliktedir. Ogrenme ydnteminin

ogrenciler Uzerinde etkilerinde Yaparak Yasayarak 6grenme yonteminin cinsiyete
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gore farklilagmadigi ama 6grenmeleri tizerinde etkili oldugunu saptamustir.

Mutlu ve Aydogdu (2003) yaptiklar1 ¢alismada uygun ortam ve diizenlemelerin
yapilmasiyla yaparak yasayarak Ogrenmenin Ogrencilerin basarilarini arttirdigini

saptamistir.

Egitimciler, 6grenci-merkezli 6gretimin, yaparak yasayarak 6grenmenin neden
onemli oldugunu ve bu yaklagimin 6grenci basarisini nasil arttirdigini bir kez daha
gostermistir. Schank’in “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi’’ 6grencilerin elde
ettikleri kazanimlar agisindan son derece basarili sonuglar vermistir. Ogrenme
stirecine aktif katilim, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasii saglayarak
hem derse katilim yiizdelerini hem de dersi basarili bir sekilde tamamlama olasiligini
arttirmaktadir (Ransdell Gaillard-Kenney, 2009; Dart, 2006; Pratton, Hales, 1986).
Bu nedenle, yaparak yasayarak 6grenme uygulamalarina farkli derslerde daha fazla
yer verilmeli ve elde edilen bilimsel bulgular paylasilmaya devam edilmelidir. Bu
calisma kapsaminda Ogrencilerin bir konferans diizenlemesi, sliregte adim adim
ilerleyerek kendilerine ait bir {irinii olusturup sunmalar1 gibi bazi uygulamalar
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarin1 artirdigi gozlenmistir. Acikgdz (2003),
Kimonen ve Nevalainen (2005)’in c¢aligmalarinda Ogrencilerin kendi Ogrenme
stireclerine aktif olarak katilmalarinin onlarin motivasyonlarini artirdigina yonelik
sOylemlerine paralel olarak yapilan bu arastirmada benzer sonuglar elde edilmistir.
Bu yaklasimin temel hedefi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini, ger¢ek baglamlarda
kullanabilmelerini saglamak, &grencilerin basar1 davraniglarimi  agiklamak ve
ongormektir. Bu nedenlerle diger yaklagimlara gére bu yaklagimi segmenin avantaj
saglayabilecegi disiiniilmektedir. Ancak bu siirecte sadece bilginin yetmeyecegi,
becerinin de 6nemli oldugu, 6grencinin ilgisini ¢ekecek 6grenme yasantilarina 6nem
verilmesi gerektigi ve icerigin hem Ogrencilerin 0grenme yasantilarina hem de

hedeflere uygun olarak sunulmasi gerektigi unutulmamalidir.

Ogrencilerin uygulama ©6ncesinde ve sonrasindaki Astronomiye yonelik
tutumlari, cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farkliik gdstermemektedir.
Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve sonrasindaki Fen Ogrenmeye ydnelik
motivasyonlarinin, cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Kiz 6grenciler ile erkek O6grenciler uygulama oncesine kiyasla uygulama sonunda
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daha yiksek tutum puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Fakat aralarinda

anlaml derecede fark yoktur.

5. smif dgrencilerinin uygulama oncesinde Astronomi tutumlarinin gittikleri
okullara gore anlamli derecede farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Uygulama
sonunda ise bu farkliligin ortadan kalmis oldugu goriilmektedir. Merkezde Ozel
okullarda 6grenim goéren 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriiliirken
uygulama sonunda yine merkezdeki 6zel okullardaki 6grencilerin tutum puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerde cesitli aktif dgrenme yontemi
(yaparak yasayarak/isbirlikli) kullanmalarina paralel olarak tutumlarinda da yine artig
gorilmektedir. Olgegin alt faktdrlerinde ise giinliik hayatlarinda kullanma, uygulama,
astronomi konularim sevme faktorlerinde ¢ok fazla anlamli olmasa da merkezden

uzak devlet okullarinda 6grenim goren dgrenciler ise daha yiiksek puanlara sahiptir.

5. sinif 6grencilerinin uygulama dncesinde Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlarinin gittikleri okullara gore anlamli derecede farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Uygulama sonunda ise bu farklilik ortadan kalmistir. Merkezde 6zel
okullarda 6grenim gore 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilirken
uygulama sonunda yine merkezdeki Ozel okullardaki o6grencilerin motivasyon
puanlarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin derslerde ¢esitli aktif
O0grenme yontemi (yaparak yasayarak/igbirlikli) kullanmalarina paralel olarak
tutumlarinda da yine artis gorilmektedir. Olgegin alt faktdrlerinde ise iletisim alt
faktoriinde ¢ok fazla anlamli olmasa da merkezden uzak devlet okullarinda 6grenim

goren 6grenciler ise daha yiksek puanlara sahiptir.

Astronomi tutumlarimn ve Fen O&grenmeye yonelik motivasyonlarinin
korelasyonel karsilastirllmasinda, uygulama oncesinde Ogrencilerin Astronomi
(Giinliikk Hayat) tutumu ile isbirlikli yontem arasinda negatif yonde yiiksek bir iligki
vardir. Uygulama sonrasinda yaparak yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu
icindeki ¢aligma ile Ggrencilerin bu tutumu degismistir. Ayn1 zamanda uygulama
sonrasinda, Astronomi (Giinliik Hayat) tutumlar ile 6grencilerin Fen derslerine

katilima yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde bir gelisme saptanmaistir.
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Astronomi tutumlarimin  ve Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin
korelasyonel karsilastirilmasinda, uygulama Oncesinde Ogrencilerin Astronomi
(Uygulama) tutumu ile Fen 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda bir iligki yoktur.
Uygulama sonrasinda yaparak yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki
caligmayla beraber 6grencilerin Astronomi (Uygulama) tutumlar ile 63rencilerin Fen

derslerine iletisime yOnelik tutumlari arasinda pozitif yonde bir gelisme saptanmustir.

Astronomi tutumlarimin  ve Fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarinin
korelasyonel karsilagtirllmasinda, uygulama Oncesinde &grencilerin  Astronomi
(Ozgiiven) tutumu ile Fen 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski yoktur.
Uygulama sonrasinda yaparak yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki
calismayla beraber 6grencilerin Astronomi (Ozgiiven) tutumlari ile dgrencilerin Fen
derslerinde performansa yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde bir gelisme

saptanmigtir.

Astronomi tutumlarimin  ve Fen 0&grenmeye yonelik motivasyonlarinin
korelasyonel karsilastirilmasinda, uygulama dncesinde dgrencilerin Astronomi (Ilgi)
tutumu ile Fen 0grenmeye yonelik tutumlart arasinda bir iliski yoktur. Uygulama
sonrasinda yaparak yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki ¢alismayla
beraber dgrencilerin Astronomi (Ilgi) tutumlari ile ogrencilerin Fen derslerini

ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir gelisme saptanmistir.

Astronomi tutumlarinin  ve Fen Ogrenmeye yOnelik motivasyonlarinin
korelasyonel karsilagtirllmasinda, uygulama oOncesinde &grencilerin  Astronomi
(Sevme) tutumu ile Fen O6grenmeye yonelik tutumlart arasinda bir iliski yoktur.
Uygulama sonrasinda yaparak yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki
calismayla beraber 0grencilerin Astronomi (Sevme) tutumlar ile 6grencilerin Fen
O0grenme motivasyon Ol¢eginin alt faktorlerinde katilim ve iletisime dayali faktorleri

arasinda pozitif yonde bir gelisme saptanmistir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak, 6grencilerin tutumlarina genel olarak
bakildiginda Astronomi (Giinliik Hayat) tutum puanlari, Astronomi (Uygulama)
tutum puanlari, Astronomi (ilgi) tutum puanlar;, Astronomi (Ozgiiven) tutum

puanlari, Astronomi (Sevme) tutum puanlari ortalamasinin uygulama Oncesi ve
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sonrasinda arasinda biiyiik farkliliklar elde edilmistir. Bu farklilikta istenilen yonde

seyir etmektedir.

Fen o6grenmeye (Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon) yonelik tutum
puanlar1, Fen 6grenmeye (Performansa Yonelik Motivasyon) yonelik tutum puanlari,
Fen &grenmeye (Iletisime Yonelik Motivasyon) yonelik tutum puanlari, Fen
ogrenmeye (Isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon) yonelik tutum puanlari, Fen
ogrenmeye (Katillma Yonelik Motivasyon) yonelik tutum puanlari ortalamasinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda arasinda biiylik farkliliklar elde edilmistir. Bu

farklilikta istenilen yonde seyir etmektedir.

5. Smuf &grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda; Astronomi (Sevme) tutum puanlart arasinda anlaml bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha
cok bu konuya merakli olmalarindan kaynaklanmaktadir. Diger alt faktorlerde
anlamh farkliliklar olmamasinin nedenleri arasinda ise uygulama sirasinda

ogretmenlerin tutumu, 6grencilerin tutumu, ortam sartlar1 sonuclar1 etkilemektedir.

5. Smf ogrencilerinin Astronomi tutum puanlarinin okul degiskenine gore
karsilastirilmasinda; Astronomi (Giinliik Hayat) tutumlari, Astronomi (Uygulama)
tutumlari, Astronomi (ilgi) tutumlar1 ve Astronomi (Ozgiiven) tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bunun sebebi ise Ogrencilerin ve ailelerinin
Astronomiye ve Fen konularini yasamlari i¢inde kullanmamalari, bu konulara énem
verilmemesi, 6gretmenlerin derslerde ve simif ortaminda yeteri kadar istekli, ilgili,

giiven verici sekilde bir ders islememesi buna neden olmus olabilir.

5. Smuf &grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda; Astronomi (Sevme) tutumlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farkliligin sebebi ise 6grencilerin Astronomiye ve Fen konularim
yasamlarindaki yerini 6grenmek istemeleri, ulagilamayan uzaklikta olan olaylar

merak etmeleri, olaylar1 anlamak istemeleri buna neden olmus olabilir.

5. Smif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyon tutum puanlarinin

cinsiyet degiskenine gore karsilagtirllmasinda; Arastirma yapmaya yonelik
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motivasyon tutum puanlari, performansa yonelik motivasyon tutum puanlari,
iletisime yonelik motivasyon tutum puanlari, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
tutum puanlart ve katilima yonelik motivasyon tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Cinsiyet farkliliginin 6grenciler arasinda konusma ya da
aragtirma yapmaya c¢ok fazla etkisi bulunmamaktadir. Ogrenciler arasinda zaten var
olan bir arkadas grubu s6z konusu oldugu i¢in yeni ortam ve arkadaglara sicak

bakmamaktadirlar.

5. Simf 6grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin okul degiskenine gore
karsilagtirilmasinda; Giinliik hayat tutum puanlari, uygulama tutum puanlar ve
sevme tutum puanlar1 arasinda okul degiskenine gore anlamli bir farklilik vardir.
Merkezden uzak devlet okullarindaki 6grencilerin tutum puanlar1 6zel okula giden
ogrencilerin tutum puanlarindan yiliksek bulunmustur. Ayni sekilde merkezdeki
devlet okullarinin tutum puanlarinin  6zel okula giden Ogrencilerin  tutum
puanlarindan yine yiiksek olarak bulunmustur. Bu beklenilen bir durumdur.
Merkezden uzak devlet okullarinda 6grenciler daha ¢cok doga ile i¢ ice olduklari i¢in
giinliik hayatlarinda uygulamali olarak astronomi ve fen konularini kullanmaktadir.
Konunun yasam i¢indeki onemin bilincinde olmalar1 bu da anlamli bir farkliliga

neden olmustur diyebiliriz.

5. Smif 6grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin okul degigskenine gore
karsilastirilmasinda; ilgi tutum puanlar ve 6zgiiven tutum puanlarn arasinda okul
degiskeni gore anlamli bir farklilik vardir. Merkezden uzak devlet okullarindaki
ogrencilerin tutum puanlar1 6zel okula giden 6grencilerin tutum puanlarindan diisiik
bulunmustur. Aym sekilde merkezdeki devlet okullarinin tutum puanlarinin 6zel
okula giden Ogrencilerin tutum puanlarindan yine diisiik olarak bulunmustur. Bu
beklenilen bir durumdur. Ciinkii merkezde olan 6zel okullar ve devlet okullarindaki
ogrenciler daha cok medya araclarini kullanmaktadir. Ozel okula giden dgrencilerin
aileleri daha bilingli ve sosyal bir yagam tarzlari1 olduklari i¢in, ailenin ¢alisma hayati
icersinde olmasindan dolay1 6grencilerin kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilir olmasi
ozglivenlerinin gelismesinde etkili olmustur diyebiliriz. Ama kirsal alanlarda
ogrenciler kendi aileleri disinda ve kendi ortamlar1 disina ¢ikamadiklar icin
aralarinda bir farklilik olusmustur. Ayrica 6zel okul 6grencileri i¢in okullarindaki

etkinlikler ve sosyalliklerinden dolay1 6zgiivenleri gelismis ve ilgileri farkli alanlara
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kaymistir. Ama merkezden uzak devlet okullarinda 6grenciler hem g¢ekingen hem de

sadece hayatlari iginde var olan konulara kars1 ilgi gdstermektedir.

5. Smf 6grencilerinin Fen §grenmeye yonelik motivasyon tutum puanlarinin
okul degiskenine gore karsilastirilmasinda; Arastirma yapmaya yonelik motivasyon
tutum puanlari, performansa yonelik motivasyon tutum puanlari ve iletisime yonelik
motivasyon tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Merkezden
uzak devlet okullarindaki 6grencilerin tutum puanlart 6zel okula giden 6grencilerin
tutum puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ayni sekilde merkezdeki devlet okullarinin
tutum puanlarinin 6zel okula giden dgrencilerin tutum puanlarindan yine yiiksek
olarak bulunmustur. Bu beklenilen bir durumdur.  Merkezden uzak devlet
okullarinda 6grenciler daha ¢ok doga ile i¢ ice olduklar i¢in giinliik hayatlarinda
uygulamali olarak astronomi ve fen konularmi kullanmaktadir. Ogrenciler kendi
aralarinda sosyaldir. Iletisimleri daha giicliidir. Merkezde devlet okula giden
ogrencilerin aileleri de kdy yasam tarzindan geldikleri i¢cin 6zel okula giden
ogrencilerin ailelerine gore daha doga ve yasamla i¢ icedirler. Ama 6zel okullarda
okuyan ogrenciler internet ve telefon bagimlisi olarak yetistikleri icin yaparak ve
yasayarak Ogrenmeye yonelik bir faaliyetleri yoktur. Her seyi hazir olarak

beklemektedirler. Bu da anlamli bir farklilia neden olmustur.

5. smif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyon tutum puanlarinin
okul degiskenine gore karsilastirilmasinda; isbirlikli calismaya yonelik motivasyon
tutum puanlar1 ve katilima yonelik motivasyon tutum puanlar1 arasinda bir farklilik
bulunmamistir. Bunun sebebi ise 6gretmenlerin fen konularini 6gretirken 6grencilere
ezberci sistemden vazge¢memeleri, 6grencilerin fen dersine karsi olumsuz tutumu,
ogrencilerin fen dersinden korkmalari, fen derslerinin dinlemek yerine uygulama
yapmak istemeleri ama bu isteklerinin 6gretmenler tarafindan engellenmesi, velilerin
ogrenmenin sadece ezberlenerek zorla dinletilerek gerceklesecegini diistinmeleri
bunun birer sebebi olabilir. Ayrica merkezden uzak okula giden 6grencilerin 6zgiliven
eksikligi, 6zel ve merkezdeki devlet okullarindaki 6grencilerinde fazla 6zgiivene

sahip olmalar1 neden olmus olabilir diyebiliriz.
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5.2. Oneriler

Ogretim  programlarinda amaglanan, dgrencilerin  eitim  sisteminden
olabildigince yararlanmasi, davraniglarin tam olarak kazandirilmasi, egitimde
niteligi arttiracagi gibi topluma daha yarar saglayan bireyler kazandirip toplum
dizeyinin yukselmesine katkilar saglayacaktir. Diinyadaki biitiin iilkeler fen
ogretimine biiylikk 6nem vermekte ve bu Ogretimin niteligini ylikseltecek cesitli

uygulamalar ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

1. Fen Bilgisi ders kitaplar1 hazirlanirken Ogrencilere bilgi, Ogrencilerin
kavrama ve wuygulama diizeyleri ve kazammlar1 dikkate alinarak
hazirlanmalidir.

2. Tlkogretim Fen Bilgisi ders kitaplar1 daha ¢ok deneye ve uygulamaya ydnelik
hazirlanmalidir. Kitaplarda, yaparak yasayarak 0grenme yontemi ve diger
cagdas yontemler konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

3. Bu yontem, sorumluluk alma ve verilen gorevi yerine getirme duygusunu
gelistireceginden, temel egitimin ilk kademesinden baslayarak biitiin 6gretim
kademelerinde Fen bilgisi ve diger derslerde sik¢a kullanilmalidir.

4. Ogrencilerin korkuyla baktiklar1 ve basarisiz olduklar1 Fen bilgisi dersi,
yaparak yasayarak 0grenme yontemi ve diger cagdas yontemlerle deneye ve
uygulamaya dayali olarak islenmeli ve 6grencilerdeki bu korkular asilmali ya
da kirilmalidir.

5. Ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek dgretim diizeylerindeki fen ve astronomi
Ogretiminde uygulanmalidir.

6. Her 6gretim kademesinde, "Yaparak Yasayarak Ogrenme" ilkelerine uygun
egitim durumlarinin olusturuldugu ders planlar1 hazirlanmalidir.

7. Yaklagima gore hazirlanan ders planlarinda kullanilmak iizere gerekli arag
geregler tretilmeli ve bolca okullara dagitilmalidir ki biitiin 6grenciler
kisitlilik hissetmeden uygulamalar1 cesaretle yapabilmeli.

8. Ogrenciler dgrenme ortammin i¢inde oldugu icin ve kendileri yaparak
yasayarak 6grendikleri i¢in bilgilerin kalicilig1 daha fazladir.

9. Egitim fakiiltelerinde ve formasyon veren okullarda yaparak yasayarak

ogrenme teknikleri konularina agirlik verilmelidir.
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10. Ogrencilerin sosyal yonlerinin gelismesi ve grup iginde yaparak yasayarak
o0grenmeye daha c¢ok yer verilmelidir.
11. Ogrencilerin gercek tecriibe ortaminda bulunmasi icin cevreyle ilgili

dogrudan yasantilar gecirmesi saglanmalidir.
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6.1. Ekler

Ek-1 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Tablo 7.1. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi

Ad Soyad: E £ £
Cinsiyet: s E s gz
Yas: = = e e S
$ £ 4 2 S =
Daha 6nceden Astronomi ile ilgili calismalar yaptiniz m ?: o E g E % E
I |~ . N = X
1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
3. Opretmenin sinifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasim
arastirmak isterim.
4. Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.
5. Fenleilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim
6. Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim.
7. Yiiksek not aldigimda 6 gretmeninim sinifta bunu ilan

etmesini isterim.

8. Smufta ¢ozdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren
kisi olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan
takdir
10. edilmesini isterim.

11. Ogretmenimizin sdyledigi dnemli bilgileri kagirmamak igin
cok caba sarf ederim.

12. Fen derslerinde 6 gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok
caligirim.

13. Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini
kontrol etmesini isterim.

14. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci
olmaktan hoglanirim.

15. Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalart yapmay1
severim.

16. Evddevlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei oldugu
icin severim.

17. Kiigiik gruplarda ¢alismayi severim.

18. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif
arkadaglarima 6diing vermek istemem.

19. Grup ¢alismalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini
Onemsemem.

20. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

21. Ogretmenimin konuyu dgretirken detayl agiklama
yapmasini isterim.

22. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

23. Smuf'tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

24. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak i¢in beni
secmelerini isterim.
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Ek-2 Astronomi Tutum Olgegi

Tablo 7.2. Astronomi tutum 6l¢egi

Rumuz:
Kiz |:| Erkek
Okul:

Sinif:

1. Astronomi sevdigim bir alandir.

Astronomi dersi almaktan hoslanirim.

Astronomi alaninda iddialiyim.

2
3
4, Astronomi dersini dinlerken canim ¢ok sikilir.
5

Astronomi konularint anlamaya ¢aligmak zaman

kaybidir.

6. Ogrendigim astronomi konularini kisa bir siire sonra
unuturum.

7. Simif arkadaslarimla astronomi konularini konugmaktan
hoslanmam.

Astronomi konularini deney yaparak 6grenmek isterim.

Astronomi son derece teknik bir alandir.

10. Astronomi bilimini 6grenebilirim.

11. Astronomi karmagik bir alandir.

12. Astronomi 6nemsiz bir alandir.

13. Astronomi konularini uygulamali olarak daha iyi
anlarim.

14. Astronomi konularint modeller {izerinde daha iyi
anlarim.

15. Astronomi kavramlarini anlamak kolaydir.

16. Astronomi siavlarinda basarisiz olacagim hissine
kapilirim.

17. Astronomi dersinde kendimi stres altinda hissederim.

18. Astronomi ddevi yapmam gerektiginde kendimi
glivensiz hissederim.

19. Astronomi giinliik yagamin her asamasinda vardir.

20. Astronomiyi hayatim boyunca bir¢ok yerde
kullanacagima inanirim.

21. Astronomi alanindaki yeni gelismeler ilgimi ¢eker.

22. Astronomi ile ilgili glincel gelismeleri takip ederim.

23. Astronomi sayesinde ¢evremdeki olaylar1 daha iyi
gozlerim.

24. Astronomi sayesinde doga hakkinda bilgilenirim.

25. Astronomi sayesinde bilimin hayatimdaki dnemini
kavrarim.

26. Doga olaylarini astronomi bilgilerimi kullanarak
anlamaya ¢aligmak hosuma gider.

27. Astronomi konulari fene ilgimi artirir.

93

KESINLIiKLE
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM
KESINLIKLE
KATILIYORUM




28. Astronomi sevdigim bir alandir.

29. Astronomi dersi almaktan hoslanirim.
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Ek-3 Ol¢ek Kullanma izin Onay1
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