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Ates, Rahime Canan
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog¢. Dr. Nadire Emel AKHAN
Eyliil 2018, 154 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik 6z yeterlilik inang¢larini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 egitim dgretim déneminde Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi son
smifinda 6grenim goéren 76 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayr olusturmustur.
Arastirmada, nicel ve nitel yOntemlerin birlikte kullanildigt karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, “Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi
Olgegi” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
0zel gereksinimli 6grencilere yonelik yeterlik diizeylerini 6lgmeye yonelik soru formu
kullanilmastur.

Arastirmanin nicel 6lgme araglarindan elde edilen veriler istatistik paket
programi kullanilarak, nitel 6l¢gme aracindan elde edilen veriler ise arastirmaci
tarafindan MEB’in 6gretmen yeterlilikleri diizeyleri dogrultusunda hazirlanan “Sosyal
Bilgiler Ozel Alan Yeterlikleri Belirleme Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)”
kullanilarak, a¢ik uglu sorulara verilen cevaplar ise betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen sonuglara baktigimizda, ¢alisma
grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma yeterlilik diizeylerinin
ve Ogretmen 06z Yyeterlik diizeylerinin orta diizey oldugu, kaynastirma yeterlilik
diizeylerinin degiskenlerine gore farklilhik gostermedidi, kaynastirma Ogretmen
yeterligi ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasinda anlamli iligki olmadig tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise ¢alisma grubunun 6zel gereksinimli 6grenciler ile
ilgili diizeylerinin “siirli anlama” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica
calisma grubunun 6zel gereksinimli 6grencileri oldugunda yapmalar1 gerekenleri
kismen de olsa soyleyebildikleri fakat 6zel gereksinimli 6grencileri ile ilgili 6rnek bir
olay1 ¢6zme konusunda yetersiz cevaplar verdikleri sdylenebilir.

Arastirmanin sonuclart genel olarak degerlendirildiginde, ¢alisma grubunun
kaynastirma yeterlilik diizeyleri orta diizeyde, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili 6zel
alan yeterlilik diizeyleri de sinirli anlama diizeyinde ¢ikmistir. Arastirmanin nitel
bulgular1 nicel bulgular destekler yonde c¢ikmistir. Arastirmanin bu sonuglarini,
calisma grubunun lisans egitimlerinde aldiklar1 Ozel Egitim dersinden yeterli oranda
faydalanamadiklarina baglamak miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenci,
0z yeterlilik



ABSTRACT

ANALYSIS ON SELF-EFFICACY BELIEFS OF PRESERVICE SOCIAL
STUDIES TEACHERS ON INCLUSIVE EDUCATION
Ates, Rahime Canan
Master’s Thesis, Program in Primary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nadire Emel AKHAN
September 2018, 154 Pages

This study aimed to analyze the self-efficacy beliefs of preservice social studies
teachers on inclusive education. The study group of the research consisted of 76
preservice Social Studies teachers in their last year at Akdeniz University Faculty of
Education in the academic year of 2017-2018. Mixed method, integrating quantitative
and qualitative data, was used in the research. The quantitative research was conducted
with survey model. In the quantitative phase of the research, the scale titled “Teacher
Efficacy Scale for Inclusion”, and the scale titled “Teacher Self-Efficacy Scale” were
employed. In the qualitative stage of the research, a question form developed by the
researcher was used to identify the competency levels of preservice Social Studies
teachers on students with special needs. The data obtained via quantitative
measurement tools were analyzed with statistical package program, and the data
obtained via qualitative measurement tools were analyzed by using “Social Studies
Special Field Competencies Determination Graded Scoring Key” (Rubric) developed
by the researcher based on the teacher competencies of MONE and the answers given
to the open-ended questions were analyzed with descriptive analysis.

When we look at the results yielded by the quantitative stage of the research, it
is seen that the inclusion competency levels and teacher self-efficacy levels of
preservice Social Studies teachers in the study group were at a medium level, that there
was no difference in their level of inclusion competencies based on the variables and
that no significant correlation was discovered between teacher competency on
inclusion and teacher self-efficacies. In the qualitative stage of the research, it is seen
that the level of understanding of the study group related to the students with special
needs was “limited”. One could also posit that the study group was able to partially
explain what should be done in cases where they have students with special needs in
their classrooms; however, they gave unsatisfactory answers on providing solutions to
a sample case about students with special needs.

Overall, the findings of the research revealed in general that inclusion related
competencies of the study group were at a medium level, and it was detected that their
special field competency levels with regard to the students with special needs, were at
the limited understanding level. It was observed that the obtained qualitative data
supported the obtained quantitative data. Therefore, it would be safe to say that the
results of this research show the fact that the study group was not able to adequately
benefit from the course of Special Education provided during the undergraduate
program.

Keywords: Social studies, inclusive education, student with special needs, self-efficacy
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin dayandigi problem durumu, arastirmanin amaci ve
Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, belli baslhi tamimlar ile arastirmanin

sinirliliklart belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde cagdas egitim, bireylere gereksinimleri dogrultusunda hizmet
sunmak {izere bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanmaya baslanmistir
Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireyleri topluma kazandirmak amaciyla onlarin mevcut
bedensel, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirecek sekilde egitim gereksinimlerinin
karsilanmas1 &nem kazanmistir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Ozel gereksinimli
ogrencilerin egitim ihtiyaglarint normal gelisim gosteren akranlariyla bir arada
karsilamalari, egitimde firsat esitligi saglanabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu

da, kaynastirma uygulamalari ile diizenlenip yiiriitiilmektedir.

Kaynastirma, Lewis ve Doorlog (1987) tarafindan, normal egitim kurumlarina
yerlestirilmesini engelleyecek ve bu kurumlara uyumlarim1 zorlastiracak kadar agir
derecede engeli olmayan ya da davranigsal problemleri olmayan ¢ocuklarin, normal
egitim programlarina yerlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Johnson ve Johnson
(1980) ise kaynastirmayi; engelli gocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla daha
olumlu iligkiler kurmasini kolaylastirict ortamin saglanmasi seklinde tanimlamaktadir

(Akt: Akman, Uzun ve Yazici, 2018).



Kaynastirma uygulamalari, 6zel egitim ihtiyac1 olan bireylerin akranlariyla
karsilikli etkilesim iginde bulunmalarin1 saglamayr ve egitim amaglarini en fist
diizeyde gerceklestirmeyi hedeflemektedir (Demirezen ve Akhan, 2016). Ustelik
kaynastirmadaki en onemli amag engelliligin “iistesinden gelmek”tir (Hehir, 2007, akt:
Urban, 2013). Bu baglamda 6zel egitim ihtiyact olan bireyler de, kaynastirma
uygulamalar1 yoluyla egitimlerini akranlari ile birlikte ayn1 sinifta tam zamanli veya
0zel egitim simiflarinda yar1 zamanli olarak siirdiirebilirler (Demirezen ve Akhan,
2016).

Toplumsallagsma bir etkilesim {iriiniidiir ve aile, okul, is yeri gibi ortamlar buna
olanak hazirlar. Karmasik bir diizenege sahip olan ve hayat boyu devam eden
toplumsallagma siirecinin 6zellikle de 6zel gereksinimli birey icin egitim yoluyla
yapilandirilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii bu bireyler gelisim gosterebilmek i¢in cok
daha 6zel yapilandirilmis bir egitime ihtiyag duyarlar (ilk, 2014). Egitimdeki bu
yapilandirilma siireci sadece 6zel egitim dgretmenlerinin gorevi degildir. Ozel egitim
disinda farkli branslarda gorev yapan Ogretmenlerin de bu siirece ortak olmalar
siirecin isleyisi acisindan c¢ok oOnemlidir. Ozellikle brans ogretmenleri icinde
kaynastirma egitimine en biiyllk katkiyir saglayacak kisiler, Sosyal Bilgiler
Ogretmenleridir.

Sosyal Bilgiler egitiminin amaglari, ilkeleri, yaklagimlari, misyon ve vizyonu
kapsaminda egitim dgretim programlari igerisinde énemli bir yere sahiptir. Ozellikle
bireyin, etkili bir vatandas olmasi, topluma karsi sorumluluklarini bilme ve karsilastigi
problemlere ¢6ziim yollar iiretebilme acisindan da 6nemli bir derstir. Bu sebeple
kaynastirma 6grencileri i¢in Sosyal Bilgiler dersi ortaokul basamaginda yer alan diger

derslere gore daha biiyiik oneme sahip bir ders olarak goriilebilir (Kanat, 2015).



Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6zel gereksinimi olan 6grencilere tarih, cografya,
vatandaslik konularini aktarmanin yani sira aslinda onlar1 topluma kazandirmak gibi
onemli bir amaca hizmet etmektedirler. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi ile kaynastirma
egitiminin amaglar1 ayn1 paydada bulusmaktadir. Kaynastirma egitimindeki amag;
0zel gereksinimli 6grencinin akranlar1 ile uyumunu saglayarak egitim ihtiyaclarini
karsilamak, onlar1 hayata hazirlamak seklinde 6zetlenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda gerekli bilgiye ve donanima sahip olmalar1 son
derece onemlidir. Sosyal Bilgiler dersi ise, genel amaglari gergevesinde 6grencileri
hayata hazirlamayi, yasadiklar1 ¢evrede-iilkede-diinyada iyi insan/iyi vatandas olmay1
hedefler. Bu hedef, kaynastirma uygulamalarinin amaci ile birebir uyusmaktadir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin, diger branslara kiyasla kaynastirma
uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla, yasadiklari cevreyle

kaynagmalarinda daha etkin role sahip olabilecekleri goriilmektedir (Demirezen ve

Akhan, 2016).

Bilgi eksikligi, yetersizlik ve deneyimsizlik kaynastirmanin Oniindeki en
onemli engellerdendir (Pivic, McComas ve La Flamme, 2002; Soodak ve digerleri,
2002, akt: Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2014). Bir¢cok 0&zel
gereksinimli 0grencinin zamanmnin ¢ogunu genel egitim siniflarinda gecirmesine
ragmen 6gretmenlerin ¢ogu kaynastirma konusunda yeteri kadar bilgi sahibi degildir
(Johnson ve Bushy, 2015).

Sekercioglu (2010), yaptig1 bir aragtirmada brans 6gretmenlerinin 6nemli bir
kisminin siniflarinda kaynastirma 6grencilerinin bulunmasindan memnun olmadiklari
ve kaynastirma Ogrencileri ile iletisim problemi yasadiklari, kaynastirma
Ogrencilerinin oldugu siniflarda kontrolii saglamada giigliik ¢ektikleri ve kaynastirma

Ogrencilerine nasil davranmalar1 gerektigini bilmedikleri sonuglarna ulagmistir.
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Bir¢ok Sosyal Bilgiler 6gretmeni de hizmete basladiginda benzer sorunlarla
karsilagsmaktadir. Normal gelisim gosteren Ogrenciler ile birlikte Sosyal Bilgiler
dersini islemek Sosyal Bilgiler 6gretmenleri igin siradan ve listesinden gelinebilecek
bir durumdur ancak sinifta 6zel gereksinimli bir 6grenci oldugunda birgok Sosyal
Bilgiler 6gretmeni o Ogrenciyle nasil iletisim kuracagi ya da ders isleyecegi gibi
konularda problem yasamaktadir. Bu durum da Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine karst onyargi olusturmasina veya kendi mesleki 6z yeterlik

inancinin azalmasina neden olmaktadir.

Alan yazina bakildiginda konuyla ilgili bir¢ok caligma olmakla beraber
dogrudan Sosyal Bilgiler ve 6zel egitim ile ilgili fazla calismaya rastlanmanustir. Ik
(2014)’in, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik
Gériislerinin ve Deneyimlerinin Incelenmesi konusundaki ¢alismas1 ve Demirezen ve
Akhan (2016)’m Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Iligkin
Gortisleri ile ilgili ¢alismast ilgili konuya Ornek teskil edebilecek c¢alismalardan
bazilaridir. Oysaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin hizmet 6ncesinde 6zel egitime
yonelik nasil bir egitim aldigin1 gosteren, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylariin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6zyeterliklerini gdsteren, smif igi
uygulamalar1 6rnek teskil edebilecek, konuya yonelik farkindaliklari ortaya koyan ve
Sosyal Bilgiler derslerinde 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik yapilabilecek
uygulamalar konusunda alan yazinin daha fazla ¢alismaya ihtiyact bulunmaktadir. Bu

dogrultuda arastirmamizin alana katkisi olacag: diisiintilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, ilkégretimde “iyi insan-iyi vatandas” yetistirme
gorevi ile yola ¢ikmis 6nemli bir dersin yiiriitiictileridir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
dersinin diger derslere kiyasla kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyle ve yasitlari ile kaynasmalar1 konusunda daha etkin
bir role sahip olabilecegi soylenebilir. Kaynastirma egitiminin etkililigi {izerinde
Ogretmenlerin kendine ve meslegine yonelik algilar1 6nemli rol oynamaktadir. Bu
dogrultuda arasgtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerini belirlemektir. Arastirmada bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z

yeterlilik diizeyleri ve 6gretmen 6z yeterlilik diizeyleri nedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z

yeterlilik diizeyleri ve 6gretmen 6z yeterlilik diizeyleri arasinda iliski var midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z
yeterlilik diizeyleri ¢esitli degiskenler (cinsiyet, GANO, mezun oldugu lise,

geldigi bolge) acisindan farklilik géstermekte midir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik

ozel alan yeterlilik diizeyleri nedir?

5. Sosyal Bilgiler dgretmen adaylari, 6zel gereksinimli &grencilerine

yonelik nasil diizenlemeler yapmay1 hedeflemektedirler?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, 6zel gereksinimli grencisi ile ilgili

siif i¢i bir sorunda nasil miidahale etmektedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynastirma egitimi, iilkemizde ve diinyada 6nemle lizerinde durulmasina
ragmen pek ¢ok c¢evre tarafindan hala tam olarak anlasilmamis bir alandir. Bunun
sebepleri kaynastirma egitiminin bilinmemesi, iizerinde tam olarak durulmamasi ve
gerekli egitimlerin yeterince hayata gecirilememesi olarak siralanabilir. Bu noktada
kaynastirma egitiminin en dnemli paydaslarindan biri 6gretmenlerdir. Ozel egitim
boliimii 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerin yani sira sinif 6gretmenlerine ve brang
ogretmenlerine de bliyilik gorevler diigmektedir. Ciinkii 6gretmenler, Walker ve Lamon
(1987)’un bahsettigi iizere: “6zel gereksinimli olan &grencilerin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin bulundugu sinifa kaynastirilmasinda hem sinifin sosyal iklimi
acisindan, hem de davraniglar acisindan gii¢lii bir arabulucudur” (Akt: Goziin ve
Yikmis ve 2004). Ozellikle brans 6gretmenlerinin hizmet dncesinde gordiikleri yogun
programlar icerisinde Ozel egitim dersi sadece teorik olarak kisith bir sekilde
verilmekte ve 6gretmen adaylarinin bu ders kapsaminda uygulama yapma imkanlari
olmamaktadir. Oysa MEB brans oOgretmenlerinden hizmet iginde kaynastirma
ogrencilerine yonelik belli bir diizeyde yeterlik beklemektedir. Bu noktada 6gretmen
adaylarmin hizmet Oncesi egitimde bu yeterlilik diizeyine ulagmis olarak mezun
olmalar1 6nem tasimaktadir. Bu nedenle aragtirmada ilkdgretim doneminde 6nemli bir
dersin 6gretmeni olacak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlilik diizeyleri incelenerek kendilerinden beklenen yeterligi ne kadar
karsiladiklar ortaya konulacaktir. Bu agidan aragtirmanin alan yazina katki saglamasi

umulmaktadir.



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1-Arastirmada kullanilan Olgme araglarimin arastirmanin amacia uygun

oldugu,

2- Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, kullanilan tiim 6lgme araglarini

ictenlikle ve objektif olarak cevapladiklar1 varsayilmistir.
1.5. Sinirhliklar

1-Arastirma; arastirmaci tarafindan izinleri alinarak kullanilan Olgekler ve

arastirmaci tarafindan hazirlanan nitel 6lgme aracina verilen cevaplar ile

2-2017-2018 egitim 6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali son sinifinda 6grenim gérmekte olan

Ogretmen adaylari ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Kaynastirma: Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarini en iist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de
sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siiflarinda yar1 zamanh

olarak verilen egitim (Ozel Egitim Hizmetleri Y&6netmeligi, 2018).

Ozel Egitim: Ozel egitim, ortalama dgrenci Ozelliklerinden onemli Slciide
farklilasan Ogrencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz
yasama olasiligini en iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin biitlintidiir

(Kircaali-Iftar, 1998).

Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak
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lizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 0zel olarak yetistirilmis personel ile uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitimi (Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi, 2018).

Ozel Gereksinimli Birey: Ozel gereksinimli ifadesi, bedensel 6zellikleri
ve/veya 6grenme yetenekleri normalden ciddi oranda farkli duruma sahip olan bireyler
i¢in kullanilir (Ilgar, 2017). Bu ifade “zihin engelliler, 6grenme giigliigii gézlenenler,
duygu ve davranis bozuklugu olanlar, bedensel yetersizligi olanlar, konusma ve dil
sorunlular, isitme engelliler, {istiin zekalllar ve (dstiin yetenekliler” icin

kullanilmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998).

Sosyal Bilgiler: Etkin ve iiretken bireyler yetistirmek, 6grencilerin insani
iligkilerini ve vatandashik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri

kaynastiran bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

Oz yeterlilik: Kisinin bir isi yapmak igin gerekli performansi gdsterebilme

becerilerine olan inancidir (Bandura, 1997).



IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, kaynastirma kavramindan yola ¢ikilarak kaynastirma egitimi ile
ilgili bilgilere, Sosyal Bilgiler alani ile iliskisine, brans 6gretmenlerinin 6zel egitim ile
ilgili egitimlerine ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6zel egitim ile ilgili aldiklar

derslere literatiir taramasi 15181nda ac¢iklik getirilmistir.

2.1. KAYNASTIRMA EGIiTiMi UYGULAMALARI

Bir toplumu olusturan fertlerin hepsinin ayn1 yeterlilik seviyesinde olmalari
miimkiin degildir. Bu da normal kabul edilen yeterliligin altinda olan bireylerin,
toplumdan dislanmasim1 gerekli kilmaz. Aksine onlara, gelisimsel beceriler
edindirebilmek amaciyla 6zel egitim verilmesi, devletin en Onemli
yiikiimliiliiklerindendir. Bu sayede hem egitimde firsat esitligi, hem de biitiin
insanlarin esit oldugu gercegi anlamini bulmus olur (Topgu ve Katilmis, 2013).

Giliniimiizde ¢ok sik kullanilan kavramlardan biri de 6zel egitim alaninda
karsimiza ¢ikan “kaynastirma” kavramidir. Yalniz 6zel egitim alaninda degil baska
disiplin alanlar1 da kaynastirma kavramina anlamlar yiikleyerek kullanmaktadir (Batu
ve Kircaali, 2016). Ozel gereksinimi olan ve olmayan biitiin ¢ocuklarin bulundugu
ortamda en kaliteli egitimi almasint 6dngdren, onlarin akademik ve sosyal basarilar
kazanarak, toplumun bir bireyi olmasini saglayan egitim yaklasimina “kaynastirma”
denilmektedir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma ayni zamanda, genel egitim siniflarinda
bir 6grenme engeli tanis1 konan bir 6grenciyi yerlestirmek ve 6grenme deneyimlerini

akranlariyla birlestirmek anlamina gelir (Turnbull, vd. 2015, akt: Odden, 2015).



“Kaynastirma yolu ile egitim; 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlartyla beraber
resmi ve Ozel; okul Oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (MEB,
2000).”

Kaynastirma terimi 70’li, 80’li yillardan itibaren kullanilan, “6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin akranlar1 ile birlikte ayn1 egitim ortamlarina yerlestirilmeleri” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kaynastirma egitimi alan 6grenci zamaninin birgok kismini
normal smif icinde egitim alarak gecirmektedir. Destege ihtiyaci olan alanlarda ek
Ogretimini yine sinif i¢inde ya da sinif disinda da alabilmektedir. Kaynastirma egitimi,
destege ihtiyact olan 6grencilerin normal sinif i¢inde egitim alarak 6gretmeni ve diger
ogrenciler tarafindan kabul edilmesini 6ngériir  (Sucuoglu, 2006). Buna gore
kaynastirma, 6zel gereksinimli bireylerin, yasitlariyla ayni sinifta egitim alarak
Ogrencinin destek almadan egitimini siirdlirmesi degildir. Bunun aksine, akranlariyla
ayni sinifta egitimine devam ederek destek egitimini de birlikte siirdlirmesidir (Kargin,
2004). Bu egitimin ne sekilde gerceklestigini ve destek hizmetlerinin nasil yapildigin
anlatmadan once diinyada ve iilkemizde kaynastirma egitimin nasil yapildigr ve
tarihsel gelisimi incelemek faydali olacaktir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1970’lerde kaynastirma ile ilgili ¢ikarilan
kaynastirma yasasi; ilk dnce ABD’ de sonrasinda diger iilkelerde uygulanmis bu
yasayla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, normal akranlariyla beraber egitim almalari
vurgulanmigtir. Asil hedefi herhangi bir nedenden dolay1 6zel gereksinimi bulunan
cocugun akranlariyla egitim almasi olan kaynastirma bir¢ok iilkede tartigilsa da yasalar
ve anne- babalarin baskilartyla artarak uygulamaya baslanmistir. Kaynastirma
uygulamalarinin etkisini, sonuglarini, gereksinimi olan ve olmayan cocuklar igin
faydalarin1 tespit etmeyi amaclayan birgok arastirma yapilmis; gliniimiizde ozel

gereksinimli bireylerin topluma etkin katilimlariyla gerceklesebilecek olan, onlarin
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yasam kalitelerini arttirmak i¢in 6zel gereksinimi bulunmayan akranlari ile birlikte
kiiciik yastan itibaren egitim gérmeleri 6n sart olarak kabul edilmeye baslanmistir
(Sucuoglu, 2004).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitim hakki Anayasanin egitim hakk1
ve Odevine iliskin 42. Maddesinde “Devlet, durumlar1 nedeniyle 6zel egitime ihtiyaci
olanlar1 topluma faydali kilacak tedbirleri alir.” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi,
1982), Milli Egitim Temel Kanununun 8. Maddesinde “Ozel egitime ve korunmaya
muhtac¢ cocuklar yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.” (1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973) ve Ilkdgretim ve Egitim Temel Kanununun 12. Maddesinde
“Mecburi ilkégrenim caginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal
bakimdan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 6gretim gormeleri saglanir
(222 Sayili TIkdgretim ve Egitim Temel Kanunu,1961).” seklinde desteklenmektedir.

“573 sayih Ozel Egitimde Kanun Hiikmiinde Kararname o6zel egitim
biitiinlestirme ilkesine dayali olarak ¢agdas bir anlayisla kaynastirma uygulamasi esas
alinarak diizenlenmistir” (573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname, 1997). Ozel egitim hizmetleri, ilk olarak 2006 yilinda yayimlanan ve en
son olarak 2018°de giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile
diizenlenmektedir. Bu yénetmeligin 11. maddesine gore, “Ozel egitime ihtiya¢ duyan
O0zel  gereksinimli  bireylerin  her tiir ve kademedeki egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdliirmeleri esas olmakla birlikte bu bireylere
yonelik ozel egitim kurumlar1 ya da Ozel egitim siniflar1 acilabilecegi” ifade
edilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018).

Tiirkiye’de kaynastirma egitimi uygulamalar1 2916 sayili ‘6zel egitime muhtag
cocuklar’ kanunu ile 1983’te vyiiriirliige girerek resmi olarak kabul edilmistir. Ozel

egitim okullar1 yonetmeliginin 71. maddesinde “resmi ve 6zel ilkokul, ortaokul, lise
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ve dengi okullarda 6zel smif agilmadigi durumlarda 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal siniflarda egitimine devam ettirilmesi ve destek olarak da okulun iginde
acilacak yardimci dersliklere gonderilmesi” 1985 yilinda yayinlanan hiikiim ile
getirilmistir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005, akt: Nacaroglu, 2014). 2018 yilinda Resmi
Gazete *de yayimmlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 29. Maddesinde de
0zel gereksinimli bireylerin egitime erigimlerini saglama konusu su sekilde ifade
edilmistir:

“(1) Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitime erisimlerini saglamak iizere
yerlesim yerinin 6zellikleri, ulagim imkanlar1 ve bireylerin sayisi dikkate alinarak

Bakanlikca 6zel egitim okul ve kurumlari agilir.

(2) Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamast ile bu
bireylere sunulan egitimin niteligini artirmak i¢in arastirma, gelistirme, inceleme,
uygulama ve izleme yapmak iizere Bakanlik¢a Arastirma Gelistirme Egitim ve
Uygulama Merkezi ve merkez biinyesinde okul agilabilir. Arastirma Gelistirme
Egitim ve Uygulama Merkezi ve merkez biinyesinde agilacak okulun isleyisi ile

ilgili usul ve esaslar Bakanlik¢a yayimlanan yonetmelikle diizenlenir.”

- Kaynastirma Yoluyla Egitim

2018 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore kaynastirma yoluyla egitimin hususlar1 asagidaki sekilde
belirtilmistir:

“(1) Ozel egitim ihtiyact olan bireyler Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu

Raporu  dogrultusunda  her tiir ve  kademedeki  egitimlerini

kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiirebilirler.

(2) Ozel egitim ihtiyact olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini akranlan ile birlikte aym1 sinifta tam zamanl veya ozel egitim

smiflarinda yar1 zamanl olarak siirdiirebilirler.
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(3) Okul oncesi egitim, ilkdogretim ya da mesleki ve teknik egitim
programlarinin uygulandigi 6zel egitim okullarinda kaynastirma/biitiinlestirme

yoluyla egitim verilebilir.

(4) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan okullarda BEP geligtirme

birimi olusturulmasi zorunludur.

(5) Ogrenci Davranislarini Degerlendirme Kurulu ile Odiil ve Disiplin
Kurulu'nda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden
ogrencilerle ilgili alinacak kararlarda BEP gelistirme birimiyle is birligi

yapilir.”

Kaynastirma yoluyla egitimin hususlarina bakildiginda 6zel gereksinimli
bireyi dislamayan ve onun akranlar ile bir arada egitim ortamina katilmasini saglayan
bir egitim modeli oldugu agikc¢a goriilmektedir

- Kaynastirma Egitiminin Amaclar:

Glinlimiizde 6zel gereksinimli bireylerin sayis1 giderek artmaktadir. Bu artis,
cevresel sebeplere ya da gelisen tibbin tibba bagl olarak erken dogan veya ileri
derecede saglik problemi olan bebeklerin yasatilabilmelerine, artan trafige bagh
olusan kazalarin artmasina ve bu tiir benzeri sebeplere baglanabilir. Devlet Istatistik
Enstitiisii verilerine gore diinyadaki niifusun %14°l, Tirkiye’deki niifusun da
%12.29°u 6zel gereksinimli bireylerden olusmaktadir. Bu verilere gore lilkemizde su
an alt1 bucuk milyon civarinda 6zel gereksinimli bireyin bulundugu sdylenebilir. Bu
sayinin oldukga fazla oldugu bir gercgektir (Batu ve Kircaali, 2016).

Birgok egitim uzmani okullarda egitim goéren 6grencilerin 1/5’inin 6zel egitime
ithtiyact oldugunu vurgulanmaktadir. Okullardaki 6grencilerin %2’sinin agir derecede
engelli olabilme olasiligina deginilmekte ve bu bireyler i¢in yapilacak olan yardimin
mutlaka devlet giivencesi altinda olmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Diger
cocuklarin ise miimkiin oldugunca okulun her tiirlii imkanlarindan ve 6zel destek

servislerinden yararlanmalar1 gerekmektedir (Sar1, 2002, akt: Ulutasdemir, 2007).
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Tarihe bakildiginda yetersizligi olan bireyler, temel haklarindan yoksun
birakilan, yardima ve bakima muhtag, bagimsiz olarak kendi hayatlarim
stirdiiremeyen, ikinci sin1f muamelesi géren veya korunmaya gereksinimi olan bireyler
olarak goriilmiislerdir. Bu bireyler, en temel sosyal haklardan mahrum olarak
toplumun ezilen bireyleri arasinda yer bulmuslardir. Ozellikle yetersizlik gosterenler,
istismar, kotli muamele ve birgok alanda kotii durumlarla kars1 karsiya kalmislardir.
Bu durum, engelin bireylere indirgenmesi anlamina gelmektedir. 1950’1i ve 1960’
yillardan itibaren 6zel gereksinimli bireylere iliskin yaklasim bi¢imi bireyi engelli
konumuna getiren durumun, yetersizligin/dzriin kendisinin degil; toplumun bu
bireylere kars1 olan -engelleyici bakis tarzi oldugu fikri olarak yeni seklini almis ve
onem kazanmistir (Vuran, 2014).

1970’lerden sonra kaynastirmaya daha da énem verilmeye baslanmistir. Ozel
egitim hizmeti veren kurumlarda yatili egitimden vazge¢me disiincesi kendini
gostermistir. Giinlimiizdeki kaynastirma anlayisiyla birlikte 6zel gereksinimli
bireylerin yasadigi c¢evreyi olabildigince bireylerin normal hayat kosullarina
ulagabilecekleri bir ¢cevre haline getirmek egitimin énemli bir amaci haline gelmistir.
Bununla beraber 6zel gereksinimli bireylere 6zel egitim hizmeti sunan yatili
kurumlarda egitim verme anlayisindan ise miimkiin oldugunca uzaklasilmistir
(Nacaroglu, 2014).

Normal gelisim gosteren bireylerin oldugu gibi 6zel gereksinimi olan bireylerin
de egitimde firsat esitliginden faydalanma hakki vardir. Ozel gereksinimli bireylerin
toplumun bir parcasi olarak yagamlarini siirdiirmeleri ancak bu durumda s6z konusu
olabilecektir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi ele alindiinda, birlikte egitim ve
ayr1 egitim olarak iki segenegin oldugu goriilmektedir. Birlikte egitim, ozel
gereksinimli ve yasamini normal sekilde devam ettiren bireylerin birlikte, normal sinif
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ogretmenleri rehberliginde egitim gormeleri olarak ifade edilebilir. Ayr1 egitim ise
0zel gereksinimli bireylerin, engel tiirtine ve derecesine bagli sekilde gergeklestirilen
egitimdir (Batu ve Kircaali, 2016). Burada anlatilan “En az sinirlayici ortam” olarak
adlandirilmakta “6zel gereksinimli bireylerin akranlar1 ile birlikte normal egitim
kurumlarinda egitim goérmeleri” olarak belirtilmektedir (Sucuoglu, 2006). En az
kisitlayici egitim ortami, 6zel gereksinimli bir gocugun akranlariyla ve ebeveynleriyle
en fazla birlikte olabilecegi ve ayn1 zamanda egitim ihtiyaglarim1 en iyi sekilde
karsilayabilecegi egitim ortamidir. En az kisitlayict egitim ortami, Ogrencilerin
ihtiyacglarina ve ozelliklerine gore bireysellik gosterebilmektedir (Batu ve Kircaali,
2016).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimleri basta Anayasa olmak
lizere yasalarla giivence altma almmustir. Ozel gereksinimli gocuklarm egitimlerinde
kaynastirma egitimi ilkesi benimsenmistir (Eripek, 2004). Yasa ile gilivence altina
alinmasi kaynastirma egitiminin énemsendigini gosterir. “Milli Egitim Bakanlig1 Ozel
Egitim Yonetmeligi’'nde (2000) 6zel gereksinimi olan bireyler, “6zel egitime muhtag
bireyler” olarak nitelendirilmekte ve bu bireyler “cesitli sebeplerle bireysel ve
gelisimsel Ozellikleri ile egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan beklenilen
seviyede anlamli farklilik gdsteren bireyler” olarak agiklanmaktadir. Yonetmeligin bir
diger maddesinde ise Ozel gereksinimli bireylerin akranlariyla beraber egitim
gormeleri gerekliligi, “6zel egitime ihtiyacit olan bireylerin kaynastirma yoluyla
egitimlerini, normal akranlariyla beraber ayni siifta tam zamanl siirdiirebilecekleri
gibi akranlari ile yar1 zamanl olarak birlikte olabilirler.” seklinde ifade edilmektedir.
Bu maddeye gore 6zel gereksinimli bireyler, egitimlerine farkli kademelerdeki
okullarda, akranlariyla beraber ayni siifta tam zamanl olarak devam ederler veya

yetersizliklerine gore 0zel siniflara devam ederler ve bazi derslere veya ders disi
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etkinliklere akranlariyla katilim gosterebilirler (Sucuoglu, 2006). Yapilacak olan
kaynagtirma egitimi ise, belli amaglar dogrultusunda gergeklestirilmektedir.

2017 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Kaynastirma/
Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamas1 Genelgesi’ne gore kaynastirma yoluyla
egitiminin amaci; “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli iletisim i¢cinde bulunmalarini ve egitim amaglarini en st diizeyde
gerceklestirmelerini saglamaktir” (MEB, 2017). Kaynastirma egitimin amaci bireyi
normal hale getirmek degil, onun ilgi ve yeteneklerini tanimak ve en iyi sekilde
kullanabilmesini saglamaktir. Ayni zamanda onun toplum igerisinde var olabilmesini
kolaylastirmaktir. Bu amacla “zihinsel, isitsel, gorsel, dilsel, bedensel yetersizlikleri
olan, otizmi olan, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler”
kaynastirma egitimine alinmaktadir (Topgu ve Katilmis, 2013).

Ozel ihtiyaglar1 olan 6grenciler genellikle diger dgrencilere yarar saglayan ayni
Ogretim tlirlinden faydalanirlar. Ancak, kapsayict simiflardaki 6zel ihtiyaglari olan
ogrencilerin, Ogretmenlerin belirli ihtiyaclarmi karsilamak i¢in gerekli adimlari
attiginda daha yiiksek bir seviyeye ulastigin1 gosteren ¢ok sayida kanit bulunmaktadir

(Polloway, Epstein ve Bursuck, 2002, akt: Johnson ve Bushy, 2015).

Kaynastirma programi dogru sekilde tasarlanmais ise bu program iginde yer alan
0zel gereksinimi olan birey, normal gelisim gdsteren bireyler ile olusturdugu ortam
sayesinde gozlemledigi davramiglart kendi davranig dagarcigina ekleyerek
genisletmeye baslayacaktir. Ozel gereksinimi olan bireyler i¢in bu dagarciga alinan
davraniglar, bu bireylerin akranlariyla ayni egitim ortamini1 paylasip akademik ve
sosyal bakimdan kendilerini gelistirmelerini saglamak oldugu i¢in; bu davranislar,
cocukluk doneminde edinilmesi kolay yetiskinlik doneminde ise benimsenmesi zor

olan kaynastirmanin esas amaci engelliligi tanilanmis olan davranislardir (Orhon,
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2010). Refleksif davranislarin disinda insan davranislarinin ¢cogu 6grenme sonucunda
kazanilan davraniglardir. Cocuklar c¢evrelerindeki yetiskinleri ve akranlarini
gozlemleme ya da taklit etme yoluyla davranislarini bicimlendirerek yeni davraniglar
edinirler. Boylece 6zel gereksinimli ¢ocuklar, normal ortamlar igerisinde normal
gelisim gosteren insanlarla birlikte oldukca toplumun beklentilerine uygun istendik
davraniglar1 kazanma firsati bulacaklardir. Aksi halde ayr1 egitim kurumlarinda normal
yasam sartlarindan uzak sekilde yasamin siirdiiren, okulda zamanin biiylik kismin
kendisi gibi 6zel gereksinimli bireylerle geciren ¢cocugun bu tiir istendik davraniglari
kazanmalar1 gii¢ olacaktir. Ozel egitim uygulamalarinda 6zel smif veya okul
uygulamalarmin en fazla elestirildigi konuda bunlardir. Ote yandan, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal ve akademik gelisimleri yoniinden, kaynastirma programlariyla ayri
egitim programlarini karsilastiran arastirmalar genelde kaynastirma programlarinin
olumlu sonuglar verdigi gostermektedir (Ulutasdemir, 2007).

Akranlariyla birlikte aynm1 smifta ve kendi hizlarinda egitim almak o6zel
gereksinimli dgrenciler igin yararli olmaktadir. Bu yararlar genel olarak iki grupta
toplanabilir. Oncelikle, kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimi olan ve
olmayan Ogrenciler birbirleriyle, 6zel sinif ya da 6zel egitim veren okullara gore daha
fazla etkilesim i¢inde olurlar. Aralarindaki iletisimin artmasi sonucunda ozel
gereksinimli bireyler, sosyal ¢evre ile daha ¢ok etkilesim icine girerler. Ciinkii 6zel
gereksinimli olmayan 6grenciler, 6zel gereksinimli olan akranlari i¢in ideal olan sosyal
davraniglart gozlememeleri ve bu davranislar1 sergilemeleri agisindan rol model
olurlar. Smifin tam zamanl 6grencisi olan 6zel gereksinimli 6grencinin de aidiyet
duygusu ve benlik algisi gelisme gosterir (Sucuoglu, 2006). Dolayisiyla

kaynastirmanin asil amaci olan “6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni egitim
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ortamini paylasarak akademik ve sosyal acidan kendilerini gelistirmeleri” saglanmis
olur (Sekercioglu, 2010).

Kaynastirma egitimi, 6grencileri “toplumun katkilarina katkida bulunmaya”
hazirlar, Ogrenci 6grenimini gelistirir, Ogrencilerin akranlariyla iligkilerini ve
arkadasliklarmi gelistirmelerine yardimci olur, bireysel farkliliklarin kabuliinii
kolaylastirir ve tiim 6g8renciler i¢in esitligi ve esitligi destekler (Shapiro, 1999, akt:

Urban, 2013).

Gezer (2017), 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in kaynastirma egitiminin tercih
edilmesine neden olan baz1 faktdrler bulundugundan bahsetmistir. Genel olarak
kaynastirma egitiminin temel tercih nedenlerini ise su sekilde siralamistir:

e [Kaynastirma egitimi yalnizca 6zel gereksinimli bireylere degil, aym
zamanda normal gelisim gosteren cocuklara dafaydali bir egitim
faaliyetidir. Kaynastirma egitimi sayesinde normal gelisim gosteren
cocuklar bireysel farkliliklar1 kavrayarak, farkliliklara karsi saygi
duyma anlayislarini gelistirirler. Boylece farkli 6zelliklere sahip olan
0zel gereksinimli akranlan ile arkadas olma ve onlar1 anlama gibi
davranis becerileri kazanirlar.

e Ozel gereksinimli gocuklarin normal gelisim gdsteren akranlartyla
beraber ayni sinifta egitim gdrmeleri sosyal acgidan gelismelerini
olumlu yonde etkilemektedir. Benzer sekilde 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin akademik basar1 seviyelerinin de kaynastirma egitimiyle
yiikseldigi goriilmektedir.

e Kaynastirma egitiminin kabul gdérmesinin bir sebebi, genel egitim
siiflarina dahil edilen 6zel egitime ihtiyag¢ duyan ¢ocuklarin akademik
basar1 diizeylerinin daha ¢abuk gelismesidir. Bunun yani sira genel
egitim smiflarinda olan rekabetgi atmosfer 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin 6grenme hizlarmi da olumlu yonde etkilemektedir.

e Kaynastirma egitimlerinin genel egitim sistemleri icerisinde kabul
gormesine katki saglayan diger bir sebep 0Ozel gereksinimi olan
bireylere sahip ailelerdir. Aileler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarinin

diger kardesleri veya ayni1 mahallede oturan normal gelisim gosteren
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akranlariyla birlikte ayni smiflarda egitim goérmelerini istemektedir.
Boylece aileler hem kendilerinin hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin

toplum tarafindan daha az diglandigini diisiinmektedirler.

Bir¢ok veli, ¢ocuklarinin siifinda 6zel gereksinimli bir 6grenci oldugu zaman,
cocuklariin 6zel gereksinimli 6grenciden olumsuz etkilenecegini, 6gretmeninin kendi
cocuklarina yani normal gelisim gosteren c¢ocuklara daha az vakit ayiracagim
diistinmektedirler. Ancak hem okul 6ncesi hem de ilkogretim doneminde, kaynastirma
uygulayan 6gretmenlerin, siniflarinda, 6grencilerine ve onlarin 6grenimine ayirdiklari
zamanlar1 de8ismemektedir ve Ogretmenler Ozellikle kiiciik grup calismalar
yaptiklarinda, her iki grup Ogrencinin de akademik seviyeleri artmaktadir. Farkli
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, 6zellikle is birlikli 6grenme yontemi iki grup
icinde ¢ok faydali olmaktadir (Sucuoglu, 2006).

Kaynastirma programi gorildiigii gibi 6zel gereksinimli 6grencinin yani sira
normal gelisim gdsteren g¢ocuklar i¢in de olumlu amaclara hizmet etmektedir.
Ozellikle normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ileride bircok ortamda
karsilasabilecekleri 6zel gereksinimli ¢ocuklari Onceden tanima ve anlamalar
miimkiin olabilecektir. Ayn1 zamanda kaynastirma uygulamalar1 sayesinde bireysel
farkliliklar1  kolaylikla fark ederek daha iyi anlamlandirabileceklerdir. Bunun
sonucunda gercekci kimlik gelistirme olasiliklart yiiksek olacaktir (Ulutasdemir,
2007).

2.1.1. Kaynastirma Egitimi Tiirleri

- Tam Zamanh Kaynastirma

Tam zamanli kaynastirma egitimi, “okul Oncesi, ilkdgretim, orta d6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda” 6zel gereksinimi olan bireylerin normal gelisim gosteren
akranlariyla beraber ayn1 sinifta egitimini gerceklestirmesi ve sosyal a¢idan biitiinliik

saglamasi i¢in 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag gere¢ ve egitim materyalleri
19



saglanarak yapilan egitimdir. Egitim programi gereken fiziksel diizenlemelerle
bireysellestirilerek uygulamaya konulur. “Ozel gereksinimi olan bireyin kaydi normal
egitim veren okulda yer alir, 6zel egitim ihtiyac1 olan 6grenciler her sinifa esit olarak
dagitilir” (MEB,2013).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2013)’ne gore;

“Kaynastirma yolu ile egitimlerine devam eden bireylerin oldugu siniflarda, siif
mevcutlar; okul oncesi egitim kurumlarinda 6zel egitim gereksinimi olan iki
bireyin bulundugu simiflarda 10, bir bireyin bulundugu siniflarda 20 6grenciyi
agsmayacak sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarindaysa
sinif mevcutlari; 6zel egitim gereksinimi olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25,

bir bireyin bulundugu siniflarda 35 6grenciyi agmayacak sekilde diizenlenir.”

- Yar1 Zamanh Kaynastirma

Kaynastirmanin bu tiiriinde 6zel gereksinimli 6grencinin kaydi genel egitim
kurumundaki 6zel egitim smifindadir. Ancak, basarili olabilecegi derslerde 6grenci
genel egitim sinifina katilir. Bu bigimde dgrencinin hem akademik hem de sosyal
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (ERG ve Tohum Otizm Vakfi, 2011).

“Ozel gereksinimi olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, normal gelisim
gosteren akranlariyla beraber ayni sinifta tam zamanli devam ettirebilecekleri gibi
0zel egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak da devam ettirebilirler. Yar1 zamanl
kaynastirma uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere normal gelisim gdsteren
akranlartyla birlikte ayn1 siifta veya ders dis1 etkinliklere beraber katilmalar1 yolu
ile yapilir (Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi, 2012). ”
- Kaynak Oda Destekli Kaynastirma
Ozel gereksinimi olan 8grencinin kaydinin normal smifta oldugu ancak destege
ihtiya¢c duydugu bazi derslerde kaynak odada 6zel egitim 6gretmenlerinden destek
almast durumudur. Ozel gereksinimli grenci, kaynak odada uzman ya da

o0gretmenden bireysel olarak yardimci egitim alir. Uzmanin veya dgretmenin kaynak

odada danismanlik gorevlerini birlikte iistlenmesi gerekir (Ozyiirek, 2010).
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Kaynak oda destekli kaynastirmanin olumlu oldugu kadar bazi olumsuz
yonlerinin de olabilecegi diisiiniilmektedir. Kircaali-iftar’a (1998) gore kaynak odada
0zel gereksinimli 6grenci 6gretmeniyle daha yakin ¢alisma firsat1 buldugundan dolay1
genel egitim aldig1 smifinda da benzer yakiligi o6gretmeninden beklemeye
baslayabilir. Bu durumun kaynastirma 6grencisinin normal sinifta zorlanmasina neden
olabilecegi diisiiniilmektedir (Akt: Demir, 2014).

- Ozel Simif

Ozel gereksinimi olan 6grencinin biitiin ihtiyaglarinin 6zel sinifta karsilanip
kaydinin da 6zel sinifta olmasi durumudur. Bu durumda 6zel gereksinimi olan
Ogrencinin ihtiya¢c duydugunda okul saatleri disinda destek ve/veya ona sunulan ek
hizmetlerden yararlanmas1 miimkiin olabilecektir. Ozel smif, 6zel gereksinimi olan
Ogrencinin yalnizca 6zel siifin icinde bulundugu diger siniflarin normal egitim goren
ogrencilerin oldugu, okul binasinda ve bahgesinde ders saatleri disinda normal gelisim
gdsteren akranlari ile beraber olmasi s6z konusudur. Ozel gereksinimli birey 6zel
smifta olmasina ragmen teneffiislerde normal gelisim gdsteren akranlariyla sinirlida
olsa kaynasma firsat1 bulabilir (Batu ve Kircaali, 2016).

- Giindiizlii Ozel Egitim Okulu

Ozel gereksinimi olan dgrencinin kaydinin 6zel egitim okulunda oldugu ve
dgrencinin aym engel grubundan dgrenciler ile beraber egitim aldig1 durumdur. Ozel
gereksinimi olan 6grencinin egitim ihtiyaclar1 6zel egitim okulunda karsilanmaktadir.
Gerekli goriildiigiinde bu 6grencilerin de destek ve/veya ek hizmetten faydalanmasi

s6z konusu olmaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

2.1.2. llkokul ve Ortaokul Déneminde Kaynastirma Tiirleri
Birlikte egitim ortami, 6gretimde ve programda uyarlama ve higbir 6zel egitim

diizenlemesi yapilmadan ve 6nlem alinmadan, 6zel gereksinimi olan ¢gocugun normal
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sinifa  kaynastirma olarak yerlestirilmesidir. Ozel gereksinimli dgrencileri,
ihtiyaclarin1 ve derecelerini dikkate alarak onlar1 egitim ortamina koymak yerine,
onlardan beklenen istendik davranislar1 gerceklestirme diizeylerini dikkate alarak
egitim ortamina yerlestirildiginde, 6zel gereksinimi olan 6grenciler daha az siirlayici
egitim ortamlar1 olan normal siniflarda akranlariyla birlikte egitim alabilirler. Ozel
gereksinimi olan Ogrenciler kisitlanmadan akranlariyla beraber egitim aldiklarinda,
egitim ortamlari en az kisitlayici egitim ortamlari olur. Ozel gereksinimli dgrencilerin
de akranlar1 gibi toplumsal kurallarin gerektirdigi davranislar1 kazanarak iyi birer
vatandas olmalari saglanmalidir (Ozyiirek, 2010).

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren dgrenciler ile beraber
calismalar1 daha biiyiik basarilar i¢in kendilerinde cesaret ve istek duygularini ortaya
cikarir. Ozel gereksinimi olan 6grenciler normal gelisim gdsteren dgrencilerden birgok
davranig 6grenirler. Uygulanan egitim programlarina ek olarak sosyal, kiiltiirel ve
serbest zaman etkinlikleri ve aile egitimi sayesinde Ogrenmelerinin geligsmesi
hedeflenir (Yilmaz, 2013). Ilkdgretim okullarinda ii¢ cesit kaynastirma egitimi

verilmektedir:

KAYNASTIRMA EGITiMI TURLERI

Tam Zamanlh
Kaynastirma

Tersine
Kaynastirma

Yar1 Zamanh
Kaynastirma

Sekil 1: Kaynastirma Egitimi Tiirleri
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Tam zamanli ve yar1 zamanli kaynastirma bir 6nceki boliimde anlatilmistir.
Tersine kaynastirma ise;

“Herhangi bir yetersizligi olmayan Ogrenciler, kendi istekleri dogrultusunda,
cevrelerindeki 6zel egitim okullarinda agilacak siniflara kayit yaptirabilirler. Bu
acilan smiflarin mevcutlart 5’1 6zel gereksinimli birey olmak iizere okul Oncesi
egitimde en fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygm egitimde 10
ogrenciden olusur. Kaynastirma uygulamalar ilkdgretim programlarini uygulayan
0zel egitim okul ve kurumlarinda; normal gelisim gosteren 6grencilerin, 6zel
gereksinimi olan 6grenciler ile aym sinifta egitim gérmeleri yoluyla veya normal
gelisim gosteren 6grenciler i¢in bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayri simif

acilmasi seklinde de uygulanabilir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012).

2.1.3. Ulkemizde ve Diinyada Kaynastirma Uygulamalar

Kaynastirmanin ortaya ¢ikisinin altinda pek ¢ok neden bulunmaktadir. Ancak
kaynastirma uygulamalarinin asil nedeni, 6zel gereksinimli dgrencilerin yalitimini
sonlandirmak ve 6zel gereksinimi olan 6grencileri akademik ve sosyal potansiyellerini
en Ust diizeye ¢ikarabilecekleri en az kisitlayici ¢evreye yerlestirmektir (Ochoa ve

Shuster, 1980).

Amerika Birlesik Devletleri’nde, 1950’li yillarin basinda 6zel egitim
okullarinda okuyan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri bir araya gelerek cocuklarina
sans verildiginde onlarin 68renebildigini; bu nedenle bu sansin ¢ocuklarina verilmesi
gerektigini savunmuslardir. Cocuklarin aileleri bu sansin normal egitim goren
akranlariyla birlikteyken verilmesini istemislerdir. Bu goriisii destekleyen o6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin aileleri, ¢gocuklarmin egitim ihtiyaglarinin en iyi sekilde
karsilanabilmesini saglamak i¢in goniillii kuruluslar kurmuslar ve ¢cocuklarinin egitim
hakkin1 elde etmek i¢in ¢abalamiglardir (Batu ve Kircaali, 2016).

Bireysel farkliliklarin egitim-6gretim siirecinde g6z oniinde bulundurulmasi

hem egitimin dikkat ¢eken konularindan birisidir hem de 6grencilerin bireysel
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Ozelliklerine yonelik egitim alma hakkinin en temel kosuludur. Bu agidan bireysel
farkliliklar1 daha yogun olan ve bu sebeple egitsel diizenlemelerinde uyarlamalar ve
destek egitim gerektirebilecek dgrencilere onlar1 en az kisitlayan ortamlarda egitim
verilmesi gerekmektedir (Diken ve Batu, 2010).

“En az kisitlayict ortam™ olarak adlandirilan kavram anne babalarin ve sivil
toplum Orgiitlerinin baskilar1 sonucunda ortaya c¢ikmistir ve “Normal egitim
kurumlarinda 6zel gereksinimi olan bireylerin normal gelisim gdsteren akranlariyla
beraber egitim gérmeleri” olarak ifade edilmistir (Sucuoglu, 2006).

1960’11 yillarda ise egitimciler, ¢esitli engel gruplarindaki ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren akranlariyla beraber egitim almalar1 olasiligin1  diisiinmeye
baslamiglardir. 1960’1 yillarda kaynastirma, tim ¢ocuklara esit egitim firsatlarinin
saglanmas1 gerektigi goriisiinden yola c¢ikarak ortaya cikmistir. Bu goriis
dogrultusunda, 06zel gereksinimi olan ¢ocuklar normal smiflara yerlestirilmeye
baslanmistir (Batu ve Kircaali, 2016).

“1975°te Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) kabul edilen “Tiim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasas1” ile 6zel gereksinimi olan bireylerin uygun egitsel
hizmetlerden faydalanmasi saglanmustir. Ik kez ayrim yapmadan degerlendirme,
bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, en az siirlandirilmig egitim
ortami, devlet okullarinin programlarindan ve hizmetlerinden faydalanma, karma
egitim ve yasal uygulama hakki gibi 6nemli kararlar kabul edilmistir. Bu yasa, 1990
yilinda genisletilerek “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA PL 101-
476) adim1 almis ve yetersizligi olan tiim ¢ocuklarin parasiz egitimden yararlanmalari

saglanmistir” (Akt: Sucuoglu ve Kargin, 2012).

24



20. yiizyil ile birlikte 6zel egitim uygulamalarina yonelik yaklagimlarda 6nemli
bir¢cok degisiklik olmustur. Bunlarin baginda bir arada egitim anlayis1 benimsenerek;
ayristirilmig egitim ortamlari elestirilmistir (Sucuoglu, 2006).

ABD’de genel egitim yasas1i olarak c¢ikarilan “Higbir Cocuk Geride
Kalmayacak (No Child Left Behind / NCLB)” i¢inde, 6zel gereksinimli bireylerin
egitimlerini tammmlamis ve 6zel gereksinimli bireylerin 6zelliklerine gore 6zel okullar,
ozel siniflar ve genel egitim siniflarinda egitimlerini siirdiirecekleri belirtilmektedir.
Ayrica ABD genel egitim yasasi, giincel ihtiyaglar ve gelismeler neticesinde yeniden
ele alinarak 2015’te degistirilmistir. Bu degisim ile “Her Cocuk Basarabilir (Every
Student Succed Act)” ifadesiyle yiiriirliige giren bu yasada 6zel egitimin niteligi tekrar
tanimlanmis ve Ozel egitim faaliyetlerini yiiriitecek Ogretmenlerin yeterlilikleri,
kaynastirma uygulamalari igin saglanacak destek sistemleri ve kaynastirma ortamlari
bu yasada yer almistir (2002, PL 107-110; ESSA, 2015, akt: Gezer, 2017).

Kuz (2001)’un calismasinda bahsettigi lizere bazi iilkelerin kaynastirma
uygulamalarina baktigimizda su uygulamalar1 gérmekteyiz:

Fransa, 0©zel egitim alaninda 6nemli bir gegmise sahiptir. 1975’te ¢ikarilan
0zel bir yasayla 6zel gereksinimi olan cocuklarin egitiminin normal siniflarda
verilerek zorunlu egitim kapsamina alinmasi ve bunun miimkiin olmadigi durumlarda
0zel gereksinimi olan 6grencilerin 6zel alt siniflara alinmalarinda veya engellerine
yonelik uygun olan diger 6zel egitim kurumlarina génderilmelerinde karar kilinmastir.
Kaynastirma egitimin uygulandig1 okullarda 6zel gereksinimi olan 6grencilerle 6zel
egitimci, psikolog ve cocugun gelisiminden sorumlu uzmanlar ilgilenir. Bu ekiple
beraber; okul, 6zel gereksinimi olan gocugun doktor ve 6gretmenleriyle igbirligi yapar.

Isvigre’de &zel gereksinimi olan bireylerin egitiminin Federal Maluliyet

Sigortasi ile 6deneklerin tamaminin ya da bir kisminin tarafindan karsilanarak 6zel

25



gereksinimi olan bireylere 6zgli hizmetlerin gelismesini saglamistir. Bu tiirden
yardima ve ek hizmete ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, normal okulda yer alan 6zel bir sinifa
almir ya da 6zel bir okula gonderilerek egitimini siirdiiriir. Isvi¢re’de ayristirma
egitimine kars1 kaynastirma egitimi seklinde zitlasmadan uzaklasilmistir. Bu
farklilagsmis sistem, kaynastirma egitimine agik ve esnek bir katki saglamistir.

Almanya’da c¢esitli nedenlerden dolay1 6zel gereksinimi olan bireylerin iilkede
uygulanan 06zel okullar sistemine gore normal egitim kurumlarinda basarili
olamadiklar1 durumda &zel okullara devam etmeleri uygun goriiliir. Ozel gereksinimli
bireylerin egitimi i¢in benimsenen yaklagim, 6grencilerin olabildigince 6zel yardim
almasi, normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim gormesi ve kaynastirma
uygulamalarin1 destekleyici nitelikte faaliyetler yapilmasidir.

Ingiltere’de kaynastirmanin yasal halini almas1 1981 yilinda Egitim Yasas1’nin
yiiriirliige girmesiyle olmustur. Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin normal egitim
okullarinda akranlariyla birlikte egitim almalar1 saglanmistir. Bunun yani sira 6zel
egitim adina ekonomik diizenlemeler yapildigi i¢in ayristirilmis 6zel egitim beklenilen
diizeye getirilmistir.

Italya’da aile ve sosyal yasantidan kaynaklanan eksiklikler nedeniyle, 1975 ten
bu yana kanunlarla 6zel gereksinimi olan ve olmayan tiim c¢ocuklar ayni okullarda
egitim alma zorunluluguna tabi tutulmustur. Toplum ve aileler kaynastirma egitimini
egitsel bir amag¢ olarak benimsemislerdir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin
%99°u normal egitim icerisinde akranlariyla beraber egitim almaktadir. Italya’daki
sorun ise 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tecriibesi olmalarindan ve buna
bagli olarak ne yapacaklarini bilememelerinden kaynaklanmaktadir. Ozel egitim veren
okullarin yerine, normal okullarda 6gretmenler, 6zel gereksinimli bireylere de egitim

vermektedirler. Ancak bu 6gretmenler ile orada yardimei olarak bulunan 6gretmenler
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arasinda isbirligi saglanamamistir. Buna ragmen Italya’nin kaynastirma egitimini son
derece destekledigini sdylemek miimkiindiir.

Isveg’te 1960’11 yillarda, duygusal, fiziksel ve zihinsel olarak dzel gereksinimi
olan bireylere 6zel egitim okullarinda ayristirilmis egitim verilirken, bunun disinda
kalan yetersizlik grubundaki 6zel gereksinimli 6grencilere de normal okullarin 6zel
siniflarinda egitim verilmistir. Ekonomik refahin artmasiyla birlikte 1960 ve 1970’li
yillarda, 6zel egitim firsatlart da artmustir. Ozel egitim ve kaynastirma alaninda kisa
stirede ilerlemeler yasaninca bir¢cok 6zel okul kapatilarak bircok 6zel egitim bi¢imi
yiiriirlilkten kaldirilmustir.  Isve¢ hiikiimeti, kaynastirma egitimi faaliyetlerini
destekleme ve arastirmalarin yapilmasinda son derece kararlidir.

Hollanda’da da ise kaynastirma egitiminin yayginlastirilmasina yonelik
calismalar yapilmasina ragmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklarinin
kaynastirilabilecegi konusunda kugkular1 sorun teskil etmektedir. Diger bir sorun ise
Hollanda egitim sisteminin normal ve 6zel egitim seklinde ikiye ayrilmis olmasidir.
Ozel egitim hizmetlerinin maliyeti zamanla arttig1 halde kaynastirma uygulamasi
yaygin degildir. Bu nedenle uygulanan sistem, 6zel egitime yonlendirilen 6grencinin
tekrar normal egitime geri donmesini saglayacak sekilde olmamaktadir.

Ulkemize bakildiginda ise gegmisten bugiine kadar 6zel gereksinimi olan
bireylere yonelik saglanan egitim firsatlarinda, olumlu gelismeler oldugu
goriilmektedir. 1950°den onceki doneme bakildiginda iilkemizde 6zel gereksinimi
olan bireylerin egitimine ilk defa 16. ylizyllda Osmanli Devleti doneminde “Enderun
Mektebi” uygulamasinda rastlanilmaktadir. O donemde iistiin yetenekli cocuklar
egitim icin Enderun Mektepleri’ ne gitmektedir (Ataman, 1984, akt: Kargin, 2004).

Cumbhuriyetten, 1950’11 yillara kadarki donemde iilkemizde 6zel gereksinimi

olan ¢ocuklarin egitimi bir saglik problemi olarak diisiiniilerek Saglik Bakanligi’na
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baglanmistir. 1950’11 yillardan sonra bu siire¢ Milli Egitim Bakanligi’na birakilmis ve
yapilan bir¢ok degisiklikten sonra “1961 yilinda Gazi Egitim Enstitlisii’'nde, daha
sonra Ankara Universitesi’nde ve 1983 yilinda da Anadolu Universitesi biinyesinde”,
Ozel Egitim alaninda egitimci yetistirilmeye baslanmistir (Kargin, 2004).

Kaynastirma kavrami ise lilkemize yasal olarak ilk kez 1983 te yiiriirliige giren
2916 sayil1 Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Kanun’unda kullanilmistir. 12.10.1983
tarihli ve 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunun 4/d. Maddesindeki
“Durumlar1 ve ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhta¢ c¢ocuklarin, normal
cocuklarin egitimleri i¢in a¢ilmis olan okul ve egitim kurumlarinda akranlar1 arasinda
egitilmeleri icin gerekli tedbirler alinir” ifadesiyle kaynastirma uygulamasi yasal
olarak benimsenmistir. Bu yasa ayrica, 6zel gereksinimi olan bireylere 6zgii ilk
kapsamli yasadir (Sucuoglu ve Kargin, 2012).

1997 yilinda 573 sayih Ozel Egitime yonelik Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 3. maddesinde kaynastirma; “Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin
normal gelisim gosteren bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini saglayarak
onlar1 kaynastirmak ve egitim amaglarim1 en iist seviyede gergeklestirmek icin
gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak degistirilerek diizenlenmistir. Bu kararname ile
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin akranlari ile beraber uygun yontem ve tekniklerle
desteklenerek egitimlerinin devam ettirilmesi ve 6zel onlemlerin alinmas1 gerektigi
belirtilmistir (Kuz, 2001).

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’den sonra
2000 yilinda ilk olarak Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yayimlanmustir.
18.01.2000 tarih ve 23937 sayili Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde, kaynastirmayla ilgili agiklama ve uygulamaya yonelik hiikiimler yer

almistir. Ilgili yonetmelikte; 5. maddeyle en az kisitlayict egitim ortamindan
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yararlanma esasi iizerinde durulmus, 67. Madde ile kaynastirmanin detayli bir tanimi
yapilmis, 68. Madde ile kaynastirmanin uygulama esaslarina ve 69. Madde ile
kaynastirmanin uygulama Ol¢iitlerine yer verilmistir (MEB, 2000). Ayrica bu
yonetmelikte yer alan uygulama ilkelerine bakildiginda; ekip ¢alismasiin 6n planda
oldugu, 6zel gereksinimi olan bireyin merkeze alindig1 ve 6zel gereksinimli 68rencinin
yerlestirilecegi okulun fiziksel yapist ve 6grenciye verilecek destek hizmetlerle ilgili
tavsiyelerde bulunuldugu gériilmektedir (Ozdemir, 2010).

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde (2006),
kaynastirma uygulamalarinin ilkeleri ayri bir boliimde yer almaktadir. Ilgili
yonetmeligin  “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar’” baghg altinda
kaynastirmanin tanimi yapilmistir. Ayn1 zamanda kaynastirma egitiminde dikkat
edilecek hususlar iizerinde durulmustur. 23. maddede 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin; egitimlerini 6ncelikle normal gelisim gosteren akranlari ile beraber ayni
kurumda stirdiirmelerinin saglanmasi, Ogrencilerin tam zamanl ya da yar1 zamanl
kaynasgtirma  uygulamalarina  katilabilmesi, destek  egitim  hizmetinden
yararlanabilmeleri ve destek egitim hizmetinin sinif i¢i yardim seklinde ya da destek
egitim odalarinda seklinde olabilecegi agiklamalarina yer verilmistir. Bununla beraber
okul ve kurumlarda 6grencinin gereksinimine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam
diizenlemeleri yapilmasi, egitim hizmetlerinin etkin bir sekilde ylriitiilebilmesi
amaciyla 6zel arag-gereg ile egitim materyalleri saglanmasi ve destek egitim odalarinin
acilmasi iizerinde durulmustur. Ilgili ydnetmeligin 28. maddesinde yer alan destek
egitim odast agilmasi, kaynastirma uygulamalarinin basarisini arttirict olumlu bir
gelismedir (MEB, 2006).

2009 yilindaki mevcut Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde, zihinsel

yetersizligi olan bireyler, egitsel degerlendirme ve yerlestirme siiregleri bakimindan
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gozden gecirilmis ve bu alanlarda diizenleme yapilmistir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi, 2009). 2012 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yapilan
yeni diizenleme sonucunda getirilen 6nemli gelisme ve degismelerden birisi de 6zel
gereksinimli bireyler i¢in zorunlu Ogretimin okul Oncesi donemde baglatilmasi
olmustur (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2012). 2018 yilinda Resmi Gazete’ de
yayimlanan son yonetmelikte 36 ayini tamamlayan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in
okul 6ncesi egitimin zorunlu oldugu ayrica ¢ocuklarin gelisimi ve 6zelliklerine dikkat
edilerek okul dncesi ddnemde egitim siiresinin uzatilabilecegi ifade edilmektedir (Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Hem diinyada hem de iilkemizde goriilen bu gelismeler, 6zel egitime ihtiyaci
olan ya da olmayan biitiin bireylere esit olanaklar saglanmasinin insanlik yoniinden bir
gereklilik oldugunu gostermektedir. Ozel gereksinimi olan bireylerin de dzel egitime
ithtiyaci olmayan bireylerle ayn1 imkanlarda egitim alabilmesi i¢in, 6zel egitime ihtiyag
duymayan bireylerle bir arada egitim almalar1 gerekmektedir. Bu sekilde ozel
gereksinimi olan bireyler de ozel egitime ihtiyag duymayan bireyler gibi en az
kisitlayict ortam ile egitim alabileceklerdir. Ozel egitime ihtiyact olan ve normal
gelisim gosteren bireylerin beraber egitim almasi, hem egitim politikalar1 hem de
giincel uygulamalarda kabul gdren “Kaynastirma Egitimi” ile miimkiin kilinmaktadir
(Cankaya ve Korkmaz, 2012). Bunun yaninda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren ¢cocuklar gibi egitim hakkindan mahrum kalmamalarinin yadsinamaz
bir gereklilik oldugu ifade edilmektedir (Engin, Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014).
2.1.4. Kaynastirma Egitiminin Sorunlar

Alan yazma bakildiginda kaynastirma egitiminin sorunlarin1 incelersek

asagidaki tabloda goriildiigii gibi pek ¢ok sorun karsimiza ¢ikmaktadir.
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/
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* Arac-gereg yetersizligi

* Diger velilerin
cocuklarini
etkileyecegini
disinmesi

* Anne babalarin yasal
haklarini bilmemesi

* Kendilerini tam ifade

edememe

Ogrenci * Akranlari tarafindan
dislanma ve siddet

» S{irekli ilgiye ihtiyac
duymalari

Sekil 2: Kaynastirma Egitiminin Sorunlari

Kaynastirma egitimi bir ekip isidir ve ebeveynler kaynastirmanin basariyla
uygulanmasinda 6nemli elemanlardandir. Ailenin kaynastirma egitimine olan tutumu,
kaynastirmanin bagarisinda 6nemli bir faktordiir. Kaynastirmanin uygulanmasinda,
ortaya cikabilecek sorunlarla basa ¢ikmak i¢in, uygulamanin her adiminda aile
bireylerinin destegine ihtiya¢ vardir. Bu durum ailenin, kaynastirma egitiminin
gerekliligine inanmasiyla baglantilidir.  Ogretmen ve normal gelisim gdsteren
ogrencilerin tutumlar1 da basariyr artiracak bir diger énemli faktordiir. Ogretmenin
tutumu, 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Unal, 2010).

Kaynastirma egitiminin gerekliligine inanmayan bir Ogretmenin sinifta

yapacagl caligma, O6zel gereksinimli 6grencisinin yararna degil aksine zararina

31



olacaktir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan gocuklarin egitimine ydnelik hazirlik
yapmamalar1 ve bu konuda yeterli nitelige sahip olmamalarinin, hem 6zel gereksinimli
hem de normal gelisim gosteren bireyler {izerinde olumsuz davranis ve tutumlari
beraberinde getirdigi ve kaynastirma uygulamalarmin basariyla yiirlitiilmesini
giiclestirdigi arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur (Unal, 2010; Diken, 1998).
Arastirmalar 6zel gereksinimli bireylerle ilk defa karsilasan Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik fikirlerinin daha olumsuz oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle 6zel egitim yontemlerini bilen bir 6gretmen, normal siniflarda bu yontemleri
bilmeyen bir Ogretmenden daha basarili olmaktadir. Bu yontemler sayesinde
Ogretmenlerin Ogretim becerileri ve tecriibelerinin zenginlestigi tespit edilmistir
(Liebergott, Hippel ve Needleman, 1992, akt: Alver, Bozgeyikli ve Isiklar, 2011).
Ogretmenlerin, 6zel gereksinimi olan bireylere verilecek destek hizmetlerinin
ve sunulan Ogretimin nasil olmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 i¢in kaynastirma programina karsi olumsuz fikir gelistirdiklerini ifade
ettikleri gézlemlenmistir (G6ziin ve Yikmis, 2004). Baska bir deyisle 6gretmenin 6zel
gereksinimli 6grenciyi sinifta benimsemesi oniindeki en biiyiik engel 6gretmenin
kaynastirma konusundaki bilgi eksikligi ve deneyimsizligidir (Sucuoglu, Bakkaloglu,

Karasu, Demir ve Akalin, 2014 ).

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilere 6gretmenlik yapmaya yeteri kadar
hazir olmadiklar1 da bilinmektedir. Kaynastirma egitiminde 6zellikle dersi planlama
ve kaynastirmaya uygun 6gretim yontemleri kullanmada yetersiz olan 6gretmenlerin
kaynastirma egitiminde basarisiz olduklar1 goriilmektedir (Bubpha, Erawan ve
Saihong, 2012). Bunun sonucunda kaynastirma egitiminin, 6gretmen i¢in oldukca

sikintilt oldugu ve biiylik sorunlar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir (Eres, 2017).

32



Ogretmenler, 6zel egitime ihtiyac duyan ogrencilerinin gereksinimlerini
karsilamakta ve zamanin yonetiminde sorunlar yasamaktadirlar. Bu konuda
bilgilendirilmeye, ¢esitli egitimler almaya ihtiya¢ duymaktadirlar (Sadioglu, Batu ve
Bilgin, 2012).

Kaynastirma egitimi silirecinde, uygulayicilarin genelde kaynastirma
konusunda bilgisinin olmayisi, uygulamaya karsi gelistirdigi tutum, davranis ve
tavirlari, diislinceleri ve uygulamada yasadiklar1 zorluklar1 ortaya koyan sonuglar
bir¢ok arastirmada vurgulanmaktadir (Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2004).

Minke vd. (1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik yetersizlik duygularinin bu uygulamaya kars1 olan algilarim
olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendilerini yetersiz olarak
algilamalarinin, bu egitim programini uygulama konusunda isteksizlige neden oldugu
sonucuna vartlmistir (Akt. Kuz, 2001).

Kaynastirma smifi 6gretmeninin gercek¢i olmayan standart ve beklentilere
sahip olmasi, 6zel gereksinimli bireylerin daha fazla olumsuz deneyimler yagamasina
ve onlarin basarisizligina neden olmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin sosyal biitlinlesmesine yonelik tepkilerinin 6zel egitime yonelik
tutumlarini yansittigi ifade edilmektedir (Baykog-Donmez vd., 1997, akt: Sart, Ala,
Yazlik ve Yilmaz, 2004). Ayrica 6zel gereksinimi olan 6grenciler, 6gretim siirecinde
cok fazla ilgiye ihtiyag duyduklari i¢in normal O&grenciler i¢in kaynastirma
uygulamalarinin dezavantaj olusturma riski tasimasi durumu tizerinde durulmaktadir.
Bununla beraber 6zel gereksinimi olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin bir
arada egitim gordigli smiflarda, normal gelisim gosteren Ogrencilerin dnceki
akademik basarilarina benzer basar1 sonuglar1 gosterdigi de belirlenmistir (Artiles ve

Kozleski, 2016, akt: Eres, 2017).
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Ebeveynlerin bir¢ogu, cocuklarinin 6zel gereksinimi olan 6grencilerle ayni
sinifta olmas1 durumunda zarar goérecegini, 6gretmenin kendi ¢ocuklarina daha az ilgi
gosterecegini ve daha az zaman ayiracagini diisiinmektedir. Baz1 6gretmenler ise farkli
Ozellikteki 6grencilerin aynmi siif ortaminda bulunmasinin iki grup i¢in de zararh
olabilecegini, bazen 06zel gereksinimi olan Ogrencilere bazen de digerlerine esit
davranilmadigini savunmaktadir. Oysa iyi yonetilen ve iyi planlanmis/yapilandirilmis
smiflar i¢in, 0gretmenlerin ve anne babalarin kaygilanmasina gerek yoktur. Ciinkii
konuyla alakal1 yapilan bir¢ok arastirma sonucuna gore, sinifta 6zel gereksinimi olan
bir  Ogrencinin  bulunmasi,  diger  Ogrencilerin  gelisimini/6grenmesini
engellememektedir (Sucuoglu, 2006).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin velilerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kars1 olas1 olumsuz diisiince ve tutumlari, onlarin ¢ocuklarini da etkileyecek ve sinifta
bulunan diger ¢cocuklarin kaynastirma egitimi goren ¢ocuklara karsi olumsuz fikir ve
davranislar sergilemesine neden olabilecektir (Demir ve Acar, 2010).

Okulun, 6zellikle 6gretmenlerin, kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimi olan
cocukla ilgili olarak o6n hazirhklar yapmas1 gerekmektedir. Kaynastirma
uygulamalarindan Once yapilmasi gerekli olan bu hazirliklarin yeterince iyi
yapilmamasi sorun olarak kendini gdstermektedir. Kaynastirma egitiminde asil nemli
gorev smif Ogretmenine diismektedir. Smif 6gretmeninin daha 6nce fikir sahibi
olmadig1 ve belki de hi¢c duymadigr 6zelliklere sahip bir 6grenciye yonelik hazirlik
yapmast ¢ok onemlidir. Yine 6gretmeni hazirlamak kadar 6nemli bir baska husus ise,
kaynagtirma sinifinin 6gretmenlerinin siniflarinda kaynastirma uygulamalar1 yapmaya
hevesli ve 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir tutuma sahip olmalaridir (Kargin,

2004).
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Giileryiiz (2009) ise arastirmasinda, kaynastirma egitimine devam eden
Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla bazi sorunlar yasadiklari, arkadaglik
iliskisi kurmakta zorluk ¢ektikleri ya da kuramadiklari, kendilerini onlara karsi net
olarak ifade edemedikleri ve kaynastirma o6grencilerinin normal gelisim gosteren
ogrenciler tarafindan diglandig1 ve siddete ugradigi belirlenmistir (Akt: Sadioglu, Batu
ve Bilgin, 2012).

Kaynastirma uygulamalarinda; 6zel gereksinimi olan Ogrencinin normal
olan Ogrencisine gore uyarlayamadigi, bu konuda yasal eksikliklerin bulundugu,
denetlenmelerin  uygun  sekilde  olmadigi,  kaynastirma  Ogrencisinin
degerlendirilmesinde birtakim sorunlarin oldugu belirtilmektedir (Sucuoglu, 2004).

Bunun yaninda kaynastirma egitimi uygulanan siniflarin mevcudunun fazla
olmasi, o6zel gereksinimli 6grenciler icin sinifta kullanilacak materyallerin yetersiz
olmasi, BEP birimlerinin okullarda olusturulmasi gerekirken islevsiz olmasi ya da
olusturulamamasi, olusturuldugu durumlarda BEP birimlerinin yiikiiniin ¢ogunlukla
rehber 6gretmenlerde olmasi, BEP birimlerinin okul yonetimleri tarafindan yeterince
desteklememesi, kaynastirma egitim uygulamalarina yonelik yasal haklardan okul
yonetimi-0gretmen-veli iicliisiiniin haberdar olmamasi, sinif ve brans 6gretmeninin
kaynastirma egitimi verilen Ogrenciye uygulanacak olan Ogretim yontem ve
tekniklerine yonelik bilgi sahibi olmamasi ya da eksik bilgisinin olmasi, kaynastirma
uygulamasinda siniftaki normal 6grencilerin velilerinin 6grenciye yonelik olumsuz
tepkileri ve davranislar1 kaynastirma egitiminin sorunlarindandir (Sart, Ala, Yazlik ve
Yilmaz, 2004).

Kaynastirma egitimi géren 6grenci, en ¢ok d6gretmeniyle sorun yasamaktadir.

Aragtirmalardan saglanan verilere gore Ogretmenler siniflarinda kaynastirma
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uygulamalar1 yapmak istemeyip bu isteksizligi davranislarina yansitmaktadirlar.
Ogretmenlerdeki olumsuz tutum ve isteksizligin gesitli sebepleri olabilmektedir. Bu
sebeplerden biri de 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik yetistirilmeleri
ile alakalidir (Eres, 2017).

Okullardaki yoneticilerin ve 6gretmenlerin kaynastirma konusunda yagadiklari
problemleri inceleyen Uysal (1995), kaynastirmanin tanimi ve kapsaminin
belirlenmesi, kaynastirma egitimine alinacak &grencinin se¢imi ve Ogrenme
ozellikleri, bu Ogrencinin davranigsal oOzellikleri, kaynastirma Ogrencisinin
ebeveyninin egitimi, kaynastirmaya yonelik yasal alt yapidaki yetersizlikler,
denetleme ve rehberlik esaslarmin olusturulmasindaki sorunlar, kaynastirma 6ncesi
hazirliklarin ve 6gretmenlerin kendi formasyon bilgisindeki eksikligi gibi pek ¢ok
sorunun oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin
neredeyse tamami hala uyguladiklar1 programin kaynastirma bakimindan pek cok
problem icerdigini ifade etmislerdir (Akt: Kuz, 2001).

Simif ve brans O6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli
ogrencileriyle yasadiklari problemleri ¢6zmek i¢in kullandiklar1 yontemler; 68renciyle
konusma veya 0grenciyi uyarma (0gretimde birtakim uyarlamalar yapma, 6grenciye
Odiil-ceza verme, problemler karsisinda sakin olmak icin caba gdsterme ve Ozel
gereksinimli 6grencinin ailesiyle igbirligi yapma seklinde siralanmaktadir (Sadioglu,
Batu ve Bilgin, 2012).

2.1.5. Kaynastirma Egitimi Verenlerin Beklentileri

Kaynastirma egitiminin uygulanmasinin odak noktas1 6gretmendir (ilk, 2014).
Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesinin ¢ogunlukla
egitimcilerin kaynastirmaya yonelik olumlu tutumuna bagli oldugu sdylenebilir

(Avramidis ve Norwich, 2002, akt: ira ve Ayan, 2016). Ogretmen ve Ogretmen
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adaylarinin kaynastirmaya kars1 tutumlari, kaynastirmanin basariya ulasmasindaki en
onemli faktorlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla dgretmenlerin
lisans egitimlerinden itibaren kaynastirmanin hem 06zel gereksinimli ¢ocuk, hem
normal gelisim gosteren ¢ocuk, hem aileler hem de kendileri agisindan 6nemli
oldugunun farkinda olmalar1 6nemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akman,
Uzun ve Yazici, 2018).

Kaynastirma uygulamasinda gorevli 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan
Ogrencileri benimseyici bir sekilde kaynastirmaya istekli olmalar1 kaynastirmanin
basarili olmasindaki en 6nemli unsurlardan biridir; ¢linkii 6gretmenin konuyu farkinda
olmasi ve tavirlari, normal gelisim gosteren 6grencileri, 6zel gereksinimli 6grencileri
ve ailelerin tavirlarini etkileyecektir (ilk, 2014).

Birgok tilkede kaynastirma egitimi uygulamalarinin artmasiyla beraber genel
egitim siiflari daha heterojen smiflar olma yolunda ilerlemekte; sinif 6gretmenleri
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarla daha fazla karsilagsmaya baslamaktadir (Sucuoglu,
Unsal ve Ozokgu, 2004). Ogretmenin bulundugu smifta kaynastirma egitimini etkili
ve dogru bigimde uygulayabilmesi ise kaynastirma egitimi igin gerekli olan bilgi ve
donanima sahip olmasindan gegmektedir (Anilan ve Kayacan, 2015).

Sar1 ve Bozgeyikli (2003)’ye gore bu durum pek ¢ok dgretmenin kaynastirma
egitimine karsi olumlu olmayan bir tavir gelistirmesine neden olmakta ve bu da
kaynastirma uygulamasinin verimli olmamasma yol a¢maktadir. Kaynastirma
uygulamasinda tiim sorumlulugun 6gretmenlerin iizerinde oldugunu diisiiniilmektedir.
Yaygin bir gorilise gore de, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yiikiimliiliigiiniin 6zel
egitim 6gretmenlerine ait olduguna inanilmaktadir (Akt: Ilk, 2014).

Kaynastirma egitimi modeli, 6gretmenin yiikiimliiliigii tek basina alabilecegi
bir model degildir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma egitiminin basarili olmasi i¢in, okul
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yoneticilerinin de kaynastirma egitiminin bir parcasi olmalar1 ve Ogretmenlere
kaynastirma konusunda tam olarak destek vermeleri gerekmektedir. Bu, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir.
Kaynastirma egitiminde alinacak sorumluluk basta okul yonetimi ve Ogretmenler
olmak tizere biitiin okul personeline ve ebeveynlere aittir (Bateman ve Bateman, 2001,
akt: Ira ve Ayan, 2016).

Uygulamalarda okul yonetimi en bastan kaynastirma egitimi uygulamalarinin
niteligini belirleyebilecek onemli bir etkendir. Kaynastirma egitimi konusunda
yonetimin yeterli olmast ve kaynastirmanin gerekli olduguna inanmasi,
kaynastirmanin 6gretmenin de etki alanina girmesini saglar. Oncelikli olarak okul
yonetiminin kaynastirma egitimi uygulamasina olumlu olarak yaklagmasi diger tiim
faktorleri de olumlu sekilde etkileyebilecek bir durumdur. Alan dogrultusunda
kaynastirmanin 6nemine inanan ve donanimli bir yonetim kadrosu; Ogretmenlere
yonelik yapilacak bilgilendirme calismalarinin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, sinif
mevcutlarinin kaynastirma egitimine yonelik planlanmasi, fiziksel ortamin ve ayni
zamanda arag-gere¢ donaniminin saglanmasi, 6zel egitim personeliyle isbirligi
yapilmasi gibi konularda etkili olacaktir (Batu ve Kircaali-iftar, 2016).

Okul yoneticilerinin bir diger Onemli goreviyse okulun ve smiflarin
diizenlemesini 6zel gereksinimli Ogrencilerin kullanim kolayligi g6z Oniinde
bulundurarak yeniden yapmalaridir. Kaynastirma uygulamalarinda miidiirlerin birden
fazla yikiimliiliigii vardir. Ama baz1 okullarin miidiirleri olmas1 gereken kaynastirma
uygulamasi ile 1lgili Ogretmenleri 6nceden bilgilendirmemekte, Ogretmenlere
kaynastirma uygulamasinin amacini belirtmemekte veya Ogretmenin kaynastirma
uygulamasina kendini hazir hissetmesi i¢in gereken alt yapiy1 saglamamaktadirlar ve

kaynastirma uygulamasinda biitiin sorumlulugun 6gretmenler {izerinde oldugu fikrini
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benimsemektedirler. Okul yoOnetiminin bir bagka dikkat etmesi gereken konu
kaynagtirma egitimi i¢in normal siniflarda bulunan 6zel gereksinimi olan &grenci
sayisinin uygun olup olmadigidir. Okul yonetimi, 6zel gereksinimi olan 6grenciyle
veya okul personeliyle ilgili problemler ortaya ¢iktiginda 6zel toplantilar diizenleyerek
bu sorunlar1 gidermelidir (Bateman ve Bateman, 2001, akt: ira ve Ayan,2016).

Ozel gereksinimi olan &grencilere karsi okul yoneticilerinin tutum ve
davranislari, bu 6grencilere verilen egitim hizmetleri imkanlarinin niteligini ve okul
personelinin bu 6grencilere yonelik tutumlarini etkilemektedir. Bu sebeple okul
yonetiminin sergileyecegi dogru tavir, kaynastirma egitimi uygulamalarinin niteligini
ve 0zel gereksinimi olan &grencilerin okul icerisindeki sosyal kabuliinii etkilemesi
acisindan énemlidir (Jamieson, 1984, akt: Ira ve Ayan, 2016).

Kaynastirma programinin énemli noktalarindan biri de, ¢ocuklarin egitiminde
ebeveynleri de konuya dahil etmesidir. Cocuklarin egitiminde en 6dnemli egitimciler
anne ve babalaridir. Kaynastirma programinin bagarili olarak sonuglanmasinda kilit
rolii onlar oynamaktadir. Okul-aile igbirliginin iiretken bir tavir i¢inde olmasi 6zel
gereksinimli ¢ocugun okul deneyiminin ¢ok daha olumlu ve basarili gegmesinde
faydal1 olacaktir. Ayn1 zamanda 6grencinin belirlenen amaglara ulagsmasini miimkiin
kilacaktir (Ataman, 2009). Ozel gereksinimi olan &grencilerin ebeveynlerinden
bazilar1 6gretmenlerle etkilesim i¢inde olurken bazilar1 ise e8itim-6gretim siirecinden
uzak kalmaktadir. Bu nedenle aileler, kaynastirma uygulamasma katilmalar
konusunda cesaretlendirilmelidir. Ailelerin egitim siirecine destek olmalar1 icin
kaynagtirma egitimiyle alakali bilgilendirme c¢alismalarinin  yapilmasinin;
ebeveynlerin egitim siireciyle alakali daha olumlu diisiinceler gelistirecegine, daha
pozitif tavirlar sergileyecegine ve bu sayede kaynastirma egitiminde biiyiik oranda

basar1 saglayacagina inanilmaktadir (Anilan ve Kayacan, 2015).
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2.2. SOSYAL BILGILER EGITIMi

Insan ve i¢inde yasadiklar1 toplum siirekli bir degisim ve gelisim halindedir.
Bu degisim ve gelisim bazen karmasik sorular ve sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle, Sosyal Bilimlerin 6nemi insanlar ve i¢inde yasadiklar
toplumlar agisindan ¢ok biiyliktiir. Sosyal Bilimlere, toplum igerisinde yasayan
bireylerin gereksinimleriyle toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada,
bireylere gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma acisindan Onemli
sorumluluklar diismektedir. Bireyi sosyallestirme amaci tagiyan egitimin i¢inde Sosyal
Bilimlerin degisimi ve siirekliligi inceliyor olmasi, Sosyal Bilimlerin etkin bir yer
edinmesini saglamistir. Sosyal Bilimlerin uygulama alani haline gelmesi ise "Sosyal
Bilgiler" kavramini ortaya ¢ikarmistir (D6nmez, 2003). Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler,
yirminci yilizyilin baslarinda bir¢cok ekonomik, sosyal ve politik olaylar (modern
endiistrinin ortaya ¢ikisi, diinya iilkelerinin katildig1 biiyiik savaslar, tarih, cografya,
ekonomi, politika ve sosyoloji 6gretiminin dnemli goriilmesi) sebebiyle ABD’de orta
derecedeki okullarda okutulmaya baslayan bir ders olmustur (Dénmez, 2003; Moffatt,
1957).

Sosyal Bilgilere ¢cogunlukla Sosyal Bilimlerin §gretim boyutu i¢in segilmis
ve degismeyecegi kabul edilen kisimlari olarak bakilmaktadir. Aragtirma, deney, bulus
ve benzer bir¢ok bilimsel etkinligi iceren Sosyal Bilimler insan ve toplumun degerleri,
onlarin ¢evreleriyle olan iligkilerini incelemekte ve bu konulardaki var olan bilgileri
arttirmaya ve genisletmeye calismaktadir. Sosyal Bilgiler ise, okul programlarinda
Sosyal Bilimlerin icerigini, bulgularin1 ve yontemlerini basitlestirerek ele almakta,
bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranislarini, temel gereksinimlerini ve bunlar
gidermek i¢in yaptiklarini, toplumu olusturulan kuruluslar1 ve degerleri konu olarak

almaktadir (TED, 1987). Yani, Sosyal Bilgilerin temel dayanagi Sosyal Bilimlerdir.
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“Ogretim amaciyla Sosyal Bilimlerden secilmis, basitlestirilmis ve diizenlenmis
konularin, bilgilerin tiimii Sosyal Bilgileri olusturmaktadir” (Kostiiklii, 2006). Sosyal
Bilgilerin temeli insan ve toplumdur, bu nedenle konular1 arasinda ¢ok sik1 bir iliski

vardir (S6nmez, 2005).
Bilgili (2012), Sosyal Bilgileri su sekilde tanimlar;

“Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimeci1 olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu O&gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ders programidir.”

Barth ise Sosyal Bilgileri, “o6nemli sosyal konularda vatandaslik becerilerinin
kazandirilmasi amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerde bulunan kavramlarin disiplinler
arast bir yaklasimla kaynastirilmasi oldugunu ifade etmistir” (Akt. Oztiirk, 2006).
Garcia ve Michaelis (2001)’e gore Sosyal Bilgiler; “demokratik bir toplumda
sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmek i¢in insan iliskilerini inceleyen ve kiiltiirel
mirasin ana yapitaglarii aktaran program alanidir” (Akt: Kiligoglu, 2015). Erden’e
(Tarihsiz: 8) gore ise Sosyal Bilgiler; “Ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir.”

Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili uluslararas: bir kurulus olan Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi (NCSS, 1993) Sosyal Bilgileri su sekilde tanimlamistir:

“Sosyal Bilgiler; vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve
Sosyal Bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir
caligma alanidir. Okul programi i¢inde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din,
sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili
iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal
Bilgilerin temel amaci birbirlerine bagimli, kiiresel bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu yararina
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bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin geng
insanlara yardimci olmaktir.”

Sorumluluk sahibi vatandaslik kavramiyla baglantili olarak Sosyal Bilgiler;
bilgi, tutum ve becerilerin kazanilmasi ile iliskilidir. Sosyal Bilgiler sayesinde
ilkogretim Ogrencileri, bolge, iilke, toplum ve diinyanin tarihsel olarak temelini
ogrenmeye baslar. Ogrenciler, i¢inde bulunduklari {ilkelerde yasamis onemli
insanlarin yasamlarini, demokratik yonetim ve bu yonetimin isleyis sistemini ayrica
iilkelerinin inan¢ ve degerlerini 6grenirler. Bu sayede iilkelerine karst duymalar
gereken sorumluluk bilinci gelismeye baslar (Barth ve Demirtas, 1997). Sosyal
Bilgilerin hedefleri Oncelikle, baskalarinin ve toplumlarinin, milletlerinin ve
diinyasinin refahi i¢in sorumluluk sahibi olan ve istekli olan vatandaslar yetistirmekle

ilgilidir (Ochoa ve Shuster, 1980).

Parker (2001), Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’nin Sosyal Bilgiler tanimin iki
yiizli olan bir madeni paraya benzetmektedir. Madeni paranin bir yiizii gelistirilen
Sosyal Bilimlerden elde edilen olaylar, fikirler, beceriler, sorunlar, sorgulama
yontemleri ve beseri bilimleri igeren paranin bilim konusudur. Paranin diger yiizi,
demokratik vatandas yetistirme hedefini icerir. Nihayetinde Parker’in {izerinde
durdugu iki onemli amag Sosyal Bilgiler programlarinin hazirlanmasinda kilavuz
olmalidir. Parker, madeni paraya benzettigi Sosyal Bilgiler tanimimi diigiinmenin bir
baska yolunun da Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi’nin vizyonunda goriildiigiine dikkat
cekmektedir. Sozii gecen vizyon ifadesi su sekildedir: “Iyi bir Sosyal Bilimler
Ogretimi, 6grencilerin sosyal anlayis ve yurttaglikla ilgili etkinliklerini gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir” (Parker, 2001).

Sosyal Bilgilerin hayat damar iliskilerdir, 6zellikle insan olgular arasindaki

iliskilerdir. insanlar; gruplara, drgiitlere, kurumlara katilir ve bu sayede kesintisiz bir
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insan iliskileri ag1 olusur. Bu iliskiler ag1 Sosyal Bilgilerin 6ziinii ve can damarini
olusturur (Barr, Barth ve Shermis, 1978). Toplumsal kosullara yonelik bireyin ve
toplumun ihtiyaglarina cevap verecek insan giici yetistirmek, Sosyal Bilgiler
ogretiminin  hedeflerindendir. Toplumlar, Sosyal Bilgiler dersi sayesinde
“kendilerinden istenen toplumsal yapiya uygun insan giicii yetistirme gorevini yerine
getirmektedir” (Deveci, 2002).

Etkili vatandas yetistirmek ise Sosyal Bilgilerin genel amacidir. Bu amag
dogrultusunda; Sosyal Bilgiler dersinin egitim 6gretimde sadece kitap, dergi ve sinif
Ogretmeninin anlattiklariyla smirlanmamasi gerekmektedir. Bu dersin yasamin
laboratuvar1 olarak goriilmesi ve bu dersin temel hedeflerine ulasilabilmesi icin
Ogrencinin; sorgulayan, iireten, etkili vatandas olarak yetismesine destek olmak
gerekmektedir (Barth ve Demirtas, 1997).

Etkili vatandas, i¢inde yasadigi lilkesinin tiim goérev ve sorumluluklarini
yerine getiren vatandastir. Bu ayn1 zamanda o vatandasin, milletinin iyi bir tiyesi
oldugunu da gosterir. Iyi vatandashk; “vatandasin vergilerini 6demesi, yasalara
uymasi, okula devam etmesi ve lilkesini savunmaya yardimci olmaya istekli olmasi
anlamma gelir” (Barr, Barth ve Shermis, 1978). Akimoglu’na (2002) gore Sosyal
Bilgiler dersinin yetistirmeyi amagladigi vatandas, g¢evresindeki bireysel veya
toplumsal problemleri baska insanlardan beklemeden ¢6zmek igin ¢aba gdOsteren
vatandagtir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi, Sosyal Bilgilerin temel amacini vatandaslhik
egitimi seklinde tanimlamaktadir. NCSS, geng insanlarin etkili Sosyal Bilgiler egitimi
yoluyla, her gecen giin birbirine daha bagimli hale gelen diinyada iilkelerin karsilastigi
problemleri tanimlamak, anlamak ve ¢6zmeye calismak i¢in daha hazirlikli

olabileceklerini ifade eder. NCSS’ye gore etkili vatandaslik, “demokratik bir toplumda
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vatandaslik konumunun gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere bireylerin sahip
olmalar1” seklinde tanimlanir (NCSS, 1994).

Vatandaslik egitimi ve Sosyal Bilgiler arasindaki iliski gegmisten giiniimiize
tarihsel bir siirecte devam etmektedir. Toplumun gelisiminin ve siirekliliginin
saglanmasi o toplumda yasayan vatandaglarin siyasi, ekonomik ve sosyal konulardaki
aktif katilimima baghdir. Bir taraftan ulusun tarihi, basarilar1 ve istekleriyle ilgili
cocuklara bilgi veren diger taraftan onlara haklarini ve sorumluluklarin1 6greten
Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklar1 gelecege hazirlamayla ilgili tarihsel gorevini devam
ettirmektedir (Martorella, 1998).

[Ikogretim programinin amaci, bu misyondan hareketle dgrencilerin “iyi birer
toplum, bolge, millet ve diinya vatandasi haline gelmelerini saglamaktir. Ayni
zamanda tilkenin geng bireylerini hayata hazirlamaktir.” Bu nedenle “Sosyal Bilgiler
programi temelde etkin ve tiretken vatandaslar yetistirmeyi hedefleyeni ilkogretimin

en onemli derslerinden bir tanesidir” (Barth ve Demirtas, 1997).

2.2.1. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler Iliskisi

“Sosyal Bilimler, genel olarak insan odakli bilim dallarinin biitiinii olarak,
insanin insanla, toplumla ve basta devlet olmak iizere diger kurumlarla olan iligkilerini
inceleyen bir bilim dalidir” (Kabapinar, 2012).

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgiler kavramlarinin literatiir incelendiginde
cogunlukla birbirlerinin yerine kullanildig1 gérmek miimkiindiir. Baz1 aragtirmacilar
bu kavramlart benzer sekilde agiklamislardir. Sonmez (2005) Sosyal Bilgileri,
“toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde

edilen dirik bilgiler”, Sosyal Bilimleri ise “insan tarafindan iiretilen gercekle
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kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler
biitlinii” seklinde tanimlarken Kabapinar (2012) ise soyle agiklamistir:

“Agiklanmasi gereken nokta, Sosyal Bilgilerin ilkdgretim okullarinin 4-5-6-7.
smiflarinda yer alan bir ders ya da 6gretim programi oldugudur. Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel bilgiyi kullanmakta,
ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan dgrencilere sunmaktadir. Bu nedenle Sosyal
Bilgiler araciligiyla bilgi sunulurken, Ogrencilerin yas kusagi, ilgi ve
gereksinimleri ile hazir bulunusluk diizeyi de goz oniinde bulundurulmaya
calisilmaktadir. Bu c¢ercevede Sosyal Bilgiler dersine, Sosyal Bilimlerin
pedagojik ilkeler ¢ergevesinde 6zel bir kitle olan 6grenciler igin basitlestirilmis
bicimidir demek yanlis olmayacaktir.”

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgileri keskin sinirlarla ayirmak zordur fakat
amag, icerik ve yontem bakimindan bu kavramlarin farkli oldugunu bilmek gerekir.
Sosyal Bilimler, insan davraniglarini farkli agilardan, nesnel bir yaklagimla inceleyen
disiplinlerden ibarettir. Icerigi kendi icinde birbiriyle baglantili karmasik insan
yasanmisliklarindan olusturulmustur. Sosyal Bilgiler ise muhtevasini Sosyal
Bilimlerden alan bir ilkogretim dersidir. Kisacasi, “Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerde
meydana gelen bilimsel ve kuramsal gelismeleri, disiplinler arasi bir bakis agisiyla
egitim siireci i¢inde ele alarak, insanin sosyal hayatla i¢ ice yetisip gelismesini gorev
edinmektedir” (Donmez, 2003). Sosyal Bilimlerden elde edilen igerik, Sosyal
Bilimlerin yontemlerinden yararlanilarak, ilkogretim okullarinda kaynastirilmis ve
biitiinlestirilmis bir ders olarak okutulur (Oztiirk, 2011, akt: Ozmen, 2015).

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler arasindaki bag Safran (2008)’a gore ise su
sekildedir: “Sosyal Bilgiler, 6grencilere kazandirilacak bilgilerin igerigini belirleme
asamasinda Sosyal Bilimlerden yararlanirken; Sosyal Bilimler de ilk-ortaokul
ogrencilerine Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla kazandirilmaktadir”. Kostiikli’ye
(2006) gore ise Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler arasinda herhangi bir ayrim yapmak

miimkiin olmamakla birlikte “egitim ve 6gretim bakimindan her iki kavram da farkl
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olarak ele alinmakta ve bu kavramlarin amag, yontem ve icerik bakimindan birbirinden
farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir.”

Preston ve Herman (1974)’a gore Sosyal Bilgilerin Sosyal Bilimlerden ortaya
ciktigin1 ve bundan dolay1 “Sosyal Bilimlerin insanoglunun sosyal davranislari ve
toplumsal kuruluslariyla basa ¢ikan Ozellestirilmis bilgi alanlarini igcerdigini ifade
etmistir.” Ayrica ilkogretimde Sosyal Bilgilerin bu bilgi alanlarinin (beseri bilimler,
siyasi bilimler, cografya, tarih, ekonomi) tiimiinden faydalandigini belirtmistir.
Tanri6gen (2006) ise Sosyal Bilgiler programinin, “tarih, cografya, felsefe, psikoloji,
sosyoloji, antropoloji vb. bilim disiplinlerinin tirettikleri bilgilerden meydana geldigini
ve bu nedenle Sosyal Bilgilerin bir bilim/disiplin degil, bir ¢alisma alan1 oldugunu
ifade etmistir.” Ciinkii Sosyal Bilgiler, “kendine ait bilgi tiretmez, kendi hedeflerine
hizmet eden nitelikte olan ilke, genelleme ve kuramlari Sosyal Bilimlerden alir ve
kullanir” (Akt. Kilicoglu, 2014).

Her iki kavram da insanoglunun ortaya ¢ikisi kadar eskidir. Kavramsal olarak
ortaya ¢ikis zamanlaria bakildiginda ise aralarinda kiigiik farkliliklar bulunmaktadir.
Gulbenkian Komisyonu Raporu (2005) Sosyal Bilimler ifadesinin ilk kez 19. yiizyilda
ortaya ciktigini ifade etmektedir. Rapora gore “Sosyal Bilimler i¢indeki boliinmelerin
yine 19. yiizyilin ikinci yarisinda kesinlesme yolunda ilerledigi ve 1850 ve 1945 yillar
arasinda ortaya c¢ikan bu boliinmelerle beraber bu yeni alana Sosyal Bilimler adinin
verildigi belirtilmektedir” (Akt. Tay, 2013).

Sosyal Bilimler, 19. yiizyil siiresince miistakil disiplinler olarak ortaya
cikmistir. Sosyal Bilimlerin dogusu “gelisen Avrupa ulus devletlerinin karmasik
ekonomik, siyasi ve sosyal sistemlerini yonetme, bu konuda bilgi toplama ve
diizenleme ihtiyacini ve sanayi toplumunun gelisimiyle birlikte ortaya ¢ikan kitlesel

toplumsal degisimleri agiklama” ¢abalariyla ayn1 doneme denk gelmektedir (Singer,
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2009). Demircioglu (2010) ise Sosyal Bilimlerin dogusundan sonraki seriivenini ise
sOyle ifade etmektedir:
“I. Diinya Savasi’ni takip eden donemde hizla artan sanayilesme,
sehirlesme ve niifus artisiyla birlikte gelismis {ilkelerde Sosyal Bilimler
Ogretimine gosterilen onem artmistir. Sosyal Bilimler 6gretimine dayali
dersler, bir taraftan 6grencileri yiiksekogretime hazir hale getirirken bir
taraftan da toplumdaki rollerini ve sorumluluklarini bilen, etkin ve
problem ¢ézen, uyumlu, degisimle bas edebilen bireylerin
yetistirilmesini amacglamistir Zaman igerisinde sosyal sartlarin  ve
gereksinimlerin degismesine paralel sekilde, Sosyal Bilimler 6gretiminin amag
ve felsefesi de degismis ve genislemistir. Giiniimiizde Sosyal Bilimler
Ogretiminin genel amaglari, iilkelerin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yapiya bagli olarak, tilkeden tilkeye farkliliklar gostermektedir.”
2.2.2. Sosyal Bilgilerin Tarihi Gelisimi
Sosyal Bilgiler, bir kavram olarak alan yazinda yiiz yillik bir maziye sahiptir.
Fakat icerik olarak bakildiginda insanhigin ilk ortaya c¢iktigi zamana kadar
dayandirmak miimkiindiir. Ciinkii Sosyal Bilgiler i¢indeki bilgileri insan ve insanin
yasadig1 ¢evre olusturmaktadir. Daha somut sekilde, Sosyal Bilgiler dersini olusturan
icerigin, “Antik Yunan, Hindistan, Cin, Misir ve Anadolu gibi medeniyetlerde
ilkcaglardan itibaren kendini gosterdigi bilinmektedir” (Ozmen, 2015). Tiirklerde ise
Sel¢uklu Devleti zamaninda Nizamiye Medreselerinde ortaya ¢iktig1 ve daha sonra
gelen Tiirk Islam devletlerinin medreselerinde ve Osmanli medreselerinde Sosyal
Bilgiler dersini olusturan konulara yer verildigi bilinmektedir (Bilgili, 2006). Devlet
adamlar1 medreselerde, egitim-6gretime ve bilimin ilerlemesine dnem vermislerdir.
Bu medreselerde Farabi ve Ibni Sina gibi bir¢ok bilim adam1 yetismistir. Yetigen bilim

adamlarinin egitimle ilgili goriislerinin Sosyal Bilgiler dersinin konularimi yansittig

gorilmektedir (Deveci, 2010).

Sosyal Bilgiler, Osmanli Devleti’nde ordunun modern hale getirilmesi

siirecinde ihtiyag olan teknolojiye uygun kalifiye bir ordu yetistirmek amaciyla agilan
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askeri egitim kurumlariyla iilkemize girmistir. Bu kurumlarda (Miihendishaneler ve
Mekteb-i Tibbiye) giiniimiizde farkli siniflarda verilen Sosyal Bilimler derslerine

(Tarih, Cografya, Edebiyat ve Felsefe) yer verildigi goriilmektedir (Aslan, 2016).

Giliniimiizdeki adi ve igeri ile Sosyal Bilgiler ABD’de ortaya ¢ikmuistir.
Agikalin’in aktardigina gore;
“O donemlerde Amerika Birlesik Devletleri’ne ¢ok farkli etnik ve
kiiltiirel kokene sahip insanlarin yogun gogleri yasaniyordu. Bu durum
Amerikan Egitim Dernegi’nin dikkatini ¢ekmis ve bu farkli kiiltiirlerin
bir arada uyumlu yasamasi i¢in egitim alaninda da birtakim caligmalar
yapilmas1  gerektigi diisiincesi ortaya c¢ikmistir. Bu ortamda
gergeklestirilen galigmalarin sonucundan 1916 tarihli Sosyal Bilgiler
Komitesi Raporu’nda tarih konularimin yaninda diger Sosyal Bilimleri
ilgilendiren konularin da bu derste Ogretilmesi ve “iyi ve sosyal
vatandas”  yetistirmenin amaglanmasi  gerektigi  belirtilmistir.”

(Dynneson vd., 2007; Beal, Bolick, ve Martorella, 2009, akt: Acikalin,
2017).

Sosyal Bilgiler kavramini bulan Thomas Jesse Jones’un baskanlik yaptigi bu
komite Sosyal Bilgiler kavramini, “Konu dogrudan dogruya toplumun olusumu,
orgiitlenmesi ve bu sosyal birliklerin bir parcasi olmas1 dolayisiyla insana iliskin olan
bilgiler, Sosyal Bilgilerdir” seklinde tanimlamistir (Moffatt, 1957). Bu komite,
“Anglo-sakson temelli bir kiiltiir ile milli bir toplum anlayisin1 insa etmek amaci ile
bir Sosyal Bilgiler programi hazirlamis ve programin igerigi tarih ve cografya ve

ABD’de vatandaslik bilinci gelistirecek sekilde olusturulmustur” (Bilgili, 2006).

Tabachnick (1991)’e gore Sosyal Bilgiler, “okullara bir ders veya konu alani
olarak ABD’de, 20. yiizyilin baslarinda, sosyal yasantilarin daha karmasik bir hal
almasi, toplumsal degisme ve catismalarin artmasiyla birlikte girmistir” (Akt. Erden,

tarihsiz).

Genel olarak Sosyal Bilgilerin kavramsal olarak 1916 yilinda bircok gelisme

ve degismenin bir sonucu olarak diinya literatiiriinde yerini aldig1 ve giiniimiizde hala
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varhigim siirdiirdiiglinii sdylemek miimkiindiir. Kuramsal ve yontemsel olarak ise
Sosyal Bilgilerin temellerinin ¢ok daha eskilere dayandigii ifade eden Kaya ve Oner

(2017)’e gore:

“Ortaya ¢ikis amacina bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin, diinyada
vatandaslik egitimi gorevi ile 6dnemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.
Ancak Sosyal Bilgileri yalnizca 20. yiizyil ile sinirlandirarak, temel felsefi
anlayisinin 16. yiizyila (Comenius’a) kadar dayandigini ve yontemsel olarak ise
19. yiizyi1lda Otto, Herbart, Decroly ve Dewey gibi diisiiniir ve egitimciler ile
sistematiklestigi goz ardi edilmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler kavraminin
ABD’de ortaya ¢ikmis olmasi, dersin temellerinin de ABD’de ¢iktig1 gibi bir
alginin olusmasina sebep olmustur. Ismi gecen bilim insanlarinin birgogu
Amerikali degil, Avrupa kokenlidir ve ¢aligmalarini yine Avrupa’da
gerceklestirmiglerdir. Sonug olarak Sosyal Bilgiler dersinin kavramsal olarak
Amerikali, felsefi olarak ise Avrupali oldugu sdylenebilir.”

Ulkemizde Sosyal Bilgilere gegis olarak ilk adim 1948 yili olarak
gosterilmektedir. 1948 ilkokul programinda ilkokullarin 4 ve S.smiflarinda
okutulmakta olan tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi derslerinin birbirleri ile olan
baglantilart lizerine onemle vurgu yapilmistir. Bu vurguyu Tiirkiye’de “Sosyal
Bilgiler” catist altinda toplu bir 6gretim yapilmasina dogru bir yaklagsma belirtisi
olarak degerlendirmek miimkiindiir. Ulkemizde Sosyal Bilgilere geciste ikinci dnemli
tesebbiis ise 1962 yilinda yaganmustir. 1962 yilina kadar ayr1 dersler olarak okutulan
tarih, cografya ve yurttaslik, bu tarihten sonra toplu 6gretim mantigiyla “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” ad1 altinda tek bir ders seklinde okutulmaya baslanmistir. Tam
olarak Sosyal Bilgilere gecis ise 1968 tarihinde gergeklesmistir. Bu yilda “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” dersinin ismi degiserek “Sosyal Bilgiler” olmustur (Aslan, 2016).
1968°den sonra 1985°¢ kadar bu isimle devam etmis, daha sonra Milli Tarih, Milli
Cografya ve Vatandaslik Bilgisi olarak ayr1 dersler olarak okutulmus 1997-1998
yilindan itibaren de tekrar Sosyal Bilgiler adi altinda birlesmistir. Bu yildan sonra 2005
yilinda yeni bir vizyonla okutulmaya baslayan Sosyal Bilgiler dersi 2017 yilinda revize

edilmis hali ile 4, 5, 6 ve 7. smiflarda okutulmaya devam etmektedir.
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Sosyal Bilgiler bir ders olarak giiniimiizde, “Finlandiya, Isve¢, Norveg, Kanada
(Alberta, Ontorio), Misir, Yeni Zellanda, ABD ve Jamaika’da” sadece bu adla
okutulurken, “Tiirkiye, Pakistan, Japonya, Almanya ve iran’da” ise Sosyal Bilgilere
ek olarak tarih, cografya, vatandaslik gibi dersler de okutulmaktadir (Oztiirk ve
Deveci, 2011). Son 150 yilda, 6nemli diisiiniirlerin ¢ogu dikkatlerini Sosyal Bilgiler
tizerine yoneltmisler, neyin, nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda Sosyal Bilgilerin
tarihi 0gretim ve 6grenim sekliyle ilgilenen herkes i¢in etkileyici bir okuma konusu
ortaya koymuslardir (Zarrillo, 2016). Bunun yaninda Sosyal Bilgiler, sinifta bir kesif
ruhu olusturuldugunda 6gretmenlere ve Ogrencilere diinya ve insanlar hakkinda
heyecan verici 6grenme imkanlar1 sunmakta ve bdyle bir havada, ortaokul programinin
en Onemli derslerinden biri olarak yer almaktadir (Preston ve Herman, 1974).

Biitiin diinyada Sosyal Bilgiler dersinin asil hedefinin iyi vatandaslar
yetistirmek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sosyal Bilgiler dersinin ortaya ¢ikisina
bakildiginda iyi insan- iyi vatandas beklentisi goriilmektedir. Kaynastirma egitimi
uygulamalar1 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri i¢in hem O6nemli bir goérev hem de
ogrencileri hedefledigi iyi insan - iyi vatandas ¢izgisine getirmede Onemli bir
destekcidir. Normal gelisim gosteren g¢ocuklarla 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklarin bir arada egitim almalari, egitimde firsat esitligi bakimindan olduk¢a 6nem
arz etmektedir. Kaynastirma egitiminin hedefini; 6zel gereksinimi olan 6grencinin
normal gelisim gosteren akranlariyla uyumunu ve birlikteligini saglamak, onlarin
egitim gereksinimlerini yerine getirmek ve onlar1 yasama hazirlamak seklinde
soylemek miimkiindiir. Genel amagclarina bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi,
Ogrencilerin yasadiklari ¢evrede iyi bir vatandas olmalarinin yan1 sira onlar1 hayata
hazirlamay1 hedefler. Bu hedef, kaynastirma uygulamalarinin amaciyla aynidir. Bu

sebepten otiirii Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, diger branslara oranla kaynastirma
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uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla,
yasadiklar1 c¢evreyle kaynasmalarinda daha etkin bir role sahip olabilecekleri
goriilmektedir (Demirezen ve Akhan, 2016). Bu dogrultuda oncelikle Sosyal Bilgiler
dersini alan 6grencilerin gelisim donemlerini bilmekte yarar vardir.
2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersi Alan Ogrencilerin Gelisim Dénemleri

[lkokul ve ortaokul cagindaki dgrencilerin iyi birer vatandas olabilmeleri igin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bilgi, beceri ve davranislar edinmeleri ve hayata
hazirlanmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, etkili bir 6grenmeyi
saglayabilmeleri icin Ogrencilerinin i¢inde bulunduklar1 gelisim doneminin
ozelliklerini bilmeleri Onemlidir. Ciinkii 6grenme ve Ogretme ortamlarint bu
ozelliklerden yola c¢ikarak diizenlemeleri gerekir. Farkli 6gretim basamagindaki
Ogrencilerin dlistinme, konusma, problem ¢dzme bicimleri, sosyal ve duygusal
ozellikleri, psiko-motor gelisimleri iginde bulunduklar1 gelisim dénemleri agisindan
birbirinden farklidir. Ogretim siirecinde goriilen bu farkliliklar ve dzellikler dikkate
alinirsa basarili bir egitimin gergeklesmesi miimkiin olacaktir (Senemoglu, 2009; 2).

I¢inde tarih cografya gibi disiplinleri barmdiran, multidisipliner bir yapisi olan
Sosyal Bilgiler dersinin verildigi 10-13 yas araligindaki Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 evre ve donem g6z 6niinde bulunduruldugunda Sosyal Bilgiler dersinin
igerik ve kazanimlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi
gelisim  donemleri ve bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak
yapilandirilmistir. Ders kitaplar icerisinde yer alan iiniteler, konular, kavramlar ve
kazanimlar Ogrencinin i¢inde bulundugu gelisim evresine gore hazirlanmis ve
diizenlenmistir. Ogretmenin, dgrencinin gelisim hizinin yiiksek oldugu dénemlerde
daha duyarli ve etkilesim halinde olmasi beklenir (MEB, 2018b). Bu dogrultuda

Sosyal Bilgiler dersini alan 6grencilerin gelisim donemlerini tanimakta yarar vardir.
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Gelisim kavrami biiylime ve olgunlagsma kavramlari ile karistirilsa da genel bir
ifade ile gelisim biiyiime ve olgunlasma sonucunda ger¢eklesir (Bacanli, 2007).
Aydin’a gore gelisim kisisel degisiklikler gosterir. Ayr1 ayr1 her bireyin genotipi ve
fenotipi ayni1 olmadigi i¢in bireyin gelisim siireci de farkliliklar arz eder. Fakat gelisim
bireysel farkliliklar gosterse de gelisim ozellikleri agisindan bir biitiinliikk gosterir.
Gelisim donemleri karsilikli bir sekilde birbirleri ile etkilesim halindedir. Gelisim
evrelerinden; fiziksel, biligsel, kisilik ve ahlak gelisimi egitim agisindan Onemli
evrelerdir (Aydin, 2008).

Gelisim donemlerini biligsel yaklasimla inceleyen psikologlar arasinda en ¢ok
bilineni Piagettir. Cocugun gelisim dénemleri asamali olarak gergeklestigini savunur.
Piaget bilissel gelisimi; sensori-motor donem (0-2 yas), islem-6ncesi donem (2-7 yas),
somut islem donemi (7-12 yas), soyut islem donemi (12 yas ve sonrasi) olmak iizere
toplam 4 doneme ayirmistir (Basaran, 2005; Bacanli, 2007). Sosyal Bilgiler
Ogrencilerini de kapsayan somut islem donemi Ogrencinin somut diisiinmesinin
yogunlastigi donemdir. Bu donemde O6grenci ¢evreye uyum saglamaya calisir ve
toplumsal konum kazanma savagina girer. Piaget somut islem doneminde olan
cocuklarda gruplandirma, siralama, degismezlik, sayr ve mekan kavramlarinin
olustugunu, 9 yas itibariyle de sozlii becerilerinin gelistigini sdylemistir (Dogan,
2007). Soyut islem donemi ile birlikte soyut kavramlari rahatlikla kullanabilmekte ve
genellemeler yaparak diisiinebilmektedir (Basaran, 2005).

Cocuklar biligsel becerilerinin gelisiminin yani sira ¢evresiyle olan etkilesimi,
diinyaya olan bakis agis1, benlik kavramlar1 yani kisilikleri de gelisir. Kisilik bireyi
baskalarindan ayiran, kendine 6zgii, dogustan gelen ve sonradan digsal faktorlerin
etkisiyle olusan ozellikler biitiiniidiir. Bireyin sahip oldugu degerler, goriisler,

karakteristik 6zellikleri, davraniglar vb. tiim 6zellikler kisiligini olusturur (Senemoglu,
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2009; 72). Kisilik gelisimi iizerine ¢alismalar yapan Freud psikoseksiiel gelisim
kuramu ile kisilik gelisimini cesitli donemlere ayirmis ve aciklamustir. Ik ve ortaokul
Ogrencilerinin yas aralig1 itibariyle Freud’un psikoseksiiel gelisim kurami igerisinde
gizil (6-12 yas) ve genital (12-18 yas) doneme denk gelmektedir. Gizil déonemde
cocuklar karsi cinsteki akranlarini diigman ilan ederler ve kendi cinsleri ile bir araya
gelirler. Cocuklar bu dénemde ¢aliskanlik duygusu edinir ve okuma-yazma, hesap gibi
temel konular1 6grenir. Cocuk akran grubu igerisinde kendisini digerleriyle kiyaslar ve
caliskan olup olmadigin1 anlamaya ¢alisir (Bacanli, 2007). Genital donem ile birlikte
ise cocukta fiziksel 6zelliklerindeki hizli gelisimin yaninda karsi cinse duyulan ilgi en
list safhalara ulasir. icinde bulundugu ergenlik itibari ile rol catismalarindan kaynakli
gerilimlerde yasar (Aydin, 2008).

Egitim acisindan 6nemli olan evrelerden biriside ahlak gelisimidir. Genel
anlamiyla ahlak gelisimi; toplumun biitiin degerlerine kosulsuz uyma degil, topluma
etkin bir uyumun saglanmasi igin degerler sistemi olusturma siirecine verilen isimdir.
Ahlak gelisimi belirli asamalar izler ve bu asamalar bilissel ve kisilik gelisimi ile de
paralellik gosterir. Piaget ahlak gelisimini digsal kurallara baglilik donemi ve ahlaki
0zerklik donemi olarak 2 donemde incelemistir. 6-12 yas aralifin1 kapsayan digsal
kurallara baglilik doéneminde c¢ocuk degismez kurallar olduguna ve bu kurallara
uymayanlarin cezalandirilmas: gerektigini diisliniir. Bu donemdeki c¢ocuklarda
otoriteye uyma s6z konusudur, yetiskinlerin ve aile biiyliklerinin sdziinden ¢ikmanin
tek sonucunun ceza oldugu diisiincesi yaygindir. Ahlaki 6zerklik doneminde ise
sosyallesme ile birlikte akranlariyla olan etkilesimine bagli olarak kurallar hakkindaki
fikirlerinin de8ismesine zemin hazirlar ve ahlaki ilkeleri degismeye baslar
(Senemoglu, 2009). Akran gruplar1 davraniglarinin temel kaynagini olusturur,

baskalarinin kendisi hakkinda ne diistindiigiinii 6nemser, kamu malina zarar verir ve
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suc orani On plandadir (Aydin, 2008). Bu donemde ayrica akran grubu ile iligkileri
giiclenir, grup kurallan ile yetigkin kurallar1 arasindaki ¢atisma ¢ocuk sugluluguna
neden olabilir. Biligsel stil farkliliklar1 ortaya ¢ikar ve genel akademik basarida
cinsiyet farkliliklar1 vardir (Bacanli, 2007).

Goriildugi tizere Sosyal Bilgiler dersi goren ¢ocuklarin gelisim seviyelerinin
bilissel olarak somuttan-soyuta, basitten-karmasiga dogru yaslari ile paralel olarak bir
ilerleme gosterdigi goriilmektedir. Ilkokul 4. sinifta baslayan Sosyal Bilgiler dersi
once sinif 6gretmeni ile daha sonra ortaokul déoneminde ise brang 6gretmeni olan
Sosyal Bilgiler gretmeni ile devam etmektedir. Onemli gegislerinde brans 6gretmenin
devraldig1 déoneme denk geldigi diisiintildiigiinde 6gretmenin, 6grencilerinin gelisim
Ozelliklerini tanimasi oldukc¢a 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerini daha etkili isleyebilmeleri igin
Ogrencilerinin gelisim 6zelliklerini bilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme programlarinin bu alani detayli olarak 6gretmen adaylarina sunmasi gerekir.
Ciinkii 6grenciler ilkogretime farkli sosyoekonomik durumlar ve kiiltiirel birikimlerle
gelirler. Bu birikimler onlarin, “deger sistemleri, 6§renme bigimleri, yasantilar1 ve
topluma iligskin farkl beklentilerinden” olusur. Bunlar aslinda 6grencilerin bireysel
farkliliklardir. Bireysel farkliliklar; Sosyal Bilgiler alaninin soyut olan farkli
konularindan 6tiirii 6grenciler arasinda daha fazla farkliliklara sebep olmaktadir. Bu
nedenle Ogretmenler 6grencilerinin diistinsel ve duyussal acidan yeterli olup
olmadiklarini tespit edebilmelidirler. Sosyal Bilgiler ile ilgili arastirmalar yukaridaki
ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmas: durumunda, 6grencilerin ilk yillarda gordiikleri
Sosyal Bilgiler konularindan 6nemli kazanimlar sagladiklarini ortaya koymaktadir

(Borophy: 1999, akt: Giiven, 2005).

54



2.3. KAYNASTIRMA EGIiTiMi VEREN OGRETMENLER NASIL
YETISIYORLAR?

Ozel gereksinimi olan bireyler, toplumun her kesiminde var olan ve tiim
bireylerin faydalandigi egitim, saglik ve ulagim gibi hizmetlerden faydalanmaya hakki
olan bireylerdir. Bu anlayis dogrultusunda ortaya c¢ikan kaynastirma uygulamasi da
son yillarda iilkemizde giderek yayginlasmaya baslamistir. Bu uygulamayla 6zel
gereksinimi olan 6grenciler normal egitim siniflarina yerlestirilmis, toplumun daha
genis bir kesimi bu bireylerle zaman gecirmeye baslamistir. Okuldaki biitiin
Ogrenciler, 0gretmen ve idareciler, hatta okul personeli ve Ogrencilerin aileleri
kaynastirma egitiminin bir parcast haline gelmistir. Bunun sonucunda 6zel gereksinimi
olan bireylerin egitimi yalnizca “Ozel Egitim” alanm ilgilendiren bir konu olmaktan
cikmis; biitiin 6gretmenlerin ve zamanla biitiin toplumun bu konuda egitilmesi bir
yiikiimliiliik haline gelmistir (Gliven ve Celik, 2012).

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin egitim gordiigii genel egitim smiflarinda
gbrev yapan Ogretmenlerin, 6grenci ihtiyaglarina karsi duyarli davranmalari, etkili
ogretim ve sinif yonetimi becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla
kaynastirma, sadece 6zel gereksinimli §grencinin normal gelisim gdsteren akranlar
ile ayn1 sinif ortamina yerlestirilmesi anlamina gelmemektedir. Etkili bir kaynagtirma
icin okul genelinde bir kaynastirma politikas1 olusturulmasi gerekmektedir. Bu da;
okul personelinin 6zel gereksinimli 6grencilere kars1 kabullenici ve destekleyici bir
tavir sergilemesiyle, genel egitim siiflarinin her 6grencinin ihtiyacglarini karsilayacak
sekilde ve 6grenmelerini kolaylastirici bigimde diizenlenmesiyle, 6grencilerin beraber
0grenme, oyun, egitimsel ve sosyal etkinliklere katilma imkanlarina sahip olmalariyla,
kaynastirma smiflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlar1 hakkinda

bilgilendirilmesiyle ve velilerin tamamiyla isbirligi saglanmasiyla miimkiin
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olabilecektir. (Sucuoglu ve Kargin, 2012). Bu asamada 6gretmenin rolii ¢ok biiytiktiir.
Ciinkii kaynastirmanin etkililigi ve basarisi, egitimin her kademesinde gorev yapan
O0gretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olmasina baglidir ve bu siireg
ogretmenlerin tutumlarindan etkilenmektedir (Avcioglu, Ozbey ve Cetin, 2005;
Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012).

2018 yilinda Resmi Gazete’ de yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan dgrencilere yonelik gorev ve
sorumluluklar1 (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018) su sekilde ifade
edilmektedir:

“(1) Ogretmenler; kendilerine verilen subenin derslerini, programda belirtilen
esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla ilgili uygulama ve deneyleri
yapmak, ders disinda okulun egitim, 6gretim ve sosyal etkinliklerine katilmak
ve bu konularda ilgili mevzuat hiikiimlerinde belirtilen gorevleri yerine
getirmekle ylikiimlidiirler.

(2) Ogretmenler bu gorevlerinin yaninda asagidaki gorevleri de yiiriitiirler:

a) BEP’in hazirlanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi yapar.

b) BEP’i uygular ve degerlendirir.

¢) Okuldaki aile egitim ¢alismalarina katilir, sinifindaki 6grencilerinin
ailelerine yonelik aile egitim ¢alismalarini planlar ve yiiriitiir.

¢) Ogrencilerin egitim performanslar1 dogrultusunda baska bir okula
yonlendirilmesinde BEP gelistirme birimiyle is birligi yapar.

d) Ogrencilerin 6zel gereksinimlerinden dolayr kullandigi kisisel cihaz ve
aletlerin bakimi ve kontroliine iliskin tedbirleri alir.

e) Ozel egitim okullari ile 6zel egitim smiflarinda grup egitimi esastir. Ancak
Ogrencilerin egitim performanslari ve ihtiyaclar1 dogrultusunda bire bir egitim
de yapar.

f) Sinif 6gretmenliginin esas oldugu okullarda, alan 6gretmenleri tarafindan
okutulan teorik ve uygulamali derslerin islenisine destek vermek {izere
derslere katilir.

g) Bireysel gelisim raporu, egitsel degerlendirme istek formunun

diizenlenmesinde diger 6gretmenler ile is birligi yapar.
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g) Ozel yetenekli ogrencilerin danisman rehber ogretmeni veya
ogretmenleriyle is birligi icinde gelisimini takip eder.

(3) Gorev alam ile ilgili miidiiriin verecegi diger gorevleri yapar”

Glinlimiizde kaynastirma egitiminin giin gectik¢e yayginlasan bir uygulama
halini aldig1 diistiniiliirse, 6gretmenlerin de kaynastirma 6grencileriyle giderek daha
sik bir sekilde karsilasmaya baslayacaklar1 agiktir. Halbuki 6gretmenler kaynastirma
egitiminin uygulanmasiyla tam olarak neyi amagladiklarmi bilmediklerini ifade
etmektedirler. Ogretmen adaylarmin dgrencilik yillarindan itibaren bu uygulamalarla
i¢ ice olmasi, gelecekteki dgretmenlerin kaynastirma egitimi alanmiyla ilgili gorev
anlayisini ve sorumluluk inancim gelistirmesi bakimindan da faydali olacaktir (ilk,
2014).

Ogretmenlerin, kaynastirma egitiminde hizmet 6ncesinde yeteri kadar bilgi ve
uygulama ile donatilmalar1 gerekir. Bu, hem 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine olan inancini hem de bilinmeyene karsi gelistirmeleri muhtemel olan
olumsuz tutumlar engelleyecektir. Ornegin Loreman, Forlin ve Sharma (2007),
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme programlarindan olumsuz
tutumlarla mezun olmalar1 durumunda edindikleri tutumlari daha sonrasinda
degistirmelerinin ¢ok zor olacagini belirtmislerdir. Ayrica Forlin, Loreman, Sharma
ve Earle (2009), olumsuz tutumlar1 ortadan kaldiracak gereken egitimin 6gretmen
adaylarina verilmedigi takdirde, 6gretmen adaylar1 goreve basladiklarinda var olan
olumsuz tutumlarinin kaynastirma egitiminin basarisinin oniinde 6nemli bir engel
olusturacagini belirtmektedir (Akt. Ozokgu, 2018).

Carol Tomlinson (1999)’a gore 6gretmen adaylarinin ¢ogu farklt 6grenci
tiplerine gore egitim almamaktadir. Ogretmen de bunun sonucunda karsisina gelen
birgok farkli tipteki 6grencilere gore derslerini planlayamamaktadir. Bu durumdan ne

yazik ki en ¢ok Ozel gereksinimli dgrenciler etkilenmektedirler (Akt. Johnson ve
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Busby, 2015). Bu agidan bakildiginda kaynastirma uygulamalarinda atilacak ilk adim,
siniflarinda kaynagtirma 6grencisi olacak temel egitim ve brang 6gretmen adaylarinin
0zel egitim konusunda gereken donanimla mezun olmalarini saglamak olmalidir.
2.3.1. Kaynastirma Egitiminde Ogretmen Oz yeterligi

Bandura (1997) 6z-yeterliligi, “bireyin bir gorevi yerine getirmedeki yetenegi
hakkindaki yargisidir” seklinde agiklamistir. Ogretmen 6z yeterligi de, Bandura’nin
bu ifadesinden gelismistir. Bandura’ya gore bireyin 6z yeterlik inan¢larinin insanin
islevinin birgogunu yonettigini ve bireylerin nasil diislindiiglinti, hissettigini,
kendilerini nasil motive ettiklerini ve davranis sekillerini belirledigini ortaya
koymustur. Bandura insanlarin, yasamlar1 boyunca edindikleri deneyimlere dayali
olarak, kendi bas etme yeteneklerine iliskin 6zel inanglar gelistirdiklerini ve sahip
olduklar1 6zyeterlilik inanclar1 gelistikce davranis degisikliginin de arttigini ortaya
koymustur.

Hollender (2011) o6z-yeterliligi, “bireyin bir isi basarmada kendini ikna
etmesiyle iliskilidir.” seklinde agiklamaktadir. Bireylerin, bir isi basarmalarinda 6z
yeterliligin etkisi biiytliktiir. Yiiksek 6z yeterlige sahip bireyler, yiliksek davranisa ve
performansa sahip olabilmektedirler. Moran ve Hoy (2001) ise 6z-yeterlik kavrami
tizerine temellenen d6gretmen yeterligini, “6grenmede zorluk ¢eken ya da motivasyonu
diisiik 6grencilerin de igerisinde oldugu tiim ogrencilerin yiikiimliiliikkleri ve
O0grenmesiyle ilgili arzu edilen kazanimlar1 gerceklestirmede, Ogretmenin kendi
yapabilirliklerine iligkin 6z yargilamasidir” seklinde agiklamislardir (Akt. Meral ve
Bilgic, 2012).

Oz yeterlilik, “kisinin eyleme karar vermek igin gerekli yetenege sahip oldugu
inanc1 ve o giiven dogrultusunda eylemi gerceklestirmesidir.” Bunun yani sira 6z-
yeterlik, “bir kiginin yetenek veya kapasitesine iliskin inancini1 gosterirken, kisinin 6z-
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yeterlilik algis1 bir kiginin ger¢ek yetenegi veya kapasitesine isaret etmez.” Bu
dogrultuda, “6gretmenlerin Oz-yeterlilik inancglari, 6grencilerin performanslarini
etkileme kapasitelerine olan beklentileridir”, demek miimkiindiir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlilik algilarinin gelisiminde en etkili yol lisans egitiminde almis oldugu teorik
dersler ve yapmis oldugu Ogretmenlik uygulamalar1 ile edinilen dogrudan
yasantilardir. Ogretmen adaylarinin dogrudan yasantilara dayali olarak dz-yeterlilik
algisinin olusumunda ilk etapta siif yonetimini saglamak olduk¢a dnemlidir. Cilinkii
Ogretmen adaylarinda yeterlilik algilamasi, 6grencileri kontrol altinda tutma ve sinif
diizenini saglamaya yoneliktir. Oz-yeterliligi diisiik dgretmen adaylar1 6grencilere
yonelik kotiimser bir bakis acisina sahiptirler (Dolapgi, 2013).

Ogretmen 6z-yeterligi, Berman, vd. (1977) tarafindan “6gretmenin 6grencinin
performansini etkileyebilme kapasitesine, ne Ol¢lide sahip olduguna dair inanci”,
Ashton (1984) tarafindan “6grencilerin, hatta zorlu veya motivasyonsuz olanlarin bile
ne kadar iyi 6grendiklerini etkileyebileceklerine iliskin 6gretmenlerin sahip oldugu
inan¢ / kan1”, Guskey (1987) tarafindan “Ggretmenin, 0grencisinin performansini
etkileyebilme derecesine olan inanci” ve Guskey ve Passaro (1994) tarafindan
“Ogretmenlerin O0grencinin Ogrenme siireci lizerinde pozitif etkiye sahip olma
yeteneklerine dair olan inanclar1” seklinde agiklanmistir (Akt. Wilson ve Tan, 2004).
Tschannen-Moran vd. (1998)’ne gore 6gretmen 6z-yeterliligi kavrami, “6gretmenlerin
zor 6grenen ve motivasyonu diisiik 6grenciler de dahil olmak iizere, 6grencilerinin
ogrenme rlinlerini  etkileyebilecek yeterlilige sahip olduklarima yonelik
diisiinceleridir.” Hoy ve Spero (2005)’ya goére oOgretmen 06z-yeterlilik inanci,
“Ogretmenlerin 6gretmek i¢in harcadiklar1 ¢abayi, mesleklerinde ulagmak istedikleri

hedef diizeylerini ve buna bagli olarak olusan amaglar1 etkiler” (Akt. Dolapgi, 2013).
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Ogretmen vyetistiren kurumlar 6gretmen yeterliklerini genellikle sinif ici
siireclere indirgemektedir. Ancak sinif i¢i silire¢lerin yaninda 6gretmen adaylarinin
tutum, diisiince ve beklentilerinin sekillendirilmesi de 6nemli bir sorundur. Ciinkii
gelecegin 6gretmenleri, giin gectikge artan ve karisik hale gelen bir diinyada toplumun
egitim gereksinimini karsilamak durumunda kalacak ve kendi alanindaki gelismelere
ayak uydurmakta zorlanacaktir (Giiven, 2005). Gelisen ve degisen topluma ayak
uydurabilmek icin Ogretmen adaylarinin kendilerini tanimalar1 ve yeterliliklerini

bilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin etkili bir 6gretim ortami olusturabilmeleri icin &gretmenlik
becerisine sahip olduklarina inanmalar1 6nemlidir (Akkoyunlu, Feza ve Aysun, 2005).
Bir 6gretmenin 6z yeterliligi, siniftaki mevcut kosullara ve genel 6gretim ortamlarina
yaklagiminda énemli rol oynar. Ogretmenin yiiksek 6z yeterlilige sahip olmasi, daha

etkili bir 6gretmen olmasina katki saglar (Odden, 2015).

Oz-yeterlilik inanc1 yiiksek olan 6gretmenler, “6gretim uygulamalarinda farkls
ogretim yontemleri kullanmaya, kullandiklar1 6gretim yontemlerini gelistirmek icin
arastirma yapmaya, O0grenci merkezli 6gretim stratejileri kullanmaya ve yaptiklari
uygulamalarda arag-gere¢ kullanmaya” c¢alisirlar. Oz-yeterlilik inanci diisiik olan
Ogretmenlerin ise daha ¢ok O0gretmen merkezli dersler isledikleri ve derslerini ders
kitaplarini okuyarak stirdiirdiikleri goriilmektedir (Henson, 2001, akt: Dolapgi, 2013).

Son yillarda 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim gereksinimlerinin
karsilanmasi amaciyla egitim ortamlari, egitim programlari, materyal ihtiyaclarinin
yani sira alanda c¢alisan personel egitimine yonelik calismalar hiz kazanmustir.
Ozellikle yapilan arastirmalarda ve programlardaki diizenlemelerde 6gretmen

adaylarinin mezun olmadan 6nce 6zel egitim konusunda yetistirilmeleri hedeflendigi
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sOylenebilir. Bilindigi gibi iilkemizde 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin biiyiik bir
cogunlugu egitimlerini kaynastirma yoluyla silirdiirmektedirler. Bu durumun dogal
sonucu olarak okullarda gorev yapan tiim 6gretmenlerin bu alanda bilgi sahibi olmasi
bireylerin Ozelliklerini ayirt edebilmesi ve egitim ihtiyaglarima ydnelik ¢oziimler
iiretebilmesi dnem kazanmstir (Oztiirk, Ballioglu ve Sen, 2014).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimindeki 6z yeterliligi cok dnemli bir konudur.
Ciinkii 6gretmenler kaynastirma ve biitiinlestirme siirecinin paydaglar1 arasinda
iletisimi saglayan onemli bir kopriidiir. Dolayisiyla 6gretmene kaynastirma egitimi
konusunda birgok gbérev diismektedir. Kaynastirmada dogru programin
hazirlanmasinin yani sira 6gretmenin bu programi dogru uygulayabilmesi de
onemlidir. Ogretmenlerin tiim bu gorevleri yerine getirebilmesi iginde kaynastirma
egitimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu amagla
Ogretmen kaynastirma egitimi konusunda sahip oldugu mesleki yeterliligi gézden
gecirmek i¢in 6z degerlendirmeler yapmali, bu konuda yapilmis arastirmalar: takip
etmeli, uzmanlarla iletisim ve igbirligi icerisinde olmalidir (Yaylact ve Aksoy, 2016).

Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesindeki en 6nemli 6ge kuskusuz
ogretmenler, yeterli diizeydeki egitimleri ve kaynastirma uygulamalarinda yonelik 6z
yeterlik inanglaridir. Ozellikle 6zel egitim ya da kaynastirma egitiminde gretmenlerin
bunu yiiriitmeye kars1 istekleri ve inanglar1 ayr1i bir O6nem tagimaktadir.
Unutulmamalidir ki “Bir programin igerik ve hedefleri ne denli 6zenle hazirlanmig
olursa olsun etkililigini belirleyecek olanlar hi¢ siiphesiz programin uygulayicisi
konumundaki 6gretmenlerdir” (Bayar, 2015; Arslan ve Ozpinar, 2008).

Smif 6gretmeni, 6zel gereksinimli olan 6grencilerin normal gelisim gosteren
cocuklarin bulundugu sinifa kaynastirilmasinda hem simifin sosyal iklimi, hem de

davramslar acgisindan giiclii bir arabulucudur. Ogretmenin bilgi sahibi olmasi,
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kaynastirma uygulamasinin basaritya ulasmasi bakimindan Onemlidir. Sinif
Ogretmenleri, Oncelikle kaynastirma egitimine ve Ozel gereksinimli 6grencilere
yonelik olumlu tutumlar sergilemelidirler. Ogretmenin olumlu bir tutum iginde olmast,
siiftaki diger ogrencilerin kaynastirma 6grencilerine yaklasimlart bakimindan da
blyiik 6nem tasir. Simiftaki 6grencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi, smifta
saglikli etkilesimlerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi, 6zel gereksinimli olan ¢ocuklarin
sinifa, okula, hatta topluma sosyal kabulii biiylik 6l¢iide 6gretmene baghdir (Batu,
2000; Dolapg1, 2013).

Brophy ve McCaslin (1992), kaynastirma smiflarinda diisiik diizeyde 06z
yeterlige sahip 6gretmenlerin, problemli d6grenciler icin kisitlayicr stratejiler izlemeyi
tercih ettiklerini, buna karsin, Leyser (2002) de ¢alismasinda yiiksek 6z yeterlige sahip
ogrencilere verdikleri g6zlenmistir (Akt: Meral ve Bilgig, 2012). Kisacasi kaynastirma
uygulamalarinin amacina ulasmasinda 6gretmenlerinin yeterliklerinin, dogrudan etkili
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Diken, 2006). Bu da kaynastirma uygulamasinin
basarili olabilmesinde en 6nemli rolii 6gretmene yiiklemektedir (Batu, 2000).

Kaynastirma uygulamalarinin bagarisin1 belirleyen faktorler arasinda en
onemlisinin 0gretmen faktorii oldugu sdyleyen Forlin, Loreman, Sharma ve Earle
(2009) calismalarinda, kaynastirma uygulamalarinin basarisinin, O6gretmenlerin
kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarinin yani sira sinif atmosferini
farkli ozelliklere sahip 6grencilere uygun hale getirmelerine iliskin sahip olduklar
yeterliliklere bagli oldugu belirtilmektedirler (Akt: Ozokcu, 2018).

Ogretmen tutum ve vyeterliliklerinin kaynastirma egitimindeki rolii
diisiiniildiiglinde egitim fakiiltelerinde yetisen 6gretmenlerin 6zel egitim alanindaki

egitimlerini incelemekte yarar vardir.
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2.3.2. Egitim Fakiiltesinde Ozel Egitim Alan Boliimler ve Ders icerikleri

Tablo 1: Egitim Fakiiltesinde Ozel Egitim Alan Béliimler ve Ders Icerikleri

Teorik Uygulama  Dersin  Zorunlu  Se¢meli
Boliim Ders Adi (Saat) (Saat) Alindig1 (Tiir) (TFiir)
Donem
. v
Ozel Egitim ve 2 0 8
Kaynastirma
Okul Oncesi
Ogretmenligi 2 0 8 v
Ogretimi
Bireysellestirme
ve Uyarlama
Ozel Egitim ve 2 0 7 v
Simf Kaynastirma
Ogretmenligi
Ogretimi J
Bireysellestirme 2 0 7
ve Uyarlama
Fen Bilgisi Ozel Egitim 2 0 8 v
Ogretmenligi  ve Kaynastirma
Ilkogretim v
Matematik Ozel Egitim 2 0 7
Ogretmenligi  ve Kaynastirma
Ingilizce Ozel Egitim 2 0 7 N4
Ogretmenligi  ve Kaynastirma
Ozel Egitim 2 0 7 N4
ve Kaynastirma
Rehberlik ve
Psikolojik .
Damismanhk Ogretimi J
Bireysellestirme 2 0 7
ve Uyarlama
Tiirkce Ozel Egitim 2 0 7 v
Ogretmenligi  ve Kaynastirma
) v
Sosyal Bilgiler Ozel Egitim 2 0 7
Ogretmenligi  ve Kaynastirma
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Yukaridaki tabloda hizmet i¢inde kaynastirma Ogrencileri olacak 6gretmen
adaylarinin aldiklar1 6zel egitim dersi hakkinda genel bilgiler bulunmaktadir. Asagida
ise ilgili dgretmenliklerin aldiklar1 6zel egitim derslerinin icerikleri (YOK, 2018)
verilerine gore verilmistir:

a. Okul Oncesi Ogretmenligi

- Dénem 8 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; 6zel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tan1 ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilimi1 ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkl
gruplara yonelik egitim yaklasimlar1 ve 6gretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

- Do6nem 8 / Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama( Meslek Bilgisi Se¢gmeli

Ders)

Bireysellestirme kavrami ve egitimdeki 6nemi; bireysellestirme i¢in yapilmasi
gerekenler: miifredata dayal degerlendirme, kaba degerlendirme, 6l¢iit bagimli dlgme
aract hazirlama, degerlendirmede uyulmasi gereken kurallar; uzun dénemli ve kisa
donemli 6gretim amaclari belirleme; kaynastirma/ biitiinlestirme i¢in sinif ve okullarda
yapilabilecek  diizenlemeler; Ogretimi uyarlama; kaynastirma/biitiinlestirme
siniflarinda bireysellestirme ve uyarlama ornekleri.

b. Simif Ogretmenligi

- Dénem 7 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; 6zel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
Ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tani ve degerlendirme; 6gretimin

bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
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katilimi ve aileyle isbirligi; farkl yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkl
gruplara yonelik egitim yaklasimlar1 ve 6gretim stratejileri; simif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranis yonetimi.

- Dénem 7 / Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama ( Meslek Bilgisi

Segmeli Ders)

Bireysellestirme kavrami ve egitimdeki 6nemi; bireysellestirme i¢in yapilmasi
gerekenler: miifredata dayali degerlendirme, kaba degerlendirme, 6l¢iit bagimli dlgme
aract hazirlama, degerlendirmede uyulmasi gereken kurallar; uzun dénemli ve kisa
donemli 6gretim amaglar belirleme; kaynastirma/ biitiinlestirme igin sinif ve okullarda
yapilabilecek  diizenlemeler; Ogretimi uyarlama; kaynastirma/biitiinlestirme
siiflarinda bireysellestirme ve uyarlama 6rnekleri.

c. Fen Bilgisi Ogretmenligi

- Dénem 8 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tan1 ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilim1 ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkli
gruplara yonelik egitim yaklasimlar: ve dgretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

d. ilkégretim Matematik Ogretmenligi

- Dénem 7 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
Ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tani ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime

katilimi ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkl
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gruplara yonelik egitim yaklasimlar1 ve 0gretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranis yonetimi.

e. Ingilizce Ogretmenligi

- Dénem 7 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tani ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilimi1 ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkli
gruplara yonelik egitim yaklasimlari ve 6gretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

f. Rehberlik ve Psikolojik Danismanhk

- Dénem 7/ Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tan1 ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilim1 ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkl
gruplara yonelik egitim yaklasimlar: ve dgretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

Dénem 7 / Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama ( Meslek Bilgisi Se¢meli
Ders)

Bireysellestirme kavrami ve egitimdeki 6nemi; bireysellestirme igin yapilmasi
gerekenler: miifredata dayali degerlendirme, kaba degerlendirme, 6l¢iit bagimli 6lgme
araci hazirlama, degerlendirmede uyulmasi gereken kurallar; uzun donemli ve kisa

donemli 68retim amaglar1 belirleme; kaynastirma/ biitlinlestirme i¢in sinif ve okullarda
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yapilabilecek diizenlemeler; Ogretimi uyarlama; kaynastirma/biitiinlestirme
siniflarinda bireysellestirme ve uyarlama ornekleri.

g. Tiirkce Ogretmenligi

- Dénem 7 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
Ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tan1 ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 0zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilimi1 ve aileyle isbirligi; farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkli
gruplara yonelik egitim yaklasimlar1 ve 6gretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

Yukaridaki tablodaki verilere bakildiginda egitim fakiiltelerinin biitiin
boliimlerinde farkli donemlerde de olsa “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersi yer
almaktadir. Sinif 6gretmenligi, okul oncesi 6gretmenligi ve rehberlik ve psikolojik
damgmanlik béliimleri ise farklilik gosteren boliimlerdir. Bu boliimlerde “Ozel Egitim
ve Kaynastirma™ dersine ek olarak, “Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama” dersi

bulunmaktadir. Bu ders se¢gmeli bir ders olup tercih 6grenciye birakilmigtir.

2.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda Ozel Egitim Dersi

MEB, tiim 6gretmenlerden 6zel gereksinimli dgrenciler icin Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018) geregi belli
gorev ve sorumluluklar beklerken, 6gretmenlerden igin ayrica kendi alanlari geregi
ozel alan yeterlikleri belirleyerek ©6zel gereksinimli 6grencilere yonelik Olciitler
getirmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine de kendi alan1 dogrultusunda 6zel alan

yeterlikleri getirilmistir. “25 Temmuz 2008 tarithinde 2391 sayili onayla yiirtirliige
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giren Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri 5 ana yeterlik alani, 20 alt
yeterlik ve 132 performans gostergesinden olugsmaktadir” (Donmez ve Uslu, 2014).

MEB’in Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden “Sosyal Bilgiler Ozel Alan
Yeterlilikleri* — 6. Yeterlilik ve 3 performans gdstergesi” dogrultusunda “Ozel
gereksinimli ve Ozel egitime ihtiyag duyan oOgrencileri dikkate alan uygulamalar
yapabilme” (MEB, 2017) yeterlilik alan1 dahilinde toplamda 7 maddede bekledigi
performanslar sunlardir:

Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ozel Egitim Ozel Alan Yeterlikleri

PERFORMANS GOSTERGELERI

A1 Diizeyi A2 Diizeyi A3 Diizeyi

Ozel gereksinimli ve 6zel o  Ogretim siirecindeki e Ogretim araclarini, 6gretim

egitime gereksinim duyan
ogrencilerin 6zel 6grenme
alanindaki diizeyini,
hizim ve tiiriini
belirlemek i¢in ailelerle,
Ozel egitimi 6Zretmeni ve
ilgili uzmanlarla is birligi
yapar.

Ozel gereksinimli ve dzel
egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin sosyal
geligimlerini saglamaya
yonelik planlamalar

yapar.

etkinlikleri, 6gretim yontem
ve tekniklerini 6zel
gereksinimli ve 6zel egitime
gereksinimi olan dgrencilere
gore uyarlar.

Ozel gereksinimli ve 6zel
egitime gereksinim duyan
ogrencilere yonelik gorsel
materyallerle desteklenmis,
zengin dgretim ortamlari
olusturur.

Ozel gereksinimli ve 6zel
egitime gereksinim duyan
6grencilerin 6gretim
stirecindeki sosyal ve iletisi
becerilerini izleyerek kayit
altina alir.

yontem ve tekniklerini,
etkinliklerini ve egitim
ortamini 6zel gereksinimli
ve Ozel egitime gereksinimi
olan 6grencilere gore
uyarlamadaki bilgi ve
deneyimlerini
meslektaglariyla paylasir.
Ozel gereksinimli ve dzel
egitime gereksinim duyan
ogrencilerin gelisimleri
dogrultusunda ailelerle, 6zel
egitim dgretmeniyle ve ilgili
uzmanlarla siirekli is birligi
yaparak yeni 6grenme
hedefleri belirler.

Yukaridaki tabloya bakildiginda MEB, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden 6zel
gereksinimi olan bireylerle ilgili planlamalar yapmalarini beklemektedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin hizmet 6ncesinde 6zel egitime yonelik gordiigii ders ve igerigi

ise (YOK, 2018) verilerine gore su sekildedir:

* 2008’de yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlikleri “MEB, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigi”
tarafindan 05.04.2018 tarihinde yapilan bir agiklama ile Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerine baglanmistir. Bu arastirma,
verilerinin toplandig1 tarihte yiiriirliikte olan “Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlilikleri”(MEB, 2017) dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

- Dénem 7 / Ozel Egitim ve Kaynastirma ( Meslek Bilgisi Zorunlu Ders)

Ozel egitimle ilgili temel kavramlar; dzel egitimin ilkeleri ve tarihsel gelisimi;
Ozel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tan1 ve degerlendirme; 6gretimin
bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 0zel egitim hizmetleri; ailenin egitime
katilimi ve aileyle isbirligi; farkl yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri; farkl
gruplara yonelik egitim yaklasimlar1 ve 6gretim stratejileri; sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranig yonetimi.

Universitede verilen dersler incelendiginde ise alman “Ozel Egitim ve
Kaynastirma™ dersinin igeriginde 6zel gereksinimi olan bireylerle ilgili plan hazirlama
bulunmamaktadir. Buna karsilik 6gretmenden 6zel alan yeterliliginde kaynastirma
egitimi uygulamasina uygun ders ve ders plani1 yapmas1 istenmektedir. Bu dogrultuda
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin lisans egitimi boyunca 6zel egitim alaninda aldigi 2
kredilik ders dikkat cekmektedir. Alinan dersin uygulama igermedigi goriilmektedir.
Yani hizmet i¢inde kaynastirma 6grencisi olacak 6gretmene diisen gorevler 6zel alan

yeterliliklerinde bu dersin igerigini karsilamamaktadir.

2.3.4. ilkokul ve Ortaokul Déneminde Kaynastirma Ogrencileri Icin Sosyal
Bilgilerin Onemi

[k gretim igerisinde ilkokul ve ortaokul kisminda “cocugun toplum hayatinda
1yl insan / iyi vatandas olarak tanimlanan seviyeye gelebilmesinde rol oynayan™ iki
ders dikkati ¢eker. Milli Egitim’in genel amaci1 “iyi vatandasa ulagmak” dir. Bu
nedenle egitim-6gretimin tiim kademelerinde tiim dersler ortiikk veya dogrudan bu

amaca hizmet eden genel amaglar barindirir. Iste ilkdgretimde yer olan “Hayat Bilgisi”
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ve “Sosyal Bilgiler” dersleri birbirinin devami niteliginde ve iyi vatandasin temellerini
atan ders konumundadirlar.

Programlar incelendiginde 1-2-3. kademelerde Hayat Bilgisi dersi, 4-5-6-7.
kademelerde Sosyal Bilgiler dersi verildigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi 1. ve 2.
smifta 4 saat, 3. sinifta 3 saat; Sosyal Bilgiler 4-5-6-7. siniflarda 3 ders saatidir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ile Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlanmistir. Program, temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, yasadigi
toplumun degerlerini 6ziimseyen, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, dogaya ve
cevreye duyarli, arastiran, iireten ve lilkesini seven bireyler yetistirmeyi temel amag
edinir (MEB, 2018b).

Ilkokul ¢agindaki dgrencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi,
beceri ve degerler kazandirmay1 amag edinen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2018a) ¢ercevesinde dgrenciler;

- Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanir.,

- Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.

- Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.

- Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda olur.
- Kisisel bakim becerilerini gelistirir.

- Saglikl ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.

- Sosyal katilim becerisi kazanir.

- Zaman1 ve mekani algilama becerisi edinir.

- Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

- Ogrenmeyi dgrenme becerisi kazanir.

- Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanir.

- Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
- Dogaya ve ¢evreye kars1 duyarli olur.

- Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.
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Yukarida ifade edilen genel amaglarin her biri kazanimlarda karsiliginm
bulmaktadir. Ogrenme etkinliklerinin planlanmasinda ve 6gretim materyallerinin
hazirlanmasinda, genel amaglar ile kazanimlar bir bitiinliikk i¢inde birlikte

degerlendirilir (MEB, 2018a).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi genel amaglar1 (MEB, 2018b), 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglari

ve temel ilkelerine uygun olarak sdyle ifade edilmektedir:

“l. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanimi ve milletini seven,
haklarimi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip

birer vatandas olarak yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiiltliriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve meké&ni algilama becerilerini

gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarm simirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya calismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre

anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel

diisiinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her meslegin gerekli ve

saygin olduguna inanmalari,
71



10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri,

degisim ve siirekliligi algilamalar

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

iiretmede bilimsel ahlaki gdzetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢ézmek icin
temel iletisim becerileri ile Sosyal Bilimlerin temel kavram ve yontemlerini

kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalart, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in

gorisler belirtmeleri,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siireclerini ve glintimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini

kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan

olmanin 6nemini ve yollarii bilmeleri,
17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.”

Goriildugi gibi ilk ve ortaokul Ogretiminin amaclart ve programina

bakildiginda toplumsallagsmaya en ¢ok dikkat ¢eken derslerden birinin Sosyal Bilgiler
oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlari; temel yasam
becerilerinin  gelistirildigi, O6grencilerde kendini ve c¢evresini tanima, kendini

gelistirerek ¢evresine uyum gosterme gibi pek ¢cok 6nemli kazanimlarin temellerinin

atildig1 derslerdir (lk, 2014).

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programina bakildiginda, ders

icerikleri 6grencilere birgok degeri ve davranisi kazandirmayr amaglamaktadir. Bu

deger ve davraniglar1 kazandirabilmek 6grencinin iyi vatandas olarak yetismesinde
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olduk¢a onemlidir. Ilkokul ve ortaokul déneminde dgrencinin gelisimi igin hayati
Onem tastyan bu iki ders, bu donemde sinif iginde yer alan kaynastirma 6grencileri igin
de ¢ok onemlidir. Asagida bu donemde smif igindeki kaynastirma Ogrencileri ig¢in
Sosyal Bilgiler dersinin 6nemini Giileryiiz (2009), arastirmacilarin ¢alismalarindan su
sekilde 6zetlemistir:

Ciechalski ve Schmidt, (1995)’ e gore, bir arada egitimin amaci, Ozel
gereksinimi olan 6grencilerin normal gelisim gdsteren akranlariyla akademik ve sosyal
acidan biitlinlestirilerek sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Sabornie
ve Beard, (1990)’ a gore, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri normal
gelisim gosteren akranlarina gore sinirhidir ve bu siirlilik hem akranlarla hem de
yetiskinlerle etkilesim kurmada ¢esitli sorunlara sebep olmaktadir. Beckman ve Kohl,
1987; Guralnick ve Groom, (1987)’e gore, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar, normal
gelisim gosteren akranlar1 ile sosyal etkilesime girmek i¢in daha az girisimde
bulunmakta ve akranlarinin etkilesim c¢abalarina onlarin anlamadig: sekilde tepkiler
gosterebilmektedirler. Guralnick, (1990)’a gore ise, 6zel gereksinimli bireylerin
iletisim becerilerinin smirli olmasi da, sosyal etkilesimlerini en aza indirmektedir.
Gresham, (1986)’ya gore 0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin eksik
olmast ya da Ogrendikleri sosyal becerileri tam olarak yerinde kullanamamalari,
karsilastiklar ¢esitli sosyal problemlerin sebepleri olarak kabul edilmektedir. Clegg
ve Standen, (1991)’ e gbre, 6grencilerin icinde bulunduklar1 sorun davraniglar sosyal
beceri eksiklikleriyle iliskilidir. Cocukluk doneminde sosyal sorunlar yasayan hem
0zel gereksinimli hem de normal gelisim gdsteren bireylerin yetiskinlik donemlerinde
igsellestirilmis ve dissallastirilmis problemler yasama durumlari daha fazladir.
Gresham, (1997)’ e gore, sosyal davraniglar1 6grenmemis veya 6grenmis olan ancak

bu davranislar1 gosteremeyen Ogrencilerin, sosyal davranislar yerine isteklerini elde
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etmek icin bir¢cok sorun olabilecek davranis sergileyebilecekleri diisiiniilmektedir.
Akranlarinin elindekini kapma, itme gibi sorunlu davranislar, “oyuncagi almak” ya da
“sirada yer kapmak™ gibi isteklerine ulasmay1 kolaylastirdig1 i¢in, 6zel gereksinimi
olan c¢ocuklar i¢in izin almak, sormak ya da beklemek gibi sosyal becerileri
kullanmaktan daha kolay gelebilir (Akt: Giileryiiz, 2009).

Gresham (1986)’ a gore, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin, akranlarindan
gereken yardimi alabilecekleri sosyal cevreyi olusturabilmeleri i¢in sosyal beceri
ogretimi gerekli goriilmektedir. [Ikogretim okullarinda egitimin kilit noktas1 akademik
becerilerdir ve 6grencilere akademik beceriler kazandirmak temel amactir. Bu nedenle
miifredat programlarinda genellikle, akademik beceriler disindaki becerilere yeterince
yer verilmemektedir. Ancak sosyal beceriler, daha kapsamli bir ¢ercevesi olan sosyal
yeterliligin bir pargasidir. Ogrencinin okulda basarili olabilmesi igin akademik
yeterliligin olmas1 gerektigi kadar sosyal yeterliliginin de olmasi gerekmektedir.
Kaynastirma egitimine devam eden 6zel gereksinimi olan 6grencilerin akademik
beceriler kazanmalarini kolaylastirmak, problem olusturabilecek davraniglarini
onlemek veya en aza indirmek, sosyal kabuliinii, akranlar ve yetiskinlerle
etkilesimlerini arttirabilmek amaciyla sosyal beceri programlar1 gelistirilmektedir
(Akt: Giileryiiz,2009).Sosyal Bilgiler dersi bu noktada biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Ozel egitim i¢in yaymlanan miifredatta “Sosyal Bilgiler” ismiyle bir ders yer
almamaktadir. Ancak toplumsal yasam becerileri, sosyal hayat ve toplumsal yasam
modiilii program igerikleri Sosyal Bilgiler ders igerigi ile oOrtiismektedir. Normal
gelisim gosteren bireyler cevreleriyle iletisime agik olarak kendi kendilerine veya
cevresindeki kisileri rol model olarak Sosyal Bilgiler dersini &grenebilmektedir.
Ancak 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in ayn1 durum sdz konusu olmamaktadir. Ozel

gereksinimi olan bireylere bu dersin uyarlanarak planli ve sistematik bir egitimle
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verilmesi gerekmektedir. Bu bireylerin ihtiyaglarini, tercihlerini ve ilgilerini dikkate
alarak bu derste yer alan iinitelerin amaglarda ve igeriginde uyarlamalar yapilmadir.
Icerik olusturulurken, iiniteler analiz edilmeli, iinitenin icerigiyle ilgili olmayan konu
basliklar1 elenmeli, iinitede siralanan konularin basitten karmasiga dogru analizi
yapilmali ve islevsel olmayan bilgiler ¢ikarilarak konular 6grencinin ihtiyaglarina gore
diizenlenmelidir. Benzer sekilde Sosyal Bilgiler dersinde yer alan {initeler igin olgiit
bagimli l¢ii araglart olusturularak 6grencinin performans seviyeleri tespit edilmelidir.
Performans diizeyi sonucunda elde edilen verilere gore Ogrenci i¢in hedefler
olusturulmalidir. Dolayisiyla var olan programin Ogrencinin gereksinimleri
dogrultusunda uyarlanmasiyla etkili 6gretimin gerceklesmesi i¢in firsat yaratilmis
olunacaktir. Bireyin toplum i¢inde yetistirilmesini ve gelismesini amaglayan Sosyal
Bilgiler dersini, normal gelisim gosteren bireyler genelde gevreyle etkilesim kurarak
kendi kendilerine ya da c¢evresindeki kisileri model alarak 6grenebilmektedir. Ancak
0zel gereksinimli bireyler icin ayni durumdan s6z etmek ¢ogu zaman miimkiin
olmamaktadir (Kartal ve Korkmaz, 2017).

Sosyal Bilgiler egitiminim amaglari, ilkeleri, yaklagimlari, misyon ve vizyonu
kapsaminda egitim 6gretim programlari ierisinde dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle
bireyin, etkili bir vatandas olmasi, topluma kars1 sorumluluklarini bilme ve karsilastig
problemlere ¢6ziim yollar iiretebilme acisindan da 6nemli bir derstir. Bu sebeple
kaynastirma 6grencileri i¢in Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim igerisinde yer alan diger
derslere gore daha biiyiik oneme sahip bir ders olarak goriilebilir (Kanat, 2015).

Kaynastirma programlarinin genel amaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal
sinif ortaminin aktif iiyesi olmalari, normal gelisim gosteren akranlari ile etkilesime

girmeleri saglanarak sosyal becerilerinin ve sosyal kabullerinin arttirilmasidir (Colak,
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2012). Bu agidan bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin kaynastirma egitimi tizerinde
oldukca etkili olacagi sdylenebilir.

Sosyal Bilgilerin kaynastirma egitimi tizerindeki etkileri (Michaelis, 1988, akt:
Kanat, 2015), genel olarak asagida belirtilmistir:

“Ogrencilerin rapor ve kayitlarimn gizliligini saglayarak, bireysellestirilmis

egitim programlari sayesinde 6grencinin arka plandaki bilgilerini elde eder,

Sosyal, duyussal, psikolojik ve entelektiiel gelisimleri igin her bir dgrenciye

stratejiler insa eder,

Var olan veya ortaya c¢ikan problemlerine yonelik olarak, okul rehber
Ogretmenleri, 6zel egitim uzmani ve diger O0gretmenlerle iletisime gegerek

¢Oziim yollar sunar,

Kaynastirma 6grencilerini tanimak i¢in, 6gretici materyal, bilgisayar gibi farkli

ekipmanlar kullanir,

Kaynastirma 6grencilerine sosyal, psikolojik, yaratici diisiinme gibi alanlarda

0zel yeteneklerini tespit eder ve gelistirir,

Sosyal davraniglarini, diger insanlara saygiy1, farkliliklara kars1 olumlu tutumu

en Onemlisi 6zgiiveni saglar,

Basarisizligin {istesinden gelmek i¢in planlar yapar ve basari ile olast hedefler

arasindaki uyumsuzlugu gidermek i¢in arastirmalar yapar”

Ozel gereksinimi olan bireyler i¢in en &nemli noktalardan biri de onlari
akranlartyla egitim siirecine dahil etmek, bunu yaparken de onlarin kendilerine olan
saygisini gelistirmektir Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu noktada oldukga dnemli rol
oynar (Yaylaci ve Aksoy, 2016). Ciinkii Sosyal Bilgiler 6gretmeni 6grencilere tarih,
cografya, vatandaslik konularin1 6gretebilmenin yani sira onlar1 hayata hazirlama,
edinmesi gereken beceri ve degerleri asilama gibi 6nemli yeterliliklere de sahiptir.
Ozel gereksinimi olan 6grencinin bir birey olarak toplumda kendini gdstermesi, diger

insanlarla olan iletisimini artirmasi, glinlilk hayatta ihtiyact olan birtakim becerileri
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kazanmasi, genel olarak Ogrencinin hayata hazirlanmasi en etkili sekilde Sosyal

Bilgiler dersiyle ger¢eklesebilmektedir.

Steele (2007)’e gore Sosyal Bilgiler d6gretmenleri 6ncelikle simifinda hangi
tiirde 6zel gereksinimi olan 6grencinin oldugunu belirlemelidir. Sonrasinda buna gore
egitim diizenlemeleri yapmalidir. Bu diizenlemeleri etkili olarak kullanabilmek icin
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin simiflarindaki 6zel gereksinimli dgrencileri egitime
nasil dahil edeceklerine karar vermeleri gerekmektedir (Akt. Thomas-Brown ve
Sepetys, 2011). Bu noktada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden beklenen, “yetersizligi
olan Ogrencinin ihtiyacinin ne oldugunun iyi analiz edilmesidir.” Ciinkii 6zel
gereksinimli 6grencilere basar1 duygusunu yasatabilmek, kendilerine olan inanglarin
gelistirebilmek, 6rnegin “Diiriistliik” degerini asilayabilmek ya da “Iletisim” becerisini
kazandirabilmek; iilkemizin iklim bilgisini 6gretmekten cok daha onemlidir. Bu
sebeple dgretmenler her seyden dnce 6zel gereksinimi olan 6grenciye yetersizliginin

onun dniinde engel olamayacagini 6gretmelidirler (Yaylaci ve Aksoy, 2016).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin modeli, caligma grubu, veri
toplama araci ve yontemi, analizi ve gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 hakkinda

bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem
kullanilmistir. Karma yodntemde bir problemin c¢oziimiinde nicel veya nitel
yontemlerin beraber kullanimi, tek basina kullanildigindan daha iyi aciklamalar
getirmektedir (Creswell, 2012). Mix Metod olarak da bilinen bu yontemde, her iki
yontemin giiglii yonlerinden yararlanmak, zayif yonlerini telafi ettmek, nicel veya nitel
yaklagimlarin tek basina yaptigindan daha fazla delil ortaya koymak amaglanmaktadir.
Ayrica karma ydntem, arastirmactya bir probleme yaklagirken birden fazla bakis agis1
kazandirmaktadir (Cresswell ve Plano Clark, 2007).

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden “Agciklayict Desen”
kullanilmistir.  Arastirmada ilk olarak nicel veriler toplanip ¢oziimlenmis; ikinci
agsamasinda ise, nicel arastirma siirecinde elde edilen verileri desteklemek icin nitel
veriler toplanip ¢éziimlenmistir. Nicel ve nitel ¢oziimlemelerden elde edilen bulgular
birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir
(Karasar, 2005). Son olarak arastirmada nicel bulgulari desteklemek ve / veya

aciklamak i¢in nitel verilerden yararlanilmistir.
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3.2. Cahisma Grubu

Bu calisma, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2017-2018 egitim ve
Ogretim doneminde uygulanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6lgiit 6rneklem ve
kolay ulasilabilir yontemle belirlenmis olup Sosyal Bilgiler egitimi son siniflarindan
76 Ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Caligma grubu olusturmanin 6l¢iitii, 6gretmen
adaylarmin Sosyal Bilgiler lisans programindaki «6zel egitim» dersini almis
olmalaridir.

Caligmaya grubundaki 76 bireyin cinsiyet, GANO, mezun oldugu lise tiirii ve

geldigi bolge degiskenlerine goére belirlenmis betimsel istatistikleri Tablo 3’de

gosterilmistir.
Tablo 3: Calisma Grubunun Betimsel Istatistikleri

Grup N %
Cinsiyet Kadin 31 4038

Erkek 45 59.2
GANO 3.00’m alt1 27 355

3.00’1n Ustii 49 645
Mezun oldugu lise  Diiz Lise 29 382
tiiri

Anadolu Lisesi/Fen Lisesi/Anadolu Ogretmen 34  44.7

Lisesi

Meslek Lisesi 13 171
Geldigi cografi Akdeniz  Bolgesi/Ege  Bolgesi/Marmara 30 39.5
bolge Bolgesi

Karadeniz Bolgesi 13 171

Dogu Anadolu Bolgesi 33 434
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel boyutunda, uzman goriisleri dogrultusunda iki farkli
yeterlik 6l¢egi kullanilmistir. Bunlardan ilki Hollender (2011) tarafindan kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen, “Teacher
Efficacy For Inclusion Scale (TEI)” olgeginin, Tirk¢eye Meral ve Bilgi¢c (2012)
tarafindan uyarlanmis “Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olcegi (KOYO)” isimli
Olgegidir. (Bkz. Ek 1) Bu dl¢ek arastirmamizda gerekli izinler alinarak kullanilmistir.
Orijinal ve uyarlanmis Ol¢egin Ogretmenlere uygulanmasindan dolayi, 6gretmen
adaylarina uygulanmasi hedeflenen Olcek icin gecerlik ve giivenirlik caligsmasi
yapilmistir.

Kaynastirmada Ogretmen Oz-Yeterligi Olgegi nin giivenirligi i¢in Cronbach o
i¢ tutarlilik katsayist ve iki yar1 giivenirligi ile kontrol edilmis, Kaynastirmada
Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi’ne iliskin Cronbach a i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayisi
0.935 olarak hesaplanmustir. Olgegin iki yar1 giivenirligi i¢in maddeler ilk 12 (Madde
1, Madde 2, Madde 3, Madde 4, Madde 5, Madde 6, Madde 7, Madde 8, Madde 9,
Madde 10, Madde 11, Madde 12) ve son 12 madde (Madde 13, Madde 14, Madde 15,
Madde 16, Madde 17, Madde 18, Madde 19, Madde 20, Madde 21, Madde 22, Madde
23, Madde 24) olmak {iizere iki yariya boliinmiis ve bu yarilar arasindaki korelasyon
hesaplanarak giivenirlik kontrol edilmistir. Spearman-Brown iki yar1 korelasyon
katsayist 0.901, Guttman Iki-Yar1 Korelasyon Katsayis1 0.900 olarak hesaplanmustir.
Tiim sonuglar degerlendirildiginde Kaynastirmada Ogretmen Oz-Yeterligi Olceginin
O0gretmen adaylar i¢in giivenirliginin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kaynastirmada Ogretmen Oz-yeterligi Olgeginin dgretmen adaylarinda yapi
gecerligine iligkin kanit edebilmek adina oncelikle 250 6gretmen adayi ile pilot

caligma yiiriitiilmiis ve toplanan verilerle 6gretmen adaylarinda s6z konusu yapinin
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gecerligi  dogrulayic1  faktdér analizi  ile incelenmistir. Analiz  sonuglari
degerlendirilirken y?2, y?/sd, CFlI, RMSEA, NFI, NNFI ve SRMR uyum indeksleri
dikkate alinmigtir. Bu uyum indeksleri degerlendirilirken Tablo 4’deki kesme puanlari
kullanilmistir.

Tablo 4: Dogrulayici Faktdr Analizi I¢in Kullanilan Uyum Indekslerine Ait Kesme

Noktalart
Uyum Indeksi Kesme Noktasi
x?%/sd < 3 = Mitkemmel uyum (Kline 2005)
< 5 Orta diizeyde uyum (Siimer, 2000)
CFlI > 0.90 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1999)
> 0.95 Miikemmel uyum (Hu ve Bentler,
1999)
RMSEA < 0.05 Mikkemmel uyum (Raykov ve

Marcoulides, 2008).
< 0.08 Iyi uyum (Jéreskog ve Sérbom,
1993)
< 0.10 Zayif uyum (Tabacknick ve
Fidell, 2013)

NF1/ NNFI > 0.90 Iyi uyum (Tabacknick ve Fidell,
2013)
> 0.95 Miikemmel uyum (Hu ve Bentler,
1999)

SRMR < 0.05 Miikemmel uyum (Brown, 2006)
< 0.08 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1999)
<0.10 Zayif uyum (Kline, 2005)

Kaynastirmada Ogretmen Oz-yeterligi Olgeginin 6gretmen adaylar1 igin

dogrulayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5: Kaynastirmada Ogretmen Oz-yeterligi Olgegi *ne Ait Dogrulayic1 Faktor

Analizi Sonugclar1

x* sd x*d RMSEA CFI NFI NNFI SRMR

aModel 696.98 244 285 0.08 0.95 0.93 0.95 0.077

Sonuglar degerlendirildiginde y24d oranmin 3’ten kiigiik oldugu ve modelin
mitkemmel uyum gosterdigi sdylenebilir. RMSEA degerinin 0.08’e esit oldugu i¢in
iyi uyum, CFI degerinin 0.95’e esit oldugu i¢in milkemmel uyum, NFI degerinin
0.90’dan biiyiik oldugu iyi uyum, NNFI degeri 0.95’¢ esit oldugu i¢in miikemmel
uyum, SRMR degerinin ise 0.08’ten kii¢iik oldugu icin iyi uyum gosterdigini sdylemek
miimkiindiir. Genel olarak degerlendirildiginde Kaynastirmada Ogretmen Oz-yeterligi
Olgeginin tek faktorlii yapisinin dgretmen adaylari i¢in de dogrulandigini sdylemek
miimkiindiir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan ikinci 6l¢ek ise Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy (2001) tarafindan 6gretmenlerin 6zyeterlik inanglarin1 6lgmek tizere
gelistirilen “Teachers’ Sense of ElTicacy Scale (TSES)” 6l¢eginin Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi”dir.
(Bkz. Ek 3) Bu Oolgek arastirmamizda gerekli izinler alinarak kullanilmustir.
Uyarlanmis 6lgek, 6gretmen adaylarina uygulanmasindan dolay1 6lgek ¢alisma igin
gecerli kabul edilmis ve sadece glivenirlik ¢calismasi yapilmistir.

Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi’nin giivenirligi i¢in Cronbach o i¢ tutarlilik
katsayis1 ve iki yar1 giivenirligi ile kontrol edilmis, Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi’nin
timiine iliskin Cronbach o i¢ tutarhilik gilivenilirlik katsayisi 0.964, olarak

hesaplanmistir. Olgegin iki yar1 giivernirligi icin maddeler ilk 12 (Madde 1, Madde 2,
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Madde 3, Madde 4, Madde 5, Madde 6, Madde 7, Madde 8, Madde 9, Madde 10,
Madde 11, Madde 12) ve son 12 madde (Madde 13, Madde 14, Madde 15, Madde 16,
Madde 17, Madde 18, Madde 19, Madde 20, Madde 21, Madde 22, Madde 23, Madde
24) olmak iizere iki yariya boliinmiis ve bu yarilar arasindaki korelasyon hesaplanarak
giivenirlik kontrol edilmistir. Spearman-Brown iki yar1 korelasyon katsayisi 0.856,
Guttman iki-Yar1 Korelasyon Katsayis1 ise yine 0.856 olarak hesaplanmistir. Ogrenci
katilimina yonelik 6z-yeterlik alt boyutuna ait Cronbach a i¢ tutarlilik giivenilirlik
katsayis1 0.901, Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlik alt boyutuna ait Cronbach o
i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayis1 0.905, Sinif yonetimine yonelik 6z-yeterlik Cronbach
a i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayis1 0.904 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada ayrica nicel verileri agiklamak ve desteklemek icin c¢alisma
grubundan nitel veriler toplanmigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik 6zel alan yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlilikleri”
olgiitlerinden 6. Yeterlik: “Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme”, 3 performans c¢ercevesinde
gosterilmistir. Bu {li¢ performans gostergesi arastirmaci tarafindan 6zel egitim ve
Sosyal Bilgiler alan uzmanlarmin gorisleri dogrultusunda soru formu seklinde
hazirlanmis ve ¢alisma grubuna uygulanmistir. Performans gostergeleri disinda ayrica
soru formuna iki farkli agik uglu soru daha eklenmis ve nitel Olgme araci

hazirlanmistir. (Bkz. Ek 5)

3.4. Verilerin Analizi
Arastirmanin nicel O0lgme araglarindan elde edilen veriler istatistik paket

programi kullanilarak analiz edilmislerdir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde,
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verilere tek yonlii u¢ deger taramasi yapilmis, kesme noktasi olarak +3 belirlenerek
(Raykov ve Marcoulides, 2008), bu kesme noktasinin disinda kalan degerler analiz
dis1 birakilarak analizler yapilmistir. Verilerin normalligi ¢arpiklik-basiklik katsayilari
ile kontrol edilmistir. Carpiklik-basiklik Kkatsayilari i¢in +1 araligi kesme noktasi
olarak kabul edilmistir. Normal dagilim gosteren veriler parametrik yontemlerle,

gostermeyen veriler parametrik olmayan yontemlerle analiz edilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan 6lgeklerin analizinde 6gretmen adaylarnin
yeterlik diizeylerini acgiklamak i¢in arastirmaci tarafindan, Olgme ve degerlendirme
uzmanlarmin gorisleri alinarak bir derecelendirme olusturulmustur. Bu derecelendirme
bulgular boliimiinde (X ¥ S) = seklinde ¢ikan degere gore “diisiik-orta-yiiksek” olarak
yorumlanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde, arastirmaci tarafindan MEB’in
ogretmen yeterlilikleri diizeyleri ve uzman goriisleri ile hazirlanan “Sosyal Bilgiler
Ozel Alan Yeterlikleri Belirleme Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)” kullanilmastir.
Bu rubrik igerisinde yeterlilik diizeyleri, MEB (2017) tarafindan olusturulan A1, A2,

A3 olarak hazirlanan performans gostergeleri ile belirlenmistir.

Rubrik  hazirlanirken, Goodrich (2001)’in  6nerdigi su basamaklar
kullanilmistir:
1. Performansi belirlemede kullanilacak olgiitlerin belirlenmesi
[k asamada 6gretmen adaylarmin Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterliklerini
belirlemenin nicel bulgular1 destekleyecegi diisiiniilmiistir. MEB
tarafindan “Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlilikleri — 6. Yeterlilik ve 3
performans gostergesinde gosterilmistir.

2. Kullanilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi
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Ozel alan yeterlikleri MEB tarafindan hazir olan gdstergelere ulasma
diizeylerinin nasil belirlenecegi konusunda alan yazin incelenmistir. Bu
konuda dereceli puanlama anahtarlar1 incelenmis ve hazirlanacak rubrige
karar verilmistir.

3. Performans diizeylerinin belirlenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan toplanan nitel veriler incelenerek
rubrigin performans diizeyleri siralanmistir. Bu siralama sonrasinda 5’11
bir dereceleme uygun bulunmustur.

4. Uzman goriislerinin alinmasi

Hazirlanan taslak derecelenmis anahtar 6zel alan ve Sosyal Bilgiler alan

uzmanlarinin yardimi ile son seklini almistir. Okundugunda anlasilabilirliginin

kontrolii i¢in farkli arastirmacilara okutulmus ve ayrica dil uzmanlarindan da
goriis alinmigtir.

5 dereceli olarak hazirlanan rubrik, aragtirmaci disinda 2 farkli arastirmaci
tarafindan da es zamanl analiz edilmistir. Arastirmacilar arasindaki giivenilirlik
hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi “[Giivenirlik=Goriis birligi
sayist / (Toplam goriis birligi + Gorlis ayrilifi sayis1)]” giivenirlik formiilii
kullanilmistir. Arastirmacilar arasindaki giivenilirlik % 84 bulunmus ve arastirma
analiz giivenilir kabul edilmistir. Rubrik i¢in belirlenen ve analizde kullanilan

dereceler Tablo 6°da gosterilmistir:

85



Tablo 6: Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlikleri Belirleme Rubriginin Aciklamalari

Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Ornekler
Diizeyine Diizeyi ile ilgili  Diizeyi ile ilgili  Diizeyi ile ilgili vererek
Ulasamayanlar bilgisi olmayan  Simirh Cevap Dogru Cevap yeterliligi
/ Verebilen Verebilen istenilen
Hig¢ Cevap diizeyde
Veremeyen VEerme
Yeterlilik Hic cevap Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik
diizeyini veremez diizeyinin diizeyini diizeyini
yapmadigini / Bilgim yok istenilen gergeklestirdigin - gergeklestirdig
gerek kosullarini eksik i ve istenilen ini sdyler ve
duymadigini / sOyler. kosullar1 sdyler.  bunu istenilen
cesitli Dogru Ama bunu ornekler ile
bahanelerle Orneklendirme istenilen aciklar.
yapamadigini yapamaz. ornekler ile
sOyler. aciklayamaz.
ACIKLAMA: ACIKLAMA: ACIKLAMA: ACIKLAMA: ACIKLAMA:
Ogretmen adayr  Ogretmen adayr  Ogretmen aday1  Ogretmen aday1 ~ Ogretmen
tamamen yanlis  yeterliligi bos yeterliligin yeterliligin aday1
cevap verir ya birakmistir ya kosullarin1 eksik istenilen tiim yeterliligin
da bu yeterliligi  da bilgim yok sOyler. Ayrica kosullarini istenilen  tiim
higbir sekilde yazmigtir. yeterlige belirtmistir. kosullarini
agiklayamaz. ulagtigini Fakat bu soyler ve
gosteren bir yeterlige yeterlige
ornek veremez.  ulastigini ulagtiginm
gosteren gosteren dogru
orneklemeyi orneklemeyi
yapmamistir. yapar.

Arastirmanin nitel veri toplama aracinda ayrica 2 agik uglu soru sorulmustur.

Bu sorularin cevaplar aragtirmaci ve farkli iki aragtirmact yardimi ile betimsel analiz

ile analiz edilmistir. Verilerin analiz asamasinda ayrica 6zel egitim alan uzmanlarinin

goriigleri alinmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve

yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. (Yidirnrm & Simsek, 2006).

Arastirmada betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara

gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmasi

yoluna gidilerek veriler frekans ve yiizde ile birlikte sunulmustur. Bulgularin

sunumunda Ogretmen adaylarinin goriislerinden (1K, 2E, vb.) seklinde kisaltma

kullanarak dogrudan alintilar yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarla yapilan goériismelerin  analiz

edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular; arastirma problemlerine

gore sirall, frekans ve yiizde degerlerini belirten tablolar halinde ve dogrudan alintilar

ile desteklenmis bir sekilde verilmistir.

4.1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik yeterlilik

diizeyleri ve 6gretmen 6z yeterlilik diizeylerine iliskin bulgular

Katilimcilarin Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgeginden ve Ogretmen

Oz-yeterligi Olgeginden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara ait betimleyici

istatistikler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi ve Ogretmen Oz-Yeterligi Puanlarma Ait

Betimleyici Sonuglar

Kullanilan Ol¢me Araclar n Maksimum  Minimum X S
1.0lgek  Kaynastirmada Ogretmen 4 119 70 9327 12.11
Yeterligi Puanlart
2.0Icek  Ogretmen Oz-Yeterligi 76 216 91 166.41 27.58
Puanlar
Ogrenci Katilimina Yénelik 76 72 24 54.62 9.85
Oz-yeterlik
<c . _
£ = Ogretim Stratejilerine 76 72 33 55.61 9.53
& 5 Yonelik Oz-yeterlik
o P>
_—Q
O M
i~ Sinif Yo6netimine Y 6nelik 76 72 30 56.10 9.77

Oz-yeterlik
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Tablo 7°deki sonuglar degerlendirildiginde bireylerin Kaynastirmada
Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklar1 en yiiksek puanm 119, en diisiik puanin ise
70 oldugu belirlenmistir. Genel olarak tiim katilimcilara ait puan ortalamasinin 93.27,

standart sapma degerinin ise 12.11 oldugu belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araclarindan 24 maddeden olusan 5°li likert
“Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgegi” i¢in alinabilecek max. ve min. puanlar
dikkate alinarak, katilimcilara ait puan ortalamasindan standart sapma degerinin
eklenip ¢ikarilmast ile olusan (X F S) = (93.27 +12.11) degerlere gore degerlendirme
diizeyleri (24-81 araligi: diistik, 81,1-105: araligi orta, 105,1-120: aralig1 yiiksek)
olarak belirlenmistir. Bu derecelendirmeye gore calisma grubundaki 6gretmen
adaylarmin Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklar1  puan
ortalamasinin 93.27 oldugu igin kaynastirma yeterlik diizeylerinin “orta” diizeyde

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmen Oz-Yeterligi puanlar1 en yiiksek puanin 216, en diisiik puanm ise 91
oldugu belirlenmistir. Genel olarak tiim katilimcilara ait puan ortalamasinin 166,41,
standart sapma degerinin ise 27.58 oldugu belirlenmistir. Ogrenci katilimima yénelik
0z-yeterlik puanlar1 en yiliksek puanin 72, en diisiik puanin ise 24 oldugu belirlenmistir.
Genel olarak tiim katilimcilara ait puan ortalamasinin 54.62, standart sapma degerinin
ise 9.85 oldugu belirlenmistir. Ogretim stratejilerine ydnelik 6z-yeterlik puanlari en
yiiksek puanin 72, en diisiik puanin ise 33 oldugu belirlenmistir. Genel olarak tiim
katilimcilara ait puan ortalamasinin 55.61, standart sapma degerinin ise 9.53 oldugu
belirlenmistir. Sinif yonetimine yonelik 6z-yeterlik puanlar1 en yiiksek puanin 72, en
diisiik puanin ise 30 oldugu belirlenmistir. Genel olarak tiim katilimcilara ait puan
ortalamasinin 56.10, standart sapma degerinin ise 9.77 oldugu belirlenmistir.
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Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarindan olan 24 maddeden olusan 9’1u likert
“Ogretmen Ozyeterlik Olgegi” igin aliabilecek max. ve min. puanlar dikkate almarak,
katilimcilara ait puan ortalamasindan standart sapma degerinin eklenip ¢ikarilmasi ile
olusan (X ¥ S) = (166.41%27.58) degerlere gore degerlendirme diizeyleri (24-139
arahigi: distik, 139,1-193: aralig1 orta, 193,1-216: aralig1 yliksek) olarak belirlenmistir.
Bu derecelendirmeye gore calisma grubundaki Ogretmen adaylarinin Ogretmen
Ozyeterlik Olgeginden aldiklar1 puan ortalamasinin 166.41 oldugu igin 6gretmen 6z

yeterlik diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu s6ylemek miimkiindjir.

4.2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin kaynastirma egitimine yonelik 6z
yeterlilik diizeylerinin cesitli degiskenler (cinsiyet, GANO, mezun oldugu lise,

geldigi bolge) acisindan incelendigi bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenliginde egitim goren Ogretmen adaylarinin
kaynastirma yeterliklerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek

icin bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p

Kaynastirmada  Kadmn 31 91.9 9.71

Ogretmen 73.84 -0.869  0.387
Erkek 45 9422 1353
Yeterligi

*p<0.05
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Elde edilen sonuglara gore calismaya dahil edilen Ogretmen adaylarinin
kaynastirmadaki yeterlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gstermedigi belirlenmistir (¢;3 54)= -0.869, p=0.387).

Ogretmen adaylarmin genel not ortalamalara gore kaynastirmada yeterlik
diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere Mann-Whitney U testi

yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Yeterlik Diizeylerinin GANO’ya gore

Mann-Whitney U-testi Sonuglari

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
3.00’1n alt1 27 40.87 1103.5 597.5  0.487
3.00’1n iistii 49 37.19 1822.5

*p<0.05

Sonuglar degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin puanlarinin GANO’ya

gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilmistiir (U=597.5, p=0.487).

Kaynastirma yeterlik diizeylerinin 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise
tiirline gore anlamh sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere Kruskall

Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Ogretmen Adaylarmm Kaynastirma Yeterlik Diizeylerinin Mezun Olduklar

Lise Turtine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Mezun oldugu lise Sira 2
tiirii : ortalamalar: X P
Kaynastirmada Diiz Lise 29 33.72 2 2.625 0.269
Ogretmen Anadolu Lisesi/Fen 34 42.75
Yeterligi Lisesi/Anadolu
Ogretmen Lisesi
Meslek Lisesi 13 38.04

Elde edilen sonuglara gore Ogretmen adaylarinin kaynastirma yeterlik
diizeylerinin mezun olduklar1 lise tlirline gore anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir (x? =2.625, p=0.269).

sd=2, n=76)

Kaynastirma yeterlik diizeylerinin 6gretmen adaylarimin geldikleri cografi
bolgeye gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere Kruskall

Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Ogretmen Adaylarmin Kaynastirma Yeterlik Diizeylerinin Geldikleri

Cografi Bolgeye Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Geldikleri Cografi n Sira 2
Bolge ortalamalari X P

Kaynastirmada Akdeniz 30 34.05 2 2167 0.338
Ogretmen Bolgesi/Ege
Yeterligi Bolgesi/Marmara

Bolgesi

Karadeniz Bolgesi 13 43.42

Dogu Anadolu 33 40.62

Bolgesi

Analiz sonuclar1 degerlendirildiginde O6gretmen adaylarimin kaynastirma
yeterlik diizeylerinin geldikleri cografi bolgeye gore anlamli bir farklilik géstermedigi

belirlenmistir (x? =2.167, p=0.338).

sd=2, n=76)
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4.3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik yeterlilik

diizeyleri ve 68retmen 06z yeterlilik diizeyleri arasinda iliskiye yonelik bulgular

Ogretmen adaylarmin kaynastirma yeterlik diizeyleri ile dgretmen &z-yeterligi,
Ogrenci katilimina yonelik 6z-yeterlik, 6gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlik, sinif
yonetimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iligski incelenmis analiz sonuglar1

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Yeterlik Diizeylerinin Ogretmen Oz-
Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Iligki Sonuglart

2= = =

g = o = i~

g % E g S g E &

ET £ 2 E 5 2 £ >

b, = @

Degiskenler E E A 5 = :5 g, 5

2L B S E z £

© 5 & - E g

QO >~ o~

Kaynastirma -0.045 -0.027 -0.064 -0.031
Ogretmen Yeterligi

*p<0.05

Tablodaki sonuglar degerlendirildiginde O6gretmen adaylarinin kaynastirma
yeterlik diizeyleri ile 6gretmen 6z-yeterligi (r= -0.045, p= 0.702), 6grenci katilimina
yonelik 6z-yeterlik (r=-0.027, p=0.819), 6gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlik (r=
-0.064, p= 0.588), sinif yonetimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri (r=-0.031, p= 0.791)

arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir.

4.4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin kaynastirma egitimine yonelik 6zel alan
yeterlilik diizeylerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki ogretmen adaylarinin  Sosyal Bilgiler 6gretmen

adaylarinin kaynagtirma egitimine yonelik 6zel alan yeterlilik diizeylerini belirlemek
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icin MEB tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlilikleri”
dlgiitlerinden “Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan égrencileri dikkate
alan uygulamalar yapabilme” yeterlilik diizeyini tespit etmek amaci ile olusturulmus
soru formundan elde edilen veriler analiz edildiginde 6gretmen adaylarinin A1, A2 ve

A3 seviyelerinde yeterliliklere ulagsma diizeyleri Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Kaynastirma Egitimine Ydnelik Ozel

Alan Yeterlilik Diizeyleri

E fzg o x%s_ x%% -

- $9E Z£=szE BZZ® BZZ-9S eoT T ¥S
Diizey/ §3% E%528¢ ¥%E5 >%ES Essgi%
Yeterlilik >/ 2 Br= g 2 S s> S oS O > 22T g

5 5=2° 2 Y=
=
f % f % f % f % f %

Al 1.1 3 39 1 131 28 3684 23 3026 21 27,63
Al 1.2 1 131 - - 38 50 32 4210 5 6,57
Al 1.3 2 263 3 394 36 4736 23 3026 12 15,78
Al. 1. 4. 1 131 2 263 40 5263 21 27,63 12 15,78
Al 2. 1 131 4 52 39 5131 26 3421 6 7,89
A2. 1. - - 3 394 48 6315 25 3289 - -
A2.2. - - 2 263 46 6052 23 3026 4 5,26
A2.3. - - 3 394 49 6447 20 2631 4 5,26
A3. 1. - - 2 263 43 5657 24 3157 7 9,21
A3.2.1. - - 4 526 41 5394 23 3026 8 10,52
A3.2.2. - - 5 657 50 6578 15 1973 6 7,89
A3.2.3. - - 6 789 48 6315 16 2105 6 7,89
A3.2. 4. - - 6 789 49 6447 15 1973 6 7,89

Tablo 14’ deki bulgulara bakildiginda, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
ogrenciler ile ilgili yeterlilik diizeyine A1 seviyesinde genel olarak sinirli anlama ve
dogru-yeterli diizeyde, A2 seviyesinde genel olarak sinirli anlama diizeyinde ve A3

seviyesinde genel olarak smirli anlama diizeyinde olduklari sdylenebilir.
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Tablolardaki bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
ogrenciler konusundaki 6zel alan yeterliliklerine sinirli anlama diizeyinde cevap
verdiklerini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmen adaylarindan bazilarinin cevaplari sunlardir:

“Ailelerle anlam ve kavram kargasasini engellemek ve daha sistemli
davranabilmek igin isbirligi yaparim.” A.1.1.1/ 6E

“Ailelerle ev igi yaklasimlarin izlemek ve iletisim kurarken yardim almak igin
isbirligi yapardim. Ailenin ¢ocugun ddevine yardim etmesi ya da okula diizenli
gondermesi konusundan isbirligi yapardim.” A.1.1.1./ 1K

“Ailelerle kesinlikle isbirligi yapardim. Ciinkii dersin hedefi dgrencinin toplum
icinde sosyal yasantisin diizgiin stirdiirebilmesi. Aile ile iletisim halinde olmak
benim igin onemli olur. Aileye diizenli ziyaretler gerceklestirerek ogrencinin
durumunu paylasirdim.” A.1.1.1. / 4E

“Ailelerle isbirligi yapmak oOzel gereksinimli 6grencimin gelisimi agisindan
oldukca onemlidir. Ogrencimin gelisim siirecini, aile i¢ci durumunu, okul icinde
ve disindaki iletigimini saglamak adina ailesiyle siirekli iletisim halinde olurdum.
Oncelikle aile ile tanisir, tipki okulda yapacagim gibi bir planlama yapardim.
Osrencinin sunif icindeki gelisimi ile ilgili notlar alir onlara giinliik yollardim.
Onlarin bana ev iginde dgrencimle ilgili isteklerini géndermelerini isterdim.
Ciinkii o6grencimin Sosyal Bilgiler dersinde, toplum icinde sosyallesmesi bizim
icin en onemli hedef. Bu hedefe okul disinda neler yaparak ulasiyor, neler
yapuyor, nerelerde zorlaniyor agik¢ast aile bu noktada bilgi alabilecegim en
onemli igbirlikcim olurdu.” A.1.1.1./ 3K

“Ag¢tk¢ast daha once bu konuda akademik diizeyde yeterli bir egitim almadigim
icin ve yeterli donaminum olmadigi icin pek bir sey soyleyemem.” A.2.2. [15E
“Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek resimler, videolar, kitaplar bulurum. Bu

materyaller onun engel durumuna gére hazirlardim.” A.2.2 /5K
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“Ogrencinin engel tiiriinii, diizeyini vs. tanir ona gére yapilabilecek materyalleri
incelerdim. Alandan uzmanlara sorar, bu konuda yapilmis c¢alismalart
incelerdim. Bir drnegini bulursam temin eder ya da kendim hazirlardim.” A.2.2.
/9E

“Ogrencimi ¢ok iyi tanirdim. Engel tiirii, diizeyi, ozel zevkleri, ilgi alanlart vs.
her yonde yani. Sinifta mutlaka onu sinif ici faaliyetlere dahi ederdim. Ornegin
bir tarih seridi ya da Atatiirk kogesi hazirlaniyorsa ona da gérev verirdim. Onun
tahtayr ve beni rahat izleyebilecegi bir ortamda rahat bir sekilde oturmasin
saglardim. Masasinda ugrasabilecegi etkinlik malzemeleri birakirdim. Ona
kiiciik siirprizler yapardim mesela. Ornegin Inkilap Tarihi dersinde Atatiirk ile
ilgili bir kitap resim vs koyardim masasina. Video, afis, slayt gibi ilgi ¢ekici
materyallerle onun ilgisini ¢cekmeye gayret ederdim.” A.2.2./ 12E

“Rehber o6gretmenle ig birligi yapildigimi biliyorum. Ama bu konuda yeterli
bilgim yok ne yazik ki’ A.3.2.4 / 8K

“Engelli 6grencileri tanimak ve onlarla iletisim kurarken zorlanmamak igin
rehber dgretmenle isbirligi yapardim.” A.3.2.4. | 11K

“Rehber ogretmenle, oOgrencinin okul-eV-cevre yasantisi iizerine is birligi
yaparim. Bu dgrencilerin sosyal hayatlarina biz drnek oluyoruz. Fakat rehber
ogretmenlerde bize gelisimleri dogrultusunda yol ¢iziyor.” A.3.2.4. [13E

“Ozel gereksinimli 6grenciler icin 6grenme hedefleri belirlerken rehberlik servisi
ile isbirligi onemlidir. Ogretmen ogrencilerin gelisimlerini rehber égretmenle
istisare ederek daha iyi takip eder. Zaten brans égretmeni belli bir zaman dilimi
ogrencileri gorebiliyor. Bu 6grenciler okul icindeki diger paylasimlarinda onlart
daha iyi takip eden ogretmenlerle irtibatta olmasi onlarin gelisimi agisindan

onemlidir.”A.3.2.4.] 16E
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4.5. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli 68rencilerine yonelik

yapmayi1 hedefledikleri diizenlemelere iliskin bulgular

Bu arastirmanin nitel 6lgme aracinda Ogretmen adaylarmma 6zel alan
yeterlilikleri disinda iki acgik uglu soru yoneltilmistir. Bunlardan ilki 6gretmen
adaylarmin 6zel gereksinimli bir Ogrencisi oldugunda yapmasi gerekenleri
soyleyebilmeleri iizerine diisiiniilmiis ve “Ogretmenlise basladiginizda simifinizda
ozel gereksinimli bir égrenciniz oldugunu gordiiniiz. Bu ogrencinizle ilgili neler
vapmaniz gerektigini maddeler halinde sirast ile yaziniz” sorusu sorulmustur.
Ogretmen adaylarmin cevaplari analiz edildiginde elde edilen bulgular Tablo 14°de

gosterilmistir.
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Tablo 14: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmm Ozel Gereksinimli Ogrencileri

Oldugunda Yapmalar1 Gerekenler Hakkindaki Ifadeleri

Ozel gereksinimli 6grencim igin f % Ozel gereksinimli 6grencim icin %
yapmam gerekenler yapmam gerekenler

Ogrencinin ailesinden engeli ile 60 78,9 Gelisim diizeyini 6lgecek testler 10,5

ilgili bilgi alirim yapardim

Ozel gereksinimi ve engel 57 75  Ogrencimin iyi oldugu konular 10,5

derecesini 6grenirim bulup gelistirmesini saglardim

Ailesi ile tanigirim 54 71  Onun sevdigi bir arkadasi ile 9
oturmasini saglarim

Onu tanirim 54 71  Ogrencimin okul disindaki 9
faaliyetlerini takip ederdim

BEP plani hazirlardim 44 57,8 Onu sinif ortamina alistirmak igin 7,8
etkinlikler yapardim

Ona &zel bir 6lgme degerlendirme 34 44,7 Ogrencimi daha iyi tantyabilmek 7,8

hazirlarim icin onun engeli ile ilgili aragtirma
yapar okurum

Diger 6gretmenlerle is birligi 29 38 Kendisini farkli degil 6zel 7,8

yaparim hissetmesini saglardim

RAM raporunu okur aklima 26 34  Akranlari ile zaman gecirmesini 6,5

takilanlari uzmana sorardim saglardim

Derslerimde ona mutlaka s6z 24 31,5 Ogrencimin sosyal gelisimi ile 5

veririm ilgili giinliik tutarim

Smif ortamini onun engeline gore 21 27,6 Uzmanlardan onunla iletisimim 5

diizenlerdim konusunda yardim alirim

Farkliliklara saygiy1 sinifima 20 26 Kendimi 6zel egitim konularinda 3.9

Ogretirdim geligtirirdim

Ona daha toleransli olurdum 15 19,7 Onun dislanmamasi i¢in 3,9
¢abalardim

Biligsel /duyussal /motor 14 18 RAMileigbirligi yaparim 3,9

seviyelerini 6grenirdim

Onu ayr1 oturtmazdim 13 17  Ilgi alanlarin1 6grenir sohbet 2,6
ederdim

BEP planint uzman ile birlikte 13 17  Onun siirekli baska biri ile 2,6

hazirlardim oturmasini saglarim

Onunla teneffiislerde sohbet 13 17  Onu gozlemler notlar alirdim 1,3

ederdim

Onlar1 anlamaya ¢alisirdim 11 14  Sinifta ona yasam alanlari 1,3
hazirladim

Engeli ile ilgili uzman goriisii ahrm 11 14 lgi alanlar ile ilgili okul igi ve 1,3
disinda zaman gegirirdim

Onu diger arkadaglar ile 9 11,8 Farkliilgi alanlar1 olmasini 1,3

tanigtirirdim saglardim

Teneffiiste onunla ilgilenecek bir 9 118

Ogrenci belirlerim

Calisma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 6zel gereksinimli
Ogrencileri oldugunda yapmalar1 gerekenleri maddeler halinde yazmalar1 istenmistir.
Calisma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan higbirisi yapmalart

gerekenleri maddeler halinde siralayarak eksiksiz bir sekilde yazmamustir.
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Ogretmen adaylar1 daha ¢ok dgrencinin engelini 6grenmeye / ailesi ile iletisim
kurmaya / 6grenci ile ilgili bilgi almaya ve dgrenciye uygun plan yapmaya yonelik
ifadeler kullanmistir. Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli 6grencileri oldugunda
yapmalar1 gerekenleri agiklama konusunda sirali, eksiksiz ve agiklamali olmasa da

genel olarak yapmalar1 gerekenleri kismen de olsa soyleyebildikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarindan bazilarinin cevaplari sunlardir:

“Ozel gereksinimli ogrencim oldugunda éncelikle égrencimin engel durumu
hakkinda ailesinden bilgi alvrim. Onu sinif disinda da tammaya ¢alisir ilgi
alanlarini ogrenir, sohbet ederim. Ayrica 6grencimin engel durumuna uygun

BEP plani yazarim...” 3K

“Ogrencimin hemen ailesi ile tamsir bilgi alirim. Ardindan ona uygun BEP plan:
hazirlarum. Engeli ile ilgili uzmanlardan goriis alvrim. Simif ortaminda onun

rahat etmesi icin bir takim diizenlemeler yaparim.... ”6E

“Kaynastirma ogrencimi yakindan tanimak isterim. Ailesini ¢agurir onlarla
tamigir, 6grenmem gerekenleri sorar notlar alirim. Ogrencimle ilgili uzman

gortisleri alir, BEP plamimi hazirlarim. Ayrica arkadaglart ile kaynasmasinda

diizenlemeler yaparim. Ornegin teneffiislerde onunla ilgilenecek bir 6grenci
ayarlarim. Sinifta anlasabildigi bir arkadasi ile oturmasimi saglarim. Sinif ici

etkinliklerde mutlaka onu dahil ederim... "16E

4.6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli 6grencisi ile ilgili simif

ici bir sorunda yapmay1 hedefledigi miidahaleye yonelik bulgular

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarina 6zel gereksinimli bir Ogrencisi
oldugunda smif i¢i bir sorunda ne yapmasi gerektigini gérmek agisindan bir 6rnek

durum iizerinden soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarina verilen drnek olay sudur:
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“Kaynastirma ogrenciniz ve diger d6grenciler arasinda bir sorun yasandi.
Ogrenciler kaynastirma &grencisini istemiyor. Bu olaya veliler de dahil
oldular. Veliler okul yonetimine dgrencinin siniftan alinmasini istediklerini
soylediler. Bu siifin sunif ogretmeni ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak neler
yapardin?” Ogretmen adaylarinin cevaplari analiz edildiginde elde edilen

bulgular Tablo 15°de gosterilmistir.

Tablo 15: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Verilen Ornek Olay Hakkindaki

Coziim Yollarmna Yoénelik ifadeleri

Calisma Grubunun Coéziim Yollari f %
Veli toplantisi diizenlerdim 27 35,5
Diger velilere bilgi verirdim 18 23,6

Normal 6grencilere, 6zel gereksinimli 6grencim yokken bilgi verirdim
Rehber 6gretmenin sorunu ¢ézmesi igin yardim isterdim

Diger veliler ve 6zel gereksinimli 6grencimin ailesini tanistirirdim
Diger velilere bilgi verecek bir uzman ¢agirirdim

Bu olayi brans 6gretmeni ¢6zmez, rehber 6gretmene sevk ederdim
Ozel gereksinimli 6grencimi baska smifa aldirirdim

Ozel gereksinimli 6grencime haksizlik yapana ceza verirdim
Diger velilerin empati kurmasi adina 6rnek olaylar gosterirdim
Farkliliklara saygi duymanin 6nemini anlatirdim

Olay ¢oziilene kadar toplanti vs. yapardim

Yonetimden yardim isterdim

On yargilari tespit eder yikmaya ¢aligirdim

Iki tarafa da esit davranirdim

Sakin hareket eder paniklemezdim

Kararli davranir bir sekilde iki tarafi birlestirirdim

Coziim yollar1 gelistirir bu isi ¢c6zerdim

Iliskileri diizeltecek etkinlik yapardim

RRrRrRrRr R RRR R R IRO oo~
.!A
w

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin cevaplari incelendiginde yiizdelik
olarak en fazla verilen cevap “toplant1 yaparim, rehber 6gretmenden / yonetimden /
uzmandan yardim alirim, sorunun giderilmesi ile ilgili aile ile diger ogrencilerle

goriisme yaparim” yoniinde olmustur. Verilen cevaplardan en az uygulama sayisi ise
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“Kararli davranir bir sekilde iki tarafi birlestirirdim, ¢oziim yollar1 gelistirir bu isi

¢ozerdim, iliskileri diizeltecek etkinlik yapardim” yoniinde olmustur.

Ogretmen adaylarmin cevaplar1 genel olarak degerlendirildiginde sorunla ilgili
somut bir adim gosteremedikleri, hatta baz1 6grencilerin bu sorunu ¢ézmenin rehber

O0gretmenin gorevi oldugu yoniinde agiklamalar yaptigr goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarindan bazilarinin cevaplari sunlardir:

“Béyle bir sorunda ilk yapabilecegim veli toplantisi diizenlemek olacaktir. En
iyi yol velilerle ikna yoluna gitmektir. ”5K

“Ogrencilerimizin hepsi esit haklara sahiptir. O nedenle oOzel gereksinimli

>

ogrencime haksizlik yapana ceza verirdim.’

“Béyle bir sorunu haftada 3 saat derse girmekle o sinifta ¢ozemem. Ben gidince

yine o swnifta o sorun devam edecek. Bu konuyu rehberlik servisine havale

ederdim. 8K

“Ashinda burada bahsedilen sorunlar ¢ok sik yasamiyor. Tiim sorun
onyargilarimiz. O nedenle bir 6gretmen olarak én yargilari tespit edip ytkmaya

calismak ilk hamlem olurdu” 13E
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde ilk olarak, c¢alismanin temel problemi ve alt problemleri
dogrultusunda elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar yazilmistir. Sonuglar
daha sonra ilgili alan yazin dikkate alinarak tartisilmistir. En sonda ise sonuglar

dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin kaynastirma egitimine yonelik yeterlilik
diizeylerini tespit etme amaci tasiyan bu arastirmanin nicel boyutundan elde edilen
sonuglari genel olarak degerlendirdigimizde, ¢alisma grubundaki Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimindeki yeterlilik diizeylerini tespit etmek i¢in
kullanilan Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olceginden aldiklar1 puana gore

kaynastirma yeterlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik yeterlilik
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde ise ¢alisma grubundaki Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirmadaki 6z yeterliliklerinin “cinsiyet, GANO,
mezun olunan lise ve geldikleri bolge” degiskenlerine gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Degiskenlere gore farklilik bulunmamasini, kaynastirma egitiminde
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin iistlenecegi vazife disliniildiigiinde, degiskenlerde
istatistiksel bir farklilasma goriilmemesini istendik bir sonu¢ olarak yorumlamak

miumkindiir.
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Ogretmen adaylarma ayrica Ogretmen Oz-Yeterligi dl¢egi uygulanmis ve
Ogretmen Oz Yeterlik Diizeyleri ve Kaynastirma Ogretmen Yeterligi arasindaki
iliskiye bakilmistir. Oncelikle c¢alisma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmm Ogretmen Oz-Yeterligi Olceginden aldiklar1 puana gore ogretmen
adaylarinin 6z yeterlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogretmen adaylarmim Ogretmen Oz Yeterlikleri ve Kaynastirma Ogretmen Yeterligi
arasindaki iliskiye bakildiginda ise 6gretmen adaylar1 i¢in bu iki Glgek arasinda

anlaml bir iliski bulunamamastir.

Arastirmanin diger boyutunda ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
ogretmen yeterlilikleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrik ile
caligma grubundaki 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik yeterlik
diizeylerine bakilmistir. Sosyal Bilgiler Ozel Alan Yeterlilikleri dogrultusunda 6.
Yeterlilik maddesinde “Ozel gereksinimli ve ozel egitime ihtiyag duyan Sgrencileri
dikkate alan uygulamalar yapabilme” yeterlilik alan1 3 performans gostergesinde
toplamda 7 maddede gosterilmistir. Hazirlanan rubrik dogrultusunda calisma
grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cevaplari analiz edildiginde ise
calisma gurubundaki oOgretmen adaylarinin “siirli anlama” diizeyinde cevap

verebildikleri tespit edilmistir.

Arastirmada ayrica Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylarina, 06zel alan
yeterliliklerini tespit ederken 2 agik uclu soru yoneltilmistir. Bunlardan ilki ¢alisma
grubundaki 6gretmen adaylarindan 6zel gereksinimli 6grencileri oldugunda yapmalari
gerekenleri maddeler halinde yazmalar1 yoniinde bir sorudur. Ogretmen adaylarinmn,
0zel gereksinimli 6grencileri oldugunda yapmalar1 gerekenleri agiklama konusunda
sirali, eksiksiz ve agiklamali (6rnekler vererek) olmasa da genel olarak yapmalari

gerekenleri agiklayabildiklerini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarina ayrica
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0zel gereksinimli 6grencileri ile ilgili bir 6rnek olay verilmis ve bu olay1 ¢6zebilmek
icin neler yapacaklari sorulmustur. Calisma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin cevaplar1 degerlendirildiginde, verilen 6rnek sorunla ilgili somut ¢6ziim
onerisi getiremedikleri, hatta baz1 6gretmen adaylarinin bu sorunu ¢ézmenin rehber

O0gretmenin gorevi oldugu yoniinde agiklamalar yaptigr goriilmiistiir.

Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, ¢calisma grubundaki
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgegine
gore, kaynastirma yeterlilik diizeyleri orta diizeyde, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik 6gretmen 6zel alan yeterlilik diizeyleri de sinirli anlama diizeyinde ¢ikmistir.
Aragtirmanin nitel bulgularinin nicel bulgulart destekler ve paralel yonde oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Arastirmanin bu sonuglarin1 ¢aligma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin lisans egitimlerinde aldiklari 2 kredilik teorik bir ders olan Ozel Egitim

dersinden yeterli oranda faydalanamadiklaria baglamak miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6z yeterlilik diizeylerini
tespit etmek igin yapilan bu aragtirmanin nicel boyutundan alinan sonuglara
baktigimizda, alan yazindaki bazi g¢aligmalarla paralellik gosterdigi soylemek
miimkiindiir. Ornegin 1k (2014) yaptig1 ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
ozel egitim/kaynastirma egitimi alaniyla ilgili kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya
koymustur. 1zci (2005) ise arastirmasinda aday dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun
alandaki bilgi ve becerilerinin kaynastirma i¢in yeterli olmadigin1 ortaya koymustur.
Mertoglu (2018) ise Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptigi calismasinda, 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde hatta olumsuza yakin

oldugu tespit etmistir. Giileryliz (2015) de miizik 6gretmeni adaylarinin 6zel
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gereksinimli ve 6zel e8itime gereksinim duyan 6grencilere yonelik kendilerini diger
yeterlik alanlarina gore daha az yeterli gordiikleri sonucuna ulagsmistir. Babaoglan ve
Yilmaz (2010) da yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin, kendilerini kaynastirma
egitiminde yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Ayrica Izci (2004) smif egitimi
Ogretmen adaylar1 ile yaptigi calismasinda Ogretmen adaylarinin 6zel egitim
konusundaki yeterliklerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismalara benzer
arastirma sonuglar1 (Demir ve Agar (2011), Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013),
Vural ve Yikmis (2008)) da bize, aragtirmamizin hizmet Oncesindeki 6gretmen
adaylarmin Ozel Egitim dersinden yeteri kadar faydalanamadiklar sonucunu destekler

yondedir.

Alan yazina baktigimizda ayrica arastirmamizin sonuglari ile paralellik
gdstermeyen galismalara rastlamak da miimkiindiir. Ornegin Toy ve Duru (2016),
Dolapg1 ve Demirtag (2016), Kayhan vd. (2012), Giiven ve Celik (2011), Daglar
(2011), Goziin ve Yikmis (2004), Kuzu (2011), Berk Giilveren ve Baser (2009), Sar1
ve Bozgeyikli (2002) yaptiklari ¢alismalarda 6gretmen veya Ogretmen adaylarmin

kaynastirma 6z yeterliliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Aragtirmada  ayrica,  degigskenlerden cinsiyete gére kaynastirma
yeterliliklerinde anlamli bir fark bulunamamistir. Alan yazindaki Daglar (2011), Berk
vd. (2009), Sar1 ve Bozgeyikli (2002) ve Sahbaz ve Kalay (2010)’in galismalar1 bu
calismaya paralellik gosterirken, Toy ve Duru (2016), Dolap¢i (2013), Kuzu (2011),
Giiven ve Celik (2011), Camadan (2012), Chopra (2008) ve El-Ashry (2009) nin
yaptiklar1 c¢alismalar cinsiyete gore kaynastirma yeterlilik diizeyinin farklilik
gosterdigini tespit etmislerdir. Cinsiyete gore alan yazinla paralellik gdstermeyen
calismalar1 6l¢me araclarinin farkliligi ve calisma gruplarimin farklilig: ile agiklamak

miimkiindiir. Ayrica arastirmanin diger bir degiskeni olan mezun olduklari lise tiiriine
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gore calisma gurubun kaynastirma yeterlilik diizeylerinin degismemesi alan yazinda
Uslu (2014)’nun Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Ozel Alan Yeterliklerinden “Ogretim
Stirecini Planlama ve Diizenleme” ye iliskin diizeylerinin mezun olduklar lise
tiirlerine gore farklilasmadigi sonucu ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
Aragtirmanin diger degiskenleri (GANO ve bolge) ile ilgili alan yazinda benzer

calismaya ulasilamamistir.

Arastirmanin diger bir bulgusu olan kaynastirma yeterligi ile 68retmen 6z
yeterligi arasinda iliski olmamasi alan yazinla paralellik gostermedigi tespit edilmistir.
Ornegin Dolapgi (2013), 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilari ile kaynastirma
egitimi yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki ortaya koymustur. Ayrica Diken (2006),
calismasinda Ogretmen adaylarinin yeterlik algilamalar1 ile kaynastirmaya iliskin
goriigleri arasinda orta derecede anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Aksoy ve
Diken (2009) nin yaptig1 ¢alismada ise, 6zel egitim deneyimi ile 6z-yeterlilik arasinda
anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Toy ve Duru (2016) da, sinif 6gretmenlerinin
ogretmen 0z yeterlikleri ile kaynastirma egitimine iligkin yeterlik inanglar1 arasindaki

iliskinin tiim boyutlarda pozitif yonlii ve orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen sonuclara baktigimizda calisma
grubundaki Sosyal Bilgiler gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
0zel alan yeterliliklerinde sinirli anlama diizende olduklar1 goriilmiistiir. Aragtirmanin
bu sonuglariin alan yazindaki benzer ¢aligmalarla paralellik gdsterdigini sdylemek
miimkiindiir. Ornegin Yaylact ve Aksoy (2016) c¢alismalarinda, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kendilerini yeterli goérmediklerini
ortaya koymuslardir. Demirezen ve Akhan (2016) da Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile
yaptiklar1 arastirmalarinda, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarini  kendi

performanslarim yeterli bulmadiklari sonucuna ulasmustir. Ik (2014) ise Sosyal
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Bilgiler 6gretmenleri ile yaptigi c¢alismasinda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarinda kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Ayrica Urban
Ozel egitim ile daha fazla deneyime ihtiya¢ duydugunu ortaya koymustur. Sengiil ve
Alkaya (2016) da Tiirkge dgretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada, “Tiirkge Ogretiminde
Ozel Gereksinimli ve Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencileri Dikkate Alan
Uygulamalar Yapabilme” 6zel alan yeterliliginde kendilerini “kismen yeterli” olarak
bulduklarin1 ortaya koymustur. Akcan ve ilgar (2016) da arastirmalarinda, siif
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda yeterli olmadigi ve 06zel egitim
dersinden yeteri kadar istifade edemediklerini ortaya koymuslaridir. Bingdl Mese
(2010) de Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin
6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uygulamalar yapma konusunda diisiik yeterlige

sahip olduklarini tespit etmistir.

Arastirmada ayrica ¢alisma grubuna yoneltilen iki agik u¢lu sorunun betimsel
analiz sonuglarina bakildiginda, c¢aligma grubunun ozel gereksinimli Ogrencileri
oldugunda yapmalar1 gerekenleri kismen de olsa sdyleyebildikleri fakat ozel
gereksinimli 6grencileri ile ilgili 6rnek bir olay1 ¢6zme konusunda yetersiz cevaplar
verdikleri sOylenebilir. Aragtirmanin bu sonuglar1 ¢alisma grubundaki 6gretmen
adaylarinin smiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerle uygulamalar konusunda bilgi
sahibi olduklarini fakat uygulama noktasinda daha fazla bilgi ve deneyime ihtiyaglari

oldugunu gostermektedir.

Alan yazina baktigimizda drnegin Ilgar (2017) 6gretmen adaylari ile yaptig1
caligmasinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iletisim kurmada ve 6gretim yapmakta
bilgilerinin olmadigini tespit etmistir. Calismada ayrica 6gretmen adaylarinin cogunun

siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencinin olmasmin kendilerini kaygilandiracagini
102



ifade ettikleri goOriilmiistir. Temel (2000) tarafindan yapilan c¢alismada ise
O0gretmenlerin kaynastirmayla ilgili sinifi ve etkinlikleri uyarlama gibi konularda bilgi
eksiklileri oldugu belirlenmistir. Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen (2014)
ise Ogretmenlerin kaynastirma konusunda kendilerini rahat hissetmediklerini, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin bulundugu siniflarda calismak i¢in kendilerini yeterli
gormediklerini ortaya koymuslardir. Battal (2007) da sinif 6gretmenleri ve brans
Ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismasinda, kaynastirma egitiminde kendilerini basarili
bulduklarim1 fakat kaynastirma egitimine yonelik bazi ilkeleri bilmedikleri ve
kaynastirma egitimi konusunda yeterli bir egitim almadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmalarin sonuglar1 da, arastirmamizda ulastigimiz sonucu destekler yondedir,

demek mumkiindiir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma sonuglarindan yola c¢ikilarak su Onerilerde bulunmak

mumkuindir:

1. Ogretmen adaylarmin hizmet oncesinde aldiklar1 6zel egitim dersinin
yaninda kaynastirma egitimi yapilan okullarda uygulama dersleri de almalari
ogretmen performans yeterliliklerini arttirmak adina yararl olacaktir. Ornegin
Goziin ve Yikilmis (2004) arastirmalarinda, kaynastirmaya yonelik olarak
ogretmen adaylarinin tutumlarinin degistirilmesinde uygulanan bilgilendirme
programinin etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu arastirmalarin cogalmasi
ve kaynastirmaya yonelik performansi arttirmasina yonelik adimlar atilmasi

yararli olacaktir.
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2. Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlilik diizeylerini desteklemek icin uygulama
derslerine 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan d6gretmenlerle katilarak ortak
caligmalar yapmalar1 desteklenebilir. Bu calismalar MEB ve iiniversiteler

aracilig ile yiirtiitilebilir.

3. Oz yeterlik diizeyi ve 6gretmen performans yeterlilikleri arasindaki iliskiyi

bulmaya yonelik 6zellikle nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

4. Ayni ¢alisma alaninda hizmet i¢cindeki 6gretmenlerle ¢aligmalar yapilarak,

hizmet Oncesi ve sonrasi 6z yeterlik inancglar1 karsilastirilabilir.

5. Bu arastirmanin sonuglari 1s18inda 6gretmen adaylarinin hizmet dncesinde
aldiklar1 2 kredilik teorik bir dersin yeterli olmadigi, en az 2 zorunlu ders
getirilerek 3’er kredilik uygulama boyutunu da kapsayan bir ders getirilmesi

gerektigi Onerilebilir.
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EK1

Arastirmanin 1. Ol¢gme Araci

Sevgili Ogrenciler;
Asagidaki 6l¢ek, sizlerin hizmet oncesinde kaynastirma egitiminde kendinizi yeterli
hissetme diizeyinizi belirlemek i¢in hazirlanmistir. Verilen tiimcelerin higbiri dogru ya
da yanlis degildir. Liitfen her tlimceyi dikkatle okuyarak sizin en uygun olan se¢enegi
isaretleyiniz. Vaktinizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Canan ATES

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet:  GANO:
Mezun olunan lise:
Universiteye geldigi yerlesim yeri:

KAYNASTIRMADA OGRETMEN YETERLIGi OLCEGI
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1. Ozel egitim dgrencilerinin Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP)

amaglarini, 6gretime dahil edebilirim.

2. Dersi, 0grenme giligliigii olan Ogrencilerimin seviyesine gore

ayarlayabilirim.

3. Gerektiginde yetersizligi olan Ogrenciler icin uygun Ogrenme
(degerlendirme) sorularini ustalikla olusturabilirim (sorulart kiigiik

pargalar halinde yoneltme gibi).
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4. Hem yetersizligi olan hem de normal gelisim gdsteren dgrenciler igin
alternatif 6gretim stratejileri uygulayabilirim (biiyiik grup, kiigiik grup,

birebir 6gretim, akran merkezli 6gretim gibi).

5. Yetersizligi olan 6grenciler, herhangi bir zihinsel karmasa yasadiginda,
alternatif  ornekler (somutlagtirmalar) ve tamimlamalar sunarak

anlamalarini saglayabilirim.

6. Yetersizligi olan Ogrencilerin ¢ok fazla bireysel destege ihtiyag

duymadan katilabilecekleri dersler/etkinlikler olusturabilirim.

7. Ogrenme giicliigii olan dgrenciler icin dnceden ayarlanms veya
ayrilmis  zaman dilimleri ig¢inde tamamlayabilecekleri gdrevler

planlayabilirim/ olugturabilirim.

8. Yetersizligi olan Ogrencilerin evde bagimsizca basarabilecekleri

alternatif ev ddevleri/gorevler hazirlayabilirim.

9. Yetersizligi olan ve normal gelisim gdsteren Ogrencileri, isbirlikgi

6grenme etkinliklerinde eslestirebilirim.

10. Sinif i¢indeki zorluklar karsisinda, sahip olunan yetersizligin ¢ocugun

duygusal duyarliligini nasil etkiledigini fark edebilirim.

11. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin, seviyelerine uygun kaynaklara ve
Onerilen materyallere (kitaplar, web siteleri, gazeteler) erisimlerini

saglayabilirim.

12. Ogrenme giigliigii olan ogrencilerin, &grettiklerimi kavrayip
kavrayamadiklarin1 gorebilecegim, dikkatli ve devam eden izlemeler

yapabilirim.

13.  Ogrencilerimin BEP  &zelliklerini  karsilar  nitelikte  yeni
degerlendirmeler olusturabilir ya da degerlendirmelerde uyarlamalar

yapabilirim.

14. Derecelendirmemde yiikseltmeler yaparak (kanaat kullanma),
uyarlanmig puanlama ve yiikseltme kriteri sunulmus 6grencilerimi nasil

notlandiracagimi bilirim.
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15. Ogrencilerimi  yetersizlikleri ve iistesinden gelmek igin

kullanabilecekleri yontemler konusunda egitebilirim.

16. Yapilandirilmamig faaliyetler sirasinda (6rnegin ders aralarinda),
o0grenme  giicliigli olan  Ogrencilerin  sosyal entegrasyonlarini

destekleyebilirim.

17. Yetersizligi olan dgrencilerin istenilen davraniglarini desteklemek ve

stirdiirmek i¢in sinif yonetimi sistemlerini kurabilirim/uygulayabilirim.

18. Bir kaynastirma smifinda farkli Ogrencilere, alternatif davranis

yonetimi stratejilerini es zamanli uygulayabilirim.

19. Diger eszamanli 6gretim sorumluluklarimin olumsuz bir etkisi

olmaksizin, yetersizligi olan 6grencilerimi etkinliklere yonlendirebilirim.

20. Yetersizligi olan d6grencilerimi kigisel ya da grup kaynakli sorunlardan
kurtarabilmek amaciyla giinliik rutin ya da uygulamalar olusturabilirim
(6rnegin 6grenciyi herhangi bir alana sakinlesmesi ve diisiinmesi i¢in

gondermek).

21. Yetersizligi olan Ogrencilerimin, simif iginde basarili akademik
kazanimlar edinmelerini ve olumlu geri bildirimler elde etmelerini

saglayabilirim.

22. Yetersizligi olan 6grencilerin gii¢lii yonlerini temel alan etkinlikler

olusturabilirim.

23. Yetersizligi olan Ogrencilerin takip edebilecegi etkinlikler

olusturabilirim.

24, Tim Ogrenciler tarafindan benimsenen bir simf atmosferi

olusturabilirim.
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EK 2

Arastirmanin 1. Olgme Aracinin Kullanilma Izni
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EK3

Arastirmanin 2. Ol¢me Araci

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki Slcekler sizlerin sizin 6gretmenlik meslegi ile ilgili konularda kendinizi yeterli
hissetme diizeyinizi belirlemek i¢in hazirlanmistir. Verilen tiimcelerin higbiri dogru ya da
yanlis degildir. Liitfen her tiimceyi dikkatle okuyarak sizin en uygun olan segenegi

isaretleyiniz. Vaktinizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Canan ATES

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet:  GANO:
Mezun olunan lise:

Universiteye geldigi yerlesim yeri:

OGRETMEN OZ YETERLIK OLCEGI

Yetersiz
Cok az yeterli
Biraz yeterli
Oldukga yeterli
Cok Yeterli

1.Calismast zor O&grencilere ulagmayr ne kadar

basarabilirsiniz?

2. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar

saglayabilirsiniz?

3. Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglari

kontrol etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz?
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4. Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi

ne kadar saglayabilirsiniz?

5. Ogrenci davramislar ile ilgili beklentilerinizi ne

kadar acik ortaya koyabilirsiniz?

6. Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine

inandirmay1 ne kadar saglayabilirsiniz?

7. Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap

verebilirsiniz?

8. Smifta yapilan etkinliklerin diizenli yiirlimesine ne

kadar iyi saglayabilirsiniz?

9. Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar

saglayabilirsiniz?

10.Ogrettiklerinizin dgrenciler tarafindan kavranip

kavranmadigini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz?

11. Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine
olanak saglayacak sorulart ne kadar ne Oolgilide

hazirlayabilirsiniz?

12. Ogrencilerinizin yaraticthgmin gelismesine ne

kadar yardimc1 olabilirsiniz?

13. Ogrencilerinizin sinif kurallarina uymalarint ne

kadar saglayabilirsiniz?

14. Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasinm

ne kadar saglayabilirsiniz?

15. Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste

giiriiltii yapan 6grencileri ne kadar yatistirabilirsiniz?

16. Farkli 6grenci gruplarina uygun smif ydnetim

sistemi ne kadar iyi olusturabilirsiniz?

17. Derslerin her bir dgrencinin seviyesine uygun

olmasini ne kadar saglayabilirsiniz?
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18. Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar

kullanabilirsiniz?

19. Birkag problemli 6grencinin derse zarar vermesini

ne kadar iyi engelleyebilirsiniz?

20. Ogrencilerin kafasi karistiginda ne kadar alternatif

aciklama ya da 6rnek saglayabilirsiniz?

21. Sizi hige sayan davraniglar gosteren 6grencilerle

ne kadar iyi bas edebilirsiniz?

22. Cocuklarin okulda basarili olmalarina yardimci

olmalar1 i¢in ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

23. Sinifta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi

uygulayabilirsiniz?

24. Cok yetenekli ogrencilere uygun Ogrenme

ortamini ne kadar saglayabilirsiniz?
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EK4
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Arastirmanin 2. Olgme Aracinin Kullanilma Izn
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EK5
Arastirmanin 3. Ol¢me Araci
Sevgili Ogrenciler;
Asagidaki sorular Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan hazirlannis Sosyal Bilgiler Ozel Alan
Yeterlilikleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Liitfen her soruyu dikkatlice okuyup
cevaplandiriniz. Vaktinizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Canan ATES

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilerin 6zel dgrenme alanindaki
diizeyini, hizim1 ve tiiriinii belirlemek icin sunlarla neden is birligi yapilmahdir? Liitfen
aciklayarak yaziniz.

ALBIEIIO . e

2. Ozel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim duyan dgrencilerin 6zel grenme alanindaki
diizeyini, hizinm ve tiirlinii belirlemek i¢in sunlarla nasil is birligi yaparsiniz?




3. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilerin sosyal gelisimlerini
saglamaya yonelik nasil bir planlama yaparsiniz? Liitfen aciklayarak yaziniz.

4, Ogretim siirecindeki etkinlikleri, 6gretim yontem ve tekniklerini 6zel gereksinimli ve 6zel
egitime gereksinimi olan 6grencilere gore nasil uyarlarsimz? Liitfen aciklayarak yaziniz.

5. Ozel gereksinimli ve oOzel egitime gereksinim duyan oOgrencilere yonelik gorsel
materyallerle desteklenmis, zengin ogretim ortamlar1 nasil olusturursunuz? Liitfen
aciklayarak yaziniz.

6. Ozel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim duyan dgrencilerin dgretim siirecindeki sosyal
ve iletisim becerilerini nasil izlersiniz ve kayit edersiniz? Liitfen aciklayarak yaziniz.

7. Ogretim araclarini, Ogretim yontem ve tekniklerini, etkinliklerini ve 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere gore uyarlamadaki bilgi ve deneyimlerinizi meslektaslarimzla
paylasmak neden 6nemlidir? Liitfen aciklayarak yaziniz.

8. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin gelisimleri dogrultusunda
yeni 6grenme hedeflerini belirlerken sunlarla nasil is birligi yaparsiniz?

ATLCLETIE. . ..o e
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Alanin uzmanlari ile

9. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin gelisimleri dogrultusunda
yeni 6grenme hedeflerini belirlerken sunlarla is birligi yapmanin 6nemi nedir?

ATLCLETIE. . ..o e

10. Ogretmenlige basladigmizda simifimzda &6zel gereksinimli / kaynastirma Ogrencisi
oldugunu gordiiniiz. Bu &grencinizle ilgili neler yapmaniz gerektigini maddeler halinde
yaziniz.

11. Kaynastirma ogrenciniz ve diger ogrenciler arasinda bir sorun yasandi. Ogrenciler
kaynastirma 6grencisini istemiyor. Bu olaya veliler de dahil oldular. Veliler okul yonetimine
ogrencinin siniftan alinmasini istediklerini soylediler. Bu sinifin sinif 6gretmeni ve Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olarak neler yaparsiniz?
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EK6

Arastirmanin Ol¢me Araclarimin Uygulama izni

“mE A SR ZTZVL

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigii

Say1 :36380087-302.08.01-E.45240 10/04/2018
Konu :Rahime Canan ATES

ILKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi  :26/03/2018 tarihli ve 11547440-302.08.01-38586 say1ili yazi,

Tlgi yazimz geregi, Tlkogretim Anabilim Dali flkogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi
Do¢. Dr. Nadire Emel AKHAN damsmanligindaki 20155412021 numarali &grencisi Rahime
Canan ATES' in "Sesyal Bilgiler (“}gretmen Adaylarmmm Kaynastirma Egitimine Yonelik
Ozyeterlilik inanclarimmn Incelenmesi" isimli tez ¢aligmas: kapsaminda Universitemiz Egitim
Fakiiltesinde Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali son siuf &grencilerine uygulama
yapabilmesinin uygun gériildiigiine iliskin Egitim Fakiiltesi Dekanliginin ilgi sayili yazis1 ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Do¢.Dr. Ramazan KARATAS
Miidiir
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