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ONSOZ
Egitimin en 6nemli amacinin, insan1 bedeni, zihni, ahlaki ve ruhi olmak {izere biitiinsel
olarak, saglikli sekilde gelismis bir sahsiyete ve genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, topluma karsi sorumluluk duyan bireyler olarak yetistirmek

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Nurettin Topgu, okullarin, bireyi kendi ruhuna kavusturan, bireyin hareketlerinin
ahlaki degeri oldugunu tanitan, insanin diinyada her seyden daha degerli oldugu
anlayisi ile hayaya hayran goniiller ve insanlig1 seven temiz yiirekler yetistiren yerler
oldugunu belirtmektedir. Topgu’nun diisiinceleri, 2023 Egitim Vizyonu’nun temel
amaci olarak belirtilen, birikimini insanlik hayrina sarf eden, bilime sevdali, nitelikli,

ahlakl1 bireyler yetistirilmesi hedefleri ile ayn1 dogrultuda bulusmaktadir.

Diistinceleri ile gelecege 151k tutan Nurettin Topgu’nun Egitim anlayisini arastirma
konusu olarak belirlememde ve danigsman hocam olarak ¢aligmanin her agsamasinda
her zaman degerli katkilarmi esirgemeyen Dr. Ogretim Uyesi Saymn Neslin

IHTITYAROGLU’na tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

Tez izleme komitesi jiiri iiyesi olarak arastirmanin yapilandirilmasinda ve
izlenmesinde sundugu degerli katkilar1 i¢in Sayin Prof. Dr. Ali TAS ve Dog. Dr. Emine
ONDER ’e tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum. Ayrica tez ¢alisma siiresince hep
yanimda olan, manevi desteklerini esirgemeyen aileme ve arkadaslarima tiim
ictenligimle tesekkiir ediyorum. Olduk¢a genis bir alani kapsayan arastirma

konusunun miitevazi de olsa egitim alanina bir katki saglamasini iimit ediyorum.



OZET

Bu arastirmanin amaci, Nurettin Top¢u’nun egitim anlayisi ¢ergcevesinde, Tiirk egitim
sistemindeki siirecleri incelemektir. Bilim ve teknoloji alandaki hizli gelismeler
toplumsal hayatta 6nemli doniislimlere neden olmaktadir. Her alanda yasanan degisim
dinamikleri sonucu ortaya ¢ikan ihtiyaclarin karsilanabilmesi i¢in yeni egitim
yaklasimi ve programlarina gereksinim duyulmaktadir. Bu baglamda, Tirk egitim
sisteminde, mevcut gelismelerle birlikte gelecek perspektifini de gbéz Oniinde
bulunduran yeniden yapilanma calismalari devam etmektedir. Nurettin Topgu’nun,
Tiirk egitim sistemine iligkin 6zgilin ¢caligmalar1 incelendiginde, diisiincelerinin yalniz
yasadig1 dénemle sinirli kalmadigi, mevcut durumda da 6nemli 6lclide gegerliligini
korudugu ve bazi konularda gelecege de 1sik tuttugu goriilmektedir. Bu noktadan
hareketle Tiirk egitim sistemini, Nurettin Top¢u’nun egitime yonelik goriisleri
cergevesinde analiz eden bu ¢aligmada kiiltiir ve tecriibeler boyutu ¢alismaya dahil

edilerek, egitimin diinii, bugiinii ve gelecegi arasinda koprii kurmak amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Nurettin Topgu, Tiirk Egitim Sistemi, 2023 Egitim Vizyonu



ABSTRACT
The aim of this research is to examine the processes in the Turkish Education System
within the framework of Nurettin Topgu's understanding of education. Rapid
developments in the field of science and technology lead to important transformations
in social life. In order to meet the needs arising from the dynamics of change in every
field, new educational approaches and programs are needed. In this context, the
restructuring studies in the Turkish Education System, which takes into consideration
the current developments as well as the future perspective, are continuing. When
Nurettin Topgu's original studies on the Turkish education system are examined, it is
seen that his thoughts are not limited to the period in which he lives, but they are still
valid in some cases and shed light on the future in some subjects. From this point of
view, this study analyzes the Turkish Education System within the framework of
Nurettin Topgu's views on education and aims to bridge the past, present and future of

education by including the dimension of culture and experience.

Keywords: Nurettin Topgu, Turkish Education System, 2023 Education Vision
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1.BOLUM
GIRIS

Diinyada, teknolojik alan basta olmak tizere ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
degisim ve doniisiimler yasanmaktadir. Bu degisimlere uyum saglayabilmeleri igin
insanlar, bilgi, beceri ve isgiicli niteligi gibi bir¢ok siirecte kendilerini geligtirme
ihtiyact duymaktadir. Siirekli gelismeyle ortaya ¢ikan ihtiyaclarin karsilanmasi igin
Ozellikle egitim programlarinda yenilik ve degisiklikler gerekmektedir. Ancak,
egitime iliskin yapilan diizenlemelerde, mevcut ihtiyaglarin ve gelecege yonelik
hedeflerin yaninda, sahip olunan birikim ve kiiltiiriin de g6z 6niinde bulundurulmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Cilinkii her milletin kendine 6zgii tarihi birikimi, kiiltiirii ve
farkli anlay1s tarz1 bulunmaktadir. Mevcut gelismeler ve gelecek hedefleri ile birlikte,
genetik kodlarda mevcut olan bu birikim g6z 6niine alinarak olusturulacak bir egitim
yaklagim ile Ozgilin diisiinen, yaratict ve daha {iretken nesil yetisebilecegi
diisiiniilmektedir. Bu amagla yapilan arastirmada, kendine 6zgii diisiinceleri olan,
seckin egitimcilerinden Nurettin Topgu’nun egitim anlayis1 1518inda egitim sistemi

yeniden ele alinmaktadir.

Calismanin giris boliimiinde egitime iliskin farkli tanimlar ele alinmistir. Alt
basliklarda ise arastirmanin problem durumu, amaci, énemi ve sinirliliklara yer
verilmistir. Belirlenen yonteme gore, kavramsal c¢ergeve uyarinca yapilan

arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlar sonug boliimiinde degerlendirilmistir.

Tiirk Dil Kurumu soézliigline gore, egitim, okul icinde ve disinda ¢ocuklarin ve
gengclerin toplumsal yasamda sorumluluklarini alabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayiglar1 elde etmelerine, sahsiyetlerini gelistirmelerine, dogrudan veya dolayl
yardim etme siireci olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018). Egitim
genel anlamiyla insan1 gelistirmek ve yetistirmek suretiyle yetenek, tutum, davranis
bi¢imleri ve becerisi kazandirmaktir. Diger bir tanimla 6ziimsenen bilgilerin bir amaca

yonelik belli plan ve program igerisinde sunulmasidir (Senemoglu, 2012, s. 25)

Egitime iligkin 6nemli goriisleri olan biiyiik diisiiniir, Farabi'ye gore, ahlak egitimi ve
erdem sahibi olmak insani mutluluga gotiirmektedir. Ona gore, egitime oncelikle,
genclerin ruhlarinin terbiye edilmesiyle baslanmasi1 gerekmektedir. Farabi, egitimin

amacinin, insanda olumlu yonde degisikligin meydana gelmesinin saglanmasi ve

1



insanda var olan iyi 6ziin ¢ikarilmasi i¢in, gerekli olan rehberligin yapilmasi oldugunu

belirtmektedir (Celikkol, 2010, s. 95).

Insan, diger varliklardan farkli, kendi tiiriine 6zgii olarak akil, irade ve vicdan sahibi
olma, tercih edebilme ve 6grenmek istegi gibi Ozellikleri ile diinyaya gelmektedir.
Insanin bu 6zelligi, Aristoteles’in “Insanlar dogal olarak bilmek ister” (Aristoteles,

1996, s. 75) soziinii dogrulamaktadir.

Yusuf Has Hacib, Tiirk tarihinin basyapitlarindan olan Kutadgu Bilig eserinde, ¢ocuk
egitimi ile ilgili olarak, babalarin ¢ocuklar1 yetistirmek icin emek sarf etmelerini,
terbiye ve nezaket kurallarini1 6greterek, insani iliskilerde uyulacak saygiya ve hiirmete
layik davranis sekilleri ¢ercevesinde ¢ocugu yetistirmeleri gerektigini belirtmektedir

(Akyiiz, 2007, s. 31-34).

Tiirkiye’nin taraf oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Soézlesme
uyarinca, ¢ocuklarin egitim hakkinin firsat esitligi icerisinde, ilkdgretimin biitiin
cocuklar i¢in zorunlu ve iicretsiz olarak sunulmasi 6ngoriilmektedir. Ayrica, gocugun
sahsiyetinin, zihinsel ve fiziksel kabiliyetlerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesi,
Ozglir bir birey olarak sorumluluk iistlenecek sekilde yetistirilmesi egitimin amaclar
arasinda yer almaktadir (United Nations International Children's Fund [ UNICEF ],

2018). Bu ilkeler, sozlesme ile teminat altina alinmaktadir.

Kendisini egitime adamis sahsiyetlerden biri olan Nurettin Topgu’da, Farabi’nin de
isaret ettigi gibi egitime, Oncelikle genglerin ruh terbiyesi ile baslamak gerektigini
belirtmektedir. Ruhi sahsiyeti gelisen bireyin, kendisini hirs ve ihtiraslardan
koruyarak hakikat yolundan giden ve ideal insan olacagini belirtmektedir (Topgu,
2017a: 226).

1.1. Problem Durumu

Cumbhuriyet’in  kurulusundan beri Tirk egitim Sisteminde ©nemli gelismeler
saglanmistir. Ancak yerel, ulusal ve uluslararasi arastirma ve degerlendirme sonuglari,
egitim sisteminde ¢6ziim bekleyen Onemli sorunlarin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Son yillarda egitim ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi diizeydeki
siav sonuglart egitim sistemi hakkinda objektif veriler sunmaktadir. Ekonomik
Kalkinma ve Is Birligi Orgiiti (OECD) tarafindan, Uluslararast Ogrenci

Degerlendirme Programi (PISA) sonuglari, Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminin



ogrencilere gerekli temel becerilerle birlikte yeterli yetkinlikler kazandiramadigini
ortaya koymaktadir. Nitekim PISA sonuglarina goére oOgrenciler, matematik
okuryazarligi, fen bilimleri, okuma ve okudugunu anlama alaninda, uluslararasi bagari

ortalamasinin oldukga altinda bulunmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 3).

Egitim sisteminin kalitesinin artirilmasi amaciyla, 2014 yilinda Ozel Ihtisas
Komisyonu (OiK) raporu hazirlanmistir. Bu rapora gore, Tiirk egitim sistemindeki
zayif yonler arasinda, 6gretmenlik meslegine iliskin olarak, 6gretmen niteliklerinin
istenilen diizeyde olmamasi, 6gretmen istihdaminda arz talep dengesinin istenilen
diizeyde kurulamamasi, bazi yerlerde norm fazlasi olmasi, bazi yerlerde 6gretmen
ihtiyaglarinin zamaninda karsilanamamasi yer almaktadir. Ayrica sinif mevcutlarinin
bazi bolgelerde fazla olmasi, egitime iliskin diizenlemelerin kisa araliklarla degisiklige
ugramasi, egitimle ilgili taraflarla igbirliginin yeterince saglanamamasi, egitimde
bolgeler arast kalite farkliliklarinin devam ediyor olmasi ve okul Oncesi egitimde
okullasma oraninin istenilen diizeyde olmamasi da Tiirk egitim sisteminde yer alan

zayif yonler kapsaminda degerlendirilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 29).

Milli Egitim Bakanlig1 2015-2019 Stratejik Planina gore, Tiirk egitim Sisteminin zayif
yonleri arasinda, 6gretmenlik meslegine iliskin olarak, 6gretmen yetistiren kurumlar
arasinda yeterli isbirliginin olmamasi yer almaktadir. Ogrencilere iliskin olarak iistiin
yetenekli Ogrencilerin egitim ve Ogretimine iliskin miifredat yetersizligi, sosyal,
kiiltiirel, sportif ve bilimsel faaliyet imkanlarinin istenilen seviyede olmamasi, kisisel,
egitsel ve mesleki rehberlik hizmetlerinin yeterli olmamasi, ortadgretimde okul tiirti
kontenjanlari ile 6grenci taleplerinin ortlismemesi, 6zel egitim okul ve kurumlarinin
yetersizligi, okul dncesi egitim imkanlariin yeterli olmamasi, egitim ve 0gretime
erisimde bolgeler arasi dengesizlikler ve derslik basma diisen 6grenci sayisinda
bolgesel farkliliklar olmast goriilmektedir. Ayrica, kariyer, liyakat ve ehliyete dayali
goreve atama ve ylikselme sisteminin yetersizligi, egitime iliskin pilot
uygulamalarinin yetersizligi, c¢alisanlarin motivasyon ve aidiyet kiiltiiriiniin yeterli
olmamasi da zayif yonler arasinda bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2015, s. 20-21).

Milli Egitim Bakanliginca, egitimle ilgili olusturulan en 6nemli kurumlardan birisi
olan Milli Egitim Stralari, 22 Haziran 1933 tarih ve 2287 Sayili Kanun’la hukuki
statlistine kavusmustur. Slralar, periyodik araliklarla, egitimciler, konusunda

uzmanlar, paydaslar ve ilgili taraflarin bir araya geldigi, fikir ve diisiincelerin ifade
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edildigi, egitim, 6gretim, miifredat programlar1 ve hedeflerin belirlendigi Milli Egitim
Bakanligi’nin danisma organidir. Kurulusundan bu yana Tiirk egitim Sisteminde koklii
bir gegmise sahip olan Milli Egitim Siralarinda, egitim sorunlarinin ¢6ziimii amaciyla
katilime1 bir anlayisla gergeklestirilen toplantilarda tavsiye kararlar1 alindig
gozlemlenmektir. 1939-2014 yillar1 arasinda yapilan 19 Milli Egitim Surasinda;
ogretmenlik meslegine iligkin, 6gretmen yetistirme, 6gretmen yeterliligi ve niteliginin
artirtlmasi, Ogretmen atamasi, istihdami, 6zlik haklar1 konusu, on alt1 sirada
giindemde yer alarak, en fazla tartisilan konu olmustur. Egitim, 6gretim, miifredat
programlari ise en fazla karar alinan, ikinci sirada yer alan konu olmustur. Bunlari,
okullarin 6grenim siireleri, ders, siif gegme sistemi ve egitimle ilgili diger sorunlarin

¢oziimiine iliskin alinan kararlar takip etmistir (Kili¢ ve Giiven, 2017, s. 597).

Yukarida belirtilen uluslararast sinav sonuglari, Milli Egitim Stra kararlari, Milli
Egitim Bakanligi Stratejik Plan1 ve Tirk egitim sisteminin kalitesinin artirtlmasi
amactyla hazirlanan, Ozel ihtisas Komisyonu Raporunda yer alan degerlendirmeler,
iilke kalkinmasinin temel unsuru olan egitim sisteminin sorgulanmasinin yaninda,
egitimde niteligin artirilmasina yonelik yeni ¢6ziim arayisinin ve Onerilerin

gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Biitiin bu sorunlarin ¢éziimiinde, egitim tarihinde Ornek teskil eden c¢alismalarin
yaninda egitimde vizyon sahibi sahsiyetlerin tecriibelerinden de yararlanilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, egitimle ilgili sorunlarin ¢dziime kavusturulmasi
stirecinde Cumhuriyet doneminin 6nde gelen egitimcisi ve ahlak filozofu Nurettin
Topgu’nun diisiincelerinden faydalanmanin biiyliik 6nem tasidigi diistiniilmektedir.
Alanyazinda Nurettin Topg¢u’nun, egitim diislincelerine yonelik arastirmalarin yeterli
olmadig1 gorilmektedir. Onun ortaya koydugu caligmalarin egitim sistemi
sorunlarmin ¢oziimiine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu aragtirma, Nurettin
Topgu’nun egitim anlayis1 c¢ercevesinde, Tiirk egitim sistemindeki siirecleri

incelemeyi amaglamaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Nurettin Topgu’nun egitim anlayisi ¢ercevesinde, Tiirk egitim
sistemindeki stiregleri incelemektir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in su sorulara cevap

aranmistir.
1) Nurettin Topgu Egitim Anlayis1 Nedir?

2) Nurettin Topgu’nun,
a) Egitim felsefesine,
b) Egitim Ogretime,
¢) Ogretmenlik meslegine,
d) Ogrenciye,
e) Okula,
f) YiiksekOgretime,
g) Miifredata,
h) Olgme degerlendirmeye,
1) Degerler egitimine,
i) Teknolojiye bakis agis1 ile mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu

arasinda fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojik siireclerde meydana gelen hizli degisimin etkisi ile bir yandan yeni
paradigma denilen endiistri 4.0 ve yapay zeka gibi alanlarda gelismeler yaganmakta,
diger taraftan STEAM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik) egitim
yaklasimlar1 ve uygulamalari tartisilmaktadir. Bu degisim ve doniisiim bilimin temel
kurallarindan olan neden-sonug iligkisi baglaminda ele alindiginda, biitin bu
geligsmeleri saglayan en dnemli faktdriin egitim sistemi oldugu anlasilmaktadir. Egitim
sistemi sadece kendi igindeki gereksinimlerden degil ayn1 zamanda diinyadaki hizli
degisimlerin yaninda, tilkede yasanan ekonomik, sosyo-kiiltiirel degisim ve toplumsal
talep gibi cok sayida parametreden etkilenmektedir. Bu gelismeler, her alanda yeni
ihtiyag ve sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Yeni kosullar ister istemez
Tiirk egitim sisteminde kokli degisikliklerin yapilmasini zorunlu kilmakta, yeni
yaklasim ve metotlara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak son yillarda yapilan ¢alismalar

sonucu egitim siireclerinde yasanan niceliksel artis, niteliksel artis ile



desteklenememistir. Uygulanan uluslararasi egitim felsefe ve yaklasimlariyla mevcut
olan egitim sorunlarina, istenilen diizeyde ¢Ozliimiin bulunamamasi, Tiirk egitim

sisteminde 0zgiin felsefe ve model arayis ¢abalarini hizlandirmistir.

Ozgiin egitim felsefesi ve model olusturma siirecine katki saglayacak onemli
etkenlerden birisi de kurumsal hafiza, birikim ve tecriibelerden faydalanmaktir. Bu
baglamda Nurettin Topgu, egitim, ahlak, felsefe, sosyoloji ve psikoloji disiplinlerini
harmanlayarak, egitim sistemi konusunda yeni fikirler ve tezler iiretmis, bu
tecriibelerini de eserleri ile ortaya koymus bir distinirdiir. Topgu, skolastik
diistincenin  hakim oldugu, ezberci ve taklitci egitim anlayisini her zaman
elestirmektedir. Topgu, ge¢mis tecriibelerden faydalanirken ayni zamanda, insanligin
geldigi mevcut gelismislik diizeyini goz onlinde bulundurarak, Tiirk egitim sistemi
i¢in, Anadolu kiiltiiriine uygun, 6zgiin ve yeni ¢ozliim yollar1 dnermistir. Bu galisma,
Topgu’nun egitim anlayisi gercevesinde, Tiirk egitim sistemini incelemek ve 6zgiin
egitim felsefesi arayisina katki saglamak ve mevcut sorunlara alternatif ¢6zliim tiretme

acisindan onemli goriilmektedir.

1.4. Smirhliklar

Bu ¢aligmada Tiirk egitim Sistemine yonelik degerlendirmeler, Nurettin Topgu’nun
egitim felsefesi, egitim Ogretim, 0gretmenlik meslegi, dgrenci, okullar, miifredat,
Olgme degerlendirme, degerler egitimi ve teknolojiye yonelik gortsleri ile mevcut

egitim uygulamalari ve 2023 Egitim Vizyonu ile sinirlandirilmistir.

1.5. Tanimlar

Egitim : Toplumda yasayan bireylerin, toplumsal anlamda pratik degeri olan yetenek,
yonelis ve davranis bigimleri kazandirabilmek igin insan dogasini disiplin altina alma
ve olgunlastirma siirecleri toplamidir. Bireyin, toplumsal yetenekleri ve Kkisisel
davraniglarinin degisim ve gelisiminin saglanmasi i¢in segkin, kontrollii bir ¢cevreyi ve

okul etkinliklerini i¢ine alan toplumsal ve sosyal bir siirectir (Varis, 1991, s. 5).

Egitim felsefesi: Felsefe bir konuyu sistemli bir sekilde diisiinme isidir. Egitim
felsefesi ise, egitimle ilgili yapilmis uygulamalarin ve diislincelerin sistematik bir
sekilde parcalara ayrilip incelenmesi, mercek altina alinmasi ve bu ¢aligmalar 15181nda

yeniden kurgulamak amaciyla yapilan ¢alismalardir. Egitim ve egitimle ilgili tiim



konular iizerine diisiinmek, uygulanan yontem, teknik, strateji ve uygulamalar1 analiz
ederek, bireye istendik davraniglar kazandirilmasi, yetistirilmesi, gelistirilmesi ve
yeterli hale getirilmesi isinin en iyi sekilde yapilabilmesi igin yiiriitiilen fikri

caligmalardir (S6nmez, 2002).

Egitim Sistemi: Egitimde hedeflenen amaca ulagsmak i¢in egitim siirecine dahil olan
biitiin unsurlarin birbiriyle planli ve uyumlu bir sekilde ¢aligsmasini saglayan egitim

faaliyetlerinin biittintidiir (Giir ve Celik, 2009, s. 11).

Diisiinmek: Insan1 diger canlilardan ayiran akil yiiriitme &zelligi ile bir sonuca varmak
amactyla verileri incelemek, karsilagtirmak ve aradaki iligkilerden faydalanarak

zihinsel olarak kavramak, muhakeme etmek, diisiince iiretmektir (TDK, 2018).

Miifredat: Miifredat, Ogretmen rehberliginde Ogrencilerin, bir alanda gerekli
niteliklere sahip olmak amaciyla, 6grenilmesi gerekli, temel bilgi ve becerileri igeren
programdir (MEB, 2017, s. 3).



2.BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, oncelikle Nurettin Topgu’nun hayati, eserleri, etkileyen sahsiyetler ve
Topgu’nun egitim anlayisi incelenmistir. Daha sonra Tiirkiye’de egitim siirecindeki

gelismeler ele alinmistir. Son olarak ise 2023 Egitim Vizyonu incelenmistir.

2.1. Nurettin Top¢u Hakkinda

Bu boliimde, Nurettin Topgu’nun hayati hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica akademik
calismalari, kitaplar1 ve makaleleri olmak tizere eserlerine yer verilmistir. Miiteakiben

Nurettin Topgu’yu etkileyen sahsiyetler yer almaktadir.
2.1.1.Nurettin Top¢u’nun Hayati (1909-1975)

Nurettin Topgu 7 Kasim 1909 yilinda Istanbul'da dogdu. Babasi, Erzurumlu
Topguzade Ahmet Efendi, annesi ise Erzincanli Fatma Hanim’dir. Topgu’nun dedesi
Osman Efendi, Erzurum'un Ruslar tarafindan isgali sirasinda asker olarak topguluk
gorevi yaptigindan dolayr kendilerine Topguzadeler lakabi verilmistir. Topcuzade
Ahmet Efendi ailenin tek evladidir ve ¢ok kiigiik yasta iken yetim kalmistir. Ahmet
Efendi tahil ticareti yaparak aileyi gec¢indirmektedir. Daha sonra Erzurum’dan canh
hayvan toplayip Istanbul'a gétiiriip satmistir. Zamanla isleri genisleyince Istanbul
Tahtakale'de bir han satin alan Ahmet Efendi, istanbul'a yerlesmis ve Siileymaniye'de
ahsap bir ev almistir. Istanbul'a yerlestikten sonra hammmi vefat eden Ahmet
Efendi’nin, bu hanimdan dogan iki oglu Balkan Harbi’nde sehit diismiistiir. Ahmet
Efendi, daha sonra Eginli Kasap Hasan Aga'nin kizi Fatma Hanim ile evlenmistir.

Nurettin Topgu Siileymaniye'deki bu evde dogmustur (Kara, 2016, s. 19).

Birinci Diinya Savasi sirasindaki ekonomik sikintilar, Ahmet Efendi’nin islerinin
kotiiye gitmesine ve iflas etmesine sebep olmustur. Ahmet Efendi, ailesini de alarak
Siileymaniye'deki evinden ayrilip Cemberlitag’ta miitevazi bire eve taginmistir.
Nurettin Topgu'nun ¢ocukluk donemi bu evde gegmistir. Nurettin Topgu alt1 yaginda
Bezmialem Valide Sultan Mektebi'nin ana kisminda okula baslamistir. Bu okulu
bitirdikten sonra ilkokula Biiyiik Resit Pasa Numune Mektebi’nde devam ederek okulu
birincilikle bitirmistir. Topcu, sakin i¢e doniik bir cocuktur. Kiigiik bir sandikta kitap



ve gazete biriktirme meraki olan Topgu, hocalarindan ileride biiyiik adam olacagina
dair gilizel sozler duymustur. Mehmet Akif’e duydugu sevgi, Tiirk¢e hocas1 Nafiz
Bey’in etkisi ile bu yillarda baslamistir. Daha sonraki yillarda Riistiye tahsili icin Vefa
Idadisi'ne devam ederken babasini kaybetmistir (Karaman, 2010, s. 14-15). Bu
nedenle agabeyi Hayrettin Topgu, ailenin ge¢imini saglamak zorunda kaldigindan
okulundan ayrilip ¢alismaya baglamis ve evlerinin bir katini1 kiraya vermislerdir.
Topgu’nun ¢ocukluk yillarinda ailesinin yasadig: sikintilar ve agabeyinin fedakarligi
onun basarili olmas: iizerinde etkili olmustur. Istanbul Lisesini basar1 ile tamamlayan
Topgu’nun, felsefe ve tarih derslerine ilgisi lise yillarinda baslamistir. Ailesinin maddi
imkanlariyla iiniversite tahsili yapmasinin ¢ok zor oldugunu diisiinen Topgu, egitimine
yurtdisinda devam etmek igin gesitli sinavlara girmistir. Avrupa’da tahsil yapmak
amactyla girdigi bursluluk simavini kazanarak, 1928 yilinda Fransa’ya gitmistir

(Mollaer, 2009, s. 31).

Topcu, tahsiline 1928-1934 yillar1 arasinda Fransa'da devam etmistir. Kendisinden
once Paris’e gelen 6grenciler arasinda bulunan, Ali Fuat Basgil, Remzi Oguz Arik,
Samet Agaoglu, Ziyaeddin Fahri Findikoglu, Omer Lutfi Barkan ve Besim Darkot,
Cevdet Perin, Bedrettin Tuncel, Adnan Adivar ve esi Halide Edip’le burada
tamismistir. Topgu Once Fransizca 6grenmek ve Fransa’nin Tiirkiye’deki liselerin
denkligini kabul etmemesinden dolayr lise fark derslerini tamamlamak i¢in Aix
Lisesi’'ne kaydolmustur. Lise fark derslerini tamamladiktan sonra Aix Fakiiltesine
devam eden Topgu, 2 yil sonra Strasbourg Universitesine ge¢mistir. Felsefe 6grenimi
goren, ahlak kurlarini tamamlayan ve sanat tarihi lisansi yapan Topgu’nun lisans
diplomasinda aldigi sertifikalar arasinda, psikoloji ve estetik, umumi felsefe ve mantik,
muasir sanat tarihi, igtimaiyat ve ahlak, ilk zaman sanat ve arkeolojisi dersleri
bulunmaktadir. Topgu, Avrupa'da zamanini, ev, okul, kiitiiphane arasinda
gecirmektedir. O yillarda Hareket felsefesinin kurucusu filozof Maurice Blondel'i
tanima firsatin1 bulmus ve sohbetlerine katilmistir. Unlii tasavvuf tarihgisi ve Hallac-1
Mansur miitehassis1 Louis Massignon ile Strasbourg'da tanisan Topgu, Massignon'a
Tiirkce dersleri vermistir (Kara, 2016, s. 23).

Strasbourg'da ahlak felsefesi ile ilgili hazirladig1 “Conformisme et Revolte” baglikli
doktora tezini Sorbonne Universitesi’nde savunarak 2 Temmuz 1934 de calismasini
listiin basar ile tamamlamistir. Doktora c¢alismasi jiiri tarafindan basarili bulunan
Topgu’ya, tiniversite tarafindan geleneksel olarak en basarili 6grencilere verilen 6diil

(altin saat/ mavi yolculuk) teklifi yapilmistir. Fakat Topgu &diil olarak, Sorbonne



Universitesi’nin giris ve ¢ikista bulunan kulelerine 24 saat Tiirk Bayragi’nin

¢ekilmesini istemistir (Karaman, 2010, s. 17-19).

Fransa’daki 6grenim yillarinda kendisini yetistirmek icin biiylik ¢aba sarf eden Topcu,
asil ihtisasini felsefe sahasinda yapmis; ahlak alaninda uzmanlasmuis, psikoloji, mantik,
sosyoloji ve edebiyat konularinda da calismistir. Fakat biitlin bunlarla birlikte bir ahlak
filozofu olan Topgu, (Mollaer, 2009, s. 189) yiizyilin en 6nemli metafizikgilerinden
Blondel, Bergson ve tasavvuf arasgtirmacist Louis Massignon’un diisiincelerini

sentezlemeyi basarmistir (Karaman, 2010, s. 19).

Avrupa’ya tahsile giden Tiirkler arasinda ve Sorbonne’da felsefe doktorasi veren ilk
Tirk 06grenci olan Nurettin Topgu’ya, doktora basarisindan sonra Fransa’da
akademisyenlik yapmasi i¢in yapilan teklifleri kabul etmeyip 1934 yilinda Tiirkiye’ye
donmiistiir. Tirkiye’ye donen Topgu Galatasaray Lisesi'nde felsefe 6gretmeni olarak
goreve baslamis ve sosyoloji derslerine de girmistir. Tiirkiye’ye dondiikten bir yil
sonra, I. TBMM’nde Erzurum milletvekili, baba dostu Hiiseyin Avni Ulas'in kizi
Fethiye Hanim'la evlenmis ancak bu evlilik 2 yil siirmiistiir. Topgu, diigiin giinii Izmir
Erkek Lisesi felsefe 6gretmenligine tayin edildigini 6grenmistir. Galatasaray Lisesi
okul miidiirii Yusuf Behget Giicer tarafindan, bitirme sinavinda ge¢mesi istenilen bazi
Ogrencilerin sinifta kalmasi lizerine yapilan bu tayin, bir siirgiin olarak diisliniilmiistiir.

(Kara, 2016, s. 25).

Nurettin Topgu, aktif yazi calismalarina Izmir’de gérevli oldugu yillarda baglamistir.
Blondel’in felsefi ekoliinden oldukga etkilenen Topcu “Hareket” adini verdigi dergi
ile okuyucularma ulasmaktadir (Cag, 2016, s. 181). Izmir’den 1939 yilinda Istanbul’a
tayin olan ve farkli okullarda gorev yapan Topgu, 1956 yilindan itibaren Istanbul
Erkek Lisesi’ne tekrar atanarak 1974 yilinda emekli oluncaya kadar burada ¢alismistir.
Topgu, 1948-1949 yillarda Istanbul Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde Hilmi
Ziya Ulken Kkiirsiisiinde eylemsiz dogent olarak gérev yapmustir. Nurettin Topcu
Bergson’dan hareketle "Sezginin Degeri" basligiyla hazirlamis oldugu dogentlik tezi
ile dogent unvani almistir. Topgu, dogent unvam kazanmasina ragmen, Istanbul
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi kurullar tarafindan gdrev yaptigi iiniversite
kadrosuna alinmamistir (Enginertan, 2009, s. 95-96). 1975 yilinda hastalanan
Topgu’nun Cerrahpasa Tip Fakiiltesi’'nde yapilan ameliyat sonucunda  pankreas
kanserine yakalandigi anlasilmistir. 10 Temmuz 1975 giinli 66 yasinda vefat eden

Topgu’nun cenazesi Fatih Camii’nden kaldirilmistir (Kara, 2016, s. 28).
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Ik ve ortadgrenimini Osmanli Devleti’nin son yillarinda, lise tahsilini Cumhuriyet’in
ilk yillarinda, yiiksekdgrenimi ve doktorasin1 Fransa’da tamamlayan Nurettin Topgu,
Birinci Diinya Savasi, Kurtulus Savasi ve Ikinci Diinya Savas1 zamanindaki buhranl
donemleri yasamistir. Cografi olarak Anadolu’yu, tarih ve kiiltiir olarak Selguklu-
Osmanli tecriibesini merkeze alan biitiinsel bir anlayisa sahip olan Topg¢u’nun, fikir
diinyasim etkileyen Islam tasavvuf diisiincesi, Hallac-1 Mansur, Mevlana ve Yunus
Emre etkisi tizerine insa edilmistir. Top¢u’nun, fikir diinyasini etkileyen sahsiyetler
arasinda bulunan Mehmet Akif Ersoy, onun nezdinde vatanseverlik ve insanlik

kavramlarini birlestiren bir ahlak abidesi olmustur (Mollaer, 2009, s. 23-28).

2.1.2.Nurettin Top¢u’nun Eserleri

Topgu’nun eserlerini, kitaplar1 ve makaleleri olmak iizere ikiye tasnif etmek
miimkiindiir. Topcu’nun egitim felsefesinin O6ziinii anlamak ve gelisim siirecini
izlemek acisindan “Isyan Ahlaki” en 6nemli eserlerin basinda gelmektedir (Birgiil,
2016, s. 394). Doktora tezi olan Isyan Ahlaki, Topcunun diger eserlerindeki
diistincelerine temel teskil etmektedir (Y1ldirim, 2016, s. 118). Bergson ismiyle basilan
“Sezginin Degeri” isimli dogentlik tezi de Topgu’nun Snemli eserleri arasinda
bulunmaktadir. Bergson, felsefe-bilim-metafizik konularinda Topgu’yu derinden
etkileyen diigtiniirlerdendir (Dural, 2010, s. 169). Yarinki Tiirkiye adli eserinde ise bir
Tiirk Ronesans’inin nasil kuracaginin bir nevi programinit sunmakta ayni zamanda
bunu yayginlastiracak ve koruyacak egitim felsefesi ortaya konulmaktadir. “Maarif
Davas1” Tezin ana temasini olusturmaktadir. Bu nedenle Topcu’nun egitim felsefesini

derinden etkileyen bu eserler daha genis ele alinmaya ¢alisiimistir.

2.1.2.1. Akademik Calismalar

Topgu’nun, akademik calismalarindan birincisi Sorbonne Universitesi’nde vermis
oldugu doktora ¢alismasi olan Isyan Ahlaki (Conformisme et Revolte) adl1 tezidir.
Daha sonraki calismasi ise Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde hazirlamis
oldugu “Sezginin Degeri” konulu dogentlik tezidir. Bu boliimde akademik ¢aligmalar

ele alinmaktadir.
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2.1.2.2. isyan Ahlaki (Conformisme et Revolte)

Sorbonne Universitesi'nde vermis oldugu doktora c¢alismasi olan Isyan Ahlaki,
Nurettin Topgu'nun temel eserlerinden birisidir. Hareket felsefesine bagli olan
diisiiniir, eserde hareketin anlamindan yola ¢ikarak, hareket diisiincesinden isyan ve
ahlaka dogru 6zgiin bir diisiinme bi¢imi ortaya koymaktadir. Hareket Felsefesi XVIII.
Yiizyildan itibaren Bati'daki materyalist-pozitivist diisiince akimlarina karsi, ahlak ve
moral degerlerine sahip ¢ikmanin insanlig: sefaletten kurtaracagini savunan spirtiialist
bir akimdir. Bu akimin kurucusu M. Blondel, L’action(1893) adli eserinde insan
hareketlerinin birey, aile, toplum, devlet ve insanlik asamalarindan gegerek sonsuzluga

yoneldigini ortaya koymaktadir (Topgu, 2016, s. 18).

Blondel’in diistincesinin 6ziinde ruhi bir aktivite olan hareket, her tiirlii iradi insan
faaliyetidir. Kaba icgiidii hareketinden ayrilmaktadir. Oziinde sonsuzluk &zlemi olan
hareket ile irade kendi disinda miikemmel bir amaca yonelmektedir. Biitiin canlilar

i¢in hareketin gayesi sonsuzluga kendi tiiriiniin milkemmeline ulagsmaktir (Giindogan,

2006, s. 19).

Topgu, eserinde, ¢agin inang ve evrensel insanlik buhranina, Anadolu insanin
problemleri agisindan yaklasmistir. Topcu, toplumun sosyo-kiiltiirel yapisinda
meydana gelen degismeleri anlamaya g¢alismis, aym1 zamanda birtakim modeller
onererek Yarinki Tiirkiye’yi kurma arzusunda olmustur. “isyan Ahlak:” adli eseri de
bu calismalardan biridir. Temelinde ahlak davasi olan insanla ilgili hakikatlerin
icerisinde yer aldifi bu calismaya, Isyan Ahlaki adim vermistir. Topgu’nun
diislincesinde, isyan bir harekettir. Bu isyan, insanin kendi igerisinde bulunan hirs ve
ihtiras duygusunun kendi haz, ama¢ ve menfaat dogrultusunda yonlendiren yikici
ithtiraslarina kars1 vicdanin tepki gostermesi, sartlar1 diistinmeksizin boyun egmeyip
bir bas kaldirma hareketidir (Aydogdu, 2009, s.446). Topcu’nun, isyan diisiincesini
anlamak i¢in Oncelikle onun bakis agisiyla ahlak sistemlerini ve bu konuyu nasil
degerlendirdigini ele almak gerekmektedir. Ciinkii Topcu, ¢alismasinda kendi Ahlak
anlayisini bu ahlak nazariyeleri ve isyan diisiinceleri ile karsilastirarak ortaya koymus
bulunmaktadir. Topgu, Isyan Ahlaki adli eserinde ahlak sistemlerini akilci, deneyci ve

sosyal dayanismact olmak {izere ii¢ gruba ayirrmigtir (Karaman, 2009, s. 80).

Akilcr ahlak sistemi, erdem ile bilginin ayni oldugunu kabul eden bir sistemdir. Akilct
ahlak sisteminin ilk temsilcilerinden olan Sokrates, erdemle mutluluga ayn1 anlam

yiiklemektedir. Sokrates’e gore, erdem, bilgi sahibi olmaktan basgka bir sey degildir.
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Hig¢ kimsenin bilerek ve isteyerek kotiiliik yapmayacagini diisiinen Sokrates’e gore,
kotiiliik yapan ahlaki degerleri olmayan insan ayn1 zamanda bilgisiz insandir (Arslan,
2002, s. 133). Hi¢ kimse bilerek kotiilik yapmaz anlayisi Eflatun ve Aristoteles
tarafindan da savunulmustur. Platon’un ahlak anlayisinda iyinin bireyde gergeklesmesi
i¢in erdemli olmasi1 gerekmektedir. Devlette ger¢eklesmesi i¢in ise, bilgelik, yigitlik,
olgiiliiliik ve adalet gibi temel degerleri tasiyan erdemlilerin devletin biinyesinde

bulunmasi gerekmektedir (Tung, 2009, s. 21).

Deneyci ahlak sistemi diger bir anlayistir. Bu anlayisa gore iyinin bilinmesi yeterli
degildir, tatbikat1 gerekmektedir. Baskasinin derdini ve 1stirabin1 giderebilmek igin,
ac1 ¢ekmek ve merhamet tecriibesini yasamak gerekmektedir. Ahlak, iyinin degeri

konusunda tecriibe ve kanaat sahibi olunca ger¢eklesmektedir (Karaman, 2018, s. 82).

Sosyal dayanigsmaci ahlak sistemi ise, mutluluk ve faydanin sosyal dayanigsmaya
baglandigi ahlak sistemidir. Vicdanin unsurlar1 arasinda bulunan ve insana yap veya
yapma diye emir veren otoritenin kaynagi disaridan gelmektedir. Bu dis kaynak,
toplum ve onun kiymetleridir. Toplumun iyi gérdiigiinii vicdandaki ahlaki kuvvet de
lyi gormektedir. Toplumun yasakladigi davranislari ise vicdandaki ahlaki otorite
yasaklamaktadir (Tung, 2009, s.23). Sosyal 6dev ahlakini ortay koyan Durkheim’e
gore, ahlaki davranmak, toplum yararina davranmak demektir. Bir taraftan ahlaki
davranis duyarli ve canli varliklarin fayda saglamak durumundayken, ayrica vicdani
olan insana da hizmet etmelidir. Ahlak, insanlar arasi bir iliskidir. Vicdanl bireyin
disinda ve iistiinde yer alan diger bireyler vardir. Durkheim’e gore toplum, bireyin
tistiinde vicdant olan bir varliktir. Toplumlara ve yasanilan devirlere gore ahlak
kurallarinin degisime ugramasi, iyinin toplum tarafindan belirledigini gostermektedir.
Ancak bu iyinin zamana ve topluma gore degismesi, toplumun kabul ettigi her seyin

degerli oldugu veya olmadigini ortaya koymamaktadir (Siislii, 2006, s. 24-25).

Topgu bu ahlak sistemlerini genel olarak elestirmektedir. Bunlardan Akilct ahlak
anlayisinin, ahlaki gaye ile ahlaki olaylarin bilgisini birbirine karigtirarak, ahlakin
gercek alanindan uzaklastirildigini diistinmektedir. Sosyal dayanismaci veya sosyal
Odev ahlakini ise, toplumla uzlasarak, 6dev adina vicdani sizlatan isler yapilabildigini
belirten Topgu, dayanigmalarin iyilik i¢in oldugu kadar koétiiliik i¢in yapilabildigini
ifade etmektedir. Ona gore, ahlak, toplumun istekleriyle sinirlandirilarak bunlara
uymak vazife sayildiginda, “gozlerimi kaparim vazifemi yaparim” anlayisi
dogmaktadir. Bu durumda ferdin vicdani korleserek uysallik ahlaki dogmaktadir.

Topgu’ya gore, deneycilerin ise, harekette ortaya cikan iradeyi incelemek yerine,
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hareketten meydana gelen mutluluk, sosyal veya bireysel menfaat gibi sonuglari
incelemeleridir. Halbuki ahlaki hakikatler olgu hakikatleri degil, zaruret hakikatleridir.
Insani hareketin ger¢ek amaci fayda, zevk veya menfaat olamaz. Hareketle her canli
varligin amaci kendini mitkemmele ulastirmaktir. Topgu’nun tezi olan Isyan Ahlaki
anlayisinda ise, ahlakin merkezine sorumluluk bulunmaktadir. Diger biitiin ahlak
doktrinlerine bakildiginda sorumluluga negatif anlam yiiklenmistir. Hukukgularin
sorumluluk anlayiginda, kotii bir hareketin sonucunda karsi karsiya kalinan ceza ve
miieyyide kastedilmektedir. Sorumluluk hareketin sonucunda karsilagilacak zarar ve
tehlikelerden insan1 koruyan sakindirma sebebidir. Topcu’ya gore, insanda bulunan
sonsuzluk iradesini engelleyen, diger ahlak nazariyelerinde yer alan mutluluk, fayda,
haz, dayanigma gibi insani esaret sekillerinden kurtulmak gerekmektedir (Topgu,
2016, s. 32-36).

Topgu’nun anlayisi olan Isyan Ahlaki’nda, sorumluluga pozitif anlam yiiklenmekte ve
hareketin sebebini tegkil etmektedir. Ona gore, sorumluluk, evrensel olmaya can atan,
sonsuzlukta huzur arayan, kaynagini suur ve merhametten alan bir harekettir. Ahlaki
hareketler olgu degil, zaruret hareketidir (Aydogdu, 2009, s. 448). Insanin, arabanin
Oniline ¢ikan bir cocugu kurtarmak icin ugrayabilecegi her tiirlii tehlikeye ragmen,
hayati pahasina kogmasi 6rneginde oldugu gibi, insanin iginden gelen itici sorumluluk

anlayisindan dogan bir harekettir.

Isyan Ahlaki anlayismi digerler isyan hareketleriyle karsilastirarak agiklayan
Topgu’ya gore, isyan, insanin ferdiyetini ortadan kaldiran iradenin bulundugu sartlara
boyun egmeyip bas kaldirmasi ile dogmaktadir. Batili filozoflardan Stirner’in
anarsizmini, Rousseu’nun ferdiyetgiligini ve Shopenhaure’un isyanlarini ele alan
Topgu’ya gore, Stirner insan benliginin evrensel oldugu goriislinii savunarak, benligi
engelleyen kurallara kars1 isyan etmektedir. Stirner, insana, devlet, toplum, din gibi
bagkasi tarafindan bagislanacak hakkin, hukuk olmayacagini, insanin kendisi i¢in
neyin hukuk olacagina kendisinin karar vermesini gerektigini savunmaktadir. insanin
kendisini engelleyen kutsal din, inang, toplum, devlet gibi engellerden kurtuldugu
zaman mutlu olabilecegini diistinmektedir Topgu’ya gore, Stirner’in sadece kendini
tantyan, bencil benlik tavri, insanin sosyal, ruhi ve suurlu hareketini inkar eden anarsist

bir isyan olup gercek isyan degildir (Kurt, 2014, s. 112).

Rousseau, dogal hayatta ilk insanlar arasinda bedensel farkliliklar disinda esitsizlik
bulunmadigini, miilkiyet hakkinin ortaya ¢ikmasi ile esitsizlik ve adaletsizliklerin

ortaya c¢iktigin1 belirtmektedir. Miilkiyet hakki sayesinde zenginler, yoksullar
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islerinde bogaz tokluguna c¢alistirip kendine baglayarak somiirii diizenini kurmus ve
ayni zamanda kavgayi Onlemistir. Rousseau’ya gore, toplumda yasanan tekamiil ile
birlikte toplum sdzlesmesi ortaya konularak giiclin yerine, adaletin hakim olmasi
istenmistir. Ancak s6zlesme, insanlar tarafindan toplumsal mutabakat sonucu
hazirlanmasina ragmen, egemen giigler tarafindan uygulandigindan gergek adalet tesis
edilememistir (Topgu, 2016, s. 200). Rousseau’nun anlayisinda, ahlakin kaynagi
toplum, deney ve akil degildir. Onun kaynagi, menfaatsiz, egoist olmayan, yiice
duygularin barindig1 kalptir. Insan iyi dogar, toplum onu bozarak, kalbindeki ulvi
duygulari yok eder. Kétiiliiklerin kaynaginin, insanlar arasindaki esitsizlik, menfaat ve
gurur oldugunu diisiinen Rousseau, toplumsal hayattan dogal hayata ¢ekilerek ancak
huzur ve adalete kavusulacagini savunmaktadir (Kok, 2006, s. 131). Rousseau, insanin
toplum halindeki sosyal yasaminin, ilkel dogal halinden daha geri oldugunu ileri
stirerek topluma ve medeniyete kars1 isyan etmektedir. Topgu, hayat1 boyunca gururla
miicadele eden Rousseau’nun, ferdin kendi vicdani icerisinde ahlak bakimindan
kendine yeterli olmasini savunmasi ile reddettigi gururuna yenik diiserek, isyaninin

sonugsuz kalmasina neden oldugu goriisiindedir (Dural, 2010, s. 222).

Diger bir filozof olan Shopenhauer’a gére, irade varligin 6ziinii olusturmaktadir. frade
aym1 zamanda siirekli ac1 veren hayatin kaynagidir. Irade gergeklestiginde tatmin olur,
her tatmin ise yeni bir arzuyu harekete gecirir. iradenin yasama istegi ile ortaya ¢ikan
bu ¢aba ve hayat dongiisii devamli oldugundan, her zaman birtakim engellerle
karsilasir ve engellendiginde 1stirap ¢eker. Hayat bu dongiiden ibaret olup, ac1 ve
istirabinda sonu yoktur (Topgu, 2016, s. 213). Shopenhauer’a gore, insan siirekli
aramasina ragmen mutluluga ulagsmas1 imkansizdir. Acilarla dolu bu diinyada ahlakli
olmak, bireyin insanlarla i¢ i¢e oldugu suuru ile hareket ederek baskalarinin acilarimi
yireginde hissetmek, herkese karst merhametli davranmaktir (Kok, 2006, s. 131).
Shopenhauer’a gore sefkat ve merhametle baslayan kurtulus, her cesit kisisel ve
toplumsal fayda diisiincesini ortadan kaldiran riyazetle tamamlanir. Yagam iradesinin
inkar1 ve Nirvana’ya siginmakla ger¢ek ahlak diinyasina girilebilir (Dural, 2010, s.
223). Shopenhauer’un Isyanini eksik bularak onu kétiimser olmakla elestiren Topgu,
insanin sonlu isteklerden vazgecip sonsuz istege yonelerek bu hareketi ile miikkemmele

ulasarak huzura erisecegini ifade etmektedir (Topgu, 2016, s. 215).

Topgu’ya gore, Stirner, Rousseu ve Shophenauere gergek isyanci degillerdir. Cilinkii
Stirner varligi benlik icerisine hapsedip, benligi engelleyen tiim kurallara karsi

saldirmistir. Rousseu, bagka insanlara kars1 iistlinliik duygusuna ve gururuna maglup
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olup, hareketsiz ferdiyet¢iligi ile dogaya sigmmustir. Shophenauer, iradenin
anlasilmasindan yola ¢ikmis ancak, hayatin bize sundugu yasam iradesini inkar ederek

isyanini feda etmistir diisiincesi ile elestirmektedir (Kurt, 2014, s. 133).

Topgu, bunlarin yerine islam Mutasavvifi Hallag’n ilahi iradeye teslim gayesi ile
nefsin arzularina isyan edip kurtularak, kendisini askin bir tabiatiistii varliga atilisini
ornek almaktadir. Topgu’nun anlayisina gore, bir hareket bagkaldirdigi nizama karsi
iistlin bir nizamin ihtiraslh iradesini tagiyorsa gercek isyandir. Bu isyanda, hirs, gurur,
kibir, kin ve hiisran bulunmamaktadir. Bu isyan, ferdin bireysel veya toplumsal
menfaat diisiinmeksizin, inanin ruhunda bulunan merhametten dogarak, sevgi, timit ve

imanla beslenerek Hakka ulastiginda huzura erecektir (Topgu, 1998Db, s. 84).

Sonug olarak, Topcu’nun ahlak filozofu olarak taninmasina vesile olan ve eserlerinin
basinda gelen doktora tezi Isyan Ahlakinda, biitiin peygamberler ve onun yolundan
giden alimler, Hallag ve Mevlana misali mutasavviflar kendi icerisinde ve disindaki
hicbir giice esir olmadan, hiir bir sekilde sorumluluk iradesiyle hareket ederek tiim
karanliklar1 aydinlattilar. Vicdanlar sizlatmadan birer asi ve ahlak abidesi oldular.
Insan, biitiin kuvvetiyle sonsuzluk iradesi ile hareket ederek, kendisini sonlu olan hirs
ve ihtiras gibi esaretlerden kurtarmaya sarf ettigi 6lciide ahlakli olabilmektedir. Isyan
Ahlaki, insanin igerisindeki sonsuzluk iradesinin, nefsinin ihtiras ve hirslarindan

kaynaklanan sefaletlere kars1 yaptig1 harekettir.

2.1.2.3. Bergson

Bu eser Topcu'nun Fransiz filozofu Henry Bergson’un goriislerini analiz ettigi,
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde hazirlamis oldugu dogentlik tezidir. Bu
calisma “Sezginin Degeri” adiyla hazirlanmis ve “Bergson” ismiyle yayinlanmuistir.
Topgu, bu eseri ile Tiirk tiniversitelerinde ilk tezli felsefe dogenti unvanini1 kazanmistir

(Topgu, 2017c, s. 13).

Sezgi kelime anlamu itibariyle, gercegin deney veya akil yoluna bagvurmaksizin
dogrudan dogruya kavranmasi, bir biitiinii dogrudan anlama, kavrama, kesfetme gibi

cesitli anlamlara gelmektedir (TDK, 2018).

Sezgi metafizik ve soyut bir kavramdir. Sezgicilik akimmin temsilcileri arasinda
sezgicilik anlayis1 ile ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Bu goriisler iki gruba
ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi, sezgi ile bilginin kavranmasinin nasil oldugu,

sezgisel bilginin zihinsel, akil veya duyularla ilgili olup, olmadigina dair goriislerdir.
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Ikincisi ise sezgisel bilginin, akil iistii veya duyular dlemine ait bilme ile ilgili olup,
olmadig1 konusuna ait goriislerdir. Bergson, sezgi ile ilgili acik tarif vermeden onun
felsefi degerini aciklamistir. Bergson, net bir sekilde sezgi tarifi yapmamis olmakla
birlikte sezginin kabul edilen en yaygin tanimi, dogrudan dogruya kavrama oldugu
sOylenebilir. Sezgiye iligskin filozoflarin goriislerine bakildiginda ortak ve farkli
diisiincelere rastlanilmaktadir. Bunlardan, diisiince diinyasinda sezgiye énem veren
Mevlana, sezgiyi insanin idrak ve hisle temas edemedigi hakikatin bilgisine, glinesin
1isiklar1 misali, insan ruhunu ve i¢ benligini aydinlatarak temas ettirdigini ifade

etmektedir (Eroglu, 2012, s. 92).

Diisiince tarihinin 6nemli sentezcilerinden Gazali’ye gore bilgi elde etmenin iki yolu
vardir. Bunlardan birincisi disaridan, egitim ve ogretim yoOntemiyle Ogrenilen,
diinyadaki birtakim bilgilere akla dayanarak ulasilan mantiki bilgidir. Bilgi elde
edilirken akil ve duyulardan yararlanilmasi gerekmektedir. Ancak duyu organlarinin
aldig1 duyumlar ve aklin verdigi hiikiimlerde hata ihtimali her zaman bulunmaktadir.
Bu nedenle dogrulugundan siiphe duyulmayan gergek bilgiye ulasilamamaktadir.
Ikincisi ise, insanin tefekkiirii, kalbin ve ruhunun her tiirlii kirlerden arinmasi ve
temizlenmesi ile bir anda dogrudan gergekligin biitiin agikligiyla kavranmasi hali olan
sezgisel kesin bilgi veya vahye dayali elde edilen bilgidir (Gazali, 1974, s. 19).
Sezgisel bilgiye en list diizeyde peygamberler ulasmaktadir. Diger insanlarin sezgisel
bilgiye ulasabilmesi, nefsine hakim olup kalbinin ve ruhunun arinmasi durumuna bagli
olmaktadir. Ancak bu sartlar altinda sezgisel bilgiye ulasabilmektedir. Sezgisel bilgi
konusunda énemli goriislere sahip diger bir filozof olan Ibn-i Sina, insan aklinin
diisiince vasitastyla mutlak hakikatin bilgisine ulagilabilecegini savunmaktadir. ibn-i
Sina, akli dort dereceye ayirmaktadir. Bunlar kuvve halindeki akil, meleke halindeki
akil, fiil halindeki akil ve son asamadaki miistefad akildan olugmaktadir. Akil,
miistefad derecesinde miikemmellik diizeyine ulasmaktadir. Bu siirecte ise insanin
kemale ermesini, yiikselerek miikemmellik diizeyine ulagmasini saglayan ise faal
akilla ittisaldir (Agirman ve Tirkmetin, 2012 s. 199-200). Peygamberler ve
filozoflarin “kudsi akil” sayesinde meleki bir aydinlanma ile varligin hakikatini bir
anda kavrayan insanlar oldugunu belirten Ibn Sina’ya gére, peygamberler sezginin
zirvesine ulasmis bulunmaktadir (Taylan,1992, s. 160). Ibn-i Sina’da sezgisel bilgiye
insan kendi gayret ve cabasi ile ulasabilmektedir. Filozoflar, sezgizel bilgiye

ulagabilmede insanin ¢abasi ve gayretinin gerekliligi agisindan ortak diistinmekle
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birlikte sezgisel bilgiye ulasma yolu konusunda farkliliklar1 bulunmaktadir (Agirman

ve Tiirkmetin, 2012 s. 199-200).

Bergson’a gore suur tarafindan yasanmig yegane hakikat siiredir. Bu yalniz sezgi ile
kavranabilmektedir. Bergson’a gore bilmenin iki yolu vardir. Bunlardan birincisi
bilimlerde gegerli olan mekan kavramini esas alan analitik bilme seklidir. Bu bilme
seklinde gercekligin statik oldugu diistiniiliir. Bilimler kendi metotlarina gore varligin
biitiinline degil parcalarina odaklandigindan olgular biitiiniiyle kavrayamamaktadir.
Ikincisi ise zamany, siireyi temel alan sezgi ile varligin 6ziinii kavrayan bilme tarzidir.
Sezgi, gercekligi yani siireyi, yasami igten ice duyup yasayarak hakikatleri saf haliyle
kavramaktadir. Sezgi dile getirilemez ancak yasanir (Topgu, 2017¢, s. 31).

Bergson’a gore insanlik iki ayr1 kola boliinmiis sekilde ilerlemektedir. Bunlardan birisi
zeka digeri ise sezgidir. Zeka degismez haldeki cansiz maddeyi tanimaya yoneliktir.
Sezgi ise hayata ¢evrilmis olmasina ragmen, birisi olmadan digeri olmamaktadir. Zeka
kat1 bir ¢ekirdek olarak diisiiniiliirse, bu ¢ekirdegi kusatan akici tabaka da sezgidir.
Filozoflarin isi her ikisinden de istifade etmek suretiyle daha anlasilabilir ve hayati

kucaklayici bilgiye ulasmaktir (Dural, 2010, s. 170).

Bergson’a gore bilmenin iki yolu vardir; bunlardan birincisi nesnenin etrafinda onu
disaridan ve duragan bir sekilde bilmek, ikincisi ise i¢ten ve hareket halinde bilmek.
Bu bilgi edinmenin her iki yolu da bilme yetisi gerektirmektedir. Bunlardan dogrudan
ve aracisiz bir bilme tarzi olan sezgi, siireyi ve yasami bilmeye yonelmektedir. Zeka
ise maddeyi nesneyi bilmeye yonelmektedir. Bergson, biiyiik kesif ve buluslarin
cogunun sezgi ile dogdugunu agiklamaktadir. Yalniz deneycilikten bahseden bilim
adaminin, insan zihninin giligleri hakkinda g¢ok dar bir goriise sahip olduguna
inanmaktadir. Bergson’a gore, teknisyen yalniz akla dayandigi halde, biiyiik dehalarin
en zor ilmi problemlere sezgi ile yaklasmasi ile medeniyetler gelismektedir. Bergson,
gercek felsefenin gergek ilmin ve gercek sanatin kaynaginin sezgi oldugu

kanaatindedir (Doganay, 2019, s. 105).

Topgu arastirmasinda, Bergson’un goriislerine iliskin birtakim elestirilerde
bulunmaktadir. Bunlar 6ncelikle Bergson’un sezgiyi acik bir sekilde tarif etmedigi ve
kavramlar kullanmaktan kagindigina iligkindir. Bergson, Kant’in zaman diye kabul
ettigi seyin degismeyen ve siiresi olmayan bir zaman oldugunu, bunun gergek siire
olmadigmi ifade etmektedir. Bergson, sezgiden bahsederken gercek siire diye
kavramlastirmistir. Ancak ilahi siire, hayatin siiresi ve maddenin siiresinden bahsettigi

halde, sezginin siiresinin hangisi oldugunu agiklamamistir. Bergson eserlerinde
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sezginin hayati menfaatlerden siyrilmis bir i¢ giidii oldugundan bahsederken, bir bagka
yerde celigkili sekilde sezginin i¢ glidii olmadigindan bahsedebilmektedir. Blondel,
sezgi ve zekayi agiklarken hakikatin kalbine niifuz eden, aydinlatan ayni sey oldugunu
ifade etmektedir. Bergson ise zekanin, esya ve varliklar hakkinda hakikatin gercek
bilgisini vermekten uzak oldugunu bu nedenle mahiyeti itibari ile sezgiden ayrildigini

ifade etmektedir (Topgu, 2017c, s. 104-107).

Yukarida 6zetle, Sezgicilik akiminin temsilcilerine gore, maddenin gergek bilgisine
duyu organlariyla kesin bir sekilde ulagilamayacagi, varlik ile miicerret diisiincenin
esit olmadigi, bunun ancak menfaatlerden siyrilmis i¢giidii yani sezgisel bilgi
vasitastyla ulasilabilecegi diistiniilmektedir. Biitlin bunlar insanlarin dogustan kuvve
akil olarak bilme melekesine sahip oldugunu ortaya koymaktadir. insan, dogru bilgiye
ulasabilmesi i¢in akil veya sezgi yolunu kullanmaktadir. Ancak insanin dogustan sahip
oldugu bilme melekesinin gelismesi ve bilgiye ulasmak icin caba ve gayretin

gerektigini ortaya koymaktadir.

2.1.2.4. Kitaplan

Bu béliimde Nurettin Topgu’nun farkli konularda diistincelerinin bulundugu Maarif
Davas1, Yarinki Tiirkiye, Ahlak Nizami, Mehmet Akif, Islam ve Insan, Mevlana ve
Tasavvuf, Kiiltiir ve Medeniyet adl1 kitaplar1 6zetle yer almaktadir. Ayrica bunlarin

disinda kalan diger kitaplarindan kisaca bahsedilmektedir.

2.1.2.5. Maarif Davasi

Topgu’nun Maarif Davast adli eseri, ii¢ bolimden olugmaktadir. Bu boliimler,
muallim, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite, din egitimi ve ahlak egitimi gibi
Topgu’nun, egitim ve dgretim konusundaki 6zgiin goriis ve fikirlerinden olusan, ¢esitli
dergilerde ¢ikan makaleleri ve bu konularda yaptigi konferanslarindan derlenerek
yazilan bir kitaptir. Eserde, yasadigi donemin Tiirk egitim ve 6gretim sisteminin
mevcut durumu, nasil bir yol izlenmesi gerektigi hakkinda disiincelerini belirten
Topeu, genglik profilini de ¢izerek ideal bir gengligin nasil olmasi ve ne yapilmasi
gerektigi konularindaki goriislerini belirtmis, ayrica ideal neslin nasil yetistirilecegi,
bu amacla okullarda nasil bir miifredat programi uygulamasi gerektigine iliskin
diistinceleri yer almistir. Millete ait 6zgilin bir egitim felsefesi olugturmanin 6nemi ve

adeta bir nevi bir yol haritas1 ortaya konulan eserde Topgu, fikirleri ile giiniimiiz egitim
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sorunlarina da 1s1k tutmaktadir. Maarif Davasi adli eserdeki goriisler tez konusunu
olusturmasi ve tez caligmasi igerisine genis bir sekilde yer aldigindan bu boliimde

ayrintili bir sekilde ele alinmamugtir.
2.1.2.5.1. Yanmnki Tiirkiye

Bu ¢alisma Topgu’nun, biitiin birikimiyle yarinki Tiirkiye’nin resmedildigi bir eserdir.
Eserde, tarihi seyir igerisindeki R6nesans anlamina gelecek gelismeleri, Dogu ve Bati
anlayisi ile karsilastirmak suretiyle ele alinmaktadir. Genglige, bir Tiirk Ronesans’inin
nasil ger¢eklesebilecegi, yayginlasabilecegi ve ayni zamanda nasil korunacaginin bir

nevi programi sunulmaktadir.

Ronesans, yeniden dogus anlamina gelmektedir (TDK). Ronesans, bilim ve sanat
alaninda bulus, dogus, sentez ve yiikselmedir. XV. yiizyildan itibaren dnce italya’da
baslayarak Avrupa’ya yayilmistir. Bu siirecte, Antik Yunan ve Helenistik Cag’a ait
eserlerle birlikte, Hagli seferlerinde Sark ve Islam eserleri batiya gétiiriilerek terciime
edilmesi, bilim, sanat, edebiyata biiyiikk 6nem verilmesi, degersiz bir varlik olarak
goriilen insana ait degerlerin 6n plana ¢ikarilmasi, hiir diisiinceye 6nem verilmesi ve
bilim ve sanat anlayisindaki yasanan gelismeler Ronesans’a neden olmustur (Topgu,

2017a, s. 80).

Topgu, her toplumda gerceklesen Ronesans hareketlerinde birtakim farkliliklar
olmasina ragmen, ortak 6zelliklerin de bulundugunu belirtmektedir. Bunlarin ise, aklin
saltanati, hiir diislince, romantizmin gelismesi ve aska teslim olmak oldugunun altini
cizmektedir. Aydinlanma Cagi ile bilgeligin gelistigini, aklin 1s18inda hayatin
aydmlatildigini ifade etmektedir. Aklin yeterli kullanilmadig: bir nevi sapkinliklarin
hakim oldugu donemlerde, sebepler arastirilmadan, gayeler diisiiniilmeden, aklin
tezatlar1 icerisinde hareket edilerek, hakikat diigmanlig1 yapildigin1 vurgulamaktadir.
Ona gore aklin tezatlaria gz yummak, ahlaki sefaletin ve ¢okiisiin en biiyilik nedenini
olusturmaktadir. Topcu, aklin saltanatin1 kurmak i¢in insanlarin, Sokrates’in yaptigi
gibi metotlu diisiinerek, sebepleri sorusturmasi gerektigini; Platon’da da oldugu gibi
hangi gaye ile hareket edildigini bilmesi gerektigini belirtmektedir. Aklin tezatlardan
kurtulmasi ile kalp dogruluga, insan ahlakilige kavusmaktadir. Bu konuda bir nevi
asiklarin serdar1 olan Hz. Isa sevmekte cimri davranarak saadet arayanlar igin
kalplerindeki tezadi herkesin birbirini sevmesi halinde kendisisin sevmis olacagini
belirterek halletmektedir. Konfii¢yilis insanlarin kendisine yapilmasini istemedigi

hareketi baskasina yapmamasi1 gerektigin ifade ederek ahlak kaidesini ortaya
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koymaktadir. Paskal ise, kahraman ile katili tasvir ederken, bir kimsenin iilke sinirinin
igerisinde adam oldiirdiigiinde cani, disarisinda 6ldirdiigiinde kahraman olarak
nitelendigini belirterek tezatlardan kurtulmak gerektigini ortaya koymaktadir (Topgu,
20173, s. 89-90).

Her aydimlanma donemi ile birlikte diisiinceye vurulan prangalardan kurtulan
insanoglu, diisiince dzgiirliigiine kavusmustur. Islam diinyasinda 6zellikle asr1 saadet
olarak bilinen donemde, daha Once yaygin olan kdlelik ve efendilik gibi sinif
farkliliklarina son verilmistir. Nitekim Hz. Muhammed veda hutbesinde “Ey insanlar,
Arap’in Arap olmayanlar karsisinda, Arap olmayanin Arap karsisinda stiinligi
yoktur" ifadesi ile insanlar arasindaki evrensel ve hukuki esitligi vurgulamistir. Ayrica
cehalete, taassuba ve haksizliga karsi miicadele baslatmistir. En biiylik cihadi ise
insanin kendi i¢indeki hirs ve ihtiraslarina esir olmamak icin nefsine karsi agmistir
(Tirmizi’den Akt. Tuna, 2016, s. 22). Ronesans’la birlikte Bati diinyasinda da
taassuba, cehalete karsi biiyiik miicadele baslamistir. Insanlik degerleri &n plana
cikartilarak diisiinceye 6nem verilmeye baslanmistir. Bu konu da Bacon ve Descartes,
Bat1 Ronesans’1 igerisindeki diisiinceleriyle fikir ve diislince hiirriyetine vurulmus
zincirleri kirmuslardir (Topgu, 2017a, s. 89-90). Ronesans diisiincesinin temel
ozelliklerinden birisi, dogru diisiinme ve dogru bilgilerin elde edilmesidir. Bu anlamda
Bacon tarafindan gelistirilen yontemle, hakikatin tetkik ve gdzlem ile kavranarak,
kanunlarin tespitini miimkiin kilan “tecriibi metot” anlayis1 ortaya konulmustur
(Dogan, 1997, s. 422). Bunu daha da ileri gotiiren Descartes, insan zihnini esarete
gotiiren, insanlig1 felakete siiriikleyerek, diinyasini karartan yanilmalarin nedenlerini
gostermistir. Dogru hiikkme ve hakikate ulagsmak ig¢in diisinme metodunu ortaya
koymak suretiyle fikir aleminde, Avrupa’nin igerisinde bulundugu karanliktan
aydinliga kavusmasinda bu diisliniirler biiyiikk rol oynamigslardir. Descartes “Hiir
olamayan diisilince, diisiince degildir” goriisii ile skolastik anlayisa kars1 hiir diisiince
¢igirmin agilmasina biiyiik katki saglamistir. Hiir diistintisiin sembolleri olan Hugo,
Descartes, Akif ve Paskal gibi sahsiyetler tarafindan hiirriyet, ruhun hiirriyeti olarak
anlagilirken, halk nezdinde beden ve duygu hiirriyeti olarak algilanmaktadir (Topgu,
20173, s. 90-92). Felsefi alandaki diisiinceleri ile Ronesans onciilerinden Descartes,
diisincenin icten ve distan yanilmalarinin insanlari hakikatten, uzaklagtirarak,
sapkinligina yol actigina isaret etmektedir. Descartes’e gore binlerce yildir insanligi
aydinliktan uzaklastirarak felakete siiriikkleyen ve karanlikta kalmasini saglayan bu

yanilmalarin i¢ ve dis olmak {izere iki nedeni bulunmaktadir (Topgu, 2018a, s. 38).
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Dis Nedenler: Diisiinceyi baski altinda tutan her tiirlii dis etkenlerdir. Bunlar 6zellikle
Orta Cag Avrupa’sinda hakim olan skolastik zihniyet olarak kendisini gostermistir.
Descartes, sapkin diisiincelerden zihinlerin korunmasi ig¢in su temel kurali
onermektedir. Insan, bizzat kendisi tarafindan arastirilarak, dogrulugu tetkik
edilmemis, higbir fikri oldugu gibi dogru kabul etmemesi gerekmektedir. Hakikatin
ortaya ¢ikmast ve dogru karar verebilmek i¢in mutlaka Onyargilardan uzak
davranilmalidir. Boylelikle insan akli, vicdani ve zekasi, hakikat agk: ile kendisine
intikal eden bilgiler nereden gelirse gelsin, ilmi metotlarla tetkik edilip, karanliklar
dagitilarak hiir diislince 1s181inda yeninden aydinlanacaktir. Aksi halde insanin sahip
oldugu sapkinliklar, dogru kabul edilerek hakikat makamina konularak vicdanlar

kararacaktir.

Ic Nedenler: Bunlar dis nedenlerden daha tehlikeli olan biitiin insanlarda bulunan
hirslar ve ihtiraslardir. Bunlar insanlarin, ofkeleri, kin, haset, riyakarlik, garazlari,
korkular1, aliskanliklari, sevkleri, sevgileri vb. duygularidir. insanlarin igerisinde
bulunan bu duygulardan birisinin, aklin dizginlerini eline almasi halinde, hakikat
karartilmakta ve Kararlar objektif olmaktan uzak nesnel olmaktadir. Bu durum
hakikatin ortaya ¢gikmasina engel olmakla birlikte ahlaki da ¢iiriitmektedir. Descartes’e
gore, bir konu hakkinda karar vermek istenildiginde, 6nce bilgi ve belgeler toplanir.
Sonra dogrulugundan siiphe duyulmayan bilgiler 1s18inda, kutsal oldugu diisiiniilen
hakikat ortaya ¢ikarilir. Descartes, “ilmi ve iradi sabir” sayesinde kainatta her konun

aydinlatilacagina igaret etmektedir (Topgu, 20174, s. 92-97).

Biitiin Ronesans hareketlerinin bir diger 6zelligi olan romantizmin iginde ise, ask,
sanat, tabiat sevgisi, ferdiyetcilik ve lirizm bulunmaktadir. Aska teslim olan Ronesans
sanatkarlari1 aym1 zamanda romantiktirler. Hiimanist karakterlerle ¢i1gir agan
sanatkarlar, insanligin ¢ektigi istirap ve acilar1 bazen volkan misali ruhlarindan disari
firlatirlar. Tabiatta, insanda, askta, nefrette, timitte, karamsarlikta, nese ve kederin
ufuklarinda gezerek, sayisiz eserler vererek, edebiyat, resim, mimarlik ve diger sanat

alanlarinda insanligin riiyalarimi ve ufkunu aydmlatmiglardir (Kok, 1992, s. 99).

Biitlin aydinlanma ¢aglarinin ortak 6zellikleri incelendiginde, oncelikle her Ronesans’1
hazirlayan ve meydana getiren birtakim sartlarin oldugu goriilmektedir. Ikincisi ise
Ronesans’t toplum katmanlarina yayilmasint ve devamimi saglayan okullarin
olmasidir. Yunan ve Italya Rénesans hareketleri incelendiginde, deniz asir1 yabanci
tlkelerin  kiltiirlerini  alarak  bunlart miikemmel derecede sentezledikleri

goriilmektedir. Milli deha olan sanatkarlar, bu kiiltiir sentezinden, yeni 6zgiin diisiince,

22



ilim, felsefe ve sanat eserleri ortaya koymustur. Eserlerde kullanilan milli motifler,
diller ve zevkler ile milletler kendini bularak, degerlerini yasatmiglardir. Bati’da ferdi
milli dehalar tarafindan baslatilan R6nesans hareketinin, toplumun biitiin katmanlarina
yayilmasi, muhafazasi ve devami i¢in, skolastik zihniyete dayanan okullar yerine,
Ronesans duygu ve diisiincesini verebilen, hiir diisiinceye dayanan Ronesans okullari
sayesinde muhtesem eserler insanliga 6rnek olarak sunabilmislerdir (Topgu, 2017a, s.
97-99).

Tirk Ronesans’ini olusturacak gerekli sartlar var midir? Sorusuna cevap arayan
Topgu, Ronesans yapmak i¢in milli tarih ve kiiltlirel kaynaklara inilmesini, bu milletin
genglerini yaratici yapacak agka sahip bir romantizm devrinin yasatilmas: gerektigini
belirtmektedir. Topgu, Anadolu’nun gelecegini miijdeleyen yarinki Tiirkiye nin
kurucularinin, yasatma askina goniil verme, yeni bir heyecan icinde, azim ve sabirla,
gosterissiz ¢aligma, bilim ve sanat ufuklarinda dolagma ve hep fedakarlik duygulariyla
yeni nesil yetistirme anlayisina sahip olmasi gerektigini belirtmektedir (Topgu, 20173,

5. 14-17).

Topgu Tiirk Ronesans’t olusturmasi diisiincesinde, ilk olarak, ask ve sevk ile
baslanmasi gerektigini, ilahi mesaji dogru algilayacak bir felsefi diisiinceye sahip
olunmasi gerektigini vurgulamaktadir. ikinci olarak, aklin saltanati ile birlikte felsefi
diisiince sisteminin kurulmasidir. Ugiinciisiiniin, hiir diisiincenin tesis edilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bilim, sanat, felsefe, giizel sanatlar, resim, musiki, heykel
ve mimarlikta ortaya ¢ikacak yaraticilikla semalara ¢ikilacagini ancak dehalarin

yetisecegi mektebe ihtiya¢ bulundugunu belirtmektedir (Battal, 2006, s. 123).

Topgu, Ronesans istiyakini yasatan iradeye sahip sahsiyetler varsa Ronesans’in
gerceklesebilecegini ifade etmektedir. Ciinkii Ronesans ferdi dehalarin eseridir. Bir
toplumsal kitle hareketi degildir. Topgu, yaratici fertler Ronesans’1 baslattiktan sonra
toplumun onlarin arkasindan gidecegini ifade etmektedir. Topgu, Ronesans’t
baglatacak dinamizmin “ferdi dehalar” oldugunu, ancak Ronesans’i koruyacak ve
devam ettirecek giiciin, ilmi zihniyeti gelistirecek, 6zgiin eserler ortaya koyabilecek

okullar olduguna vurgu yapmaktadir (Topgu, 20174, s.104-114).

Topcu’nun eseri degerlendirildiginde, yarinki Tiirkiye kimlerle ve nasil kurulmali?
sorusuna cevap aranmakta ve yarinki Tiirkiye resmedilmektedir. Tarihi seyir igerisinde
Dogu ve Bat1 Ronesans hareketleri tahlil edilerek bunlardan alinacak derslerle, Tiirk

Milletinin kendi Ronesans’in1 nasil kurmasi gerektigine iliskin bir nevi program
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sunulmaktadir. Orta Cag’da Bat1 diinyasinda, skolastik diisiincenin hakim oldugu,
insanin insana tahakkiim ettigi bir devir yasanmistir. Aydinlanma ve gelisen
hiimanizma ile bu anlayis yerine, hiir diisiincenin hakim oldugu, biitiin bireylere
evrensel insani degerin verildigi bir anlay1s insa edilmistir. Bati’nin bu anlayis sonucu
gelistigi ortaya cikmaktadir. Bir Tiirk Ronesans’inin da Islam ahlaki ve Tiirk
romantizminden beslenen, aklin saltanatinin hakim oldugu, insani yasatma zevkine

goniil veren idealist bir nesil ile gergeklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.
2.1.2.5.2. Ahlak Nizamm

Topgu, Ahlak Nizami1 adli eserinde, diinyada tezatlarin hakim oldugu bir nizam yerine,
toplumda, ahlak, sanat ve hukukta, evrensel insanlik degerlerine dayali yeni bir nizam
kurulmasini1 6nermektedir. Ancak bu 6nemli gérev ve sorumlulugun, neslin gii¢siiz
omuzlarini siddetle sarstigini belirtmektedir. insanligin kazandig1 evrensel degerlerin
iradi veya gayri iradi olarak feda edildigini belirtmektedir. Topgu insanligin, hakikate
ulasacak bir anlayis ile hayati ¢ekilmez kilan ahlak sefaleti igerisinden ¢ikilarak
selamete kavusacagina, daha miikkemmel olan evrensel insanlik degerlerine ulasacagini
ifade etmektedir (Topgu, 2017b, s. 16-53). Topgu’ya goére insanligin yasadigi
problemlerin temel karakteristik 6zellikleri sunlardir:

1-Insanlarim sefalet ierisine diismesinin en temel nedenlerinden birisi, ilmi metot ve
en biiyiik tabiat kanunlarindan olan sebep-sonug arasindaki iliskinin kurulamamasidir.
Bu nedenle evrensel hakikat bilinmemektedir. Tenkit yetenegi kullanilmak suretiyle,
sebep-sonug iliskisi kurularak, zekanin kazi yapar gibi ¢aligsmasi saglanarak gercek
sebebin 6grenilmesi saglanmalidir. Tenkit yetenegi gelismeyen zihinlerin hayatin her
asamasinda yanilmaya mahkim oldugunu belirten Topgu’ya gore, sebep-sonug iligkisi
kurularak evrensel gergekler bilinmis olsaydi, insanligin yasadig: felaket ve sosyal
sorunlar, heniiz olusum sathasinda farkina varilarak kokten ¢oziilebilirdi (Topgu,
20171, s. 48).

2-Insanlarin isleri ile sozleri arasindaki biiyiik celiskilere ve yanilmasina neden olan
tezatlardir. Bu tezatlar, hayatinin her sahasini etkilemekte gaye olan kutsal degerlerin
pragmatist bir anlayigla ara¢ olarak kullanilmasi ve istismar edilmesine neden

olmaktadir.

3-Sahsiyeti gelismemis bireyler, kendi hiir diisiince ve iradesiyle hareket edememekte
ve kendisini etkileyen i¢ veya dis etkenlerin etkisinde hareket etmektedir. Bu

etkenlerin esiri olarak hareket etmesi halinde, kendi hiir diisiince ve iradesini
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kullanamamaktadir. Insanlarin kendisini icten yaniltan ihtiraslar1 ve distan etkileyen
giiciin tesirinden Kurtulup, hiir diisiince igerisinde kendi iradi diisiinceleri ile karar
vermeleri ve hakikate ulasabildigi takdirde, insanligin sefalete siiriiklenmesine neden
olan anlayistan kurtulmasi saglanacaktir. Topgu’ya gore, evrende ve hayat aleminde
bir diizen vardir. Insan, akla kars1 gelerek ve onun yolundan saparak, ic ihtiraslar ve
dis tesirlerin her istegini yerine getirmesiyle hakikatten uzaklasmaktadir. Insanlar,
hareketlerinde hiir diisiince ile dizginleri aklin ve hikmetin eline alarak, hirs ve
ihtiraslarin dengeli ve Olglilii olmasini saglayarak erdemli olabilmektedir. Yani
hakikate ulasabilmektedir. Topgu’ya gore, hakikatin bilgisine ulasmis erdemli
bireylerden olusan toplumlarda ise ideal ahlak nizami meydana gelmektedir.
Topgu’nun ahlak nizami goriisleri arasinda, otorite iizerine diisen gorevlere de temas
etmektedir. Topgu, ilahi iradenin dogru bir sekilde terciime edilmesi ve her zaman
insanligin igerisine diistiigii sefaletten, imdadina yetiserek kurtaracak bir anlayisin
olmasi, ideal 6gretmen ve egitimde firsat esitligi saglanmasi, evrensel hukuk anlayisi,
issiz insan birakmayacak, halkin biitiin ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte is ve is
ahlakia sahip bir ekonomik yapi, her ferdin ulasim imkani ve her tiirlii saglik
ihtiyacim1 karsilayabilecek nitelikte sosyal saglik hizmet yapisi ongoriilmektedir
(Topgu, 2017Db, s. 16-53).

2.1.2.5.3. Mehmet Akif

Topgu’nun Mehmet Akif isimli eserinde, cesitli zamanlarda yaptigi konusmalar,
konferanslar ve c¢esitli dergilerde kaleme aldigi Akif hakkinda yazilarinin
derlenmesinden olugmaktadir Top¢u’nun bu eserinde, Akif’in sahsiyeti, sanati,
idealizmi, milliyetciligi, inkilapgiligi, din, hiirriyet anlayisi, isyani1 ve Safahat ile ilgili
diistinceleri yer almaktadir (Karaman, 2010, s. 56).

Topcu, Akifin kendini biitiin varligiyla sanatina vakfetmis biri oldugunu
belirtmektedir. Akif'in eserlerindeki duygularin gesitliligini, biitiin bunlar1 ifade
edebilme giiclinii ve bu yeteneginden yola ¢ikarak, onun sanatkar yoniinii ortaya
koymaktadir. Topgu Akifin ¢ok yonli ve giicli karakter yapisi oldugunu
vurgulayarak, idealist, inkilapg1, milliyet¢i ve mistik yonleri oldugunu belirtmektedir
(Topgu, 1998b, s.34-37). Sanatkarlari, diinya zevklerinden vazgegemeyen ve
bunlardan kagmanlar olarak ikiye ayiran Topgu, diinya zevkinden kaginanlari da
sonsuzluga ulagsmak isteyenler ve sanatina siginanlar olarak ikiye ayirmaktadir. Yunus

Emre’nin “Ben yiiriiriim yane yane” ifadelerinde oldugu gibi diinyay1 asarak sonsuz
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aleme ulagmak isteyen sanati, Akif’in sahsinda da bulmaktadir. Topgu’ya gore Akif,
kendi ve milletin kurtulusunu, sanati ile birlikte, ilerleme ve sonsuzluk yolunda
bulmustur. Akif ilham kaynagini ve sonsuzluga gétiiren yoldaki agk atesini Kur'an'dan
almistir. Topgu, fikri agidan giiclii bir karaktere sahip olan Akif'in, hareket adami
yOniiniin de agir bastigini ifade etmektedir (Topgu, 1998b, s. 19-46). Topgu, bir ideal
insan tiplemesinde aradig biitiin 6zellikleri Mehmet Akif’in karakterinde bulmustur.
Akif’in karakter ozelliklerini sahsinda yasayip uygulamaya calismistir (Dogan,2006,
s. 219). Topgu, Akif’in ahlaki diinyasindaki inkilabin, sekilsel ve maddiyatg1 bir
inkilap olmadigin1 vurgulamistir. Akif’te diinya zevklerine karsi bir hirs ve ihtiras
yoktur. Onun i¢indeki yasadigi, yasattigi ihtiras1 milletine ¢evrilen merhamet idealidir.
Topgu, Akif'i “hiirriyet kahramani” olarak nitelemis ve gercek hiirriyetin ise insan
ruhunun cismani kaliptan kurtulup, sonsuzluga, ilahi kudretine kavusmasinda
gormiistiir. Topcu'ya gore Akif'in isyani, Hallac’a “En el Hak™ dedirten, Akif’de ise
“Hakki tutar kaldiririm” diye haykirtan duygularla ifade ettigi isyandir (Topgu, 1998Db,
5.80- 84).

Topcu’ya gore Akif, milli degerlerin korunmasi, iilkenin ¢ikarlar1 ve bagimsizlik
yolunda biiylik gayret gdstermis milli bir sairdir. Toplumsal sefalet ve istiraplari
tilkenin topraklarini adim adim gezerek, insanlarla birlikte bizzat hissederek yasadigi
anlasilmaktadir. Akif sinesinde duyarak yasadigi bu acilar1 edebi saheserler olarak
topluma aktarmig, bu elim sartlarda, Anadolu insanma timit, heyecan ve cosku

astlayarak milli miicadeleye katki saglamistir.
2.1.2.5.4. Islam ve insan Mevlana ve Tasavvuf

Topgu, Bat1 felsefesi olusturulurken fizikten metafizige yiikselen Sokrates’ten yola
cikildigint ifade etmektedir. Bu topragin insanmnin da Kur’an’dan yola ¢ikmasi
geregine isaret etmektedir. Ayrica felsefi diisliniis i¢in, milli mutasavvif olan Mevlana
ve Yunus’u Ornek alarak, sanatta, Sel¢uklu mimarisi ve Sinan’1, romantizmde ise,
Fuzuli ve Akif’i birlestirerek 6zgiin bir felsefe olusturabilecegini ifade etmektedir
(Topgu, 20174, s. 105).

Topgu’ya gore, 6zden uzak sekilciligin ve taklitciligin bilinyede agtigi yaralarin
sartlmasinda Mevlana anlayis1 etkin rol oynamalidir. Miisliiman Tiirk’{in ruhunu
tasityan Mevlana’dan milli felsefe ve 6zgiin sanat aski ¢ikarilabilir. Mevlana’da, dinin

statik olan kabugu degil, Islam dininin hakikati, dinamik olan 6zii bulunmaktadir.
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Onun felsefesinin temelinde, ruhun amaci, ten kafesinden kurtularak ger¢ek hiirriyet
olan Hakka kavusmak bulunmaktadir. Topgu, Mevlana’da insanlik diinyasinda
benzerine az rastlanacak sekilde karanligi aydinlatacak 1s1gin buldugunu belirterek,
egitim, Ogretim ve ahlaki konularda, Mevland felsefesinin en saglam temel
olusturacagimm diisinmektedir (Topgu, 2017f, s. 123-126). Mevlana, felsefesinde
egitimde aklin en dogru sekilde kullanilmasi ile birlikte nefsin hirs ve ihtiraslarin

yenmis kendini bilen bir insan tipi hedeflenmektedir (Erkek, 2008, s. 126)

Topgu, milletlerin diisiiniirleri ile ebedilestiklerini ve milletin 6zgiin diisiincelerini
yasatan ebedilige ulastiran bu kervaninin basinda Mevlana’larin ve Yunus’larin
geldigini belirtmektedir. Topgu’ya gore, Mevlana kiiltiir ve felsefesinin, egitim,
Ogretim, ¢ocuk terbiyesi ve ahlaki konulara kadar model alinmasi1 gereken dogru
ornekler arasinda olmasi yaninda, Anadolu Rénesans’1 i¢inde bir timit 15181 oldugunu
ifade etmektedir. Topgu, maddeyi yiiceltip kutsallagtirarak buhrana siiriiklenen neslin
kurtulusunda, bu topraklarda bir nevi Sokrat’in roliinii {istlenerek, Anadolu ruhuna
hikmet 1s1klart ile istikamet veren Yunus Emre ve Mevlana felsefesine yonelmenin
uygun olacagimi belirtmektedir (Topgu, 2017f, s. 123-126). Topgu’ya goére, Bati
toplumunun aydinlanmasi i¢in Goethe, Beethoven, Hugo ve Lamartine’ler 5lmeyecek
eserleriyle ruh diinyasina ebedi genglik asisi yaparak timit, ask ve iman 1siklari
yakmislardir. Bati, gengligi Ronesans’ta hayatin her alaninda sanatta, hukukta ve
ahlakta kendini gosteren romantizm iginde yasamistir (Topgu, 2017d, s. 19). Yunus ve
Mevlanalar, Anadolu ruhunun sahlanmasi igin ayni anlami tagimaktadir. Millet olarak
Mevlana ve Yunus’un, insan ve evren anlayisi, felsefi diisiinceye doniistiiriiliip,
topluma sunuldugu takdirde, gencler yabanci 6zenti ve taklit¢iliginden kurtularak,
0ziine kavusacaktir. Topgu “Mevlana’nin sahsiyetinde sarkin biiyiik hakimi Sadi ile
Bat1 romantizminin zirvesi sayilan Goethe’yi birlesmis buluyoruz. Diger taraftan
Mesnevinin bir kuvvetli tarafi da Goethe’yi diisiindiiren muhtesem romantizmidir”

diye ifade etmektedir (Topgu, 20171, s. 126).

Topgu, dinin amacinin insanlar1 ahlaki agidan kemale erdirmek olugunu, Mevlana’nin
da insanlarin ahlaki ac¢idan kemale erdirme yolunda peygamberin izinde giden
mutasavviflar arasinda oldugunu ifade etmektedir. Topcu, Mevlana’yla birlikte,
Muhiddin-i Arabi, Sadreddin-i Konevi, Yunus Emre, Hallac-1 Mansur ve Beyazid-i
Bistami’nin vahdeti viicut anlayisina sahip mutasavviflar arasinda oldugunu

belirtmektedir. Mevlana’nin anlayisina gore, O’ndan baska varlik yoktur. Kainat ile
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Allah’1 birbirinden ayirmak demek, bir olani iki gormek yani sasiliktir (Topgu, 20171,
5.166- 168).

Islam alimi ve fizik¢i Fahreddin er-Razi Allah'in tecellisini anlatirken, fiilleri, sifatlari
ve zat1 olmak tizere li¢ asamadan bahsetmektedir. Son asama olan zatin tecellisi aninda
kalp géziiniin agildigina isaret etmektedir. Ciineyd-i Bagdadi tasavvufi tecriibe olarak
zatinin tecellisini, beseri ve nefsani hirs ve ihtiraslarin biitiiniiyle susturulmasiyla tim
varligin Cenab-1 Hakk'la mesgul olmasi seklinde tanimlamaktadir. Hallac, tecelliyi
Allah’m ilmi, hikmeti, kudreti ile her seyi kusatmasi idraki igerisinde nereye bakarsam
seni goriiyorum seklinde yasadigi tecriibeyi, ene'l hakk tasavvuru ile anlatmaktadir.
Bu hallerin biitiin amaci1 hakka’l-yakin, derecesinde varliga ulasmak arzusudur.

(Bakis, 2011, 5.72-73).

Topgu’ya gére, Mevlana nin islam tasavvuf anlayisi, ahlaki temizlenme yolu ile hakka
ulasmak halidir. Bunun asamalarindan birincisi olan hazirlik asamasinda, servet, mal,
evlat gibi insanda bulunan diinyevi varliklardan tam bir teslimiyetle terk halidir. Ikinci
asama vecd halidir. Ruhun mutlak aleme ve ilahi huzura yiikselmesi ile gerceklesen
kendinden gecildigi haldir. Firtinali bir haldir. Bu firtinali durum zirveye ulastig
zaman “Ene’l-Hak” deme sarhoslugunun yasandig1 andir. Ugiincii asama huzur hali,
damlanin denize kavustugu gibi, {lahi aska kavusmanin yasandig: haldir. Engel olan
cokluk kalkar. Ilahi vuslat gerceklesir (Topcu, 2017f, s. 147-151). Mevlana’nin Islam
tasavvuf anlayist degerlendirildiginde, ahlaki temizlenme yolu ile hakikate
ulagilmaktadir. Bu amagla beseri ve nefsani hirs ve ihtiraslar biitiiniiyle terk edilmekte,
ruhun cosku icerisinde ilahi huzura yilikselmesi ile ilahi aska kavusmanin yasandig:

anlasilmaktadir.
2.1.2.5.5. Kiiltiir ve Medeniyet

Topcu’nun muhtelif tarihlerde “Kiiltiir ve Medeniyet” konulu konferanslar1 ve ¢esitli
dergilerdeki yaz1 ve makalelerinin derlenmesinden olusan bir eserdir. Eserde milletin
sorunlarinin basinda medeniyet meselesinin geldigini, mazisinde biiyiikliigii sarkta ve
garpta takdir edilen, Tiirk Medeniyeti’nin nasil bunalima girdigi acgiklanmaktadir.
Anadolu Miisliiman Tiirk {in bu buhrandan, sahip oldugu kiiltiiriinii, edebiyatini, giizel
sanatlarini, islam ahlakiyla yogurarak, nasil ¢ikabilecegine iliskin Topeu’nun goriisleri
yer almaktadir (Topgu, 2018a, s. 20-24). Bu eser daha sonra ilmi zihniyetin temel
prensiplerinin yer aldigi, Garbin Ilim Zihniyeti ve Ahlak Goriisii adli eser ile
birlestirilmistir. Eserin bu bdliimiinde, Topcu’ya gore, ilmi gelismelerin birtakim
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prensipleri vardir. Bunlarin basinda hakikat aski gelmektedir. Digerleri, realiteye
baglanip tecriibelerin kullanmasi; ayni sebeplerin ayni sonuglari dogurmasi olan
determinizm; biitiin varliklarin bir olus ve degismeye tabi oldugu (tekamiil)
prensibinin ilmi ¢alismalarda g6z 6niinde bulundurulmasidir. Bati diinyast bu ilmi
temel prensipler iizerinde yiikselmistir. Bati’da gengler, ilkokul ¢agindan itibaren bu

ilmi zihniyetle yogrularak yetistirilmektedir (Topgu, 20183, S. 36-55).
2.1.2.5.6. Diger Kitaplar

Topeu’nun, Biiyiikk Fetih adli eseri, Istanbul’un Fethi hakkinda gesitli dergilerde
nesrettigi makaleler ve bu konuya iliskin verdigi konferanslarin derlenmesi ile birlikte
Canakkale zaferinin anma téreni konusmasindan olusmaktadir (Topgu, 1998a, s. 95).
Topgu’nun Var Olmak adli eserinde, diistinceler ve duyuslar olmak tizere iki boliimden
olusmaktadir. Insanm diisiince diinyast ve insanin ruhuna seslenen yazilar
bulunmaktadir (Topgu, 2017e, s. 21-23). Topgu’nun, “Iradenin Davas1” adl1 eseri,
“Devlet ve Demokrasi” isimli eser ile birlestirilerek tek kitap halinde yayinlanmistir.
Eserin “Iradenin Davas1” boliimiinde, Topgu’ nun irade kavrami, iradenin fonksiyonu
Oonemi ve gayesi ile ilgili konulardaki diisiincelerini kapsayan c¢esitli dergilerde
yaymlanmis makalelerinden olusmaktadir. “Devlet ve Demokrasi” boliimiinde, milli
devlet, demokrasi vb. konularda cesitli dergilerde yayinlanmis makalelerinden
olugsmaktadir (Topgu, 2018b, s. 11-206). Milliyetciligimizin Esaslar1 adli eserinde,
Topeu’nun milliyetgilige iliskin goriislerine yer almaktadir. Topgu’ya gore
milliyetcilik diisiincesi; yerli ve Islami degerlerden giiciinii alan Anadolucu
Milliyetciliktir (Topgu, 1978, s. 279). Varolus Felsefesi adli Topgu’nun serbest
terciimesi olan eserde, bilinen, var olan ve duyularla taninandan ise baslayarak bu
yoldan hareket ederek, gézlemle tahlilin ulastirabildigi yere kadar ilerlemek suretiyle
hakikati tanimaya ¢alismak varolus felsefesinin temelini teskil etmektedir (Topgu,
1999, s. 57). Millet Mistikleri adli eserinde Topgu’nun, 6nem verdigi sahsiyetlerin,
ilmi ve ahlaki Ozellikleri hakkinda farkli tarihlerde, cesitli dergilerde nesrettigi
yazilarinin toplandigi eserdir (Topgu, 2001c, s. 111). Topg¢u’nun, Amerikan
Mektuplari-Diisiinen Adam Aramizda adli eserinde, Istanbul’daki sosyal hayat ve

insan iliskileri alinmaktadir. (Topgu, 2004, s. 94).
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2.1.2.5.7. Ders Kitaplar

Topgu’nun, liseler i¢in hazirlanan ders kitaplar1 bulunmaktadir. Bunlar arasinda
sosyoloji, psikoloji, felsefe, mantik ve ahlak ders Kitaplari bulunmaktadir. Sosyoloji
ders kitabinda, metot ve sosyal gerceklik, ger¢ek hakikat gibi boliimler yer almaktadir
(Topgu, 20014, s. 198). Mantik ders kitabinda, terim, 6nerme, akil yiiriitme, kiyas,
metot gibi dogru diismenin yollar1 yer almaktadir (Topgu, 2001b, s. 95). Ahlak ders
kitabi, liseler i¢in hazirlanan bir eserdir (Topgu, 2005, s. 205). Psikoloji ders kitabinda,
psikolojinin tanimi1, duygu hayati, irade hayat1 ve psikoloji metotlar1 gibi boliimlerin
yer almaktadir (Topgu, 2017h, s. 7-8). Felsefe ders kitabinda, felsefenin temel
konularindan, felsefi diisiiniis ve cemiyetlere gore gelismesi, bilgi, sanat ve ahlak gibi

boliimlerin yer almaktadir (Topgu, 2018c, s. 7-8).
2.1.2.5.8. Roman ve Hikaye

Tiirk diislince diinyasinda 6nemli bir yere sahip olan Topgu’nun eserleri arasinda
edebiyatg1 yoniinii de ortaya ¢ikaran hikaye ve romani bulunmaktadir. Bunlar, Tasrali
adindaki hikaye kitab1 ve digeri ise Reha adindaki roman kitabidir. Nurettin Topgu'nun
Tagrali adli eseri, sehir, 6gretmen, muhtar, imam iliskilerini ele alan yirmi {ig
hikayeden olusmaktadir. Hikayeleri {i¢ grupta toplanabilmektedir. Birincisi, Anadolu
koyliisiiniin konu edildigi, Anadolu insanmin ele alindig1 hikayelerdir. ikincisi, aydin
insanlarin ¢ikmazlarin1 dile getiren hikayelerdir. Ugiinciisii ise, Topcu'nun kendi
kisiligi, mistik-metafizik diinyasi, hayalleri ile ilgili konularinin yer aldigi
hikayelerden olusmaktadir (Topgu, 2017g). Sanatta her zaman Anadolu romantizmi
olusturmay1 savunan Topgu, hikayelerinde idealist insanlarin hak yolunda verdikleri
miicadeleyi anlatmis ve Anadolu insaninin dertlerine ortak olmaya cagirmistir.
Topcu'nun hikayelerinde genellikle degindigi konularin ahlaki meseleler oldugu

goriilmektedir (Kutlu, 2009, s. 338-341).

Topgu’nun Reha adli eserinde, Reha romanin kadin kahramanin adidir. Top¢u’nun, 17
yasinda kaleme almaya basladigi, heyecan dolu, platonik, miicerret, hayalle gergegin
birbirine karigtig1 bir agk romanidir. Reha insani realitenin kiskacindan mistik bir
atmosfere tagiyan, romantizmin baskin oldugu bir eserdir. Siire has bir tislup ve tasvirle
yazilan romanda, genglik doneminde {imit ve timitsizlik girdaplar1 arasinda yasanilan
insan iliskileri ve sosyolojik olaylar, ask hikayesi olarak ele alinmaktadir (Civelek,
2009, s. 343-344).
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2.1.2.6. Makaleleri

Degisik yaym organlarinda ¢ok sayida makalesi ¢ikan Nurettin Topcu, Izmir’de
ogretmenlik yillarinda kurdugu “Hareket Dergisinde” yazilarin1 yazmaya baglamistir.
Topcu’nun en fazla yazi yazdigi Hareket Derginde 1939-1974 yillar1 arasinda 211
makalesi yaymlanmistir. Yazilarini nesrettigi gazete, dergi vb. yayin organi sayisi 50
civarinda olup bu yayin organlarinda tespit edin 578 makalesi yaymnlanmistir. Bu
makalelerin 6nemli boliimii yayinlanan kitaplarinin igerisinde yer almaktadir (Kara,

2009, s. 164-165).

2.1.3.Nurettin Topc¢u’yu Etkileyen Sahsiyetler

Bu boliimde Nurettin Topgu’nun diisiince diinyasini etkileyen sahsiyetlerden Mevlana,
Mehmet Akif Ersoy, Abdiilaziz Bekkine, Remzi Oguz Arik, Henri Bergson, Maurice

Blondel ve Louis Massignon’un hayati kisaca yer almaktadir.

2.1.3.1. Mevlana (1207-1273)

Mevlana 1207 Horasan’1in Belh sehrinde diinyaya gelmistir. Babas1 Bahdeddin Veled,
Belh’e yerlesmis “sultanii’l-ulema” olarak taninan bir ulema ailesine mensuptur.
Mevland’nin annesi Mimine Hatun’dur. Bahaeddin Veled’in Belh sehrinden
ayrilmasina iliskin iki goriis bulunmaktadir. Bunlardan birisi Mogol istilas1 tehlikesi
nedeniyle, digeri ise sufiler ve Fahreddin er-Razi gibi alimlerle arasindaki goriis
ayrilig1 nedeniyle yonetimle arasinin agilmasi sonucu Bahdeddin Veled’in iilkeden
cikarilmasidir. Once kiife iizerinden hacca giden daha sonra Sam ve Halep’i ziyaret
eden Bahaeddin Veled oradan Erzincan’a ve sonra ailesi ile birlikte Karaman'a
yerlesmistir (Ongéren, 2004, s. 441-448)

Bu yillarda, Konya Selguklu Devleti’nin bas sehri idi. Konya, kiiltiir ve sanat eserleri
acisindan zengin, ilim adamlar1 ve sanatkarlarla dolup tagsmaktaydi. Selguklu Devleti
en ileri doneminde bulunmaktaydi. Devrin Selguklu Hiikiimdar1 Alaeddin Keykubad,
Bahaeddin Veled'i Karaman'dan Konya'ya davet ederek, Konya'ya yerlesmesini istedi.
Bahaeddin Veled daveti kabul ederek ve 1229 yilinda ailesi ve dostlart ile birlikte
Konya’ya geldiler. Hiikiimdarin tahsis ettigi medresede 1231 yilinda vefat edinceye
kadar ders verdi (Baldock, 2007, s. 53).
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Sultanii'l-Ulema’nin 6liimiinden sonra miiritleri bu defa Mevlana'nin ¢evresinde
toplanmislardir. Mogol baskisina kars1 bir nevi Islam bayraktarligi yapan Mevlana,
karamsar haldeki Anadolu insaninin i¢inde bulundugu durumdan kurtulmasi igin
onlara bir nevi umut tohumlar1 sa¢ip, manevi gili¢ asilayarak, Anadolu insaninin
yilginlik halinden kurtulmasinda etkin rol oynamis milli bir sahsiyettir (Karaman,
2009, s. 8). Mevlana 1244 yilinda Sems-i Tebrizi ile karsilasmistir. Mevlana Sems’te
"mutlak kemadlin varligmi" cemalinde de "Tanri nurlarmi" gormiistir. Fakat
beraberlikleri ¢ok uzun siirmemistir. Sems’in aniden oliimiine ¢ok liziilen Mevlana

"

uzun yillar inzivaya ¢ekilmistir. Yasamin1 "Hamdim, pistim, yandim " sozleri ile
Ozetleyen Mevlana 1273°te hastalanarakl7 Aralik gecesi Hakk'in rahmetine
kavusmustur. Mevlana’nin anlayisina gore 6lim giinii, yeniden dogus olarak kabul
edilmektedir. O 06ldiigli zaman sevdigine yani Allah'ma kavusacagi inancin
tasimaktadir. Onun i¢in Mevlana’nin 6liim giiniine diigiin giinii veya gelin gecesi

manasina gelen Seb-i Arlis denilmektedir (Baldock, 2007, s. 66).

Topgu’ya gore, vatan topragina ruhunu karistirarak ebedilestiren, mezarinda ebedilik
bayragini dalgalandiran, milleti yasatan biiyiilk ruhlar bulunmaktadir. Bu biiyiik
kervanin basinda Mevlana ve Yunuslar oldugunu diisiinmektedir. Anadolu insanini
dogru istikamete yoneltmesi ve onlari hikmet 1siklariyla aydinlatmasi agisindan
Sokrates’in Atina yaptig1 biiyiik rolii, Anadolu’da Mevlana ve Yunuslar iistlenmistir

(Topgu, 20171, s.125-126).

Mevlana bir mutasavvif olarak, insanli§a dinin statik, kabuk kismindan daha ¢ok
Oziinii sunan eserleri ile asirlar sonrasina da 151k tutmaya devam etmektedir.
Mevlana’nin yasayis ve eserlerinde, Islamiyet’in 6zii ve tasavvuf anlayist bulmaktadir.
Topgu’ya gore, Tiirk diinyasinin Miisliiman ruhunu iginde tasiyan Mevlana felsefe ve
anlayisi ile yillardir yasanan bunalimindan ¢ikis arayisinda, Anadolu insaninin dogru
istikamete yOneltmesi ve onlarin hikmet 1siklartyla aydinlatmasinda 6nemli rol

oynamaktadir.
2.1.3.2. Mehmet Akif Ersoy (1873 -1936)

Akif, Arnavutluk’tan tahsil amaciyla Istanbul’a gelen Fatih dersiamlarindan Tahir
Efendi ile Tokat’a yerlesmis olan Buharali bir ailenin kizi olan Emine Serife Hanim’in
ogludur. Istanbul’da dogmustur. Ogrenim hayatinda basarili olan Akif, Arapgayi,

babasindan o6grenmistir. Fatih Merkez Riistiyesini bitirdikten sonra Miilkiye
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Mektebi'ne baglamistir. Bu okulun ilk {i¢ yilin1 tamamlayip yiiksek kisminin birinci
sinifinda iken babasini kaybetmistir. Bunun {izerine meslek sahibi olmak amaciyla
Miilkiye Baytar Mektebi'ne giren Akif, Miilkiye Baytar Mektebi’ni birincilikle
bitirmistir. Ayn1 y1l Ziraat Nezaretinde miifettis yardimcisi olarak goreve baglamistir.
Istanbul’da bulundugu yillarda gesitli okullarda Osmanl1 edebiyat1 ve Arap edebiyat:
derslerini okutmustur. Sirat-1 Miistakim dergisinde yazilar yazdi. Istanbul Dariilfiinun
Edebiyat Subesi'nde Osmanli edebiyati miiderrisligi yapti. Mehmet Akif, Milli
Miicadele yillarinda 6nemli rol oynayan bir sahsiyet olarak memleketin igerisinde
bulundugu bunalim karsisinda, orduya yardim etmek, milli birlik ve beraberlik
duygularini pekistirmek amaciyla Siileymaniye, Fatih ve Beyazit camilerinde halka
vaaz yoluyla timit asilamis konusmalarimi Sebiliirresad Dergisi’nde yayimlamistir

(Okay ve Diizdag, 2003, s. 432-434).

Birinci Diinya Savasi yillarinda Osmanli devletinin zayiflamasi ile birlikte Anadolu
halki istiklal miicadelesi vermektedir. Zor durumda olan devlet tarafindan boliicii
hareketlerin 6niine gecilmesi ve milli birlik ve beraberligin tesisi amaciyla Akif’e yurt

ici ve yurt disinda yiiriitiilen miicadelede gorev verilmistir (Tosun, 2006, s. 207).

Bu gorevler ¢ergevesinde, Akif 6nce 1914 yilinda Almanya’ya (Berlin), daha sonra,
Esref Sencer'in (Kuscubasi) baskanligindaki heyetle birlikte Serif Hiiseyin’in isyanina
karsi devletin yaninda yer alan kabilelerin desteginin devami i¢in Arabistan’a
gitmistir. Bu gorev esnasinda ziyaret etme imkani buldugu Medine ve Ravza-i
Mutahhara’nin uyandirdigi hislerin etkisiyle saheser olarak nitelenen "Necid
Collerinden Medine'ye” kaleme almistir. Anadolu’da baslayan milli kurtulus
hareketine katilan Akif, birinci mecliste Burdur milletvekili olarak gorev yapti.
Kastamonu’daki Nasrullah Camii’nde Sevr Antlagmasi’ni kabul etmeyip, Bati
sOmiirgecilerinin karsisina iman ve silahla dikilmenin mecburiyet olduguna iliskin,
Milli Miicadelenin tesvik edildigi iinlii vaazin1 verdi. Bu konugsma Sebiliirresat
Dergisinde yayimlanarak Tiirkiye’nin her tarafina yayilmasi saglandi 1920°de agilan
milli mars yarismasima katilmasi istenen Akif, Istiklal Mars1 ile yarismaya katildi.
Meclis’in 12 Mart 1921 tarihli oturumunda siir, ulusal mars olarak kabul edildi.
1923’te Abbas Halim Pasa’nin daveti iizerine Misir’a gitti. 1936°da Istanbul’a dondii.
Son giinlerini gecirdigi Istanbul’da vefat ederek cenazesi Edirnekap: Sehitligi’nde

topraga verildi (Okay ve Diizdag, 2003, s. 435-438).

Son dénemin diisiiniir ve sairleri arasinda miistesna bir yere sahip Mehmet Akif’in,

siirlerinde yer yer bir tlir mistisizmi yansitan lirik parcalarda vardir. “Gece”, “Secde”
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ve “Hicran” adli siirleri dini-lirik parcalar arasindadir. Mehmet Akif’in hayat1 ii¢
sathada ele aliabilir. Bunlardan birincisi, Istanbul’da yasadig1 Canakkale Savasi’na
kadar olan zaman dilimini kapsar. Akif, bu donemde sarkta ve garpta dolast. islam
Diinyast’nin yaralarin1 sarmak ve her karig topragina iimit tohumlar1 sagmak igin
cirpinisi onda “Kanayan bir yara gérdiim mii yanar ta cigerim” (Topgu, 1998b, s. 82)
gibi nagmeler haline geldi. Sonra bu karanligin dagilmadigini goriince “Su sessiz
kubbenin altinda insandan eser yokmus” (Silay, 2006, s. 470) diyerek haykirds. ikinci
satha ise Canakkale Savasi ile baslayarak milletin kalbinin attigi Anadolu’ya
harekettir. Bu safha “Gece”, “Secde” ve “Istiklal Mars1” gibi saheserler ile devam
etmistir. Ugiincii satha olan huzur haline ait bilgi olmadigin1 belirtilmektedir. Topgu,
Mehmet Akif’i tanimlamak amaciyla, “Vatanperverin istiinde...Fazilet diyorsunuz
yetmiyor..” demektedir. Ahlak anlayisinda sorumluluga olumlu anlam yiikleyen
Topgu, hakiki isyanda olumlu anlam yiliklemektedir. Ona gore isyan, insanin kendi
icinden veya digindan hicbir giice esir olmadan, hiir bir sekilde iradenin kendi
igerisinde bulundugu sartlar diisiinmeksizin boyun egmeyip, kaynagini merhametten
alan, imit ve imanla beslenen ahlaki bir baskaldiris hareketidir (Topgu, 1998D, s. 84-
94). Topgu, en sefil insanin da sahsi menfaatlerine dokunuldugu zaman, bir yilanin
kuyruguna basildig1 zamanki gibi isyan ettigini belirtmektedir. Halbuki Akif’in isyani
egoizm isyant degil, toplumsal sefaletlere karsi kaynagini imandan alan, iimit ve
imanla karisik hakiki bir isyan oldugunu ifade etmektedir. Topcu’nun, Akif’te asil
buldugu ahlakin kaynagini olusturacak olan merhamet, sorumluluk ve hareket

ilkelerini igeren yasayisidir (Silay, 2006, s. 470).

Akif, milletin tizerinde kara bulutlarin gezdigi bir donemde, insanlarin yasadigi
istiraplar, haksizliklar ve zulmiine karsi istiklal askiyla yiireginden kopan isyan
cigliklarmi ve iniltilerini nagmeler halinde “Cignerim, ¢ignenirim Hakki tutar
kaldiririm” (Topgu, 1998b, 5.82) diye misralara ve eserlere doniistiiren milli bir sairdir.
Karakterini sanatina yansitmis, siirini bizzat yasamis, ¢ikar endiseleri ve korkulari,
semtine ugramamig bir sairdir. Akif’in eserlerinde, milli birlik ve beraberlik
duygularina biiyiik 6nem veren en olumsuz sartlarda milletin yeniden dirilisi i¢in nefes

veren bir idealist olarak, Topgu’yu etkileyenler sahsiyetler arasinda yer almaktadir.
2.1.3.3. Abdiilaziz Bekkine (1895-1952)

Istanbul’da dogan Abdiilaziz Bekkine, Naksibendi-Halidi seyhi ve alim bir sahsiyettir.

Ailesi Kazan asilli olup, go¢ ederek Istanbul’a yerlesmistir. Beyazit Kaptanpasa Camii
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imamindan Arapca ve din dersleri almistir. Miiteakiben Dariittedris Mektebi’ne
girerek mezun olup, daha sonra Kazan ve Buhara’da dersler almistir. 1921°de
Istanbul’a gelerek, Beyazit Medresesi’ne devam etmistir. Yirmi yedi yaslarinda iken
manevi ilimlerde irsat salahiyeti ile Ramizii’l-Ehadis’i okutma icazeti almistir.
Abdiilaziz Bekkine icazetini aldiktan sonra imamlik gorevine baslamis, Beykoz,
Aksaray ve Civizade Ummii Giilsiim Camii’nde grev yapmustir. 1952 yilinda vefat

etmistir (Azamat, 1992, s. 365).

Topgu, miitevazilik i¢cinde, maddi hirs, ihtiras ve diinyevi zenginlige kars1 mesafeli
yaklasarak, ruhi ve ahlaki degerlerin on plana ¢ikarilarak yasanan bir anlayis olarak
telakki edilebilecek tasavvuf anlayisini, Bekkine’nin sahsinda gérme firsat1 bulmustur
(Mollaer, 2009, s. 51). Islam dininin &ziinii tasavvufta bulan Topcu'nun, Bekkine’den,

ahlaki degerleri ve tasavvufi egilimleri nedeniyle etkilendigi degerlendirilmektedir.
2.1.3.4. Remzi Oguz Arik (1899-1954)

1899 yilinda Konya (Kozan)'da dogmustur. istanbul Muallim Mektebi'ni bitirmistir.
Binici Diinya Savasi’na savasma katilmak i¢in goniilli asker olarak yazildi.
Dariilfiinun ’da (Fen Edebiyat Fakiiltesi) felsefe egitimini tamamlayan Arik, 1926
yilinda devlet bursuyla arkeoloji alaninda yiiksek6grenim yapmak i¢in Fransa’ya
gonderilmistir. Arik, Fransa’da yasadigi yillarda vatan hasreti ve milliyet¢ilik
duygulari igerisinde, Paris’te karsilastig1 Tiirk 6grenci arkadaslari ile karsilastiginda
Anadolu i¢in ne yaptigini sormakla taninmaktadir. Paris’te gegirdigi yillarda Nurettin
Topgu ile karsilagsmasi, dostluklar1 ve Anadoluculuk fikrinin gelismesinde etkisi
olmustur. Arik, grencilik yillarinda Fransa’da ilk Tiirk Ogrenci Birligi'ni kurmustur

(Biilbiil, 2016, s. 80-83).

Anadoluculuk diisiincesinin I. Kusak temsilcileri arasinda yer alan Arik, Fransa’da bu
diislinceyi  benimseyip, fikri c¢aligmalarim1  6grenci  arkadaglari  nezdinde
yogunlagtirmistir. Anadolu’nun her sahada kalkinmasi i¢in gayret sarf etmistir. Vatan,
din, dil, soy, kiiltiir ve koklii bir maziye dayanan tarih suurunun zihinlere yerlesmesi
i¢in ¢aba harcamistir (Dural, 2010, s. 262-263).

Fransa’da 6grencilik yapmakta oldugu yillarda, 6grenci arkadaslar1 iizerinde Milli bir
proje olan Anadoluculuk fikrinin gelismesinde 6nemli rolii olmustur. Remzi Oguz
Arik, ogrencilik yillarinda Fransa’da tanistigi Nurettin Topgu’yu, Anadoluculuk

diisiincesi konusunda derinden etkileyen sahsiyetler arasinda yer almaktadir.
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2.1.3.5. Henri Bergson (1859-1941)

Bergson, idealist yasama felsefesinin Fransa'daki temsilcisi olarak taninir. Siirec
felsefesi adi verilen felsefenin de en Onemli temsilcilerinden olan Bergson,
pozitivizmin ger¢eklik iddialarina siddetle kars1 ¢ikarken, insani ve tinsel degerlerin
onemini vurgulamistir. Hakikatin sezgi yoluyla bilinebilecegini savunmustur.
Bergson, zekd yerine sezgiyi on plana g¢ikarmistir. Dikkatleri metafizige ¢ekip
giiclendirmeye ¢alisarak materyalizme kars1 ¢ikmistir. Sezgicilik ve metafizik felsefe
anlayisinin 6nemli filozoflarindan Henry Bergson, XIX. yiizyilda, pozitivizm ile
birlikte hakikatin bireylere, toplumlara ve c¢aglara gore degistigi anlayisin hakim
oldugu felsefi akimlardan kaynaklanan buhran ile insanligin mutlak hakikati elde
edebilme iimit ve inancini kaybettigi bir devirde, ortaya koydugu sezgicilik metodu ile
insanlik vicdaninin kurtulus iimidi olmustur. Hayatinin son déneminde yedi sekiz
senelik inzivadan sonra “Ahlak ve Dinin Iki Kaynag1” isimli eserinde mistisizmi tahlil
eden orijinal tezini ortaya koymustur. (Topgu, 2017¢, s. 15-39). Yasadigi donemde
anlasilmak suretiyle son derece takdir ve ilgi géren filozof 1927°de Nobel Odiilii

kazanmistir (Demir, 2018, s. 110)

Bergson, Sezgicilik felsefesi ile Dogu felsefesindeki mistik akimin Bat1 diinyasindaki
onemli temsilcileri arasindadir. Metafiziksel olus halinde hissedilen sezgi ancak
yasanabilen bir haldir. Nitekim sezgi, her tiirlii diinyevi menfaatlerden siyrilarak bir
an da bilginin kavranilmasi halinin biitiiniiyle suuru kaplamasi durumudur. Bu diisiince
akimi temsilcilerinden Bergson tarafindan hakikatin sezgi yolu ile ulasilabilecegi
savunulmustur. Pozitivist ve rolativist felsefi diisiince akimlarinin insanligi buhrana
stirikledigi donemde, Bergson’un insani ve moral degerlere dayali bir felsefi sistemi
ile insanligin iimit ve imanim gelistirmeye yonelik ¢alismalari, Topgu’nun etkilendigi

konularin basinda gelmektedir.

2.1.3.6. Maurice Blondel (1861- 1949)

Blondel, 1893 yilinda savundugu doktora tezinde "L'Action"da (Eylem) felsefenin
onemli konularini ele almistir. Cikis noktasi olarak 6zneyi esas alan Blondel, tezindeki
varlikla diisiince arasinda boslugu eylem felsefesi ile kapatmanin ve birlikte insan
yazgisiin ne olduguna iligkin sorunu ¢éziimlemeye ¢aligmistir. XVIIIL. yiizyildan beri
batida gelisen materyalist ve pozitivist akimlara karsi, Blondel’in hareket felsefesi

akimi, insanligin kurtulusunu, moral ve ahlaki degerlerin yiikselisinde goren bir felsefi
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akimdir (Topgu, 2016, s. 18). Topcu’nun diislinceleri iizerinde 6nemli etkisi olan
Blondel’in hareket felsefesine gore mistik sezgi insani tanimak igin yetersiz kalmakta
olup, insan kendisini eylemleri ile taniyabilmektedir. Blondel felsefesinde, insan
hareketli bir varliktir (Mollaer, 2009, s. 34). “Hareket insanla Allah’in bir terkibidir”
(Topgu, 2016, s. 73). Insan kainattan sorumlu olmas1 nedeniyle, hareket ferdi alemde
tamamlanamaz. Hareket, birey, aile, toplum, sosyal yasam ve insanlik asamalarindan
gecmektedir. Irade sonsuzlugu arzuladig: icin hicbir basamakta tatmin olmayarak,
Allah’a dogru ilerlemektedir. Hareket, sorumluluk sahibi insanin elini sonsuzluga

acarak, kendisini ve evreni, kendi eliyle degistirmesidir (Mollaer, 2009, s. 34).

Blondel’in diisiince yapisimi teskil eden felsefesinin 6zii olan hareket, icgiidiisel,
refleks veya kaba bir davranig olmadigi belirtilmektedir. Hareket kavramindan
metafizik, ahlak, estetik, bilimsel veya dini faaliyetler gibi insan faaliyetleri
anlagilmaktadir. Blondel, hareket kaynaginda sonsuzluk iradesi bulunan insanin, her
hareketiyle daha miikemmel olmak istedigini ve bu durumun metafizige ulasincaya

kadar devam edecegini belirtmektedir (Giindogan, 2014, s. 226).

Maurice Blondel’in hareket felsefesinden etkilenen Topgu’ya gore, evren li¢ seyden
olusur: diisiince, varlik ve harekettir. Hareket noktasi varhiktir. Kilavuz ve is
diisiincedir. Hayatin amaci ise harekettir. Hareketsiz bir yasam diisiiniilemez. Diisiince
varligin disina c¢ikmadan, icsel bir hareketten baska herhangi bir sey degildir
(Aydogdu, 2009, s. 442).

Blondel tarafindan kurulan Hareket Felsefesi sisteminde, insan hareketini merkeze
alinarak, her seye ancak insan hareketlerinin ortaya koydugu inangla ulagilabilecegi
diistiniilmektedir. Hareket felsefesinde bilim, felsefe ve din yakinlastirilmaya
calisilmistir. Hareket sonsuzlugun c¢agrisi olarak goriilmiis ve sonsuzdan gelen
hareketin sonsuza ulastig1r diisliniilmiistiir. Blondel’in Hareket Felsefesinde insan
hareketi fani olan diinyevi hicbir seyde tatmin bulamayarak, ancak kendi kaynagi olan
sonsuzluga yani Allah’a ulagsarak amacina ulagsmaktadir. Blondel insan ile tanri
arasindaki iliskiden hareket ederek 6znenin tiim hareketlerinin yalnizca, askin bir

Mutlak’a yonelmekle anlasilabilecegini savunmaktadir.

Blondel felsefesinde, aksiyona metafizik ozellik kazandirmak amaglanmistir. O
felsefesi ile hareketin maddi sonucuna degil manevi 6ziine deger vermistir. Blondel,
felsefesinde insanin biitiinliigiine dikkat ¢ekilmistir. Insanin suurlu hareketi amagsiz
degil hakikate ulagmaktir. Bir hareket felsefecisi olan Topgu, Blondel’in bu

diisiincelerinden etkilenmistir.
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2.1.3.7. Louis Massignon (1876-1958)

Massignon yiiksek tahsilini, Fransa'nin uluslararas1 akademik alanda en prestijli
okullarindan Paris Ecole des Hautes Etudes'te, Fransiz Edebiyati, tarih ve arkeoloji
konularinda yapmistir. Ecole des Langues et Civilisations Orienteles'in Arap Edebiyati
dalindan mezun olmustur (1906). 1907-1908 yillarinda Irak'ta arkeoloji ¢alismalari
yaparken tasavvuf ve Hallac-1 Mansur ile ilgili arastirmalar yapmustir. 1921'de Paris'e
gelen Gandi ile goriiserek onun sahsiyetinden etkilenmistir.1922'de Sorbonne
Universitesi'nde Hallac-1 Mansur iizerine hazirladig1 " Islam'm Mistik Sehidi Hallac'in
Azab1" adli tezi savundu. Tezinde Isldm Mistisizminin 6zgiinliigiiniin yan1 sira

Hiristiyan Mistisizmi ile temas noktalar1 da vurgulamustir (Bilici, 2003, s.100).

Massignon, ilmi c¢aligmalarmi Siinni bir mutasavvif olan Halla¢ arastirmalarina
adamistir. Massignon’a gore Hallac, Tiirkler’in Islamiyet’e girmesinde dnemli bir
fonksiyonu olan dini ve toplumsal hareketi baslatan onciiler arasinda bulunmaktadir.
Massignon’a gore, Hallag, askin bir istirap oldugunu yasamiyla gdstermistir. Insanlari,
dinin Oziinden uzak, yalniz goziiken ve seklen uygulanmasindan kaynaklanan
zorluklardan kurtarmak igin onlarin Allah sevgisine kavusmasi yolunda biiyiik gayret
sarfetmistir. Halla¢ omriinii, dini anlayisin 6zii tizerinde durarak, insanla sonsuz
arasindaki kalbi iliski kurulmasina adamis bir mutasavviftir (Uludag, 1997, s. 377-
381).

Massignon'a gore, Hiristiyanlik’la Islam arasinda 6nemli benzerlikler vardir.
Islamiyet’in Hz. Ibrahim dinleri igerisinde olduguna ve Islam Peygamberi ile ilahi
vahyin devam ettigine inanmaktadir. Massignon'un, ciddi arastirmalar yaptig1 Hz.
Fatima ve Selman-1 Farisi'ye kars1 biiyiik hayranlik duymaktadir. Hz. Isa'nin carmiha
gerilmesi hadisesi ile Hallac-1 Mansur'un idami arasinda benzerlik kurarak bu
durumun Islamiyet'le Hiristiyanligin 6nemli bir ortak noktasini teskil ettigini
belirtmektedir. Massignon, Hz. Fatima’nin, Hz. Peygamber'in kiz1 olarak harikulade
vasiflara sahip giiniimiiz kadinlarina emsalsiz bir 6rnek olarak sunulabilecegini ifade

etmektedir (Bilici, 2003, 5.102).

Massignon, Hallact Mansur ve tasavvuf ile ilgili 6nemli arastirmalar yapmuistir.
Doktora tezi ve diger calismalarinda, Islam mistisizminin kendisine 6zgii oldugu ve
Kuran’da kaynaklarmin bulundugu goriisiindedir. Hz. Ibrahim dinleri igerisinde
olduguna inandig1 Islamiyet ve Hiristiyanlik dini mensuplarinin, birebirlerini kardes

gibi sevmeleri ve anlamalar1 gerektigi goriigiinii savunmaktadir. Massignon, tasavvuf,
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Islam mistisizmi ve Islamiyet hakkindaki diisiinceleri ile Topgu’yu etkileyen

sahsiyetler arasinda yer almaktadir.

2.2. Nurettin Topcu’nun Egitim Anlayisi

Bu boliim, Nurettin Topgu’nun egitim ve dgretime bakis agisi, 6gretmenlik meslegine
bakis agis1, 6grenciye bakis acisi, miifredata bakis acis1 ve okula bakis agis1 bagliklari

altinda ele alinmaktadir.
2.2.1.Nurettin Topcu’nun Egitim ve Ogretime Bakis Acisi

Tiirkiye’deki en 6nemli konulardan birisinin egitim sorunu oldugunu diistinen Topgu,
yasadigi donemin egitim sistemine yonelik elestiride bulunmanin yaninda, bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik oneriler de getirmistir. Topgu, egitimi bir biitiin olarak
diisiinmektedir. Ilmi zihniyet ve sahsiyet olusturmaya katki yapan, fertte diisiinme
yetenegini gelistiren, kadim kiiltiirel degerleri yeni nesillere aktarabilen, algis1 agik hiir
diistinen fertler yetistirebilme sanati olarak ifade etmektedir. Topgu’ya gore, biitiin
milletler, tarihinden miras olarak alip tasidig1 Kiiltiirel birikimlerinin tizerine, egitimle
yeni degerler katarak toplumsal karakterini gelistirmekte ve bir sonraki nesle
aktarmaktadir. Topgu’ya gore her medeniyet, gengliginde geleceginin ruhunu
tasimakta olup, egitim hangi yone giderse milletin ruhu da onu takip etmektedir.
Topgu, egitime 6nem vermeyen milletlerin ingasini ¢liriik zemin iizerine yiikselterek
kendi ¢okiis ve yikiliglarini kendi elleriyle hazirlamis olduklarini vurgulamaktadir

(Topgu, 2017d, s. 30).

Topgu, milletlerin, kiiltiir ve egitim temeli iizerinde kurulup yiikseldigini
belirtmektedir. Selguklu Hiikiimdar1 Alparslan’in  6nderliginde, Nizamiilmiilk
tarafindan Anadolu’daki ilk diizenli egitim miiesseseleri olan Nizamiye Medreseleri
kurulmustur. Bunlar bugiinkii Giniversite mahiyetindeki egitim kurumlaridir. Topgu, bu
egitim miiesseselerinin, Bagdat Nizamiye Medresesi miiderrisi Gazali gibi biiyiik ilim
sahibi sahsiyetleri biinyesinde toplayarak, ilim ve devlet adamu yetistirilmesi yaninda,
Selguklu Devleti’nin gelismesinde onemli rol oynadigina isaret etmektedir (Topgu,

2017d, s. 210).

Tiirk Islam cografyasinda, ilmin ve hikmetin en fazla itibar gordiigii, 1X. ve XIII.
yiizyillarda, felsefi alanda en parlak donem yasanmistir. Bu dénemlerde Farabi, ibn

Sina, Kindi, Gazali, Bagdadi ve ibn Riisd gibi biiyiik filozoflar yetismistir. Selcuklular
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doneminde Nizamiye Medreseleri’nde oldugu gibi, Fatih tarafindan yaptirilan, Sahn-1
Seman Medreseleri, Fatih kiilliyesi igerisindeki en yiiksek diizeyli medresedir. Ilk
Tiirk yiiksekogretim kurumu niteligindeki bu medreseler, okutulan ileri diizeyde dini
ilimlerle birlikte felsefe, tip, astronomi gibi bilimlerde déonemin cazibe merkezi haline
gelmeyi basarmistir. Bu ¢aglarda Tiirk Islam diisiincesine oldugu gibi diinya

medeniyet tarihine de biiyiik katkilar saglanmistir (Y1ildirim, 2013, s. 203-204).

Selcuklu’dan itibaren giiniimiize kadar felsefe denilince Oncelikle Gazali’nin
felsefecilere yonelik elestirilerinin yer aldigi “Tehafiitii’l-Felasife” adli eseri akla
gelmektedir. Eserde, Gazali tarafindan islam felsefecilerinden, Farabi ve Ibn Sina’nin
eserleri incelendikten sonra, “Tehafiitii’l-Felasife” adli eser yazilmistir. Bu eserde,
yirmi konudan on yedisinde filozoflarin goriisleri hatali bulunarak bidat sayilmistir.
Diger ii¢ konu olan, “alemin ezeliligi”, “Allah’mn sadece kiillileri bildigi” ve “ahiret
hayatinin ruhani oldugu” yoniindeki diislincelerinden dolay1 filozoflarin kiifre
distiiklerini belirtmistir (Kaya, 2011, s. 313-314). Gazali’nin “Tehafiitii’l-Felasife”
adl1 eserindeki goriislerine “Tehafiitii’t Tehafiit” adli eser ile Ibn Riisd tarafindan
cevap verilmistir. Ibn Riisd eserinde, Gazali’nin metafizik konusunda gereken
hassasiyeti gostermedigini iddia etmistir. ibn Riisd’e gore, Gazali’nin yapmis oldugu
elestirinin en zayif yonii, Aristo’ya ait oldugundan siiphe duyulan terciime metinlere
dayanarak, bn Sina’ya ait eserler iizerinden biitiin filozoflarin elestirilmesidir. Bu
nedenle, Gazali’nin elestirilerinin 6zii Ibn Sina’ya iliskindir. Ibn Riisd’e gore, Gazali,
Aristo felsefesini elestirirken, Aristo’nun eserlerini dogrudan yani orijinal metinleri
incelemek suretiyle yapmis olsaydi daha dogru bir yontem kullanmis olacagini
belirtmektedir. Ibn Riisd bu durumu betimlerken, Gazali i¢in “iyi cins bir at da
tokezleyebilir” diye niikteli bir sekilde elestiride bulunmustur (Sarioglu, 2011, s. 313-
314). Bu tartigsmalardan da anlagilacag iizere, filozoflarin gorislerinin, hangisinin din
konusunda ve hangisinin felsefe konusunda oldugunu tespit etmenin olduk¢a zor
oldugu goriilmektedir. Ancak ilmi arastirmalar, Ibn Riisd, Ibn Sind ve Farabi
anlayisindaki filozoflarin, Aristo metafizigini Misliimanlik akidesi dogrultusuna
cekmeye calistiklarini, bu miras1 6ziimserken Islami bir igerik kazandirarak yon
vermeye calisildigimi ortaya koymaktadir. Fakat bu filozoflarin, Yunan felsefi
gelenegini kendi degerlerine doniistiirmeye ¢alismakla birlikte, tehafiit tartymasinda
oldugu gibi Aristo anlayisina doniismiis olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Seker,

2016, s. 56).
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Egitim agisindan biiyilk 6nem tasiyan ve etkisini devam ettiren “Tehafiit” konulu
tartisma, asirlar sonra XV. yiizyilda yeniden yaptirilmistir. Fatih Sultan Mehmet’in
bizzat izledigi bir hafta siiren bu tartismada, Ibn Riisd’iin goriisiinii savunan Molla
Zeyrek’e karsi, Gazali’nin goriisiinii savunan Hocazade tarafi galip olmustur (Topgu,
2017a, s. 60). Topgu, bunun son 6nemli felsefe tartismasi oldugunu isaret ederek, Fatih
Sultan Mehmet tarafindan Istanbul'da yaptirilan devrin en &nemli egitim kurumu olan
"Sahn-1 Seman" medreselerinde felsefe okutuldugunu belirtmektedir. Ancak, XVI ve
XVIL yiizyillardan itibaren felsefe zararli ilimler arasinda goriilmek suretiyle,
zayiflatilarak medreselerden kaldirilmistir (Best, 1994, s. 269). Topgu’ya gore bu
gelismelerle birlikte, XVII. yiizyilda ictihat kapisinin kapanmasi ile medrese egitim
anlayisinda nakilci, ezberci, eski metinleri tekrarlayan, elestirel diisiinme
yoksunlugunun yasandigi bir doneme gecilmistir (Topgu, 2017d, s. 30). Topgu’ya gore
elestirmek, “Fikirleri eleme, degerlendirme ve onlar1 hakikatin glinesinde yikama
yetisidir. Bir fikri tenkit etmek, onu tahkir veya reddetmek demek degildir; bilakis onu
tamamlamaktir. Tenkit herkes i¢in hak, alimler iginde bir vazifedir” (Topgu, 20171, s.
48).

Topgu, Anadolu’nun zihin kodlarina uygun kiiltiirle birlikte yeni bir terkip ve 6zgiin
felsefe yapilamadigini, hazir bilgilerin sunularak hakikat askinin yesertilmedigini
(Topgu, 2017d, s. 42) belirtmektedir. Topgu, Ilmi esaslardan, tenkit, siiphe ve hakikat
askin1 harekete gegiren kuvvetlerin yoklugu, diisiinceleri Bati’ya esir etti. Okullarda
hakikat aragtirmalar1 yapilacagi yerde, Bati’nin fikirlerini gen¢ beyinlere aktaran ve
bunlar1 ezberleten yerler oldu diye ifade etmektedir. Topgu’ya gore, hiir diisiinceden
uzak, fikir tiretimi ve yorumu olmayan bir anlayis sonucu egitim hayatinda sarsilma
doénemi yasanmistir. Bu donemden kurtulmak igin gesitli arayislara girilerek, Fransiz,
Alman, Ingiliz ve Amerikan egitim sisteminden birtakim drnek modellerin alindigimi
belirtmektedir. Topgu, Gabriel Tarde’in ortaya koydugu prensipte oldugu gibi taklit,
“Dogurucu iradeye sahip olmayanlarin isidir. Kuvvetli iradeliler dogurur, zayif
iradeliler taklit eder” (Topgu, 2017d, s. 94) diisiincesine katilarak, millet olarak
gencligi zayif iradeli, taklit¢i olarak degil, elestirel diisiinen, lireten, ¢igir agcan ve

Ronesans yapacak zekalar olarak yetistirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Ronesans ‘yeniden dogus’ anlamina gelmektedir. Topgu’ya gore, Tiirklerin
Anadolu’ya gelip yurt edinmeleri, milletlesmeleri biiyiik bir Ronesans’tir (Kok,1992,
s. 99). Topgu’nun toplumsal projeleri arasinda bir Tiirk Ronesans’1 yapma fikri vardir.

Bati’da nasil Ronesans gercgeklestirildi ise, onlar1 taklit etmeden, Anadolu insan1 da
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kendine 6zgli, Anadolu’da var olan enerjiyi ortaya g¢ikararak kendi Ronesans’ini
gerceklestirebilecektir. Ferdi dehalar Ronesans’t yarattiktan sonra, Ozgiin eserler
yazabilen zihniyetin yetismesine uygun iklim olusturulmasi gerekliligine isaret eden
Topgu, son basamakta Ronesans’t dogurabilecek ve siirdiirebilecek anlayisa sahip
okullara ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, Topcu okullara biiyiik
sorumluluk yiiklemektedir (Topgu, 2017a, s. 98-99). Ronesans’in nasil

gerceklestirilecegine iligkin temel esaslari Topgu su sekilde basamaklandirmaktadir:

1- Ronesans’in Bati’da Sokrates’le basladigini, Tiirk Ronesans’inin ise, felsefi anlayis
ve metotlar1 ile Kuran’in tahlil edilerek bir kainat metafizigi ve insan merkezli felsefe
ile baglanmasiin gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii Topgu’ya gore, felsefenin ii¢
temel davasi “hayatin degeri, insanin kainattaki yeri ve akibetimiz davasi” Kur’an’da

¢ozlime kavusmus bulunuyor” (Kok, 1992, 5.101).

2-Daha sonraki basamakta ‘Aklin saltanatini’ kullanmak gerektigini belirtmektedir.
Aklin saltanatin1 engelleyen; sebeplerin bilinmeyisi, gayelerden habersizlik, tezatlara
g6z yuman anlayistan kurtulmak gerekmektedir. Aklin saltanatini kurmak igin,
Sokrates’in yaptigi gibi metotlu diisiinerek, sebeplerin mutlaka sorusturulmasini;
Platon’da oldugu gibi hangi gaye ile hareket edildiginin disiiniilmesi gerektigini
belirtmektedir. Gayeleri diisiinen zihnin metafizige ve onunla kendi varliginin
gayesine ulasacagin ifade etmektedir. Insanin ‘aklin tezatlarindan’ kurtulmasi ile kalp
dogruluga, insan ahlakilige kavugsmaktadir. Boylelikle kendisini ilmi arastirmalara

adanmis miinevver nesiller yetisecektir (Topgu, 20173, s. 89-90).

3-Daha sonra insanin 6zgiirliigiinii engelleyen, igteki ve distaki diismanlardan

kurtularak hiir diisiincenin tesis edilmesidir.

4-Son basamakta, romantizminin yagsanmasiyla Ronesans’ta zirveye ulagilmaktadir.
Romantik devirlerde, agka teslim olan, ¢igir agan sanatkarlar, toplumsal hayatta
yasanan 1stirap ve acilar1 volkan misali ruhlarindan disar1 firlatirlar. Tabiatta, askta,
timitte ve kederde ufuklarda gezerek, sayisiz eserler vererek, insanligin riiyalarini ve
ufkunu aydinlatirlar. Ronesans igin, edebiyattan, sanata, mimarliktan, musikiye ve
birgok alanda verdikleri eserlerle insanligi aydinlatan, Sinan’dan, Fuzuli ve Akif’e,
Yunus’tan Mevlana’ya milli ilham kaynaklar1 6rnek alinarak, bir realist hikaye, bir
psikolojik roman sanatini, Anadolu’nun mustarip bagrindan c¢ikarip, yasatmakla

Ronesans’in gergeklesecegine isaret etmektedir (K6k,1992, 5.101-102).
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Nurettin Topgu, egitim sisteminde, Anadolu kiiltiiriine uygun olmayan, Dogu veya
Bati’dan taklit edilen metotlarin hepsinin ayni kapiya ¢iktigini, bu ikisi arasinda higbir
fark olmadigini ifade etmektedir (Topgu, 2017d, s. 94). Topgu, mazide tarih suuru,
hayal giicii ve sanat agk1 gibi degerlerin gelisip, Yunus ve Fuzuli’nin ruhundan tasarak
Anadolu’ya yayildigini ifade ederek, tarihi kahramanliklarla dolu bir millet olarak
egitim sisteminde bu kiiltiirel degerlerden faydalanmanin 6nemine dikkat ¢cekmektedir
(Topgu, 2017d, s. 31-41). Nitekim arastirmalar, Kiiltiirel degerlerin verildigi egitim
sisteminde yetisenlerin “kendini bilen” bireyler olarak disaridan etkilenmeden
bagimsiz karar verebildigini, daha 0zgiin ve yaratici disiinebildigini ortaya
koymaktadir. Uygulanan “inorganik miifredat” ise bireylerin 6zgiin diistinmesini

olumsuz yonde etkilemektedir (Aydogan, 2016, s. 51).

Topgu, Anadolu’da Mevlana ile 6zgiin bir felsefe yapabilme firsati yakalandigini
ancak kabuk ve sekilcilige onem vermek suretiyle bu firsatin kagirildigini
vurgulamaktadir (Topgu, 2017d, s. 33). Topeu, Tiirk-Islam medeniyeti icerisinde,
Farabi ve Ibni Sina ile baslayarak, Mevlana, Mimar Sinan, Yunus Emre vb. bir¢ok
deha ve sahsiyetler yetistigini, bu sahsiyetlerin her birisinin kendi alanlarinda ortaya
koyduklari eserlerle ¢igir agtiklarini vurgulamaktadir. Ancak bu biiyiik sahsiyetlerin
genclik tarafindan tam olarak anlasilip, Ozlimsenmedigini ve bugiinlere
yansitilmadigini diistinmektedir. Topgu, Mevlana’nin tasavvuf zevkinden, Fuzuli’nin
romantizminde, Sinan’in mimarligindan 6rnekler alinmasi gerektigi konusu {lizerinde

ozellikle durmaktadir (Topgu, 20173, s. 100).

Topgu’ya gore, bilimsel metotlar varligin biitiiniine degil parcalara odaklandigindan,
varhigin hakikatini kavrayamamaktadir. Insan, varligin hakikatini metafizik bilgi ile
kavrayabilmektedir (Dural, 2010, s. 179). Bu nedenle, ilmi zihniyetin ilkokuldan
baslayarak 6grencilere verilmesi bliyiikk 6nem tasimaktadir. Topgu, ahlak egitimi ve
kalp terbiyesi ile yogrulan dimag {izerine verilecek fen bilimleri egitiminin daha
saglam ve verimli bir egitim olacagi goriisiindedir. Fen bilimleri ve matematikle
birlikte, ahlaki, felsefi, sanatsal, dini ve kiiltiirel kaynaklarla beslenerek yapilan
egitimin, iskelet sisteminden olusan bir bedenin, ete kemige biiriindiigii gibi hayat

bulacagini diisiinmektedir (Topgu, 2017d, s. 36).

Topgu egitimle, fen ve teknoloji egitiminde asil amaca ulasilabilmek i¢in oncelikle
ogrencilerde insan sevgisi ve hakikat agkinin yesertilmesi gerektigini bu degerlerin
yetersizligi halinde istenilen hedeflerin ger¢eklesemeyecegini ifade etmektedir. Ciinkii

maddi kazang hazzina ulasan ruhlar, bu hazzin sona ermesiyle can vermekte,
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sonsuzluk gayesinde olan sahsiyetler ise engellere takilmamaktadir. Topgu, egitimin
tek yonlii yapilmamasi geregine isaret ederek, felsefe derslerinin miifredattan

¢ikarilmasi ile diislinen insanin yok edildigi goriisiindedir. (Topgu, 2017d, s. 32).

Topeu, ilim tek olmasina ragmen toplumlardaki farkliliklar nedeniyle, bilimsel
yaklasimlarinda farkli oldugunu diisiinmektedir. Ornegin, hareket noktasi Yunan
diisiince ve felsefesi olmasina ragmen, Ingiliz bilim adami elestirel, Alman sentezci,
Fransizlarin ise analizci 6zelliginin agir bastigini vurgulamaktadir. Anadolu insaninin
kendi zihinsel kodlarina uygun olan bir tarzda ilmi gelismelerden faydalanmasi

gerektigine isaret etmektedir (Topgu, 20174, s. 172).

Topgu, insanin diisiinen bir varlik oldugunu, insanlarin topluluk halinde yasarken
kendilerine ait yasam felsefelerinin de olustugunu ifade etmektedir (Topgu, 201743, s.
58). Insanlik, topluluk halinde din, dil, soy bitligiyle bir arada yasayarak kendi
medeniyetini olusturmustur. Bati diinyasinin temellerini teskil eden Yunan
medeniyetinin tstadi Sokrates felsefeyi fizikten metafizik ve ahlakla yiikseltmistir
(Topgu, 2017d, s. 41). Avrupa’da Ronesans, skolastik diisiincenin zincirlerini kirarak,
hiir diisiince ile sanatta ve fikirde yeni ¢igirlar agan toplumu pesinden kosturan dehalar,
sanatcilar ve bilim adamlar1 ile dogmustur. Misir medeniyeti, tabiat ve ¢alisma asgkini

sonsuzluga ulastirmaya ¢alismis, kiiltlir ve egitim temeli lizerine yiikselmistir

Roma medeniyetinin, tiim diinyaya saldig1 adalet anlayis1 XXI. yiizyilda halen devam
ettigi goriilmektedir. Islam medeniyeti ise adalet ve ahlak askiyla dogmustur. Topgu,
medeniyetleri kuran disiincelerin izleri ve koklerinin tarihin derinliklerinde
bulundugunu belirtmektedir (Topgu, 2017d, s. 210). Toplumlarin, mensubu oldugu
medeniyetin hangi degerler lizerine yiikseldigini 6ziimseyip, bilmesinin 6nemine igaret

etmektedir.

Bu baglamda, Islam Bilim Tarihi Arastirmacis1 Fuat Sezgin’e gore, Abbasi halifesi el-
Me’mun’un IX. yiizyilda Bagdat’ta “Beyt-iil Hikmet” adiyla kurdugu Orta Cagin
aydinlik yiizii olan akademide, Hicbir ayrim yapmadan Miisliiman, Hiristiyan ve Sabii
dini mensubu ilim adamlar1 bir araya getilirek, Misir, Mezopotamya, Yunan ve Roma
gibi klasik doneme ait onemli eserler, oncelikle terciime edilmistir. Sonra, tahlil ve
terkip edilerek 6ziimsenmistir. Ardindan yaratici bir anlayis ile 6zellikle, matematik,
optik, astronomi, tip, cografya, felsefe, meteoroloji, kimya gibi alanlarda yapilan
aragtirmalarla bilimlerin gelismesine 6nemli katkilarda bulunulmustur. VIII. ve XV.

yiizyillar arasinda Avrupa’da Orta Cag karanhig yasamirken, Islam diinyasinda
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bilimsel ve kiiltiirel gelismeler yasanmistir. Ancak, Haglh seferleri ve Mogol istilasi
gibi nedenler Islam diinyasinda ki bu gelismelere énemli 6l¢iide engel olmustur. XV1.
yiizyilda duraklama baslayip, XVII. yiizyilla birlikte bilimsel istiinlik Avrupa’ya
gecmistir. X. Yiizyilda baslayan Arapga eserlerin terciime ¢aligmalari, Ispanya’da
Latinceye, Bizans’ta Yunancaya ¢evrilmeye baslanarak birkag ylizyil stirmiistiir (AKt.

Yilmaz, 2019, s. 64-93).

Fuat Sezgin’e gore, Avrupa’nin gelismesine neden olan bilimlerin kaynaginin,
Yunanlilara dayandirilmasi ve Islam toplumuna ait cevirilerin ve yapilan &zgiin
eserlerin yok sayilmasi, Islam diinyasinimn, bilimler tarihinde hak ettigi yeri almasina
engel olmustur. Fuat Sezgin, Islam Bilim Tarihi konusundaki arastirmalarmin asil
amacinin, Islam Medeniyetinin bilimlere olan katkisim1 dogru bir sekilde ortaya
koymak olduguna isaret etmektedir. Bu ¢alismalarin, Tiirk ve Islam toplumunun,
Avrupa’nin bilimsel dstiinligii karsisinda kendini kiiciik gorme anlayisindan
kurtularak, ferdin ozgiiven ve yaraticiligina olan inancini kazanmasina katki

saglayacagini ifade etmektedir (Saygili, 2019, s. 23).

Topgu’ya gére mazi ve eski denilen sey insanligin suuru, toplumsal bellegi yani
hafizasidir. Mazisini bilmeyen, medeniyet tarihinden habersiz bir millet hafizasini da
kaybetmis demektir. Topgu, egitim ve 6gretimle mazideki degerler ve tecriibeleri alip,
cagin degerleri ile yogurup saglam temeller iizerine yeni seyler insa etmek gerektigini
savunmaktadir. Gengligin ait oldugu medeniyet ve tarihi degerler ne kadar biiyiikse

sahsiyeti de 0 kadar biiyiik olacagini belirtmektedir (Topgu, 20173, s. 220-222).

Topeu, 6grencilere bilginin hazir verilmesi ve ezberletilmesi yerine arastirma yol ve
yontemlerinin 6gretilmesi gerektigini diisiinmektedir. Arastiran, alani ile ilgili elestiri
yapabilen, sanat ve edebiyat anlayisi olan, sahasinda 6zgiin fikirler iretilebilen
bireyler yetismesini saglayacak bir egitim sistemi tasavvur etmektedir (Topgu, 2017d,
s. 95-96). idealist bir 6gretmenin, bu anlayis ve donanimlara sahip bir nesil yetistirme

diisiincesi tagimasi gerektigini belirtmektedir.

Egitimin, maddi menfaatleri dogrultusunda ¢alisan bir nesil yetistirmek degil, aklin
hakimiyet kurmasini saglayacak, tezatlarindan kagindiracak bir egitim anlayisiyla
yapilmasi1 gerektigini belirtmektedir (Topgu, 2017a, s. 64). Topcuya gore, egitim ile
toplumsal yasamda karsilasilan sorunlarin listesinden gelebilme yollar1 6gretilmesi

gerekmektedir. Bu nedenle, ¢cocukluk yillarindan baslayarak, hakikat sevgisi ve ilmi

45



zihniyetin gen¢ dimaglara yerlestirilmesinin énemli oldugunu belirtmektedir (Topgu,
2018b, s. 39).

Topgu’nun egitim anlayis1 degerlendirildiginde, idealist bir egitim sistemi tahayyiil
ettigi gorilmektedir. Egitim ve Ogretimde sayisal degerlerin basar1 gostergesi
olamayacagini belirterek nitelikli egitime vurgu yapmaktadir. Biiyiik bir 6zenle gerekli
vasiflara sahip 6gretmenler yetistirilmeden yapilacak hi¢bir egitim hamlesinden sonug
alimamayacagimi ifade etmektedir. Temel degerler olarak, ahlak, vatanseverlik,
merhamet, sanat ve kiiltiirel degerlerin verildigi karakter yapici bir egitim 6gretim
anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Cocukluk ¢agindan baslayan nitelikli bir egitim ile ilmi
zihniyetin verildigi, Anadolu insaninin kadim geleneginden ve kokli gegmisinden
ornekler alinarak, hiir diisiince ortaminda, her seyin iistiinde insan: yasatma ve hakikat
askina deger verilen, merhamet ve sevgi idealleriyle dimaglarin yogrularak nesillerin
yetistirildigi bir egitim anlayis1 ve gelecek tasavvuru bulunmaktadir. Boyle bir egitim
anlayig1 ve okul ikliminde, ¢igir acacak dehalarin, biiylik sanatkarlarin ve filozoflarin

yetisebilecegi diisiiniilmektedir.
2.2.2.Nurettin Topcu’nun Ogretmenlik Meslegine Bakis Acis

Topcu, 6gretmenin yarinki Tiirkiye’nin temelini atacak kisiler olarak gérmekte ve
ogretmenlerin bir sanatgr maharetiyle 6grencilerini yetistirecegini ifade etmektedir.
Topgu, artik zaferlerin meydanlarda savasarak degil kalemle kazanildigini, bunun
ancak nitelikli bir egitimle yeni nesiller yetistirmekle olabilecegi goriisiindedir.
Topgu’ya gore, 6gretmenlerin egitim kalitesinin arttirilarak meslege en iyi sekilde
hazirlanmasi saglanmalidir. Topgu, ilkokuldan baslayarak cocuklarin dncelikle her
haliyle 6gretmenini 6rnek aldiklarini, bundan dolay1 da 6gretmenlerin verdikleri dersle
birlikte tutum ve davranislarinin da cok etkili olacagini savunmaktadir. Topgu,
Ogretmenleri, Ornek bir sahsiyet, erdemli nesiller yetistiren bir bilge, kalemiyle
miicadele eden bir aydin, nesli hayata hazirlayan bir rol model, 6grencilere vatan
sevgisi asilayan ve biitiin bunlarin kapisini aralayan bir rehber olarak gormektedir

(Topgu, 2017d, s. 115-128).

Topgu, 0gretmeni, ruhlarin insasin1 yapan, geng zihinlere sekil veren bir sanatkar
olarak diisiinmektedir. Ogretmenin gérevinin sadece miifredat: isleyerek yil sonuna
yetistirmek olmadigini, gencligi hayata hazirlamasi gerektigini diisiinmektedir. Hayata

hazirlanan genglik en uygun yetenekleri kazanarak kendine ait fikir ve diistinceler
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ortaya koyabilmelidir. Genglige bu kabiliyet ve yetkinlikleri kazandirmak 6gretmenin
Odev ve gorevleri arasinda bulunmaktadir. Topgu, 6gretmenlerin egitim faaliyetlerini
gerceklestirirken, Ogrencileri yetistiren ve ayni zamanda zihninde yeni kesifler
yaptirabilen, hayata anlayis ve farkli bakis acist katabilen, sahsiyet kazandiran
Ozelliginin olmasi gerektigini Ongdérmektedir. Topgu, Ogretmenin Ogrenciyi
yetistirmek ve hayata hazirlamak i¢in gosterdigi goniilliiliik, fedakarlik ve ideal
duygularini, arinin balint yapip, onu yemeyip insanliga sunmasi gibi gérmektedir

(Topgu, 2017d, s.68- 75).

Topeu, 6gretmenlik mesleginin diinyada en zor ve sorumluluk gerektiren bir meslek
oldugunu, zihni bi¢imlendiren ve hakki tavsiye eden “peygamber meslegi” olarak
gordiigiinii belirtmektedir (Karaman, 2010, s. 228)). Sadece kisileri degil toplumlari
etkileyenlerin Ogretmenler oldugunu vurgulamaktadir. Toplumlarin algalmasi da
yiikselmesi de 6gretmenlere verilen degerle dlciilebilmektedir. Anadolu’yu fetheden
Oguzlar, Nizamiilmiilk gibi bir muallimin Onderliginde, ilim ve ahlaki nesillere
asilayarak ilim adamlarini, Bagdat’da ac¢tigt Nizamiye Medresesi c¢evresinde
toplamistir. Devaminda Osmanli, 6gretmene deger verilerek bas tact yapildigi
donemlerde ylikselmistir. Padisahlar, sehzadelerini yetistirmek {izere muallime emanet
etmistir. Orhan’1, Fatih’i yetistiren muallimleridir. Diinyaya s6z geg¢irmesini bilen

[13

Yavuz’un yalniz alimin 6niinde egildigini “...atinin ayagindan sigrayan ¢amuru..”
seref olarak kabul ediyordu. “Babam beni gokten yere indirdi. Hocam beni yerden
goge vyiikseltti” diyen Iskender, dgretmenlik mesleginin ne anlama geldigini ve
Onemini en iyi sekilde anlatmistir. Topgu’ya gore 6gretmenler, yalniz geng beyinleri
yetistiren degil, toplumlar1 gelecege hazirlayan, amaci yasamak degil, yasatmak i¢in
insanliga hizmet eden kisilerdir (Topgu, 2017d, s. 71-73). Bu baglamda Topgu,
ogretmenligi, sorumluluk ruhuna sahip, sahsiyetli bir nesil yetistirmek i¢in yapilan her
tiirlii galigma, gayret ve fedakarligin yapildigi bir meslek olarak gérmektedir (Civelek,

2016, s. 14).

Topgu, 6gretmeni, “belki geng ruhlart kendilerine mahsus manadan bir 6rs tizerinde
doverek isleyen bir demirci” ye benzetmektedir. Topgu, 6gretmenleri sanatkar inceligi
ile akil ve kalbi birlestiren ve ahlakin merkezine sorumlulugu koyma duygusunu
asilayan doktor olarak gormektedir. Eger insanlar faziletli olmayi tarih kitaplarinda
okuyup unutmussa, ilmi zihniyetin en temel prensibi olan hakikat aski sonmiis ve
menfaat iligskisi bir marifet olarak goriiliiyorsa, gligliiniin yaninda yer alip,

mazlumlarin g6z yaslarim kurulayan bulunmuyorsa, bu durumdan o6gretmenleri
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sorumlu  tutmaktadir. Cunkii sanat eserindeki  eksiklikler  sanatkardan
kaynaklanmaktadir (Topgu, 2017d, s.68-80).

Topgu, 0gretmenin her seyden Once yaptigr isi sevgiyle yapmasini icap ettigini
belirterek, d6gretmenlik mesleginin bir sevgi ve goniil isi oldugunu vurgulamaktadir.
Topgu, Ogretmenlerin idealleri ugruna sevgi, sefkat ve tahammiilii sentezleyip,
giizellik ¢ikaran bir anlayisa sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Tasdelen,
2015, s.48). Topgu’ya gore, heykeltirasin mermere sekil vermesi, ressamin sanatiyla
kagida hayat kazandirmasi, edebiyatcinin kelimeleri duygu haline getirmesi gibi
ogretmenlerinde gencglige erdem asilayarak onlarin ufkunu agmasi gerektigini

diistinmektedir (Topgu, 20174, s. 77).

Topgu’ya gore, 6gretmen ve okullar ¢cocuga her seyi 6gretmeye caligmakla onlarin
zihni yeteneklerinin gelismesine engel olarak ¢ile devri yasatmaktadir (Topgu, 2017d,
s.56). Nitekim, Rousseau, 6gretmenler tarafindan gocuklarin yasini ve seviyesini
diisinmeden, yetiskinler i¢in 6nemli olan konulara agirlik vererek, dgrencilerden
yasinin ve kapasitesinin iizerinde olgunluk beklenmesinin yapilan en biiyiik hata
oldugunu ifade etmektedir (Rousseau, 2015, s. 11-15).

Topgu’ya gore, 6gretmenlik mesleginin temel 6zelliklerden birisi de hiir disiincedir.
Clinkii 6gretmenler en biiyiik mesuliyeti tagtyan kimselerdir. Sorumluluk duygusu, her
tirlii olumsuz dis tesirlere karsi bizi i¢ten koruyan ilahi giictiir. Disardaki her tiirlii
olumsuzluklarin  bertaraf  edilebilmesi ~ 6gretmenin  hiir  diislincesinden
kaynaklanmaktadir. Topcu, O6gretimle ilgili miifredat, kitap, sinav sistemi ve diger
sorunlarin ¢oziimleme islerinde 6gretmenlerin biiyiik gorevler iistlenmesi gerektigini

belirtmektedir (Topgu, 2017d, s. 80-81).

Nurettin  Topgu, Ogretmenlik mesleginin kendine 06zgii nitelik ve formasyon
gerektirdigini belirterek, kendi meslegini yapamayan bazi meslek gruplarinin
ogretmenlik mesleginde degerlendirilmesini, egitim sistemi yaninda bu kutsal gorevin
saygmligma zarar verdigini belirtmektedir. Egitimde yasanan temel sikintilarin
ogretmenlik niteligine sahip olmayan meslek gruplarinin bu gérevde degerlendirilmesi
uygulamasindan kaynaklandigini diistinmektedir (Tasdelen,2015, s.47). Topgu,
tiniversite mezunlarmin hemen o6gretmenlik yapmalarint elestirip, onlarin Avrupa
tiniversitelerinde belirli bir siire egitim almalariin &nemine deginmektedir.
Ogretmenlerin kendi alanlar ile ilgili literatiirii takip edip, okuyup, anlayacak diizeyde
yabanci dil bilinmelerini, ¢agm gelismelerine ayak uydurabilmek igin bilgi

birikimlerini stirekli yenilemeleri geregi iizerinde O6nemle durmaktadir. Topgu,

48



merakli, sorgulayan, arastiran, okuyan, kendisini gelistirmek i¢in ¢alisan 6gretmeni
ideal Ogretmen olarak diisiinmektedir (Topgu, 2017d, s. 107-115). Topgu geng
nesillere umut, heyecan, seving, ideal verecek olan 0gretmenlerin ilk basta bunlari
kendi i¢inde yasayip daha sonra gence vermesi gerektigi tizerinde durmaktadir. Topgu,
egitimcinin davranislari ile anlattiklarinin birbiriyle uyumlu ve baglantili olmasini, asil
imtihan verenlerin Ggretenler oldugunu ag¢iklamaktadir (Topgu, 2017d, s. 202).
Ogrenciler, grenmelerin ders dis1 hareketlerini gdzlemler, her halini taklit etmek ister.
Ogretmenlerin davramglar1 da 6grencileri i¢in adeta egitim niteligindedir (Topgu,
2016, s. 148). Yeterli derecede alan bilgisi 6gretmen igin sahip olunmasi gereken
ozelliklerin basinda gelir. Ancak her yoniiyle kendini gelistirmek 6gretmenler agisinda
biiyiik 6nem tasimaktadir. Yalniz kendi alani ile ilgili bilgilere sahip olup, kendini
gelistirmeyen dis diinyadaki gelismelere kapali olan &gretmenler, 6grencilerin
derslerine katki saglayabilir, ancak onlarin hayata bakis ve davranislarinda istenilen

yonde degistirmede yeterli etkiye sahip olamamaktadirlar (fhtiyaroglu, 2010, s.177).

Ogretmenler 6nce kendi eksik taraflarini goriip, tamamlayip, kendini yetistirmelidirler.
Biitiin bu eksiklikler tamamlandiktan sonra genglere ideal egitim verilebilecektir.
Topgu, ogretmenligini yaparken sinifin kapisindan, mabedin kapisindan girer gibi
girdigini (Tasdelen, 2015, s. 47) ifade etmektedir.

Topgu’nun 6gretmenlik meslegine bakis agis1 degerlendirildiginde, 6gretmen, her
yoniiyle 6rnek bir insan olmali fikri 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlik siradan bir
meslek degildir. Ogretmenlik meslegi son derece donanimli ve nitelikli cok degerli
ozellige sahip bir meslek olarak goriilmektedir. Ogretmenlere yeterli alan bilgisi
yaninda, yurt disinda egitim imkam saglanmali ve alanlar ile ilgili literatiirii takip
edebilecek derecede yabanci dil bilmesi gibi onemli niteliklere sahip olmalidir.
Ogretmenler, yalmiz mesleki konuda degil, siirekli kendisini yenileyerek sosyal
hayattaki davranislariyla da egitimde rol model ve saygin bir karekter olarak
goriilmektedir. Bu goreve talip olan 6gretmenler, meslek aski bulunan, dgrencilerin
yetismesi konusunda karsilagilan her tiirlii fedakarlik yapma ideali tasiyan, sevgi, sabir
ve tahammiilii terkip ederek giizellik ¢ikaran sahsiyet olarak tasavvur edilmektedir.
Ogretmenlik meslegini yapanlar, sorumluluk bilincini sevgiyle harmanlayarak

ogrenendeki yetenekleri ve giizellikleri ortaya ¢ikarmalidir.
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2.2.3.Nurettin Topcu’nun Ogrenciye Bakis Acisi

Topgu’ya gore, O0grenci, 6grenmek isteyen, arayan, arastiran, terbiye almaya hazir
olan, iimit ve aydinlik kapilarini aralayan, talep eden olmalidir. Ona gore, tarih
sayfalarinda, farkli medeniyetlere ait ¢ok farkli genclikler goriilmektedir. Her
medeniyetin gengligi kendi milletinin sahsiyetini yansitmaktadir. Medeniyetlerin
ontinde ¢1g81r acanlarin basinda okullar, nitelikli egitim ve onun eseri olan genglik
gelmektedir. Topgu, bu egitim ve 6gretim yuvalarini dolduran gengligi gelecek igin
dikilen fidanlar olarak gormektedir (Topgu, 2017d, s. 19-21).

Topgu, gelismis iilkelerde sehir planlamalarinin, ¢ocuklarin ihtiyaglarini bilen ¢ocuk
gelisim uzmani ve pedagoglarin goriis ve Onerileri dikkate alinarak yapildigini ve
cocuk egitimine biiylik 6zen gosterildigine isaret etmektedir. Topcu’nun, egitim igin
ele aldig1 konular arasinda ¢ocugun psikolojik durumu da bulunmaktadir. Cocugun
cocukca davraniglarda bulunmasi ve ¢ocuklugunu yasamas: gerekmektedir. Ozellikle
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin igerisinde bulundugu sartlarin 6nemine dikkat ¢eken
Topgu, dogal ortamda tabiatla i¢ i¢e, dogay1 temasa ederek ¢ocuklugunu mutlu bir
birey olarak doya doya yasayarak, biiyliyen ¢ocugun daha mutlu ve saglikli olacagini
diisinmektedir. Rousseau’nun dogaya dayali egitim anlayisin1 destekleyici fikirler
ileri stirmektedir. Topgu, ¢ocuklugunu yasamadan yetisen bireylerden olusan bir
cemiyette, dahilerin, idealistlerin ve asiklarin yetismeyecegine isaret etmektedir

(Topgu, 2017d, s.109- 110).

Topgu’ya gore egitimin en temel konulardan birisi 6grenciye, insanin her seyden
degerli ve hiirmete layik oldugu bilincinin verilmesidir. Bu duygunun, ¢ocukluk
doéneminden baslayip ilk mektepten itibaren, insana hakkettigi degerin verilmesi ile
miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Insanmn her seyden degerli oldugu bilincinin,
ferdin biitiin hiirriyetlerine hiirmet prensibi ile yerlestirilebilecegini ifade etmektedir.
Ogrencilerin, higbir otorite tarafindan haksiz yere, insanlik degerlerine ve hiirriyetine
dokunulamayacagi, cezalandirilamayacagi ve insana tahakkiim edilemeyecegi suuru
ile yetistirilmesi gerektigi konusunun 6nemine isaret etmektedir (Topgu, 20183, s. 48-

49).

Topgu’ gore, dgrenciler, ilim, ahlak ve hakikat 6grenmeyi hedeflemis, toplum igin
ornek teskil edecek nitelikli bir gruptur. Ogrenciler, 6rnek davranislariyla kendini fark
ettirmeli, varhigini hissettirip, saygi uyandirmalidir. Ogrenci hareketlerindeki

disiplinin 6nemine de vurgu yapan Topgu, sevgi ve saygi sinirint asan davraniglarin
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Ozgiirliik olmadigina isaret etmektedir. Ona gore, sevgi, saygi ve gorgii kurallarina
dayali bir disiplin anlayisinin hiirriyete aykiri olmadigi, tam tersine gergek hiirriyet
oldugunu belirmektedir (Topgu, 2017d, s. 104-114).

Topeu, 6grencilerin is basarma yetilerini ortaya ¢ikarma adina yapilan kol ¢aligmalari
yaninda idari islerde gorev verilmesinin, heniiz karakteri yeterince olgunlasmamis
ogrencilerde pedagojik agidan olumsuzluklara neden olabilecegini belirtmektedir
(Topgu, 2017d, s. 105). Topgu’ya gore, 6grencilere oncelikle kendi sorumlulugunu
yerine getirebilme bilinci verilmeli ve bu imkan saglanmalidir. Bu nedenle 6grencilere
verilen gorevlerin pedagojik olarak yasina uygun olmasi yaninda derslerini olumsuz

etkilememesi gerektigi tizerinde durmaktadir (Topgu, 2017Db, s. 58).

Topgu’ya gore cocuklar kiiciik yasta ilmi zihniyeti almalidir. “Ilim ruh i¢in siit gibi bir
gidadir. Onun ilk ve son gidasidir. Onu kiigiik yasta almayan ruhlar kemik hastaligina
tutulabilirler” (Topgu, 2018a, s. 47). Ogrencilere ilmi zihniyetin verilecegi ideal
donemin ilk mektepte oldugunu belirten Topgu, ilim, sanat ve ahlak idealleriyle
zihinlerin  yogrulmasin1 bdoylelikle sahsiyetlerinin  sekillenip olgunlagsmasinin
saglanacagim belirtmektedir. Ogrencilerin  manevi sahsiyetlerinin  yeterince
gelismemesi halinde ihtiras ve hirslarina yenik diiseceklerini ifade etmektedir (Topgu,
2017a, s. 226). Nitekim Ali Fuat Basgil’de, Ogrencilerin sahsiyet ve karakter
terbiyesinin tagidigi 6neme binaen, milli tarih, dil ve ilmi kiiltiir derslerinin ilim aski,
vatan ve insanlik ideali kazandiracak sekilde verilmemesi halinde genglerde bosver

anlayis1 olusturacagini belirtmektedir (Dursun, 2019, s.146).

Topgu’nun, 6grenciye iligkin goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin karakter
egitiminin 6neminin alt1 ¢izilmistir. Bu amagla, okullarin ilk yillarindan itibaren ilmi
zihniyetle birlikte evrensel insani degerlerin ayn1 zamanda verilmesi gerekmektedir.
Ogrencilik yillar1, kadim kiiltiirden insani degerlerin aktarildigi, iyi bir insan olma
bilincinin olustugu yillardir. Ogrencilik, insanligin en yiice degeri olan erdemlerle
birlikte, hiirmet, merhamet, sevgi, diiriistliik, adaletli olma, bagkalarina saygi duyma
gibi temel degerlerin mutlaka kazandirildigi bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Ogrencilik, kiiltiirel, etik ve evrensel degerler temeli iizerine, ilmi, fenni, sanat ve
edebiyat gibi ihtisas alanlarinda arastirma yol ve yontemlerinin ogrenildigi ve

uzmanlasildig1 bir ¢alisma donemidir.
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2.2.4. Nurettin Topcu’nun Miifredata Bakis Acisi

Miifredat (6gretim programi) en genel tanimi itibariyle Ogretmen rehberliginde
ogrencilerin kazanmasi gereken temel bilgi ve becerilerin amaclandigi programlar
biitiiniine denir (MEB, 2017, s. 3). Topgu’nun yasadigi donemden giiniimiize kadar
okul tiirleri itibariyle sik araliklarla olmak iizere 6nemli de§ismeler yaganmistir. Bu
uygulamalar arasinda, zorunlu egitim Once 8 yila, sonra 4+4+4 olmak iizere 12 yila
cikmigtir. MEB tarafindan 2013 yilinda liselerde okul cesitliligi yerine program
cesitliligini esas alan bir yapiya gecilmistir. Bu diizenleme ile diiz liseler kaldirilarak,
Anadolu Lisesi statiisiine gegilmistir. Yeni yapi icerisinde mesleki ve teknik egitim
veren okul tiirlerinin, Anadolu Lisesi statiisiine donistliriilmesi gibi  kokli
degisikliklerde yer almaktadir. Bu nedenle bu farkliliklardan dolay1 okul tiirleri itibari
ile karsilagtirma imkan1 kalmadigindan, Topgu’nun derslerle ilgili genel goriislerine

yer verilmistir.

2.2.4.1. Edebiyat

Topgu, ezbere dayali edebiyat dersini ve islenis metodunu, gergek bir sanat anlayis1 ve
idealini vermedigini belirterek oneriler getirmektedir. Topcu’ya gore, Akif, Fuzuli,
Seyh Galip, Namik Kemal, Hamid ve Yunus’tan ilham ve esintilerin yer aldigi
edebiyata ihtiya¢ vardir. Edebiyat dersi igerigi olusturulurken, milletin temel
degerleriyle uyumlu metinler se¢ilmelidir. Genglere, iyilikler asilamak igin en kuvvetli
ve etkili vasita olan edebiyat, estetik zevki, sevgi ile 6grencilere heyecan vermel,
kabiliyet, yetenek ve duygularini hissettirerek ortaya ¢ikmasini saglayacak metotlar
uygulanmalidir. Topgu, liseler de ki edebiyat derslerinde, eserleriyle doneminde nam
salmig olan sanat¢ilardan birka¢ tanesinin 6n plana ¢ikarilarak, biitiin eserlerinin
ayritili bir sekilde incelenmesini, sair ya da yazarin hayati, edebi sahsiyeti, eserin
yazildigi donemdeki zihin yapisinin iyice anlagilmasini ve bunun igin gerekli
yontemlerin uygulanmasi gerektigini disiinmektedir. Ayrica etkisi daha az olan
edebiyatcilara da kisaca deginilmesinde fayda gormektedir. Topgu’ya gore, edebiyat
derslerine bir takim degisiklik yaparak temeline estetik kiiltiirii ve psikoloji ekleyerek
gengligin basmakalip halden ruha yiikselisi saglanmali, sanat kiiltlirii ve gilizellik
heyecani olusturulmalidir (Topgu, 2017d, s.131- 138).
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2.2.4.2, Tarih

Topgu’ya gore, tarih dersi sadece okullarda bilgi vermek igin degil genglere tarihten
alacaklar1 ozgilivenle gelecegi inga edebilecek iradeyi veren bir dil ve formatla
islenmelidir. Topgu’ya gore, tarih 6gretmenleri olaylart dncelikle gecmiste yasanmis
bir olay gibi degil de simdi yasiyormus gibi bir laboratuvar inceligiyle metotlu bir
sekilde genclere, yansitilabilmelidir. Tarihi olaylarin yalniz zaman sirasina bagh
olarak, gayesiz bir anlatim tarzinin masalciliktan farkli olmayacagina isaret etmektedir
(Topgu, 2017d, s. 139). Topgu’ya gore, derslerde, olaylar arasinda bilimin en 6nemli
ilkesi olan sebep-sonug iliskileri kurularak tarihte yasanan olaylarin sebepleri
ogrenilmelidir. Tarihi olayin bir¢cok sebebi olabilir. Tenkit yetenegi kullanilarak,
zekanin kazi yapar gibi calismasi saglanarak gercek sebebin Ogrenilmesi
saglanmalidir. Tenkit yetenegi gelismeyen zihinlerin hayatin her asamasinda
yanilmaya mahkiim oldugunu belirten Topgu, sebep-sonug iliskisi kurulmasinin
genglere muhakeme giicii kazandiracagini ifade etmektedir. (Topgu, 2017f, s. 48).
Topgu, biiyiik bir medeniyetin varisi olan Tiirk milletinde, son ii¢ yiiz yildan beri
taklitcilik nedeniyle yaraticihigm golgelendigini belirtmektedir. Ozellikle Avrupa’yi
gorenler ilmi diizey ve ortaya ¢ikan eserler karsisinda hayret ve saskinlik icerisinde
kaldiklarimi belirtmektedir. Yeni fikirler ileri siiriildiigiinde, Bati ne diistiniiyor?
kompleksi ve taklit iggiidiisiiniin Anadolu insaninin hiir diisiince ve iradesini
kullanamaz hale getirdigine isaret etmektedir (Topgu, 20174, s. 178). Islam bilim ve
teknoloji tarihi konusunda, diinyanin 6nde gelen bilim adamlarindan Fuat Sezgin,
Miisliimanlar insanlik ilimler tarihi igerisindeki kendilerine ait hakikatleri

bilmediginden bahisle,

“...asagilik duygusuna kapiliyoruz, bagkalarini taklit ediyoruz, en biiyiik noksanimiz
yaraticilik 6zelligimizi kaybetmis olmamizdir...Onun i¢in Tiirklerin medeniyetler
tarihindeki yerini gostermek ve onlarn 17. Yiizyill basindan beri diistiikleri

kompleksten kurtarmak lazimdir” (Sezgin, 2017, s. 105) diye ifade etmektedir.

Topgu ve Sezgin, 17. Yiizyil basindan beri taklitgiligin, Tiirk milletini verimsiz
kilarak, yaraticiligini golgeledigi ve asagilik kompleksine neden oldugunu
belirtmektedirler. Bu nedenle, Tiirklerin, medeniyetler tarihi igerisinde “medeniyet
yayan” bir millet oldugu bilimsel olarak gosterilerek, tarih bilinci ve tarih suurunun

metotlu bir sekilde genglige kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir.
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2.2.4.3. Din Dersi- Ahlak Dersi

Topeu, Islam kiiltiirii diye yasananlarm, artik gercek dziinden uzaklasarak kaide ve
kurallardan olusan ritiiel davranislar halini aldigini, zaman igerisinde ilim ve hakikat
aski kalmamis bir topluluk haline déniisiildiigiinii ifade etmektedir. Oncelikle
diistiniilmesi gerekenin kalp terbiyesi oldugunu vurgulamaktadir (Topgu, 2017d, s.
176-177). Islam’m ve Kuran’in felsefesinin yapilmamis olmasini biiyiik eksiklik
olarak degerlendiren Topgu’ya gore, din, olgunluk, terbiye, deger ve hayat demektir
(Tasdelen, 2015, s. 46). Din 6gretiminin, ahlak, sanat ve hakikat ideallerini kapsayan
genis bir yelpazesi bulunduguna isaret eden Topcu, din dersinin sadece bir ders adiyla
Ogretilemeyecegi goriisiindedir. Topgu, din dersini birgok dersin igerigi ile
iligkilendirilerek konularin igerisinde sindirilmis olarak sunulmasini 6nermektedir.
Topgu’nun, din kiiltiirii konusundaki iradeyi, 6zgiirliigii ve sahsiyeti 6ne ¢ikaran bakis
acisina gore, felsefe ile temelini atip, bir nakis misali islenerek sanatlarla giizelligini
ortaya ¢ikartip, tarih igerisindeki dini yasamla ilgili 6rnek teskil edecek motiflerle

stislenerek  dgrenciye sunulmasini 6nermektedir (Topgu, 2017d, . 148).

Topgu’ya gore dini egitim veren okullar iki tiirlii olmalidir. Topgu dinin meslek
olmadigmi belirterek, imam hatip okullarinin isimlerinin Islam Enstitiileri olarak
degistirilmesini 6nermektedir. Topgu’ya gore, bu okullar orta boliimii olmayan lise
diizeyinde dort yillik okullar seklinde tanzim edilmelidir. Bu okullarin genel ders
programini {i¢ bdliim halinde tasarlamaktadir. Ik béliimiinde, felsefe, kelam psikoloji,
sosyoloji, tasavvuf ve din psikolojisi dersleri okutulmalidir. ikinci béliimiinde, hukuk,
tefsir, hadis, fikih, metodoloji ve dinler tarihi dersleri okutulmalidir. Ugiincii boliimde
ise Kurani kerim, Arapga dili ve ayrica Bati dili derslerinin okutulmasini 6nermektedir.
Diger din egitimi veren okullarin ise Ilahiyat Fakiilteleri olmalidir. Buranin Islam
Enstitiilerinden farki ise derslere daha genis bir sekilde yer verilmesidir. Topgu, dinin
0zl ve hakikatini kavrayabilmek icin, psikoloji ile baslayarak metafizige ulastiran
felsefi egitiminin yeterli diizeyde verilmesi gerektigini diisiinmektedir (Topgu, 2017d,
s. 185-186).

Topgu’ya gore, Islam dininin 6ziiniin ahlak oldugunu belirtmektedir. Ahlakin ise;
hiirmet, merhamet ve hizmet olmak {izere li¢ temel esasi oldugunu ifade etmektedir
(Emer, 2006, s.309). Topgu, ahlak dersinin amacinin, sahsiyet sahibi, giizel ahlakli
nesiller yetistirmek olduguna isaret etmektedir (Topgu, 2017d, s. 199). Topgu, insanin
esrefi mahlukat olarak, diinyadaki her seyden kiymetli oldugunu belirterek, ahlakli
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olmanin temel esasinin insan sevgisi oldugunu vurgulamaktadir. Insanm,
kiiciimsenemez, tahakkiim altina alinamaz ve saygi duyulmaya deger en yiice varlik
oldugunu belirtmektedir. Biitiin bu evrensel insanlik degerlerine hiirmetin ahlakliligin

ik ve en temel sart1 oldugunu ifade etmektedir (Topgu, 2018a, s. 48-49).

Topegu’ya gore, ilkokullarda sadece tabiat bilgileri dersinin degil, kalp terbiyesinin de
verilmesi gerektigini belirtmektedir. i¢ terbiyenin ihmal edilmesi halinde, kendi gurur
ve kibrine bogulmus, kendi menfaati ve istikbalinden bagka bir sey diisiinmeyen,
insanlik degerini yeterince anlamayan bir nesil yetiseceginin altin1 ¢izmektedir. Bu
nedenle gencglige uygun yasta i¢ terbiyesi verilmesinin biiyiik 6nem tasidigini
vurgulamaktadir. Topgu, ilkokul, ortaokul ve liselerin son siiflarinda islam ve Bat1
diistincelerinin yer aldigi pratik ahlak esaslar1 okutulmasini, ahlak dersinin, karakter,
i¢ terbiyesi ve sanat zevki kazandiracak nitelikte olmasi 6nerileri arasindadir. Ahlak
dersinde, insani1 yasatmak arzusunda olan, sOhretten, servetten ve kuvvetten uzak,
evrensel insanlik degerleri ugruna merhametle harekete gegen, hiirmet ve insanlik
sevgisi dolu, fedakarlik duygulariyla yasayan, mesuliyet sahibi gen¢ nesiller

yetistirilmesinin hedeflenmesini 6nermektedir (Topgu, 2017d, s. 196-199).

Ahlakin merkezine sorumlulugu koyan Topcu, yeni nesilleri her tiirlii zararh
aligkanliklardan kurtarmanin yolu dncelikle kalp terbiyesi olduguna isaret etmektedir.
Kalp terbiyesinin ilkokullardan baglamasi gerektigini, egitim yapilirken genglere baski
ve korku yerine, hiirmet ve sevgi duygusunun asilanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ahlaki degerlerin, insanlik i¢in 6rnek teskil eden, tarihte yaganmis abide sahsiyetlerin
ahlaki davranig Ornekleriyle birlikte derslerin igeriginde verilmesini 6nermektedir
(Topgu, 2017d, s. 205).

2.2.4.4. Felsefe

Topgu’ya gore, insanin kainata iligkin diisiincesi olan felsefe, milletin benliginde
olusarak, kainata ulagmak isteyen iradesinin sistemli bir sekilde tanimlanmasidir
(Topgu, 2018c, s. 33). Descartes’ gore felsefe, bilgelik, “yalniz iglerimizde 6lgtiliilik
degil”, pratik yasami her yoniiyle icerisine alip kapsamaktadir (Descartes,1998:5-6).
Aristo felsefeyi “ilk sebepler ve son gayeler” ilmi diye a¢iklamistir (Topgu, 2018, s.
33). Topgu, felsefenin kaldirilmasi ile 6zgiin diistincenin gelismedigini, felsefesiz

egitimin endise verici bir durum oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, felsefi diisiince
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ikliminin olmamasi aslinda hiir diisiinceye deger verilmedigini géstermektedir (Topgu,

2017a, s. 59-60).

Topgu, felsefeyi okudugunu anlamak, diisinmek ve aklin kullanma kilavuzu olarak
gormektedir. Topgu, Anadolu’da Mevlana, Fuzuli, Yunus ve Sinan’in kendi
alanlarindaki agtiklar1 ¢igir takip edilebilseydi, tasavvufun zevkinden kainat
metafizigine; Fuzulinin istirabindan romantizme; Selguklu ve Sinan’dan
heykeltirasliga ve mimarliga yiikselerek o6zgiin bir felsefe yapilabilme imkani
yakalanmigken, bu firsatin kacirildigim1 vurgulamaktadir (Kok, 1992, s. 100).
Miifredatta felsefeye yeterince yer verilerek, nitelikli bir egitim ve felsefi diisiiniisle
okudugunu anlayan, sorgulayabilen yalniz hazir degerleri kullanan degil yeni degerler

tiretebilen bir gengligin yetistirilmesine katki saglanacagi anlagilmaktadir.

2.2.4.5. Miizik

Alman sair Goethe, “Insan her giin bir giizel siir okumals, bir giizel resme bakmali bir
glizel miizik eseri dinlemeli ki Tanri’nin insan ruhuna dogustan bahsettigi giizellik
duygusu diinyevi kaygilar yiiziinden silinip kaybolmasin” der (Pilav, 2018, s. 39-48).
Topgu ilkokul, ortaokul ve lise de genglerin ruhunu yiikselterek ask ve coskuyu
harekete gecirecek en giizel aracin musiki oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle,
sabahlar1 ders baslamadan once kisa bir siire dgrencilere musiki dinletilmesinin
Onemine isaret etmektedir.  Topgu, musikinin, insan ruhunu semaya yiikselttigini

diistinerek

girilmelidir” (Topgu, 2017d, s.113) diye ifade etmektedir.

siniflara ruhlar boyle ilahi iksir ile yikanip temizlendikten sonra

Topegu, musiki ile temizlenmeyen genglik ruhunun kirlenip, korelecegini, hirginlasip,
ucamayacagini ifade etmektedir. Musiki ile ruha doldurulan hakikatin “sonsuz varligin
sevgisi” oldugunu belirtmektedir. Top¢u, musikinin geng¢ ruhlarin temizlenmesini
saglayarak, bunlarin yiice duygu semalarina yiikselisi i¢in kanat olacagina isaret
etmektedir. Musiki ile siki temas halinde olan genglerin kotiiliiklerden kurtulacagi, bu
sayede algilarinin berraklasarak, etrafindakilere sevgi ve merhametle yaklasacagi
kanaatindedir (Topgu, 2018a, s. 146). Topgu, bugiin insanlara sevgi asilayan ve ahlaki
kiiltir verilebilecek ¢aligmalarin basinda musiki terbiyesinin yer almasi gerektigini

savunmaktadir (Topgu, 2017d, s. 113).
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2.2.4.6. Matematik- Fizik -Kimya- Biyoloji

Topeu’ya gore, matematik dersi ile, 6grencinin zihni kabiliyetinin ortaya ¢ikarilmast;
soyut diisiinebilme kuvvet ve becerisi kazandirilmalidir. Zihinde sonsuz bir 6lgme
kuvveti oldugunu belirterek, formiil ezberletmekle bu kudret ve bu kuvvetin yok
edilerek gencglerdeki matematik zevkinin yok edildigine deginmektedir. Genglerin
bilmesi gereken en onemli derslerden birisi olan matematik dersinin, zevk haline
getirilmesinin miimkiin oldugunu bunun i¢in 6gretilen konularin sosyal hayattaki
karsiliginin olmasi gerektigini belirtmektedir. Topgu, matematik dersinin 6grencilere
verilirken, insan yasantisina sanatsal bir zevk katacak diizen sistematiginin igerisinde
sunularak verilmesini, matematik 6gretiminde ezberlemekten ¢ok diisiinme ve
anlamaya dayal1 bir yontem izlenmesi gerektigini diisiinmektedir. Topgu’ya gore, fizik
dersi, 6grenciye evrendeki kanunlari tanitmak, uzaydaki hareketliliklerin birbirini
tetikleyen yapisini algilamayi ve yorumlamay1 6gretmeyi hedeflemektedir. Boylelikle
etrafindaki olaylarin 6grencinin zihninde daha somut olarak olusmasi hedeflemektedir.
Ancak matematiksel yogunluk dersin asli hedefinden uzak kalmasina sebep
olmaktadir. Topgu’ya gore, kimya dersi, zekanin gelismesinde higbir fonksiyonu
olmayan, belli formiillerle daha ¢ok ezbere dayanan, az kismi yoruma dayali olan bir
ders olmaktadir. Kimya dersi lise son sinif fen kolunda birer ders halinde diger
siiflarda fizik derslerinin sonuna ilave edilerek islenmesi onerilmektedir. Topcu’ya
gore, biyoloji dersi ise, kainattaki biitiin yagsamin evrimini yani gelisim ve degisimini
idare eden, neden ve nasil ¢alistigini agiklayan kanunlar ve bunlara bagl agiklamalar
bu dersin esasii teskil etmesi gerektigini diistinmektedir Topgu, biyoloji dersinde
canlt varliklarin organ isimlerinin, hazir bilgilere dayali olarak ezberletilmesi

yontemini elestirmektedir (Topgu, 2017d, s. 131-142).

2.2.4.7. Teknoloji

MEB teknoloji ve tasarim dersinin amaglari arasinda genel olarak, teknoloji ve tasarim
stireclerini  diinyadaki gelismelere uyum saglayabilecek sekilde kavrayabilen,
planlayabilen, yonetebilen ve kontrol edebilen niteliklere sahip bireyler yetistirmek
yer almaktadir (MEB, 2018a). Giiniimiizde okul miifredatlarinda 6nemli yer tutan
teknoloji konusunda Topgu, hayatin bir realitesi olan teknigin, insan iradesi ile
yonetilerek insanlik yararina kullanilmasi goriisiindedir. Topgu, ilimlerin gayesinin

hakikati tanimak ve teknigin ise ilmi ¢aligmalarin tatbikata doniismiis hali yani arag
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oldugunu belirtmektedir. Sayet teknik gaye olursa, insani sefalete diisiirecegini, bu
nedenle her zaman insanligin emrinde olmasi1 gerektigine isaret etmektedir. Topgu,
insanlarin ihtiraslarina yenik diiserek, kendi gelistirdigi teknolojinin pesinden gitmesi
halinde insanligin tahakkiimiine neden olacagina isaret ederek, diinyada yasanmakta
olan ac1 ve istiraplara dikkat ¢gekmektedir (Topgu, 2018a, s. 25-30).

Topgu, ilmi g¢alismalarin dogal sonucu olarak teknik ve teknolojik gelismelerin
insanlarin yasamini kolaylastirdigini belirterek bu c¢alismalar1 yapmanin insanlarin
gorevi olduguna isaret etmektedir. Ancak, teknigin amag¢ haline getirilerek ilmin
gayesinin oniine gegirilmesinin endise verici oldugunu belirtmektedir (Topgu, 2017d,
S. 153). Topgu, duyulan bu endiselerin kiiltiirle 6nlenebilecegini ifade etmektedir.
Topgu’ya gore kiiltiir, ilim, felsefe, sanat ve dini anlayisla kusatilmis degerlerden
olugmaktadir. Topgu, “Modern medeniyetin hayatinda hudutsuz bir inkisafa kavusan
bu teknik bedeni, kiiltiir denilen ruhumuza itaat eder, onun kumandasi ile ilerlerse
hayatimiz saadet olur” demektedir. Insan zekasinin iiriinii olan ilimlerin tatbikati
sonucu olusan gelismis teknik ve teknoloji, cocukluk yillarindan itibaren ilmi zihniyeti
almis bir nesil tarafindan yonetilmesi halinde, insanliga saadet getirecegi belirmektedir
(Topgu, 2018a, s. 20).

2.2.4.8. Diger Dersler

Cografya, Jeoloji, Saghik Bilgisi, Ekonomi, Medeni Bilgiler ve Yurt Bilgisi, Sosyoloji,
Yabanci Dil, Sanat Tarihi: Topgu, cografya dersinde, genel olarak ezbere dayali,
Oztimsenmeden yapilan egitim metodunu elestirmektedir. Jeoloji dersinin, yer kiirenin
yapisi, fiziksel Ozellikleri ve yer kabugunu sekillendiren siireglerin incelenerek
Ogrencilere sayisiz tag ve fosil isimleri ezberletilmesini elestirmektedir. Topcu, jeoloji
dersini lise son smif fen kolunda bir ders halinde, diger siniflarda cografya derslerine
ilave edilerek islenmesini 6nermektedir. Saglik bilgisi dersinin, her insanin kendisi ve
yakinlarinin kiigiikk saglik sorunlarinin {stesinden gelebilecek icerikte olmasi
gerektigini  Onermektedir. Ekonomi dersinin, liselerde okutulmas: gerekli ders
oldugunu belirtmektedir. Ekonomi dersinin, insana Kazancini emegi ve alin teriyle
kazanabilmesinde yol gosterici igerige sahip olmasini 6nermektedir. Medeni Bilgiler
ve Yurt Bilgisi dersinin, ortaokullarda devlet dairesi ve fonksiyonlarina en ince
ayrintilarina kadar agiklama getiren iceriginin O6grencisinin zekd ve kabiliyetinin

gelismesine herhangi bir katki saglamayacagini diisiinerek elestirmektedir.

58



Sosyoloji dersinin, toplumsal yasanti igerisinde gelisen ve ¢esitlenen tiim olaylar tahlil
ve tenkit yoluyla Ogrettigi i¢in genglerin bilmesi gereken onemli derslerden biri
oldugunu disiinmektedir. Topgu, yabanci dil derslerinin mevcut durumda
ogretilemedigine isaret ederek, ortaokul ve lise arasina eklenecek bir yillik yabanci dil
hazirlik sinifinin dil 6greniminde daha fazla etkili olabilecegini diisiinmektedir. Sanat
Tarihi dersinin, lise 6grencilerinde tabiat aski ve estetik ruh inceliklerinin olugsmasi
acisindan onemli oldugunu belirtmektedir. Topgu’ya gore, estetik zevk, sonsuzluk
duygusu, tabiat aski ve temasast gelismeyen genglerin biyolojik sahsiyetten Gteye
gecmesi zordur. Sanat tarihi dersinde yapilacak olan dogru 6gretim yontemi sayesinde,
sanat ve estetik duygulariyla birlikte 6zgliven ve sahsiyeti gelismis nesiller
yetistirilmesine katki saglanabilecektir. Sanat tarihi dersi kapsaminda, Tiirk mimarisi,
giizel sanatlarin1 ve Islam sanatlarini yan1 sira Rénesans Sanatinin da yer almasini
onermektedir (Topgu, 2017d, s. 132-144). Topgu giizel sanatlar toplumlarin kiiltiirel
mirasinin ortaya ¢ikmasi olarak diisiinmektedir. Selguklu mimarisinin ruha siikiin
veren goz kamastirici glizelligi, Fatih ve Siileymaniye gibi estetik sanatlarin degeri ile
diger Islam saheserlerden almacak ilhamla, mimari, resim, heykel, miizik vb. gorsel
ve sozel sanatlarda, kabiliyetli sanatgilar yetistirilmelidir. Boylelikle, milletin kendine
has kiiltlirinii yansitacak 6zgiin eserler ortaya konulabilecegini ifade etmektedir
(Okay, 2009, s. 328-332). Sanat tarihi dersi ile gegmiste ortaya konulmus olan sanat
eserlerinin incelenip degeri anlasilmasi ile bu tarihi saheserlerin kaybolmadan gelecek
kusaklara aktarilmasi saglanacaktir. Tarithten gelen sanat kiiltiirii, glizellik heyecani ile
uygun iklim olusmasi halinde, geng beyinlerdeki estetik ve ruhi sahsiyetin gelismesi
ile  milletin Kkarakterini yansitabilecek sanatgilar yetiserek Ozgiin  eserler

verilebilecektir.
2.2.4.9. Egitimde Degerler

Topgu’ya gore, okullarda uygulanan miifredatlar, etkinlikler, 6grencilerin degerlere
iliskin bilgi ve gorgiilerinin artirtlmasina ve bu degerlerin davraniga dontistiirmelerine
yardimc1 olmaktadir. “Ilk mektepcilik denen biiyiik sanat, o kalbin ¢arpintilarmi milli
mefahirin temposuna uydurmak sanatidir. Bu agk idealiyle birlikte sunulan degerler,
hakikatlerin sevgisi, hayatin ve baskalarmin sevgisi, kendi ruh hayatint samimiyetle

ve dikkatle yagamak sevgisidir” (Topgu, 2017d, s. 113) diye ifade etmektedir.

Topgu’ya gore bir milletin mazisinin dviiniilecek degerlerini yasatmak bir millete

yapilacak en biiyiik hizmettir. Milli, manevi ve evrensel degerlerin kavranilmasi biiyiik
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onem tagimaktadir. Topcu'nun egitim felsefesi incelendiginde, merhamet, adalet,
vatanseverlik, sevgi, hiirmet, ilmi zihniyet, hiir diislince, sorumluluk gibi degerlerin

one ¢ikan degerler arasinda yer aldig1 gortilmektedir.
e Merhamet

Topgu’ya gore ilkokulda cocuga insanlik dersi en giizel 6rneklerle, sevgi ve merhamet
yoluyla astlanir. ilk &grencilik yillarinda verilmesi gereken en temel degerler arasinda

merhamet gelmektedir. Topcu,

“Icimizdeki ilahi cevher olan merhameti karartan, kin ve hasetlerimizdir. Distaki bu
diken ve kabuk tabakasini siyiriniz, alemi saf ve samimi yani katiksiz ve garazsiz
temasasinin merhametle temasadan ibaret oldugunu goéreceksiniz...Pascal degerleri
bakimindan ruhlar1 bedenlerden, merhameti ruhlardan ve her seyden iistiin tutmak
suretiyle, insanin kendisini sonsuz olarak gegen kendi cevherinin merhamet oldugunu
sOylityordu. Bu cevheri kaybeden insan kendini yitirmistir ve merhametin yok edildigi
yerde zuliim ayaklanir. Insan, kendi cevheri olan merhameti kaybettikten sonra acaba
var midir” (Topgu, 20171, s. 102) diye belirtmektedir.

Jean Jacques Rousseau, ¢cocugun duygulu ve merhametli birisi olabilmesi i¢in kendisi
gibi ac1 ¢ceken ve duygulu varliklar oldugunu bilmesi gerektigini belirterek, insanlik ve
sevilen duygularin canlandirilabilmesi igin kiskanglik, kin ve vahsilik gibi koti
duygularin ortaya ¢ikmasinin engellenmesi gerektigine isaret etmektedir (Rousseau,

2015, s. 136-137).
e Adalet

Topgu, menfaatlerden arinma, adalet ve merhamet duygusunun okullarda her zaman
hakim olmasi gereken bir haslet oldugunu belirterek, “Adil insan, merhametli ve mesul
insandir. Hakiki adalet, ruhi cevher olan merhametin cemiyet igerisinde esitlikle
yapilan tatbikatidir. Merhamet ve mesuliyet iradesine sahip insanin adil olmamasina

imkan yoktur” demektedir (Topgu, 20171, s. 103).
o Vatanseverlik

Okulu; tarih ve vatan sevgisinin verildigi, sefkatin, anlayisin ve sabrin kazanildig: yer
olarak diisiinen Topgu, “Tarih gdzlerimizin Oniine biitiin bir mesuliyet manzarasi
sergilemektedir. Bir milletin hayati, bir medeniyetin eserleri, gelecek nesillerin

mesuliyetli ellerine emanet ediliyor. Gergek vatandas bir vatanin tarihiyle beraber
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biitlin mesuliyetini iizerine almak iradesini yasatan insandir” (Topgu, 2017a, s. 213-

214) diye ifade etmektedir.
e Sevgi

Okulda verilen egitimin insani, nefsin esaretinden kurtarip, 6rnek insan mertebesine
kavusturma ideali gibi insanlik sevgisine kavusturmasi gerektigini belirten Topgu,
“Duygular sahasinda egitim en kiiciik yasta baslayacaktir. Kalbe yapilan ilk asi,
merhamet asisidir. Sonra, hemcinsini sevmek ve sevdigi i¢in aldatmamak, ihmal
etmemek asilar1 yapilir” (Topgu, 2017d, s. 77) diye belirtmektedir. Ayrica sevgiyle
ilgili bir bagska yazisinda Topgu, “Sevginin yasanmadig1 hep nefretlerin barindigi ve
kalplerin carpistig1 bir cemiyette, hayat yasamaya degmez hal alacaktir. Hayat yiik
olacak, aile i¢i kahredecektir. Mektep usang verecek, mabet sevilmeyecektir” (Topgu,
2017a, s. 61-62) diye ifade etmektedir.

e Hiirmet

Hiirmet duygusu ahlak egitiminin basinda yer almaktadir. Hiirmet, alcalma veya
kendini eksiltmek demek degildir. Insanlik cevherine karsis1 duyulan sevgi ile karisik
hayranliktir. Egitimde cocugun kazanmasi gereken ilk duygu hiirmet duygusu
olmalidir. Insanm kendi i¢inde olusan merhamet ile yardim etme istegi harckete

geemektedir.

Topgu’ya gore, hiirmetin en giizel tahlilini yapan Kant, vicdanin 6niinde engel olan
kendini begenme duygusu kaldirildiginda ortaya ¢ikan ahlak duygusunun hiirmet
oldugunu belirtmektedir. Ona gore, insan hiirmet duydugu anda gergekten biiyiiyiip
yiikselecektir. Hatta biitiin varliklar tizerinde yiikselebilme kabiliyeti kazanacagini
ifade etmektedir (Topgu, 20171, s. 98).

e Sorumluluk

Diinyada en biiylik sorumluluga sahip insanlarin basinda muallim gelmektedir. Cilinkii
yeni nesiller onun eseridir. Muallimler, insanlara ilmi hakikatin 6gretilmesi ve karakter
olusmasinda en fazla sorumlulugu iistlenmektedirler. “Ahlak meselesinin merkezine
sorumluluk kavramini koyuyoruz. Ona gore ahlak sistemlerinin hepsi de bu kavrami
olumsuz acidan ele aldilar.... Oysa Topgu’ya gore sorumluluk miispettir ve hareketin
sonucu degil sebebidir” (Topcu, 2016, s. 22) diye belirtmektedir. Topgu’ya gore
ahlakliligi anlamak icin, gayesi sonsuzluk olan hareketin tahlil edilmesi

gerekmektedir.
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e Hiir diisiince

Topgu’ya gore, hiir diisiince ilme hayat vermektedir. Bati’da Ronesans’la skolastik
zihniyet yerine hiir diisiincenin zaferi, ilmi zihniyetin gelismesine neden olmustur.
Topgu, hiir diisiince ve buna bagli gelisen ilmi zihniyetin biitiin Ronesanslarin ortak
0zelligi oldugunu belirtmektedir. Her Ronesans hareketi insanligi diistince esaretinden
kurtarmistir. Yunuslar, Akifler, Hugolar ve Pascallar ruhun hiirriyetini savunmustur.
Descardes’e gore, “Hiir olmayan diisiince, diisiince degildir” (Topgu, 20173, s. 91)
diye ifade etmektedir.

Miifredata iliskin anlamli bir sekilde karsilagtirma ve degerlendirme yapilabilmek igin
Topgu’nun dersler ve egitimde degerler hakkindaki goriisleri ele alinmistir. Topgu bazi
derslerin amaci, igerigi ve iglenis yontemine iligkin koklii elestiri ve onerileri olmakla
birlikte baz1 derslere iliskin goriislerinin beklentileri yeterince karsilamadig ve genel
goriiglerle sinirl kaldigi goriilmektedir. Miifredata iliskin goriis, 6neri ve elestirileri

asagidaki sekilde siralayabiliriz (Topgu, 2017d, s. 51-144)
Miifredata Iligkin Elestiriler:

e Ogrencinin diisiiniip, arastirarak bir seyler katmadig1, merak duygusunu korelten,
zihni harekete gegirmeyen, ezberleyip tekrarlamaya dayali ders isleme yontemine,

¢ Diisiiniip, sorgulayip, anlama ve kavramaya dayali olmayan ders isleme tarzina,

e Her seyi bilmeyi amaglayan “malumat adami1” yetistiren miifredat icerigine,

e Olcme degerlendirme sistemine,

e Ogrenci zekasmi zorlayan yogun miifredat programina,

¢ Dinin 6ziinden uzak, kabuguna yonelik, ritiiellere dayali din egitim anlayisina,

e {lim, suur ile nesne arasinda menfaatsiz iliskisi olmasi gerekirken, ilim anlayisinin
menfaate dayali olmasina,

e Temelinde ahlak ve ilmi zihniyet olmayan egitim 6gretim anlayisina,

e Felsefesiz egitim anlayisina,

e Sanatin inceliklerinin 6gretilmedigi egitim 6gretim anlayisina,

e Miiziksiz egitim anlayisina,

e Teknolojinin gaye olarak goriildiigii egitim anlayisina,

e Standart yontemlerin her ders i¢in uygulandigi egitim anlayisina,

e Talebe zekasinin kavrayabilme giiciinii asan yiiklii miifredata elestirilerde

bulunmaktadir.
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Topgu, miifredat programina yaptigi elestirileri genel olarak degerlendirildiginde,
ozellikle ders icerik ve isleme yontemlerinin, 6grencinin diisiiniip, arastirarak bir
seyler katmasini saglamayan; merak duygusunu ve zihnini harekete gecgirmeyen,
ezberleme ve tekrarlamaya dayali sistemi elestirmektedir. Bunlarin yaninda, miifredat
programi ile ders iceriklerinin her seyi bilmeyi hedeflemesi, 6grenci zekasini zorlayan
yogunlukta olmasi elestirilen konular arasinda yer almaktadir. Ogrencilere sanatin
inceliklerinin Ggretilmemesini, ruhun gidast olarak diisiindiigi miiziksiz egitim
sistemine, temelinde 6zgiin felsefe olmayan, ahlak ve ilmi zihniyete dayanmayan

egitim Ogretim anlayigina elestiriler getirmektedir.
Miifredata Iligkin Oneriler:

e Anlama ve kavramaya dayali olan bir ders isleme yontemini,

e Safahat’in nesir hale getirilip ilkogretimde okutulmasini,

e Ogrenim siirecinde ezber yerine, dgrencinin aktif katilmasini saglayan, zihni
harekete geciren, yontemler kullanilmasini,

e Menfaatsiz ilim anlayisina dayali ilmi zihniyetin verilmesini,

e Yabanci dil egitiminde liseden once bir yil hazirlik egitimi olmasini,

e Matematik 6gretiminde Ogretilen konularin sosyal hayattaki karsiliginin olmasini,
insan yasantisina sanatsal bir zevk katacak diizen sistematiginin igerisinde
sunularak, Ogrencilerin akil giicii ve zihnin soyut tarafinin kullanilmasinin
kesfedilmesi saglanmasini,

e Dersleri islerken ilmi bir metot olan sebep sonug¢ iliskisi kurmaya 06zen
gosterilmesini,

o Felsefe dersine daha genis yer verilmesini,

e Sanat egitimine gereken degerin verilmesini,

e Toprak sevgisi ve tarih suurunun verilmesini,

e Miizik egitimine gereken dnemin verilmesini,

e Olgme degerlendirme sisteminin dgrenci ve dgretmenin kendini degerlendirerek
stirekli gelistirebilecegi bir sekilde yeniden diizenlenmesini,

e Degerler egitimine gereken dnemin verilmesini,

e Ogrenci zekasmin kavrayabilme giiciine uygun sadelestirilmis ve icerik yogunlugu

azaltilmis miifredat1 onermektedir.

Topcu, miifredat programina yaptigi Onerileri genel olarak degerlendirildiginde,

anlama ve kavramaya dayali olan; ezber yerine dgrencinin aktif katilmasini saglayan,
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toprak sevgisi ve tarih suuru veren; sanat ve miizik egitimine onem veren miifredat
programin1 onermektedir. Dersleri islerken ilmi bir metot olan sebep- sonug iliskisi
arasinda bag kurmayi ve igerik yogunlugu azaltilmis miifredati onermektedir. Mehmet
AKkif Ersoy’un Safahat adli eserinin, nesir hale getirilip ilkdgretimde okutulmasi 6nem
verdigi konular arasindadir. Degerler egitimine gereken dnemin verilmesi de en ¢ok

tizerinde durdugu konular arasina bulunmaktadir.

2.2.5.Nurettin Top¢u’nun Okula Bakis Acisi

Topgu’ya gore okullar, milletin kendine 6zgii, zihniyeti, miifredati, terbiye prensipleri,
kiiltiiri ve yapi tarziyla kendini baska milletlerden ayiran kurumlardir (Topgu, 2017d,
S. 14). Ona gore okullar, neslin on bes yillik egitim hayatindan sonra, kendine 6zgiin
hayat degeri ortaya koyabilen, kendi alaninda bir sistemin elestirisini yapabilen, bir
sanat anlayisina sahip, sahsiyetlerin yetistigi ve 6grencilerin girdigi gibi ¢ikmadigi,
zihin yetilerini gelistirerek mezun oldugu yerlerdir (Topgu, 2017d, s. 96). Topgu’ya
gore okul, bireylerin ictimai gorevlerini yaptiklar1 yer degildir. Okuldaki bir takim
calisma ve uygulamalar hayatla asla karistirlmamahidir. Okullar, hayat igin
hazirlanma ve ahstirma yeridir. Ogrenciler agisindan toplumsal gérev ve
sorumluluklarin okulda yapilmasi, acemi bir askerin yeterli egitim gérmeksizin savasa
sokulmasi gibidir. Topgu, okullarda 6grencilerin kendi 6dev ve sorumluluklari diginda
siif yoklama defteri tasimasi, birtakim ihtiyaglar igin para toplama faaliyetlerinde
bulunmasi, okul kooperatifinde satis yapmasi gibi faaliyetlerin egitim agisindan yanlis
davraniglar oldugunu ve bunlarin okulun karakter yapisini bozabilecegini
diisinmektedir. Her seyi bilen ve 6grenen 6grenci anlayisi ile talebe yetistirmenin
psikolojik agidan da uygun olmadigini isaret etmektedir. Nitekim okullardaki bu
“hayat adami yetigsin” anlayisi sonucu “neslimiz iginde tam bir katiyet ve salahiyetle
bir memleket ve diinya meselesi lizerine s6z sdyleyecek tek adamin yetismesine mani
olunmustur” diye ifade etmistir. Topcu, gelisen diinyada is boliimii ve ihtisaslagmaya
gidildigini belirtmektedir. Okullarin 6grencileri belli alanlara dogru asamali olarak
uzmanlastirdigini belirterek, medeni toplumlarda oldugu gibi 6grencilerin ihtisaslagsma
yolunda ilerledik¢e alanlarim1 “daraltan ve o nispette derinlestiren” okullarin

bulunmasi gerektigini diisiincesindedir (Topgu, 2017b, s.57-59).

Topeu, okul sayilarinin ¢ogaltilmasini yeterli bulmamaktadir. Okullarin, diistinen, ilmi
seven, insanligi aydinliga kavusturan insan yetistiren yerler olmasi gerektigine isaret

etmektedir. Bu nedenle, nitelikli okullarin biiyiikk 6nem tasidigi goriisiine sahiptir
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(Topgu, 2017b, s. 60). Topgu’ya gore, toplumlar genel itibariyle iki tip insandan
olusmaktadir. Bunlardan bir grup disiinen, digerleri ise diisiince {iiretmeden
yasayanlardir. Genelde diisiince liretmeden yasayanlar ¢ogunlugu olusturmaktadir.
Bunlar daha onceden dosenmis raylar iizerinden giden bir tren misali, toplumsal
yasamda ayni tarzda diisinmeye devam etmektedirler. Bu kisiler, ortaya konulmus
fikirleri kullanarak bu dogrultuda hareket ederler. Yeni bir disiince tiretmek yerine
ortaya atilan distinceleri kullanan tiplerdir (Topgu, 2017a, s. 57). Bu nedenle
Topgu’ya gore, diisiinen, arastiran, treten, ilmi zihniyete sahip insan yetistiren

okullarin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Okullari, sadece meslek memuru yetistiren bir yer olmamasi gerektigini belirten
Topgu, okullar1 bilim, sanat, felsefe basta olmak iizere, ruhun ihtiyact olan ahlaki
degerleri veren, yiirekleri insan sevgisiyle dolu, rol model sahsiyetler yetistiren,
hakikatin bilgisini veren, genglige karakter agilayan bir yer olarak gérmektedir (Topgu,
2017d, s. 46-47). Topgu, Anadolu insaninin diisliniis tarz1 ve kiiltiirtine uygun, milli
felsefeye sahip bir egitim sisteminin 6nemine vurgu yapmaktadir. Ona gore okullar,
gengligin akli ve ruhi biitin melekeleri ¢alistirip, sanli mazinden ilham alarak,
Anadolu insaninin diisiiniis tarzina uygun, Tiirk sanatlarinin korunmasi, gelistirilmesi
gereken yerlerdir. Yarmlarin daha da aydinlik olmasi igin okullarin genglige dort elle
sahip ¢ikmasinin gerektigine isaret etmektedir (Topgu, 2017d, s. 88).

Topgu, biitlin ¢ocuklarin egitime erisimde aynit imkanlara sahip olmasim
savunmaktadir. Ancak ozellikle nitelikli egitime erisim konusunda firsat esitligi
olmadigma dikkat ¢eken Topgu, “Zenginler ¢cocugunu deniz asir1 kitalarin gilizide
mekteplerinde okutuyor. Onlardan ziyade alni terleyen fukara ise...sokak
kaldirimlarinin yani sira siiriindiiriiyor” (Topgu, 2017b, s. 43) diye ifade etmektedir.
Her vesilede nitelikli egitimin her ¢ocugun hakki oldugu belirterek firsat esitligi

igerisinde egitime erisimin saglanmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin, okul siralarindaki emek ve gayretle ulastigi basarilarin, sosyal yasamda
karsilik bulmasinin 6nemine de temas eden Topcu, “Sinif birincisi olanin hayatta
sonuncu olmasi tabii karsilandi. Cemiyet nizamindaki adaletsizlik, mektebi gozlerde
cok kiiciiltmiis ve cemiyet hayatiyle mektep arasindaki en degerli miinasebeti felce
ugratmistir” (Topgu, 2017d, s. 100) diyerek, Ogrencilerin okul siralarinda alin
terlerinin  karsiliginin cemiyet hayatinda alinamamasinin vicdanlar1 yaralayip,

okullarin itibarin1 ortadan kaldirdigina isaret etmektedir.
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Nurettin Topgu’ya gore, milli mektebin dort duvart bulunmaktadir. Bunlar1 soyle
siralamak miimkiindiir: Dersler, Ogrenci, Ogretmen, Okul (binas1) (Topgu, 2017d, s.
111-117).

Ders: Dersi gergeklerin arastirllmasit olarak goren Topgu, Oncelikle hayatin
hakikatlerini 6grenmenin derslerdeki asil amag¢ olmasi1 gerektigini diisiinmektedir.
Topgu’ya gore ilkdgretimde verilen derslerin gayesi kalp terbiyesi ve ilmi zihniyetin
verilmesidir. Ortadgretimde akil, liselerde {iniversiteye hazirlik, iniversitelerde ise

alanda uzmanlasma egitimi verilmesi geregine isaret etmektedir

Ogrenci: Topgu’ya gore dgrenci, 6grenmeyi talep ederek hakikatler pesinde kosan,
milletin gelecegi olan genglerdir. Amaglari diploma degil hakkiyla yapacaklari ilmi ve
meslekleri en iyi sekilde 6grenmek olmalidir “Mektep, gence bilgi yiikleyici bir fikir
antreposu degil, aklin yetilerini, ayr1 ayr1 isletmeyi 6gretici bir maharet kazandirma ve
olgunlastirma atdlyesidir” (Topgu, 2017b, s. 59). Ogrenciler, okul koridorlarm
kendilerini aydinliga gotiirecek, irsat edecek bir yol gibi gormeli, okuldan aldig: ilim
ve 1sikla farkli fikirler liretebilme diistincesi tasimalidir. Topgu, 6grencilere en biiyiik

degerleri vermis ayni zamanda da vazifeler yiliklemistir.

Ogretmen: Topgu, dgretmenlerin yetistirdigi ideal gengligin medeniyetlerin kurucusu
oldugunu, yeni neslin ve gelecegin 6gretmenlerin eseri olacagina isaret etmektedir.
Ogretmen, genglere bilgi aktaran ve dgreten degildir. Ogretmen insan ruhuna sekil
veren bir sanatkardir. Asil kahramanligin okullarda egitim yolu ile ilmen, fikren,
sahsiyet sahibi genglik yetistirmek olacagini vurgulayarak, ogretmenlere biiyiik
fedakarlik, gorev ve sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmenlerin aydimlik yollar1 agma
ideallerini gergeklestirebilmesi i¢in en iyi donanimla yetistirilmesinin, devletin gorevi
oldugunu da hatirlatmaktadir (Topgu, 2017d, s. 71-81). Ogretmenligin diger
mesleklerden farkli olduguna inanan Topgu, kirk yil boyunca biiyiik bir sevk ve
heyecanla meslegini yapmis bir 6gretmendir (Elverdi, 2009, s.89).

Okul: Topgu okullari, egitim programlar: ile gocugun ruhsal yapisina uygun sekil
veren, ilmin ve ahlakin 6gretildigi, huzur, sevgi ve merhamet duygularinin verildigi
yer olarak diistinmektedir (Topgu, 2017h, s. 46). Milletin, kiltird, kalbi, dili ve
ogrencileri ile birlikte oldugu yer olarak tanmimlamaktadir. Bati ve Dogu
medeniyetlerine ait dogrularin alinmasin1 ancak bu medeniyetlerin yapmis oldugu

yanlis ve hatalara da diistilmemesi gerektigini savunmaktadir. Topgu okullarin yap1
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tarzlarmin da milli sanatlar1 yansitmasi 6zlemi igerisinde bulunmaktadir (Topgu,

2017d, s. 110-111).

Orgiin egitim disinda da okul telakkisi olan Topgu’ya gdre, dgrenim yapilan her yer
okuldur. Aile bir okuldur, orada sahsiyet hamuru yogurulmaktadir. Sevginin, sabirh
olmanin, fedakarligin, sefkatli olmanin, merhametin ilk tohumlarinin atildig1 yerdir.
Hayatin her sathasinda hayat boyu 6grenim ve okul bulmaktadir. Kaide, diizen ve
nizamin oldugu her yerde okulun varligindan s6z edilebilir. Topgu’ya gore, insanlar
hayat boyunca, oOgrenci ve c¢iraklik iliskisi icerisinde bir nevi okul hayati
yasamaktadirlar (Topgu, 2017d, s. 59-62).

Genel olarak degerlendirildiginde, okul, 6grenci ve dgretmen tarafindan miifredatin
islenerek egitim ogretim faaliyetlerinin gergeklestigi bir yer olarak ele alinmaktadir.
Dort temel unsurdan olusan okulda 6grenci, ilmi ask ile talep eden, 6gretmen, yeni
nesil gibi bir eser inga eden, ders, hayatin hakikatini 6greten, okul ise, milli felsefeye

sahip, kiiltiirel 6zelliklerini yansitan, aydinliga agilan bir kap1 olarak distiniilmektedir.
2.2.5.1. Nurettin Topcu’nun Ilkégretime Bakis

Topgu, ilkdgretimin asil amacimin kalbin terbiyesi oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle esya bilgisinin ilkokulda gereginden fazla olmamasini vurgulayan Topgu’ya
gore, kalpler sevgi ve merhamet ile yogrularak sahsiyetli bir genglik olusturulmalidir.
Ilkokulda ¢ocuklara hayati anlamlandiran kiiciik hikayelerle sevgi, saygi, sefkat gibi
yiice duygular verilmelidir. Topgu, ilkokulda hayat bilgisi dersiyle insani duygularin,
yasanilan ornek olaylarla 6gretilmesi halinde etkili olacagini diisinmektedir. Topgu,
ogrencide var olan ask ve enerjiyi harekete gegirecek en 6nemli metotlardan birisinin
de miizik egitimi oldugunu, bu nedenle ozellikle ilkogretimde derslere mizikle
baslamanin ¢ocuklarin gelisimini desteklemesinin yaninda derslere olan ilgisini de

artiracagl degerlendirmesini yapmistir (Topgu, 2017d, s. 119-121).

Topgu’ya gore bir milletin gelismesi, ilerlemesi okulda verilen egitimle baglamaktadir.
Her milletin kendine 6zgii bir okulu bulunmaktadir. Milletler, 6rf, adet, gelenek ve
ilim zihniyeti, sanat tislubu, terbiye sekliyle hatta binasinin mimarisi ile birbirinden
farklidir. ilkokulda okula baslayan ¢ocugun, derslerle birlikte sahsiyet gelisimi de
saglanmalidir. Topgu’ya gore sahsiyetin ti¢ unsuru olup, bunlardan birincisi dogustan
gelen biyolojik yani bedeni sahsiyet, ikincisi i¢ etkenlerden olusan ruhi sahsiyet,

iclinciisii ise cemiyette kazanilmis olan toplumsal sahsiyettir. Heniiz sadece bedeni
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sahsiyete sahip olan ¢ocuga, ilkokula basladiginda verilmeye calisilacak ilk duygu
hiirmet yani insanliga karsi hayranlik duygusu olmalidir. Bu duygunun g¢ocukta
gelismesi ¢ocugun, hayata, arkadaslarina, c¢evreye karsi duyarlilik ve sevgisini
gelistireceginden akranlari ile birlikte ayn1 zaman da insanliga karst merhamet ve

yardim etme duygusunun gelismesini saglanacaktir (Topgu, 2017d, s. 113-125).

Topgu, ilkokullarda toprak sevgisi, tarih suuru da verilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Ona gore tarih suuru oyle verilmelidir ki genglerin ¢ocukluk ¢agindan
itibaren biitiin varligiyla ge¢misine sahip ¢ikabilecegi ve tarihiyle gurur duyabilecegi
bir gelisim saglanmalidir. ilkokullarda kalplerin merhametle yogrulmasinin dnemine
vurgu yapan Topgu’ya gore, AKif’in saheseri Safahat bir “merhamet ocagidir”.
Akif’in merhameti insan sevgisiyle birleserek topluma gevrilmistir (Silay, 2006, s.
470). Topgu, bu baglamda Mehmet Akif’in Safahat adli eserinin nesir hale getirilip,
ilkokul okuma kitaplarina aktarilarak okutulmasimi onermektedir (Topgu, 2017d, s.
118-119).

Topgu, ilkokulda her ¢gocugun farkli bir diinyasi oldugunun altin1 ¢izerek gocuklarla
birebir ilgilenmek gerektigini diisiinmektedir (Topgu, 2017b, s. 133). Ilkokulda
Ogrenim yapmaya gelen ¢cocugu bir bilgin olarak degil de ahlakli insan aday:1 olarak
goriilmesini gerektigini vurgulamaktadir. Topgu, ilkokulun amacinin, ¢gocuklara kolay
O0grenmenin yollarin1 6gretmek olmayip, sahsiyet sahibi, olgun, ahlakli insan
yetistirilmesi olmas1 gerektigini belirtmektedir. Fen ve teknik bilgilerin 6neminin
artmasi ile ¢ocuktaki ahlaki egitime verilen 6nemin azaldigini diisiinen Topgu, teknik
bilgiye olan asir1 istekten dolayi, ¢ocugun ahlaki terbiyesinin ihmal edilmemesi
gerektigi lizerinde 6nemle durmakta, merhametsiz, insafsiz ve hiirmetsiz yetisebilecek
nesillere dikkat ¢ekerek, Mehmet Akif’in su “Birak tahsili sen evladim, sen ilkin bir

haya 6gren.” sozlerini bizlere hatirlatmaktadir (Topgu, 2017d, s. 126-128).

Koy ¢ocuklarinin ayaklarina kadar gidip onlarin egitilmesi gerektigini savunan Topgu,
zeka ve kabiliyetlerini ortaya ¢ikarma imkani olmayan kdydeki ¢ocuklarin egitiminin
asla thmal edilmemesi geregini vurgulamaktadir. Topcu, “Bulgar papazinin” koy koy
gezip egitimsiz c¢ocuk kalmayana kadar dolagsmasi misali, Anadolu’da ger¢ek
inkilabin, bu cografyanin her vyerindeki o6grencilere nitelikli egitim imkani
saglanmasiyla gergeklesecegini “Universite profesdrlerimiz kdy ¢ocugunu okutmaya
basladigi zaman memleket kurtulacaktir” diisiincesini tasimaktadir (Topgu, 2017d, s.
66). Topgu, imkansizlik nedeniyle kabiliyetini kullanamayan koy ¢cocuklarina nitelikli

egitim firsat1 saglanmasinin dnemine vurgu yapmaktadir (Bora, 2007, s. 62).
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Genel olarak ele alindiginda, ilkokul ¢aginda ¢ocuga, ilmi zihniyetin verilmesi, ahlakli
bir insan olmas1 i¢in insanlik sevgisi, hiirmet, merhamet ve saygi gibi duygularin
Ozenle gelistirilerek, olgunlastirilmast amaglandigi goriilmektedir. Sahsiyetin {i¢
onemli unsurundan o6zellikle ¢gocugun i¢ diinyasini teskil eden ruhi sahsiyetin asil
gelisiminin, ilkokul asamasinda saglanabileceginin 6nemine isaret edilmektedir. Bu
asamada yeterli gelisimi saglanmis c¢ocuklar arasindan gelecegin sanatcilart ve
dehalarinin da ¢ikacagi belirtilmektedir. Aksi takdirde ilkokul agamasinda 6zellikle
insani duygulart dolayisiyla ruhi sahsiyeti gelismemis ¢ocuklarin gelecekte yalniz
biyolojik ve ferdi menfaatlerini diisiinen veya cemiyetin iginde kendi sahsiyetlerini
gelistirememis, hoyrat ve saldirgan bireylerden olusan bir toplum meydana gelecegi

endisesi tasinmaktadir.

2.2.5.2. Nurettin Topcu’nun Ortadgretime Bakis Acisi

Topcu, ortadgretimde aklin 6n plana ¢ikarilmasi ve akli egitimin énemli oldugunu
belirtmektedir. Ortaokul ve lise de yapilan egitimde tiim diinyanin kullandig1 metotlu
hakikat aragtirmalarina agik olmanin gerekli oldugunun iizerinde durmaktadir. Topgu,
aklin ve ilmin sinir tanimaz bir 151k gibi her yere yayilarak insanligi kucaklama 6zelligi
bulundugunu, bu nedenle dogru bilgi nereden gelirse gelsin ister Dogu’dan ister

Bati’dan, bu bilgilerin alinip 6grenilmesini tavsiye etmektedir (Topgu, 2017d, s. 113).

Topeu kendi donemindeki ortaokulun, fonksiyonel olmadigini diisiinmektedir.
Ortaokul mezunu olmanin 6grencilere sosyal ve mesleki hayatta 6nemli bir fayda
saglamayacagin1 belirterek, ortaggretime islerlik kazandirmak amaciyla Oneriler
sunmaktadir. Topgu, ortaokul derslerinin daha kapsamli ve genis bir sekilde liselerde
verildigini, bu nedenle ortaokulun kaldirilmak suretiyle lise sisteminde degisiklik
yapilmasint belirtmektedir. Ortaokul miifredatinin liselere ilk ti¢ smf olarak
eklenebilecegi diistincesini tasimaktadir. Lisenin ikinci ti¢ yillik kademesinde, ilk iKi
yili fen ve kiiltiir (edebiyat) kollar1 olmak {izere iki boliime ayirmali, son simnifta ise
ayrilan bu fen ve kiiltiir(edebiyat) kollar1 da tekrar kendi aralarinda iki kola ayrilmali
fikrini savunmaktadir. Bunlardan fen kolunun, matematik ve tabiat bilgileri (fizik,
kimya, biyoloji) olarak kendi icerisinde boliimlere ayrilmasini, edebiyat kolu ise biri
felsefe, tarih, edebiyat; digeri, lisan olmak {iizere iki boliimden olusmasi Onerisinde
bulunmaktadir. Topcu, lise egitiminin 6n hazirlik mahiyeti tasidigini bu nedenle,
tiniversitedeki uzmanlik egitiminden once 6grencilere, ilimlerin her birinden genel

olarak verilmesi gerektigine isaret etmektedir. Topcu, ayrica lise egitimine devam
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etmeyen gengler icin 6zellikle k6y ve kasabalardaki genglerin, bir meslek edinmesini
ve hayata hazirlanmasini saglamak amaciyla ziraat ve teknik derslerle ile birlikte tarih,
matematik, din derslerinin de verilecegi meslek okullar1 agilmasi gerektigini
belirtmektedir (Topgu, 2017d, s. 129-135).

Topgu miifredatin asir1 yiiklii olmasi1 ve Ogrencilerin kavrama giliciinli asmasi
nedeniyle 6grencilerin ezbere yoneldigine dikkat cekmektedir. Bu nedenle miifredatin
sadelestirilmek suretiyle ezberciligin Onlenmesi ve anlamli §grenmeye gecilmesi
geregi lizerinde durmaktadir. Topgu, uygulanan yanlis egitim metotu sonucunda okul
hayatini tamamlayan Ogrencilerin  6zgiin  bir degeri ortaya koyamadigini
diistinmektedir (Kayisl, 2012, s. 214).

Yukaridaki ortadgretim sistemine iliskin elestiri ve Oneriler degerlendiginde,
ortadgretim ¢agindaki genglerin zeka seviyesinde her ilimden orta seviyede bilgiler
edinerek, genglerin sahip oldugu meleke ve vyeteneklerin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Oneriler arasinda, ortaokullarim islevsizligi nedeniyle kaldirilmasi
ve lisenin ilk basamagina eklenmesi gibi yeni diizenlemeler teklif edilmektedir. Yogun
ve yikli oldugu belirtilen miifredat azaltilarak, lisenin son ii¢ yillik bolimii,
tiniversitelerin  ihtisas  egitimine hazirhk teskil edecek sekilde yeniden
diizenlenmektedir. Lisede ogrencilere, kendine 0zgii yetenek ve ilgi alanlarini
kesfederek kabiliyeti olan uygun alanlara ve dogru mesleklere yonlendirilebilme
imkan1 saglanmasi hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda 6grenciler, sadelesen miifredat
neticesinde gerceklesecek anlamli 6grenme ile iiniversitelerin ihtisas egitimine daha

hazirlikli bir sekilde baslayabilme imkani 6ngoériilmektedir.
2.2.5.3. Nurettin Top¢cu’nun Yiiksekogretime Bakis Acisi

Universitelerin felsefi bir adim ve ilmi anlayisla kurulmasinin énemine deginen
Topgu, felsefesi olduktan sonra her binanin iiniversite olabilecegini diigiinmektedir.
Bu &zellikleri tastyan Sorbonne Universitesi’nin, ¢ok eski tarihi bir binasi olmasia
ragmen, koklii bir ilmi gelenege sahip oldugunu bu nedenle 6nemli diistiniir ve fikir
adamlar yetistirdigini belirtmektedir (Topgu, 2017Db, S. 64-65). Topgu’ ya gore, ilmi
zihniyetin en 6nemli 6zelligi, diisiince ile esya arasinda hi¢bir menfaat gozetmeksizin
iliski kurulmasidir. Bu ¢ikar goézetmeden kurulan miinasebete ‘“hakikat agki”
denilmektedir. Hakikat agki, hiir diistince ile birlikte, tekamiil prensibi, determinizm,

tecriibe ve realitelere baglanmak, ilmi karakterin dayandigi temel unsurlar
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olusturmaktadir. Topgu, Bat1 Ronesans’inin bu ilmi zihniyet ve prensipler {izerine inga

edildigine vurgu yapmaktadir (Topgu, 2018a, s. 38-39).

Topeu, tiniversiteyi bir milletin diisiince merkezi olarak nitelendirmektedir. Nasil ki
bir insanin harekete gegmesine ve ¢alismasina karar veren, yonlendiren akil, beyin ve
hafiza neyi ifade ediyorsa bir millet i¢inde tiniversite ayni seyi ifade etmektedir.
Topgu, tiniversitelerin, evrensel hukuk doktrini, sanat, mimari, musiki ve pedagojiye
kadar bir¢ok alanda, kabul gérmiis bir diinya goriisii ortaya koyabilmesi halinde,
toplumu, beseri sefaletten ahlaka, 1ztirabdan metafizik ve romantizme yiikselterek bir
Tiirk Ronesans’inin baglamasinda etkili olacagini diisiinmektedir (Topgu, 2018a, S. 67-
68).

Topgu, yasadigt donemde finiversitelerde, yeni fikir ve disilinceler ortaya
konulmamasini elestirerek tiniversitelerin, yaratici diisiince ve ilmi arastirmalarla,
Ozgiin caligma Ve eserler iretilmesi gereken yerler oldugunu vurgulamaktadir.
Topgu’ya gore, hig elestiri almadan hazirlanmis birbirinin kopyasi niteligindeki 6zgiin
olmayan diisiince ve eserler, ilim idealini zayiflatmaktadir. Topgu, liniversitelerin
toplumu aydinlatic1 ve yol gosterici olmasina dikkat ¢ekerek, iniversitede yapilan
bilimsel c¢aligmalara, eserlere ve tezlere kolay ulasilabilir olmasi gerektigini
belirtmektedir. Topgu, iniversite giris sinavi konusuna iligkin elestirilerinde,
ortaggretimde yeteneklerini kesfeden 6grencilerin liniversite sinavi sonucunda istedigi
ve kabiliyeti oldugu boliimii kazanamamasi halinde, sans eseri kazandigi ve istemedigi
alanda okumak zorunda kaldiklarina isaret etmektedir. Bir 6grencinin istemedigi,
yetenegiyle ilgisi olmayan bir boliime girmesinin, iilke gelecegi agisindan biiyiik bir
kay1ip oldugu gibi bireyin kabiliyetinin gelismesine de engel oldugunu ifade etmektedir
(Topgu, 2017d, 5.160- 163).

Topgu, ideal bir egitim sistemi olusturulmasi konusunda iiniversitelerin oncii rolii
olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu anlamda Tiirk egitim sisteminde, degisim ve
dontigtimiin  hangi  kademeden baslatilmas1 ve nasil yapilacagi konusunda II.
Mesrutiyet doneminden itibaren birtakim tartismalar yasandigina isaret etmektedir.
Donemin Maarif Bakani Emrullah Efendi, yenilesmenin iiniversiteden baslatilmasi
gerektigini “Tuba Agact Nazariyesi” teorisi ile savunmustur. Ayn1 donemin dnemli
egitimcileri arasinda bulunan Sati Bey ise, egitimde yenilesmenin ilkokuldan
baslatilmasinin uygun olacagini savunmustur. Egitimde yenilesme c¢alismalari
Emrullah Efendi’nin goriisleri dogrultusunda sekillenmistir. Satt Bey, egitim

kademelerinin birbiri ile siki baglantisi oldugunu, iniversitelerin gelismesinin bu
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okullarda 6grenim goren 6grencileri yetistiren ilk ve ortadgretimin gelismesine bagh
oldugunu savunarak, donemin Maarif Bakani Emrullah Efendi’yi pedagoji
bilmemekle elestirmistir (Polat, 2015, s. 37-38).

Tuba Agact Nazariyesi taraftar1 olan Topgu’da, egitim sistemi reformunun
tiniversitelerin 6nderliginde yiiriitiilmesini, yiiksek6grenimden, ilkokula kadar tiim
egitim asamalarindaki miifredat dahil sistemin tiniversiteler tarafindan belirlenmesini
savunmaktadir (Topgu, 2017b, s. 65-66). Topgu, kendi devrindeki tiniversitelerin milli
kiiltiire kars1 alakasiz olundugunu, bu nedenle ders kitaplarinda Avrupa ve Amerika
kiltlirlerinin hakim oldugunu ifade ederek, millet kiiltiiriiyle yogrulmus ve okul
hayatina yon verebilecek, ilmi zihniyete sahip iniversitelere ihtiya¢ duyuldugu
goriisiindedir (Topgu, 2017, s. 67).

Egitim konusunda kendine &zgii tezleri olan Topgu’nun, yiiksekdgretime iliskin
goriisleri degerlendirildiginde, en 6nemli hususlarin basinda tiniversitelerin felsefi bir
adimla kurulmasi ve ilmi gelenege sahip olmasi gelmektedir. Hakikat aski ve hiir
diistiniis ile hareket edilmesi de tiniversitelerde bulunmasi gereken en temel ilmi
karakter olarak yer almaktadir. Universiteleri toplumun beyni olarak
nitelendirilmektedir. Universiteler, ilmi sahalarda kabul gérmiis evrensel diinya
goriisii ortaya koyabilen, toplumdaki beseri istiraplardan, ahlaki ve etik degerlere
kadar sorumlu olan bir kurum olarak nitelemektedir. Egitim kademelerine iliskin temel

gorev ve diizenlemelerin sorumlulugu tiniversitelere yiiklenmektedir.
2.2.5.4. Nurettin Top¢u’nun Yabanc ve Ozel Okullara Bakis Acisi

Topgu, Tiirkiye’den ekonomik kapitiilasyonlarin kaldirilmig oldugunu ancak, yabanci
okullarla birlikte maarif alaninda bu ayricaliklarin devam ettigini diisiinmektedir. Bu
okullarin kendi kiiltirel amag ve ideallerine uygun bir egitim anlayiglari oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle, bu okullarda yetisenlerin kendi milli kiiltiir kokenlerine ve
Anadolu ruhuna uzak kaldig: diisiincesini tasimaktadir (Topgu, 2017b, s. 62).

Topgu, yabanci okullarm milli kiiltiir agacinin gelismesine engel oldugunu, bu nedenle
gercek okullari millet okulu oldugunu, yabanci okullarda verilen egitimle 6grencilere
milli deger ve kiiltiir aktarilamayacagini vurgulamaktadir (Topgu, 2017d, s. 63).
Topgu’ya gore, milletin kimligi, yasadig tarihi siireg icerisinde olusturdugu degerlerin
biitiinii olan kiiltiirle yogrularak olusmaktadir. Bunlar, ilim, sanat, ahlak, dini vb.

degerlerdir. Egitim sahsiyet ve karakter olusturulmasinda en 6nemli unsurlarin baginda
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yer almaktadir. Okullarda egitimle 6grenciye milli degerler verilmek suretiyle sahsiyet
olusturulmaktadir (Topgu, 2017a, s. 168-169). Ozel okullarin ticaret amacl bir egitim
yeri oldugunu vurgulayan Topgu, Yabanci okullarla birlikte 6zel okullarin, Tiirk milli
maarifinin amacini ger¢eklestiremeyecegi diisiincesini tasimaktadir (Topgu, 2017d, s.
34). Topgu’nun, yabanci ve 6zel okullara iliskin diisiinceleri degerlendirildiginde,
Topeu milli egitimin amaglarini gergeklestiremeyecegi diistincesiyle bu okullara karsi
cikmaktadir. Ancak buna karsin, basarili genglerin 6zellikle 6gretmenlerin yurt diginda
egitim goérmesini onermektedir. Bu durumun Topgu’nun yabanci okullara yonelik

diistincesi ile ¢gelistigi diistiniilmektedir.

2.3. Nurettin Topcu’nun Egitim Anlayisi ile Tlgili Arastirmalar

Alanyazin taramasinda Nurettin Topgu ile ilgili ¢ok sayida aragtirma yapildig
saptanmistir. Bu aragtirmalarin bazilarinda Topgu ile diger disiiniirlerin egitim
diisiincesi karsilastirilmistir. Farkli disiplinlerde yer alan diger arastirmalarda ise
Topcu’nun egitimle ilgili diisiinceleri farkli degiskenlerle birlikte degerlendirilmistir.
Arastirmanin bu boliimiinde, Topcu’nun egitim anlayisi ile egitim konusundaki diger
diisiiniirlerin anlayiglarindaki benzer ve farkliliklarin belirlendigi arastirmalarin

bazilarina yer verilmistir.

Nurettin Topgu’nun Egitim Anlayisinin  Felsefi Yaklagimlar Acisindan Bir
Degerlendirmesi (Uslukaya, 2018) adli aragtirmada, Nurettin Topgu ve Hilmi Ziya
Ulken’in Egitim Diisiinceleri ve Egitim Felsefeleri Uzerine Karsilastirmali Bir
Arastirma (Kayish, 2012) adli arastirmada, Nurettin Topgu ve Miimtaz Turhan’in
Egitim Diisiinceleri Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma (Acar, 2011) ve Nurettin
Topeu ve Erol Giingdr’iin Egitim Anlayislart (Bora, 2007) adli arastirmalarda,
Topgu’nun egitim anlayis1 karsilastirmali olarak felsefi agidan da degerlendirilmistir.
Bu arastirmalar sonucunda diisiiniirlerin benzer ve farkl goriisleri oldugu saptanmistir.
Benzer goriisler arasinda dncelikle egitimde millilik vasfinin temel alinmasina vurgu
yapilmaktadir. Ilkokulda kalp egitimi ve ahlak egitim anlayisi esas alinmaktadir.
Taklitgci ve ezberci egitim anlayisini  elestiren diisiiniirler, miifredatinin
sadelestirilmesi, elestirel ve hiir diislinme yeteneginin kazandirilmas1 goriisiinde
birlesmektedirler. Egitimde 6gretmenlerin yasantilari ile 6grencilere model olmasi
gerektigi, ayrica cocugun bilgi ve diisiince diinyasinin temelinin atildigi, algilama ve
anlamlandirma yeteneginin gelistigi bir yer olan ailenin 6nemi birlesilen konular

arasinda yer almaktadir. Yabanci okullarin kiiltiirel baglar1 zayiflattigi konusu benzer
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diisiinceler arasinda bulunmaktadir. Ancak Topgu ve Erol Giingér Batilasma fikrine
kars1 ¢ikarken, Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan, Batilasmadan faydalanilmas1 gerektigi

diistincesi ile farkli olan goriislere sahip oldugu saptanmaistir.

Nurettin Topgu’nun Sosyolojik Goriislerinde Milli Mektep ve Sosyo-Kiiltiirel
Fonksiyonlar1 (Ozpolat, 1998) adli Sosyoloji alanindaki arastirmada egitime
sosyolojik agidan yaklagilmistir. Bu arastirmada, Nurettin Topcu' nun sosyolojik ve
pedagojik goriisleri 1518inda, Milli Mektep diye adlandirdigi egitim kurumunun
istlendigi sosyo-kiiltiirel fonksiyonlarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Topgu,
Tirkiye’deki temel problemlerin ¢6ziimiinlin egitimle miimkiin olabilecegi goriisiinii
tasimaktadir. Topcu, Milli Mektep adli okullarda, sorumluluk duygusu yiiksek,
sahsiyet sahibi, milli, felsefi, ahlaki ve Islami yonii agir basan bir nesil yetisecegini
tahayyiil etmektedir. Topgu, Milli Mektepte yetisecek miinevver nesile, onemli bir
sosyo-kiiltiirel fonksiyon olarak, Tiirk Ronesans’t gergeklestirmek gorevini
yiiklemektedir. Bu arastirma ile Topgu’nun Milli Mektep olarak tanimladigi okullarin
sosyolojik yonden fonksiyonlari ortaya konulmus ayni zamanda da egitim agisindan

Onemi belirtilmistir.

Nurettin Topeu’nun Egitim Anlayisinda One Cikan Degerler (Sahin, 2011) adli
arastirmada, Nurettin Topgu’nun egitim anlayisinda 6ne ¢ikan degerler tespit edilerek,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve diger 6gretmenlere ders kaynagi konusunda yardime1
olmasi amaclanmistir. Yapilan arastirmada sonug olarak, Nurettin Topgu, sorumluluk,
sevgi, merhamet, hiirmet, adalet, gayret ve sabir gibi degerleri temel degerler olarak
gormektedir. Topcu’ya gore degerlerin kaynagi Allah’tan aldigi ruhudur. Bu sebeple
degerlerin ash yaratilis olan ‘fitrat’ta bulunabilir. Bunun i¢in ilahi hitaba ve i¢ gézleme
onem verilmelidir. Ciinkii, her ikisinin de insani egitici ve ruhuna dondiiriicii
ozellikleri vardir. Ilkdgretim cagi  Ogrencilerin  bu degerleri kazanmasim
saglayabilecegi en uygun zaman dilimidir. Nurettin Topgu’nun hiirmet olarak ifade
ettigi saygi kavrami, sevgiden sonra en ¢ok onemsedigi degerdir. Topcu’ya gore
adaletin kaynagi merhamettir. O sorumlulugu miispet anlamda yapilan, suurlu ve
bilingli hareketler olarak ifade eder. Milli degerlere oncelik veren Topgu’ya gore,
milleti olusturan degerlerin en basinda din ve tarih bilinci olmak tiizere edebiyat,
musiki, resim ve estetik unsurlar gelmektedir. Yapilan bu arastirma ile ortaya ¢ikarilan
degerlerin olduk¢a 6nemli oldugu ve egitim ¢alismalarinda ders kaynagi olabilecegi

sonucuna ulagilmistir.
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Nurettin Topgu, Necip Fazil Kisakiirek, Sezai Karakog’ta ideal Genglik Tasavvuru
(Akdemir, 2010) adli bu arastirma ile Topgu, Kisakiirek ve Karakog¢’un eserleri
cergevesinde tasavvur edilen ideal genclik 6zelliklerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda
bir gencligin yetismesi i¢in din psikolojisi, rehberlik ve danigmanlik konularindaki
caligmalara katk1 saglamak amaglanmistir. Nurettin Topgu, Necip Fazil Kisakiirek ve
Sezai Karakog tarafindan, toplumsal buhranlarin ¢éziimiinde umut 15181 olarak genglik
goriilmektedir. Yazarlar ¢0ziimiin ideal gencligin enerjisi ile olacagina
inanmaktadirlar. Arastirmada, ti¢ sahsiyetin ideal genglik anlayislarinin ortak temalar1
saptanmstir. Ideal genglikte, millilik, Anadoluculuk, ruh olgunluguna sahip olmak,
nefis terbiyesi yapmak, mistik ve ahlaki diisiince 6zelliklerinin bulunmasi, yasanilan
toplumsal 1stiraplart derinden duymak ve sikintilara ¢are bulmak ortak ozellikler
olarak tespit edilmistir. Bu 0Ozelliklerde gencglik yetistirilmesinin ideal genglik

olugmasina katki saglayacagi sonucuna varilmistir.

Nurettin Topgu’nun Egitim Anlayist ve ideal Ogretmen Modeli (Yildirim, 2015) adli
arastirmada, Nurettin Topgu’nun egitim anlayisi lizerinden 6zellikle ideal 6grenci ve
Ogretmen anlayisinin agiklanmasi amaglanmistir. Topgu’ya gore ilkokulda, 6grencinin
maddi, ruhi, i¢timai sahsiyetini gelistirecek sekilde bir egitim verilmesinin gerektigi
tespit edilmistir. Topcu’nun insan ruhuna sekil veren bir kimse olarak tanimladig
dgretmen, egitimin merkezinde yer almaktadir. Ideal 6gretmen her alanda 6grencilere
rol model olacak kisilikte olmalidir. Ogretmenlik meslegi yalnizca Ogretmenlik
alaninda egitim almig kimseler tarafindan yapilmasi gerektigi saptanarak egitim

sisteminde §gretmenin dnemine vurgu yapilmistir.

Topgu hakkinda yapilan aragtirmalar incelendiginde, bazi arastirmalarda Topgu’nun
gorlslert ile diger egitim diisiiniirlerinin goriislerindeki benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konuldugu goriilmektedir. Bazilarinda ise Topcu’nun egitim anlayis1 ahlak,
degerler, felsefe ve sosyoloji gibi degiskenler baglaminda ele alinmistir. Bu
aragtirmada Topgu’nun, Tirk egitim Sistemine iliskin disiinceleri mevcut egitim
uygulamalar1 ve 2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan uygulamalarla karsilastirilmais,
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmaya calisilmistir. Yapilan arastirma bu

yoniiyle, Topgu ile ilgili yapilmis diger tiim arastirmalardan farklilastig1 sdylenebilir.

2.4. Tiirkiye’de Egitim Siirecindeki Gelismeler

Topcu’nun kendine 6zgii egitim diislincelerinin giiniimiize yansimalarini saglikli bir

sekilde ortaya koyabilmek i¢in onun yetistigi donemdeki kiiltiirel, estetik ve toplumsal
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sartlarin ve egitim siirecindeki gelismelerin bilinmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ciinkii
tekdmiil prensibi geregi bugiinkii gelismeler ve uygulamalar ge¢misin izlerini
tasimaktadir. Dolayistyla bu boliimde, Topgu’nun yasadigi Cumhuriyet doneminden

giintimiize kadar, Tiirkiye’de Egitim Siirecindeki Gelismeler ele alinmaktadir.
2.4.1. Cumhuriyet’in i1k Doneminde Egitim Siirecindeki Gelismeler

Cumhuriyet’le birlikte uygulanan egitim anlayisini ve bu anlayis lizerinde etkili olan
felsefi diigiinceyi, egitim ile ilgili yasal diizenlemeler, egitim politikalarina temel teskil
eden onemli toplant1 ve stralar, kalkinma planlar1 ve 6zellikle miifredat programlari
ortaya koymaktadir. Tanzimat’tan sonra egitim teskilatinda, ilk6gretim sisteminde

ozellikle yiiksekogretimde, Fransiz egitim sisteminin etkisiyle yapilan uygulamalar

oldugu goriilmektedir (Erkek, 2009, s. 131-202).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda egitim politikalarina yon veren onemli toplantilardan
olan, 1921 yilinda Ankara’da yapilan Birinci Maarif Kongresinde Atatiirk, “Bir millet
irfan ordusuna malik olmadik¢a savas alanlarinda ne kadar parlak zaferler elde ederse
etsin, o zaferler kalici sonu¢ vermez” (Donmez, 2006, s. 101) diyerek egitimin
onemine deginmistir. Millilesme evresi olarak adlandirilabilecek bu donemde Tiirk
Milli Kiltiirt, milli egitimin temel esasi olarak benimsenmistir. Atatiirk’e gore
egitimin temel esast milli olmaktir. Atatiirk bu anlayis1, “Okul gen¢ dimaglara,
insanliga hiirmeti, millet ve memlekete muhabbeti, serefi, istiklali 6gretir. Istiklal
tehlikeye distiigii zaman onu kurtarmak icin takibi muvafik olan en salim yolu
belletir” (Izgi, 1985:272 Akt. Dénmez, 2006, s. 101) demek suretiyle ortaya
koymustur. Yeni egitim sisteminin olusturulmasinda onemli rol oynayan, Birinci
Heyet-i ilmiye Toplantisi 15 Temmuz 1923, Ikinci Heyet-i {lmiye Toplantis1 23 Nisan
1924, Ugiincii Heyet-i Ilmiye Toplantis1 26 Aralik 1925 de yapilmistir (Erdogan, 2009,
S. 239). Bu toplantilarda egitim her yoniiyle ele alinip tartisilarak egitim stratejisi
ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat yasasi ile tiim
ogretim kurumlart Milli Egitim Bakanligina baglanmak suretiyle okul ve programlar

tizerinde kokli degisiklikler yapilmistir (Demirel, 2015, s. 12).

Cumhuriyet kurulduktan sonra egitimle ilgili ¢alismalar yapilmak iizere ABD ve
Avrupa’dan baz1 uzmanlar Tiirkiye’ye davet edilmistir. Bunlardan, ABD’den J.
Dewey 1924 yilinda genel egitim sistemi {izerine; Almanya’dan Kiihne, 1925 yilinda
ozellikle teknik 6gretim konusunda, Belgika’dan Omar Buyse, 1927 yilinda mesleki
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egitim iizerine; Isvigre’den Albert Malche, 1932 yilinda iiniversiteler hakkinda rapor

hazirlamiglardir (Akyiiz, 2015, s. 140).

ABD’den J. Dewey’in, incelemeleri sonucu genel egitim sistemi hakkinda hazirladigi
rapordaki gortisleri, 1926 yil1 ilkdgretim programinin esaslari tizerine 6nemli derecede
yansitilmistir. Dewey’e gore egitim “Bir vazoyu suyla doldurmak degil, bir ¢icege
kendi tarzinda biiyiliyebilmesi i¢in yardimei olmaktir”. Dewey egitimi pragmatist bir
anlayisla agiklamis “yaparak 6grenmek™ onun temel felsefesi olmustur J. Dewey’in

egitim sisteminde egitimin merkezinde ¢ocuk bulunmaktadir (Yesiltas, 2009, s. 230).

Eski klasik okul, gocugun bilgi deposu yapildigi, 6gretmen merkezli bir egitim yeridir.
Yeni egitim, cocugu egitimin merkezine alir ve miifredati, cocugun psikolojik gelisimi
ve kavrama yetenegine gore diizenlemeyi Onerir. Bireyselci bir egitim anlayisi sergiler,
pragmatik bir anlayis hakimdir. 1926 yilinda hazirlanan Ikdgretim Programi’nin yeni
egitim sistemi, pragmatizm anlayisina ragmen, ortadgretimde Fransiz etkisi devam
etmistir. Tirk egitim sisteminde pragmatizmin gecici etkisi disinda, Cumbhuriyet
doneminde Gokalp’in savundugu sosyolojizm kokenli Durkheimci, toplumcu egitim
anlayis1 etkili olmustur. Yani bireyselci anlayistan ¢ok toplum 6n planda olmustur.
Gokalp sosyolojisinin etkili olmasinin asil sebebi onun Tiirk toplumunun sosyal
yapisina iliskin gelistirdigi “Tiirkgii-islamci-Batic1” anlayistan kaynaklanmaktadir
(Hesapg1oglu, 2009, s. 129).

1936 programinin temel felsefesi, yeni nesillere Cumhuriyet rejimini benimsetmektir.
Bu amagla, cumhuriyet¢i, devlet¢i, laik ve inkilap¢i karakterin programlara
yansitilmasi hedeflenmistir. Bu baglamda 1926 programi ihtiyaglar dogrultusunda

iyilestirilmistir (Fer, 2005, s. 106).

2.4.2.1940-1950 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler

17 Nisan 1940 yilinda 3803 sayili yasa ile Koy Enstitiileri agilarak, niifusun biiyiik
cogunlugunun koylerde yasayan Tirkiye’de, koylerin 6gretmen ihtiyaci
karsilanmistir. K&y Enstitiileri egitim diisiincesinin temel ilkesini, “Is icinde, isle
birlikte, yaparak yasayarak 6grenme” fikri olusturmaktadir (Caglayan, 2007, s. 80-81).
Fikirleriyle Bati'da Ronesans’in dogusu ve aydinlanmaya katkida bulunan diisiiniirlere
ait ¢cok sayida klasik ve ilmi eser benzer amaclarla, 1940 yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagl olarak kurulan terciime biirolarinda terciime edilerek, okur ve

ogrencilerle bulugsmasi saglanmistir (Odacioglu, Koktiirk ve Uysal, 2015, s. 117). 1943
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de toplanan Ikinci Milli Egitim Suarasinda ahlak egitiminin amaci, yiiksek ahlak
ilkelerini benimsemis insan yetistirmek olarak belirlenmistir (Keskin ve Yazar, 2018,
s. 398).

1948 yilindan oOnce, kdy okullarinda uygulanmakta olan 1930 Koy Mektepleri
miifredat programi ve sehir ilkogretim okullarinda uygulanan 1936 miifredat programi
birlestirilerek, 1948 yilinda tek program uygulamasina gecilmistir. Bu miifredat

programinda her ders ile ilgili 6zel amaglara da yer verilmistir (Arslan, 2000).

2.4.3.1950-1960 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler

27 Ocak 1954 tarihli ve 6234 sayil1 yasa ile Koy Enstitiileri, ilkogretmen okullari ile
birlestirilerek kapatilmistir (Binbasioglu, 2009, s. 552-557). 1948’de agilan Imam-
Hatip kurslari, 1951 yilinda yapilan yeniden diizenlemeyle birinci devresi 4 yil, ikinci
devresi 3 yil olmak iizere 7 yil siireli Imam-Hatip okullarina déniistiiriilmiistiir. 1947
tarihinde ABD ile imzalanan egitimde is birligi antlasmasi ¢er¢evesinde, 1950 yilindan
itibaren c¢ok sayida Ogrenci yiiksek lisans ve doktora Ogrenimi icin ABD’ye
gonderilmeye baglanmistir. 1952 yilinda ABD’den Tiirkiye’ye davet edilen Prof. Kate
Wofford tarafindan, bir egitim raporu hazirlanmistir. Bu raporun da etkisiyle yeni
egitim sisteminde, dersler ve konu listesi anlaminda kullanilan miifredat programi
anlayigindan, egitimden ne beklendigi, derslerin 6grenme ve o6gretme siirecinde
nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren, biiyiik resme bakan, program gelistirme
anlayigina gegilmistir (Fer, 2005, s. 111). 1950-1960 déneminde, ABD’li uzmanlar
tarafindan Tiirk egitim Sistemi lizerinde yapilan incelemelerin ve is birliginin etkisiyle
gerceklesen projeler arasinda, Deneme Lisesi, Fen Lisesi, Atatiirk Universitesi, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Maarif koleji ve Robert koleji gibi proje calismalari
bulunmaktadir (Tasdéven, 2013, s. 100). Bu donemden itibaren egitim sistemi ABD
etkisine girmistir. Bu donemde egitim sistemi pragmatist bir felsefe gibi goziikse de
toplum kokenli bir sistem uygulanmaktadir. Egitim sisteminde davranigcilik
paradigmasi uygulanmis olup, bilginin 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarildig: bir

anlayis uygulamaya hakim bulunmaktadir (Hesapgioglu, 2009, s. 130).

2.4.4.1960-1970 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler

1968 yilinda uygulamaya konulan, 1962 ilkokul Program Taslagi, aralarinda

Ogretmen, miidiir, miifettis, uzman ve yoneticilerden olusan 108 kisilik bir komisyon
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tarafindan hazirlanmistir. Program taslagi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca, 5 yil
sire ile deneme okullarinda uygulanmasi izlenerek degerlendirilmek suretiyle
komisyon tarafindan gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 1968 yilinda program
uygulamaya konulmustur. 1968 programi, katilimct bir anlayisla taraflarin goriisleri
1s51¢inda hazirlanmais, tartisilmis ve egitim sistemine yenilik tasimis bir programdir

(Fer, 2005, s. 113).

2.4.5.1970-1980 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Egitim Sistemi
orgiin ve yaygin egitim olarak yeniden diizenlenmistir. ilk ve ortaokullar birlestirilerek
8 yila ¢ikarilmis olup ancak o giinkii kosullarda uygulama imkani bulamamistir (MEB,
1973). 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunun da Tirk Milli Egitiminin Amaglari
yer almakta olup bunlar, ferdin ve toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda, egitimde firsat
ve imkan esitligi, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, Tiirk Milletinin milli, ahlaki,
manevi, insani ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, demokratik laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen yurttaslar
olarak, gelismis kisilik ve karakter sahibi, hiir ve bilimsel diistinebilen, insan haklarina
saygili, sahsiyet ve tesebbiise deger veren, toplumsal sorumluluk bilinci olan 6ngériili,

yaratici ve tiretken kisiler olarak yetistirmektir (Sigsman, 2015, s. 97-100).

Tiirk Milli Egitim sistemi genel itibariyle, 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak {izere,
iki ana boliimden olusmaktadir. Orgiin egitim kurumlar1 diizeylere gore siniflanmis
okul catis1 altinda egitim vermektedir. Bunlar okul oOncesi egitimi, ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarmi kapsar. Orgiin egitim faaliyetleri bu
kurumlarm faaliyetlerini kapsamaktadir. Yaygin egitim ise orgiin egitim faaliyetleri
disinda kalan bireylerin ilgi veya ihtiya¢ duyduklari alanlarda yiiriitiilen egitim

faaliyetlerini kapsamaktadir (Giir ve Celik, 2006, s. 11).

2.4.6.1980-1990 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler

1980°’li yillarda ©ne c¢ikan anlayisla, program gelistirmede ¢agdas bir model
tasarlanmaya yonelik calismalar yapilmistir. 1982 yilinda, Milli Egitim Bakanligi
program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve programlarin bu modele gore
hazirlanmasin1 saglamak amaciyla {iniversitelerden akademisyenlerle ortak ¢aligma

grubu olusturmustur. Ortak calisma sonunda amag-davranisg-isleyis-degerlendirme
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asamalarin1 igeren derslere gbre program hazirlanmasina dayali bir model
olusturmustur. Bu model cercevesinde ilk olarak, Ilkokul Matematik Programi
hazirlanarak 1984-1985 6gretim yilinda uygulanmaya baglanmistir (Demirel, 2015, s.
14).

2.4.7. 1990-2000 Donemi Egitim Siirecindeki Gelismeler ve Avrupa Birligi

Siireci ve Kiiresel Gelismelerin Etkileri

1990’1 yillarda kiiresellesmenin hiz kazanmasi ile uluslararasi Orgiitlerin egitime
yonelik ¢aligmalarinin Tiirk egitim politikalari tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’de ozellikle 1990’11 yillardan itibaren egitim sisteminin iyilestirilmesi
amactyla uluslararast kuruluslarin da destegiyle ¢ok sayida proje c¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmalarda ©ne c¢ikan hususlar, firsat esitsizliginin
giderilmesi, egitim niteliginin artirtlmasi, altyapilarmin iyilestirilmesi ve miifredat

gelistirilmesidir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 10).

Tiirkiye’nin de taraf oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme
(1990)’nin 28. maddesi, biitiin ¢ocuklarin egitim hakki oldugunu ve bu hakkin firsat
esitligi icerisinde gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. S6zlesmenin 29.
maddesi, ¢cocuk egitiminin amaci kisiliginin, yeteneklerinin ve zihinsel ve fiziksel
kabiliyetlerinin gelistirilmesini esas almaktadir. Bu maddeler, nitelikli egitim i¢in bir
referans  olusturmaktadir. Diinyada kaliteli egitim bu  kriterlere  gore
degerlendirmektedir. Iyi bir egitim sisteminden bahsedilebilmesi i¢in, kaliteli egitimin
yayginlastirmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, UNECSO/ILO’nun 1966 tarihli
Ogretmenler Statiisii ile ilgili belgesinde, biitiin iilkelerin 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin artirllmasi tavsiye etmektedir. Ayn: dokumanda egitimin devamli bir
stire¢ oldugu ve biitliin 6grencilerin, firsat esitligi igerisinde kaliteli egitim alabilmesi
i¢in, 6gretim hizmetinin biitiinliikk ve koordinasyon icerisinde yiiriitiilmesi gerektigi

ifade edilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 3-4).

1990’Ih yillarda, Tiirkiye’nin, o6grenci basarisini OECD {ilkeleri ortalamasina
yaklastirmak, 6gretmen egitiminde OECD filkelerindeki standartlarina ulagtirmak
amaciyla, Milli Egitimin reform c¢alismalar1 kapsaminda Milli Egitimi Gelistirme
Projesi (MEGP) hazirlanmistir. Diinya Bankasinca desteklenen proje, 18 Mayis 1990
tarihinde imzalanan antlasma ile baglayarak, 30 Haziran 1999°da tamamlanmstir.

MEGP kapsaminda, Miifredat Laboratuvar Okullart (MLO) olusturulmustur. MLO,
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ilkdgretim okulu, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi dahil olmak iizere 208
okulda uygulanmistir. MLO ile gelistirilen 6gretim programlari, sistemin geneline
yayginlagtirllmadan 6nce test edilerek uygulama c¢alismalarindan elde edilecek
deneyimler ile diger okullara rehberlik yapilmasi amaglanmistir (Fer, 2005, s. 120-
122).

1997-1998 oOgretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde sekiz yillik kesintisiz
(ilkogretim ¢ag1 cocuklari i¢in zorunlu olan) ilkdgretim egitimine geg¢ilmis ve ilkokul
ile ortaokul ibareleri ilkdgretim okulu olarak degistirilmistir (Giirol ve Bavli, 2015, s.
360). Proje ile 8 yillik kesintisiz egitimin yayginlastirmasi ve ilkdgretimin niteliginin
arttirtlmas1 amaglanmistir. Bu biiyiik ¢apli proje caligmalarin1 gergeklestirmek igin
1998-2003 yillar1 arasinda Diinya Bankasi Fonu kullanilmistir (Kalkinma Bakanlig,
2014, s. 10).

1999 tarihinde gergeklestirilen Helsinki Zirvesi'nde, Tirkiye’nin, Avrupa Birligi'ne
aday iilke statiisii kabul edilmistir. Subat, 2001 yilinda AB Konseyi tarafindan, AB ile
Tiirkiye arasinda katilim ortakligi belgesi onaylanmigtir. AB adaylik siirecinin

baglamistir (Sisman, 2015, s. 120-121).

2.4.8. 2000 Yili Sonrasi Egitim Siirecindeki Gelismeler ve Avrupa Birligi Siireci

ve Kiiresel Gelismelerin Etkileri

Egitim Siirecindeki Gelismeler ve Avrupa Birligi Siireci ve Kiiresel Gelismelerin
Etkileri Tirkiye’nin AB adaylik siirecinin baslamasiyla birlikte, AB komisyonu
tarafindan, Tiirkiye’den AB’ne uyum amaciyla ulusal program hazirlanmasi
istenilmistir. Turkiye’nin hazirladigi, Mart 2001 tarihli Ulusal Programda, egitimle
ilgili mevcut durum ve hedefler genel olarak yer almigtir. Bunlar arasina egitim
sisteminin, nitelikli isgiicii yetistirilmesine agirlik verecek sekilde gelistirilmesi,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi, gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra
zorunlu egitim siiresinin 12 yila yiikseltilmesi, yaygin ve orgiin egitimi bir biitiin
olarak kapsayacak sekilde yeniden diizenleme ¢alismalarinin yapilmasi yer almaktadir
(Tuzcu, 2006, s. 37). AB adaylik statiisii ile AB uyum ¢ergevesinde, ulusal politikalar
yakinlastirmak amaciyla agilan “Fasil 26- Egitim ve Kiiltiir” basligi ¢cercevesinde AB
2020 Stratejisine uygun olarak, egitim ve §gretimin iyilestirilmesi amaciyla birtakim
yeni hedefler belirlenmistir: Kapsayicilik ve firsat esitliginin artirilmasi, istihdam

edilebilirligi yiiksek olan beceriler ve dijital ¢agin gereksinimlerini kapsayacak
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nitelikte yenilik¢iligin artirilmasi, egitim ve ogretiminde, isgiicline uyum ve
entegrasyonunun saglanmasi, Ogretmenlik mesleginin statiisiiniin yiikseltilmesi,
yiiksekogretimde arastirma ve oOgretimde miikemmellik diizeyinin yiikselterek
uluslararasi ¢ekiciligin artirtlmasi gibi ¢alismalar hedefler arasinda yer almaktadir (AB
Bakanligi, 2016 s. 193-198). Genel c¢ergevede ifade edilen egitim ve Ogretimin
tyilestirilmesi amaciyla yapilan ¢calismalar, Yapilandirmaci Egitim Yaklasimina Gegis,
FATIH Projesi, Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi, 4+4+4 Egitim Sistemine gecis,
Her Ogrenciye Nitelikli Bir Egitim Sunulmasi, STEM/STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts, Mathematics) Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik
Yaklasimi, 2015-2016 Yili Yeni Miifredat Uygulamasi, Ol¢me-Degerlendirme
Sistemi, Ogretmenlik Meslegi Yeterliligi basliklar1 altinda asagida ele alinmustir.

2.4.9. Yapilandirmacilik Uygulamalari

Uluslararasi diizeydeki ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismelerin etkisiyle birlikte,
ulusal diizeyde yapilan 6lgme degerlendirme sinavlarinin yani sira, Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimlerini Arastiran TIMSS siavi, 4. sinif 6grencilerinin okuma
becerilerinin diizeyini ve zaman igerisindeki gelisimini inceleyen PIRLS gibi
uluslararas: aragtirmalar ve OECD tarafindan iiger yillik dénemler halinde yapilan
PISA smav sonuglari, Tiirk egitim sisteminin yetersizligini ve kokli bir yenilige
ihtiyag duyuldugunu ortaya koymustur. Bu degerlendirmeler i1s1ginda egitimde
niteligin artirilmasi, elestirel ve Ozgir disiinebilen nesiller yetistirilmesi ve
ezberciligin 6nlenmesi amaciyla egitim reformu yapilmasi kararlastirilmistir. Avrupa
Birligi normlar1 da goz oniinde bulundurularak, konu merkezli, 6grenenin edilgen
oldugu davranig¢1 anlayis yerine, 6grenen merkezli, biligsel ve yapilandirmacilik
anlayisa gecilmistir. Yeni yaklasimin uygulanmasma 2004-2005 oOgretim yilinda
dokuz ilde 120 okulda pilot olarak baslanilmistir (Yiiriik, 2011, s. 170).

Yapilandirmacilik yaklagimi bilginin aktarilmasi degil, 6grenenin deneyimleri,
birikimleri ve mantiksal ¢oziimlemeleri sonucunda kendine 6zgii bir sekilde yeni
bilginin yapilandirilmasidir  (Akinoglu, 2005, s. 36-37). Yapilandirmacilik,
ogrenenlerin bilgiyi kendisi icin yapilandirdigi 6grenme esasina dayandiran bir
yaklasimdir. Ogrenenler yeni karsilastigi bilgiyi direkt oldugu gibi kabul etmeyip,
onceki bilgileri ile iligkilendirip, karsilastirip, 6ziimseyip, yorumlamak suretiyle kendi
zihninde yapilandirildigi, kesfettigi stiregleri igerir  (Arslan, 2007, s. 46).

Yapilandirmacilik yaklasimi, O6grenen merkezli, neden-sonug¢ iliskisi kurarak,
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tartisarak, diisiinme ve sorgulama gibi 6grenenin anlamli bir sekilde katilimi yoluyla
bilgilerin, zihinde 6ziimsenip, yerlestirilip, yeniden yapilandirilmak suretiyle 6grenme

halidir (Baysen ve Silman, 2012, s. 220-224).

2004-2005 ogretim yilinda uygulanmaya baslanilan yapilandirmacilik yaklasim ile
ilgili olarak, 2017 tarihli Egitim programlari ve 6gretim alanindaki egitim bilimcilerin
yapilandirmacilikla ilgili gorislerinin analizi adli doktora tezindeki arastirma
sonucuna gore, egitim bilimcilerin agirlikli olarak yapilandirmacilik yaklasimi ile
pragmatizm arasinda bir iliski oldugu goriisindedir (Celikoz, 2017, s. 89).
Nitekim,“Glasersfeld’e gore radikal yapilandirmacilik, diisiinceleri sorunlarla basa ¢ikmada
bir ara¢ olarak gdren pragmatizmin bir bicimidir” (Under, 2010, s, 206).Felsefi acidan
pragmatizmde bilgi goreceli olarak goriilmektedir. Bu anlayisa gore, su andaki bilgiler
gelecekte yanlis olabilecegi anlayigi ile mutlak dogrulara itibar edilmemektedir.
Bilgiler, yararli olduklar1 ve insanin amacina katki sagladiklart zaman dogru olarak
goriilmekte, aksi takdirde ise yanlis olarak degerlendirilmektedir. Gergek ve hakikat
gibi kavramlar pragmatik bir anlayisla ele alinmaktadir. Ger¢ek ve hakikatin 6znel

oldugu, nesnel olmadig diisiincesi savunulmaktadir (Shook, t.y, s. 99-101).

Egitimde yapilandirmacilik yaklasimi uygulamalar: ile ilgili egitim bilimcilerinin,
“Zihniyetle ilgili Sorunlar” bashig: altindaki gériislerinde, bir kisim 6gretim iiyeleri
tarafindan, zihniyet sorunlarinin basinda yapilandirmacilik yaklagiminin temel
mantiginin  dogru anlagilmamasi, benimsenmemesi ve faydasina inanilmamasi
seklinde belirtilmektedir. Bu gibi nedenlerle d6gretmenler tarafindan, 6n gorildigi
sekilde yaklagimin gereklerinin uygulanmaya konulamadigi ifade edilmektedir.
Ogretim iiyelerinden bazilari ise, Tiirk kiiltiiriinde egitimin merkezinde 6gretmenin yer
aldigini, halbuki yapilandirmacilik yaklagiminda ise egitimin merkezinde 6grenen
oldugunu bu durumun uygulamayr olumsuz etkiledigi goriisiindedir. Bu nedenle
egitimde yapilandirmacilik yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in zihinsel doéniisiim
gerektigini belirtmektedirler. Ogretim iiyelerine gore, sistemden kaynaklanan sorunlar
siralamasinin baginda Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin
yapilandirmacilik yaklasimini uygulama konusundaki yetersizligi gelmektedir. Bu
sorunlari, merkezi sinavlar, derslik ve laboratuvarlarin yetersizligi, 6grencilerin
kabiliyetleri dogrultusunda yonlendirme sorunlari, Ogrenci smif mevcutlarinin
fazlaligi, milli egitim politikalari, ders kaynak ve materyal yetersizligi gibi hususlar

izlemektedir (Celikoz, 2017, s. 117-118).
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Bu arastirmadan yola ¢ikarak Tiirk egitim sisteminde yapilandirmacilik yaklasimin
gecilmesine ragmen biiyiik Ol¢iide 6gretmen merkezli davraniggi modelin halen
uygulanmakta oldugunu sodylemek miimkiindiir. Yapilandirmacilik yaklagiminin
uygulanabilmesi i¢in okullardaki fiziki ve teknik eksikliklerin giderilmesi
gerekmektedir.  Bunlarin  yaninda  Ogretmenlerin  yaklasim  konusundaki

yetersizliklerinin giderilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
2.4.10. FATIH Projesi

Devlet Planlama Teskilati’nin (DPT) 2006-2010 yillart i¢in hazirlamis oldugu Bilgi
Toplumu Stratejisi raporunda; egitim sisteminde Ogrenci ve Ogretmenlerin bilgi
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanilmasi hedeflenmistir. Bu strateji dogrultusunda,
MEB tarafindan hazirlanan FATIH projesi 2010 yilinda uygulanmaya baslanmistir.
Fatih Projesi ile 21. yiizy1l becerileri olarak tanimlanan, okuldncesi, ilkogretim ve
ortaggretim kademelerindeki Ogrencilere, bilgi teknolojileri kullanimi, analitik
diisiinme, etkili iletisim, problem ¢dzme, is birligi gibi becerilerin kazandirilmasi ve
egitim ve ogretimde firsat esitliginin saglanmasi gibi hedefler 6n plana ¢ikarilmistir.
Bu amagla, 6gretmen ve dgrencilere tablet verilmesi ve dersliklerde bilisim teknolojisi
(BIT) donanmminin egitim siirecinde etkin kullanilmasi planlanmistir. Bu siirecte
egitsel e-igeriklerde olusturulmustur. MEB 2015-2019 Strateji Planinda, bilgi
toplumuna gecis hedefleri agisindan egitim sisteminde 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi
teknolojilerini etkin kullanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte,
internet ortaminda dogru ve giivenilir bilgiyi ayirt etme zorlugu gibi nedenlerle bilgi
kirliliginin egitim ve 6gretimi tehdit eden etkenler arasinda bulundugu belirtilmektedir

(MEB, 2015, s. 23).

Oksiiz tarafindan yapilan, FATIH projesi uygulanmasina iliskin idareci, dgretmen ve
Ogrenci goriislerini ortaya koyan arastirma sonuglarina gore, projenin faydasina
inan1ldig1, en ¢ok kullanilan BIT bilisim teknolojisi elemaninin etkilesimli tahta, slayt
ve video oldugu tespit edilmistir. Projenin uygulanmasinda en 6nemli rol, 6gretmenler
tarafindan istlenilmektedir. Arastirma sonuglarina gore, projede istenilen hedeflere
ulasabilmek i¢in, 6gretmenlerin siirece etkili bir sekilde dahil edilmesi ve 6gretmenlere
yonelik siirekli olarak, her brans i¢in ayr1 olarak uygulamaya dayali hizmet i¢i egitim
verilmesi ve teknoloji kullanma yetkinliklerinin artirilmasinin gerektigi belirtilmistir
(Oksiiz, 2018, s. 18).
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2.4.11. Zorunlu Egitimin 12 Yila Cikarilmasi, 4+4+4 Egitim Sistemine Gegis

Tirkiye’de zorunlu egitimin 2012 yilinda, 12 yila ¢ikarilmasi ve kademelendirilmesi
Ongoriillen kamuoyunda 4+4+4 diizenlemesi olarak bilinen diizenleme ile egitim
sisteminde koklii bir degisiklik yapilmustir (Zelyurt ve Ozel, 2015, s. 4). Tiirkiye’de
okula katilim siiresi ortalamasi, AB ve OECD’ye iiye iilkelerin ortalamasinin altinda
bulunmaktadir. Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasmin temel gerekgeleri igerisinde,
Tiirkiye, AB ve OECD iilkeleri arasindaki ciddi olan bu farkin ortadan kaldirilmasi ve
ortadgretimdeki cinsiyet esitsizliginin giderilmesi gibi nedenler yer almaktadir
(Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 5-6). UNDP Birlesmis Milletler 2014 insani Gelisme
Raporu’na gore, yiiksek insani gelisme endeksine sahip iilkeler arasinda, 25 yas {lizeri
niifusun ortalama egitim siiresi 9,1 yildir. Bu iilkeler arasinda yer alan Tiirkiye’de
ortalama egitim siiresi 6,5 yildir. Kisi bagina milli gelir itibariyle Tiirkiye ortalamanin
tizerinde iken, egitim siiresi ortalamanin 1,5 y1l gerisinde bulunmaktadir. (MEB, 2015,
s. 33). UNDP Birlesmis Milletler 2016 insani Gelisme Raporu’na gore, Tiirkiye nin
2015 yilindaki insani gelisme endeks degeri (IGE) 188 iilke arasinda 71. sirada
bulunmaktadir. Zorunlu egitim siiresinin 12 yila c¢ikarilmasi ile ortalama egitim

stiresinde iyilesme beklenmektedir (UNDP, 2016, s. 2).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu olan UNESCO tarafindan 2015
yilinda Diinya Egitim Formunda, 17 hedeften olusan 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
hedefleri arasinda biitiin 6grencileri kapsayan, herkese esit diizeyde nitelikli egitim
saglamak ve hayat boyu egitim firsatina kavusturulmasi egitim hedefi olarak
belirtilmistir. Bu hedefler dogrultusunda Tiirkiye’de kamu tarafindan finanse edilen
12 yillik parasiz egitim imkani ve kaliteli egitime erisimde firsat esitligi saglanmasi
hedefler arasinda yer almaktadir. Biitiin gocuklar igin firsat esitligi i¢erisinde bir y1llik
bedava, nitelikli ve zorunlu okuldncesi egitim saglanmasi ayn1 zamanda nitelikli bir
sekilde okuloncesi gocuk gelisim ve bakim egitimi de hedefler arasinda bulunmaktadir

(Altun, 2017, s. 189).

Tirkiye’de egitim 6gretim konusundaki ¢alismalarda, kiiresel gelismeler ve nitelikli
isgiicli talepleri goz oniinde bulundurulmaktadir. OECD, UNICEF, UNESCO ve
Avrupa Birligi gibi uluslararast kuruluslarin egitime iliskin ¢aligsmalar1 yakindan takip
edilmekte, ayn1 zamanda aktif olarak caligmalara katilim yapilmaktadir. Egitimde
uluslararasi gelismelerde g6z 6niinde bulundurularak, Milli Egitim Sura Kararlari, 10.

Kalkinma Plan1 ve diger st politika belgeleri 1s1ginda, Milli Egitim Bakanlig1 2015—
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2019 Stratejik Plan1 hazirlanmistir (MEB, 2015, s. 60). Planda ¢ergevesi belirlenen
hedeflerin gerceklestirilmesine yonelik galismalar devam etmektedir. 12 yillik

kesintisiz egitim bu ¢alismanin basinda gelmektedir.
2.4.12. Her Ogrenciye Nitelikli Bir Egitim Sunulmasi

Tirkiye’de gerek ulusal diizeyde yapilan sinavlar gerekse uluslararasi diizeyde yapilan
PISA, TIMSS ve PIRLS gibi degerlendirmeler, egitim sisteminin her 6grenciye
nitelikli bir egitim sunma konusunda dnemli sorunlar oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu ¢aligmalar, 6grencilerin ¢gogunlugunun temel bilgi ve becerileri istenilen diizeyde
kazanmadan mezun oldugunu gostermektedir. Egitim sisteminde kalite sorunu oldugu
egitim konusunda otorite olan kuruluslarca yapilan bilimsel degerlendirmelerde
goriilmektedir. Aragtirmalar, Tirkiye’de kaliteli egitimin kiiciik bir kesime
sunuldugunu, biitiin  6grencilere  yayginlastirllamadigint  ortaya koymaktadir
(Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 22). UNESCO, 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
arasinda “Herkesi kapsayan ve herkese esit derecede kaliteli egitim saglamak...” yer
almaktadir (UNESCO, 2015). SETA tarafindan hazirlanan egitim raporunda, gelir
diizeyi yiiksek olan aile ¢ocuklarinin iyi okullara giderek {iniversiteye giris sinavinda
avantaj sagladigi belirtilmektedir. Bu durumun, gelir diizeyi yetersiz olan aile
cocuklari ile arasindaki egitimde firsat esitsizliginin artmasina neden olduguna isaret
edilmektedir. Biitiin bunlar, Tiirkiye’de herkese firsat esitligi igerisinde nitelikli bir
egitim sunmak icin Onemli Olclide iyilestirme c¢aligmalarina ihtiyag oldugunu
gostermektedir (Giir ve Celik, 2009, s. 40). Milli Egitim Bakanliginca, ihtiyaclar
dogrultusunda egitime erisim konusunda iyilesmenin saglanmasi amaciyla, 4+4+4
diizenlemesi olarak bilinen, kamu tarafindan finanse edilen zorunlu egitimin 12 yila
cikarilmigtir. Bu diizenlemeye uygun olarak MEB 2015-2019 Stratejik Plani’na
egitime erisim konusunda Ogrencilere firsat esitligi saglanmasi konusunda ¢alismalar
yuriitiilmesi hedefler arasinda yer almistir (SETA, 2017, s. 299). Nitekim, 11.
Kalkinma planinda, biitiin 6grencilerin firsat esitligi igerisinde egitime erisim
saglanmasi ve tim egitim kurumlarimin niteliginin artirilarak okullar arasi basari
farkinin azaltilmas1 hedeflenmistir. Ayrica, Ogrencilerin bedensel ve ruhsal

gelisimlerine uygun egitim ortamlarinin olusturulmas1 hedefler arasinda yer

almaktadir (SBB, 2019, S. 6).
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2.4.13. STEM/STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics)
Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik Yaklasim

STEM egitimi ile c¢agin gerekliliklerine uygun bireyler yetistirilmesi
hedeflenmektedir. 21. Yiizyillda yasanan hizli teknolojik gelismelerle birlikte,
diisiinen, sorgulayan, arastiran ve bulus yapabilen insanlara olan ihtiyag giin gegtikce
artmaktadir (MEB, 20173, s. 44). 10. Kalkinma Plani, Egitim Sisteminin Kalitesinin
Artirllmas1 Ozel Ihtisas Komisyonu Raporunda, hazirlanan programlarda, iletisimi
yetenegi gelismis, Ozgiiven sahibi, yeniliklere agik, problem ¢ozme kabiliyeti
kazanmis bireyler yetistirme hedeflemelidir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 26) ifadesi
yer almaktadir. Tiirkiye’nin uluslararas: alanda gelismis iilkeler arasinda hakkettigi
yeri alabilmesi, 10. Kalkinma planinda da isaret edildigi gibi, donanimli geng nesiller

yetismesine bagli bulunmaktadir.

STEM, biitiin bu amaglara hizmet eden fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinleri aras1 biitiinlesik bir yaklasimdir (MEB, 20173, s. 44). STEM, proje tabanl
bir egitimdir. STEM egitiminin temelinde; 6grencileri daha ¢ok soru sormaya, elestirel
diisiinmeye, arastirmaya, tasarlamaya, tiretime ve yeni buluslar yapmaya yonlendirme
bulunmaktadir. STEM egitimi siirecinde 6gretmenlerin rolii 6grencilere fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik disiplinlerinde yalniz teorik bilgilerin kazandirilmasi
degildir. Ayn1 zamanda bu disiplinlerde egitim veren diger 6gretmenlerle isbirligi
igerisinde, Ogrencilerin, arastirma, iiretim ve bulus yapmaya yonelik projelerin
tasarlanmasi ve bu projelerin gerceklestirilmesinde rehberlik yapmaktir (MEB, 201743,
s. 10).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, 6grencilere evrensel beceriler kazandirmak olan
STEM egitiminin, egitim-6gretim sistemine entegre edilmesi amaciyla STEM Egitimi
Raporu ve STEM Egitimi Eylem Plani hazirlanmistir (MEB, 2016, s. 13). MEB
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan 2017
yilinda 0gretmenlere yonelik olarak gerceklestirilen “Kiiresel STEM Yaklagimlar1”
arastirmasinda, Ogretmenlerin %85,4’ti STEM etkinliklerinin faydali oldugunu,
%88,3’1i bu etkinliklerin 6grencilerin derse kars1 ilgisini artirdigini, %90,9’u STEM
etkinlikleri c¢ergevesinde tasarim ¢aligmalarinin G6grenci basarisini  arttirdigini

vurgulamiglardir (MEB, 20174, s. 2).

Genellikle, teknoloji gelistirme odakli, yazilim ve robot yapimi {izerine yogunlagmis

olan biitlinlesik STEM egitimi ABD’de gelismis bulunmaktadir. 2010 yilinda Bagkan
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Obama’nin, ABD’nin uluslararasi rekabet giiciiniin fen, matematik, miihendislik ve
teknoloji uygulama alanlarindaki egitimim niteligi ile dogrudan ilgisi oldugunu
aciklamasi ile STEM egitimi biitiin diinyada ilgi gérmeye baslamistir (Idin, 2019, s.
65). Ayrica, bu egitim uygulamasina Kore ilkdgretim okullarinda, estetik bakis agisi,
tasarim ve {irlin gelistirme becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi amaciyla, sanat
(Arts) ilave edilerek, STEAM (science, technology, engineering, arts, mathematics)
egitimi sekline doniistiiriilmiistir. STEM’ e sanat alaninin da ilave edilerek olusan,
STEAM egitimi ile disiplinler arasi biitiinlesik yaklasim gelistirilmistir. STEAM
yaklasimiyla su ana kadar egitim programlarinda ortak beceri ve amag igermeyen,
miihendislik ve sanat alanlar1 ile fen alanlarinin harmanlanip, kaynastirilarak

uygulanmasi amaglanmistir (Bati, Caligkan ve Yetisir, 2017, s. 96-97).

MEB tarafindan, farkli yillarda yapilan yenilemelerle fen ve matematik ders
programlarinda oncelikle yapilandirmaci yaklasim geregi arastirmaci ve sorgulayici
bir 6grenime gegildigi goriilmektedir. 2017 yilinda ise yapilan yeni diizenlemelerin
STEM yaklasimi ile yapildigi ve fen bilimleri dersinin son iinitesinin 3. Siniftan 8.
smifa kadar “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1” gekline doniistiirildigi
goriilmektedir (Idin, 2019, s. 67). Teknolojik gelismelerle birlikte hayatin her alaninda
yasanan hizli degisim ve doniisiim, ihtiya¢ duyulan birey becerilerinde de 6nemli
degisikliklere neden olusmustur. STEAM egitim yaklasimi ile ihtiya¢ duyulan ¢agin
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir. Bu egitim yaklagimu ile,
diisiinen, diisiindiigiinii hayata gecirebilme yetkinliklerine sahip, yenilikgi, yaratici ve

iretken bireyler yetistirmesi hedeflenmektedir.

2.4.14. Yeni Miifredat Uygulamasi

Bilim ve teknolojideki hizli degisim, insanlarin ve is diinyasinin ihtiya¢ duydugu
nitelik ve becerilerde farklilasmaya neden olmaktadir. Bu degisim ve gelisim ¢agin
gerekliliklerini karsilayabilecek insanlarin yetismesini saglayacak olan egitim
programlarinin giincellenmesi ve yenilenmesi ihtiyacini dogurmaktadir. Bu nedenle
Milli Egitim Bakanliginca 2005’te katilimci bir anlayigla baslayan miifredat
giincellestirme ve gelistirme ¢alismalar1 2015-2016 yilinda tamamlanmistir (MEB,
2017D, s. 3-4).

2017-2018 egitim ogretim yilinda yeni miifredat uygulanmasina gecilmistir. Yeni

miifredat programinda oncekilerden farkli olarak degerler egitimine miifredatta yer

88



verilmistir. Yeni miifredatta, Ogrencilere kazandirilmasi gereken milli, manevi,
evrensel degerler, tutum ve davraniglara, bu degerlerin 68rencilere nasil aktarilacagina
iligkin metotlarin yer aldig1 goriilmektedir. Yeni 6gretim programlarinda bir diger
yenilik ise 6gretim programinin temel felsefesi bashginm bulunmasidir. Ogretim
programinin dayandigi temel felsefenin ortaya konulmasi 6nemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir. Fakat programlarda yer alan felsefe baslig: altinda genellikle,
ogretim programinin dayandigi felsefi temellerin agiklanmasi Yyerine, dersin
hedeflerinden yani vizyondan bahsedildigi anlasilmaktadir.  Miifredattaki asirt
yogunlugun ve gereksiz tekrarlarin Onlenmesi amaciyla yenilenen Ogretim
programlarinda derslerin biiyilk kisminda kazanim sayilarinda azalma saglandigi
goriilmektedir. Ancak temel derslerin igerigi incelendiginde bilgi ve igerik
yogunlugunun 6nemli 6l¢iide ayni1 oldugu, derslerin bir boliimiinde ise artis oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle yenilenen 6gretim programlarinda derslerin iceriginde

hedeflenen azalmanin saglanamadigi goriilmektedir (Karip, 2018, s. 48-49).
2.4.15. Ol¢me-Degerlendirme Sistemi

Olgme-degerlendirme, egitim sisteminin en onemli unsurlarindan birisidir. Olgme
degerlendirme sistemi olarak dgretmenlerin okul diizeyinde yaptig1 sinif i¢i sinavlar
disinda, merkezi olarak da yapilan sinav sistemi bulunmaktadir. Merkezi olarak
yapilan 6l¢me degerlendirme sisteminde 1999 yilindan, 2006 yilina kadar LGS olarak
bilinen Liselere Girig Sinavi uygulanmistir. Bu sinav kalktiktan sonra 2008-2009
Ogretim yilina kadar 8. Siniftan mezun o6grenciler i¢in tek oturumda gerceklesen
Ortadgretim Kurumlari Sinavi (OKS) uygulanmigtir. Daha sonra miifredatin
yenilenmesi nedeniyle farkli 6lgme ve degerlendirme sistemi olan Seviye Belirleme
Sinavina (SBS) gecilmistir (Giir ve Celik, 2009, s. 21). 2013 yilindan sonra ise sinav
sistemi degistirilerek TEOG olarak bilinen Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sinavi uygulanmaya baslanmistir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 27). 2018 yilinda
Liselere Gegis Sistemine (LGS) gegilmistir. 2 Haziran 2018 tarihinde yapilan LGS
Merkezi Sinavina 971.657 6grenci katilmistir. Yapilan sinav sonucunda dogru cevap
verme orani en yiiksek oldugu alt testin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi, dogru cevap
verme oraninin en diisiik oldugu alt testin ise Matematik oldugu belirlenmistir (MEB,
2018b, s. 7-8).

Ortadgretim siavlart yaninda tiniversite adaylariin Yiiksekogretim Kurumlar: Sinav

sonuglari, 11-12 y1l egitim almis lise mezunu 6grencilerin kazandiklar1 temel bilgilere

89



iliskin 6nemli bir fikir vermektedir. Bu sinav sorulari, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan belirlenen egitim programlarindaki konu ve kazanimlar esas
alinarak hazirlanmaktadir (Karip, 2019, s. 10). 2019 yilinda uygulamaya baslanan
Yiiksekogretim Kurumlari Sinavina (YKS) giren 6grenciler hicbir alanda Tiirkiye
genelinde %50 basar1 yakalayamamustir. iki asamadan olusan sinavlarda herhangi bir
lisans programina girebilmek icin gerekli olan Alan Yeterlik Testi’'ne (AYT) giren
Ogrencilerin ortalama puanlari, 14 fizik sorusunda ortalama 1,034; 13 biyoloji
sorusunda 1,298; 13 kimya sorusunda 0,963; 40 matematik sorusunda ortalamanin
4,775 dir. 2019 smmav sonuglar1 basar1 ortalamasinin olduk¢a diisiik oldugu ortaya
koymaktadir (OSYM, 2019, s. 3).

Verilere dayali izleme degerlendirme, egitim sisteminin kalitesinin yiikseltilmesi
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle iyi bir 6lgme ve degerlendirme sistemi
olusturulmasi ve egitimin her boyutu ile degerlendirilmesine iliskin ve hedefler, MEB
2023 Egitim Vizyon belgesinde yer almistir. Belgede, egitim kalitesinin yiikseltilmesi
icin 6lgme ve degerlendirme metotlarinin etkinlestirilecegi, akademik basari dlgiitleri
ve degerlendirme kriterlerinin c¢esitlendirilecegi, bilgi depolama ve formiil
ezberlemeye dayali yaklasim yerine, yorumlama, elestirel diisiinme gibi zihinsel
becerilerin 6n plana ¢ikarilacagi bir 6lgme degerlendirme anlayisina gegilecegi ifade
edilmektedir (MEB, 2018c, s. 34-35). Ogrenci gelisim degerlendirmeleri iizerinden,
egitim sisteminin, 6gretmen ve okul yoneticisinin degerlendirilebilecegi bir dlgme ve
degerlendirme sistemi olusturulmasi hedeflenmistir (MEB, 2018c, s. 33). 2023 Egitim
Vizyon belgesindeki tespitler, mevcut 6lgme degerlendirme sisteminin, verilere dayali
olarak biitiinsel bir sekilde egitim sistemini degerlendirmekteki zayif yonlerini ve

yetersizligini ortaya koyar niteliktedir.

Genel olarak ele alindiginda egitim silirecinin son halkast olan Olgme ve
degerlendirmedeki amag, hedeflenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne derece
elde edildiginin tespit etmenin yaninda, egitim sisteminde yapilan galigmalarin okul,
Ogretmen ve Ogretim siireglerinin biitiinsel olarak izlenip verilere dayali analizinin
yapilmasidir. Olgme degerlendirme sisteminin yetersizligi ve yapilan sik
degisiklilerin, egitim sisteminin periyodik araliklarla etkili bir sekilde karsilastirilabilir

performans degerlendirmesini ve analizini gii¢lestirdigi goriilmektedir.
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2.4.16. Ogretmenlik Meslegi Yeterliligi

Yapilan arastirmalar diinyadaki en basarili egitim sistemlerinin, 6gretmenlik niteligi
ile dogrudan ilgili oldugunu, bir egitim sistemi kalitesinin, 6gretmen mesleki kalitesini
asabilmesinin miimkiin olmadigim ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin, alan
bilgisi, pedagojik bilgi ve becerisi, 6gretmenlige iliskin davranis ve iletisim becerisi
egitim sistemini dogrudan etkilemektedir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinin sayisinda, 2002-2016 yillarinda biiylik artis yasanmis 63’ten 92’ye
cikmustir. Ogretmen Stratejisi Belgesine gore, yeni acilan egitim fakiiltelerinde bu artis
ile orantili olarak, nitelikli 6gretim elemani ihtiyaci, akademik imkénlar ve benzeri
hususlarin saglanamamasi sebebiyle, Ogretmen adaylarinin istenilen nitelikte
yetistirilmesi ile ilgili Onemli sorunlar yasanmaktadir. Bu nedenle egitim
fakiiltelerinin, uluslararas: standartlara uygun egitim verebilecek, nitelikli bir yapiya
kavusturulmasi biiyiik dnem tasimaktadir. YOK istatistiklerine gdre, Kamu Personeli
Se¢gme Smavina (KPSS) basvurmus, ancak Ogretmen olarak atanamamis olan
Ogretmen adayi sayis1 2016 yilinda toplam 438.134 kisidir. Bunlarin disinda 2016 yili
itibartyla egitim fakiiltelerinde okuyan Ogrenci sayisi yaklagik 228.279’dur. Fen
edebiyat fakiilteleri ve ilahiyat fakiiltelerinde okuyarak 6gretmen olmayi imit eden
ogrenciler ile birlikte 653.899 Ogretmen adayr oldugu goriilmektedir. Diger
boliimlerden pedagojik formasyona devam eden ve mezun olan &grenciler de goz
oniinde bulunduruldugunda 6gretmen adayr olarak atanma iimidi tagiyanlarin sayisi
bir milyonu agmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme sisteminin, Tiirkiye’nin
nitelikli 6gretmen ihtiyact dogrultusunda yeniden ele alinarak, bu sorunun ¢éziimiine
yonelik diizenleme yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2017c, s. 6-7). Ayrica, Tirkiye’de
ogretmen alimlarinda, KPSS’nda elde edilen puanlar esas alinmaktadir. Kamu
Personeli Se¢me Sinavi sorularinin 6gretmenlerin branglarina iliskin bilgilerini ne
derece olgtiigii konusunda tartigmalar bulunmaktadir. Ogretmen istihdaminda,
KPSS’de asgari bir puan sart1 aranmamasi nedeniyle ¢ok diisiik puanlarla 6gretmen
atanabilmesi brans bazinda istikrarsizlifa neden olmaktadir. Ornegin, bazi yillar
rehber 6gretmenleri, bazi yillar sinif 6gretmenleri ¢cok kolay veya tersine az sayida
atanabilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 24-25). Ayrica, ulusal ve uluslararasi
smnav degerlendirme sonuclarinda istenilen basar1 diizeyine ulagilamamasi ve
toplumun egitimden beklentisinin artmasi sonucu, egitim sisteminde sik araliklarla
degisim yasanmasina neden olmaktadir. Egitime iligkin bu degisim, donlisim ve

beklentilerin odaginda kalan 6gretmenlerin, bu gelismeler karsisinda egitim siireclerini
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yiiriitmesini giiclestirmekte ve motivasyon ihtiyacim1 artirmaktadir (Karabag, Tas,

Kiigiikgene ve Karatas, 2018, s. 255).

Tiirkiye’de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilim oranlari, OECD f{ilkelerine gore
oldukea diisiiktiir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin, hizmet i¢i egitim talebi konusunda da
oldukca isteksiz oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de hizmet i¢i egitimlerin,
Ogretmenlerin  gilincel ihtiyaclarimi  yeterince karsilamaktan wuzak oldugunu
gostermektedir. Zor sartlarda calisan 6gretmenlere kendilerini gelistirme konusunda
saglanan destek ve firsatlarda yeterli diizeyde bulunmamaktadir (Kalkinma Bakanlig,
2014, s. 24-25). Ogretmen ihtiyaci, yetistirilmesi, se¢ilmesi, atanmas1 ve gorev siireci
boyunca dgretmen mesleki kosullar1 ve niteligin gelistirilmesi ¢alismalari, MEB, YOK
ve OSYM tarafindan yiiriitiilmektedir. Ulusal raporlar yaninda uluslararas raporlarda
da bu kurumlar arasindaki koordinasyon yetersizligi, sistemli bilgi aligverisi ve ortak
planlama eksikliginden kaynaklanan sorunlar bulundugu ifade edilmektedir (Diinya
Bankasi, 2011, s. 19). Bu nedenler, 6gretmenlik meslegi ile ilgili 6nemli sorunlarin

olugmasina neden olmaktadir.

Biitiin bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak MEB tarafindan hazirlanan Ogretmen
Strateji Belgesinde, ozellikle dgretmen adaylarinin yetistirilmesinden emekliligine
kadar olan yol haritasindaki biitiin asamalar1 kapsayan eylemler yer almaktadir (Karip,
2018, s. 52-53). Ogretmen Stratejisi Belgesinde, dgretmen yetistirme programlarinin
tyilestirilmesi i¢in kurumlar arasinda etkin bir koordinasyon saglanmasi, 6gretmen
yetistirmeye yonelik kurumlarin, uluslararasi standartlara uygun olarak yeniden
yapilandirilmas1 hedeflenmektedir (MEB, 2017c, s. 12). Ancak biitiin bunlar,
dgretmen yetistirme programlarina kabuliinden sonraki siireclere iliskindir. Onceki
siireci kapsamamaktadir. Ozellikle Finlandiya gibi, uluslararasi diizeyde egitim
sistemindeki basarilariyla taninan tilkelerde, egitim sisteminin en temel ortak 6zelligi
ise, Ogretmen olabilecek niteliklere sahip dogru adaylari Ggretmen yapmayi

basarmaktir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 5).

Finlandiya egitim sisteminde Ogretmen olmak isteyen Ogrenciler i¢in Ogretmen
yetistirme programlarma kabulii siirecinde bir degerlendirme yapilmaktadir. Ilk
asamada OSYM benzeri merkezi bir sinav yapilmaktadir. Bu asamadan sonra
ogrenciler iic basamaktan olusan degerlendirme siirecinde basarili olmak zorundadir.
Bunlardan birinci basamakta uygun soru tipleri kullanilarak aday 6grencilerin, analiz
etme, sentez ve elestirel diisinme ve yorumlama yetenegine iligskin zihinsel

ozelliklerinin hangi diizeyde oldugunu belirlenmektedir. ikinci asamada, adayin
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sahsiyetinin 6gretmenlik meslegine uygun olup, olmadig: analiz edilmektedir. Son
asamada ise adayin iletisim ve konusma kabiliyeti, sunum yapma gibi sosyal
yetenekleri dl¢iilmektedir. Bu degerlendirme siireci sonunda, miiracaat eden 6gretmen
adaylarmin yalniz yiizde onu basarili olarak Finlandiya’da O6gretmen yetistirme
programlarina kayit hakki kazanabilmektedir (Ozdemir, 2017, s. 62-63). Ogretmen
adayr olma timidi tasiyanlarin sayisinin bir milyonu asarak biiyiik bir sorun
olusturdugu Tiirk egitim sisteminde, dogru adaylarin 6gretmenlik meslegine girmesini

saglayacak bir sisteme de ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’de son yillarda egitime ciddi kaynaklar
aktarilmis, egitimin fiziksel ve beseri altyapisini gelistirmek i¢cin 6nemli yatirimlar
yapilmistir. Bu faaliyetler sonucunda, basta okullasma orani olmak iizere birgok
alanda ciddi bir ilerlemeler kaydedilmistir. Biitiin bunlarla birlikte, ulusal ve
uluslararasi1 PISA, TIMSS ve PIRLS degerlendirmeleri, Tiirkiye’de 6grencilerin basari
seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigini gdstermektedir. Ogrenciler igin diger
onemli bir sorun ise, kaliteli egitim ve kaliteli egitime erisim konusunda firsat
esitsizligi ile karsi karsiya bulunulmasidir. Egitimin en Onemli aktorii olan
ogretmenlerin, egitim siirecinde yasanan sorunlar nedeniyle alan bilgi seviyesi ve
pedagojik formasyon bakimindan yetersizlik yasamasina neden olmaktadir. Ayrica,
Ogretmenlik gorevini yliriitiirken basta hizmet i¢i egitim olmak iizere, 6gretmenlerin
kendisini gelistirebilmesi i¢in saglanan desteklerin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu
durum, hazirlanan ulusal ve uluslararasi raporlarda, 6gretmenlerinin alan bilgisi ve
pedagojik formasyon basta olmak tizere mesleki yeterliginin sorgulanmasina neden
olmaktadir. Biitlin bunlar, Milli Egitim suralarina, MEB Strateji belgelerine
yansimasina ragmen, Tiirkiye genelinde binlerce brans 6gretmeni agikta beklerken,
okullardaki 6gretmen ihtiyacinin brans disinda, alan bilgisi yetersiz, pedagojik
formasyonu bulunmayan ticretli 6gretmenlerce karsilanmasi devam etmektedir.
Tirkiye’yi 2023 hedeflerine ulastirmadaki en 6nemli unsur, egitimde kalitenin
istenilen diizeye cikarilarak, egitim asamasinda bulunan her 6gretmen adayinin
nitelikli egitim alma imkanma kavusmasidir. Bu amagla, biitiin gelismis tilkelerde
oldugu gibi 6gretmenlerin mesleki yeterliligini artirmak, egitimde firsat esitligini
saglamak, egitim programlarinin etkin bir sekilde siirekli izleme ve degerlendirmesini
yapmak ve gelistirmek, okullar arasindaki beseri kaynak ve kalite farkliliklarini

gidermek gibi temel sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

93



2.5. MEB 2023 Egitim Vizyonu

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunun 100. yili olan 2023 tarihi biiyiikk bir anlam
tasimaktadir. Bu agidan iilkenin birgok alanindaki hedefleri ile birlikte egitim alaninda
da stratejik hedefler tespit edilerek 2023 yilina odaklanilmis bulunulmaktadir. 2023
Egitim Vizyonu, egitim sisteminin biitiinsel olarak iyilestirilmesi amaciyla somut
hedeflerin belirlendigi bir belgedir. Bu hedefler eylem plani ve stratejik plan haline
doniistiiriilmiistir. Bu bolimde Tirk egitim Sistemi siireglerinden 2023 Egitim
Vizyonu’nda yer alan, felsefi, egitim 6gretim, 6grenci, 6gretmenlik meslegi, okul,
yiiksekOgretim, miifredat, 6lgme degerlendirme, degerler egitimi ve teknoloji

konularindaki bakis agilar1 ele alinmaktadir.

2.5.1.2023 Egitim Vizyonu’nun Felsefi Bakisi

2023 Egitim Vizyonu’nda nasil bir insan yetistirilmek istendigi ortaya konulmadan ve
Tiirkiye’nin ihtiyag duydugu egitim paradigmasini belirlemeden gayesi ve egitim
felsefesi olan bir evrensel pedagoji yaratilmasinin gii¢ olduguna isaret edilmektedir.
2023 Egitim Vizyonu’nda “insanin” odak noktasi oldugu belirtilmektedir (MEB,
2018c, s. 15).

Yalniz ise yarayanin ve faydali olanin dogru kabul edildigi pragmatizm
elestirilmektedir. Insanin bilgiyle olan pragmatik iliskisinin, Tiirk toplumu tarafindan
yeniden diigiiniilmesinin énemine vurgu yapilmaktadir. Tiirk egitim sisteminde 6zgiin
felsefi bir anlayis i¢in zihniyet meselesinin ¢oziilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu
sorun ¢ozlilmeden gelecege yonelik politika ve belirlenen hedeflere ulagilma sansinin
diisiik olduguna isaret edilmektedir (MEB, 2018c, s. 16-17).

2023 Egitim Vizyonu’nda, ahlak diislincesine dayali, insan merkezli bir varlik ve bilgi
anlayis1 amaglanmigtir. Istihdam edilebilir, becerileri yiiksek ve dijital ¢agin
gerekleriyle donanmis ayn1 zamanda bu birikimini insanligin hayrina sunabilecek,
bilim agki olan, ahlakli ve kiiltiirlii bireyler yetistirmek amaclar arasinda yer
almaktadir. Egitim Vizyonu’nda, beserlikten insanliga yiikselme hareketi olarak
goriilen egitim anlayisinda, evrensel anlamda yalmiz faydali ve kullanabilir oldugu
Olciide dogru kabul eden pragmatik diisiiniisten, paradigmatik bir degisime ihtiyaci
oldugu vurgusu yapilmaktadir (MEB, 2018c, s.7- 18).
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2.5.2.2023 Egitim Vizyonu’nun Egitim ve Ogretime Bakis1

2023 Egitim Vizyonu’nda, 6grencileri 6grenme ortami igerisinde ¢agin yetkinlikleri
ile donatarak, gelecege hazirlayacak nitelikte bir biling olugturmak ve odaklanabilmeyi
gelistirmek, talim ve terbiyenin amaci olacag belirtilmektedir. Cocuklarin zihinsel,
duyusal ve bedensel olarak biitiinsel gelisimi saglanacaktir. Biitiin 6grencilerin,
o0grenme ekosistemi icerisinde basladigi iiretebilme diisiincesi gelistirilecek, ¢evrenin,
tabiatin, kiiltiirel degerlerin farkindaligi ve korunmasi konusundaki duyarliligi
artirilacaktir. Tiim Ogrencilerin, egitim seviyesine ve yasina uygun olarak bilimsel
zihniyet, davranis ve degerleri kavrayabilecekleri, bilgiden ziyade yaparak yasayarak
ogrendigi uygulama temelli bir miifredat anlayis1 hedeflenmektedir (MEB, 2018c, s.
84)

2.5.3.2023 Egitim Vizyonu’nun Ogrenciye Bakis

2023 Egitim Vizyonu’nun temelinde ahlak telakkisine dayali, insan1 merkeze alan
bilgi anlayis1 ile 6grenci yetistirilecegi belirtilmektedir. Okullarda egitim ve 6gretimin
biitlin asamalarinda, Ggrencilerin ilgi ve kabiliyet gruplariyla irtibatli olarak
becerilerini uygulama imkan1 kazanabilecekleri ‘“Tasarim-Beceri Atolyeleri”
olusturulacag belirtilmektedir. Ogrencilere ait bireysel ilgi, yetenek ve mizacina
yonelik verilerle birlikte akademik verilerinin entegre edilip, biitiinsel olarak
degerlendirildigi “Ogrenme Analitigi Platformu” olusturulacag: belirtilmektedir. Veri
analizleri sonucu destege ihtiya¢c duyan 6grenciler belirlenerek, okul capinda gelisim
icin gerekli etkinliklere yer verilmesi saglanacagi belirtilmektedir (MEB, 2018c, s. 25-
31). Ortadgretimde 6grencilerin bireysel ilgi ve kabiliyetlerine gore tasarlanmig esnek

degisebilir miifredat anlayigina geg¢ilmesi hedeflenmektedir.(MEB, 2018c, s. 94).
2.5.4.2023 Egitim Vizyonu’nun Ogretmenlik Meslegine Bakis

2023 Egitim Vizyon belgesinde, 6gretmenlerin, her gocugun 6grenme agisindan farkli
ozellikler tasidig1 yaklasimiyla hareket ederek, ¢ocuklarin durumlarina gore, miifredati
ve Ogrenme materyallerini diizenlemesi gerektigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin
imtihanlar1 asla korkuya yol agmayacak bir ydntemle, 6grenme eko-sistemini
iyilestirici bir enstriiman olarak ele almasi ve degerlendirme siire¢lerinde kendini

ogrencilerin yaninda konumlandirmasi gerektigi belirtilmektedir. Sonug olarak kendi
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o0gretmenlik bilgi ve becerilerini de degerlendirerek siirekli 6grenme heyecanini
hissettirmektedir. MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda, 6gretmen bilgi transfer eden
degildir. Ogretmen, diisiinme ve yapmay1 degisik yontemlerle tetikleyen, rehberlik
edendir. Ogretmen bilgi aktarmaz, ustaligini konusturur. Ogretmen, ¢ocuklarin egitim
ve yetismesinde biitlin birikimiyle, anne misali sefkat ve fedakarliiyla biitiinsel olarak
gelismesinde rehberlik roliinii {istlenir. Bir 6gretmenin egitim ve Ogretimde Once
Ogrenciye sevgi ve sefkatini gdstermesi, 0grenme etkilesiminin en énemli esasidir.
Boyle davranildiginda her 6grencinin kendi i¢indeki 6grenme istek ve ihtiyaglari agiga
¢ikacaktir. Bu ortam saglandiginda 6grencinin merak duygusu tetiklenerek, cesaret

bulup 6grenme coskusunun baslayacagi belirtilmektedir (MEB, 2018c, s. 21).

Ogretmen mesleki gelisim etkinliklerinin lisansiistii 6grenimle desteklenerek yeni bir
mesleki gelisim anlayisi, sistem ve modeli olusturulacag: belirtilmektedir. Ogretmen
ve okul yoneticilerinin atanmalari, ¢alisma usul ve esaslari, 6zliik haklari vb. hususlari
belirleyen “Ogretmenlik Meslek Kanunu” ¢ikarilacag: belirtilmektedir. Ayrica, MEB
ve YOK is birligi icerisinde gerekli standartlari tasiyan egitim fakiiltelerinde,
ogretmenlik uygulamalarina odaklanmak suretiyle, 6gretmen yetistirme programlari

yeniden diizenlenecegi belirtilmektedir (MEB, 2018c, s. 43-44).

2.5.5.2023 Egitim Vizyonu’nun Okula Bakisi

2023 Egitim Vizyonu’nda, 21. ylizyilda egitimin yalniz okullarla simirli olmadigi,
okul, sinif, ev, her tiirlii egitim imkéan1 sunan medya ve sokagin, 6grenmenin ¢esitli
sekillerde meydana gelmesini saglayan ortamlar oldugu belirtilmektedir. Toplumun
tim fertlerinin, hayat boyu 6grenmeyi bir yasam tarzi héline getirmesine isaret
edilmektedir. Cocuklarin 6grenmesine yonelik olarak egitimle ilgili paydaslarin yer
aldigi “Okul Gelisim Modeli” kurulacaktir. Okullar olabildigince 6zerklestirilerek
sahsiyet bulmasi saglanacaktir. Okullar ¢ocuklarin her seyden daha degerli oldugu
inanciyla, onlarin mutluluguna mutluluk katan bir yasam alani olarak gériilmektedir.
Okullarin, yagam becerileri ile birlikte evrensel degerlerin, milli ve manevi erdemlerin
igsellestirildigi mekanlar olarak goriilmektedir (MEB, 2018c, s. 22-27) denilmektedir.
Okullar arasi1 basar1 farkinin azaltilmasi amaciyla, okul imkanlarin artirilmasina ve

nitelik farkliliklarin1 gidermek i¢in ¢aligmalara hiz verilecegine isaret edilmektedir
(MEB, 2018c, s. 89).
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2.5.6.2023 Egitim Vizyonu’nun Yiiksekogretime Bakisi

2023 Egitim Vizyonu’nda, egitim sisteminin temel unsuru olan O6gretmenlik
mesleginin gerekli yeterliliklere kavusmasi ve uluslararas1 standartlara uygun bir
sekilde egitim almalarinin énemine vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda, YOK ile is
birligi igerisinde yiiksekdgretim kurumlar1 giris sinavinda, basar1 ortalamasi yiiksek
olan Ogrencilerin egitim fakiiltelerini tercih edebilmesi i¢in iyilestirmeye yonelik
diizenleme yapilacagi belirtilmektedir. MEB ve YOK siki isbirligi igerisinde,
Ogretmen ve egitim yoOneticilerinin, alan ve mesleki gelisimlerini, uluslararasi
standartlara uygun bir yaklasimla, lisansiistii egitim derecesine baglh olacak sekilde
yeniden diizenlenecegine isaret edilmektedir. Ortadgretim kurumlarinin basta Fen ve
Sosyal Bilimler liselerinin egitim Ogretim faaliyetlerini kurulus amaglari
dogrultusunda yiiriitilmesi  amaciyla, T{niversitelerle is birligi artirilmasi

hedeflenmistir (MEB, 2018c, s. 41-101).
2.5.7.2023 Egitim Vizyonu’nun Miifredata Bakisi

2023 Egitim Vizyonu’nda miifredatla, bilgiyi beceriye, beceriyi ise tutum ve davranisa
doniistirmek amaglanmistir.  Ayrica, egitimin ve Ogretmenin ana kahramani
Ogretmenlerin 1yi yetismesi, okullar arasindaki nitelik farkinin en aza indirilmesi ve
dolayisiyla sinav baskisinin disiiriilecegi belirtilmektedir. Gerekli niteliklere sahip
Ogretmenlerin  bulundugu egitim ekosisteminde “cergeve miifredat yeterlidir”
denilmektedir. Miifredat kelimesi fert kokiinden ¢ogalmis bir kelimedir. Burada fert
olarak bahsedilen dgrencidir. Ogrencinin igerisinde ¢ikarilarak islenmeyi bekleyen bir
cevher tarafi bulunmaktadir. Ogretmenler bir sanatkar inceligiyle cevher olan
dgrenciyi miicevhere doniistiirebilir. “Sahsiyeti sahsiyet yapar”. Ogretmen, mesleginin
icap ettirdigi sahsiyet ve yetkinlige ulagamazsa, her tiirlii teknik ve fiziki kapasite
hicbir anlam ifade etmeyecegi belirtilmektedir “Bu nedenle, vizyonumuzun ana
aktorii, Basogretmen Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’{in de igaret ettigi gibi 6gretmendir”
(MEB, 2018c, s. 9) denilmektedir. Egitim Vizyonu’nda, haftalik ders sayisinin
azaltilmasi ve miifredatin sadelestirilmesi ve derslerin yiiksekdgretime hazirlik teskil

edecek sekilde olmasi hedeflenmis bulunmaktadir (MEB, 2018c, s. 94).
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2.5.8.2023 Egitim Vizyonu’nun Degerler Egitimine Bakisi

2023 Egitim Vizyon belgesinde, egitim sistemleri, i¢erisinde bulundugu medeniyetlere
ait degerlerle birlikte evrensel olan insanlik degerleriyle yogrularak uygulandigi
belirtilmektedir. Ogrenciler, maddi, manevi, ahlaki, milli ve evrensel insani degerleri
kapsayan ve kusatan degerler manzumesi ile mesleki, olgunlagma, gelisme, ilerleme,
degisim ve ahlak giizelligine sahip olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2018c,
s. 14-15). Egitim Vizyon belgesinde, milli, manevi, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri
ogrencilerin yasam tarzi haline getirmeleri bu yaklagimin temel unsuru olarak kabul
edilmektedir. Egitimin temel esasinin, merhamet ve sefkat duygusuna sahip insanlar
yetistirmek oldugu asla g6z ardi edilmeyecegi belirtilmektedir (MEB, 2018c, s. 84-
110).

2.5.9.2023 Egitim Vizyonu’nun Ol¢me Degerlendirmeye Bakisi

2023 Egitim Vizyonu’nda, egitim kalitesinin artirilmasi amaciyla, yeterlilik temelli
O0lgme ve degerlendirme sistemi uygulanarak, degerlendirme sisteminin
etkinlestirilecegi belirtilmektedir. Egitim sistemi iizerindeki kademeler aras1 gecis ve
smav baskisinin azaltilacagt belirtilmektedir. Uygulanacak 6lgme ve degerlendirme
sistemi ile, egitim sisteminin, 6grenci gelisim degerlendirme sonuglar1 iizerinden,
biitiinsel olarak 6gretmen ve okul yoneticilerinin degerlendirilebilecegi, anlamli
verilerin elde edilebilecegi bir 6lgme ve degerlendirme sistemi olusturulmasi

hedeflenmistir (MEB, 2018c, s. 33-35).
2.5.10. 2023 Egitim Vizyonu’nun Teknolojiye Bakisi

2023 Egitim Vizyonu belgesinde bilgi toplumu ve teknoloji diyerek tiiketimi
koriikleyen, asir1 rekabetci, insanlik denince kendi milleti diginda, herkesi hor géren
bir uygarlik anlayisini kabul edilemeyecegi belirtilmektedir (MEB, 2018c, s. 7).
Bunun yaninda, bilisim teknolojileri konusunda, icerik niteligine dikkat eden bir
anlayigla, 6grencilerin dijital teknolojilerini, sorunlara ¢6ziim bulma, hayallerini
hayata gecirebilmek ve iiretim araci olarak kullanabilmeleri igin gerekli bilgi birikimi

ve donanimlara sahip olarak yetismeleri hedeflenmistir (MEB, 2018c, s. 72).
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3.BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, materyale, verilerin toplanmasina ve analizine,

gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yonelik agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma nitel arastirma modelinde tasarlanmistir. Nitel arastirma modeli, ulagilan
bilgilerin tasnif edildigi, fark edilemeyen bilgilerin kesfedildigi ve tiim bu verilerin,
calismalarin raporlastirildigi etkinlikler toplamidir. Arastirmanin asil hedefi,
toplanan verilerle olusan bilgiyi yorumlayarak ortaya g¢ikartmaktir (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 45).

3.2. Materyal

Arastirmada kullanilan kaynaklar amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Bu oOrnekleme yontemi, bilginin yogun oldugu durumlarda
aragtirmaciya derinlemesine inceleme yapma imkani saglamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s.107). Amaclh 6rneklemenin yaninda Nurettin Topcu’nun egitim
anlayisina yonelik veriler, kendi yazdigi kaynaklardan; Milli Egitim Sisteminin
mevcut durumuna ve hedeflerine yonelik veriler ise devletin resmi olarak
yayimladigi kaynaklardan elde edildiginden yogunluk 6rneklemesi de kullanilmistir.
Arastirma materyali i¢in, 2018-2019 akademik yilinda Tiirkge e-kitap Veri Tabani,
Directory of Open Access Books, EBRARY (Proquest Ebook Central) Elektronik
Kitap Veri Tabani, Elsevier Electronic Books, Proquest ebook Central DDA,
Springer Ebook Collection, World e-book library veri tabanlari taranmistir. Tarama
sonucunda elde edilen kaynaklarin genis bir dagilim gostermemesi nedeniyle
Nurettin Topgu’nun egitime iligkin yazdigi tiim kaynaklar aragtirmaya dahil
edilmistir. Ayrica egitim sistemindeki mevcut durumu ve gelecege yonelik hedefleri
ortaya koymak i¢in mevcut durumu yansitan ve Tiirk Egitim Sisteminin vizyonunu
ortaya koyan resmi kaynaklardan faydalanilmistir. Nurettin Top¢u’nun egitimle ilgili
yazdig1 arastirma kapsamindaki kitaplar ve Tiirk Egitim Sisteminin mevcut
durumunu ve vizyonunu ortaya koyan aragtirma kapsamindaki kaynaklar Tablo 1’de

verilmistir:
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Kaynaklar

Nurettin Topgu’nun Yazdig1 Kaynaklar

Topeu, N. (2016). Isyan Ahlak:. Istanbul: Dergah.

Topgu, N. (2017a). Yarwnki Tiirkiye. Istanbul: Dergah.

Topgu, N. (2017b). Ahldk Nizami. Istanbul: Dergah.

Topgu, N. (2017d). Maarif Davas:. Istanbul: Dergah.

Topgu, N. (20171). Islam ve Insan Mevildna ve Tasavvuf. Istanbul: Dergah.
Topgu, N. (2018a). Kiiltiir ve Medeniyet. Istanbul: Dergah.

Topeu, N. (2018c¢). Felsefe. Istanbul: Dergah.

Tiirk Egitim Sisteminin Mevcut Durumunu Ortaya Koyan Kaynaklar

MEB.(1973). 1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu Kanun Numarasi, (1975,
24 Haziran) Resmi Gazete Say1: 14574

MEB. (2010). /8. Milli Egitim Stirast Kararlart
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017 _09/29170222_ 18 sura.pdf
11.6.2019 tarihinde erisilmistir

Kalkinma Bakanligi (2014). 10. Kalkinma Plani, (2014-2018) Egitim Sisteminin
Kalitesinin Artirlmasi Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu. Ankara: Kalkinma
Bakanligi.

MEB, (2015). 2015-2019 Milli Egitim Bakanlig Strateji Plani. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi

MEB. (2017a). STEM Egitimi Ogretmen EI Kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesinin asamalart su sekilde siralanabilir: 1)
dokiimanlara ulagma, (2) orijinalligin kontrol edilmesi, (3) dokiimanlarin anlasilmasi,
(4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin kullanilmasi (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
224). Nurettin Topgu'nun egitimle iligkili kitaplar1 ve Tiirk Egitim Sistemi’nin
mevcut durumunu ve hedeflerini ortaya koyan kaynaklar bu asamalar dikkate

alinarak incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden betimsel analizi kullanilmistir. Betimsel
analiz temelde elde edilen verilerin sistematik ve agik bir bicimde betimlenmesini,
yorumlanmasini, neden-sonu¢ baglaminda ele alinmasini ve verilerden sonug
cikarilmasini ifade eder. Betimsel analizde sik sik dogrudan alintilara yer verilir.
Betimsel analiz dort asamada gergeklesir. Birinci asamada arastirma sorularindan
kavramsal ¢er¢eve olusturulmaktadir. Boylece verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi belirlenmistir. Ikinci asamada veriler, olusturulan cerceve gore
diizenlenir. Ugiincii asamada veriler tanimlanir ve dogrudan alinti kullanilarak
desteklenir. Son asamada ise elde edilen bulgular yorumlanir ve ihtiya¢ duyulan
karsilastirmalar yapilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256-260).

Betimsel analiz asamalar1 dikkate alinarak bu arastirmada egitim felsefesi, egitim
Ogretim, Ogretmenlik meslegi, Ogrenci, okul, yiiksekogretim, miifredat, 6lgme
degerlendirme, degerler egitimi ve teknoloji temalart olusturulmus ve arastirma
kapsamindaki kaynaklar bu temalar ¢ercevesinde incelenmis, elde edilen veriler
tanimlanarak dogrudan alintilarla desteklenmis ve toplanan verilerin 6zgiin haline
bagl kalinarak veriler yorumlanmistir. Verilerin islenmesi siirecinde ulasilan kodlar

ve kavramlar, temalar altinda siniflandirilarak tablolastirilmistir.

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmanin gegerligi i¢ gecerlik ve dis gegerlik (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 257)
olmak iizere iki yonden ele almmistir. I¢ gegerlikte, kavramlar kapsaminda

olusturulan temalarla elde edilen sonuglarin birbirleriyle iligkisi ve icerikle biitlinliik
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olusturup olusturmamasi dikkate alinir. Arastirmada i¢ gegerlik saglamak igin
kaynaklardan elde edilen verilerin igerige uygun olup olmadig: ve bulgularin icerikle
tutarlilik gosterip gostermedigi incelenmis ve temalarin arastirma sorulariyla iliskili
olarak olusturulmasi saglanmistir. Dis gecerlik, arastirma ornekleminin arastirma
evrenini temsil edip etmedigini; arastirmaya uygun olup olmadigini ortaya
koymaktir. Arastirmada dis gecerligi saglamak i¢in Nurettin Topgu’nun egitimle
ilgili kendi yazdig1 kaynaklardan ve egitime iliskin resmi kaynaklardan

faydalanilmistir.

Arastirmanin giivenirligi ise i¢ gilivenirlik ve dis gilivenirlik (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 260) olmak iizere iki yonden ele alinmistir. Arastirmada i¢ gilivenirligi
saglamak icin veriler birden fazla arastirmaci tarafindan toplanip analiz edilerek
ortak bir uzlagma noktasi saglanmistir. Ayrica elde edilen veriler dogrudan alintilama
yoluyla herhangi bir yorum katilmadan hedef kitleye sunulmus ve arastirma
verilerinin agiklanmasi ve yorumlanmasi daha sonraya birakilmistir. Dig glivenirligi
saglamak icinse arastirma siireci agik ve ayrintili bir bi¢cimde agiklanmis ve

aragtirmadan elde edilen sonuclarin verilere bagli oldugu ortaya koyulmustur.
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4.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde dokiiman analizi ve igerik analizi ile ulasilan kodlar ve kavramlar
belirlenen temalar ¢ergevesinde tablolar halinde gosterilmektedir. Tablolarda Nurettin
Topgu’nun egitim anlayisi mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile ilgili
karsilastirilmalar yer almaktadir. Yapilan karsilastirmalar sonucu ulasilan bulgulara ve

yorumlara yer verilmektedir.

4.1. Top¢u’nun Felsefi Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim

Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, ahlak temelli bir felsefi anlayisa sahiptir. Sorumluluga pozitif anlam yiikleyip
hareketlerin merkezine koymustur. Topgu’nun felsefi anlayist mevcut uygumlalar ve

2023 Egitim Vizyonu’nun karsilastirilmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Topgu’nun Felsefi Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu
ile Karsilastirilmasi

Topcu

Kodlar Felsefi Anlayis- Ornek Ciimle

“...Felsefi kiiltlir, mektebin temel tasidir....Asir mektebinin kapisina

felsefesi olmayan milletin mektebi olamaz ciimlesini yazmak gerektir”

-Ideal
© (Topeu, 20174, s. 15).
Insan “Hareketi evrensel Olgiiye vurarak ve kendi hareketiyle evreni
kucaklayarak orada kendi bilgisini aramasi, iste insanin ahlaki davranisi
-Ahlak
bu sekilde olmalidir” (Topgu, 2016, s. 31).
-Felsefe “Bize...daha ¢ok 1idealist insanlar yetistirici mektepler lazimdir”

(Topgu, 2017d, s. 198).

“Ilim de felsefe de biitiin menfaat endiselerini bertaraf eden, menfaat

gozetmeyici ruh hareketidir” (Topgu, 2018c, s. 18).

Topgu, “pragmatizminin mutlak hakikati reddeden...dogru olan, faydal
olandir, diyen iddiasim1 kabul etmiyoruz” (Topgu, 2017d, s. 154) diye

ifade etmektedir.
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Kodlar

Mevcut Durum

Felsefi Anlayis- Ornek Ciimle

Pragmatik

Yaklasim

2003 yilinda, yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka kurami gibi yaklasimlara
gecilmesi kararlastirilmigtir. Bu yaklagimla, 6grenen merkezli, birey
tabanli bir egitim felsefesine gecilmesi hedeflenmistir (Kalkinma

Bakanligi, 2014, s. 12).

“Tiirk toplumunun bilgiyle olan pragmatik iliskisini yeniden diisiinmesi
ve varlik-bilgi dengesini yeniden yapilandirmasi 6nemlidir” (MEB,

2018c, s. 17).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Felsefi Anlayis- Ornek Ciimle

-ideal

insan

-Felsefe

“Yetistirmek istedigimiz insan profilini ortaya koymadan ve
Tiirkiye’nin egitimde ihtiyacit olan paradigmayi belirlemeden ruhu,
istikameti, gaye ve felsefesi olan bir evrensel pedagoji yaratmamiz
glictlir. Bu bakimdan insan, 2023 Egitim Vizyonu’nun odak noktasidir”
(MEB, 2018c, s. 15).

“Bilgiyi yalnizca uygulanabilirligi ve ise yaradig dl¢lide dogru kabul
eden pragmatizm, varligin birligini parcalayarak sadece ontolojiden
uzaklasmakla kalmamakta aym1 zamanda epistemolojiyi de
kisirlagtirmaktadir...” denilmektedir. ... Tiirk egitim sistemi igin felsefi
temelli sistematik bir paradigmaya ne kanunlar ne biitce ne de alt yap1
engeldir. Temel sorunumuz bir zihniyet meselesidir” (MEB, 2018c, s.

16-17).

Tablo 2 incelendiginde, Topgu’nun, ahldk temelli bir felsefi anlayis tasidigi

goriilmektedir. ideal insan arayisi ve anlayisi igerisinde, sorumlulugu hareketlerin

merkezine koyan evrensel bir ahlaki anlayiga sahiptir. Bu diisiince yapis1 ile her zaman

pozitivizme, pragmatizme, hazciliga ve sosyolojizme karsi ¢ikmaktadir. Biitiin bunlar

Topgu’nun felsefe anlayisinin temel ¢ergevesini olusturmaktadir. Topgu, milletlerin ve

egitim sisteminin bir felsefesi olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Egitimin temel
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taslarinin felsefe ile atilacagini ve felsefesiz egitimin olmayacagini belirtmektedir

(Topgu, 2017d, s. 15).

Tirkiye’de 2004-2005 yilindan itibaren, egitim felsefesinde Ogretmen merkezli
davranigg1 egitim anlayisindan, 6grenci merkezli yapilandirmaci egitim anlayisina
gecilmistir. Yapilandirmacilik, egitim felsefesi agisindan pragmatizm ile iligkili bir
yaklagimdir. Pragmatizmde ise gercek ve hakikat gibi kavramlar pragmatik bir
anlayisla ele alinarak tek gercek ve hakikatin 6znel oldugu, nesnel olmadig: diisiincesi
savunulmaktadir. Bu felsefeye gore gercek, insan i¢in fayda, menfaat ve haz saglayan
seylerden olusmaktadir. Topgu ise pragmatizmin, “hakikati”, menfaat ve faydali
kelimesi igerisine sigdirarak, insanlik degerlerini tahrip edecegi diisiincesi ile bu
anlayisa kars1 ¢ikmaktadir (Topcu, 2017d, s. 154). Bu agiklamalardan yola ¢ikarak
Topcu'nun bu konudaki itirazinin, 6grenci merkezli egitim metoduna degil,

yapilandirmacilik yaklagiminin iliskilendirildigi felsefeye oldugu soylenebilir.

Tablo 2’de karsilastirma sonuglarina goére, 2023 Egitim Vizyon belgesinde de
pragmatizmin yararh (faydali) olan dogru olandir anlayiginin elestirildigi, Topgu’nun
felsefi anlayisinda oldugu gibi ahlak telakkisine dayali, duyarli, nitelikli, insam
merkeze alan bir anlayisinin benimsendigi ortaya konulmaktadir (MEB, 2018c, s.15-
16). Topgu'nun egitim felsefesinin yillar sonrasina ilham kaynagi oldugu, ilim ve

hakikat 1s1iklarinin yillar1 asarak gelecegi aydinlattigi anlagilmaktadir.

4.2. Topew’nun Egitim Ogretim Anlayisimin Meveut Uygulamalar Ve 2023

Egitim Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, egitim ve 68retimin, ilmi zihniyete dayali olmasi1 goriisiindedir. Topgu’ya gore,
egitim Ogretim ile toplumun sahip oldugu kiiltiirii, ortak diisiinme tarz1 ve gelecek
hedefleri birlestirilip harekete gecirilmektedir. Topgu’nun egitim Ogretim anlayisi,
mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile karsilagtirilarak Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. Topgu’nun Egitim Ogretim Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim

Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Kodlar

Topcu

Egitim Ogretim- Ornek Ciimle

-Ahlak
-Sahsiyet
Gelisimi

-Ogrenen

Merkezli

Okul bir milletin ruhundaki kuvvetli yonleri yasatabilmelidir.
Eger bu zihniyete sahip kurulmus okullar olsaydi ¢ag agip, cag
kapatilan devirlerde oldugu gibi yeni yiizyilda da ilim ve sanat
dallarinda biiyiik ilim adami, sanatg1 ve dahiler yetisir, bugiin
diinyanin kabul ettigi ilmi gorisler, bir Tiirk felsefesi ve sanati
olurdu. Siiphesiz, insanin sahip oldugu biitiin yetenekleri isleyip
degerlendirecek olan egitimdir. Egitim sadece okullarda okumak
ve okuyanlara bilgi aktarmak degildir (Topgu, 2017d, s. 88). Ilmi
zihniyetin en temel unsuru, “suurla esya arasinda her tiirlii
menfaatle alakasiz olan bir miinasebetin kurulmasidir” bu

anlayis okullarda verilmelidir (Topgu, 2018a, s.38).

“Biz, sizin birtakim dersleri 6grenen zeka makinalar1 oldugunuzu
hi¢ diisiinmedik... Bizim vazifemiz karakter yapmaktir. Sahsiyet

yaratmaktir” (Topgu, 2017d, s. 212).

“...onu sahsiyet sahibi olmaya hazirlayacagiz. Bunun i¢in ruhi
sahsiyetini igleyecegiz. Ruhi sahsiyetin, insanin insan olan
yapisini, ...kalbine uygun olarak islenmesine ahlak egitimi

diyoruz” (Topgu, 2017d, s. 124).

“Her hadisenin sebeplerini arastirma bizde karakter
olmaliydi...Gengligimize verecegimiz bu zeka terbiyesi
sayesinde...ilim  aragtirmalarina  alismis  nesiller
yetistirmek miimkiin olacaktir. Dayandigimiz felsefe, bir
elde, ilmin hakikati tanitma metotlar1 6biir elde olarak,
dordiincii basamakta sanatin bahgesidir. Edebi sanatlarla
resim, heykel ve mimarligin rOnesansin1 orada

arayacagiz” (Topgu, 2017a, s. 107-110).
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“IIk ve ortadgretim on bir sene ayni fabrikadan ¢ikan kliseleri her
zihinde tekrarlatan cihazlardir. Yiiksekogretim, bu ezberciligi
diigiinme hiirriyetine kavusturmayan, yaraticiliktan mahrum
metotlar1 mahdut bir sahaya tatbik ediyor” (Topgu, 2017a, s.
114).

Kodlar

Mevcut Durum

Egitim Ogretim- Ornek Ciimle

-Ogrenen

Merkezli

Modern egitim kurucular1 olarak bilinen Dewey, Pestalozzi,
Frobel, Rousseau, Spencer, gibi isimlerin egitim konusunda
farkli yaklagimlar1 olsa da Ogrenen, Ogrenci merkezli, daha
nitelikli isgiicii i¢in, egitim programlarinin giincellenmesi ortak
paydasinda bulusmaktadirlar (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 3).
Tiirkiye’de bu ¢ergevede, 2003 yilinda miifredat glincellenerek
yapilandirmacilik ve ¢oklu zekd kurami gibi yaklasimlarla
yenilenerek  6grenen, oOgrenci merkezli bir yaklagim
uygulanmaya basglanmistir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 12).
Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir

(MEB, 1973).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Egitim Ogretim- Ornek Ciimle

-Insan Merkezli
-Biitunsel
Yaklasim

-Ahlak

Ogrencileri 6grenme ortam igerisinde cagimn yetkinlikleri ile
donatarak, gelecege hazirlayacak nitelikte bir biling olugturmak
ve odaklanabilmeyi gelistirmek, talim, terbiyenin esasi olacaktir.
Cocuklarin zihinsel, duyusal, bedensel olarak biitiinsel gelisimi
saglanacaktir. Biitlin 6grencilerin, 6grenme ekosistemi igerisinde
basladig1 iiretebilme diisiincesi gelistirilecek, ¢evrenin, tabiatin
ve kiiltiirel degerlerin farkindaligi ve korunmasi konusundaki
duyarliligi artirllacaktir. Tiim &grencilerin, egitim seviyesi ve
yasina uygun olarak bilimsel zihniyet, davramis ve degerleri

kavrayabilecekleri, bilgiden ziyade yaparak yasayarak 6grendigi
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uygulama temelli bir miifredat anlayisina gecilecektir (MEB,
2018c, s. 84).

“2023 Egitim Vizyonu’nun temel hedefi, ahlak telakkisine
dayali ve insan1 merkeze konumlandiran bir varlik ve bilgi

anlayisina hayat vermektir” (MEB, 2018c, s. 18).

Tablo 3 incelendiginde, Topgu diisiincesinde egitim, toplumun olusturmus oldugu
kiltiirii ile ortak diistinme tarzi ve gelecek hedeflerinin birlestirilip harekete
gecirilmesi halidir. Egitim ve 6gretimin bilgi aktarma isi olarak degil, ahlak temelli ve
sahsiyet gelistirme hedefi olan bir 6zellige sahip oldugu goriilmektedir. Toplumlari
ayakta tutan degerlerin basinda ahlaki degerler gelmektedir. Maarif genglige idealler
asilayan, sahsiyet yapici, menfaat endisesi olmayan nesiller yetistiren bir egitim
sistemi olmalidir. Topgu’nun egitim anlayisina gore, cocuklarin gelismeye baslayan
duygusal ve zihinsel nitelikleri izlenerek gelismesine rehberlik yapilmasi gerekirken,
onlarin kavrayamayacagi Olciide asir1 bilgi yilikleyip ezberletilerek zihinleri
katledilmektedir (Topgu, 2017b, s. 59-60). Tekrar, taklit ve ezbere dayali olan;
sorgulama yapilmayan, yaratict ve 6zgiin olmayan egitim anlayist bulunmaktadir.
Topgu’nun egitim diisiincesi, aragtirarak, yaparak, yasayarak 6grenmelerin sonucunda
sahsiyet ve kisilik olusumu saglayan, usta-girak iligkisi igerisinde Ogretmen ve
Ogrencilerin  karsilikli etkilesimi  bulunmaktadir. Onun egitim diislincesinin
merkezinde, bilimsel diisiincenin temelini olusturan neden-sonug iliskisine dayali,
sorgulama, tartisma, elestirme, analiz, sentez, yorumlama, farklilik ve yaraticilik
konular1 yer almaktadir. Yeni fikirler tretebilen nesiller yetistirilmesi Onem
tasimaktadir. Genglere hazir olan diisiincelerin aktarilmasi ile egitim olmayacagini
“diistinme™nin O0gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Diislinmeyen, yeni bir sey
iretmeyen, bulus yapamayan siirekli taklit halinde bulunan bireylerin diisiince
yetenekleri gelismemekte, her zaman uydu gibi hareket etmektedir. Topgu, bireye
onem veren, aklin ve zihnin yeteneklerini harekete geciren bir egitim Ogretim
anlayisin1 benimsemektedir. Topgu’nun egitim anlayisi, insanin her seyden degerli
oldugu anlayisi, sevgi ve merhamete dayanan, her tiirlii baskidan uzak ve ahlak temeli

tizerine bina edilmektedir (Topgu, 2017d, s. 88).
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Mevcut uygulanan egitim dgretim anlayisi1 olan yapilandirmacilik yaklasiminda, bilgi
ogrenene aktarilmamaktadir. Ogrenenin on bilgileri, deneyimleri, birikimleri
kullanilarak, karsilasilan problemlerin ¢oziimleri arastirilarak, kendine oOzgii bir
sekilde yapilandirilmasiyla yeni bilgi olugsmaktadir. Yeni yaklasima gore egitim
sistemi ezbere dayali degildir, etkinlik temelli ve uygulamaya dayalidir. Ogrenci
zamanla anlayarak, kesfederek ogrenmektedir. Egitim anlayisi, genel olarak, okul,
Ogretmen, Ogrenci, miifredat ve egitim felsefesini de kapsamaktadir (Kalkinma

Bakanligi, 2014, s. 12).

Tablo 3’te karsilagtirmalara gore, Topgu’nun egitim anlayisi ile mevcut egitim
anlayisindaki Ogrencinin 0grenme yoOntemleri konusunda benzerlikler bulundugu
sOylenebilir. Ancak, Topcu'nun egitim anlayisi ile mevcut egitim anlayisinin
dayandig: felsefe itibariyle farkli oldugu goriilmektedir. 2023 Egitim Vizyonu’nda,
egitim 6gretimin Tiirk milletinin toplumsal olarak ortak kiiltiir ve diisiinceye dayali,
simdi ve gelecek hayalinin insasina onciiliik etmek oldugu belirtilerek (MEB, 2018c,
s. 8) dgrencilerin biitiinsel gelisiminin saglanmasi1 hedeflenmektedir. Bu dogrultuda
Ogrendigini yorumlayabilen, tasarlayan ve lireten; ahlak telakkisine dayali, insam
merkeze alan ve gorgii temelli miifredat i¢eren bir egitim anlayis1 hedeflenmistir. Bu

hedeflerin Topgu’nun egitim anlayis ile ortiistiigli sylenebilir

4.3. Topeuw’nun Ogrenci Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim

Vizyonu Cergevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, okul 6ncesi doneminden itibaren ¢ocuk egitimine biiyiik onem vermektedir.
Cocuklarin yasam alanlarindan baglayarak, iletisim ve davraniglara kadar her yonden
0zen gostermenin Onemine isaret etmektedir. Topcu’nun 6grenci anlayisi, mevcut

uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile karsilastirilarak Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Topgu'nun Ogrenci Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim
Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Topcu

Kodlar Ogrenci- Ornek Ciimle

-Hakikat Pesinde  “Talebe, hakikatler pesinde kosmay1 meslek edinen insandir” “O
sade talebelik mesleginin adamidir. Ancak zihin yetilerinin

inkisafina ¢aligsan bir atlettir” (Topgu, 2017d, 5.106-114).

Kosan
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-Sahsiyet
-Ilgi, Yetenek

-Olgunlastirma
Atolyesi
-Ogrenme Cabasi

Olan

“Muallim, onlarin ayr1 ayr1 sahsiyetlerine ¢evrilmezse hepimiz
biliylik sanayi usuliyle seri halinde talebe c¢ikarmaktan ileri
gidemeyiz. Biz kalabalik i¢inde ferdiyetler, sahsiyetler
yetistirmek mecburiyetindeyiz” (Topgu, 2017d, s. 207).

“Mektep gence bilgileri yiikleyici bir fikir antreposu degil, aklin
yetilerini ayr1 ayri isletmeyi 6gretici bir maharet kazandirma ve

olgunlastirma atolyesidir” (Topgu, 2017b, s. 59).

“Medeni dilinyada bir sehir yapilir veya canlandirilirken, projeye
konacak ilk isaretler, cocuklarin ihtiyaglarini bilen pedagoglarin
direktifi oluyor” (Topgu, 2017d, s. 110).

“Ogretimde ihtisasa deger verilmeyis, maarifimizin iizerinde hig
durmadigr bir hatadir. Asrimizin, ihtisas asri1 oldugu realite
iken...dersleri birbiri iizerine yiiyor ve herbirini done done

tekrar ediyoruz” (Topgu, 2017d, s. 99).

Kodlar

Mevcut Durum

Ogrenci- Ornek Ciimle

-Ilgi, Yetenek
Yapilandirmacilik

-Ogrenme Cabasi

Olan

“...1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gérme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle

hayata hazirlamak...” (MEB, 1973).

“...miifredat, yapilandirmacilik ve c¢oklu zeka kurami gibi

yaklagimlarla yenilenmistir” (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 12).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Ogrenci- Ornek Ciimle

-1lgi, Yetenek
-Sahsiyet

-Beceri Atolyesi

“Ortadgretimde 6grencilerin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun,
esnek modiiler bir program ve ders cizelgesi yapisina gecilecek”

(MEB, 2018, s. 94).

“Okul birimi sartlar dahilinde olabildigince ozerklestirilerek
sahsiyet bulmalidir” (MEB, 2018c, s. 22).
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-Biitiinsel “IIkokuldan baslanarak tiim 6gretim kademelerinde, cocuklarin
Yaklasim sahip olduklar1 yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis becerilerin
) uygulama diizeyinde kazandirilabilmesi i¢in okullarda “Tasarim-
“Ogrenme Cabast Beceri Atdlyeleri” kurulacaktir.  “...0grencilerin akademik
Olan verileriyle birlikte ilgi, yetenek ve mizacina yonelik verilerinin
de birlikte degerlendirildigi “Ogrenme Analitigi Platformu”

kurulacaktir (MEB, 2018c, s. 25-30)

Tablo 4 incelendiginde, 6grenci anlayisi konusunda Topgu, yetiskin insanlardan farkli
bir diinyas1 olan ¢ocuklara okula baslamadan 6nce yasam alanlarindan baglayarak,
cocuklarla iletisim ve davramislara kadar her yonden 6zen gostermenin Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Gelismis toplumlarda sehirler kurulurken pedagoglar
esliginde planlandigini belirten Topgu, ¢cocuga insan olarak gerekli deger verilerek,
hiir diistinen bir birey olarak yetismesinin saglanmasinin dnemine deginmektedir.
Topgu’ya gore cocuklugunu yasamadan yetisen nesillerden filozoflar ve dehalar
yetismesi miimkiin olmayacaktir (Topgu, 2017d, s. 109-110). Topgu’ya gore okul,
ogrencilere bilgi yiikleyen, aktaran, fikir antreposu degildir. Ogrencinin zihninde
bulunan farkli ilgi ve yeteneklerin ortaya ¢ikmasini ve isletilmesini saglayan, bir
beceri kazandirma, gelistirme ve tasarim atolyesidir (Topgu, 2017b, s. 59-60).
Topgu’ya gére dgrenci, usta-cirak iliskisi ierisinde dgrenmektedir. Ogrenen zihnine
aldig1 bilgileri, benimsemesi ve 6ziimsemesi gerekmektedir. Ogrenci, neden-sonug
iliskisi kurma, sorgulama, elestirme vb. sekilde siirece aktif katilir. Ogrenci derslerden
degisik kazanimlar elde etmektedir. Bu kazanimlar, 6grenende, karakter 6zelligi,
tasavvur veya beceri olarak ortaya ¢ikmaktadir. O’na gore 68renci, hakikatleri bulma
yolunda enerjisini harcayan bir “atlet” tir. Ogrencilere kii¢iik yasta ilmi zihniyet
verilmelidir. {lim, sanat ve ahlakla yogrularak, sahsiyetlerinin olusmas1 saglanmalidir

(Topgu, 20174, s. 52).

Mevcut egitim sisteminde, dgrencilerin saglikli bir kisilige sahip, ahlakli, evrensel
insan haklarina saygili, hiir diisiinen, toplumsal sorumluluga sahip, bilgili ve becerili
bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB, 1973). Bu dogrultuda gelisen ve degisen
cagin yeterliliklerine sahip birey yetistirmek icin 6gretmen merkezli davranige
anlayistan vazgecilmistir. Ogrenen merkezli, yapilandirmacilik anlayisina gegilmistir.

Yapilandirmacilik yaklagimina gore, yeni karsilagilan bilgilerin onceki bilgilerle
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iligskilendirerek 6grenilmesi saglanmakta, boylece daha 6nceden bilinen konulara baglh

olarak yeni 6grenmeler olusmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 12).

Tablo 4’te karsilastirma sonuglarina gore, Topgu, anlayisinda Ogrenci 6grenme
siirecine aktif bir sekilde katilmakta, usta-¢irak iliskisi igerisinde 6grenmektedir.
Mevcut uygulanan sistemde ise Ogretmen rehberliginde, Ggrenenin sorgulama,
tartisma vb. sekilde 6grenme siirecine aktif olarak katilarak yeni karsilagilan bilgilerin
onceki bilgilerle iligkilendirilip yapilandirilarak 6grenme saglanmaktadir. Bu
baglamda mevcut uygulamanin Topgu’nun anlayisi ile benzer oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte Tablo 4’te belirtildigi gibi Topgu’nun egitim anlayisinda, 6grenci
hakikatin bilgisine ulasma gayreti icerisindedir. Mevcut uygulanan, pragmatizmle
iligkili olan yapilandirmacilik yaklasiminda ise dogru insanlara faydali olandir. Dogru
degisebilir anlayis1 hakimdir (MEB, 2018c, s. 16-17). Karsilastirma sonuglarina gore,
Topgu ile yapilandirmacilik yaklasimi 6grenci anlayisi arasinda, felsefi anlayistan

kaynaklanan fark oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2023 Egitim Vizyonu’nda, okullarda kurulmasi 6ngoriilen Tasarim-Beceri Atolyeleri
ile ¢ocuklarin sahip olduklar1 yeteneklerinin ortaya ¢ikarilip becerilerin kazandirilmasi
saglanacaktir. Bu atOlyelerde Ogrencilerin analiz, sentez, tasarim ve kesfetme
ozelliklerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Topgu’nun 6grenci anlayisindaki okullarin
fonksiyonun da oldugu gibi, 6grenci zihinde bulunan farkli ilgi ve yeteneklerin ortaya
cikarilmasi ve isletilmesini saglayan, beceri kazandirma ve olgunlastirma “tasarim”
atolyesi fikri, 2023 Egitim Vizyonu’nda benzer bir seklide karsilik buldugu

gorilmektedir.

4.4. Topeu’nun Ogretmenlik Anlayisimin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim

Vizyonu Cer¢evesinde Degerlendirilmesi

Topgu, bireylerin, gelistirilmesi ve yetistirilmesi i¢in yapilan egitimin faaliyetlerdeki
en Onemli gorevin 6gretmene ait oldugunu belirtmektedir. Top¢u’ya gore dgretmen,
ogrenciyi gelecege hazirlayan sanatkardir. Onun ruhuna sekil verendir. Tablo 5’te
Topgu’nun 6gretmenlik anlayigsinin mevecut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile

karsilastirilmasi verilmektedir.
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Tablo 5. Topeu’nun Ogretmenlik Anlayisinin Meveut Uygulamalar ve 2023 Egitim
Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Topcu
Kodlar Ogretmen- Ornek Ciimle
“Ruhumuzun sanatkari, hayatimizin nazimi olan muallim....
_Sanatkar genclere bilmediklerini  O0greten bir nakledici degildir
(Topgu,2017d, s. 65-67).
-Meslek
“Kitap, program, imtihan ve biitiin 06gretim meselelerini
~Mesleki coziimleyecek olan bir milletin muallim  ordusudur”
Yeterlilik (Topgu,2017d, s.81).
-Rehber “Bugiinkli neslin zaaflar1 varsa, bunlar neslin miirebbilerine
ittir” (T 2017a, s. 84).
-Yo6nlendiren aittir” (Topgu, 5. 84)
. “..Ogrenme, her seyden evvel bir cirakliktir. Mektep ciraklik
-Bilgi Aktaran
yeridir, diyebiliriz ki bir tezgahtir. O tezgahta usta yapar, ¢iraklar
Degil tekrarlar. Usta verir, ¢irak alir. Alinmamig, benimsenmemis,
-Usta Cirak benlige mal edilmemis bir ders, iyi bir ders sayilmaz” (Topgu,
, | - 2017d, s.135).
Iliskisi
“Evvela muallimin meslek adami1 olmasi, muallimligin bir meslek
haline gelmesi lazimdir... Az zamanda ¢ok mektep agma istihasina
kapilarak ol¢iisiiz sekilde kabartilan muallim kadrosu, altmis ¢esit
meslek ve menseden insanlart igerisine aldi. Bu durum, feci
neticeler dogurdu” (Topgu, 2017d, s. 107).
Mevcut Durum
Kodlar Ogretmen- Ornek Ciimle
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na goére, ogretmenlik,
Meslek ozellikle egitim, 6gretim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir (MEB, 1973).
-Rehber )
“Ogrencilere rehberlik edecek Ogretmenlerin...68retmenlik
-Y6nlendirici

mesleginin gerektirdigi bu ¢ok yonli yeterlikleri kazanabilmek
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-Mesleki

Yeterlilik

icin sliphesiz yliksek nitelikte bir egitim siirecinden gegmek

gerekmektedir” (MEB, 2017c, s. 11-12).

“Ogretmenligin bir ihtisas meslegi oldugu gerceginden hareketle,
uzaktan veya acgikogretim yoluyla okul oncesi Ogretmenligi,
Ingilizce 6gretmenligi vb. alanlarda dgretmen yetistirilmesine izin

verilmemelidir” (MEB, 2010).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Ogretmen- Ornek Ciimle

-Sanatkar
-Mesleki
Yeterlilik
-Rehber
-Yonlendiren
-Bilgi Aktaran
Degil

-Ustalik

“Iyi yetismis dgretmenlerin oldugu bir sistemde cergeve miifredat
yeterlidir...O fert ¢ocuktur, 6grencidir, onun iginde sakli olan
cevherdir. Bu cevheri, miicevher yapacak oyuncularsa
ogretmenlerdir. Biz bu sahnede ancak rehber olabiliriz....” (MEB,
2018c, s.9).

“Ogretmen ve diger yetiskinler, bilgi transferi yerine hissetme,
diisiinme ve yapmay1 tetikleyen yontemlerle rehberlik ettigi siirece
dogal 6grenme ekosistemi korunur. Ogretmen yonetmez, giitmez;
rehberlik ve ustaligini1 konusturur” (MEB, 2018c, s. 21).

“Ogretmen ve okul yoneticilerimizin atanmalari...ve benzeri
diger hususlar1 dikkate alan Ogretmenlik Meslek Kanunu
cikarilmasina iliskin hazirlik ¢alismalan yiiriitiilecektir” (MEB,
2018c, s. 44).

Tablo 5 incelendiginde, egitimle bireylerin, biitiinsel olarak yetistirilmesi ve

gelistirilmesi amaglandig goriilmektedir. Bu amacla yapilan faaliyetlerdeki en 6nemli

gorev Ogretmene diismektedir. Topcu, 6gretmeni iyi aligkinliklari ortaya cikarip

harekete geciren, kotii aliskinliklar1 da sonlandiran bir ruh heykeltirag sanatgisi olarak

tasvir etmektedir. Topgu, 6gretmenlik meslegini diger mesleklerden ayiran en biiyiik

Ozelligin, bireyin yasantisinda etkisi hayat boyu hissedilen bir meslek oldugunu

belirtmektedir. Topgu, toplumda gériilen birgok aksakligin ve sorunun temel nedeninin

ogretmenlerden kaynaklandigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin mesleki yeterliligine

biiyiik 6nem veren Topgu, lisans egitimini tamamlayan 6gretmen adaylarinin meslege

atanmadan Once alan ve yabanci dil yeterliligi dahil ciddi bir imtihana tabi tutulmasi
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goriisiindedir. Ogretmenlik mesleginin degeri ancak bu sekilde ciddi bir imtihanla
Olciilebilir. Topguya gore, 0gretmen sorunu, egitim sisteminin temel sorunudur.
Maarifin biitiin sorunlarini ¢6ziimleyecek muallimdir. Egitimin igerisinde bulundugu
diizey ile dogrudan iliskilidir. Oncelikle 6gretmen meslek adami olmasi, dgretmenligin
bir meslek haline gelmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Biiyiikk dnemine ragmen, kendi
meslegini yapamayanlarin 6gretmen yapilmasina iliskin uygulamalari, 6gretmenin
yapacagl her hatanin neslin gelecegini etkileyecegi diisiincesi ile endiseyle
karsilamaktadir. Topgu, 6gretmenlerin bir meslek adami olmasi ve 6gretmenligin bir
meslek haline gelmesinin 6nem tasidigina vurgu yapmaktadir (Topgu, 2017d, s. 70-
115).

Mevcut uygulamalarda 6gretmenliginin bir ihtisas meslegi olduguna vurgu yapilarak
ogrencilere rehberlik edecek Ogretmenlerin mesleginin gerektirdigi ¢ok yonli
yeterlikleri kazanabilmesi i¢in yiiksek nitelikte bir egitim siirecinden ge¢cmek
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ancak MEB basta olmak iizere ulusal ve uluslararasi
diizeyde egitim sistemi ile ilgili hazirlanan raporlarda, Tiirkiye’de Ogretmenlerin
mesleki yetersizliklerinin oldugu belirtilmektedir (MEB, 2017c, s. 6-7). Ogretmenlik
meslegine iliskin yasanan basta nitelik sorunlari ve yetersizliklerin giderilmesine

yonelik ¢oziim arayislar1 devam etmektedir.

Topcu’nun 6gretmenlik anlayisi ile mevcut 6gretmenlik meslegi ile ilgili uygulamalar
karsilagtirildiginda, uygulanmakta olan yeni egitim yaklagiminda, dgretmenin roli,
Ogrenciye yol gosterendir. Bilgiyi aktaran degil, 6grenciye rehberlik yaparak destek
verendir. Ogrenci diisiiniir, tasarlar, iiretir, gelistirir, is birligi icerisinde 6grenmelerini
olusturur. Bu baglamda, mevcut 6gretmen anlayisi ile Topgu’nun 6gretmen anlayiginin
benzer oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak, Topgu’nun elestirdigi mesleki
yetersizlik sorunu ve 6gretmenlik meslegi disindakilerin 6gretmen olarak istihdamina

yonelik uygulamalarin devam ettigi goriilmektedir.

Topgu’nun anlayisinda oldugu gibi 2023 Egitim Vizyonu'nda da Maarifin biitiin
sorunlarmi ¢dziimleyecek bas aktdriin muallim oldugu gériilmektedir. Ogretmen, ayni
zamanda cocuklarin zihninde sakli olan cevheri miicevher yapacak nitelikte bir
sanatkardir. Topgu’nun hassasiyetle iizerinde durdugu 6gretmenlerin bilgi birikimi,
mesleki formasyona sahip olmasi ve biitiin bunlarin bir “6gretmenlik meslegi”
cergevesinde diizenlenmesine iligkin goriisleri mevcut durumda uygulanma imkani

bulamamuistir. 2023 Egitim Vizyonu ¢ercevesinde dgretmenlik meslegiyle ilgili biitlin
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asamalar1 kapsayan bir 6gretmenlik meslek kanunu ¢ikarilmasi, Topgu’nun goriisleri

ile ortiisecek sekilde hedefler arasinda yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018c, s. 44).

4.5. Topg¢u’nun Okul Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim Vizyonu

Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu’ya gore, biitiin okullar milli ideallerin verilmesi ve millet karakterinin

yasatilmast gereken yerlerdir. Bu okullar devlet tarafindan kurulmasi gereken biiyiik

aile ocagidir. Topgu’nun okul anlayisi, mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu

ile karsilastirilmas: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Topgu’nun Okul Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim  Vizyonu

ile Karsilastirilmasi

Kodlar

Topcu

Okul -Ornek Ciimle

-Hayat Boyu
Ogrenme
-Firsat Esitligi
-Medeniyetlerin
Temeli
-Nitelikli Okul

-Yap1 Tarzi

“Mektep hayati zannettigimizden daha yaygindir. Belki her
tarafta mektep var ve biitiin omiir siirekli bir talebelik veya
cirakliktir” (Topgu, 2017d, s. 57).“Mektep her genci belli
gayelere dogru adim adim ilerleten bir ihtisas ustasidir...o
nispette derinlestiren mektebe ihtiyac vardir” (Topgu, 2017b, s.
59).

“Zenginler ¢ocugunu deniz asir1 kitalarin giizide mekteplerinde
okutuyor. Onlardan ziyade almi terleyen fukara ise...sokak

kaldirimlarinin yani sira siiriindiiriiyor” (Topgu, 2017b, s. 43)

“...biiyiik medeniyetleri hep kiiltiir ve maarif temeli
tizerine kurulmustur...Nizdmiilmilk’iin Bagdat’ta actig1
Nizamiye medresesi, Tiirk-Islim diinyasinin biitiin biiyiik
ruhlarmi  kendi etrafinda topladi. Bundan sonraki
yayilisin dimagi oldular...Fatih in, fethinden daha biiyiik
eseri Fatih kiilliyyesi, Kanuni nin Moha¢ ve Hind
seferlerinden daha biiyiik eseri Siileymaniyye kiilliyyesi
olmustur” (Topgu, 2017d, s. 210-211).
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Yabanci okullarla birlikte 6zel okullarinda milli egitimin
amaclarina hizmet etmedigini diisiinen Topgu’ya gore, egitim

devletin isidir (Topgu, 2017b, s. 61).

“Ogretime, keyfiyet degil, kemiyet degeri verildi. Cok sayida
mektep agmak, diploma dagitmak yarigi, 6gretimi cansiz ve
kansiz birakt1” (Topgu, 2017d, s. 99). Topguya gore “Milli
mektep, zihniyet ve Orflerde, metotlar1 ve miifredat ile terbiye
prensipleri ve psikolojik temellerde, hatta binasinin yapi tarziyle

kendini baska milletlerinkinden ayirir” (Topgu, 2017d, s. 14).

Mevcut Durum

Kodlar Okul -Ornek Ciimle
“Egitim ve O0gretime erisimin adil sartlar altinda saglanmasinin
“Hayat Boyu yani sira egitim ve 0gretimin kalitesinin artirtlmasi da oncelikli
) alanlardan birisi haline gelmistir” (MEB, 2015, s. 39).
Ogrenme
10. Kalkinma Planinda, 6zel egitim kurumlarinin tesvik edilmesi
-Fursat Esitligi ve Ozendirilmesi ile ilgili yasal ve idari tedbirler alinmasi
-Nitelikli Okul gerektigi belirtilmektedir (Kalkinma Bakanlig1,2014, s.34).
2023 Egitim Vizyonu
Kodlar Okul -Ornek Ciimle
“Hayat boyu 6grenme programlarina yonelik nitelik ve erisim
artirilacak” (MEB, 2018c, s. 127). “Tiim egitim kademelerinde
-Nitelikli Okul e 1
okullarin niteligi ve imkanlar1 artirilarak okullar aras1 basari farki
“Hayat Boyu azaltilacaktir” (SSB, 2019, s. 136).
) “...08renci ve Ogretmenlerin esit Ogrenme ve Ogretme
Ogrenme . .
firsatlarina  kavusmasi ve Ogrenmenin smif duvarlarim
-Fursat Esitligi asmasidir” (MEB,2018c, s. 73).

Tablo 6 incelendiginde, Topgu’nun egitim anlayisinda biitiin okullar, milli ideallerin

verilmesi ve millet karakterinin yasatilmasi gereken ve devlet tarafindan kurulan yerler
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olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Okul, &grencilerin elde edecegi bilgilerin
secildigi, kalict kabiliyetlerin olusturuldugu, zihinsel aligverislerin yapildigi, olaylar
arasinda sebep-sonu¢ iliskisi kurmanin ve yaratict diisiinmenin 6grenildigi
mekanlardir. Okul, insanligin aydinliga agilan kapisidir. Topgu diisiincesinde okul,
insan hayatinda maddi menfaat saglamak amaciyla egitim, 6gretim yapilarak sonunda
misterilerine diploma dagitilan yerler degildir. Okullar, ilmi zihniyetle, merhametli,
ger¢ege hayran goniillerin yetistirildigi, bilim, sanat, felsefe ve hakikat agkinin yer
aldigi medeniyetlerin insa edildigi yerlerdir. Topgu’nun egitim diisiincesinde,
okullarin niteligi bliylik énem tasimaktadir. Topgu, nitelikli egitim kurumu olarak
ornek gosterdigi Fatih Kiilliyesi’nin, Istanbul’un fethinden daha biiyiik deger
tagidigina isaret etmektedir. Topcu, bu nitelikli okullara erisimde zengin- fakir ayrimi
yapilmaksizin biitliin 6grencilere firsat esitligi icerisinde erisim imkani saglanmasinin

devletin asli gérevi oldugunu belirtmektedir (Topgu, 2017d, s. 111).

Topgu’ya gore, mithendisligin zirvesine ¢ikmis bir milletin, planl ve estetik olmayan
sehirlerde yasamak zorunda kalmasimnin asil sebebinin her alanda zihinlere bilgi
yiiklenmesine ragmen yaratici diislinmenin saglanamamasidir (Topgu, 20171, s. 46-
47). Topgu, yeterli fiziki standart ve 6zgiin mimari tarzdan yoksun okul agmakla ilgili
olarak, kasap diikkaninin, sadrazam konaginin, vergi dairesinin birer yapi tarzi
olmasina ragmen, karakterlerin olusturuldugu yerler olan okullarin yapi tarzinin

olmamasini elestirmektedir (Topgu, 20174, s. 99-111).

Tiirk egitim sistemi icerisinde mevcut okul sayilarinin artirilmasi, insan kaynaklari ve
fiziki alt yapinin iyilestirilmesi, 6grencilere firsat ve imkan esitligi igerisinde egitim
imkan1 sunulmasma yonelik calismalar yapilmaktadir. Ancak o6zelikle okullarin
niteligi ve kaliteli okullara erisim imkani1 konusunda ciddi sorunlar oldugu, istenilen
hedeflere ulagilamadigr belirtilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 30-32). Ayn1
sekilde mevcut egitim yaklasiminin dayandig: felsefe itibariyle, okullarin genellikle
sosyal hayatta fayda saglamak amaciyla 6grenim goren ogrencilere sahip kurumlar
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durumda mevcut okullarin, Topgu’nun ilmi

zihniyete sahip nesil yetistirme diisiincesiyle ortiismedigi sOylenebilir.

Mevcut okullarda nicelik olarak énemli artis saglandigini, fakat okullarin niteligi ve
kaliteli okullara firsat esitligi icerisinde erisim, konusunda ciddi ¢aligmalara ihtiyag
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda Topgu, okul binalarinin da bu millete

0zgli mimari Uislup ve tarza sahip bir sekilde yapilmasinin énemini vurgulamaktadir.
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Mevcut okul mimari tarzlarinin biiyiik dl¢tide ortlismedigi goriilmektedir. 2023 Egitim
Vizyonu c¢ercevesinde okullarin niteliginin iyilestirilmesine yonelik c¢alismalarin
artirilarak biitiin 68rencilerin firsat esitligi i¢erisinde nitelikli okullara erisim imkanina
kavusturmasinin hedeflendigi goriilmektedir (MEB, 2018c, s. 89). Bu baglamda, 2023
Egitim Vizyonu’nda belirtilen hedefler, Topgu’nun biitiin 6grencilere nitelikli okullar

konusunda firsat esitligi saglanmasina yonelik goriisii ile Ortlistiigli sdylenebilir.

4.6. Top¢u’nun Yiiksekogretim Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023

Egitim Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, iiniversiteleri, milletlerin beynine benzetmektedir. Beyin bir insani nasil
koordine ediyorsa, milletin beyni ve vicdan1 mahiyetinde olan {iniversitelerin de ayn1
gorevi yapmasi gerektigini isaret etmektedir. Topgu’nun yliksekdgretim anlayisinin
mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile karsilagtirilmast Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. Topgu’nun Yiiksekogretim Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim
Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Topcu

Kodlar Yiiksekdgretim- Ornek Ciimle

“Milli viicudun beyini olarak sdyledigimiz {iniversite ...millet
egitim ve Ogretiminin kurucusu ve diizenleyicisidir” (Topgu,
-Ilmi Zihniyet 2017b, s. 66). Ilmi zihniyet, tenkitcilik, siiphecilik ve higbir
“Diinya Gériisii menfaat gozetmeyen hakikat askindan ibarettir” (Topgu, 2017d,
S. 92). “Biz ayn1 zamanda ronesansimizida yapacagiz...hukuk

-Egitimin doktrini, diinya goriisii, millet anlayisi, sanat sistemi ortaya

Diizenleyicisi koyan...liniversiteler” kuracagiz (Topgu, 2018a, s. 67).

-Nitelik “....kendiliginden bir hayat degeri ortaya koyamayan, bir
. ekonomik davanin...tenkidini yapmaktan korkan sahsi bir sanat

-Mesuliyet

ve din anlayisina sahip olmayan, kafasinin isleyisi bakimindan
mektebe girdigi gibi ¢ikan gencleri hayat sahasinda bulduk”
(Topgu, 20174, s. 96).
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“Dicle kiyilarinda bir kurdun kuzuyu pargalamasidan Hz. Omer
nasil mesul oluyorduysa, Anadolu ¢ocuklarmin geriliginden de

iiniversite 0yle mesul olacaktir...” (Topgu, 2018a, s. 67).

Kodlar

Mevcut Durum

Yiiksekogretim- Ornek Ciimle

-Diinya Basar1
Siralamasi
-Egitim

Fakilteleri

Onuncu Kalkinma Plan1 (2018 Yili) hedefleri arasinda,
iiniversiteler ile okullar arasindaki iliskiler giiclendirilmesi ve
ozellikle egitim fakiilteleri Ogretmen yetistirme modelleri
desteklenmesi yer almaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 32-
33). Nitelikli insan kaynagi ve gereksinim duyulan alanlarda
Ogretim elemant ihtiyacinin karsilanmasi i¢in lisanstiistli 6grenim
gormek iizere yurt disina 6grenci gonderilmektedir (MEB, 2015,
s. 51).

(University ranking by academic performance [URAP], 2019).
Universite akademik performans siralama raporuna gore,
uluslararas1 farkli bilim kurumlarinca yapilan 2018 Diinya
iniversite genel siralamasinda, ilk 500 iiniversitesi arasina
girebilen 9 Tiirk Universitesi oldugu goériilmektedir. Tiirkiye’de
bilim diinyasinca iretilen makalelerin yalniz %21,2’si bilimsel
etki degeri yiiksek dergilerde yayinlanmasi ve bu makalelere atif
yapilma oraninin diisiik olmasi, Diinya tniversite akademik
performans siralamasi itibariyle, Tiirkiye’den ilk 500’e girebilen

tiniversite sayisinin az olmasina neden olmaktadir (URAP,

2019).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Yiiksekdgretim- Ornek Ciimle

-Diinya Basar1

Siralamasi

Ortadgretim kurumlarinin basta Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri
olmak iizere, liniversitelerle is birligi icerisinde egitim dgretim
faaliyetlerinin artirilmasi saglanacaktir (MEB, 2018c, s. 101).
YOK ile is birligi igerisinde yiiksek &gretim kurumlari giris

sinavinda, bagar1 ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin egitim
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-Mesleki Gelisim  fakiiltelerini tercih edebilmesi igin iyilestirme yapilmasi

hedeflenmistir. Ogretmen ve egitim yoneticilerinin alan ve

-Egitim Fakiiltesi
B FakUest o esleki gelisimlerini, uluslararas1 standartlara uygun bir
-isbirligi yaklasimla, lisanstistii egitim derecesine bagl olacak sekilde
yeniden diizenlemesi 2023 Egitim Vizyonu’nda yer almaktadir
-Nitelik (MEB, 2018c, s. 41-42)

11. Kalkinma Planinda diinya akademik basar1 siralamalarinda,
Tirkiye’deki iiniversitelerden en az 2 tiniversitenin 2023 yilina

kadar ilk 100’e girmesi hedeflenmektedir (SBB, 2019, s. 140).

Tablo 7 incelendiginde, Topcu, Batr’'nin kalkinmasinin temelinde “Ilmi zihniyet”
oldugunun altim ¢izmektedir. Ilimde en temel esasin “hakikat ask1” ve “hiir diisiiniis”
olduguna isaret eden Topgu, iiniversitelerin ilmi zihniyetin hakim oldugu bir anlayisla,
hukuk doktrini, sanat, mimari, musiki ve pedagojiye kadar birgok alanda, kabul
gbérmiis bir diinya goriisii ortaya koymasi gerektigini diisiinmektedir (Topgu, 2018a, s.
38-68). Bu nedenle iiniversitelerin sayisindan ziyade niteligine 6nem verilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Universiteleri milletin beyni ve vicdani gibi oldugunu
diisiinen Topgu, tiniversiteleri, 6gretmen yetistirmeden baslayarak, egitim ve 6gretim
programlarina kadar biitiin egitim kademelerinin kurucusu ve diizenleyicisi olarak
gormektedir (Topgu, 2017b, s. 65- 66). Topgu, yiiksekdogrenimini tamamlayan bir
gencin alanmiyla ilgili tenkit, analiz ve sentez yapamamasini, kendine ait 6zgiin bir
diisiince ortaya koyamamasini, elestirmektedir. Bu okullarda, yillarca emek, zaman ve
kaynak sarf ederek mezun olan bu 6grencileri, kafa yapisi itibariyle, okula girdigi gibi
c¢ikan olarak betimleyerek, iilke i¢in biiylik kayip oldugunu diisiinmektedir (Topgu,
2017d, s. 96).

Tablo 7’de goriilen, Topgu’nun yiiksekOgretim anlayisi, mevcut durumla
degerlendirildiginde, (URAP) Universite Akademik Performans Siralama Raporuna
gore, 2018 Diinya iiniversite genel siralamasinda, ilk 100’e giren Tiirk iiniversitesi
bulunmamaktadir (URAP, 2019). Yiiksekdgrenimini tamamlayan genclerin onemli
boliimiiniin alamiyla ilgili analiz, sentez yapamamasi ve 6zgilin bir diisiince ortaya
koyamadigina iliskin elestiriler giiniimiizde de bulunmaktadir. Universiteler mevcut

yasalara gore, biitlin egitim kademelerinin diizenlenmesinden sorumlu ve yetkili
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olmadigindan, bu konularda Topgu’nun {iniversitelere yiikledigi misyonla drtiigmedigi

goriilmektedir.

11. Kalkinma Planinda belirtildigi gibi liniversitelerden en az 2 iiniversitenin 2023 yili
itibariyle akademik basari siralamasinda, diinyadaki ilk 100 tiniversite arasina girmesi,
akademisyen istihdam kriterlerinin yiikseltilmesi hedeflenmistir. Bu iiniversitelerin
niteliklerini artirmaya yonelik hedeflerin Topgu’nun goriisleriyle Ortlistiigl
goriilmektedir. Universite giris smnavinda, basar1 gosteren Ogrencilerin egitim
fakiiltelerini tercihine yonelik iyilestirme yapilmasi ile ilgili caligmalar, 2023 Egitim
Vizyonu hedefleri arasinda yer almaktadir. Topcu’nun, basarili 6grencilerin pragmatik
bir anlayisla Ogretmenlik meslegini se¢gmemelerine iliskin ciddi elestirileri
bulunmaktadir. Bu durum Topgu’nun elestirilerinin 2023 Egitim Vizyonu’nda karsilik

buldugunu goéstermektedir.

4.7. Topcu’nun Miifredat Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim

Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topcu, miifredatin 6grencinin arastirma, elestirme, kesfetme, bulma, diisiinme vb. gibi
zihnini c¢alistiracak sekilde diizenlenmesi gerektigini belirmektedir. Miifredatin
ilkogretimde degerlerin benimsetilmesi, ortadgretimde akil yeteneklerini gelistirecek,
yiikksekdgretim de ise ihtisaslagsmay1 saglayacak igerikte olmasi goriisiindedir.
Topgu’nun miifredat anlayisinin mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile
karsilastirilmasi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Topcu’nun Miifredat Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim
Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Topcu

Kodlar Miifredat- Ornek Ciimle

“Bir asirdir mektepte bu ders yiikiiniin agirligimi ¢cekmekteyiz.
-Ders Yiikii Zekalarimizin - beli  biikiildii. Doguruculuk ihtiyacimizin
tatminini, mektep disinda ariyoruz ve mektebe ilim ve fikir dis1

-Tekrar ¢alismalar dolduruyoruz” (Topgu, 2017d, s. 95).
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-Ezbercilik

-Metot

-Taklit

“Son iki asirda birgok yeni miiesseseler ve mektepler acildi.
Ancak bu mekteplerde eskinin taklidi yerine moda kelimesiyle

ifade olunan yeninin taklidi yer aldi” (Topgu, 2017d, s, 13).

“...Avrupa’dan alinan programlari1 kopya etmeyip kendimiz i¢in
ders programi yapmadik¢a ruhlarimizda devrim hareketi kabil
olmayacaktir”.( (Topgu, 2017a, s, 182).

“Programlar, kavranamayacak kadar yiikliidiir. Cok mikyasta
ezbercilikle isleri halletmek zorunda birakiyor...biitiin
siiflarda, her dersin asagi yukari ayni Onemle okutularak,
hepsinin miifredatina, birbirine pek yakin yer ayrilmasi, birgok
derslerin liizumsuz yere tekrarin1 teminden bagka seye

yaramiyor” (Topgu, 2017d, s, 134-135).

“...eser yaratabilen kuvvetli ruhlar yetistirebilmesi i¢in temel
olan is, derslerin bugiinkiinden baska metotlarla ve baska ruh ve
gayelerle okutulmasini temine calismaktir” (Topcu, 2017d, s,

137).

Kodlar

Mevcut Durum

Miifredat- Ornek Ciimle

-Sadelestirme
-Ogrenmenin
Anlamli Olmasi

-Tekrar

Miifredatlarin yenilenmesi ile igerik yogunlugunun azaltilmasi
ve sadelestirilmesine énem verilmistir. Ogrenmenin anlamli ve
kalici olmasi amaciyla soyut kavramlar olabildigince giinliik
yagamla iligkilendirilmeye = ve  uygulama  yapilmaya
yonlendirilmistir. Ogrenilenlerin diger disiplin alanlar1 ve dnceki
bilgilerle iliskilendirilmesine ¢alisilmistir. Farkli derslerde tekrar
eden konu, linite veya kazanimlar en fazla iligkili oldugu disiplin
alanma  almmustir.  Ogrencilerin ~ anlamli  ve  kalict
ogrenebilmesini  saglamak i¢in, edinilen bilgilerin yas
seviyelerine uygun giinliik yasamla iliskilendirilebilecek
nitelikte olmasina ve ihtisaslasma diisiiniilen meslek alaninda

kullanilabilir olmasina 6nem verilmistir (MEB, 2017b, s. 9-11).
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Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Miifredat- Ornek Ciimle

-Beceri

-Ders Cesitliligi

Azaltilmasi

-Cergeve

Miifredat

“...paket miifredatlarin zorunlu olarak bir kutuya bir seylerin
zorla, zorlayarak tikistirilmasmna benzer sekilde c¢ocuga

yiiklendigi bir ¢ag1 yasiyoruz” (MEB, 2018c, s. 21).

2023 Egitim Vizyonu’nda miifredatla, bilgiyi beceriye, beceriyi
ise tutum ve davranisa doniistirmek amaclanmistir. Ayrica,
egitimin ana kahramani Ogretmenlerin iyi yetismesi, okullar
arasindaki nitelik farkinin en aza indirilmesi ve dolayisiyla sinav
baskisinin diisiiriilmesi hedeflenmektedir. Gerekli niteliklere
sahip 6gretmenlerin bulundugu egitim ekosisteminde “cerceve
miifredat yeterlidir”. Miifredat kelimesi fert kokiinden ¢cogalmis
bir kelimedir. Burada fert olarak bahsedilen 6grenci ve igerisinde
¢ikarilmay1 bekleyen cevher tarafidir. Ogretmenler bir sanatkar
inceligiyle cevher olan Ogrenciyi miicevhere doniistiirebilir.
“Sahsiyeti sahsiyet yapar”. Ogretmen, mesleginin icap ettirdigi
sahsiyet ve yetkinlige ulasamazsa, her tirli teknik ve fiziki
kapasite hi¢bir anlam ifade etmez. “Bu nedenle, vizyonu’muzun
ana aktorii, Bagogretmen Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin de
isaret ettigi gibi 6gretmendir” (MEB, 2018c, s. 9). “Haftalik ders
cizelgesinde yer alan ders g¢esitliligi azaltilacak ve dersler
yiiksekogretimle uyumlu hale getirilecektir” (MEB, 2018c, s.
94).

Tablo 8 incelendiginde, Topgu’ya gore, ilkogretimde hakikat aski, sevgi, merhamet

gibi degerlerin kalbe yerlestirilmesi gerekmektedir. Ortadgretimde zihinsel yetenekleri

gelistirecek ve yiiksekogretim de ise ihtisaslagsmay1 saglayacak tarzda olmalidir.

Miifredatin 6grencinin arastirma, elestirme, kesfetme, bulma, diistinme vb. gibi zihnini

calistiracak sekilde olmasi gerektiginin altini ¢izmektedir. Elestirdigi konularin

basinda ezbercilik ve taklitcilik yer almaktadir. Ayrica ilerleyen biitiin siniflarda,

derslerde benzer konulara yer verilmesinin, zekanin soniiklesmesine sebep

olacagindan gereksiz tekrarlardan kagimilmasini 6nermektedir. Topgu, ders yiikii ve
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iceriklerinin 6grencilerin kavrama kapasitesinin {lizerinde olmasini ve zihnin
yetilerinin inkisafin1 saglamayan metotlar1 elestirmektedir. Ogrencinin kavrayabilme
giiclinii asan yiikli miifredatin azaltilip ve sadelestirilmesi ve lise miifredatinin
yiiksekogretime hazirlayacak icerikte olmasi gerektigini belirtmektedir (Topgu,
2017d, s. 113-134).

Topgu, derslerin islenis metodu ile ilgili dnerilerde bulunmaktadir. Ornegin, edebiyat
dersi gen¢ dimaglara edebi kiiltlir ve sanat zevki verecek ve onlardaki ulvi duygulari
ortaya cikaracak tarzda islenmelidir. Kiiltiirel degerlerden beslenerek genclere
heyecan katmalidir. Tarih dersleri, tarihte yasanmis olaylarin sebep ve sonug
baglantilar1 ortaya konacak bir metotla, sonuclarindan ders ¢ikarilan, karsilastirma
yapilabilen ve zihni ¢alistiran bir ders olarak islenmelidir. Matematik dersinde,
Ogrencilerin diisiinme, zihnin yetilerini ¢alistirma ve anlamay1 amaglayan bir yontem
izlenmesinin 6nemine deginmektedir. Ona gore, matematik dersinde verilen bilgilerin
sosyal hayatta karsiliginin olmasi gerekmektedir. Bu durum 6grencilerin daha etkili ve
kalict 6grenmesini saglayacaktir. Topcu, miifredat ve ders isleme yontemlerinin,
Ogrenci zekasinin en fonksiyonel bir sekilde kullanilabilir hale getirmesi goriisiinii
tasimaktadir. Ogrenciyi bilgi hamali yapmaktan ziyade 6grendigi bilgiyi en iyi sekilde
kullanabilmesi ve uygulayabilmesi saglanmalidir. Ona gore, derslerin uygun
iceriklerden olugsmasi ve uygun 6grenme metotlarinin uygulanmasi, 6grencinin derse
olan ilgisini artiracagi gibi zihinsel yetenegi de gelistirecektir (Topcu, 2017d, s. 130-
144).

Tiirkiye’de, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda yeni miifredat uygulanmaya
baslanmistir. Yeni miifredat programi ile ders igeriklerinin yogunlugunun azaltilmasi
ve sadelestirilmesi ¢aligmalarina 6nem verilmistir. Ayni1 zamanda 6grenmelerin daha
kalic1 olmasini saglamak icin soyut kavramlar gilinliik yasamla iliskilendirilmistir
Bununla birlikte uygulanan yapilandirmacilik yaklasimi geregi 6gretmen bilgiyi
Ogrenene yiikleyen degildir. Egitim Ogretim, Ogrenen merkezli olup, bireyin
cevresindeki olaylarla etkilesime girmek suretiyle, kendi zihninde yeniden

yapilandirarak bilgiyi 6grendigi siire¢ olarak gortilmektedir (MEB, 2017b, s. 3-10).

Yeni egitim Ogretim yaklasimi geregi yenilenen miifredatla ortaya konulan anlayisin
onemli boliimiiniin, Top¢u’nun miifredata iliskin oneri ve diisiinceleri ile 6nemli
ol¢iide ortiistiigli goriilmektedir. 2023 Egitim Vizyonu’nda ders sayisinin azaltilmasi

miifredatin sadelestirilmesi ve lisedeki derslerin yiiksekogretime hazirlik teskil edecek
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sekilde yeniden diizenlenmesi hedeflenmistir. 2023 Egitim Vizyonu’ndaki bu

hedeflerin Topc¢u’nun miifredat konusundaki fikirleri ile ortiistiigii soylenebilir.

4.8. Top¢u’nun Degerler Egitimi Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023

Egitim Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, cocuklara ilkokuldan baglayarak sevgi, merhamet, adalet, vatanseverlik,
hiirmet, hiir diisiince, ilmi zihniyet ve sorumluluk duygusu gibi evrensel insanlik
degerlerinin okullarda verilmesi gerektigini belirtmektedir. Topgu gengligin, evrensel
insani degerler etrafinda yetismesinin biiylik 6nem tasidig1 goriisiindedir. Topgu’nun
degerler egitimi anlayisinin mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile
karsilagtirilmasi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Topgu’nun Degerler Egitimi Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023
Egitim Vizyonu ile Karsilastiriimasi

Topcu

Kodlar Degerler- Ornek Ciimle

“Duygular sahasinda egitim en kiiciik yasta baslayacaktir. Kalbe

yapilan ilk as1, merhamet asisidir. Sonra, hemcinsini sevmek ve

-Ahlak
. sevdigi i¢in aldatmamak, ihmal etmemek asilar1 yapilir” (Topgu,
-Insan 2017d, 5. 77).
-Merhamet ” Ahlakliligin ilk sarti, temeli, insanin her seyden ve diinyalardan
-Adalet degerli, hiirmete layik oldugunu kabul etmektir” (Topgu, 2018a,
. S. 48).
-Sevgi )

“Bize bir insan mektebi lazim... her hareketimizin ahlaki degeri
oldugunu tanitsin, hayaya hayran goniiller, insanlig1 seven temiz
yirekler yetistirsin; her ferdimizi milletimizin tarihi iginde
aratsin” (Topcu, 2017d, s. 47).

“Merhamet, 4alemsimul bir ruh hareketi, sonsuz bir

sevgidir”’(Topgu,2017a, s.53).

“Anadolu’nun kapisint Malazgirt’te acarak bu iilkeyi
bahtiyar Islam beldesi yapan kuvvet, Alpaslan’in

ruhundaki merhametten tasan alicenaplik hamlesi idi.
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Asil fetih bu kalp ve ruh hamlesinindir...Biiyiik fethi
ebedi yapan kuvvet kiligla tankin degil, atomdan daha

kuvvetli olan ulu ecdadin ruhundaki adalet kuvveti 1di”

(Topgu, 2017f, s. 110).

“Ilk mekteplerin kitaplarryla miifredati, gocuga toprak sevgisini
ve tarihinin biitiin mefahiriyle her sahadaki olusunun sevgi ve

acilarini duyurmalidir” (Topgu, 2017d, s. 118).

Kodlar

Mevcut Durum

Degerler- Ornek Ciimle

-Sevgi
-Adalet,
-Dostluk,
-Diiriistliik,

-Saygl,

“Miifredatlar ile 6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok degerler
sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” (MEB, 2017b,
S. 8). “Deger egitiminin biitin egitimin nihai gayesi ve ruhu
oldugu....okullar ve Ogretmenlerin degerleri miifredatlarin
biitiinleyici bir parcasi (miitemmim ciizii) olarak ele almas1 ve
uygun yaklasimlart kullanarak 6grencilerine kazandirmasi”

(MEB, 2017b, s. 7) gerektigi ifade edilmektedir.

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Degerler - Ornek Ciimle

-Insan

-Evrensel

-Ahlak

-Kiltar

“Egitim sistemleri, i¢inden ¢iktig1 medeniyetler kadar, evrensel
insanlik degerleriyle de harmanlanirlar....gerekli olan insana ait
evrensel, yerel, maddi, manevi, mesleki, ahlaki ve milli tiim
degerleri kapsayan ve kusatan bir olgunlasma, gelisme, ilerleme,

degisim ve ahlak giizelligidir’(MEB, 2018, s. 14-15).

“Milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerimizi
cocuklarin yasantilarinda inga etmelerini saglamayr bu
yaklagimimizin 6zii olarak degerlendiriyoruz” (MEB, 2018c, s.
110).

Tablo 9 incelendiginde, Topgu’nun, egitim anlayisinda, erdemli nesiller yetistirmek

icin merhamet, adalet, vatanseverlik, sevgi, hiirmet, ilmi zihniyet, hiir diisiince ve
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sorumluluk duygusunun  okullarda 6grenciye ilk olarak verilmesi gereken temel
degerler oldugu anlasilmaktadir. Topgu’ya gore bir milletin mazisinin viiniilecek
degerlerini yasatmak bir millete yapilacak en biiyiikk hizmettir. Topgu, gengligin,
toplumlarin ge¢misten giiniimiize tasidigi evrensel, insani degerler ekseninde
yetismesinin saglanmasi goriigiinii tagimaktadir. Bu insani degerler verilmeksizin
yapilan bir egitimle sadece kendi menfaatini bilen bir gencligin yetistirilebilecegine
isaret etmektedir (Topgu, 2017d, s. 77-78). Topgu, biitiin biiyilk medeniyetlerin
toplumun temel degerleri lizerinde kuruldugunu, biiyiik fetihleri ebedi yapan asil
kuvvetin, ulu ecdadin sahip oldugu ruhundaki merhamet ve adalet duygusu gibi
degerler olduguna dikkat ¢ekmektedir (Topgu, 20171, s. 110). Ona gore egitim, en
kiigiik yasta kalbe yapilan ilk merhamet asis1 ile baslayacak olup, temel insani

degerlerin mutlaka ilkokuldan itibaren kavranmasi gerekmektedir.

Tablo 9’da verilen karsilastirmalardan yola c¢ikildiginda, Topgu’nun egitim
felsefesinin temelini olusturan degerler egitiminin, 2023 Egitim Vizyonu’nda, sefkatle
insan yetistirmenin egitimin temeli oldugu vurgusu ile karsilik buldugu
anlagilmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu ile birlikte, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
uygulamaya konulan, degerler egitiminin ana temasint olusturdugu yeni miifredat
programi ¢ercevesinde, degerler egitiminin ayni milli, manevi ve evrensel insani

degerler ekseninde karsilik buldugu ve ayn1 amaci tagidig goriilmektedir.

4.9. Topeu’nun Ol¢gme Degerlendirme Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve

2023 Egitim Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, 6gretmenlerin, kendi dersinde verdigi bilgiler ¢ercevesinde 6grencilerini sinav
yaparak degerlendirdigini belirtmektedir. Bu imtihan usuliinlin, 6grenciler ve
ogretmenlerin kendilerini degerlendirilmesine ve gelistirmesine ¢ok fazla bir sey
katmadigin1 belirtmektedir. Topgu’nun Olgme degerlendirme anlayiginin mevcut

uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile karsilastiriimasi Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Topgu’nun Olgme Degerlendirme Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023
Egitim Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Kodlar

Topcu

Olgme Degerlendirme- Ornek Ciimle

-Muallim
-lyi Yetisme
-llerleme
-Adalet,

-Yabanci Heyetler

“fIk ve ortadgretimde liizumsuz bir merasim halinde tatbik edilen
bu imtihan sistemi, bu sekliyle bilhassa ortaggretimde agikar bir

adaletsizlik dogurmaktadir” (Topgu, 2017d, s. 107).

“Ortadgretimde imtihanlarin...yabanci heyetlere verilmesi hem
ortadgretimin ciddilesmesine sebep olacak hem de muallimlerin
daima okuyup ilimde ilerlemege mecbur olduklarini kendilerine
hatirlatacak ve onlar1 daha iyi yetismege zorlayacaktir” (Topgu,

2017d, s. 114).

Kodlar

Mevcut Durum

Olgme Degerlendirme- Ornek Ciimle

-Ogrenci,
Ogretmen, Okul
-Performans

-Etkin

Sinav  sistemindeki sik  degisikliler, egitim sisteminin
performansin1 6lgme ve degerlendirmesini giiclestirmektedir.
Tirkiye’nin egitim Kkalitesini yiikseltilememesinin en temel
unsurlarindan biri, 6lgme ve degerlendirme sisteminin yeterince
kullanilmamasidir. Bu nedenle 6lgme araclarina dayali olarak
ozellikle Ggrencilerin bireysel eksikliklerini ve 6gretmen ve
okullarin performanslarini tespit etme konusunda etkin bir
sekilde kullanilamadig1 goriilmektedir (Kalkinma Bakanligi,
2014, s. 27).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Olgme Degerlendirme- Ornek Ciimle

-Ogrenci Gelisim
-Ogretmen

-Degerlendirme

“Egitim kalitesinin artirilmast i¢in 6lgme ve degerlendirme
yontemleri  etkinlestirilecek, ...yeterlilik temelli olgme
degerlendirme yapilacak” (MEB, 2018c, s. 35)tir. “Ogrenci
gelisim  degerlendirmeleri  {izerinden, egitim sisteminin,
ogretmen ve okul yoneticisinin degerlendirilebilecegi bir 6lgme

ve degerlendirme sistemi olusturulacaktir” (MEB, 2018c, s. 33).
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Tablo 10 incelendiginde, Topgu’ya gore smavlar ogrencilerin ve Ogretmenlerin
kendilerini degerlendirilmesine ¢ok fazla bir sey katmamaktadir. Ogretmenlerin
anlattig1 dersler ¢ergevesinde sinav yapilmakta ve Ogrencilere bir puan takdir
edilmektedir. Ancak bu 6grencilerin biiylik bir kisminin, farkli okullarda okuyan ayn
seviyedeki 0grencilerle birlikte katildig1 okul disindaki degerlendirme sinavlarinda,
ayni basariyt goOsteremeyip, basarisiz olduklart goriilmektedir. Bu nedenle
degerlendirme sonuglarinin objektif basar1 degerlendirme Olgiiti  olmadig

anlasilmaktadir (Topgu, 2017d, s. 107).

Topgu’ya gore, bu sistemde, okullarindan ve Ogretmenlerinden yiliksek not alan
ogrenciler kendilerini basarili hissetmektedir. Ayni duyguyu tasiyan dgretmenlerin
onemli boliimii, emekli oluncaya kadar kendini yenileme ve gelistirme geregi
duymadan, derslerinde ayni bilgileri tekrar edebilmektedirler. Bu sinav sistemi ile
ogrenci, O0gretmen ve okulun bagarisinin objektif verilerle degerlendirme imkani
bulunmadigint belirtmektedir. Topgu, daha objektif O6lgme ve degerlendirme
yapilabilmesi i¢in imtihanlarin derse giren Ogretmenlerin disinda farkh
Ogretmenlerden olusan komisyon tarafindan yapilmasinin uygun olacagin
diistinmektedir. Bunun disinda, Topgu, 6grencilere kendi okulunu ve 6gretmenini
secebilme firsatinin verilmesini de énermektedir. Ogrencilerin daha yeterli oldugunu
diisiindiigli ogretmenleri secebilme hakki verilmesiyle basarinin artacagini
diistinmektedir (Topgu, 2017d, s. 114-116). Ona gore, etkin 6l¢gme degerlendirme
sistemiyle 6grencilerle birlikte, egitimcilerde kendilerini gelistirip yenileme geregi
duyacaklardir. Boylelikle bir disiplin icerisinde egitim sisteminin basarisina katki

saglanacaktir.

Mevcut uygulamalarda, egitim alaninda yasanan gelisme ve degismelerle ile birlikte
smav sisteminin degisimine ihtiya¢ duyulmus bu dogrultuda, 6lgme degerlendirme
sisteminde kisa araliklarla degisiklikler yapilmistir. Bu hizli degisim sonucu, egitim
sistemi ile ilgili elde edilen veriler 15181nda donemler aras1 anlaml karsilastirabilme ve
degerlendirme zorlugu yasanmaktadir. Bu gelismeler, mevcut 6lgme degerlendirme
sistemi ile egitim sisteminin biitlinsel olarak ne 6l¢iide degerlendirilebildigine iliskin
sorularla birlikte, yeterince etkili olup-olmadigina iliskin elestirileri de beraberinde
getirmektedir. Mevcut 6lgme degerlendirme sistemine getirilen elestirilerin, Topcu
tarafindan doneminin 6lgme degerlendirme sistemine getirilen elestirilerle benzer

oldugu sodylenebilir.
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MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesinde, kurgulanmasi hedeflenen yeni olgme
degerlendirme sistemi ile egitim sisteminin, dgrenci, 6gretmen ve okulu biitiinsel
olarak etkili bir sekilde degerlendirmesi hedeflenmistir. MEB 2023 Egitim Vizyon
belgesindeki hedeflerin amag¢ olarak Topgu’nun ideal O6lgme degerlendirme

sisteminden beklentisiyle ortiistiigii sdylenebilir.

4.10. Topcu’nun Teknoloji Anlayisinin Mevcut Uygulamalar Ve 2023 Egitim

Vizyonu Cercevesinde Degerlendirilmesi

Topgu, ilmi gelismelerin bir sonucu olan teknik ve teknolojik gelismelerin insanlik
icin bir ara¢ oldugunu, insanligin faydalanmasi gerektigini belirtmektedir. Topgu, arag
olan teknigin, amac¢ haline gelmesini, ilmin yerine konulmasini elestirmektedir.
Topcu’nun teknoloji anlayisinin mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu ile
karsilastirilmas: Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Topg¢u'nun Teknoloji Anlayisinin Mevcut Uygulamalar ve 2023 Egitim
Vizyonu ile Karsilastirilmasi

Topcu

Kodlar Teknoloji- Ornek Ciimle

“Teknik, ilimlerin tatbikat1 demektir. Ancak gayesi degil, sadece

tatbikati, zira biliyorsunuz ki ilmin gayesi hakikati tanitmaktir”

-Ilim

(Topgu, 20184, s. 19).
-Teknik

“Biz ilme degil, teknik ihtirasinin ilmi, pencesi altinda
-Ihtiras

yasatmasina karsiyiz. Evet, teknik, ilimlerden zaruri olarak ¢ikar
ve insanlik kendisine kolayliklar saglayan teknikten faydalanir”

(Topgu, 20174, s. 153).

“Insan makinelesiyor. Dizginler elimizde, lakin saha kalkan atlar
bizide siiriiklityor. Tehlikeye uguruma gitmek mukadderdir. Onu
frenleyecek bir kuvvete ihtiya¢ var. Bu kuvvet kiiltiirdiir”.

(Topgu, 20184, s. 20).
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Kodlar

Mevcut Durum

Teknoloji- Ornek Ciimle

-Beceri,

-Teknoloji,

21. ylizyilda ihtiya¢ duyulan yeni bilgi ve beceriler okullar
tarafindan sunulmaktadir. Bu nedenle, 6gretim programlari, yeni
bilgi, beceri ve teknolojileri etkin bir sekilde Ogrencilere
kazandirabilmek i¢in gilincellenmektedir (Kalkinma Bakanligi,
2014, s. 26).

“Cagin gereklilikleri ve teknolojideki gelismelerle birlikte
diistinen, sorgulayan, aragtiran ve bulus yapabilen 6grencilere

olan ihtiyag giin gectikge artmaktadir” (MEB, 2017a, s.44).

Kodlar

2023 Egitim Vizyonu

Teknoloji- Ornek Ciimle

-Teknoloji,
-Uygarlik,

-Bilisim,

“Bilgi toplumu diyerek rekabeti asir1 kutsayan, teknoloji diyerek
tilkketimi koriikleyen, insanlik denince kendi toplumu harig,
herkesi dislayan bir uygarlik anlayisin1 kabul etmemiz miimkiin
degildir... Bizim tekilligimiz, insan ve makinenin
birlikteliginden ziyade akil ve kalbin birlikteligidir.” (MEB,
2018c, s. 7) Icerik ve nitelige énem veren bir yaklasimla,
cocuklarin bilisim teknolojileri ile hayallerini hayata gegirmesi,
iiretim ve sorunlara ¢oziim gelistirmesi hedeflenmektedir (MEB,
2018c, s. 72).

Tablo 11 incelendiginde, Topgu, teknoloji ve teknik geligsmeleri ele alirken bunlarin

insan hayatindaki yeri itibariyle ¢esitli elestirilerde bulunmaktadir. Topgu’nun bu

konudaki yaklasimi, ilmi gelismelerin bir tezahiirii olan teknik ve teknolojik

gelismelerin insanlik i¢in bir ara¢ olarak, insanlik hayrina kullanilmasidir. Her zaman

bir disiplin iceresinde ilmi caligmalarin Onemini belirterek ortadgretimde aklin

gelismesi ve ihtisaslagmaya hazirlik yapilmasini, iiniversitede ise derin ihtisaslagsmanin

onemine vurgu yapmaktadir. ilmi gelismelerin sonucu olan teknik ve teknolojik

gelismeler, insan hayatinin kolaylasmasini saglayacagindan, bu yolda siirekli

gelismeye calismanin bir vazife oldugunu ifade etmektedir. Topgu bunlarla birlikte
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teknolojik gelismelerin insan hayat1 i¢in ara¢ olmasi, ama¢ olmamasi gerektigini ve
insan hayatina hakim olacak teknolojik gelismelerin, insanlik zararina kullanilarak
insanlig1 ezmesinin karsisinda durmaktadir. Teknolojinin amag¢ haline getirilerek
insanlik zararina kullanmanin insanligin felaketine yol acacagi endisesini tasimaktadir

(Topgu, 2017d, s. 151).

Kiiresellesen diinya ile beraber insan hayatinin ayrilmaz bir pargast haline gelen
teknoloji her alanda oldugu gibi, egitim 6gretim alaninda da biiyiilk bir 6nem
kazanmis bulunmaktadir. Bilgi toplumu denilen bu ¢agda, teknolojik gelismelerden
uzak kalmak bir iilke i¢in geri kalmishigin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bu
anlamda, Tiirkiye’de de bilgi toplumu gereklerinin yerine getirilmesi amaciyla, 2010
yilinda FATIH projesi uygulanmaya baslanmistir. MEB 2016-2017 yillarinda
disiplinler aras1 biitiinlesik bir egitim olan STEM yaklagimi eylem plani
yaymlanmistir. Bu dogrultuda, 6grenci ve 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullaniminin saglanacagi belirtilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 12). 2023
Egitim Vizyonu ¢ercevesinde Ogrencilerin dijital teknolojileri hayallerini hayata
gecirme ve Uretim aract olarak kullanabilmesi i¢in gerekli donanimlara sahip olmasi

hedeflenmis bulunmaktadir (MEB, 2018c, s. 72).

Tablo 11°de yer aldigi gibi, Topgu'nun esas itibariyle ilmi ¢alismalarin bir sonucu
olan, teknolojik gelismelerin insan hayatin1 kolaylastirmasina kars1t olmadigi
goriilmektedir. Bir egitimci ve entelektiiel bir sahsiyet olarak kendi doneminde, ¢cagin
gelismelerini en 1yi sekilde anlayip sentez yapanlar arasindadir. Biitiin 6grencilerin,
firsat esitligi icerisinde, cagin gelismelerine uygun, nitelikli egitim imkanlarindan
faydalanmasin1 savunmustur. Ancak Topgu’nun felsefi anlayis1 goz 6niine alindiginda
“ahlaki” sorumlulugunu unutmamak gerekmektedir. O her zaman her hareketin
odagina “insan ve evrensel insanlik degerlerini” alarak sorumluluk igerisinde hareket
etmektedir. Teknigin verdigi kontrolsiiz ve amansiz giicli eline geciren birtakim
insanlarin, hirs ile hilkkmetme duygularina kapilmasi halinde, insanligin ezilerek sefalet
icerisinde kalacagi endisesini tagimaktadir. Nitekim Topc¢u’nun bu konuda duydugu
endiselerde ne kadar hakli oldugunu 1. ve 2. Diinya savaslarinda oldugu gibi,
cagimizda da diinyanin muhtelif yerlerinde ve Tiirkiye’nin etrafinda yasanan,

vicdanlari sizlatan, insanlik dramlar1 ile kendisini géstermektedir.

Biitiin bunlara ragmen, Top¢u’nun teknoloji konusundaki diislincelerinin mevcut

uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu cergevesinde degerlendirildiginde, insan
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yasaminin her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda da teknoloji hakimiyetinin 6nemli
Olciide kendini gosterdigi, Topcu’nun teknoloji konusundaki diisiincelerinin, bu
gelismeler karsisinda uygulanma imkaninin  olmadigmmi  sdylemek miimkiin

gorilmektedir.
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5.BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin problemi gercevesinde elde edilen verilerden hareketle
ulasilan sonuglar sunulmustur. Yapilan bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Nurettin Top¢u’nun egitim diisiincesi, Tiik egitim sistemi agisindan 6nemli bir kaynak
teskil etmektedir. Bu nedenle, Topgu’nun egitim diisiincesi hakkinda ¢ok sayida
arastirma ve inceleme yapilmistir. Ancak aragtirmalar arasinda ozellikle Nurettin
Topgu'nun egitim diisiincesinin  gelecek vizyonu ¢ergevesinde incelenip
degerlendirilmesine yonelik bir calismaya rastlanmamistir. Bu acidan Nurettin
Topgu’nun egitim disiincesinin mevcut uygulamalarla birlikte gelecek vizyonu
cercevesinde kabul gorlip, gormediginin ortaya konulmasmin 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Bu aragtirmada, igerik analizinden elde edilen verilerden hareketle, Topgu’nun Felsefi,
Egitim Ogretim, Ogrenci, Ogretmen, Okul, Yiiksekdgretim, Miifredat, Degerler
Egitimi, Olgme Degerlendirme ve Teknoloji konusundaki anlayisi ile mevcut
uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyon belgesinde yer alan hedeflerle, arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmak iizere 10 tema olusturulmustur.
Calismanin sonuglar1 elde edilen bilgiler 1s18inda genel olarak degerlendirildiginde,
Topgu’ya ait bircok oneri ve diisiincenin gegerliligini korudugu, benzer diisiincelerin
mevcut uygulamalar ve gelecek hedefleri igerisinde karsiliginin bulundugu
goriilmektedir. Bu anlamda, egitim sisteminde yapilacak yeni diizenleme
calismalarinda bu ve benzeri arastirmalarla ortaya konulan, gecerliligini korudugu

tespit edilen goriislerin degerlendirilebilecegi diisliniilmektedir.

Tiirkiye’nin, 1999 yilinda baslayan AB iiyelik siireci ile egitim sisteminde kokli
degisiklige ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanliginca 2004—-2005
ogretim yilinda uygulanmakta olan davranisgi, 6gretmen merkezli egitim yaklagimi
yerine, 0grenen merkezli yapilandirmaci yaklasima gegilmistir. Yeni yaklagimda,

Ogrenen egitimin odagi haline gelmistir. Ancak yapilan arastirmalarda, yapilandirmaci
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yaklasimin uygulanmasinda 6nemli sorunlarla karsilagildig: tespit edilmistir. Egitimde
yapilan koklii degisikliklere ragmen, istenilen diizeyde hedeflere ulagilamamasi,
egitim sistemindeki sorunlarin ¢6zliimii i¢in 6nemli arastirma ve ¢aligsmalara ihtiyac

duyuldugunu gostermektedir.

Ahlak temelli bir felsefi anlayisa sahip olan Topgu’ya gore, felsefe, aklin kullanma
kilavuzudur. Topgu’ya gore degismez olan kutsallar disinda her sey
sorgulanabilmelidir. Ciinkii ilmi zihniyetin temel esaslarindan olan tekamiil prensibi
geregi insanlik siirekli gelismektedir. Eski ¢agdaki filozoflarin, kendi doneminde son
derece degerli ve ¢18ir agan fikirleri, bugiinkii insanligin geldigi nokta ve sartlarda
gecerliligini onemli Olcilide yitirmis olsalar da temel olarak tarihsel bir degere sahip
olmaktadir. Bu baglamda Top¢u’nun fikirlerini, kendi koydugu prensipler
cergevesinde ele alinip degerlendirilmesi uygun olacagi diistiniilmektedir. Bu nedenle
Topeu’nun ozellikle egitime iliskin, i¢inde yasadigi donemde son derece aydinlatici
olan fikirlerinden bir boliimii mevcut uygulamalara ve gelecege 151k tutarken, bazi

goriislerinin ise gliniimiiz sartlarinda tartigmali oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de, egitim-0gretimle ilgili 6nemli ¢calismalarin yapilmasina ragmen, istenilen
hedeflere ulasilamamasinin nedenleri arasinda, Tiirk egitim sisteminde milletin
kendine 6zgii bir felsefesinin bulunmamasina yonelik goriisler agirlik kazanmaktadir.
Topcu, milletlerin ve egitim sisteminin bir felsefesi olmasi gerektigini, egitimin temel
tasinin felsefe ile atilacagimi ve felsefesiz egitimin olmayacagini belirtmektedir.
Topcu'nun egitim anlayisinin dayandig: felsefe idealizmdir. Tirkiye’de uygulanan
yapilandirmacilik yaklasiminin iliskili oldugu pragmatizm felsefesi ile Top¢u’nun
felsefi anlayist farklidir. Ancak, etkili bir egitim sistemi ortaya konulabilmesi igin,
Tiirk toplumunun kendi kiiltiirii ve sahip oldugu degerleri ile uyumlu, 6zgiin bir felsefi
temele dayanilmasi gerektigi 2023 Egitim Vizyon belgesinde ifade edilmektedir. 2023
Egitim Vizyon belgesinde, pragmatizmin faydali olan dogru olandir anlayisi
elestirilmekte olup, felsefi olarak, ahlak diisiincesine dayali, insan merkezli bir anlay1s
esas alimmistir. Bu baglamda Nurettin Top¢u’nun Tiirk egitim sistemi i¢in kendine
Ozgl bir milli felsefe ortaya konulmasma ydnelik diislincelerinin karsilik buldugu

gorilmektedir.

Topgu’ya gore, egitim ve Ogretimin asil amaci, insanda ve toplumda inkisafin
saglanmasidir. Topgu’nun egitim anlayisinin, ahlak temelli ve sahsiyet yapicilik

esasma dayali oldugu goriilmektedir. Ona gore, ihtiya¢ duyulan teorik bilgiye her
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yerde ve kitaplarda ulasma imkani bulunmaktadir. Ancak sahsiyet gelistirilmesi,
istenilen davranisin kazandirilmasi, gorenek haline getirebilmesi ve ahlak sahibi

erdemli birey yetistirilmesi, maarifin en 6nemli unsurunu olusturmaktadir.

Topgu’nun egitim diislincesinin merkezinde, bilimsel diislincenin temelini olusturan
neden-sonug¢ iliskisine dayali, sorgulama, tartisma, elestirme, analiz, sentez,
yorumlama, farklilik ve yaraticilik konular1 yer almaktadir. Yeni fikirler iiretebilen
nesiller yetistirilmesi 6nem tasimaktadir. Genglere hazir olan diisiincelerin aktarilmasi
ile egitim olmayacagini ve diisinmenin o6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Diistinmeyen, yeni bir sey iiretmeyen, bulus yapamayan siirekli taklit halinde bulunan
bireylerin diislince yetenekleri gelismemekte ve her zaman uydu gibi hareket
etmektedir. Topcu, bireye 6nem veren, aklin ve zihnin yeteneklerini harekete gegiren
bir egitim-6gretim anlayisini benimsemektedir. Topgu’nun egitim anlayisi, insanin
her seyden degerli oldugu anlayisi, sevgi ve merhamete dayanan, her tiirlii baskidan

uzak ve ahlak temeli lizerine bina edilmektedir.

Mevcut uygulanan egitim-6gretim yaklasimi 6grenen merkezli olup, bilgi 6grenciye
aktarilmamaktadir. Yeni yaklagima gore egitim sistemi ezbere dayali degildir, etkinlik
temelli ve uygulamaya dayalidir. Ogrenci zamanla anlayarak, kesfederek
ogrenmektedir. Topgu’nun egitim anlayisi ile mevcut egitim anlayisindaki 6grencinin
O0grenme yoOntemleri konusunda benzerlikler bulundugu sdylenebilir. Ancak,
Topgu’nun egitim anlayisi ile mevcut egitim anlayisinin dayandig felsefe itibariyle
farkli oldugu goriilmektedir. 2023 Egitim Vizyonu’nda, Ogrencilerin her yoniiyle
gelisiminin saglanmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda tireten tasarlayan ve 6grendigini
yorumlayabilecek tarzda aktif yetistirilmeleri ile birlikte kiltiir ve gorgii temelli
miifredat anlayis1 hedeflenmistir. Bu hedeflerin Topgu’nun egitim anlayis1 ile

oOrtlistligli sOylenebilir.

Topcu anlayisinda 6grenci, 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmakta ve usta-girak
iligkisi igerisinde Ogrenmeler gerg¢eklesmektedir. Mevcut uygulanan sistemde de
ogrenenin dgrenme siirecine aktif olarak katilmasiyla 6grenmeler saglanmaktadir. Bu
baglamda mevcut uygulamanin Topgu anlayist ile benzer oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, Topgu ile felsefi anlayistan kaynaklanan fark oldugunu séylemek
miimkiindiir.  Topgu’nun &grenci anlayisi 2023 Egitim Vizyonu baglaminda

degerlendirildiginde, 2023 Egitim Vizyonu geregince okullarda kurulmasi 6ngoriilen
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Tasarim-Beceri Atolyeleri ile Topgu’'nun beceri kazandirma ve olgunlastirma

“tasarim” atOlyesi fikrinin karsilik buldugu goriilmektedir.

Topgu’'nu egitim anlayisinda, e8itim ve Ogretimin ana karakteri olan Ogretmen,
Ogrenciye bilmedigi seyleri nakleden kisi degil, 6grenci igin bir rehber ve yol
gostericidir. Ogretmen, bilgi ve davranislariyla dgrencilerin hem zihinsel hem karakter
gelisiminde etkili olan bir sanatkardir. Ogretmenlik meslegini diger mesleklerden
ayiran en biiylik 6zelligi, bireyin yasantisini etkilemesi ve bunu tiim yasantisi boyunca
hissettirmesidir. Bu nedenle 6gretmen, O0gretmenlik mesleginin gerektirdigi tiim
yetkinliklere sahip olmalidir. Topgu’nun 6gretmenlik anlayisi ve mevecut 6gretmenlik
meslegi ile ilgili uygulamalar karsilastirildiginda, mevcut uygulamada 6gretmenin
rolii, 68renciye yol gosterendir. Bilgiyi aktaran degil, 6grenciye rehberlik yaparak
destek verendir. Ogrenci diisiiniir, tasarlar, iiretir, gelistirir ve is birligi icerisinde
O0grenmelerini olusturur. Bu baglamda, mevcut 6gretmen anlayisi ile Topgu’nun
O0gretmen anlayisinin benzer oldugunu sdylemek miimkiindiir. Top¢u’nun 6zellikle
tizerinde durdugu 6gretmenlerin bilgi birikimi, mesleki formasyona sahip olmasi ve
biitiin bunlarin bir “6gretmenlik meslegi” ¢ercevesinde diizenlenmesine iligkin
goriigleri hali hazirda uygulanma imkani bulamamistir. Ancak Topgu’nun goriisleri ile
ortiisecek sekilde 2023 Egitim Vizyonu g¢ercevesinde dgretmenlik meslegiyle ilgili
biitiin asamalar1 kapsayan bir O0gretmenlik meslek kanunu c¢ikarilmasi hedefler

arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Topgu’nun anlayiginda, biitiin okullar milli ideallerin verilmesi ve millet karakterinin
yasatilmas1 gereken, devletin asli fonksiyonlarindan olan biiyiik aile ocagidir.
Topgu’ya gore okullar, medeniyetlerin insa edildigi ve insanligin aydinliga agilan
kapisidir. Topcu’ya gore Ronesans’1 baglatma ve yasatma gibi 6nemli bir gorevi olan
okullar, elestirme, sorgulama ve hiir diisiincenin oldugu, ilim sevgisi olan, karakter
yapict, ahlak ve sorumluluk sahibi bireylerin yetistirildigi yerlerdir. Okullarin
niteliginin artirilmasi yaninda, 6grencilere zengin-fakir ayrimi yapilmadan, erisimde

firsat esitligi saglanmas1 devletin asli gorevleri arasinda bulunmaktadir.

Topgu'nun okullara iliskin diisiinceleri, mevcut uygulamalar c¢ercevesinde
degerlendirildiginde, 6grencilerin 6grenim gordiigi okullar: (Yiiksekdgrenim) tercih
nedeninin ¢ogunlukla sosyal hayatta fayda saglamaya yonelik (pragmatik) bir
anlayisla oldugu goriilmektedir. Ayrica mevcut okullarda nicelik olarak 6nemli artig

saglandigini, fakat bu artisin ayni oranda nitelige yansimadigi goriilmektedir. Bu
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durumda, okullarin niteligi konusu ve mevcut okullardaki egitim-6gretim anlayisi ile
Topgu’nun anlayisi arasinda Ortlismeyen hususlarin bulundugu sodylenebilir. 2023
Egitim Vizyonu ¢ergevesinde okullarin niteliginin iyilestirilmesine yonelik
caligmalarin artirilarak, biitiin 6grencilerin firsat esitligi igerisinde nitelikli okullara
erisim imkanina kavusturmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu baglamda, 2023
Egitim Vizyonu’nda belirtilen hedefler, Top¢u’nun biitiin 6grencilere nitelikli okullar

konusunda firsat esitligi saglanmasina yonelik goriisii ile Ortiistiigii sOylenebilir.

Topgu’ya gore, nitelikli egitimin tiim 6grencilere firsat esitligi igerisinde sunulmasi
devletin gorevidir. Ona gore, 6zel okullar kar giidiisii ile hareket ettiginden egitimin
0zel okullar vasitasi ile verilmesi uygun bulunmamaktadir. Ancak egitimde kalitenin
artirllmasina katki sagladig diisiincesi ile diinyadaki gelismelerle birlikte, Tiirkiye’de
de tesvik edilen, 06zel okullar konusundaki Topg¢u’nun diislincesinin, mevcut
uygulamalarla Ortiismedigi goriilmektedir. Ayrica Topgu, milli egitimin temel
amaglarina uygun olmadigi diislincesiyle yabanci okullarin faaliyetlerine karsi
¢ikmaktadir. Topgu’nun bu diisiincesinin mevcut uygulamalarda karsilik bulmadigi

goriilmektedir.

Topgu, tUniversitelerin milletin beyni ve vicdani olduguna isaret etmektedir.
Universitelere, egitim sistemi {izerinde, biitiin egitim kademelerinin, &gretmen
yetistirmeden baslayarak, egitim-6gretim programlarina kadar diizenleme, yenileme
gdrevi ve fonksiyonu yiiklemektedir. Universiteleri, nicelikten gok nitelige 6nem
verilen, yaratici, elestirel ve 6zgiin diisiinen bireylerin yetistigi yerler olarak tasavvur
etmektedir. Topgu, liniversiteleri ilmi zihniyetin hakim oldugu, kabul goren diinya
goriisii ortaya koyabilen yerler olarak nitelendirmektedir. Bu nedenle iiniversitelerin
sayisindan ziyade kalitesine ©nem verilmesi gerektigi {izerinde durmaktadir.
Topgu'nun yiiksekogretim anlayis1 mevcut uygulamalarla birlikte
degerlendirildiginde, mevcut uygulamada, mevzuata gore iiniversitelerin biitlin egitim
kademelerinin diizenlenmesinden sorumlu ve yetkili olmadigindan, bu konuda
Topgu’nun liniversitelere yiikledigi misyonla ortiismedigi goriilmektedir. 2019 yilinda
aciklanan 11. Kalkinma Planinda, {iniversitelerin niteliginin artirilmasi i¢in en az 2
tiniversitenin 2023 yili itibariyle akademik basar1 siralamasinda, diinyadaki ilk 100
liniversite arasina girmesi ve akademisyen istihdam kriterlerinin yiikseltilmesine

yonelik hedeflerin, Top¢u’nun goriisleriyle ortlistiigii soylenebilir.
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Topgu, miifredatin 6grencinin arastirma, elestirme, kesfetme, bulma, diisiinme vb. gibi
zihnin yeteneklerini ¢aligtiracak sekilde olmasi gerektigini diistinmektedir. Ders yiikii
ve igeriklerinin 6grencilerin kavrama kapasitesinin iizerinde olmasini elestirmektedir.
Derslerin uygun igeriklerden olusmasi ve derslerde verilen bilgilerin sosyal hayattaki
karsiliginin bulunmasinin 6grencilerin daha etkili ve kalic1 6grenmesini saglayacagini
belirtmektedir. Ogrenci zekasmin en fonksiyonel bir sekilde calisilmasini saglayacak

O0grenme metotlarini uygun gérmektedir.

Yeni egitim yaklagimi geregi yenilenen miifredatla ortaya konulan anlayisin,
miifredatin sadelestirilmesi, derslerin sosyal hayatla iligkilendirilmesine ©nem
verildigi goriillmektedir. Bu durumda mevcut uygulamalarla, Topcu’nun miifredata
iligkin Oneri ve diisiincelerinin 6nemli Olgiide Ortiistiigii sOylenebilir. 2023 Egitim
Vizyonu’nda ders sayisinin azaltilmasi miifredatin sadelestirilmesi ve lisedeki
derslerin yiiksekogretime hazirlik teskil edecek sekilde yeniden diizenlenmesi
hedeflenmigtir. 2023 Egitim Vizyonu'ndaki bu hedefler Top¢u’nun miifredat

konusundaki fikirleri ile Ortiistiigli goriilmektedir.

Topcu’nun egitim felsefesinin temelini olusturan degerler egitiminin, mevcut, 2017-
2018 egitim 0gretim yilinda uygulamaya konulan, degerler egitiminin ana temalart ile,
milli, manevi ve evrensel insani degerler ekseninde karsilik buldugu goriilmektedir.
Ayni sekilde 2023 Egitim Vizyonu’nda, sefkatle insan yetistirmenin egitimin temeli
oldugu vurgusu ile Topcu’nun degerler egitimi anlayisiin karsilik buldugu

sOylenebilir.

Topcu, kendi doneminde uygulanan sinavlarin objektif basar1 degerlendirme 6l¢iitii
olmadig1 gibi 6grencilerin ve dgretmenlerin kendilerini degerlendirip, gelistirmesine
fazla bir sey katmadigim disiinmektedir. Mevcut uygulanan smav sisteminde sik
araliklarla yapilan degislikler nedeniyle, egitim sistemine iligkin periyodik araliklarla
kiyaslanabilir anlamli performans degerlendirilmesi yapilamadigr goriilmektedir.
Mevcut 6l¢me degerlendirme sistemi ile egitim sisteminin biitiinsel olarak ne oOlciide
degerlendirilebildigine iliskin yapilan elestirilerin, Top¢u’nun 6l¢me degerlendirme
sistemine yonelik yaptig1 elestirilerle benzer oldugu sdylemek miimkiindiir. Ancak,
2023 Egitim Vizyon Belgesinde, hedeflenen yeni 6l¢gme degerlendirme sistemi ile
egitim sisteminin, 0grenci, 0gretmen ve okullar1 biitiinsel olarak etkili bir sekilde

degerlendirilebilmesi hedeflenmektedir. 2023 Egitim Vizyon belgesindeki amaglarin,
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Topcu'nun ideal O&lgme degerlendirme sisteminden beklentisiyle Ortlistigi

sOylenebilir.

Topgu’nun, Ozellikle teknolojinin amag¢ degil, ara¢ olmasi, insan hayatina hakim
olmamasi konusundaki goriisleri ve tasidigi endiseleri 6nemlidir. Bununla birlikte
Bilgi toplumu denilen XXI. yiizyilda teknoloji, insan hayatinin biitiin asamalarina
niifus ederek, ihtiyag¢ haline gelmistir. Diinyadaki hizli degisim ve doniisiim, Endiistri
4.0 sanayi devrimi, nesnelerin interneti, yapay zeka gibi gelismelerle birlikte teknoloji,
insanin sosyal yagaminda zaruret haline gelmistir. Egitimde STEM ve STEAM gibi
yaklasimlarin 6nemli boyut kazandig1 diinyada teknolojiden uzak bir toplum ve egitim
modelinin diisiiniilemeyecegini ortaya koymaktadir. Topcu’nun ilmi ¢alismalarin bir
sonucu olan, teknolojik gelismelerin insan hayatini kolaylastirmasina karsi olmadigi,
teknigin verdigi kontrolsiiz ve amansiz gii¢ ile insanligin ezilerek sefalet icerisinde
kalacag1 endisesini tagidig1 goriilmektedir Biitiin bunlara ragmen, Topgu’nun teknoloji
konusundaki diislincelerinin mevcut uygulamalar ve 2023 Egitim Vizyonu
cergevesinde degerlendirildiginde, insan yagaminin her alaninda oldugu gibi, egitim
alaninda da teknoloji hakimiyetinin énemli Gl¢iide kendini gosterdigi, Topgu’nun
teknoloji konusundaki diisiincelerinin, bu gelismeler karsisinda uygulanma imkaninin

olmadigini soylemek miimkiin goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda,

e Topgu’nun her zaman elestirdigi, mevcut uygulanan, yapilandirmacilik yaklagimi
ile iligkili olan pragmatist felsefeye gore “Dogru, nesnel degil, 6zneldir”. Yani
pratik fayda giiden birey yetistirme anlayisi yerine, Topcu’nun Onerdigi gibi
egitimde “dogrunun nesnel oldugu anlayisinin’ yerlestirilmesi,

e Topgu’nun, egitimde onerdigi evrensel nitelikli degerlerin, mevcut miifredatta yer
aldigi, ancak bu degerlerin 6grencilerde davranis haline getirilebilmesi amaciyla,
Topgu’nun dnerdigi gibi Milli Sair Akif’in “Safahat” adli eserinin nesirlestirilip
sadelestirilerek, ilkogretim ders kitaplarima aktarilarak, genglige evrensel
degerlerin kazandirilmasi,

e Ogretmenlik meslegine gerek yeni atamalarda gerekse iicretli grevlendirmelerde,
yeterli pedagojik formasyon ve alan bilgisine sahip 6gretmenlere gérev verilmesi
hususuna 6zen gosterilmesi,
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Ogretmenlik meslegine iliskin, alan bilgisi, formasyon, yabanci dil yeterliligi,
Ogretmenlerin yetismesi ve atanmasi gibi biitiin gereksinimlerini etrafli bir sekilde
ortaya koyan ve diizenleyen bir meslek kanunun ¢ikarilmasi,

Topcu tarafindan biiylik 6nem verilen felsefe, sanat, edebiyat ve miizik derslerine
miifredatta daha genis bir kapsamda yer verilmesi,

Topgu’nun 6nerilerinden yola ¢ikarak, yeni okul projelerinin millete 6zgii mimari
tarz ve karaktere sahip bir sekilde yapilmasi,

Topgu’nun Onerileri arasinda bulunan ve 2023 Egitim Vizyon belgesinde de yer
alan egitim sistemini, 6grenci, 6gretmen ve okullart biitiinsel olarak, periyodik
araliklarla kiyaslanabilir performans degerlendirilmesine imkan saglayacak bir
6lcme degerlendirme sisteminin olusturulmast,

Nurettin Topgu’nun egitim anlayisina yonelik farkindaligi artirmak igin biitiin
eserlerinden olusan smif kitapliklarinin olusturulmasi; 6grencilerle birlikte
ogretmenler tarafindan okunmasinin saglanmasi,

Tiirk egitim sistemi i¢in koklii ¢oziim arayislarinin oldugu giintimiizde, egitim
sistemine iligkin 6zgiin diislince ve ¢6ziim Onerileri bulunan Topgu’nun eserleri
gibi 6nemli eserlerin iiniversite gencligi tarafindan incelenip taninabilmesi i¢in
ders igeriklerinde yeterince yer verilmesi,

Tiirk egitim sistemine katki saglayacagi diisiiniilen Nurettin Topgu’nun, egitim
anlayisina yonelik arastirma yapilmamis alanlarda ¢alismalar yapilmasinin 6nem
tasidigl, Ornegin: “Egitim sistemi sorunlarma ¢6ziim arayisinda, Nurettin
Topgu’nun 6gretmenlik anlayiginin rolii ve énemi”, “Nurettin Topgu’nun felsefi
anlayisinin, Tiirk egitim Sistemi sorunlarima ¢oziim arayist ¢ercevesinde
degerlendirilmesi” ve “Topg¢u’nun egitim anlayis1 ¢ergevesinde, ideal genclik ve

ideal toplum” gibi konularda ¢alismalar yapilmasi diisiiniilmektedir.
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