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OZET

HIiKAYE YOLUYLA MATEMATIK OGRETIMINIiN OGRENCILERIN
MATEMATIK BASARISINA ETKISI

KATIPOGLU, Sevde Nur
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Ana bilim Dal1
Tez Danmigmani: Dr. Ogr. Uyesi Sevda BARUT
Temmuz 2019, 70 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. siif matematik dersi ondalik sayilar konusunun
hikaye yoluyla Ogretiminin, &grencilerin matematik bagarisina, matematik kaygisina ve
matematik tutumuna etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Caligma Ontest-sontest desenli
yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Uygulama siiresince matematik dersi deney grubunda hikaye
yoluyla anlatilmig, kontrol grubunda ise geleneksel sunus yoluyla &gretim yontemi
kullanilmistir. Arastirma, Izmir ili Bornova ilgesinde amacli 6rnekleme ydntemi ile segilen bir
ilkokulun 5. sinifina devam eden toplam 64 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi
icin matematik basar1 testi, matematik kaygi 6lgegi ve matematik tutum 6lgegi kullanilmistir.
Toplanan veriler, arastirmaci tarafindan onceden hazirlanan derecelendirme Glgegine gore
puanlandirilmistir ve analiz edilmistir. Analiz sonuclarina gore; hikaye yoluyla 6gretimin
geleneksel yonteme gdre matematik basarisini artirmada ve matematik kaygisini azaltmada
etkili oldugu tespit edilmigtir. Matematik tutum puanlar1 her iki grupta da artmig fakat anlaml

bir artig olmamustir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye Anlatim Yéntemi, Matematik Ogretimi, Matematik Bagsarisi,

Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi



ABSTRACT

EFFECT OF MATHEMATICS ACHIEVEMENT OF STUDENTS IN
MATHEMATICS TEACHING METHODS OF USING THE STORIES.

KATIPOGLU, Sevde Nur
Master Degree, Primary Education Department
Thesis Adviser: Assistant Prof. Dr. Sevda BARUT
July 2019, 70 Pages

The purpose of this research is to determine whether the use of narrative method in
primary school 5th grade mathematics class is effective for students' mathematics
achievement and mathematics attitude. The study is a semi-experimental study with pretest-
posttest design. During the course of the application, the mathematics lesson was explained by
using the narrative method in the experimental group and the traditional presentation method
was used in the control group. The study was carried out with a total of 64 students who
attended the 5th grade of a primary school selected by the purpose sampling method in
Bornova district of Izmir province. Mathematical achievement test, mathematics anxiety scale
and mathematics attitude scale were used for data collection. The collected data were scored
and analyzed according to the scale previously prepared by the researcher. According to the
analysis results; it has been found that the training with the help of the narrative method is
more successful than the traditional teaching method in increasing the mathematics success
and the mathematical attitude according to the traditional method. Math attitude scores

increased in both groups but did not increase significantly

Key Words: Narrative Method, Mathematics Teaching, Mathematics Achievement,
Mathematics Attitudes, Mathematics Anxiety
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BOLUM |
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim, en temel tanimiyla, bireyde davranis degisikligi olusturma siirecidir. Bu degisikligin,
toplumun beklentileri, norm degerleri ve ahlaki altyapisiyla uyumlu olmasi gerekir. Bunun
yaninda kazanilan yeni davranisin kalici ve siirdiiriilebilir olmas1 ve bir siire¢ icerisinde,

diizenli olarak birbirini izleyen degismelerle gelisip olusmasi 6nemlidir.

Egitim siirecinden bahsedilirken 6gretimden de muhakkak bahsedilmesi gerekir. Ciinki
egitim ile dgretim, birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan iki kavramdir. Ogretimin miimkiin
olabilmesi i¢in 6grenci agisindan 6grenme, 6gretmen agisindan da 6gretme siirecinin devreye

girmesi gerekir (Coskun, 2013).

Egitimin planli, programli ve sistemli bir sekilde yapilmasi 6gretimin temel ilkelerindendir.
Bu plan ve program, her iilkenin kendi tarihi, kiiltiirii, jeopolitik konumu, ekonomik ve sosyal
yapisi dikkate almarak gelistirilmelidir. Ozellikle iginde yasadigimiz ve sosyal yasamdaki
degisimin hizli yasandigi bu c¢agda, egitimin duragan kalmasi disiiniilemez. Egitim
sisteminde yapilacak olan degisikliklerle ¢agin yakalanmasi, iilke menfaatleri agisindan da

Onem arz etmektedir.

20. ylizyilin son ceyregine kadar egitim-0gretim siireglerinin planlanmasi ve uygulanmasi
esnasinda ¢ogunlukla davranig¢r Ogrenme kuraminin temel prensipleri esas alinmistir.
Bununla birlikte bu kuramin zihinsel siirecleri kiimenin disinda tutmasi ve Ogrenmeleri
kosullanma ile iligkilendirmesi, gelisen teknoloji ile yasanan degisimin ortaya ¢ikardigi bir
takim sorulari yanitsiz birakmustir  (Gardner, 2004). Bunun sonucu olarak da
yapilandirmacilik, bulus yoluyla 6grenme, anlamli 6grenme ve beyin temelli 6grenme gibi

biligselciligi merkeze alan kuramlar giin yiizline ¢gikmustir.

Yukarida bahsi gegen kuramlar, d6grencilere salt bilgiyi vermek yerine, her 6grencinin belirli
yasantilarinin oldugunu ve bu yasantilarin 6grenmede Onemli bir unsur olarak karsimiza

ciktigini savunmaktadir (Ozmen, 2004).

Simif ortaminda bilissel kuramlarin kullanilmasina ihtiya¢ duyulan derslerden biri de
matematiktir. Altun’a (2001) gore matematik 6gretiminin temel amaci; kisiye giinliik hayatin
gerektirdigi matematiksel becerileri kazandirmak, problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylari

problem ¢6zme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiince sekli kazandirmaktir.

1



Matematik, sosyal hayatin her alaninda kullanilmasma karsin diinyanin her yerinde "zor"
kabul edilir. Matematigin zorlugu kendi yapisindan oldugu kadar ona kars1 gelistirilen dnyargi
ve korkudan da kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Ulkemizde maalesef kiiciik yaslardan
itibaren matematik dersine karsi bir Onyargi olustugunu goérmekteyiz. Bunun nedenini
matematigin kendi girift yapisiyla agiklamak yetersiz kalacaktir. Matematigin 6ziindeki
zorlukla beraber matematik dersinin iglenisi, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, imkan
ve altyapr yetersizligi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, ¢evresel faktorler vb. gibi

degiskenler, matematige kars1 gelistirilen 6nyargida etkili olmaktadir.

2005-2006 dgretim yilindan itibaren egitim programlart yeniden sekillendirilerek programlar
ogrenci merkezli bir egitim anlayisina gore diizenlenmistir. Bir yilik pilot uygulamadan sonra
tim tilkede biligselciligi merkeze alan 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hedeflenmistir
(Ciftci, Stinbiil ve Koksal, 2013). Bunun yaninda bu hedeflerin kisa ve orta vadede
gerceklestirilebilmesi i¢in yukarida bahsi gegen degiskenlerin yeterli diizeyde olmast gerekir.
Maalesef giinlimiizde bir ¢ok okulda 6grenci sayisinin fazlaligi, yeterli sayida Ogretmen
olmamasi, miifredatin esnek olmamasi ve konularin sene sonuna yetistirilme diisiincesi,
ogretmenleri geleneksel yontemle ders islemeye mecbur birakmakta ve yapilandirmaci
yaklagima gecilmesinin 6niinii tikamaktadir. Bu sikintilara bir de sosyal yasam problemleri ve
diger basliklar eklenince 6gretimin kalitesi diismekte ve okullar Ogretimde yetersiz

kalmaktadir.
Ogder (2019), yukaridaki genel problemleri kategorize ederek bir ¢ok alt baslikta toplamistir:
1.1.1. Okul Agisindan Yasanan Problemler

Okullarin fiziki problemleri, bilgi teknoloji siiflarinin azligi, kiitiiphane, laboratuar ve ¢ok
amacl salonlarin yetersizligi; sosyal donati alanlarinin aktif kullanilamamasi, birlestirilmis
sinif uygulamalari, fiziki imkansizliklar nedeniyle bazi1 okullarda ikili 6gretimin yapilmasi ve
derslik sayisinin yeterli olamamasi, okullarda yeterli sayida brans 6gretmeni bulunmamasi ve
gorevlendirme ile gelen 6gretmenlerin uyum problemleri ve okula diisen 6grenci sayisinin

fazla olmasi seklinde siralanabilir.
1.1.2. Ogrenciler Acisindan Yasanan Problemler

Ogrencilerin ¢gogunda bulunan amag ve misyon eksikligi, 6grencilerin okuma, arastirma,
diisiinme, uygulama konusunda yeterince bilinglendirilmemeleri ve yonlendirilmemeleri,

ogrencilerin yeterli diizeyde beslenme aligkanliklarinin olmamasi, tagimali egitim uygulamasi



kapsaminda tasinan Ogrenciler, yatili olarak pansiyonlara yerlestirilen 6grencilerle merkez
okul Ogrencileri arasindaki seviye farkliliklar1 ve ulasim problemleri, 6grencilerin ilgileri
disinda yetenekleri olmayan konularda sorumlu tutulmalari, Sinav kaygisinin yiiksek olmasi
ve Ogrenci basarisina olumsuz etkisi, derslerin derste yeterince 6grenilmemesi, kaynak, arag
ve gereclerden yeterince yararlanilamamasi, ders calisma siirelerinin, ders disi etkinlik
stirelerinin ve sosyal ortam siirelerinin en uygun bi¢cimde planlanamamas: seklinde

siralanabilir.
1.1.3. Aileler A¢isindan Yasanan Problemler

Ogrenci velilerinin duyarsizlig1 ve dgrencilerini takip etmede yetersiz kalmalari, dgrencilerin
evdeki ¢alisma ortamlarinin yoklugu ve olumsuzlugu, beslenme yetersizligi, aile tarafindan
ogrencinin ig gilicline katkisinin hesap edilmesi ve O6grencilerin gelir kaynagi olarak farkli
sektorlerde calistirilmasi, aile i¢i problemler, siddet, kalabalik aile ortamlarinin 6grenci

basarisini etkilemesi ve ailelerin egitimsizligi gibi nedenler sayilabilir.
1.1.4. Ogretmen Acisindan Yasanan Problemler

Ogretmenlerin moral ve motivasyonlarini bozan egitim politikalari, eslerin farkli il ve
ilcelerde caligmasindan kaynaklanan motivasyon bozuklugu, yeterli motivasyona sahip
olmayanlarin 6gretmen olarak atanmasi, 6gretmenlerin kendilerini yenileyememesi, mezun
oldugu bilgilerle emekli olma diisiincesi, yeniliklere mesafeli durulmasi, 6gretmenlerin teorik
bilgiden siyrilarak pratik bilgiyi sunmadaki eksiklikleri, hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yeteri
kadar ©nem verilmemesi ve yapilan egitimlerin verimli olmamasi, o6gretmen kadro

eksikliklerinin {icretli ve tecriibesiz 6gretmenlerle giderilmesi seklinde siralanabilir.
1.1.5. Diger Problemler

Zaman eksikligi ve konularinin sene sonuna yetistirilme cabasi, ilkégretim okullarina sinif
gecme sistemi (her 6grencinin bir iist sinifa gegirilmesinin tegvik edilmesi), etkin ders ¢alisma
yontemlerinin bilinememesi ve 6grenciye bu davranigin kazandirilamamasi, sinav kaygisinin
cok yiiksek olmasi, derslerde okutulan kitaplarin giinliik hayatla baglantilarinin az olmasi ve

okuryazarlik problemlerine yeteri kadar nem verilememesi gibi problemleri siralanabilir.

PISA ve TIMSS gibi iilke basarilarini dlgen uluslararasi siavlari ele alacak olursak, yukarida
saydigimiz sorunlar 6zelikle matematik 6gretimi agisindan son derece énemli ve ¢oziilmesi
elzem konulardir. Bu sinavlarda tilkemizin son siralarda yer almasi, iistesinden gelinmesi

gereken problemlerin sadece bunlarla da sinirl kalmadigini agik bir sekilde gostermektedir.



Ogrencinin bilgiyi nasil aldig1 ve zihninde o bilgiyle ilgili nasil bir sema olusturdugu 6grenme
stirecinde ¢ok dnemlidir. Ders islenisinde kullanilacak materyaller agisindan zengin ve dikkat
cekici bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi, 6gretimin giindelik yasamla entegre edilmesi
bilginin 6grenci zihninde sistemli bir sekilde islenisini hizlandirmakta, kolaylastirmakta ve bu
stireci O0grenen i¢in daha zevkli hale getirmektedir. Cagdas bir 6grenme ortaminin bir 6n
kosulu olan Ogrenenin birden fazla duyusuna hitap etme, Ogretimi c¢ekici kilmakta ve

kolaylastirmaktadir (Kog ve Baser, 2011).

Yukarida bahsi gegen cagdas Ogretim yontemlerinden biri de Oykiilestirme yontemidir.
Oykiilestirme (Storyline), Iskogya’da gelistirilmis olan bir 6grenme ve dgretme yontemidir.
Ogrenilenlerin 6grenci tarafindan anlamlandirilmasi ve kolaylikla hatirlanabilir olmasi temel
ilkesi iizerine kurulmustur (Hein, 1991). Ogrenciler, gelistirilen hikayelerdeki karakterlerin
bakis agilariyla hikayeye dahil olmakta ve konuya kendilerince bir anlam vermek igin hayal

ve gergek arasinda bir ¢izgi olusturarak rol oynamaktadirlar (Yigit, 2007).

Ogrencilerin hoslandiklar1 seyleri 6grenmesi daha basittir. Dolayisiyla matematige karsi
gelistirilen olumlu tutum, matematik d6gretiminde ¢ok 6nemlidir (Nazligigek ve Erktin, 2002).
Oykiilestirme yonteminde de Ogrencilerin hoslandiklar1 karakterlerle dersi kavramalari,
matematige karsi gelistirecekleri olumlu tutumda etkili olabilir. Giinlik yasamla i¢ ice ve
ogrencilerin ¢ogunlugunun bildigi karakterler ile islenmis bir hikayenin matematik
ogretiminde kullanilmasi, 6grencilerin matematik dersine kars1 var olan kaygilarini azaltabilir

ve matematigi sevdirebilir.

Hikaye yoluyla yapilacak 6gretimin saglayacagi bu olumlu katki diistiniilerek; arastirmanin
problemi, hikaye yoluyla matematik 6gretiminin 5. sinif 6grencilerinin matematik basarisina

etkisini arastirmak olarak belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu aragtirmanin temel amaci, matematik ogretiminde hikaye anlatim yOnteminin

kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarilarina etkisinin olup olmadigini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki problemler belirlenmistir:

1. Hikaye yoluyla matematik Ogretiminin yapildigi deney grubu ve Kkontrol grubu

ogrencilerinin matematik basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Hikaye yoluyla matematik Ogretiminin yapildigi deney grubu ve kontrol grubu

ogrencilerinin matematik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Hikaye yoluyla matematik Ogretiminin yapildigi deney grubu ve kontrol grubu

ogrencilerinin matematik kaygi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde toplum tarafindan 6n yargi ile bakilan matematik dersinin daha farkli ve daha
zevkli yollarla islenmesi bir ¢cok arastirmanin konusu olmustur. Ozellikle dgrenciler agisindan
daha kalic1 bir matematik 6greniminin saglanmasi ¢ok 6nemlidir. Bu ¢alisma, hikaye yoluyla
anlatim yonteminin tanitilmasi agisindan ayrica 6nemlidir. Hikaye yoluyla anlatim yontemi ile
yapilan Ogretimin, Ogrencilerin basar1 diizeylerine ve matematige karsi olusan kaygi ve

tutumlarina etkisinin incelenmesi agisindan da 6nemlidir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubu ogrencileri, kendilerine ydneltilen
sorular1 dogru bir sekilde anlamis ve higbir baski olmaksizin gergekg¢i ve samimi bir

sekilde cevaplamiglardir.
e Arastirma sirasinda dgrenciler disaridan herhangi bir yardim almamislardir.

e Arastirma sirasinda olusan ve kontrol dist degiskenler, gruplart ayni oranda

etkilemistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

e Arastirma, 2018-2019 Egitim-Ogretim yil1 ile sinirhidir.

e Aragtirma, 5. sinif miifredatindaki ondalik sayilar konusu ile sinirlidir.

e Arastirma, hikaye anlatim yontemi yardimiyla yapilan matematik ogretiminin
ogrencilerin matematiksel basari, tutum ve kaygilarina etkisinin belirlenmesi ile
stirlhidir.

1.6. Tamimlar

Hikaye Anlatim Ydntemi: "Ogrenme siirecini uzun bir zaman dilimine ve siraya yerlestirip,
karakterlerin ise kosuldugu, iizerinde c¢alismak i¢in bir olayin secildigi, ¢coziimlemek i¢in
gerekli problemlerin arka arkaya sunuldugu disiplinler arasi bir 6grenme stirecidir (Bell,
2007; Gliney, 2003; Tepetas, 2011, Akt: Eren, 2015).

Matematik Ogretimi: Kisiye giinlik hayatin gerektirdigi matematiksel becerileri
kazandirmak, problem c¢6zmeyi 6gretmek ve olaylart problem ¢6zme yaklasimi iginde

degerlendiren bir diisiince sekli kazandirmaktir (Altun, 2001).
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Deney Grubu: Calismada hikaye anlattm yontemi ile matematik Ogretiminin
gerceklestirildigi 6grenci grubu.

Matematik Kaygisi: Sayilar ve rakamlarla islem yapildiginda, ya da bir matematik
problemini ¢6zerken kiside olusan gerginlik, caresizlik ve bilissel kontrolsiizlik durumu
(Ashcraft ve Faust, 1994).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim, insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinmeleri sonucunda kendi
bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturduklar seklindeki yaklasima denir. Yapilandirmaci
yaklasima gore bilgi, bireylerle paylasilmak iizere dogada mevcut halde degildir. Bilgi,
toplumdaki herkes tarafindan yeniden yapilandirilir. Bu ekoliin temelinde, bilginin dis
cevrede bireyden bagimsiz olarak bulunmadigi ve bireyin kendi zihninde kendisi tarafindan

olusturuldugu fikri yer bulur (Littlejohn, 2011).

Yapilandirmacilik, zihni bos bir levha olarak gérmez. Birey yeni bir bilgi ile karsilastiginda,
bilgiyi etkin bir bigimde isler, dnceki bilgileri ile baglanti kurar veya algiladigi bilgiyi
aciklamak i¢in yeni baglantilar iiretir ve kendi yorumlarini katarak bilgiyi kendisine mal eder.
Bu yiizden 6grenme ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi
yorumlamasina ve yeni bilgi olugturmasina dayanir. Ama bu siire¢ bilgilerin iist iiste yigilmasi
olarak algilanmamalidir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesiyle degil,

diisiinme ve analiz etmeyle ilgilidir (Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmac1  yaklasimm en belirgin  6zelligi, ogrencinin bilgiyi kendi zihninde
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine imkan vermesidir. Bireyin
daha oOnceki bilgileri ile yeni karsilastigi bilgiler arasinda bag kurup bunlart birlestirme
stirecidir. Yani yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir kuramdir. Anlasildig1 lizere yapilandirmaciligin temelinde; bilgiyi arastirma, yorumlama
ve analiz etme, bilgiyi diislindiirme siirecini gelistirme ve ge¢misteki yasantilarla yeni

yasantilari biitiinlestirme bulunmaktadir (Fazliogh ve arkadaslari, 2012).

Yapilandirmaci yaklasima gore, her birey 6grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi
ogrenmesinden sorumlu olmalidir. Bu nedenle, 6gretmen smifta yontem ¢esitliligine gitmeli
ve problem ¢ézmeye dayali 6§renme, proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve
ornek olay incelemesi gibi cagdas Ogretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Bu
durumda 6gretmenin rolii, 68rencilerin 6grenmelerini kolaylastirict bir rehber, bir yardimet

veya bir kilavuz olmaya dogru degisecektir (Semerci, 2001).

Geleneksel 6gretim yonteminde 6gretmenin, bilgiyi direkt olarak aktarip sinifi kontrol altinda

tutma rolii vardir. Yapilandirmaci yaklagimda ise bu rol yerini 6grenmeyi daha kolay hale



getirme, Ogrenme ortamini hazirlama ve Ogrencilere rehberlik etme olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yontemin merkezinde 6grenci oldugu icin, 6gretmen merkezli anlayis, yerini
ogrenci merkezli anlayisa birakmaktadir (Akpmar, 2010). Agikgoz'e (2003) gore ise
yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin esas gorevi, egitim programi ile 6grenci arasinda bir

nevi koprii vazifesi gormektir.

Ozet olarak yapilandirmacilik, kisinin bilgiyi ge¢miste yasadiklari veya ogrendikleri ile
harmanlayarak igsellestirmesi ve kendine 6zgl kilmasidir. Hazir bilgiyi almak degildir. Ne
olursa olsun kendine has bir seyle imal etmektir. Ornek verecek olursak iki testiyi alip
gelistirmek degil, onlari tamamen kirip, ufalayarak kiigiik parcalara ayirip, yerine kendi
yaptig1, dzgiin, orijinal bir testi koymaktir. Ogretmenin verdigi hazir bilgiyi, formiilii, islemi
direkt olarak almak yerine, formiiliin nereden nasil geldigini, islemin ni¢in ve nasil yapildigini
kendine gore igsellestirmektir. Bagka soruda kendi bilgileri ile anlayarak islemler dizesi
olusturabilmektir (Ocak ve Cinar, 2010).

Yapilandirmaciligin onciiliigiinii 1932 yilinda Bartlett yapmistir (Good ve Brophy, 1990).
Daha sonra giiniimiizde 6grenme teorisinde etkin rol oynayan bu yaklagimin esaslar1 ortaya
cikmistir. Bununla birlikte Piaget'in ¢alismalar1 yapilandirmaci yaklagima 6nemli 6lctlide katki
saglamistir. Hatta matematik 6gretimini en ¢ok etkileyen bilis kuramcilarinin basinda Jean

Piaget gelmektedir. Piaget'in cocukta zihin gelisimi ile ilgili genis arastirmalari vardir.

= Uy
,
Yeni veriyi, énceden varolan Onceden var olan semay, | | =Denge
semaya uygumdmuma yeqi venye uygun .dmuma
getirme —— getirmek igin “degistirme”

Sekil 1: Piaget’ e Gére Ogrenme Siireci (Kog, 2002: 21)

Ilgili literatiir tarandiginda yapilandirmaci yaklagimin dort ana baslik altinda toplandig

goriilmektedir. Bunlar:

1. Bilgi birey tarafindan pasif olarak alinmaz, bireyin aktif oldugu kendi kontroliinde

gerceklestirdigi biligsel bir eylemin sonucunda olusur.



2. Ogrenme (bilgi edinme), bir adaptasyon siirecidir.

3. Ogrenme 6zneldir, nesnel degildir. Yani herkes kendine 6zgii bigimde grenir.
4. Ogrenme; sosyal etkilesim, kiiltiir ve dilden etkilenen bir siirectir (Altun 2001).
2.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Cesitleri

Gilin gectikge ilerleyen ve daha ¢ok bilim insanmin ugrast alaninda yerini alan
yapilandirmacilik  20. yilizyilda Jean Piaget, John Dewey ve Vygotsky tarafindan
derinlestirilmistir. Yapilandirmacilik, Piaget’in basmi c¢ektigi “Bilissel Yapilandirmacilik”;
Vygotsky’nin basini ¢ektigi “Sosyal Yapilandirmacilik” ve Von Glasersfeld’in basini ¢ektigi
“Radikal Yapilandirmacilik” olmak tizere ii¢ ana basliga ayrilabilir (Ocak ve Cinar, 2010).

2.2.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Piaget, bilissel gelisimin bireyin ¢evresiyle iliskisinden dogdugunu ve bireyin kendisi
tarafindan aktif olarak yapilandirildigini savunup, bilginin, biitiin bir sekilde bir insandan bir
insana transfer olmadigini; insanlarm kendi bilgilerini ve kendi anlayiglarini kendilerinin

yapilandirmalart gerektigini belirtmistir (Titiz, 2005).

Piaget, 6grenme kavramini; 6ziimseme, uyum ve biligsel denge kavramlari ile agiklamaktadir.
Yeni bilgi bireyin oOnbilgileri ile gelismiyorsa 0zlimsenir ve yeni bir bilissel denge olusur.
Eger yeni bilgi onbilgi ile celisiyorsa; yeni bilgi var olan yapiya Oziimsenemedigi i¢in
dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak i¢in bir ¢aba igine girer ve bunun

sonucunda yeni bir bilissel yap1 olusturur (Ocak ve Cinar, 2010).

Bilissel yapilandirmacilikta adaptasyon kavrami onemlidir. Yukarida saydigimiz 6ziimseme,
diizenleme ve denge siirecleri adaptasyonu olusturur. Ornegin dgretmen sinifta "bir cemberin
cevresi, ¢ap1 ile  sayisinin ¢arpimina esittir" derse 6grencilerin elinden adaptasyon siirecini

almis olur. Ciinkii imkan verildigi takdirde grenciler buna kendileri ulasabilirler.
2.2.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmaciligin 6ncii ismi Lev Vygotsky’dir. Vygotsky, 6grenmenin sadece
kisinin kendisi tarafindan yapilandirildigina kars1 ¢ikmis ve 6grenmenin hem biligsel hem
sosyal bir siire¢ oldugunu benimsemistir. Bu baglamda ¢aligmalarinin odak noktasini, birey ve
toplum arasindaki bag, 6grenmede sosyal etkilesim, dil ve kiiltiir olugturmaktadir (Senemoglu,

1998).



Vygotsky, yaptigi ¢alismalarda, su anda “isbirligine dayali 6grenme” olarak bilinen ¢alisma
sistemini kullanmistir. Ogrencilerle yapmis oldugu calismalarda; dgrencilerin, kiigiik gruplar
halinde ¢alisarak problemleri ¢6zerken birbirleri ile yardimlastiklarini; dolayisiyla problemin
¢Oziimiinii hem daha kolay hem de daha ¢abuk gerceklestirdiklerini gdzlemlemistir. Problem
¢ozmeyi Ogrenmenin, isaretleri ve sembolleri 6grenmede oldugu gibi, sosyal baglam
icerisinde meydana geldigini belirtmistir (Gredler, 2001:305; Henson, 2003: 5-12;
Richardson, 1997: 7-8, Akt. Ocak ve Cmar, 2010).

Vygotsky’e gore sosyal etkilesim, bireyin 6grenmesinde O6nemli bir aktordiir. Bireylerin
iclerinde var olan 6grenme potansiyellerinin c¢evreyle etkilesimde oldukga ortaya ciktigini
sOylemektedir. Cevreyle etkilesimin en 6nemli araci olan dil ile konusur ve anlasiriz. Bu
yizden Vygotsky, o6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin énemini vurgulamistir (Bozlar,

2016; Metin, 2017).

Vygotsky’in sosyal yapilandirmaciliginda bireyin gelisiminde ¢evre ve gevreyle etkilesim 6n
plandadir. Ogrenmeye ydn verecek olan cevredir. Birey gevresinden etkilenip, gevresinde
yasananlari igsellestirir. Kendine uygun olanlar1 yapilandirir. Sonrasinda 6rnek aldigi kisinin

yakinsal gelisim alanina girerek o gibi olmaya ¢alisarak kendisini gelistirir.
2.2.3. Radikal Yapilandirmacihk

Ernst Von Glasersfeld radikal yapilandirmaciligin en Onemli temsilcisidir. Radikal
yapilandirmacilik, bilginin aktif bir sekilde birey tarafindan olusturuldugu goriisiinii savunur.
Bu yoniiyle biligsel yapilandirmaciliga benzer. Ama biligselcilere gore daha ileri gitmis,
yapilandirma isinde s6z sahibini tamamen birey yapmistir. Nesnel gercekligin varligi veya
yoklugunu tartisip, tek gercegin 6znel gerceklik oldugunu savunmustur. Von Glasersfeld’e
gore, bilginin nasil tanimlandigi 6nemli degildir. Bilgi, insanin beyninin i¢indekidir. Bu
nedenle, bireyin diisliniis biciminin alternatifi yoktur. Bir baska deyisle, bilginin
yapilandirilmast 6zneldir ve kisiye gore degiskenlik gosterir (Von Glasersfeld, 1995:1, Akt.
Ocak ve Cinar, 2010).

Radikal yapilandirmacilarin Piaget ile farklilastigi temel nokta sudur. Piaget bireyin kendi
deneyimlerine dayali olusturdugu 6znel yapilarin yani sira, bu 6znel yapilardan farkli olarak
bireyden bagimsiz nesnel yapilarin da oldugunu kabul eder. Ornegin matematik mantiksal
olarak kabul edilen diizenlerin olusturdugu bir bilgi olarak goriilebilir. Bu diizenler ve kurallar

olustuktan sonra matematik bireyden ayr1 bir yap1 haline gelir. Radikal yapilandirmacilar i¢in
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boyle nesnel yap1 yoktur, yap1 yalniz bireyin kendi deneyimleri ile olusur ve bireye 6zgiidiir

(Goldin, 1990, Akt. Altun, 2010)

Ozetleyecek olursak; Von Glasersfeld’in ortaya attig1 radikal olusturmacilik ile Piaget’nin
onciiliik ettigi biligsel olusturmacilik arasinda, ¢ok biiyiik farkliliklar yoktur. VVon Glasersfeld

savundugu goriislerle, biligsel olusturmacilig1 gelistirmeye ¢alismaktadir.
2.3. Matematik Ogretimi

Insanlik tarihi ile baslayan biitiin kiiltiirler matematiksel bilgiye paralel olarak gelismis ve bu
gelisme modernlesmeyi de beraberinde getirmistir. Uygarliklarin hepsinde ve insanlarin
yasadigi her mekanda matematik vardir. Magara devrinde ve en ilkel donemlerde bile
saymanin oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla matematik yasam kadar eski, yasamla birlikte
geliserek macerali yolculuklardan glinimiize kadar gelmistir. Bundan sonra da geliserek ve

insanliga 6nemli hizmetler sunarak yoluna devam edecektir (Hatfield, Edwards, 1997).

Glinliik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem kazanmakta ve
stirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlar,
gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir (Yangin, Gokbulut ve
Sidekli, 2014)

Ulkemizde uzun yillar boyunca matematigin klasik yéntemlerle dgretilebilecegi diisiiniilmiis
ve egitim kurumlarinda matematik Ogretmenleri tarafindan yeni yoOntemler tercih
edilmemistir. Matematik dersi esnasinda 6gretmen konuyu geleneksel yontemle anlatmus,
daha sonra tekrar ve ezber boliimiine gecilmis; O6grenciler i¢inden bir kisim 6grenciler
konulart zamaninda Ogrenebilirken, bir kisim 6grenciler de giin gectikce konularda geri
kalmiglardir. Bunun sonucunda geri kalan 6grenciler, matematige ve matematikle alakali her

seye olumsuz tutum gelistirmislerdir (Coskun, 2013).

Giinliik hayatin en basit noktasinda dahi matematige ihtiya¢ duyulurken, matematigin ¢ok zor
bir ders olarak degerlendirilmesi dikkat ¢eken bir husustur. Ozellikle grencilerin matematik
dersini kabus olarak nitelendirmesi, onlar1 matematikten sogutmakta ve matematige karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Sadece ¢ocuklar degil yetiskin bireyler de
matematik kaygis1 tasimaktadirlar. Yenilmez’e (2009) gore konu matematikten agildiginda,
birgok insanin aklina, egitim-6gretim hayatinda negatif etki birakan ve hatirlanilmasi bile

istenmeyen bir ders ve basarisiz olunacagina daha bastan inanilan sinavlar gelmektedir.
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Ulkemizde matematige karsi gelistirilen olumsuz tutumun bir ¢ok nedeni vardir. Bunlarm
basinda hi¢ kuskusuz matematik dersi icin benimsenen Ogretim yoOntemi gelmektedir.
Tiirkiye'de uzun yillar matematik dersleri 6gretmen merkezli geleneksel yontemle islenmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlukla pasif ve dinleyici roliinde oldugu bu ydntem, maalesef gelisen
ogretim teknolojilerine uyum saglanmasinda yetersiz kalmistir. Yakin tarihe kadar da
matematikten basarili olmanin, soruldugunda dogru formiilii bilmek oldugu, matematigin
kesin ve dogru cevaba yonelik oldugu, 6gretmenin Ogrettigi gibi 6grenilmesinin zorunlu
oldugu (De Hoyos, Gray, Simpson 2002) diisiincesi, var olan matematik kaygisini iyice

arttirmistir.

Bireyin matematik hakkindaki diisiinceleri, onun matematigi nasil 6grendigi ile dogrudan
alakalidir (Hare, 1999). Matematige karst olumsuz tutum gelistiren yetiskin bireylere
matematik kaygisi soruldugunda, cocukluk yillarindaki matematik 6gretmeni veya matematik
dersi ile ilgili olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla matematik dersinin
islenis sekli, matematik Ogretiminde son derece Onemlidir. Comlekoglu'na (2001) gore,
iilkemizdeki programlarin yapisal eksikligi ve 6gretim uygulamalarindaki bazi yetersizlikler,
ogrencilerin giderek ilgisinin ve basar1 diizeylerinin azalmasina, matematik dersine ve
matematige yonelik tutumlarimin  olumsuza donlismesine neden olmaktadir. Bu

olumsuzluklarin arka planinda 6gretim yontemlerinin yattig1 goz ard: edilmemelidir.

Matematik ogretiminin istendik diizeyde gerceklestirilebilmesi i¢in bu 6gretimin psikolojik
temellerinin ¢ok iyi bilinmesi gerekir. Altun (2010), matematik Ogretiminin psikolojik

temellerini su sekilde agiklamistir:

Ogrenme igin her seyden dnce dgrenilecek seye karsi istek duymak (motive olmak) gerekir
diyen Skemp, insanlarin bir kisim ihtiyaglart 6grenmis olarak diinyaya geldigini (yemek,
icmek, uyumak), bir kismmi da sonradan Ogrendigini (temizlik, otomobil kullanma)
sOylemistir. Matematik 6grenme ve yapma da 6grenilmis ihtiyaglar arasinda yer almaktadir.
Cocuklar matematiksel bilgiyi kendileri olusturduklarinda daha biiyiik zevk alirlar. Bunun
yaninda dogrudan sdylenen formiil ve bilgiden hoslanmazlar. Cocuk i¢in bir seyi yapmanin

o6dili, ondan zevk almaktir.

On dgrenmelerin yeteri diizeyde olmadigi, konunun yeni dgrenilmeye baslandigi durumlarda
Ausubel'in 6nciiliik ettigi sunus yoluyla dgrenme yontemi tercih edilmelidir. Ogrenciler neyin
onemli ve gerekli oldugunun kavrayamamasi durumunda, 6gretmenin uygun materyali

secmesi ve anlatmasi 6grencinin dogru bilgiye ulagsmasini saglar.
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On &grenmelerin yeterli oldugu durumlarda Bruner'in onciiliik ettigi bulus yoluyla dgretim
tercih edilebilir. Bulus yoluyla 6grenme zihinde tutmay1 ve transferi kolaylastirir, 6grenmeyi
giidiiler. Ogretmenin uygun ortam hazirlamasi ile 6grenciler kavram ve ilkeleri kendi ilkeleri
ile 6grenirler. Bir iiggenin i¢ acilarinin toplaminin 180 derece oldugunu smifta uygulama

yaparak bulmak bulus yoluyla 6grenmeye girer.

Matematik Ogretiminin bir diger psikolojik temeli Hans Freudenthal'in Onciiliiglinii yaptigi
Gergekei Matematik Egitimi'dir. Freudenthal, tarihte matematigin ger¢ek hayat problemleri
ile bagladigini, gercek hayatin matematiklestirildigini, daha sonra formal matematik bilgiye
ulagildigini ileri siirerek once formal matematigin dgretilmesine kars1 ¢ikmistir. Freudenthal,
gercek modelden matematik kavramlara ulasma seklinde isleyen bu siirece matematiklestirme
adin1 vermistir. Bu siiregte yasamsal bir olaydan sembollere gecme (yatay matematiklestirme)
ve matematiksel kavramlar arasi iligski kurarak daha yiiksek diizeyli matematik formiillere
ulasma (dikey matematiklestirme) s6z konusudur. Freudenthal, matematiksel kavramlarin
nasil olustugunu aciklayabilmenin ve Ogrencilerin matematigi icat edebilecek tarzda bir

yontemi benimsemelerinin énemine vurgu yapmistir.

Cocukta zihin gelisimine 6nem veren Piaget, onciiliiglinii yaptig1 yapilandirmaci 6grenme ile
bilginin nasil olustugunu ve insanin bilgiyi nasil elde ettigi ile ilgilenmistir. Bilginin dig
diinyada bireyden bagimsiz olmadigini, bireyin zihnine aktarilmadigini, aksine birey
tarafindan zihinde yapilandirildigini savunmustur. Piaget'e gore yapilandirmaci 6grenmenin

dort temel dayanag vardir:

* Bilgi birey tarafindan pasif olarak alinmaz

* Ogrenme bir adaptasyon siirecidir

* Ogrenme 6zneldir. Herkes kendine 6zgii bigimde dgrenir
*Ogrenme sosyal yap, kiiltiir ve dilden etkilenen bir siirectir.

Piaget’e gore diisiince gelisimi kelimeler sonucunda degil, faaliyet ve uygulamalar sonucunda
olusur. Dolayisiyla 6grenciye bilgi direkt olarak aktarilmamali, ona kesfetme ve yapilandirma
imkani tanmmalidir. Ozellikle derslerde sunus yolu ile anlatim yerine, gercek yasamdan
ornekler yer alan etkinliklere yer verilmelidir. Boylece 6grencilere kendi duyu organlari

vasitasiyla 6grenme imkani taninmalidir (Charles, 2003).

Son yillarda Milli Egitim Bakanligi'nin da hedefleri arasina giren ve miifredatta yer bulan

yapilandirmaci yaklasim ile Ogretim, Ozellikle matematik dersi acisindan son derece
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onemlidir. Matematigin giindelik yasamla iliskilendirilerek anlatilmasi, 6grencilerin sevdigi
ve ilgilerini ¢eken materyallerle &gretimin desteklenmesi ve matematiksel problemleri

kesfederek 6grenmesi, matematik dgretimine olumlu katki saglamaktadir.
2.4. Oykiilestirme (Hikayelestirme) Yontemi

Oykiilestirme, Iskogya’da gelistirilmis olan bir 6gretme ve dgrenme yontemidir. Bilgilerin
Ogrenci tarafindan anlamlandirilmast ve kolayca hatirlanabilmesi diisiincesine dayanir.
Oykiilestirme yonteminde ¢ogunlukla her yastaki dgrencilerin hikaye olusturma konusunda
istekli olmalarindan yararlanilmaktadir. Ciinkii 6ykii, ilk ¢ocukluk doneminde baslayan ve
insan yasaminin tiimiinde siiregelen, temel bir anlam verme etkinligidir (Fusai, Saudelli,

Marti, Decortis ve Rizzo, 2003).

Iskogya basta olmak iizere degisik iilkelerde orijinal adiyla anilan bu yonteme Tiirkce bir
karsilik bulunmaya calisilmis ve Onceki arastirmalarda Giiney (2003) tarafindan “Oykii
Tabanl Ogrenme” baslig1 kullanilirken, Coskun (2013) ise “Oykiilestirme Yéntemi” bagligmi

kullanmustir.

"Oykii, insan yasamindan boliimlerin yer aldigi, yer ve zaman olarak hareket eden kisa yazi
tirtidiir. Bir bagka tanima gore ise, olmus ya da olabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat
eseridir. Her oykiide baslica ii¢ elemandan s6z etmek miimkiindiir; kisiler, yer, olay ve durum.
Oykiiler bir olay ya da duruma dayanir. Oykiilerde bas 6gelerden biri insandir ve genellikle
cok ayrintiya girmeden hayatlarindan belirli kesitlere yer verilir. Her Oykiiniin bir iletisi
bulunmaktadir. iletiler gibi anlatim yontemleri de dykiilerde temel 6gelerdendir. Genelde iki
tip anlatim yontemi bulunmaktadir. Ya birinci kisi basindan gegeni anlatir veya yardimci
kisilerden biri de anlatabilir, ya da {i¢iincli bir kisinin agziyla olay aktarilir. Bu durumda
okuyucuyla Oykii arasma bir anlatict girmistir (Kavcar ve Oguzhan, 2002, Akt: Coskun,
2013)."

Oykiilestirme yonteminin temelinde yaparak ve yasayarak 6grenme vardir. Yapilandirmaciligi
esas alan bu yontemde, 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri ve 6grenmenin daha kalict olmast
temel amagtir (Coskun, 2013). Bununla birlikte 6ykii anlatimini ve dykiiniin iginde bulunmay1
esas alan bu yontem, 6grenme siirecinin, genel olarak bir 6ykii ile baglatilip; zaman, mekan ve
karakter baglantilariyla giliclendirilmesinin ardindan asamali konular biitlinii igerisinde

islenmesini igermektedir (Yigit, 2007).
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Oykiilestirme, insanlar1 anlamanin bir yolu oldugu kadar, kim oldugumuzu, ne yaptigimizi,
neler hissettigimizi ve neden belirli bir davranig bi¢imini izledigimizi agiklamanin da bir
yontemidir. Bir oykiide bir takim insanlarin baslarindan gecen olaylar, onlara ait fikirler,
teoriler ve hayaller onlarin bakis agilar1 dogrultusunda yer almaktadir. Bireyler, oykiideki
ogeler ve Oykiiniin yapisi uyarinca diisiinmekte, algilamakta, yorumlamakta, hayal etmekte,

etkilesime girmekte ve sonuglara varmaktadir (Yigit, 2007).

Oykiiler, insanlarin ¢evresiyle ne tiir bir etkilesim kurdugunu yine insanlarm basindan gegen
olaylar dahilinde anlatip zengin igerikler sunabilmektedir. Bununla birlikte kisilerle ilgisi
bulunmayan Oykiilerin anlatilmasi ise, drgencilerin bilgi ve becerilerini biligsel ve duyussal

anlamda gelistirmektedir (Hernandez-Serrano ve Jonassen, 2003).

Ogrenciler, gorsel ve isitsel 6gretim ile dinleme ve izlemenin yaninda kendi dykiilerini yazip
paylastiklarinda bunlar iizerinde derinlemesine diisiinmeye baslamaktadir ve oyki ile
aralarinda baglanti gelismektedir. Yasadiklar1 olaylara iliskin kendi Oykiilerini yazmalari,
ogrencilerin bireysel deneyimlerini aktarmalarina ve sosyal anlamda etkilesime ge¢melerine
olanak tanimaktadir (Clandinin ve Connely, 2000). Ayrica masal ve hikayeler ¢ocuklara

cekici gelmektedir. Bu nedenle bunlarin egitim amagh kullanilmasi 6nemlidir (Tekin, 2001).

Oykiilestirme yontemi sadece sosyal bilimlerde degil tiim disiplinlerde kullanilmaktadir.
Basta John Dewey olmak iizere bir ¢ok bilim insan1 bu teknikten yararlanmistir. Ornek olarak;
Geertz ve Bateson antropoloji alaninda, Polkinghorne psikoloji alaninda, Coles psikoterapi ve
Czarniowska yapisal teori ¢aligmalarinda bu teknikten faydalanmiglardir (Bamberg, 1997: 21-
23).

Bilim ile ugrasan insanlarin en belirgin sifatlarindan biri kuskucu karakterdir. Oykiiler
yardimiyla ogrencilere kugkucu insan karakteri kazandirilabilir. Boylelikle gereksiz
bilgilerden degil, ihtiyaci olan bilgilerden her zaman istifade etmesi saglanabilir. Ogrenciler,
uzun yillar boyunca kendilerine siirekli anlatilan konular dahi olsa istendik davranisi
kazanamayabilir. Fakat kendince anlam yiikledigi bir 6ykilyii uzun yillar aklinda tutabilir
(Coskun, 2013).

Oykiilestirme ydnteminde ogrenci, gerek kendisini kahramanin yerine koyarak gerekse
Oykiide yer alan kahramanlar1 tanidig1 insanlara benzeterek dykiiniin i¢ine girer ve onu tekrar
tekrar zihninde yasar. Boylelikle bilerek ya da istemsiz olarak kazandirilmak istenen davranisi
ogrenmesi miimkiin olur. Oykiilestirme ydnteminde merkezde 6gretmen varmus gibi goziikse

de asil 6nemli olan 6grencinin liretmesi ve kurgulamasidir.
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Literatiir tarandiginda (Yigit, 2007; Tepetas, 2011; Coskun, 2013; Bacak, 2008; Eren, 2015;

Ozden 2012;) éykiilestirme yonteminin bazi ilkelerinin su sekilde oldugunu soyleyebiliriz.
2.4.1. Oykii ilkesi

Insanlik tarihine baktigimizda dykiilerin cok énemli bir yerinin oldugunu goriiriiz. Toplumlar
arast gelenek, orf, aligkanliklar vb. kiiltiirler Gykiiler araciligiyla aktarilmaktadir. Farkli
toplumlarin yasayislarin1 da Oykiiler vasitasiyla O6greniriz. Dolayisiyla gercek yasam
durumlarinin aktarilmasinda da kullanilmasi faydalidir. Bireylerin zihninde var olan soyut
algilayislar1 somutlastirarak daha kalic1 6grenmeleri saglar. Oykiiler ¢ocuklarm bilissel, dil,

sosyo-kiiltiirel gelisim gibi farkli gelisim alanlarinda gelismelerini de desteklemektedir.
2.4.2. Tahmin Ilkesi

Merak duygusu insanliin varolusundan itibaren her bireyde yer alan dogal bir duygudur.
Ozellikle bilgi toplumlarinda var olmasi gereken temel bir olgudur. Tiim insanlikla birlikte
tiim cocuklarda da merak duygusu yer edinmis, hatta fazlasiyla kendini géstermektedir. Tim
cocuklar "sonrasinda neler olacagim" bilmek isterler. Ozellikle dykiiniin ne sekilde devam
edecegi, Oykil bitmis dahi olsa devaminda nelerin gelisebilecegi ¢ocuklar tarafindan
sorgulanir. Merak ve ardindan tahmin, ¢ocugun 6ykiiye daha heyecanli bakmasini saglamakta
ve Oykiiye zevkle sarilmasina olanak tanimaktadir. Bu ilkenin saglikli isletilebilmesi i¢in,
Oykiiniin kurgusu ¢ok basit ya da cok karmasik olmamalidir. Basit Gykiiler 6grenciler
tarafindan hemen tahmin edilir, karmagik Oykiiler de 6grencinin Oykiiden uzaklagmasina
sebep olabilir. Bu davraniglar da istenmeyen durumlara girer. En makulii ¢ocuklarin

seviyesine uygun oykiiler kullanarak onlarin dykiiyii zevkle tahmin edebilmesini saglamaktir.
2.4.3. Ogretmenin Ipi Ilkesi

Bu ilke dgretmen ve dgrenci arasindaki isbirligini ve iletisimi icerir. Ogretmen, her zaman
program hedeflerini icermesi i¢in planlanan gercek Oykii temasini yani ipi tutar. Bu ip ne ¢cok
siki, ne de ¢ok gevsek olmalidir. Ipin sirri, esnek olmasi ve sayisiz kivrimlara, biikiilmelere
hatta diigimler olusmasina imkan vermesidir. Bu, ¢ocuklarin kendilerini kontrol etmelerine
olanak tanimaktadir. Bununla birlikte bu ip, izlenmesi gereken bir yoldur ve beklenmedik
yonlere ve sapmalara ragmen, ¢ocuklar 6gretmenin tasarladigi yolu izlemekte ve dgretmence

planlanmis programi 6grenmektedir.
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2.4.4. Sahiplik Ilkesi

Bu ilke, ¢ocuklar1 en fazla motive edenlerden biridir. Cocuklar, bagimsiz bir role sahip
olduklar1 projeler sayesinde sorumluluk kazanmakta, kendine saygi duymayi 6grenmekte ve

13

biiyiik cosku duymaktadirlar. Oykiilestirmenin nedir?” ya da “.. hakkinda ne
diisinliyorsunuz?” gibi anahtar sorularla baslamasi c¢ocuklara saygi duyuldugunu
gostermektedir. Cocuklarin fikirleri dikkate alinarak siirece baglanmasi, onlarin doldurulmay1
bekleyen bos birer kutu olarak goriilmedigi anlamina gelmektedir. Cocuklarin kavramsal
modelini yapilandirarak baglama ve bunu smifta gorsel olarak hayata gec¢irme; tim 6ykii

temasini stirdiirecek enerjiyi elde etmeye olanak saglar.
2.4.5. Baglam Ilkesi

Bu ilke oykii ilkesi ile yakindan iliskilidir. Cocuklarin yeni 6grendikleri kavramlari eski
ogrendikleri ile bagdastirmasi ve uyumsamasi gerekir. Cocuklar bilinenden bilinmeyene
giderek Ogrenir. Baglam, onlara 6gretmek istenilen seyleri ¢cocuklarin 6grenmeleri i¢in bir
gerekce sunmaktadir. Oykiiniin dogrusal ve tahmine dayali yapisi &grenmeye temel
olusturmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar 6ykiide neler olacagini merak ettikleri i¢in, aragtirma

yapmakta, becerilerini uygulamaya koymakta ve yeni bilgileri 6ziimsemektedir.
2.4.6. Uygulamadan Once Yap1 lkesi

Cocuklardan kavramsal bir model olusturmalarini istemeden once, daha Once kazanmis
olduklart bilgileri en ist noktaya getirdiklerinden emin olunmalidir. Bu noktaya geldikten
sonra kendi sorularini olusturabilecekleri ve cevaplar1 bulmaya galisacaklari bilinir. Boylece
kendi sorularimi olusturabilirler ve bunlara yanit aramaya baglayabilirler. Cocuklar bildikleri
konular1 dile getirerek neleri bilmediklerini kesfedebilirler. Bunun i¢in 6gretmen; ortamin
olusturulmasina, arastirma yapilmasina, sunum yapilmasina veya bir maketin yapilmasina
uygun bir yap1 sunmalidir. Ogretmen biitiin ¢ocuklar bir referans ya da baslangi¢ noktasi
bulabilsinler diye bir duvar panosu olusturmalari, arastirma yapmalari, rapor yazmalari,
sunum yapmalar1 ya da birini yaratmalari i¢in uygun bir yap1 saglar. Bu yapi, gorevlerini tek
basimna tamamlayamayan c¢ocuklara da ayni derecede 6zgiirliik verir. Tek basina caligabilen
cocuklar ise isterlerse yapiyr kullanma ozgirliigiinii secebilirler ya da farkli bir yap:
secebilirler. Bu ilke, ilk once gerekli yap1 verilirse ¢ocuklarin onlardan yapmalari isteneni

basarabilecekleri diisiincesini destekler.

Oykiilestirme yontemi kullanilan bir dgrenme siirecinin temel asamalar1 asagidaki gibidir:
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« Giris: Oykiiye baslamadan 6nce 6grenme amacinin ve kosullarin agiklanmasi
« Oykii Anlatma: Oykii etkilesimli bir bigimde sunulurken, 6n tasariminin yapilmasi

« Tartisma: Oykiideki kavram ve ilkelerin incelenmesi, metnin ve grafiklerin yeniden gozden

gegcirilmesi

« Oykiiniin Yeniden Olusturulmasi: Yazi programlarindan yararlanarak ve iletisim araglari
yardimiyla digerleri ile paylasarak, 6grencilerin kendi Oykiilerini yeniden olusturmalar1 ve

anlatmalar1 (Bell, 2007)

Oykiilestirme yontemi gelistirilirken konu mantikli bir bicimde ilerlemeli ve &ykiisel
asamalilik gostermelidir. Konuyu gelistiren kisi, hemen hemen her bolimde ve tiim 6grenciler
icin anahtar sorular hazirlamalidir. Her boliim arastirmaya agik olmali ve 6grencilerin yeni

fikirler gelistirmesine olanak tanimalidir (Yigit, 2007).

Oykiilestirme yonteminde tek bir dogru yoktur. Her 6grenci farkli bir bakis acis1 gelistirir ve
oykii zenginlesir. Ogretmen burada farkli fikirlere olanak tamimali ve bunu ogrencilere
hissettirmelidir. Ogrencilere verilecek doniitler onlarin yanliglarim fark etmelerine ve

dogrulart bulmalarina imkan tantyacaktir.
Ogretmenin asagidaki konularda da dikkatli olmas1 énemlidir:
* Konu, ogretim programi ve farkll ogrenci gereksinimleri ile uyumlu mudur?

* Ogrencilerin edinmeleri gereken bilgilere, becerilere ve tutumlara Oykiiniin konusu

igerisinde yeterince yer verilmis midir?

*Etkinlikler, becerilerin gergek durumlara uyarlanabilmesine olanak saglamakta midir?
* Materyaller yeterli midir?

* Materyaller 6grenci diizeyine uygun mudur?

* QOgrenilen bilgiler, beceriler ve tutumlar diger égrenme alanlarindaki kazamimlarin

edinilmesine yardimci olmakta midr?

* Ogrenilenler diizenli olarak gézden gecirilmekte ve diger 6grenme alanlarina iliskin olarak

da yeniden kullanilmakta midir?

* Etkinlikler 6grencilerin ogrenme stillerine ve énceki ogrenme deneyimleri dogrultusundaki

beklentilerine uygun mudur?
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* Ogrenciler kendi 6grenme siireclerinde sorumluluk almakta midir?

* Kullanilan materyaller ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirmakta ve deneyimlerini

zenginlestirmekte midir?

* Materyaller yeterince bilimsel midir?

* Materyaller baska derslerin (fen bilgisi, resim, miizik) icerigi ile de baglantili midir?
* Materyaller eglenceli, motive edici, karmasik ve ilging midir?

* Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak taninmakta midir? (Bell,

2007, Akt: Coskun, 2013).

2.5. lgili Aragtirmalar

Uniivar (2019) tarafindan yapilan "Matematik Ogretiminde Karikatiirlerle Zenginlestirilmis
Egitsel Matematik Hikayelerinin Kullanilmasmin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi"
adli ¢aligmada aragtirmaci tarafindan hazirlanan egitsel matematik hikayeleri ve mizah igerikli
karikatiirler kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 27'si deney 27'si kontrol grubunda
olmak {iizere toplam 54 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda egitsel matematik
hikayeleri ve mizah igerikli karikatiirlerin matematik Ogretiminde kullanilmasinin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamli sekilde arttirdigi ve ogrencilerin negatif tam
sayilara yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi elde edilmistir. Ayrica deney grubu

ogrencilerinin matematik kaygilarinda azalma oldugu tespit edilmistir.

Yarali1 (2019), oykiilestirme yontemine dayali olarak uygulanan egitim programinin bes yas
cocuklarinin elestirel diislinme becerilerine etkisini incelemek amaciyla 43 6grenci ile bir
calisma yapmustir. Calisma sonucunda Oykiilestirme yontemine dayali egitim programinin
deney grubundaki ¢ocuklarin elestirel diistinme becerileri testine ait yorumlama, agiklama,
cikarim, analiz, 6z diizenleme boyutlar1 ve elestirel diisiinme toplam puanina iliskin anlaml

bir farklilik yarattig1 bulunmustur.

Akdemir (2018), "Hikayelerle Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Derslerinin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 ve Goériisleri Uzerine Etkisi: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi
Ornegi" adli galismasinda, toplam 41 &grenci ile "Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri" iinitesine
yonelik hazirlanan 6 hikaye ile uygulamalar yapmistir. Ulagilan verilerin analizi sonucunda

hikayelerin Ogrencilerin basar1 diizeyleri iizerinde olumlu etkiler gosterdigi gorilmiistiir.
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Ayrica hikayelerin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi ve Fen Bilimleri derslerinin daha

eglenceli gectigi tespit edilmistir.

Yildirnm (2018), "Baglam Temelli Oykiilestirme Yontemi Ile Yapilan Ogretimin Fen
Bilimleri Dersinde Basari, Yaraticilik Ve Tutumlara Etkisi" isimli ¢aligmasinda, baglam
temelli Oykiilestirmeyle 6gretim yonteminin fen bilimleri dersinde dgrencilerin ders basarisi,
yaraticiliklar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Bu amagla
ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda yer alan "Aynalar ve Isigin Sogurulmasi" ile
"Insan ve Cevre Iliskileri" iinitelerini dykiilestirmeyle 6gretim modeline gore diizenlemis ve
7. smiflara uygulamistir. Elde edilen bu sonuglara gore baglam temelli Oykiilestirmeyle
Ogretim yonteminin O&grencilerin basari, yaraticilik ve derse yonelik tutumlarina olumlu
katkisinin oldugu ve fen bilimleri 6gretiminde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi

sOylenebilir.

Sertsdz (2017), "6 Yas Cocuklarma Oykiilestirme Yontemi Ile Verilen Matematik Egitiminin
Cocuklarin Matematik Basarilarina Olan Etkisinin Incelenmesi" isimli ¢alismasinda, toplam
27 ogrenciyle 8 hafta boyunca uygulamalar yapmistir. Kontrol grubu &grencileri mevcut
programla egitim alirken deney grubu 6grencileri haftada bir giin dykiilestirme yontemi ile
hazirlanan matematik egitimini almistir. Elde edilen analiz sonuglarina gdre deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sonug¢ olarak; Oykiilestirme yontemi ile verilen
matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik basarisin1 arttirmada olumlu etkiye sahip

oldugunu gostermistir.

Coskun (2013),“Matematik Kavramlar1 Ogretiminde Oykiilestirme Y&nteminin Tutuma ve
Basariya Etkisi” isimli caligmasinda Oykiilestirme yonteminin etkisini incelemistir. Deney
grubunda “Tamsayilar ve Mutlak Deger" {initesi dykiilestirme yontemi ile islenirken, kontrol
grubunda geleneksel dgretim yapilmigtir. Unitede yer alan kazanimlara gore arastirmaci
tarafindan hazirlanan 25 soruluk basar1 testi kullamilmustir. Arastirma sonucunda deney

grubunda basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik ¢iktig1 goriilmiistiir.

Tepetas (2011),“6 Yas Cocuklarinin Temel Kavram Bilgi Diizeylerini Desteklemeye Y 6nelik
Oykiilestirme Yontemine Dayali Bir Egitim Uygulamasi” adli ¢aligmasinda, dykiilestirme
yonteminin okul Oncesinde kullanimina yonelik bir calisma yapmistir. Bu caligmada
Oykiilestirme yonteminin 6 yas g¢ocuklarmin temel kavram bilgi diizeylerinin gelisimine
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore Oykiilestirme yontemine

dayanilarak hazirlanmig olan bir kavram egitimi planinin giinliik egitim etkinliklerinin yan1
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sira uygulandiginda ¢ocuklarin kavram bilgi diizeylerinde anlamli bir ilerleme kaydedilmesini

sagladigi sdylenebilmektedir.

Yigit (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ilkogretim 6. smif Sosyal Bilgiler dersi,
“Ulkemizin Kaynaklar” iinitesinde Oykiilestirme Yonteminin dgrenci basarisina etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda toplam 42 c¢ocuk ile ¢alisilmustir.
“Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi, deney grubunda Ovykiilestirme Yontemi ile islenirken,
kontrol grubunda 6gretmen merkezli sunus yolu ile 6gretim yapilmistir. Arastirmada toplam
15 sorudan olusan basar1 testi, ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Oykiilestirme
Yontemi’yle yapilan 6gretimin, 6grencilerin basar1 diizeylerinin artmasinda etkili oldugu

gozlemlenmistir.

ABD ve Avustralya'da Sosyal Bilgiler iinitelerinin islenmesini temel alan bir ¢aligma yapilmis
ve bu calismalarda Gykiilestirme yonteminden yararlanilmistir. Calismada Sosyal Bilgiler
iiniteleri bir oykii etrafinda sunuldugunda ve 6grencilerin katilimi saglandiginda bu konulara
daha fazla ilgi duyduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Siniftaki ¢alismalara biligsel, duyussal ve
psikomotor katilimi saglanan 6grenciler 6grenmeye ve 6grenme amaglarini kesfetmeye daha

istekli hale gelmislerdir (Margit, McGuire ve Browny, 1994; Akt: Yigit, 2007).

Mc Naughton (2007), oOykiilestirme yontemini ve drama yontemini beraber kullanmus,
“Resmin Disina Cikis: Drama Yontemi ile Oykiilestirme Calismalar” baslhikli arastirmasinda
Oykiilestirme konusu igerisinde drama yontemine de genis bir sekilde yer vererek bu iki
yontemin ¢ocuklar iizerindeki etkisinin neler olacagini incelemistir. Arastirma sonucunda bu
iki yontemin birlikte olduk¢a uyumlu oldugunu ve cocuklarda olumlu degisiklikleri

sagladigini belirtmistir.

Mc Blain (2007), oykiilestirme yonteminin yaraticiliga etkisi ile ilgili bir ¢alisma yapmustir.
Bu ¢alismada ilkdgretim 1. sinif ¢ocuklari ile “Yillar Once Bir Prenses Varmis” dykiilestirme
konusunu islemis ve bunun sonucunda cocuklarin yaraticiliklarinin nasil arttigina yoénelik
ciktilara yer vermistir. Bu ¢alisma sonucunda ¢ocuklar tarihsel siirecte yer alan mekanlara dair
tasarimlarda bulunmus, bu tasarimlar1 hayal giiclerini kullanarak olusturmuslardir. Sonugta
ogrencilerin tahminlerinin oldukg¢a yaratici oldugu ve ¢ocuklarin verdikleri cevaplarda farkli
¢Oziim yollar1 {irettikleri, olusturduklar1 tasarimlarda alisiilmadik ve farkli {iriinler ortaya

koyduklar1 bulunmustur.

Hoffmann (2003), Danimarka’da hemsirelik alaninda Oykiilestirme ydnteminin

kullanilmasmin etkilerine bakmistir. Calismasinda 30 hemsirelik o6grencisi oykiilestirme
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yontemine tabi tutulmustur. Arastirmada 6grenciler “Sofie Clausen” adli, hayali bir kahraman
roliine biirinmektedir. Boylece oOgrenciler kendi hastalarin1 kendileri olusturmaktadir.
Somutlandirmanin  bulundugu bu deneyde Ogrenciler meslege atanmadan mesleginin
inceliklerini gercekei bakis agisiyla dykiilestirerek 6grenmislerdir.

Giiney (2003), “Ilkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme
Yaklasimma {liskin Bir Durum Calismas1” adli ¢alismasinda; ilkogretim 5. smif dgretim
programinda Yyer alan Giizel Yurdumuz Tiirkiye tinitesi anlatilirken, Oykiilestirme
yonteminden yararlanmistir. Arastirma, Ogrencilerin diisiinme, arastirma yapma, isbirlikli
caligsma, siire¢ icerisinde somut nesnelerden yararlanma ve sunum yapma becerilerini

gelistirmesi agisindan etkili olmustur.

22



BOLUM Il
YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢caligma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari

ve uygulama siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Hikaye yoluyla matematik 6gretiminin etkisini tespit etmeye yonelik olarak hazirlanan bu
calismada, karma arastirma yontemi olarak adlandirilan nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte yer aldig1 arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada kontrol ve deney gruplu dntest-
sontest yart deneysel desen kullanilmistir. Yart deneysel modeller, gercek deneysel
desenlerden sonra gelir. Yar1 deneysel desenlere, olabilenin en iyisi olarak bakilmakta ve bu

sekilde degerlendirilmektedir (Karasar, 2014).

Bu calismada 5. simif matematik dersi miifredati dikkate alinmistir. Uygulamanin yapildig:
okuldan 5 tane 5. sinif se¢ilmis, diizey belirleme ¢alismasina gore birbirine denk 2 sinif deney
ve kontrol grubu olarak atanmuistir. Deney grubunda matematik dersi, yapilandirmaci
yaklagim benimsenerek hikaye anlatim yoOnteminin sunus yoluna entegre edilmesiyle

islenirken, kontrol grubunda ise ders, geleneksel sunus yontemi ile islenmistir.

Ayrica deney grubundaki 6grencilere, agik uglu soru ile hikaye anlatimi hakkindaki gortisleri

sorulmus, 6gretimin onlarda biraktig1 etkiler tespit edilmeye ¢alisilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Izmir ilindeki bir ortaokulun tiim &grencileri, 6rneklemini ise ayni
okulun iki 5. siif subesinin toplam 64 o&grencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesi i¢in okulun bes 5. sinif subesinin bir 6nceki doneme ait matematik
basar1 notlart karsilagtirllmis ve ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki 5. sinif subesinden

random yoluyla biri deney, biri kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada nicel ve nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla
Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Matematik Kaygi Olgegi kullanilmistir.
Nitel veriler i¢in yar: yapilandirilmis miilakat formu, miilakatlardan elde edilen veriler i¢in ise

betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
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3.3.1. Diizey Belirleme Calismasi

Calisma oncesinde arastirmacinin girdigi 5 tane 5. siifin diizeylerini belirlemek amaciyla bir
onceki donem matematik dersi ortalamalar1 ele alinmistir. Bu ortalamalara gore birbirine en

yakin iki 5. sinif deney ve kontrol grubu olarak atanmustir.
3.3.2. Matematik Basari Testi

Bu ¢alismada, 6grencilerin matematik basari diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmig 20 agik
uglu sorudan olusan matematik basari testi kullanilmis, arastirma Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Matematik basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda 5. sinif kazanimlar dikkate

alinmustir.

Testte yer alan sorular Milli Egitim Bakanligi'min yayinlamis oldugu kazanim kavrama
testlerinden ve bakanligin hazirladigi gecmis yillarda yapilan sinavlarda ¢ikan sorulardan
olugsmaktadir. Basar1 testinin kapsam gecerliligi, alaninda uzman akademisyenlere
bagvurularak saglanmistir. Bazi sorular uzmanlar tarafindan elenmistir. Testin giivenilirlik
caligmasi uygulamanin yapildigi ortaokuldan segilen 51 adet 6. smif 6grencisi ile yapilmstir.
Giivenilirlik ¢aligmasi sonucunda testin giivenilirligini diisiiren 1 soru testten ¢ikartilarak
glivenilirligi saglanmis 20 soruluk matematik basari testinin son hali olusturulmus ve istatistik
paket programi vasitasiyla yapilan hesaplama sonucunda Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi

.81 bulunmustur.
3.3.3. Matematik Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin matematige kars: tutumlarinin hangi boyutta degistigini tespit etmek amaciyla
deney ve kontrol gruplarina Nezih Onal (2013) tarafindan gelistirilmis ve "Ortaokul
ogrencilerinin matematik tutumlarma yonelik 6lgek gelistirme ¢alismas1” ismiyle Tlkogretim

Online Dergisi'nde yayinlanmis olan matematik tutum 6lgegi uygulanmistir.

Matematige Yonelik Tutum Olgegi toplam 21 madde ve dort faktérden olusmaktadir. Bu
faktorler; ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik seklinde olusturulmustur. Olcek maddeleri, 5’li
likert tipine wuygun olarak hazirlanmistir ve cevaplar; “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizzim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.
Tim olgek i¢in i¢ tutarhilik katsayis1 (Cronbach’s alpha) Olcegi gelistiren arastirmact
tarafindan 0.90 bulunmustur. Olgegi olusturan faktdrlerin i¢ tutarlilik katsayisi ise sirasiyla
"Tlgi" icin 0,89 (madde sayis1 10), "Kayg1" igin 0,74 (madde sayis1 5), "Calisma" i¢in 0,69
(madde sayis1 4), "Gereklilik" i¢in ise 0,70 (madde sayisit 3) seklindedir. Ayn1 zamanda

24



dogrulayic1 faktor analizi ile 6lgegin dort faktorlii bir yapi olusturdugu dogrulanmistir. Bu
caligmada 6n tutum ve son tutum giivenilirlik katsayilar: sirasiyla 0.81 ve 0.80 bulunmustur.
Bu deger, 6l¢egin tatmin edici derecede giivenilir oldugunu ifade eder (Bland ve Altman,

1997).

Matematik tutum Olgegindeki faktorlere ve faktorlere ait maddelere asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 1: Matematik Tutum Olgeginde Yer Alan Faktorler ve Faktorlerle Ilgili Maddeler

Faktor Ilgili Maddeler
ilgi 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
Kaygi 11,12,13,14,15
Calisma 16,17,18,19
Gereklilik 20,21

3.3.4. Matematik Kaygi Olcegi

Bu calismada Recep Bindak (2005) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi Olcegi
kullanmilmistir. Matematik kaygi 6lcegi, 6grencilerin matematik dersini sevip sevmediklerini,
bu dersle ilgili etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklarini ve matematik korkusunu igeren,
olumlu ve olumsuz ifadelerden olusan 10 soru maddesi icermektedir. Kaygi dlcegi likert tipi,
5 dereceli olarak olusturulmustur. Kaygi 6l¢egindeki maddelerde; Hicbir zaman (1), Bazen
(2), Sik Sik (3), Her zaman (4) puan olarak kodlanmistir. Giivenilirlik gegerlik analizleri
ortaokul 6grencilerinden toplanan verilerle yapilmustir. Olgek tek faktdrden olusmakta olup
aciklanan varyans oran1 % 51,7'dir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayisi
ise 0,84 bulunmustur. Olgekte yer alan 10 maddeden 9. madde kaygi i¢in olumsuz digerleri

olumlu maddelerdir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Uygulama 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Uygulama igin
kullanilan hikayeler, tarihte yer alan kiiltiirel figiirlerden ve literatiirde yer alan hikayelerden

yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen hikayelerin ¢alisma igin
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kullanisli oldugu ve 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun oldugu yoniinde Egitim Bilimleri

Bolimii ve Matematik Egitimi Ana bilim Dali 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmigtir.

Uygulamadan 6nce 5. sinif matematik dersi programindaki konularina ayrilmis saatler dikkate

alinmig ve 6 haftalik uygulama siireci planlanmistir. Bu kazanimlara ait ders saatleri tablo
2'deki gibidir.

Tablo 2: Kazanimlara Ait Ders Saati Sureleri

Kazanim Ders Saati

Bir biitiin 10, 100 veya 1000 es parg¢aya bdliindiigiinde, ortaya ¢ikan kesrin

birimlerinin ondalik gosterimle ifade edilebilecegini belirler. 5
Paydasi1 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim seklinde ifade eder. 5
Ondalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki rakamlarin bulundugu 5

basamagin degeriyle iligkisini anlar.

Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya 5
sadelestirilebilen kesirlerin ondalik gdsterimini yazar ve okur.

Ondalik gosterimleri verilen sayilari say1 dogrusunda gosterir ve siralar. 5
Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapar. 5

Hikayeler yazilirken Aydogan (2018)' in yazdig1 "Sorulu Oykiilerle Matematik Diinyas1" adli
kitaptan yararlanilmistir. Hikayeler gelistirilirken Milli Egitim Bakanligi 6g8renci ders
kitabindaki kazanimlar dikkate alinmis, ayrica farkli kaynaklardan da istifade edilmistir.
Hikayeler elektronik ortamda yazilmis ve etkinlik kagidi haline getirilmistir. Etkinlik kagitlar
deney grubundaki Ogrencilere dagitilmadan dnce renkli basimla ¢ogaltilmistir. Her kazanim
icin en az bir hikaye hazirlanmis ve her Ogrenci bireysel olarak ¢alisacak sekilde
cogaltilmistir. Bunun yaninda dersler anlatilirken akilli tahtadan yararlanilmis, hikayeler akilli
tahta vasitasiyla Ogretmen tarafindan kullanilmistir. Tim hikayeler o6grencilerin tekrar
edebilmeleri i¢in defterlerine yapistirilmig, ayrica smnifta bulunan etkinlik panosunda

sergilenmistir. Calismada kullanilan hikayeler asagida verilmistir:
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3.4.1. Matematik Diyar1 Hikayeleri

Ayni apartmanda oturan Yusuf ve siif arkadasi Mine, bir giin okul doniisii evlerine yakin bir
bah¢ede sar1 renkli, cok parlak tasli bir kolye gérmiisler. Biraz yaklastiklarinda kolyenin
parlak tagindan bazi seslerin geldigini duymuslar. Basta ¢ok korkmuslar fakat daha sonra
merak etmisler. Kolyeyi ellerine aldiklarinda ¢ok sasirmislar. Ciinkii kolye sihirliymis ve
konusabiliyormus. Kolye: "Ben bir sihirli kolyeyim. Eger beni boynunuza takarsaniz, sizi
Matematik Diyari'na gotiiriiriim." demis. Yusuf ve Mine saskinlik i¢inde birbirlerine bakip
giillimsemisler. Mine: "Kolyeyi ilk ben takacagim." diye soze hemen atilmis. Bu esnada
kolyeden: "Kolyeyi kim takarsa taksin, Matematik Diyari’na bir arkadasini da yaninda
gotiirebilir." diye bir ses gelmis. iki arkadas buna ¢ok sevinmisler. Kolye konusmaya devam
etmis ve: "Yalniz Matematik Diyari’nda dolagsmanin bazi sartlar1 var. Burada ilerleyebilmeniz
ve evinize geri ddnmeniz icin size sorulan sorular1 dogru cevaplamaniz ve de bu kolyeden hi¢
kimseye s6z etmemeniz gerekir." demis. Bunu duyan iki arkadas once biraz tedirgin olmuslar
fakat sonra cesaretlerini toplayarak bu sarti kabul etmisler. Kolyeyi alan Mine, hemen
boynuna takmis ve arkadasinin elinden tutmus. Bir anda kolyeden yine rengarenk isiklar
cikmaya baslamis. Hayran hayran kendilerini sarip sarmalayan isiklara bakarken birden
onlerinde, ilizerinde “Matematik Diyari’na Hosgeldiniz” yazan ¢ok biiyiik bir kapi belirmis.
Kendilerine dogru agilan bu kapidan adimlarini atar atmaz da Yusuf ve Mine’nin Matematik

Diyar1’na yolculuklar1 baglamis.
3.4.2. Nasrettin Hoca ve Matematik Diyar1

Yusuf ve Mine merakla Matematik Diyari’nda ilerlerken birden kendilerini bir nehir
kenarinda bulmuglar. Etraflarina bakinca
uzaktan esek iizerinde gelen aksakall,
kavuklu bir adam gormisler. Mine birden
atilmis: "Yusuf! Su esek ilizerinde gelen
adam aynmi1 Nasrettin Hoca’ya benziyor
degil mi?" demis. Yusuf: "Evet Mine.

Bize anlatildig1 gibi esege ters binmis.

Ustelik basinda kavuk da var." demis.
Adam onlar1 duyacak kadar yaklasmis. Yanlarina geldiginde: "Dur Karakacan!" demis. inme
geregi duymadan onlara bakip tatl tatli giilimsemis: "Merhaba Yusuf ve Mine. Yanilmadiniz,
ben Nasrettin Hoca'yim. Size matematik sorulari sormaya geldim." demis. Yusuf: "Nasrettin
Hoca, biz seni iyi taniyoruz. Aksehir'de yasamistiniz, komik ve ayn1 zamanda diisiindiiriicii
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hikayelerinizle meshur olmustunuz." demis. Nasrettin Hoca onaylarcasina basin1 6ne egip
giilimsemis ve: "Evet ¢ocuklar, simdi de sira sorulara geldi." demis. Yusuf ve Mine merakla
Nasrettin Hoca'nin soracag: sorulari beklemeye baslamis. Nasrettin Hoca: "[lk sorumu
soruyorum ¢ocuklar. Dikkatlice dinleyin. Paydasi 10, 100, 1000 olan kesirleri baska sekilde
de ifade edebiliyoruz. Nasil ifade ederiz?" demis. Yusuf ve Mine, sorunun basitliginden
olsa gerek giiliimsemisler. Mine: "Cevabi ben sdylemek istiyorum." demis. "Paydas1 10, 100,

1000 olan kesirleri Ondahik Gosterim ile ifade ediyoruz.” demis. Nasrettin Hoca: "Aferin,

1 1 1
dogru bildin." demis ve ikinci soruya ge¢mis: ""Peki; — , — , —— Kkesirlerini ondalik
10 100 1000

gosterimle nasil gosteririz?". Bu sefer Yusuf 6ne atilmis ve ¢antasindan defter ve kalemini
cikararak "Hemen yaziyorum." demis ve: ""Bu Kesirler basit kesir olduklari i¢in, yani tam
kisimlar1 olmadig: icin, ondahk gosterimlerinde tam kisimlarma 0 yazihir.” diye de

eklemis. Cevabi yazdiktan sonra Nasrettin Hoca'ya gostermis:

1 _ -
i = 0,1 olarak,

1

100 = 0,01 olarak,

1

Toog = 0:001 olarak gosterilir.

Nasrettin Hoca Yusuf'un gosterdigi kagida bakarak: "Aferin; Yusuf sen de dogru bildin."
demis. Cocuklar sorular1 bilmenin mutluluguyla rahatlamislar. Nasrettin Hoca "Son sorumu
soruyorum ¢ocuklar. Bu soruyu da bilirseniz Matematik Diyari’nda ilerleyebilirsiniz." demis.

Yusuf ve Mine merakla son soruyu bekliyormus. Nasrettin Hoca son soruyu sormus:

"Paydas1 10, 100, 1000 olan Kesirlerin ondalk gosterimlerinde virgiilden sonraki
basamak sayilar1 nasil hesaplamir?". Yusuf ve Mine biraz diisiindiikten sonra beraberce:
"Paydasi 10 olan kesirlerin ondahk gosterimlerinde virgiilden sonra 1 basamak;
paydasi 100 olan Kesirlerin ondahk gosterimlerinde virgiilden sonra 2 basamak;
paydasi 1000 olan Kesirlerin ondahk gosterimlerinde virgiilden sonra 3 basamak
bulunur.” cevabmi vermisler. Nasrettin Hoca yiiziinii eksiterek: "Maalesef ¢ocuklar
bilemediniz." demis. Yusuf ve Mine yanlig cevap verdiklerini diisliniirken Nasrettin Hoca:
"Cocuklar, saka yaptim. Cevabiniz dogru." demis. Cocuklar Nasrettin Hoca'nin sakasindan
sonra rahatlamiglar ve glilmeye baslamiglar. Daha sonra, Nasrettin Hoca’ya veda edip

yollarina devam etmisler.
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3.4.3. Keloglan ve Matematik Diyari

Yusuf ve Mine merakla Matematik Diyari’nda ilerlerken
bir de bakmuslar ki uzaktan sirtinda bir ¢ikini olan kel bir
cocuk geliyor. Yusuf hemen atilmig: "Mine, bu gelen
Keloglan olmali. Baksana sirtinda ¢ikini da var!" Mine bu
fikre katilircasina basini sallamis. O esnada kel ¢ocuk
yanlarina gelmis: "Arkadaslar merhaba, benim adim
Keloglan. Anamin istedigi otlar1 toplamaya gidiyorum."
Yusuf ve Mine merakla Keloglan’a bakarken Keloglan

giilimsemeye baslamis: "Neyse benim ¢ok vaktim yok.

Size soracak sorularim var, onlart sorup yoluma devam
edeyim." demis. "Ilk olarak sorum Yusuf'a. Ondalk
sayllarin virgiille gore kisimlarmm anlatabilir misin?" diye sormus. Yusuf biraz
diisiindiikten sonra: ""Ondalik sayilarda virgiiliin solunda kalan kisim tam kisim, virgiiliin
saginda kalan kisim ise ondalik kisim olarak adlandirilir. Virgiiliin solundaki basamak
adlan1 bildigimiz gibi birler, onlar, yiizler... basamagi olarak adlandirilir. Virgiiliin
sagindaki basamak adlar ise soldan saga dogru onda birler, yiizde birler, binde birler ...
basamag olarak adlandirilir. Ayrica basamak degerini bulmak i¢in sayilar1 bulundugu
basamakla carparniz." demis. Keloglan: "Dogru bildin, peki bir 6rnek verebilir misin?"
demis. Yusuf hemen ¢antasindan defterini ¢ikarmis ve yazmaya baslamis. Yazmas: bitince:

"

"Ornek olarak 27,15 ondalik sayisimi aldim." demis ve defterine yazdigini Keloglan'a

gostermis:

Cnda Yihzde
Onlar Birler Birler Birler
Basamag Basamag ’ Basamagi Basamag

{0,1) (0,01)
2 7 . 1 5
Basamak Basamak Basamak Basamak
Degeri Degeri Degeri Degeri
2x 10 7x1 1x0.1 5x0,01
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Keloglan Yusuf'u tebrik etmis ve hi¢ vakit kaybetmeden hizlica ikinci soruya gegmis: ""Soyle
bakalim Mine; paydasi 10, 100, 1000 olan kesirleri anladik. Peki; paydas1 10, 100, 1000
olmayan Kkesirleri nasil ondalk olarak gosterecegiz?'" Mine Once biraz diisiinmiis sonra:
"Paydas1 10, 100, 1000 olmayan Kesirleri, paydalarim genisleterek ya da sadelestirerek,
paydasi 10, 100, 1000 olan Kesirler haline getiririz." demis. Keloglan Mine'den de bir

ornek istemis. Mine de Yusufun defterini elinden almis ve yazmaya baslamis. Yazmasi
. 8
bitince Keloglan'a donerek: "Ornek olarak S sayisini aldim." demis ve defterine yazdigini

heyecanla Keloglan'a gostermis:

8 8xi 16
5 5x2 10

= 1,6 (Bir tam Onda Alt)

"Bu kesrin paydasinda 5 var. Eger ben pay1 ve payday: 2 ile genisletirsem yani ¢arparsam,
payday1 10 yapabilirim. Boylece 1—2 kesrini elde ederim. Daha sonra paydadaki sifir sayisi

kadar, pay kisminda bulunan sayinin sagindan itibaren basamaklar1 sayarak virgiil koyarim"
demis. Keloglan: "Aferin Mine, giizel bir 6rnekti." demis. Yusuf ve Mine merakla {igiincii ve
son soruyu beklerken Keloglan "Cocuklar benim ¢ok acelem var, annem beni bekler. Sizinle
tanistigim i¢in ¢cok mutlu oldum, kendinize iyi bakin." demis ve hizlica yoluna devam etmis.
Mine ve Yusuf, Keloglan'in bu telash hallerine sasirmiglar sonra da el ele tutusup yollarina

devam etmisler.

30



3.4.4. Pinokyo ve Matematik Diyar1

Yusuf ve Mine heyecan ve merakla ilerlerken kendilerini birden bir kukla diikkaninin 6niinde
bulmuslar.  Kapida  "Gepetto'nun  Kukla
Diikkan1"  yaziliymis.  Birbirlerine  doniip
saskinlikla gililimseyerek "Yasasin! Burasi
Pinokyo'yu yapan ustanin diikkani!" diyerek
iceri girmisler. Karsilarinda Gepetto ustayi
goriince  heyecanlanmiglar.  Yusuf  hemen
atilarak: "Gepetto usta! Acaba Pinokyo nerde? "
diye merakla sormus. Gepetto ustanin cevabini
beklemeden birden masanin altindan Pinokyo
cikivermis: "Hos geldiniz c¢ocuklar. Bildiginiz
gibi benim adim Pinokyo. Yalan sOyleyince

burnumun uzamasiyla meshurumdur buralarda."

demis. Yusuf ve Mine kitaplarda okuduklar
Pinokyo'yu karsilarinda goriince sevingten boynuna sarilmiglar. Pinokyo: "Hadi c¢ocuklar,
gelin! Size soracagim sorular var." demis. Yusuf ile Mine merakla Pinokyo'nun soracagi

sorular1 beklemeye baslamislar. "Ik sorum Mine'ye." demis Pinokyo. "Séyle bakalim Mine,
% kesrinin ondalik olarak okunusu nasildir?" Mine tiim sogukkanhhgiyla: "Ik 6nce 110
kesrini ondahk olarak yazmamiz gerekir. Daha sonra okunusu kolaylasir." demis ve
devam etmis: "' 14—0 sayisinin ondahk gosterimi 0,4'tiir. 0,4 ondalik sayisinin tam kisminda

0 oldugu icin sifir tam, ondalik kismn onda birler basamagindan olustugu icin de onda
dort diye okunur. Yani; sifir tam onda dort diye okunur." demis. "Aferin! Dogru

bildin." demis Pinokyo. "Sirada Yusuf'a soracagim soru var. "Soyle bakalim Yusuf;

27

1000 kesrinin ondalik say1 olarak okunusu nasildir?" demis. Yusuf cevabim bildigi bir

soru geldigi icin hemen giiliimsemis. ""Sevgili Pinokyo!" demis. ""Mine'nin de soyledigi

gibi 6nce ondalik olarak yazmalyz. % ondalik gosterimi 0,027'dir. Tabi, sen benim

cevabi 0,27 yazarak yanilacagimi sanmistin degil mi? Ama; payda 1000 oldugu i¢in ben
ondalik kismin ii¢c basamakh olmasi gerektigini unutmadim." Bunun iizerine Pinokyo
Yusuf'a da aferin diyerek son soruya gecmis. ""Cocuklar! Peki; ya sorularim tersinden
sorsaydim? Yani, ondalik sayiy1 soyleyip Kesir cizgisi ile ifade edin deseydim o zaman ne

yapacaktimz?" diye sormus. Yusuf ve Mine bu soru karsisinda saskinlikla birbirlerine

31



bakmuglar. Ciinkii; bu konu islenirken ikisi de hasta olduklar1 i¢in okula gidemediklerini
hatirlamiglar. Bir anda ikisini de bir korku sarmis. Yusuf: "Eger bu soruyu bilemezsek
evimize nasil donecegiz?" demis. Mine de ayni seyi sOyleyince arkalarinda tamir isleriyle
ugrasan Gepetto Usta fisildayarak ¢ocuklara yardim etmis. Bunun {izerine ¢ocuklar cevabi
Pinokyo'ya soylemisler. Fakat Pinokyo: "Hayir! Yanlis cevap verdiniz ¢ocuklar." demis.
Yusuf ve Mine birbirlerine saskin saskin bakarken birden Pinokyo'nun burnu uzamaya
baglamig. Pinokyo'nun burnu Yusuf ve Mine'nin yanina kadar uzaymca Pinokyo birden
giilmeye baslamis. "Ha ha ha. Cocuklar, burnumun nasil uzadigini gérmeniz igin size yalan
sOyledim." demis. Yusuf ve Mine de derin bir nefes alarak glilmeye baslamislar. Pinokyo
gercegi acikladigr icin burnu kisalmaya baslamis ve normale donmiis. Sonra da, "Aman ha
cocuklar! Ne olursa olsun siz hi¢ bir zaman yalan s6ylemeyin." diye de belirtmis. Gepetto
Usta soze girerek "Hadi bakalim herkes isinin basina." demis. Bunun {izerine Yusuf ve Mine,
Geppetto Usta ve Pinokyo'yla vedalasarak diikkandan c¢ikmislar ve tekrar el ele tutusup

yollarina devam etmisler.

Peki; sizce Gepetto Usta c¢ocuklara yardim etmek i¢in ne fisildamstir?
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3.4.5. Pamuk Prenses ve 7 Ciicelerle Matematik Diyari

Yusuf ve Mine yollarima devam
ederken birden kendilerini 1ssiz bir ormanda
“ bulmuglar. Merak iginde biraz ilerleyince
agaclarin  arasinda  kiicik  bir  kuliibe
gérmiisler. Hemen kuliibeye dogru
ilerlemisler ve kapiyr c¢alip beklemeye
baslamislar. Birden kap1 giirtiltiilii bir sekilde
acilmis. Kapryr acan yash ve c¢ok c¢ok kisa
boylu bir adam etrafinda da kendi boyunda 6

- \L - kisi daha varmis. Mine birden atilmis ve
"Yusuf, galiba yedi ciicelerin evine geldik." demis. Kapiy1 acan ciice giiliimsemis ve "Dogru
bildin Mine. Biz yedi ciiceleriz. Kuliibemize hos geldiniz." demis. Yusuf ve Mine sevingle
iceriye girmisler. Mine, "Peki, Pamuk Prenses nerede?" diye merakla sormus. Ciiceler de
Pamuk Prensesin evde olmadigini, o gelene kadar da birkag¢ sorularinin oldugunu sorulari ise
kendilerinin soracagini sdylemisler. Kapiy1 agan yash ciice: "ilk sorunuz benden!" diye séze
baslamis. "Soyleyin bakalim cocuklar, ondalik Kkesirleri sayr dogrusunda nasil
gosteririz?" Yusuf cevabi bildigi i¢in hemen sdze baslamis: "Bu soruyu ornek vererek
agiklamak istiyorum. Ornegin; 1,6 sayisim diisiinelim. Once saymmin tam kismina
bakarak hangi aralikta oldugunu belirleriz. Burada tam kisim 1 oldugu icin say1
dogrusunda sayimiz 1 ile 2 arasindadir. Daha sonra saymnin ondahk kismina bakariz.
Ondalik kisim 1 basamaktan olustugu icin de arahigimzi 10 esit parcaya boleriz.
Ornekteki sayimmizin ondahk kismi 6 oldugu icin de baslangictan itibaren 6 parca sayip

sayimz isaretleriz. iste bu kadar!".

1 1,6 2
“—————0—0—f—0—0—0—0>

"Tebrik ederim Yusuf." demis yaslh clice. Bunun {izerine ikinci soruyu sormak iizere diger bir
ciice atilmis: ""Peki, ondahik sayilari siralamanin yolu nedir?". Bunu duyan Mine sorunun
cevabini biliyor olmanin mutlulugu ile "Once sayilarin tam kismina bakariz. Tam kismi
biiyiik olan say1 zaten daha biiyiiktiir. Ama; eger tam kisimlari esit ise bu sefer de

ondalik kisma bakariz. Iki saymin ondahk kisimdaki basamak sayilar1 esit ise bilinen
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siralama yapilir." cevabini vermis. Bu sirada, kdsedeki bilgin ciice birden soze atilarak:
"Peki iki saymnin ondalik kisimlarindaki basamak sayilar: ya esit degilse?" diye sormus.
Mine soruyu tam cevaplayacakken birden kapi acgilmis ve iceriye giizeller glizeli Pamuk
Prenses girmis. Mine, gozlerini giizel prensesten alamayarak, soruyu cevaplamaya baslamis:
"Ondahk kisimdaki basamak sayisi1 esit degilse bunu esitlemek kolaylik saglar bize.
Bunun icin de basamak sayis1 az olanlarin ondalik kisminin en sagina gerektigi kadar
sifir yazariz ve ondalik kismindaki sayilara bakarak siralama yapariz." diyerek soruyu

cevaplamis ve defterini ¢ikararak hemen bir 6rnek yazmus:

2,17 3,15 2,19 2,7 2,75

2,17 <2,19< 2,70 < 2,75 < 3,15

Bunun iizerine uykucu ciice: "Aferin, yine bildiniz." demis. Yusuf ve Mine biitiin sorular
dogru cevaplayabildikleri i¢in ¢ok mutlu olmuslar. Ardindan da Pamuk Prenses'e donerek
"Pamuk Prenses, sakin sana verilen elmay1 yeme! Ciinkii o elma zehirli." demisler. Pamuk
Prenses Mine'nin bu uyarisit i¢in ona tesekkiir etmis. Bunun iizerine kuliibeden ayrilan
cocuklar bir baska yolculuk icin el ele tutusup merak ve heyecanla yine yollarina devam

etmisler.
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3.4.6. Siipermen ve Matematik Diyari

Yusuf ve Mine bir anda
kendilerini ¢ok yiiksek bir gokdelenin
tepesinde bulmuslar. Asagi
bakmalariyla  beraber  birbirlerine
sarilmalar1 bir olmus. Ciinki; ikisi de
yiiksekten korkuyormus. Bir anda
gokyliziinde bir kus belirmis. Yusuf:
"Mine suraya bak biiylik bir kus bize
dogru hizla geliyor." demis. Kus biraz
daha yaklastiginda bu sefer Mine:

"Yusuf o kus degil, bir insana
benziyor." demis. Ikisinin saskin bakislar1 altinda ucarak yanlarma gelen sey gergekten
de kus degilmis. Yusuf ve Mine birbirlerine bakmislar ve "Voov! Bu Siipermen!" diye
bagirmislar. Siipermen giilimseyerek: "Evet cocuklar bildiniz, ben Siipermen'im ve sizi
buradan kurtarip asagiya indirmeye geldim." demis. Cocuklar buna ¢ok sevinmisler.
Stipermen: "Yalniz sizi asagiya indirmem i¢in bir sartim var. Bu sefer sorular1 siz
soracaksiniz." demis. Yusuf ve Mine bu teklife sasirmiglar. Su ana kadar gittikleri
yerlerde sorular1 hep baskalari sormus, cevaplari da kendileri vermislerdi. Bu sefer tam
tersi olacak. Yusuf ve Mine biraz diislindiikten sonra "Tamam" demisler ve soru
sormaya baslamuslar. Ik 6nce Yusuf sormus sorusunu: "Ondalik sayilarda toplama ve
cikarmayi nasil yapariz?". Siipermen: ""Bundan kolay ne var, sayilari, virgiilleri alt
alta gelecek sekilde yazdiktan sonra gerisi bildigimiz toplama ve ¢ikarma islemi."
diye cevaplamis. Bunun iizerine Mine: "Peki, iki sayinin da ondahk kismindaki
basamak sayisi esit degilse 0 zaman ne yapariz?' diye sormus. Siipermen yine: "Cok
kolay bir soru. Tabii ki ondalik kismin basamak sayisim esitleyerek. Biliyorsunuz
ki ondalik kismin sagina konan sifirlar saymin degerini degistirmiyor." demis ve

pelerinini tutarak bir 6rnek yazmis:
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18,640
. 3,134

21,774

Ilk iki soruyu kolaylikla bilen Siipermen, ii¢iincii soruyu bekliyormus. Yusuf, Mine'nin

kulagina fisildayarak "Son soruyu biraz zor soralim." demis. Mine onaylarcasina
kafasini agagi1 yukar sallamis. Kisa siireli fisildagsmadan sonra soruyu sormuslar: **Peki,
soyle o zaman Siipermen. Bir dogal say1 ile bir ondalik sayiyr nasil toplayip
cikarmahy1z?". Siipermen kisa siireli diiginmeden sonra: "Sevgili ¢ocuklar. Ben
Siipermen'im. Hicbir soru bana zor gelmez." deyip soruyu cevaplamis. "Bir dogal
saymnin ondahk kismn yoktur ama biz saymin sagina virgiil koyup, ondahk kisma
da istedigimiz kadar sifir yazabiliriz. O zaman yine islemi az once anlattigim

kurallarla yapabiliriz."" demis ve yine pelerinine bir 6rnek yazmus:

33,000
+ 8,423

41,423

Bu cevap tizerine Yusuf ve Mine Siipermen'e hayranlikla bakakalmiglar. Bunun iizerine
Stipermen sz verdigi gibi "Haydi ¢ocuklar uguyoruz." demis ve ¢ocuklar1 kaptig1 gibi
asagl indirmis. Yusuf ve Mine bu giizel ugus icin Siipermen'e tesekkiir etmisler ve
Stipermen ugarak oradan ayrilmis. Yusuf ve Mine el ele tutusup yollarina devam
ederken birden kendilerini Matematik Diyari’na girdikleri biiyiikk kapinin Oniinde
buluvermisler. Boylece eve donme zamanlarinin geldigini anlayarak sevinmisler. Biiyiik
kapidan gecer gecmez, etraflarini saran rengarenk 1siklar dagilmis ve kendilerini bir
anda kolyeyi ilk gordiikleri bah¢ede bulmuslar. Mine birdenbire: "Yasasin! Yusuf eve
geri dondiik." diye sevingle bagirmis. Bu sirada sihirli kolyenin "Aferin g¢ocuklar!
Derslerinizi ¢ok iyi dinlemissiniz. Bu yiizden bir bagska Matematik Diyar1 yolculugunu

simdiden hak ettiniz. Bunun i¢in sakin ha kolyeyi kaybetmeyin ve bu surrimizi da
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kimseye sOylemeyin. Tekrar bulugsmak {izere hos¢a kalin." dedigini duymuslar. Daha
sonra, iki arkadas yolculuklarmin ne kadar eglenceli oldugunu birbirlerine anlatarak

evlerinin yolunu tutmuslar.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada nicel veriler matematik basari testi, matematik kaygi 6lgegi ve matematik
tutum Olceginden elde edilmistir. Elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for
Social Science) istatistik paket programindan yararlanilarak islenmis ve puanlamalar
yaptlmistir. Nitel verileri elde etmek icin Ogrencilerle goriismeler yapilmistir.
Ogrencilere yar1 yapilandirilmis miilakat formlar1 verilmis ve uygulama hakkindaki
goriiglerini yazmalar1 istenmistir. Miilakat formlar1 daha sonra betimsel analiz yoluyla

incelenmis ve sonuglar ortaya ¢ikarilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Calisma sonucunda elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce, sinav sonug¢larinin normal
dagilima uygun olup olmadigimi tespit edebilmek icin normallik testi uygulanmstir.
Normallik testinde veri gruplarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri olarak bilinen
skewness ve kurtosis degerleri incelenmistir. George ve Mallery (2003)'e gore skewness
ve Kurtosis degerleri +2 ile -2 arasinda seyrediyorsa test edilen gruplarin normal
dagilima uygun olduklar1 sOylenebilir. Bu calismada da degerler yukarida belirtilen
aralikta ciktigindan dolay1 testlerin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Bundan

dolay1 verilerin analizi i¢in parametrik testlerin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Hikaye yoluyla matematik 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel sunus yolu
ile matematik 6gretiminin yapildigi kontrol grubu ogrencilerinin matematik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini1 anlamak i¢in her iki gruba da

calisma Oncesi ve sonrasinda matematik basari testi uygulanmistir.
4.1.1. On Basan Testi Sonuglar

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Basar1 Testi Sonuclarmin Karsilastiriimasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 32 44,69 13,85 62 0,24 0,809
Kontrol 32 45,47 11,87

Deney ve kontrol gruplarinin 6n basari testi sonuglarina bakildiginda, deney grubunun
test ortalamas1 44,69 iken kontrol grubunun test ortalamasi 45,47 olmustur. ki grup
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Gruplar aras1 anlamli bir farkin olmadigi p
degerinden anlasilmaktadir (p=0,809>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplar

uygulama oncesinde birbirlerine denk gruplardir.
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4.1.2. Son Basar1 Testi Sonuclar:

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplariin Son Basar1 Testi Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 32 73,13 16,78 62 3,06 0,003
Kontrol 32 57,19 24,19

Deney ve kontrol gruplarinin son basari testi puanlarina bakildiginda, deney grubunun
test ortalamasi 44,69'dan 73,13'e, kontrol grubunun test ortalamasi 45,47'den 57,19'a
cikmustir. Iki grubun da basari puanlar1 artmustir. Bu artisin anlamli olup olmadig1 p
degerinden anlagilmaktadir (p=0,003<0,05). P degerine bakildiginda iki grup arasinda
anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla matematik basarisi anlaminda deney

ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik olugmustur.
4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Hikaye yoluyla matematik 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve geleneksel sunus yolu
ile matematik egitiminin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin matematik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in her iki gruba da

calisma Oncesi ve sonrasinda matematik tutum 6l¢egi uygulanmistir.
4.2.1. On Tutum Olgegi Sonuclar

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Tutum Olgegi Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 32 63,12 0,19 62 0,50 0,61
Kontrol 32 62,53 0,26

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum 6l¢egi puanlarina bakildiginda, deney grubunun
tutum puanlari ortalamasi 63,12 iken kontrol grubunun tutum puanlar1 ortalamasi 62,53
olmustur. Iki grup arasinda anlaml bir fark gériilmemektedir. Gruplar arasi anlamli bir

farkin olmadig1 p degerinden anlasilmaktadir (p=0,61>0,05). Dolayisiyla deney ve
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kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde benzer matematiksel tutumlara sahip oldugu

sOylenebilir.
4.2.2. Son Tutum Olcegi Sonuclar

Tablo 6 : Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Tutum Olgegi Sonuclarmin Karsilastiriimasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 32 68,51 0,46 62 0,18 0,85
Kontrol 32 68,12 0,36

Deney ve kontrol gruplarinin son tutum 6l¢egi puanlarina bakildiginda, deney grubunun
tutum puanlari ortalamasi 68,51 iken kontrol grubunun tutum puanlart ortalamasi 68,12
olmustur. iki grup arasinda anlaml bir fark goriilmemektedir. Gruplar aras1 anlamli bir
farkin olmadig1 p degerinden anlasilmaktadir (p=0,85>0,05). Dolayisiyla matematiksel
tutum puanlart anlaminda deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama sonrasinda

anlamli bir farklilik olusmamustir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Hikaye yoluyla ile matematik egitiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel sunus
yolu ile matematik egitiminin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi anlamak i¢in her iki gruba da

caligma Oncesi ve sonrasinda matematik kaygi 6lgegi uygulanmistir.
4.3.1. On Kayg Olcegi Sonuclar

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Kayg1 Olgegi Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 32 73,43 0,28 62 -1,63 0,10
Kontrol 32 76,12 0,36
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n kaygi 6lgegi puanlarina bakildiginda, deney grubunun
kayg1 puanlar1 ortalamas1 73,43 iken kontrol grubunun kaygi puanlari ortalamasi 76,12
olmustur. iki grup arasinda anlaml1 bir fark gériilmemektedir. Gruplar arasi anlaml1 bir
farkin olmadigi p degerinden anlasilmaktadir (p=0,10>0,05). Dolayisiyla deney ve
kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde benzer matematiksel kaygilara sahip oldugu

sOylenebilir.
4.3.2. Son Kaygi Olcegi Sonuclar

Tablo 8: Deney Ve Kontrol Gruplarmin Son Kaygi Olgegi Sonuglarmin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X ss sd T P
Deney 32 45,34 0,46 62 -14,28 0,00
Kontrol 32 75,48 0,36

Deney ve kontrol gruplarinin son kaygi 6lgegi puanlarina bakildiginda, deney grubunun
kayg1 puanlar1 ortalamasi 73,43'den 45,34'e, kontrol grubunun kaygi puanlar1 ortalamasi
76,12'den 75,48'e diismiistiir. Iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Gruplar
aras1 anlamli bir farkin oldugu p degerinden anlasilmaktadir (p=0,00<0,05). Dolayisiyla
matematiksel kaygi anlaminda deney ve kontrol gruplart arasinda uygulama sonrasinda

anlamli bir farklilik olusmustur.
4.4. Uygulama ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Uygulamanin sonunda deney grubu 6grencileri ile hikaye yoluyla matematik ogretimi
hakkinda goriisme yapilmistir. Ogrencilerin bu goriislerini gdriisme formuna yazmalari

istenmistir. Asagida bazi 6grencilerin yazmis oldugu formlar verilmistir.
4.5. Uygulama le Ilgili Gorseller

Calisma esnasinda arastirmaci tarafindan sinif i¢i uygulamalara ait gorseller alinmstir.
Bu gorsellerin boyutlar1 elektronik ortamda diizenlenmistir. Gorsellerde 6grencilerin
yiizlerinin ¢ikmamasina 6zen gosterilmistir. Uygulama ile ilgili baz1 gorseller asagida

verilmisgtir.
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Sekil 5: Ogrenci Gériisii 4
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Bu arastirmada hikaye yoluyla matematik Ogretiminin 6grencilerin  matematik
basarisina, matematik tutumuna ve matematik kaygisina etkisi incelenmistir. Bu
dogrultuda toplam 64 6grenciden olusan iki 5. sinif ¢alisma grubu olarak secilmis ve
calisma bu iki 5. sinif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. ki smif deney ve kontrol grubu
olarak atanmistir. Deney grubunda matematik dersi hikaye yoluyla islenmis, kontrol
grubunda ise ders geleneksel sunus yontemiyle islenmistir. Uygulama izmir ili Bornova
ilgesinde bir ortaokulda gerceklestirilmis ve 6 hafta stirmiistiir. Uygulama sonucunda

elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

— Calisma Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu olarak segilen iki sinifa da
aragtirmaci tarafindan hazirlanan matematik basar1 testi uygulanmistir. Dersler
baslamadan uygulanan matematik basar1 testi sonuclarina gore iki grubun da basari
puanlar1 birbirine denktir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu Ogrencilerinin
matematik basar1 puanlari, kontrol grubu 6grencilerininkinden anlamli derecede yiiksek
cikmistir. Bu sonuglara gore hikaye yoluyla yapilan 6gretimin, dgrencilerin matematik
basarilarin1 artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu
sonug, Uniivar (2019), Yarali (2019), Akdemir (2018), Yildirim (2018), Sertsdz (2017),
Aksoy (2010), Kavasoglu (2010), Subas1 (2010), Oztiirk (2011), Erdag (2011), Tayan
(2011), Yilmaz (2012) ve Coskun (2013)'un galigmalariyla paralellik gostermektedir.

— Calisma Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu olarak segilen iki sinifa da
Nezih Onal (2013) tarafindan gelistirilmis matematik tutum &lcegi uygulanmustir.
Dersler baglamadan uygulanan matematik tutum o6lgedi sonuglarina gore iki grubun da
tutum puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda yapilan
analizlere gore deney grubu 6grencilerinin matematik tutum puanlari ile kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli derecede bir fark bulunamamistir. Bu
sonug, Giiler (2010) ve Baysari’nin (2007) sonuclariyla da paralel c¢ikmaktadir.
Tutumlarin olusma ve degisme siirecleri ¢cok karmasiktir. Bu nedenle, bir¢cok bilim

insant bu alana kuramsal ve deneysel yaklagimlar getirmiglerdir (Baysal, 1981). Bu
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calismada uygulanan 6gretim yonteminin tutuma etkisinin olmamasi, uygulamadaki
zaman yetersizligi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri ve bir takim dis etkenlerle
ilgili olabilir. Ozellikle kisa siireli uygulamalarda tutumun degismesi zordur. Bu

degisiklik i¢in daha uzun siireli uygulamalar gereklidir.

— Calisma Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu olarak secilen iki sinifa da
Recep Bindak (2005) tarafindan gelistirilen matematik kaygi 6l¢egi uygulanmustir.
Uygulamadan 6nceki matematik kaygi puanlar1 sonuglarina gore iki grubun da kaygi
puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu
ogrencilerinin matematik kaygi puanlari, kontrol grubu 6grencilerininkinden anlamli
derecede disiik c¢ikmistir. Bu sonuglara gore hikaye yoluyla yapilan 6gretimin,
Ogrencilerin matematik kaygilarin1 azaltmada, matematige karst olusan korkular
diisirmede ve matematigi sevdirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

belirlenmistir. Bu sonu¢ Uniivar'in (2019) ¢aligmasi ile paralellik gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilere, uygulama sonrasinda agik uglu soru ile hikaye yoluyla
ogretim hakkindaki goriisleri sorulmus, bu yontemin onlarda biraktigi etkiler

belirlenmeye calisilmistir. Ogrenciler genel olarak;

* Hikaye yoluyla yapilan 6gretimden sonra derslerin eglenceli hale doniistiigiinii ve

daha ¢ok sevildigini,

* Hikayeler yardimi ile hem derslerini tekrar ettiklerini hem de smava g¢alismis

olduklarin,

* Matematik derslerinin zor oldugu ve kafa karigikligina sebep oldugu, hikayeler
yardimi ile bu kanigikliklarin giderildigini ve konularin daha kolay ve zevkli hale

geldigi,
* Eglenerek 0Ogrenmenin kalict oldugunu ve O&gretmenine karst olumlu duygu
gelistirdiklerini belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Matematik ders kitaplari incelendiginde, hikaye yoluyla 6gretim yontemine yeteri kadar
yer verilmedigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda bu yontemin daha fazla kullanilmasi,

ogretimi kolaylastirabilir ve dersin daha eglenceli hale gelmesi saglanabilir. Bununla
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birlikte 6gretmenlerin hikaye yoluyla 6gretim yontemini geleneksel yonteme entegre
ederek dersleri islemesi ve gilinliik hayatla baglantili dykiileri kullanmasi 6gretimde

basar1y1 artirabilir.

Ozellikle son yillarda &nem kazanan matematik okuryazarlik problemleri ile

gelistirilecek hikayeler, 6grencilerin kalici 6grenmelerine dogrudan etki edebilir.

Bu calisma, ondalik sayilar konusu ile sinirlandirilmistir. Farkli konularda hikaye ile

matematik 6gretiminin 6grenciler iizerindeki etkisi incelenebilir.

Arastirma 5. smif 6grencileri ile yapilmistir. Calisma grubu genisletilerek arastirma
cesitlendirilebilir. Ayrica dykiilestirme yontemi kullanilarak farkli psikolojik faktorler
incelenebilir. Farkli veri toplama yontemleri ile hikaye yoluyla Ogretimin etkKisi

arastirilabilir.

Ogrenciler yorumlarinda genel olarak diger ders 6gretmenlerinin de hikaye ile 6gretim
yapmalarint istemiglerdir. Bu acidan yalnizca matematik dersi icin degil diger
branglarda da hikaye ile Ogretim uygulanabilir ve ogrenciler iizerindeki etkisi

incelenebilir.

Hikaye ile oOgretim, gelisen teknolojiler kullanilarak animasyon ya da ¢izgi film
formatina dontstiiriiliip 6grencilere sunulabilir. Boylelikle farkli duyulara da hitap

etmenin yolu acilabilir.
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Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi
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EKLER
EK1
Matematik Tutum Olgegi
MATEMATIK TUTUM OLCEGI
Degerli Ogrenciler;

Bu o6lgek sizin matematik dersine yonelik tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlanmistir.
Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Goriisleriniz bizim i¢in ¢ok Onemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

MATEMATIK TUTUM OLCEGI

5 5 :
Maddeler § % % g g é)
cE E|Z| 2| E
gl | E| 2| 3
L < o] < o+ ()
XY M M| MM X

Katiliyorum

1.Matematik kolay bir derstir

2.Matematik ¢aligirken canim sikilir

3.Matematik ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

4 Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

5.Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

6. Matematik dersini sevmem.

7.Matematik dersi insanlara yaratici diistinme yollart kazandirir.

8.Matematik problemi ¢6zmek kendime olan giivenimi arttirir.

9.Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10.Matematik bulmacalar1 ¢ozmekten hoslanirim.

11.Matematik sinavlar1 benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.

12.Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13.Matematik sinavlarindan korkarim.

14 Matematikte arkadaglarimin benden daha basarili olduklarini distiniiriim.

15.Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli olarak
tekrar ederim.

16.Matematik dersinde gretmenimi dikkatle dinlerim.

17.Matematik sinavlarindan diisiik not almay1 umursamam.

18.Matematik sinavlari dncesinde konu tekrari yaparim.

19.Matematik 6gretmenleri dersleri sikict hale getirir.

20.Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

21. Matematigi sosyal hayatimin hicbir alaninda kullanmam.
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EK 2

Matematik Kayg1 Olcegi

MATEMATIK KAYGI OLCEGI

Degerli Ogrenciler;

Bu 6lgek sizin matematik dersine yonelik kayginizi belirlemek i¢in hazirlanmigtir. Asagidaki
sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Goriisleriniz

bizim i¢in ¢ok 6nemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

MATEMATIK KAYGI OLCEGI
R
= g
5| g g
Maddeler % & N S
;[j o 8 )a) %
-2 L % Q N
S 15|l |9 |5
T an) < T

1-Matematik denince aklima karmasik, anlasilmaz seyler gelir

2-Matematik derslerinde tahtaya kalkmak bana zor geliyor

3-Matematik derslerinde bana daima soru sorulacagindan
endiselenirim

4-Simdi matematik anliyorum fakat giderek zor olacagindan
endise duyuyorum

5-Matematik sinavlarindan korktugum kadar diger hicbir seyden
korkmam

6-Matematik yiiziinden sinifimi gecemeyecegimden
korkuyorum

7-Matematik dersine girdigimde kendimi korkudan biiziilmiis
hissederim

8-Matematik sinavlarina nasil ¢alisacagimi bilemiyorum

9-Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir

10-Matematik dersinde soru sormaktan korkuyorum
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EK 3
Matematik Basar1 Testi

1) (LITTT]

Yukarda es parcalara aynlmis olan sekil 1
tami gostermektedir. Buna gore asagida
verilen sekillerdeki tarall kisimlan gosteren

kesrin  ondalk say plarak  ifadesi
hangisidir?
A)85 B)57 1,8 D)1,7
2)

|

L]

L]

|

]

a

L

H EEEEEE N

EEEEEEEE
Yukarida es karelerden olusan modelde
boyall blgeye karsibk gelen ondalk
gosterim asagidakilerden hangisidir?
A)0,22 B)0,30 C)0,32 D)0,34

3) Ali, Mehmet, Ayse wve Nilgln'Gn bir
dgunde aldiklan kalori miktarlan sirasiyla
1000 tam binde 9; 1000 tam binde 35;
1000 tam yizde 12; 1000 tam onda 1'dir.

Buna gore, en fazla kaloriyi kim almistir?

AJAli B)Mehmet C)Nilgiin D) Ayse

4) Asagidaki esitliklerden hangisi yanhgtir?
46 G

A)—=0,46 B) —=0,06
100 100

7
) —=0,7

12
D) —=0,12
10 10

&) Okunugu "Ug yiiz yirmi tam yiizde yedi”

olan ondahk goésterim asafidakilerden
hangisidir?

A) 320,70 B) 320,107
C) 320,07 D) 302,07

6) Asagidaki  esitliklerden  hangileri
dogrudur?
7 11
1. —=0,07 2, ——=0,110
100 1000
1205 310
3. —=12,05 4 ——=51
100 1000

7) 57,015 ondalk kesrindeki 1 we 5
rakamlaninin  basamak degerleri toplami
kactir?

A)6 B) 10,01 €)50,01  D)58
8) Asafidakilerden hangisinin onda hirler
basamaginda 7; binde birler basamaginda

Avardir?

A)1,457 B)1,674 C) 1,745 D)1,754

9) 324,167 ondalk gosteriminde 1

rakarminin basamak degeri kactir?

A)10 BJ0,1 Cjo,01 D)0,001
10) Asafidaki  saylardan  hangisi  en
bidylktor?

3
A) 0,400 B} — C) 0,45 D}E

18
11) Asagidakilerden hangisi 30 kesrinin

ondalik gésterimidir?

A)1,8 B) 0,6 €)0,18  D)0,06
12) Asagidaki siralamalardan  hangisi
dogrudur?

A) 1,502 < 1,52
C) 1,709 < 1,706

B) 1,374 < 1,372
D) 1,465 < 1,463
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13) Sekildeki st gecidin yiksekligi 4,415
m'dir.  Yikseklikleri asagidaki
kamyonlardan hangisi bu st gecidin
altindan gegemez?

verilen

14)
K li M N

4 1 1 | N
0 1 2 3 4’
Yukaridaki sayr dogrusunda ardisik ki
dogal sayimin  arast 10 eg pargaya
ayrimistir. Buna gore K, L, M wve N
noktalarina karsilik  gelen  ondalk

gosterimler asagidakilerden hangisidir?

K L1 M N
A 03 39

17 22
B) 03 17 32 39
C) 13 27 32 49
D) 03 1.7 22 49
15) 0, 1, 4, 6 rakamlan hirer defa

kullanilarak yazilabilecek 1'den biyik en

kiiciilk ondalk kesir asagidakilerden
hangisidir?

A)1,046 B)1,064 C) 1,406 D)1,604

16) 2,578 + 0,19 isleminin
asagidakilerden hangisidir?

SCOnuUcuy

A)2,058 B)2,158 () 3,168 D)3,268

1}":| Tablo: Ogrencilerin Evierinin Okula Olan
Uzakhklary

[ Ofrenciler Evierin okula uzakifi (m) ]
' Hasan 443,75 |
Nuray 440,37
Asiye 443,07

Yukaridaki tabloya gdre evi okula en uzak
olandan en yakin olana dogru Sgrencilerin
siralamsi hangisinde verilmistir?

A) Asiye, Hasan, Nuray
B) Nuray, Asiye, Hasan
C) Hasan, Asiye, Nuray

D)Hasan, Nuray, Asiye

18:' Balhkoy Market
Ekmek 0.75 TL
FPaynir .
Domates.....
Zeytin 10,25 TL
Deteran. ........ 12,15 TL
TOPLAM.. . 44,50 TL
Cagn'mn  yaptg  absverizin  faturas
yukanda  gorilmektedir.  Peynir  wve

domatese o&denen miktar ckunamadigina
gore, Cagr'min peynire Sdedigi miktar Tirk

Lirasi olarak asafidakilerden hangisi
olahilir?
A)14,50 B)22,05 C)26,10 D)31,10

19) Eda'mn almak istedigi ayakkabinin
fiyati 67 liradir. 28,75 lirasi olan Eda'min
ayakkabiy alabilmesi igin kag liraya daha
ihtiyact vardir?

A)36,35 B)37,45 ()38,15 D)38,25

20) 7,38 + o = 9,69 olduguna gire o
kagtir?

A)2,21 B)2,31 ) 1607 D)17,07
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EK 4

MEB izin Yazilan

T.C.
1ZMIR VALILIGI
1 Milli Egitim Miidiirliigt

Sayr :12018877-604.01.02-E.2087731 30.61.2019
Konu : Sevde Nur KATIPOGLU'nun
Aragtirma Izni

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci [sleri Daire Bagkanlifi)

Iigi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 22/08/2017 tarihii ve
12607291 sayil yazist (Genelge 2017/25)
b)15/01/2019 tarihli ve 1577 sayith yaziniz.
c)29/01/2019 tarikli ve 2000235 say1h Valilik Onay.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlkogretim Anabilim Dal ilkégretim Tezli
yiiksek lisans &frencisi Sevde Nur KATIPOGLUmun "Hikaye Yoluyla Matematik
Ogretiminin Ogrencilerin Matematik Bagansina ve Matematik Tutumuna Etkisi" konulu tez
cahigmast icin kullanacafy Slgekleri, Miidirliigimiz Bornova Sehit Mehmet Celik
Ortackulu'nda uygulama istegi ilgi (c) Valilik Onay1 ile uygun goniimastir.

Araghrmacr tarafindan yapilan aragtirmamin tamarmnlanmasindan itibaren en geg iki
hafta i¢inde Aragirmanin Teslimine Tliskin Taahhiitname Tutanaf: doldurulup, aragtirmamin
CD'ye aktanimasi saglanarak Muadiirliigimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

flker ERARSLAN
Mudiir a.

Miidtr Yardimeis:

Ek:
1- Vaiilik Onay: (1 sayfa)
2- Arastirma Degerlendirme Formu 6 F 7 F
§ £ A 'ﬁzc,,_
3- Anket Formlan -
4- Taahhiit Formu 31 dcak 2019
Adres: Fevzipasa mh. 452 sk. no:15 Konak AZMIR Bilgi igin: Nihal GOR
Ejekironik Ag: izmir.meb gov.ir Tel: 0(232) 280 36 31
epostil; siratip 35 Leimeb.gov.ar Faks: Oy _
Bu evrak given); elektronik imza il imzal hips: meb gov.tr adresinden @ 3f-a60f-39bc-bhet-58a8 kodu ile weyit edilebilir.
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T.C.
[ZMIR VALILIGI
il Milli Egitim Miideirlitgi

Sayr :12018877-604.01.02-E.2000235 29/01/2019
Konu : Sevde Nur KATIPOGLU'nun
Aragtirma {zni

VALILIK MAKAMINA

figi :a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliginiin 22/08/2017 tarihli ve
355862610.06-E.12607291 sayili yazis: {Genelge 2017/25)
b)Akdeniz Universitesi Rektorlitgiiniin 15/01/2019 tarihli ve 15777 sayilt yazisy,

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimler Enstitisii llkgretim Anabilim Dalt [lkégretim
Tezli yitksek lisans Sgrencisi Sevde Nur KATIPOGLU'nun "Hikaye Yoluyla Matematik
Ogretiminin Oprencilerin Matematik Bagarisina ve Matematik Tutumuna Etkisi" konulu tez
¢ahgmas: igin kullanacag: &lgekleri, Mudurligiimiiz  Bornova $ehit Mehmet Celik
Ortaokulu'nda uygulama istegi ilgi (b} yazi ile belirtilmektedir.

S6z konusu 8lgeklerin uygulanmasinin, adi gegen okulda 2018-2019 Egitim dgretim
yilinda cfitim 6fretimi aksatmayacak ve efitim kurumu ySneticilerinin uygun gbrdiigit
sekilde yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarninizca da uygun goriildiigii takdirde olurlanniza arz ederim.

Adnan KAYGISIZ
Milli Egitim Midiir V.

Ek:
1-Aragtirma Degerlendirme Formu
2-Anket Formlan

OLUR
29/01/2019
Ahmet Ali BARIS
Vali a.

Vali Yardimeis

Adres: Fevripasa mh. 452 sk, ne:15 Konak iZMIR Bilgi igin: Niha! GUR
Elcktronik Ag: izmir.meb.gov.ur Tel: 0 (232)28036 31
¢-Posta: sratijidi_ L@ meb pov ar Faks: D( )

Bu gvruk glrveni ik innza ile imzal hitpa:e meh.gov.tr udresinden. ©€240-2086-3db3-96bb-7884 kodu ile teyit edilebitir.
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_ T.C.
izZMIR VALILIGI

Il Milli Egitim Miaidarlogi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

kurumu ve kademesi

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyads Sevde Nur KATIPOGLU
. I Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd [Ikdgretim
Kurumu / Universitesi Anabilim Dals ilkSgretin Pro
Aragtirma yapiacak iller Izmir
Aragtirma yapilacak efitim

Bornova $ehit Mehmet Celik Ortaokulu

Araghrmapmn konusu

Hikaye Yoluyla Matematik Ogretiminin Ogrencilerin
Matematik Baganisina ve Matematik Tutumuna Etkisi

Universite / Kurum onay:

Hikaye Yoluyla Matematik Ogretiminin Ogrencilerin

:n;'n ra/prolefadeviter Matematik Basansa ve Matematik Tutumuna Etkisi
nems (Yiiksek Lisans Tezi)

Veri toplama araglan mzcman.k Tutum ?ﬁ@

Gorilg istenilecek .

Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

lgi: Milli Egitim Bakanligi’mn 22/08/2017 tarihli ve 3558626-10.06-e.12607291 sayih
Aragtimma, yansma ve Sesyal Etkinlik Izinleri Konulu, 2017/25 Sayil Genelgesi.

Genelge geregince; araghrma bagvurusu olmast gereken nitelikler agisindan incelenmis olup,

aragtirmanin 2018-2019 Sgretim yihnda egitim Ggretimi aksatmayacak ve egitim kurumlan
yoneticilerinin uygun gdrdiifli sekli ile yapilmasina oybirligi ile karar verilmigtir.

Komisyon Karart | Oybirligi ile ahnmugtir.

Mubhalif fiyenin

Adive Soyadr: — | Gerekgesi;

. KOMISYON

28.2{nos

A
};D (Bagkan) UOye i
{~""Beyhan GOKDEMIR Nurd Selahattin ANIK  Ozlem GORUIR A L

Sube Mildiirii en Ofiretmen Ogretmen en
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- MATEMATIK BASARI TESTI

1)

Yukanda eg pargalara aynlmis olan gekil 1
tami ghstermektedir. Buna gore asagida
veritin sekillerdekl tarah kasimlari gosteren
kesrin ondalk  sayl olarak  ifadesi
hangisidir?

Aygs  BI57 018 D17

2 SRARELEN

vikanda €§ _karelérden oiqsan modelde
. boyal! bdlgeye kaml_:k gelen ondalik
ghsterim agafhdakilerden hangisidie?
- Aye28  B)030 cjo,32 - D34
3) All, Mehmet, Ayse ve Nilgon'an bir
‘siiinde aldiklary kajori mitktarlan siraseyla
1000 tam binde 9; 1000 tam hinde 35;
1000 tam yiizde 12; 10001am onda 1'dir.

. Buna gre, en tazla kaloriyl kim slmistr?

: Rjali B)Mehmet Q) Nilgtin D) Ayse

B él:%aiida'k‘vﬁiﬂiﬁre?d'e.n'ﬁanglﬂ yanhgtr?

frE TR e
ooz 0y 5=07

%) OkunugT"UE V2 yiemi tamm ylizde yed!
oo andalik _gdsterim  asalidadlerden
hangisidie? T . '

. sia20,107

65

Dj30207

§) Agagwaki esitlidlerden hangilern
dogrudur?

il

1 =007 2. 2L 0110
100
510
3, 2% _105 4 .51
160 1

Ajlve3 Bllvel C)2ved Dj3ved

7) 57,019 ondahk kesrindeki 1 ve 3
rakamlanmn basamak defierleri topiami

kagtir?
A} B B} 30,01 €} 50,0 D)58

8) A;a!dakilerden hangisinin onda birler
pasamaignda 7; binde birler basamaginda
4 vardir?

a)1,457 B)L,674 C)1.745 o), 754

9) 324,167 ondakk  gdsteriminde 1

vakarmnin basamak defien kagte?
A) 10 20,1 001 D)o, 001

10) Asapdaki sayilardan hangisi 0
bliytkelr?

Aose BI04 o

18
11} A;aiudakilerdeu_langisi 30 kesyinin
ondalik gosterimidir?

A)L8 806 €018 D) 0,06

dofruduw?

AN1,502 < 1,52 —— B} 1374 < LITR o

£} 17709 < 1,706 D165 <uﬂ :

it




13) Sekildeki Ust gegidin yilkseklifi 4,415
mdir.  Yukseklikierl verllen agafdaki
kamyoniardan hangist bu dst  gegidin
altindan gegemez?

1)
e L A,
R T M

_W.kand‘akn saw deﬁruSunda ardigk ki
ﬁoﬁal szymm arast 10 ey pargayd
aymimigtyy, Buna ghre K L M ve N
noktalaring: kar;ilsk gelen andalik

- gosterimlar asaiudakllefden hangisidir?

g 1%, -rakamian iver defa
B kullamlararvazdahlleuek Tden biydk ¢n
- asafhdaldlerden

66

yukandaki tabloya gore evi okula en uzak
olandan en yakin olana dogru direncilerin
siralantg hangisinde veriimigtic?

A) Asiye, Hasan, Nuray
B) Nuray, Asiye, Hasan
€} Hasan, Asive, Nurdy

Djtiasan, Nuray, Asiye

18) Benioy Market

Cagrinin  yaptit
yukanda

aksverigin
brﬁlmektedif Peynir W
domatese odenen iktar okunamadibna
gore, Gagr'nin peynire ddedigi mbtar Tark
tirast  ofarak asafpdakilerden hangisi
olabilir?

A)1450 B) 2206 €)2610 03110

19) Eda'nn almak isteoki  ayakkabewn
fiyah 67 liradsr. 28,75 Hrast otan Edanm
ayakkabey alabilmasi igin kag liroyd daha
ihuvauverdnr?

A)3635 B) 31A5—.C)3&15 D} 33,25

20) 738 + O = 9,69 okdufund gire ©
kagtw? -

Az nfz.m ._C)16,07 D IT.0T



MATEMATIK TUTUM OLGEGI

Defiesli Orenciler;

By tioek sizin matematik dessine ynelik tutumiunazy betiriemek igin bazirlanmuglir.
Asagidaki sorutara vergeeginiz yamtlar, sragtma amaciyla kullanidacak ve gizli tutulacakur.
Gérlisleriniz bizim iin ok Snemlidiv. Katkilarmiz igin tegekkir ederim.

MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

| &
u 5| B 5
L - B
Maddeler THHBE
L EIRIRIE
2l B
l.Mzi_t:n_mtik koldy bic deérstir

) 3. Matsmatik caligicken canen sikilie
3 Matematik gok sevdifim dersier-arasindadsr.
I Matomatik dvaerinde kendimi rehat hissederim.
5 Mutematik problemi gozmekion 2svk alrim,
6. Matermatik dersini sevinem.
7. Mntematik dersi mseniaza. yaratect daginme yohtart kazandunr.
_ g Matematik probiemi cizmek kendime olan gilvenimi sittmr.
G tematiksel kavrauntan diger derslerde kullanmak berti mutlu eder.
[ Matsimatik buliuacalars pdzmekien hoglaninis.
17 Matenaok sinavian i ioiey Gemil bir sires sebebidir.
72 Matemalik dersine tahtada soris yozmek beni kaygikandins.
B"Mmmpatik_slmvm;\m_kmsm.
s Maroaikie arkmiagiarivig benden daha begsnlt  olduklenn
~ 415 Matematik. dessinin Bldufs gln sonunda Jlencn konulan dibzentt

+

10

| glarak pkrapederiin.

{16 Maténs il dursinds Grasmenimi dikkate dinfedm.

svianndin dUglk oot almayt UMurSaMan. 1 ]
Jinavlar Sncesiide Ko Tekréri yaparim. -1

4G5k Bfpeienten: derslen: sikict rale getiir _
intasay i Tatematik decsini Ofronnck isemezdim.
i sogyal avetion higbie alanmda kultanmam —_
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MATEMATIK KAYG1 OLCEGL

el |
£
g F
B k] E E
= B g s
g a E - ™
REIEARRE;
zloje|®B|&
T | Matematik denince  akhima karmagik,
|| amlagiimaz seyler gelir
3 | Matematik derslerinde talitayn knlkmak bana
sorpelivor .
T | Matsmsatik derslerinde bens daima som
" | sorulacamian endigelenirim J
4. | Simdi mafematik aniryorum Takat giderck zor
| olacajindan endise duyuyorum
51 Matematik smavlarndan korktugum kadar
|| difier highir geyden korkmam
6 | Matematik yilzinden sineun
] eyocegimden korknyorum
7 | Matematik darsine * prdigimde  kendimi
‘ ‘korklldihbﬂinl‘r_n_ﬂghissethﬁm
g | Matematik cmavianma  nasl  calishesim l
.| bilemiyorum.
§ | Beniw.igin ‘matematik gok £glencetidir
T0 | Matermatik  dersinde sond
- | korkuyboim

Daba fizla bilgi icin: <<KAYNAK: Bindak, R. 2005). Hikdgretim Ofrencileri lgin

“Matemaiik Kayg Olpeiti, Furar Oniversitesi Fen ve Milhendislik Bilimlerf Dergisi,
17 (2); 442-148. 7>

68



EK 5

Ozgecmis

1. Ad1 Soyad:: Sevde Nur KATIPOGLU
2. Dogum Yeri-Tarihi: Ankara 12.04.1989
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EK 6
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T.C. AKDENiZ UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU ILKOGRETIM
ANABILIM DALI TEZLI YUKSEK LISANS PROGRAMI HIKAYE YOLUYLA
MATEMATIK OGRETIMININ OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINA ETKISI
YUKSEK LISANS TEZI Sevde Nur KATIPOGLU Antalya, 2019 T.C. AKDENIZ
UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU ILKOGRETIM ANABILIM DALI
TEZLi YUKSEK LISANS PROGRAMI HIKAYE YOLUYLA MATEMATIK OGRETIMININ
OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINA ETKiSI YUKSEK LISANS TEZI Sevde
Nur KATIPOGLU Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Sevda BARUT Antalya, 2019
DOGRULUK BEYANI Yuksek lisans tezi olarak sundugum bu calismayi, bilimsel
ahlak ve geleneklere aykiri disecek bir yol ve yardima basvurmaksizin
yazdigimi, yararlandigim eserlerin kaynakgalardan gosterilenlerden olustugunu
ve bu eserleri her kullanisimda alinti yaparak yararlandigimi belirtir; bunu
onurumla dogrularim. Enstiti tarafindan belli bir zamana bagh olmaksizin,
tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda,
ortaya cikacak tim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi bildiririm. Sevde
Nur KATIPOGLU Antalya, 2019 AKDENiZ UNIVERSITESI EGITIM BILIMLER]
ENSTITUSU MUDURLUGUNE Sevde Nur KATIPOGLU'nun bu galismasi,
05.07.2019 tarihinde jurimiz tarafindan Ilkogretim Ana Bilim Dali Tezli Yuksek
Lisans Programinda Yiksek Lisans Tezi olarak oy birligi ile kabul edilmistir.
Baskan: Uye: Uye (Danisman): YUKSEK LISANS TEZININ ADI: Hikaye Yoluyla
Matematik Ogretiminin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi ONAY: Bu tez,
Enstity Yonetim Kurulunca belirlenen yukaridaki juri Gyeleri tarafindan uygun
gorulmis ve Enstitld Yonetim Kurulunun ... EATThI Ve o ounauitsogesins sayili
karariyla kabul edilmistir. Dog. Dr. Ramazan KARATAS Enstitt Muduru
TESEKKUR Yiksek lisans egitimimin her agamasinda engin bilgi birikimi, yol
gostericiligi ve tecriibesiyle sirekli yanimda olan dederli danisman hocam Dr.
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