T.C.

AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMi
ANA BiLiM DALI TURKCE EGITiMi
YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN YAZILI
ANLATIMLARI VE BUNLARDA SIFAT-FiiL KULLANIMLARI
UZERINE BiR INCELEME

YUKSEK LiSANS TEZi
Sibel YILMAZ

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Mevliit GULMEZ

Antalya, 2019



DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu calismayi, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin
kaynakgalardan gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alinti yaparak
yararlandigimi belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli bir zamana bagl
olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasit durumunda,

ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi bildiririm.

../ ... 12019
Sibel YILMAZ



T.C.
e : AKDENIZ UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Sibel YILMAZ “mn bu ¢alismasi 05.07.2019 tarihinde jiirimiz tarafindan Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dah Tirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programinda Yiiksek Lisans Tezi olarak oy birligi/oy
coklugu ile kabul edilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati B6liimii)

Uye : Dr. Ogr. Uyesi Berker KURT
(Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Béliimit)

Bagkan : Dog¢. Dr. Mehmet YASTI . M7, %""k
(Necmettin Erbakan Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, f- )

Uye : (Danmisman) : Dr. Ogr. Uyesi Mevliit GULMEZ
(Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii)

YUKSEK LISANS TEZININ ADI: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Yazili Anlatimlar1 ve

Bunlarda Sifat-Fiil Kullanimlari Uzerine Bir Inceleme

ONAY: Bu tez, Enstiti Y6netim Kurulunca belirlenen yukaridaki jiiri tiyeleri tarafindan uygun goriilmiis ve

Enstiti Yonetim Kurulunun ................. tarihli ve.................. sayil1 karariyla kabul edilmistir.

Dog¢. Dr. Ramazan KARATAS

Enstitii Miidiiri




ON SOz

Gecmisten glinlimiize yabanci dil olarak 6grenilmek istenilen diller arasinda kendisine
onemli bir yer edinen Tiirk dilinin 6gretilmesi konusuna onem verilmesi gerektigi aciktir.
Tiirkge, koklii bir gegmise sahip olmasinin yami sira tarih boyunca diinyanin cesitli
bolgelerinden pek cok millet tarafindan 6grenilmistir. Insanlarin yabanci bir dili 6grenmek
istemesinin ¢esitli nedenleri olmasinin yani sira gerek ticari gerekse siyasi iliskiler dilimizin

Ogrenilmek istenilen bir dil olmasinda etkili olmustur.

Gilinlimiizde tilkemizin kiiltiirel, siyasal ve ekonomik baglamda 6nemli bir konuma
sahip bir bolgede olmasi nedeniyle Tirk¢ce pek ¢ok insan tarafindan Ogrenilmek
istenmektedir. Bunun sonucunda gerek yurtdisinda gerekse yurti¢cinde yabanci dil olarak Tiirk
dilinin Ogretilmesini saglamak amaciyla Tiirkce Ogretim merkezleri hizmet vermektedir.
Akademik alanda da yabanci dil olarak Turkce 6gretimi (zerine yapilan aragtirmalarin bu

alandaki gelismelere katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Yazili anlatim, insanlarin etkili bir iletisim kurmasina olanak saglayan ve giinliik
yasamda siklikla bagvurulan bir kendini anlatma yoludur. Yazma becerisi gelisen bireyler
birtakim diisiince veya isteklerini dogru bigimde karsisindakine aktarabildigi icin etkili
iletisim saglayabilirler. Dil becerilerinin gelisimi birbirini destekler niteliktedir. Bu ylizden
bireylerin yazma becerisinin gelismesi, konusma, yazma ve okuma becerilerini de olumlu

yonde etkilemesi beklenmektedir.

Dil dgretim siirecinde anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde etkili olan dil
bilgisi de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir
konudur. Ogrendigi dilin gramer yapilarina hakim olan 6grenciler, dil gretim siirecinde daha

aktif olabilir ve etkili bicimde hedef dili 6grenebilirler.

Bilgisi ve deneyimleriyle her daim yanimda olan degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi

Mustafa CANER’e sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Bilgisini esirgemeyen ve yardimlariyla her zaman yanimda olan degerli hocam Dr.

Ogr. Uyesi Berker KURT a tesekkiirii borg bilir ve sonsuz saygilarimi sunarmm.
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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN YAZILI ANLATIMLARI VE
BUNLARDA SIFAT-FiiL KULLANIMLARI UZERINE BiR iINCELEME

YILMAZ, Sibel
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danmismant: Dr. Ogr. Uyesi Mevliit GULMEZ
Temmuz 2019, X + 86 sayfa

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazili anlatimlarini ve
bunlarda sifat-fiil kullanim durumlarini gesitli degiskenlere gore incelemektir. Arastirma,
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore hazirlanmistir ve betimsel bir nitelik
tagimaktadir. Arastirmanin evreni, Akdeniz Universitesi TOMER’de Tiirkce &grenen B2
diizeyindeki Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda ilgili merkezde 6grenim goren 60 kisi olugturmaktadir. Arastirma kapsaminda
veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve kompozisyon kagitlarindan yararlanilmistir.
Veriler farkli zamanlarda olmak iizere her Ogrenciye birer kez uygulama yaptirilarak
toplanmistir. Uygulama sirasinda dgrencilere gerekli yonerge verildikten sonra bir ders saati
siire igerisinde (50 dk.) calismalarim1 tamamlamalar1 istenmistir. Alinan yazili anlatim
caligmalar1 arastirmaci ve iki alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Arastirmada toplanan
veriler nicel veri analiz teknikleri kullanilarak yorumlanmakla beraber puanlayicilar arasi
guvenirlik hesaplama tekniklerinden Fleiss KAPPA analizi uygulanmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenleri olan cinsiyet, ana dil, Turkiye'de kalma siiresi, Tiirk¢eyi dgrenme
amaci, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi Ve Tiirk¢e bir yayin okuma sikligr igin ayr1 ayri
normallik testi uygulanarak kullanilacak analiz teknigine karar verilmistir. Yapilan analizler
sonucu elde edilen bulgular, istatistiksel temelli olarak yorumlanmistir. Ogrencilerin sifat-fiil
kullanim durumlarin1 6lgmeye yonelik kullanilan dereceli puanlama anahtarindan aldiklar
puanlarin, cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilasma gostermemis oldugu, ana dili,
Turkiye’de kalma suresi ve Tiirkgeyi 6grenme amact degiskenlerine gore anlamli farklilasma
gosterdigi bulgularma ulasilmistir. Sonrasinda Ggrencilerin anne ve babalarinin egitim
diizeyleri ile aldiklar1 puanlarin her bir bdliim icin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasma gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Tiirkge bir yayin okuma sikligi ile 6grenci
puanlar1 arasinda da farklilagsma goriilmiistiir. Sonug olarak cinsiyet faktorii 68rencilerin sifat-
fiil kullanim durumlari lizerine bir etkiye sahip degildir. Tiirkce ile koken birligi olan dillerin
konusurlarinin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Tiirkiye’de kalma siiresinin artmast
ile Ogrencilerin basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Anne ve babanin egitim diizeyinin
artis1 O6grencilerin almig olduklar1 puanlar iizerine olumlu etkisi oldugu ve okuma siklig1
arttikga 6grenci basarisinin da arttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Yazma Egitimi, Sifat-Fiil
Kullanimi



ABSTRACT

A STUDY ON THE WRITTEN EXPRESSIONS OF TURKISH LEARNERS AS A
FOREIGN LANGUAGE AND THEIR USE OF VERBAL ADJECTIVE

YILMAZ, Sibel
Master of Arts, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Dr. Mevliit GULMEZ
July, 2019, X +86 pages

The purpose of this study is to examine the use of verbal adjectives in the written
expressions of learners of Turkish as a foreign language according to various variables. It was
prepared in line with the survey model of the quantitative research methods and it has a
descriptive feature. The research population were B2-level students who were learning
Turkish at Akdeniz University Turkish Teaching Centre. The research sampling, on the other
hand, consisted of 60 students who were having training in this centre during the 2018-2019
academic year. Demographic information form and composition papers were used as data
gathering tools. The data were collected at different times by letting the students perform an
application once. During the application, instructions were given and the students were asked
to complete their task in 50 mins. The written expression works were scored by two field
specialists. The collected data were interpreted by using quantitative data analysis techniques
and Fleiss KAPPA analysis, which is one of the interrater reliability calculation techniques,
was computed. The analysis techniques were decided after applying the normality test for the
independent variables "gender, mother tongue, residence time in Turkey, objectives to learn
Turkish, mother education level, father education level and frequency of reading a Turkish
publication" of the research separately. According to the findings, it was found that the
students’ scores in the rubrics, which was prepared to measure verbal adjective use of the
students, did not show statistically meaningful difference according to the gender. However, it
significantly differed based on the mother tongue, the residence time in Turkey and the
objectives to learn Turkish. Moreover, it was revealed that their scores in each section
meaningfully differed according to the mother-father education level of the students. There
was also a difference between the frequency of reading a Turkish publication and students’
scores in the rubric. As a result, the gender factor had no effect on the verbal adjective use of
the students. It was concluded that the speakers of Turkish origin languages were more
successful. In addition, it was revealed that as the residence time in Turkey got longer, the
students’ success also increased. It was finally concluded that the increase in the educational
level of the parents had a positive effect on the scores of the students and the students’ success
increased as the frequency of reading a Turkish publication.

Keywords: Language education, Teaching Turkish to Foreigners, Teaching Writing, Use of
verbal adjectives
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BOLUM I

GIRIS

Insanlar arasi iletisimi saglamasi ve bilgi birikimini miimkiin kilip toplumlarin
ilerlemesine olanak tanimasi gibi nedenlerle blyik o6nem tasiyan dilin, bir¢ok tanimi
yapilmistir. Aksan’a (2015, s.11) gore dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarmmi bugiin  de
¢ozemedigimiz biiyiilii bir varliktir. Ergin (2013, s.3) ise dili, insanlar arasinda anlagmay1
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi,
seslerden Oriilmiis ictimal bir miiessese olarak tanimlar. Bu tanimlardan anlasilacagi Uzere
insan ve dil arasinda 6nemli bir bag vardir. Tarihi slre¢ icerisinde toplumlarin sosyal,
bilimsel, sanatsal vs. acilardan ilerleyisi bu gelismelerin gelecek nesillere aktarilmasi
ihtiyacin1 da beraberinde getirmis olmakla birlikte giinimiiz medeniyetlerinin de temelini
olusturmustur. Elde edilen yeniliklerin tasiyicis1i olarak blyik giice haiz olan dilin,

ogrenilmesi ve 0gretilmesi hususuna 6nem verilmesi gerekliligi dogmustur.

Gunumizde insanlar egitim alma, seyahat etme, is imkéanlarindan faydalanma ve
diinya tizerindeki cesitli kiiltiirleri tanima gibi pek ¢ok nedenler ile bir yabanci dili 6grenme
ithtiyac1 igerisindedirler. Caglar boyunca farkli medeniyetlere ev sahipligi yapan iilkemizin
hem kiiresellesen diinyada ekonomik, bilimsel, siyasal vd. alanlarda yerini almasiyla hem de
ulkemizin jeopolitik konumu neticesinde Asya ile Avrupa’y: birlestiren bir koprii olmasi ve
onlar arasinda siyasi, ekonomik vb. agilardan baglanti kurmasi gibi sebepler ile Trk dili de
diinya tizerinde 6grenilmek istenen dillerden birisi olarak 6nemini arttirmistir. Bu baglamda
tilkemizde, yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi ihtiyacini karsilamak amaciyla Tiirkge Ogretim
Merkezleri kurulmustur. Diinyanin farkli yerlerinden 6grenciler, dilimizi 6grenmek amaciyla
ulkemize gelmekte ve hem dilimizi 6grenmekte hem de kiiltlirimiizii tanimaktadirlar. Bunun

yani sira yurtdisinda da Tiirk dilini 6greten merkezler bulunmaktadir.

Dil, ayn1 zamanda bir kiiltiir tastyicist olarak da 0nem arz etmektedir. Yabanci bir dili

o0grenmek o dili konusan toplumun kiiltiiriiyle de temas etmek anlamina gelmektedir.



“Her millet dilini ve kiiltliriinii yiizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan bir nehir
gibi, i¢inden gectigi her topraktan bazi unsurlar1 alir. Her medeni milletin konusma ve

yaz1 dili, karsilastig1 medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle doludur.” (Kaplan,
2014, 5.143).

Bir bagka deyisle dilin, 6nemli bir iletisim araci ve kiiltiir tasiyicisi olmasinin yani sira
yabanct dil olarak 6gretimi, sadece ekonomik boyutta diisiinmemeli, diinyanin g¢esitli
bolgelerinden gelen her 6grenci vasitasi ile kiiltiiriimiizii yayma islevinin oldugu da g6z

onidnde bulundurulmalidir.

Tirkiye’de ve dunyada Tiirk dilinin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine ¢alisan bir¢ok

kurum vardir. Tiirkge 6gretimi ile ilgili hizmet veren bazi kurumlar sunlardir:

“Ahmet Yesevi Universitesi Hazirlik, Dil Ogretim Merkezi Tiirk Dili Boliimii,
Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
(Ankara TOMER), Atatiirk Universitesi Dil Ogretim Merkezi (DILMER), Bogazici
Universitesi Dil Merkezi, Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama
Merkezi (DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Enstitiisii Tiirkce
Ogretimi Birimi, Eskisehir Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce Ogretim Programi,
Fatih Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (FUSEM) Temel Diizey Tiirkce Egitimi,
Firat Universitesi Dil Egitim -Ogretim ve Arastirma Merkezi (FUDEM), Gazi
Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (Gazi TOMER),
Hacettepe Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUDIL),
Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tiirkge Birimi, Kara Kuvvetleri Komutanlig
Lisan Okulu Tiirkge Boliimii, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci
Diller Yiuksek Okulu Tirkiye Tiirkgesi Ogretimi Koordinatdrliigii, Milli Egitim
Bakanlig, Siileyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Arastirma ve Uygulama
Merkezi, Trakya Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi, Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi (TIKA),
Yunus Emre Vakfi...” (Alyilmaz, 2010, s.729-730).

Bunlarin yani sira Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi, Alaaddin Keykubat Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve



Arastirma Merkezi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiitkce ve Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi ve Karadeniz Teknik Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi, Aydin Adnan Menderes Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi, Balikesir Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (BAUN TOMER),Yozgat Bozok Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Tiirkce ve Yabanci Diller
Uygulama ve Arastirma Merkezi TUMER, Kirklareli Universitesi Tiirkge Ogretim Uygulama
ve Arastirma Merkezi ve Mersin Universitesi Tirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi vd. yabancilara Tiirkge egitimi veren merkezlerdendir.

S6z konusu merkezlerde Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimi saglanirken dort temel
dil becerisi olan okuma, dinleme, yazma ve konusma alanlarinda 6grencilerin yetkin héle

gelmeleri amaglanmaktadir.

Bu alanlarda verilen egitim ile ogrenciler, Tirkceyi etkili ve guzel kullanma
yeterligine sahip olurken iletmek istediklerini tam olarak ve dogru bicimde karsisindakine
aktarabilmektedir. Anlama ve anlatma becerilerinin giinliik yasamin her alaninda kullanildigi
gercegine istinaden bu becerileri etkili bi¢imde kullanmayr Ogrenenlerin diger bireylerle
saglikli iletisim kurmalar1 kolaylagsmaktadir. Giindiiz ve Simsek (2016,5.20),bu durumu su
sekilde aciklamstir:

“Yazma, tipki konugma gibi baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi tanitmanin
bir yoludur. Bu yiizden yazma etkinligi sadece yazmayr 6grenmek degil, giizel ve
etkili yazma becerisi kazanmaktir. Zira giizel bir yazi iletisim ¢agi adim verdigimiz
glinimiizde kisiyi ¢evresinde ayricalikli kildigi gibi ayn1 zamanda ona 6zguven de

kazandirir.”(Giindiiz ve Simsek,2016,s.20).

Ancak Ogrenenlerin, yazma becerisini kisa bir zaman dilimi igerisinde
edinebileceklerini diisiinmeleri yahut yeteri kadar uygulama calismasi yapmamalar1 gibi
nedenlerle bireylerde bu becerinin gelismesi zorlasmaktadir. Oysa yazma becerisi uzun bir
siireg icerisinde olgunlasacak bir yetkinlik alanidir. Oncelikle bu alanda temel bilgilere sahip
olunmali ve 0gretmen denetiminde yapilacak caligmalarla deneyim kazanilmalidir. Egitim

siirecinde, Ogretmenin sinifta giidiilenmeyi saglayabilmesi ve yontem-teknik bilgisi



bakimindan donanimli olmasi da énemlidir. Bununla beraber 6grencilerin bu beceriyi diger
o6grenme alanlarindan bagimsiz diisiinmelerinin de 6niine gecilmelidir. Ciinkii yazma becerisi,
bilgi ve birikim gerektirmesinin yani sira bunlar1 diizenleyip belirli kurallar dahilinde etkili ve
akic1 iislip ile sunmayr amaglar. Ogretmenin dgrencilerin dil becerilerini yeterli diizeyde
gelistirebilmelerini saglamasi i¢in derse hazirlikli gelmesi ve uygulanacak etkinlikleri

onceden planlamasi da 6nem tasir.

Cakir’a (2010, s.173) gore, etkili bir yazma dersinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
asamasinda yabanci dil 6gretmenlerinin asagidaki Onerileri dikkate almalarinin basariy1

artirmada 6nemli olacag: diisiiniilmektedir:

e Yazma dersleri sikict ders olmaktan ¢ikarilmali ve bu konuda o6grencilerin
yazmaya yonelik motivasyonlarini artirici etkinlikler yogunlastirilmalidir.

e Yazma becerisi, tek bagina bir beceri olarak diistiniilmemeli ve diger becerilerle
(okuma, dinleme, konusma) birlikte kullanilmalidir.

e Smifi¢i caligmalar gesitlendirilmelidir.

o Grup c¢aligmalarina 6nem verilmeli ve isbirlik¢i ¢alisma ve 6grenme teknikleri
uygulanmalidir.

e Secilecek konularin belirlenmesinde 6grencilerin goriislerine yer verilmelidir.

e Yazma siirecinde Ogretmen-6grenci goriismeleri (Teacher-Student Writing
Conference) siklikla yapilmalidir.

e Siirecli yazma tekniklerinin uygulanmasina 6zen gosterilmelidir.

e Yapilan calismalarin dosyalama teknigi (portfolio) ile takip edilerek siirecin
kontrol altinda tutulmasi saglanmalidir.

e Yazma calismalarinda 6grencilerden yazili iirtiniin dogrulugu (accuracy) kadar
akici (fluency) olmasina da 6nem verilmelidir.

e Teknoloji kullanimina (internet, projeksiyon cihazi, miizik vb.) agirlik

verilmelidir.” (Cakir, 2010, s. 173).

Cakir’m (2010, s.173) ikinci oneri maddesinde anlatma becerilerinden olan yazma
becerisinin, konusma, dinleme ve okuma becerilerinden bagimsiz olarak gelisen bir alan
olarak goriilmemesi gerektigine iligkin vurgusu dikkat ¢ekmektedir. CUnku bireyler gerek
ginliik gerekse akademik yasamlarinda ¢ogu bilgiye dinleyerek ve okuyarak ulasmakta,

bunlar1 zihinsel olarak diizenleyip akil silizgecinden gecirerek yorumlamaktadirlar. Buna
4



miiteakiben bireyler, duygu, diisiince ve bildirmek istediklerini yazma amacina uygun olarak

ve hem bigimsel 6zelliklere hem de dil bilgisi yapilarina riayet ederek kagida dokmektedirler.

1.1. Problem Durumu

Tirklerin diinyanin ¢esitli bolgelerinde medeniyetler kurmasi, hosgoriilii yonetim
anlayis1 gibi ozellikler dilimizin ¢ok genis alanlara yayilmasina olanak tanimistir. Oyle ki
siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve bilimsel alanda gelismislik vb. acilardan gelisen uluslar tarih
sahnesinde Onemli yer tutmalarmin yani sira kiltiirlerini de dilleri aracilifiyla diinyaya
tanitmiglardir. Toplumlar, gerek cografi olarak yakinlagsmalar1 gerekse ticari anlamda bag
kurmalar1 neticesinde iletisime ge¢cmisler ve birbirlerinin dillerini 6grenmislerdir. Giiniimiizde
ise kiiresellesen diinyada teknoloji hizla gelismekle birlikte insanlarin iletisimi ve kiiltiirlerin
etkilesimi kolaylagsmistir. Bilimsel veya sanatsal baglamda daha gelismis olan toplumlarin
dilleri diger toplumlar tarafindan Ogrenilmek istenmektedir. Giiniimiizde Tirkge de

Ogrenilmek istenilen diller arasinda 6nemini arttirmaktadir.

Tiirk dilinin, yabanci dil olarak 6gretiminin de ¢ok eskilere dayandigi bilinmesinin
yani sira yiizyillar boyunca bu alanda pek ¢ok eser kaleme alinmigtir. Bu eserlerin ilki olma
Ozelligini tasiyan ve en dnemlilerinden birisi de Kasgarli Mahmud’un yazmis oldugu Divanu

Lugati’t-Tirk adli eserdir.

“Giiniimiizde dil okullarinda, 6zel veya resmi kuruluslara bagl dil kurslarinda, Tiirk
Silahli Kuvvetleri biinyesinde (yurtdisindan gelen Ggrencileri egitmek amaciyla),
yurtdisindaki  Tirkoloji merkezlerinde veya bdliimlerinde, yurtiginde bazi
iniversitelere bagli dil okullari, uzaktan egitim merkezlerinde ve {iniversitelerin
yabanci diller boliimlerine bagli birimler veya arastirma ve uygulama merkezlerinde

Tiirkge 6gretimi yiriitilmektedir.”(Candag Karababa, 2009, s.271).

Yazma becerisi, gerek giinliik yasamda gerekse akademik alanda siklikla bagvurulan
bir beceridir. Sadece konusma becerisi ile anlatma ihtiyac1 karsilanamayabilir. Ornegin, resmi
bir kurum ya da kurulusa bir ihtiyaci bildirmek veya uzaktaki yakinlar ile haberlesme

maksatli bir metin olusturmak gerektiginde de yazma becerisinden faydalanilabilir.



Yazma egitimi diger beceri alanlarindan ayri diisiiniilemez. Ciinkii, giinliik yasamda
bu becerileri i¢ ige kullanilir ve bunlarin gelisimleri de birbiri tarafindan desteklenir. Ornegin,
dinleme becerisi gelisen bir birey, daha fazla bilgiyi ¢evresinden alir ve yazma g¢aligmasi
yaparken bunlar1 organize edip, isleyerek kagida aktarir. Yazma becerisi gelisen bir birey ise
yazili anlatim ¢alismalarinda kendine has bir {isliip olusturabilir ve bu da konusma becerisine

olumlu yansiyabilir.

“Yazimin ve yazmanin temel amaci dil ile aktarilan mesajlar1 kalic1 hale getirmektir.
Yazma, temel dil becerilerinin son asamasini olusturmaktadir. Bu becerinin gelismesi
ya da gelistirilmesi gesitli sebepler ile sona birakilmaktadir. Bunun baslica nedeni
konusmada yetkinlik ve dinledigini anlamanin yabanci dil bilmenin gdstergesi olarak

anlasilmasindandir.”(Inan, 2013, s.24).

Yazma becerisini Ogrencilerin bir yetenek olarak algilanmasi gibi bazi nedenler

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesine engel teskil edebilir.

Dort temel dil becerisinin etkili bigimde kazanilmasini destekleyici gorevi olan dil
bilgisi 6gretimi de yabanci dil egitiminde 6nemli bir unsurdur. Dil bilgisinin arastirmacilar

tarafindan cesitli bicimlerde tanimlar1 yapilmstir.

Bir dili, seslerinden kelime gruplarina ve climlelerine varincaya kadar buttun yonleriyle
inceleyen, bunlarin kurallarin1 belirleyen bilim dalina dil bilgisi veya gramer denmektedir
(Karasoy, Yavuz, Direkci ve Kayasandik, 2016, 5.66).

Oztiirk ve Omeroglu’na (2015, s.70) gore dil bilgisi; dilin ses ve sekil 6zelliklerini,
sOzcuk tdrlerini, clmle yapilarini ve tim bunlarin anlamli bir yapiya doniigmesini

ayrintilariyla inceleyen bilim dalidir.

Dil 6gretiminin amacina ulagmasinda yani anlama ve anlatma becerilerinin yetkin
bicimde kullanilabilmesinde dnemli katkis1 olan dil bilgisi, 6grencilerin amag dile ait bilgileri
diizen igerisinde kavramasina olanak verir. Zamanla gramer yapilarin icsellestiren bireyler
gerek yazma gerekse konusma calismalarinda daha dogru diisiinerek anlatmak istediklerini

etkili bigimde sunacak tirlinler ortaya ¢ikarabilirler.



Bu onemli hususun diginda, dil bilgisi 6gretimini gerekli kilan pek ¢ok neden

siralanabilir (Thornbury, 1999” dan Aktaran Gogen ve Okur, 2013, s. 334-335):

1. Dil bilgisi, dil 6grenenlere sinirsiz dilbilimsel yaraticiligi saglayan bir ¢esit climle
kurma makinesidir. Bu nedenle dil 6grenenler, dil bilgisinin sundugu kurallar1 g6z
Oniine alarak ve yaraticiliklarini kullanarak birgok yeni ciimle kurarlar.

2. Dil bilgisi, sozliiksel sistemden daha ¢ok climledeki anlam inceligini sunar. Dil bilgisi
Ogretimi, anlamda olusan belirsizlige karsit olarak ‘dizeltici’ gorevini Ustlenir. Yani
acik, anlasilir ve kurallara uygun olmayan cilimlelerin zihinde olusturdugu
belirsizlikleri engellemek dil bilgisinin gorevidir. Ornegin; “Me Tarzan”, “You Jane”
gibi dil bilgisi acgisindan yanlis kurulmus climlecikler 6zellikle yazili dilde anlam
karisikligina neden olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi bu belirsizligi ortadan kaldirir.

3. Dil bilgisi ile ilgili 6gretimden uzak olan ve dil bilgisi konulariyla ilgili hi¢bir bilgi
almayan Ogrencilerin, bilgi alan 6grencilere gore dilbilimsel becerileri kisa zamanda
yok olur. Bu durum, resmi derslerin gerekliligi ile ilgili degildir. Yabanci dil
ogrenenler, kendi baglarina dil bilgisi kurallarin1 6grenerek ya da bilgi alarak da bu
dilbilimsel becerilerin yok olmasina engel olabilirler.

4. Dil bilgisi konusunda yapilan bilgilendirme, dil 6grenenlere dil bilgisel yapilari
tanimalar1 agisindan yardimer olur. Dil bilgisini tanima ve dil bilgisi yapilarinin farkina
varma, dil edinimi i¢in ¢ok gereklidir. Bu nedenle dil bilgisi ¢alismalari, daha sonraki
edinim asamalari i¢in de bir gesit “Onder yonetici” olarak islev gormektedir.

5. Dil, ¢ok biiytik, sinir1 olmayan ayni zamanda 6grenci i¢in karisik, zor bir alan olarak
gorlliir. Fakat dil bilgisi sayesinde dilin diizenlenmesi ve kategorilere ayrilmasi
saglanmis olup, o dil daha sindirilebilir ve anlasilir hale gelebilir.

6. Dil bilgisi, dgrenilebilir kurallardan olustugu icin dil bilgisi 6gretimi, kurali bilen
kisiden bilmeyene gegcis (transfer) olarak ifade edilebilir. Bu durumda dil bilgisi,
ogretmene Ogretilecek ve diizenli araliklarla degerlendirilecek bir kurallar sistemi
sunar.

7. Yabanci dil 6grenenler, dil 6grenmeye —ne yapacaklarina iligkin- belirli beklentilerle
gelirler. Bu beklentiler, geleneksel dil 6gretiminin transfer ile gergeklestigi konusunda
edinilen tecriibelerden ortaya c¢ikmaktadir. Bu tiir beklentileri olan 6grenciler,
kurallarla yapilan yabanci dil 6gretiminin ¢ok daha etkili ve sistematik oldugunu

diisiinmektedirler.”



Dil bilgisi 6greniminin, bilylk 6neme sahip olmasma ragmen Akdeniz Universitesi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nden yapilan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi sertifika programinda edinilen gézlemler sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinda bu konu {izerinde bazi yanliglar yaptiklar1 gézlenmistir. Bu yanlislardan bir

kismu fiilimsiler konusu tlizerinde olmaktadir.

Bu baglamda Akdeniz Universitesi Tiirke Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi’nde yapilan Yabancilara Tiirkce Ogretimi Sertifika Programi’nda elde edilen
gozlemler ve 6grenciler ile yapilmis olan kisisel goriismeler neticesinde Tiirk dilini yabanci
dil olarak 6grenenlerin, yazili anlatim ¢aligmalar1 esnasinda sifat-fiil kullanimlarinda bazi
hatalar yaptiklar1 ve sifat-fiilleri kullanirken birtakim zorluklarla karsilagtiklar1 gézlenmistir.
Bu nedenle g¢alismamizda Tirkge Ogrenen yabancilarin sifat-fiil kullanimlari {izerinde

durulmaktadir.

Ogrencilere arastirma kapsaminda kisisel bilgilerini iceren bir form ve uzman
goriisleri dogrultusunda hazirlanan yazili anlatim konulart sunulmus olmakla beraber
Ogrencilerin bu konularin biri hakkinda bir yazma calismasi yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim basaris1 ve sifat-fiilleri kullanim durumlari Calp ve Calp’in (2016,
S. 187) yazili anlatim degerlendirme Glgeginden ve Kurt’un (2017, s.118) yazma becerisi
degerlendirme Olgeginden hareketle uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan dereceli
puanlama anahtar1 araciligiyla belirlenmistir. Yazili anlatim basarilarinin bilgi formunda yer

alan bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmanin  problemi, Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi’nde 6grenim goren B2 diizeyi 6grencilerinin yazili anlatimlar1 ve bunlarda

sifat-fiil kullanimlarin1 ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirmada bu problem ciimlesinin cevabini bulabilmek i¢in ;

Turkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda sifat-fiil

kullanimlari ;

1. Cinsiyetlerine,
2. Anadillerine,

3. Turkiye’de kalma surelerine,



Tiirk¢e 6grenme amacina,
Annenin egitim durumlarina,

Babanin egitim durumlarina,

N o g A

Ogrencilerin Tiirkce yaym (Kitap, dergi, gazete vs.) okuma sikligma gore degisiklik

gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Tiirk dilini yabanci dil olarak 6grenmek amaciyla iilkemize
gelen ve Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
O0grenim goren yabanci Ogrencilerin yazili anlatimlarini ve bunlarda sifat-fiil kullanimlarini

cesitli degiskenlere gore incelemek ve degerlendirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz diinyasinda kiiresellesmenin hiz kazanmasi neticesinde insanlar ana
dillerinden baska bir dili 6grenmek istemektedirler. Gerek iilkeler aras1 mesafe kavraminin
onemini vyitirmesi gerekse ekonomik ve siyasi iliskiler dogrultusunda insanlarin iletisim
saglayabilmeleri amaciyla baska milletlerin dillerini 6grenmesi O6nemli bir konu héline
gelmigtir. “Tilrkgenin yabancilar tarafindan Ogrenilme taleplerini ortaya c¢ikaran alanlar
bakimindan degerlendirildiginde Tiirkiye’nin ve Turkgenin 0Ozellikle bdlgesinde ve de

diinyada yiikselen deger olarak kendisini gosterdigi goriilmektedir.”(Durmus, 2013, s.208).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi, Tiirkce Ogretim merkezleri gibi kuruluslar
araciligiyla pek cok iilkede yapilmaktadir. Bu kuruluslarda, dil becerilerinin birbirlerini
tamamlayict sekilde verilmesiyle Ogrencilerin Tirkgeyi etkili bicimde kullanabilmeleri
beklenmektedir. Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi giinlik yagsamda siklikla
kullanilmaktadir. Gerek resmi kurumlarla iletisim kurma gerekse insanlarla haberlesmeyi
saglama gibi temel ihtiyaglarimizda yazma becerisinden faydalanilabilir. Ancak yabanci dil
olarak Tirkce Ogrenen bireyler, yazma becerisinin edinimi hususunda zorluk

yasayabilmektedirler.



“Pek cok Ogrencinin belirttigi ve 6gretmenlerin de gézlemledigi gibi yazma becerisi,
yabanct dil 6grenirken Ogrencilerin en ¢ok zorlandigir dort temel beceriden biridir.
Yazma becerisinin yabanci dil 6gretimi programi icerisinde diger beceriler kadar
onemsenmedigi ve ilgili etkinliklerin goz ardi1 edildigi bilinen bir gercektir.”(Cakir,
2010, 5.165) .

Yazma becerisinin kazanilmasinda, 6grencilerin zorluk ¢gekmesinin nedenlerinden biri
de motivasyon eksikligi olabilir. Ogrencilerin yazma ¢alismasina baslamadan once
giidiilenmeleri saglanip, ¢alismalar degerlendirilirken de destekleyici davranilmasi yazma
hususunda ozgiliven gelistirmelerini saglayabilir. Bunun yani sira yazma caligmasi, diger
temel dil becerilerini kullanarak kazanilan bilgilerin; bicimsel 6zelliklere ve dil bilgisi
kurallarina uygun bi¢cimde meydana getirilen bir biitiindiir. Bu sebeple 6grencilerin diger

beceri alanlarinda da yetkin olmalarmin yazma becerilerine de olumlu yansimasi beklenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin, dil bilgisi kurallarini 6grenmeleri de oldukga
onemlidir. Ogrenmeye basladiklar dilin kurallarin1 zamanla igsellestirmeyi basaran grenciler
hem konugma hem de yazma ¢aligsmalarinda daha basarili olabilirler. Dil 6gretiminde 6nemli

bir husus olan dil bilgisi kavrami iizerine arastirmacilar tarafindan pek ¢ok tanim yapilmistir.

“Dil bilgisi, sistemi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlar1 tutarli bir bigcimde agiklamay1
amaglayan calisma alanmidir. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil
dizgelerinden haberdar olmasiyla miimkiindiir. Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma,
dinleme, konusma, yazma) gelistirilmesinde Ogretimin  vazgegilmez  bir

pargasidir.”(Erdem ve Celik, 2011, s.1030).

Aytas ve Cegen’e gore (2010, s.78) dil bilgisi, temel dil becerileri olan “okuma,
yazma, konusma ve dinleme”den farkli olarak “dilin kurallar manzumesi” seklinde
tanimlanabilecek bir alandir. Ancak dil bilgisi, temel dil becerilerinden bagimsiz olarak
Ogretilemeyecegi i¢in anlama ve anlatma becerileri ile birbirini destekleyici sekilde

Ogretilmektedir.

Hedef dilin kurallarini iyi bir sekilde 6grenen bireyler, bu sayede olusturacaklart sozlii
veya yazili metinleri diger dil kullanicilarina nazaran daha iyi organize edebilir, bi¢imsel ve

anlamsal bakimdan kendilerini daha dogru sekilde ifade edebilirler.
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Dil dgretiminin amacina ulagsmasinda, etkili ve verimli bir stre¢ gegirebilmek icin

ogrenciler seslerin, eklerin ve kelime gruplarmin kisacasi ciimleyi olusturan biitiin unsurlarin

birbiriyle nasil baglandigini ve bir biitiin olusturdugunu dilin gramer yapisi yardimiyla

kavrayacaklardir. Dogru climle kurmayi 6grenen bireyler, giinlilk yasamlarinda hedef dili

islevsel olarak kullanabilmektedirler. Bunun yani sira yabanci dil 6grenenlerin, dil bilgisi

kurallarmin etkili bicimde kavrayabilmelerinde 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri ve sinif

yonetimi becerileri de 6nemli rol oynamaktadir.

“Gocen ve Okur’a gore (2013, s.337), yabancilara dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisinin
ne kadar Ogretilmesi gerektigi, agiklama ve kurallar1 nerede ne sekilde verilmesinin
dogru olacagi, orneklerin ve uygulamalarin ne kadar siklikla yapilmasi gibi konularda

karar vermesi ve bu asamalar1 en iyi sekilde dengeleyebilmesi Ggretmenlerden

beklenir.”

Ancak cesitli sebeplerle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler, dil bilgisi kurallarini

yazili anlatim c¢aligmalarinda kullanabilme bakimindan birtakim hatalar yapabilmektedirler.

Bu yanliglarin bazilari, sifat-fiiller konusu tzerinedir.

Bu baglamda calismamiz baz1 degiskenlerin yabanci 6grencilerin yazili anlatimlar1 ve

bunlarda sifat-fiil kullanimlarina etkilerini ortaya koymasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin;

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazili anlatim ve sifat-fiiller ile diger
calismalarla karsilastirmaya imkéan taniyabilmesi,

Yabanct dil olarak Turkce Ogrenenlerin yazili anlatimlart ve bunlarda sifat-fiil
kullanimlari hususunda bu alanda c¢alisan 6gretmenlere bilgiler sunabilmesi,
Ulkemizde yazili anlatim ile ilgili yapilan arastirmalar daha ¢ok Tiirkgenin ana dili
olarak &gretimi iizerinedir (inan, 2013, s.5). Bu bakimdan calismanin yabanci dil
olarak Tiirkcenin Ogretiminde yazili anlatim ¢alismalarma katki saglayabilmesi

bakimindan onemlidir.
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1.4. Varsaymmlar (Sayiltilar)
Arastirma asagidaki varsayimlar dikkate alinarak hazirlanmistir:

1. Kompozisyon konulari igin goriis alinan alan uzmanlarinin ilgili konuda yeterli bilgiye
sahip olduklari,

2. Aragtirmaya dahil edilen oOgrencilerin, yazili anlatimlarinda sifat-fiil kullanim
becerilerini kompozisyonlarinda yansitabildikleri,

3. Arastirma igin Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi 6grencilerinin doldurdugu veri toplama araci olarak kullanilan kisisel bilgi
formlariin ve 6grenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarin yeterli oldugu,

4. Ogrenciler tarafindan doldurulan kisisel bilgi formundaki bilgilerin gercekleri
yansittigi,

5. Arastirmaya igin segilen Ogrenci grubunun evreni temsil edici 0Ozellikte oldugu

varsayilmistir.
1.5. Smmrhhklar

Aragtirmada elde edilen bulgular;

- Diizey olarak B2 grubunda 6grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.
- Ogrenci sayis1 bakimindan 60 kisi ile sinirhidir.
- Dil becerilerinden yazma becerisi ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Ana Dil: Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil (TDK, 2019).

Ana Dili: Baslangigta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarim

olusturan dildir (Aksan, 2015, s.81).

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri (TDK, 2019).
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Dil Bilgisi: Bir dili butun cepheleriyle inceleyen bilgi koludur (Ergin,2013, s.28)

Yazili Anlatim: Duygu diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin,
okunan veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit iizerine giizel ve etkili bir sekilde

aktarilmasina yazili anlatim denir (Calp ve Calp, 2016, s.69).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni: “Dil 6gretimi merkezlerine, programlarina,
kitaplarina ve sinavlarina yon gostermesi amaciyla Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimi
tarafindan gelistirilmis cerceve metin. S6z konusu cerceve metin; Avrupa Konseyi Ortak Dil
Kriterleri Metni, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi, Ortak Basvuru Metni,
Ortak Cerceve Metni gibi adlandirmalarla da anilmaktadir.” (Kilig, 2012, s.3).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi: Avrupa dil egitim politikalarinin temel amaclarini biinyesinde

toplayan ve dil 6grenicisinin kullanimina sunulmus bir belgedir (Sahin, 2010, s.15).
TOMER: Tiirkge 6gretimi uygulama ve arastirma merkezi.

B2 Seviyesi: Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gore, bagimsiz dil kullanicisi igerisinde yer alan

“orta” seviyeyi temsil eder (Gin, 2015, s.7).

Sifat-Fiil: Fiillerden yapilan gegici sifatlardir (Karasoy, Yavuz, Direkci ve Kayasandik, 2016,
s. 152)

Kruskal Wallis H- Testi : Kruskal Wallis teknigi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok Grneklem
ortalamasinin birbirlerinden anlaml farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk,
2013, 5.168).

Mann Whitney U- Testi: Mann Whitney U-testi, iki iligskisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilhik gosterip gostermedigini test eder.

(Biyukoztirk, 2013, s.165).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde dil (ana dili, yabanci dil), Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi (Avrupa
Ortak Oneriler Cercgevesi, dil portfolyosu), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla
yazilmig eserler (Divani Lugati’t-Turk, Muhakemet(’l-Ligateyn, Codex Cumanicus,
Kitabi’l-Idrak li-Lisani’1-Etrak, Kitdb-1 Mecmi-1 Terciiman-i Turki ve Acemi ve Mugali,Et-
Tuhfeti’z-Zekiyyefi’1-Lugati’t-Turkiyye, Bulgati’l-Miistak fi Lugati’t-Tiurk ve’l-Kifeak,
Kavaninu’1-Killiyyeli-Zabti’l-Lugati’t-Turkiyye), dil becerileri (dinleme becerisi, okuma
becerisi, konusma becerisi, yazma becerisi), yazma egitimi (ana dilinde yazma egitimi,
yabanct dilde yazma egitimi), dil bilgisi (ana dili olarak Tirkge 6gretiminde dil bilgisi
Ogretimi, yabanci dil olarak Turkge 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde
sifat-fiiller) ve ilgili arastirmalar (yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili arastirmalar,
yazili anlatim becerisi ile ilgili arasgtirmalar, fiilimsi kullanimi ile ilgili arastirmalar)

konularma yer verilmistir.

2.1. Dil

Insanlarin toplumsal bir diizen igerisinde yasamalarina imkan taniyan ve kusaklar
arasinda bilgi akisini saglayan dil kavrami {izerine bir¢ok c¢aligma kaleme alinmakla beraber

arastirmacilar tarafindan dilin ¢esitli tanimlar1 da yapilmistir.

“Dil, sinirl miktardaki seslerle, sinirsiz sayida ciimle tiretmeye imkan veren diizenegin
insanlar tarafindan kullanilmasidir. Bireyin dil gelisimi de bu az unsurlu sekilleri bir
araya getirerek bunlardan anlamsal biitiinliigii olan kavram ag1 olusturma gayretinin
sonu¢ vermesiyle olusur. Sesler sozciikleri, sozciikler climleleri olustururken, dili
anlamli ve incelikli kullanma yine dilin kendisini gelistirirken, gelisen dilin geng
nesillere aktarilmasi da o dilin zenginligi ile biiyiiyen bireylere biiylik katki

saglamistir.” (Ungan, 2013, s.15).
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Aksan’a (2015, s.51) gore dil (language),terimiyle herhangi bir toplumun, ulusun
bireyleri arasinda anlasma saglayan yerlesik dizge anlatilir (Tiirk¢e, Japonca, Bulgarca
gibi).Yani dil insanlar1 ortak bir diisiince, kultirel zenginlik ve gelismislik etrafinda birlestirir.
Tarih boyunca insan topluluklariin kiiltiirel ve bilimsel ilerlemelerinin dil yoluyla aktarimi

giiniimiiz uygarliklariin temelini olugturmustur.

Erenoglu’na (2008, s.65) gore dil, insan olus macerasinin varlik alanmna ilk adimidir,
insanin yarattigi ve onunla var oldugu diinyasidir. Bu tanimdan anlagilacag1 gibi, bireyler
diinyaya geldiklerinde etrafindaki nesne ve kavramlari dil araciligiyla 6grenir ve bu sayede

isteklerini ifade ederek yasamini siirdiirtir.

“Dil; gunlik hayatimizda c¢esitli duygu ve disiincelerimizin aktariminda
kullandigimiz, anlagmaya yarayan bir aracgtir. Bu aktarim ve anlasmayi saglamak ig¢in
bireylerin Oncelikle iletisimin iki ana unsuru olan anlama ve anlatma becerilerine sahip

olmalar1 gerekmektedir.”(Sariman, 2016, S.7).

Dil hususunda yapilan bazi tanimlar ortak ogeleri barindirmaktadir. Bunlar1 Demirel

(2019, s.1) calismasinda su sekilde agiklamistir:

e Dil, bir sistemdir.

e Dil, seslerden olusur.

e Dil, bir iletisim aracidir.
¢ Dil bir diistinme aracidir.

¢ Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.

Dilin insan yasaminda bu denli 6nem tasimasi, dilin korunmasi, dilin yeni nesillere ve
yabancilara 6gretimi hususlarina yonelik gerekli ¢alisma ve girisimlerin yapilmasini gerekli

kilmaktadir.

2.1.1. AnaDili

Bireylerin karsilasmis olduklar1 ilk dil olarak da nitelendirebilecegimiz ana dili

kavraminin iizerine pek ¢ok tanim ve agiklama yapilmstir.
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“Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan g¢evrelerden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en

glclii baglarini olusturan dildir.”(Aksan, 2015, s.81).

Insanoglunun sosyal bir varlik niteligi tasimasi, g¢evresiyle siirekli bir iletisim
icerisinde olmasint gerektirmektedir. Bu durum da bireylerin ana dillerini olusturan yap1 ve
kurallari, iyi bilmelerini ve onlari baglama uygun bigimde, dogru olarak kullanmalarini

gerekli kilmaktadir.

Hayat boyu bireylerin her alanda ihtiya¢ duydugu bir unsur olan ana dili, yabanc1 dil
Ogretiminde de iistiinde durulmasi gereken bir konudur. Yabanci bir dili 6grenmeye calisan
insanlar, hedef dilin gramer kurallari ile kendi dilinin dil bilgisi yapilar1 arasinda karsilagtirma

yapabilirler. Boylece dil 6gretimi amacina daha kolay ulasilabilir.

2.1.2. Yabanc Dil

Yagmur’a (2013, s.183) gore, bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak

konusulmayan ve farkli amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil denir.

Giiniimiizde insanlar i imkanlarindan yararlanma, egitim alma gibi bircok nedenle
yabanci bir dili 6grenmek istemektedirler. Hizla degisen dunyada yabanci bir dili 6grenme,
egitim veya calisma hayatina uyum saglamayi kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira diinyanin

cesitli bolgelerine seyahat etmeyi saglayip yeni kiiltiirleri tanimay1 miimkiin kilmaktadir.

Gelisen teknoloji ile birlikte iletisim aginin tiim diinyayr sarmasi, siirlari mesafe
bakimindan ortadan kaldirmistir. Bu baglamda farkli dilleri konusan insanlar arasinda
anlagsma saglanabilmesi i¢in yabanci bir dili 6grenmek bir ihtiya¢ halini almistir. Ancak gerek
uluslar arasi iliskilerdeki rolii gerekse ekonomik alanda gelismislik diizeyi yahut kiiltiirel
zenginlikleri biinyesinde barindan tilkelerin dilleri hedef dil olarak 6grenilmek istenmektedir.

Tiirk dili de gegmisten giiniimiize 6grenilmek istenen diller arasinda yerini korumustur.

Tirkgenin yabanci dil 6gretimi alaninda pek c¢ok eser yazildigi ve konu iizerinde
caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Giiniimiizde ise ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan

Tiirk dili sistematik bi¢imde 6gretilmektedir.
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“Giizel ve Barin’a (2013, $.235) gore yabanci dil 6grenimi, kisinin ana dili disinda
bagka bir dil ve kiiltiirle tanigmas1 demektir. Bu basit bir ig degildir. Bu yuzden birgok
insan yabanci dil 6grenirken ilk 6nce kendine psikolojik bir duvar Orer ve zaman

zaman da bu yeni dili 6grenemeyecegini diisiiniir.”

Ancak zamanla bireyler, hedef dilin kurallarini tantyarak ve dil becerilerini gelistirerek
bu durumun Ustesinden gelebilirler. Ogretim elemanmin siire¢ icerisinde gerekli
yonlendirmeleri yapmasi ve giidiilemeyi saglayip Ogrenen oOzerligini tesvik etmesi dil

Ogretiminin amacina ulagsmasina yardim etmektedir.

2.2. Tirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Bir {ilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli
amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil denir (Yagmur, 2013, 5.183). Tiirk¢e gegmisten
giiniimiize diinyanin ¢esitli bolgelerinde yasayan insanlar tarafindan Ogrenilmek istenen
yabanci diller arasinda olmustur. Tarihsel stirecte hakim olunan bdlgelerde yasayan insanlar
iletisim kurma, sinir komsusu olan devlet ve toplumlar ise ekonomik yahut stratejik baglamda

is birligine katilma gibi sebepler ile yabanci dil 6grenmek durumunda kalmislardir.

Insanoglu dogasi geregi icinde yasadigi diinyayr algilamaya ve anlamlandirmaya
calisan bir varliktir. Diinyada ise pek ¢ok kiiltiir ve gelismis medeniyet bulunmaktadir.
Bunlarin ortaya attig1 ilerleme ve geligsmeler digerleri tarafindan 6grenilmek istenmektedir.
Ciinkii insanoglu yasamini siirdiirmek icin siirekli iletisim halinde olan ve ilerleme istegi
tasiyan bir varliktir. Bu baglamda yabanci dil 6greniminin ¢ok eski tarihlere dayandigin
sOylemek mimkindir. Ancak yeryiiziindeki ¢ok sayida dil bulunmakla beraber bunlarin
cogunun diger uluslar tarafindan 6grenilmek istendigi sdylenemez. Oyle ki konusuru

kalmamasi dolayisiyla yok olan ve ¢agimiza ulasamayan ¢okg¢a dil vardir.

“Eski cagdaki bilim ve fikir hareketleriyle Eski Yunanca, Latince, Cince ve Hintge,
Islam diniyle Arapca ve Farsga, Bat1 uygarligi ve Bat1 somiirge siyasetiyle, Fransizca,
Ispanyolca ve Ingilizce, Sovyet komiinizmiyle Rusca nasil degisik iilke ve milletler
arasinda yayilmis ve kullanilmissa, Tiirk¢e de Adriyatik denizinden Cin seddine kadar
uzanan Turk hakimiyet sahasinda genis bir yayilma ve kullanilma alani
bulmustur.”(Ozkan, 2017, s.15).
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Gilinlimiizde de Tiirk¢e genis bir alanda konusulmasinin yani sira yabanci 6grenciler

tarafindan 6grenilmek istenen bir dildir.

“Turkce, Unesco’nun ‘Anadil siralamasindaki’ tespitlerine gore diinyada Uginc
sirayi, resmi diller siralamasinda ise besinci siray1 almaktadir. Bu da gostermektedir ki
Tirkge; bir yandan ‘konusulan anadil’, diger yandan da ‘Yabanci dil olarak 6grenilen
Tirkge’ bazinda gorevini biitiin diinyada stirdiirmektedir.”(Giizel ve Barin, 2013,

s.20).

Tirkiye’nin dinamik ve c¢agdas yapisi vs. nedenlerle Tiirk dilini 6grenmek isteyen
insan sayisit her gecen giin artmaktadir. Ekonomik alanda yasanan gelisme ve biiyliime ile
beraber istihdam orani artmakta ve bu imkanlardan yararlanma istegi gibi nedenlerle, insanlar
hem egitim alma hem de egitim alan1 dogrultusunda veya baska alanlarda is bulma gayesi ile

Turkiye’ye gelmektedir.

Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretim merkezleri teknolojik arag-gereglerden de faydalanarak,
yontem-teknik konusunda bilgili 6gretim gorevlilerinin de katkilariyla daha nitelikli bir dil

ogretimi saglamak i¢in hizmet vermektedir.

Dil 6gretimi ile kiiltiir kavrami arasinda da 6nemli bir bag bulunmaktadir. Ziya

Gokalp, dili kaltiriin temel unsuru sayar (Kaplan, 2014, s.142).

Bu acidan dil 6gretiminde yabanci dil olarak 6grenilen dilin ve kiiltiirliniin diinyanin
cok farkli bolgelerinden gelen insanlara tanitilmasini da icerdigini sOylenebilir. Bu baglamda
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine gereken ilgi ve Onemin gosterilmesi gerektigi

ortadadir.

Hedef dil olarak dilimizi 6grenenlere, egitim verirken dnem verilmesi gereken bazi
noktalar vardir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki temel ilkeler Demirel’in (2019, s.29-32)

calismasindan Ozetlenmistir:

a. Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Anlama ve anlatma becerileri olarak nitelendirilen dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerinin islevsel biitiinliigii dili olusturmaktadir. Insanlar arasi iletisimi saglamada

dilden faydalanirken anlama ve anlatma becerilerinin beraber gretilmesi gerekir. Bilhassa
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orta dereceli okullarda, temel yabanc1 dil bilgisi 6gretilirken anlama ve anlatma becerilerinin

gelisimine agirlik verilmesi gerekmektedir.

b. Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Derste uygulanacak olan etkinliklerin 6nceden 6gretmen tarafindan planlanip organize
edilmesi gerekmekle beraber bu durumun basarili bir dil 6gretimine zemin hazirlamasi
beklenir. Glinliik, {inite ve yillik ders planlar1 hazirlanarak, verilecek ders 6gretmen igin

onceden yasanmalidir. Ogretmenler plansiz bigimde derse girmemelidir.

c. Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Ogretilmesi beklenen konularin siralanmasi gerekmektedir. Somut kavramlardan
soyuta, basit kavramlardan karmasiga dogru bir yol izlenerek Ogrencilerin bu konulari
O0grenmeleri saglanmalidir. Yabanci bir dili 6gretirken basit climle kaliplarindan yola ¢ikarak
daha karmasik kaliplarin 6gretimi gergeklestirilmelidir. Agiklanmasi kolay veya bilinen

kelimeler 6nce 0gretilerek sonrasinda soyut fikirler ve kavramlar verilmelidir.

d. Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma

Yabanci bir dilin etkili ve verimli bicimde dgretiminin saglanmasi amaciyla isitsel ve
gorsel araglarin kullanilmasi 6grenenlerin  dikkatini derse ¢ekmektedir. Gorsel aracglar
yardimiyla kavramlarin ve sozciiklerin 6gretimi 6grenen agisindan daha anlasilir bir hal
alabilir. Ornegin, bir resim ile pek c¢ok sdzciik ogretilebilir. Isitsel araclardan da tekrar

alistirmalar1 gibi konular {izerine yardim alinabilir.

e. Ana Dili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil Ogretimini saglayan derslerde Ogrenenlerin dili ¢ok duymalart ve
kullanmalar1 saglanmalidir. Yani 6gretmenden ¢ok Ogrenenlerin aktif olmasi, konugmasi
saglanmalidir. Ogrenenler yabanct dili ne kadar ¢ok kullamirlarsa o kadar iyi
ogrenmektedirler. Ogretim siirecinin basinda gerekli oldugu durumlarda kisa ve 6z bigimde
ana dilinden yararlanilabilmesinin yan1 sira 6grenenlerin ana dilini kullanmalarina ¢ok vakit

harcanmamalidir.
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f. Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Yabanc dil 6gretimi yaparken her seferinde sadece tek bir sozciik ya da climle yapisi
vs. unsur dgretilmelidir. Ciinkii ayn1 anda birden fazla kelime veya ciimle kalib1 6gretmeye
calismak o6grenenlerde kafa karisikligina neden olabilir. Bir kelime ya da ciimle kalib1 tam
olarak ogrenildigi zaman digerine gecilmelidir. Ogretmen tiim bilinenleri aym zamanda

ogretmeye kalkismamalidir.

g. Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasin1 Saglama

Ogrenilenlerin giinliik iletisimde kullanim seklinin 6grenenlere gdsterilmesi onemlidir.
Omek verirken bunlarm giinlik yasamdan secilmesi, Ogrenmelerin kalici olmasini
saglamaktadir. Ogrenenlere 6grendiklerini kullanma olanagmin sunulmasi yerinde bir durum

olur.

h. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim1 Saglama

Tekrar aligtirmalari, grup tartismast ve benzetim gibi teknikler araciligiyla
ogrenenlerin derse etkin katilimlarinin saglanmasi gerekmekle beraber biitiin 6grenciler bu

etkinliklerde yer almalidir.

i. Bireysel Farkhliklar1 Dikkate Alma

Ogrenenlerin yetenekleri ve dgrenme hizlar farklilik tasimaktadir. Bazi 6grenenler
daha hizl1 bazilar1 ise daha yavas 6grenmektedir. Yine kimi 6greneler duydugunu daha iyi
anlayabilirken kimileri de gordiiklerini iyi anlar. Bu durumda O6gretmenin sinif i¢inde

uygulayacag etkinlikleri ¢esitlendirmesi gerekmektedir.

j. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Ogretmenlerin derse baslamadan once Ogrenenleri derse giidiilemesinin basariy1
arttirmasi beklenen bir durumdur. Sinif i¢inde 1yi bir 6grenme ortami saglanmasi gretmenin
smiftaki ogrenenleri cesaretlendirmesi ile miimkiindiir. Boyle bir ortamda islenen derslerde

ogrencilerin daha derste daha katilgan davrandigi goriilmektedir.
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2.2.1. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Farkli iilkelerden ve kiiltiirlerden insanlar yabanci bir dili 6grenmek istemektedirler.
Ancak dil 6gretimi hususunda bir birligin saglanmasi gerekmektedir. Bu amagla, Avrupa

Ortak Oneriler Cergevesi Metni hazirlanmustir.

“Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik dgretim
programlarinin, program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi
icin temel olusturur. Dil Ogrenenlerin, bu dilde bildirisimsel gereksinimlerini
karsilamak i¢in neler yapmalar1 ve o6grenmeleri gerektigini, bildirisimsel agidan
basarili olabilmeleri icin hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini

kapsamli olarak betimler.”(CEFR, 2013, s.11).

Diinya iizerinde her iilkenin kiiltiirel dokusu, gelismislik diizeyi, deger ve normlari
birbirinden farkli olmakla birlikte, egitim sistemlerinin arasinda fark olmasi da
yadsinamaz.“Ulkelerin, kendi egitim sistemlerini toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda
belirlemis olmalari, diger iilkelerin egitim sistemlerine gore farkliliklar géstermesi dogal bir
durumdur.”(Kose, 2007, s.110). Ancak ana dili, yasam sartlar1 ve kiiltiirleri vb. agilardan
farklilik tasiyan bireyler, cer¢eve metin sayesinde ortak bir anlayis ile dil egitimi

alabileceklerdir.

“Cerceve, amagclarin tanimlanmast i¢in, igerik ve yoOntemlere ortak bir temel
saglayarak derslerin, izlencelerin ve sartlarin daha seffaf olmasini saglamay1 amaglar.
Bu sekilde de modern dilleri 6gretimi alaninda uluslar arasi igbirligini destekler.”

(Saribas, 2014, s.18).

2.2.1.1. Avrupa Dil Portfolyosu

Bu portfolyo dil ogrenenlerin, birgok dilde elde ettikleri her tirli 6grenim
deneyimlerini  biriktirip  ¢okdillilik yeterligi dogrultusunda gosterdikleri basarilar
belgelemelerini saglar (CEFR, 2013, 5.27).
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2.2.2. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi Amaciyla Yazilmis Eserler

Gegmisten giliniimiize Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi 6nemli bir konu olmus
ve bu alanda pek c¢ok eser yazilmistir. Bu eserlerden bazilari hakkinda asagida bilgi

verilmisgtir.

2.2.2.1. DivanuLugati’t-Turk

11. yiizyilda (1072-1077) Kasgarli Mahmud tarafindan yazilmis bir eser olan Divan
Lugati’t-Turk’un i¢inde Tirk dilleri hakkinda bilgiler yer almaktadir. Araplara Turkgeyi

ogretmek amaciyla Tiirkge yazilan eser Abbasi halifesine sunulmustur.

“Eser, Tiirk dilinin ilk s6zIigl, ilk grameri, ilk antolojisi, ilk folklor kitabi, ilk kiiltiir
hazinesi; kisaca Tirk ansiklopedisidir; Tiirk’in dilini, edebiyatini, cografyasini,
tarihini, oyunlarini, miizigini, inan¢larini, soyunu sopunu toplayan paha bigilemez bir

hazinedir’(Argunsah ve SagolYiiksekkaya, 2013, s.20-21).

Kasgarli Mahmud eserinde, 7500 Tiirk¢e kelimenin anlamini vermis olup bu

kelimeleri farkli Tiirk boylarindan derlemistir.

“Tirkge sozlerin Arapca karsiliklart verildikten sonra mutlaka kelimelerin iginde
bulundugu bir &rnek ciimle verilir. Ornekler sik sik bir atasozii veya bir dortliik de

olabilmektedir. Daha sonra 6rnegin Arapga karsiligi yazilir.”(Ercilasun, 2004, s5.322).

Icerisinde halk edebiyati iiriinlerinden olan sav, sagu ve kosuk oOrneklerini
barindirmasi bakimindan oldukga dikkat ¢eken eserde yazar, Tiirk diinyasindan bilgiler iceren

bir haritaya da yer vermistir.

2.2.2.2. Muhakemet(’l Ligateyn

Ali Sir Nevai tarafindan Cagatay Tiirkgesi ile kaleme alinan Muhakemetii’l Liigateyn,
“iki dilin karsilastirilmas1” anlamina gelmektedir. Eserde Tiirk¢enin Farsgadan daha {istiin

oldugu iizerinde durulmustur.

“Bir dil 6gretim yontemi olan ve Késgarli Mahmud’un dusiincelerini agiklamak igin
sectigi: Hedef kitleye kendi dilleriyle seslenmek; kendi dilleriyle bir karsilastirma yapmak
firsatin1 saglamak yolunu Ali Sir Nevai de benimsemistir’(Erdem, 2009,s.893).
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2.2.2.3. Codex Cumanicus

“Karadeniz’in kuzeyindeki Kipgak (Kuman) Tiirklerinden Italyanlar ve Almanlar
tarafindan 14. yilizyilda derlenmis iki bolimliikk bir eserdir. Yazi dilini degil, o zamanki

Kipgaklarin konusma dilini, agizlarini yansitir.”(Ercilasun, 2004, s.386).

“Kitabin en 6nemli 6zelligi Latin-Gotik harfleriyle yazilmasidir. Ilk 55 yaprak
Italyanlarca, sonraki 26 yaprak Almanlarca yazilmistir. Icerik olarak Latince-Farsca-Kipcak
Turkgesi sozluktir. Ticaretle ve ginlik yasamla ilgili 2500 Turkce s6zcuk iceren sozlukte
ayrica Incil’den geviriler, baz1 Katolik ilahilerinin gevirileri, Kipgakca dil bilgisi kurallar1 ve
47 atasozii vardir. Kitap misyoner Fransiskan rahiplerinin Kipgaklara Hiristiyanligi

yaymalarini kolaylastirmak amaciyla yazilmistir.”(Erdem, 2009,s. 896).

2.2.2.4. Kitabi’l-idrak li-Lisani’l-Etrak

“Memliitk Kipgak Tiirkgesiyle yazilan sozlilk ve gramerlerin en eskisidir. “Turklerin
dilini anlama kitab1” anlamina gelen bu eser, Berberi asilli bir Arap gramercisi olan Ebu
Hayyan tarafindan yazilmistir. Misir’da Tiirkgenin 6nem kazandigini fark eden Ebu Hayyan,
Tirkce  bilmeyen  Araplara  Tiirkgeyi  6gretmek  amaciyla  gramer  kitaplar

yazmistir.”’(Argunsah ve Sagol Yuksekkaya, 2013, s.283).

2.2.2.5. Kitéb-1 Mecmii-1 Terciman-i Turki ve Acemi ve Mugali

“Araplara Tirkce Ogretmek icin yazilmis sozliikklerden birisidir. Eserin yazari,
yazildig1 yer ve tarih bilinmemektedir. Yazar kitabini1 hazirlarken daha 6nce yazilmis Tiirk dili
gramerlerini gordigiinii ve onlarin yolunu takip ettigini belirtir. Ayrica Kipgak Tirkgesini
“halis Kipgak Tiirkgesi”, “halis Turkge” gibi terimlerle anarak Tiirkmenceden ayirir. Kitap iki
kisimdan meydana gelmektedir. Birinci kisim Arapga-TUrkge sozliik (63 yaprak), ikinci kisim
Mogolca-Farsga sozliktir (13yaprak).”(Argunsah ve Sagol Yiksekkaya, 2013, 5.284).

2.2.2.6. Et-Tuhfetli’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Turkiyye

“Arap alfabesine gore diizenlenmis bir sozlik ve dil bilgisi béliminden olusan eserin
yazart belli degildir. Anonim bir kitap oldugu ve XV. yilizyilin ilk yarisinda, Misir’da
yazildig1 sanilmaktadir. Baslica iki boliimden olusan kitabin birinci boliimiinde alfabetik
sirayla ayri alt boliimler bigiminde Kipgakca adlar ve eylemler, ikinci bolimde ise bigim

bilgisi ele alinmistir. Yaklasik 2000 sozciik igerir.”(Erdem, 2009, s.896).
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2.2.2.7. Bulgati’l-Miistak fi Lagati’t-Turk ve’l-Kafcak

“14. yiizyilin ikinci yarisinda veya 15. yiizyil baslarinda yazilmis Arapga-Turkce bir
sozliiktiir. Kitabin yazari Cemaleddin Ebd Muhammed Abdullah et-Tiirki adli bir Tiirktiir.
Kitabin ilk sayfasinda Ebuabekir adli bir kisi 855 (1451)tarihinde bu kitabi okudugunu
kaydetmistir. Bu kayittaki 855, terminus anteguem ‘dir; yani eser bu tarihten sonra yazilmig
olamaz.”(Ercilasun, 2004, s.391).

2.2.2.8. El-Kavanin’l-Kulliyyeli-Zabti’l-Lugati’t-Turkiyye

“Araplara Tirkcenin kurallarini ve gramerini 6gretmek icin Arap filolojisi metoduyla
yazilmis bir kitaptir. 15. Yiizyil baglarinda Kahire’de yazildig: tahmin edilmektedir. Yazari ve
yazilis yeri belli degildir. Yalniz gramer konularm igermektedir. Ug bdliim ve bir sonugtan
olugsmaktadir. Birinci boliimde fiil kip ve ekleri, ikinci boliimde isim ve ona bagli olanlar ile
kisa tutulan dglincii bolimde ekler yer alir. Sonrasinda bir sonug bolimi
bulunmaktadir.”(Argunsah ve Sagol Yiksekkaya, 2013, 5.287-288).

“El-Kavanin’in tek niishas1 vardir ve Istanbul Siileymaniye Kiitiiphanesi Sehit Ali
Pasa boliimiinde saklanmaktadir.”(Ercilasun, 2004, s.393).

2.3. Dil Becerileri

Dil becerileri dinleme, konusma, yazma ve okuma olarak dort temel beceri alanini
ifade etmektedir. Bunlardan dinleme ve okuma anlama becerileri, yazma ve konusma da
anlatma becerileri olarak nitelendirilir. Dil 6gretiminde, bu becerilerin birbirini destekleyici
bigimde Ogretilmesi 6nem tasir. Ciinkii bireyler giinlik yasamlarinda bile bu becerilerin
hepsinden faydalanarak bilgi ve beceri elde ederek yasamini siirdiirmektedir.“Dil 6gretimi bir
biitiindiir. Glinlimiiz diinyasinda artan iletisim ihtiyaci ve yabanci dil 6grenme istegi de goz
oniine alindigindan dil 6gretim merkezlerinde yabanci dili her yoniiyle 6gretme anlayisi
yerlesmeye baglamistir.”(Giizel ve Barin, 2013, 5.267). Yani yabanci bir dilin 6gretilmesi bazi
dil becerilerinin 6gretimi ile sinirh degil, temel dil becerilerinin biitliniiniin 6gretilmesi ile

yapilmaktadir.
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2.3.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, hem ana dili Tiirkge olan 6grenciler i¢cin hem de yabanci dil olarak
Turkceyi Ogrenenler icin dil 6greniminde ©nemli yere sahiptir. Ogrencilerin diger dil
becerilerinde de yetkin olabilmeleri dinleme becerisinin kazanilabilmesine bagldir.“Dinleme
becerisinin kazandirilmasinda genel amag, Ogrencinin amag dilde dinledigi bir iletiyi dogru
olarak anlamasini saglamaktir.”(Giizel ve Barin, 2013, 5.268). Bu sayede dgrencilerin iletisim
kurma becerisi de gelisecektir. insan, sosyal bir varlik olmasi nedeniyle toplumla siirekli

iletisim halindedir.

“Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda, televizyonda, acik havada ya
da bir salonda izlenen bir konusmayi anlamanin 6nemini biiyiik 6l¢iide arttirmistir.” (Calp ve
Calp, 2016, s.76). Dinleme becerisi gelismis olan bireyler, kendisine anlatilmak isteneni

dogru bi¢imde anlayabilir ve toplumsal hayatta diger insanlarla saglikli iletisim kurabilirler.

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen bireylerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi dili
daha etkili kullanmalarina yardimci olmaktadir. Cunki dinleyerek 6grendiklerini birey, hem

yazili anlatimlarinda hem de sdzel iletisimlerinde kullanabilmektedirler.

2.3.2. Okuma Becerisi

Okuma becerisi gerek giinliik yasamda bilgi ve becerilerin kazanilmasi gerekse
akademik anlamda bireylerin kendisini gelistirebilmesi i¢in olduk¢a 6nemli bir beceridir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler i¢in de okuma becerisi olduk¢a Onemlidir. Okuma

becerisinin aragtirmacilar tarafindan ¢esitli tanimlar1 yapilmistir.

“Okuma; oOgrencinin Ogrenmeye calistigr dildeki yazili bir metni dogru olarak
anlamasidir. Okuma, metinden anlam c¢ikarildigi zaman gergeklesen bir beceridir, yoksa
yapilan eylem yalnizca bir seslendirme olur.”(Giizel ve Barm, 2013, $.272) .Yani okuma,
okunanlarin zihinde yorumlanmasi ile gergeklesmektedir. Bu beceri sayesinde, Tiirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenenler yazili metinler araciligiyla hem sozciik dagarcigimi

genisletebilmekte hem de bu sayede kendisini daha iyi ifade edebilmektedirler.

“Kisaca okuma, en kolay yoldan bireyin kendini anlamasi ve anlatabilmesidir.”(Batur,
Gulveren ve Bek, 2010, s.34). Okuma becerisi gelisen bireyler, bilgi birikimi ve ifade giicii
bakimindan kendilerini gelistirdikleri i¢in daha 1yi bicimde diislincelerini ifade edebilirler.
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2.3.3. Konusma Becerisi

Konugma becerisinin giinliik yasamda Onemli bir yere sahip oldugu bilinen bir
durumdur. Insanlarin toplumsal iliskilerini siirdiirebilmesi igin iletisim kurmalar1 gerekir.
Konusma becerisi gelisen bireyler daha rahat kendilerini ifade edebilirler. Konusma
becerisinin gelistirilmesi, yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde de onemlidir.“Yabanci dil
Ogretiminde en 6nemli becerinin konusma oldugu sdylenebilir. Ciinkii dil, iletisimin temelidir
ve iletisim konusma ile baslar.” (Giizel ve Barm, 2013, s.279). Konusma becerisinin

ogrencilerde gelisiminin saglanmasi dil 6gretiminin etkili bicimde yapilmasini saglayabilir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencileri derste etkin kilmak ve cesitli

uygulama calismalar1 ile konusma becerisini kullanmalarini saglamak yararli olabilir.

2.3.4. Yazma Becerisi

Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi gerek ana dili Tiirkge olan Ogrenciler
gerekse yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenler icin olduk¢a 6nemli bir beceridir. Insanlar dil
becerilerini kullanarak bilgileri alir ve bunlardan iletisim kurmakta yararlanir. Ancak
ogrenciler yazili anlatim ¢aligmalar1 sirasinda pek ¢ok hata yapabilmektedirler. Bu durumun

bircok nedeni olabilir.

Genellikle 6grenciler yazma becerisini en zor beceri olarak kabul ederler (Cakir, 2010,
5.166-167).0Ogrencilerde yazma becerisinin gelisimi i¢in ¢ok¢a uygulama calismasi
yaptirilmast ve bu alanda 6grencilerin desteklenmesi yazma becerisine dair Onyargilarini
ortadan kaldirabilir. Bu sayede 6grenciler, yazma c¢alismasi i¢in gilidiilenebilir ve yazma

becerileri gelisebilir.

2.4. Yazma Egitimi

Caglar boyunca toplumlarin ¢esitli deneyimler sonucu elde ettikleri bilgilerin yeni
nesillere aktariminda kullanmis olduklar1 yazinin giiniimiiz medeniyetlerinin olusumuna katk1
sagladigr bilinmektedir. Yani elde edilen deneyimler ve ulasilan bilgiler gelecek nesillere yazi

ile aktarim imkani bulmustur.
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“Yazi, milletler i¢in biiylik bir 6neme sahiptir. Milletler kendilerine has kiiltiirlerini
olusturup gelistirmelerinde 6nemli bir islev goriir. Clinkii yazi, dilin en saglam ayagidir.”

(Goger, 2019, s.8).Yani yazi ile birlikte kiiltiirel degerler de aktarim imkani bulmaktadir.

“Yazili anlatim kavramin1 Calp ve Calp (2016, s.161) calismasinda, kisisel, toplumsal,
evrensel ve mesleki konu ve sorunlarmn, belirli bir amag¢ dogrultusunda, dil kurallar ile
anlatim tekniklerine uygun olarak bir biitiinliik i¢cinde yaziyla anlatilmasi olarak aciklamigtir.”
Yani yazma eylemi ifade edilmek istenenlerin diizenlenmesini ve dil bilgisi kurallarina uygun

bicimde ifade edilmesini icerir.

2.4.1. Ana Dilinde Yazma Egitimi

Gerek giinlik yasamimizda gerekse akademik g¢evrede, fikirleri, olay veya durumlari
aktarmak i¢in siklikla yazma faaliyetinde bulunulur. Yasantimizla bu kadar i¢i ice bulunan
yazma becerisinin gerek ana dilinde egitim alan gerekse yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
yabanci 6grencilerde gelistirilmesi 6nemli bir konu olmustur. Ciinkii, etkili bir sekilde kendini
ifade etmek isteyen bireyler yazili anlatimin ifade giiciinden yararlanmalidirlar. Bu baglamda
yazma eylemini, edinilen bilgilerin veya ifade edilmek istenenlerin diisiince siizgecinden
gecirilerek organize edilmis bigimde ve semboller araciligiyla kagida aktarilmasi olarak ifade

edebiliriz.

Calp ve Calp’in (2016, s.162) c¢alismasinda, yazili anlatim etkinlikleri sayesinde

bireylerin asagidaki kazanimlara ulasabileceklerini ifade etmislerdir:

- Giinliik hayatta gilizel yazmanin 6nemini kavrar.

- Saglikl bir kisilik gelistirmede giizel yazmanin roliinii kavrar.

- Meslek hayatinda giizel yazmanin dnemini kavrar.

- Kitle iletisim araglarinin giizel yazma iizerindeki etkilerini agiklar.
- Duygu ve diisiincelerini amaca uygun olarak yaziyla anlatabilir.
- Sozciik dagarcigini zenginlestirebilir.

- Diisiince ile dil arasindaki iligkiyi kavrayabilir.

- Birikim elde etmenin glizel yazmada énemini kavrayabilir.

- Kitap okuma aligkanliginin giizel yazmadaki roliinii kavrayabilir.
- Bilimsel, elestirici, dogru ve yaratici diisiinebilir.

- (Glizel yazmadan zevk alir.
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- Giizel yazmanin 6nemini takdir eder.
- Giinlik yasamda Tiirk¢enin yanlis kullanimlaria kars1 duyarl olur.

- Tiirk¢eyi dogru kullanmay1 aliskanlik haline getirebilir.

Ulkemizde yazma egitimi dgrencilere ilkdgretim asamasinda verilmeye baslanmakta
beraber Tilrkce derslerinde bu beceri gelistirilmektedir. Oysaki dil becerileri birbirlerini
destekleyici nitelik tasidigr i¢in yazma becerisinde saglanan ilerlemeler diger anlama ve
anlatma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Bu baglamda yazma etkinliklerine

blyik 6nem verilmelidir.

2.4.2. Yabanci Dilde Yazma Egitimi

“Yabanci uyruklu 6grencilere yazma becerisi kazandirma s6z konusu oldugunda, bu
becerinin hedef dilde planlanmasi ve aligkanlik haline doniistiiriilmesi zahmetli ve zor
olmaktadir.” (Maden, Dincel ve Maden, 2015, s.748). Ogrenciler yazili anlatim calismalar
olustururken hata yapmaktan cekinebilmekte veya isteksiz davranabilmektedirler. Oncelikle
Ogrencilerin gilidiilenmesini saglamak ve yeterince uygulama calismasina zaman ayirmak
yazma egitiminin amacia ulasmasina yardim edebilir. Bununla birlikte 6grencilerin
kendilerini sozIlii veya yazili olarak 1iyi bir sekilde ifade edebilmeleri kelime hazinesinin

zenginligi ile de iligkilidir.

Yazma etkinlikleri, duygu ve diislincelerin 6grenilen dilin kurallarina uygun olarak
organize edilmesini igerdigi i¢in Ogrenciler tarafindan zor olarak nitelendirilebilmektedir.
Bunun yani sira 6grencilerin giidiilenme eksikligi veya yazma siirecinde kaygi duymalari

yazma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir.

Ogrencilere yazma becerisinin  kazandirilmasinda ve yazma etkinliklerinin
uygulanmasinda dgretmenin 6nemli rolii oldugu yadsinamaz. Ogretmenler farkli 6gretim

tekniklerini kullanarak yazma ¢alismalarinin daha verimli yapilmasini saglayabilirler.

2.5. Dil Bilgisi

Dilbilgisi gerek yabanci dgrencilere Tiirkge dgretirken gerekse ana dili Tiirkge olan
ogrencilere Tiirkce Ogretirken iizerinde durulmasi 6nem arz eden bir konudur. Dil bilgisi

kavrami {izerine arastirmacilarin pek ¢ok ¢alisma ve tanim yaptiklar1 gorilmektedir.
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Aytas ve Cecen’e (2010, s.78) gbre dil bilgisi, temel dil becerileri olan “okuma,
yazma, konusma ve dinleme”den farkli olarak “dilin kurallar manzumesi” seklinde
tanmimlanabilecek bir alandir. Bununla birlikte anlama ve anlatma becerilerinin, dil bilgisi
Ogretimi sayesinde gelisen alanlar oldugu bilinmektedir. Dil bilgisi 6gretimi ile birlikte dilinin
kurallarin1 6grenen bireyler, yapt ve anlam bakimindan dogru ciimleler kurarak anlatmaya

calistig1 bir durumu veya fikri etkili bigimde ifade edebilirler.

“Dil bilgisi bir metni okuma, anlama ve liretmenin en 6nemli anahtaridir. Bu nedenle
uzun yillar 6grencilere dil bilgisini 1yi 6greterek okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
dilin iyi kullanilmasi ve dille ilgili sorunlarin ¢dziilmesi amaglanmistir.”(Giines, 2013, 5.172).
Bundan hareketle 6grendigi dilde, ciimlelerin kurulusunda ciimlenin 6gelerini, kelimelerin tur

ve gorevlerini bilen 6grencilerin yabanci bir dili daha etkili kullanacag: sylenebilir.

Dil bilgisi, sistemi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlar1 tutarli bir bi¢imde agiklamay1
amaglayan c¢alisma alanidir (Erdem ve Celik, 2011, s.1030). Ogrendigi dilin ses ve sekil
bilgisine hékim olan &grenciler i¢in yazili bir metin olusturmak daha kolay olacaktir.
Ogrencilerin kurallar1 ezberlemek yerine uygulama galismalar1 yapmalar1 da zamanla bu

yapilari i¢sellestirmelerini saglayacaktir.

Dil bilgisi; dilin ses ve sekil 6zelliklerini, sdzciik tiirlerini, ciimle yapilarini ve tim
bunlarin anlamli bir yapiya doniismesini ayrintilariyla inceleyen bilim dalidir (Oztiirk ve
Omeroglu, 2015, 5.70). Tanimdan hareketle 6grenmek istedigi dilin ses ve sekil bilgisini bilen
ve gerek climle bilgisi gerekse sozciik tiirleri hususunda yeterli bilgiye sahip olan 6grencilerin

dil 6gretiminin amacina daha hizli ulasmasi beklenebilir.

Dil bilgisi, daha dogru, daha kusursuz diisinmemize yarar (Karaalioglu, 2014, s.10).
Bu ifadeden hareketle hedef dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenen bireyler, sozlii ve yazili
kompozisyonlarinda ciimle bilgisi ve ses bilgisi bakimindan daha dogru ifadeler kullanarak

anlatmak istediklerini etkili bicimde aktarabileceklerdir.

2.5.1. Ana Dili Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimi

Ana dili Tiirk¢e olan bireyler dnce aile ve yakin c¢evresinde bulunan insanlardan dili
ogrenerek bilgi ve beceri kazanmaktadirlar. Daha sonra bireyler egitim hayatinin baslamasiyla

birlikte ana dilinin kurallarin1 6grenmektedirler. Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilere diigiincelerini
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yeterli, dogru ve etkili bigimde aktarma imkanini vermesinin yani sira ana dilinin

zenginliginin farkina varmalarina da yardimci olur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ise 6grenciler, hedef dilin anlama ve anlatma
becerilerini 6grenirken ayni zamanda dil bilgisi kurallarin1 da 6grenmektedirler. Dort temel
dil becerisi, dil bilgisi 6gretimiyle birlikte birbirini tamamlayici bigimde 6gretilmektedir. Ana
dili olarak Turkge dili konusurlar ile yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenenlerin dil bilgisini

kurallarin1 6grenme zamanlar1 farklidir.

“Dil bilgisi 6gretiminin amacina ulagsmasinda hedef kitlenin dikkate alinmas1 gerekmektedir.
Yabanci dil olarak 6gretilirken kuralin ezberletilmesi dogru olsa bile ayn1 yontem dili zaten
kullanan biri igin yararli olmayabilir.” (Aytas ve Cecen, 2010, s. 87). Bu agidan 6gretmenin
kullanacag1 yontemleri, uygulayacag etkinlikleri 6grenci kitlesinin 6zelliklerine gére segmesi

onemlidir.

2.5.2. Turkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimi

Tiirk dilini yabanci dil olarak 6grenenlere dil bilgisi kurallar1 temel dil becerileri
dersleri ile es zamanli olarak verilmektedir. Ogrencilere &nce hedef dilin kurallari
sezdirilmekte sonra kurallara ulasmalar1 saglanmaktadir. Ogrenilmek istenilen dilin kurallart
ile dinleme ve okuma metinlerinde karsilasan bireyler ezber yapmak yerine baglam igerisinde

dilin yapisini fark edebilmektedirler.

Ogrencilerin smmif igi etkinliklerde etkin rol almasi ve ogretmenlerin dil bilgisi
yapilarin1 hazir sunmak yerine Once anlama ve anlatma c¢alismalarinda sezdirmeleri
ogrencilerin 6grendigi dilin kurallarini igsellestirmelerine yardim edebilir. Bununla beraber
ogretmenlerin mesleki deneyimi, yontem ve teknik bilgisi de yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretiminde etkili unsurlardir. Cilinkii derslerin sikict olmaktan &te verimli bigimde

islenebilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin dikkatini derse ¢ekebilmeleri gereklidir.

Ozellikle dil bilgisi derslerinde 6grencilerin zorlandiklar1 konularda yeterli geri
bildirimin verilmesi ve onlarin derse giidiilenmelerinin Saglanmasi dil &gretiminin etkili

bicimde yapilmasina yarar saglayabilir.
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Yabanci dil egitimi bazi ilkeler dogrultusunda verilmelidir. Demirel’e (2019, s.32-33)

gore yabanci dil olarak esas alinan genel ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

© 0 N o O b~ w0 DR
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0 N O 00~ W N B O

19.
20.

2.5.3.

Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi,

Ogrencilerin temel tiimce kaliplarini dgrenmelerinin ve ezberlemesinin saglanmast,
Kullanilan dilin 6gretilmesi,

Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar olusturulmasina yardimei olunmasi,
Ogrencilerin dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarmmn dgretilmest,

Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

Yeni climle kaliplarinin bilinen sézciiklerle 6gretilmesi,

Ogrencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin taninmasi,

. Yeni bir yaptyr sunmadan once ornekler verilmesi,

. Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda dizeltilmesi,

. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmasi,

. Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi dgretilmesi,
. Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye ¢alisiimasi,

. Sinif igi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

. Ogrencilerin smifta daha cok konusma yapmalaria olanak saglanmast,

. Butun bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisilmamas,

. Ogrencilere  sorumluluk  verilmesi; Ogrencilerin  bireysel caligmalar  igin

yonlendirilmesi. Bu ¢alismalarin o6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek
nitelikte olmasma dikkat edilmesi,

Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

Ogrenci basarisimi dlgerken sadece dgretilenlerden sorulmasi; dgretilmeyen konularla

ilgili soru sorulmamasi.

Dil Bilgisi Ogretiminde Sifat-fiiller

Ergin (2013, s. 333-334) sifat-fillerin, zaman ve hareket kavramlarin
koruyan, ancak isim gibi kullanilan ve isim gibi ¢ekilen eylem bi¢imi oldugunu ifade
etmis olup bu eylem bi¢imini olusturmak icin, fiil kok ve gdvdelerine partisip yani
sifat-fiil eklerinin getirildigini ifade etmistir. Ergin (2013), bu eklerin asil islevlerinin

gecici hareket isimleri olusturmak oldugunu dile getirmis olup gerektigi durumlarda
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kalic1 isimler olusturabildiklerine ve sahis ekleri almasi neticesinde sekil ve zaman eki

durumuna gegebilmelerine deginmistir.

Korkmaz (2009, s. 909-911) sifat-fiillerin, sifat gibi kullanilan fiil sekilleri
oldugunu ifade etmesinin yam1 sira bu eklerin yapilarinda zaman kavraminin
bulunmasinin onlar1 ¢ekimli fiillere yaklastirdigini da dile getirmistir. Korkmaz (2009)
sifat-fiillerin baslica 6zelliklerini, onlarin birer fiil sekli olduklari, yapilarinda hareket
ve zaman kavrami bulundugu, gecici birer hareket adi kurduklari, sifat ve ad gibi
kullanildiklar1 ve ad ¢ekimi ekleriyle ¢ekime girebildikleri; bu niteliklerin bir sonucu
olarak da hem adlasma hem de fiillesme 6zelliklerine sahip olduklar1 seklinde ifade

etmistir.

Karasoy, Yavuz, Direkci ve Kayasandik (2016, s.152) ise sifat-fiillerin, fiil kok
ve govdelerine getirilen ekler yoluyla olusturulan gecici sifatlar oldugunu ifade

etmislerdir.

“Kisaca fiillerin sifat sekilleri olarak tanimlanabilecek sifat-fiiller, isim gibi
kullanilabilen, isme getirilen biitiin ¢ekim eklerini alabilen kelime ¢esididir (Atak,

2004, 5.10).”

2.5.3.1. Tiirk¢e Ogretiminde Sifat-fiiller

2.5.3.1.1. -an, -en Sifat-Fiil Eki

Ergin (2013, s.334) bu ekin eski Tirkcede -gan, -gen big¢iminde oldugunu
aciklamasimnin yani sira ekin genis zamani ifade ettigini ve eskiden beri en genis Olglide
kullanilan bir sifat-fiil eki oldugunu ifade etmis olup bu ekin sekil ve zaman eki durumuna
gecmedigini de dile getirmistir. Banguoglu’na (1990, s. 425)gore, -en eki olduk¢a sinirlanmig

bir simdiki zaman anlatimi1 ve salt kilic1 anlam tasirlar.

2.5.3.1.2. -ar, -er, -r Sifat-Fiil Eki

Ergin (2013, s.335) bu eklerin genis zaman ifade ettigini ve ¢ok fazla
kullanilmadiklarimi dile getirmekle beraber genis zaman sifat-fiili olarak, daha ¢ok -an, -en’li

seklin kullanildigini agiklamistir. Korkmaz (2009, s. 950) bu sifat-fiilin dilimizde en ¢ok sifat
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kullanilis1 ile yerlestigini ve gecici hareket adi olarak yok denecek seyreklikte oldugunu ifade

etmistir.

2.5.3.1.3. -dik, -dik, -duk, -duk Sifat-Fiil EKi

Korkmaz (2009, s. 911) bu eklerin sifat ve isim olarak kullanilan ¢ok yaygin bir sifat-
fiil eki olduguna deginmistir. Ergin (2013, s.335) ise bu eklerin gegmis zaman ifade ettigini
ve ¢ok kullanilan bir partisip eki oldugunu dile getirmekle birlikte bu eklerin dikkat ¢eken
tarafinin iyelik eki alarak kullanilmasi oldugunu ifade etmis ve sekil ve zaman eki durumuna

gecmediklerine de deginmistir.

2.5.3.1.4. -mus, -mis, -mus, -miis Sifat-Fiil Eki

Ergin’in (2013, s.335) ifadesiyle, gegmis zaman ifade etmekte olan bu ek ¢okca
kullanilan bir partisip eki olmakla birlikte sekil ve zaman eki durumuna gecen partisip
eklerindendir. Korkmaz (2009, s. 923) ise, -mls, -mUs ekiyle kurulan gegmis zaman sifat-fiili

de dilimizde sifat, gegici ad, kalic1 ad ve zarf gdrevleri yiiklenmis olduguna deginmistir.

2.5.3.1.5. -maz, -mez Sifat-Fiil Eki

Ergin’in (2013, s.336) ifadesiyle, menfi genis zaman partisip eki olan bu ek eskiden
beri genis 6l¢iide kullanila gelmistir: agri-maz (basim), din-mez (agri), son-mez (is1k), bit-mez

tiken-mez (is) misallerinde oldugu gibi.

2.5.3.1.6. -acak, -ecek Sifat-Fiil Eki

Korkmaz (20009, s. 966), bu ekin birlesik bir ek yapisinda oldugunu, her tiirlii fiil kok
ve govdelerine gelebildigini ifade etmis olup bu ekin gerceklesmesi gelecek zamana yonelmis

gecici sifatlar ve gegici hareket adlar1 kurdugunu da dile getirmistir.

2.5.3.1.7. -asi, -esi Sifat-Fiil Eki

Ergin (2013, s.337) bu ekin gelecek zaman ifade ettigini dile getirmis, ayrica ekin Eski

Anadolu Tiirkgesinde bazen sekil ve zaman eki durumuna da gectigini ifade etmistir.

Ana dili kullanicilarindan farkli olarak Tiirkgeyi hedef dil olarak dgrenen kisiler gerek
sozli iletisim gerekse anlama ve anlatma becerilerini gelistirme ¢alismalar1 sirasinda hedef

dilin grameri ile karsilasmaktadirlar. Ug diizey ve alti basamaktan olusan dil dgrenme
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stirecinin her asamasinda belirli dil bilgisi kurallar1 6grencilere verilmektedir. Daha sonra
yeterli orneklerle ve uygulama c¢aligmalariyla yazili ve sozlii iletisimlerinde bu dil bilgisi
yapilarin1 kullanarak igsellestirmeleri saglanmaktadir. Bu kurallar 6grencilerin dilin yapisini
fark etmelerini ve ifade etmek istediklerini dogru bi¢imde karsisindakine iletmelerini

saglamaktadir.

Ogrenciler 6nceki diizeylerde Tiirk dilinin gramer kurallar1 icerisinde yer alan sifat-fiil
yapisini sezmelerinin yani sira sifat-fiiller konusu B2 diizeyinde islenen bir dil bilgisi
konusudur. Bireyler konu ile ilgili yeterli alistirma c¢alismalari yaptiktan sonra yazili
anlatimlarinda bunlar1 kullanabilmekte ve daha etkili bicimde kendilerini ifade etme becerisi

kazanabilmektedirler.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogrenenlerin yazili anlatimlari iizerine
hazirlanan bazi ¢alismalardan bahsedilmistir. Alan yazin incelendiginde Turk dilinin yabanci
dil olarak ogretiminde fiilimsiler {lizerine yapilan c¢alismalar ile karsilasilmasina ragmen

ogrencilerin sifat-fiil kullanimi tizerinde duran arastirmalara az rastlanilmistir.

2.6.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

Demirel (1989) “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yeterlikleri” adli ¢aligmasinda, yabanci
ve Tirk Ogreticilerin idealde gostermeleri beklenen yeterlikler ile gercekte sergiledikleri
yeterlikler arasindaki farkin nasil oldugu iizerine bir incelemede bulunulmustur. Ogreticilerin
gostermeleri beklenen meslek bilgisi, alan bilgisi, kiltir bilgisi ve tim 6gretmenlik bilgisi
yeterlikleri ile gercekte gosterdikleri yeterlikler arasinda bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. 50 yabanci ve 50 Tiirk 6greticinin dahil edildigi ¢alisma anket-survey yontemi ile
hazirlanmustir. Ogreticilerin gergek ve ideal durumlarda alan bilgisi yeterliklerinin arasinda
anlamli farklarin olmadig1 bulunmustur. Bunun yani sira Tiirk 6greticiler konusma ve dinleme
becerilerinde kendilerini yabanci 6greticilere nazaran yetersiz gordiiklerini beyan etmislerdir.
Ogreticilerin gergek ve ideal durumlarda meslek bilgisi yeterlikleri hususunda anlamli farklar
bulunamamaistir. Bununla beraber yabanci ve Tiirk 6greticilerin 6gretme yaklasimlar farklilik
arz etmistir. Tiirk 6greticiler yapisalci yaklasima ve yabanci 6greticiler ise iletisimci yaklagima

agirlik vermislerdir. Yabanci ve Tiirk 6greticilerin idealde gostermeleri beklenen kiiltiir bilgisi
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yeterlikleri arasinda anlamli farklar olmamasina ragmen gercekte gosterdikleri kiiltiir bilgisi
yeterlikleri arasinda farklarin oldugu saptanmistir. Yabanci ve Tiirk 6greticilerin gercek ve
ideal durumlarda tim Ogretmenlik bilgisi yeterlikleri arasinda anlamli farklarin olmadig:
bilgisine ulasilmistir. Sonug itibariyle, Tiirk ve yabanci Ogreticilerin benzer nitelikler ile
donatilarak yetistirilmis olduklar1 ve mesleki hayatta da ogreticilik yeterlikleri arasinda 6nem

farklarin bulunmadigr bilgisine ulagilmistir.

Barm’m (2010) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Amaciyla Yazilan “Ecnebilere
Mahsus” Elifba Kitab1 Uzerine” adli calismasinda, 1892°de Selim Giircii tarafindan kaleme
alman "Ecnebilere Mahsus Elifba" kitab1 iizerine bilgiler verilmistir. Kitabin igerisinde 64
tinitenin bulunmakta oldugu ve eserin 38 sayfadan meydana geldigi dile getirilmesinin yani
sira okuma ve yazmaya yeni baslayan yabancilara yonelik oldugu da ifade edilenler
arasindadir. Kitapta kullanilan 6gretim yontemleri ilizerine agiklamalarda bulunulmus ve
yararlanilan 6gretim ilkeleri (yakindan uzaga, ayanilik, bilinenden bilinmeyene vs.) Uzerine
s0z sOylenmistir. Sonu¢ olarak 6nem kazanmaya devam eden Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi konusu iizerine yapilan caligmalarin giin yliziine ¢ikarilmasimin ve eserlerdeki
ortak noktalarinin belirleniginin yapilacak yeni c¢alismalara kilavuzluk edecegi dile

getirilmistir.

Goger ve Mogul (2011) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ile ilgili Calismalara
Genel Bir Bakis” adli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminin ge¢misi ¢ok
eskilere dayanmasina ragmen hala kuramsal bir ¢ergevenin tam olarak olusturulamadigina
deginilmistir. Calismada alan yazin taranmis olmakla beraber ¢aligmalara iligkin durum tespiti
yapma amaci giidiilmiistiir. Tarihsel olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimine deginilmis olup bu
alanda yazilan bazi eserler hakkinda bilgi verilmistir. Ulkemizde iiniversiteler biinyesinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bulunan ana bilim dallar1 agilmasina deginilmistir.
Sonrasinda bu alanda verilen yliksek lisans ve doktora tezlerinden 6rnekler verilmistir. Sonug
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin ayr1 bir disiplin olarak goriilmesi gerektigi ve
bu alanda ¢alisacak egitimcilerin donanimli kisiler olmasi gerekliligi dile getirilmekle beraber

cagdas yontem, teknik ve yaklasimlarin kullanilmasina dayali egitim verilmesi onerilmistir.

Biger (2012) “Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkge Ogretimi” adli calismasinda,
Tirk dilinin gegmisten gliniimiize kadar gelisimine deginmistir. Tarihi ¢ok eskilere dayanan

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi; KOKtlrk oncesinde ve Koktirk doneminde, Uygur
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doneminde, Karahanli doneminde, Kipcak doneminde, Selguklu doéneminde, Cagatay
doneminde, Osmanli doneminde ve son olarak da Cumhuriyet donemi olmak tizere sekiz
boliimde incelenerek bilgi verilmis olup, konu flizerinde yapilan bazi caligmalara da

deginilmistir.

Uzun (2012) “Tiirk¢enin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri Uzerine” adli ¢alismas,
diinya {izerinde diger diller arasinda Tiirk¢enin yeri hakkinda niifus, kdken, toplum, cografya
ve dil tipolojisi agilarindan saptamalarda bulunulmustur. Sonug¢ olarak Tiirkgenin, diinya
tizerindeki diger dillere nazaran niifus, koken ve cografya agisindan nicel ortalamanin biraz
tizerinde yer almakta oldugu dile getirilmistir. Bunun yani sira Tiirk¢enin konusuldugu ana
tilkede ¢ok baskin bir dil olduguna deginilmekle beraber Tiirk¢enin ¢ok yonli tipolojik

etkilesimlerinin oldugu da ifade edilenler arasindadir.

Durmus’un (2013) “Tiirkgenin Yabancilara Ogretimi: Sorunlar, Coziim Onerileri ve
Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Gelecegiyle Ilgili Goriisler” adli betimsel nitelikteki
calismasinda, birtakim yabancilara Tiirkge 0gretiminde karsilasilan sorunlara deginilmesinin
yani sira bunlara bazi ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Tiirkiye’ nin uluslar aras1 diizeyde gerek
ekonomik gerekse kiiltiirel vs. bakimlardan iistlendigi roliin Tiirk dilinin yabancilar tarafindan

ogrenilmek istenen bir dil olmasinda etkili oldugu dile getirilmistir.

Tok ve Yigin (2013) “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Nedenlerine
Mliskin Bir Durum Calismas1” adli ¢alismasinda, insanlarin bir dili yabanc1 dil olarak dgrenme
sebeplerinin onlarin hedef dili 6grenme motivasyonlarint agiga ¢ikarabilmesi bakimindan
Onem arz ettigi dile getirilmistir. 57 6grenci ile gerceklestirilen ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenenlerin dilimizi 6grenme nedenleri arasinda birinci sirayr ‘akademik nedenler’
(f=26) teskil etmekle beraber ikinci sirayr ‘ekonomik’ (f=22) nedenler almistir. Evlilik (f=2)
ve dini baglar (f=2) ise son siralarda yer almistir. Yabanci 6grencilerin tlilke dagilimlar
incelendiginde, dgrencilerin énemli bir boliimiiniin Avrupa {ilkelerinden gelmis olduklar
bilgisine ulasilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dgrenme nedenleri din baglaminda incelendiginde
Miisliiman, Hristiyan ve diger kategorilerinde 6grencilerin biiylik kisminin Tiirk¢e dgrenme

nedenleri yine ekonomik, turistik veya akademik sebepler oldugu goriilmiistiir.

Boylu (2014) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Temel Seviyedeki Iranl

Ogrencilerin  Yazma Problemleri” adli calismasinda, Ogrencilerin yazma problemleri
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belirlenmis olup bunlarin ¢dziimiine yardimci olacak oneriler sunulmustur. Tarama modeli
kullanilarak olusturulan caligmada, Ogrencilerin yapmis olduklar1 yanlislar yazimda, s6z
diziminde, ses ve bi¢im bilgisinde yapilanlar olmak iizere gruplara ayrilarak ortaya
konulmustur. Sonug olarak, 6grencilerin yaptiklar1 yanliglarin temelinde, ana dilden hedef dile
olumsuz aktarim yapilmasi, merkezde 6grenci siniflarinin homojen olmamasi, dgrencilerin
hedef dili pratige dokmemeleri ve Fars¢a ve Tiirk¢e dillerinin farkli diller olmasi nedenleri

gosterilmistir.

Aykag (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Genel Tarihgesi ve Bu Alanda
Kullanilan Yontemler” adli calismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihi
tizerine bilgi verilmis olmasimin yan1 sira ¢alismada bu alanda kullanilan birtakim yontemler

hakkinda da aciklamalar yer almistir.

Kurt (2017) “Gagauz Yeri Ozerk Boélgesinde Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi” adh
calismasi, tarama modeline gore hazirlanan betimsel nitelikte bir g¢aligmadir. Arastirmaci,
Moldova Cumhuriyeti Gagavuz Yeri Ozerk Bolgesinde lise diizeyinde Tirkiye Turkgesi
egitimi alan 6grencilerin dort temel dil becerisinin diizeyleri ile Tiirkiye Tiirkgesi egitimine
dair tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Sonuglar incelendiginde, dort temel dil becerisi
alaninda en basarili olunan beceri dinleme olmakla beraber en basarisiz olunan beceri ise
konusma olarak acgiklanmistir. TUrkiye Turkgesi yazma becerisinde 6grencilerin orta diizeyde

basar1 sergilediklerine deginilmistir.

2.6.2. Yazili Anlatim Becerisi ile Ilgili Arastirmalar

Cakir (2010) “Yazma Becerisinin Kazanilmas: Yabanci Dil Ogretiminde Neden
Zordur?” adli ¢aligmasinda, anlatma becerilerinden olan yazma becerisinin yabanci bir dili
ogrenirken Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi becerilerden olduguna deginilmistir. Tarama
modeline kullanilarak olusturulan bu g¢alismanin amaci, yabanci dil 6grenenlerin yazma
becerisinin kazanilmasi hususundaki diisiincelerini ortaya koymak olarak dile getirilmistir.
Orneklemini 149 dgrencinin teskil etmis oldugu ¢alismada, sonug itibariyle cogu 6grencinin
yazma hususunda zorlandigi ifade edilmistir. Ogrenenlerin yazma becerisini gelistirecek

etkinliklerin daha fazla yaptirilmas: gerekliligine deginilmistir.

Albayrak (2010) “Tiirkge Ogrenen Mogol Ogrencilerin Yazili Anlatim Yanlislarinin
Dil Bilgisi Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, 6grencilerin yaptig1 yanlislar alti

37



baslik altinda (ses bilgisi, kavram isaretleri, isim ve fiil tabanlari, kavram iligkileri, climle,
yazim ve noktalama kurallar1) incelenmistir. Calismanin birinci bolimiinde Mogolistan’da
Tirkge Ogretimi ile Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi konular1 iizerine bilgi
verilmistir.ikinci béliimde dgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda rastlanilan dil bilgisi

yanliglarina deginilmistir.

Inan (2013) arastirmasini, Tiirk dilini yabanci dil olarak &grenen Iranlilarm yazili
anlatimlar tlizerine yapmistir. Arastirmada 6grencilerin yazili anlatim basarilar1 belirlenmis
olmakla beraber bu basarilar cesitli degiskenlere gore incelenmistir. B2 diizeyinde 6grenim
goren 71 Ogrenci ile arastirma yapilmistir. Sonug olarak dgrencilerin yazili anlatimlarinda orta
diizey bir basari sergiledigi gortiilmistiir. Bunun yani sira 6grencilerin basarilarinin cinsiyet ve
ana dili degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik gosterdigi dile getirilmistir. Arastirmada

[ranli 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanhslara da deginilmistir.

Tiryaki’nin (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi” adl
calismasinda Tiirk dilinin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma egitiminin agamalari

hakkinda bilgi verilmekle beraber yazma siirecinin basamaklarina deginilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirct'min (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin
Yazili Anlatimlarinin  Yanhs Coziimleme Yaklasimina Gore Degerlendirilmesi" adl
calismasinda, B2 diizey Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini degerlendirmeyi
amaglamiglardir. Veriler 42 6grenciden toplanmakla beraber Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinda belirlenen yanliglar, yanls ¢éziimleme yaklasimi dogrultusunda incelenmistir.
Sonug olarak 6grenciler en ¢ok yanlisi yazim ve noktalama hususunda yapmistir. Dil bilgisi
yanliglart ikinci ve kelime se¢iminden kaynaklanan yanliglar tigiincii sirada yanlis yapilan

alanlar olmustur. Ogrenciler en az yanlisi ise soz dizimsel agidan yapmuglardir.

Maden, Dincel ve A. Maden’in (2015) yapmis olduklar1 “Tiirkgeyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilari” adli calismada, iiniversite diizeyinde Tiirkiye’de
egitim goéren yabanci uyruklu Ogrencilerin yazma kaygilar1 birtakim degiskenlere gore
incelenmistir. 172 kisi ile yapilan calisma, tarama modeline gore hazirlanmistir. Sonug olarak
kadin ve erkek Ogrencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi,
uyruklara gore ise farklilik gosterdigi bilgisine ulasilmistir. Bununla beraber yabanci dil

olarak Tiirkce 6grenen bireylerin yazma kaygilarinin yabanci dil bilme durumlarina, 6grenim
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gordiikleri fakiilte /yiiksekokullara ve Tiirkge 6grenme siirelerine gore farklilik gostermedigi

belirlenmistir.

2.6.3. Fiilimsi Kullanim ile Tlgili Arastirmalar

Atak (2004) “Ozbek Tiirkcesinde Sifat-Fiil ve Zarf-Fiiller” adli ¢alismasmin giris
kisminda, Ozbek Tiirkleri ve Ozbek Tiirkcesi iizerine bilgi vermistir. Birinci boliimde sifat-fiil
ve zarf-fiiller iizerine genel bilgilere yer verilmis olup ¢alismanin ikinci béliimiinde Ozbek
Tirkgesindeki sifat-fiil ekleri genis zaman, gelecek zaman ve geg¢mis zaman ifadeli sifat-
fiiller olmak iizere ii¢ kategori altinda ele alimmistir. Calismanin {i¢iincii boliimiinde Ozbek
Turkgesindeki zarf-fiiller, basit zarf-fiil ekleri ile kaliplasmis veya birlesik zarf fiil ekleri
basliklar1 altinda agiklanmustir. Sonug béliimiinde ise Ozbek Tiirkcesinde sifat-fiil ve zarf-

fiillerin bazilarinin kullanimdan diismek tizere oldugu ifade edilmistir.

Tekin (2006) “Kazak Tiirk¢esinde Sifat-Fiil ve Zarf-Fiil Ekleri” adli ¢alismasinda,
Kazak Tiirkgesindeki sifat-fiiller ve zarf-fiillerin ¢esitleri ve 6zellikleri lizerinde durmustur.
Calismada, Kazak Tiirk¢esindeki sifat-fiil ve zarf-fiil eklerinin, islev ve anlamlar1 agisindan
Tiirkiye Tirkgesindeki sifat-fiil ve zarf-fiil ekleriyle farklilik ve benzerliklerini belirlemek
amaglamistir. Sonug olarak, Kazak Tiirk¢esinin cografi olarak uzakta bulunmasi neticesinde

Tirkiye Tiirkgesi ile farkliliklarinin diger sivelere nazaran daha fazla oldugu ifade edilmistir.

Hannoud (2016) arastirmasini, Arapga konusurlarin Tirkge isim-fiilleri 6grenmeleri
Uzerine hazirlamistir. Arastirmada 6grencilerin isim-fiil 6greniminde karsilagtiklart zorluklar
belirlenmistir. Isim-fiillerin bir seferde islenmemesi yani farkli gramer konulari icerisinde
tekrar edilmesi ve isim-fiiller lizerine daha iyi etkinlikler hazirlanmasi arastirmacinin sundugu
oneriler arasindadir. Aragtirmaci, Tiirk¢e ve Arapga arasindaki yapisal farkliliklardan dolay1

Ogrencilerin isim-fiilleri 6grenmekte zorlandiklarini dile getirmistir.

Akhmetova (2017) “Kazakistan’da Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Sifat-Fiiller
Konusunda Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri” adli ¢alismasinda, Kazak Tiirkgesi ve
Turkiye Tiirkgesinde kullanilan baglica sifat-fiil kategorilerini karsilagtirmali  bigimde
gostermis ve Kazak Tiirk¢esinde Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi siirecinde karsilagilan sorunlari
belirlemeyi amaglamistir. Calismada Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitab1 da

incelenmis olup kitaptaki alistirmalarin ¢ok yaratict olmadig ifade edilmistir. Kazakistan’da
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Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi sirasinda karsilasilan problemlerin olduk¢a fazla oldugu ifade

edilmis olup calismada birtakim etkinlik 6rneklerine de yer verilmistir.

Kasapoglu (2012) arastirmasinin, Tirkgeyi yabanci dil olarak &grenenler igin zarf-
fiillerin Ogretimi {lizerine islevsel materyal gelistirme amaci tasidigini ifade etmistir.
Calismada zarf-fiil yapilarindan “-ArAk, -Ip, -IncA ve -All” yapilarinin 6gretimi Uzerine B2

diizeyi hedef alinarak materyal gelistirilmistir.

Kosucu (2007) “Tiirkcenin Yabancilara Ogretiminde Ulaglarin Diizeylere Goére
Incelenmesi” adli ¢alismasinda, ulaglar Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
HITIT 1,HITIT 2veHITIT 3 kitaplarinin temel alinmasiyla incelenmistir. Sonug olarak sozii
gegen Kkitaplar ula¢ 6gretimi agisindan yeterli goriildiigii dile getirilmis olup tlrevleri ile
birlikte 49 ulaga yer verilmesi bakimindan da genis kapsamli oldugu ifade edilenler

arasindadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, aragtirma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve bunlarin nasil analiz edildigi lizerine bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden yorumlayici iligkisel tarama modeline gore
hazirlanan betimsel bir arastirmadir. “Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir grup, drnek ya da orneklem tiizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.”(Karasar,

2017, 5.111).

3.2. Evren ve Orneklem / Arastirma Grubu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmek istenen diller arasinda 6nemini arttirmast,
farkli tilkelerden bir¢ok insanin iilkemize gelmelerini ve Tiirkge &gretim merkezleri vd.
kurumlarda egitim almalarini saglamistir. Bireyler farkli amaclarla dilimizi 6grenmek
istemektedirler. Egitim imkanlarindan yararlanma, hedef dilde aragtirmalar yapma, istthdam
olanaklarindan faydalanma, seyahat etme vs. bu amaglar arasinda gosterilebilir. Insanlarin
hedeflerine ulasabilmeleri adina, etkili bir dil 6gretimi verebilmek amaciyla gerek yurt dist
gerekse yurt icinde gesitli merkezler bulunmaktadir. Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi

Uygulama ve Arastirma Merkezi de bu merkezler arasindadir.

Arastirma siirecinde karsilasilabilecek sorunlarin en aza indirilmesi ve arastirmanin
daha verimli yiiriitiilebilmesi igin Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi, arastirmanin uygulanacagi merkez olarak se¢ilmistir. Arastirmanin
evrenini B2 diizeyi 6grenciler olusturmaktadir. Sifat-fiil konusunda battin bilgilerin verilmesi
ve Ogrencilerin bunlar igsellestirebilmeleri icin silire tanimak adina diizeyin bitiminde

uygulama calismasi yaptirilmistir. Arastirmanin drneklemini 60 6grenci olusturmustur.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinin Subat ayinda Ogrencilerden
veri toplayabilmek icin gerekli izinler Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi’nden alinmistir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu ve ¢izgisiz
kompozisyon kagidi kullanilmigtir. Uzman goriis formu neticesinde alinan cevaplar ile U¢ adet

kompozisyon konusu belirlenmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda &grencilerin demografik Ozelliklerinin belirlenebilmesi igin
sorular yer almistir. Arastirmanin problemine ve alt problemlere cevap alinabilecek bigimde
uzman goriisleri neticesinde kisisel bilgi formu olusturulmustur. Bu formda 6grencinin
cinsiyeti, ana dili, Turkiye’de kalma siiresi, Tiirkge 6grenme amaci, anne ve baba egitim
durumlari, hangi siklikla Tirkge yayin (kitap, dergi, gazete vs.) okuduklar1 bilgilerine yer

verilmistir.

3.3.2. Yazma Formu

Aragtirmada Ogrencilerin yazili anlatimlart ve bunlarda sifat-fiilleri kullanimlarini
belirlemek igin yazdirillabilecek kompozisyon konulari uzman goriisleri alinarak
belirlenmistir. Cizgisiz kompozisyon kagidi kullanilarak 6grencilerin  yazili anlatim
calismasini degerlendirirken bicim oOzelliklerine dikkat edip etmedigine bakilabilmesine

zemin hazirlanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasimin 6ncesinde Akdeniz Universitesi Tiirk¢e Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezinden &grenci sayist gibi birtakim konular tzerine bilgi toplanmistir.
Arastirmanin verileri 2018-2019 egitim o6gretim yilmin Subat ayinda Ogrencilerden veri
toplayabilmek igin gerekli izinler Akdeniz TOMER’den alinarak veriler toplanmustir. Veriler
B2 diizeyini bitirmis olan 0&grencilerden toplanmis olup yazili anlatim c¢aligmasinin
tamamlamalar1 igin bir ders saati siire taninmistir. Ogrencilere uzman goriisii dogrultusunda
hazirlanan kompozisyon konularindan birini segerek yazili anlatim c¢alismast yapmalari

saglanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler nicel veri analiz teknikleri kullanilarak yorumlanmaistir.
Aragtirma kapsaminda kullanilan dereceli puanlama anahtar1 {i¢ alan uzmani tarafindan
puanlanmigtir. Puanlayicilarin her bir bolim i¢in verdikleri puanlar puanlayicilar arasi
giivenirlik analizinden kullanilmak iizere SPSS 24.0 nicel veri analiz programina aktarilmistir.
Ug ya da daha fazla puanlayicinin yer almasi durumunda siklikla kullanilan puanlayicilar
arast glvenirlik hesaplama tekniklerinden Fleiss KAPPA analizi uygulanmistir. Ardindan
aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri i¢in kayip deger ve u¢ deger analizi yapilmistir.
Bu analizin ardindan veri analiz siireglerine devam edilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan cinsiyet, ana dil, Turkiye de kalma siiresi, Tiirk¢eyi ogrenme amaci, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi Ve Tiirk¢e yayin okuma sikligi i¢in ayr1 ayr1 normallik testi
uygulanarak kullanilacak analiz teknigine karar verilmistir. Bagimsiz degiskenlerden ana dil,
Turkiye’de kalma siiresi ve kitap okuma sikliginda dil ve anlatim béliimiine ait veriler normal
dagilim gostermis, bu boliim icin bagimsiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Diger boliimlere ait verilerin normal dagilim Oriintiisii sergilememesi lizerine
cinsiyet i¢in parametrik olmayan karsilastirma tekniklerinden Mann-Whitney U testi, ana dil,
Turkiye 'de kalma siresi, Tiirkceyi 6grenme amaci, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi Ve
kKitap okuma siklig1 i¢in diger bir parametrik olmayan karsilastirma teknigi olan Kruskal
Wallis testi uygulanmustir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular, istatistiksel temelli

olarak yorumlanmustir.

3.5.1. Dereceli Puanlama Anahtari

Dereceli puanlama anahtarmi Calp ve Calp’in (2016, s.187) tarafindan gelistirilen
yazili anlatim degerlendirme 6l¢egi ve Kurt’un (2017, s. 118) yazma becerisi degerlendirme
Olcegi temel alinarak, alinan uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan maddeler

eklenerek dereceli puanlama anahtar1 olusturulmustur.
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3.5.2. Giuvenirlik

Tablo 3.1. Fleiss KAPPA puanlayicilar arast giivenirlik analizi sonuglart

Kategori Fleiss KAPPA
Bicim /Duzen A7
Yazim-Noktalama 83
Dil ve Anlatim ,68
Sifat-fiil (1) 67
Sifat-fiil (2) 73
Sifat-fiil (3) 53
Sifat-fiil (4) ,70
Sifat-fiil (5) 71
Sifat-fiil (toplam) ,67

Tablo 3.1°de arastirmada gérev alan puanlayicilar arasi giivenirlik analizi sonuglari
verilmistir. Aragtirma kapsaminda {i¢ alan uzmani puanlayici olarak degerlendirme yaptigi
icin li¢ ya da daha fazla puanlayicilar arasi giivenirligi test etmek i¢in siklikla kullanilan Fleiss
KAPPA analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, yazim ve noktalama bdliminde
,83’luk guvenirlik duzeyiyle mukemmel bir uyum; bigcim-dizen (,77), dil ve anlatim (,68),
sifat-fiil (1) (,67), sifat-fiil (2) (,73), sifat-fiil (4) (,70), sifat-fiil (5) (,71) , sifat-fiil (toplam)
(,67) bolumlerinde iyi dlzeyde ve sifat-fiil (3) (,53) boliimiinde de puanlayicilar arasinda orta

diizeyde bir uyum orani elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin bulgulart ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgu ve
yorumlardaki sifat-fiil (1) bolumu sifat-fillerin islevlerini bilmeyi, sifat-fiil (2) bolimi sifat-
fiil eklerinin yazilislarin1 dogru kullanmay, sifat-fiil (3) bolimi sifat-fiil eklerini cimlenin
anlamina uygun kullanmayi, sifat-fiil (4) bolimii sifat-fiil ekleriyle diger ekler arasindaki
farki kavramayr ve sifat-fiil (5) bolimi sifat-fiil eklerini s6z dizimine uygun kullanmay1

ifade etmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullamimlari ile Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda
sifat-fiil kullanimlar1 cinsiyete gore degisiklik gdstermekte midir?” alt problemine cevap
aranmigtir. Bu alt problemle ilgili olarak cinsiyete gore normallik testi sonuglari tablo 4.1’de

gosterilmistir.

Tablo 4.1 Cinsiyete gére normallik testi sonug¢lari

- Shapiro-Wilk

Cinsiyet W sd b
Bicim/Gorinim Kiz ,884 29 ,004
Erkek ,889 31 ,004
Yazim-Noktalama Kiz ,892 29 ,006
Erkek ,908 31 ,012
Dil ve Anlatim Kiz ,869 29 ,002
Erkek ,889 31 ,004
Sifat-fiil (toplam) Kiz ,907 29 ,014
Erkek ,915 31 ,018
Sifat-fiil (1) Kiz ,916 29 ,024
Erkek ,925 31 ,032
Sifat-fiil (2) Kiz ,878 29 ,003
Erkek ,897 31 ,006
Sifat-fiil (3) Kiz ,901 29 ,010
Erkek ,922 31 ,026
Sifat-fiil (4) Kiz ,926 29 ,042
Erkek ,925 31 ,032
Sifat-fiil (5) Kiz ,904 29 ,012
Erkek ,868 31 ,001
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Tablo 4.1°de katilimcilarin cinsiyetine gore normallik testi sonuglari verilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin bazi1 arastirmacilara gore 50, bazilarina gére ise 35’in altinda olmasi
durumunda Shapiro-Wilk normallik testinin kullanilmasinin Onerilmesi nedeniyle ilgili
tabloda sadece bu teste ait bulgular verilmistir. Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi ele
alian her bir boliimde anlamlilik degeri ,05’in altindadir (p <,05). Bu nedenle, katilimcilarin
cinsiyet degiskeni bakimmdan normal dagilim oriintiisii sergilememektedir. Elde edilen bu
bulgulara gore katilimcilarin cinsiyet degiskeni bakimindan karsilastirmasinda parametrik

olmayan karsilastirma testlerinden Mann Whitney U testi kullanilacaktir (bkz. Tablo 4.2).

Tablo 4.2 Cinsiyete gére Mann Whitney U testi sonug¢lart

Cinsiyet S Sira Ortalamasi Sira Toplamu U p

Bicim/Gorinim Kiz 29 30,22 876,50 441,500 ,905
Erkek 31 30,76 953,50

Yazim-Noktalama Kiz 29 30,60 887,50 446,500 ,964
Erkek 31 30,40 942,50

Dil ve Anlatim Kiz 29 30,19 875,50 440,500 ,894
Erkek 31 30,79 954,50

Sifat-fiil (toplam)  Kiz 29 29,95 868,50 433,500 ,813
Erkek 31 31,02 961,50

Sifat-fiil (1) Kiz 29 30,05 871,50 436,500 ,846
Erkek 31 30,92 958,50

Sifat-fiil (2) Kiz 29 29,21 847,00 412,000 ,575
Erkek 31 31,71 983,00

Sifat-fiil (3) Kiz 29 30,47 883,50 448,500 ,988
Erkek 31 30,53 946,50

Sifat-fiil (4) Kiz 29 30,21 876,00 441,000 ,898
Erkek 31 30,77 954,00

Sifat-fiil (5) Kiz 29 29,05 842,50 407,500 ,528
Erkek 31 31,85 987,50

Tablo 4.2’de katilimcilarin arasgtirmada kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki her
bir boéliime ait puanlarmmn cinsiyete gore analiz sonuglart verilmistir. Ilgili tablo
incelendiginde, katilimcilarin boliimlerden aldiklart puanlarin [(Bigim/Diizen) U=441,500,
p>,05)],[(Yazim-Noktalama) U=446,500, p>,05)], [(Dil ve Anlatim) U=440,500, p>,05)],
[(Stfat-fiil toplam) U=433,500, p>,05)], [(Srfaz-fill 1) U=436,500, p>,05)], [(Stfar-fiil 2)
U=412,500, p>,05)], [(Sifar-fiil 3) U=448,500, p>,05)], [(Syat-fiil 4) U=441,000, p>,05)],
[(Sifat-fill 5) U=407,500, p>,05)] kadin-erkek katilimcilar arasinda anlamli farklilagma
gostermedigi goriilmektedir. Bagka bir deyisle, cinsiyet ayrimi yapilmadiginda, katilimcilarin

dereceli puanlama anahtarindan elde ettikleri puanlar cinsiyete gére degismemektedir.
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4.2. 1ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullanimlari ile Ogrencilerin Ana Dillerine Iliskin Bulgular ve Yorum
Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda
sifat-fiil kullanimlar1 ana dillerine gore degisiklik gostermekte midir?” alt problemine cevap

aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak 6grencilerin ana diline gére normallik testi sonuglari

tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3 Katilimcilarin ana diline gére normallik testi sonuglart

Anadil Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
w sd P Anadil w sd p
Bicim/ Farsga 797 8 ,027 Sifat-fiil (3) Farsga ,939 8 ,600
GoOrunim Arapca ,818 7 ,062 Arapca ,893 7 ,288
Kirgizca , 730 10 ,002 Kirgizca ,649 10 ,000
Fransizca 728 7 ,007 Fransizca , 759 7 ,016
Tirkmence ,847 13,026 Tirkmence 770 13 ,003
Rusca ,496 6 ,000 Rusca ,821 6 ,090
Kazakga ,695 9 ,001 Kazakga ,838 9 ,055
Yazim- Farsca J71 8 ,014 Sifat-fiil (4) Farsca ,881 8 ,193
Noktalama Arapca ,719 7 ,006 Arapca ,657 7 ,001
Kirgizca ,806 10 ,017 Kirgizca , 756 10 ,004
Fransizca 742 7 ,010 Fransizca ,600 7 ,000
Tirkmence 747 13,002 Tiurkmence ,811 13 ,009
Rusca ,683 6 ,004 Kazakca , 707 9 ,002
Kazakga 775 9 ,011
Dil ve Anlatim  Farsga ,878 8 ,181 Sifat-fiil (5) Farsca ,859 8 117
Arapca ,934 7 ,582 Arapca ,870 7 ,185
Kirgizca 931 10 ,463 Kirgizca ,509 10 ,000
Fransizca ,937 7 611 Fransizca ,840 7 ,099
Tirkmence ,942 13,489 Tirkmence ,531 13 ,000
Rusca ,956 6 ,790 Rusca ,700 6 ,006
Kazakca ,919 9 ,382 Kazakca ,655 9 ,000
Sifat-fiil (1) Farsca ,881 8 ,193 Sifat-fiil (toplam) Farsca ,919 8 422
Arapca ,453 7 ,000 Arapca ,860 7 ,150
Kirgizca , 790 10 ,011 Kirgizca ,932 10 ,465
Fransizca 732 7 ,008 Fransizca ,873 7 ,196
Tirkmence 734 13,001 Turkmence ,662 13 ,000
Kazakga ,758 9 ,007 Rusca ,869 6 ,223
Sifat-fiil (2) Farsca ,641 8 ,000
Arapca ,930 7 ,550
Kirgizca 729 10 ,002
Fransizca ,664 7 ,001
Tirkmence ,706 13,001
Rusca ,822 6 ,091
Kazakca ,853 9 ,080

Tablo 4.3’te katilimcilarm ana dillerine gére normallik testi sonuglari verilmistir. lgili
tabloda da goriildiigii gibi her bir degiskene ait katilime1 sayist alt sinir olan 35’in altindadir.
Bu nedenle, Shapiro-Wilk normallik testi bulgular1 verilmistir. Mevcut tablo incelendiginde,
dil ve anlatim boliimii disindaki her boliimde en az bir degiskenin ,05’in altinda oldugu

gorilmektedir. (p <,05). Dil ve anlatim boliimde ise biitiin degiskenler i¢in anlamlilik degeri
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,05’in tstiindedir (p >,05).Bu durumda, katilmcilarin ana dilleri arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigini 6grenmek icin dil ve anlatim boliime bagimsiz 6rneklemler icin
tek yonlii varyans analizi, diger boliimlere ise parametrik olmayan karsilastirma testlerinden

Kruskal Wallis testi uygulanacaktir.

Tablo 4.4 Katilimcilarin anadiline gore Kruskal WallisTesti sonug¢lar

Anadil S Sira Ortalamasi H p
Bicim /Diizen Farsca 8 9,19 54,793 ,000
Arapca 7 6,64
Kirgizca 10 52,45
Fransizca 7 21,00
Tirkmence 13 4573
Rusca 6 23,17
Kazakca 9 33,89
Yazim-Noktalama Farsca 8 7,38 53,271 ,000
Arapca 7 8,71
Kirgizca 10 49,70
Fransizca 7 22,00
Tirkmence 13 47,38
Rusga 6 22,00
Kazakca 9 34,56
Sifat-fiil (1) Farsca 8 6,56 53,362 ,000
Arapca 7 9,64
Kirgizca 10 49,30
Fransizca 7 21,00
Tirkmence 13 47,62
Rusga 6 24,00
Kazakca 9 34,11
Sifat-fiil (2) Farsca 8 7,94 51,520 ,000
Arapga 7 12,29
Kirgizca 10 49,25
Fransizca 7 17,50
Tirkmence 13 47,62
Rusga 6 22,83
Kazakca 9 34,39
Sifat-fiil (3) Farsca 8 8,19 52,115 ,000
Arapca 7 9,43
Kirgizca 10 51,20
Fransizca 7 20,93
Tirkmence 13 46,08
Rusga 6 22,83
Kazakca 9 33,78
Sifat-fiil (4) Farsca 8 6,38 52,643 ,000
Arapca 7 10,00
Kirgizca 10 51,20
Fransizca 7 23,14
Tirkmence 13 46,08
Rusga 6 26,00
Kazakca 9 31,11
Sifat-fiil (5) Farsca 8 6,06 54,775 ,000
Arapca 7 11,79
Kirgizca 10 49,40
Fransizca 7 20,14
Turkmence 13 48,31
Rusca 6 22,33
Kazakca 9 33,56
Sifat-fiil (toplam) Farsca 8 6,88 53,296 ,000
Arapca 7 9,29
Kirgizca 10 50,55
Fransizca 7 19,36
Tirkmence 13 46,65
Rusca 6 25,08
Kazakca 9 34,67
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Tablo 4.4’te normal dagilim Oriintiisii sergilemeyen bolimler i¢in Kruskal Wallis
karsilagtirma testi sonuglar1 verilmistir. Tabloda gdsterilen bulgulara baktigimizda,
katilimcilarin ana dillerine gore her boliim i¢in anlamli farklilagma goriilmektedir (p <,05). Bu
farklilasmanin ana diller arasinda nasil bir sira izledigine bakildiginda sifat-fiile ait her bir alt
boyutta ve toplam puanda Kirgiz Tiirkgesi —Tirkmen Turkcgesi —Kazak Turkgesi-Rusca-
Fransizca-Arapga-Farsca seklinde olmustur. Yazim ve noktalama bdliimde de aymi sira
meydana gelirken Rusca ve Fransizca dilleri arasinda herhangi bir fark meydana gelmemistir.
Bic¢im/diizen boliimde de yine benzer bulgular ortaya ¢ikmis, siralamadaki tek farklilik son
siradaki Arapga diliyle bir Onceki siradaki Farsganin yerinin degismesi olmustur. Bu
bulgulardan hareketle, Kirgiz Tiirk¢esini konusan katilimcilar en basarili grup olurken,
Arapga ve Farsga dilini konusan katilimcilar diger dillere nazaran daha diisiikk puanlar elde

etmistir.

Tablo 4.5 Varyanslarin homojenligi testi (dil ve anlatim)

Levene Testi sdl Sd2 p

1,744 6 53 ,129

Tablo 4.5’te bagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizinin varsayimlarindan
birisi olan levene varyanslarin homojenligi testi sonuglar1 verilmistir. Levene testi sonuglarina
gore, dil ve anlatim boliimiiniin anlamlilik degeri ,05’ten blydktir (DA=.129, p >,05). Bu
nedenle, varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmis, bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii

varyans analizi i¢in gerekli kosullar yerine getirilmistir.

Tablo 4.6 Bagimsiz drneklemler icin tek yonlii varyans analizi sonug¢lart (dil ve anlatim)

Kareler

Kareler Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arast 5575,856 6 929,309 277,494 ,000
Grup ici 177,494 53 3,349

Toplam 59

Tablo 4.6’da gosterilen tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore, katilimcilarin
anadilleri ile dil ve anlatim boliimiinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik goriilmektedir (F (6,53)=277,494; p =,000).

Tablo 4.7 Post-hoc analizi sonuglart (dil ve anlatim)

Dil ve Anlatim (1) Anadil (1) Anadil Ortalama Farki (I-11) S p
Farsca Arapca -1,02964 ,94712 ,929
Tukey HSD Kirgizea Tairkmence 1,58246 76974 393
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Tablo 4.7°de anadiller arasinda ikili karsilagtirmalara ait bulgular verilmistir. Yapilan
post-hoc analizinden elde edilen bulgulara gore Farsca-Arapga (p=,929) ve Kirgiz Tiirkgesi-
Turkmen Turkgesi (,393) dilleri arasinda anlamli bir fark goriillmemis, diger dillerde fark

anlamli olarak bulunmustur (p <,05).

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.3.1. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazili Anlatimlar ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullanimlan ile Ogrencilerin Tiirkiye’de Kalma Siirelerine Iliskin Bulgular
ve Yorum
Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda

stfat-fiil kullanimlar1 Tirkiye’de kalma siirelerine gore degisiklik gdstermekte midir?” alt

problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak &grencilerin Tiirkiye’de kalma

slirelerine gore normallik testi sonuglar tablo 4.8’te gosterilmistir.

Tablo 4.8 Turkiye 'de kalma siiresine gére normallik testi sonug¢lar

Kalma Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
siresi w sd p Kalma suresi w sd p
0-3 ,799 15 ,004 0-3 ,930 15 272
3-6 ,632 13 ,000 3-6 ,766 13 ,003
Bicim/Diizen 6-9 ,705 11 ,001 Sifat-fiil (3) 6-9 ,833 11 ,025
9-12 7132 12 ,002 9-12 ,709 12 ,001
21-24 ,700 6 ,006 21-24 ,640 6 ,001
0-3 ,750 15 ,001 0-3 ,821 15 ,007
3-6 713 13 ,001 3-6 ,446 13 ,000
Yazim-Noktalama 6-9 727 11 ,001 Sifat-fiil (4) 6-9 727 11 ,001
9-12 778 12 ,005 9-12 746 12 ,002
21-24 ,496 6 ,000 21-24 ,683 6 ,004
0-3 ,946 15 464 0-3 ,902 15 ,103
3-6 ,947 13 547 3-6 ,790 13 ,005
Dil ve Anlatim 6-9 921 11 ,328 Sifat-fiil (5) 6-9 ,625 11 ,000
9-12 ,948 12 ,614 9-12 ,465 12 ,000
21-24 ,838 6 ,126 21-24 ,496 6 ,000
0-3 717 15 ,000 0-3 ,929 15 ,265
3-6 ,552 13 ,000 3-6 ,868 13 ,049
Sifat-fiil (1) 6-9 ,824 11 ,019 Sifat-fiil (toplam) 6-9 ,930 11 413
9-12 ,667 12 ,000 9-12 ,931 12 ,394
21-24 ,640 6 ,001 21-24 ,841 6 ,132
0-3 ,816 15 ,006
3-6 ,806 13 ,008
Sifat-fiil (2) 6-9 ,862 11 ,062
9-12 ,597 12 ,000
21-24 ,496 6 ,000

Tablo 4.8’de katilimcilarin Tiirkiye’de kalma siiresine gére normallik testi sonuglari
verilmistir. Boliimlere ait anlamlilik degerleri (p) incelendiginde, dil ve anlatim bdliimii
disindaki boliimlerin anlamlilik degeri en az bir degiskende ,05’in altinda oldugu

goriilmektedir. Bu yiizden, katilimcilarin Tiirkiye’de kalma stireleri ile aldiklari puanlar
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arasinda karsilastirma yapmak amaciyla dil ve anlatim boliimiinde bagimsiz 6rneklemler i¢in
varyans analizi, diger boliimlerde ise parametrik olmayan karsilastirma testlerinden Kruskal

Wallis testi uygulanacaktir.

Tablo 4.9 Katilimcilarin Tiirkiye 'de kalma siiresine gore Kruskal Wallis testi sonu¢lar

Kalma stiresi S Sira Ortalamast H p
Bicim /Diizen 0-3 15 8,00 55,761 ,000
3-6 13 22,00
6-9 11 34,00
9-12 12 48,92
12-15 1 48,50
18-21 1 42,50
21-24 6 52,75
24+ 1 55,50
Yazim-Noktalama 0-3 15 8,00 55,572 ,000
3-6 13 22,00
6-9 11 34,00
9-12 12 48,75
12-15 1 47,50
18-21 1 47,50
21-24 6 53,75
24+ 1 47,50
Sifat-fiil (1) 0-3 15 8,00 55,517 ,000
3-6 13 22,38
6-9 11 33,68
9-12 12 51,00
12-15 1 55,00
18-21 1 41,50
21-24 6 49,00
24+ 1 46,00
Sifat-fiil (2) 0-3 15 9,97 53,462 ,000
3-6 13 19,96
6-9 11 34,00
9-12 12 50,46
12-15 1 39,00
18-21 1 45,00
21-24 6 52,08
24+ 1 45,00
Sifat-fiil (3) 0-3 15 8,77 53,984 ,000
3-6 13 21,81
6-9 11 33,18
9-12 12 49,67
12-15 1 54,00
18-21 1 54,00
21-24 6 50,00
24+ 1 46,00
Sifat-fiil (4) 0-3 15 8,07 54,479 ,000
3-6 13 24,46
6-9 11 31,00
9-12 12 50,00
12-15 1 56,00
18-21 1 44,00
21-24 6 50,00
24+ 1 50,00
Sifat-fiil (5) 0-3 15 8,73 55,492 ,000
3-6 13 21,15
6-9 11 34,00
9-12 12 49,75
12-15 1 51,50
18-21 1 51,50
21-24 6 49,75
24+ 1 51,50
Sifat-fiil (toplam) 0-3 15 8,00 54,883 ,000
3-6 13 22,00
6-9 11 34,00
9-12 12 50,00
12-15 1 51,50
18-21 1 43,00
21-24 6 51,08
24+ 1 49,00
Total 60
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Tablo 4.9’da katilimcilarin Tiirkiye’de kalma siireleri ile aldiklari puanlar arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi bulgular1 sunulmustur. Test
sonuglarina gore boliimlere ait anlamlilik degerinin ,05’in altinda oldugu bulunmustur. Bu
bulgu, katilimcilarin aldiklar1 puanlarin Tirkiye’de kaldiklar siireye gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilastigi seklinde yorumlanabilir. Kalma siireleri ile ilgili detayl
inceleme sonucu, en diisiik puan ortalamasina sahip olan katilimcilarin 0-3 aralifinda
Turkiye’de kalma secenegini isaretleyenlerin oldugu ortaya c¢ikmistir. En yiiksek puan

degerlerine sahip olan ise 24+ aydir Tiirkiye’de kaldigini beyan eden katilimcilar olmustur.

Tablo 4.10 Varyanslarin homojenligi testi (dil ve anlatim)

Levene Testi sdl Sd2 p

1,904 4 52 ,124

Tablo 4.10’dabagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizinin varsayimlarindan
birisi olan levene varyanslarin homojenligi testi sonuglar1 verilmistir. Levene testi sonuglarina
gore, dil ve anlatim boliimiiniin anlamlilik degeri ,05’ten biyuktiur (DA=.124, p >,05). Bu
nedenle, varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmis, bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonli

varyans analizi i¢in gerekli kosullar yerine getirilmistir.

Tablo 4.11 Bagimsiz orneklemler igin tek yonlii varyans analizi sonuglart (dil ve anlatim)

Kareler o Kareler F 0
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arasi 5264,732 4 1316,183 369,473 ,000
Grup ici 185,241 52 3,562
Toplam 56

Tablo 4.11’deverilen bagimsiz drneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina
gore, katilimcilarin TUrkiye’de kalma sureleri ile dil ve anlatim boliimiinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik goriilmektedir (F (4,52)=369,473; p =,000).

Tablo 4.12 Post-hoc analizi sonu¢lart (dil ve anlatim)

Kalma slresi ~ Ortalama Farki (I-
D) D)
Tukey HSD 9-12 21-24 -,77833 ,94371 ,922

Dil ve Anlatim Kalma suresi (1) S p

Tablo 4.12°de  kattlmcilarin = Tiirkiye’de  kalma  slreleri  arasindaki ikili
karsilagtirmalara ait bulgular verilmistir. Yapilan post-hoc analizinden elde edilen bulgulara
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gore 9-12-21-24 (p=,922) kalma sureleri arasinda anlamli bir fark goriilmemis, diger surelerde
fark anlamli olarak bulunmustur (p <,05).

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.4.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat-
Fiil Kullanimlar ile Ogrencilerin Tiirk¢ce Ogrenme Amacina Iliskin Bulgular ve
Yorum
Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda

sifat-fiil kullanimlart Tirkge Ogrenme amacia gore degisiklik gostermekte midir?” alt

problemine cevap aranmigtir. Bu alt problemle ilgili olarak 6grencilerin Tiirkce 6grenme

amacina gore normallik testi sonuglar1 tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13 Tiirk¢eyi ogrenme amacina gére normallik testi sonuglari

. Shapiro-Wilk
Ogrenme Amaci W s 0

Is bulma ,902 31 ,008

Bigcim/Duzen Seyahat etme
Egitim ,631 26 ,000
Is bulma ,934 31 ,058

Yazim-Noktalama Seyahat etme
Egitim 677 26 ,000
Is bulma 912 31 ,015

Dil ve Anlatim Seyahat etme
Egitim ,542 26 ,000
Is bulma ,931 31 ,045

Sifat-fiil (Toplam) Seyahat etme
Egitim ,658 26 ,000
Is bulma ,930 31 ,044

Sifat-fiil (1) Seyahat etme
Egitim ,674 26 ,000
Is bulma ,949 31 ,145

Sifat-fiil (2) Seyahat etme
Egitim ,698 26 ,000
Is bulma ,928 31 ,039

Sifat-fiil (3) Seyahat etme
Egitim ,746 26 ,000
Is bulma ,950 31 ,161

Sifat-fiil (4) Seyahat etme
Egitim ,506 26 ,000
Is bulma ,956 31 231

Sifat-fiil (5) Seyahat etme
Egitim ,615 26 ,000

Tablo 4.13’te katilimeilarin Tiirkgeyi 6grenme amacina gore normallik testi bulgulari
verilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin her bir degisken icin alt sinif olan 35’ten kiigiik olmasi

nedeniyle Shapiro-Wilk normal testi bulgular1 dikkate alinmis, tabloda da goriildiigii gibi
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boliimlere ait anlamlilik degerinin en az bir degisken icin ,05’in altinda olmasi1 nedeniyle
dagilimin normal olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle, katilimcilarin
Tiirkceyi 6grenme amaglart ile aldiklari puanlar arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla

parametrik olmayan karsilastirma testlerinden Kruskal Wallis testi kullanilacaktir.

Tablo 4.14 Tiirk¢eyi ogrenme amacina gére Kruskal Wallis testi sonuglart

Tiirkceyi Ogrenme Amaci S Sira Ortalamasi H p
Bigim /Diizen Is bulma 31 19,24 36,668 ,000
Seyahat etme 2 13,25
Tirk kiiltiiriinii tanima 1 12,50
Egitim 26 45,94
Yazim-Noktalama Is bulma 31 18,98 36,248 ,000
Seyahat etme 2 18,25
Turk kiiltiriinii tanima 1 11,50
Egitim 26 45,90
Dil ve Anlatim Is bulma 31 18,73 37,400 ,000
Seyahat etme 2 17,75
Tirk kiiltiriinii tanima 1 12,00
Egitim 26 46,23
Sifat-fiil (1) Is bulma 31 19,37 36,322 ,000
Seyahat etme 2 13,75
Tirk kiiltiriinii tanima 1 11,00
Egitim 26 45,81
Sifat-fiil (2) Is bulma 31 19,44 33,592 ,000
Seyahat etme 2 18,00
Turk kiiltirtinii tanima 1 14,50
Egitim 26 45,27
Sifat-fiil (3) Is bulma 31 19,55 34,030 ,000
Seyahat etme 2 14,75
Turk kiiltiriinii tanima 1 15,00
Egitim 26 45,37
Sifat-fiil (4) Is bulma 31 20,18 30,871 ,000
Seyahat etme 2 18,25
Turk kiiltiriinii tanima 1 10,50
Egitim 26 44,52
Sifat-fiil (5) Is bulma 31 19,35 36,866 ,000
Seyahat etme 2 14,50
Turk kiiltiirtinii tanima 1 10,00
Egitim 26 45,81
Sifat-fiil (toplam) Is bulma 31 19,69 33,669 ,000
Seyahat etme 2 14,00
Turk kiiltiriinii tanima 1 12,00
Egitim 26 45,37
Toplam 60

Tablo 4.14’te katilmcilarin Tiirkgeyi 6grenme amaciyla aldiklari puanlar arasindaki
iligkiyi test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testine ait bulgular verilmistir. Tabloda
yer alan anlamlilik degerlerine bakildiginda, her bir bolim i¢in anlamlilik degerinin
,05’inaltinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenme amaglar ile
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gostermektedir (p <,05).
Katilimcilarin aldiklar1 puanlarin Tiirk¢eyi 6grenme amacina gore nasil degistigine ait verilere

baktigimizda sifat-fiil (3) bolimi disindaki biitiin  boliimlerde egitim-ig-seyahat-TUrk

54



kiiltiiriinii tanima seklinde bir sira olugsmaktadir. Sifat-fiil (3) boliimiinde ise egitim-is-TUrk
kiltiinii tanima-seyahat seklinde siralama olugsmustur. Bu bulgulara gore, egitim amaglh
Tiirkgeyi 6grenen katilimcilar en yliksek puanlari elde ederken Tiirk kiiltliriinii tanima ve

seyahat amagh Tiirk¢e 6grenenler en diisiik puan alan katilimcilar olmustur.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.5.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullanimlari ile Anne Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorum
Bu boliimde “yabanci dil olarak Tirkge 6grenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda
sifat-fiil kullanimlar1 annenin egitim durumlarina gore degisiklik gostermekte midir?” alt
problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak anne egitim durumlarina gore

normallik testi sonuglari tablo 4.15’te gosterilmistir.

Tablo 4.15 Anne egitim diizeyine gore normallik testi sonuglar

Anne Egitim Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
W sd p W sd p

Bigim/Diizen Hic gitmedi ,863 4 271 Sifat-fiil (3) ,893 4 ,397
flkokul ,842 15 ,013 912 15 144
Ortaokul ,452 9 ,000 ,888 9 ,190
Lise ,887 18 ,035 ,796 18 001
Yiksek lisans ,682 12,001 137 12,002
Doktora

Yazim-Noktalama Hic gitmedi ,864 4 274 Sifat-fiil (4) ,948 4 ,706
Tlkokul ,884 15 054 ,885 15 057
Ortaokul ,763 9 ,008 ,570 9 ,000
Lise ,850 18 ,008 ,863 18 014
Yiksek lisans ,846 12,032 137 12,002

Dil ve Anlatim Hic gitmedi ,980 4 ,904 Sifat-fiil (5) ,826 4 ,158
ilkokul ,901 15  ,099 ,936 15 333
Ortaokul ,680 9 ,001 ,766 9 ,008
Lise ,949 18  ,406 75 18 ,001
Yiksek lisans ,933 12 417 ,465 12,000
Doktora

Sifat-fiil (1) Hic gitmedi ,849 4 ,222 Sifat-fiil (toplam) ,902 4 442
ilkokul 914 15 157 ,916 15 168
Ortaokul ,570 9 ,000 ,882 9 ,167
Lise ,886 18 ,033 ,803 18 ,002
Yiksek lisans ,768 12,004 ,921 12,295
Doktora

Sifat-fiil (2) Hic gitmedi ,863 4 271
Tlkokul ,801 15,004
Ortaokul ,869 9 ,119
Lise ,867 18 ,016
Yuksek lisans ,680 12,001
Doktora

Tablo 4.15’te katilimcilarin annelerinin egitim diizeylerine gore normallik testi
bulgular1 verilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, her bir boliimdeki
degiskenlerden en az birine ait anlamlilik degeri (p) ,05’in altinda olmas1 nedeniyle, veriler

normal dagilim gostermektedir (p < ,05). Bu yiizden, katilimcilarin anne egitim diizeyleri ile
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aldiklar1 puanlar arasindaki iligkiyi test etmek amaciyla parametrik olmayan bir karsilagma

testi olan Kruskal Wallis testi uygulanacaktir.

Tablo 4.16 Anne egitim diizeyine gére Kruskal Wallis testi sonuglart

Egitim anne N Sira Ortalamasi H p
Bigim /Diizen Hic gitmedi 4 8,63 49,720 ,000
flkokul 15 12,13
Ortaokul 9 21,06
Lise 18 39,81
Yiiksek lisans 12 51,08
Doktora 2 47,25
Yazim-Noktalama Hig gitmedi 4 4,88 50,548 ,000
ilkokul 15 12,87
Ortaokul 9 21,50
Lise 18 39,83
Yiksek lisans 12 49,58
Doktora 2 56,00
Dil ve Anlatim Hig gitmedi 4 6,88 50,583 ,000
ilkokul 15 11,33
Ortaokul 9 23,17
Lise 18 39,78
Yiksek lisans 12 50,63
Doktora 2 50,25
Sifat-fiil (1) Hic gitmedi 4 6,75 49,286 ,000
flkokul 15 12,57
Ortaokul 9 21,72
Lise 18 39,81
Yiksek lisans 12 50,13
Doktora 2 50,50
Sifat-fiil (2) Hig gitmedi 4 6,25 49,316 ,000
flkokul 15 12,63
Ortaokul 9 21,61
Lise 18 40,31
Yiksek lisans 12 49,75
Doktora 2 49,25
Sifat-fiil (3) Hig gitmedi 4 5,38 46,925 ,000
ilkokul 15 14,13
Ortaokul 9 20,17
Lise 18 40,61
Yiksek lisans 12 48,67
Doktora 2 50,00
Sifat-fiil (4) Hig gitmedi 4 7,88 46,073 ,000
ilkokul 15 13,27
Ortaokul 9 23,17
Lise 18 38,06
Yiksek lisans 12 51,00
Doktora 2 47,00
Sifat-fiil (5) Hig gitmedi 4 6,50 50,389 ,000
ilkokul 15 12,80
Ortaokul 9 20,89
Lise 18 40,22
Yiksek lisans 12 49,75
Doktora 2 51,50
Sifat-fiil (toplam) Hig gitmedi 4 5,50 49,767 ,000
flkokul 15 12,53
Ortaokul 9 21,78
Lise 18 39,94
Yiksek lisans 12 50,21
Doktora 2 51,25
Toplam 60

Tablo 4.16’da katilimcilarin annelerinin egitim diizeyleri ile aldiklar1 puanlar

arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testine ait bulgular
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gosterilmektedir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, béliimlere ait anlamlilik degerinin ,05’in
altinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, anne egitim diizeyi ile katilimcilarin aldiklari
puanlarin anlamli bir sekilde farklilagtigini gostermektedir (p <,05). Bu degisimin nasil bir
sekilde oldugu incelendiginde, bi¢im/diizen, dil ve anlatim, sifat-fiil (2) ve sifat-fiil (4)
boliimlerinde anne egitim durumu yiiksek lisans olan katilimcilar, diger boliimlerde ise anne

egitim durumunu doktora diizeyi olarak ifade eden katilimcilar en yiiksek puanlar1 almiglardir.

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.6.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullanimlari ile Baba Egitim Durumlarina iliskin Bulgular ve Yorum
Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazili anlatimlari ve bunlarda
sifat-fiil kullanimlar1 babanin egitim durumlarma gore degisiklik gostermekte midir?” alt
problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak baba egitim durumlarina gore

normallik testi sonuglari tablo 4.17°te gdsterilmistir.

Tablo 4.17 Baba egitim diizeyine gére normallik testi sonuglart

Baba Egitim Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
w sd p w sd p
Bigim/Diizen Hig gitmedi ,750 3 ,000 Sifat-fiil (3) 1,000 3 ,992
ilkokul 742 9 ,004 ,952 9 ,707
Ortaokul 761 15 001 ,882 15 ,050
Lise ,862 15  ,026 ,837 15 011
Yiksek lisans ,620 15,000 ,637 15,000
Doktora ,750 3 ,000 ,750 3 ,000
Yazim-Noktalama Hic gitmedi ,963 3 ,630 Sifat-fiil (4) ,963 3 ,630
Tlkokul ,886 9 ,181 ,936 9 ,542
Ortaokul ,822 15 007 ,759 15 ,001
Lise 814 15,006 ,848 15 ,016
Yiksek lisans ,564 15,000 ,720 15,000
Doktora ,750 3 ,000 ,750 3 ,000
Dil ve Anlatim Hig gitmedi 973 3 ,686 Sifat-fiil (5) ,963 3 ,630
Tlkokul ,878 9 ,149 ,930 9 479
Ortaokul ,857 15,022 ,827 15,008
Lise ,907 15 121 ,769 15,001
Yiksek lisans ,606 15,000 ,383 15,000
Doktora ,987 3 ,783
Sifat-fiil (1) Hic gitmedi ,963 3 ,630 Sifat-fiil (toplam) ,980 3 727
Tlkokul ,938 9 ,565 ,929 9 4T3
Ortaokul ,755 15 001 917 15 173
Lise ,902 15,103 773 15,002
Yuksek lisans ,565 15 ,000 AT7 15 ,000
Doktora 1,000 3 ,984 ,963 3 ,630
Sifat-fiil (2) Hic gitmedi ,750 3 ,000
Tlkokul 812 9 ,028
Ortaokul 872 15 036
Lise ,849 15 017
Yuksek lisans ,549 15 ,000
Doktora ,963 3 ,630
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Tablo 4.17°de katilimcilarin baba egitim diizeylerine ait normallik testi sonuglart
verilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin her bir degisken i¢in 35’in altinda olmasi nedeniyle
Shapiro-Wilk normallik testi bulgular1 dikkate alinmistir. Yapilan analiz sonucu, biitiin
boliimlerde en az bir degiskene ait anlamlilik degerinin ,05’in altinda oldugu, degiskenlerin
normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (p <,05). Bu nedenle, katilimcilarin babalarinin
egitim diizeyleri ile elde ettikleri puanlar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla parametrik

olmayan karsilagtirma testlerinden Kruskal Wallis testi kullanilacaktir.

Tablo 4.18 Baba egitim diizeyine gore Kruskal Wallis testi sonu¢lart

Egitim baba S Sira Ortalamasi H p
Bicim/Diizen Hic gitmedi 3 10,67 48,728 ,000
ilkokul 9 8,56
Ortaokul 15 18,20
Lise 15 37,93
Yiksek lisans 15 48,37
Doktora 3 51,17
Yazim-Noktalama Hic gitmedi 3 6,00 48,151 ,000
Tlkokul 9 9,17
Ortaokul 15 19,10
Lise 15 38,07
Yiksek lisans 15 47,83
Doktora 3 51,50
Dil ve Anlatim Hic gitmedi 3 6,33 48,166 ,000
ilkokul 9 9,67
Ortaokul 15 18,40
Lise 15 38,37
Yiksek lisans 15 49,43
Doktora 3 43,67
Sifat-fiil (1) Hic gitmedi 3 5,33 49,043 ,000
ilkokul 9 10,56
Ortaokul 15 18,40
Lise 15 37,07
Yiksek lisans 15 49,63
Doktora 3 47,50
Sifat-fiil (2) Hic gitmedi 3 7,50 45,242 ,000
ilkokul 9 10,06
Ortaokul 15 18,77
Lise 15 39,20
Yiiksek lisans 15 47,50
Doktora 3 45,00
Sifat-fiil (3) Hic gitmedi 3 7,33 48,922 ,000
ilkokul 9 9,22
Ortaokul 15 18,87
Lise 15 37,13
Yiiksek lisans 15 48,73
Doktora 3 51,33
Sifat-fiil (4) Hic gitmedi 3 5,17 45,017 ,000
ilkokul 9 12,22
Ortaokul 15 19,17
Lise 15 36,07
Yiiksek lisans 15 49,20
Doktora 3 46,00
Sifat-fiil (5) Hic gitmedi 3 5,33 48,794 ,000
ilkokul 9 10,56
Ortaokul 15 18,40
Lise 15 37,97
Yiiksek lisans 15 47,93
Doktora 3 51,50
Sifat-fiil Hic gitmedi 3 5,67 49,090 ,000
(toplam) flkokul 9 9,44
Ortaokul 15 18,67
Lise 15 37,73
Yiksek lisans 15 49,83
Doktora 3 44,83
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Tablo 4.18’de katilimcilarin babalarinin egitim diizeyleri ile aldiklar1 puanlara ait
bulgular verilmistir. Boliimlere ait anlamlilik degerlerine (p) bakildiginda, katilimcilarin
babalariin egitim diizeyleri ile aldiklar1 puanlar her bir bolim igin istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklhilastigi goriilmektedir (p < ,05). Bu farklilagmanin nasil olduguna
bakildiginda, sifat-fiil (3) ve sifat-fiil (5) bolimlerinde doktora diizeyi; dil ve anlatim, sifat-fiil
(1), sifat-fiil (2), sifat-fiil (4) ve sifat-fiil (toplam) bolumlerinde yiksek lisans diizeyinde baba
egitim durumunu beyan eden Ogrenciler digerlerine nazaran daha yliksek puanlar elde
etmislerdir. Bi¢im ve diizen béliimiinde ise doktora diizeyinde baba egitim durumunu beyan
eden 6grenciler digerlerine gore daha yliksek puanlar almislardir. Bu bulgular, her ne kadar
kismi farkliliklar olsa da, katilimcilarin baba egitim seviyesi yiikseldik¢e aldiklar1 puanlarin

da arttig1 seklinde yorumlanabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.7.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazih Anlatimlar1 ve Bunlarda Sifat —
Fiil Kullamimlari ile Turkce Yayin Okuma Sikhgina Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatimlar1 ve bunlarda
stfat-fiil kullanimlar1 Tiirk¢e yayin (kitap, dergi, gazete) okuma sikliklarina gore degisiklik
gostermekte midir?” alt problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak
ogrencilerin Tiirkge bir yaymi okuma sikliklarina gére normallik testi sonuglari tablo 4.19°da

gosterilmistir.
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Tablo 4.19 Tiirk¢e bir yayin okuma sikligina gére normallik testi sonug¢lar

Okuma siklig1 Shapiro-Wilk Okuma siklig1
W  sd p W sd p

Bigim/Duzen Her giin 742 21 ,000 Sifat-fiil (3) 674 21 ,000

Haftada birkac kez ,705 11 ,001 ,833 11 ,025

Ayda birkag kez 632 13 ,000 ,766 13 ,003

Okumuyorum ,799 15 ,004 ,930 15 ,272
Yazim- Her giin 779 21 ,000 Sifat-fiil (4) 724 21 ,000
Noktalama Haftada birkag kez ,727 11 ,001 127 11 ,001

Ayda birkag kez ,713 13 ,001 ,446 13 ,000

Okumuyorum , 750 15 ,001 ,821 15 ,007
Dil ve Anlatim  Her giin 947 21 ,302 Sifat-fiil (6) 422 21 ,000

Haftada birkac kez ,921 11 ,328 ,625 11 ,000

Ayda birkag kez 947 13 ,547 ,790 13 ,005

Okumuyorum 946 15 464 ,902 15 ,103
Sifat-fiil (1) Her giin 759 21 ,000 Sifat-fiil (toplam) ,900 21 ,035

Haftada birkac kez ,824 11 ,019 ,930 11 413

Ayda birkag kez ,552 13 ,000 ,868 13 ,049

Okumuyorum , 717 15 ,000 ,929 15 ,265
Sifat-fiil (2) Her giin ,656 21 ,000

Haftada birkac kez ,862 11 ,062

Ayda birkag kez ,806 13 ,008

Okumuyorum ,816 15 ,006

Okumuyorum

Tablo 4.19’da katilimcilarin Tirk¢e Bir yayin okuma sikligina gore normallik testi
sonuglart verilmistir. Ele alinan boyutlardaki katilimct sayisinin alt sinir olan 35’in altinda
olmas1 nedeniyle Shapiro-Wilk normallik testi bulgular1 dikkate almmustir. Ilgili tablo
incelendiginde, dil ve anlatim boliimiiniin disindaki diger bdliimlerde yer alan degiskenlerden
en az birinin anlamlilik degeri (p) ,05’ten kiigiiktiir. Dil ve anlatim bdliimde ise her bir
degiskenin degeri ,05’ten biiyiiktiir. Bu bulgulardan hareketle, dil ve anlatim disindaki
boliimlerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p <,05). Bu nedenle, katilimcilarin
kitap okuma sikligina gore yapilacak karsilastirma analizlerinde dil ve anlatim boliimii i¢in

bagimsiz orneklemler icin tek yonlii varyans analizi, diger boliimler i¢in parametrik olmayan

karsilastirma testlerinden Kruskal Wallis testi uygulanacaktir.
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Tablo 4.20 Kitap okuma sikligina gére Kruskal Wallis testi sonuglart

Okuma siklig1 S Sira Ortalamast H p
Bigim/Duizen Her giin 21 50,00 55,270 ,000
Haftada birkag kez 11 34,00
Ayda birkag kez 13 22,00
Okumuyorum 15 8,00
Yazim-Noktalama Her gin 21 50,00 55,169 ,000
Haftada birkag kez 11 34,00
Ayda birkag kez 13 22,00
Okumuyorum 15 8,00
Sifat-fiil (1) Her giin 21 49,93 55,079 ,000
Haftada birkag kez 11 33,68
Ayda birkag kez 13 22,38
Okumuyorum 15 8,00
Sifat-fiil (2) Her giin 21 49,86 52,795 ,000
Haftada birkag kez 11 34,00
Ayda birkac kez 13 19,96
Okumuyorum 15 9,97
Sifat-fiil (3) Her giin 21 50,00 53,819 ,000
Haftada birkag kez 11 33,18
Ayda birkac kez 13 21,81
Okumuyorum 15 8,77
Sifat-fiil (4) Her giin 21 50,00 54,235 ,000
Haftada birkag kez 11 31,00
Ayda birkac kez 13 24,46
Okumuyorum 15 8,07
Sifat-fiil (5) Her giin 21 50,00 55,466 ,000
Haftada birkag kez 11 34,00
Ayda birkac kez 13 21,15
Okumuyorum 15 8,73
Sifat-fiil (toplam)  Her giin 21 50,00 54,688 ,000
Haftada birkag kez 11 34,00
Ayda birkac kez 13 22,00
Okumuyorum 15 8,00
Toplam 60

Tablo 4.20°de katilimcilarin puanlarmin kitap okuma sikligina gore karsilagtirilmasi
sonucu elde edilen sonuglar verilmistir. Farklilasmanin anlamli olup olmadigma iliskin
boliimlere ait anlamlilik degerlerine bakildiginda, bulgular biitiin boliimlerde degisimin
anlamli oldugu yoniindedir (p <,05). Katilimcilarin puanlarinin kitap okuma sikligina gore
nasil degistigi hakkindaki bulgular incelendiginde her giin kitap okudugunu beyan eden
katilimcilar digerlerine nazaran daha yiiksek puanlar elde etmislerdir. Bagka bir deyisle, her
giin kitap okudugunu belirten katilimeilar her bir boliimde en yiiksek puani elde ederken, bu
katilimcilar1 haftada birkag kez kitap okuyan ve ayda birka¢ kez kitap okuyan katilimcilar
izlemigtir. Boliimlerden en diisiik puanlart alan katilimecilar ise 6ngoriildiigii gibi hi¢ kitap

okumadigini beyan eden katilimcilar olmustur.
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Tablo 4.21 Varyanslarin homojenligi testi (dil ve anlatim)

Levene Testi sdl Sd2 p

2,535 3 56 ,066

Tablo 4.21°de bagimsiz orneklemler icin tek yonli varyans analizinin
varsayimlarindan birisi olan levene varyanslarin homojenligi testi sonuglar1 verilmistir.
Levene testi sonuglarina gore, dil ve anlatim boliimiiniin anlamlilik degeri ,05°ten buyuktir
(DA=.066, p >,05). Bu nedenle, varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmis, bagimsiz

orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi i¢in gerekli kosullar yerine getirilmistir.

Tablo 4.22 Bagimsiz érneklemler igin tek yonlii varyans analizi sonu¢lart (dil ve anlatim)

Kareler sd Kareler F o
Toplam1 Ortalamas1
Gruplar 5562,053 3 1854018 542,741 000
arasi
Grup ici 191,297 56 3,416
Toplam 59

Tablo 4.22°de verilen bagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi sonuglarina
gore, katilimcilarin kitap okuma sikliklar1 ile dil ve anlatim boliimiinden aldiklar1 puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gorilmektedir (F (3,56)=542,741; p =,000).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu bolimde arastirmanin sonuglar1 verilmis olmakla beraber bazi sonuglar daha 6nce

alan yazinda yapilan ¢alismalar ile karsilagtirilmastir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme liskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin yazili anlatimlart ve bunlarda
sifat-fiil kullanimlar1 degerlendirildiginde, dereceli puanlama anahtarindan elde ettikleri
puanlarmm her bir bolimde farklilasma gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
dogrultusunda cinsiyet degiskeninin 6grencilerin bigim/diizen, yazim-noktalama, dil ve
anlatim boéliimleri ile sifat-fiil kullanimlar1 Uzerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Baska bir deyisle cinsiyet faktorii Ogrencilerin yazili anlatimlari ve bunlarda sifat-fiil

kullanimlari iizerine bir etkiye sahip degildir.

Yilmaz ve Bircan’in (2015) yabanci 6grencilerin yazili kompozisyonlarini yanlig
¢oziimleme yontemi dogrultusunda degerlendirdigi ¢alismasinda, cinsiyete bagli basari
grafiginden hareketle erkek ve kiz 6grencilerin dil yeterliligi agisindan aralarinda bir farkin

olmadig1 ifade edilmistir. Bu durum ¢alisma ile uyumluluk arz etmistir.

Tiifekcioglu (2010) oOgrencilerin yazma becerilerini bazi degiskenlere inceledigi
calismasinda, kiz 6grencilerin toplam kompozisyon yazma basari ortalamasi 74,64 iken erkek
ogrencilerin 39,45 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda kiz 6grencilerin kompozisyon yazma
basarilar1 erkek Ogrencilerden daha yiikksek oldugu belirtilmistir. Bu durum c¢alismayla
tutarlilik gostermemektedir. ilgili ¢alismada 6rneklem Tiirk dgrencilerden segilmis olmakla
birlikte ¢alismamiz ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler lizerinedir. Dolayisiyla

cinsiyet degiskeni bakimindan karsilagilan uyumsuzluk buradan kaynaklanabilir.

5.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada dereceli puanlama anahtar1 dogrultusunda, 6grencilerin yazili anlatimlari

ve bunlarda sifat-fiil kullanimlar {izerine aldiklar toplam puanlar incelendiginde, ana dillere
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gore puan siralamasi Kirgiz Tiirkgesi-Turkmen Turkcesi —Kazak Turkgesi —Rusc¢a —Fransizca-
Arapca-Farsca biciminde oldugu goriilmekle birlikte yazim ve noktalama boliimiinde de ayni
siralamanin izlenmesi dikkat ¢cekmektedir. Bigim ve diizen bélumunden elde edilen puanlar da

bu sonug ile benzerlik géstermektedir.

Kirgiz Tiirkgesini konusan katilimcilarin en basarili grup olmasi ve basari
siralamasinda akabinde diger Tiirk lehgelerini konusan katilimecilarin gelmesi, aralarinda
kdken birligi olan dilleri konusan bireylerin yine ayni kokten bir dili hedef dil olarak
belirmesi durumunda diger katilimcilara nazaran daha basarili olacaklar1 ¢ikarimina
varilabilir. Bununla beraber Arap¢a ve Farsca ana dillerine sahip katilimcilar diger
katilimcilara gore daha diisiik puanlar elde etmis bulunmaktadirlar. Hami-Sami dil ailesinin
mensubu olan Arapca ve Hint-Avrupa dil ailesinde yer alan Fars¢a dillerinin koken ve yap1
bakimindan Tiirk¢eden farkli olmasi, ana dili olarak bu dilleri konusan katilimcilarin diistik
puan almalarin agiklamaktadir. Ural-Altay dil grubu icerisinde yer alan Tiirk dili yap1 olarak

eklemeli diller arasinda; Arapga ve Farsga dilleri ise ¢ekimli diller arasinda yer almaktadir.

Inan’in (2013) iranl &grencilerin yazili anlatimlari iizerine yaptif1 arastirmasinda,
ogrencilerin 6zellikle Tiirkge inlii harflerin yazimi, s6z dizimi ve fiilimsi eklerinde sorun
yasadiklarini dile getirmistir. Bu ifadeler, arastirmayla Farsca dili konusurlarinin digerlerine

nazaran daha diisiik puanlar elde etmeleri ile uyumluluk arz etmistir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Kalma siireleri ile ilgili detayl inceleme sonucu, en diisiik puan ortalamasina sahip
olan katilimcilarin 0-3 ay araligin1 Turkiye’de kalma secenegi olarak isaretleyenlerin oldugu
ortaya ¢ikmistir. En yiiksek puan degerlerine sahip olanlar ise 24+ aydir Tiirkiye’de kaldigini
beyan eden katilimcilar olmustur. Katilimecilarin hedef dilin konusuldugu bolgede kalma
stiresi arttikca, bu durumun dil 6grenme siirecine olumlu katki saglayacagi sonucuna
ulagilmistir. Dil 6grenimi sadece formal bigimde dil 6gretim merkezlerinde verilen bir etkinlik
alan1 olarak algilanmamasi gerektigi; Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin etkili
bicimde gelisiminin saglanmasi bakimindan hedef dile temas edilebilen yerlerde bulunulmasi

ogrenci basarisin1 olumlu etkileyecegi sonucuna ulagilmistir.

Cetin’in (2017) Suriye uyruklu O6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelime
hazineleri (zerine hazirlamis oldugu arastirmasinda, ogrencilerin Tirkiye’de kalma
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strelerinin onlarin kelime hazinelerini etkiledigi ve bu siirede meydana gelen artigin kelime
hazinesindeki artisi da beraberinde getirdigi sonucuna varilmigtir. Bu baglamda yabanci
Ogrencilerin lilkemizde kalma siirelerinin artisinin yazili anlatimlarina olumlu yansiyacagi

noktasinda, arastirma ile benzer sonuca ulasilmistir.

Kurt’un (2017) Gagauz 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenme durumlari ve bu derse
dair tutumlarmi belirlemeye yonelik hazirladigi doktora arastirmasinda, Ogrencilerin
Turkiye’ye gitme durumlart ile yazma becerisi basart puanlart arasinda anlamli fark
bulunmustur. Yani hedef dilin konusuldugu iilkeye giden 6grencilerin yazili anlatim basarisi
daha yuksektir. Bu durum g¢alisma ile uyumluluk arz etmektedir. Ciinkii galismada, en yiiksek
puan degerlerine sahip olanlar dgrenciler 24+ aydir Tiirkiye’de kaldigini bildiren 6grenciler
olmasinin yani sira en diisiik puan degerlerine sahip olanlar ise 0-3 ay araligini kalma siiresi

olarak bildiren dgrenciler oldugu goriilmektedir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Katilimcilarin aldiklar1 puanlarin Tiirk¢eyi 6grenme amacina gore nasil degistigine ait
veriler incelendiginde, genel olarak katilimcilarin basarisinin tiim boéliimlerde (sifat-fiil (3)
bolimii hari¢) egitim-ig-seyahat-Tiirk kiiltiiriinii tamima seklinde bir puan sirasi izledigi
goriilmistiir. Bu baglamda egitim alma amaciyla hedef dili 6grenen katilimcilarin digerlerine
nazaran daha bagarili olmalar1 beklenen bir durumdur. Clnki dilin yapisina hakim olmalari

amaglarina ulasabilmeleri ile yakindan baglantilidir.

Sifat-fiil (3) boliimiinde ise egitim-is-Tiirk kiiltlinli tanima-seyahat seklinde siralama
olusmustur. Tiirk kiiltiirinii tanima ve seyahat etme amaciyla dil 6grendiklerini beyan eden
katilimcilarin en diisiik puanlar1 almalari, dilin gramer kurallarma nispeten daha az riayet

ederek iletisim kurabilerek amaglarina ulasabilmeleri ile agiklanabilir.

Bu baglamda egitim amacgli Tiirk¢eyi 6grenen katilimcilar en yiiksek puanlari elde
eden; Tlrk kiltiiriinii tanima ve seyahat amagh Tiirk¢e 6grenenlerin ise en diisiik puan alan

katilimecilar oldugu sonucuna varilmastir.
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5.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimcilarin anne egitim diizeyleri ile aldiklar1 puanlar incelendiginde aralarinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu degisimin nasil bir sekilde oldugu incelendiginde,
bicim/dilizen, dil ve anlatim, sifat-fiil (2) ve sifat-fiil (4) boliimlerinde anne egitim durumu
yiiksek lisans olan katilimcilar, diger boliimlerde ise anne egitim durumunu doktora duzeyi
olarak ifade eden katilimcilar en yliksek puanlar1 almislardir. Bu baglamda anne egitim
diizeyinin artmasi ile katilimcilarin almis olduklar1 puanlar arasinda paralellik bulunmaktadir.
Lisansiistii diizeyde anne egitim diizeyi olan katilimcilar en fazla puana sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Gelbal’in  (2008) calismasinda, 6grencilerin Tiirk¢e testindeki basarilar1 diizeylerinin
karsilastirilmasia dair analiz tablosu incelendiginde, annenin egitim seviyesindeki artisin
ogrencilerin basarilarindaki artis1 da beraberinde getirdigi ifade edilmistir. Annesi tniversite
mezunu Ogrenciler ile annesi ilkokul mezunu ve altinda egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin basarilar1 arasinda en biiylik farkin (26,4 puan) bulunduguna deginilmistir. Bu

durum ¢alisma ile uyum sergilemektedir.

Tiifekgioglu (2010) Ogrencilerin yazma becerilerini bazi degiskenlere inceledigi
caligmasinda, anne egitim diizeyine gore kompozisyon yazma basarist puanlart arasindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig: ifade edilmistir . Ancak anneleri {iniversite
mezunu olan dgrencilerin kompozisyon yazma bagarist puanlari en yiliksek, annesi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin puanlari ise en diisiik oldugu agiklanmistir. Bu durum caligmayla

kismen uyumluluk gdstermektedir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Alt probleme dair bulgular incelendiginde, sifat-fiil (3) ve sifat-fiil (5) bolimlerinde
doktora diizeyi; dil ve anlatim, sifat-fiil (1), sifat-fiil (2), sifat-fiil (4) ve sifat-fiil (toplam)
bolumlerinde yiiksek lisans diizeyinde baba egitim durumunu beyan eden &grenciler
digerlerine nazaran daha yiiksek puanlar elde etmislerdir. Bigim ve dizen boluminde ise
doktora diizeyinde baba egitim durumunu beyan eden 6grenciler digerlerine gore daha yiiksek
puanlar almiglardir. Bu bulgular, her ne kadar kismi farkliliklar olsa da, katilimcilarin baba
egitim seviyesi yiikseldikg¢e aldiklar1 puanlarin da artti§1 seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
katilimcilarin baba egitim seviyesi yiikseldik¢e aldiklar1 puanlarin da artmis oldugu sonucuna

varilmistir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Katilimcilarin Tiirkge bir yaymn okuma sikliklar ile aldiklar1 puanlar incelendiginde
her boliimde en yiiksek puana sahip olan 6grencilerin her giin TUrkge bir yayin (Kitap, dergi,
gazete vs.) okudugunu beyan eden Ogrenciler oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bununla
beraber en diisiikk puani elde eden katilimcilarin ise kitap okumadigini beyan eden ve ayda

birka¢ kez okuduklarini bildiren 6grenciler oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bu sonuclardan hareketle, dil becerilerinin bir biitiin oldugu ve birinde saglanan
gelismenin digerini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir. Arastirmada her giin Tiirk¢e bir
yayin (kitap, dergi, gazete vs.) okudugunu bildiren &grencilerin her bélimden digerlerine
nazaran daha yuksek puanlar elde etmeleri dil becerilerinin birbirinin gelisimini desteklemesi
ile agiklanabilir. Bu dogrultuda okuma becerisi ile ilgili faaliyetlerin yazili anlatim becerisi

tizerinde de olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Maden, Dincel ve Maden’in (2015) calismasinda, yabanci dil olarak Tirkce
Ogrenenlerin yazma kaygisinin, kitap okuma aligkanlig1 yiiksek olan kisilerde diisiik oldugu
tespitine vartlmistir. Bu durum c¢alisma ile tutarlilik gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin
yazma kaygilarinin azalmasinin, onlarin yazili anlatim ¢aligmalarini olumlu etkilemesi
beklenir. Bu baglamda calismamizda Tiirkce yaymn okuma sikligi yiiksek olan ogrenciler
yazili anlatim ¢aligmalarinda her bdliimde en yiiksek puanlart almislardir. Yazma kaygisinin

azalmas1 6grencilerin yazma becerisini olumlu etkilemesi beklenen bir durumdur.

5.2. Oneriler

1. Bilindigi tizere fiilimsiler isim-fiil, sifat- fiil ve zarf-fiiller olmak zere ¢ bolume
ayrilmaktadir. Arastirma B2 diizeyi 6grencilerin sifat-fiil kullanim durumlar iizerine
yapimistir. Fiilimsileri bir biitiin olarak inceleyen arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir.

2. Ogrencilerin B2 diizeyinde sifat-fiil konusunu islemis olmalarina istinaden arastirma
bu diizeyde 6grenim goren bireyleri 6rneklem alarak olusturulmustur. Ancak konunun
ogrenciler tarafindan i¢sellestirebilmesinin zaman alabilecegi diisiiniiliirse C1 ve C2

diizeyi 6grencilerin de 6rnekleme dahil edildigi arastirmalarin yapilmasi 6nerilir.
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3. Arapca ve Fars¢a ana dili konusurlarinin diger ana dili konusurlarina nazaran daha
basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Bu ana dili konusurlarinin yazma becerileri iizerine
caligmalar yapilmas1 ve sorunlarin tespitinin saglanmasi onerilir.

4. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlere Tiirk¢e yayinlari (kitap, dergi, gazete vs.)

daha fazla okumalari Onerilir.
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Degerli Uzman,

Tiirkgenin Yabanci dil olarak 6gretimi kapsaminda bir tez ¢alismasi yapilmaktadir.”Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazili Anlatimlart ve Bunlarda Sifat-Fiil Kullanmimlart
Uzerine Bir Inceleme’’ adli bu calismada kullanilmak iizere on adet kompozisyon konusu

belirlenmistir.

Ankette yer alan kompozisyon konularinin arastirmanin amacina uygun olup olmadigi
hakkinda bilgi sahibi olunabilmesi i¢in konularin yaninda bulunan puan kutucuguna en uygun
degeri (1 ila 5 arasi ) vermeniz rica edilmektedir. Calismanin daha nitelikli olabilmesi
acisindan yapacaginiz puanlama sonucunda bu konulardan {i¢ tanesi 6grencilere sunulacak ve

iclerinden biri hakkinda kompozisyon yazmalari istenilecektir.

Konular Gzerinde yapilmasmi istediginiz bir degisiklik, ekleme veya belirtmek istediginiz

herhangi bir goriistiniiz var ise formda ayrilan bosluga liitfen ekleyiniz.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.
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KONULAR Gok Iyi Orta Koti
Iyi
®) @ @O )

1.Tirkge 6grenme amaciniz nedir? Tiirk¢e 6grenmenin zor
yanlar1 nelerdir? Anlatiniz.

2.Bir akrabaniza veya arkadasiniza Tiirkiye’deki
hayatinizi anlatan bir mektup yaziniz.

3.Gelecekle ilgili hedefleriniz nelerdir? Hedeflerinize
ulagmak i¢in neler yapiyorsunuz? Anlatiniz.

4.“Bir dil bir insan, iki dil iki insan” sdzilinden neler
anliyorsunuz? Anlatiniz.

5.Cevre kirliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Nasil bir
dogada ve sosyal ¢cevrede yasamak istediniz? Anlatiniz.

6.Yoresel yemekleriniz var mi1? En sevdiginiz yemegin ad1
nedir? Anlatiniz.

7.Turkiye’de gezip gordiigiiniiz yerler var mi1?
Begendiginiz veya begenmediginiz 6zellikleri nelerdir?
Anlatiniz.

8.Bos vakitlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Spor
yapmak, kitap okumak, balik tutmak vs. herhangi bir
hobiniz var m1? Anlatiniz.

9.Ulkenizde kutladiginiz bir bayrami ( Ramazan, Nevruz,
Paskalya vs.) anlatiniz. Bayramlarin hangi yonii hosunuza
gider?

10.Kitap okumay1 seviyor musunuz? Begendiginiz bir
kitab1 anlatiniz.

Eklemek istedikleriniz:
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EK 3. Dereceli Puanlama Anahtari

Degerler

Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok lyi
1 2 3 4 5

Bicim/Gorinim
Ozellikleri

1. Sayfa dizenine dikkat etme ( paragraf
baslarinda bosluk birakilmasi, sayfa kenar
bosluklarinin birakilmasi, satira sigmayan
kelimelerin ~ dogru  bigimde ayrilmasi,
basligin sayfaya ortal1 yazilmasi)

2. Yazinin okunakli olmasi, satira diiz ve esit
araliklarla yazilmasi

Yazim Kurallarina
Uygunluk ve
Noktalama
Isaretlerini
Kullanma Durumu

3. Noktalama isaretlerini yerinde ve dogru
kullanma

4. Yazim kurallarina uygunluk ( sesler, ekler
ve kelimelerle ilgili kurallar, 6zel ad ve
sayilarin yazimi, biiytik-kiguk harf
kullanimi )

Di!_ ve Anlatim
Ozellikleri

5. Giris, gelisme ve sonug bdliimlerinin
bulunmasi

6. Akici bir iislap kullanma

7. Diislinceyi gelistirme yollarindan
yararlanma

8. Paragraflar aras1 konu gegislerinin
uygulugu ve paragraf icinde konu birliginin
bulunmasi

9. Kullanilan anlatim bi¢iminin segilen
konuya uygunlugu

10. S6z varliginin zenginliginden yaralanma
11. Bashigin konuyla iligkili ve etkili se¢imi
12. Konu biitiinliigliniin korunmasi

13. Celiskili ifadeler kullanmaktan kaginma
14. Anlatim bozuklugu yapmama

15. Acik ve anlasilir ciimleler kurma

Sifat-Fiil Eklerini
Kullanim Durumu

16. Sifat-fiillerin islevlerini bilme

17. Sifat-fiil eklerinin yazilislarini dogru
kullanma

18. Sifat-fiil eklerini cimlenin anlam ve
baglamina uygun kullanma

19. Sifat-fiil ekleriyle diger ekler arasindaki
farki kavrama

20. Sifat-fiil eklerini s6z dizimine uygun
killanma
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EK 4. Kisisel Bilgi Formu ve Kompozisyon Konulari
Degerli Ogrenciler,

Bu form, ‘Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazili Anlatimlart ve Bunlarda Sifat-
Fiil Kullanimlar1” yiksek lisans tezinde kullanilmak {izere hazirlanmistir. Yabanci
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini  ¢esitli degiskenler bakimindan degerlendirmeyi
planladigimiz bu g¢alismaya veri toplamak amaciyla sizden bu formu doldurmanizi rica
ediyoruz. Sizden alinan bilgiler bilimsel arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir.
Arastirmamiza sundugunuz katkilardan dolayr tesekkiir eder ve basarilarimizin devamini

dileriz.

1. Cinsiyetiniz: a) Kadin_|  b) Erkek]

2. Anadiliniz nedir?

.................................. (Yaziniz)

3. Turkiye’de kalma stireniz?

a) 0-3ay
b) 3-6 ay
c) 6-9ay
¢) 9-12 ay
d) Dahafazla: ..cccoceveeenns (Yazinmz)

4. Tiirkce 6grenme amacimz nedir?

a) Isbulma

b) Seyahat etme

c) Tiirk kiiltiirtinii tanima

d) Egitim

€) Digericeieeiieieeeniaacaennnns (Yazimz)
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5. Anne ve babamzin egitim durumu nedir ?

a) Hic gitmedi

b) ilkokul

c) Ortaokul

d) Lise

e) Universite

fDiger: ....oooiiiiii (Yazimz)

6. Hangi siklikla Tiirkce bir yayin (kitap, dergi, gazete vs.) okursunuz ?

a) Her giin

b) Haftada birkac kez
c) Ayda birkag kez
d) Okumuyorum

7. Asagida verilen konulardan birini secerek yazili anlatim ¢aliymasi yapimz.

1. Tirk¢e Ogrenmenizin nedenleri hakkinda bir yazma calismasit yapimz. ( Tiirkce
ogrenmenin kolay ve zor yanlar1 nelerdir? Ulkenize dondiigiiniiz zaman Tiirkiye’de Turkge

Ogrenimini tavsiye eder misiniz? )

2. Ulkenizde kutladigmiz bir bayrami ( Paskalya, Nevruz, Ramazan, Noel vs.) veya dzel bir
giinli anlatan bir yazma g¢alismasi yapiniz. ( Bayramlarin veya 6zel giinlerin hangi yonu

hosunuza gider ? Bu giinlerde yasadiginiz sizi etkileyen bir aniniz var mi1? )

3. Ulkenizde gezip gordiigiiniiz, en begendiginiz yerleri anlatan bir yazma ¢aligmasi yapiniz.
( Ulkenizin tarihi ve turistik yerleri nerelerdir? Arkadaslarmiza buralari gdrmeyi tavsiye
eder misiniz?)
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EK 5. Ogrencilerin Yazih Anlatim Ornekleri
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
[1Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

[J Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

[Ogrencinin Adi Soyadi]
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