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TESEKKUR

Toplumlarin hizla degistigi ve gelistigi bir siiregte bu degisimden en ¢ok etkilenen
alanlardan biri egitimdir. Modern ¢agda egitimdeki uygulamalar da degismistir. Geleneksel
egitim yerini ¢cagdas 6grenmelere birakmistir. Bireyden bilgiyi nerede ve nasil elde edecegini,
ne sekilde kullanacagini, giinliik hayatta karsilastigi problemleri nasil ¢ozecegini bilmesi

beklenmektedir.

Bu arastirma ile matematik egitiminde problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen
matematik Ogretiminin Ogrencilerin akademik basaris1 iizerine etkisini belirlemek

amaclanmastir.
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OZET

MATEMATIK EGITIMINDE PROBLEM KURMA YAKLASIMINA DAYALI
OGRETIMIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA ETKISI

YILMAZ, Ramazan Cihan
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Sinem SEZER EVCAN
Agustos 2019, 88 Sayfa

Bu arasgtirmanm amaci, matematik egitiminde problem kurma yaklasimina dayali
ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. Problem kurma yaklasimi
ile gergeklestirilen matematik Ogretimine yonelik olarak 8. siif diizeyinde yapilan bu
arastirma da On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
kullanilmustir. Arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Antalya ili, Serik Ilcesinde
bulunan Gedik Ortaokulunda gergeklestirilmistir. 30 6grenci deney grubunu, 30 6grenci de
kontrol grubunu olusturmak tizere calisma grubu toplam 60 Ogrenciden olugmaktadir.
Uygulama stirecinde deney grubunda yer alan Ogrencilere problem kurma yaklasimi ile
ogretim yapilirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6gretmene ve ders kitabia bagl
kaliarak sunus yoluyla 6gretim gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in her iki gruba da
arastirmact tarafindan 8. smif iliggenler iinitesinden hazirlanan basar1 testi, Ogretim
uygulamasindan 6nce On test, 6gretim uygulamasindan sonra da son test olarak uygulanmistir.
Toplanan veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve
deney grubunun son test puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarimdan anlamli derece de
yiiksek ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadig: incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubunun

lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Problem Kurma Yaklasimi, Uggenler, Matematik basarist



ABSTRACT

THE IMPACT OF THE INSTRUCTION BASED ON PROBLEM POSING
APPROACH ON ACADEMIC ACHIEVEMENT

YILMAZ, Ramazan Cihan
Master Degree, Primary Education Department
Thesis Adviser: Dog. Dr. Sinem SEZER EVCAN
August 2019, 88 Pages

This research aims to investigate the effect of problem posing approach on students
success while learning maths. Conducted within the context of teaching mathematics in
connection with problem posing approach this study targetted the 8th grade students, and
made use of pre-test post- test in a quasi experimental design. This study was carried out at
Gedik Secondary School, Serik, Antalya in 2018-2019 academic year. Participants consisted
of a total of 60 students, 30 assigned in experimental group and 30 in control group. During
the treatment experimental group the students were taught with the problem posing approach
and control group students were intsructed through presentation depending on the teacher and
the course material. The data collection instrument was an achievement test prepared by the
researcher based on the 8th grade triangles unit and administered to both groups as a pre-test
and post-test. Collected data were analyzed by the researcher. Findings indicate that post test
mean scores of both groups were significantly higher than the pre-test mean scores. Between—
group-comparison in terms of post-test scores revealed a significant difference on the part of

the of the experimental group.

Key Words: Problem Posing Approach, Triangles, Mathematics Success
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Diinyanim kiiresel bir hal aldig1 giiniimiiz toplumunda bilginin anlami da degismektedir.
Bilginin siirekli ¢cogalmasinin yaninda bilgiye ulagsma yollar1 da degismekte, ¢ogalmakta ve

kolaylagsmaktadir.

Calik ve Sezgin (2005, s. 62)’e gore, i¢inde yasanan kiiresel diinyada evrensel degerlerin
one c¢iktig1 bilgi ¢agi, toplumsal yapilarin degisimine ve yeniden ingasina neden olmaktadir. Bu
degisim siirecinde en fazla etkilenen alanlardan biri de egitim alamidir (Bozaslan, 2011, s. 1555).
Bundan dolayi, siirekli degisen ve yenilenen bilgi karsisinda, bilgi ¢agmin kosullarma gore

egitimin yeniden yapilandirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

Egitim, bireyin davramiginda degisiklik olma siirecidir. Egitimden bahsedilirken ayni
oranda Ogretimden de bahsetmek gerekir. Egitim ile 6gretim sistemin birbirinden ayrilmaz iki
pacasidir. Egitim ve 68retimin belirli bir plan ve program cercevesinde yapilmast MEB’in temel
ilkelerindendir. Bu plan ve program kiiresellesen diinyanin normlar1 dikkate almnarak; kendi
iilkemizin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degerleri gz oniinde bulundurularak gelistirilmelidir.
Egitim, 6gretim slirecinde uygulanan davranis¢r kuramin yerini yapilandirmacilik, anlamli
o0grenme, bulus yoluyla 6grenme gibi 6grenciyi ve biligselciligi merkeze alan kuramlar almistir.
Bu kuramlar, 68renciye dogrudan bilgiyi vermek yerine, 6grencinin kendi yasantilarindan

ogrenmesini savunmaktadir. (Ozmen, 2004).

Egitim-ogretim faaliyetlerinde bilissel kuramlarin kullanilmasinin en gerekli oldugu
derslerden birisi de matematiktir. Altun’a (2001) gore matematik Ogretiminin temel amact;
kisiye, giinliik hayatta karsilastig1 matematiksel olaylar1 anlamasini saglamak, problem ¢6zmeyi

ogretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklasimi iginde 6ziimseyen bir anlayis1 kazandirmaktir.

Matematik egitimi yillardir calisilan bir alandir. Yapilan ¢calismalar ve ilerlemeler higbir
zaman yeterli goriilmemistir. Zaten yapilan calismalar ve ilerlemeler yeterli goriilmiis olsaydi
sistemin bir yerde son bulmasi veya tikanmasi gerekirdi. Yapilan calismalarin siireklilik arz
etmesinde, egitim sistemimizdeki aksakliklar ve ¢agdas yaklasimlarda istenen verime tam olarak
ulagilamamas1 etkilidir. Bundan dolayidir ki, gerek genel konularda gerekse 6zel konularda

sirekli caligmalar, arastirmalar ve arayislar i¢inde olmamiz gerekir ki yapilan uygulamalarda



istenilen kalitede yiiksek verim alinabilsin. Nitekim Yildiz (2014) da isleyisin Milli Egitimin

amagclarina ulagsmada eksik kaldigmi belirtmistir.

Problem, insanoglunun bilmedigi her seydir. Problem, c¢oziim yolunun Onceden
bilinmedigi durumlar olarak ifade edilmektedir (Yildiz, 2014). Baki’ye (2015) gore ise problem,

problemle karsilasan kisinin yasadigi huzursuzluk durumu olarak adlandirmaistir.

Stirekli degisen ve doniisen bilgiye karsilik egitimin de yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. Egitim sistemimizin yapilandirmaci egitim anlayisina gegmesiyle birlikte
problem ¢6zme, problem kurma gibi iist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasi amaglanmastir.
Bir problemi ¢ozebilen 6§renci, bazen problemi tam olarak anlayamamais olabilir. Problemi daha
detayli bir sekilde anlamak i¢in, problemin ¢6ziim yontemi ile ¢oziilebilen yeni problemler
kurmas1 énemlidir (Korkmaz & Giir, 2006). Ogrencilerin kendi deneyimleri yoluyla problem
kurma ve ¢6zme c¢aligmalar1 yapmalar1 yapilandirmaci yaklasgimm o6nemli hedeflerindendir.
Problem kurma ve problem ¢d6zme 6grenilen bilgilerin kullanimma ve kaliciligina fayda saglar
(Kar, Ozdemir, Ipek ve Albayrak, 2010). Ogrencileri karsilastiklar1 problemleri ¢dzebilir hale
getirmek MEB’in genel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Problem ¢6zme, ortaokul matematik
egitiminin her agsamasinda 6nemli goriilmiis, bazen 6gretim yontem teknigi olarak kullanilmasi

gerektigi, bazen de bir 6§renme araci olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2013).

Problem ¢6zme, bir iirlinden ziyade problemi ¢6zmek, yeni ve degisik yollarla bilgiyi
kullanmanin bir siirecidir. Problem ¢6zme Polya’ya gore, agik olarak verilen durumun ¢6ziimiinii
arastirmaktir. Polya’nin 4 adimli yontemi; problemi anlama, problemin ¢6ziimii i¢in plan yapma,
yapilan planit uygulama ve sonucun dogrulugunun kontroliidiir (Polya, 1957). Matematiksel

problemlerin ¢6ziimiinde genellikle Polya’nin problem ¢6zme yontemi tercih edilmektedir.

Egitim sistemimizde Onceden problem ¢6zme caligmalarina siklikla yer verilirken
problem kurma ¢aligmalarina yeterli 6lgiide yer verilmemis ve problem kurma caligmalar1 ihmal
edilmistir. Ancak son yillarda problem kurma caligmalarinin en az problem ¢ézme ¢alismalari
kadar 6nemli oldugu vurgulanarak problem kurma Polya’nin ortaya koydugu 4 adiml siirecin 5.

admmi olarak diisiiniilmiistiir (Gonzales, 1998; Aktaran: Kar, Ozdemir, Ipek ve Albayrak, 2010).

Aragtirmacilara gore 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinde problem kurma yaklasimi
onemli bir yere sahiptir (Cunningham, 2004). Bu durum bir¢cok nedene baglanabilmektedir. Cai
ve Hwang (2002), problem kurmanin zihinsel bir siire¢ gerektirdiginden; Silver (1997) ise,
problem kurma etkinlikleri ile Ogrencilerin matematige karsi daha farkli ¢6ziimler

getirebilecegini  belirtmektedir. Dolayisiyla problem kurma &grencilerin  matematiksel
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becerilerinin gelisiminde genis bir etkiye sahip oldugu gibi yaraticiliklarmin gelismesinde de

Onemlidir.

Problem kurma yaklasimu literatiirde incelendiginde, matematigin anahtar boliimlerinden
biri oldugu, problem ¢6zmeyle arasindaki iligski hatta problem ¢6zmenin bir {ist basamagi oldugu
belirtilmistir. Matematigi 6gretirken ve 6grenirken 6nemli oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan
vurgulanan (Crespo, 2003; Silver, 1994; Gonzales, 1998; English, 1997; Lavy ve Bershadsky,
2003; Lavy ve Shiriki, 2010), onemli yaklasimlardan biridir.

Bu calismada problem kurma yaklagimma dayali 6gretimin 6grencilerin akademik

basarisina etkisini incelemek amaclanmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastrmanin amaci, matematik egitiminde problem kurma yaklasimina dayal

ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmaktir.
Calismanin amac1 dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. 8. smif matematik dersi iiggenler konusunun problem kurma yaklagimiyla islenmesinden
sonra, deney ve kontrol grubunun tiggenler konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamli

fark var midir?

2. 8. smif matematik dersi iiggenler konusunun problem kurma yaklasimiyla islenmesinden 6nce
ve sonra, deney grubunun licgenler konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var

midir?

3. Sinif i¢i problem kurma etkinlikleri sonrasinda hangi nitelikte problemler ortaya ¢ikmigtir?
4. Problem kurma etkinlikleri 6grencilerdeki hangi hatalar1 ortaya ¢ikarmistir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Bilim diinyasmin ve giinlik hayatin en Onemli pargalarindan biri matematiktir.
Matematik soyut olan bilim dallarindandir. Bu soyutluk ve toplumda olusan Onyargilar
sonucunda matematik zor bir ders olarak goriilmektedir. Ulkemizde yapilan miifredat
degisiklikleriyle birlikte c¢agdas yaklasimlara gecilmistir. Yapilandirmaci yaklagim
benimsenmekte ve Ofrenci merkezli Ogretim  yapilmaktadir. Ogrencilere konular
gorsellestirmelerine, konularin Ogrencilerin yasantilariyla baglarmni kurmalarma ve yaparak
yasayarak oOgrenmeleri icin calisilmaktadir. Matematik dersinin kolay, farkli ve eglenceli
islenmesi bir¢cok arastirmada ele alinmistir. Matematik derslerinde yapilan problem kurma

3



calismalarinin 6grencilerin problem ¢dzme basarilarmi olumlu yonde etkiledigi (Fidan, 2008),
matematige yonelik goriislerinde anlamli farkliliklarin olustugu, zihinsel becerilerini gelistirdigi
ve dolayisiyla da problemi anlama basarilarmi iist diizeye ¢ikardigi (Cankoy & Darbaz, 2010),
elestirel diisiinme becerisi, akil ylriitme, yorum yapma ve bilgileri organize edebilme
ozelliklerini gelistirdigi (Arikan & Unal, 2013; Giir & Korkmaz,2003; Isik & Kar, 2012)

sonuglarina ulagilmistir.

Bu calisma; 6grenciler acisindan kalic1 bir matematik 6grenimi agisindan, matematik
egitiminde problem kurma yaklasimina dayali 6gretimin benimsenmesi bakimindan ve problem
kurma yaklagimmna dayali Ogretimin Ogrencilerin  akademik basarilarma  etkisinin
incelenmesinden dolay1 dnemlidir. Uggenler konusu ile yapilan ¢alismalar genellikle bilgisayar
yazilimlariyla yapilmistir. Problem kurma yaklasimi ile tiggenler konusunu birbirine entegre
ederek calisilmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica ¢alismadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin
kulland1g1 yontem ve tekniklerde degisiklikler olusturabileceginden, dgretmenler acisindan da

onemlidir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Ogrencilerin sorular1 igtenlikle ve dogru olarak yanitladiklari,

2. Arastirma sirasinda 6grencilerin disaridan herhangi bir yardim almadiklars,
3. Problem kurma yaklasimiyla dersi isleyebilmek i¢in 68rencilerin problem kurabildikleri,

4. Dersi anlatacak olan Ogretmenin problem kurma yaklasimmi kullanip dersine yansittigi

varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu calisma;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yili ile smirhdir.

2. Antalya Ili Serik Ilcesi Gedik Ortaokulu ile sinirhidir.

3. Matematik dersi 8. smiflar ticgenler konusu ile sinirlidir.

4. Belirtilen probleme ve alt problemlere cevap bulunmasi ile siirlidir.



1.6. Tamimlar
Problem: Bir kimsenin, istenilen bir amaca ulagsmak i¢in topladig1 mevcut giiclerin karsisinda

bulunan engele problem denilmektedir (Bingham, 1998, s. 18).

Problem Cozme: Bir sorunla karsilastigimizda nasil hareket edecegimizi zihinsel siireclerle ve

aktivitelerle buldugumuz eylemdir (Altun, 2015).

Problem Kurma: Problem kurma; yeni problemlerin tiretilmesini ve var olan problemlerin

yeniden diizenlenmesini ifade etmektedir (Silver, 1994).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Ogretimi

Insanoglunun en 6nemli 6zelliklerinden birisi akil sahibi olmasi ve diisiinebilmesidir.
Yasadigi olaylardan bir anlam ¢ikarip yorumlayarak yeniden diizenler. Bu yorumlama yetenegini
gelistiren en onemli araclardan biri de matematiktir. Matematik sayi, sekil, uzay gibi kavramlar
arasindaki iligkilerin bilimi olarak tanimlanmistir (MEB, 2008, s. 7). Baykul (2002, s. 20) da
matematigi zihinsel bir program olarak siniflamakta ve tamamen zihin yoluyla olustugunu
sOylemektedir.

Matematik insanligin var olus slirecinin her agsamasinda kullanilmistir. Bazen bir takasta,
bazen sayilar veya sekillerle bazen de bir aligveriste kullanilmistir. Bundan dolayidir ki
matematik egitimi, egitimin ana unsurlarindan biridir. Dolayisiyla matematik egitimi giinliik
hayatta kullanilan temel hesaplamalar1 ve islemleri kazandirmaktan 6te bir gorev iistlenerek, akil
yiiriitme, olaylar arasi iligkileri gérme, tahminde bulunma ve problem ¢6zme gibi iist diizey
becerilerde yardime1 olmaktadir (Umay, 2003).

Matematigin bu 6neminden dolay: etkili bir matematik 6gretimi egitim sistemimizin
oncelikli hedefleri arasindadir. Geleneksel matematik egitiminde bilgiler kiigiik pargalar halinde
ogretmen tarafindan Ogrencilere aktarilip, Ogrencilerin de bu bilgileri anlayip kullanmalar1
beklenir. Boyle bir ortamda 6grenci, pasif alict konumunda, anlagilmayan bir ¢ok bilgiyi, kural
ve sekilleri ezberlemek durumundadir. Ogrenciler smifta ¢dziimii anlatilmayan problemleri
cozmekte zorlanirlar (Olkun ve Toluk Ugar 2007, s.33). Uluslararas1t smavlarda tilkemizin
gostermis oldugu performans istenen diizeyde degildir. Bu durum egitimcileri yeni bir matematik
egitimi programi arayisma sokmus ve egitim alaninda gelismis {ilkelerin matematik
programlariyla uyumlu olan ve {ilkemizin normlarina uygun matematiksel tecriibeler de dikkate
alinarak yeni bir program hazirlanmistir.

2005-2006 egitim O0gretim yilindan itibaren iilkemizde yapilandirmaci egitim sistemine
gecilmis ve matematik egitiminde de uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci yaklagim,
insanlarin  kendi yasantilar1 ve diisiinmeleri sonucunda kendi bilgilerini olusturduklar,
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in zihinsel yapilarin olustugu yaklasima denir (Akbas, 2013). Kisi
yeni bir bilgi ile karsilastiginda, bilgiyi aktif bir sekilde alir, 6nceki bilgileri ile iliskilendirir ve
kendi yorumlarmi katarak yeni bilgiler iiretir. Ogrenme ezbere degil, kisinin bilgiyi transfer

etmesine, mevcut bilgilerle iliskilendirmesine ve yeni bilgi olusturmasma dayanir.
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Yapilandirmacilik, bilginin salt bilgi olarak alinmasi degil, analiz gibi iist diizey zihinsel
siireclerle ilgilidir (Brooks ve Brooks, 1999).

2012-2013 egitim 6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine geg¢ilmis, ortaokula 5. smiflar
da eklenmistir. Haftalik matematik ders saati 4 ders saatinden 5 ders saatine ¢ikarilmis ve bazi
segmeli dersler eklenmistir.

Yenilenen matematik programi kademeli olarak 5, 6, 7 ve 8. smiflar1 kapsamak suretiyle
uygulamaya konulmustur.

Yeni programla birlikte matematik egitiminin genel amaclar1 su sekilde agiklanmistir
(MEB 2013):

1. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram ve
iliskileri glinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi ve
becerileri kazanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

4. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak i¢cin matematiksel
terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

6. Problem c¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliikk hayattaki problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilecektir.

7. Kavramlari farkl temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.

9. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

2.2. Geometri Ogretimi

Geometri hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum geometrik sekil ve
diisiince yapisina sahip olmayi gerektirir. Geometri 6grencilerin ¢evresini daha gercekei bir
sekilde tanimasini, degerlendirmesini ve yorum yapmasini kolaylastirir. Geometri 6grenimi
bireyin hayatinda ¢ok onemli bir yer tutar bu nedenle okul 6ncesi donemden baglayip, geometri
egitiminin yiiksekogretime kadar verilmesi gerekir. Geometri 6gretim siireci hem geometrik bilgi
ve beceri kazandirmay1 hem de geometrik diisiinme bigimini gelistirmeyi amaglamalidir (Baykul,
2002, s. 292). Geometri 6gretiminde Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve dgretilecek

kavramlar 6grenilme sartlarina dikkat etmek gerekir.



Geometrik sekillerin kavratilmasinda basitten zora, sekillerin giinliik hayattaki 6rneklerini
diistinerek veya modeller iizerinden incelemeler yaparak sekillerin genel 6zelliklerine gore
ogretim yapmak gerekir. Ogrencilerin de yeni 6grendigi bilgi ve kavramlar1 zihninde dogru
sekilde yapilandirmasi zaman alacaktir. Bundan dolay1 geometri programi sarmal bir yapiya
sahiptir, yeri veya smifi geldiginde tekrar edilecektir. Geometri Ggretimini somutlastirip
ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in ¢esitli model, sekil ve somut materyallerden yararlanilmalidir
(Baykul, 2002, s. 293).

Geometri 6gretimi, ogrencilerin elestirel diislinme, muhakeme yapma, problem ¢6zme
gibi {ist diizey zihinsel becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin matematigi somut ve daha
kolay anlamasini saglar. Geometri ¢ocuklarin hayal gii¢lerini gelistirir, cevresinde olan varliklari
daha 1y1 degerlendirmesini saglar. Geometri, 6grencilerin matematigi sevmesini saglayan bir arag
olarak kullanilabilir. Ornegin, geometride &teleme, dondiirme, oOriintiiler olusturma, sekiller
yapistirma gibi oyunlar oynanabilir (Baykul, 1998, s. 267). Dogru ve iy1 yapilmig bir geometri
ogretimi bu katkilar1 saglar. Ancak sistemli ve diizgiin gerceklestirilmeyen bir 6gretim amacina
ulasmakta eksik kalacaktir. Nitekim geometri bircok Ogrencinin anlamakta zorlandigi ve
sevmedigi bir alandir. Bunun sebebi olarak, 6grencilerin kavramlar1 somutlastirmasina olanak
taninmayip soyut olarak verilmesi, Ogrencilerin bilgileri ezberlemeleri, uygun ara¢ ve
gereglerden yararlanilmamasi, bilgisayar programlarindan yeterince faydalanilmamasi
gosterilebilir. Dogru bir geometri Ogretiminde bir takim temel becerilerin kazanilmasi
gerekmektedir. Hoffer ‘a (1981, s.11-13) gore bu beceriler, goriis becerileri, sz becerileri, ¢izim
becerileri, mantik becerileri ve uygulama becerileri olarak verilmektedir.

Yenilmez ve Uygan (2010), yaratict drama yOnteminin geometri lizerine yaptigi
arastirmasinda, Ogrencilerin Oz-yeterlik inanglarmin artmasiyla geometriye karsi olan
cesaretlerinin ve dzglivenlerinin gelistigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin diizeylerine uygun ve onlarin ilgilerini ¢ekecek sekilde gerceklestirilen bir
geometri 08retimi 0grencilerin biligsel seviyelerini iist seviyelere ¢ikarmaktadir. Burada 6nemli
olan 6grencilerin diizeylerine uygun bir 6gretim yapilmasidir. Smif i¢i caligmalar ve gézlemler
sonucunda Van Hiele ve Van Hiele Geldof geometrik diistinmenin bes diizeyden olustugunu
belirtmektedir. Hieleler geometrik diisiinmenin diizeylerini; 0, 1, 2, 3 ve 4. diizey olarak
belirmiglerdir (Altun, 2007, s. 351). Bu diizeyler:

Diizey 0 (Gorsel Donem): Bu seviyedeki ogrenciler geometrik sekilleri tanima bagh olarak
kavrayamazlar, nesneleri oldugu gibi algilar, nesnelerin belli 6zelliklerini aywt edemezler

(Hoffer, 1981).



Diizey 1 (Analiz Diizeyi): Bu seviyedeki 6grenci sekli gorsel bir biitiin olarak degil 6zellikleri ile
birlikte tanimlayabilir (Hofter, 1981).

Diizey 2 (Yasantiya Bagli Cikarim veya Big¢imsel Olmayan Tiimdengelim): Bu diizeydeki
ogrenci sekillerin 6zelliklerini birbiri ile iliskilendirir. Bu diizeydeki 6grenciler i¢in geometrik
sekillerin tanimlar1 anlam kazanir (Hoffer, 1981).

Diizey 3 (Sonu¢ Cikarma veya Bicimsel Tiimdengelim): Ogrenciler bu diizeyde tiimevarim
yoluyla akil yiiriitme stire¢lerini kullanirlar (Pesen, 2008, s.274).

Diizey 4 (En Ileri Dénem veya Iliskileri Gorebilme): En ileri seviye olup bu diizeydeki bir kisi
degisik aksiyomatik sistemler arasindaki farklar1 anlar. Bu sistemleri ¢alisacak birer alan olarak
gorebilir (Hoffer, 1981).

Bu diizeylerde yas direkt etkili degildir. Geometrik diisiinme diizeyimiz yasimiza paralel
olamayabilir fakat herkes ayni siradan gegmektedir. Dogru geometri egitimi verilmedikge 3, 4 ve
5. diizeye gegmenin miimkiin olmadigindan bahsedilmektedir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2006:100).
Biitiin bu hususlar dikkate alindiginda MEB’in geometri 0gretim amacglarma ulasilacagi

diistiniilmektedir.

2.3. Problem Kurma Yaklasimi

Problem, kisiyi zorlayan, kisinin cevabi bulmak icin yeterli tecriibe ve bilgi birikimine
sahip olmadigi, acik sorulardan olusan bir durumdur (Blum ve Niss,1991). Altun’a (2002) gore;
matematik derslerinde kullanilan problemler, rutin (dort islem) problemler ve rutin olmayan
(gergek) problemler olmak tizere iki sekilde siniflandirilir.

Rutin problemler, giinlilk yasamda karsilasilan ve ¢oziilmesinde dort islem becerilerinin
yeterli oldugu, bireylerin giinliikk yasamdaki islem becerilerini gelistirmeleri ve 6grenmeleri i¢in
onemli problemlerdir (Yazgan, 2007, s. 251). Rutin problemler giinliik yasamda ¢okca
karsilagilan, dort islem becerilerini dogru bir sekilde kullanarak ¢oziilen problemlerdir ( Altun,
2005, s. 76).

Rutin olmayan problemler, dort islem becerisinin daha iist diizey bir kavram olup
verilerin siniflandirilip birbiriyle iligkilendirildigi ve bazi islemlerin sirali bir sekilde yapilmasini
gerektiren problemlerdir. Rutin olmayan problemler gercek yasamda karsilasilan ya da ¢ikmasi
muhtemel problemlerden olustugundan dolayr bunlara ger¢ek yasam problemleri de
denilmektedir. Bundan dolay1 bu problemlerle karsilasan 6grencilerin problem ¢6zme becerileri

gelisir matematige karsi tutumlar1 olumlu yonde kuvvetlenir (Altun, 2002, s. 85-86).



Ogrencilerin zihinsel becerileri gelistirilmek isteniyorsa, rutin olmayan problemlere daha
fazla 6nem verilmelidir. Ogrencilere siirekli bildikleri seyleri tekrar ettirmek yerine rutin
olmayan problemlerle ugrastirmak onlar1 daha etkili, basarili ve ger¢ek hayata daha hazir hale
getirecektir. Rutin olmayan problemler hemen ¢d6ziilemeyebilir, daha c¢ok wvakit ayirmak
gerekebilir. Boylece 6grenci gerek okulda gerekse okul disindaki her yerde zihnindeki problemle
mesgul olup bu probleme ¢oziim yolu arayacaktir. Bu da 6grencinin etkin bir sekilde hayatin
icinde 0grenerek bilgiyi sistemli bir sekilde organize etmesini saglayacaktir.

Problem kurma o6grencilerin okul 6ncesi donemden itibaren yasadigi bir siiregtir. Bu
siirecin bazen farkindadirlar bazen de farkina varamadan mesgul oluyorlardir. Problem kurma,
ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistiren, bilgi diizeylerini arttiran, onlarin mutlu olmasini
saglayan, matematige kars1 olumlu tutum kazandiran bir boliimdiir. Bu 6zelliklerinden dolay1
problem kurma ¢alismalar1 farkli sekilde smiflandirilmistir. Bu smiflamalar arasinda en yaygin
olan1 Stoyanova ve Ellerton (1996) tarafindan ortaya konulan ve problem kurma caligmalarini
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma durumlar1 olarak {i¢ gruba ayran
calismadr.

Serbest Problem Kurma: Serbest problem kurma durumunda 6grenciye bilgi verilmeyip,
ogrencinin glinliik yasantisindaki bir durumdan yaralanarak problem kurmasi istenir (Stoyanova,
2003).

Yarr-yapilandirilmis Problem Kurma: Yari-yapilandirilmis problem kurma, 6grencilere
actk bir durumun verilip, Ogrencilerden bilgilerini kullanarak bu durumu arastirmalarinin
istendigi durumdur. (Stoyanova ve Ellerton, 1996).

Yapilandirilmis Problem Kurma: Yapilandirilmig problem kurma durumlarinda
etkinlikler bilinen bir probleme gore olusur. Ogretmenin, bilineni degistirip yeniden

diizenleyebildigi veya ihtiya¢ duydugu yeri degistirebildigi durumdur (Akay, 2006, s. 88).

Ogretim programmda Polya’nin ortaya koydugu 4 adimli problem ¢dzme yaklasimi
uygulanmistir. Problem ¢6zme bireyin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in en dnemli becerilerden
birisidir ve bu becerisini gelistirmek programlarin temel amaclaridan biridir (Canake1, 2008).
Ciinkii problemler yoluyla ogretim Ogrencilerin kavramlar1 O6grenmesini ve kendilerini
gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Akay, Soybas ve Argiin, 2006). Polya birinci adimda
problemi anlamak, ikinci adimda plan1 diisiinmek, {i¢lincli adimda diisiintilen plan1 uygulamak ve
son olarak da sonucun dogrulugunu kontrol etmek seklinde belirlemis ve sonuca giden yolun
yanlis oldugunun fark edilmesi durumunda planlama asamasinda degisiklik yapmanin gerekli

oldugunu vurgulamistir (Polya,1957).
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Ogretmenler dgrencilerin dniindeki problemlerin ¢dziim siirecinde dgrencilere rehberlik
etmeli ve onlar1 istekli hale getirip harekete gecirmelidir. Ogrencilerin merak duygusunu
harekete gecirmelidir. Merak duygusunu harekete gecirebilmek i¢in, 6gretmenin 6grencilerini iyi
tanimasi, ilgi ve isteklerini iyi bilmesi ve yasadigi1 kosullar1 anlamasi gerekir. Boylece 68renciye
problem ¢6zme ve kurmada rehberlik etmek kolaylasacak ve Ogrenciler sorumluluklar
iistlenebileceklerdir. Ogrenciler kendi dgrenmelerinde sorumlulugu alinca &grencilerin sahip
olduklar1 bilgi ve degerler ortaya ¢ikmaktadir (Borba, 1994).

Problem kurma problem c¢6zmeden ayr1 olarak diisiiniilmemelidir. Literatiir
incelendiginde problem ¢dzme ile problem kurma arasindaki iliskinin 6nemi goriilecektir (Kar,
Ozdemir, Ipek ve Albayrak, 2010; Lavy ve Shiriki, 2010; Kontorovicha, Koichua, Leikinb ve
Bermana, 2012; Akay ve Boz, 2009; Cankoy ve Darbaz, 2010; Ellerton, 1986; Lowrie, 2002;
English, 1997).

Gonzales (1998) problem kurmayi, Polya’nin dort adimli problem ¢6zme stratejisinin besinci
adimi olarak vurgulayarak problem ¢6zme ile problem kurma arasindaki iliskiyi belirtmistir

(Aktaran: Kar, Ozdemir, Ipek ve Albayrak, 2010).

Ogrencilere problem kurmayi kazandirmaya calisan dgretmenler, dgrencilerinin bilgilerini
yapilandirmada aktif katilimini olusturmaya ¢alisirlar. Moses, Bjork ve Goldenberg (1993, ss.
182-183)’e gbre, dfretmen problem kurmanm ana unsurudur. Ogretmen problem kurmay1
desteklemek i¢in uygun smnif ortamini olusturarak 6grencilerini isbirligi iginde harekete gecirir.
Moses, Bjork ve Goldenberg (1993, ss. 179-182) 6gretmenlere dgrencilerinin problem kurabilir
hale gelmeleri i¢in dort adet kural sunmuslardir. Bu kurallar su sekilde siralanmaktadir:

1) Ogrencilerin dikkatleri bilinene, bilinmeyenlere ve kosullara ¢ekilmeye calisilir. Daha

sonra da ‘Ne?’ sorusu kullanilmaya ¢aligilir.

2) Bilindik matematiksel olaylardan baslanir.

3) Ogrencilerin merak ve hayal giiclerinden yararlanilarak, bir belirsizlik ortami olusturulur

ve yeni problemler yaratmalari i¢in cesaretlendirilir.

4) Ogrencilerin, cocukluktan itibaren oynadiklar1 oyunlarm i¢indeki matematiksel boliimler

degistirilerek yeni seyler kesfetmeleri saglanar.

Altun (2005, s. 95) ise problem kurma yaklasiminda yer alan etkinlikleri su sekilde
siralamaktadir:

1. Verilen matematik ciimleye uygun problem sdyleme,

2. Sekle uygun problem séyleme,

3. Cevabr aklinda tutup sayisal iliskiye gore problem sdyleme.
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English (1997)’e gore matematiksel bir durumdan yeni sorular tiretmek problem
kurmanin temelini olusturur. Calismasinda iiretici sorulara 6rnek olarak su

climleler yer almigtir:

e Problemde esas olan fikir nedir?

e Buna benzer diisiinceleri bagka nerelerde gordiik?

e Bu fikri, problemi bagka bir yoldan ¢6zmek i¢in kullanabilir miyiz?
e Problemi ¢cozmeye yetecek bilgiye sahip miyiz?

e Yeni bir problem kurmak i¢in bilgilerin hepsi bize verilmese ne olurdu?

Biitiin bu arastirmalara gore, problem kurma g¢alismalar1 sinif iginde ¢cok 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrenciler arasmdaki iliskilerin artmasina yardimec1 olur. Problem kurma etkinlikleri her
yas seviyesinden grupla calisabilir ¢iinkii her yasin ve seviyenin kendi durumlarina gére problem
kurma becerileri vardir. Problem kurma yaklasimli 6gretim, dgrencilerin problemlere elestirel
gozle bakmasini sagladigi gibi ayn1 zamanda yorumlama, tahminde bulunma ve karar verme gibi
becerilerini gelistirir. Ogrencilerin merak duygusunu uyandirarak cesaretlendirir ve matematige
kars1 olumlu bir tutum sergilemesini saglar. Ogrencilerin pasif 6grenici konumunda olmasimni
degil de siirecte aktif olarak 6grenmesini, yorumlamasini ister. Ulkemizde son 2 yildir yapilan
LGS smavlar1 matematik dersi bakimindan incelenirse, sorularin 6grencilerin 6grendiklerini yeni
problemlerde kullanip kullanmadigini, verilen bilgilerden ¢ikarim yapip yapamadigini, mevcut
bilgilerini ve soruda verilen bilgileri birbiriyle iliskilendirip iligkilendiremedigini, etkin bir

sekilde yorum yapip yapamadigini ve dort islem becerisini test etmektedir.

2.4. Ucgenler
Uggenler 6gretim programmin her kademesinde genisce yer almaktadir. Okul Oncesi
donemden baslayip yiiksekdgretime kadar her seviyede miifredatta yer almaktadir. Ortaokul

matematik dersi 6gretim programinda 8. sinif tiggenler konusunda;

1. Ucggende kenarortay, aciortay ve yiiksekligi insa eder.

2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya fark: ile iiciincii kenarmin uzunlugunu
iligkilendirir.

3. Ucgenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki acilarm lgiilerini iliskilendirir.

4. Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir liggeni ¢izer.

5. Pisagor bagmtisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
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olmak iizere 5 adet kazanim yer almaktadir. Programda tiggenler konusu i¢in 6ngoriilen siire
15 ders saatidir.

Literatiir incelendiginde iiggenler konusunun c¢okca arastirildigi goriilmektedir. Fakat
yapilan arastirmalar genellikle licgenler konusunda geometrik diisiinme diizeyleri, kavram
yanilgilar1 veya bilgisayar yazilimlarinin kullanilmasi ile ilgilidir. Baran (2011), ilkdgretim II.
kademe Ogrencilerinde tli¢genler ve geometrik cisimler konusundaki kavram yanilgilarini
arastirmis, Gliven ve Karatas (2003), bir dinamik geometri yazilimi olan Cabri ile desteklenmis
bir ortamda geometri 6grenen O6grencilerin, bu teknoloji ile geometri 6grenme konusundaki
gortislerinin alinmasmi amacglamistir. Dolayisiyla problem kurma yaklasimi ile bu konunun
ogretilmesi ele alinmamustir. 8. sinifa kadar diger smiflarda iiggenler konusunun o6gretimi
yapilsa da d6grencilerin bu smifta ilk defa karsilastiklar1 kazanimlar vardir. Bu ¢aligmada bu
kazanimlar, 6grencilerin ge¢cmis bilgi ve yasantilarindan hareketle problem kurma yaklasimi

kullanilarak 6grencilere kazandirilmaya ¢aligilmistir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Problem kurma gelismis iilkelerin matematik 6gretim programinda 6nemli oldugu gibi
bizim ililkemizin de matematik 6gretim programinin énemli hedefleri arasinda yer almaktadir.
Nitekim, ‘‘Problem Kurma’> matematik 6gretim programinda, ilkogretim matematik dersinin
hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2005).
Bu boliimde problem kurma yaklagima ile ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara yer verilmistir.

Simsek (2012) ¢alismasinda, matematik basaris1 yiiksek Ogrencilerde problem kurma
teknigi kullaniommim o6grencilerin problem ¢6zme becerilerine olan etkisini ve 6grencilerin
ogrenme stratejilerini kullanma konusundaki becerilerini gérmeyi amaclamistir. Arastirma, on
test-son test deneysel desen modelinde tasarlanmis ve yirmi bes 8. smif 6grencisi ile yapilmistir.
Arastirmaci ¢alisma grubu 6grencilerine problem kurma ve ¢ozme etkinlikleri ile ilgili toplam
sekiz hafta egitim vermistir. Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacinin hazirladigi 6
tane acik uglu sorudan olusan matematik basar1 testi ve “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel
Stratejiler Olgegi” kullanilmistir. Uygulama sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin
on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin en ¢ok bilissel diizenleme stratejilerini kullandiklari, bunu
yaparken de bilgileri ayrintili halde diizenledikleri belirlenmistir.

Kazak (2012) calismasinda, altinct smif 6grencilerinin kesirlerde toplama islemi ile ilgili
sozel problemleri kurma ve c¢dzme becerilerini incelemeyi ve Ogrencilerin bu problemleri

kurarken veya c¢ozerken yapabilecekleri olas1 hatalar1 tespit etmeyi amaglamistir. Bu nedenle
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kalabalik bir veri grubu ile ¢alismis ve veri toplama araci olarak problem kurma testi, problem
cozme testi ve islemsel beceri testi kullanmustir. Ayrica 8 Ogrenci ile yart yapilandirilmis
miilakat yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin problem kurma testinden aldiklar1
puan ortalamasi diger testlerden aldiklar1 puan ortalamasina gore daha diisiik ¢ikmistir. Bunun
nedeni olarak da, problem kurma testi ile problem ¢dzme testi ve islemsel beceri testi puan
ortalamalar1 arasinda diisiik seviyede bir iliski bulundugu, problem ¢6zme testi ile islemsel
beceri testi arasinda yliksek seviyede bir iligki oldugu belirlenmistir. Yapilan miilakatlarda
ogrencilerin kesirleri anlamada zorluk ¢ektikleri ifade edilmistir.

Turhan (2011)’in yaptig1 bir arastirma, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen
matematik 6gretiminin ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin problem ¢dzme basarilari, problem
kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri ile gériismeler yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle problem kurma yaklagimi
ile matematik Ogretimi gerceklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel egitim Ogretim
yapilmistir. Veri toplama araci olarak iki gruba da “Problem C6zme Basar1 Testi” ile “Problem
Kurma Beceri Testi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda problem ¢6zme
basarilar1 agisindan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalari,
On test puan ortalamalarindan anlamli seviyede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubu son
test puan ortalamalar1 ile kontrol grubu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
elde edilmemistir. Problem kurma becerileri karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin
son test puanlarmin 6n test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu, ayni farkin kontrol
grubunda ortaya ¢ikmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarmin son test puan ortalamalar1
arasinda ise anlamli bir fark bulunmustur ve deney grubundaki 6grencilerin matematige yonelik
goriiglerinde olumlu yonde degisimler oldugu gozlenmistir.

Celik (2010) tarafindan gergeklestirilen “‘Ilkdgretim dgrencilerinin orantisal akil yiiriitme
becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iliski’” adli arastirma, ilkogretim 7. ve 8. siif
ogrencilerinin orantisal problem kurma becerileri ile akil yiiriitme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastrma, 204 yedinci smif, 188 sekizinci sinif
ogrencisi ile yiirlitilmiistiir. Arastrmanin sonucunda, Ogrencilerin ¢ofgunun orantisal akil
yiiriitme becerisi bakimimdan yeterli olmadiklari, 6grenciler tarafindan olusturulan problemlerin
yarisinin orantisal akil yiirlitme becerisine sahip olmayan problemler oldugu ve orantisal akil
yiiriitme becerisi ile problem kurma becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu

sonucuna varilmistir. Yiiksek diizeyde orantisal akil yliriitme becerisine sahip Ogrencilerin
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orantisal akil yiiriitme gerektiren problem kurmada daha basarili olduklar1 sonucu ortaya
cikmustr.

Akay ve Boz (2010) tarafindan yapilan bir calismada, problem kurma yaklagimi ile
gerceklestirilen Matematik-II dersinin 6gretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlar1 ve
matematige yonelik Ozyeterliklerine etkisi belirlenmeye caligilmistir. Arastrma 82 6gretmen
adayi ile nicel yontemle gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak matematige yonelik tutum
Olcegi ile matematige yonelik 6z-yeterlik 6lcegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, problem
kurma yaklasimmin 6gretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarini ve 6zyeterliklerini
olumlu yonde ve anlamh diizeyde degistirdigi belirlenmistir.

Cankoy ve Darbaz (2010) ‘‘Problem kurma temelli problem ¢6zme 6gretiminin problemi
anlama basarisina etkisi’’ adli arastrmalarimi Lefkosa’da egitim goren ilkokul 3. Sinif
ogrencileriyle yapmistir. Calismada on test, son testli deney ve kontrol gruplu arastirma modeli
uygulanmistir. Deney grubuna 10 haftalik problem kurma temelli problem ¢6zme egitimi
verilmis, kontrol grubunda ise geleneksel egitim uygulanmistir. Deney grubu o6grencilerinin
kontrol grubuna gore iist diizey zihinsel kavramlar1 kazandiklar1 bu kazandiklar1 becerileri iyi bir
sekilde sergiledikleri sonucuna varilmistir. Calismanin kavramsal diizeyinde problem ¢6zme ile
problem kurmanin birbiriyle ¢ok siki bir iligki i¢inde olduklari, birbirlerini destekledikleri ve
birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi ifade edilmistir. Problem kurma becerisinden ayni
zamanda bir degerlendirme araci olarak da faydalanabilecegi belirtilmistir. Problem kurma ile
problem ¢ézme birbiriyle iliskili becerilerdir. Problemleri 6grenciler ¢ozer fakat bazen nasil
cozdiiklerini veya neden Oyle yaptiklarimi belli noktalarda anlayamazlar. Problem kurma isin
0ziinde oldugu icin her yapilan hareket bir sebebe dayanmaktadir. Calismada problem kurmanin
Polya’nin dort adimli problem ¢dzme modelinin 5. adimi olarak uygulanabilecegi ifade
edilmistir.

Fidan (2008) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, besinci smifta yapilan problem
kurma caligmalarinin problem ¢6zme tlizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirmada, problem
kurmanin Polya’nin problem ¢6zme adimlarindaki basariya etkisini de tespit etmek
amacglanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan 20 soruluk Problem
Cozme Testi kullanilmig ve 48 besinci smif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, problem ¢6zme ve problem kurma caligmalarinin yapilmasinin, 6grencilerin problem
¢ozme basarilarini olumlu ve anlamh diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Polya’nin problem ¢6zme adimlarindaki bilgileri karsilastirildiginda ise, gruplar

arasinda anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.
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Korkmaz ve Giir (2006) tarafindan gergeklestirilen calismada, matematik ve smif
O0gretmeni adaylarin problem kurma becerileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya 48
matematik 0gretmeni aday1 ve 50 siif 6gretmeni adayi katilmistir. Veri toplama araci olarak
matematik 6gretimi ve problem kurma ile ilgili gelistirilen anket ve etkinlikler kullanilmustir.
Aragtirmanim sonucunda, sinif ve matematik 6gretmen adaylarindan olusan kontrol ve deney
gruplarmin problem kurma siirecinde neler yasadiklari, giigliikleri gozlenerek basari durumlari
karsilastirilmistir. Ayrica, d6gretmen adaylarmin problemlerin 6zellikleri ve diizenlenmesi ile
ilgili baz1 giicliiklerinin ve ortak yanlislarmin oldugu belirlenmistir. izledikleri siireclerde bazi
eksikliklerin oldugu gorilmiistiir. Matematik Ogretmenligi ve smif 6gretmenligi gruplar
icerisinde olusturulan kontrol ve deney gruplarindaki 6gretmen adaylarinin problem kurma
becerilerinin puanlamalarinin ortalamalar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir.

Yaman ve Dede (2005) tarafindan yapilan aragtirmada, matematik 6§retmen adaylarinin
problem kurma ve problem c¢ozme becerileri incelenmistir. Arastrma sonucunda, matematik
o0gretmen adaylarmin genellikle problemleri ¢ozebildikleri ancak verilenlerden hareketle yeni
problemler kuramadiklar1 belirlenmistir. Bu sonugclar 1s18inda matematik 6gretmen adaylarinin
miifredat programlarinda ve derslerinde problem ¢6zme ve 06zellikle de problem kurma
etkinliklerine agirlik verilmesi ile 6gretmenlik meslegine yonelik becerilerinin gelistirilmesinin
onemini vurgulamistir.

Giir ve Korkmaz (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirma, 7. smif Ogrencilerinin
problem kurma becerilerinin gelisimini incelemek amaci ile yapilmistir. Yapilan bu caligmada
ogrencilerden, verilen bir duruma baglh kalarak yeni problem kurmalari istenmis ve bunun
sonunda dgrencilerden verilen durumu degistirerek problem kurmalar1 beklenmistir. Ogrenciler
verilen sayilarla ilgili problem kurmada biiyiik zorluklar yasamislar ve say1 climlelerinde olay
olmadigindan dolay1 zihinlerinde durum olusturmakta giiclik ¢cekmislerdir. Arastirmanin bir
diger sonucu da 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri seyin verilen bir problemi degistirerek yeni

problem kurmak oldugu belirtilmistir.

Van Harpen ve Presmeg (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, Cin’de ve Amerika’da
problem kurma yaklasimmim K-12 programimda onemli oldugu dile getirilmis ve matematikte
yaratict yaklasimlar1 iyilestirdiginden dolay1r faydali oldugu vurgulanmistir. Yaraticiliktan
bahsedebilmek i¢in konunun kapsami bilinmelidir. Problem kurmada da igerik bilgisine sahip
olmak gerekir. Arastirmada Cin’de ve Amerika’da 6grenim goren lise dgrencilerinin problem

kurma becerileri ile icerik bilgileri arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastrma sonucunda
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matematiksel icerik testinde Amerika’daki 6grencilerin daha diisiik performans gosterdikleri ama
problem kurma testinde anlamli diizeyde farkin olugsmadigi goriilmiistiir. Bunun i¢in, igerik
bilgisinin problem kurma iizerinde nicelik bakimimdan bir etkisinin olmadigi ama kurulan
problemlerin niteligi ve g¢esitliligi iizerinde anlamli derecede bir fark olusturdugu ifade
edilmistir. Ogrencilerin problem kurabilmeleri i¢in kavramlar1 iyi bilmeleri gerektigi
vurgulanmustir.

Kontorovicha, Koichua, Leikinb ve Avi Bermana (2012) arastirmalarinda problem
kurmay1, problem ¢dzmenin 6zel bir hali olarak nitelendirmislerdir, problem kurmay1 ¢ok da
kolay olmayan karmasik bir siire¢ olarak ifade etmislerdir. Ayrica yapilan ¢ogu calisma bireysel
olarak problem kurma basarisi lizerinde durmaktadir. Bu yaklasimin, sinif ortaminda veya daha
biiylik gruplar iizerinde etkisi merak konusu olmustur. Calisma kiiciik gruplarda problem
kurmanin zorluguyla miicadele edebilmek icin kavramsal bir cerceve sunmaktadir. Gorev
organizasyonu, Ogrencilerin bilgi temeli, problem kurmay:1 kesfetme, semalar ve grup
dinamikleri ile etkilesimi olmak tiizere 4 baslikta aciklanan kavramsal g¢erg¢evenin, arastirma
sonucunda uygulanabilirligi goriilmiistiir.

Kojima ve Miwa (2008) yaptiklar1 arastirmada, problem kurmanin matematik
egitimindeki yerinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin farkli yapilardaki
problemlerle karsilasmasinin 6nemli ama bu siirecin bir o kadar da zor oldugunu dile
getirmiglerdir. Arastrmalarinda problem kurma calismalarinda O6grencilerin farkli yollar1
kullanmalarmi1 kolaylastiran bir yontem uygulanmistir. Problem kurmanin yaratici liretim
becerileri lizerinde durmuslardir. Ayrica sunulan problemlerin, problem kurma yaklagimlarmi
destekleyici nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada problemin ortaya konulmasinda
cesitliligin etkileri test edilmis ve yeni durumlara uyarlanabilecek bir problem kurma destek
sistemi kurgulanmistir. Olusturulan sistemin verimliligini 6l¢mek i¢in deneysel degerlendirmeler
yapilmistir.

Lavy ve Shriki (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, 6§retmen adaylarmin problem kurma
etkinliklerinin matematiksel bilgi ve problem ¢6zme becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma
25 odgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Veriler 6gretmen adaylariin portfolyo dosyalari ve
haftalik smif tartigmalarindan elde edilmistir. Verilerin analizinden yola ¢ikilarak, dgretmen
adaylarinm matematiksel bilgi ve problem ¢6zme becerilerinde gelisme oldugu gorilmiistiir.
Fakat Ogretmen adaylarmmin bulgularini ispatlamada kendilerinin eksik oldugu diislincesiyle
problem kurmada alisilmis durumlara basvurduklari, farkli durumlara basvurmay1 denemedikleri
goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak, problem ¢6zme becerileri ve arastirma becerilerinin geligimi

istenen diizeye gelememektedir. Bu egilimin nedeni olarak, ispatlara ¢ok fazla 6nem verilmesi
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bunun da 6gretmen adaylarinin matematiksel durumlar arasindaki iliskileri gérmelerine engel
oldugu ifade edilmistir.

Stickles (2006) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin problem kurarken nelere dikkat ettiklerini incelemektir. Arastirma 29 6gretmen
aday1r ve 35 Ogretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, dort
sorudan olusan problem kurma testi ile ge¢mis yasantilar1 ile ilgili anketten yararlanilmistir.
Problem kurma testinde iki soruda ag¢ik uglu soru koklerinden problem kurma, diger iki soruda
ise, verilen bir problemden yeni bir problem kurma istenmektedir. Ogretmenlere uygulanan
ankette 6gretmenlerin egitim durumlari, mesleki tecriibe gelisimleri ile ilgili sorular yer alirken,
ogretmen adaylarma uygulanan ankette ise matematiksel yasantilar1 ve matematik ile ilgili
aldiklar1 dersler hakkinda sorular yer almaktadir. Arastirma sonunda, 6§retmenlerin ve 6gretmen
adaylarimm kendi problemlerini kurmak i¢in bir gayretin i¢inde olduklar1 gdzlenmis ancak
verilen bir problemden yeni problemler elde etmede daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Grundmeier (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, 08retmen adaylarinin problem
kurma deneyimlerinin, problem kurma, matematikle ilgili goriislerine ve matematik ogretimi ile
ogrenimine doniik durumlar1 incelenmistir. Arastirma 19 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir.
Arastirma deneysel desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araglar1 6n test
ve son test olmak iizere iki kez uygulanmistir. Bunun yaninda sinif ¢aligmalari, ev 6devleri,
giinliikler ve yapilan goriismelerle veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
adaylarinin problem kurma becerilerinde artma meydana geldigi ve ¢ok asamali problemler
kurduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylari, problem kurmanin 6grencilerin matematigi
benimsemesini ve farkl: fikirler ortaya koymasini saglayacagini, gelecekteki siniflarinda problem
kurma etkinliklerini kullanacaklarini ifade etmislerdir.

Silver (1994) tarafindan gergeklestirilen ¢caligmada, kendilerine verilen problem hikayesi
ile problem kurmalarinin istendigi 509 ortaokul 6grencisi tarafindan olusturulan problemlerin
dilsel anlatimina, seviyesine, ¢oziiliip ¢ozililemeyecegine ve problemlerin birbiri ile iligkisine
bakilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin, ¢ok sayida ¢oziilebilen problem kurdugu, kurulan
problemlerin zorluk derecesinin, yiiksek oldugu, 6grencilerin yaklasik yarisinin birbirleriyle
benzer nitelikte problemler kurduklari goriilmiistiir. Bunun yaninda problem ¢6zme becerisi
yiiksek olan ogrencilerin, bu becerisi daha diisik olan 6grencilere gore daha iist diizey
problemler kurduklar1 gériilmiistiir.

Van Den Brink (1987), iki birinci sinif 6gretmeninin destegiyle bir yil stireyle problem
kurma caligmas1 yapmuistir. Birinci siif 6grencilerine gelecek yil birinci sinif olacak 6grenciler

icin bir aritmetik kitabi yazma 6devi verilmistir. Ogrenciler bu géreve olumlu bir yaklagim
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sergilemisler ve basarili bir sekilde yazmuslardir. Ogrenciler kitap yazmanm hazzini yasayip,
yaptiklar1 seyin dgrencilere yol gdsterecegine ve yararli olacagma inanmuslardir. Ogrenciler
yazdiklar1 kitaplarmin bazi boliimlerinin en iyi nasil olacagmi diisiinerek st diizey zihinsel
beceriler gostermislerdir. Farkli 6gretmenlere sahip iki sinifta yazilan kitaplarm karsilastirilmasi,
ogretmenlerin kendilerine 6zgii 6gretim yontemlerini gostermistir. Temel iglemlerin 6gretildigi
smiftaki ogrenciler sadece hesaplama ile ilgili problemler kurarken, uygulama problemlerinin

ogretildigi smiftaki 6grencilerin, giinliik hayat ile ilgili problemler kurduklar1 gériilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bélimde arastrmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama

araglar1 ve uygulama stireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeline gore
olusturulmustur. Yar1 deneysel arastirmalar, gruplarin yansiz ya da rastlantisal bir sekilde
olusturulamadig1 veya deney ortamimin kontrol edilemedigi durumlarda kullanilir (Glirbliz ve

Sahin, 2014, s. 65).

Egitim ve sinif ortamlarinda bireylerin yansiz ve rastlantisal olarak gruplara boliinmesi
olduk¢a zordur. Bu nedenle egitim arastirmalarinda yar1 deneysel desenler tercih edilmektedir
(Metin, 2014). Bu modelde gruplardan biri rastlantisal olarak deney grubu digeri de kontrol
grubu olarak belirlenir. Gruplar belirlendikten sonra bireylere bir 6n test uygulanir; daha sonra
uygulama yapilir ve uygulama bitince de bir son test yapilir. Desenin uygulama semas1 asagidaki

gibi yapilabilir

Tablo 1. On test-Son test Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Gruplar On test Uygulama Son test
Deney O] )1 X Ol 2
Kontrol 02, 022

X: Uygulama

01,1 ve Oy,1: On test Puanlari

O1,ve Oy,: Son test Puanlar1 (Boke, 2011)
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya Ili, Serik Ilcesi, Gedik Ortaokulu 8/A ve 8/C
smiflarinda 6grenim goérmekte olan 60 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi i¢in okulun ii¢ 8. smif subesinin bir onceki doneme ait matematik basari notlar1
karsilastirilmis ve ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki 8. smif subesinden biri deney, biri de
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma gruplar1 ve uygulanan islemler Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. On test-Son test Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Gruplar On test Uygulama Son test
Deney (8/A) O1. Problem kurma O,
yaklasimma  dayali
Ogretim
Kontrol (8/C) 01, Islem yok 022

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmanim bu boliimiinde veri toplama araglarindan bahsedilecektir. Bu arastirmada
nicel veriler toplanmistir. Uygulamadan 6nceki basarilarini ve uygulamadan sonraki basarilarini
Olgmek i¢in Matematik Bagar1 Testi kullanilmistir. Ayrica uygulama siirecinde kullanilmak tizere
gilinliik ders planlar1 hazirlanmistir. Calismada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen bu

Matematik Basar1 Testi kullanilarak toplanmustir.

Basar1 testini gelistirmek i¢in oncelikle konunun kazanimlarii gdsteren belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablosuna gore soru sayilar1 ve diizeyleri belirlenmis, ¢oktan segmeli

sorular hazirlanmstir.

Deneme test formu daha Once konuyu goérmemis on yedi 8. smif Ogrencisine
uygulanmistir. Nihai testte yer alacak sorular i¢cin gerekli diizenleme uzman goriisii alinarak
yapilmistir. Uzman goriisii alinarak yapilan diizenlemelerle 20 sorudan olusan Matematik Basar1
Testi hazirlanmistir. Yapilan islem sonrasi son test olarak uygulanan basar1 testinin aritmetik
ortalamas1 53,70; standart sapma 24,06; testin ortalama gii¢liigii 0,537 ve KR-20 giivenirlik

katsayis1 0,835 olarak hesaplanmistir. Bu veriler dogrultusunda testin ortalama gii¢liik diizeyinde
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ve glivenilir bir test oldugu sOylenir. Testin aritmetik ortalama, standart sapma, ortalama giicliik

ve giivenirlik katsayis1 indeksleri Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Matematik Basar1 Testine Iliskin Bilgiler

Son test
Aritmetik Ortalama 53,70
Standart Sapma 24,06
Ortalama Giigliik 0,537
Giivenirlik Katsayis1 (KR-20) 0,835
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Maddelerin, madde giigliik ve aywrt edicilik indeksleri Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Madde Giigliik Ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde No Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik Indeksleri
Indeksleri
1 0,28 0,41
2 0,52 0,47
3 0,68 0,41
4 0,53 0,47
5 0,62 0,53
6 0,55 0,65
7 0,43 0,53
8 0,57 0,24
9 0,52 0,76
10 0,57 0,47
11 0,52 0,76
12 0,65 0,82
13 0,55 0,41
14 0,67 0,71
15 0,38 0,71
16 0,58 0,82
17 0,62 0,65
18 0,52 0,65
19 0,38 0,82
20 0,60 0,59

Tablo 4 incelendiginde madde giicliik indekslerinin 0,28-0,68 arasinda, madde aymrt edicilik
indekslerinin ise 0,24-0,82 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu da maddelerin ortalama giigliikte

ve ayirt edici nitelikte oldugunu belirtmektedir.

3.3.1. Matematik Basar Testi

Bu calismada, 6grencilerin matematik basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmig 20 agik

uclu sorudan olusan matematik basari testi kullanilmistir. Arastirma Oncesinde ve sonrasinda

23



uygulanmistir. Matematik basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda 8. sinif kazanimlar1 dikkate
almmustir. Bagar1 testinin kapsam gecerliligi, alaninda uzman, yiiksek lisansin1 yapmis 2
matematik ogretmenine bagvurularak saglanmistir. Bazi sorular uzmanlar tarafindan elenmistir.
Basar1 testini gelistirmek i¢in Oncelikle konunun kazanimlarini gosteren belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablosuna gore soru sayilar1 belirlenmis ve ¢oktan se¢meli sorular
yazilmistir. Uzman goriisii alinarak yapilan diizenlemelerle 20 sorudan olusan nihai basar: testi
hazirlanmistir. Yapilan islem sonrasi son test olarak uygulanan nihai testin aritmetik ortalamasi
53,70; standart sapma 24,06; testin ortalama gii¢cliigli 0,537 ve KR-20 giivenirlik katsayist 0,835
olarak hesaplanmistir. Bu veriler dogrultusunda testin ortalama giicliik diizeyinde ve giivenilir

bir test oldugu bulunmustur.

Tablo 5: Kazanimlara Ait Ders Saati Sayilar1

Kazanim Ders Saati

8.3.1.1. Ucgende kenarortay, aciortay ve yiiksekligi insa eder. 5

8.3.1.2. Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iigiincii kenarmin

uzunlugunu iliskilendirir. 2

8.3.1.3. Uggenin kenar uzunluklar1 ile bu kenarlarm karsisindaki acilarin

Olciilerini iliskilendirir. 1
8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir liggeni ¢izer. )
8.3.1.5. Pisagor bagintismi olusturur; ilgili problemleri ¢ozer. 5
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3.3.2. Problem Kurmay1 Degerlendirme Rubrigi

(Caligma sirasinda 6grencilerin kurduklari problemleri siniflandirmak icin Katranci (2014)
tarafindan gelistirilen problem olusturmayr degerlendirme rubriginden faydalanilmistir.
Ogrencilerin kurdugu problemler rubrige gére, I- Problem metni (dil ve anlatim), II- Problemin
matematik ilkeleriyle uyumu, III- Problemin tiirii/yapis1 ve IV- Problemin ¢6ziilebilirligi olmak
iizere 4 kritere gore degerlendirilmistir. I. ve III. kriterler 1 ile 4 arasinda; II. ve IV. kriterler ise 0
ile 3 arasinda puanlanmis, II. ve IV. kriterlerden O puan alan problemler degerlendirmeye
alinmamustir.

3.3.3. Diizey Belirleme Calismasi

Matematik egitiminde problem kurma yaklasimina dayali Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilarma etkisi arastirilmaktadir. Arastrma modeline gore gruplarin birbirleriyle
benzer ozellikler tasimas1 gerekmektedir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmin denk
olup olmadiklarmi belirlemek i¢in 2018-2019 egitim 6gretim yil1 birinci ddnem matematik dersi
ortalamalarina bakilmistir. Bu ortalamalara gore birbirine en yakin iki siniftan biri deney grubu

digeri de kontrol grubu olarak secilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Uygulama 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Veri
toplama araclar1 gecerlik ve giivenirlik calismasi sonucunda uygulama i¢in hazir hale
getirilmistir. Veri toplama aracinin uygulanabilmesi ve problem kurma yaklagimiyla egitim
ogretimin verilebilmesi i¢in Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigiine basvurulmustur. Gerekli izin
alindiktan sonra uygulama yapilmistir ve alinan izin yazist Ek 2’de  verilmistir. Ogretim,
arastirmaci tarafindan hazirlanan giinliik planlara uygun olarak yapilmis, konu yapilandirmacilik
anlayisina uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Konuyla ilgili temel kavramlar islendikten sonra
konu ile ilgili drnekleri ve problemleri dgrencilerin vermesi saglanmaya ¢alisilmistir. Orneklerin
giinlik planlardan hareketle, 6grencilerin ortaya koydugu problemlerin ¢oziilebilirligine ve
uygunluguna dikkat edilmistir. Kurulan matematik problemlerinin ¢ok basit seviyede olmasi
durumunda, icerisinde mantik hatalarinin olmasi durumunda, sézel olarak anlatiminda
eksikliklerinin olmasi durumunda veya  matematiksel olarak herhangi bir gecerliliginin
olmamasi1 durumunda bu problemlerin 6grenciler tarafindan diizenlenerek gozden gecirilmesi
saglanmistir. Planlarda farkli kaynaklardan problemler bulunmakta ve Ogrencilerin problem
kurma becerilerini olabildigince gelistirmek amaclanmaktadir. Boylece 6grencilerin, giinliik

planlarda yer alan problemlere benzer problem kurmalar1 veya verilen bir matematiksel ifadeyle
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ilgili yeni problem kurmalar1 saglanmistir. Giinliik planlarda yer alan problem kurma etkinlikleri
ve Ornekleri yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis problemler seklindedir. Hazirlanan giinliik
planlar alaninda uzman bir Tiirk¢e ve iki matematik 6gretmeni tarafindan incelenmis ve gerekli
diizenlemeler sonucunda uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Uygulama okulunda genel egitim
ogretimi aksatmayacak sekilde uygulama yapilmis ve kazanimlar i¢in ayrilan siireye uyulmustur.
Calisma siireci uygulanan 6n testler, problem kurma yaklagimi ile 6gretim siireci ve uygulanan
son testlerle birlikte ii¢ hafta, on bes ders saati siirmiistiir. Ogrencilere ¢alismanin amacindan ve
isleyecek olan siirecten bahsedilmistir. Ogrenciler, testlerin uygulanmasindan dnce sorulari
diizgin ve samimi bir sekilde cevaplandirmalar1 i¢in motive edilmistir. Deneysel isleme
baslamadan 6nce deney grubunda yer alan 6grencilere problem kurma yaklasimiyla ilgili tanitici
egitimler verilmistir. Deneysel islem calismanin yiiriitillecegi okulda matematik G6gretmeni
olarak gorev yapan arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Deney grubunda yapilandirmaci
yaklagima gore kazanimlar olusturulup, 6grencilerin biitiin sliregte olayin kaynaginda yer almasi
saglanmaya calisilmistir. Orneklerin  kaynaginin dgrenciler olmasmna ozen gosterilmistir.
Ogretmen siirecte rehberlik edici ve diizenleyici roliindedir. Ogrencilerden giinliik planlardakine
benzer problemler kurmalar1 istenmistir. Daha sonra da giinliik hayatin i¢cinden 6rneklerle yeni
problemler kurmalar1 saglanmistir. Kurulan problemler ders ortaminda ¢oziilmiistiir. Kontrol
grubunda dersin islenis bigimi geleneksel yontemle devam etmistir. Kontrol grubunda yapilan
etkinliklerin ve problemlerin kaynagi gretmen olmustur. Ogretmenin yaninda yine kaynak
olarak yardimci ders kitaplar1 olmustur. Uggenler konusunun dgretim siireci bittikten sonra son

testler uygulanmistir. Calismanin uygulama siireci tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Caligmanin Uygulama Siireci

Yapilan Uygulama Tarih

On test uygulamasi 08.04.2019
Problem kurma yaklasimi ile dersin islenisi 08.04.2019 — 26.04.2019
Son test uygulamasi 26.04.2019
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3.5. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarini betimlemek ve karsilastirmak amaciyla gruplara ait aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bunun i¢in Oncelikle arastirmanin alt

problemlerine ait istatistiki teste ait normallik degerleri hesaplanmustir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmma Kolmogorov Smirnov normallik testi

yapilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. On Test ve Son Teste Iliskin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Grup Test Istatistik sd P

On test 0,239 30 0,000
Kontrol

Son test 0,196 30 0,005

On test 0,146 30 0,100
Deney

Son test 0.112 30 0,200

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu on test puanlarinin (statistic =,239, sd = 30, p =
,000 p < ,05) normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Kontrol grubu son test puanlarinin
(statistic =,196, sd = 30, p =,005 p <,05) normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Deney
grubu On test puanlarmin (statistic = ,146, sd = 30, p =,100 p > ,05) normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Deney grubu son test puanlarinin (statistic = ,112, sd = 30, p =,200 p > ,05)

normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmanin normallik varsayimlar1 dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubunun 6n
testlerinin karsilastirilmasinda normal dagilim gostermeyen kontrol grubu ile normal dagilim
gosteren deney grubu puanlar1 arasindaki anlamli farkliik Mann Whitney U testi yapilarak
incelenmistir. Normal dagilim gostermeyen kontrol grubunun ©n test, son test
karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, normal dagilim gésteren deney grubunun 6n
test son test karsilastirilmasinda bagimli t testi ile ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 analiz edilmistir. Normal dagilim gostermeyen kontrol grubun ve normal dagilim
gosteren deney grubunun son testlerinin karsilastirilmasinda, Mann Whitney U testi yapilarak

anlamli farklilik olup olmadig1 incelenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.
Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere goére

degerlendirilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersindeki akademik

basar1 On test-son test sonuglarina yonelik bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda birinci alt problem olan 8. sinif matematik dersi
iicgenler konusunun problem kurma yaklasimiyla islenmesinden sonra, deney ve kontrol
grubunun ti¢genler konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamh fark olup olmadigi

arastirilmis ve verileri elde edilmistir.

Arastirmada uygulanan basari testinin gruplara gore 6n test ve son test sonuglar1 Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Uygulanan On Test ve Son Teste Iliskin Bilgiler

On test Son test
Grup N X S N X S
Kontrol 30 33,83 16,593 30 47,67 25,146
Deney 30 31,67 14,284 30 59,50 22,064

Tablo 8’de goriildigl iizere uygulama oOncesi deney grubundaki 6grencilerin puan
ortalamas1 31,67 iken, uygulama sonrasi bu deger 59,50’ye yiikselmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin puan ortalamasi 33,83 iken 47,67 olmustur. Elde edilen verilere gére hem kontrol
hem deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin matematik dersi puanlarinda artis oldugu

gozlenmektedir.

Arastirmada yapilacak uygulama icin ikiye bdliinen gruplarin benzer olup olmadiklarini
analiz edebilmek i¢cin Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonucu ¢ikan sonuglar Tablo

9’da belirtilmistir.
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Tablo 9. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testine Ait On Test Puanlarina Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglar1

Test Grup N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U V4 p
. Kontrol 30 31,27 938 427 -,343 , 732
On test

Deney 30 29,73 892

Tablo 9 incelendiginde arastirma kapsaminda uygulama gergeklestirilen 6grencilerin
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin swra ortalamasmnin 29,73; kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ise sira ortalamasmmn 31,27 oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin On test puanlar1 arasmda anlamli farklililk olup olmadigi incelendiginde;
uygulamanin baslangicinda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi soylenir [U =427, Z =-,343, p > .05].

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test son test puanlar1 arasindaki farkliligi belirlemeye

yonelik bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testine Ait On Test-Son Test Puanlarina

[liskin Wilcoxon Isaret Testi Sonuglari

Sira Sira
Grup Test N  Ortalamasi Toplam1 Z p
On test Negatif Siralar 8 8,94 71,50 -,2,831 ,005
Kontrol
Sontest Pozitif Siralar 19 16,13 306,50
Esit 3
Toplam 30

Tablo 10’a gore, uygulamanin yapilmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6n-
test son-test puanlarina iliskin deney grubundaki 6grencilerden 19’unun pozitif siralarda ve sira
ortalamasinin 16,13 oldugu; 8 6grencinin ise negatif siralarda ve sira ortalamasinin 8,94 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin O6n test ile son test puanlarina gére anlamli
farklilasma olup olmadig1 lizerine yapilan incelemede, p =.005 olup p <.050 den kii¢iik oldugu
icin On test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [ Z =-2.831,

p = .005, p < .05]. Anlamh farkliligin yonii incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerden
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sekizinin puanmin diistiigii, 19 6grenicinin puanmin yiikseldigi ve ii¢ 6grencinin ise puanlarmnin

degismedigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin son test puanlari arasindaki farkliligi

belirlemeye yonelik bulgulara tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testine Ait Son Test Puanlarina
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Test Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplami U V4 p
Kontrol 30 26,00 780 315 -2,003  ,045
Sontest
Deney 30 35,00 1050

Tablo 11°e gore, arastirma kapsaminda uygulama gerceklestirilen 6grencilerin son teste
ait basar1 testinden aldiklar1 puanlarin swra ortalamasi 35,00°dwr. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ise sira ortalamasi 26,00°dir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelendiginde; problem kurma yontemi ile egitim goren
ogrenciler (deney grubu) ve Ogretim programinda Onerilen etkinliklerin gerceklestirildigi
ogrenciler (kontrol grubu) arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir [U = 315,000, Z = -2,003, p < .05]. Uygulanan problem kurma yaklasimi

ogrencilerin akademik basarisina anlamli katki saglamistur.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak 8. smif matematik dersi tiggenler konusunun problem
kurma yaklagimiyla islenmesinden 6nce ve sonra, deney grubunun iicgenler konusundaki

akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir sorusuna cevap aranmistir.

Deney grubundaki dgrencilerin 6n test son test puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemeye

yonelik bulgulara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testine Ait On Test-Son Test Puanlarma
Iliskin Bagimli t Testi Sonuglar1

Grup Test N X S sd t p
On test 30 31,67 14,284 29 -9,217  ,000
Deney
Son test 30 59,50 22,064
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Tablo 12’ye gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test
puanlarina ait ortalama (x = 31,67)’tlir. Son test puan ortalamasi ise (x = 59,50) bulunmustur.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin on test ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 incelendiginde; anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir [t(29) = -9,217 p
=.000, p < .05]. Farkin yonii incelendiginde fark son testte alinan puanlarmn lehinedir yani
uygulama yapilan deney grubundaki 6grencilerin puanlar1 uygulamadan sonra artmistir, bu da

uygulamanin basarili oldugunu gostermektedir.

4.3. Ugiincii Alt probleme ait bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemlerine yonelik olarak 6grencilerin sinifta, ders esnasinda
kurduklar1 problem o6rneklerine yer verilmistir. Kurulan ve ¢dziilen problemlerin hangi tiir
hatalar icerdigi belirlenmeye c¢alisilmigtir. Kurulan problemlerin hangi nitelikte oldugu

degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Sekil 1: 7 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 1’e bakildiginda kurulan problemin metninin agik, net ve anlasilir oldugu
goriilmektedir. Kurulan problem matematiksel olarak ¢oziilebilir niteliktedir. Geometrik
kavramlarin gosterimine ve izahina uygundur. Ogrencinin sembolleri gosterimi ve kullanimi
dogrudur. Ogrencilerin gdérmiis olduklar1 kazanimlarla ilgilidir. Ogrenciler sorunun cevabinin ne
olacagi ile ilgili bir tartismaya sokulup diger 6grencilere cevap buldurulmustur. Kurulan problem

alistirma tiirtindedir.
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Sekil 2: 10 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 2’ye bakildiginda kurulan problem bir geometrik sekilden ve kisa bir soru
climlesinden olugmaktadir. Olusturulan problem agik ve anlasilirdir. Fakat olusturulan soruda
cevap hemen bulunabilecek diizeydedir. Sorunun kurgusal olarak hazirlanis evresinde verilen
seklin ozelliklerine dikkat edilmeden yazildigi goriilmektedir. Bu da problemi ¢oziilemez
kilmaktadir. Ogrenciye sordugu sorunun yanhshk igerdigi soylendiginde dgrenci bir saskinlik
yasamis ve sonrasinda yine zihnindeki gibi ¢ozmistiir. Siniftaki diger Ogrenciler yardimiyla

yanliglik fark ettirilmis ve dogru sonuca dogru sekilde ulagilmistir.

Sekil 3: 12 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 3’e bakildiginda kurulan problem de bir geometrik sekil ve soru ciimlesi

bulunmaktadir. Ogrenci yukarida ¢izdigi seklin ¢dziimiiniin koydugu noktalara denk
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gelmeyecegini diislinerek altina daha uygun ikinci sekli ¢izmistir. Olusturulan problem agik ve
soru climlesi biraz eksik olsa da 6grencilerin cogu ne soruldugunu hemen anlamislardir. Kurulan

problem basit alistirma tiirtindedir.

Sekil 4: 16 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 4’e bakildiginda problemin metni agik, net ve anlasilirdir. Problem matematik
ilkelerine ve gercek hayata uygundur. Problemdeki veriler tam ve uygun oldugundan problem
¢Oziilebilirdir. Normal problem tiiriindedir. Olusturulan problem 6grencilerin 6n bilgilerini de
harekete gecirecek sekildedir. Ayrica Ogrencilerin dikkatini 6lgmeye yonelik unsurlar da
mevcuttur. Ogrencinin problemi olustururken kazanimlarla ilgili kendini yokladig1 da sorunun
izerinde yaptig1 sekilden goriilmektedir. Kurulan problemin siniftaki diger bir 6grenci tarafindan

¢Oziilmesi saglanmistir.

Sekil 5: 22 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem
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Sekil 5’e bakildiginda problemin metninin agik, net ve anlagilir oldugu goriilmektedir.
Problem c¢oziilebilir fakat veriler eksiktir. Problem matematik ilkelerine uygun fakat gercek
hayata yonelik degildir. Alistirma tilirtindedir. Olusturulan problemde bir eksikligin oldugu
sOylenmis ve Ogrenciye bu eksiklik kiigiik ipuglariyla buldurulmustur. Daha sonra problemi
kuran Ogrenciden problemi ¢ozmesi istenilmistir. Ogrenci problemi ¢ozerken bir yanlishik
yaptigmin farkina varmistir. Aslinda sayilarin bu kadar karisik ¢ikmamasi gerektigini soylemis
ve yazmak istedigi sayiyla soruda yazdigi sayimnin farkl oldugunu sdylemistir. Sayiy1 degistirince
eskenar tiggenin agisini ve 30, 60, 90 dereceli iggenin 6zelliklerini kullanmis, islemleri kolayca

yapip sonuca ulagmistir.

Sekil 6: 28 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 6’ya bakildiginda problemin metni agik, net ve anlasilirdir. Problem, matematik
ilkelerine ve gercek hayata uygundur. Normal problem tiiriindedir. Problemdeki veriler tam ve
uygun oldugundan problem c¢ozilebilirdir. Ogrencinin konunun kavramlarini &ziimsedigi
goriilmektedir. ‘Uggenin iki kenar uzunlugunun toplamm veya farki ile iigiincii kenarmin
uzunlugunu iligkilendirir.” kazanimi anlagilmigtir. Konu ile ilgili kavrami dolayl bir sekilde
sormustur. Ogrenci, siniftan sectigi bir arkadasina problemini sormus ve problemin ¢dziim
siirecinde eksik veya yanlislik halinde diger 6grencilerin doniitleri esliginde dogru ¢oziime

ulagilmastir.
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Sekil 7: 8 ve 19 numarali 6grencilerin kurmus oldugu problemler

Sekil 7°ye bakildiginda 8 ve 19 numarali 6grencilerin kurmus olduklar1 problemler
goriilmektedir. Problemlerin metni agik, net ve anlasilirdir. Problemin metni ile se¢eneklerde
verilenler bir biriyle uyusmamaktadir. Basit alistirma tiiriindedir. Metinde veya segeneklerde
yapilan degisikliklerle sorular ¢oziilebilmektedir. Ogrencilerin yapmis oldugu yanhsliklari, farkl
ogrenciler de sorularin ¢6ziimiine dahil edilerek, fark etmeleri saglanmistir. Boylece 6grenciler

isbirligi halinde etkili ve hizli bir sekilde dogru ¢6ziimii yapmislardir.



Sekil 8: 23 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 8’e¢ bakildiginda 6grencinin kurmus oldugu problemin metninin agik, net ve
anlagilir oldugu gortilmektedir. Kurulmus olan problem matematik ilkelerine ve gergek hayata
uygundur. Problemdeki veriler tam ve uygun oldugundan problem c¢oziilebilir niteliktedir.
Problem kazanimlarla birebir uygundur ve giizel bir uygulama problemi olmustur. ‘Pisagor
bagmtismi olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimi anlasilmistir. Ogrenci 7, 24, 25 6zel
{icgenini ve dzelliklerini kullanarak problemi ¢ozmiistiir. Ogrencilerde gorsel uzamsal zekanmn ve

iist diizey biligsel becerilerin ortaya ¢ikmasina katki saglar niteliktedir.

Sekil 9: 3 Numaral1 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 9’a bakildiginda 6grencinin kurmus oldugu problemin metni agik ve anlagilir
degildir. Problem matematik ilkelerine uygun degildir. Problemdeki veriler ve bilgiler problemin
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¢Oziimii i¢in yeterli degildir. Problemin dogru ve ¢dziilebilir olmasi i¢in 6gretmen siirece
miidahil olmustur. Smiftaki diger 6grencilerin katkilariyla problem metni agik ve anlasilir hale

getirilip, matematik ilkelerine uygunlugu da saglandiktan sonra problem ¢oziilmiistiir.
4.4. Dordiincii Alt probleme ait bulgular

Arastirmanin  dordiincii  alt problemine yonelik olarak problem kurma etkinliklerinin

ogrencilerdeki hangi hatalar1 ortaya ¢ikardigina cevap aranmustir.

Sekil 10: 5 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 10’a bakildiginda geometrik sembol ve sekilleri dogru kullandig1 goriilmektedir.
Fakat genis acili bir iiggenin yiiksekliginin gosterimiyle ilgili bir yanlishk yapilmistir.
Dolayisiyla ‘Uggende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa eder.” kazanimmm tam olarak
anlasiimadigini gostermektedir. Ogrenciye yaptigi yanls fark ettirilmis, diizeltme yapmasma

firsat verilip dogru bir sekilde yazdiktan sonra soruyu ¢ozmiistiir.

Sekil 11: 14 Numaral1 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 11’e bakildiginda 6grencinin geometrik sembol ve sekilleri dogru bir sekilde
kullandig1 goriilmektedir. Ogrenci ‘Uggenin kenar uzunluklar1 ile bu kenarlarm karsisindaki

acilarm Olgiilerini iliskilendirir.” kazanimmii karistirmaktadir. Bunun sonucu olarak da bir



kavram karmasas1 ve mantik hatas1 vardir. Ogrenciye bu kavram smiftaki dgrenciler esliginde
hatirlatilir. Ogrenci agilar ile kenarlar1 birbiri ile eslestirince yaptig1 yanlishgmn farkina varir ve

problemi diizeltir. Ogrenci smiftaki arkadaslarindan gelen ipuglari ile problemi dogru bir sekilde

¢ozer.

Sekil 12: 17 Numaral1 6grencinin kurmus oldugu problem

Sekil 12’ye bakildiginda 6grencinin sozel olarak problemi dogru bir sekilde anlatabildigi
ama sekil iizerindeki gosterimlerde eksiklerin oldugu goriilmektedir. Ayrica dgrenci ‘Uggenin
kenar uzunluklar: ile bu kenarlarin karsisindaki agilarin Olgiilerini iliskilendirir.” kazanimi ile
‘Pisagor bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimini kavramamustir. Kurulan
problemde mantik hatas1 vardir. Olusturulmak istenen 6zel iiggen yanlis olmustur. Ogrenciye bu
seklin hatali oldugu s6ylenmis ve hata buldurulmustur. Hata diizeltildikten sonra 6grenci soruyu

dogru bir sekilde ¢ozmiistiir.

Sekil 13: 3 Numarali 6grencinin kurmus oldugu problem



Sekil 13’e bakildiginda 68rencinin sézel bir problem kurmaya calistig1 goriilmektedir.
Ogrencinin kurmus oldugu problemde sdzel eksiklikten kaynaklanan hatalar vardir. Bu hatalar
soruyu mantiksizlastirmaktadir. Dolayiyla problemi ¢dziilemez kilmaktadir. Ogrenciye dnce ne
sormak istedigi sorulmus bunu sozel olarak ifade etmesi istenmistir. Daha sonra da kurmaya
calistig1 problemde eksik olan ifadeler tamamlatilmistir. Problem mantikli ve ¢dziilebilir hale

geldikten sonra 6grenciye ¢cozdiiriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastrmanin amaci, matematik egitiminde problem kurma yaklasimma dayali
ogretimin 6grencilerin akademik basarilarma etkisini arastirmaktir. Bu amacla calismanin giris
boliimiinde 4 adet alt problem ortaya atilmistir. Boyle bir arastirmaya neden ihtiya¢ duyulduguna
Kuramsal Cer¢eve Boliimiinde deginilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in, gerekli izinler dahilinde,
hazirlanan veri toplama araci kullanilmistir. Veriler toplanmis ve analizler sonucunda elde edilen

sonuglar, Bulgular Boliimiinde yorumlanmuistir.

Aragtrma Antalya ili, Serik Ilgesi, Gedik Ortaokulunda 8. siif da 6grenim goren
ogrenciler tlizerinde gergeklestirilmistir. Calisma deney grubunda 30 6grenci, kontrol grubunda
30 oOgrenci olmak iizere toplam 60 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama toplam 3 hafta
sirmiistiir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulagilmistir:

Arastirmanin birinci alt problemine gore, Tablo 6 incelendiginde arastirma kapsaminda
uygulama gercgeklestirilen 0grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin sira ortalamasinin
29,73; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise sira ortalamasmin 31,27 oldugu goriilmektedir.
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
incelendiginde; uygulamanin baslangicinda deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [U = 427, Z = -,343, p > .05]. Dolayisiyla uygulamaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin matematik testi basar1 puanlar1 birbirine denktir.
Uygulama sonrasinda ise deney grubu 6grencilerinin matematik basar1 puanlari, kontrol grubu
ogrencilerininkinden anlamli derecede yliksek ¢ikmustir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin
son test puanlar1 arasinda anlamli farklhilik olup olmadigi incelendiginde; problem kurma
yaklagimiyla egitim goren 6grenciler (deney grubu) ile 6gretim programinda yer alan geleneksel
ogretim yontemi ile egitim goren ogrenciler (kontrol grubu) arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagimistir [U = 315,000, Z = -2,003, p < .05].
Uygulanan problem kurma yontemi 6grencilerin akademik basarisina anlamli katki saglamstir.
Bu sonuglara gore problem kurma yaklagimiyla yapilan Ogretimin, 6grencilerin matematik
basarilarin1 artrmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca

paralel nitelikte yurt ici ve yurt dis1 ¢esitli arastirmalar vardir. Yaman (2003, s. 177) tarafindan
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gerceklestirilen ¢alismada, probleme dayali Ogrenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
bulunmus ve farkliligin deney grubundaki 6grencilerin lehine oldugu sonucuna varilmistir.
Aksoy (2004, s. 227) tarafindan yapilan arastirmada ise probleme dayali 6grenme yaklasimiin
uygulandig1 deney grubunun geleneksel 6gretim anlayisinin uygulandigi kontrol grubunun deney
oncesi ve deney sonrasi On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Abu-Elwan (1999) problem kurma stratejilerinin 6gretmen
adaylarma o6gretiminin, 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme basarilarina olumlu yonde etkide
bulundugu sonucunu elde etmistir.

Calismanin ikinci alt probleminde, 8. smif matematik dersi ‘‘Uggenler’> konusunun
problem kurma yaklasimiyla islenmesinden Once ve sonra, deney grubunun iiggenler
konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigina cevap aranmistir.
Tablo 8’e gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlarina
ait ortalama (x = 31,67)’dir. Son test puan ortalamasi ise (x = 59,50) bulunmustur. Deney
grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 incelendiginde; anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir [t(29) = -9,217 p
=.000, p < .05]. Farkin yonii incelendiginde fark son testte alinan puanlarmn lehinedir yani
uygulama yapilan deney grubundaki 6grencilerin puanlar1 uygulamadan sonra artmistir, bu da
uygulamanin basarili oldugunu gostermektedir. Birinci alt problemde de deney ve kontrol
grubunun On test ve son test verilerine gére deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Birinci ve ikinci alt problemden elde edilen verilere gore problem kurma yaklasimiyla
gerceklestirilen matematik &gretiminin ‘‘Ucgenler” konusundaki akademik basariya etkisinin
geleneksel 6gretime gore daha fazla oldugu yorumu yapilabilir. Bu sonug¢ asagida s6z edilen
calismalarla paralellik gostermektedir.

Fidan (2008) calismasinda problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme
basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucunu elde etmistir. Akay (2006) liniversite 6grencilerine
yonelik olarak, problem kurma yaklasimiyla yapilan 6gretimden sonra o konuya ait akademik
basarilarinin artti31 sonucunu elde etmistir. Arikan ve Unal (2013) ilkokul 2. siif 6grencileriyle
yaptiklar1 arastrmalarinda, Ogrencilerin problem kurma etkinlikleriyle gecirdikleri siirecin
ogrencilerin basarilarin1 artiracaglr sonucuna varmiglardir. Dickerson’un ilkdgretim 8. siif
ogrencileri lizerinde yapmis oldugu ¢alismada, problem kurma yaklasimi ile yapilan 6gretimin,
ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme basarilarini artirmada olumlu etki yaptigi sonucu elde

edilmistir (Dickerson, 1999). Akay ve Boz (2009) problem kurma yaklagiminin kullanilmasnin,
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akademik basar1 {izerinde olumlu yonde anlamli bir etkisi oldugu sonucunu elde etmislerdir.
Turhan ve Giiven (2014) problem kurma yaklagiminin “Ondalik Kesirler” konusunda problem
c¢ozme becerisini olumlu yonde degistirdigi sonucuna varmislardir. Ghasempuor, Bakar ve
Jahanshahloo (2013) arastirmalarinda basarili bir 6grenmeyi sagladigi i¢in problem kurmay:
bilim smiflarinda kullanmay1 6nermislerdir.

Arastirmanin iigiincli ve dordiincii alt problemleri sinif i¢i problem kurma etkinlikleri
sonrasinda hangi nitelikte problemlerin ortaya ¢iktig1 ve kurulan problemlerin 6grencilerdeki
hangi hatalar1 ortaya c¢ikardigiyla ilgilidir. Uygulama siirecine yapilan egitimler ve gozlemler
sonucunda Ogrencilerin problem kurma yaklasimiyla islenen derse katilmada daha istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin problem kurmada birbirlerini giidiiledikleri gdzlemlenmistir.
Smifta kurduklar1 problemleri birbirlerine sormak i¢in giizel bir rekabetin i¢cinde olmuslardir.
Boylece ogrenciler daha iyi problemler kurabilmenin ve ¢ozebilmenin yollarin1 aramislardir.
Ogrencilerin kurduklar1 problemler, yaptiklar: hatalar1 ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmustir.
Bu hatalar ve kavram yanilgilari; 6grencilerin kavramlar1 tam olarak anlayamamasindan veya
kavramlar1 birbirleri ile karigtirarak kavram karmasasi yasamasindan, sozel eksikliklerin
olmasindan, mantik hatalarmin olmasindan, geometrik sembol ve kavramlarin yanlis
kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir. Ogrencilerin sahip olduklar: bilgileri ve kavramlari
tekrar gbzden gegirip diisiinmelerine olanak saglamistir. Ayrica kurulan problemler yine siniftaki
diger arkadaslar1 tarafindan degerlendirilmis ve hatalar diizeltilerek geri bildirim saglanmistir.
Boylelikle ogrenciler siiregte etkin bir rol alarak daha anlamli 6§renmeler saglamislardir.
Bulunan bu sonuglar Lavy ve Shiriki (2010), Toluk ve Ucar (2009), English (1997), Lowrie
(1999)’nin, c¢aligmalartyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarda da problem kurma
etkinliklerinin 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarim1 ve hatalar1 ortaya ¢ikarmada bir
degerlendirme arac1 olarak kullanilabileceginden s6z edilmistir.

Matematik egitimindeki degisim ve gelisim stireklilik arz etmektedir. Yapilan ulusal ve
uluslararasi smavlarda daha i1yi noktalarda olabilmemiz i¢in matematik egitimine daha ¢ok dnem
vermeliyiz. Ogrencileri giinliik hayatin i¢inden koparmadan, okulda verilen egitimle giinliik
yasam birbirine entegre edilerek yapilmalidir. Problem kurma yaklasimli matematik 6gretimi bu
yiizden ¢ok Onemlidir. Problem kurma yaklagimi matematigin merkezinde bulunan ana
unsurlarindan biridir. Ogrencilerin de problem kurabilmeleri, karsilastiklar1 problemleri
cozebilmeleri matematigin vazgeg¢ilmez unsurlarindandir.

Calismada sonu¢ olarak problem kurma yaklagimma dayali 6gretimin Ogrencilerin

akademik bagarilarina olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

42



5.2. Oneriler

Calismadan ¢ikan sonuclara gore arastirmaci tarafindan asagidaki oneriler yapilmistir:

1.

10.

Problem kurma yaklasimi matematik dersinde licgenler konusunda 6grencilerin akademik
basarisini arttirmada geleneksel yontemlerden daha etkili oldugundan dolay1 problem
kurma yaklagiminin farkli iinite veya konularda uygulanmasi dnerilmektedir.

Calisma sadece 8. smif liggenler konusu ile sinirlidir. Problem kurma yaklagiminin etkisi
diger siniflar i¢cin incelenebilir.

Problem kurma yaklasimi daha uzun siire uygulanirsa 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Problem kurma yaklasimi 6gretmenler i¢in zahmetli ve zaman alict bir siire¢ olabilir.
Yapisina uygun konularda ders i¢i ve ders dis1 6grencilere 6grenme etkinlikleri olarak
ayarlanabilir.

Problem kurma yaklagimi ile bilgisayar teknolojileri ve yazilimlar1 birbirleri ile
biitiinlestirilerek, ogrencilerin farkli duyularina hitap etmesi de saglanarak daha kalic1
ogrenmeler saglanabilir.

Ogretim programlarinda problem kurma yaklasimina daha fazla yer verilmelidir.

Problem kurma yaklasimi alternatif bir degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Boylece
ogrenciler hatalarini, kavram yanilgilarmi ve eksik 6grenmelerini daha i1yi gorebilirler.
Bu da daha etkili 6grenmelerini saglayabilir.

Ogrencilerin problem kurma becerilerini gelistirebilmek icin, dncelikle gretmenlere ve
O0gretmen adaylarina bu konuda yeterli bilgiler ve firsatlar verilmelidir. Egitim
fakiiltelerinde problem kurma yaklasimmi 6neminden dolayr i¢inde barindiran bdyle
dersler agilabilir ve bir uygulama alan1 olusturulabilir.

Problem kurma yaklasimi yas, cinsiyet, sosyokiiltiirel diizey gibi farkli degiskenler
acgisindan da incelenebilir.

Problem kurma yaklasimai ile yapilan 6gretimin 6grencilerin matematige karsi tutumlarina

ve kaliciliga etkisine bakilabilir.
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EKLER
EK 1 Matematik Basan Testi

Adr: Soyadt: Sinifi: No:

1)A B A |

Yukarida verilen ABC dik liggen bi¢iminde bir kartondur. Bu kartonda [AB] kenar1 [AC]

kenarmin iistline gelecek sekilde katlantyor.
Olusan katlama ¢izgisi [AD] olduguna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) [AD], CAB agisinim agiortayidir.
B) [BDI<|DC|

C) A(ABD)=A(AED)

D) A(ABD)>A(ACD)

2)

Yukaridaki ABC iiggeninde |AB|=|BC|=12 cm |AC|=10 cm’dir. Buna gore;

L. C kosesi B kosesi tlizerine gelecek sekilde katlamak,
IL. A kosesi C kosesi lizerine gelecek sekilde katlamak,
III. IBC| kenar1 AB kenar1 iizerine gelecek sekilde katlamak

Cihan yukaridaki katlamalardan hangilerini yaparsa elde edecegi kat ¢izgisi aciortay kenarortay

ve yiikseklik olur?

A) YalmzI  B)Ivell C)llvelll  D)LIIvelll
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3) Asagidaki liggenlerden hangisinde AB kenarina ait yilikseklik ile kenarortay ayni dogru

parcasidir?
A) A B) ¢
70

- 58 64

B C B C
C) ¢ D) A
64
62 55
52 C
3 c °

4) Cihan liggen bicimindeki bahg¢enin ¢evresini ¢it ile ¢evirecektir. Bu bah¢enin iki kenar
uzunlugu 27 m ve 15 m olduguna gore Cihan’in kullandigi ¢iftin uzunlugu metre

olarak asagidakilerden hangisi olamaz?

A)55 B)65 ()80 D) 86

5)

Verilen KLLM {i¢geninde; |[KL|=7 cm, |[KM|=10 cm, |[LN|=6 cm ve |[NM|=5 cm’dir. Buna gore

|ILM|’nin alabilecegi en biiylik tam say1 degeri en kii¢lik tamsay1 degerinden kac¢ fazladir?
A) 6 B) 7 C)8 D)9
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12cm 8cm

6) Sekilde |AB|=12 cm, |AC|=8 cm, |BD|=6 cm ve |DC|=7 cm’dir. Buna gore |BC|’nin
alabilecegi kag farkli tamsay1 degeri vardir?

A)7 B8 C)9 D) 10

7) Cevresi 28 cm olan ikizkenar bir liggenin biitiin kenar uzunluklar1 birer tamsayidir. Bu
ikizkenar tiggende ikiz olmayan kenarlarin alabilece§i en biiyiik tam say1 degeri kag
cm’dir?

A)10 B)12 C)I13 D)4

8) Cihan cevre uzunlugu 11 cm olan bir ikizkenar tliggen cizecektir. Cizecegi licgenin
kenar uzunluklar1 santimetre cinsinden tam sayt olduguna gore kag¢ farkli iliggen
cizilebilir?

A)2 B)3 C)4 D)5

9) K KLM ve NME iiggenlerinin kenar uzunluklar1
tam sayidir. IKLI=6cm, IKMI=7cm,
INMI=10cm, INEI=12cm’dir. LM ve E noktalar

pdogrusal  olduguna gore ILEI ‘ nin alabilecegi en

biiyiik tam say1 degeri kagtir?

A) 32 B) 33 C) 34 D) 35
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10) Verilen ABC {i¢geninin dis agilarmin dlgiileri asagidakilerden hangisinde dogru olarak

siralanmistir?

A) ZXY B) YX«Z
C) YZX D) Z«<Y«X

11) B - é 70 Al dikdortgen bigimindeki bir kagidi sekildeki gibi
g0 . kesip AED iiggeni olusturmustur. AED i{i¢geninin kenar,
/ . uzunluklar1 agagidakilerden hangisinde dogru olarak
s \\, siralanmigtir?
A D
A) IDEI=IADI IAEI B) IAEI > IDEI=IADI
C) IDED IADD IAEI D) IAED IADI »IDEI
A
54
66 12) Yandaki sekilde;
B e3 C  w(BAC)=54, m(ACB)=66°, m(DBC)=63°,
m(BDC)=60° dir. Buna gore en kisa kenar
69 asagidakilerden hangisidir?
D
A) IBCI B) IBDI
C) IACI D) IDCI
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A 13)  Verilen ABC {iggeninde [BD] agiortay ve IABI=IBCI

olduguna gore;

D 1) IADI = IDCI
2) IBDI = =~
B C 3)[BIL [AC]

4) m(ABD) = m (BAD)
Ifadelerinden kag tanesi kesinlikle dogrudur?
Al B)2 C)3 D)4

14)  Verilen sekilde en kisa ve en uzun kenar asagidakilerden hangisidir?

C D
&) D En kisa kenar En uzun kenar
A \ N E A) [DE] [BC]
AY; B) [DB] [AB]
B
@] [AC] [BD]
D) [DE] [AB]

15) L IABI=20 cm, s(ABC)= 40" ve s(BAC) = 70°

IL. IABI= 10 cm, IBCI= 12 cm ve s(BCA)= 60"

II1. s(A)=70° , s(B)= 30° ve s(C)= 80°
Yukaridaki verilen elemanlarin hangileri ile sadece bir iliggen ¢izilemez?
A) Yalniz 11 B)Ivell

C) I ve IlI D)L I velll
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16) KLM iiggeninde [KN] [LM] “dir. IKNI=12 cm, | /A1=20 cm, ILNI=9 cm dir. Buna

gore a-b degeri asagidakilerden hangisidir?

K
b A) 1 B) 2 )3 D) 4
L N a M
17) A Sekilde verilenlere gére IADI kag cm ‘dir?
A) 2v6 B)8 C)2V21 D)9
cm D

B 6cm vz

D 18) Sekilde IABI= 2cm , IBCI= 12cm ve ICDI=3cm “dir. Buna gore A

ile D noktalar1 arasindaki en kisa uzaklik ka¢ cm ‘dir?

C a0 B) 13 C) 15 D) 18
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19) Alan 512cm’ olan bir karenin kdsegen uzunlugu kag cm “dir?

A) 16 B) 16V2 C) 32 D) 322

6cm

Zemin

20)  Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi 16m uzunlugundaki direk 6m yiiksekliginden diregin
ucu yere degecek sekilde kirilmistir. Diregin ucunun yere degdigi nokta ile direk arasindaki

mesafe ka¢ metredir?

A) 6 B) 8 Q) 9 D) 10
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A Corpnh: Jm: Mo

Wukanda verlen ABC dib lggen Bigimieade bie kariondur. B karionds [AB] kenan [AC] kenarmen Ostine
delecek peudide Edanyer,

Dl o v giegial [AD] cld ufhena phre apafhdakilenien hang yankgte ¥

4§ [AD], CBA sqsmn agortsad.
B PROjeine|

€} afEECi-aidn

o} Ajafnnackiog

L

R A

Yukaraak: ARC Gepetinde |AR]= | 80| =12 o | &C] = D0 cr'dir. Bung gine:

] C kel B kel drenne gelecek jeiide katlawalk,
L5 & kigesd € kigesl brerine gelzock pekide kntiarak,
. | BE] kznan &B keran Gzenne grlecek pekide mdemak

Ciham yubandabi keflamalardan bangilerini vaparss eide adecafl kot gagnd scortey engrortay ve yilieskil
Bl

A Yainigh Bliveti Cillwe O 110w W
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1) Agafidaki iggenierden hangliide AB benanea ait ywiksekik e kenarortey ryes dodry parcdde.

4.} Clharn Gegis bigmindekl babsanin weuresin ¢h i grerecebtir. B babgenin i benar uneiags 17

mve Emﬂmnlmm#nhwﬂhw“mmw
alamag?

Al 55 RIRE  ClEp oy as

5.} 3

L M
Veriien KLM Uggeninde: |KL|=7 cm, [Kh[=i0 cm, [LH|=5 om ve |MidjaS iomdir. Buna giine | LM | nin
dablscal on iyl wm o deperd en bilgdk tameny dedernden keag; Fciaclu?
&) & BT Ché o3

5. wrkilde JAB[=1d cm, [AC|=Bcm, |BOj=E con v DG =T am’dir, Buma e |80 | nm alabieced g
farkl tarmsay Sederl varde?
4 ¥ mie c}a o) w0
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7] weves 26 e alan dinkesar bir Gganin bitdn

uurduidan bimer tGameandir. Bu demeenar

Ogperade ikkr odmpyan kenarfann afabilecegl en Eivin i desbert ki can'der

A] 1 B}l

W NE O) 14

-

B ﬂhnmmhﬁuummmmrﬁmﬂhw Egenin kesar unankublan
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o e
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Ek 3
Giinliik planlar
2018-2019 EGITIiM OGRETIM YILI GEDIiK ORTAOKULU

8. SINIFLAR GUNLUK PLANI

BOLUM 1
Ders MATEMATIK
Simif 8.Smiflar
Siire 5 ders saati TARIH: 08.04.2019/12.04.2019
Ogrenme Alami Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alam | Uggenler

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem kuma, problem ¢6zme

BOLUM II

Kazamm: M.8.3.1.1. Ucgende kenarortay, aciortay ve yiksekligi insa eder.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek Ogrenme, soru cevap,yaparak yasayarak

ogrenme, tartisma

Arac-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, projektor, kagit, pergel, cetvel, ac1 6lcer, kalem

Ogrenme Ogretme Siireci

HAZIRLIK

Ogrencilere ¢ Hi¢ trafik levhasi gordiiniiz mii? Uzerinde nasil sekiller var? Trafik
levhalarindan en ¢ok hangi sekil kullaniliyor? Trafik levhasinin dengede durabilmesi i¢in
nelere dikkat edilmesi gerekir? ¢ gibi sorular sorulabilir. Uggen seklinin baska nerelerde

kullanildig: sorulabilir?
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S Uggende Kenarortay, Aciortay ve Yiikseklik B

"m%:{‘ ST [].q:_ge-.nler, tzellikle mimarlik ve mihendislik icin en dnemli geometrik sekillerden

S5 mtthb ! biridir.
“Anna?;:i"“_ ; " i TR AR X

ey Bunun yaninda Ucgenler sanayi, insaat ve tekstil gibi birgok sektorde de kullanil-

SR maktadir. Kare, dikdtrtgen gibi sekiller egilip bikdlerek farkh formlara girebilir

fakat Ucgenler yapilarindan dolayi farkl formlara giremez. Bu nedenle liggenler

en saglam sekillerdir ve birgcok alanda daha rahat uygulanabilir bir yaprya sahiptir.

Gegmiste de birgok medeniyet, Uggenleri sanat eserlerinde ve yapilarinda kul-
lanmigtir. Ozellikle Selguklu ve islam mimarisinde Uggenler siklikla kullanilan geo-
metrik bir 8ge olmustur.

Yandaki iki Uggen hakkinda neler séyleyebilirsiniz?
A Disundniuz ve aciklayimz,

5 br

B S5br C L M

=]

Birlikte Yapahim 2 o

-
Asagida verilen ABC nin kenarortaylarini gizerek bulalim.

[AP], [BC] nin kenarartayidir. [BR], [AC] nin kenarortayidir. [CS], [AB] nin kenarortayidir.

Uggenin bir kenarinin orta noktasini, karsi késevle birlestiren dogru pargasina kenarortay denir.
Kenarortaylar, licgenin icinde bir noktada kesisir.
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» Biirenciim

Ucgende bir ic aciy ortadan iki es aciya ayiran dogru parcasina agiortay denir. Agiortaylar ficgenin icinde bir noktada
kesisir.

Rirlikie Yapahm 6 o

— —_— = _—
A Yanda verilen ABC nin A, B ve C min i¢ aciortaylarini agidlcer yardimiyla cizelim.
/\ Agiortaylar M noktasinda kesisir.
B C A 2

Ucgenin herhangi bir kasesinden karsisindaki kenara veya kenarin uzanhsina gizilen dikmenin kenari ya da uzantisini
kestigi nokta ile bu késeyi birlestiren dogru parcasina ¢ kenara ait yikseklik denir.

Yukseklik h ile gosterilir.

Bivlikte Yapalim 11 o

Asagidaki dar, dik ve genis agili iggenlerin ylksekliklerini cizelim.
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BOLUM III

Olcme Degerlendirme :

Kenarortay ile ilgili soru olusturmaya | Aciortay ile soru olugturmaya calisalim.
alisalim  (Simetri ¢izgisi, esitlik, bir
sty ( cre8 d (katlama, eslik,...)
noktanin bagka bir noktaya uzakligi, beyin

firtinas1 sonucu ortaya ¢ikan kelimeler)

Yiikseklik ile ilgili soru olusturmaya | Kenarortay, aciortay ve yiiksekligi kullanarak

calisalim.( Diklik, en kisa mesafe, alan,...) sorusu lretmeye calisalim.
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Yukarida belirtilen sorularin bilesenlerini degistirerek 6grencilerden yeni sorular iiretmeleri istgnecekti

yolla yapilandirilmig problem kurma ve ¢6ziim sonrasi problem kurma yaklasimi kullanilmis olacaktir.

BOLUM IV
a) Kagitlar1 katlayarak, keserek veya kareli kagit iizerinde ¢izim
- yaparak ti¢genin elemanlarini olusturmaya yonelik ¢aligmalara yer
anin
verilir.
Uygulanmasina o _ o
. b) Eskenar, ikizkenar ve dik tiggen gibi 6zel liggenlerde kenarortay,
Iliskin Aciklamalar
acilortay ve yiiksekligin ozelliklerini belirlemeye yonelik ¢aligmalara
da yer verilir.
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2018-2019 EGITIiM OGRETIM YILI GEDIiK ORTAOKULU

8. SINIFLAR GUNLUK PLANI

BOLUM 1
Ders MATEMATIK
Simif 8.Smniflar
Siire 5 ders saati TARIH: 15.04.2019/19.04.2019
Ogrenme Alam Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alam | Uggenler

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem kurma, problem ¢dzme

BOLUM II

Kazamim: M.8.3.1.2. Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iigiincii kenarmnim

uzunlugunu iliskilendirir.

M.8.3.1.3. Ucggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki acilarm &lgiilerini

iligkilendirir.

M.8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin 6l¢iileri verilen bir liggeni ¢izer.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, soru cevap, yaparak yasayarak 6grenme,

tartigma

Arac-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, projektor, kagit, pergel, cetvel, ag1 6lger, kalem

Ogrenme Ogretme Siireci

Hazirhk: Ogrencilere ¢ Uggenler nasil olusuyor? Her cizilen sekil dogru mudur? Uggenlerin

kenarlar1 arasinda bir iliski var midir?” gibi sorular sorulabilir.
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u A

a—
Yanda ABC nin iki kenar uzunlugu ve iki agi dlciisii verilmistir. Verilmeyen ag) élgti- 51
siinti bulunuz. Uggenin kenar uzunluklari ve karsisindaki agilarin &lgiileri arasinda 8
biriliski var midir? Dusinunuz ve agiklayimz. 5

Geometrik ¢izim programlarindan verilen aci dlglsi ve kenar uzunluklarina gore 38°

4 bir tggen cizilebilir mi? Kontrol ediniz. B 12 cm

= Birilkte Yapalm 1 p

Yanda verilen ABC Uggeninin en uzun kenarinin hangisi oldugunu bulalim,
0y b
En biiyiik agimin dlgiisii m(B) = 100° oldugu igin en uzun kenar B késesinin karsisin- €

daki kenar alan [AC] dir. 100° 30°

Bir tiggende biyik aginin karsisinda uzun kenar, kiiclik aci karsisinda kisa kenar bulunur.

Birlikze Yapalim 2 A

Yandaki Ucgenin kenar uzunluklarini biyiikten kiiglige dogru siralayalim.

70° > 60" > 50°
m(A) = m(B) > m[C}

a>bz>c olur.

Asagida kenar uzunluklari verilen cgenlerin aci dletlerini ve agl dlglleri verilen Uggenlerin kenar uzunluklarini
siralayinis.

A A A
10 cm 6 cm
fem bcm 11cm 8cm
B 5cm c e B 8 ¢
B 7cm cm
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}- Bunu Ogrengtim

Ug kenar uzunlugu verilen bir iicgen pergel ve cetvel yardimiyla cizilebilir

Kenar uzunluklar |AB| =5 cm, |BC| =2 cm ve |AC| =4 cm olan bir Uggeni pergel ve cetvel kullanarak gizelim.

1. Adim: 2. Adim;
A B Cetvel yardi- Pergelin
: l'1 e ]i ; T {i' { ! ';':;'l"ﬂ‘ . :yaklannl
= cm agip
l““""“"-‘ “""I""“““"I' ““'M'MM cm'lik kenar sivri ucunu
' §l L gizelim, A kdsesine
| _ o koyarak bir
' yay cizelim,
3. Adim: L 3161 | 4, Adim:
Pergelin ayak- | | i | . Cizilen yaylarin kesigim
larmi 2 cm | ! . il noktasi C'yi A ve B kosele-
agip sivriucu- || | | || " riyle birlestirerek ABC ni
nu B kosesine | | ~¢ | olusturalim.
B koyarak hir | 2
yay gizelim. | A | B

S5em

Ug kenar uzunlugu verilen Gcgenin pergel ve cetvel yardimiyla cizilebilmesi igin Gicgen esitsizligi saglanmalidi

Eir kenar uzuniugu lle bu kerarin uc noktzlarnindaki ac lann olcileri verilen icgen, cetvel ve aciolcer

mngdz cizilehilir

IBC| =4 cm, m(B) = 30° vem(C)

= 80° olan Uggeni cetvel ve aciolger yardimiyla cizelim.

1. Adim:
|BC| = 4|;rn ||k kenan ;laehm '_
! |
|
|

IIIII|IIIIIIll 1| mll T Illllllllllllllﬁllllll

A=

5

.!;1SI}"'|.i N
aciol;erle
q‘.l?_ellm |

m{(C)=80° |
acisin

agidicerie
Gizelim.

| 4.Adm:
_A;u!arm ke5| tlg| noktava A dlyehr'n
ve diger koselerle blrlqnnp AE'.-C ni
(olusturalim. | A

|
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iki kenar uzunlugu ile bu kenarlar arasindaki agisinin dlgUsu verilen dgzen, cetvel ve apidlger (iletk
cizilehilir.

AIIIII]IIIIIIIII{!|IIIIIllltlillﬁll||l|i||lll||1||l

| JEOR RS A58 B PR J

1. Adim:

|AB| = 3 cm'lik
kenar cizelim.

TillmJuuwut|ulll!lmlu;ml:mluuTiiuu uimlui

2. Adim:

mi(B) = 60°
acgisin: aciél-
cerle gizelim.

3. Adim:

|BC| =4 cm’lik
kenar cetvel
yardimiyla
gizelim.

4. Adim:

A ve C kise-
lerini birles-
tiren dogru
pargasini
cizerek ABC
ni olustura-
him.

Uggenin bir kenarmin
alabilecegi degerler ile ilgili
soru olusturmaya calisalim.(
Uggen, iki kenar uzunlugu,

toplam, fark, kiigiik, biiytik,...)

Ucgenlerin kenar uzunluklari ile agilar1 arasindaki iliskiden
soru olugturmaya ¢aligalim. ( Uzaklik, biiyiikliik kiiglikliik, ne

kadar ekmek o kadar kofte, pergel, beyin firtinasi sonucu

ortaya ¢ikan kelimeler)

Yeterli sayida eleman1 verilen
iicgenlere Ornekler bulmaya

calisalim.

Cizilebilen ve c¢izilemeyen iiggenleri kullanarak karsilagtirma

sorusu iiretmeye calisalim.
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BOLUM III

Olcme Degerlendirme :

Asagida verilen ddrtgenlerin en uzun kenarinin hangisi oldugunu yanlarina yaziniz.

A
A70°
i 61°
: s
D

B

Asagida verilen olcllere uygun Ucgenleri cetvel ve agidlcer vardimiyla giziniz,

|BC| =2¢cm,[CA| =3 cm
m(C) = 40°

|AB| =4 cm,|BC| =2¢m
m(B) = 70°

m(A) = 45° ,m(B) = G0°,
|AB| =1 cm

m(C) =55°, m (B) =75°,
IBC| =3 cm
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Omom.

Asagida verilen élgulerden hangileri ile bir tane ABC Uggeni gizilebilir? Nedenin' agiklayiniz.

m(A) = 100° |AB| =4 cm |AB| =5 cm
m(C) = 40° |BC] =4 cm |BC] =5cem
|AC| =3 cm |AC| =4 cm JAC| =11¢em
m(A) = 80° m (B) = 63° |AC| =7 cm
miB) = 50" |AC| =7 cm {861 “Gom
m(C) = 50° IBCl =6cm m(C) = 80°

Yukarida belirtilen sorularin bilesenlerini degistirerek 6grencilerden yeni sorular iiretmeleri

istenecektir. Bu yolla yapilandirilmis problem kurma ve ¢oziim sonrasi problem kurma

yaklagimi kullanilmis olacaktir.
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BOLUM 1V

Planin
Uygulanmasina

iliskin A¢iklamalar

(1) Ug kenarmin uzunlugu, (2) bir kenarmm uzunlugu ile iki agismim
Olciisti, (3) iki kenar uzunlugu ile bu kenarlarin arasindaki aginin
Olgtisii verilen tiggenlerin uygun araclar kullanilarak ¢izilmesi saglanir.
b) Dinamik geometri yazilimlar1 ile yapilacak calismalara yer

verilebilir.
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2018-2019 EGITIiM OGRETIM YILI GEDIiK ORTAOKULU

8. SINIFLAR GUNLUK PLANI

BOLUM 1
Ders
Simif 8.Smniflar
Siire 5 ders saati TARIH: 22.04.2019/26.04.2019
Ogrenme Alam Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alam | Uggenler

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem kurma, problem ¢dzme

BOLUM II

Kazanim: M.8.3.1.5. Pisagor bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek Ogrenme, soru cevap,yaparak yasayarak

ogrenme, tartisma

Arac-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, projektor, kagit, pergel, cetvel, ag1 6lger, kalem

Ogrenme Ogretme Siireci
HAZIRLIK:
Biitiin ticgenler birbiriyle ayn1 midir? Dik ticgeni digerlerinden ayiran bir 6zellik olabilir mi?

Giinliik yasamdan dik ticgenlere 6rnekler verebilir misiniz?
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Pisagor Bagintisi ]

-
.

Antik cagin en dnemli filozof ve matemaﬁkt;ilprinden alan Pythagoras
(Pisagor) gerceklestirdigi buluslarla tarihte énemli bir yer edinmistir. En
tinlt bulusu olarak bundan yaklasik 2500 yil 8nce dik licgenlerde Pisagor
Teoremi'dir.

Yandaki gorselde iplerden clusmus tggenin kenarlari arasindaki iliskiyi
o distnuniz ve agiklayiniz.

Birilkte Yapalim 1 &

Asagidaki dik tcgeni ve kenar uzunluklan verilen karelerin alanlan arasindaki iligkiyi inceleyelim. C
Ucgenin kenarlari iizerinde bulunan karelerin alanlarini hesaplayalim.
[AG] tizerinde bulunan karenin alani 3 - 3 = 9 br'dir. i 5
|GD] lizerinde bulunan karenin alani 4 - 4 = 16 br dir,
[DA] tizerinde bulunan kareninalani5-5=25 brdir, - £
Uggenin dik kenariarina ait olan karelerin alanlan toplami, [DA] nin
vzunluguna ait olan karenin alanina esittir.
3? . 43 2 51 K G 1A
F E

Dik tggenlerde 90°lik acinin kargisindaki kenara hipoteniis denir.

Bir dik Uggende dik kenarlarn uzunluklanmn kareleri toplami, hipoteniisin
uzunlugunun karesine esittir.

Dik Gicgendeki bu bagintiya Pisagor Bagintis: denir.
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Birlikie Vapalm 3 g

Yanda verilen ABC nde [AC) nin uzunlugunu hesaplayalim.

ABC nde Pisagor bagintisina gore brect=a

verilmeyen dik kenarlardan birinin 12°+¢ =20°

uzunlugunun karesi, hipotenis 144 + ¢ =400

uzunlugu ile verilen dik kenar uzun- ¢ =400-144

lugunun kareleri farkina esittir. JT =/756

c=16cmalur

c a=20cm B

Bivlikte Yapalun 4 a
Yanda bir oyun parkinda bulunan kaydirak icin boy uzunluklar) veril-

migtir. Buna gbre kaydiragin yerden ylksekliginin kag metre oldugunu

bulalim. x+2 =4
Kaydiragin yerden yiiksekligini X +4=16
Pisagar bagintisindan faydala- x=16-4
narak bulalim. X =12

x=+12 = 2¢/3 molur.

Q

Bivlikia Yapalim 5

Yandaki verilen direk yerden 7 m yukseklikten sekildeki gibi kirlmigtir. Buna
gore diregin kinlmadan dnceki uzunlugunun kag metre oldugunu bulalim.

Diregin kirlan balimiinin uzunlugunu Pisagor bagintisindan faydala-
narak bulalim.

X=7+24" A
X =49+576
V=625 2
x =25 molur. Lo
Diregin uzunlugu 7 m ile x vzunlugunun toplamina egittir.
7+ 25 =32 mdiregin uzunlugudur, B c

24 m

Birlikte Yapalhm G g

Yandaki verilenlere gore Veli’nin ugurtmasinin ipinin uzunlugunun kag
metre oldugunu bulalim.

Ipin uzunlugunu Pisagar bagintisindan
faydalanarak bulalim.

x2:42+{4ﬁ)2
¥ =16+ 32
J?HEE!

%= 443 mipin uzunlugudur,

1m

442

Dik  iiggenlerin  gilinlik  hayatta
nerelerde karsimiza ¢iktigmla ilgili bir

beyin firtinasi olusturulur.

Kenarlar1  arasindaki

olusturmaya ¢alisalim.

iligkilerle  ilgi

Soru
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BOLUM III

Olcme Degerlendirme :

Asagidaki dik ticgenlerin verilmeyen kenar uzunluklarini bulunuz.

A
B C

24 ¢m S C 7cm

A
N a 5cm 23 em
/‘é\\\h : e 3

8&cm R 7m R X

Asagida koordinatlar verilen noktalar arasindaki uzakligi Pisager bagintisi yardimiyla bulunuz,

4JLY 4JLV t‘dl'Y thy
M M'-Z'i} _____ 5. | I 8 '_*A(l 30 3
! aiL2) |
=2 I 2 e b 8 Il 2
-4 7 | L ! " 1 i W 1 X
'd.’:-{-lﬂ1E?Iul‘l"d-ﬂ--z-lﬁl1233"-4-3-:’.-15'1134"-%-3-1-10IEST'
: | -1 - - g}
AL 5 i o . [ . A |
3 . - A - 3e0,3) R T
83 3 B 3
-4 3| | -*1 b4 | -‘1 i
- b 4 - - - - - - - - - - Y - - - - - - -

Asagida kenar uzunluklari verilen tggenlerin dik tcgen olup olmadiklarini belirleyiniz.

a=9%cm a=10cm a=15¢cm assem
b=12¢m b=13cm b=39cm b=6¢em
c=15em c=bem c=36cm c=7am
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Yukarida belirtilen sorularin bilesenlerini degistirerek 6grencilerden yeni sorular iiretmeleri

istenecektir. Bu yolla yapilandirilmis problem kurma ve ¢6ziim sonrasi problem kurma yaklagimi

kullanilmis olacaktir.

BOLUM IV
a) Pisagor bagmtisinin gergek hayat uygulamalarina yonelik
Planm caligmalara yer verilir.
Uygulanmasina b) Koordinat diizlemi iizerinde verilen iki nokta arasindaki uzakligi
iliskin A¢iklamalar | Pisagor bagntisin1 kullanarak bulma galismalarma yer verilir. ki

nokta arasindaki uzaklik formili verilmez.

¢) Kenar uzunluklar1 verilen bir tiggenin dik tiggen olup olmadigina
Pisagor bagintisin1 kullanarak karar vermeye yonelik caligsmalar

yapilir.
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