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TESEKKUR

Alternatif egitimin dogusu ana akim kurumlarin sagladig1 klasik egitimin
yetersiz goriilmesi ile ilk temellerini atmistir. Egitim tarihinin baglangicindan itibaren,
egitimde farkli yontem ve metotlar gelistirilmektedir. Klasik ana akim okullarinin
Ogrenci i¢in kisitlayici olmasi, fiziksel ve siirecle ilgili problemleri ve yaraticiliga ket
vuran yapisindan dolay1 alternatif egitim yOontemlerine bagvurulmustur. Cagimizda,
yukarida bahsedilenlerle birlikte bireysel farkliliklarin 6nem kazanmasi alternatif
okullarin yayginlagsmasinin ana nedenlerindendir. Giiniimiizde ana akim okullardan
farkli olarak 6grencilerin ilgi odaklar1 ve gereksinimlerini dikkate alan ve onlara yeni
ve esnek ¢oziimler sunan alternatif okullarin varligr dikkat cekmektedir. Bu okullarin
ana akim okullardan farkli olarak sunduklari programin tam olarak anlasiimasi
egitimde yeni ¢ozlimler getirilmesi acisindan gerekli hale gelmektedir. Bu yiizden bu
okullarda kullanilan yontemler, yapilan uygulamalar ve diger taraftan karsilagilan

sorunlarin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Ana akim okullar ile ilgili problemlerin ortaya konuldugu bir¢ok ¢aligma
yapilmaktadir. Bu ¢aligma ile ana akim okullarda verilen egitimin yetersiz yonlerinin
alternatif egitimi dogurduguna deginilmistir. Alternatif egitimin dogusu, siireci ve
degerlendirmesine kadarki siire¢ incelenip, alternatif egitim veren dgretmenlerin bakis
acisindan sorunlar1 da ortaya konmaya calisilmistir. Bu sorunlarin tespit edilmesi ve
¢Oziilmesi, glinlimiizde gitgide dnem kazanmaya baglayan alternatif egitimin gelismesi

acisindan oldukga 6nemlidir.

Tez calismam siiresince bana sinirsiz sekilde destek veren ¢ok degerli tez
danismanm Prof. Dr. Erdogan KOSE’ye ve tez jiirisinde yer alan degerli hocalarima
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Calisma siirecimde desteklerini yanimda her zaman
hissettigim sevgili babam Abdurrahman KOZANKURT, sevgili ablam Tugba
KOZANKURT ve sevgili abim Tayfun KOZANKURT a kucak dolusu tesekkiirlerimi

sunarim.



OZET

ALTERNATIF OKULLARIN SORUNLARI, YONTEMLERI VE
UYGULAMALARINA [LISKIN DEGERLENDIRMELER: WALDORF ORNEGI

Kozankurt, Zekiye Seyma
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Erdogan KOSE

Temmuz, 2019. 90 Sayfa.

Bu c¢alismanin amaci alternatif okullarin sorunlari, yontemleri ve
uygulamalarinin Waldorf okullarda gérev yapan ogretmenlerin goriislerine bagh
olarak incelenmesidir. Alternatif egitimin giiniimiizde yayginlasmaya baslamasi ile
hakkinda yapilan ¢alismalar artmig ve bu ¢aligma da Antalya ilinde faaliyet gosteren
Waldorf egitim kurumlarinin sorun, yontem ve uygulamalarinin ayrintili bi¢imde

ortaya konulmasi ve gelistirilmesi amaglamaktadir.

Calisma konunun derinlemesine incelenmesine olanak saglayan nitel yontem
ile yapilmistir. Bu yontem kapsaminda sosyal algilarin arastirildigi ve en dogru
sonucun ortaya konuldugu durum galismast modeli kullanilmistir. Antalya ilinde
faaliyet gosteren Waldorf okullarda gorev yapan 15 Ogretmene goriisme formu
uygulanarak ogretmenlerin goriisleri alinmig ve igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Elde edilen veriler temalar olusturularak ve goriislere referanslar yapilarak

derinlemesine analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, egitimde her bir Ggrencinin Ogrenme
stireglerinin farkli oldugu, okulun birey igin kisitlayict oldugu, egitimde bireysel
farkliliklara verilen 6nemin arttig1 ve bu farklarin alternatif egitim yolu ile bireyin

egitimine pozitif katkida bulundugu belirlenmistir.

Calisma sonucunda alternatif egitim veren okullarin 6gretmenler tarafindan
benimsendigi, verilen alternatif egitimin bireysel 6grenme odakli olmasi, 6grencinin
yaraticiligin {ist diizeye ¢ikarmasi ve bu fark ve yaraticiligi egitim siirecine olumlu

sekilde katmasini1 hedeflemek gibi farklarinin, 6gretmenler tarafindan anlasildigi tespit



edilmistir. Diger taraftan, bu okullara yonelik velilerin 6n yargilar tasidiklari,
okullarda egitim yardimcis1 materyallerin eksik oldugu, alternatif egitime yonelik

uzman eksikligi sorununun bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif egitim, alternatif okul, ana akim egitim, waldorf.



ABSTRACT

ASSESSMENTS RELATED TO PROBLEMS, METHODS AND APPLICATIONS
OF ALTERNATIVE SCHOOLS: THE WALDORF CASE

Kozankurt, Zekiye Seyma
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Consultant: Prof. Dr. Erdogan KOSE
July, 2019. 90 Pages.

The aim of this study is to reveal the problems encountered in alternative
schools, practices and methods carried out in these schools depending on the views of
teachers working in waldorf schools. Studies about alternative school have increased
with the spread of alternative schools. This study aims to reveal the problems and

improve methods and implications of Waldorf schools in Antalya in depth.

The study has been conducted with the help of qualitative analysis that
broadens the topic of the study. In the framework of this method, the case study was
applied where social perceptions were investigated and the most accurate result put
forward. In this context, interview form was applied to 15 teachers working in
Waldorf schools in Antalya. The data were analyzed in depth by creating themes and

referring to opinions.

As a result of analises, it was stated that learning process of each student is
different, school is restrictive for the individual, importance given to individual
differences has increased and these differences have positive effects for education of

individual with alternative education.

As a result of the study, it was found out that the schools providing alternative
education were adopted by the teachers and the difference of the education given from
the mainstream education was understood by the teachers. On the other hand, it was
found out that parents have prejudices about these schools, and there are problems

such as lack of educational materials and lack of experts for alternative education.
Keywords: Alternative education, alternative school, mainstream education, waldorf.
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I. BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde klasik egitim sistemlerinin iirlinii olan ana akim egitim
kurumlarinin standart, tek tip egitim sunduklar1 ve egitim konusunda tek yonlii bakis
acisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bahse konu klasik egitim isteminde okullar
birer fabrika gibi goriilmekte ve kaliteli iiriinler olan basarili 6grenciler kabul
goriirken, basarisiz 6grenciler ise gdz ardi edilmekte ya da etiketlenmektedir (Riddle
ve Cleaver, 2013). Ana akim egitim kurumlarindan basarili bir sekilde mezun
olamayan bireylerin neredeyse toplumsal yasamin disina itildigi gortiilmektedir. Oysa
bu egitim sisteminde basarisiz olan Ogrencilerin bagka alanlarda basarili olma
ihtimalleri bulunabilmektedir. Bridgeland, Dilulio ve Morrison (2006), klasik egitim
veren okullarda bazi 6grencilerin basarili olamamalarinin okullardan kaynaklanan
sebepleri arasinda 6grencilerinin sahip oldugu farkli 6grenme 6zelliklerinin dikkate
alinmamasi, 6grencilere hitap etmeyen dgretim programlarinin uygulanmasi ve yeterli
olmayan rehberlik hizmetlerini gostermektedir. Bu noktada ana akim egitim haricinde
ogrencilere farkli 6grenme deneyimleri sunan alternatif egitimin Onemi ortaya

cikmaktadir.

Alternatif okullar geleneksel okullardan farkli olarak deneyim sunan her tiirli
okullar1 ifade etmekte ve getirdikleri alternatif egitim modelleri ile &grencilerin
bireysel gereksinimleri ve ilgi odaklarma hitap ederek tiim 6grencilerin basarisi ve
gelisimini hedeflemektedir. Bu baglamda esnek ve yenilik¢i programlar sunan
alternatif okullar, klasik okullarin g6z ardi ettigi hususlara ¢6ziim getirmeye

calismaktadir.

Alternatif okullarin 6grencilerin bireysel farkliliklarina verdigi Onemin,
verilen egitimin kalitesini yiikselterek Ogrenci basarisini arttirdigt sonucu ortaya

cikmaktadir. Klasik egitim veren ana akim okullarinin 6grenciyi kisitladigi, bireyselci



olmayan bir anlayisla, tekdiize bir egitim siireci izleyerek Ogrenciyi basar1 diizeyi

acisindan negatif yonde etkiledigi goriilmektedir.

Ana akim okullarin eksik oldugu yonlerde ¢oziimler getirebilen alternatif
okullarin yaptig1 uygulamalar ve kullandiklar1 yontemlerin tam olarak anlagilmasi, bu
okullarda da yasanan sorunlarin ortaya konulmasi hem ana akim okullarin hem de
alternatif okullarin gelisimi agisindan gereklidir. Bu noktada alternatif okullarda gérev
yapan personelin goriisleri 6nemli hale gelmektedir ve bahse konu goriislerin
alinmasinin alternatif okullarin tam olarak anlagilmasi ve problemlerinin ¢6ziilmesi

acisindan gerekli oldugu degerlendirilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu g¢alismanin amaci alternatif okullarin sorunlari, yontemleri ve
uygulamalarin1 bahse konu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriiglerine bagh
olarak incelemektir. Bu temel amag¢ ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevaplar

aranmistir. Waldorf okullarda gérev yapan 6gretmenlerin;

1. Alternatif okullarin egitim sistemi ile klasik egitim sistemi arasindaki
farklara,

2. Tirkiye’de uygulanmakta olan alternatif egitim metotlarina ve
yaklagimlarina,

3. Alternatif egitim sistemi ve klasik egitim Sistemi arasinda Olgme
degerlendirme uygulamalarina,

4. Alternatif egitimde gdzlenen sorunlara,

5. Busorunlarin ¢dziimiine iliskin 6nerilerine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Klasik egitim veren ana akim egitim kurumlarinin, egitim alan her bir
Ogrenciyi basarili sonuglara tasimadigi birgok arastirmaya konu edilmistir. Alternatif
okullarda sunulan egitimin gelisimi ve tam olarak anlasilmasi agisindan bu okullarin

paydaslar1 olan yoneticiler, 6gretmenler, 68renciler ve velilerin goriisleri dnemli hale

2



gelmektedir. Bizzat egitimleri uygulayan ogretmenlerin goriislerinin bu okullarin
gelisimi, problemlerinin ortaya konulmasi ve ¢oziilmesi agisindan gerekli oldugu
degerlendirilmektedir.  Alternatif egitim uygulayan Ogretmenlerin siiregteki
uygulamalar, kullanilan metot ve yontemler ve gozlemledikleri eksiklik veya sorunlar
ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik 6nerilerinin net bir bigimde belirlenmesi hem bu
egitim kurumlarinin gelismesi hem de yayginlagsmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Bu calismada da alternatif okullarda gérev yapan 6gretmenlerin, bu okullar hakkindaki

goriislerinin alinmasi bu arastirmay1 6nemli hale getirmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Antalya ilinde faaliyet
gosteren Waldorf okullarda, farkli branglarda gérev yapan 15 ogretmenin goriisme

sorularma verdigi cevaplar ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmaya katilim saglayan Ogretmenlerin goriisme formunda bulunan
sorulara samimi ve dogru cevaplar verdigi varsayilmistir. Ogretmenlerin goriisme

sorularina verdigi cevaplar, arastirma sorularini aciklar niteliktedir.

1.6. Tanimlar

Alternatif e@itim: Alternatif e8itim, en genis anlamda ana akim egitim
haricinde kalan ve bireylere farkli 6grenme deneyimleri sunan egitim modelleri

seklinde tanimlanmaktadir (Sliwka, 2008).

Alternatif okul: Ogrencilere ana akim okullardan farkli olarak egitim
sunmay1 hedefleyen, esnek ve yenilik¢i bir programa sahip olabilen, 6grencilerin

bireysel ilgi odaklarina hitap edebilen okullardir (Sliwka, 2008).



I1. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Kavram ve Ana Akim Okullar

Glinlimiizde; “maarif, yetisme, talim, terbiye, tedrisat ve Ogretim” gibi
kelimelerin tasidigr manalarin tiimiinii birden ifade etmek maksadiyla egitim sézctigii
kullanilmaktadir. “Egitim” kelimesinin Ingilizcedeki karsiligi olan “education”
kelimesinin kokii, Latin dilinde “beslemek, disar1 cekmek, yetistirmek, bir seye dogru
gotiirmek™ anlamlarina gelen “educare” kelimesinden iiretilmistir. Bu manada, Latince
kokeni itibariyle egitim, “cocugu bilgiyle desteklemek, onun dirayet ve potansiyelini

ortaya ¢ikarmak, bliylitmek™ gibi manalar1 tagimaktadir.

Eskiden Ingiliz dilinde bitki, hayvan ve ¢ocuklar icin “biiyiimek, gelismek,
yetismek, yetistirmek, biiylitmek, iiretmek, uzatmak, birakmak, déniismek” manalarini
ifas1 maksadiyla “grow” kelimesi kullanilirken artik bu kelime bitki ve hayvanlar i¢in

(1P

kullanilmaktadir. Cocuklar i¢in ise sadece insana 6zgii bir 6zellik olarak “egitim,
terbiye, 6gretim, 6grenim, tahsil” kelimesi olan “education” kelimesi kullanilmaktadir

(Gezer, 2007).

Baslangici insanlik tarihi kadar eski olan egitim siireci, konulari, kaynagi ve
egitim ihtiyact, insanoglunun en yasamsal ¢alisma hususlarinin basinda yer alan
unsurlardan biri olmustur (Cikili, 2007). En basta temelleri ailede atilan ve daha sonra
okul ve diger sosyal kurumlarda devam eden temeller iizerinde gelisimini siirdiiren

egitim, tarih siiresince kesintisiz olarak incelenen ve arastirilan bir olgu olagelmistir.

Bu inceleme ve irdelemeler sonucunda da egitim iizerine bir¢ok adlandirma
ve tanimlama yapilmistir. Egitim isimlendirmelerinin bu kadar ¢ok c¢esitlilik
gostermesi, adlandirilma esnasinda kullanilan felsefi diisiincelerin dayandirildigi

farkliliklarindan ileri gelmektedir.

Egitimi kelimesinin dayandirildigit baz1 farkli felsefi diisiinceleri

tanimlamalari ile birlikte incelenecek olursa (Kaygisiz, 1997);



Idealizme gére egitim; “insanin bilingli veya bilingsizce Tanrrya ulasmak i¢in

siirdiiriilen araliksiz bir ¢caba”,

Realizme gore; “yeni kusaga kiiltiirel miras aktararak onlar1 topluma uyuma

hazirlama siireci”,

Natiiralizme gore; “kisinin natiirel olgunlagsmasini artirma ve onun bu

Ozelligini gostermesini saglama gabasi1”,

Pragmatizme gore; “kisiyi toplumda kalifiye ve verimli bir kisi yapmak i¢in

kosulan toplumsal bir is, ugras”,

Marksizm’e gore; “insani birgok dogrultuda egitme, dogayi inceleyerek ve
onu dontistiirerek iiretimde bulunacak sekilde yetistirme siireci” olarak ele aldiklar

goriilmektedir.

Yukarida kisaca tanimlamalarinin verilmis oldugu felsefi goriigler

incelendiginde “egitim” taniminin;
a. Bireylerin eylemlerini hedeflenen dogrultuda farklilastirdiga,

b. Bireyde gergeklesen tavir farklilastirmasinin  kendi eli vasitasiyla

gerceklestigi,

c. Egitimin planli ve bir program dahilinde gergeklesen bir siire¢ olarak
isletildigi seklinde {li¢ temel faktdr etrafinda toplandigindan bahsetmek

mumkundiir.

Yukarida belirttigimiz temel faktoreler ile egitim igin yapilan tanimlamalarin
ortak noktalarindan hareketle egitimi; kisilerin sahsi tercihleri vasitasiyla ve kasitli
olarak bilgilenme yoluyla arzu ettikleri eylem degisiklerini meydana getirme siireci

olarak tanimlamamiz miimkiindiir (Demirel, 2012).

Egitim konusunda; bugiine hiikmetmek ve yarini tasarlamak acisindan gegmisi
yorumlamak ve tarihsel siireci dogru anlamak, epeyce 6nem arz etmektedir. Gegmisten

giinlimiize tarih boyunca egitim-6gretim faaliyetlerinin gelistirilmesi adina neler



yapildig1, nasil yapildigi, kimler vasitasiyla, hangi yontem ve tekniklerle yapildigi gibi

sorularin cevaplari tarihin tozlu sayfalarindadir.

Diger taraftan egitim-6gretimin ne zaman basladigi, okul kurumunun ne
zaman, nasil ortaya ¢iktig1 ve ni¢in bdyle bir kuruma ihtiya¢ duyuldugu gibi sorularin
cevabi yine tarihi verilerden yola ¢ikarak, ge¢misi yorumlamak ve tarihsel siireci dogru
anlamak kosuluyla elde edilebilmektedir (Oksiizoglu, 1999). Bu agidan calismanin
sonraki kisminda giiniimiiz modern egitiminin temelini olusturan okullar ve egitim

stireci “Ana Akim Okullarin Tarihsel Gelisimi” basglig1 altinda incelenmistir.
2.1.1. Ana Akim Okullarin Tarihsel Gelisimi

Bir yapinin tarihsel gelisiminden bahsetmek icin, Oncelikle o yapinin
sistemlesme siirecini incelemek gerekir. Sistem kavrami ekonomi, teknoloji, siyaset
gibi bircok alanda ortaya ¢iktig1 gibi egitimde de bir sistemlesme siirecinden
bahsetmek miimkiindiir. Egitim sisteminin ilk izleri Orta ¢agda dini egitim sisteminde
ortaya ¢ikmustir denilebilir. Hristiyan diinyasinda, Islam diinyasinda, Budizm’de ve
Antik Yunan’da gerek dini gerek fiziksel egitim amaci ile yapilanmalar goriilmektedir.
Modern egitim siirecinin baglangict 1500’lere dayanmaktadir (Ergiin, 2016).
Toplumlar gelistik¢e halklarin egitimini sekillendiren faktorler net sekilde kategorize

edilebildi. Bu faktorler (Schneider, 1967),

Milli karakter,

Cografi mekan,

Kiiltiir,

Bilim ve Felsefe

Sosyal ve politik tabakalagma,
Ekonomi,

Din,

Tarih,

© ©o N o g b~ w0 DR

Yabanci etkiler,

10. Pedagojinin evriminden dogan i¢ etkiler seklinde siralanmistir.



Tarihi akis igerisinde egitim ihtiyaci ve egitimin 6nemi derinlesmis ve devlet
eliyle planlanan ve uygulanan gayet genis bir sistem halini almistir. Tiim toplumlar
iliski icinde oldugundan, kaginilmaz olarak egitim sistemleri de birbirleriyle benzerlik
gostermeye baslamistir. Bu siirecte genel olarak, daha az gelismis olan iilkeler gelismis
olan {ilkelerin egitim sistemlerini kendi ulusal, kiiltiirel, siyasi ve sosyal yapilarina
uyarlayarak uygulamaya calismislardir. Niifus artislar1 ve toplumun okullasmanin
yayginlagsmasi elbette bireysel farkliliklar1 géz onilinde bulunduran bir egitim yapisi

izlemeyi zor hale getirmistir.

2.1.2. Ana Akim Okullarin Sorunlar:

Klasik egitim veren ana akim okullar1 egitim silireci boyunca amag belirleme,
uygulama ve degerlendirme agisindan bir¢ok sorun ile karsilasmaktadirlar. Egitim
toplumsal ve ulusal yapilanmayla sekillenen bir olgu oldugundan dolayi, iilke
politikasindan, toplumun felsefesine, egitim yonetiminden, O0grenci ve G6gretmen
niteliklerinin yetersizligine bir¢ok sebep ile basarisizliga ugrayabilmektedir (Saribas,
2015). Egitim siirecindeki kapasite smirliligt ve niteliksel ve yapisal esitsizlik

durumlari egitim siirecini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Cesitli egitim paydaslarinin yiiriittiigii ¢caligmalarla ortaya konmugtur ki, ana
akim egitim kurumlarinda uygulanan egitim, sistemin biitlinlinii ilgilendiren, ¢cogu
ongoriilebilir ¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Ana akim okullardaki nicel
ve nitel dengesizlik, organizasyon eksikliginden kaynakli sorunlar, disiplin

problemleri, finansal ve fiziksel yetersizlikler siireci basarisizliga ugratmaktadir.

Bireysel farkhiliklarin egitim siirecinde Ogrenci agisindan bir avantaja
doniistiiriilememesi cogu zaman 6grenciyi basarisizliga ve sistemin disina itmektedir.
Alternatif egitim tiim bu sorunlart g6z Onilinde bulunduran bir anlayis ile
egitim siirecinde O0grencinin yarara olacak sekilde siirece katan yontemleri ile

popiilerlik kazanmaya devam etmektedir.



2.2. Alternatif Egitim Kavrami ve Alternatif Okullar

Alternatif egitim adi altinda bir¢cok okul, faaliyetlerini siirdiirmektedir. Bu
sebepten dolayr alternatif okulu tek bir tanim ile tanimlamak hatali ve eksik bir
tanimlama olacaktir. Literatiirde pek ¢ok tanim bulunmakla birlikte bu tanimlar
birbirleriyle benzerlikler gostermektedir. Temel felsefe olarak alternatif okullar
geleneksel okullardan farkli bir sekilde benimsedikleri ideolojiyi esas alan uygulamali
programlar olusturmakla birlikte genel olarak okulun yapisi, felsefi yapist ve

uyguladiklar1 egitim programlarinin niteliklerini kapsadiklar1 goriilmektedir.

Goriildugii tizere alternatif okul kavraminin felsefi yapisi, siirlari ok genis
bir yapida olmakla birlikte farkli uygulamalari i¢cinde barindirma imkanina sahiptir.
Bu okullarin uygulama alanlarina konu olan 6grenci profili tistiin zekali gocuklardan,
0zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklara ve evde egitim ihtiyact bulunan ¢ocuklara kadar
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu 6grenci profilinin genel 6zellikleri; az mevcutlu
kiigiik siniflar, 6zel bireysel diizeyde ilgi ve alaka, giiler yiizlii pozitif iletisim ve

olumlu insan iligkilerine ihtiya¢ duyulmasidir.

Alternatif egitim sistemini; mevcut egitim sistemlerine muhalefet olan
degerleri isaret ettigini, konusunu insan kavraminin olusturdugunu ve felsefi olarak
birbirleriyle irtibatin1 belirtmeden, alternatif egitim degerleri ¢ercevesinde karakterize
olan modellerin ortaya ¢ikislarini, uygulamada izlenen yontemleri ve yapisal

degisimlerini anlamak miimkiin degildir (Akdag, 2006).
2.2.1. Alternatif Egitimin Tanim

Umumi okullar; basmakalip 6zellikler tagidigi ve standart egitim planlari
uyguladiklar i¢in 6grencinin karakter 6zellikleri, gelisim hizi, egilimleri, talepleri gibi
ogrenci odakl kabiliyet ve veriler geri planda yer alabilmektedir. Bu okullarda kamu
otoritesinin olusturmak istedigi vatandas tipine uygun egitim verilmesi esas
alinmaktadir. Oysa alternatif okullarda yukarida da belirtildigi gibi egitimin insan
felsefesi ile iliskisi 6ne ¢ikmaktadir.



Alternatif okullarin benimsedikleri bes temel felsefi anlayisa gore

hiimanizm, varoluscguluk,

toplumsal gergekgilik, deneyselcilik ve yeniden

yapilanmacilik yaklagimlarinin amaglart Tablo 1’de sunulustur.

Tablo 1

Farkli Felsefi Yaklagimlara Gore Alternatif Okul Amaglari

FELSEFI YAKLASIMLAR

OKULLARIN AMACI

Hiimanizm

Varolusguluk

Toplumsal Gergekgeilik

Deneyselcilik

Yeniden Yapilanmacilik

Diinya degismeyen bir yerdir. Okullarin amaci degismez global
gercekleri nakletmek ve akli gelistirmektir

Diinya yavasca ilerlemekte ve degisime ugramaktadir. Okullarin hedefi
mevcut kiiltiirel degerleri aktarmak ve ge¢misin taninmasini
saglamaktir.

Okullarin  hedefi halihazirdaki goriis ve Ogelerin  Ogrencilere
aktarilmasini saglamak ve &grencilere toplumsal uyum konusunda
siibvansiyon saglamaktir. Mevcut 6gretim programlarinin kaynagidir.

Degisim kaginilmazdir, okullarin hedefi problemleri ¢dziime
kavusturabilecek elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler
yetistirmektir.

Degisim kacinilmazdir, okullarin hedefi &grenciler igin yarinlarin
arzularina karar vermek ve onlar1 yarinlara hazirlamaktir.

Kaynak: Aydin, 2015.

Tablo 1’de goriildiigii iizere felsefi yaklasimlar okullara farkli amaglar

dogrultusunda farkli tanimlar yiiklemektedir. O halde alternatif okul tanimlar

toplumlarin tercihlerine gore sekillenmekte ve sahip olduklari diigiince tarzlarina gore

degisiklik gostermektedir.

Daha sonraki boliimlerde goriilecegi tizere {ilkelerin

alternatif okul tercihlerinin nasil etkilendigi, neden bazi1 okullarin tercih edilirken

digerlerinin tercih edilmedigi, toplumsal tercih ve devlet ilkelerinin bu tercihleri nasil

etkilediginin en biiyiik gostergesi niteligindedir.



2.2.2. Alternatif Okullarin Tarihsel Gelisimi

Tarihi eski Yunanlilara dayanan okul i¢in o donemde kullanilan “leisure”
kelimesinin sozciik anlami “bos ya da serbest zaman” seklindedir. O yillarda uygar ve
bilge bir kisi, serbest ya da bos zamanimi dogal bir bigimde diisiinme ve felsefi bir
diisiinceyi irdeleme seklinde gegirildigi i¢in “bos ya da serbest zaman™ anlamina gelen
“leisure” sekilde adlandirilmistir. Romalilar, Eski Yunanlilardan okul fikrini 6diing

alarak bunu sistemli ve organize bir yapiya kavusturmuslardir.

Tarihin akigi icinde kendine 6zgli bir kiinye bulan egitim hakki;
Ronesans ile beraber yasanan aydinlanma ¢agiyla birlikte, okul egitiminin yiikselen
bir deger olarak ortaya ¢ikmasina ortam hazirlamistir. Bu siiregte ilk 6zgiirlikgi
hareket Tolstoy’un 1849 ile 1859 yillar1 arasinda geleneksel okul sistemine karsi
¢ikarak, Iasnaia Poliana’da kdy ¢ocuklari igin kurdugu kiigiik okul olarak belirtilebilir.
Tolstoy, okulda karsilikli giiven ve saygiya dayali bir ortama ihtiya¢ duyuldugunun
altin1 ¢izmis ve kendi donemine tezat diisen ozgirliik¢ii bir egitim sistemi

benimsemistir.

Benimsemis oldugu egitim sistemini uygulamali olarak hayata gegirmek
maksadiyla da memleketinde dénemin egitim felsefesine ters, kendine has 6zellik ve
uygulamalariyla elestirilen okulunu kurmustur. Tolstoy’un egitim sisteminde

bahsettigi 6zgiirliikten kasti, Rousseau'nun bilincine vardigi manadaki bir 6zgtrliiktiir.

Tolstoy’un okulunda; 6grenciler, basar1 derecelerine gore gruplandirilmisti
ve dgrencilerin okula devam etme 6zgiirliigli, 6gretimde uyulacak diizeni tespit etme
hakki ile yonetime katilma haklart vardi. Kurallari ihlal eden 6grencilere verilecek
cezalar, bizatihi Ogrenciler tarafindan kesinlestirilmek suretiyle Ogretmenlerin
kontrolleri altinda uygulanmaktaydi. Yani bu okulda bu yonleri itibariyle yonetsel,
metodik ve didaktik ozgiirliikten bahsetmek miimkiindiir. Dénemin okul ve egitim
anlayigina gore oldukca yenilik¢i ve alisilmisin disinda farkli bir egitim sistemini
uygulayan Tolstoy sayesinde Avrupa kitasinda genislemeye baslayan “yeni egitim”
akimi, “an’anevi okul” olarak adlandirilan eski okulu ve egitim sitemini elestirmeye

baglanmistir.
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Ik uygulamalarin1 Avrupa’da gordiigiimiiz alternatif okul girisimlerinin
bircogunu, an’anevi okul olarak adlandirilan eski okul anlayiginin ve egitim siteminin
elestirilmesiyle sekillenen yeni egitim dalgasinin etkisiyle ortaya ¢iktigini gérmek
miimkiindiir. Yaklasik iki yiiz yi1l 6nce ¢agdas okulun ilk yillarinda Isvicre’de
Pestalozzi, Almanya’da Froebel ve ABD’de Alcott gibi hiimanist egitimciler,
ogrenmeyi bir sistem haline getiren klasik egitim anlayisina karsi ¢ikmuslardir.
Himanist egitimciler egitim sistemlerinde; koruyucu iliskileri, arastirma 6zgirligiint,
mana ve kasit i¢in dogustan gelen unsurlari ilke edinmis ve egitim Sistemi arayisinda

gercege dayali ¢agin gerektirdigi modern bilim esaslarini uygulamiglardir (Miller,
1986).

Hiimanist egitimciler tarafindan isletilen alternatif okullari inceleyecek
olursak; Amerika’da ilk alternatif okul girisimi, Alcott tarafindan 1827 yilinda,
Pestalozzi’nin diisiince tarzi istikametinde kurulmustur. Alcott’un alternatif okulunun
faaliyetlerinin ilk yillarinda ebeveynler, bu sistemden hosnutsuzluklarini
belirtmislerdir. Ebeveynler; cocuklarinin yeterince neden disipline olmadig: ve bir
takim alisilagelmis egitim uygulamalarinin neden bu okulda uygulanmadigi gibi

sorularla okulun egitim anlayigini irdelemislerdir.

Yasamis oldugu doneme gore oldukga yenilik¢i bir egitim sitemini
benimseyen okuldan ebeveynlerin memnun olmamasindaki nedenlerden biri de
okulun sehirden uzak kirsal bir alanda kurulmus olmasidir. Alcott’tun okullarinin bu
kadar elestirilmesine ragmen ondan sonra 1900’lerde onun prensiplerini benimseyen
Goldman, Amerika’da modern okul anlayigini yiikselten egitimciler arasinda

sayillmustir (Kyle ve Jenk, 1998).

Birinci Diinya Savasinin baslamasindan 6nce Decroly; lasnaia Poliana ve
diger egitimcilerden farkli olarak kendi okulunu kurmustur. Decroly’in bu okulu yeni
egitim sisteminin kesin sonuglarmin alindigr ilkokullardan biri olmustur.
Decroly bu okulda; ¢cocugu her yoniiyle tanimak, kisiliginin tiim yonlerini ge¢misten
gelen veriler yardimiyla kavramay1 hedeflemistir. Bu okul alternatif egitim sisteminde;
gocuga Ozgiirlik taninmasi, ¢alisma ile oyunun birlestirilmesi, ¢ocugun sevdigi

ugrasilarin egitime katilmasi, beden ve sanat egitimi, bilgilerin somutlastirilmas,
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egitimin bireysellestirilmesi anlayislarinin yerlesmesi gibi 6gelerin esas alinmasi

gerektigini kanitlamis ve bu sekilde katkida bulunmustur.

Birinci Diinya Savasindan sonraki yillarda alternatif egitim arayislari devam
etmis ve egitimciler tarafindan yeni egitim temelinde ¢ocugun ana baba, yetiskin ya
da oOgretmen denetim ve simirlamalarindan bagimsizlastirilmas: gerektigi esas

alimmustir.

Ikinci Diinya Savasindan sonraki yillarda da bu arayislar devem etmistir.
Siiregelen bu aragtirmalar neticesinde egitim kurumlari agisindan egitimin, sadece
siif ve okul ortami ile siirlandirilamayacagi, bireysel egitim siirecinin ¢ok kisitl bir
boyutunda okulun yer aldig1 ve bireysel farkliliklarin olusmasinda egitimin bir araci

konumunda oldugu gériisii kabul gormiistiir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2012).

Alternatif egitimin tarihsel gelisiminin, bireysel egitime verilen 6nemle dogru
orantili olarak gelismis oldugu, okulun bireyin egitim hayatindaki yerinin irdelenmesi
ve bu yerin oldukca kisithh oldugunun goériilmesi ve egitimde bireysel farkliliklara

verilen 6onemin artmasi ile gelistigi belirtilebilir.
2.2.3. Alternatif Egitimin Temelleri

Alternatif egitim, “0grenmek igin tek bir en iyi yol yoktur” ilkesiyle ortaya
cikmis ve benimsedigi “herkes farkli sekilde 6grenir” anlayisi ile sekillenmistir.
Bahse konu bu temel ilke ve felsefi anlayis ¢ergevesinde alternatif egitim baslig
altinda bircok degisik okul sistemi etkinlik gostermektedir. Cesitli okullarin
milkemmel egitim sunma anlayis1 kapsaminda birbirinden farkli ilke ve goriisii
benimsemis olarak faaliyet gostermesi sebebiyle alternatif okulun ne olduguna iliskin

tek bir tanim getirmek miimkiin olamamaktadir.

Alternatif okullar hakkinda yapilan tamimlar1 esas aldiklart kuramlar
kapsaminda Rousseau tarafindan gelistirilen tanimlamay1 incelenecek olursa; “bireyin
dogustan getirdigi saf dogasini esas alan egitim kurami” seklinde tanimlandigi
goriilmektedir. Ayrica Rousseau’nun ¢ocuk egitimi {izerine goriislerini ve gelistirdigi

egitim felsefesini kendisine ait “Emile” adli eserinde gérmek miimkiindiir.
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Rousseau’nun “Emile ya da Egitim Uzerine” adli pedagojik romaninda
tizerinde durdugu nokta, bireyin dogustan orijinal olarak temiz oldugu, fakat feodal
toplumun ve egitim dahil biitiin toplumsal kurumlarin daha sonra kisinin bu safligini
ve ahlakint bozdugudur. Rousseau’ya gore egitim, toplumun dini, felsefi, ahlaki
ve politik sistemlerinin ¢ocuga tasdik ettirilmesi degil, ¢ocugun serbest ve dogal
gelisimini saglamayi hedefleyen bir diizen olmasi gerektigidir (Akdag, 2006).
Bu felsefi goriise gore, egitimin insani saf ve muktedir bir tutumdan, 6zgiirliige ve

bagimsizliga gotiirmesi gerekmektedir.

Rousseau, akilciligin bireysel hayattaki negatif yonlerinin altin1 ¢izmekle
birlikte bireyin dogasina yonelen romantik anlayisi savunmustur. Boylece natiiralist
felsefeyi temele alan bir egitim metodu gelistirmistir. Rousseau tarafindan gelistirilen
egitim felsefesi genel olarak egitimin umumi diigim noktalarini arastirir, yorumlar ve
kiymetlendirir. Bu kiymetlendirmelerini egitime iliskin kurallar, goriisler ve
dogmalar {izerinde elestiriler yapmak suretiyle yerine getirirken yeni olgiitler, goriis

ve kuramlar Onerisi sunmaya c¢alisir.

Genel olarak egitimin bir¢ok ilkesi bulunmakla birlikte en temel 6gesini
bireylerin olusturdugu Rousseau’nun taniminda da goriilmektedir. Ciinkii tim
bagkalasim ve doniisiimler dogrudan toplumun gekirdegini olusturan bireyler ile
etkilesmektedir. Yine belirtildigi gibi egitim, belli amaglara gore insan tavirlarini
bi¢imlendirme siirecidir. Egitimin etkili olabilmesi ise insan dogasinin dogru bigimde
anlagilmasina ve ona gore ihtiya¢ duyulan Ogretim kosullarinin belirlenmesine

baghdir.

Egitimciler ¢ocuklara ve genclere etkili bir 6gretim ortami hazirlayabilmek
icin Ogrencilerin ortak gelisim Ozelliklerini ve egilimlerinin bilincine varmak
durumundadirlar. Her ¢ocugun bedensel yapisi ve gelisim hizi, onun hangi eylemde
bulunacaginin ve nasil dgreneceginin sinirmi gizmektedir. Iste burada belirlenen

smirliliklar ile egitim psikolojisi bilimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Egitim psikolojisi, insanlarin gelisim 6zelliklerini ve 6grenme standartlarini

inceleyerek, egitim ortamlarini etkili bir sekilde tasarlamayi, egitim ve Ogretim
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faaliyetlerini verimli bi¢imde yiiriitmeyi hedefleyen uygulamali bir bilim dali olarak
tanimlanmaktadir (Fidan ve Erden, 1987).

Egitim psikolojisinde incelenmesi gereken dnemli bir diger alan ise 6grenme
psikolojisidir. Ogrenmeyi, bireyin gevresiyle etkilesimleri neticesi meydana gelen
koklii davranis farklilasmasi olarak tanimlanmak miimkiindiir (Senemoglu, 1997). Bu
tanimdan da anlasilacagi lizere 6§renmenin meydana gelebilmesi i¢in temel iki sartin

gerceklesmesi gerekmektedir. Bu iki sart;
a. Cevre ile etkilesim neticesi,
b. Nispeten koklii davranis farklilasmasinin olusmasi gerekmektedir.

Ayrica 6grenmenin hangi sartlar altinda gerceklesmesi gerektigi mevzunda
mevcut ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklagimlar1 asagidaki bagliklar altinda
toplamak miimkiindjir.

a. Davranis¢1 0grenme,
b. Sosyal 6grenme,
c. Biligsel 6grenme,

d. Yapisalci 6grenme kuramlaridir.

Yukarida belirtilmis olan kuramlarin savundugu ilkelerden kisaca s6z edecek
olursak; davranigin uyarici-tepki ikileminde gergeklestigini savunan davranisgi
O0grenme, davramisin gozlemlenip esas alinarak olustugunu savunan sosyal
o0grenmedir. Ayrica davranisin beyindeki birtakim siireclerle gerceklestigini savunan
bilissel yaklasim ve son zamanlarda egitimcilerin ilgisini yogunlastirdigi, her bireyin
kendi 6grenme yolunun oldugunu savunan yapisalct kuram = seklinde

tanimlanabilir (Kaya, 2008).

Insanlar varliklarin siirdiirebilmesi igin sosyal bir canli olmalarindan &tiirii
topluma ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica toplumun sahip oldugu kiltiirii bireylere,
verilen egitim vasitasiyla aktarilmaktadir. Ciinkii egitim her ne kadar ferdi olsa da
insanlarin birbirleriyle olan etkilesimleri nedeniyle bireysel oldugu kadar toplumsal

karakteri de sekillendiren 6nemli bir kavram konumundadir.
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Alternatif okul modelinde de, ¢ocuklarin sosyal bir varlik olarak dncelikle
kendisiyle, sonrasinda sirasiyla ailesi, arkadas grubu, gevresi, toplumun degerleri,
kiiltird, gelenekleri, diger canlilar, doga ve bilim ile barigik olarak, farklilagsan diinya

sartlarina ayak uyduran bir fert olarak egitilmesi hedeflenmektedir.

Bu gelisim basamaklarinin uygulamasin1 diger bir alternatif okul olan
Organik Okul Model’inde gérmek miimkiindiir. Oncelikle egitim hedefleri dikkate
alimarak bir egitim planlanmas1 yapilmakla birlikte okuldncesi ve ilkokul
donemlerindeki 6grenciler ¢evre, toplumun degerleri, kiiltiir ve geleneklerine gore
ayrigtirtlmaktadir. Daha sonra organik oyun alanlarinin kurulmasinin planlanmasinda,
cocuklarin gelisim donemlerinin 6zellikleri ile diger canlilar, doga ve bilim ile barigik
olarak, farklilasan diinya sartlarina ayak uyduran bir fert olarak egitilmesi dikkate

alinmaktadir.

Bu manada alternatif egitim siirecinin temel ilkelerini 6zetlenecek olursa,

fertleri en dogal, en ding ve en aktiiel sekilde yetistirmektir.
2.2.4. Alternatif Okullarin Ozellikleri

Alternatif okullar; genellikle toplum kaynaklarmin ekin kullanilmasi
maksadiyla egitsel tecriibeler ve 68renci faaliyetleri ile egitsel tecriibelerin yapisal
olarak kullanildigr alisgilmis kamu okullarmmin  disindaki farkli okullardir. Bu

alisilagelmis okul sistemlerinin disinda faaliyet gosteren okullarin genel 6zellikleri

(Aydin, 2001);

a. Kiiciik boyutluluk,

b. Destekleyici ¢evre,

c. Bireysel programlama,

d. Cok segeneklilik,

e. Ozerklik ve demokratik yapi,

f. Aile ve toplumun yonetime katilima,

g. lyi tammlanmis standartlar ve kurallar,
h. Hedefi belli hizmetler,

i. Hesap verilebilirlik ve
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j. Siirekli degerlendirme olarak belirtilebilir.
Alternatif okullarin yukarida belirtilen 6zellikleri agiklanacak olursa;
a. Kiictik boyutluluk:

Okullarin yapisal olarak kiigiik boyutta olmalarini kapsamakla birlikte bu
Ozellik tim alternatif okullarda ortaktir. Birgcok alternatif okul mevcudu 200
ogrenciden daha azdir. Bu durum alternatif okullarin destekleyici okul kosullar1 esasini

gostermektedir.
b. Destekleyici gevre:

Risk altindaki genglerin sosyal ve duygusal a¢idan desteklenmeleri ve pozitif
egitimsel tavir kazanimi elde etmeleri i¢in destekleyici ¢evre zorunlu bir ihtiyagtir.
Alternatif okullarda &grencilerin sosyal ve duygusal agidan desteklenmeleri
maksadiyla ¢alisanlar, 6grenciler ile birlikte birbirlerine yakinlastiran, siki iliskiler

kurmalarini saglayan roller, gérevler ve sorumluluklar iistlenmektedirler.

Roller, gorevler ve sorumluluklara 6rnek verilecek olursa; ana akim okullarda
olmayan okul miidiirii, 6gretmen ve dgrencilerin beraber bir proje tizerinde birlikte
caligmalar1 alternatif okullar agisindan ¢ok alisilmis bir durumdur. Okul miidiirii ve
ogretmenler sorumlu olduklart tiim 6grencilerin kisisel 6zelliklerini tanir ve isimleri
ile hitap ederler. Boylece 6grencilerde iginde bulunduklari kuruma yonelik aidiyet
duygusunu pekistirirler. Bu basit uygulamalar sayesinde bu okullarda sosyal destek

yaratma firsat1 gibi pek ¢ok kazanim elde edilmektedir.
c. Bireysel programlama:

Ogrencilerin kisisel dzellikleri dikkate alinarak, onlarin akademik, sosyal ve
duygusal ihtiyaclarini karsilayacak kisisel ozelliklerine uygun bireysel programlar
hazirlanmasini ifade etmektedir. Ornegin dgrencinin okula gelme zaman aile ya da is
yasamina gore ayarlanarak farkli saatlerde okula gelmelerine izin verilebilmektedir.
Bu 6grenciler giin i¢inde {i¢ veya dort saat okula devam edebilmekte ve sabah, 6gle ya

da aksam derslerine katilabilmektedirler. Bdylece bu uygulama ile 6grencinin
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ihtiyaclarini karsilayacak kisisel 6zelliklerine uygun bireysel bir program hazirlanmis

olmaktadir.
¢. Cok seceneklilik:

Egitimlerine devam eden dgrencilere hayat sartlarina ve 6zel ihtiyaglarina
uygun secenekler sunmay1 hedefler. Ornek olarak dgrencilere lise diplomasi yerine

denklik diplomalarinin 6nerilmesi verilebilir.
d. Ozerklik ve demokratik yapt:

Ogrenciler ve dgretmenlerin kendi 6grenme ihtiyaglarmi belirlemesi ve bu
hedeflere ulastiracak enstriimanlari da tespit etmesinden otiirti alternatif okullar
esitlik¢i ve yerinden yonetilen bir yapiya haiz okullar olmuslardir. Okulda katilmali
karar yontemi kullanilir, 6grenci ve 6gretmenler ders hedeflerinin belirlenmesi ve sinif
ici etkinliklere katildig1 gibi okul yonetiminde de s6z sahibidirler. Ayrica aileler, ilgili
diger kisiler, toplum liderleri ve diger meslek elemanlari okulun karar verme
stireglerinin vazgecilmez parcalar1 olarak kabul edilirler. Bu liderlik, karar verme
modeli ve okul odakli yonetim politikasi, okullardaki degisim c¢aba ve tesebbiislerini

destekleyen okul yonetimi modelleri ile daha tutarli goériinmektedir (Aydin, 2001).
e. Aile ve toplumun yonetime katilmast:

Aileler ve diger ilgili kisiler okul tecriibelerini birbirlerine aktarabilirler. Bu
kisiler okulda kendi kendine yardim gruplarini kurabilir ve bu gruplarin faaliyetlerine
istirak edebilirler. Alternatif okullar, aile ve diger ilgili kisilerin istirakini temin ederek,
toplum kaynaklarmi &grencilerin kullanimmna sunmaktadirlar. Ornegin, dgrenciler
toplum hizmetlerinde ¢alisarak ya da goniillii katkilar sunarak, akademik kredi
kazanabilirler. Ayrica bu alternatif uygulamalar sayesinde toplum koleji gibi, alternatif
oklularin disindaki kurumlarda tamamlayacaklar1 ders ya da kurslar i¢in kendilerine

kredi verilme imkani saglanmis olmaktadir.

f. lyi tanimlanmis standartlar ve kurallar:
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Ogrencilerin okullarda neyi basarmalar1 icap ettigi agikca belirtilmelidir.
Yani Ogrencilerin Oniine ulasabilecekleri makul hedefler sunulmasi ve sonunda
odiillendirilmesi amaglanmaktadir. Bununla beraber grencilerin okul hayatlari i¢inde
icten tavirlar1  ile bu kurallarin  sayisinin - minimum  diizeyde tutulmasi

hedeflenmektedir.

Bu uygulamaya ogrenciler ile okulda gosterilmesi gereken davraniglar ve
yerine getirilmesi gereken standartlar ile ilgili brosiir ve egitim verilerek daha sonra
bunlarin aksi tavirlar sergilenmesi halinde ne gibi sonuglarin ortaya ¢ikacagini i¢eren

bir kisisel s6zlesmenin imzalanmasini 6rnek olarak vermek miimkiindur.

Boylelikle okulda olumlu bir hava yaratilmasi ve korunmas: iizerinde giiglii
bir vurgu yapilarak, arkadas gruplarinin da bu olumlu havayi korumasma katki
yapmalar1 saglanmis olmaktadir. Bu katki haricinde en basta okuldaki kurallara
uyumda bir siireklilik ve kurallarin korunmasina uygun bir ortam sunulmaktadir.
Alternatif okul programlari, okul kurallarina ve atmosferine olumlu katki saglayarak
destekleyen Ogrencileri, sagladiklart bu artt performanstan 6tirti ivedilikle

odullendirir.

Ogrencilere her yariyil aldiklar1 puana gére bir puanlama cetveli ya da onur
belgesi verilir. Bu cetvel ve belgeler 6grencilerin 6vgii kazanmasinda ya da

odillendirilmesinde kullanilmaktadir.
g. Hedefi belli hizmetler:

Okul programlar1 6zel bir genglik grubunun iyi tanimlanmis amaglara uygun
olarak egitilmesini hedefler. Bu egitim faaliyeti {ist diizeyde uzmanlagsma
gerektirmektedir. Okullarin dogas1 geregi olan uzmanlasma, ayni zamanda bu

okullarin basarisinin temel etmenlerinden birini olusturur.

h. Hesap verir olma ve siirekli degerlendirme:
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Alternatif okullar devamli olarak devlet ile veli kontrolii altinda olmakla
birlikte dogru bir sekilde faaliyetlerini slirdiirdiigiini bu ziimreye ispatlamak
mecburiyetindedir. Bu sebepten &tiirti alternatif okullar olas1 veya mevcut problem
sahalarin1 ivedi olarak tespit etmelidir. Yapmis oldugu tespitler sonrasi problem

sahalarin1 ¢6ztime kavusturmak i¢in etkili ¢oziim yollar1 bulmalidirlar.

Alternatif okullar genel olarak "ogrenci odaklidir". Bu okullar dgrencilerin
fitratinda olan ilgi ve hevesin kisisel proje ve gayretlerle harekete gecirilerek, onlara
kilavuzluk yapilmast sorumlulugunu yiiklenirler. Bu okullarin akademik
spektrumunun genisligi, genellikle bir yandan siradan okul ortamlar1 ile miicadele
ederken diger yandan yiiksek diizeyde yetenekli gocuklarin ilgisini ¢ekerek bu okullara
itmektedir (Coeyman, 2000).

Bircok alternatif okul smmav sitemi yerine proje uygulamalarini tercih
etmektedir. Bu sistemde 6grencilerin degerlendirilmesinde; onlarin performanslarinin
izlenmesi ve gelistirdikleri uzun donemli projeler ile degerlendirilmesi esas

alinmaktadir.

Tablo 2
Geleneksel ve Alternatif Egitim Sistemleri Arasindaki Ayrimlar

Geleneksel Egitim Sistemi Alternatif Egitim Sistemi

Osretmen Merkez e Ogrenci Merkezi
o retmen Merkezi - ;
(")% - O istekli e Ogrenci; Ogrenmeye Hazir
L] N o
grenel, Lgrenmeye SeE e  Ogretmen; Kilavuz, Koruyucu Paylasilan

Birikim
e  Ferdi ilgi Sahalarina Gore Egitim

e Ogretmen; Baskin Rol
e  Aktarilan Birikim

o Tek Diize Egitim Seviyesi e Etken, Dinamik Ogrenci

e Edilgen Ogrenci Siskin Kisimlar e Az Meveutlu Kisimlar

* Bashea Kainaif Ders Kitabr e Hayatin Kendisini Kaynak Alan
* Sonu Me{ ezt e Degisim Merkezli
e Diisiinsel Orneklerle Egitim Okulla

Sinirl e Orneklemelerle Yasam Boyunca Egitim
mirht

ST . e  Ogrenme Becerisini Kazandirma
e Egitim Bilin¢lendirme

e Zihni Gelisim e Biitiin Cihetleriyle Ilerleme

Kaynak: Ozdag, 2014.
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Tiirkiye’de, alternatif okullara iliskin ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunda
dokiiman ve literatiir arastirmasi yontemleri kullanilmakla birlikte alternatif okul ile
ilgi arastirma ve denemeler halen devam etmektedir. Teknolojinin ilerlemesi,
ihtiyaglarin ve taleplerin farklilagsmasi gibi nedenlerden otiirii temel yap1 tasim
insanlarin olusturdugu bu egitim sistemlerinin milkemmele ulasma arzusu oldukga,
gelisme siirecleri de devam edecektir. Nitekim Tablo 2’de goriildiigii iizere geleneksel
ve alternatif egitim sistemlerinde Ogrenci, efitmen ve egitimin birbirinden farkli

rollere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Alternatif okullar konusunda yapilan arastirmalar neticesinde neden birgok
yeni metot ve okul modeli ile karsilasildigindan az once bahsedilmisti. Bu tez
calismasinda da bahsedilmeyen ve ana akim egitime bir karsi ¢ikis niteligindeki
okullar ile Sozlesmeli Okullar (Charter Schools), Organik Okul, Freinet Metodu,
Dalton Plani, Pestalozzi Metodu, High Scope Metodunu uygulandig1 okullari, Jena—
Plan Okullari, Paideia Okulu, Leo Tolstoy’un Anarsist Okul Modeli, Sudbury Valley

Okullar1 ve Paulo Freire Girigsimlerini bunlarin arasinda saymak miimkiindiir.

2.3. Alternatif Okul Modelleri

2.3.1. Waldorf Okullar

[lk Waldorf Okulu, Waldorf Astoria sigara fabrikasinin ydneticisi Molt'un
onciiliik etmesi ile 1919 yilinda Stuttgart, Stadtgartensal'de kurulmustur. Waldorf
egitiminde ¢ocuk gelisim siirecinin ii¢ boliimde islendigini goérmek miimkiindiir.
Bunlar 4-6 yas “Diinya Iyidir”, 7-14 yas “Diinya Giizeldir” ve 15-18 yas “Diinya
gergektir” siiregleridir. Waldorf okullarinda verilen egitimin sahip oldugu alt1 temel

ozelligi (Ogletree, 1998);

Cocuk gelisimi kurama,

o o

Ogretmenin kendini gelistirme kuramu,

o

Sanatsal ve akademik c¢aligmay biitiinlestiren ortak program,

o

. Cocugun kapasitesinin ritmi ile 6gretim yontemleri arasindaki uyumu

saglayan 0gretme sanati,
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e. Yonetim ve 0gretimin biitiinlestirilmesi,
f. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin destekledigi bir ag olarak biiyiik Waldorf

toplulugunu ve okulunu kurmak seklinde belirtilebilir.

Bu kurumlarda giin i¢inde verilen egitim ana ders, beceri dersi ve uygulama
dersi olmak ftizere li¢ bolime ayrilmistir. Bu derslerin igerigi ve ulasilmak istenen

hedefleri;
a. Ana Ders:

Her sabah ilk iki saat, oykii, hareket, ¢izim, miizik, yaratici yazma gibi
etkinliklere ayrilmistir. Dersin baslangicindaki ¢izim hareketleri, simetri ve denge;
diger hareketlerle ise goz-el koordinasyonu ve uzaysal uyum gelistirmeleri saglanir.

Cizimlerin karmasiklig1 artirilarak, geometrinin temelleri kavratilmaya ¢aligilir.
b. Beceri Dersleri:

Uzmanlik dersleri olan bu derslerde, sozlii ve yazili uygulamalar, siirekli

tekrar gerektiren yabanci dil, matematik, okuma, yazma ve miizik ¢aligsmalar1 yapilir.
c. Uygulama Dersleri:

Ogleden sonraki derslerde, 6grencilerin daha ¢ok gevseme ve rahatlamasini

saglayan boyama, el isleri, el sanatlari, beden egitimi ve bahgecilik gibi dersler yapilir.
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Sekil 1: Waldorf Okullar1 Siif Ortami

SN

Kaynak: https://www.prairiemoon.org/why-waldorf »

Waldorf egitim sisteminde ulagilmak istenen amacg; kendi hayatini
hedefledigi amaglarin1 gergeklestirebilecek bicimde yonlendirebilen 6zgiir insanlar
gelistirmektir. Bu diisiince ancak ¢gocugun zihin, kalp ve el becerilerini gelistirebilecek
biitiinciil bir egitim sistemi ile gergeklestirilebilir. Ayrica 0zgiir insanlarin
gelistirilmesi; gergeklik, giizellik ve iyilik idealleri dogrultusunda hareket edilmek
suretiyle entelektiiel basari, tinsel gelisim, viicut sagligi ve kisisel rumluluklar arasinda

iyi bir denge kurulmasiyla miimkiindiir.

Tirkiye’de 2017 wyili itibariyle popiilerlik kazanan Waldorf Okullar
uygulamalarin1 gergeklestirmek tizere kurulmus 4 adet dernek bulunmaktadir.
Bunlarin arasinda aktif olarak projeler yiiriiten dernek Egitim Sanati Dostlar
Dernegidir. Ozgiin bir alternatif okul 6rnegi sunan Waldorf Okullarina ait uygulamali
ornekler Tiirkiye’de sadece birkac tanedir. Bugiline kadar kurumlarin iilkemizde
yayginlagmamasmin nedeni, genel egitim politikas1 igindeki tutarlilik olarak
degerlendirilebilir. Cilinkii Tirk egitim sistemi ¢ogunlukla kat1, tek tip, farkliliklara
direnen, devlet tarafindan siki bir ideolojik ara¢ olarak kullanilan bir
unsur olarak bugiine kadar varligini siirdiirmiis ve bu niteligi halihazirda
degismemistir (Yalgin ve Schieren 2017).
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Tiirkiye’deki ilk Waldorf Okulu olan Ozel Yasam Okullari ile birlikte; Diinya
da 62 Ulkede, 1067’s1 resmi olmak iizere, toplam 1500 civarinda Waldorf Egitim
Bilimlerini uygulayan okul, ayrica 2000 civar1 Anaokulu ve Kres mevcuttur. Yaklasik
100 yillik bir gecmise sahip olan, diinyada hizla yayilan Uluslararast Waldorf
Okullarin mezunlari istatistiklere gore lise bitirme ve Universite Giris Sinavlarinda en

az llke ortalamalar1 seviyesinde veya iistiinde bir basariya sahiptirler.

Waldorf Anaokulu Miifredatinda; ritmik oyunlar araciliiyla yasanan hareket
temelli deneyimler, kille bicimlendirme, hayal giiciinii gelistiren 6zgiir oyunlar, el
islerinin yaninda ev idaresi, mutfak ve bahce isleri ve degisik faaliyetler yer alir.
Ayrica doga deneyimleri, renkleri, konusmayi, miizigi, masal anlatmayi, kukla
oyunlarini, vb. igeren sanatsal faaliyetler yer alir. Ezberciligi reddeden ve yasayarak
ogrenmeyi ilke edinen okulda ilk yilinda ’hareketli sinif yontemi’’ uygulanmaktadir.
Ogretmene, smiftaki ilgiyi canli tutma olanag: veren hareketli sinif sistemi ile fiziki

hareketlilik imkan1 saglanir ve ¢ocuklarin algist {ist diizeyde tutulur.

[lkokulda dersler her giin iki saat siiren ana ders ile baslar. Ogrenciler,
Ogretmen tarafindan bireysel karsilanir. Sonra ¢ocuklar ile cember kurarak Tiirkce ve
iki yabanci dilde ritmik uygulamalar yapilir. Bu uygulamalar 6grenciyi derse hazir
hale getirir. Sarkilar, siirler, tekerlemeler ve hareketli oyunlar ritmik boliimiin en

onemli unsurlaridir.

Tiirkce ve matematik dersleri doniisiimlii islenir. Bundaki ama¢ konularin
derinlemesine ele alinmasidir. Waldorf Okullarinda farkli etkinliklere yer verilir.
Boylece 0grencinin kendi deneyimleriyle ders konusunu 6ziimsemesi saglanir. Ana
dersi takip eden; Hayat bilgisi, Ingilizce, Almanca, Doga Gezileri, Resim, Tiyatro,
Koro, miizik enstriimani 6grenme, el sanatlar1 (6rgl, dikis, nakis vb) dersler ile

cocuklarin her alanda gelismeleri desteklenir.

23



2.3.2. Proje Okullar

Yirminci yiizyilin baslarinda 1900 ile 1933 yillar1 arasinda kita Avrupa’sinda
ve ABD’de yeni bir egitim anlayis1 arayisi olmustur. Bu yeni egitim hareketinin
konusu yarmlarimizin teminati ¢gocuklardir. Gegmis donemlerde egitim sisteminin
hedef ve icerigini; toplum, yetiskinler, dis ¢evre ve objektif degerler olustururken bu

yeni sistemin merkezine gocuklar ve onlarin ihtiyaglar1 yerlestirilmistir.

Proje okullari, 1900 ile 1930 yillar1 arasinda bu yeni egitim hareketi

kapsaminda kurulmus, deneme okullar niteligindedir. Bu okullarin belli baglilari:

a. Reggio Emilia Okullari,

b. J. Dewey’nin Laboratuar Okulu,

c. C.M. Mc Murry’nin Proje Yo6netim Okulu,
d. H. Parkhurst’un Dalton Okulu,

C.W. Washburn’un Winnetka Okulu,

D

P. Petersen’in Jane Okulu olarak siralanabilir.

=h

Bu proje okullariin temelini belirli bazi temel ilkeler ve goriisler olusturmaktadir. Bu

okullarin temel 6zellikleri (Hesapgioglu, 2006);

a. Antropolojik olarak; Rousseau’nun ¢ocuga dair iyimser gorisiini
benimsedikleri,

b. Normatif 6zellikler olarak kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik
kavramlarimi benimsedikleri,

c. Pedagojik 6zellik olarak ¢ocuk merkezli yapiya sahip olduklari,

d. Toplum politikas1 olarak okullar, toplum/devletin islevi degil, onun bir
parcast goriisiinii benimsedikleri,

e. Didaktik/Metodik perspektif agisindan okul/egitim hakki, farkli egitim
olanaklar1 haklarimi benimsedikleri,

f. Yerel/Bolgesel ozellikler agisindan okul, sehir bolgesi/mahallesinin bir
parcasi oldugu goriisiinii benimsedikleri,

g. Diinya Goriisii olarak insanligin 6zgiirlesmeye ihtiyact oldugu goriislerini

benimsedikleri goriilmektedir.

24



Sekil 2: Proje Okullar1 Sinif Ortami

o v % p

Kaynak: https://www.thetchedvocatez)rg/14-projeci-based-Ianing-activities-science-classroom/

Proje okullarinin Tirkiye’deki uygulamalar1 incelendiginde Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’nin, 30 Mayis 2018 tarihli ve 69543144-903.02.01-E.10590507
sayili “Proje Okullar:” konulu yazisi geregince Tiirkiye ¢apinda 589 okulun proje

okulu olarak belirlendigi goriilmektedir.
2.3.3. Serbest Gestalt Okullar1

iki ya da daha fazla birbirine mensup parg¢adan olusan biitiiniin dinamik bir
organizasyonunu ifade eden Gestalt yaklagimimin temeli, Kant tarafindan atilmistir.
Kant, muhakeme davranisinin birligi tizerinde ehemmiyetle durarak psikolojiyi
etkilemistir. Kant’a goére muhakeme, duyumsal elementlerin pasif bir
izlenimi  ve bilesimi  degil, bu elementlerin aktif ve anlamli bir

organizasyonudur (Schultz, 2001).

Gestalt yaklagimi Alman psikolog Wertheimer (1880-1943) tarafindan 1912
yilinda takdim edilen bir arastirma ile gelismistir. Ekoliin kuramsal temellerini ii¢

bakis a¢is1 olusturmaktadir. Bu bakis agilari;

a. Varoluscu hiimanisttik bakis,

b. Biitlinlestirici bakis ve
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c. Fenomonolojik bakistir.

Bu okullar sahip olduklar1 bakis agilariyla ¢evreye duyarli sorumlu bir yagam
bi¢cimi olusturmayi hedeflemektedirler. Okullar ayrica her ¢ocugun, sahip oldugu
yetenek ve essizligin ancak dogru gevre sartlari sunuldugu takdirde gelistirilip
biiytitiilebilecegi olgusuyla hareket ederler.

Sekil 3: Serbest Gestalt Okullar1 Sinif Ortami

Kaynak: https://vimeo.com/gestaltcs

Hayat boyu 6grenme yaklagiminin tiim aktivitelere yansidigi, okulda egitim

faaliyetlerinin her agamasinda gozetilen ilkeler soyledir:

a. Yaparak, severek, derin 6grenmek,

b. Kesfederek, deneyerek biiyiime: farkli ve kii¢iikk gruplarda yasayarak
ogrenmek,

c. Etkinliklerde kafa “diisiinme”, kalp “hissetme”, el ‘“yapma, etme”
disiplinine sahip olmak,

d. Ekolojik bilgelik ya da ¢evresel firsatlardan faydalanmak,

e. Giinliik hayatla i¢ ice proje metodunu kullanmaktir.
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2.3.4. Demokratik Okullar

Ik demokratik okul Barcelona Escuela Moderna, Ferrer (1859-1909)’in
goriiglerinde bu donemde yasanan i¢ karmasa ve siyasi belirsizlikten kaynaklanan
Ispanyol anarsizminin yansimasi olarak 8 Eyliil 1901 yilinda cocuklar igin kurmus
oldugu bir okuldur. Siyasi ¢atisma ve yikiciligin keskin bir sekilde yasandigi bu
donemlerde anarsist hareketle iliskili olan Ferrer, okulun politika disinda kalmasina

bilhassa 6zen gostermistir.

Ferrer’in bu ¢agdas okul ¢cabasi sonunda onu bireysellige yonlendirdi. Ferrer’in

modern okul ¢abalarini ii¢ kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bunlar;

a. Demokratik teoriyi esas almus izole, bireysel okullar,

b. Kendi demokratik felsefelerinde bireysel profesyonelleri yetistirme
cabasi gosteren ikinci grup ve

c. Bireysel ogretmenlerin, sinifta demokratik g¢abalarini igeren tgiincii

kategoridir.

Demokratik degerler ilkogretimin esas hedefi toplumlara kullanmasi igin
yetki vermektir. Fakat bu yetkiyi ailevi se¢im, liberal 6zerklik veya muhafazakar
erdem yaklagimlarini kullanarak vermez. Bunun yerine buradaki demokratik otoritenin
sinirini baski karsitligi ve ayrimeilik karsitligr ile belirleyecek sekilde yetki kullandirir.
Ferrer’e gore sayet mantiksal tartismayi yasaklar veya egitilebilir yurttaglari uygun
egitimden alikoyarsak demokratik olmayan bir toplumun tohumlarini ekmis oluruz.

Bu husus demokratik toplum idealinin esasini olugturmaktadir.
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Sekil 4: Demokratik Okullar Siif Ortami
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Kaynak: http://www.estonoesunaescuela.org/bitacora/2014/5/15/de-vallei

-

Bu okulda demokratik toplum idealinin esasini olusturan ilkeler uygulamaya
konularak o6grencilerin merak, ozgiirlik, smirlilik gibi kavramlari 6grenmesi ve
pekistirmesi hedeflenmektedir. Demokrasi yasanarak tecriibe edildiginden, bu
okullarda hedeflenen okul yapisi demokrasinin yasandigi yerler olmasi olgusudur.
Bu ger¢evede demokratik okullarin diisiince temellerini olusturan ilkeler asagidaki
maddelerde agiklanmistir (Sahin ve Turan, 2004);

a. Aristo’nun insan dogasinda merak vardir goriisii esastir,

b. En kalici, en etkili ve en iyi 6grenme bireyin sahsen alaka hissettigi ve

c. Sahsi yetenek ve marifetlerin ortaya ¢ikmasina izin verilirse her insan
yaraticidir,

d. Siiregelen hayatta oldugu gibi her yas grubuna ait bireylerin birlikte
etkilesim igerisine girmesi bireysel gelisimi destekler,

e. Bireysel mesuliyetin gelismesi igin 6zgiirliik taninmasi sarttir,
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f.  Okul, katilmc1 demokrasi ¢ergevesinde 6grencilerin yasamlarinin tim

karmasikligi ile yiiz yiize geldikleri bir yer olmalidir.

Daha oncede belirtildigi gibi esitligi saglamayr amaglayan bu okullarda
egitim, Ogrencilere yukarida belirtilen ilkeler dogrultusunda demokratik degerleri
telkin etmeyi planlar. Sahip oldugu ilkeler ve prensipler nedeniyle boyle bir egitim
sistemi demokratik deger ve prensiplere dayali olmalidir. Demokratik degerleri
ogretmekte ilk prensip, ogretim programi araciligi ile Ogrencilere dogru yolun
ogretilmesi olmalidir. Ikinci prensip, demokratik normlara uyan aktif miinazara ve
isbirlikli 6grenme g¢abalarinin egitim siirecine sokulmasidir. Demokratik okullarin
sahip oldugu egitim sisteminin diger prensipleri ise ozgirliik ve sorumluluktur.
Nitekim sahip oldugu 6zgiirliik prensibi farkli bir bicimde yorumlanmak suretiyle

0zgln okul kavramini esas alan yeni bir egitim sisteminin dogmasina araci olmustur.
2.3.5. Ozgiir Okullar

Ingiltere’de 1921 yilinda ilk dzgiir okul Leiston kasabasinda Neill tarafindan
kurulan Summerhill Okuludur. Neill, Edinburg 1883 yilinda Iskogya'da dogmustur.
Universite egitimini tamamladiktan sonra uzun bir siire iilkede cesitli okullarda
ogretmenlik yapmistir. Egitim tarihinde onemli bir deney olarak goriilebilecek
Summerhill Okullar1, biitiin diinyada egitimcilere 6rnek olmus, Freud, Reich, Lane
gibi bilim insanlarini etkilemeyi basarmistir. Neill ilk modern hiimanist egitimci olarak

kabul edilmektedir (Sahin, 2005).

Neill’e gore egitim bizi hayata hazirlayan uzun bir siiregtir. Summurhill
Okullart her yoniiyle bir 6zgiirlik karakteri tagimayr amaglamigtir. Summerhill
ayarindaki 6zgiir okul 6rnekleri demokratik katilimciligi ve 6gretim faaliyetlerinin
dahilinde se¢im yapmayi vurgulamasi bakimindan énemli kurumlardir. Summerhill

okulunun genel 6zellikleri su sekilde belirtilebilir:

a. Ogrencilerin ve dgretmenlerin esitliginin s6z konusudur.
b. Okulda bir genel kurulda kurallar ve ilkeler olusturulur.
c. Bu kurulun yoneticisi 6zellikle bir ¢cocuk olmalidir.

d. Ogrenciler okulda derslere girip girmemekte dzgiirdiirler.
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e. Dersler se¢melidir.
f. Sinav sistemi yoktur.
g. Genel yliksekdgretim sinavlara hazirlanmak amaciyla lise diizeyinden

itibaren 6zel ¢aligmalar yapilmaktadir.

Bu okullar 6grencilere kars1 saygi duyulmasinin, onlar ile oyun oynanmasinin;
Ogrenciyi okula ve sisteme gore sekillendirmenin degil, okulun 6grenciye gore
diizenlenmesi gerektigine inanan, Spor, eglence ve 6grencinin mutlu olmasi igin bilfiil
bu ogelere deger veren okullardir. Ayrica Ozgiir okullarda baskasina zarari
dokunmadig siirece 0grenciye istedigini yapma ve istedigi egitimi alma ozgiirligi
sunan ve “Kayitsiz sartsiz 6zguirliik” prensibini kendisine ilke edinen bir okul yapisi
benimsenmistir. Bu yapinin dayandigi en onemli prensipler; esitlik, 6zgiirlik ve

demokrasi ilkeleridir.

Ilk bakista basibosluk havasi uyandiran bu okullarda; goriilenin tersine,
ozgilirliik verildiginde, kargasa, baskaldir1 yahut kesmekesten ziyade birlikte uyum ve
keyif ile hareket eden ve bundan mutluluk duyan ¢ocuklar goriilmektedir. Zira okulun
ilk glinlerde ¢ocuklugun vermis oldugu merak ve oyun istegiyle etrafta hicbir sey
yapmadan saskin 6rdek gibi dolanarak serbestligin tadini ¢ikaran bu ¢ocuklar bir iki
giin siif disinda tiim giinilinii gegirdikten sonra basibosluktan sikilarak ilgisini ceken

faaliyet ne ise o yone dogru egilim gostermektedirler.
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Kaynak: http://www.summerhillschool.co.uk/gallery.php

Ozetlenecek olursa dzgiir okullarda “cocugun okula degil, okulun cocuga uyum

saglamast” gerekliligi esastir.

Tiirkiye’deki 6zgiir okullara bakildiginda, bireysel farkliliklara yonelik bir
uygulama ile karsilasmak zordur. Uygulamanin Istanbul, Ankara ve Antalya’da birkag

okul ile kisith olarak faaliyetlerini stirdiirdiigii gériilmektedir.

2.3.6. Montessori Okullar1

Her cocugun kendine has tslubuyla gelismesini saglayacak 6z egitimi
desteklemek gerektigini savunan Montessori 1906'da Roma'da ilk “Cocuklar Evini”

(Casa Dei Bambini) kurmustur.

Montessori egitim felsefesinin esasi, ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda
karsilarina ¢ikabilecek tiim zorluklarin {istesinden gelebilmesi i¢in sahip olmasi

gereken tiim 6zelliklerin gergekte onlarda zaten mevcut oldugu ve bir ¢ocugun fiziksel,
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zihinsel ve ruhsal potansiyelinin tam anlamiyla gelisebilmesi i¢in 6zgiir birakilmasinin

liizumlu oldugu tezine dayanmaktadir (Aydin, 2002; Lillard ve Else-Quest, 2006).

Dolayisiyla Montessori okullarinin en belirgin 6zelligi ¢ocuklarin kendi
yeteneklerini kesfetme imkanini saglayacak oOzgiir bir ortam olusturmasidir.

Montessori okullarinin sahip olmalar1 beklenen temel 6zellikleri (Lillard, 2011);

a. Ogrenmeyi dgretmek,

b. Cocugun deneyimleyerek 6grenmesi,

c. Cocukta i¢-disiplini gelistirmek,

d. Egitimin bireyselligi,

e. Cocuk ilgisi dogrultusunda ¢aligsmak,

f. Soyut kavramlari somut olarak sunmak,

g. Cocugun 6grenme zamanini Kendisinin belirlemesi,

h. Cocugun yanlis yaptiginda baskasina ihtiya¢ duymadan hatasin1 gérmesi,

i. Cocugun arzu ettigi kadar tekrar yapabilmesi,
J. Cocugun 6zgiir iradesini kullanabilmesi,
k. Montessori Yontem usullerinin tiim ailelere Ogretilmeye c¢alisilmasi

seklinde belirtilebilir.

Cocuk ilgisini ¢eken konulara yonlendirilebilir ve 6zgiir okullarda oldugu
gibi bu konular tizerinde g¢alisabilir. Soyut kavramlar d6grencinin anlayabilecegi ve
kafasinda hayal ederek anlayabilecegi bir sekilde somut olarak sunulur. Bu egitim
sisteminde ¢ocugun dgrenme siiresini kendisinin belirleyerek hata yaptiginda baska
birine ihtiyag duymadan kendisinin hatasin1 gormesi beklenmektedir. Cocuk istedigi
kadar ders tekrar1 yapabilir ve bunda iradesini kullanmakta serbesttir. Montessori
Yontemi biitiin aile fertlerine 6gretilmeye c¢alisilarak egitim sistemine karsi
gelebilecek elestiri ve Onyargilart kirmayi, bdylelikle sistemin aileler tarafindan

benimsenmesi amaglanmaktadir.

32



Sekil 6: Montessori Okullar1 Sinif Ortami

]

AN _ _ -
Kaynak: http://swamplot.com/the-biggest-montessori-classroom-youve-ever-seen-is-now-in-session-
in-the-post-oak-school-gym/2017-09-14/

Montessori  egitim uygulamalarinin  geleneksel okullarla mukayese

edildiginde olduk¢a 6nemli basarilar elde ettigi goriilmektedir (Sahintiirk, 2012).

Gilinlimiizde Montessori Metodu, aralarinda Rusya, Amerika Birlesik
Devletleri, Kanada, Meksika, Sili, Giiney Afrika Cumbhuriyeti, Etyopya, Tanzanya,
Hindistan, Pakistan, Hollanda, Almanya, Yeni Zelanda’nin da bulundugu bir¢ok
tilkede uygulanmaktadir. Bu gelismeye karsin Tiirkiye’de ise 2010 yilina kadar
Montessori organizasyonu tarafindan tanman herhangi bir Montessori Okulu
bulunmamakta iken (Durakoglu, 2011) bugiin Istanbul, Adana, Ankara, Antalya,
Aydin, Balikesir, Bursa, Denizli, Eskisehir, izmir, Izmit, Manisa, Mersin, Samsun ve

Tekirdag sehirlerinde bu okullarin 6rneklerini géormek miimkiindiir.
2.3.7. Serbest/Bagimsiz Alternatif Okullar

Amerikan egitim sistemi Serbest/bagimsiz  okullar1 Konfiigyiis ile
aciklamaktadir (Kane, 1992). Kane, uzun bir dénem halkin bu okullar1 talep etmedigini
beyan etmistir. Bu ylizden serbest/bagimsiz okullar devlete bagli olmayan okullar
arasinda kiiciik bir yiizde olusturan bolgesel nitelikli okullardir. Bu okullar bolgesel

nitelikte olmasina ragmen mezunlar listesinde bir¢ok tinlii bulunmaktadir. Bu
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okullarin mezunlarindan bazilar1 Albee, Bush, Irving, Kennedy, Knowles, Roosevelt,

Schlesinger, Vidal gibi devlet adamlari, yazar ve profesorleridir.

Bagimsiz Okullar Birligi (ISA)’ne iiye serbest/bagimsiz okullar, sistem
karsit1 temaylillere sahip olmalariyla 6n plana c¢ikmaktadir. Bu bagimsiz okul
tiirlerinde sistem karsit1 yapi, kendini otoriteye, teoriye, kurum fikrine kars1 olmakla
gostermektedir. Diislince anlaminda ise kasti, 68renen ve 0greteni i¢ine alan yapida

gelisimsel ihtiyag, 6grenme stilleri, birey merkezci goriis olusturmaktadir.

Sekil 7: Serbest/Bagimsiz Okul Sinif Ortami1
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Kaynak: https://www.baraboo.k12.wi.us/stories/Lost_and;Found_in_North_Freedom.cfm
Serbest/Bagimsiz okullarin sahip olmalar1 beklenen temel 6zellikleri;

a. Her ¢ocuga kendi ihtiyag ve ilgi alanlar1 dogrultusunda bireysel 6grenme
yollarini kesfedebilecegi 6zgiir bir atmosfer yaratmak,

b. Grup olusum siirecine itina gostermek,

c. Kiciik olusumlar vasitasiyla giivenilir ve bariscil bir okul iklimi
olusturmak,

d. Ogretmen, ogrenci oranlar1 ile Ogretmen ve &grencilere avantaj
saglayacak zaman ve olanaklar sunmak,

e. Ogrenmede alternatif metotlara olanak saglamak,

f. Bireysel ritimde gergek bireysel 6grenme ortami sunmak,
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g. Kendini organize eden okullar vasitasiyla kendini organize eden okul

toplumu yaratmak seklinde sayilabilir.
2.3.8. Ev Okullan

Okullarin bireysel ve toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda verdigi egitimin
yan sira, bireyin okul ortaminda ve okul ¢evresinde edindigi, toplum ve o6zellikle
aileler tarafindan hos karsilanmayan kotii huylar kazanmalarinin bir neticesi olarak
dogan alternatif bir anlayistir. Bu manada bu anlayisin ailelerin ¢ocuklarin egitiminde
dogrudan sorumluluk almasi1 ve onlar1 evde egitmeyi tercih etmeleriyle ortaya ¢iktig

sOylenebilir (Aydin, 2002).

Sekil 8: Ev Okullar1 Ortami

E - — 3 — - - "-:Y"' y P
Kaynak:https://www.telegraph.co.uk/family/schooling/hating-the-new-sats-meet-the-mums-who-
chose-home-education-over/

Ebeveynlerin ev okullarini tercih etmesinde birgok neden bulunmaktadir. Bu
tercih sebeplerine 6rnek verecek olursak; dinsel farkliliklar, kamu okullarinin
giivenligi ile ilgili endiseler, kamu okullarinin 6grenci mevcudunun fazla olusu, zit
disiplin anlayisi, 6zel egitim ihtiyact olan gocuklar i¢in daha iyi bir 6grenme ortami
saglamasi, olumsuz arkadas davranmislarindan korunma, g¢ocuklarin o6zel ilgi ve

yeteneklerinin gelisimi i¢in daha fazla zaman ayirabilme ve kamu okullar1 6gretim
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programinin Yetersiz ya da eksik olduguna dair inanglar gibi nedenleri saymak

mumkuindiir.

Ev okulu uygulamasinin avantajli yonleri, cocuklarin kendilerine 6zgii 6zel
durumlart dikkate alinabilmektedir. Ciinkii her ¢cocugun 6grenme hizi ve yontemi
farklilik gostermektedir. Bu uygulamada ebeveynler ¢ocuklarimin farkli hallerini
dikkate alarak onlar i¢in en uygun metodu kullanma ya da kullandirma 6zgiirliigiine

sahip bulunmaktadirlar.

Sekil 9: Ev Okullart Ortami1

Kayak: https://ghiroph.com/kindergarten-homeschool-idea-i-WII-doy-best

Bu uygulamanin dezavantajlarina bakilacak olursa, tartigmalarin en biiyiigii,
cocuklarin sosyallesme imkanlarinin devlet okullarina gére az oldugu ve pahaliya mal
oldugudur. Bagka bir dezavantaji, ev okulu uygulamasinin ¢ocugun asir1 koruyucu bir
sekilde yetistirilmesine neden olabilmektedir. Ancak bu da ebeveynlerin yaklagimiyla
yakindan ilgilidir. Eger gerekli tedbir alinirsa, bu konu problem olmaktan ¢ikacaktir

(Ozkaya, 2005).
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Bu egitim sistemini uygulayan iilkelerin en basinda ABD, Avustralya,
Kanada, Almanya, Fransa, Meksika, Giiney Afrika, Ingiltere ve Japonya gibi iilkeler
gelmektedir.

Tiirkiye kosullarinda evde egitim potansiyelinin kiymetlendirilmesi ve hayata
gegirilmesi halihazirdaki kosullarda oldukea gii¢ goriilmektedir. Nitekim evde egitim
olgusunun tercih edilmesinin en 6nemli sebeplerinden birisi ailelerin gocuklarini
belirli bir dini inanca uygun olarak yetistirmek istemeleridir. Bu gerekgenin ise
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin temel ilkelerinden olan laiklik ve laik egitim

ilkelerinin gereksinimleri ile catisacagi agiktir

Milli Egitimin Genel amaglarindan ve Ogretimin Birligi ilkesinden sapilarak,
egitimi bu sekilde ailenin tekeline birakmak &grencilerin gesitli siyasi veya etnik
fraksiyonlarin amaglart dogrultusunda yetistirilmesi, kiz ¢ocuklarinin okullara
gonderilmemesi gibi sakincali olabilecek sonuclar dogurabilecegi
degerlendirilmektedir (Sad ve Akdag, 2010). Ayrica lilkemizde 12 y1l zorunlu egitim

vardir ve bu egitim de okullarda gerceklestirilmektedir.
2.3.9. Miknatis Okullar

Bu okullarin gelistirilmesindeki temel felsefe, zorunlu bodlgelerin yarattig
politik muhalefeti engellemek ve belli insanlarin hayatini siirdiirdiigii semt sinirlarinin
disindaki degisik kokenlerden gelen 6grenci kesimlerini kendine miknatis gibi cekecek

kadar iyi okullarin olusturulmasidir (Barr ve Parrett, 1997).

Miknatis okullar, ik ayrimciligi ve etnik gruplarin toplumdan izole
edilmesini azaltmak maksadiyla 1970°1i yillarda bilhassa ABD’deki biiyiik sehir
tiniversitelerinde gelistirilen, 6grencilerin ilgi duyduklari konu sahalarina agirlik veren
okullarda egitim gormeleri esasina dayanan alternatif okul tiiri olarak gelisim

gostermistir.

Miknatis okullarini, ananevi okul formundan ayiran tg farkli 6zellik
bulunmaktadir (Aydin, 2012). Ilk 6zelligi, hususi bir konu veya dgretim ydntemine

dayal1 birlestirilmis bir programa sahip olmasidir. Ikincisi, cografik kayit bdlgesinin
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disindaki 6grencilerin de bu okullara kayit yaptirabilmeleri ve sonuncusu 6grenci ve

velilerin bu okullar1 kendilerinin segmeleridir.

Sekil 10: Miknatis Okullar1 Smif Ortami

Kaynak: http://cooke.wps60.0rg/
Bu miknatis okullarin sahip olmalari beklenen diger 6zellikleri (Inger, 1991);

a. Miknatis okullar 6zellestirilmis bir temel program ve egitim yaklagimina
sahip olmall,

b. Sahip olduklart temel ve 6zel egitim programlari kendi i¢inde tutarh
olmali,

c. Giivenli ve diizenli bir iklim saglayarak 6grenmeyi besleyici bir ¢cevre ve
mitkemmellik imaj1 olusturmali,

d. Saglamis oldugu mitkemmellik imaj1 ile giidiilenmis 6grencileri, tercih
edilen bir okul atmosferi yaratarak cezbetmeli,

e. Kurumsal paylasim ve baglilik duygusu yaratarak hevesli 6gretmen ve
ogrenciler olusturmali,

f. Bir ¢aligma alani tizerinde yogunlasarak dgrencilerin kendileri, aileleri ve

arkadaglarimin okul ¢alismalarinda sarf ettikleri gayret konusunda
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kendilerini degerlendirmelerini saglayarak, onlar1 yonlendirmeye
yardime1 olmali,
Okuluna bagl ve karizmatik bir okul miidiirlerine sahip olmali,

h. Genellikle baglamsal 6gretim, is birligine dayali 6grenme ve 6gretmen
dayamigmasi gibi egitim reformu davraniglarinin  uygulanmasini
benimsemeli,

I. Benimsenen egitim reform davraniglari uygulanmali,

J- Okul personeli genellikle kendi sorunlarini, okul bdolgesinin onayini
almadan kendi yontemleri ile ¢cozme 6zerkligine sahip olmali seklinde

belirtilebilir.
2.3.10. Reggio Emilia Okullar:

Reggio Emilia okullarinin egitim felsefesi; kurucusu Malaguzzi’nin
diistincelerinin Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner ve diger bazi akademisyenlerin
gortislerinden etkilenmesi ve sahip oldugu diisiincelerinin harmanlanarak sosyal bir
yapisalciligi aksetmesiyle olusmustur. Onun bu iliskisel temelli egitim diisiincesi, her
bir cocugun diger ¢ocuklarla etkilesim halinde olmasi, aile, 6gretmen, toplum ve gevre
ile  misterek iliskilerin harekete gecirilmesi ve desteklenmesi {izerine

yogunlagsmustir (Edwards, 2002).

Reggio Emilia akiminin en 6nem arz eden 6zellikleri, is birligine dayali bir
yaptya sahip olmasi ve dokiimantasyon dedigimiz Ogrencilerin her tiirlii gelisim

faaliyetlerinin kayit altina alinmak suretiyle takip edilmesidir (Hewett, 2001).

Genelde smif i¢i veya dogal ortam igindeki etkinlikler vasitasiyla 0gretim
gerceklestirilmektedir. Ogretmenler, Ogrencilerine uygun ortam kosullarim
hazirlamak kosuluyla onlara ufak yonlendirmelerle 6zgiir bir calisma ortami
sunulmaktadir. Az 6nce de belirtildigi gibi bu okullardaki etkinliklerde proje odakl
calisma ve biitiin isleri ekip halinde isbirligi i¢inde yapmak amaglanmaktadir. Bu
suretle 6grenciler daha ¢ocuk yastan itibaren sorun ¢ézme, takim ¢alismasi ve planl

hareket etme konularinda kendilerini gelistirebilmektedirler.
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Kaynak: http://www.saintahﬁesayschool.com/phiIosophy/reggio-emilia/

| o

Reggio Emillia okullarin sahip olduklar1 ve sahip olmasi beklenen temel 6zellikleri

(‘vayla, 2015);

Cocuk merkezli, aile ve 6gretmen katiliml1 bir okul olmalart,

4 ay-3 yas ve 3-6 yas okullar1 olarak iki farkli yas gruplarina hitap etmeleri,
Bu sistemin en oOnemli Ozelliklerinden biri “is birligine dayali” bir
ogrenme Sistemine sahip olmalari,

Yapilan etkinliklerde sosyal bir yapi i¢inde igbirligi vurgulanarak “diyalog
ile ogrenme ve birlikte hareket etme” kavramlar lizerinde durulmals,
Ogrenme, tek yonlii bilgi transmisyonu formunda olmamali,

Cocuklar kendi olusturduklar diisiinceleri “proje” ismiyle iade edebilmeli,
Egitmenler oOgrencilerin  projelerini  zaman pargalarina  ayirarak,
etkilesimlerle beraber gelismesini saglamali,

Tim egitim siirecine 6gretmen, atélye sorumlusu ve ebeveyn dahil olmali,
Cocuklara kazandirilmak istenen bilgiyi, didaktik bigcimde edinmeleri
yerine, ¢ocuklarin proje silirecinde uygulayarak ve tecriibe ederek

ogrenmeleri beklenmeli,
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J. Egitmenler gozlem yapmak, not almak, video kaydi vb. yontemlerle
cocuklarin i¢ diinyasin1 yakindan tanimaya ¢alismali,

k. Dokiimantasyon siirecinde ¢ocuklarin her birinin gelisimlerinin kayit
edilmesinden ziyade, ¢ocuklarin diisiinceleri ve 6grenme siiregleri takip

edilmeli seklinde belirtilebilir.

Tiirkiye’de Reggio Emillia okullarmin érneklerini Adana, Ankara ve istanbul

illerinde gérmek miimkiindiir.

2.4. Tiirkiye’de Alternatif Okul Uygulamalar:

Bilgi toplumu olusumunun yasandigi giiniimiizde, her sahada oldugu gibi
egitim sahasinda da degisim ve doniistime dayali olarak farkli gelismeler olmaktadir.
Egitimin amacii ve okullarin fonksiyonlarimi yeniden tanimlamak bir gereklilik

haline gelmistir (Geng ve Eryaman, 2008).

Sekil 12: Alternatif Okul Sinif Ortami

Kaynak: https://monteésori.kapadokya.edu.tr/urgup-anaokulu'
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Egitimde kisinin tiimiiyle iyilestirilmesi amaglanir. Bu kapsamda bireyin
gelisimi biitiin olarak ele alinmalidir. Bireysel gelisim siireci bir biitiin olarak
incelendiginde fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim arasinda ayrilmaz bir
bagin bulundugu goriilmektedir. Gilinlimiiz kosullarinda davranis¢t yaklagimin etkin
oldugu, bireysel 6zelliklerin dikkate alinmadigi ve sadece bilgi aktariminin oldugu
okullar ihtiyaca cevap veremez hale gelmistir. Bu husus akademisyenler dahil pek ¢ok

egitimci tarafindan dile getirilmektedir (Basal, 20112).

Bu alternatif yaklasimlardan biri olan Montessori egitim yontemi bir¢ok
iilkede uygulanmakta ve uygulamalar sonucunda cocuklarin gelisimleri iizerinde
pozitif yonde ilerlemeler kaydettigi tespit edilmektedir. Ancak ililkemizde sinirli sayida
da olsa son yillarda Montessori yaklagiminin uygulanmasi okul 6ncesi egitim alaninda
yeni modellerin denenmesi i¢in firsatlar yaratilmaktadir. Daha 6nceki boliimlerde de
belirtildigi gibi Montessori yonteminde esas olan diisiince, “insan dogustan iyiye

yoneliktir ve tek amaci kendini ger¢eklestirmek” oldugudur (Toran, 2011).

Tiirkiye’de Montessori metodu, Reggio Emilia yaklasimi, KIDS Ozel ideal
Anaokulu, Waldorf pedagojisi ve Orman Okulu ile Organik Okul uygulamalari
goriilmektedir. Her ne kadar farkli alternatif okul uygulamalar1 goriilse de Tiirkiye’de
yaygin olarak Montessori egitimi verilmektedir. Montessori egitiminin uygulandigi
okullarin bulundugu iller ise; Istanbul, Ankara, Antalya, Aydin, Balikesir, Bursa,

Denizli, Eskisehir, Izmir, izmit, Konya, Manisa, Mersin, Samsun, Tekirdag illeridir.
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Sekil 13: Orman Okulu
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https:/almakulu.com/2017/01/2/uluslararasi-ormaanaokulIari-ve-outdéor-pedegj isi-

Kaynak:
semineri/

2.5. Alternatif Okullarla Ilgili Arastirmalar

Alternatif okullara yonelik literatiirde birgok farkli ¢alismanin yapilmisg
oldugu goriilmektedir. Calismanin bu kisminda alternatif okullara yonelik yapilan

caligmalar 6zet olarak ele alinacaktir.

Diinyada, bilhassa da ABD’de egitim sistemlerinde farkli alternatif okul
uygulamalar1 goriilmekte ve bu uygulamalarin sayisi giin gegtik¢e artmaktadir. Ancak
alternatif egitim/okul kavraminin Tiirkiye i¢in yeni bir kavram oldugu goriilmektedir.
Ozellikle 2010 y1l1 6ncesine kadar ¢ok kisitl bir sahada, kisitli imkanlarla faaliyetlerini

stirdiirdiikleri goriilmektedir.

Asagida verilen arastirmalarin ¢ok azi bu calisma ile dogrudan ilgilidir.
Dolayl olarak ¢alismaya katkida bulunacak arastirmalara da yer verilmistir. Yapilan
arastirmalarda genel olarak nitel arastirma tiirii kullanilmistir. Arastirma deseni

genellikle durum ¢alismasidir.

Hiles (2018), ¢cocuklart Massachusetts'teki 3 Montessori okuluna kayitli olan

124 ebeveyne uygulanan bir anketin sonuglarini ebevnlerin bu okullar1 tercih sebebini
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ortaya koymak i¢in analiz etmistir. Arastirmaci, 4 nedenin ebeveynlerin Montessori
egitimi se¢imini motive ettigini gostermektedir. Bunlar, Montessori ilkelerinin
cekiciligi, Montessori felsefesi veya okuldan beklentiler ve Montessori sinifinin
cekiciligidir. Hiles’e gore, ebeveynlerin karar vermelerini desteklemek icin
Montessori yoneticilerinin, Montessori egitimi hakkinda ebeveyn ve halkin
bilinglendirilmesine yatirim yapmalar1 ve potansiyel ailelere okul uyumu, sinif ortami
ve uzun vadeli Ogrenci sonuglartyla ilgili 6zel bilgiler vermesi gerektigini ileri

surmektedir.

Abdulai (2018), Montessori Okul Oncesi Egitimi modelinin ilke ve
uygulamalarina, Gana’nin Ashanti bdlgesinin Kumhanti metropoliinde se¢ilmis bazi
erken ¢ocukluk merkezlerinde, ne 6lgiide uyuldugunu arastirmistir. Bu kapsamda alt1
Erken Cocukluk Merkezinde altmis bir okul oncesi egitimcisi ¢aligmaya katilim
saglamistir. Calismada ii¢ konu incelenmistir; Katilimcilarin Montessori modelini
kullanarak Ogretme niteliklerinin belirlenmesi, Montessori egitimi ¢ercevesinde
zamanlama ve zaman kullanimi ile 6gretme ve 6grenme i¢in kullanilan materyaller ve
etkinliklerdir. Calisma sonucunda Montessori egitiminde egitim gormemis bireylerin,
zamanlama ve zaman kullanimi konusunda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Montessori
materyallerinin ¢ok az kullanildig: tespit edilmis, Montessori modelinin etkili bir
sekilde uygulanmasi etkileyen engeller arasinda ogretmen egitimi eksikligi ve

ebeveyn kaygilar1 ve talepleri oldugunu ortaya konulmustur.

Diindar (2007) yapmis oldugu ¢alismada da tilkemizde alternatif egitim veren
okullarin istenen sayida olmadigini, olanlarin da alternatif egitim sistemini tam olarak
karsilayamadigint vurgulamistir. Calisma kuramsal analitik ¢alismadir. Arastirmaci
konuyla ilgili derinlemesine literatiir taramast yapmis ve elde ettigi bilgileri karsilikli

olarak taramis ve oOl¢iitler dogrultusunda ayrintili olarak betimlemistir.

Samnezhadi (2018) de incelemis oldugu bir Montessori okulunda egitimin
gerektirdigi materyallerin eksikliginden s6z etmistir. Tagsdemir ve Bulut (2015) da ev
okullarini inceleyen ¢aligmasinda bahse konu alternatif okullar i¢in materyal eksikligi
sorununun oldugunu ifade etmistir. Arastirma betimsel bir arastirmadir ve nitel veri

toplama tekniklerinin kullanildigi bir durum ¢aligmasidir. Bu ¢aligmada 6rnek olay
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caligmasi olarak ta bilinen durum c¢alismasi yaklasimi benimsenmis, ve literatiir

taramasi ve goriisme yolu ile veri toplama islemi gerceklestirilmistir.

Toran ve Temel (2014) yapmis oldugu calismada Montessori yaklagiminda
bahse konu egitimlerin verilmesinin ¢ocuklarin kavram edinimleri (okula hazirlik
seviyeleri, miktar ve zaman/siralama bireysel/sosyal farkindalik, yon/konum,
yapi/materyal,) acisindan olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmacilar deney grubundaki 4-6 yas arasi cocuklara verilen Montessori egitiminin

etkisini 6lgmek amaci ile 6n test-son test ¢alismast yapmiglardir.

Blank (1987) miknatis okullarinda egitim goéren ¢ocuklarin diger okullarda
O0grenim goren Ogrencilere nazaran matematik ve okuma alanlarinda basari

ortalamalarinin ¢ok yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Tosten ve Elgigek, (2013) ev okullarmi inceledikleri ¢alismada maliyet
problemlerine deginmislerdir. Ev okulu uygulamasiyla ¢ocuklarin nitelikli ve dogru
egitim almasi amaglanirken, uygulanabilirliginde sosyallesme, maliyet vb. gibi

sikintilarin oldugunu tespit etmislerdir.

O’Brein (2009) Orman Okulu'nun g¢ocuklarin gelisiminde oynayabilecegi
roli incelemistir. —Bu kapsamda Ingiltere’de Oxfordshire, Shropshire ve
Worcestershire'daki yedi okuldan yirmi dort ¢cocuk, Orman Okulu'na devam ederken
sekiz aylik bir siirede aragtirmaci tarafindan go6zlenmistir. Cocuklarin giiven,
motivasyon ve konsantrasyon, dil ve iletisim ile fiziksel becerilerindeki gelismeler
ogretmenler ve Orman Okulu liderleri tarafindan kaydedilmistir. Calisma sonucunda
ozellikle de dogaya giinliik yasamlarinin bir parcasi olarak goren ¢ocuklar i¢in farkli
O0grenme yontemlerinin sunuldugu, uygulamaya doniik ders ¢ozlimlerinin sunuldugu

tespit edilmistir.

Kogyigit ve Kayil1 (2008) Montessori egitimi alan 6grencilerin ana akim egitim
alan 6grencilere gore daha fazla sosyal becerilere sahip oldugunu tespit etmistir. Genel
tarama modeli kullanilan ¢aligma, Konya ilinde egitim alan anaokulu 6grencileri ile
yaptlmistir. Calisma sonucunda okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan

miifredatin, Montessori yontemi kullanilarak zenginlestirilebilecegi, oOkuldncesi
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ogretmenleri yapilacak seminer, konferans ve egitimlerle Montessori yontemi
hakkinda bilgilendirilebilecekleri ve sonraki yapilacak calismalarda Montessori

egitiminin ¢ocuklarin diger gelisim alanlarina etkisi incelenebilecegi agiklanmustir.

Bayhan ve Bencik (2008) yapmis oldugu calismada Waldorf okullarinda
egitim alan ¢ocuklarin hayal giiciiniin ve yaraticiliklarinin diger ¢ocuklara gére daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Waldorf egitimin 6grencilere ¢ok boyutlu bir 6grenme
firsat1 sundugunu, ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelismesine olan katkisini ve sanatsal

ve objektif diisiince yapilarini gelistirdigini ortaya koymuslardir.

Caliskan (2015) yapmis oldugu calismada organik okullara yonelik 6gretmen
ve yonetici gorlislerini incelemistir. Arastirma nitel yaklasimla tasarlanmistir.
Olgubilim yontemi kullanilan c¢alismada Elazig ve Van ilinde gorev yapan
egitimcilerin gorislerine yer verilmistir. Bu ¢calismada alternatif okullarin doga ile i¢
ice bir yapiya sahip olmasi, ezberden uzak yasayarak 6grenmeyi saglamasi gerektigini

ifade etmistir.

Turan ve Caliskan (2015) da oyun tabanli alternatif egitimin ¢ocuklar1 daha
sosyal hale getirdigi, cocuklar1 bedensel, zihinsel ve sosyal agidan gelistirdigini ve bu
yoniiyle alternatif egitim sundugunu tespit etmistir. Oyunun bosa gecirilen zaman
degil de bireyin egitimine onemli bir katki saglayan bir siire¢ olarak goriilmesinin
Oonemine deginmislerdir. Calisma sonucunda, egitim programlarinda alternatif bir

yontem olarak oyun tabanli egitime daha fazla yer verilmesini 6nermislerdir.

Dahlin (2010) alternatif okullarla ana akim okullar1 karsilastirmistir.
Arastirmaci alternatif okullarda egitim gérmiis olan/olmayanlardan olusan 15-16 ve
18-19 yas arasindaki 6grencilere anket uygulamistir. Ana akim okullarda egitim
gorenlerde sosyal ve ahlaki sorulara ilgi ve katilim her iki yas grubunda da yaklasik
olarak benzer bulunurken, ancak Steiner Waldorf okullarinda 6grencilerin yasi
arattikca, sosyal ve ahlaki sorulara ilgi ve bagliligi daha sik dile getirdikleri tespit
edilmigstir. Steiner Waldorf 6grencilerinin daha olumlu tutumlar sergiledikleri

degerlendirilmistir.
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Oberski (2006) Birlesik Krallik’ta faaliyet gosteren ve Ingiltere’de 29 ve
Iskogya’da 4 adet bulunan Steiner-Waldorf okullarini diisiinme becerisini 6gretme
acisindan incelemistir. Arastirmacit ana akim okullarda programlarla sinirlandirilan
hususlara yonelik diisiinme becerisi gelistirildigini, Waldorf okullarinda ise diisiinme
beceresini gelecekte de kullanilabilecek sekilde gelistirildigini ve genis kapsama sahip

oldugunu ifade etmistir.
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111. BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma nitel yontemle yapilmistir. Nitel arastirma, sonuglardan ziyade
siirecle ilgilidir. Konunun derinlemesine incelemesine olanak saglayan nitel aragtirma,
sorunun akilci ve sistematik sekilde ortaya konulmasina ve ¢oziilmesine yonelik en

kisa yol olarak belirlenmistir.

Bu yonteme bagli olarak olgu bilim ¢alismasi modeli segilmistir. Genellikle
detayl1 bir bicimde bilgi sahibi olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Bu aragtirmalar
genellikle bir olguyu daha iyi bir sekilde tanimaya ve anlamaya yonelik agiklamalar

ortaya koymaya yardimc1 olur (Biiytikoztiirk, 2008).

Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan ve en yaygin kullanilan tekniklerden
biri olan goriisme teknigi veri toplama teknigi olarak kullanilmistir. Gorligme
tekniginde bireylerin deneyimleri, bakis acilari, duygular1 ve algilari ortaya
konulmaktadir. (Bogdan ve Biklen, 1992). Goriisme tekniginden alinan veriler, igerik
analizi yapilarak verilen cevaplarin odaklandigi temalar ortaya c¢ikarilabilmektedir

(Y1ldirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada igerik analizi tekniginden istifade edilmistir.

Gortigme teknigi kullanilarak benzer konulara yonelik fakli kisilerden ayni
tiirde bilgilerin alinmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda
bahse konu yontem kullanilarak, alternatif okullarda gorev yapan calisma grubunda
olan katilimecilarin goriislerinin alinmasi, 6gretmenlerin bakis acilar1 ve ¢o6ziim
Onerilerinin ortaya konulmasi saglanmigtir. Ayrica oOgretmenlerin verdikleri

cevaplardan temalar olusturulmustur.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ilinde bulunan Waldorf Okulda

gorev yapan, degisik branslardaki 6gretmenlerden goniilliiliik esasina dayali olarak 15
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O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada, c¢alisma grubu belirlenirken, amach

ornekleme yontemlerinden, Olgiite dayali 6rnekleme teknigi kullanilmastir.

Amagli 6rnekleme, arastirmacinin kesfetmek, anlamak, perspektif kazanmak
istedigi ve cogu seyin Ogrenilebilecegi bir orneklem se¢iminin zorunlu oldugu
varsayimina dayanir. Bilgi agisindan zengin durumlar, arastirmacinin amaci agisindan
bliyiik oneme sahip konular hakkinda ¢ok sey 6grenebilecek durumlardir ve bu yilizden

terim amagli 6rneklemedir (Merriam, 2013).

Olgiite dayali 6rnekleme tekniginde temel anlayis onceden belirlenmis
oOl¢iitleri karsilayan her bir olgunun birlikte anlamli olmasidir. S6zii edilen 6l¢iit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmais bir 6lgiit
listesi kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Olgiite dayali érneklem teknigi ile
secilen 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, arastirma 15 dgretmenle

tamamlanmustir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinde kullanilan, veri toplama
araglarindan biri olan gériisme tekniginden yararlanilmistir. Bu baglamda katilimcilara
acik uglu sorulardan meydana gelen yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, yapilandirilmig gériisme formu
kadar hatlar1 keskin olmamakla birlikte yapilandirilmamig goriismeler kadar esnek de

degildir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme hazirlanmadan 6nce, aragtirmaci tarafindan
literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramas1 sonucunda konu ile ilgili degisik
arastirmacilarin veri toplama araglart incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci
tarafindan taslak bir goriigme formu hazirlanmistir. Bu form amaca uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla 3 alan uzmani, 1 6lgme degerlendirme uzmani ve 1 Tiirkce
uzmanina inceletilerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra form arastirma
sorularina uygun olarak, 6 maddeden olusan bir yar1 yapilandirilmis form halini

almistir.
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Son sekli verilerek uygulamada kullanilacak hale getirilen goriisme formu 2
boliimden olusmaktadir. 1. bolim o6gretmenlere yonelik demografik o6zellikleri
(cinsiyet, yas, gorev siiresi, gorev yeri ve brang) icermekte, 2. boliim ise arastirma
sorularina yonelik acik uglu 6 sorudan olugmaktadir. “Varsa eklemek istediginiz
gorislerinizi belirtiniz.” ifadesini igeren 6. soru igin, yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin ek goriis belirtmedigi veya belirtilen goriislerin de kayda deger olmadigi
saptanmistir. Bu nedenle yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki 5 soru igerik

analizine tabi tutulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Goriisme formlar1 ¢ogaltilarak, tespit edilen alternatif okullardaki
ogretmenlerden, tek tek randevu alinarak okullarina gidilmistir. Tek tek okullara gidip
calismanin amaci ve yontemi agiklanmistir ve cevaplarla ilgili 6n bilgi verilmistir. Her

bir 6gretmenle goriisme siiresi yaklasik olarak 20 dakika stirmiistiir.

Alanya Waldorf Ozel Yasam okullarmmn anaokulu ve ilkokul kademelerinde
gbrev yapan, matematik, Ingilizce egitimi, okul oncesi egitim, beden egitimi, cocuk
gelisimi uzmani, fen bilimleri egitimi, sinif 6gretmeni ve sosyal bilimler egitimi olmak
tizere 8 degisik branstan 15 Ogretmen ile goériisme yapilmistir. Okulun fiziksel
yapisinin alternatif egitime elverisli, 6grencinin deneyimleyerek 6grenmesine olanak
saglayan, dogada yapilan aktivitelere elverisli ve oyun temelli 6grenmeyi destekleyen
nitelikte oldugu goézlenmistir. Anaokulu kademesinde ikisi idari olmak tiizere 13

egitimci gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ses kaydina kars: tedirgin olduklar1 gézlendigi
icin 6gretmenlerin cevaplar aragtirmaci tarafindan yazili olarak kayit altina alinmustir.
Arastirmaci tarafindan katilimcilarin yetersiz veya eksik (evet-hayir gibi) cevaplarina
karsin onceden hazirlanan sondaj sorular sorularak, cevaplarin ayrintili bir sekilde

verilmesi saglanmaistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan birka¢ defa okunduktan sonra kodlanarak temalar haline

getirilmis ve tablolastirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gore alt temalarin olusturulmasi stirecinde
arastirmaci birer birer tiim dokiimleri okumus ve yine birbirinden bagimsiz olarak alt
temalar1 olusturmustur. Daha sonra arastirmaci, verilerin her bir alt amaca yonelik

cevaplari alt temalar altinda toplamustir.

Verilerin analizinde sorularin ve cevaplarin niteliklerine bagli olarak bazi
sorularda dgretmenlerin verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan temalar ortaya konulmus,
diger bazi sorularda ogretmenlerin verdikleri goriisler dogrudan aktarilmis ve
yorumlanmistir. Burada 6gretmenlerin biitiin diisiinceleri degil, arastirmaci tarafindan
her bir alt amaca hizmet edecek ilginglikte olan cevaplar, anekdotlar seklinde

verilmigtir.
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IV. BOLUM
BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde elde edilen veriler, tablolar seklinde verilmis ve

tablolar yorumlanmigtir. Ayrica, Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin bazilar

anektotlar seklinde verilmistir.

4.1. Katihmecilarin Demografik Ozellikleri

Tablo 3

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans Yiizde
Erkek 1 6
Cinsiyet Kadin 14 94
Toplam 15 100
20-30 6 41
31-40 7 47
Yas 41-50 1 6
50 tizeri 1 6
Toplam 15 100
1-5 11 73
6-10 2 13
Mesleki Kidem 11-15 1 7
16 ve lizeri 1 7
Toplam 15 100
Okul Oncesi 9 60
Sosyal Bilgiler 1 6,66
Cocuk Gelisim Uzmani 1 6.66
Sinif Ogretmeni 1 6.66
Brans Fen Bilimleri 1 6.66
Ingilizce 1 6.66
Beden Egitimi 1 6.66
Toplam 15 100
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Calismanin bu bolimiinde kendisine miilakat formu uygulanan 15
katilimeinin demografik 6zelliklerini yansitan yas, cinsiyet, meslekteki gorev siiresi

ve bransg bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine goére dagilimlar
incelendiginde katilimeilarin ¢ok biiylik cogunlugunun (%94) kadin 6gretmenlerden
olustugu  goriilmektedir. Ogretmenlerin  yas degiskenine gore durumlar
incelendiginde; katilimcilarin neredeyse yarisinin (%41) 20-30 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan 31-40 yasa araliginda bulunan Ogretmenlerinde
dagilimmin ytiksek (%41) oldugu goriilmektedir. 50 yas iizerinde 1 katilimcinin
oldugu goriilmektedir. Bahse konu katilimeinin c¢ocuk gelisim uzmani oldugu
degerlendirildiginde, Orneklem kiimesindeki Ogretmenlerin genelde 20-40 yas

arasinda yogunlasmis oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin gorev siirelerinin dagilimi incelendiginde; biiyiik cogunlukla
(%73) mesleki gorev siirelerinin ilk bes yilinda olduklart goriilmektedir.
Ogretmenlerin branslar1 incelendiginde, katilimcilarin biiyiik cogunlugunun (%60)
okul 6ncesi 6gretmenlerinden olustugu goriilmektedir. Antalya ilinde alternatif egitim
yontemleri kullanarak egitim veren okullarin ¢ogunlugunun anaokulu kademesinde
olmast nedeniyle, c¢aligma grubunun c¢ogunlugunu okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmustur. Diger taraftan sosyal bilgiler, yabanci dil, fen bilimleri ve smif
ogretmenleri ile ¢ocuk gelisim uzmaninin da Orneklem kiimesinde oldugu
goriilmektedir. Bu ¢esitliligin uygulama ve yoOntemlerin degerlendirilmesi ve
sorunlarin  ortaya konulmasi agisindan farkli  bakis agis1  saglayacagi

degerlendirilmektedir.

4.2. Alternatif Okullarmm Egitim Sistemi ile Ana Akim Okullarin Egitim Sistemi

Arasindaki Farklara Yonelik Ogretmen Gériisleri

Alternatif egitim ve klasik egitim arasindaki farklarin neler olduguna yonelik
katilimcilara soru sorulmustur. Katilimcilar tarafindan verilen cevaplarda 6ne ¢ikan
temalar Tablo 4’te gosterilmektedir. Buna gore katilimcilar alternatif okullarda verilen

egitimin klasik egitimden farklarinin oldugunu belirtmislerdir. Bu farklara
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bakildiginda, 0Ozgiir egitim ortami, bireysel gereksinimlerin dikkate alinmasi,
gontlliliik, katilimcilik, ¢ocuklarin dogasina uygun ortam gibi temalarin 6n plana

ciktiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4

Alternatif egitim ve klasik egitimin farklarina iliskin goriisler

ALTERNATIF EGITIMIN FARKLILIKLARI f
Goniilliiligi esas alan 6zgiir bir ortam ve bireysel yaklagim 7
Yapilandirmaci ve gergekei egitim yaklagimi 6
Cocugun yasina, zeka diizeyine ve ilgi odagina uygun yaklagim 3
Cocugun dogasina uygun ortam 4
Siddetsiz egitim, duygu farkindalig1 1

Ulkemizde klasik egitim siteminin genellikle ezberci bir yonteme dayandig
ve ¢ocuklarin bir yaris siirecine sokulduguna yonelik yaygin olarak elestiriler yapildigi
goriilmektedir. Ornegin katilimer bir dgretmen alternatif egitimin klasik egitimden
farklarin1 ifade ederken bu elestiriye vurgu yaptigi ve alternatif okullarin farkli bir

¢oziim getirdigini ifade ettigi goriilmektedir (O-4):

Cocuklarimiz arasinda yariy olmaksizin yaparak ve
yasayarak ogrenmeleridir. Ezberci bir yaklasimin olmamasidir.
Cocuklarimizin  daha ozgiivenli bir gsekilde kendilerini ifade
edebilmeleridir.

Alternatif egitimde her bir 6grencinin ilgi alani ve gereksinimleri, zeka diizeyi
ayr1 olarak ele alinmakta oldugunu belirten O-13, ¢coklu zeka kuramina gore de aym
smufta farkli zeka diizeyinde olan bireylerin gereksinimleri dikkate alinarak egitimlerin
yiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Alternatif okullarda verilen egitimlerde
ogrencilerin bahse konu farkliliklarinin klasik ve tek diize egitimden farkli olarak
dikkate alindig1 bir katilimc1 dgretmen tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir (O-
13):

Giintimiizde, ¢ogunlukla bir siniftaki ogrencilerin ayni
anda, aymi yontemle, ayni konuyu ogrenebilecegi varsayimina
dayanilarak toplu egitim yapilmaktadir. Oysa ogrenmenin
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gerc¢eklesebilmesi icin ogrenilecek konunun zorlugu ile 6grenenin
yetenegi arasinda denge olmasi gerekir. Bir siniftaki tiim
ogrencilerin ayni yetenege sahip oldugunu diigiinmek olanaksizdr.
Bireysel egitim ¢ocugun kendi hizinda 6grenmesine olanak tanir.

4.3. Tiirkiye'de Uygulanan Alternatif Egitim Metot/Model/Yaklasimlarina

Yonelik Ogretmen Gériisleri

Katilimcilara Tiirkiye’de uygulanan alternatif egitim metotlari, modelleri ve
yaklasimlart ile ilgili goriisleri sorulmustur. Katilimeilarin goriisleri incelendiginde
alternatif okullarin 6grencilere yaparak ve yasayarak 6grenme imkani tanidigi, kaliteli
ve bireylerin ilgi alanlarini1 dikkate alan bir egitim imkani1 sundugu, ezberden ziyade
anlayarak 6grenme sagladigina iliskin goriislerin siklikla vurgulandigi goriilmektedir.
Katilimeilarin - alternatif egitim metot ve uygulamalarina olumlu baktigr ve

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 5

Ogretmenlerin alternatif egitimin metot, model ve yaklasimlarina iliskin goriisleri

MODEL/METOT/YAKLASIMLARA ILiSKIN GORUSLER f
Yaparak ve yasayarak 6grenme imkani tanir 8
Kaliteli egitim sunar 6
Bireylerin ilgi alanlarini dikkate alan bir egitim imkani sunar 8
Ezberden ziyade anlayarak 6grenme saglar 3

Ornegin bir katilime1 (O-14) bu durumu asagidaki sekilde ifade etmektedir.

Alternatif  egitimin  olmasi  her  ¢ocugun  kendi
sorumlulugunu bilmesine olanak saglhyor. Alternatif egitimin
ogrenci merkezli olmasit ¢ocugun ozgiivenini arttiriyor ve bir birey
olarak c¢ocuk kendisini daha iyi ifade edebiliyor. Dogayla ve
yvasamla i¢ ice olmasi ¢ocugu daha somut seylere yonelterek ona
daha iyi 6grenme firsati sunuyor ve ¢ocugun kafasinda egitim daha
iyi sekilleniyor. Cocuk tek dizelikten ¢ikarak olaylara daha elestirel
bir yonle bakabiliyor.

Bu agiklamaya bakildiginda katilime1 6gretmenin alternatif okullarin yontem

ve uygulamalarina gayet olumlu baktigi, alternatif okullarin fonksiyonlarini
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benimsemis oldugu goriilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin alternatif egitim ile
alakali birtakim kaygilar1 tasidign da goriilmektedir. Ornegin iilkemizde okullarin
sayisinin az oldugu, 6grencilerin geleceklerine yonelik ailelerin kaygi tasidiklari,
uzmanlagmanin az oldugu, egitim yardimcis1 materyallerin pahali olduguna yonelik
goriisleri de belirtmis olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen bu
olumsuzluklara ragmen genel anlamda Ogretmenlerin alternatif okullarda verilen
egitimi benimsedikleri ve tilkemizde uygulanmasinin faydali oldugunu diistindiikleri
goriilmektedir. Ornegin  katilimc1  bir gretmenin  bu  sistemin {ilkemizde

uygulanabilecegine ydnelik degerlendirmesi asagida goriilmektedir (O-10).

Ulkemizde alternatif okullar gelisim basamaklarin
tamamlamus degildir. Egitim ailede baslar, okul devamini destekler.
Uygulamanin sonug verebilmesi icin ailelerin oncelikle egitilmesi
gerekir. Tiirkiye'nin dogal ortami bu metotlarin geligimi icin
uygundur. Universiteden mezun ogretmenler daha da donanimli ve
bilgili olursa, dogru egitimi alirsa bu metotlar daha da
gelistirilebilir.

Buna gore alternatif okullarin iilkemizde benimsenmesi agisindan bir zihniyet
ve altyap1 olugmasi gerektigi gergegi ortaya gikmaktadir. Oncelikle ailelerin bu sistemi
benimsemesi gerektigi, daha sonra ise iilkemizde gerekli altyapinin saglanmasinin

gerekli oldugu vurgulanmustir.

44. Ana Akim ve Alternatif Okullarda Ol¢gme ve Degerlendirme

Uygulamalarimin Benzer ve Farkh Yonlerine Yéonelik Ogretmen Gériisleri

Katilimcilara, ana akim okullar ve alternatif okullardaki Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinin benzer ve farkli yonlerine yonelik soru sorulmustur.
Katilimcilarin cevaplarindan hareketle ana akim okullar ve alternatif okullardaki
6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin alternatif okullar lehine farkli yonlerine

yonelik bir tablo olusturulmustur.

56



Tablo 6

Katilimcilarin alternatif okullarin 6lgme ve degerlendirmedeki farklarina dair goriisleri

OLCME DEGERLENDIRME OZELLIiKLERi f
Siire¢ odakli olma 7
Bireye yonelik olma 8
Rekabete yer vermeme 5
Kendi kendini degerlendirme 5

Kendilerine yoneltilen soru karsisinda katilimcilarin %39°luk dilime sahip
onemli bir kismi, iki okul tipi arasindaki en 6nemli dlgme degerlendirme farkinin
alternatif okullarda “degerlendirmenin sonug¢ yerine siire¢ odakli” oldugu yoniinde
goriis bildirmeleridir. Bu yonde goriis bildiren katilimeilar, ana akim okullarda 6lgme
degerlendirmenin egitim-0gretim uygulamalar1 siirecinde degil, silirecin sonunda
yapildigini belirtmislerdir. Bu durumun 6grencinin dogasina uygun olmadigina dikkat
ceken katilimcilar, alternatif okullarda yapilan stire¢ odakli 6lgme degerlendirmenin
hem 6grencileri dogal ortamlarinda gozleme ve degerlendirme firsat1 verdigine hem
de Ogrencileri stresten uzak tuttuguna dikkat c¢ekmislerdir. Katilimcilardan biri

konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir (O-5):

Alternatif okullarda olgme ve degerlendirme odak nokta
degildir. Cocuk oyunla, yaparak yasayarak 6grendigi icin ezber yok.
Cocuk gergekten ogreniyor. Degerlendirmeden ¢ocugun haberi
olmaz ki ¢ocuklar kendi aralarinda kiyaslama yapmaz.

Ana akim okullar ve alternatif okullar arasindaki 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar farklar1 hususunda katilimcilarin %22’si alternatif okullardaki dlgme
degerlendirme uygulamalariin 6grencileri ana akim okullardaki gibi toplu olarak
degil de “bireysel farkliliklar1 gozeterek™ degerlendirdigine vurgu yapmislardir. Bu
yonde goriis bildiren katilimcilar, bireysel farkliliklari dikkate alarak yapilan bir
degerlendirmenin &grencileri rekabetten uzak tuttuguna, her O6grenciyi kiymetli
varsaydigina ve c¢oklu zeka goriisii kuraminin da savundugu gibi her bireyin farklh

yeteneklerine odaklandigina dikkat ¢cekmislerdir.
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Katilimceilarin %22°lik bir diger kismi, ana akim okullarda yapilan 6lgme
degerlendirme uygulamalarimin 6grencileri birbirleriyle “rekabet etme” ye sevk
ettigini ve bu durumun ogrencilerin gelisimi agisindan ¢ok sakincali oldugunu
belirtmislerdir. Bu katilimcilar, alternatif okullarda yapilan 6lgme degerlendirmenin
sinava yonelik olmadigin1 ve bu okullarda 6grencilerin dogal 6grenme ortamlarinda

sinavsiz bir sekilde degerlendirildigini ifade etmislerdir.

Katilmeilarin %17°1lik dilimini olusturan diger bir kismi ise alternatif
okullarda Ogrencilerin kendi kendilerini 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutma
imkanina sahip olduklarini ifade etmistir. Bu yonde goriis bildiren katilimeilar, ana
akim okullardan farkli olarak alternatif okullarda 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarinin yalnizca 6gretmen tarafindan yapilmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Bu
okullarda Ogrenciler Ogrenme wuygulamalar1 esnasinda kendi kendilerini
degerlendirmekte, kendilerine saglanan ortam ve materyaller sayesinde yanlis ve
dogrularin1 kolaylikla fark edebilmektedir. Olgme degerlendirme siireci esnasinda
Ogretmen yalnizca rehberdir ve Ogrenciyi gozleyerek gereken durumlarda ufak

miidahalelerde bulunmaktadir.

4.5. Alternatif Okullardaki Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Alternatif okullarda verilen egitim ile ilgili katilimcilara gozlemledikleri
sorunlarin olup olmadig1 sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde; velilerin 6n
yargilari, beklentileri ve sinirlt bilgiye sahip olmalarinin bir sorun olarak 6ne ¢iktig
goriilmiistiir. Ailelerin bu egitim sistemine karsi giivensiz bir tutum sergiledigi,
cocuklarmin gelecek egitim siiregleri agisindan birtakim kaygilar tagidigi, alternatif

egitim sistemine adapte olamadiklari katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.
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Tablo 7

Katilimeilarin alternatif okullarin sorunlarina yonelik gortisleri

SORUNLARA ILISKIN GORUSLER f
Velilerin 6n yargili olmalari 7
Velilerin sinirh bilgiye sahip olmalar1 8
Velilerin giivensiz bir tutum sergiledigi 6
Velilerin alternatif egitim sistemine adapte olamadiklari 5

Omegin katilime1 bir 6gretmen velilerin alternatif okullar hakkindaki bilgi

eksikligini ve sisteme adapte olamadiklarin1 asagidaki sekilde ifade etmektedir (O-12):

Velilerin bilingli olmamasi, bagkalarindan duyup gelip
beklentilerinin  yiiksek olmasi, verilen seminerlere katilim
saglamadiklar: zaman okulla is birligine gecerken zorlanmalari.

Diger taraftan bagka bir katilimer velilerin kaygisini asagidaki sekilde agik
bi¢imde ifade etmistir (O-10):

Tiirkiye’'de aileler alternatif okullara ayak uydurmakta
zorlanir ve egitim metoduna giiveni azdir. Cocuklart i¢cin gelecek
kaygisi yasamaktadir. Akademik egitimden geri kaldigini diisiiniir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore, alternatif egitimde sorun olarak
goriilen alanlardan birisi de uzman eksikliginin olmasidir. Alternatif egitim veren
okullarda calisabilecek pedagojik temele sahip Ogretmen sayisinin az oldugu

katilimcilar tarafindan vurgulanmaistir.

Alternatif okullarda erken yaglarda verilen okuma-yazma ve matematik
bilgisi egitimlerinin, baz1 6gretmenler tarafindan bir sorun olarak goriildiigii de tespit
edilmistir. Baz1 katilmcilar da erken yaslarda bahse konu egitimlerin verilmesinin
olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Zira alternatif egitimde 6grencinin ilgi
odagi, zeka seviyesi, gereksinimleri dikkate alindigindan 6zel yeteneklerini kesfetmesi
ve buna uygun egitimlerin verilmesi tek diize egitimin standart kaliplarindan

styrilmaya yardimer oldugu ifade edilmektedir.
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4.6. Alternatif Okullardaki Sorunlarin Coéziimiine Yonelik Ogretmenlerin

Onerileri

Katilimecilara alternatif okullarda gozledikleri sorunlarin ¢oziimlerine dair
goriigleri sorulmustur. Bu dogrultuda katilimcilar ¢ogunlukla benzer sorunlara ve
benzer ¢oziim yollaria dikkat ¢cekmislerdir. Katilimeilarin cevaplarindan hareketle

olusturulan ¢6zlim temalar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Katilimcilarin alternatif okullardaki sorunlarin ¢éziimiine yonelik goriisleri

COzZUM TEMALARI f
Okul tanitim1

7
Aile egitimi ve bilgilendirilmesi

8
Ogretmen yetistirme programlari

6
Okul say1st ve maddi destegin arttirilmasi

5

Kendilerine yoneltilen soru karsisinda katilimcilarin 6nemli bir kismu,
karsilasilan en biiyiik problemlerden birinin alternatif okullarin bilinirliginin az olusu
karsisinda okul tanitim1 yapmanin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
yonde goriis bildiren katilimcilar, alternatif okullarin etkili bir sekilde tanitilmasi adina

gerekirse medyanin da kullanilmasi gerektigini savunmuslardir.

Katilimeilarin bir kismu ise alternatif okullara ve burada uygulanan egitim-
Ogretim uygulamalarina karsi ailelerin temkinli yaklastiklarini hatta bu davranisin
bazen olumsuz On yargiya varabildigini ifade etmistir. Katilimcilar bu durum

karsisinda ailelerin bilgilendirilmesi gerektigini, okullarda uygulanan etkinliklere
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yonelik veliler i¢in seminerler diizenlenmesinin faydali olabilecegini belirtmislerdir.
Katilimcilar, bilgilendirme seminerleri sayesinde ailelerin alternatif okullara
giivenlerinin artacagi ve veli okul aras1 bagin kuvvetlenecegi yoniinde fikir birligine

varmiglardir.

Ogretmen yetistirme programlar1 da yine katilimcilar tarafindan alternatif
okullarin ¢oziimiine yo6nelik olarak sunulan bir diger oOneridir. Bu konuda
katilimcilarin 6nemli bir kismi, alternatif okullarin en 6nemli sorunlarindan birinin bu
okullarda uygulanan egitim-6gretim faaliyetlerine yonelik yetigsmis eleman sayisinin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu sebeple katilimcilar, alternatif okullarda gorev
yapan veya yapmak isteyen Ogretmenlere yonelik egitim seminerleri verilmesini
bdylece dgretmenlerin daha donanimli hale getirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica katilimcilar, iiniversitelerde bu okullarda uygulanan yontem ve teknikler
hakkinda kapsamli bilgi verilmedigi, bu sebeple de bu okullarin egitim-6gretim
uygulamalarin1 igeren bilgilerin {iniversitede ayr1 bir ders olarak okutulmasi

gerektigini savunmuslardir.

Okul sayis1 ve maddi destegin arttirilmasi konusunda katilimcilar, alternatif
okullara en onemli destegin Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilebilecegini
savunmaktadirlar. Alternatif okullarin sayica artirilmasi, bu okullarda kullanilan
egitim materyallerini temin etmek ve Ogrenme ortamini diizenlemek adina ihtiyag
duyulan maddi destegin saglanmasinin 6nemli oldugu katilimcilar tarafindan dikkat
cekilen konulardan biridir. Katilimcilardan biri alternatif okullarin yalnizca okul
oncesi diizeyinde olmasinin biiyiik bir sorun oldugunu, bu sebeple alternatif okullarin
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde de agilmasi ve sayisinin artirilmast gerektigini

ifade etmistir. Bu katilimet, konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir (O-13):

Waldorf anaokullarinda ¢cocuklar erken yaslardan itibaren
matematik islemleri, okuma yazma gibi akademik c¢alismalara
baslarlar. Ozellikle erken dénemde okuma yazma egitimi verilmesi
elestirilen konulardan birisidir. Bu elestirinin temel nedeni
cocuklarin ilkokula okuma yazma bilerek baslamasinin ¢ocuk
agisindan problem yaratacagi olarak sunulur. Oysa asil problem
cocugun bu acidan verimli olan donemlerinin toplu egitime, yani
herkesin ayni anda ogrenmesi uygulamasina kurban edilmesi ve
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kisisel 6grenme farkliliklarinin deger kazandigi ve dikkate alindigt
bir sistem olmamasidir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda, ana akim okullarda bulunan sorunlara
benzer olmasa da, alternatif okullarda da uygulamaya yonelik sorunlarin oldugu tespit
edilmistir. Bu sorunlarin nerelerden kaynaklandigi ve nasil ¢oziilecegine yonelik

ogretmenlerin sunduklar1 dneriler detayli ve 6nem arz etmektedir.
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VI.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada Antalya ilinde faaliyet gosteren Waldorf okullarda gérev yapan
Ogretmenlere alternatif okullarda kullanilan yontemler, yapilan uygulamalar ve
karsilagilan sorunlara yonelik goriisleri sorularak analizler yapilmistir. Elde edilen

bulgular 1s181nda ¢ikarilan sonuglar literatiir ile karsilastirmali olarak verilmistir.

Alternatif okullara yonelik 6gretmenlerin genel olarak olumlu baktiklari, bu
okullarda verilen egitimi benimsedikleri ve faydali oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ozellikle dgretmenler tarafindan bu okullarda verilen egitimin ezberci
olmaktan uzak, bireysel ilgi alanlarini ve gereksinimlerini dikkate alan, dogal ve 6zgiir
ifade ortam1 sunan ve doga ile i¢ i¢e bir yapiya sahip oldugu vurgulanmistir. Bu
baglamda alternatif okullarin bireye odakli, standartlara bagl olmayan, 6zgiirliik¢ii ve
yenilik¢i, sosyal agidan bireyi kuvvetlendiren bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir.
Bu ozellikleri ile alternatif okullarin ana akim okullardan farklilastigi sonucuna
vartlmistir. Caligkan (2015) yapmis oldugu c¢alismada organik okullara yonelik
Ogretmen ve yoOnetici goriislerini incelemis ve alternatif okullarin doga ile i¢ ice bir
yaptya sahip oldugunu, ezberden uzak, yasayarak 6grenmeyi sagladigini ifade etmistir.
Toran ve Caliskan (2015) da oyun tabanli alternatif egitimin ¢ocuklar1 daha sosyal hale
getirdigini, ¢ocuklar1 bedensel, zihinsel ve sosyal agidan gelistirdigini ve bu yoniiyle
alternatif egitim sundugunu tespit etmistir. Kogyigit ve Kayili (2008) Montessori
egitimi alan Ogrencilerin ana akim egitim alan Ogrencilere gore daha fazla sosyal
becerilere sahip oldugunu tespit etmistir. Bayhan ve Bencik (2008) yapmis oldugu
caligmasinda Waldorf okullarinda egitim alan ¢ocuklarin hayal giiciiniin ve
yaraticiliklarinin diger ¢ocuklara gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda calismada alternatif okullarin ayirt edici 6zelliklerinin literatiirde yapilmis

olan ¢aligmalar ile uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilara, ana akim okullar ve alternatif okullardaki Olgme ve

degerlendirme uygulamalarinin benzer ve farkli yonlerine yonelik soru sorulmustur.
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Bu soru karsisinda katilimcilar her iki okul tipinin benzer ve farkli yonlerine dair goriis
bildirmislerdir. Bu goriisler dogrultusunda alternatif okullarin ana akim okullardan
farkli olarak sonu¢ yerine siire¢ odakli bir Olgme-degerlendirme yaptigi,
degerlendirme esnasinda tiim 6grencileri toplu olarak ele almak yerine her bireyi kendi
sahip oldugu degerler ve yetenekler ¢ercevesinde degerlendirdigi; sinavsiz bir egitim
sayesinde Ogrenciler arasinda meydana gelebilecek rekabetin olusumuna ve

-----

kendi kendilerini degerlendirme olanagi sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ulkemizde uygulanmakta olan alternatif egitime y&nelik 6gretmen
goriislerinde genellikle problemlere odaklanildii goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tilkemizde bu tip egitim sisteminin ¢ok bilinmedigini, uzmanlasma sikintisi
yasandigini, okul sayisinin az oldugunu ve akademik kaygilar1 beraberinde getirdigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu okullarin yararlarindan bahseden
Ogretmenlerin ise egitimin kaliteli, bireye odakli, yasayarak O0grenme saglayan,
elestirel bakis kazandiran bir egitim sistemi oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bahse konu goriigler ve sorunlarin literatiirde bu konuda yapilan ¢alismalar ile uyumlu

oldugu tespit edilmistir.

Alternatif okullarda goriilen sorunlardan bazilarinin uzman eksikligi ve
materyal eksikligi oldugu sonucuna varilmistir. Ulkemizde alternatif okullarda egitim
verebilme acisindan pedagojik altyapiya sahip Ogretmenlerin yetistirilmedigi ve
mevcut sayimnin da yetersiz oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan alternatif okullarin
materyal agisindan da yiiksek maliyetler gerektirdigi ve bunlarin tedarik edilmesinde
problemler yasandigi saptanmistir. Zira Diindar (2007) yapmis oldugu ¢alismada da
tilkemizde alternatif egitim veren okullarin istenen sayida olmadigini, olanlarin da
alternatif egitim sistemini tam olarak karsilayamadigini vurgulamistir. Tasdemir ve
Bulut (2015) da ev okullarini inceleyen ¢aligmasinda bahse konu alternatif okullar i¢in
materyal eksikligi sorununun oldugunu ifade etmistir. Samnezhadi (2018) de
incelemis oldugu bir Montessori okulunda egitimin gerektirdigi materyallerin

eksikliginden s6z etmistir.
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Katilimcilara sorulan alternatif okullarda gézledikleri sorunlarin ¢oziimlerine
yonelik Onerilerine dair soru karsisinda katilimcilar ¢ogunlukla benzer sorunlara ve
benzer ¢Oziim yollarma dikkat c¢ekmislerdir. Katilimcilar, alternatif okullarin
sorunlarini ¢ézmek adma okul tanitimlarinin artirilmasi, ailelerin alternatif okullar
konusunda bilgilendirilmesi, bu okullarda gbérev yapan veya yapmak isteyen
O0gretmenlerin donanimlarini artirmak adina yetistirme programlarmin yapilmasi,
yalnizca okul oncesi diizeyinde degil farkli egitim-6gretim basamaklarinda da okul
sayisinin ve bu okullara saglanan maddi destegin arttirilmasi yoniinde fikir beyan

etmislerdir.

Alternatif okullarda verilen matematik ve okuma-yazma egitiminin
cocuklarin gelecekte egitimlerini olumsuz etkileyecegine dair birtakim kaygilarin da
tagindigr tespit edilmistir. Ancak alternatif egitim sistemlerinde kisiye 6zel olarak
belirlenmesi, tiim Ogrencilerin ayni egitime tabi tutulmamasi prensibi esas
alindigindan, erken yasta verilen bu egitimlerin ¢ocuklarin bireysel gelisimi agisindan
faydali olacagi alinan goriislerde vurgulanmistir. Nitekim Toran ve Temel (2014)
yapmis oldugu c¢alismada Montessori yaklagiminda bahse konu egitimlerin
verilmesinin ¢ocuklarin kavram edinimleri (okula hazirlik seviyeleri, miktar ve
zaman/siralama bireysel/sosyal farkindalik, yon/konum, yapi/materyal,) agisindan
olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Blank (1987) ise miknatis okullarinda
egitim goren ¢ocuklarin diger okullarda 6grenim géren 6grencilere nazaran matematik
ve okuma alanlarinda basar1 ortalamalarmin ¢ok yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Tosten ve Elgigek, (2013) ev okullarini inceledigi ¢alismada maliyet problemlerine

deginmistir.

Calisma sonucunda alternatif okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, bu
okullara iligkin olumlu bir goriis sergiledikleri ve bu okullar1 faydali bulduklar
gozlenmistir.  Ayrica, bu okullarin Ogrencilere Ozgiir bir ortam sundugu ve
gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Bunun yaninda, &gretim
esnasinda farkl strateji, yontem ve tekniklerin uygulandigi, daha ¢ok bireyi odaga alan
bir 6lgme ve degerlendirmenin yapildig: goriilmektedir. Velilerin kaygilar1 ve bilgi
eksiklikleri, materyal eksikligi gibi sorunlarin da Ogretmenler tarafindan Gnemle

vurgulandigi gorilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Alternatif okullarin tanitimi artirilarak bu okullarin uyguladigi egitim-
Ogretim faaliyetleri hakkinda toplum bilinglendirilmelidir. Ayrica bu okullar, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenerek sayica artirilmali ve okullardaki
uygulamalar konusunda oOgretmenler ve wveliler i¢in ayr1 ayr1 seminerler
diizenlenmelidir. Alternatif okullara yonelik yetiskinlerin bilgisinin sinirli olmasi, bu
okullara yonelik 6n yarginin artmasina neden olmaktadir. Bu baglamda o6zellikle
velileri bilinglendirmeye yonelik farkli egitimlerin verilmesi gerekir. Bu sayede
alternatif egitime kars1 6n yargilarin kirillacagi, velilerin bu okullar hakkinda gercekei

beklentileri tasiyacagi ve bu okullara yonelik ilginin artacag: diisiiniilmektedir.

Alternatif  okullarin  uyguladigt  6lgme degerlendirme faaliyetleri
yapilandirmaci egitimin de temelinde olan “cocuga gorelik” ilkesiyle ortiismektedir.
Bu dogrultuda ana akim okullarda da alternatif okullarda uygulanan bireysel
farkliliklar1 gézeten, olumsuz bir rekabet ortaminin olugsmasina ve 6grencilerin sinav
stresine girmesine firsat vermeyen, oOgrencilerin kendi yanlis ve dogrularini
gorebilmelerine imkan saglayan, silire¢ odakli 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarina

yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Alternatif okullarda uzman yetersizligi oldugu, bu caligmaya katilanlar
tarafindan ifade edilmistir. Bu baglamda iilkemizde alternatif egitim verebilecek
pedagojik alan bilgisine sahip 08retmenlerin {iniversitelerimizde yetistirilmesinin
sistemin uzman eksikligi sorununun giderilmesi agisindan faydali olacagi

degerlendirilmektedir.

Bu calismaya benzer sekilde orneklemin alternatif okul yoneticileri veya
okulda 6grenim goren dgrencilerin velilerinden olusturulacak sekilde yeni ¢alismalar
yapilarak bu c¢alisma ile karsilagtirmalar yapilmasimin  faydali  olacag:
diisiiniilmektedir. Diger taraftan bu ¢alisma Antalya ilinde faaliyet gosteren Waldorf
okullar1 kapsamistir. Bu kapsamda tilkemizde farkl illerin 6rnekleri dikkate alinarak

gelecekte ¢alismalar gergeklestirilebilir.
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Alternatif okullarin iilkemizde 6zel girisimler sonucunda agilmakta oldugu
gorilmektedir. Diger bazi iilkelerde kamu destegi ile bu tiir okullarin agilabildigi
goriilmektedir. Bu okullara kamu desteginin saglanmasimin uzman eksikligi ve
materyal eksikligi gibi problemlerin giderilmesi agisindan fayda saglayacagi
degerlendirilmektedir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanliginin ana akim okullara ilave
olarak, alternatif okullarin isleyisine yonelik girisimlerde bulunmasi da
onerilmektedir. Diger taraftan MEB tarafindan bu okullarin yayginlagmasi agisindan

mevcut 6zel alternatif okullara tegvik saglanmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1: Goriisme Formu

Alternatif Okullarin Sorunlari, Yontemleri ve Uygulamalarina iligkin

Degerlendirme Goriisme Formu
FORMLA ILGILI BILGILER

Dolduracagimniz form Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Boliimii
arastirmasinda kullanilacaktir. Form 5 adet acik uclu sorudan olusmaktadir. Alternatif
okullarda galisan 6gretmenlerin goriisleri ¢alismada veri analiz kisminda kullanilacagi

icin, sorulan sorulara ayrintili cevaplar verilmesi ¢ok 6nemlidir.
Tesekkiirler
Saygilarimla

Ogr. Gor. Z. Seyma

Kozankurt
Demografik Ozellikler
Cinsiyetiniz D
Yasiniz e
Gorev siireniz e
Gorev yeriniz e

Bransiniz e
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Acik Uclu Sorular

1. Sizce alternatif okullarda verilen egitimi klasik egitimden ayiran yontemler

nelerdir?

2. Tirkiye'de uygulanan alternatif egitim metot/model/yaklasimlariyla ilgili

gorisleriniz nelerdir?

3. Ana akim ve alternatif okullarda 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin benzer

ve farkli yonleri nelerdir?
4. Alternatif okullarda verilen egitimle ilgili gézlemlediginiz sorunlar varsa nelerdir?
5. Gozlemlediginiz bu sorunlara yonelik Onerileriniz varsa nelerdir?

6. Varsa eklemek istediginiz goriislerinizi belirtiniz.
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi
Stajlar
Projeler

Calistig1 Kurumlar

fletisim

E-Posta Adresi

OZGECMIS

: Zekiye Seyma KOZANKURT

: Istanbul - 30/08/1992

: Akdeniz Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii
: Akdeniz Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim
. Ingilizce

> Yiksek Lisans Tezi

: Egitim Fakiiltesi Ortaokul Ogretmenligi Staj
: Youth in Action, Erasmus+

: Nisantas1 Universitesi

: seymakznkrt@gmail.com
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