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OZET

ILKOGRETIM YEDINCIi SINIF OGRENCILERI iCiN
FARKLILASTIRILMIS MATEMATIK OGRETIMININ AKADEMIK
BASARIYA ETKISi

DELICE, Tevfik
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Ana bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Sinem SEZER EVCAN
Agustos 2019, 85 sayfa

Bu ¢alisma ilkdgretim yedinci sinif gember ve daire konusunun 6gretiminde,
farklilagtirllmis  matematik  6gretimi  uygulamasinin  dgrencilerin  matematik
basarilarina ve matematik tutumlarina olan etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin deseni grup On test-son test deseni olarak belirlenmistir. Deney
grubunda farklilastirilmis  Ogretim uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmaya deney grubunda 19,
kontrol grubunda 19 olmak tizere toplam 38 yedinci simif 6grencisi katilmustir.
Verilerin toplanmasi i¢in matematik basar1 testi ve matematik tutum Jlgegi
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin
Ogrencilerin matematik basarilarini ve matematik tutumlarim1 artirmada olumlu bir

etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis égretim, Matematik basarisi, Matematik

Tutumu



ABSTRACT

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED MATHS TEACHING ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF 7th GRADE STUDENTS

DELICE, Tevfik
Master Degree, Primary Education Department
Supervisor: Dog. Dr. Sinem SEZER EVCAN
August 2019, 85 pages

This study is done to determine the effects of differentiated maths teaching
practise on students attitudes towards maths and their success on maths while
teaching 7th grade circle topics. Pattern of this study is group pre-test post-test
design. While applying differentiated maths teaching practice in study group,
traditional teaching methods are applied to the control group. In this study, 38 7th
grade students participated; 19 students in study group and 19 students in control
group. While collecting datas, maths success test and maths altitude scale is used. As
a result of analyzing datas, it is clearly determined that peer assessment application
has a positive effect on increasing students maths success and their attitudes towards

maths.

Keywords: Differentiated teaching, Math success, Math attitude
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BOLUM |

GIRIS

Giris boliimiinde arastirmanin  problem durumu, aragtirmanin amaci, Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve alan yazin boliimleri yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Toplumun bireylerden beklentisi, bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim sonucunda
degismektedir. Bu degisimin sonucunda bilgiyi lireten, giinliik hayatta kullanabilen, problem
cozebilen, elestirel diisiinebilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan ve dgrenmeyi 6grenme
yetkinligine sahip bir bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi; bireyin
kendi 6grenimini zaman ve bilgi yonetimini diizenleyerek 6grenmenin pesine diismesi ve 1srarci

olmasidir (MEB, 2018).

Ogrenmeyi Ogrenme yetkinligine sahip bireyler kendi bireysel farkliliklar:
dogrultusunda kendileri 6grenebilirler. Hayatin her yerinde yogun sekilde bulunan matematik

bu isler i¢gin vazgecilmezdir (Altun, 2015, s.10).

Matematik yapmanin dili ise literatiirde inceleme, arastirma, dogrulama, gelistirme,
kesfetme, aciklama, formiillestirme, yapilandirma, tarif etme, gerekcelendirme, kullanma,
tahmin etme, ¢6zme, temsil etme, kullanma fiilleri diistinmekten gecer ve bu eylemler

ugrasmaktir (NTCM, s.14).

Degisim ve gelismelerden matematik 6gretimi de etkilenmektedir. Geleneksel 6gretim
anlayis1 yerini ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilen yeni yaklasimlara birakmaktadir. Bir¢cok
yaklagim ve tasarim ile 6gretilmeye ¢alisilan matematik son yillarda yapilandirmaci yaklagimin

bir tasarisi olan farklilagtirilmis 6gretim tasarimu ile bireylere 6gretilebilmektedir.

Bu calismanin problem durumu, iilkemizde uygulanmaya bagslanan yapilandirmaci
egitim sisteminin icerisindeki farklilagtirilmis O6gretim tasariminin Antalya ili, Konyaalti
ilgesindeki tagimali egitime tabi olan yedinci sinif 6grencileri i¢in matematik 0gretimine ait

akademik bagariya etkisini arastirmaktir.



1.1.1. Problem

Yedinci smif 6grencileri i¢in farklilastirilmis matematik 6gretiminin akademik basariya

ve tutumuna etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

Alt problemler olarak da;

Farklilagtirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney gurubu ile geleneksel
matematik 6gretiminin yapildigi kontrol grubunun 6n test akademik basarilar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

Farklilagtirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney gurubu ile geleneksel
matematik 6gretiminin yapildigi kontrol grubunun son test akademik basarilari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Farklilagtirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney gurubu ile geleneksel
matematik dgretiminin yapildigi kontrol grubunun 6n tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Farklilagtirilmis matematik Ogretiminin uygulandigi deney gurubu ile geleneksel
matematik 6gretiminin yapildigi kontrol grubunun son tutumlar: arasinda anlamli bir fark var

midir?

Farklilastirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney gurubunun on test ile son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Farklilastirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney gurubunun 6n tutum ile son

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Geleneksel matematik 6gretiminin uygulandigi kontrol gurubunun 6n test ile son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Geleneksel matematik 6gretiminin uygulandigi kontrol gurubunun 6n tutum ile son

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Problemleri belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yedinci sinif matematik dersi ¢gember ve daire alt 6grenme
alaninda farkhilagtirilmig Ogretim tasariminin, Ogrencilerin akademik basarilarina ve

matematige karsi tutumlarina etkisini aragtirmaktir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bu arastirma farklilastirilmis Ogretim tasarimi uygulanan matematik derslerinin
ogrencilerin matematik bagarisina etkilerinin belirlenmesi, Ogretmenlerin 6grencilerinin
ogrenmelerine katki saglama, onlarda farkindalik yaratma, kendilerini tanimada firsat verme
gibi amaglar dogrultusunda yapabileceklerinin belirlenmesi, farklilastirilmis 6gretim ile ilgili

alanyazin arastirmalarina kaynaklik etmesi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve grenme stilleri géz dniine alinarak tasarlanan bu
uygulama 6gretmenlere derse baslamadan 6nce neler yapilmasi gerektigine farkli bir bakis agisi
sunmakla beraber farklilagtirmanin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarinda uygulanmasi 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarinin ve ilgilerinin nasil degistigini gézlemlemesi acisindan

matematik 6gretme uygulamalarina katki saglayacagi diistintilebilir.

Farklilastirilmis 6gretim tasariminin ilkdgretim diizeyinde yapildigi birgok ¢alismaya
rastlanmistir. Bu ¢alismalarin agirlikli olarak iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in yapildig: literatiir
arastirmasinda goriilmistiir. Farklilastirilmis 6gretimin normal bir devlet okulundaki 6grenciler
icin tasarlanmasit ve uygulanmasi literatiire katki saglayarak Ogretmenlere ve Ogretmen

adaylarina 151k tutacaktir.

Cember ve daire alt 6grenme alanimin 6gretiminde kullanilacak alternatif bir yontem
olmasi ve elde edilen sonuglarin matematik alaninda gérev yapan 6gretmenler i¢in yol gosterici

nitelikte olmas1 da bu alanda ayrica 151k tutacaktir.

1.4.  Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin temel sayiltilar1 sunlardir:



1.5.

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda dgretim agisindan tek farkin deney grubunda
farklilagtirllmis  6gretim  yonteminin kullanilmasi, kontrol grubunda da ders
kitaplarindaki yonergeler dogrultusunda (geleneksel) ders anlatiminin yapilmasidir.
Bagimli degiskene ait Ol¢liimler ya da puanlar, aralik ya da oran ol¢egindedir ve
karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.

Bagimli degiskene ait 6l¢iimler iki grupta da normaldir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

1.6.

Bu arastirma 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda yapilmistir.

Antalya ilinde bulunan bir ortaokulun yedinci sinif 6grencilerine uygulanmastir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan matematik basari testi, yedinci siniflar i¢in gember ve
daire konusunda hazirlanmistir.

Bu arastirmada, yapilan uygulamanin 6grencilerin basarilarina etkisini 6l¢mek igin

sadece basar1 testi uygulanmistir.

Tanimlar

Matematik; Ozgiin bir dili olan ve soyut diisiinmeyi gerektiren bir bilim dalidir.

Farkhlastirilmis 6gretim; Bireyin farkli 6zellikte bulunan ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini

karsilayacak sekilde belirli bir amaca ulagmak i¢in secilen bir¢ok yol, yontem, aktivite ve

tekniklerin ise kosularak bireyde anlamli 6grenme, yorumlama, kendi fikirlerini sergilemesiyle

gelisiminin en iist dlizeye ¢ikarilmasini amaclayan bir siiregtir.

Basari; bir kavramin 6gretilmesinden sonra 6grencinin karsisina ¢ikan problem durumlarini

dogru cevaplamasidir.

Deney Grubu; Calismada farklilastirilmis Ogretim yonteminin uygulanarak &gretimin

gergeklestigi 6grenci grubudur.



BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde farklilastirilmis 6gretim uygulamasi 1s181inda hazirbuluslulugu belirlemek
icin farklilagtirilmis &gretimin tarihi, kavramsal temelleri, temel 6geleri ve ilkelerine, ilgi
cekmek icin kullanilabilecek 6gretim strateji, yontem ve tekniklere, 6gretim ile 6grenim stiline
gore 6gretmen ve 6grenci rollerine deginilmistir. Ve farklilastirilmis 6gretimde igerik planlama,

Ogretim siireci ile degerlendirme siireci incelenmistir.

Farklilagtirilmis Ogretim Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi diizeyleri ve 0grenme
stillerine gore Ogretimin igerik, siire¢ ve iirlinlinlin 6gelerinin degistirilmesiyle bireysel veya

esnek gruplar halinde ¢alismalarina firsat veren bir yaklagimdir (Akkas, 2014).

Farklilastirilmis  6gretimde G6gretmen bireylerin  hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenim
stillerinin farkli oldugunu kabul eder ve bu farkliliklara gore igerik, siire¢ ve tirlinii diizenler

(Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerini dikkate
alip, genel veya 0zel bilgilerinin yeni bilgilerle birlestirilmesini rahat hissedecekleri sekilde
O0grenmeleri esasina dayanir. Bu yiizden yontem ve strateji olmaktan ¢ok 6gretim uygulamasina

biitlinciil bir bakis agis1 sunan bir yol olarak tanimlanabilir (Saldirdak, 2012).

Good (2006)’a gore okulda zorlanmayan dgrenciler zihinsel olarak tembellige diismekte
ve boylece giigliiklerle bas etme yetileri gelismemektedir. Farklilastirilmis 6gretimde ise
kendini zorlama firsat1 bulan 6grenci kendi ilgisi yoniinde zevk alarak ¢aligmasini kendisine
sunulan farklilagtirllmis 6grenme yollarindan se¢im yaparak gergeklestirebilir. Sorularin
nicelikten ¢ok nitelikleri 6nemlidir, Ggrencileri ne biktiracak derecede zor ne de hafife

alacaklar1 kadar kolay olmamalar1 saglanmalidir.

Egitim-0gretim bireylerin kendilerine 6zgii nitelikleri ve farkliliklar1 dikkate alinarak
planlanmalidir (Tas, 2013). Farklilagtirllmis 6gretim de bu farkliliklarin bilincinde ve bu
farkliliklara sayg1 gostererek dgretimin planlanmasini gerektirir (Saldirdak, 2012).

Farklilagtirilmis O6gretim, Ogretimin amaca ulasmasi i¢in silire¢ igerisinde cesitli

yontemlerin kullanildigi, 6grencilerin anlamli 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerini



olusturmalaria imkan veren etkinlik ve uygulamalar sonucunda 6grendiklerini gostermek i¢in

secim yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir (Tomlinson, 2001).

Farklilagtirilmis 0gretimde temel amag¢ her 6grencinin gelisiminin en iist diizeye
c¢ikarilmasidir. Bunu da bireylerin farkli 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak, 6grenme stireci
ve Ogrenme siirecinin ve degerlendirmenin bireylerin ihtiyaclarina gore farkli 6grenme

yasantilar1 tasarlayarak yapar (Tas, 2013).

Farklilagtirllmis  6gretimde Ogrenci merkezde, aktif ve kendi Ogrenmesinden
sorumludur. ilgi alanlarina gore farklilastirilmis dgretim yasantilar1 bireyin zevk alarak siirece
dahil olmasina katkida bulunabilir. Ogretmen ise ¢aliskan bir lider olarak gerekli planlamay:

yaparak siireci yonlendirmekle sorumludur (Tas, 2013).

Farklilagtirilmis 6gretim 6grencilerin onceki bilgilerini bireysel farkliliklarina gore
hazirlanan 6grenme yasantilariyla kendi ogrenme hizlarinda yeni Ogrenmelerini

anlamlandirarak ilerledikleri bir siirectir (Tag, 2013).

Farklilagtirilmis 6gretimde Ogrencilerin niteliklerine duyarli kendi yeterlilikleri
dogrultusunda anlamli ve derinlemesine calisma yapilmalidir. Bireysel farkliliklarin siirece
katilmasi1 ve hazirlanan farklilastirilmis 6gretimde ¢alismalarin derinlestirilmesi daha ¢ok veya
ekstradan soru vermek yerine karmasik ve nitelikli sorular iizerinde ¢aligma yapmakla saglanir

(Yabas, 2008).

Farklilastirilmis 6gretim, Ogretimin hizi, seviyesi ve tiiriiniin 68rencilerin ilgileri,
ithtiyaglart ve 6grenme stillerine gore diizenleme calismasidir. Her o6grencinin Ogrenme
siirecinde hangi seviyede oldugunu ve bir sonraki seviyede nelere ihtiyaci olacagini belirlemede
duyarhdir. Belirlenen bu 6grenme ihtiyaglarini gidermede kendi ilgilerine gore karar vermesini
saglayan farklilagtirilmis 6gretim 6grencilerin hangi sekilde nasil 6greneceklerine dnem verir.
Ogrencilerin nasil 8grenecekleri konusunda da dgrencilerin bilgiyi alma, anlamlandirmalarinda
secim yapabilecekleri farkli yollar sunar. Ayrica 6grendiklerini ifade etme noktasinda bu
farklilagtirmaya devam edilir. Sonug olarak farkli yollardan aym1 hedefe giden Ggrenciler
iriinlerini de kendi ilgileri ve yetenekleri ¢ercevesinde sunma imkanina sahiptirler ve bu sekilde

konu ve kavramlarin etkili bir sekilde 6grenilmesi amaglanmaktadir (Heacox, 2002).

Farklilastirilmig 6gretim, 6grencinin programin igerigini kesfederken gesitli aktiviteler

ile anlamli dgrenmeler edindigi, kendi bilgi ve fikirlerini olusturabildigi, yapilan ¢aligmalar



sonucunda {iriiniinii sergilemek ve gdstermek i¢in se¢im yapabilecegi bir 6grenme yasantisidir

(Saldirdak, 2012).
Her farklilagtirma farklilastirilmis 6gretim degildir. Tomlinson’a gére farklilagtirilmis 6gretim;

- Her 6grencinin ihtiyacina gore diizenlenmis ve ayr1 ayri uygulanan bireysellestirilmis
egitim degildir. Farklilagtirilmig 6gretimde siif biitiinliigiinii korumak gerekmektedir.
Birey bir grubun pargasi oldugu bilincinden uzaklagsmamalidir. Esnek gruplama ile her
birey kendi hizinda ilerlerken sinifin bir par¢asi oldugunun farkindadir.

- Diizensiz degildir. Etkinlikler ve konugmalar 6gretimin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi
icin yapilir.

- Klasik homojen gruplamadan ziyade 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve 6grenme stillerine gore
esnek gruplama vardir.

- Zorlanan dgrencilerin sorular1 bos birakip sonraki soruya gecmesi degildir. Ogrencilerin
kendi yeterlilikleri 6l¢iisiinde ilerleyebilmesi i¢in seviyelerine gore nitelikli sorularla

calisma yapmalidir.

2.1. Farklilastirllmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilagtirilmis Ogretim bireylerin farkli bireysel yonlerine, ilgilerine, ihtiyaclarina
hitap edecek seklide tasarlanan yontem ve stratejiden ziyade biitlinciil bir bakis agis1 sunan
felsefe olarak tanimlanabilir. Bu bakis agisindan her Ogrencinin ilgi, 6grenme stili ve
yeteneginin farkli oldugu ve eski bilgileri yeni bilgilerle bag kurarak 6grendiklerinin yaninda
O0grenmenin bireylerin etkilesimi ile daha da arttig1 diistiniildiigiinde farklilastirilmis 6gretimin
cok yonlii oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle farklilastirilmis 6gretim yapilandirmaci
yaklasim, sosyal yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu zeka kurami, 6grenme diisiinme bigimleri,
biligsel 6grenme teorisi gibi bircok yaklasimdan olustugu sdylenebilir. Ayrica farklilastiriimig
Ogretim Piaget, Maslow, Dewey, Vygotsky, Bruner, Gardner gibi egitimcilerin bakis agilarina
da uydugu sdylenebilir (Akkas, E. 2014). Ozetle farklilastirilmis 6gretim yapilandirmaci
yaklasim, beyin arastirmalari, coklu zeka kurami, 6grenme stilleri ve akademik gelisim iizerine

yapilan aragtirmalari i¢inde barindiran kapsayici bir yaklagim olarak tanimlanabilir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezdedir ve her 6grencinin gegmis deneyimleri

farkli oldugu i¢in benzersizdir. Farklilastirilmis 6gretim de her 6grencinin farkli oldugu kabul



edip bu farkliliklara saygi duyarak, Ogrenmeyi Ogrencinin ilgi, Ogrenme stili ve
hazirbulunugluluguna gore farklilagtirir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6grenmeyi sahip
oldugu bilgi ve deneyimi yeni bilgi ve deneyimler aralarinda bag kurarak elde etmektedir.
Farklilagtirilmis 6gretimde farklilagtirma siireci 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gore

baslatilir (Kaya, Z., 5.213).

Sosyal yapilandirmaci kuram bireyin bilgiyi elde etmesini sosyal etkilesim ve ¢evre
etkisi ile yapilandirmasi tlizerinde durarak aciklamaya calismistir. Birey gelisimini etkin ve
yetkili bir kisi veya akranlari ile etkilesime girerek gerceklestirir. Farklilastirilmis 6gretimde de
ogretmen c¢aliskan, ortam hazirlayan ve yonlendiren konumundadir. Ogrencilerin esnek
gruplama ile gruplanmasinda ve hig¢bir 6grencinin kendisinin grubun disinda hissetmemesi

farklilastirilmis gretimin ilkelerindendir (Kaya, Z., 5.207).

Farklilastirilmis 6gretim beyin temelli arastirmalarin bakis agisina uymaktadir (Subban,
2006). Beyin temelli arastirmalarda zenginlestirilmis ortam &grencilerin 6grendiklerini
anlamlandirmalarina imkan verir. Ogrencilerin aktif olarak bilgiyi yapilandirmalarinda
korkunun 6grenme performansini diisiirecegi belirtildiginden 6grenme 6grencinin kendini
giivende hissedecegi ortamlarda gerceklestirilebilir. Farklilagtirilmig 6gretimde de 6grencilerin
farkliliklarina sayg1 duyarak, kendilerini giivende hissedecekleri bir ortamda kendi seviyelerine
uygun ve secim yapabilecekleri farkli 6grenme yollarini segerek, ilgilerine gore {iriin

olusturmalar1 amaglanmaktadir (Akkas, 2014).

Coklu zekd kuraminda her bireyde zeka alanlarinin bulundugu ve bu zeka alanlari
dikkate almarak Ogrenmenin gerceklestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenme
performansi en yiiksek, bireyin en baskin zeka tiiriinde yapilan 6grenmelerde gerceklestigi
soylenmektedir (Stager, 2007). Farklilagtirilmis 6gretimde de 6grencilerin ihtiyaglarina karsilik
verecek sekilde farkli zeka alanlarina hitap edilmektedir (Akkas, 2014). Ogrencilerin farkl zeka
alanlarina gore stratejiler segen dgretmenin yaninda 6grencilerin de 6grenme sorumluluklarini
iistlerine aldiklari i¢in kendi diisiinme bi¢imlerinin ve 6§renme siire¢lerinin bilincinde olmalari

onemlidir (Tomlinson, 2001).

2.2. Farkhilastirilmis Ogretimin Ilkeleri

Farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri ile ilgili yapilan literatiir taramasinda arastirmacilarin
ve kuramecilarin ortak noktalara degindigi goriilmektedir. Ogretilen konunun énemli kavramlar

tizerine odaklanmasi, siniftaki farkliliklara saygi ve esneklik, esnek gruplama, degisime aciklik,
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her 6grencinin kendi yeterliliginde ve hizinda ilerlemesi, bireysel ve grup beklenti dengesi ile
stirekli ve ¢esitli degerlendirme basliklar1 altinda incelenmistir (Heacox, 2002; Tomlinson,
2005; Tomlinson ve McTighe, 2005).

Ogretilen konunun 6nemli kavramlar: iizerine odaklanmasi: farklilastirilmis 6gretimde
ogretilen kavrama odaklanilmaktadir. insan beyninin yapis1 geregi bir konu hakkinda unuttugu
bilgiler hatirladig1 bilgilerden daha fazla olmasi, bireyin ihtiyact olan kavramlarin
belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Tomlinson, 2005). Bu baglamda bireyin ihtiyacina
gore belirlenen kavramlarin 6gretimi ile ilgili farklilagtirmalar yapilabilir. Bunun yani sira hizli
Ogrenen bireylerin elde ettikleri bos zamanlarini doldurmak i¢in fazladan soru ¢6zmeleri veya
ogrenecekleri kavramin 6nemli noktalarma gotiirmeyip sadece ilgisini ¢eken ¢alismalar
yapilmasi 6gretimin farklilagtirilmasi anlamina gelmemektedir. Farklilagtirilmig 6gretim her
Ogrencinin kendi seviyesinde, zorlayici ve konuyla ilgili derinlemesine ¢alismalar yapmasini

esas almaktadir (Heacox, 2002).

Siniftaki farkhiliklara saygi ve esneklik: farklilastirilmis 6gretimin 6grencilere neyi nasil
ogrenecekleri hakkinda tercih yapma imkani sunmasi farklilastirilmis 6gretimin esnek bir
yapisinin olmasini saglamaktadir (Heacox, 2002). Ogretmenin bir ¢ok yontem ve teknigi ise
kostugu farklilagtirllmig ogretim, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin, ilgilerinin ve
ogrenme stillerinin farkli olduguna dayanmaktadir (Tomlinson, 2001). Her dgrencinin kendi
yeterliligi dogrultusunda ilerleyip gelismesi, 6gretmenin konunun 6nemli noktalar1 lizerinde
artan zorluk seviyelerinde ¢caligmalar hazirlamasiyla farklilastirilir. Yeterlilikleri arttik¢a zorluk
seviyesi ve karmasiklig1 artan bu calismalar ilgi ¢ekici, 6nemli ve iizerinde ¢alismaya deger

olmalidir (Yabas, 2008; Tomlinson, 1999).

Esnek gruplama: Farklilagtirilmis 6gretimde esnek gruplama esas alinmistir ve 0gretmen
birgok teknigi ve ydntemi ise kosar (Tas, 2013). Ogretmenin veya dgrencinin olusturacag
gruplar karisik veya rastgele olabilecegi gibi benzer veya farkli 6zellikteki 6grencileri de bir
araya getirebilmektedir. Tiim smif, kiiciik grup veya bireysel olarak olusturulan gruplarda
ogrenciler her zaman simif olarak hareket ettiklerinin bilincindedirler (). Etkinligin 6zelligine
gore gruplar birka¢ ders saati veya birka¢ giin ¢alisabilir (Tomlinson, 2001). Gruplarin
biiylikliigli ayni ihtiyaca sahip 0grencilerin konu {izerinde ¢aligma siirelerine ve etkinligin
karmasiklik seviyelerine gore degisir (Heacox, 2002). Her bir etkinlikte 6grencilerin
ihtiyaglarma gore biiyiik grup, kii¢iik grup veya bireysel ¢alismalara yer verilebilir. Gruplarda
rehberligi 6gretmenin tistlenebildigi gibi 6grenme sorumlulugunu iistiine almis her bir 6grenci

de istlenebilir. Bu yontemin avantajlari, 6grencilerin farkli 6grencilerle uyumlu ¢alismay1
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ogrenmesi, demokrasi anlayisinin gelismesi, sosyal becerilerinin gelismesi ve hizli 6grenen
ogrencilerin simiftan kopmadan ogretime dahil edilmesi olarak soylenebilir. Grup
caligmalarindaki bir yontem de tlim simif olarak konunun islenmesinin ardindan, olusturulan
kiiciik gruplar ile 6grencilerin 6grenme siireglerinin tamamlamasi ve sonugta ortaya ¢ikacak

tiriinlerin ¢esitlendirilmesidir (Tomlinson, 2001).

Degisime acikhk: Farklilastirilmis ogretimde Ogrencilerden alinan doniitler, 6grencilerin
yapmis olduklart ¢calismalar 6gretimin daha da iyilestirilmesi i¢in degerlendirilir. Hazirlanan
etkinliklerde baz1 6grencilerin daha hizli ilerlemesinin gozlemlenesi sonucunda yapilacak
sonraki c¢alismalar daha kaliteli ve derinlemesine diisiinme gerektiren etkinliklere
doniistiiriilmelidir (Tomlinson, 2001). Her 6grenciye 6grendigi konu ile ilgili derinlemesine
calismasin1 saglayan karmasik problemler sunulmalidir (Heacox, 2002). Heacox (2002;5)
yiiriitiilen calismalarin 6grenciyi motive edecek ve caba sarf etmeye degecek derecede zor fakat
Ogrencinin 0grenme isteginin kirilmasina, kendisini basarisiz hissetmesine neden olmayacak

sekilde kolay olarak ayarlanmasindan bahsetmektedir.

Bireysel ve grup beklentileri dengesi: farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi bir sinifta
Ogretmen bireysel ve grup beklentilerini dengeler. Bireyler kendi niteliklerine ve 6grenme
hizlarina gore degerlendirilirken tiim sinif ilerlemesinde hangi seviyede olduklarina gore de
degerlendirilir (Tomlinson, 1999). Baska bir ifadeyle degerlendirme, 6gretim, geri bildirim ve
notlandirma hem grup hem de bireysel hedef ve beklentilerin karsilanmasini gerektirir (Akkas,
2014; Yabas, 2008). Farklilastirilmis dgretimde yapilan degerlendirme siirekli ve tanisaldir.
Yapilan degerlendirme, 6gretmenlerin bir sonraki etkinlik ve calismalar1 ayarlamalari igin
kullandiklar1 bir ara¢ olmanin yaninda 6grencilerin ilgi ve 6grenme stillerine gore dgretimin
farklilagtirllmasina imkan verir. Her 6grencinin farkli oldugu kabul edildiginden dgretmenler
birgok degerlendirme metodu kullanabilir. Degerlendirmede amag 6grencinin neyi bilip neyi
bilmediginin belirlenmesinin yani sira bildiklerine gore 6gretimin farklilagtirilmasini saglamak
ve yanlis bildiklerini inceleyip 6grencinin gelisiminin tamamlanmasi i¢in veri toplamaktir

(Tomlinson, 1999; Akkas, 2014).

Her o6grencinin kendi yeterliliginde ilerlemesi: Farklilagtirilmis &gretimde konularin
derinlemesine iglenmesi esastir. Farklilastirilmis 6gretimde yapilan ¢aligmalar nicelden ¢ok
nitel dzelliktedir. Ogretimde sorulacak soru sayisinin arttirilmasi degil sorularin kalitesi ve
karmasikliginin arttirilmasi {lizerinde durulur. Farklilagtirilmis 6gretimde her 6grenci kendi

yeterliligine gore ilerleyeceginden etkinliklerin ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmamalidir.
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Siirekli ve cesitli degerlendirme: farklilagtirilmis 6gretimde degerlendirme siirekli yapilir. Bu
sayede oOgrencilerin daha yakindan taninmasi saglanmis olur. Degerlendirmenin siirekli
yapilmasindaki amag, 6gretimin farklilagtirilmasinda nasil bir yol izlenecegini belirlemektir.
Bu baglamda Farklilagtirilmis 6gretimde 6gretime 6n degerlendirme ile baslamak 6grencilerin
farkliliklarint gormek agisindan yararli olabilir. Yapilan 6n degerlendirme ile nereden nereye
gidilecegi konusunda bir yol haritasi ¢izilebilir. Unite bitiminde yapilan son degerlendirme ile

de 6grencilerin eksiklikleri tamamlanabilir (Saldirdak, 2012).

2.3. Farkhlastirilmis Ogretimin Temel Ogeleri

Farklilastirilmis 6gretimin temelinde her Ogrencinin kapasitesini en iist diizeyde
kullanabilmesi yer almaktadir. Bunun i¢in 6gretmenler 6gretimi icerik, siire¢ ve iriinii
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore farklilastirarak uygulayabilirler.

Farklilastirilmis 6gretimin temel 6geleri sekli 1°de verilmistir.

Ogretimin Farlilastmilmas:,
bir dgretmenin

i,; erik Strec Uriin

gibi program Ggelerinde Sgrencilerin,

| | |
Hazwbulmushk Tlgi Ogrenme Stil

dzelliklerini dildkcate alarak degisildik vapmasicdr.

Sekil 1: farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin temel Ogeleri (Tomlinson, 1999, s.15°ten

uyarlanmistir).

Farklilastirilmis 6gretimde hangi 6gelerin nasil farklilastirilacagi 6gretime baslamadan
once belirlenmelidir (Heacox, 2002). On-degerlendirme olarak isimlendirilen bu siirecte
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri agisindan hangi seviyede olduklari

belirlenir (Tomlinson ve McTighe, 2006). Ogrencilerin bu 6zellikleri asagida aciklanmistir.
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Hazirbulunusluk: Hazirbulunusluk 6grenmeye hazir birey olarak olarak diisiiniilebilir ve
kiiltiire, duruma, zamana ve ortama gore degiskenlik gosterebilir (Tas, 2013). Hazirbulunusluk
Ogrencilerin 6grenecekleri konu ile ilgili neler bildiklerine gore hangi seviyede olduklarini
kapsar. Ogretmenin gorevi her 6grencinin farkliliklarini dikkate alarak 6gretime baslamasidir.
Baz1 6grencilerin eksiklikleri olabilir. Hazirbulunusluga gore farklilastirmada da 6grencilerin
bu eksikliklerine destek olmak ve onlar {ist seviyelere tasimak icin tasarlanan etkinlikleri
seviyelerinin biraz iistiinde zorlastirarak uygulamak gerekebilir. Boylece uygun bir destekleme
siireci ile 6grenci istenilen seviyeye gelebilir. Dogal olarak hazirbulunusluluga goére bir

farklilagsma saglanmis olur (Tomlinson ve McTighe, 2006).

flgi: 6grencinin, 6grenecegi yeni bilgiler icin yapacagi calismalarda istekli olmasi, konuyu
¢ekici ve merak uyandirict bulmasi gerekmektedir. Farklilastirilmis 6gretimde Ogrencinin
yapacagi etkinlikleri segme imkanin bulunmasi, 6grenme stireglerinde ilgileri dogrultusunda

ilerlemelerine firsat verir (Tomlinson, 2001).

Akademik gelisimde 6grencinin ilgisine gore gretimin sunulmasi bir¢ok arastirmaya
gdre olumlu sonuglar vermektedir. Ogrencilerin sevdigi seyleri yapmalari olumlu tutum
gelistirmelerine ve yaraticiliklarinin gelismesine katki saglamaktadir. Ogrencinin dgrenecegi
etkinlikleri kendisinin se¢mesi onu mutlu edeceginden yaraticiliginin ve tiretkenliginin
artmasindan s6z edilebilir. Ayrica motivasyonu artan dgrenciler derinlemesine g¢aligmalar

yaparken kendi ilgilerinin yaninda farkli ilgi alanlari da kazanabilirler (Akkas, 2014).

Ogrenme stilleri: Ogrenme stili kavramu ilk kez 1960 yilinda ortaya atilmis ve ilerleyen
yillarda yiiriitiillen arastirma ve c¢alismalar say1 ve nitelik olarak artmistir. Arastirmacilar

o0grenme stillerini bir¢ok farkli seklide tanimlamiglardir.

Kolb (1985) 6grenme stillerinin bir dongii seklinde oldugunu, bu dongiiniin dort tip
O0grenme biciminden olustugunu ve bireyin bu bigimlerin birinde bulundugunu belirtmistir.
Ogrenmenin gerceklestigi bu dort adimli siireci somut yasanti, soyut kavramsallastirma,
yansitict gézlem ve aktif yasanti olarak aciklamistir. Somut yasanti 6grenme bigiminde
problemi hissetmek diisiinmekten daha 6énemlidir ve bilimsel yaklagim yerine sezgilere dayali
bir yol izlenir. Bireyler birlikte calisma, oyunlar, rol yapma, tartisma, doniit alma etkinliklerini
tercih ederler ve yapisal olmayan ortamlarda basarilidirlar. Soyut kavramlagtirma 6grenme
biciminde hissetmek onemini kaybeder ve yerini mantik ve kavramlar 6ne ¢ikar. Tek basina
calisarak mantiksal analiz yapan bireyler diislinerek 6grenmeyi tercih ederler. Yansitic1 gézlem

O0grenme bi¢iminde gozlem yaparak farkli bakis acilarin1 degerlendirmek 6nemlidir. Problemi
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sezgileriyle anlama, dikkatli diisiinerek sabirla karar veren bireylerin tercih ettigi bu 6grenme
biciminde bilgi 6l¢en nesnel testler ve diiz anlatim yontemi tavsiye edilmektedir. Aktif yasanti
O0grenme biciminde ise ¢evreyi degistirme dnem kazanir. Mutlak gercek yerine ise yarayan
pratik yollar tercih edilir. Uygulamaya doniik etkinliklerin secildigi bu 6grenme bigiminde

projeler tercih edilir (Y1lmaz, 2011).

2.4. Farkhlastirilmis Ogretimde Planlama

Gregory ve Chapman’a (2002) gore planlama alt1 agsamada yapilmalidir. Kazanimlar,
icerik, hatirlama, farklilagtirma, uygulama-uyarlama ve degerlendirme basamaklarindan olusan

planlama asagida aciklanmistir.

Kazanimlar: bu asamada kazanimlar belirlenir. Degerlendirme yontemleri secilir ve ders

boyunca sorulacak sorular netlestirilir.
Icerik: kavramlar, beceriler ve terminoloji belirlenir.

Hatirlama: 6grencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek igin 6n bilgilerinin canlandirilmasi ve

Olgiilmesidir.

Farklilagtirma: 6grencilerin 6grenmelerinin nasil olacaginin (grup ya da tiim sinif, gosteri, video

vb.) kararinin verilmesidir.

Uygulma ve uyarlama: 6grencilerin derse katilimlarini, tercihlerini ve dgretmenin de nasil
gruplama yapacagini, zorluk seviyeleri olusturmasini, yontem ve stratejilerini belirlemesini

igeren basamaktir.

Degerlendirme: 6grencilerin 6gretmenin karara gore kazandiklari bilgi ve kazanimlar1 nasil
gostereceklerini belirlerler. Bunlar iiriin, gosteri, giinliikk, performans veya smav seklinde

olabilir.

2.5. Farklilastirllmis Ogretim Yontem ve Teknikleri

Farklilagtirilmis 6gretimde uygulanabilecek yontem ve stratejiler istasyon, katli ogretim,
ajandalar, karmasik 6gretim, yoriinge ¢alismalari, tamamlama etkinlikleri, diisiinme seviyeleri,

o0grenme sozlesmeleri ve merkezlerdir. A¢iklamalar1 asagida verilmistir.
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2.5.1. istasyon

Ogrencilerin ayn1 anda farkli gorevlerde ¢alistig1 noktalardir (Tomlinson, 2007). Siral1 sekilde
diizenlenen istasyonlarda bir sonraki istasyon daha karmasik gérevler icerir. On kosullari
saglayan ogrenciler ilerlemekte Ozgiirdiirler (Smutny, 2006). Uygulamaya ge¢meden Once

asagidaki islemler yapilmalidir (Avci ve Yiiksel, 2014, 5.47-49):

-Hedef Belirlenmesi: Amaca uygun hedef belirlenirken 6grencilerin seviye farkliliklari gz
oniinde bulundurulmalidir. Diislik seviyedeki ogrencilerin 6grenmelerinin tamamlamalari

saglanirken yiiksek seviyedeki 6grenciler desteklenmelidir.

-Kazanimlarin Analiz Edilmesi: Kazanimlarin seviyeleri bloom taksonomisine goére incelenip

uygun etkinlikler tasarlanmalidir.

-Ogrencilerin taninmasi: On-test, aile goriismesi, 6nceki sinif dgretmeni ve tutulan kayitlar
incelenerek 6grencilerin ilgi, tutum, yetenek ve 6grenme stilleri hakkinda bilgi toplanmasi

gerekir.

-Organizasyon: Istasyon sayisi belirlenir ve istasyonlarda bulunacak 6grenci sayisina karar
vermek i¢in 0gretmenin dnceden hazirlamis oldugu bilgi tarama testi yapilmalidir. Bu test

ogrencilerin hazirbulunusluk bilgi seviyelerini belirlemek i¢in yapilir.

-Materyal ve Malzeme Ayarlama: Gerekli malzemeler tedarik edilip gruptaki 6grenci sayisina

gore adet ayarlamasi yapilir.

-Planlama: Planlama yaparken ilkokul seviyesindeki dgrencilerin daha ist diizey 6grencilere
kiyasla daha fazla zamana ihtiyact oldugu g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu teknigin

uygulanmasi i¢in en uygun zaman iki ders saatidir.

-On Calisma: Bu asamada istasyonlar dgrencilere tanitilir, kurallar belirlenir, alinacak ortak

kararlar sonuca baglanir ve yapilan plan gézden gegirilir.

-Teknigin Uygulanmasi: Ogrenciler kendi belirledikleri ya da &gretmenlerinin belirledigi
istasyona gecerek belirlenen siire boyunca ¢aligmalarini tamamlayarak istasyonlar aras1 gegis
yaparlar. Ogretmenin gorevi dgrencileri gézlemlemek ve gerekli gordiigii noktalar1 kontrol

etmektir.

-Degerlendirme: Istasyonlardaki biitiin ¢aligmalarin tamamlanmasimin ardindan grup ya da

bireysel degerlendirme yapilir. Istenilen hedefe ulasilip ulasilmadigi yapilacak olan kazanim
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degerlendirme 6lcegi, performans degerlendirme Olgegi, 6gretmen goézlem formu ve akran

degerlendirme Slgegi ile belirlenebilir.

2.5.2. Kath 6gretim

Katli 6gretim, 6grencilerin ayni kazanimlara ulasabilmesi i¢in igerik, siire¢ ve iiriiniin

esnek planlanmasina olanak verir (Levy, 2008).

Katli 6gretimin bir amact da hazirbulunuslugu farkli 6grencilerin kademelendirilerek
Ogretim siirecinin esneklik kazanmasini saglamaktir. Bu sayede Ogrenciler farkli yollardan
gecerek ayni bilgi ve beceriye ulasirlar (Tomlinson, 1999, s.83-84). Kademelendirme
yapilirken her konuya 6zel farkli gruplar olusturulabilir (Tieso, 2003). Olusturulan seviye
gruplar diisiik, orta ve yiiksek olabilecegi gibi ticten fazla veya daha az sayida da olabilir.

Katli 6gretimin uygulanabildigi durumlar asagida verilmistir (Heacox, 2012, s.101):

a) Ogrenme hizlar farkli 6grencilerin bulundugu gruplarda

b) ihtiyaglar1 ve hazirbulunusluklari farkli olan &grencilerin kaynak cesitliliginde
faydalanmas1 gereken durumlarda

¢) Ogretimin farkli yontem ve tekniklerle desteklenmesi gereken durumlarda

d) Ogrencilerin farkli iiriinler ortaya ¢ikarmalarinin saglanmasi durumlarinda.

Farklilagtirllmis  6gretimde oOgretmen katli Ogretimi  uygulamast ic¢in asagida

belirtilenleri yapmasi gerekir (Tomlinson, 2005).

a) Ogretimde hedeflenen amag ve kazanimlar belirlenir.

b) Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini, 6grenme stillerini, ilgilerini ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak i¢in 6n degerlendirme yapilir.

c) Belirlenen kazanimlar igin etkinlikler hazirlanir. Bu etkinlikler G6grencilerin
derinlemesine ¢alismalar yaparak iist dlizey diistinme becerilerini gelistirici olmalidir.

d) Etkinliklerin hazirlanma asamasinda dnceligin orta seviye grubuna verilmesi daha sonra
alt ve tist diizey gruplarinin etkinliklerinin hazirlanmasi tavsiye edilir.

e) Ayni kazanima ulagsmak igin farkli etkinlikler tasarlanmalidir.
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2.5.3. Ajandalar

Ogrencilerden istenilen bir gorevi belirlenen bir zaman araliginda tamamlamasi igin
Ogretmen tarafindan hazirlanan listelerdir. Ajandalar bireysel veya gruplara 06zel
hazirlanabilecegi gibi ortak ya da farkli gérevler de icerebilir. Ogretmenlerin hazirladigi
ajandalar iki li¢ hafta sonra degerlendirilip yenisi hazirlanilarak 6gretim siirecine devam edilir.
Degerlendirme boyutunda 6grencinin gorevi ne derecede yerine getirip getirmedigi kontrol

edilir, istenirse test de yapilabilir (Tomlinson, 2007, s. 116).

2.5.4. Karmasik Ogretim

Akademik, kiiltiirel ve dilsel yonden farkli 6grencilerin bulundugu smiflarda esit

ogrenme firsatt sunmak i¢in tasarlanmis bir 6gretim stratejisidir (Tomlinson, 2007, $.120).

Isbirligine dayali bir dgrenme teknigi olan karmasik dgretimde 6grenciler arasindaki
iletisim yiiksek diizeydedir ve birleserek kendi dgrenme ortamlarini olustururlar. Ogretmenin
gbrevi, uygulama planin1 hazirlayip gerekli malzemeleri temin etmektir. Ogrencilerin ise
etkinliklere aktif katilip kendi yapabildiklerini gostermek ve grup ic¢inde taninmalari igin
calismaktir. Bunun yaninda birbirlerine saygi duymayi ve demokratik ortamda uyumu

yakalamalar1 6nemlidir (Avct ve Yiiksel, 2014, 5.136).

2.5.5. Yoriinge Calismalari

Ogrencilere verilen proje calismalaridir. Bu projeler ii¢ ile alt1 hafta siiren bireysel
projelerdir. Ogrenciler konu ile ilgili projeler iizerinde ¢alisirlar. Projelerin konular1 8grenme

alaninin digina ¢ikmaz yani 6grenme alaninin yoriingesindedir (Tomlinson, 2007, 5.124).

2.5.6. Tamamlama Etkinlikleri

Ogrenme siirecinde baz1 6grenciler erken yorulabilir veya calismasini bitiren bir grup
diger grubu bekleyebilir, boylece ortaya ¢ikan bos zamani degerlendirmek igin ekstra gorevler
verilebilir. Bu gorevler 6grencilerin kendilerini yonetmeleri igin bir firsat olusturur (Gregory

ve Chapman, 2002).
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2.5.7. Diisiince Seviyeleri

Probleme tek bir bakis acisi ile bakan ve farkli bakis agilarina ihtiya¢ duyan 6grenciler
icin farkli taksonomi seviyelerine gore diisiinmelerine yardimei olan bir tekniktir (Gregory ve
Chapman, 2002). Bu teknikte tanimla, karsilagtir, uygula, analiz et, birlestir, lehte ve aleyhte
tartis etkinlikleri vardir (Tas, 2013).

2.5.8. Ogrenme Sozlesmesi

Ogrencinin kendi 6grenme yollarmi belirlemesine firsat taniyan belirli bir zaman
dilimini kapsayan Ogrenci ile 6gretmen arasindaki sozlesmedir (Tomlinson, 2007, s.147).
Ogrenme soézlesmesinin iginde hedefler, yontem ve teknikler, degerlendirme araglari, §grenme

kaynaklar1 ve imzalar bulunur (Boak, 1998).

Ogrencinin hazirbulunuslugu ve dgrenme hizina gore hedef belirlenir. Hedefe erken
ulasiimas1 durumunda daha ileri hedeflere yonlendirme yapilir. Ogrenci ister bireysel isterse
grup calismasi yapabilir. Kaynak olarak web sitelerinden, kiitiiphanelerden veya kaynak
kisilerden yararlanmakta serbesttir. Degerlendirme boyutunda ise ogrenci merkezli 6lgme
araglari tercih edilmektedir. Rapor, sunum, poster veya performansa dayali degerlendirmeler

yapilabilir. Ogretmen isterse yazili veya sozlii stnavda yapabilir (Avcr ve Yiiksel, 2014, 5.96).

2.5.9. Merkezler

Merkezler belirli bir amag i¢in hazirlanmis materyallerin bulundugu sinif icerisinde
olusturulan bélgelerdir. Ogrenciler bireysel veya grupla calisma vyiiriittiikkleri bu bolgelerde

kendi hizlarinda galisirlar ve kendi 6grenmelerinden sorumludurlar (Tomlinson, 2001, s.131).

Ogrenciler merkezlerde bir konu hakkinda kendi bilgi diinyalarini kesfetme ve
bilgilerini gelistirme firsatin1 bulurlar. Ogrenciler kendi ilgileri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
karsilagacag1i zorlayict problemlerde kendi hizlarinda ilerlerler. Merkezler arasinda kendi
istedigini se¢cme imkaninin olmasi 6grencilerin istekli olmalarini saglar ve ¢esitlilige sahip olan

materyallerle ¢alisma imkani bulurlar (Gregory ve Chapman, 2002, s.105-106).

Merkezler istasyonlardan farklidir. Istasyonlarda sirali ilerleme gerekirken merkezler
kendi baglarina 6grenmeyi gerceklestiren bolgelerdir. Sanat, bilim ya da fen merkezi gibi bircok
farkli merkez olusturulabilir. Ogrenciler her merkezde ¢alismak zorunda degildirler. Merkezler
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konunun ogrenilmesinde, derinlemesine inceleme yapilmasinda ve uygulama yapilmasinda

yeterli materyale sahiptirler (Tomlinson, 2005).

Merkezler, 6grenme ve ilgi merkezleri olarak iki ana grupta incelenebilir. Ogrenme
merkezleri belirli bir kavram ya da becerilerin 6gretimi igin tasarlanip etkinlik ve materyallerin
toplandig1 bolgelerdir. Ilgi merkezleri ise dgrencilerin ilgilerine gore konuyla ilgili calisma
yapacaklar1 bolgelerdir. Genel olarak merkezler olustururken asagidaki noktalara dikkat edilir
(Tomlinson, 2005):

- Merkezde 6grenmenin saglanabilmesi i¢in kazanimlara odaklanilmalidir.

- Merkezler, 6grencilerin kazanimlari elde etmeleri igin gelisimi destekleyen materyal
ve etkinlik icermelidirler.

- Merkezlerde bulunan materyal ve etkinlikler miimkiin oldugunca farkli 6grenme
stillerine ve ilgi alanlarina hitap etmelidirler.

- Merkezlerdeki etkinlikler somuttan soyuta, basitten karmasiga ve yapilandirilmistan
acik ucluya dogru siralanmalidir.

- Merkezlerde, 6grencilere yapilan yonlendirmeler acik ve nettir.

- Merkezlerde 6grencilerin ihtiyaci olan ve seviyesine uygun etkinlikler bulunmalidir.

- Ogrencilerin merkezde yaptiklarini izleyen bir kayit sistemi kullanilabilir.

- Degerlendirmenin siirekli yapildigr farklilastirilmig 6gretimde, merkezlerdeki

materyal ve etkinlikler gerektiginde daha uygun sekilde yeniden gelistirilebilirler.
Lemlech (2002, 241)’e gore merkezlerde asagidaki 6zelliklere gore hazirlanmalidir:

- Ogrenme merkezleri disiplinlerarasi 6grenme gergeklestirir.

- Aynimerkezde birden fazla 6grenci bulundugu i¢in 6grenciler arasi etkilesim ve
birlikte karar verme imkan1 bulunur.

- Ogrenme merkezleri, rutin smif igi etkinliklerinden ayr1 olarak daha eglenceli,
merak uyandirici ve anlamli etkinliklerden olusur.

- Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmak icin ilgi ¢ekici materyaller bulunur,

- Merkezler kazanimlara ulagma amaci tastyan, tasarlanmis anlamli etkinliklerden

olusur.
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2.6. Farkhilastirilmis Ogretimde Ogretim Siireci

Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore
igerik, siire¢ ve {iriin sistematik olarak farklilagtirilir. Bunu yapabilmek igin ¢esitli 6gretim ve
yontem stratejileri ise kosulur. Ogretmen her zaman her seyi farklilastirmak zorunda degildir.
Bu smiftaki biitiinliik duygusunun yok olmasina yol agabilir (Tomlinson, 2005; akt. Yabas,
2008).

Farklilastirilmig 6gretim siireci asagidaki dort asamada verilecek kararlar1 igermektedir.

Bu asamalar detayl1 olarak ele alinacaktir.

1. On-degerlendirme

2. Farkhlastirilmis 6gretimde ne farklilagtirilir?

3. Farklilagtirilmis 6gretim neye gore farklilastirilir?
4

. Degerlendirme

Farklilastnloms Ogretimde
Igerik Siire Uriin
Ogrencilerin
Hazrbuhmusluk Hgil {jgrenme Sal

gire farkhlaghnhr.

Sekil 2. Farklilagtirilmis Ogretim Siireci

2.6.1 On-Degerlendirme

Ogrencilerin basarilarini arttirmak igin onlarin ilgi, 6grenme stilleri, hazirbulunusluk,
O0grenme hiz1 ve motivasyon yoniinden digerlerinden nasil farklilastigini 6gretime baslamadan
once belirlemek gerekir (Heacox, 2002, 21). Farklilagtirilmis 6gretimde bu asamaya 6n

degerlendirme ad1 verilir. On-degerlendirme, farklilastirilmis 6gretimin iizerine kurulacag
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degiskenler olan ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stilleri agisindan Ggrencilerin hangi

seviyelerde olduklar1 konusunda 6gretmenlere bilgi verir (Tomlinson, McTighe, 2006).

On-degerlendirme;

a. Ogrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili daha 6nce bildiklerini,

b. Hangi kazanim, kavram ve becerilerin 6grenciler tarafindan anlasildigini,
c. lIleri 8grenme ihtiyaclariin neler oldugunu,

d. Yeniden 6gretim gerektiren noktalari,

e. Ogrenilecek konu ile ilgili hangi ilgi alanlariin ve inamislarinm oldugunu,

f. Esnek gruplarin nasil olusturulmasi gerektigini,

g. Materyallerin ve gorevlerin nasil dagitilacagini,

tespit etme amagl yapilir (Gregory, Chapman, 2002,38; Tomlinson, McTighe, 2006).

2.6.2. Farkhlastirilmis Ogretimde Ne Farklilastirihir?

Daha onceki boliimlerde de bahsedildigi gibi farklilastirilmig 6gretimde igerik, siire¢

veya lrlin farklilagtirilabilir. Bu ii¢ 6ge detayli olarak incelenecektir.

I¢erik: Tgerik, 6grenme 6gretme siirecinin girdisi olarak tamimlanmaktadir (Tomlinson, 2001
72). Yani neyin dgretilecegdi, dgrencilere ne dgretilmek istendigidir. Ogretim programinda
bulunan konular, kavramlar ve temalar icerigi olusturur ve igerikte yapilacak farklilagtirma bu
Ogelerin onemli goriilen noktalarima odaklanmak ya da karmasiklik diizeylerinde yapilacak

degisiklikle gerceklestirilir. Igerik ii¢ sekilde farklilagtirilabilir (Heacox, 2002, s.10):

1. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri géz 6niine almip farkli seviyelerde materyaller
hazirlayarak,

2. Ogrencilerin konuyu tercih etmeleri sonucunda derinlemesine ¢alisma imkani vererek,

3. Ogrencilerin anlama diizeylerine gore kaynak segimini temel ve gelismis olarak

ayarlayarak.

Igerik farklilastirilirken 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri goz
onlinde bulundurulur. Farklilastirma, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri goéz Oniine
alinarak yapilacagi zaman farkli seviyelerde materyaller hazirlayip etkinlik diizenlenebilir.
Boylece gruplar kendi ¢alismalarini yaparken, 6n kosul bilgi ve becerisi yeterli olmayan
ogrenciler diger gruplarin seviyesine ¢ikarilir. Farklilagtirma ilgi boyutu g6z oniine alinarak
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yapilacaginda da 6grencilerin farkli ilgi alanlarina sahip olduklari g6z 6niinde bulundurularak
farkl1 materyaller tasarlanir. Ogrenciler de bu materyallerle hem kendi ilgi alanlarinda calisma
imkan1 bulur hem de ilgilerini genisletme firsat1 bulabilirler. Igerigin 6grenme stillerine gore
farklilastirllmasinda ise bilginin farkli sekillerde sunulmasi yer alir. Yani 6grencilerin bilgiye

erismelerinde farklilastirilma yapilir (Tomlinson, 2001, s.73).

Siire¢: Icerigin dgretilmesinde ‘nasil’ sorusuna cevap vermek siireci tanimlamaktadir (Heacox,
2002, s.11). Siireg igerisinde 6grenciler yeni bilgi, kavram ya da becerileri anlamlandirmak i¢in
kendi siizgeglerinden gecirme ihtiyaci duyarlar. Ogrencilerin bilgi ve kavramlar1 birbirine
karistirmadan anlamlandirmalar i¢in yeterli stire verilmelidir. Ayrica siif etkinliklerinde

asagidaki kosullar saglanmalidir (Tomlinson, 2001, $.79):

e Opgrenciler igin ilgi ¢ekici olmaldir,
e QOgrencilerin iist diizey 6grenme siire¢leri igerisine girmesi saglanmalidir,
e Oprencilerin anahtar kavramlar1 anlamasi icin anahtar becerileri kullanmasi

saglanmalidir.

Stirecin farklilastirilmasi, 6grencilerin tamamlamast gereken gorevlerin karmasik ve
soyutluk diizeyini artirarak onlarin elestirel ya da yaratici diistinmelerini saglamak veya

ogrenme yollarini farklilastirarak gergeklesir (Heacox, 2002, s.11).

Tomlinson (2001)’a gore farklilagtirma ogrencinin hazirbulunusluguna gore
yapilacaksa verilen gorevin karmagiklik diizeyi degistirilir, ilgisine gore yapilacaksa kendi ilgi
alanlarinda ¢alismasina firsat taniyarak gergeklestirilir, 6grenme stillerine gore yapilacaksa da

kendi tercih ettigi yollardan bilgiyi anlamlandirmasina imkan verilir.

Uriin: ~ Uriin dgrenme sonucundaki ¢iktilar olarak tanimlanabilir. Uriin, &grencilerin
anladiklarini, 6grendiklerini ifade etme seklidir. Bu sebeple iiriinler 6grencilerin konuyu ne
derece 0grendikleri ve ne derece uygulamaya gegcirdikleri hakkinda bilgi vericidirler (Heacox,
2002, s.11; Tomlinson, 2001, s.85). Ogretmen icin bu sebeple dnemli olan iiriin 6grenciler i¢in
de sahiplendikleri bir nesne olmasiyla 6nemlidir. Bu yilizden 6gretmenin, 6grencilerin
niteliklerine uygun olarak {irlin olusturma etkinlikleri hazirlamasi, onlar1 bildiklerini ortaya
koymalar1 i¢in motive edecektir. Bu agidan bakildiginda yazili sinav yapmak yerine iiriinleri
degerlendirmek 6grencilerin hangi seviyede olduklarini ortaya ¢ikarmada alternatif bir yontem
olabilir. Ogrencilerden farkli iiriinler ortaya ¢ikarmalarini istemek, onlarin farkl niteliklerini

degerlendirmek igin de 6nemli bir aragtir. Ogrenciler iiriiniin farklilastirilmast ile ayn1 kavram,
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bilgi ve becerileri kendi hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore farkli yollarla ortaya

koyma firsat1 bulurlar (Tomlinson, 2001, 85; Tomlinson, McTighe, 2006).

Uriiniin farklilastirilmasi, 6grencilerin kendi sectikleri yollar ile bildiklerini ifade
etmelerini saglar. Bu yiizden 6gretim planlanirken 6grencilerin farkli seviyelerde ve cesitli

projeler tizerinde ¢alismalar1 saglanmalidir (Heacox, 2002, 11).

2.6.3. Farkhlastirilmis 6gretim neye gore farkhlastirilir?

Farklilastirma igerik, siire¢ ve {irlin {izerinde Ogrencilerin sahip olduklari
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore yapilir. Asagida 6grencilerin bu 6zellikleri

detayl1 sekilde ele alinip, icerik, siire¢ ve liriiniin nasil farklilasacagi agiklanacaktir.

Hazirbulunugluk: hazirbulunusluk, 6grencilerin 6grenecekleri konuyla ilgili hangi noktada
olduklarini, daha 6nce neler bildiklerini kapsar. On bilgiler bir konuya baslamadan once
hazirbulunusluk diizeyi igin belirleyicidir. On bilgi 6grencinin konuya baslamadan énce sahip
oldugu bilgi, beceri ve yeterliliklerdir. Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgisinin seviyesi
dgrencinin belli bir konuya ilgisini belirlemede yardimcidir. On bilgiler yeni dgrenmelere
dogrudan transfer edilirler. Arastirmalara ve yapilan tanimlara gore oOn bilginin varhig

ogrenmeyi asagidaki alanlarda kolaylastirir (Jonassen, Grabowski, 1993, 5.424):

- Problem ¢6zme ve 6grenmenin yeni durumlara transfer edilmesi,
- Ogrenilecek konunun kavranmasi,
- Ogrenilecek konunun hatirlanmasi,

- Formal akil yiiriitme becerisi.

On bilgi ayn1 zamanda asagidaki 6grenme stratejileri icin de bir 6n kosul niteligindedir

(Jonassen, Grabowski, 1993, 424-425):

- Oz-denetleme,

- Bilgiyi arama,

- Bilgiyi sentezleme,

- Ozetleme yeniden ifade etme,

- Yeni bilgiyi eski bilgi ve inanislarla karsilagtirma,
- Metafor olusturma,

- Ornek olusturma,
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- Bilgiyi derinlestirme.

Ayrica, 6gretim siirecinde daha fazla 6n bilgiye sahip 6grenciler daha az yardima ihtiyag

duyarken, daha az 6n bilgiye sahip 6grenciler daha fazla yardima ihtiya¢ duymaktadirlar

(Yabas, 2008).

Ogrencilerin hazirbulunuslularina gére icerik, siire¢ ve iiriin farklilastirilabilir. Farkli

hazibulunusluk diizeylerine gore gelistirilen etkinlikler asagidaki oOzellikleri gostetirirler

(Tomlinson, 2001, s.45-49):

e Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun bir etkinlik dgrenciyi rahat hissettirerek onu

bulundugu bolgeden bir adim disar1 tasir ve sonrasinda Ogrenci bildikleri ile

bilmedikleri arasinda baglant1 kurar.

e Ogrencilerin hazirbulunugluklart temel almarak hazirlanan etkinlikler yoluyla

ogrenciler farkli zorluk diizeylerinde ¢alisma yapma firsati bulurlar.

e Bir konunun hazirbulunusluk diizeylerine gore farklilastirmasina karar verildiginde,

konunun asagidaki agilardan ele alinmasi faydali olabilir.

1.

Somuttan soyuta: Ogrenciler konu iizerinde uygulamalar, ¢ikarimlar ve
kavramlar arasindaki iligkileri caligmaya baslamadan once konuya ait anahtar
kavramlar ve materyaller {izerinde ¢alismalidirlar.

Basitten karmasiga: Ogrencilere, ihtiya¢ duyduklarinda énce ¢alismanin genel
cercevesini olusturacak kaynaklar, problemler ve materyaller sunulmalidir.
Konunun ¢ergevesi anlasildiktan sonra 6grenci, ¢ergevenin i¢ini doldurmaya,
karmasik diizeyde ¢aligmalar yapmaya hazirdir.

Tek boyutluluktan ¢ok boyutluluga: Bazi Ogrenciler tek bir boyutta akil
yiiriitmeyi gerektiren ¢aligmalari tercih ederken, bazilar1 karmasik yonergelerle
farkli boyutlar hakkinda akil yiirlitmeyi gerektiren problemler {izerinde
calismaya hazirdirlar.

Yapilandirilmisliktan ag1 ugluluga: Bazi 6grenciler yapilandirilmis etkinlikleri
ve Ogretmen rehberligini tercih ederken, bazilar1 acik uclu sekilde kendi
hedeflerini belirleyerek ilerleme konusunda kendilerini yeterli hissedebilirler.
Yavastan hizliya: Bazi 6grenciler kendilerine kolay gelen etkinlikleri hizlica
tamamlarken, bazilari ise konuyu anlamlandirmak i¢in daha fazla siireye ihtiyag

duyabilirler.
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Tomlinson (2005)’a gore belirli bir konu i¢in uygun hazirbulusluk seviyesinde olmayan

ogrenciler,

- Ogrenme siirecinde ilerleyebilmek icin 6grenmedeki bosluklar1 tespit etmek ve bu
bosluklar1 doldurmak i¢in baskalarinin yardimina,

- Daha ¢ok diiz anlatima ve alistirma yapmaya,

- Daha yapilandirilmis ve somut, kendi deneyimlerinden birka¢ adim ileride ve daha basit

okuma becerileri gerektiren etkinliklere ihtiya¢ duyarlar.
Igili konuya hazirbulunusluk diizeyi daha yiiksek olan dgrenciler ise,

- Daha 6nce 6grenilmis ve anlasilmis becerilerle ilgili ¢aligmalar atlamaya,
- Karmasik, acik uglu, soyut, ¢ok boyutlu ve daha gelismis okuma becerileri gerektiren

etkinliklere ihtiya¢ duyarlar.

Ilgi: Tlgi, 6grencilerin belli bir konuda istekli calismalari i¢in konuyu ilgi ¢ekici bulmasi ve
ogrenme siirecinde se¢me haklarinin olmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2001). Tim
ogrencilerin belirli bir konuya yonelik ilgileri ayn1 degildir. Bu noktada farklilastirilmis 6gretim
ogretmenlere yol gosterici olmaktadir. Ogretimin ilgiye gore farklilastirilmasinda asagidaki

olumlu yonler mevcuttur (Tomlinson, 2001, 5.54-55):

e Ogrencilerin kendi 6grenme istekleri ile okul arasinda bir baglant1 oldugunu gérmeleri
saglanir. Bu sekilde 6grencilerin motivasyonu artmis olur.

e Ogrenciler ilgilendikleri konu hakkinda daha genis ve derinlemesine bilgi sahibi olma
firsat1 yakalamuis olurlar. Ogretmen de 6grencilerinin bu ilgilerinden yola ¢ikarak onlara
farkln ilgiler kazandirmayi, bakis agilarini gelistirmeyi amaglamalidir. Ogrencilerin ilgi
alanlarini gelistirmek i¢in agsagidaki yaklasimlar uygulanabilir:

- Uzerinde c¢alisilan konunun gercek yasamla baglantisini  gdstermek:
Ogrencilerin ‘hayatimiza nerede karsimiza gikacak?’ sorusuna doyurucu cevap
verilmesi konuya olan ilgiyi arttirabilir.

- Ogrencilerin  kendilerini rutinin digindaki yontemlerle ifade etmelerini
saglamak: Ogrenciler kendilerinin rahat ettikleri ortamlarin disindaki bu yeni
ortamda ifade etmeye calistiklarinda, kendilerini degerlendirebilecek ve yeni

bakis agilar1 kazanabileceklerdir.

Ogrenme stili: Bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki karakteristik davranislar:

ve tercihleri olarak tanimlanmaktadir (Felder ve Silverman, 1988). Bireyler ayni smif, yas,
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milliyet, kiiltiir, irk veya dinden olduklar1 halde her birey farkli yollarla 6grenmeyi tercih eder
ve tercih ettikleri bu 6grenme yollar1 6grenme stilleri olarak tanimlanir. Yeni ve karmasik bir
calisma i¢inde bulunan bireylerin 6grenme tercihleri asagidaki boyutlar1 igermektedir (Dunn,

1996):

Sesli veya sessiz ¢alisma,

Yiiksek veya diistik 151k,

Rahat/serbest veya formal oturus,

Stirekli/boliinmeyen veya belirli araliklarla ¢calisma,
Algilama bigimleri (gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik),

Bir seyler yiyerek/igerek calismayi tercih etme veya etmeme,
Gliniin belli zamanlarinda ¢aligma,

Hareketli veya hareketsiz,

© ©° N o gk~ w DN PE

Biitiinsel veya analitik,

Erden ve Altun (2006, 22-23) 6grenme stillerini asagidaki boyutlarda incelemislerdir:
Bilgiyi algilama ve isleme tercihine gore 6grenme stili,

Bilgiyi alma tercihine gore 6grenme stili,

1
2
3. Dogustan gelen kisilik 6zelliklerine gore 6grenme stili,
4. Ogrencilerin yeteneklerine gore dgrenme stillert,

5

Ogrencilerin tercih ettikleri calisma kosullarina gore 6grenme stilleri,

Bilgiyi algilama ve igleme tercihine gore ogrenme stili: Bilginin beyin tarafindan
algilanmasi ve kodlanmasinda bireysel farkliliklar vardir. Bu 6grenme stili bilgiyi algilama ve
bilgiyi isleme olarak iki asamali olarak diisiiniilebilir. Bilgiyi algilama islemi kendi i¢inde
biitiinsel algilama ve analitik algilama olarak ikiye ayrilir. Biitlinsel algilamayi tercih eden
ogrenciler olaya genis cerceveden bakarken, analitik algilamay: tercih edenler ayrintilara
odaklanirlar. Bireyler bu iki stilden birine daha ¢ok egilimlidirler. Bilgiyi isleme asamasi da
kendi i¢inde derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme olarak ikiye ayrilir. Derin 6grenmeyi tercih
eden Ogrenciler bilgiyi kodlar ve oOnbilgileri ile iligkilendiren bir yol izlerken, yiizeysel
ogrenmeyi tercih edenler bilgiyi Onbilgileri ile iliskilendirmeye ihtiya¢ duymadan kodlama
yoluna giderler (Erden, Altun, 2006, s.35).

Bilgiyi alma tercihine gore ogrenme stilleri: Bu boyutta 6grencinin 6grenme stilini
bilginin hangi duyu organlarini1 daha baskin sekilde algiladig1 ve kullandig: belirler (Erden,

Altun, 2006, s.48). Ciinkii bireylerin baskin duyusal yollari bulunmaktadir (Sprenger, 2003,
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s.33). Ogrenciler duyusal olarak genelde ii¢ ana grupta incelenebilir. Bunlar isitseller, gorseller

ve dokunsallar/kinestetiklerdir.

Isitseller dinlemeyi daha ¢ok dinlemeyi tercih eden gruptur ve asagidaki dzelliklere sahiptir

(Sprenger, 2003, s.34):

- Cevab1 beklenmeyen sorular1 cevaplayabilir,

- Cok konusmaktan hoslanir, kendi kendine konusabilir,

- Sesten dikkati dagilir,

- Kaset/teyp gibi araglarla calismaktan ve 6gretmenin konusmasini dinlemekten hoslanir,
- Calisma materyalini yiiksek sesler okumaktan hoslanir,

- Acik ve net sekilde konusur,

- Bilgiyi alirken ve dinlerken bir taftan bir tarafa bakar.

Gorseller daha ¢ok gorerek ve okuyarak 6grenmeyi tercih eden gruptur ve asagidaki 6zelliklere

sahiptir (Sprenger, 2003, s.34):

- Gozleri hareketlidir,

- Ogretmeni sinif icerisinde gdzleri ile takip eder,

- Hareketten dikkati dagilir,

- Calisma kagitlarindan, tahtada ¢alismaktan ve her tiirlii gérsel sunumdan hoslanirlar,
- Hizh konusur,

- Bilgiyi genellikle yukari ya da sola bakarak alir.

Dokunsal/kinestetikler fiziksel olarak 6grenmekten hoslanirlar ve asagidaki 6zelliklere sahiptir
(Sprenger, 2003, s.34):

- Rahat bir sekilde oturur, sandalyeye yaslanir, kalemiyle oynar,
- Genellikle ¢ok yavas konusur,

- Is1, 151k gibi fiziksel durum degisikliklerinden etkilenir,

- Dokunarak, yasayarak 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyar,

- Bilgiyi alirken asag1 dogru bakar.

Dogustan gelen kisilik ozelliklerine gére ogrenme stilleri: bireyin dogustan getirdigi kisilik
ozellikleri 6grenme stilini etkilemektedir. Ogrenme stilini etkileyen kisilik dzellikleri asagida

siralanmistir (Willis, ve Hodson, 1999).

- Performansa yatkin,
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- Uretime yatkin,
- Kesfetmeye yatkin,
- Etkilesime yatkin,

- Dislinmeye ve yaraticiliga yatkin.

Osrencilerin yeteneklerine gore ogrenme stilleri: Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenek alanlari
ogrenme stillerini etkilemektedir (Erden, Altun, 2006, .83). Willis ve Hudson (1999) belirli 12

yetenek alanini asagidaki gibi siralamistir.

- Mizik,

- Matematiksel ve mantiksal akil yiiriitme,
- Mekanik akil yiiriitme,

- Sozciiklerle ve dili kullanarak akil yiiriitme,
- Uzaysal,

- Beden koordinasyonu,

- Ice doniik etkilesim,

- Digerleriyle etkilesim,

- Hayvanlarla etkilegim,

- Doga ile etkilesim,

- Mizah.

Ogrencilerin tercih ettikleri ¢alisma kosullarina gore &grenme stilleri:  Bireylerin
Ogrenmelerini etkileyen ¢evresel etmenler vardir ve bireyler farkli ortam ve ¢alisma kosullarini
tercih edebilirler. Bu fiziksel ¢alisma kosullar ses, viicut durusu, etkilesim, 151k, 1s1, renk,

yiyecek ve ¢alisma zamani olarak siralanabilir (Erden, Altun, 2006, s.100).
Calisma kosullarini etkileyen etmenler asagida siralanmistir (Dunn, 1996):

- Ses derecesi,

- Ogrenme ortaminin fiziksel kosullari,
- Motivasyon,

- Sorumluluk,

- Etkinligin yapilandirma diizeyi,

- Bireysel veya grup olarak ¢alisma istegi.
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Ogrencilere 6grenme stillerine gore tasarlanmis programlar uygulandiginda, 6grenme stillerini
tanimaya, kendilerini ve arkadaslarini 6grenmede giiglii yonlerini kullanarak gelistirmeye ve

uygun kaynaklarla 6grenmelerini desteklemeye odaklanirlar (Dunn, 1996).
Tomlinson (2001) ise 6grenme stillerinde asagidaki noktalara dikkat ¢ekmistir:

- Ogretmenler her 6grencinin kendi 6grenme stiline sahip oldugunun farkinda olmali ve
farkli 6grenme stillerine hitap eden etkinlikler hazirlamalidirlar,

- Ogrencilerin  kendi tercihleri iizerinde diisiinmeleri ve yansitma yapmalari
saglanmalidir,

- Opgretim stiline gore farklilastirma yapilmasi durumunda dgretmenin dgrencilerini

tanimasi ve 6grencilerinden 6grenmesi onemlidir.

2.6.4 Degerlendirme

Farklilagtirilmis 6gretimde degerlendirme, uygulama siirecinin basindan sonuna kadar
yer almaktadir. Bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bu siiregte, 6grenci merkezli 6lgme
araglart tercih edilmelidir (Aver ve Yiksel, 2014, s.14). Farklhilastirilmis O6gretimde
degerlendirme, yapilan etkinliklerin etkililigini belirlemek ve buna goére de Ogretimin

Ogrencinin ihtiyaclarina daha uygun hale gelmesi i¢in yapilir (Tomlinson, 2001, s.92).

Ogrencilerin onbilgisi, hazirbulunusluk diizeyi, grenme stilleri hakkinda bilgi almak
ve Ogrencilerin farkliliklarini belirlemek i¢in 6n degerlendirme yapilir. Uygun 6gretim
yonteminin segilip se¢ilmedigini belirlemek ve 6grencinin uygulama boyunca hangi seviyede
oldugunu belirlemek icin siire¢ degerlendirmesi yapilir. Ogretimin sonunda yapilan
degerlendirme ile de 6grencinin durumlari, 6gretimin eksik kalan yonleri belirlenir ve sonraki

ders planlanir (Heacox, 2002).

Farklilagtirilmis  6gretim, Ogrencilerin ozellik ve ihtiyaglarini belirlemek {izere
uygulanan On degerlendirme ile baglar. Sonra ©6n degerlendirme 1s18inda 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gére 6gretimin igerigi, siireci ve tirtinii farklilastirilir.
Farklilastirilmis 6gretimin uygulama sirasinda ve sonunda da degerlendirme yapilir. Bu
asamada hem 6grencilerin siire¢ iginde gelisimlerini izlemek hem de ortaya koyduklart tiriiniin
degerlendirmesini yapmak esastir. Degerlendirmenin bir diger amaci da uygulamanin
etkililigini belirlemektir (Yabas, 2008). Buna gore farklilastirilmis 6gretimde degerlendirme
teknikleri ti¢ gruba ayrilmistir (Gregory ve Chapman, 2013, s.4):

28



1)

Ogretime baslamadan 6nce kullanilan degerlendirme teknikleri:

Farklilagtirilmis 6gretime baglamadan once, 6grencilerin hazirbulunusluklarini, ilgili

konu hakkindaki onbilgilerini, bireysel farkliliklarini belirlemek amaciyla bu degerlendirme

teknikleri kullanilir. Gregory ve Chapman (2013, s.55-75), Ogretime baslamadan Once

kullanilabilecek bazi teknikler gelistirmislerdir:

2)

Kose Kapmaca: Smifin belirli koselerine “Kesinlikle”, “Siklikla”, “Bazen” ve
“Neredeyse Hi¢” ifadeleri yerlestirilir. Ogretmen konu ile ilgili agiklama yapar.
Agiklanan bilgiler 1s18inda 6grenciler kendilerine uygun olan koselere giderler. Daha
sonra dgrenciler neden orada olduklarini agiklar.

Evet-Haywr Kartlarr: Ogrencilere bir yiiziinde “evet”, diger yiiziinde “hayir” yazili olan
kartlar dagitilir. Ogretmen ilgili soruyu sordugunda kartin “evet” yiiziinii gosteren
ogrencilere s6z hakki verilip d6grencilerin bilip bilmedigi kontrol edilir. “Hayir” kartini
gosteren 0grencilere ise ilerde konu ile ilgili bilgilerin 6grenilecegi belirtilir.

Duvar Yazilari: Ogretmen hazirladig1 bir panoyu duvara asar. Pano da 6grenilecek yeni
konu hakkinda “Ne Biliyorum?”, “Ne Ogrendim?”, ve “ilerde Ne Ogrenmek
Istiyorum?” sorulari yer almaktadir. Ogretmen &grencilerine bu sorulart bir kagida
yazmalarin1 ve verilen siire igerisinde yanitlamalarini istemektedir. Daha sonra da
ogrencilerin yanitlarini sahiplenmeleri i¢in panoya asmalar1 beklenir.

Ogrenme Siirecinde Kullanilan Degerlendirme Teknikleri:

Ogrenme sirasinda yanlis 6grenmeleri engellemek, kullanilan etkinliklerin ne derecede

yararli oldugunu belirlemek ve yapilan etkinliklerde geri bildirim saglamak amaciyla siireg

esmasinda degerlendirme yapilmalidir. Kullanilabilecek tekniklerden bazilar1 asagida

verilmistir (Gregory ve Chapman,2013, s.55-75).

Parmakla Gosterme: Bu teknikte 68renci bag parmagini kullanir. Parmagini yukari
dogru kaldirtyorsa konu hakkinda her seyi biliyorum, parmagini saga sola dogru hareket
ettiriyorsa eksik bilgilerinin oldugunu, parmagini asagi dogru indiriyorsa konu hakkinda
cok az bilgi sahibi oldugunu belirtir.

Yumruk Yapma: Derecelendirme dl¢eginde kullanilan, “Hi¢”, “Biraz”, “Orta”, “Iyi” ve
“Cok Iyi” gibi kriterlerin bir elin parmaklar1 yardimiyla gosterimi seklinde yapilan bir
degerlendirme teknigidir. Uygulamada dgretmen dgrencilerine, “Ogrendigimiz konuyu

ne derecede biliyorsunuz?” sorusunu sorar. Buna gore;
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1 parmak: Konuyu yeni 6greniyorum.

2 parmak: Konu ile ilgili tekrara ve pratik yapmaya ihtiyacim var.
3 parmak: Birilerinin yardimina ihtiyacim var.

4 parmak: Konu ile ilgili sorular1 yardim almadan ¢6zebilirim.

5 parmak: Konuyu iyi 6grendim.

Gergekle Yiizlesme: Ogrencilerin konuyla ilgili 6grenmelerini duygulariyla ifade
etmeleri istenir. Ogrencilere duygular1 sembolize eden imojiler dagitilir. Ogrencilerden
Ogretmen tarafindan sorulan sorulara gore dagitilan kartlarla cevap vermeleri istenir.

En Yukart Ulasma: Bu teknikte dgrenciler bir kolunu yukari kaldirir. Ogretmen konu
ile ilgili sorusunu sorduktan sonra 6grenciler bilgilerine gore kolu {izerinde isaretleme
yaparlar. Omuzlar 1, Dirsek 3, Parmak Ucu 5 olarak derecelendirilmistir. Aralarda

yapilan isaretlemelerde konunun ne kadar anlasildig1 hususunda bilgi verir.

3) Ogrenme Siiresi Sonunda Kullanilan Degerlendirme Teknikleri:

Bu asamadaki degerlendirme 6gretim siirecinde Ogrencilerin ne kadar bilgi sahibi

olduklarii belirlemek amaciyla yapilir. Degerlendirme nota gegmez. Ogretmen kullanilan

teknigin yararliligi hakkinda bilgi verir. Bu tekniklerden bazilar1 asagida verilmistir (Gregory

ve Chapman, 2013, s.55-75):

Konusma Halkasi: Bu teknikte 6grenciler ticerli gruplara ayrilir. Gruptaki her 6grenci
A-B-C olarak isimlendirilir. Konu hakkinda konusmaya A’dan bagslanir. Belirli bir siire
konustuktan sonra konusmasi kesilerek B’nin devam etmesi istenir. Daha sonra da C’ye
gecilir. Bu islem konu hakkinda sdylenecekler bitene kadar devam eder. Boylece
ogrencilerin ne kadar bilgi sahibi olduklar1 belirlenmis olur.

Dongiisel Yansima: Konu basliklarinin yer aldig1 bos kagitlarin, siifin farkl yerlerine
asilarak, Ogrencilerin gruplar halinde bos kagitlarin bulundugu yere gidip konu
hakkinda bildiklerini yazdigi, daha sonra da bagka bir konunun yer aldigi boliime
giderek ayni isi tekrarladigi tekniktir. Siire sonunda 6grenciler 6niinde yer aldiklar
kagitta yazilan bilgileri sinifa agiklar.

Kagit Déngiisii: Her kagidin basina konu ismi yazilir ve dnceden olusturulan gruplara

dagitilir. Gruplar kendi aralarinda yaptiklar1 beyin firtinasiyla elde ettikleri bilgileri bu
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kagitlara yazarlar. Daha sonra gruplar arasinda kagitlar degistirilir. Konu hakkinda
ekleme yapilacaksa yapilir. Siire sonunda kagitlarda yazilanlar sinifga paylasilir.

e Daha Fazla Fikir: Ogrencilerin etkinliklere basladig1 andan, bitimine kadar olan
stirecte, beklentilerini, nelerle karsilastiklarini, 6grendiklerini, konu hakkinda merak
ettiklerini, tutumlarmi ve tavsiyelerini 6gretmenin sinifa astifi panoda ilgili konu
bashiginin altina, kagitlara yazip asarak belirtmesi seklinde hazirlanan tekniktir.

e Biiyiik Final: Uygulama sonunda oOgrencilerin siniftan ayrilmadan Once, konu
hakkindaki tutumlari, edindikleri bilgilerin derecesi, yasanan giiclikkler hakkinda
O0gretmene, “Bugiin ........ o0grendim. Yarm ......... Ogrenecegim.”, “Bir sonraki giin
umarim ............. ”, “Buglin caligsmaktan zevk aldim. Ciinki ......... ” seklindeki

ifadeleri veya benzerlerini yazarak geri bildirim verirler.

2.7. 1gili Aragtirmalar

Bu boliimde farklilagtirilmis 6gretim yontemi ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanda

yapilmis olan akademik ¢aligmalardan bahsedilecektir.

Tas (2018), iistiin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan farklilastirilmis bilgisayar
destekli matematik etkinliklerinin bilgi islemsel diisiinme Ozyeterlilikleri ve matematige
yonelik tutuma etkisini incelemis ve etkinliklere yonelik Ogrenci-6gretmen gorislerini
belirlemistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak toplam 22 dgrenci ile
calismistir.  Gruplar incelendiginde, bilgi islemsel diisiinme 6zyeterliliklerinin yaraticilik,
algoritmik diistinme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Matematige yonelik tutumda ise ¢aligma ve gereklilik boyutunda anlamli farklilik oldugu

sonucu elde edilmistir.

Ugurel (2018), elektrik konusunun ogretiminde farklilagtirilmis 6gretimin 6grenme
siireclerine etkini incelemistir. Karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii deseni
kullandig1 ¢alismasinin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen,
nitel boyutunda ise durum calismasini kullanmistir. 10. sinif seviyesinde 6grenim goren 85
Ogrenci deney grubunu, 84 Ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Farklilagtirilmis
ogretimin etkisinin, 6grenci seviyelerine bagl olarak degistigini gézlemledigi ¢aligmasinda
deney gruplarinda kontrol gruplarina gore Ogrencilerin akademik basarilarinda artis

saglandigimmi goérmiistiir. Sonu¢ olarak da farklilastirilmis Ogretimin 6grencilerde, derslere
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katilimi arttirdigini ve 6zellikle basarisiz 6grencilerin basarilarina ve motivasyonlarina olumlu

katki sagladigin1 gozlemlemistir.

Urek (2017), kimyasal degisim temal1 farklilastirilmis etkinliklerin yedinci simif 6zel
yetenekli Ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve farkindaliklarina etkisini incelemistir.
BILSEM’e devam eden 13 6zel yetenekli 6grenci ile nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismasini kullanmistir. Caligmanin soncunda uygulanan 6grenme Ogretme etkinliklerinin
Ogrencilerin konuyla ilgili kavramsal anlamalarina ve farkindaliklarina olumlu etkilerde

bulundugunu gérmiistiir.

Esiyok (2017), ortaokul 7. smif matematik dersine gore hazirlanmis olan 0grenme
merkezlerinin, 6grencilerin akademik basarisina, akademik basarisinin kaliciligina etkisini
incelemistir. Ogrenme merkezlerini, geometri ve o6lgme Ogrenme alanindan g¢okgenler
konusunu hazirlamistir. Arastirmasini 7. sinif 6grencilerinden deney grubu 25, kontrol grubu
26 ogrenci olacak sekilde toplam 51 6grenci ile gergeklestirmistir. Nicel ve nitel aragtirma
yontemleri kullanilan aragtirmada veri toplamak i¢in basari testi, goriisme formu ve gozlem
formu kullanmigtir. Sonug olarak deney grubunun akademik basari testi puanlarinda, kalicilik
Ol¢iimlerinin anlamli farklilik yarattigini tespit etmistir. Ayrica yart yapilandirilmis gézlemci
ve yart yapilandirilmis 6grenci formlarindan yola ¢ikarak 6grencilerin konuyu daha rahat

kavradiklar1 ve 6zgiivenlerinin arttirdigini gézlemlemistir.

Ozgelik (2017), iistiin yetenekli Ogrencilere yonelik gelistirilen farklilastirilmis
matematik dersi 6gretim programinin etkililigini incelemistir. MEB programi ile uyumlu
farklilagtirilmig egitim programi tasarisi 2. siif diizeyinde olup 14 hafta siiren uygulamalarla
ise kosulmustur. Deneysel yapilan bu arastirmada goriisme formu, basari testi, gozlem formu,
akran ve 0z degerlendirme formlar1 kullanilmigtir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin matematik
basarisi, sosyal becerileri ve yaraticiliklarinin gelistigi belirlenmis ve MEB ile iiniversite

uygulamalarina 6nerilerde bulunmustur.

Karip (2016), farklilagtiritlmis gorsel sanatlar 6gretiminin yedinci sinif 6grencilerinin
akademik basari, tutum ve ¢aligmalarina etkisini incelemistir. Ozgiin bir program olusturan
arastirmact kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel deseni kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda farklilastirilmis gorsel sanatlar Ogretiminin uygulandigi 6grencilerin  aldigt
puanlarin, 6gretim programina miidahale edilmeyen kontrol grubu oOgrencilerinin aldigt

puanlardan anlamli derecede yiiksek bulmustur.
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Akkas (2014), caligsmasinda farklilastirilmis problem ¢dzme 6gretiminin iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarisi, problem ¢dzme tutumu ve
yaratic1 diistinmeye yonelik etkisini incelemistir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak
matematik problem ¢6zme tutum Olcegi, torrance yaratici diistinme testi ve problem ¢dzme
basar1 testi kullanmistir. Kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alismada 15 {istiin zekali
ogrenci ile ¢alismistir. Sonug olarak problem ¢dzme basari testi, matematik problemleri ¢ozme
tutumlar1 ve yaratici diisiinme testi 6n-test son-test puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli

farklilik oldugunu belirlemistir.

Deringdl K. (2013), farklilastirilmis matematik 6gretiminin istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerde erisiye, yaraticiliga, tutuma ve akademik benlige etkisini incelemistir. 5. sinif
diizeyinde deneysel desen kullanarak yaptigi calismasinda matematik basari testi, torrance
yaratict diisiinme testi, s6zel matematik tutum o6l¢egi ve akademik benlik kavrami olgegi
kullanmistir. Sonug olarak {istiin zekali 6grencilerin basarilarinin, yaraticiliklarinin, matematik
dersine olan tutumlarmin ve akademik benlik durumlarinin anlamhli diizeyde arttigini

gozlemlemistir.

Demir (2013), farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basari,
O0grenme yaklasimlari ve kalicilik puanlari iizerine etkisini incelemistir. Besinci sinif
seviyesinde altmig altigar 6grenciden olusan kontrol gruplu on test-son test deneysel desen
kullandig1 arastirmasini fen ve teknoloji dersi canlilar diinyasini taniyalim iinitesi ilizerinde
yiriitmiistiir. Calismasinda kurdugu “Akademik basar1 son testinden alinan puanlar kontrol
edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim yontemleri uygulanan Ogrencilerin kalicilik testi
puanlari, geleneksel Ogretim yontemleri uygulanan Ogrencilerin puanlarindan yiiksektir”

denencesini ispatlamistir.

Tas (2013), farklilagtirilmis 6gretim tasariminin dgrencilerin bilig {istli becerilerine ve
matematik basarilarina etkisini incelemistir. Deneysel desen kullanilan bu ¢alismada 30 6grenci
kontrol grubu, 30 6grenci de deney grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak akademik
basar1 testi ve bilis iistii yeti anketi uygulanmistir. Sonugta deney grubu ile kontrol grubu bilis
iistli yeti anketi testi puanlarinda anlamli bir farklilik bulunamamigsken matematik akademik

basar1 testinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Saldirdak (2012), farklilastirilmis Ogretim uygulamalariin matematik basarisina
etkisini incelemistir. Bir devlet okulundaki 450 6grenciden segilen toplam 50 6grenci segilerek

on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Matematik basar1 testinin
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uygulandig1 aragtirmada farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin matematik
basarisinda olumlu yonde etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica kiz ve erkek 6grenciler

karsilastirildiginda erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Karadag (2010), ilkogretim Tiirk¢e dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin
uygulanmasina ait bir eylem arastirmasi yapmistir. Besinci sinif seviyesinde on alt1 haftalik
planlanan uygulamada verileri Ogrenci giinliikleri, tutum 0&lgegi, yart yapilandirilmis
goriismeler, fotograflar, video kayitlar1 ve 6grenci iiriin dosyalarindan elde etmistir. Yapilan
arastirmanin sonucunda farklilastirilmis 6gretim yaklasimina dayali 6grenme etkinliklerinin,
Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin
ogrenme etkinliklerine etkin katilim sagladiklarini, bireysel ve grup ¢aligmalar1 gerceklestirme
becerilerinin  gelisimine katki sagladigint ve Ogretmene bagimliliklarinin azaldigini

gbzlemlemistir.

Yabas (2008), farklilagtirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin 6z yeterlilik algilari,
bilis istii becerileri ve akademik basarilarina etkiSini incelemistir. Arastirmada 6n test-son test
deney deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi, bilis iistii beceriler
Olcegi ve 0z yeterlilik algis1 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun basari
testi puanlari, bilis tistii beceriler puanlar1 ve 6z yeterlilik algis1 puanlarinda son test lehine

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Boerger (2005), matematik 6gretimde farklilagtirilmis 6gretim uygulamasini kullandigi
calismasinda, 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutu gelistirdiklerini belirlemistir.
Bu ¢alismada, ayrica 6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkina varmalari ve hangi konuda daha

fazla 6grenme gereksinimi duyduklarini belirleyebildikleri gozlenmistir.

Koeze (2007), “differentiated instruction: The effect on student achievement in an
elementary school (Farklilagtirilmis ogretimin ortaokul seviyesindeki Ogrenci basarisina
etkisi)” baslikli c¢alismasinda, farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin 6grenmelerine ve
akademik basarilarina katkis1 oldugu belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin ilgilerine yonelik ders

islenmesinin 6grenci motivasyonunu arttirdigi tespit edilmistir.

Adam ve Dooley (2009) tarafindan yapilan “The effects of differentiated instruction on
a fourth grade science class (Farklilastirilmig 6gretimin dordiimeti smif fen dersi basarisina
etkisi)” baslikli calismada 6grencilerin basarilarini belirlemek igin 6n test uygulanmis ve test
sonucuna gore dgrenme diizeyi yiiksek ve diisiik olarak iki gruba ayrilmistir. Ogrenme diizeyi

yiiksek gruba geleneksel 6gretim, 6grenme diizeyi diislik olan gruba ise farklilastirilmis 6gretim
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uygulanmistir. Calismanin sonunda uygulanan son testin 1s18inda 6grenme diizeyi diisiik olan

grubun, 6grenme diizeyi yiiksek olan grup kadar gelistigi gézlenmistir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007), Amerika Birlesik Devletlerinde uygulanan
genel basar1 sinavlarinda diisiik not alan dgrencilerin basarilar1 arttirmak tizere bir ¢alisma
yapmiglardir. Calismada deney grubunun matematik becerilerini  gelistirmek igin
farklilagtirllmis O0gretimi destekleyen bilgisayar destekli 0gretim alirken, kontrol grubu
sinavlarda basarili olmayan 6grencilere verilen telafi dersleri almaya devam etmistir. Deney ve
kontrol grubunda 14’er kisinin bulundugu bu c¢alismada deney grubundaki 6grencilerin

yeterlilik sinavlarinda kontrol grubundan daha basarili olduklar1 gézlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin deseni grup On test-son test olarak belirlenmistir. Bir kontrol grubu ve bir
deney grubu olmak iizere birbirine denk iki siif {izerinde arastirma yapilmstir. Iki gruba da
¢ember ve daire konusuna baglamadan 6nce aralarindaki basar1 seviyelerinde farkliliklarin olup
olmadigin1 6grenmek igin &n test uygulanmustir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken hedefler,

¢ember ve daire konusuna ait kazanimlardir. Bu kazanimlar asagida verilmistir (MEB, 2018):

e “Cemberde merkez acilar1, gérdiigii yaylar1 ve ac1 dlciileri arasindaki iliskileri belirler.”
e “Cemberin ve ¢gember parcasinin uzunlugunu hesaplar.”

e “Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar.”

Deney grubu 6grencilerine ¢ember ve daire konusunda ders 6gretmeni (arastirmact)
tarafindan uygulama yapilmistir. Kontrol grubundaki ogrencilere ise goniilli, kadrolu
matematik dersi 6gretmeni tarafindan ders kitabi dogrultusunda geleneksel yontemle ders

anlatilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2017-2018 6gretim yili Antalya ili Konyaalt1 ilgesine bagl Cakirlar
Ortaokulunda bulunan yedinci simif 6grencileri olusturmaktadir. Bu c¢alismada yapilacak
islemler ve veri toplamak i¢in Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin almmistir. Calisma grubunu
deney grubunda 19, kontrol grubunda 19 olmak iizere toplam 38 Ggrenci olusturmaktadir.
Arastirmada, Ogrencilerin bulunduklar1 subelerde degisiklik yapilmadan, deney grubu ve

kontrol grubunun hangi siniflar olacagi rastlantisal sekilde belirlenmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum

Olgegi kullanilmistir.

3.3.1. Matematik Basari Testi

Arastirmada Ogrencilerin matematik basarilarini  6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan bir basari testi hazirlanmistir. Bu testte cember ve daire konulart ile ilgili “Cemberde

9% ¢¢

merkez acilari, gordiigii yaylar1 ve ag¢1 Olgiileri arasindaki iliskileri belirler” “Cemberin ve
cember pargasinin uzunlugunu hesaplar” “Dairenin ve daire diliminin alanimni hesaplar”
kazanimlarina ait sorulara yer verilmistir. Cember ve daire konusundaki kazanimlari igeren 20
soru olgme degerlendirme ve sinav hizmetleri genel midirliigiiniin internet sayfasindaki
kazanim kavrama testlerinden, arastirmaci tarafindan secilmistir. Ayrica olusturulan basari

testinde kapsam gecerliligi saglanmistir.

3.3.2. Matematik Tutum Ol¢egi

Nezih Onal (2013)’in gelistirmis oldugu Matematik Tutum Olgegi bu arastirmada
kullanilmigtir. Onal (2013)’1n hazirlamis oldugu “Matematik Tutum Olgegi” 21 madde ve 4
faktorden olugmaktadir. Olgekte “Ilgi”, “Kayg1”, “Calisma” ve “Gereklilik” faktorleri yer
almaktadir. 5°1i likert tipi Olgek olarak hazirlanan tutum o6lgegi “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” maddelerinden

olusmaktadir. Olgekte 11 olumlu ve 10 olumsuz madde yer almaktadir. Olgegin i¢ tutarlilig:

icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi 0.90 dir.

Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarindaki degisimini belirlemek igin “Matematik
Tutum Olgegi” kontrol ve deney grubuna uygulama yapilmadan énce ve uygulamadan sonra
uygulanmistir. Puanlama yapilirken olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde puanlanirken,

olumsuz maddeler 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmastir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama haftada 5 ders saati (200 dk) olan matematik derslerinde iki haftalik bir
siirede yapilmistir. Uygulama sirasinda deney grubuna arastirmaci 6gretmen, kontrol grubuna
ise okulun biinyesinde kadrolu calisan ve o sinifin kendi 6gretmeni ders anlatimin1 yapmustir.

Tek fark deney grubunda farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin yapilmasidir.

On test ve son test tarihleri disinda uygulama 30 Nisan 2018 ve 7 May1s 2018 tarihleri
arasinda iki haftalik bir siire zarfinda yapilmis ve toplam 10 ders saatinde uygulama

tamamlanmustir.

Kontrol ve deney gurubuna ilk olarak &n bagart testi uygulanmustir. On test, 6grencilerin,
¢ember ve daire konusuna baglamadan 6nce, bu konudaki seviyelerini 6lgmek ve deney ve
kontrol grubunun denkligini belirlemek amaciyla yapilmistir. Son olarak da son test yapilarak

veri toplama siireci sonlandirilmstir.

Yedinci smif matematik dersi ¢ember ve daire Ogrenme alani i¢in hazirlanan
farklilagtirllmis 6gretim tasariminin olusturulmasinda Gregory ve Chapman (2002)’a gore
planlama yapilmis olup asagidaki adimlar takip edilmistir.

1) Kazanimlarin Belirlenmesi

Yapilan 6znel incelemeler sonucunda arastirmaci 2017-2018 egitim ogretim yili
matematik 6gretim programinda yer alan ¢ember ve daire 6grenme alanina ait kazanimlari
belirlemistir.

2) lgerigin Belirlenmesi

Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan 7. siif ilkgretim matematik ders kitabindan ve
online egitim portali eba’dan konu basliklar1 belirlenmistir. Konu bagliklari belirlendikten sonra
her kazanima ait ana kavramlar ve kurallar belirlenmistir.

3) Hatirlama

Ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek i¢in dgretim tekniklerinden soru-cevap ile 6n
bilgileri canlandirilmistir. Her dersin girisinde bu uygulama yapilmistir. Ayrica bazi derslerde,
ogrencilerin o an ki istek ve ihtiyaclart dogrultusunda, yine 6grenciler tarafindan kisa bir 6zet
sunum da yapilmistir. Birbirlerinden 6grenen Ogrencilerin yine birbirlerine hatirlatma
yapmalari, aralarindaki iletisimi gili¢lendirdigi, 6§renmeyi kolaylastirdig1 diisiintilebilir. Sonug
olarak 6grencilerin 6n bilgileri gozlemlenmistir.

4) Farklilastirma
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Icerik olusturulup hatirlama saglandiktan sonra grencilere Beatrice dgrenme stilleri
envanteri uygulanmis ve Ogrencilerin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanmistir. Daha sonra kazanimlara gore ders planlamalarina gegilmistir. Birinci kazanim
(Cemberde merkez acilari, gordiigii yaylar1 ve ag¢1 Olgiileri arasindaki iligkileri belirler) icin
icerik, 6grencilerin hazirbulunusluguna gore farklilastirilmistir. fkinci kazanimda (Cemberin ve
¢ember pargasinin uzunlugunu hesaplar) ise farklilastirma 6grencilerin 6grenme stillerine gore
siire¢ lizerinde yapilmistir. Son kazanimda (Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar)
planlanan farklilastirma iiriin boyutunda ger¢eklesmistir. Yapilan bu farklilagtirilmalar igin,
kath 6gretim, merkezler ve istasyon teknikleri kullanilmistir. Farklilagtirilmig 6gretimde temel
olarak bu ii¢ 6ge kullanilmaktadir (Yabas, 2008). Tablo 1 planlanan derslerde farklilastirma
stirecini 6zetlemektedir.

Tablo 1: Planlanan derste farklilastirma siireci

Kazanmimlar Ne Neye Gore Farklilastirma
Farklilastirildi Farklilastirildi Teknigi
Kazanim_1 Icerik Hazirbulunusluk Istasyon
Kazanim 2 Siireg Ogrenme Stilleri Merkezler
Kazanim_3 Uriin Igi Katli Ogretim

5) Uygulama ve uyarlama

Bu boliimde yapilan uygulama ders planlar1 dogrultusunda gerceklesmistir. Ek-5’te
ayrintili olarak gosterilen planlarda 6grencilerin derse katilimlari, tercihleri, gruplamanin nasil
yapilacagi ile yontem ve tekniklere yer verilmistir. Burada 6nemli olan nokta, 6gretmenin
planladig1 ders ile 6grencilerin o an ki durumlarina gore istek ve ihtiyaclarinin paralellik
gostermesidir. Ornegin; 6gleden sonraki saatlerde ders islenirken dgrencilerin disarida etkinlik
yapmak istemeleri veya bir dnceki beden egitimi dersinden yorgun gelen dgrencilerin daha
sakin etkinlikleri tercih etmeleri olarak diisiiniilebilir. Ayrica kisisel diizeyde 6grencilerin 0 an
ki psikolojik durumlarinin ders seyrini degistirmede etkili oldugu diisiiniilebilir. Bu degisikligin
O0grenme i¢in olumlu veya olumsuz olmasi durumu, arastirmacinin bilgi ve tecriibesi
seviyesinde ¢oziime kavusturulmustur. Bu ¢6ziim 6grenmenin gergeklesmesi yoniindedir. Tiim
bunlar géz Oniine alindiginda arastirmacinin ¢ok yonlii olarak c¢alismasi ve hazirlanan

farklilastirilmis 6gretim planin esnekligi ile 6gretimin gerceklesmesi saglanmuistir.
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6) Degerlendirme

Farklilastirilmig 6gretimde degerlendirme iki boyutta yapilir. Birinci boyut 6grencilerin
istenilen kazanmimlara ulasma derecelerinin belirlenmesidir. ikinci boyutta ise Ogretimin
etkililiginin belirlenmesi yer alir (Tomlinson, 2001, s.19-20). Bu ¢alismada her dersin sonunda
dagitilan degerlendirme kartlar1 (Final kartlar1) ile 6grencilerden geri bildirim alinmis, 6grenme
seviyelerine gore sonraki ders planinda esneklikler yapilmistir. Ayrica degerlendirme
kartlarindan alinan doniitlerle uygulama yapilan dersin etkililigini de Olglilmiistiir.
Farklilagtirmanin iirlin boyutunda yapilmasi bu ¢alismada 6grencileri degerlendirmek i¢in daha
net bilgiler sunmaktadir. Zira yapilan son testte 0grencilerin sansa dayali sik isaretlemeleri
giivenirligi diisiirmektedir. Buna karsin ders sonunda iirin olarak hikdye yazma, poster
olusturma, siir yazma, hikaye tamamlama gibi kendi sectigi etkinlikleri yapan bir 6grencinin
bilgisini daha net gosterdigi anlagilmaktadir. Bu ¢alismada {iriin degerlendirme boyutu su
sekilde yapilmistir.

- Ders bitiminde 6gretmen tahtaya 6grencilerin de katilimiyla iirin hazirlanacak
dallar1 yazar. Bunlar; hikaye yazma, siir yazma, drama, poster, resim, afis, karikatiir
cizme ve miizik yapma gibi 6grenci isteklerine gore degisen etkinliklerdir.

- Uriinlerin hazirlanma siireleri kisa veya uzun siireli olacak sekilde belirlenir. Bu
calismada kisa siireli tiriinler i¢in 10 dakika, uzun siireli tiriinler i¢in de bir sonraki
ders saatine kadar ev ddevi olarak hazirlamalar1 kararlastirilmistir.

- Ogrenciler bireysel ya da grup calismas: yapabilirler.

- Uriinler smifa sunulur ve 6grenciler birbirlerini alkislayarak degerlendirmeye
katilabilirler.

- Nesnel olarak hazirlanan {iriinlerin panolara asilmasi, en ¢ok alkis alan iiriiniin okul
panosuna, digerlerinin de sirasiyla sinif panolarina asilmasi ile {iriin degerlendirme

islemi sonlandirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ¢ember ve daire konusunun bitiminde son

basar1 testi uygulanarak 6grencilere geri doniit verilmistir.

Bu siirede farklilagtirilmis o6gretim uygulamasinin Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarina etkisi de arastirilmigtir. Ogrencilerin farklilastirilmis  dgretim  uygulamasi
sonucunda matematige karsi tutumlarinin nasil degistigini belirlemek i¢in matematik tutum
Olcegi her iki simifa uygulamaya baslamadan once uygulanmigtir. Uygulama siireci sona
erdikten sonra tekrar her iki gruba da tutum 6l¢egi uygulanarak 6grencilerin matematige karsi

tutumlarinda degisiklik olup olmadigi belirlenmistir.
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3.5. Veri Analizi

Matematik basar1 testlerine puanlamalar yapildiktan sonra SPSS bilgisayar paket
programinda degerlendirilmis ve gerekli karsilagtirmalar yapilmistir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in
t testi ve bagimli 6rneklemler i¢in t testi ile kontrol ve deney grubundan elde edilen verilerin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmis ve sonuglar elde edilmistir.

Matematik tutum 6lgeginde puanlama yapilirken olumlu maddelere 5-4-3-2-1 seklinde,
olumsuz maddelere ise 1-2-3-4-5 seklinde puan verilmistir. Olgekleri puanlama islemi sona
erdikten sonra SPSS programi ile bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ve bagimli 6rneklemler igin

t testi ile kontrol ve deney gruplarinin tutum sonuglari karsilastirilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmada uygulanan basari testi ve tutum 6lgeginin gruplara gore on test ve son test

sonuclar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2. Uygulanan On Test ve Son Teste Iliskin Bilgiler

On test Son test
Grup N X S N X S
Basari Kontrol 19 22,63 8,227 19 31,05 9,064
Testi Deney 19 18,68 7,040 19 37,63 9,334
Tutum Kontrol 19 73,00 9,117 19 75,68 12,684
Olgegi Deney 19 75,11 10,867 19 84,21 11,414

Tablo 2’de goriildigii lizere uygulama Oncesi deney grubundaki basari testinde
Ogrencilerin puan ortalamasi 18,68 iken, uygulama sonrast bu deger 37,63’e ylikselmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi 22,63 iken 31,05 olmustur. Elde edilen
verilere gore hem kontrol hem deney gruplarinda yer alan Ggrencilerin puanlarinda artis

olmustur.

Arastirmada veri analizi yapabilmek ic¢in gruplarin normal dagilima sahip olmalari
gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle arastirmanin alt problemlerine ait istatistiki teste ait

normallik degerleri incelenmistir.

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplar1 az sayida veri olusturdugu i¢in Shapiro-

Wilk normallik testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Testlere iliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Grup Test Istatistik sd p
On test 0,908 19 0,069
Kontrol
Basari Son test 0,949 19 0,374
Testi On test 0,926 19 0,147
Deney
Son test 0.934 19 0,201
Kontrol On test 0,977 19 0,906
Tutum Son test 0,952 19 0,435
Olgegi Deney On test 0,946 19 0,335
Son test 0.949 19 0,376

Tablo 3 incelendiginde hem basari testi hem de tutum 6l¢egi puanlarinin kontrol ve

deney gruplarinda normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>.05).

Arastirmanin normallik varsayimlar dikkate alindiginda gruplararasi puan farkinin
anlamlilik diizeyinin incelenmesinde bagimsiz Ornekler t testi, gruplarin on test-son test
puanlart arasindaki anlamlilik diizeyinin incelenmesinde ise bagimli gruplar t testi

uygulanmigtir.

4.1. On Basar Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinin 6n basari testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar igin t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Basar1 Test Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N X Ss Sd T P
Deney 19 18,68 7,040 36 1,589 0,121
Kontrol 19 22,63 8,227
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Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olmadigr goriilmektedir [t(36) = 1,589, p> .05]. Bu sonug, uygulama

oncesinde iki grubun birbirine denk siniflar oldugunu gostermektedir.

4.2. Son Basari Testi Sonuglar:

Deney ve kontrol gruplarinin son basari testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
analiz etmek icin bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 5°’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Basar1 Test Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd T P
Deney 19 37,63 9,335 36 -2,204 0,034
Kontrol 19 31,05 9,064

Tablo 5 incelendiginde gruplarin son basari testi ortalamalari arasinda anlaml bir farkin
oldugu goriilmiistiir [t(36) =-2,204, p< .05]. Bu bulgular incelediginde deney grubunda bulunan
ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
Uygulamanin dgrencilerin matematik basarilarini arttirmada olumlu etkiye sahip oldugu bu

sonuglara gore sdylenebilmektedir.

4.3. On Tutum Ol¢egi Sonuclar:

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum Olgekleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’te verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Tutum Olgegi Sonuclari

Gruplar N X Ss Sd T P
Deney 19 75,11 10,867 36 -,647 0,522
Kontrol 19 73,00 9,117

Tablo 6 incelendiginde gruplarin 6n tutum O6lgegi ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olmadigi gortlmektedir [t(36) = -,647, p> .05]. Bu bulgu deney ve kontrol grubunun

matematik tutumlarinin uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.

4.4. Son Tutum Olcegi Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarinin son tutum olgekleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Tutum Olgegi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd T P
Deney 19 84,21 11,414 36 -2,178 0,036
Kontrol 19 75,68 12,684

Tablo 7 incelendiginde gruplarin son tutum 6l¢egi ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir [t(36) = -2,178, p< .05]. Sonug¢ olarak uygulamanin deney

grubundaki 6grencilerin tutumlarinda olumlu etkileri olmustur.
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4.5. Deney Grubuna Ait On ve Son Basar1 Testi Sonuclar1 Arasindaki Tliski

Deney grubunun 6n basar1 testi sonuclari ile son basari testi sonuglari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigin1 belirleyebilmek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucu

elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubuna Ait On ve Son Basar1 Testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd T P
On test 19 18,68 7,040 18 -8,084 0,000
Son test 19 37,63 9,334

Tablo 8 incelediginde deney grubunun 6n ve son basari testi sonuglari arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir [t(18) = -8,084, p< .05]. Bu bulgu, uygulanan y6ntemin

Ogrencilerin matematik basarisini arttirdigini1 gostermektedir.

4.6. Kontrol Grubuna Ait On ve Son Basar1 Testi Sonuclar1 Arasindaki Iliski

Kontrol grubunun 6n basari testi sonuglari ile son basar testi sonuglari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucu

elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubuna Ait On ve Son Basar1 Testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd T P
On test 19 22.63 12,295 18 -3,357 0,004
Son test 19 31,05 20,144

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son basari testi sonuglar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir [t(18) = -8,084, p<.05]. Sonug olarak, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin de basariy1 arttirdigi sdylenebilir fakat bu basarinin

farklilastirilmig 6gretimle yapilan sinifin ki kadar olmadig1 goriilmiistiir.
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4.7. Deney Grubuna Ait On ve Son Tutum Olcegi Sonuclar

Deney grubunun 6n tutum 6lgegi sonuglart ile son tutum o6l¢egi sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirleyebilmek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Analiz

sonucu elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubuna Ait On ve Son Tutum Olgegi Sonuglar1 Arasindaki iliski

Testler N X Ss Sd T P
On test 19 75,11 10,867 18 -5,671 0,000
Son test 19 84,21 11,414

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun 6n ve son tutum oOlgegi sonuglari arasinda
anlaml1 bir farkin oldugu goériilmektedir [t(18) =-5,671, p<.05]. Sonug olarak, deney grubunun
uygulama sonucunda matematige karsi tutumlarinda olumlu bir artis meydana geldigi

gorilmiustir.

4.8. Kontrol Grubuna Ait On ve Son Tutum Olcegi Sonuclar

Kontrol grubunun 6n tutum 06lgegi sonuglar1 ile son tutum 6lgcegi sonuglart arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin belirleyebilmek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Analiz

sonucu elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubuna Ait On ve Son Tutum Olgegi Sonuglar1 Arasindaki iliski

Testler N X Ss Sd T P
On test 19 73,00 9,116 18 -1,165 0,259
Son test 19 75,68 12,684
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Tablo 11 incelediginde kontrol grubunun 6n ve son tutum Glgegi sonuglari arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir [t(18) = -1,165, p> .05]. Sonug olarak, geleneksel
yontemlerle islenen derste kontrol grubunun uygulama sonucunda matematik tutumlarinda

herhangi bir degisiklik olmadig1 saptanmustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma 6gretim yontemlerinden biri olan farklilastirilmis 6gretim yonteminin,
ogrencilerin matematik dersinde akademik basarilarina etkisini belirlemek ve bu 6gretim
yonteminin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin nasil degistigini arastirmak
amaciyla yapilmistir. Arastirmada veriler basari testi ve tutum 6lgegi 6n test ve son test seklinde
uygulanarak elde edilmistir. Elde edilen arastirma sonuglari ve sonuglara iliskin onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

1) Farklilagtirllmig matematik 6gretiminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel
matematik 6gretiminin uygulandigi kontrol grubunun son test akademik basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. ilgili alan yazin tarandifinda farklilastiriimis
Ogretim ile ilgili yapilan benzer calismalar olduk¢a fazladir. Bu calismalar farklilagtirilmis
Ogretimin akademik basariyr arttirdigi yondedir. Benzer sekilde Yabas (2009), Saldirdak
(2012), Boerger (2005) ve Altun (2009) farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya etkisini
arastirmiglardir. Yapilan bu arastirmalarda da farklilagtirllmis 6gretimin akademik basariy1

anlamli sekilde arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

2) Farklilagtirilmig matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
matematik 6gretiminin uygulandigi kontrol grubu arasinda son tutum puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Farklilagtirilmis 68retimin tutuma etkisini inceleyen
Tas (2013), Boerger (2005) ve Saldirdak (2012) ¢aligmalarinda 6grencilerin matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda yapilan bu ¢alisma da

alan yazin ile paralellik gostermektedir.

3) Farklilagtirilmis matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun 6n test ile son
test puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Farklilastirilmis 6gretim yontemi 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdig1 sdylenebilir. Yapilan arastirmada kontrol grubunun basarisinin
da arttif1 gézlemlenmistir. Fakat bu artis deney grubu ile karsilastirildiginda deney grubunun

basar1 seviyesinin altinda oldugu goriilmiistir.
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4) Farklilagtirilmig matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun 6n tutum ile son
tutum puanlart arasinda anlamli fark bulunmustur. Farklilagtirilmigs Ogretim yonteminin

uygulanmasi 6grencilerin tutumlarini olumlu etkilemistir.

Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde, farklilastirilmis 6gretim yonteminin 7. Sinif
diizeyinde matematik basarisina olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dersin
islenmesi siirecinde 6grenme tercihleri yapabilmesi, 6grencilerin daha istekli, aktif, sosyal ve

motive olmus sekilde calistiklarini gosterdigi diistiniilebilir.

Farklilagtirilmis 0gretime gore ders tasarlamanin derslere ilgisi az ve seviyesi diigiik
ogrencilerin ortaya irlin koyduklarinda hem kendi o6zgiivenlerinin artmasi hem de grup
arkadaslarin1 motive etmesi yoniinde olumlu sonuglart oldugu gézlenmistir. Bununla birlikte
kendi ilgisinin veya yeteneginin farkinda olmayan 6grencilerin ortaya ¢ikardiklar {iriinlerin
sonucunda kendilerinin farkina varmaya basladiklar1 izlenmistir. Caligmalar sirasinda olusan
ses ve karmaganin, 6gretmen tarafindan kolayca halledilebilecegi goriilmiistiir. Kolay olmasinin
sebebi ise belirli bir amaca sahip ve o amac1 sahiplenen 6grencilerin, daha uyumlu ve anlayish

davranmalari olarak diisiiniilebilir.

Sonu¢ olarak bu c¢alismada elde edilen veriler 1s181inda farklhilastirilmis 6gretimin
ilkdgretim yedinci siniflar diizeyinde matematik basarisinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari egitim 6gretimde olumlu etkilere sahiptir (Esiyok, 2017,

Akkas, 2014; Tas, 2013; Saldirdak, 2012; Yabas, 2008; Koeze, 2007; Boerger, 2005).

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

Farklilagtirllmis 6gretimde oOgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari,
kendilerini tanimalarin1 gerektirebilir. Bu yilizden ogrencilere kendilerini taniyacaklar

etkinlikler sunacak sekilde ders kitaplarini yeniden diizenlenebilir.

Farkli sinif seviyelerinde arastirmalar yapilarak farklilastirilmis 6gretimin yonteminin
etkisi incelenebilir. Yapilan ¢alismalar ve kullanilan etkinlikler ile literatiir genisletilerek

matematik 6gretiminin kolaylastirilmasina katkida bulunulabilir.
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Farklilagtirilmis 6gretimin etkilerini daha net ortaya koymak i¢in nitel aragtirmalara

agirlik verilebilir.

Arastirmada, Ogrencilerin farkli {iriinler ve etkinliklerle calismalari onlari olumlu
etkiledikleri géz Oniline alinarak O6gretmen adaylarinin kendilerini ¢ok yonli gelistirmeleri
saglanabilir. Ciinkii her 6grencinin kendine has bakis agisi olmasi ve o penceresinden

Ogrenmesi daha giicliidiir ve 6gretmen bu pencereye hitap edebilmelidir.

5.2.1. Ogretmenler Icin Oneriler

Ogrencilerin farkli 6zelliklerini dikkate alarak oOgrenciyi de siirece dahil eden
farkIilagtirilmis 6gretim dgrencileri daha basarili yapacaktir. Ogretimin 6grencinin ihtiyaglarmna
gore diizenlenen planlarla yapilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlere farklilagtirilmis
Ogretim uygulama dersleri verilebilir, 6grenci ve 6gretmen ders kitaplart bu dogrultuda

gelistirilebilir ve okullarin materyalle desteklenmesi saglanabilir.

Ogrenmenin devamlilik gerektirdigi goz oniine alindiginda Ogrencilerin davranis
karnelerinin yaninda ilgi karneleri de diizenlenebilir. Ogrencilerin kendilerini gorebilmelerinin

yaninda ogretmenler de 6grencileri daha yakindan ve hizli bigimde tanima firsat1 bulabilirler.

Matematik dersi smif i¢i etkinlikler, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alacak

sekilde ve 6grenmelerini iist seviyelere ¢ikaracak nitelikte tasarlanabilir.

Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri igin daha eglenceli ve ilgi

cekici 6grenme ortamlari olusturulabilir.
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AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimler: Enstitiisii Midiirligi

Sayi - 36380087-302.08.01-E.20810 20007/2018
Konu : Bilimsel ve Egitim Amacly/Tevfik
DELICE

ILKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Ilkogretim Anabilim Dal: Iikdgretim Tezli Yiiksek Lisans Program1 Dog. Dr. Sinem
SEZER EVCAN damgmanhfmdaki 20145412065 numarali 6grencisi Tevfik DELICE' nin "7.
Suf Ogrencileri icin Farkhlasorimis Matematik Ogretiminin Akademik Basarrva Etkisi”
1simli tez cabigmas: kapsaminda Antalya ili Konyaalt: ilgesi Cakarlar Ortackulunda 7-A ve 7-B
Smiflaninda §frenim géren &frencilere uygulama yapabilmesinin uygun gorildiifine iliskin
Antalya Il Milli Egitim Miidiirligiiniin ilgi sayih vazis1 ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.
e-imzahdir
Do¢ Dr. Ramazan KARATAS
Mudiir
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EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi - 03/04/2018 tarihli ve 36380087-302.08.01-E 42482 sayih yazi,

Antalya Il Milli Egitim Miidiirligiinin, Enstitiiniiz [Ikdgretim Anabilim Dah Ilkégretim
Tezli Yiksek Lisans Programn ogrencisi Tevfik DELICE'nin"7. Swmuf Ogrencileri igin
Farklilastinlons Matematik Ogretiminin  Akademik Basarrya Etkisi” isimli tez komusu
kapsamnda hazirladigs dlceklerini Ilimiz Konyaalt licesinde bulunan Cakarlar Ortackulunda 7A
ve 7B siuflanmda dgremum gdren dgrencilere uygulavabilme isteginin uygun gorildiigiine ihiskin
06.07.2018 tarih E 12972040 sayil vazisi Ek'te génderilmisgtir.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Ek:

1- Antalya 11 Milli Egitim Miid.'niin yvazis1

2- Antalya Il Milli Egitim Mid 'niin Olur yazis:
3- Uygulama Olgedi (5 syf’)

4- Dhlekce Omegi

Adres-Akdeniz Universitesi Rakitrlag Fampas © Antalya Bilei igin: Arm Liker
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T.C.
ANTALYA VALILiGI
ii Milli Egitim Madiirkigi

Say1 : 98057890-605.01-E.12972040 06.07.2018
Konu: Anket Uygulamas:

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

ligi :11/04/2018 tarih ve 12343 sayih yazinz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitilsii, Ilkogretim Anabilim Dah ilkogretim Tezli
Yikksek Lisans Programn Ogrencisi Tevfik DELICEmin “7.8:mf Ogrencileri igin
Farkllagtirdmis Matematik Ogretiminin Akademik Bagariya Etkisi * adli aragtirmasim,
ilimiz Konyaal: flcesinde bulunan Cakirlar Ortackulunda uygulama istegi ile ilgili
11/04/2018 tarih ve 12343 say1th yazis1, Il Milli Egitim MiidiirliigG Aragtirma Degerlendirme
ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 15/05/2018 tarihinde incelenerek “Milli Egitim
Bakanhfma Baglhi Okul ve Kurumlarda Yapiacak Aragtrma, Yansma ve Sosyal
Etkinlik izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” geregince uygun gériiimiis olup,
Miidiirligimilziin 17/05/2018 tarihli ve 9678951 sayili onayt ve uygulanacak veri toplama
araglan onaylanarak ekte gonderilmigtir.

Midiirligiimiz ve Universiteniz arasinda yamlan "Egitim isbirligt Protokolét"niin 5.
Maddesinin "d" bendinde yer alan “Yapilan Cahsmalarm Senuglan Taraflarca
Paylagithr" hitkmii geregince; arastirmanin bitiminde, sonu¢ raporunun bir drneffinin CD
ortammda (bagvuru sahibinin ekte 6rmegi bulunan dilek¢e ile) Midirligimiz Ar-Ge
biirosuna gonderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi
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1- Onay ve ekleri (6 sayfa)
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Antalya Il Milli EgitimMidGragi Aynntl bilgi igin: Mehmet KARAKAS Pmdl’ﬂt
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-pasta: projelerd i meb. gov.ir Faks: (0 242)238 61 11

Bu evrzk giivenli elekironik imza ile imzalanmustr, https:/feviaksorgu. meb.gov.tr adresinden 8053-b5aD-379b-80f5-8f43 kodu ke 1eyit edilebilir,
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v, ANTALYA VALILIGI
' - I Milli Egitim Mudirligi
Say1 : 98057890-20-E.9678951 17.05.2018
Konu : Anket Uyguiamas
L MILLI EGITIM MUDORLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, llktgretim Anabilim Dal IIk8gretim
Tezli Yilksek Lisans Programu Oprencisi Teviik DELICEnin “7.8mf Ofrencileri icin
Farkblastriimy Matemnatik Ofretiminin Akademik Bagariya Etkisi " adli aragtirmasint,
flimiz Konyaalt Ilgesinde bulunan Cakirlar Ortokulunda uygulama istegi ile ilgili
11/04/2018 tarih ve 12343 saytls yazisy, [l Milli Bgitim Miidirlii Araghrma DeZerlendirme
ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 15/05/2018 tarihinde incelenerek “Milli Egitim
Bakanh@fina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtrma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlik Izinlerine Yénelik fzin ve Uygulama Genelgesi® esaslanna uygun oldugu tespit
edilmistir.

Komisyonumuzea, “7.8mif Ofrencileri ig¢in Farkhlagtnlms Matematik
Ofretiminin Akademik Bagarrya Etkisi " isimli aragtrmasim, llimiz Konyaalti licesinde
bulunan Calarlar Ortackulunda 7A ve7B siuflarinda &grenim gdren Sfrencilere , bahse komu
Genelge ve g¢aligma takvimi doZrultusunda, efitim-5gretim fasliyetlerini aksatmaksizin
yapilmas,

S8z konusu aragtmamin bitimine miteakip; sonu¢ raporumun bir Smeginin CD
ortarinda Miidiirligiimitz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun gdrtilmiigtiir.

Makamlannizca da uygun gorildagn takdirde, Valilik Makanunin 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayili yetki devrine gdre olurlarimza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Mitidiir a.
Mitdilr Yardimeasi
OLUR
17.05.2018
Yiiksel ARSLAN
Vali a,
1l Milli Egitim Maddrl
Antatya [IMilli Egitim Modirlagn Aynzhh bilgi igin: Mehmet KARAKAS Md. Yid.
Sofiuksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/JANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-poste: projeledi7E@meb.gov.ir Faks: (0 242) 238 61 11
B eviak ghvenii ik dmzat e i hitps: imeb.gov.ir edresinden 1f0B-f479-3a82-3673-032F kodu il teyit cdliebilir.
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EK-2. MATEMATIK BASARI TESTI

CEMBER VE DAIRE BASARI TESTI

1)

Sekildeki O merkezli gemberde m(AOB) = 70" oldu-
§una gére m(ACB) kag derecedir?

A) 35 B) 70 C) 110 D) 140

2)

Sekildeki O merkezli gemberde m(AOB) = 135° ol-
duguna gore m(ACB) kac derecedir?

A) 135 B) 175 C) 215 D) 225

3)

A
c

Sekildeki O merkezli gemberde m(ACB) = 50° oldu-
guna gére m(OAB) kag derecedir?

A) 50 B) 65 C) 70 D) 75

4)

Sekildeki O merkezli gemberde [AB] gap,
m(DOB) = 105" ve m(DCA) = (3x)* olduguna gére
x kagtir?

A) 25 B) 50 C) 75 D) 100

5)

Yaricap! 6 cm olan bir gember dort es pargaya
aynimistir.

Bu pargalardan birinin uzunlugu kag santi-
metredir? (7 'yi 3 aliniz.)
A)9 B) 12

C)18 D) 24

6)

. Yarigapinin uzunlugu 12 ¢m olan gemberde
140° lik merkez agiya sahip gember yayinin
uzunlugu kag santimetredir?

(7 yerine 3 aliniz.)
A) 26 B) 28

C)30 D) 32

7)

Bir tekerlek iki tam tur ddndiginde 180 cm yol aldi-
fina gore tekerlegin yancap: kag santimetredir?
(1 yenne 3 alimz.)

A) 30 B) 25 C) 15 D) 10
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8)

N iy A L
Dol -~

Yukandaki x cismi K noktasindan serbest birakilinca
K ve L noktalan arasinda salinim yapmaktadir. Cismin
baglh oldugu ipin uzunlugu 25 cm'dir.

Buna gére, cismin her bir salinimda K ve L noktalar
arasinda aldifi yol kag santimetredir?

(n yerine 3 aliniz.)

A) 15 B) 18 C)24 D) 30

9)

Yarigaplari farki § cm olan gekildeki O merkezli cem-
berlerin gevre uzunluklar farki kag santimetredir?

(n yerine 3 aliniz.)

A) S B) 156 C) 30 D) 35

10)

A

Yukaridaki O merkezli daire diliminde |OB|= 9cm ve
[AB |= 67t cm olduguna gére m(AOB) kag derecedir?

A) 100 B) 120 C) 130 D) 150
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11)
-
B

Sekildeki O merkezli gemberde ACB yayinin uzunlugu
36 ¢cm ve AOB agisinin dlgiisd 120° dir.

Buna gére, gemberin yarigapinin uzunlugu kag san-
timetredir? ( yerine 3 aliniz.)

A) 18 B) 21 C)24 D) 30

12)

Kare geklindeki bahgenin bir kenar uzunlu-
gu 10 m'dir. Bu bahgenin kargilikh iki kdge-
sine 90° lik a¢! ile dénen ve en fazla 4 m'ye
kadar bolgeyi sulayan fiskiyeler konuyor.
Bu fiskiyelerle bahg¢enin kag metrekarellk

bdlgesi sulanamaz? (/'yi3 aliniz.)
A) 24 B) 48 C) 52 D) 76
13)

Sekildeki A merkezli Iki dalreden birinin yangap! 2 cm
digerinin yaricapi 6 cm oldufjuna gdre boyal bdige-
nin alan kag santimetrekaredir? (it yerine 3 aliniz.)

A) 48 B) 60

C) 63 D) 72



CEMBER VE DAIRE BASARI TESTI]

14)

Sekildeki yangap 5 cm olan O merkezh daireden 15 am?lik
bir parga kesilerek gikariliyor.

Buna gdre Gikanlan daire diliminin merkez agisinin
dlgiisii kag derecedir? (z yerine 3 aliniz.)

A) 72 B) 75 C) 82 D) 85

15)

Sekilde verilen O merkezli daire dilimlerinde
|AO|=]|0B|=6¢cm, |AC|=|DB|=3cm ve

m(AOB) = 120° oldu§una gbre boyali bélgenin gev-
resi kag santimetredir? (7t yerine 3 alimz.)

A) 12 B) 18 C) 30 D) 36

16)

12cm >

D
Sekilde ABCD karesi ve D merkezli gayrek daire diimi
venlmugtir.
Karenin bir kenannin uzuniugu 12 cm olduguna gére
boyal bélgenin alam kag santimetrekaredir?
(m yerine 3 aliniz.)

A) 108 B) 72 C) 26 D) 18
17)
A
&7
=
B AN

Sekildeki O merkezli daire diliminde m(AOB) = 30°
ve | AB | =4 cm olduguna gére bu daire diliminin
alani kag santimetrekaredir? (:x yerine 3 alini2.)

A) 16 B) 24 C) 36 D) 48

62



CEMBER VE DAIRE BASARI TEST

18)
Bir meranin bir noktasina 4 m uzunlugundaki iple 20)
baglanan kuzu en gok kag metrekarelik alana ulaga-
bilir? (z yerine 3 alniz.) Ar = D
A) 12 B) 18 C) 36 D) 48
F G
B H Cc
Bir kenar uzunlugu 6 cm olan sekildeki ABCD
karesinin kenarlarinin orta noktalar E, F, G ve
H'dir.
19) A ve D geyrek gemberlerin, H ise yarim

¢emberin merkezl olduguna gére boyali
bélgenin alani kag santimetrekaredir?

A B {7 yerine 3 alimiz.)
C A)9 B)8 C)6 D)4
]
F 5 D
E

Yarigap uzunlugu 4 cm olan gekildekl
O merkezli gemberde |AE| L [DF|'tir. Bve C

noktalar AD yayini 3 eg par¢aya ayirdigina
gore, geklldeki gri boyali COE daire dllimi-
nin alani kag santimetrekaredir?

(7 'yl 3 aliniz.)

A)4 B) 8 C) 12 D) 16
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EK-3. MATEMATIK TUTUM OLCEGI

£ £
E|l E 2 ~
c 3 3 § () v 0O
¢ 5 o N > | x>
o v . E > > = £ =g
Matematige Yonelik Tutum Olgegi g = = & = £ =
s & © < © v ®
- ¥ ¥ ~ ~ ¥ ¥
ILGI
1 | Matematik kolay bir derstir.
2 | Matematik calisirken canim sikilir. (T)
3 | Matematik cok sevdigim dersler arasindadir.
4 | Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.
5 | Matematik problemleri gzmekten zevk alirim.
13 | Matematik dersini sevmem. (T)
16 | Matematik dersi insanlara yaratici disiinme yollari kazandirir.
19 | Matematik problemleri c6zmek kendime olan givenimi artirir.
21 Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu
eder.
23 | Matematik bulmacalari ¢gzmekten hoslanirim.
KAYGI
6 | Matematik sinavlari benim icin dnemli bir stres sebebidir. (T)
10 | Matematik dersinde tahtada soru ¢cézmek beni kaygilandirir. (T)
32 | Matematik sinavlarindan korkarim. (T)
36 Matematikte arkadaslarimin benden daha basarili oldugunu
distniram. (T)
38 | Matematigi anlayamayacagimi distndrim. (T)
CALISMA
9 Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konulari
dizenli olarak tekrar ederim.
11 | Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.
18 | Matematik sinavlarindan diisiik not almayi umursamam. (T)
29 | Matematik sinavlari 6ncesinde konu tekrari yaparim.
GEREKLILIK
30 | Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir. (T)
33 Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.
(T)
35 | Matematigi sosyal hayatimin hi¢bir alaninda kullanmam. (T)
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EK-4. MATEMATIK TUTUM OLCEGI iZNi

£ Tevfik Delice <teviikde@gmail.com= 10:22 (9saatonce) ¥y
b Alici: nezihonal

Akdeniz tiniversitesi Matematik Ogretimi alaninda yilksek lisans yapmaktayim. Eger izniniz olursa daha anceki akademik calismalannizda yayinlamis oldugunuz
“Matematik Tutum Olgedi” ni dgrencilerime uygulayip kaynak belirterek kullanmak istiyorum. Olumlu ve ya olumsuz geri daniis yaparsaniz cok sevinirim.
Cevabiniz icin simdiden tegekkir ederim.

Alicizben =

%I Nezih Onal ® 10:27 (Isaatonce) Yy

Merhaba hocam,
Elbette kullanabilirsiniz. Qlgegi ekte gonderiyorum.
Calismalannizda kolayliklar dilerim.

Tevfik Delice <tevfikde@gmail.com>, 22 Agu 2019 Per, 10:22 tarihinde sunu yazdi:

[0 MATEMATIGE YON.. 4
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EK-5. GUNLUK DERS PLANLARI

GUNLUK DERS PLANI

1.BOLUM

DERS Matematik

SINIF 7. Sinif

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme

KONU Cember ve Daire

SURE 40'+40'= 80' dk.

2.BOLUM

Kazanimlar M.7.3.3.1. Cemberde merkez acilari, gordiigi yaylari ve aci dl¢lleri

arasindaki iliskileri belirler.

Yontem ve Teknikler

Farklilastinlmig Ogretim, istasyon

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakga

Ders kitab, dizistu bilgisayar, sunu, kirdan, strafor, ip

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

% Dikkati Cekme

% Guduleme

% Derse Gegis

% Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
¢bzme vb.)

< Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gozlem vb.)

% Ozet

Ogrencilere bu dersin yeni bir teknik olan istasyon teknigi ile isleneceginden
bahsedilerek dikkatleri ¢ekilir.

Daha dnce hazirlanmis olan hazirbulunusluk testi dgrencilere uygulanir. Yeni
ogrenilecek kazanim dogrultusunda 6grenciler gudilenir. Bu glidileme her
6grenci icin farklilik arz etmektedir ¢tinki her 6grencinin beklentisi farklidir,
buradan hareketle sinif icinde gerceklesen diyaloglar sonucunda 6grenciler
gldilenmelidir. Ornegin; bu kazanim gercek hayatta nerede isimize
yarayacak?, pizzalar neden daire seklinde?, hiz arttikca bakis agisi neden
azalir?.

Derse gecildiginde hazirbulunusluk testine gére 6grenciler kendilerini iki
gruba ayirirlar. Hazirbulunuslugu tam olan 6grenciler calisma kagidindan, ders
kitabindan yeni konu ile ilgili calismalan yaparken, hazirbulunuslugu tam
olmayan 6grenciler 6gretmen tarafindan 6zel olarak tamamlama sunumuna
katilirlar. Daha sonra 6grenciler de istasyonlara yonlendirilirler.

istasyon tekniginin kullaniimasi siirecinde 6gretmen dgrencilerin dzel
gereksinimleri dogrultusunda hareket ederek 6zet yapma, hatirlatma, 6érnek
soru ¢cozme, merak uyandirma, disiinmeye sevk etme, islem kontroli ve olasi
¢6zimsuzlik durumlarinda 6grencilere yardimci olur. Teknigin yapisi geregi
ogrenciler bireysel veya grup calisabilirler. Yontemin yapisi geregi 6grenci
merkezli ve 6grencinin seviyesinin bir Ustini 6grenciye sunmak esastir. Ve
her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur.

3.BOLUM

sorulabilir.

Olgme-Degerlendirme
Ogrencilerden geri déniit almak icin bireysel ya da
grup etkinlikleri kapsaminda ¢esitli sorular

1-Ogrencilerin énbilgilerini belirlemek icin
hazirbulunusluk testi uygulanir.

2-Ders esnasinda soru cevap yontemiyle
ogrencilerin bulunduklari seviyeler belirlenir.
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EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden
yararlanilabilir. 3- Ders sonu degerlendirme kartlari doldurulur.
4-Ders sonunda EBA etkinlikleri tim sinif olarak
calisilabilir (dogru-yanls, bosluk doldurma, test
vd.).
Dersin Diger Derslerle iligkisi
4.BOLUM
Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar: Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklari bu ydontemde motivasyonlarinin {st
seviyede tutulmasi gerekmektedir. Bu ise
ogrencilere sunulan ek hedeflerle saglanabilir.
Ornegin, 6gretmenin basari gésteren
ogrencilere aferin kasesi basmasi veya ders ici
katilm + puani vermesidir. Ogretimin bu gibi ek
bir degerlendirmeler ile desteklenmesi 6nem arz
etmektedir. Bu motive arttirma herkesin
faydalanabilecegi kadar kapsayici ve her
ogrencinin ilgisini cekecek kadar 6zel olmahdir.
Tevfik DELICE Uygundur
Ders Ogretmeni
Okul Maddra
GUNLUK DERS PLANI
1.BOLUM
DERS Matematik
SINIF 7. Sinif
OGRENME ALANI Geometri ve Olcme
KONU Gember ve Daire
SURE 40'+40'+40'+40'= 160’ dk.
2.B0LUM
Kazanimlar M.7.3.3.2. Cemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugunu hesaplar.

Yéntem ve Teknikler | Farklilastinlmis Ogretim, Merkezler.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Ders kitabi, dizUstu bilgisayar, sunu.
Geregler ve Kaynakga

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

% Dikkati Cekme
% Guldlleme

Ogrencilere bu dersin yeni bir teknik olan Merkezler Teknigi ile
isleneceginden bahsedilerek dikkatleri gekilir ve merkezler tanitilir.
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7
°n

Derse Gegis Ogrencilere uygulanan égrenme stili envanterleri sonucunda égrenciler kendi

» Bireysel Ogrenme | 6grenme stillerini belirler ve bu 6grenme stili dogrultusunda 6gretmenin
Etkinlikleri (Odev, |tanitacagi iic merkezden birini secerler. Olusturulan tic grubun égrenci
deney, problem | dengesini 6gretmen belirler. Teknoloji merkezinde &grenciler iki gruba ayrilp
¢dzme vb.) farkh bilgisayar tzerinden EBA ve Morpa Kampus sitelerinden faydalanarak

< Grupla Ogrenme | caligirlar. Takildiklari noktalarda grup arkadaglarindan ve ya égretmeninden
Etkinlikleri (Proje, |yardim alirlar. Ogretmen merkezinde ise diiz anlatim metodu kullanilir. Bu
gezi, gbzlem vb.) | gruba dersin sunumunu yapan 6gretmen soru-cevap yénteminden de

2 Ozet yararlanarak kazanimi kavratip ders kitabindaki sorularla 6devlendirmeyi

yapar. Son olarak etkinlik merkezinde 6grenciler dnceden hazirlanan 6grenme

etkinlikleri Gzerinde calisirlar.

B

Dort ders saati olarak planlanan bu kazanim iki bélim halinde islenir. Birinci
bélim yukarida anlatildigi gibidir. ikinci béliim (3. ve 4. Dersler) birinci
bélimde kazanimi kavrayamamis dgrencilerin farkli merkez segmelerine
imkan tanimasi, yarim kalan calismalarin tamamlanmasi ve kazanimi kavrayan
ogrencilere ise daha derinlemesine calisabilecekleri siire tanimak amaclidir.
Burada dikkat edilecek nokta 6grencilerin bos birakildiklar hissiyatina
kapilmamalarini saglamaktir. Bunun icin 6gretmen gerekli dnlemleri alir.

3.B0LUM
1-Dersin basinda, dnceki derste 6grenilenler
soru-cevap teknigi ile hatirlatilir.
Olgme-Degerlendirme 2-Ders esnasinda soru cevap ydntemiyle

Ogrencilerden geri dénit almak icin bireysel ya da | dgrencilerin bulunduklari seviyeler belirlenir.
grup etkinlikleri kapsaminda cesitli sorular

sorulabilir. 3- Ders sonu degerlendirme kartlari doldurulur.
EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden
yararlanilabilir. 4-Ders sonunda EBA ders sonu etkinlikleri tim

sinif olarak calisilabilir (dogru-yanlis, bosluk
doldurma, test vd.).

Dersin Diger Derslerle iliskisi

4.BOLOM

Planin Uygulanmasina iligskin Agiklamalar: Ogrencilerin 6grenme stillerine gore
merkezlerde ¢alismasi amaclanmistir.
Farkhlastirilan slire¢ bolumu ise her 6grencinin
kendi hizina dikkat edilerek yapilmaldir.
Bireysel ve ya grup calismalari yapilabilir.
Surecin uzamas! durumunda ev édevi verilebilir.

Tevfik DELICE Uygundur
Ders Ogretmeni
Okul Mudri
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GUNLUK DERS PLANI

1.80LUM

DERS Matematik

SINIF 7. Sinif

OGRENME ALANI Geometri ve Olcme

KONU Cember ve Daire

SURE 40'+40'+40'+40'= 160’ dk.

2.BOLUM

Kazanimlar M.7.3.3.3. Daire ve daire diliminin alanini hesaplar.

Yontem ve Teknikler

Farklilastinimig Ogretim, Kath 6gretim.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakga

Ders kitabi, dizUstu bilgisayar, sunu.

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

« Dikkati Cekme

% Gudileme

+ Derse Gegis

< Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
¢bzme vb.)

< Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gbzlem vb.)

< Ozet

Ogrencilere bu dersin yeni bir teknik olan Katli Ogretim Teknigi ile
isleneceginden bahsedilerek dikkatleri cekilip 6grenciler ti¢ gruba (Caliskanlar,
Gok caliskanlar ve Cok ¢ok caliskanlar) ayrilir.

Konu EBA sitesindeki video ve gorseller kullanilarak soru-cevap seklinde diiz
anlatim yontemiyle dgrencilere aktarilir. Konuyu kavrayan gruplar ders
kitabindaki 6rnek sorulara yonlendirilir diger gruba ise daha basitten
baslanarak 6rnek sorularla 6gretim yapilir. Ders kitabindaki sorulari da bitiren
ogrenciler diger arkadaslarina yardimci olmak Gzere gérevlendirilir.

Dort ders saati olarak planlanan bu kazanim iki bolim halinde islenir. Birinci
bélim yukarida anlatildigi gibidir. ikinci bélimde (3. ve 4. Dersler) tim sinif
etkinligi olarak cember ve daire konusuyla ilgili basitten karmasiga, genelden
Ozele ve derinlemesine ¢alismalar yapilir. 3. Dersin sonunda 6grencilerin
ilgileri dogrultusunda Uriin hazirlamalari istenir. Hazirlayacaklar Griin poster,
afis, karikatlr, hikaye, sarki ve ya 6grencinin 6zel ilgisi dogrultusunda
olmalidir. 4. Derste ise Urlnler hep beraber incelenir. Bu dederlendirmede not
verilmez dgrenciler takdir edilip Uriinleri sinifta sergilenir.

Burada dikkat edilecek nokta 6grenme hizi yavas olan 6grencilerin diger
ogrenciler tarafindan desteklendirilip derste daha cesitli sorularin ¢ozilmesi
saglanmalidir.

3.B0LUM

1-Dersin basinda, dnceki derste 6grenilenler
Olgme-Degerlendirme soru-cevap teknigi ile hatirlatilir.
Ogrencilerden geri déniit almak icin bireysel ya da
grup etkinlikleri kapsaminda cesitli sorular 2-Ders esnasinda soru cevap yontemiyle
sorulabilir. ogrencilerin bulunduklari seviyeler belirlenir.

EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden

yararlanilabilir.

3- Ders sonu degerlendirme kartlari doldurulur.
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4-Ders sonunda EBA ders sonu etkinlikleri tim
sinif olarak calisilabilir (dogru-yanlis, bosluk
doldurma, test vd.).

5-Hazirlanan drlnler 6grencilerin 6grenme
seviyeleri hakkinda bilgi verebilir.

Dersin Diger Derslerle iligkisi

4.BOLOM

Planin Uygulanmasina iligkin Aciklamalar:

ilk iki derste katli 6gretim teknigini kullanmak
ogretmeni yorabilir. Fakat kazanim kavrandiktan
sonra Uglncu derste tiim sinif cember ve daire
konusu hakkinda derinlemesine soru ve
calismalara gecerler.

Bu planin asil bélimi Gglinct dersin sonunda
ogrencilerden ilgilerine gore istenen Urtnlerdir.
Bireysel ve ya grup olarak Uriin hazirlayabilir.

Tevfik DELICE
Ders Ogretmeni

70

Okul Mudart




EK-6. ETKINLIKLERDEN ORNEK RESIMLER
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