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ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ GORSEL ALGI DUZEYLERI
iLE YAZIM HATALARININ iNCELENMESI

BABAYEVA, Gunel
Yiksek Lisans Tezi
Ilkégretim Anabilim Dal
Kasim 2019, 73 sayfa

OZET

Bu aragtirmada, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin gorsel algi ve bellek diizeyleri
belirlenerek cesitli degiskenler (cinsiyet, okul oncesi egitim alip almadigl) agisindan
degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda dordiincti sinif 6grencilerinin yazim hatalar1 incelenmis ve
ogrencilerin gorsel algi diizeylerine gore hata dagilimlari yorumlanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Antalya il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Kepez ilge merkezinde, 2018-2019
egitim-0gretim yilinda ilkogretim okullarinda 6grenim goren 106 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmustur.

Bu calismada dordiincii sinif 6grencilerinin gorsel algr diizeyleri “Benton Gorsel Algi
ve Bellek Testi” (Benton Visual Retention Test) ile belirlenmistir. “Benton Gorsel Algr ve
Bellek Testi” (Benton Visual Retention Test) 1974 yilinda Benton tarafindan gelistirilmis ve
iilkemizde de uygulanan bir testtir. Ogrenciler ile ilgili kisisel bilgiler igin Ogrenci Tanima
Formu, yazim hatalarini incelemek icin ise 2018-2019 egitim doneminde arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve ©n uygulamasi yapilmis olan “Yazim Hatalarm Inceleme Envanteri”

kullanilmistir. Veriler SPSS 22.0 istatistik programina uygun sekilde kodlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Algi, Gorsel Algi, Gérsel Bellek, Yazim Hatasi, BGBT, Dérdiincii Sinif

Ogrencileri.



INVESTIGATION OF VISUAL PERCEPTION LEVELS AND PRINTING ERRORS
OF PRIMARY FOURTH YEAR STUDENTS
BABAYEVA, Gunel
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ABSTRACT

In this study, visual perception and memory levels of elementary school fourth graders
were determined and evaluated in terms of various variables (gender, pre-school education). At
the same time, fourth graders 'typos were examined and error distributions were interpreted
according to the students' visual perception levels. The study group consisted of 106 fourth year
students who studied in primary schools in the 2018-2019 academic year in the Kepez district

center of Antalya province Directorate of National Education.

In this study, the level of visual perception of fourth graders was determined by the
“Benton visual Retention test”. ” Benton visual Retention test " is a test developed by Benton
in 1974 and applied in our country. Student identification form was used for personal
information about students and “spelling errors review inventory” was developed and pre-
applied by the researcher during the 2018-2019 education period to examine spelling errors.

The data is encoded in accordance with the SPSS 22.0 statistical program.

Key Words: Perception, Visual Perception, Visual Memory, Typo, BGBT, Fourth Grade
Student.
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BOLUM I

GIRIS

Glintimiizde iletisim, teknolojinin geligsmesiyle biiyiik ehemiyet kazanmistir. Bununla
birlikte bircok iletisim arac1 da kullanilmaktadir. Iletisim araglar1 arasinda 6zellikle bilgisayar
ve telefon daha c¢ok yayginlasmustir. Internet olgusu hayatimizi her yonden etkileyerek
iletisimde mekan ve zaman kavramlarmin ortadan kalkmasina sebep olmustur. Fakat

unutulmamalidir ki, iletisimin temeli dil, dili kalic1 yapan da yazidir.

Yazma, duygularimizi ve diisiincelerimizi sembollerle ifade eden, iletisim kurarken
kullandigimiz vasitalardandir. Yazma slreci okul dncesinden itibaren baslamaktadir. Dérdunci

sinifta ise artik bireysel olarak yazma caligmalarina baslanir.

Yazi, iletisim araci olarak asirlardir milletler tarafindan farkli sekillerde kullanilmistir.
Yazimin kesfi kadar higbir bulus, daha ¢ok insanlik medeniyetine katkida bulunmamistir.
Insanlar yillarca elde ettikleri deneyimleri gelecek nesillere yazi vasitastyla aktarmis ve

bugiinkii bilim, medeniyet ve kiiltiir seviyesine ulasmistir (Karatay H. , 2011).

Yazma biligsel becerileri de o©nemli kilmaktadir. Ciinkii 6grenci, Oncelikle
diistindiiklerini siralar, planli sekilde diizenler, daha sonra siniflandirir. En sonda ise yaziyi
kagida aktarir. Buna baglh olarak, planli bir sekilde yazma calismalarina baglarken bu tiir

etkinliklere de yer verilmelidir (Yilmaz M. , 2012).

Yazmada iki unsur 6nem arz etmektedir.
° Hiz
° Okunabilirlik

Hiz, harfin sekil olarak kolay olusturulmasini, okunabilirlik ise cocugun yazdigi yazinin

kendisi ve bagkalar1 tarafindan kolay sekilde okunmasini ifade eder (Akyol, 2005).

Yazma becerisi, bilginin kazanilmasi ve anlatilmasiyla ilgili siireglerden olusur (Gocer,
2010). Giines’e (2007) gore yazmanin gelisimsel, fiziksel, zihinsel ve etkilesimsel siire¢lerden

olusmustur (Alisinanoglu ve Simsek , 2012).

Yazmanin daha diizglin ve anlamli bir sekilde belirtilmesinde dikkatin Onemi

vurgulanmaktadir. Buna biligsel bir gelisim ¢ergevesinden bakildiginda ise, algi, hafiza ve



dikkat egitim-6gretim siirecinde gelisime ve degisime agilan kapidir (Yurdakul ve digerleri,

2012).

Gorsel algilama, gorsel ayirt etme, uyaranlari tanima ve daha onceki deneyimlerle

iliskilendirilerek yorumlama yetenegidir (Tepeli, 2013).

Gorsel algi egitiminde, gorsel bellek, eslestirme ve gorsel ayirt etme alanlarinin
gelisiminde etkinlikler 6nemli yer tutmaktadir. Bu etkinlikler, yiiksek seviyeli biligsel islemler

i¢cin temel olusturur (Ercan ve Aral, 2011).

Bellek, ge¢mis deneyimlerin ve olaylarin tutma ve hatirlanma strecidir. Gorsel bellek
ise, gorsel izlenimlerin goriiniir sekilde olmasa bile bellekte kalmasini saglayan algisal bir
yetenektir. Solso, Maclin ve Terry’ye (2007) gore hafizanin ¢esitli sayida fonksiyonu vardir ve

bunlar da farkli sekillerde siniflandirilmistir;

Bunlar;

1. Duyusal hafiza,
Calisma hafizasi,
Uzun sireli hafiza,
Gorsel hafiza,
Gorsel kisa stireli hafiza,
Uzamsal kisa siireli hafiza,
Fotograf hafizas,
Epizodik hafiza
Semantik hafiza.

© © N o U & DN

Gorsel hafiza, gorsel sekilde sunulan sahneleri, gérunttleri, kelimeler gibi diger bilgileri

hatirlama yetenegidir (Sarica ve Usluel, 2016).

Aragtirmada, ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin gorsel algi ve bellek diizeyleri ve

yazim hatalar1 analiz edilmistir. Calisma bes ana béliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde, problem durumu ve problem ciimlelerinden kisa bir sekilde
bahsedilerek arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, alt problemleri, sinirliliklar ve

varsayimlari belirtilmistir.

Ikinci boliimde, konu ile ilgili su ana kadar iizerinde ¢alisilmis arastirmalar incelenmis,

konuya iligkin yurt disinda ve yurt i¢cinde yapilmis arastirmalara da yer verilmistir.



Uciincii boliim, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
stireci ve verilerin analizinde izlenecek istatistiksel yonteme uygun aciklamalar

olusturmaktadir.

Dordiincii boliimde, arastirmanin alt problemlerine iligkin bulgular ve bulgularin

analizine yer verilmistir.

Besinci bolimde, arastirma sonucunda ¢ikan bulgular yorumlanmaya calisilmig, bu
bulgularin sonucunda sonuglar siralanarak bu konuyla ilgili arastirmacilara oOnerilerde

bulunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Birey, dogdugu andan itibaren olusturdugu potansiyel ile sosyal durumdaki c¢evresel
uyaricilar birlestirebilme 6zelligine sahip psiko-Sosyal varliktir. Bu birlesim bireyde kisisel
ozelliklerini gelistirmek i¢in olanak saglar. Bireylerin algilama, akil yiiriitme ve diistinme gibi
becerilerinde psiko-sosyal faktérler etkilidir. Ornek olarak, iki farkli birey bir olay karsisinda
aynt duyguyu hissedebilir ama bu duygusuyla ilgili agiklamalarinda farkliliklar olabilir
(Ozkara, 2013).

Her giin beynimize bir stirti bilgi, algi, izlenim ve etkiler gelir. Ancak bunlardan bir
kism1 beyinde kalir, bazilar1 ise unutulur, Tiim bunlar "hafiza " denilen hatirlama yetenegini
olusturur. Bazi seyler aninda unutulur. Bazilar1 sinav basarilincaya kadar, aklimizda tutulur.
Algilar ve olaylar ise hafizada bir 6miir boyu saklanir (Vester, 1991). Bilgiler algilarla, algilar
ise duyulara baglidir. Duyumlarin degerlendirilerek anlamli bir hale getirilmesi sonucunda
algilama gerceklesir. Alginin olusumunda, duyu organlarimizin mekanizmasinin ve yapisinin
onemli bir roli vardir. Bunun yani sira duyuma bir anlam yiikledigimiz zaman da algi meydana

gelir. Boylelikle insan ne tiir bir tepki verecegine karar verir (Okanli, 2019).

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ilkokul dérdiincu
simif 6grencilerinin gorsel algi diizeylerini inceleyerek gesitli degiskenler (cinsiyet, okul 6ncesi
egitim alma durumu) agisindan belirlemektir. Ogrencilerin ne tiir yazim hatalar1 yaptiklar1 ve
yazim hatas1 puanlarinda gorsel algi diizeylerine gore anlamli farklilik olup olmadigim

belirlemekte arastirmanin amacini olusturur.



1.3.Aragtirmanin Onemi

Yazma becerisi en Onemli becerilerden biri olup, konusma, dinleme ve okuma
becerilerinden sonra kazanilmaktadir. Bu beceri, dil becerilerinin en karmasik olan1 ve en zor
kazanilanidir (Bozpolat, 2015).

Yazma, herhangi bir konuda duygu, hayal veya orijinal fikirleri belirli bir butunliuk
igerisinde yaziya aktarilma isidir. Yazi yazmak belli bir bilgi ve deneyim isteyen zorlu bir istir
(Goger, 2010). Bu beceri daha ¢ocukluk yillarindan itibaren 6grenilmeye baglanir ve bdylece
bireyin tiim yasamini etkiler. Son yiizyila bakacak olursak, giizel ve verimli yazi 6gretimi
tizerinde 6nemle durulmaktadir. Yazinin buradaki en biiyiik vazifesi; diisiinceyi kalic1 kilarak,

tagimasi ve onu yaymasidir.

Bu arastirma calismasi lilkemizde dordiincii sinif 6grencilerinin gorsel algi diizeylerini
ilk defa 6lgecek olmasi itibariyle 6nem arz etmektedir. Yan sira ¢alismada yazma hatalarinin
belirlenerek gorsel algi diizeylerine gore incelenmesi de ¢alismaya farkli bir anlam katmaktadir.
Ozellikle dgrencilerin gorsel alg1 diizeylerini 6lgmek igin kullanilan Benton Gérsel Bellek

Testi’nin okuma ve yazma alanina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4.Alt Problemler

1. Ogrencilerin Benton Gorsel Alg1 8lgegi ve yazim hatas testinden aldiklar1 puanlara gore
dagilimi ne duizeydedir?

2. 1lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin gorsel algi diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

3. Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin gorsel algi diizeyleri okul dncesi egitim alma
durumuna gore farklilik géstermekte midir?

4. Tlkokul dérdiincii simif grencilerinin yazim hatasi puanlari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

5. Ilkokul dérdiincii simif égrencilerinin yazim hatasi puanlar1 okul dncesi egitim alma
durumuna gore farklilik géstermekte midir?

6. Ilkokul dérdiincii stmif 6grencilerinin yazim hatasi puanlar1 gérsel alg diizeylerine gore

farklilasmakta midir?



1.5.Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin gz oniinde bulunarak hazirlandig1 varsayimlar asagida maddeler halinde
belirlenmistir.
1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarina verdikleri yanitlarin samimi ve dogru
oldugu varsayilmaktadir.

2. Veri toplama araglarinin aragtirmanin konusuna ve amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmada asagidaki sinirliliklar mevcuttur:
1. Bu ¢alisma, Antalya ili Kepez ilgesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim gdren
dort ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile sinirlidir.
2. Arastirmada incelenecek olan gorsel algilama alanlar1 Benton Gorsel Algi Testi’nin ol¢tiigii

alanlar ile sinirhdir.



1.7. Tanmimlar

Algi: Duyu organlarimiza gelen uyaricilarin anlamli bir hale getirilmesi siirecidir (Kog H. ,
2008).

Gorsel Algt: Gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme ve daha dnceki deneyimlerle birlestirerek
yorumlama yetenegidir (Kog E. , 2002).

Dikkat: Diistinceyle duyulari bir seyin iizerinde toplayarak uyanik sekle getirmek olarak
tanimlanmaktadir (Giileryiiz, 2004).

Bellek: Olaylar1, gecmis deneyimleri tutma ve hatirlama siirecidir (Cirali, 2014).

Gorsel Bellek: Gorsel olarak sunulan kelimeleri, gorintiileri, sahneleri veya diger bilgileri
hatirlama yetenegidir (Sarica & Usluel, The effect of digital storytelling on visual
memory and writing skills, 2016).

Yazma: Beynimizde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir (Keskinkili¢ &
Keskinkilig, 2007).

Yazim Hatas1: Ogrencinin yaz1 yazarken dilbilgisi kurallarina dikkat etmeden harflerin yazim

ve kullanim sekillerinde yaptiklar1 hatalardir (Harmankaya, 2012).

Noktalama Isareti: Duygu ve diisiinceleri daha acik sekilde ifade etmek, okuma ve anlamay1
kolaylastirmak, climlenin yapisini belirlemek, soziin ton ve vurgu gibi 6zelliklerini

belirtmek icin kullanilan isaretlere denir (TDK, 2000).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dikkat

Dikkat, bilincin belirli bir noktada toplanmis haline denir (Selguk, 1996). Dikkat,
bireylerin duyu organlar1 yardimiyla ulasabildigi ve bu yolla farkina vardigi fenomenal
cevresinde olusan uyaricilara zihinsel alicilarin1 yonlendirmesi durumudur (Keane ve Eysenck,
2000). Bu durum, duygu ve diisiinceyi bir obje tGizerine toplayarak uyanik hale getirilmesi olarak

ta ifade edilebilir.

Dikkat ¢cekme ise beklenti olusturma ve ilgi uyandirmak icin yapilmis bir eylemdir.
Omegin, ders calisirken, konuya ve amaca uygun farkh tiirde dikkat gekilebilir (Giileryiiz,
2004).

Dikkat, ilginin belirli bir konu ve uyariya odaklanilmasidir. Dikkatini odaklamada ve
devam ettirmekte zorlanan bireyler her zaman, yasamlarinin her asamasinda da zorluk

cekebilirler (Akinct ve digerleri, 2019).

Dikkat, yonelim (orientation), surdirilme ve odaklanma tepkisi olarak ¢ temel
bilesenden olusmaktadir (Baddeley, 1990). Oldukca karmasik bir islevdir. Her tirli bilingli bir
islevin, diisinme ve Ogrenmenin vazgecilmez sartidir. Bununla da bazi farkindaliklarin

kazanilmasini saglar.

Dikkat zihinsel bir siire¢ ve 6grenmeyi baglatan bir mekanizmadir. En genel anlamiyla
Ozetleyecek olursak, dikkat zihinsel bir ¢alismanin odaklagsmasidir. Skinner’e (1977) gore
O0grenme zamani uyarici kontrolii dikkat vasitasiyla olusturulur. Gestalt kuramina gore ise
dikkat, sekil-zemin iliskisi yoluyla da izah edilmektedir. Burada sekil dikkatin {iizerine

odaklandig1, zemin de sinir alaninda olan fakat dikkat edilmeyendir.

Dikkatin {i¢ temel yapis1 vardir;
1. Genel uyarilmiglhk hali
2. Secicilik

3. Yogunlagma

Bu ii¢ temel noktalar birbirini izlemektedir. Ogrencilerin égrenme siirecinde 6ncelik

olarak genel bir uyaniklik seviyesi olusturulur, sonra 6grencilerin dikkati 6gretim materyali ve



O0grenme yasantilarinin hedefe iliskin 6zelliklerine yoneltilir, daha sonra ise 6grencilerin

zihinsel bir gayret i¢ine girmelerine tesvik edilir (Oztiirk, 2000).

2.2.Alg1

Erdemir’e (1999: 18) gore, birey dogduktan itibaren tiim hayati boyunca duyularimi
kullanarak cevresinde olup bitenleri anlamak, kendini yeni durumlara uydurmak ve bunu

yorumlamak i¢in algiy1 kullanmaktadir (Akaroglu ve Dereli, 2012).

Algi, duyusal bilginin degerlendirilmesi i¢in ger¢eklesen yiiksek diizeydeki bir bilisi

kapsar. Kisacasi algi kavrami, hissettiklerimizin yorumlanmasini igermektedir.

Duyu organlarimiz, cevrede olup bitenleri anlamamizi saglar. Algi ise, duyu
organlarimiza gelen uyaranlarin anlamli bir hale getirilmesi siirecidir. Algilama zamani duyu
organlarimiz ses, tat, goriintii, dokunma ve koku yoluyla uyarilir. Algi kavram ile ilgili ilk
aragtirmalar Gestalt psikologlari tarafindan yapilmistir. Duyu organlar yoluyla beyine gelen
uyaricilar beyinde yorumlanir (Ko¢ H. , 2008). Algi, beynin g¢evresel uyaricilardan gelen
bilgileri ayiklayan, ayiklayan ve yorumlayan bir siirectir. Bunun yani sira duyu organlarina
egitim yasantilar1 yoluyla gelen uyarilarin secilmesi ve bellekteki uzun siireli bilgilerle
karsilagtirilip anlamli bir hale gelmesi siirecidir. Algilar tek bir sekilde degil, biitiinliikler
halinde algilanir. Bunlarin ayrintilanmasi ise, bir sonraki siireglerde gelen yeni uyarilara goredir
(Giileryliz, 2004). Akman ve Erden (1998) ¢ocuk gelisiminde alginin farkli alanlarda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Algilama ¢ocuklarda anlamanin ve kavramanin gelismesinde 6nemli
bir temel olusturmaktadir. Boylece algi, cocugun dikkatini bir noktaya toplar, siireci uzatir ve
onu yonlendirir. Algiyla ilgili yapilan ¢alismalarda ¢ocuga verilen etkinligin belirli bir diizen
icerisinde yapilabilmesi saglanmaktadir. Gorsel algi algilananlarin bellekte depolanmasina

imkan saglar. Isitsel alg1 da dinleme becerisini arttirir (Yiiksel, 2009).

2.3.Gorsel Alg

Gorsel algi, sik sik kullandigimiz bir beceridir. Giinliik yasam becerileri ve egitimsel
faaliyetler gorsel motor ve gorsel algi becerilerini bir arada gerektirmektedir (Akaroglu ve
Dereli, 2012). Birey iginde bulundugu dis ¢evreyle iliskili izlenimlerinin énemli bir bolimiinii
gorme sayesinde gergeklestirir. Gorsel algilamanin hayata gecebilmesi i¢in Oncelikle kiginin
psikolojik olarak goérmeye hazir olmasi gerekir. Bireyin, kendisini cevreleyen goriintii

karmasasi i¢inden neyi gérmek istedigi ve gérmek icin gerek duydugu gorsel algilamanin
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gerceklesmesi siirecinde énem tasimaktadir. Ornek olarak, 6grencilerin parlak ve canli renkleri
daha kolay algilayabilmeleri, pastel renklerden ise hogslanmamalar gibi. Biligsel stiregler gorsel
algilamanin gergeklesmesinde Onemli bir etkendirler. Cocugun neyi nasil algilayip, neyi
algilayamayacagi, duyusal olarak algiladig1 goriintiilere ne tiir anlamlar yiikleyecegi, yasam

deneyim alan1 ve biiyiik dl¢iide bilgi birikimiyle iliskilendirilmistir (inceoglu, 2004).

Mangir ve Cagatay (1990), gorsel algilamanin 6grencinin duygusal durumunu da
etkiledigini vurgulamaktadirlar. Ornegin, resim yaparken ve kagit keserken zorlanan gocuk
zamaninda hem okumay1 6grenmekte hem de istedigi bir seyi yazarak anlatmakta zorlanabilir.
Bunun sonucunda da ¢ocuk kendisini basarisiz ve beceriksiz olarak goérmeye baglayacaktir.
Boylece kendine giiveni de azalacaktir. Bu duruma anne, baba ve 6gretmen tepki gosterirse
durum daha da karmasik hale gelebilir ve ¢ocuk duygu yoniinden ¢okiintiiye diisebilir.

Gorsel algi sadece gorme yetenegi degildir (Yildirim, Akman ve Alabay, 2012). Ayni
zamanda gorsel uyaranlar1 ayirt etme, tanima, gruplama, onceki yasantilartyla da iliskilendirip
yorumlama yetenegidir (Kurtz, 2006).

Gorsel algi egitimi, ¢ocuklari okula hazirlamada ve onlarin tiim gelisim alanlarini
desteklemede etkilidir. Tiirkiye’de ¢cocuklarin potansiyellerinin agiga ¢ikarilmasinda etkili olan
gorsel alg1 egitimine gore yapilan calismalarin yetersiz oldugu bilinmektedir. Bu sebeple
cocugun hayatinda 6nemli olan gorsel algiyr destekleyecek olan egitim programlarinin

hazirlanmasi gerekmektedir (Ercan ve Aral, 2011).

Harwell, gorsel algi alaninda sorun yasayan g¢ocuklarda goriilebilecek zorluklari su

sekilde siralamistir;
* GOz agrisindan yakinur,
* Gozlerini surekli ovar,
* Calisma yaparken tek goziinii kapatir,
* Okurken satir atlar ve tekrar okur,
« Harfleri tersten yazar (b-d-p),
« Harfleri yazarken ters gevirir (u-n),
* Yazilarin bulanik oldugundan yakinir,
* Basini veya kagidi tuhaf sekilde dondurur,
* Yazdigini dogru sekilde kopyalayamaz,

* Goriinen kelime veya nesnenin ne oldugunu ayirt edemez,
9



* Biiyiik yazilar rahat okur, kii¢liklerindeyse zorlanir,

+ Kelimelerde siralama hatasi yapar (roman-orman, ¢ok-kog),
» Resimdeki ana diisiinceyi anlamaz,

* Benzerlik ve farkliliklar1 gérmekte ¢cok yavastir,

* Harfleri ve kelimeleri bitisik yazar,

* Harfler satir ¢izgisinden tasar,

* Harflerin sekli bozuktur,

* Sinirh bir boyama etkinligi yapamaz,

* El yazis1 okunaksizdir,

* Kalemi ¢ok siki tutar ve siklikla kalem ve boya kalemlerinin ucunu kirar,
» Kesemez,

* Yapistiramaz,

* Diizensiz, kirigik defter ve kagitlar1 vardir (Duru, 2008).

Gorsel alg1 sadece 1yi gormek kabiliyeti degildir. Burada gorsel uyaran, goz tarafindan
degil, beyin tarafindan yorumlanir. Ornegin, dort ¢izgiden olusan bir sekil gériildiigiinde duyum
imaj1 gozlerle olmaktadir. Ancak bunun “kare” oldugunu bilerek tanimlamak ise bir diigiinme
hadisesidir. Chalfat ve Schefellin, gorsel alginin komponentlerini sekil-zemin algisi, gorsel

ayrim, gorsel biitiinlestirme ve objeyi tanima olarak tanimlamistir (Duru, 2008).

2.4.Bellek

Bellek, bilgiyi algilama, saklama, hatirlama, diizenleme ve kodlamayla tanimlanan
bilissel bir siirectir. Bu bilgilerin saklandig1 yer ve saklanan bilgilerin kendisidir. Bir seyin
bellekte yer almasi ve istenildigi zaman hatirlanabilmesi i¢in o seyin Oncelikle algilanmasi

gerekir. Algilama sonucunda elde edilen izlenimlerin zihinde tutulmasi gerekir.
Bellek tiirleri agagidaki gibidir;

1. Kisa siireli Bellek

2. Uzun siireli Bellek (Y1lmaz M. 2018).

3. Anlamli Bellek (S.M.)
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4. Anisal Bellek (E.M.)
5. Islemsel Bellek (P.M.)

Kisa siireli bellek, duyusal bellek ve uzun siireli bellekteki bilgilerin karsilastirilarak
tekrar islenerek davranisa doniistiiriilmesini saglayan yerdir. Bu bellek tiiriine ¢alisan bellek te
denir. Kisa siireli bellek, bilgileri 20-30 sn. gibi kisa siirede tutmaktadir. Kisa stireli bellekte
bilgiler tekrar olarak Uretilir, uzun sureli bellege kodlanarak sekillenir (Giileryiiz, 2004).

Uzun siireli bellek, kisa siireli bellekteki bilgilerin eski bilgilerle birlikte diizenlenerek
saklandig1 yerdir. Algilarin bu bellek tiirline gegisi, protein sentezine baglidir. Hafizaya gelen
bilgi kanaldan ne kadar ¢ok kaydedilebilirse, kendisi ve beynin igerigindeki tasarim ve goriintu
birbiriyle ne kadar ¢ok benzesirse, degisik yonleriyle bircok noktaya yerlesir. Buradaki bilgiler
gec unutulur, kolay hatirlanir ve ararken yerleri kolay bir sekilde bulunur (Vester, 1991). Uzun

stireli bellek, anisal, anlamli ve islemsel bellek olarak tiirde incelenmektedir:

Anisal Bellek (Episodic Memory), olaydaki kisi ve nesnelerle, olayin gegtigi yer ve
zamanla ilgili algilarin depolandigi yerdir. Burada okunup yazilacak bir metin veya bir éykinin
dramalastirilmasi, miizikle ve resimle desteklenmesi, duyussal bir ortamin olusturulmasi,
Ogrenirken birgok organin kullanilmasimma yol agacak ve bu sekilde kalici bir 6grenme

saglanacaktir (Giileryiiz, 2004).

Islemsel Bellek (Procedural Memory), bir isi yaparken basitten karmasiga, kolaydan
zora dogru iglemlerin sira diizenidir. Bu bellekte, siras1 takip edilerek gerceklestirilen kurallar

ve eylemler toplanir (Erden ve Akman, 1995).

Bellek, edinmis tecrubeleri ve 6grenilenleri tam, dogru ve giivenilir bir bicimde hafizada
tutma becerisidir. Cesitli gorsel materyallerden yararlanarak bellek stratejisini geligtirmis
cocuk, gelecek hayatinda da ¢evreye kolay uyum saglayabilen, toplumun her zaman ihtiyag
duydugu, yasadig1 diinyay1 daha da iyi anlamlandiran, nitelikli ve basaril1 bir birey olabilecektir

(Ozyiirek ve Omeroglu, 2013).

2.5. Yazma Becerisi

Insan daima etraf cevresi ile iletisim halindedir. Bu onun sosyal bir varlik olmasini
kanitlamaktadir. Cevresinde bulunan diger bireylerle de farkli sekillerde iletisimini
gerceklestirir. Bu iletisim yollarindan birinin yazi oldugunu sdyleyebiliriz. Yazi, sozli
iletisimin mimkin olmadig: vakitlerde bilgi akisini saglama, iletisimi kolaylastirma, gelecekte

de var olma, gelecekteki yasam kaygis1 ve ihtiyacinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Duran,
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2009). Yazma, bireyin duygu ve diislincelerini yazi denilen sekillerle, baska birinin
anlayabilecegi sekilde anlatilmasi eylemlerini kapsar. Yazmak sadece okul i¢in bir zorunluluk
degildir. Ayn1 zamanda insanlik tarihinin temel bir unsurudur. Yazma, toplumun altyapisinin

bir pargasidir (Bazerman, 2009).

Yazma becerisi, dogustan gelen beceri degil, alistirmalar yaparak gelistirilen bir
beceridir. Bu beceri ¢aligmayla gelisir ve ilhama dayali olmasina ragmen giizel diisiincelerin
uygun zamanda gelmesi, bunun uygulanmasinin sonucudur (Ozkara, 2007). Birey okuduklarini,
konustuklarini ve dinlediklerini yazma becerisi sayesinde dogru sekilde aktarir. Bu beceri, diger
dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma) de etkili bir sekilde kullanilmasinda énemlidir ve
buna gore de bu becerinin &gretmenler tarafindan Ogrencilere kavratilmasi beklenir
(Giirbiiztiirk, Akran ve Uner, 2018). Yazma bir eser, hareket etme kapasitesi, yerlesmis bir
faaliyet, bir teknoloji veya bir sosyal organizasyon sekli anlamina gelebilir (A.Prior ve

Lunsford, 2008).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda (2005:22) yazma becerisi

sOyle aciklanmaistir:

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini 1y1 anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Turkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilginin yaninda becerileri
de gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi 6zellikle okuma
becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarima ve begendikleri
anlatimlar1 bularak kullanmalarina baghidir. (Duran, 2009). iletisimde kullanilan en etkili ve
kalic1 araglardan biri yazidir. Yazida 6nemli olan unsurlar ise okunabilirlik ve hizdir. Bu iki
unsurun kazanilabilmesi igin harfler sekil olarak kolay ve basit nitelikte olmalidir. Eger harfler
hizl1 ve kolay bir sekilde iiretilmis olmazsa, o zaman ¢ocuk da yazilar1 sayfa iizerine dogru bir
sekilde yerlestiremez. Yazmaya iliskin mekanik zorluklar yiiksek seviyedeki yazma stirecini (¢
sekilde etkilemektedir;

v Harfleri yazarken ¢ok fazla dikkatin harcanmasi, yazidaki biitiinliik i¢in gereken
anlamin ve diisiincelerin unutulmasina yol acar.

v Eger dikkat, yazmanin mekanik yoniine yogunlasirsa, hem yazidaki planlamay1 olumsuz
yonde etkiler hem de yazinin daha az fikirsel ve karmasik iliski yoniinden zayifliga yol

acar.
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v Cocuk mekanik boyuta daha fazla zaman ayirirsa, diisiincelerini etkili bir sekilde ifade

etmesi icin yeterli zaman bulamaz (Akyol, 2007).

Gorsel yetersizligi olan 6grencilerin yazmalar1 daha yavastir ve yazdiklar1 harfler
normalden daha biiytiktiir. Etkili yaz1 yazabilmek i¢in, birinci olarak iyi bir sekilde yazma
egitimi almaya ve bunun sonucunda uygulamada da basarili olabilmek gerekir. Ogrencilerde
yazma hatalarini ortaya ¢ikararak bunun iizerine ¢alisma yapilmasi, onlarda bu becerilerin
gelismesine katki saglar. Eger 6grencilere ilkokulda soyut, kendi yagamlarindan uzak yazma
calismalar1 yaptirilirsa, yazili anlatim c¢alismalarinda basarisiz  olurlar. Test tiirii
degerlendirmelere daha fazla yer verilirse, bu da yazili anlatim ¢alismalarinda gerilemeye sebep
olur (Arici, 2008)

Yazi Egitiminin Islevleri, dort baslik altinda toplanmistir;
1. Iletisimi saglar,

2. Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesine yardimci olur,
3. Estetik gelisime katkida bulunur,

4. El-g6z-beyin is birligini gelistirir (Uysal, 2008).

Tiirkiye’de ilkokul, lise ve tiniversite 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin yeteri
kadar iyi olmadig1 goriilmektedir. Ister ilkokul ister lise, isterse de {iniversite kademesinde
olursa olsun 6grenciler kompozisyon yazmada hosnut olmadiklar1 g6zlemlenmektedir. Buradan

da goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu yazma etkinliklerine katilmayi sevmiyor (Arici,
2008).

Yazma becerisini gelistirmekle birlikte bireylerin bilgileri ile kendi diisiinceleri arasinda
baglanti kurma, bilgiyi tasima ve metnin yapisinda tutarlilik saglama olanagi artmaktadir.
Ogrencilerde yazili anlatim becerisinin gelismesinin yani sira estetik bir duyarlilik ta én plana

cikmaktadir. Yazili anlatimin ilim olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir duyusa

birakmaktadir (Ungan, 2007).

2.5.1. Yazim Kurallari

Herhangi bir dilde dogru sekilde yazabilmek i¢in dil bilgisi kurallarin bilmek yeterli
degildir. Ayn1 zamanda kelimeyi tam ve dogru olarak yaziya aktarmak da gerekmektedir.
Ancak yazinin kelimeyi tam olarak karsilamas1 miimkiin degildir. Diger yandan, kelimeyi tam
olarak karsilamak igin yaziy1 isaretlerle doldurmak da kullanimi zorlastirmaktadir. Ozetle bu

isaretlerin bireyler tarafindan ayni sekilde kullanilmasini saglamak, yazida birligi ve beraberligi
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gerceklestirmek, okuma ve yazmayi kolaylastirmak igin bazi kurallara uymak ve dogru

isaretleri kullanmak gerekir. Bunlarin tiimiine birden Yazim Kurallar1 denir (Uludag, 2002).

Yazma, algisal ve psiko-motor yanlar1 yiiksek diizeyde olan bir beceridir. Yaz1 yazarken
oncelikle uyulmas gereken kurallar1 bilmeli, ona uygun yazmak gerekmektedir. Ogrencilerin
yazi yazma becerilerini gelistirmek i¢in Oncelikle zihinsel hazirlik yaptirilir;

Yazmaya hazirlik yapilir,
Yazma amaci belirlenir,
Amacina uygun yontem secilir,
Ele alinacak konu sinirlandirilir,

Dikkat konu (izerine yogunlastirilir,

IR N NN R

Kuralina uygun yazma tizerinde durulur (Keskinkilig, 2007).

Yazma, 6grencinin bilgi toplamasi, toplanan bilgileri siralayarak anlamli biitiinliikler
olusturmasidir. Yazmanin biligsel boyutunu; akicilik, anlatimda sadelik, yazinin giizel, ilgi
uyandirict siiriikleyici ve siiriikleyici olmasi duyussal, bastirma, kalemi tutma, yazi1 yazarken

sirada oturus, defteri tutus da yazmanin devinissel bir boyutunu olusturmaktadir (Giileryiiz,

2004).

Ogrencilere okuma yazma becerisi kazandirilirken ii¢ temel dge dikkate alimmalidir:

A. Yazma Kurallarin1 Uygulama

v’ Yazmaya baslamak i¢in hazirlik yapar.

v" Dik temel harfleri kuralina uygun yazar.

v' Harfler, kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluk birakir.

v Matematiksel kelimeleri dogru sekilde yazar.

v" Kuralli ve anlamli ctimleler yazar.

v' Yazida noktalama igaretlerini dogru kullanur.

v' Sayfa dizenine dikkat eder.

B. Kendini Yazili Sekilde ifade Etme
v" Olaylari olus sirasina gére yazmaya dikkat eder.
v’ Yazarken giinliik hayattan ve kendi yasantisindan 6rnekler verir.
v Duygu ve diisiincelerini anlatacak yazilar yazar.

v" Kendisini tanitan yazilar yazar.
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C. Tur, Teknik ve Yonteme Uygun Yazma

v Hikaye yazar.

v Tebrik kart1 ve davetiye yazar.

v" Yazilarinda betimlemeler yapar.

v Serbest yazmaya istek duyar.

v lsbirligi yaparak yazar (MEB, 2004).
Yazma becerisi, insanin biiylik bir biling kullanma giicliyle es anlamlidir. Okumak
uykudan uyanmak, yazmak ise kosmaya baglamaktir. O nedenledir ki, cocuklara kosma
becerisini kazandirmak ¢ok dnemlidir. Yazma, beyinde olusturulmus bilgilerin, duygu diisiince
ve isteklerin yaziya dokiilmesi iglemidir. Buna gore dgrencilerin hem dinlediklerini hem de
okuduklarini 1yi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalart gerekir. Yazma siirecine beyindeki
yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesiyle baslanmaktadir. Oncelikle yazmanin amaci,
yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler segilir. Daha sonra segilen bilgiler
cesitli zihinsel islemlerden gegilerek yazilir. Bilgilerin dogru sekilde yazilmasi, diisiinme ve
zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskilidir. Yazma, algisal ve psiko-motor yanlari yiiksek
diizeyde olan beceridir. Yazma becerileri uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi 6zellikle
okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine, begendikleri anlatimlari bularak
kullanmalarina ve tartigmalarina baghdir. Yazarken uyulmasi kurallar1 bilmek ve bu kurallara
uygun olarak yazmak gerekir.

Yeni Tiirk¢e programinda;
Yazmaya hazirlik,
Yazma amacin belirlemek,
Amacina uygun yontem belirlemek,

Dikkatini yogunlastirmak

AN NN N

Kurallara uygun yazma tizerinde durulmaktadir.
Bunun yani sira, kendini yazili sekilde ifade etme becerilerine de agirlik verilmelidir.

Bu amacla,
v’ Gorsellerden yararlanma,
v" Diisiincelerini mantiksal biitiinliik olarak yazma,
v" Onbilgileri kullanma,

v" Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeler kullanma,
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v' Karsilastirma yapma,

v" Sebep-sonug iligkisi kurma,

v Smiflama,

v" Degerlendirme,

v Ozetleme,

v Anlama ve zihinsel becerileri gelistirici ¢aligmalara da yer verilmektedir (Keskinkilig,
2007).

Yazim kurallari, bir dildeki seslerin belirlenen sekillerdeki harflerle ve daha sonra da
hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin kurallara uygun sekilde dogru yazilisi noktalama isaretleri
ise, dilin yazili ifadelerde anlama ve anlatmaya destek saglayan yazi isaretleri olarak
bilinmektedir. Ilkdgretim okullarinin birinci siiflarindan itibaren gretmenlerin bu iki husus
lizerinde 6nemle durmalar1 gerekmektedir. Hem yazida birlik ve biitiinliigiin saglanmasi, hem
de iletisimin daha rahat yapilmasi i¢in bunun ¢ok 6nemli bir husus oldugu unutulmamalidir

(Uludag, 2002).

Yazim kurallarmin iki temel kurali belirlenmistir. Bunlardan birincisi iletisimi
kolaylastirmak, ikincisi ise yazmada birligi saglamaktir. {letisimin anahtarlaridan birisi “giizel
konusma” digeri ise “dogru yazmak” tir. Eger kuralina uygun, basarili bir yazim yontemi
saglanamazsa, 6grenci egitim sonrasi iistlenecek gorevlerde de zorluk cekecektir. Kisacasi
yazim kurallarini 1yi bilip te yerinde kullanmazsak hem yazmada birligi bozmus hem de

iletisimi gii¢lestirmis oluruz (Uludag, 2002).

2.5.2. Noktalama Tsaretleri

Noktalama isaretleri, anlatilmak istenen diislinceye ve duyguya kolay bir sekilde
ulagmasini saglayan isaretlerdir. Noktalama isaretleri, ilk olarak, karigilabilecekleri ayirmak ve
karismay1 6nlemek i¢in kullanilmis, daha sonralar ise duygularin aktarilmasina yardimci olacak
isaretler gelistirilmistir. Hem Turkce *de hem de yabanci dillerde noktalama isaretlerinin farkli
sekillerde, ayn1 amag i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Bu amagta anlatilmak isteneni dogru bir

sekilde anlatabilmektir (Atasoy, 2010).

Noktalama isaretleri yazili anlatimda belirli goérevler stlenmistir. Duygular ve
diistinceler, istek ve hayaller yaziyla yorumlanirken s6z konusu isaretleri gérmezden gelmek,
yazinin diizgiin sekilde anlagilmasini zorlastirir, climleler ve kelime gruplar1 arasindaki anlam
iligkisini ortadan kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanilacagi yerleri dogru sekilde bilmek ve

kullanmak kompozisyonda da basariy1 artirir. (Ozbay, 2000).
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Baz1 noktalama isaretleri, mana degeri tasimaktadir. Virgiil, inlem, ii¢ nokta ve soru
isareti, i¢ginde bulunduklari ciimleleri anlam ydniinden diizenler ve ayn1 zamanda ciimlenin
vurgusunu belirlemekte de 6nemli bir etkiye sahiptir. Bir noktalama isareti, sesli okuma ve
konusmadaki sesin siddetinde, hizinda, tonunda ve degisiklik yapilmasi gereken yerlerde

kullaniliyorsa, demek bu igaretin bir ses degeri vardir (Atasoy, 2010).

2.5.3. Yazma Becerisinin Ogretim Suireci

Yazma becerisi kendi yapisindan kaynaklanan karmagik bir siirectir. Uygulama
stirecinde diizeltme ve degerlendirme siireglerinin yeteri kadar izlenememesi, 6gretmenden
kaynaklanan dig problemler ve siniftaki O6grencilerin yogunlugundan yola ¢ikarak, yazma
becerisinin diger dil becerilerine gore yeteri kadar gelistirilemedigi soylenebilir. Ayrica, yazma
Ogretim siirecinde beceri gelistiren etkinliklerde cesitliligin olmamasi, yazma becerisini
tyilestirici ve gelistirici yetersiz doniitler zaman dilimi igerisinde 6grencilerde yaziya karsi
olumsuz bir tutum sergilemesine sebep olabilmektedir (Karatay H. , 2013).

Ogrencilere dogru, agik, basarili ve giizel bir yazma becerisi kazandirmada izlenecek
yol; konu se¢imi, amag belirleme, kelime se¢imi, mantikli bir diizen iginde yazma, climle
kurma, imla kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini etkili bir sekilde kullanma olarak ifade
edilmistir.

a. Konu se¢imi, yazmin ilk asamasi olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin ilgi ve bilgi alanina
giren konularin se¢iminde yazma becerilerini kullanmalari igin firsat verilmelidir.

b. Amag belirleme, yazmaya baslamadan Once yazinin nigin yazildigi sorusuna verilen
cevaptir. Yazma eyleminin hedefi 6grencinin ihtiyacini giderecek bir eylem oldugu ve
belirli amaglarla yazildigin1 6grenciye hissettirmektir.

c. Kelime se¢imi, konunun igerigine uygun kelime secerek yazma eyleminin
gerceklestirilmesini hedefler. Ogrencilerin etkili ve basarili bir sekilde yazi yazabilmeleri
icin kelime dagarcigini zenginlestirme caligmalari yazpilmalidir.

d. Mantikli bir diizen i¢inde yazma, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini diizgiin bir sekilde
ifade edebileleri i¢in planlama yapmalar1 gerekmektedir. Bununlada 6grencilerin anlatmak
istediklerini sirasiyla ve akici bir sekilde aktarmalar1 saglanir.

e. Clmle kurma, bunun i¢in Tirk¢enin mantigin1 ve gramerini iyi bilmek gerekir. Yazma
becerisi kazandirildiginda kuralli climle bilgisi 6grenmeleri ve cumleler arasi bag kurmalart
desteklenmesi gerekmektedir.

f. Imla kurallar1 ve noktalama isaretleri, yazinin ger¢ek amacma uygun anlatilmasini

saglamaktadir. Imla kurallarmnin 6gretilmesi yazma eyleminde blyik onem tasir. Bunun
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i¢in climlenin anlami iizerindeki etkisine yonelik uygulamalar yapilmalidir (Keskinkilig,
2007).

Yaz1 6gretimi i¢in dncelikle 6grencinin zihinsel hazirligin1 saglamak gerekir. Zihinsel
hazirlik ¢alismasi zamani yapilmasi gereken ilk is 6grencide giiclii bir yazma istegi ve arzusu
uyandirmak olacaktir. Ogretmenlerin bilmesi gereken bir nokta budur ki dgrenciler yazma
egiliminde kendi becerileri ile yiiz ylize geldiklerinde kendilerini yetersiz olarak ta
algilayabilirler. O zaman Ogretmenden motivasyon bekleyebilirler. Ogretmenin
gerceklestirecegi 6grenme 6gretme etkinligi ne kadar gucli olursa olsun 6grenen birey 6grenme

arzusuyla dolu olmadikga etkinligin gergeklesme diizeyi diisiik olacaktir (Duran, 2009).

2.5.4. Yazmay1 Etkileyen Unsurlar
1. Oturus

Yazmada oncelikle oturma sekline dikkat edilmelidir. Cocuk sandalyeye oturdugu
zaman ayaklar1 yere diizgiin bir sekilde basmalidir. Uzerinde yazi1 yazilacak masa, oturdugu
siraya uygun olmalidir. Masa yiiksek, oturdugu sandalye algak olursa c¢ocuk, kolu ¢abuk
yorulur, rahat sekilde yazamaz. Yazi yazarken masanin lizerine yatmak, bagini elini dayayarak
sabitlemeye ve dik tutmaya calismak da yazmay1 olumsuz etkiler (Akyol, 2007). Ogrenci, 15151
kesmeden, deftere bastirmadan yazi yazmalidir. Defterin lizerine bastirarak yazmasi onun hem
stkilmasina hem de uyumasina sebep olur. Eger lizerinde yazilan zemin sallantiliysa, sabit
durmuyorsa yazi kalitesi de diiser (Duran, 2009).

2. Yaz1 Yonleri

Tiirkge yazmada temel yonler, yukaridan asagi, soldan sagadir. Yon kavrami
gelismemis ¢ocuklar harf baglantilarin1 dogru sekilde yapmayabilirler. Yonlere dikkat etmeme
cocuklarda hem motorsal hem de algisal olarak yasanabilir. Ogrenci eger, sol goz
oryantasyonuna sahip ise o halde materyali gorsel sekilde soldan saga degil, aksine sagdan sola
dogru tarayacaktir. Bu durum hem hecelerin dogru yazilmasina hem de kelimelerin climle
icerisinde dogru siralanmasini olumsuz sekilde etkiler (Akyol, 2005).

3. El Tercihi

Yazma zamani izlenecek ilk madde el tercihidir. Cocuklar genellikle sag elini tercih
etmektedir. Sol el tercihi yapan 6grenciler, sag el tercihi i¢cin zorlanmamalidirlar. Cocuklardaki
el tercihi dgretmenin gozlemleri sonucu tespit edilir. Ogretmen ¢ocuklarda farkli sekillerde
gdzlem yaparak kararm vermelidir. Ogretmen sol elini kullanan ¢ocuklara &zel olarak yardim

etmelidir. Ornegin, bdyle ¢ocuklar tahtaya cagirarak pratik yapma imkan1 verilmelidir (Akyol,
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2007). Sol eli tercih eden 6grencilerin kalemleri sag eli tercih eden 6grencilerin kalemlerinden
biraz daha dayanikli olmali, kalem uglari ise ¢ok sivri olmamalidir (Norton ve Charles, 1980).
Cocuk el tercihi konusunda kesin bir karar verememe durumu yasayabilir. Bu durumda

O0gretmen ¢ocugun hangi eli cogunlukla kullandigini belirlemelidir (Harmankaya, 2010).

2.5.5. Yazmaya Iliskin Kazanimlar

4.smif 6grencilerinin yazmaya iliskin kazanimlar1 agagidaki sekildedir;
v’ Siir yazar.
v Islem basamaklarma uygun yonergeler yazar.
v Hikaye edici metinler yazar.
o Olaylarin olus sirasina gore yazilmasi hatirlatilir.
o Kisi, olay, mekan gibi unsurlarin anlatilmasi saglanilir.
v Bilgilendirici metinler yazar.
o Duygu ve diistincelerini yazdiklarina aktarmalari igin tesvik edilir.
o Kendi belirledikleri konuya iligkin arastirma yapmalar1 istenir.
Hayali 6geler iceren kisa metinler yazar.
Gorselleri iligkilendirip bir olay1 anlatir.

Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

AR NEENEEN

Yazarken dilimize heniiz yerlesmemis, yabanci dillerden alinmis sozciiklerin Tiirkgelerini

kullanir.

<\

Formlar1 yonergelerine uygun sekilde doldurur.
v Yazida biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerinde kullanir.
e Nokta, virgiil, tinlem, {i¢ nokta, gibi islevlerin tizerinde durulur.
v Yazdiklarin1 dogru bir sekilde diizenler.
e Noktalama ve smif diizeyine uygun yazim kurallar ile sinirlandirilir.
v Yazdiklari yazilari paylasir.
e Ogrenciler yazdiklarini sinif iginde okumalari i¢in tesvik edilir.
e Okul veya sinif panosunda sergilemeleri i¢in tesvik edilir.
e Yazdiklar1 yazilar sinif i¢erisinde okumalari i¢in 1srar edilmemelidir.
e Siir ve kompozisyon yarigsmalarina katilsinlar diye tesvik edilmelidir.

v Yazilarinda es sesli sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

<

Yazilarin1 zenginlestirmek amaciyla grafik, ¢cizim ve gorseller kullanir.

v' Imza atar.
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e Atacagl imzanin anlami, isminin bas harfi ile soy isminin biitiiniiniin sembolize
edilmesi gerektigi vurgulanir ve Ogrencilere kendi imzalarini belirlemeleri igin
kilavuzluk yapilir.

v Kisaltmalari ve onlara gelen ekleri dogru sekilde yazar.

<

Sayilar1 dogru sekilde yazar.
v Sayilarmn birden fazla kelimeyle yazimi, harflerle yazimi ve romen rakamlarinin yazimi
uzerinde durulur.

v’ Yazarken baglaglar1 kuralina uygun sekilde kullanir.

“Ki” ve “de” baglaglarinin dogru yazimi saglanir.

Yazarken kelimeleri gercek anlam, mecaz anlam ve terim anlamui ile kullanir.
Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun olarak metinler yazar.

Ogrenciler, kendi yaz stillerini olusturmalar1 igin tesvik edilir.

Yazim stratejilerini uygular.

Pekistirmeli sozciikleri dogru sekilde yazar (MEB, 2019).

AN N NN

2.5.6. Yazim Yanhslari

Yazinin basarili olmasinda yazim kurallarina uymak, noktalama isaretlerini yerinde ve
dogru bir sekilde kullanmak 6nemlidir. Yazim yanlislarina yer verilmemelidir. Noktalama
isaretlerinin 6nemi vurgulayacak olursak; Noktalama isaretleri, yazarin paylagsmak istedigi
duyguya veya anlatmak istedigi diisiinceye okurun kolaylikla ulagmasini saglayan isaretlerdir.
Noktalama isaretleri, en basta, karismay1 onlemek i¢in ve karisabilecek olani ayirmak i¢in
kullanilmistir. Daha sonralar ise duygularin da aktarilmasina yardimci olacak farkl isaretler
gelistirilmistir. Tiirkcede simdiye kadar noktalama isaretlerinin hem degisik sekillerde hem de
farkli mantiklarla ayn1 amag i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Belirtilen bu amag, anlatilacak

olan1 dogru bir sekilde anlatabilmektir (Atasoy, 2010).

Yazim yanlislari, yazi yazarken iletisim sorunlarina neden olan énemli 6gelerdendir ve
genel olarak egitim 6gretimde dgrencilere dgretilen yazili anlatim kazanimlarindandir. Yazim
yanlislar1 6grencilerde anlam kurma becerilerini zayiflatir (Akkaya, 2013). Yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri yazi yazma tekniginin temel taslaridir (Uludag E. , 2002). Yazim yanliglar
climle, yapi, ses, 0zellikle de anlam bilgisiyle iliskilidir (Share, 2004). Baska bir calismada,
yazim yanliglarinin bunlar disinda da iliskilendirildigi vurgulanmistir. Boyle ki, Stevenson
(1984) kendisinin “Yazim ve Okuma Engelleri” (1984) isimli c¢alismasinda, Japon ve Cin
ogrencilerde okuma engelli olanlarin yazim yanlislarinin digerlerinden daha fazla oldugunu

vurgulamistir (Stevenson, 1984). Bunun sonucunda, yazma becerisi kazanimlarindan biri olan
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yazim yanlislar; konusma, dinleme ve okuma temel becerileriyle de yakindan iliskilidir.
Anlam1 yanlis bilinen kelimeler, yanlis telaffuz edilen ve dinlenilen bir kelimenin yazimi da
yanlis olacaktir. Kisacasi, yazim yanlislarinin nedenleri tek degil, ¢ok boyutludur (Akkaya,
2013).

Yazi i¢in O6nemli hususlardan biri, yazim yanlislarinin nedenlerinin bilinmesidir.
Feridun Y. Cankaya’nin “imla Ogretimi” (1964) kitabinda yazim yanlislarmin nedenleri
asagidaki gibi maddelemektedir:

v" Ogrenciden kaynaklananlar;
1) Psikolojik
2) Dikkat
3 Zeka
4) llgi
5 Aliskanlik
v" Fizyolojik Olanlar;
1) Gorme
2) Konusma
9 Isitme
4) Kas koordinasyonu
v' Ogretmenden kaynaklananlar

v Egitim 6gretim ortamindan kaynaklananlar (Akkaya, 2013).

Bu boliimde; arastirmanin konusu ve amaciyla ilgili hem yurt iginde hem de yurt disinda

yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

Taylan (2001) tarafindan arastirilmis bir calismada, ilkokul 6gretmenlerine, programda
belirtilen harflerin yazilislarindaki problemler hakkindaki goriisleri sorulmus ve 6gretmenlerin
%A57,1’in harflerin yazilis sekillerini uygun oldugunu belirtmistir. Diger 6gretmenlerin %42,9’u
cesitli harfler lizerine goriisler bildirmistir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin bazi harflerin

yazilisina hala alisamadigi belirlenmistir.

Kog (2002), ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin gelistirilmesi igin bir egitim programi
hazirlamistir. Boylece anaokulundaki 31 6grenciye 8 hafta boyunca her hafta 3 giin, yarimsar
saatlik egitim programi uygulanmistir. Diger 39 6grenciden olusan kontrol grubuna ise herhangi

bir egitim programi uygulanmamustir. Frostig’in olusturdugu Gorsel Alg: Testi her iki
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gruba 0On test, son test olarak uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda ise deney grubunun gorsel

alg1 becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Summers vd. (2003:148), hazirladiklar1 c¢aligmalarda smavlarda {iniversite
Ogrencilerinin yazidaki basarilarim1 etkileyen etkenleri belirlemis ve yazma hizini
degerlendirmistir. Kalem tutma, yazi sitili, okunaklilik, bikkinlik, akademik beceri ve
yorgunluk {izerine veriler toplanmistir. Sonugclar ise sinavda yazidaki basarisinda siireli bir hiz
testi kullanmanin basariy1 etkilemedigini gostermistir. Diger yandan bikkinlik, kalem tutma ve

akademik becerinin yazidaki basarisi ile ilgili oldugunu gostermistir.

Macchi vd. (2003), gorsel alg1 becerilerini epilepsi ve geri maskeleme ¢ocuklarinda
degerlendirmistir. Bunun i¢in yaslar1 6 ve 17 arasinda degisen 324’1 erkek, 338’1 kiz, olmak
Uzere toplam 662 6grenci ile galisilarak yagin etkisinin olup olmadigi arastirilmigtir. Cocuklara
ayni zaman gercevesinde antiepileptik bir ilac tedavisi de uygulanmistir. DTVP-2 tedaviden g
ay ara ile tekrarlanmistir. Sonug olarak ¢ocuklar tedavi siiresinde ve sonrasinda ayni yastaki
saglikli ¢ocuklara gore daha kotii performanslar sergilemis ve ilag tedavisi gorenlerin

basarilarini istatistiksel anlamda ehemiyet arz edecek kadar etkilememistir.

Demir (2003), ilkdgretim birinci ve ikinci kademe Ogrencilerinde karsilagilan yazim
hatalar1 ve bu konu ile ilgili 6gretmen goriisleri incelenmistir. Elde edilen sonuclara gore, yazim
hatalarinin st siniflarda da devam etmesinin nedeni olarak yazi 6gretimi konusunda acele
edilmesine ve bu konuda egitim almamis 6gretmenlerin birinci sinifta yanlis 6gretim yapmalari
gosterilmistir. Sonuclar su sekilde devam etmektedir: 6gretmenler harflerin bazilarinin (g, g, t,
d, z, 1, 1, k, 1) yazzminda problem yasandigini; yuvarlag: olan harflerin tam yuvarlanmadigini,
cizgileriyle birlestirilemedigini, gerektiginden daha egik yazildigini, noktali harflerin (¢, i, U, 6,
s) noktasiz harflerle (c, 1, u, 0, s) karistirildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore (a, €, k, g,
p.y.d, f,m,n,s,Z R, D,S, K, G, Y, M) harflerinin yaziminda 6grenciler zorluk cekmektedir.
Problemli harflerin oldugu kelime ve ciimlelerde sozii edilen harfler eksik veya fazla

yazilmaktadir.

Minacapelli (2004), yaslar1 alt1 ve dokuz arasinda degisen yedi kiz yedi erkek 6grenci
ile ¢cocuklar i¢cin Dynamic Occupational Therapy Cognitive Assessment (DOTCA- Ch) isimli
testin gecerlik ¢alismasini yapmigtir. DOTCA-Ch’nin gorsel algi ile ilgili kisminda DVTP-2 ve
Wide Range Assessment of Visual Motor Abilities (WRA VMA)’yi kullanmistir. Tipik
Amerikan 6grencilerinin gorsel motor becerilerinde DOTCA-Ch ile DVTP-2 arasinda anlamli
derecede iliski goriilirken WRA VMA ile arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna

ulagmustir.
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Gorener (2006), gorsel algi ve becerilerin gelisimine yonelik bir sanat egitim modeli
hazirlanmas1 ve bu sanat egitim programinin cocuklarin gorsel algi gelisimine etkisinin
incelenmesi amaciyla bir ¢calisma yapmistir. Arastirmada 6rneklemi olusturan 50°si kiz 50°si
erkek olmak iizere 100 ilkogretim o6grencisi Denver II Gelisimsel Tarama Testi’ne tabi
tutulmustur. Arastirmada ¢ocuklarin gorsel algilamalarini belirlemek i¢in Frostig Gorsel Algi
Testi kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢cocuklara Frostig Gorsel Algi Testi On test olarak
uygulanmistir. On testin degerlendirilmesi sonucunda arastirmaci tarafindan; Goz-Motor
Koordinasyonu, Sekil-Zemin algilamasi, Sekil Sabitligini algilama, Mekan ile Konumu
algilama ve Mekan Iliskilerini algilama boyutlarinda gorsel algi becerilerini gelistirecek gorsel
sanat egitim programi hazirlanarak ¢ocuklara uygulanmistir. Uygulama haftada ii¢ glin olmak
tizere on iki hafta devam etmistir. Gorsel sanat egitim programi uygulandiktan sonra Frostig
Gorsel Alg testi arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara son test olarak uygulanmistir. Sonuglara
bakildiginda c¢aligma grubunun Goéz-Motor Koordinasyonu, Sekil-Zemin Algilamasi, Sekil
Sabitligini algilama, Mekan ile Konumu Algilama ve Mekan Iliskilerini algilama boyutlarinda

anlamli bir gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Brown vd. (2008), ¢ocuklarin dért bagimsiz motor becerinin dl¢timiinde DTVP-2’yi
uygulamislardir. Yaslar1 5 ile 11 arasinda degisen 185’1 kiz 171°1 erkek 365 saglikli ¢ocuktan
alian veriler dort bagimsiz motor becerinin faktér analizinin belirlenmesinde kullanilmistir.
Mekanda Konum alt testinden alt1 faktor, Sekil- Zemin alt testinden bes faktor, Gorsel
Tamamlama ve Sekil Degismezligi alt testlerinden ise dort faktor alinarak bir araya
getirildiklerinde Bagimsiz Motor Gorsel Algr becerisini 21 faktorle Olglilmiistiir sonucuna

varilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel bir niteliktedir. Tarama modeline uygun tasarlanmistir. Tarama
modeli nicel arastirma tlirlerinden biridir. Burada amag, ge¢miste veya giinimuzde var olan bir

durumu oldugu gibi betimlemektir (Karasar, 2009).

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirma tarama modeli esas alinarak yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
2018-2019 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Kepez ilcesi merkez Baraj ilkokulu’ndagrenim

gormekte olan 106 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmada kullanilan &lgeklerin  uygulanmasi igin Antalya i1 Milli Egitim

Miidiirliigli’ne bagvurularak yazili izin alinmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 51 48,1
Kiz 55 51,9
Toplam 106 100,0

Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar1 yukaridaki tabloda gosterilmektedir. Bu incelemeye

gore birbirine benzerlik goze carpmaktadir (%48,1°1 erkek, %51,9’u kiz,).

Tablo 3.2. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Okul Oncesi Egitim f %
Alma

Evet 69 65,1
Hayir 37 34,9
Toplam 106 100,0

Tablo 3.2°e gore 6grencilerin biiyiik bir kisminin (%65,1) okul 6ncesi egitim aldigi,

geriye kalan %34,9’unun ise okul dncesi egitim almadiklar1 gériilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin gorsel alg1 ve bellek diizeylerini belirlemek igin Benton Gérsel Bellek
Testi (Benton Visual Retention Test) kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan veri
analizinin giivenirligi saglamak icin elde edilen veriler, iki uzmanin goriisiine sunulmustur.
Kisisel bilgiler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci tanima formu ile elde edilmistir.

Bununla birlikte 6grencilerin yazim hatalar Tiirk¢e defterleri toplanarak analiz edilmistir.

3.3.1. Benton Gorsel Bellek Testi (BVRT)

Arastirmada kullanilan Benton Gorsel Bellek Testi, gorsel algi (visual perception),
gordiigiinii kavrama (visuoconstractive) ve gorsel hafiza yeteneklerini 6lgmek i¢in kullanilir.

BGBT, birgok bélimden, A-C-D-F-G formlarindan olusan bir testtir (Yurdakul, 2012)

Benton Gorsel Bellek Testi, 0grencilerin algilarinin dl¢tilmesinde kullanilabilecek

uygun araclardan biri olarak diistintilmektedir.

Aragtirmada Benton Gorsel Bellek Testi’nin F formu kullanilmistir (EK ve bu test
¢oktan se¢meli bir testtir. 15 karttan olusan F formunda, birinci kartta goriilen sekil incelenir,
ardindan gosterilen karttaki 4 seklin arasindan ilk goriilen sekli bulmaya calisilir. Birinci kart
gosterilirken, seklin incelenmesi i¢in yaklagik 10 saniye zaman verilir. Benton gorsel bellek
testi 8 yas lizeri ¢ocuklara uygulanmaktadir, gorsel-mekansal bellegi 6l¢en bir performans
testidir. Bu test, 1974 yilinda Benton tarafindan gelistirilmistir. Sekillerin kullanildig1 testte
bakarak ¢izilmesi, gecikmeli olarak ¢izmin akildan yapilmasi, baska sekiller arasindan tanima
seklinde bellek testi yapilmaktadir. BGBT Sekilleri hafizada tutma becerisini degerlendirerek,
gorsel bellegin algilama ve motor yeteneginden ayirt edilmesini saglamaktadir. Test tlkemizde,
cesitli gelisim Ozellikleri olan saglikli bireyler ve farkli sekilde klinik 6rneklemeleri igin

kullanilmistir.

Benton Gorsel Bellek Testi Ozellikleri;

o Performans testidir.
o Bireysel olarak uygulanir.
o Uygulama yas1 8 yas ve Uzeridir.

o Uygulama siiresi 5 dakikadir (Kiit, 2019).
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Tablo 3.3. Benton Gorsel Bellek Testi'nin Degerlendirme Normlart

Puan Degerlendirme
14-15 Yiksek
12-13 Orta Duzey
11 Ortanin Altt
10 Yetersizlik Sinir1
9 Yetersiz
8 Cok Yetersiz

3.3.2. Ogrenci Tamma Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, okul &ncesi egitim alma durumu ile ilgili sorulardan

olusmaktadir.

3.3.3. Yazzm Hatalar1 inceleme Envanteri

Yazim Hatalar1 Inceleme Envanteri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. 2019 Ilkdgretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan ilkokul
dordiincii sinif yazma kazanimlart incelenerek hazirlanmigtir. Daha sonra 2018-2019 egitim-
ogretim doneminde 106 dordunct sinif 6grencisinin Turkce defterleri toplanarak yazim hatalari
incelenmis ve Yazim Hatalar1 Inceleme Envanterine yaptiklar1 yazim hatalarmin dokiimleri
yapilmistir. Ogrenci yazilarim arastirmact ve deneyimli simif 6gretmeni degerlendirmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirligi uzman goriisii alinarak saglanmustir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin 6grencilere uygulanmasi asagidaki sekilde olmustur:

1. Oncelikle, BGBT nin uygulama izni i¢in iiniversite onayli Objektif Testler Uygulayic
Egitimi alinmig ve program bagariyla tamamlanmstir.

2. Antalya il Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama icin gerekli izinler alinmis ve ¢alismanin
yapilacag1 okula giderek, okul miidiiriine ¢alismada uygulanacak olcekler icin gereken
bilgiler verilmistir.

3. Ogrencilere Ogrenci Tanima Formu dagitilarak ailelerin bu formlar1 dogru bir sekilde
doldurmalari istenmistir.

4. Uygulamanin daha verimli olmasi i¢in uygulamanin yapildig1 sinif ortamlarinin sessiz ve

gorsel uyaricilardan arindirilmis sekilde olmasina ve kullanilacak masalarin bos olmasina da
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Ozen gosterilmistir. BGBT nin uygulama siirecinde 6grencilerin Tirkge defterleri toplanarak

incelenmistir. Buna 6rnek fotograflar ¢ekilip arsivlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22,0 istatistik programina uygun olarak kodlanmistir.

Tablo 3.4. Benton Gorsel Bellek Testi Standart Seviyelendirilmesi

Standart Puanlar Seviye Tanimlar Yiizde Oranlar
14-15 Yuksek 25,7

12-13 Orta Dlzey 42,9

11 Ortanin Alt1 12,4

10 Yetersizlik Sinir1 9,5

9 Yetersiz 57

8 Cok Yetersiz 3,8

Tablo 3.4°te Benton Gorsel Testi uygulanarak seviyelendirilmis ve dordiincii simif
ogrencilerinin standart puanlara gore yiizde oranlar1 verilmistir. Buna gdore dgrencilerin biiyiik
bir kismi (%42,9) orta diizeyde, %25,7’sinin yiiksek seviyede, %12,4’linlin ortanin altinda,
geriye kalan kismi ise yetersizlik siir1 (%9,5), yetersiz (%5,7) ve cok yetersiz (%3,8)

seviyelerde olduklar1 belirlenmistir.

3.5.1.Normallik Yaklasimi

Veri analizinde segilecek istatistiksel yaklagimin ilk evresini, analize dahil edilen veri
grubunun dagiliminin nasil oldugunu belirlenmek olusturur. Veri grubu belirli bir hipotetik
evren dagilimina, bu dagilimi tanimlayan ortalama, standart sapma gibi parametrelere dair
hesaplamalar igeren teknik ve yontemlere dayaniyorsa normal yani parametrik bir dagilim,
bundan farkli olarak, bir evren dagilimindan bagimsiz, beklenen-gbzlenen deger farklari, sira
ve sira farklari gibi daha temel ve betimsel tahminlere dayali hesaplamalar iceren esnek yontem
ve tekniklere dayaniyorsa normal olmayan yani parametrik olmayan dagilim gosterir. Normal
dagilan veri grubuna uygulanan istatistiksel analizler ¢esitli varsayimlar1 karsilayan ve giiclii

delillerden olusur. Parametrik olmayan istatistiksel analizler ise herhangi bir varsayimin test
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edilmedigi ancak parametrik analizlere gore daha zay1f kalan analiz gruplaridir. (Howitt ve

Cramer, 2011; Ravid, 2011; Field, 2009; Stevens, 2009)

Normalligin test edilmesi segilecek olan analiz tiirii i¢in 6n sart olarak kabul gormekte
ve s0z konusu varsayimlarin test edilmesinden birden c¢ok yaklagim bulunmaktadir.
Literatiirdeki yaklagimlar incelendiginde normalligin test edildigi farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bunlar ¢esitli betimsel, grafiksel ve istatistiksel yontemlerden olusmaktadir.
Calisma kapsaminda her degiskenin alt grup diizeyinde normalligin test edilmesi ona uygun
analizin uygulanmasi adina bazi normallik test etme yontemleri tercih edilmistir. Bunlardan ilki
istatistiksel bir hipotez yaklasimi olarak Kolmogoronov Smirnov (K-S) ve Shapiro Wilk
testidir. Bu testler veri grubunun normal dagilim 6zelligi tasidig1 yokluk hipotezi iizerinden
analizleri gerceklestirir. Analizi sonucu elde edilen anlamlilik degerinin 0.05 den biiyiik ¢ikmasi
dagilimin normal, 0.05 den kiglk c¢ikmasi ise dagilimin carpik yani normal bir dagilim
olmadigini ortaya koyar. Veri grubunun 35 ten biiyiikk olmasi durumunda K-S testi, kiclk
olmasi durumunda Shapiro-Wilk kullanilmas1 uygun goriilmektedir (McKillup, 2012).
Normalligin test edildigi bir diger yontem olan c¢arpiklik indeksinin istatistiksel olarak
manidarliginin test edildigi ‘Z testi’ bu amagla kullanilabilecek testlerden biridir. Bu testte
“puanlarin dagilimiin normal dagilimdan manidar bir sekilde farklilasmadigi” seklinde
kurulan yokluk hipotezi test edilmektedir. Test sonucunda hesaplanan p degerinin 0=.05 igin
1.96 ve a=.01 i¢in 2.58’den kii¢iik ¢ikmasi, puanlarin normal dagilimdan geldiginin kanitt
olmaktadir (Howitt ve Cramer, 2011; Field, 2009; Hair, vd. 1998). Bir diger yaklasim olan
basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin (-1, +1) deger araliginda yer almasi sonucu normal kabul
edilmesidir. Bu deger araligi diginda yer alan veri gruplarinin ¢arpik dagilimlar olusturdugu ile
alakali ¢aligmalar bulunmaktadir. (McKillup, 2012; Field, 2009; Johnson ve Wichern, 2007;
Thode, 2002). Normalligin test edilmesinde istatistiksel yaklasimlar kadar grafiksel yorumlarda
onem arz etmektedir. Normalligin test edildigi grafiksel yaklagimlardan bir tanesi olan Q-Q
grafigi beklenen ve gozlenen degerlerin kesimi olan noktalarin 45 derecelik bir dogruuizerinde

yayilmasinin sonucunda veri dagilimimin normalligine isarettir. (Biiyiik Oztiirk, 2018).

Calismada yer alan degiskenlerin alt diizeylerine uygulanan normallik test etme
yontemlerinden 6nce ug degerler temizlenmis, daha sonra normal dagilim gostermeyen veri
gruplarina doniistiirmeler uygulanmis buna ragmen dagilimlar1 normal karar1 alinmayan veri
gruplarina parametrik olmayan istatistiksel analizler uygulanmistir. Normallik i¢in birden fazla

yontemin tercih edilmesinde temel amag sonuglara biitiinsel bir yaklagim sunmaktir.

28



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Benton Gorsel Alg1 Olcegi ve Yazim Hatalar1 Testinden Aldiklar
Puanlara Ait Istatistikler

Tablo 4. 1. Gorsel Algi ve Yazim Hatalar: Testine Ait Betimseller

Olgek Degisken Grup N En En Ortalama Standart
diisiik yuksek Sapma
puan puan

Gorsel Cinsiyet Kadm 51 8 15 11.88 1.99

Alg Testi

Erkek 55 8 15 12.40 1.65
Okul Oncesi Evet 69 8 15 11.98 1.76
Egitim
Hayrr 37 8 15 12.45 1.95
Genel 106 8 15 12.15 1.84
Yazim Cinsiyet Kadn 51 21 37 28.68 3.60
Hatalan
Erkek 55 23 39 29.67 3.46
Okul Oncesi Evet 69 21 37 29.26 3.29
Egitim
Hayrr 37 23 39 29.08 4.03
Genel 106 21 39 29.19 3.54

Tablo 4.1. incelendiginde 6grencilerin gorsel alg testleri kizlar alt grubunda X=11.88,
S.S=1.99, erkekler alt grubunda X=12.40, S.S=1.65, okul dncesi egitim alanlarda X=11.98,
S.S=1.76 okul 6ncesi egitim almayanlarda X=12.45, S.S=1.95 genel olarak baktigimizda ise
X=12.15, S.S=1.65 oldugu goriilmektedir.
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Yazim hatalar1 testinden alinan puanlar incelendiginde ise kizlar alt grubunda X=29.68,
S.S=3.60, erkekler alt grubunda X=29.67, S.S=3.46, okul Oncesi egitimi alanlarda X=29.26
S.S=3.29, okul 6ncesi egitimi almayanlarda X=29.08, S.S=4.03 genel olarak baktigimizda ise
X=29.19, S.S=3.54 oldugu goérilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Benton Gorsel Algi Olcek Puanlarimin Cinsiyete Gore Farkhlasma
Durumlar

Tablo 4. 2. Cinsiyet Degiskeninde Yer Alan Diizeylere Ait Normallik Bulgular

Duzey K-S Testi Basikhik Carpikhk Z istatistigi Karar
(p degeri)

Erkek 0.000 0.596 -0.598 1.85 Normal

Kiz 0.031 -0.897 -0.051 0.15 Normal

Normal Q-Q Plot of Gérsel_alg_puanlan Normal Q-Q Plot of Gérsel_algi_puanlar
Cinsiyet= Erkek Cinsiyet- Kiz

Expected Normal
Expected Normal

Observed Value Observed Value

Sekil 4. 1. Benton Gorsel Algi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenin Diizeylerine Ait Q-Q Grafigi

Tablo 4.2°de cinsiyet degiskeninin alt diizeylerine ait normallik verileri incelendiginde
erkek ve kiz 6grenciler i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov (K-S) test sonuglariin anlamli,
carpiklik degerlerinin kendi standart hata degerlerine boliinerek elde edilen Z istatistiginin
1.96’den kuguk, basiklik ve carpiklik degerinin (-1, +1) araliginda oldugu gorilmektedir. Ayni
zamanda Sekil 4.1°de cinsiyet degiskeninin diizeylerine ait dagilim incelendiginde normale
yakin bir dagilim gosterdigi sOylenebilir. Buna gore cinsiyet degiskeninin alt diizeylerinin
normale yakin bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Elde edilen bulgular normallik varsayimi
gerektiren analizlerin yapilmasina uygun oldugunu gostermektedir. Cinsiyet degiskeninde yer
alan alt diizey sayisinin iki olmasindan 6tiirii grup ortalamalarimi karsilagtirmak adina t testi

uygulanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 3. Gorsel Algi Olgek Puanlarinin Cinsiyete Gore T Testi Sonuclart

Degisken Duzey N Ortalama S;andart SD t p
apma
Erkek 51 11.88 1.99 104 1.459 0.148
Cinsiyet
Kiz 55 12.40 1.65

Tablo 4.3’e gore Ogrencilerin gorsel algi Ol¢cek puanlart cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir, to4=1.459, p>0.05. Buna gore kiz 6grencilerin gorsel algi 6lgek puanlari
(12.40) erkek 6grencilerin gorsel alg1 6lcek puanlar1 (11.88) arasinda istatistiksel ve pratikte bir

fark olmadig1 soylenebilir.

4.3. Ogrencilerin Benton Gorsel Algi Ol¢ek Puanlarimin Okul Oncesi Egitim Durumuna
Gore Farkhilasma Durumlar

Tablo 4. 4. Okul Oncesi Egitim Durumu Degiskeninde Yer Alan Diizeylere Ait Normallik
Bulgular

Duzey K-S Testi Basikhik Carpikhik Z istatistigi Karar
(p degeri)

Evet 0.000 -0.452 -0.260 0.89 Normal

Hayir 0.014 -0.152 -0.551 1.42 Normal

Okul_Oncesi_Egitim_Alma= Evet Okul_Oncesi_Egitim_Alma= Hayir

Expected Normal
Expected Normal

Sekil 4. 2. Benton Gérsel Algi Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Degiskenin Dlzeylerine Ait
Q-0 Grafigi
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Tablo 4.4. incelendiginde okul d6ncesi egitim durum degiskeninin alt diizeylerine ait
normallik verileri incelendiginde alan ve almayan 6grenciler i¢in hesaplanan Kolmogorov-
Smirnov (K-S) test sonuglarinin anlamli, ¢arpiklik degerlerinin kendi standart hata degerlerine
boliinerek elde edilen Z istatistiginin 1.96’den kii¢iik, basiklik ve garpiklik degerinin (-1, +1)
araliginda oldugu goriilmektedir. Sekil 4.2°de okul Oncesi egitim degiskeninin diizeylerine ait
dagilim incelendiginde ise normale yakin bir dagilim gosterdigi sdylenebilir Buna gore okul
Oncesi egitim alip almama durum degiskeninin alt diizeylerinin normale yakin bir dagilim
gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bulgular normallik varsayimi gerektiren analizlerin
yapilmasina uygun oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi egitim degiskeninde yer alan alt
diizey sayisinin iki olmasindan Otiirii grup ortalamalarimi karsilastirmak adina t testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4. 5. Gorsel Algi Olgek Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Durumuna Ait T Testi
Sonuglar

Degisken Duzey N Ortalama Standart SD t p
Sapma

Okul ©Oncesi Evet 69 11.98 1.76 104 1.271 0.206

Egitim Hayir 37 12.45 .

Tablo 4.5.”e gore 6grencilerin gorsel algi 6lgek puanlart okul 6ncesi egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(104=1.271, p>0.05. Buna goére okul dncesi egitim
alan ogrencilerin gorsel alg1 6lgek puanlart (11.98) okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
gorsel algr Olgek puanlarina (12.45) arasinda istatistiksel ve pratikte bir fark olmadigi

sOylenebilir.

4.4.Ogrencilerin Yazim Hatalar1 Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilasma
Durumlar

Tablo 4. 6. Cinsiyet Degiskeninde Yer Alan Diizeylere Ait Normallik Bulgular:

Duzey K-S Testi Basikhik Carpikhk Z. istatistigi Karar
(p degeri)

Erkek 0.039 -0.280 0.403 1.25 Normal

Kiz 0.026 -0.411 0.020 0.06 Normal
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Normal Q-Q Plot of Yazim_Hatalar_Puani Normal Q-Q Plot of Yazim_Hatalari_Puani
Cinsiyet= Kiz Cinsiyet- Erkek

Expected Normal
Expected Normal

Observed Value Observed Value

Sekil 4. 3. Yazim Hatalar: Test Puanlarinin Cinsiyet Degiskenin Diizeylerine Ait Q-Q Grafigi

Tablo 4.6. incelendiginde cinsiyet degiskeninin alt diizeylerine ait normallik verileri
incelendiginde erkek ve kiz Ogrenciler i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov (K-S) test
sonuclarinin anlaml, carpiklik degerlerinin kendi standart hata degerlerine boliinerek elde
edilen Z istatistiginin 1.96’den KugUk, basiklik ve ¢arpiklik degerinin (-1, +1) araliginda oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.3’te cinsiyet degiskeninin diizeylerine ait dagilim incelendiginde ise
normale yakin bir dagilim gosterdigi sOylenebilir. Buna gore cinsiyet degiskeninin alt
diizeylerinin normale yakin bir dagilim gdsterdigi sdylenebilir. Elde edilen bulgular normallik
varsayimi gerektiren analizlerin yapilmasina uygun oldugunu gostermektedir. Cinsiyet
degiskeninde yer alan alt diizey sayisinin iki olmasindan oOtiirii grup ortalamalarini

karsilastirmak adina t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 7. Yazim Hatalar: Puanlarinin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglari

Degisken Dlzey N Ortalama S;:ncri];a;t SD t p
—vapma
Erkek 51 29.67 3.46 104 1437 0.154
Cinsiyet
Kiz 55 28.68 3.60

Tablo 4.7’ye gore Ogrencilerin yazim hatalar1 test puanlar cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir, t(i04y=1.437, p>0.05. Buna gore kiz 6grencilerin yazim hatalari test
puanlar1 (28.68) erkek 6grencilerin yazim hatalar1 test puanlar1 (29.67) arasinda istatistiksel ve

pratikte bir fark olmadig1 sOylenebilir.
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4.5.Ogrencilerin Yazim Hatalar1 Test Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Durumuna Gore
Farkhilasma Durumlari

Tablo 4. 8. Okul Oncesi Egitim Durumu Degiskeninde Yer Alan Dizeylere Ait Normallik
Bulgular

Dizey K-S Testi Basikhik Carpikhik Z istatistigi Karar
(p degeri)

Evet 0.200 -0.214 0.035 0.12 Normal

Hayir 0.200 -0.372 0.371 0.95 Normal

Okul_Oncesi_Egitim_Alma= Evet Okul_Oncesi_Ejitim_Alma= Hayir

Expected Normal
Expected Normal

Observed Value Observed Value

Sekil 4. 4. Yazim Hatalar: Test Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Degiskenin Diizeylerine Ait
Q-0 Grafigi

Tablo 4.8. incelendiginde okul dncesi egitim durum degiskeninin alt diizeylerine ait
normallik verileri incelendiginde alan ve almayan ogrenciler i¢in hesaplanan Kolmogorov-
Smirnov (K-S) test sonuglarmin anlamli oldugu, ¢arpiklik degerlerinin kendi standart hata
degerlerine boéllinerek elde edilen Z istatistiginin 1.96’den kiiciik, basiklik ve carpiklik
degerinin (-1, +1) araliginda oldugu goriilmektedir. Sekil 4. 4’te okul Oncesi egitim alma
degiskeninin diizeylerine ait dagilim incelendiginde ise normale yakin bir dagilim gosterdigi
sOylenebilir Buna gdre okul oncesi egitim alip almama durum degiskeninin alt diizeylerinin
normale yakin bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Elde edilen bulgular normallik varsayimi
gerektiren analizlerin yapilmasina uygun oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi egitim
degiskeninde yer alan alt diizey sayisinin iki olmasindan Otiliri grup ortalamalarim

karsilagtirmak adina t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4. 9.’da gdsterilmistir.
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Tablo 4. 9. Yazim Hatalar: Puanlarinin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglart

Degisken Duzey N Ortalama Standart SD  t p
Sapma

okul Oncesi Evet 69 29.26 3.29 104 0.247 0.805

Egitim Haywr 37 29.08 4.03

Tablo 4.9.a gore O6grencilerin yazim hatalar1 test puanlar1 okul 6ncesi egitim durumuna gore
anlaml bir farklilik géstermemektedir, t(104=0.247, p>0.05. Buna gore okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin yazim hatalar1 test puanlari (29.26) okul dncesi egitim almayan 6grencilerin yazim

hatalar1 test puanlari (29.08) arasinda istatistiksel ve pratikte bir fark olmadigi séylenebilir.

4.6. Ogrencilerin Yazim Hatalar1 Test Puanlarinin Benton Gorsel Algi Diizeylerine Gore
Farkhlasma Durumlari

Tablo 4.5. Benton Gorsel Algt Diizeylerine Ait Normallik Bulgulart

Dlzey K-S Testi Basikhk Carpikhk Z istatistigi Karar
(p degeri)

Yuksek 0.386 -0.820 0.311 0.69 Normal

Orta 0.562 -0.322 0.270 0.77 Normal
Ortanin Alt1 0.300 1.854 -2.012 3.26 Normal Degil
Yetersizlik Sinirinda  0.536 0.065 -0.662 0.96 Normal
Yetersiz 0.039 3.065 -1.757 2.07 Normal Degil
Cok Yetersiz 0.199 0.848 1.278 1.191 Normal Degil
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Tablo 4.10 incelendiginde Benton Gorsel Algi alt diizeylerine ait normallik verileri
incelendiginde hesaplanan Shapiro Wilks (S-W) test sonuglarinin yetersiz alt dizeyinde anlaml
diger alt diizeylerde anlamli olmadigi, carpiklik degerlerinin kendi standart hata degerlerine
boliinerek elde edilen Z istatistiginin ortanin alt1 yetersiz ve ¢ok yetersiz alt diizeylerinde
1.96’dan blyuk diger alt dlizeylerde 1.96’den kiiglk, basiklik ve ¢arpiklik degerinin ortanin altt
yetersiz ve ¢ok yetersiz alt diizeylerinde (-1,+1) araliginda olmadig: diger alt diizeylerde (-1,

+1) araliginda oldugu gorilmektedir. Sekil 4.5 incelendiginde ise ortanin alti, yetersiz ve ¢ok
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yetersiz alt diizeylerinin normal dagilima uymadig diger alt diizeylerin ise kismen bu kosulu
sagladiklar1 sdylenebilir. Buna gore Benton Gorsel Algr diizeylerinden ortanin alti, yetersiz ve
cok yetersiz gruplarinin ¢arpik diger alt diizeylerin ise normale yakin bir dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Elde edilen bulgular normallik varsayimi gerektiren analizlerin yapilmasina uygun
olmadigini ve bunun alternatifi olan parametrik olmayan analizlere yonlenmesi gerektigini
gostermektedir. Benton gorsel algi diizey sayisinin ikiden fazla olmasidan otiirii gruplari
karsilastirmak adina Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.11°de

gosterilmistir.

Tablo 4.11. Yazim Hatalart Puanlarinin Benton Gérsel Algt Diizeylerine Ait Kruskal Wallis
Sonuglar

Degisken Duzey N Sira Sd KiKare p
Ortalamasi
Yiksek 27 52.46
Orta 46 57.77
Ortanin Alt1 13 55.58 5 3.853 0.571
Benton Gorsel Algi
Yetersizlik Stmim 10 43.10
Yetersiz 6 5150
Cok Yetersiz 4  33.63

Tablo 4.11°e gore 6grencilerin yazim hatalari test puanlari, Benton gorsel algi

diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir, X2(sd=2,n=106) = 3.853, p>0.05.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin sonug¢ bolumunde elde edilen bulgular yorumlanarak sonuclara

ulasilmigtir. Alt problemlere gore sonuglar asagida verilmektedir;

Aragtirmanin birinci alt problemine gore, ilkokul dérdiincti simif 6grencilerinin gorsel
algi Olcegi ve yazim hatasi puanlari incelenerek analiz edilmistir. Yaptiklar1 yazim hatalarini
inceleyecek olursak, dik temel harflerin yazimi alt basliginda genel olarak yapmis oldugu
hatalar sunlardir: kii¢iik ve biiylik yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru
yazmadiklari, yazinin 6nemli bir boyutunu kapsayan noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri,
dik temel yaz1 harflerini yonlerine uygun ve dogru yazmadiklari, yazida harf boyutlarina dikkat
etmedikleri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin daha az sayida yaptiklar1 yazim hatalar ise,
harflerin baslangi¢c yoniinii yanls yazdiklari, ayni harfleri farkli sekillerde ve diizensiz
yazdiklari, kelime ve ciimlelerde harfler arast1 uygun bosluklarin birakilmadigi olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin yazida, kelime kullaniminda genel olarak kelimeler arasi bosluklara
dikkat etmedikleri, kelime ve climlelerde harfler aras1 uygun bosluklarin birakilmadigi, az
sayida Ogrencinin ise ciimle sonuna sigmayan kelimelerde satir sonu ¢izgisine dikkat
etmedikleri belirlenmistir. Ciimlelerdeki yazim hatalarina dikkat edersek, 6grencilerin biitiine
yakininin sayfada satir baslangi¢larini farkli yerlerden yaptiklari, climle i¢indeki baglaglardan
“de”, “ki” ve soru eki olan “mi” eklerinin ayr1 yazilmasia dikkat etmedikleri, az sayida
ogrencinin ise climle i¢inde 6zel adlarin biiylik harfle yazilmasina dikkat etmedikleri

belirlenmistir.

Harmankaya (2010), yapmis oldugu calismada Ogrencilerin ne tiir yazim hatalar
yaptiklarini birinci sinif 6grencileri lizerinde ¢alismistir ve biitiine yakininin yapmis oldugu
hatalar1; harfler yazilirken el kaldirildig: i¢in kesintiler olusturduklari, yazilim olarak birbirine
benzeyen harfleri yanlis yazdiklari, daha az sayida yapilan hatalar1 ise harfleri diizensiz
yazdiklari, harflerin govde kismini dogru yazmadiklari, Ust uzantilara dikkat etmedikleri, yazim
esnasinda alt uzantilara dikkat etmedikleri, harfin bitis ¢izgisini yanlis dogru ¢izmedikleri,
harfin baslangig ¢izgisini yanlis yerden baslattiklari, yazida harf boyutlarina dikkat etmedikleri,

climle ve kelimelerde harfler aras1 uygun bosluklar birakmadiklar olarak belirlemistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemini sonuglandiracak olursak; ilkokul doérdiincii sinif
Ogrencilerinin gorsel algit puanlariin cinsiyete gore farklilasma durumlart belirtilmistir.
Cinsiyet degiskeninin diizeylerine ait dagilim incelenirken, normale yakin bir dagilim
gozlemlenmis ve O0grencilerin gorsel alg1 Ol¢cek puanlart cinsiyete goére anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmaistir.

Buna benzer olarak, Duru (2008:48) anasinifit ve ilkdgretim birinci sinifa giden 6
yasindaki ¢ocuklar ile yaptig1 calismada da cinsiyetler arasinda bir farklilik olup olmadigin

incelemis fakat anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Mangir ve Cagatay (1987:37-38) calismalarinda gorsel algilamada c¢ocuklarin
cinsiyetlerinin etkisini olmadigini belirlenmistir. Kisacasi erkek ve kiz 6grencilerin gorsel
algilamalarin1 genel olarak esit diizeyde bulmustur. Harmankaya’nin (2010) yapmis oldugu
aragtirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin gorsel algilarin1 Gelisimsel Gorsel Algr Testi
(GGAT-2) ve bitisik egik el yazis1 hatalarin1 incelemistir. Genel Gorsel Algi puanlarini

degerlendirirken kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini bulmustur.

Arastirmanin  liclincli alt problemleri dogrultusunda; ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerinin gorsel alg1 puanlarinin okul dncesinde egitim alma durumuna gore farklilagma
durumlar belirlenmistir. Buna goére okul oncesi egitim alan 6grencilerin gorsel algi 6lgek
puanlart ile okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin gorsel algi olgek puanlari arasinda

istatistiksel bir farkliligin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Kirca (2010), okul 6ncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin okula hazir
bulunusluk diizeylerine etkisini incelemis ve yaptigi ¢alismada okul oncesi egitim alan ve
almayan ¢ocuklarin cinsiyete gore okula hazir bulunusluk dlizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigini ortaya koymustur.

Arastirmanin dordiincii ve besinci alt probleminin sonuglarina gore, 6grencilerin yazim
hatalar1 puanlarinin cinsiyete ve okul dncesi egitim alip almama durumuna gore farklilagsma
durumlar belirtilmistir. Buna gore yazim hatalar1 puanlarinin kiz 6grencilerin yazim hatalari
test puanlar1 (28.68) erkek 6grencilerin yazim hatalari test puanlari (29.67) arasinda istatistiksel
ve pratikte bir fark olmadigr sdylenebilmektedir. Ayni zamanda okul oncesi egitim alan
ogrencilerin yazim hatalari test puanlari (29.26) okul dncesi egitim almayan 6grencilerin yazim
hatalar test puanlar1 (29.08) arasinda da istatistiksel bir farkin olmadigi sdylenebilir.

Uludag (2002), yapmis oldugu ¢aligmasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore

yazim kurallarin1 uygulama becerisi bakimindan daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
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Arastirmanin altinci alt problem sonuglarma gore ise, Ogrencilerin yazim hatalari 6lgek
puanlarinin, Benton gorsel alg1 diizeylerine gére anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna

varilmstir.

Lewis (1965), el yazisi hatalarmin tipleri ve gorsel algilama arasindaki iliskiyi
arastirmig ve harf formasyonundaki hata orani ile gorsel algilama arasinda sadece az bir iligki

saptamuistir.

5.2. Oneriler

1 Bu calismada ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerine yonelik gorsel algi ve gorsel bellek
diizeyleri cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Gorsel algi, dikkat ve bellek
diizeylerini 6lgmek i¢in kullanilan objektif testlerle farkli yas grubundaki ¢ocuklarin
seviyeleri belirlenebilir.

2. Bu calismada dik temel yazim hatalar1 incelenmistir. Ogretmenler veya dgretmen adaylari
yazim hatalarini belirlemede daha farkli yontem ve teknikler arastirabilirler.

3. Ilkokul dérdiincii siniflarda 6grencilerin yazim hatalarinin diizeltilmesi, birinci smiflara
gore daha ¢ok zaman kaybettirdigi i¢in 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bu yonde daha
dikkatli olmalar1 gerekir. Bunun i¢in okullarda yazmayla ilgili etkinlikler yapilmali ve
yanliglar zamaninda belirtilmelidir.

4. Tlkokul siniflar1 arasinda yazim hatalarma ydnelik karsilastirma yapilabilir.

5. Calisma sirasinda 6grencilerin gorsel algi veya bellek diizeylerini 6lgmek i¢in Benton
Gorsel Bellek Testi (BVRT) kullanilmistir. Bu 6lgek farkli yas gruplart i¢cin okuma ve
yazma caligsmalarinda da kullanilabilir.

6. Egitimciler, ozellikle ilkokul 6grencilerinin gorsel yeteneklerini dlgebilmeleri ve bunu

ileriki projelerinde kullanabilmeleri igin objektif testler egitimi alarak uygulayici olabilirler.
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EKLER

EK-1: Arastirmada Uygulanan Veri Toplama Araci izin Yazilar1

TiC.
ANTALYA VALILIGI
I Milli Egitim Midiirligi

Say1 : 98057890-20-E.11221156 13.06.2019
Konu : Anket Uygulamasi

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, fIkégretim Ana Bilim Dali, Tezli
Yitksek Lisans Programi Ogrencisi Gtinel BABAYEVA'nn “ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin
Gorsel Algr Diizeyleri ile Yazim Hatalarimin incelenmesi' adli arastirmasini, {limiz Kepez
[igesinde bulunan Ilkokullarda, uygulama istegi ile ilgili 11/06/2019 tarih ve 16281 sayil
yazisi, {1 Milli Egitim Mudiirligi Aragtirma Degerlendirme ve Inceleme komisyonumuz
tarafindan, 13/06/2019 tarihinde incelenerek “Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik izin
ve Uygulama Genelgesi” esaslarma uygun oldugu tespit edilmistir.

Komisyonumuzea, “ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Gorsel Alg Diizeyleri ile
Yazim Hatalarinin Incelenmesi" isimli aragtirmasini, {limiz Kepez ilgesinde bulunan
Ilkokullarda 6grenin gbren 4. Smif 6grencilerine, bahse konu Genelge ve ¢alisma takvimi
dogrultusunda, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapilmasi,

Stz konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir &rneginin CD
ortaminda Midtirliigimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun goriilmistiir,

Makamlarinizea da uygun gériildiigii takdirde, Valilik Makaminmn 02/04/2019 tarih
ve 12935 sayih yetki devrine gére olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimeis

OLUR
13.06.2019

Yiiksel ARSLAN
Vali a.
f1 Milli Egitim Miidiiri

Antalya 11 Milli Egitim Miidarligi Ayrntili bilgi i¢in: Mchmet KARAKAS Md. Yrd

Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeler0?@meb.gov.ir Faks: (0242)238 61 11
Bu evrak givenli elektronik imza ile i meb.gov.ur adresinden 1da6-ab69-382a-89b2-d475 kodu ile teyit cdilebilir
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KARIYER POLIKLIiNiGi

KURSIYERIN
ADI SOYADI GUNEL BABAYEVA
KiMLIK NO 99818153060
DOGUM TARIHi 19.08.1994
KAYIT NO 142 | DONEM/GRUBU [2018-19
SERTIFIKA PROGRAMININ
ADI Objektif Testler Uygulayici Egitimi Sertifika Programi
SEVIYE Objektif Testler
BASLAMA TARIHI
BITi$ TARIHI

Kariyer Poliklinigi ile Universitelerin birlikte diizenledigi Objektif Testler Uygulayici Egitimi
sertifika programini basari ile tamamlayarak sertifikasini almaya hak kazanmistir.

N, 21048080610
. | TirsEdns,
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EK-2: Yazim Hatalar1 inceleme Envanteri

YAZIM HATALARI iNCELEME ENVANTERI

Harflerin Yazimi Evet- | Hayir
Kismen

Y1. Dik temel yazi harfleri yonlerine uygun ve
dogru yazilmamugtir.

Y2. Harfler diizensiz yazilmigtir (aym harf farkli
sekillerde yazilmugtir).

Y3. Harflerin gévde kismi dogru yazilmamustir.

'Y4. Harfin baglangi¢ yonii yanligtir.

Y5. Yazida harf boyutlarina dikkat edilmemistir.

Y6. Kelime ve ciimlelerde harfler arasi uygun
bosluklar birakilmamistir.

Y7. Kigiik ve biiyiik yazilim olarak birbirine
benzeyen harfler yanlig yazilmigtir.

Y8. Ciimleye baglarken bilyiik harfin kullanimina
dikkat edilmemistir.

' Y9. Kelimeler arast bosluklara dikkat edilmemistir,

" Y10. Ciimle sonuna sigmayan kelimelerde satir sonu
¢izgisine dikkat edilmemistir.

Y11. Sayfada satir bagslangiglari farkli yerlerden
yapilmisgtir.

Y12. Ciimle i¢inde noktalama isaretlerine dikkat
edilmemistir.

Y13. Ciimle iginde &zel adlarin biiyiik harfle
yazilmasina dikkat edilmemistir.

Y14. Agizdan ¢ikarken birbirlerine benzeyen bazi
seslerin (“g” ve “y”) kelimede dogru kullanimina
dikkat edilmemistir.

| Y15. Kilavuz gizgileri dikkate alinmamustir.

| Y16. Ciimle i¢inde baglag olan “ki”, "de” ve soru
cki olan “mi” eklerinin ayri yazilmasina dikkat
edilmemistir.
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EK-3: Yazim Hatalar ile Tlgili Ogrenci Defterlerinden Ornekler

Y1. Dik temel yazi harfleri yonlerine uygun ve dogru yazilmamastir.

Y2. Harfler diizensiz yazilmistir (ayn1 harf farkli sekillerde yazilmistir).
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Y3. Harflerin gévde kism1 dogru yazilmamustir.

Y4. Harfin baslangi¢ yonii yanligtir.
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Y5. Yazida harf boyutlarina dikkat edilmemistir.

Y6. Kelime ve cimlelerde harfler arasi uygun bosluklar birakilmamustir.
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Y7. Kiiglik ve biiyiik yazilim olarak birbirine benzeyen harfler yanlis yazilmigtir

Y8. Climleye baslarken biiyiik harfin kullanimina dikkat edilmemistir.

o1



Y9. Kelimeler aras1 bosluklara dikkat edilmemistir.

Y 10. Ciimle sonuna sigmayan kelimelerde satir sonu ¢izgisine dikkat edilmemistir.
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Y 11. Sayfada satir baglangi¢lar1 farkli yerlerden yapilmaistir.

Y 12. Ciimle i¢inde noktalama isaretlerine dikkat edilmemistir.
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Y 13. Ciimle i¢inde 6zel adlarin biiylik harfle yazilmasina dikkat edilmemistir.

(P-4

Y 14. Agizdan ¢ikarken birbirlerine benzeyen bazi seslerin (“g” ve “y”) kelimede dogru

kullanimina dikkat edilmemistir.
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Y15. Kilavuz ¢izgileri dikkate alinmamustir.

Y16. Ciimle i¢inde baglag olan “ki”, "de” ve soru eki olan “mi” eklerinin ayr1

yazilmasina dikkat edilmemistir.
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EK-4: Ogrenci Tamima Formu

OGRENCIi TANIMA FORMU

Bu anket “ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Gérsel Algi Diizeyleri ile Yazim Hatalarinin

Incelenmesi” amaciyla diizenlenmistir. igtenlikle vereceginiz cevaplar bu galismaya en biiyiik katkiyi

saglayacaktir. Vereceginiz bilgiler gizli tutulacaktir. Yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Giinel BABAYEVA

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Ogrencinin cinsiyeti:

Dogum tarihi:

Ogrencinin devam ettigi okul: Simif:

. Annenin 6grenim durumu;
a) Okur-yazar degil b) Okur -yazar  c) [lkokul mezunu  d) Ortaokul mezunu

¢) Lise mezunu f) Universite mezunu

. Babanin 6grenim durumu;
a) Okur-yazar degil b) Okur-yazar ¢) ilkokul mezunu

d) Ortaokul mezunu e) Lise mezunu f) Universite mezunu

. Cocugunuz daha dnce okul 6ncesi egitim aldi mi?
8 BN AT YRR AVIINE) v osccmmmrsss im0 G4 SR 5 G0 0 SN SRR IR S A R SRS VSR

b)Hayir
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EK-5 Bildirim Sayfasi
BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
Tezimin/Raporumun tamami her yerden erigime agilabilir.
Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu sirenin

sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erigime acilabilir.

Gunel BABAYEVA
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OZGECMIS

-

| KiSISEL BILGILER

Giinel Babayeva

Dogum Yeri: Azerbaycan/Gakh
Dogum Tarihi: 19.08.1994

E-posta: gunkababayeva94@gmail.com
Tel: (0536) 924 96 69

| EGITIM DURUMU
2000-2011 2 numarali orta okul-lise
2011-2015 Qafgaz Universitesi
Pedaqoji fakiiltesi. Sinif Ogretmenligi boliimii.
2013-2014 Marmara Universitesi
Simif Ogretmenligi ( Mevlana Degisim Programi)
2015-2019 Akdeniz Universitesi
Egitim bilimleri, Ilkdgretim (Tezli Yiiksek Lisans)
| is DENEYiMi
2011 Baku/Ahmedli “Istek” Lise'sinde Stajer Ogretmen
2014-2015 Baku/Yasamal 21No_lu Orta Okul’da Stajer Ogretmen
2014-2015 Baku/ “SOS Cocuk kéyleri- Azerbaycan” Birligin’de Goniillii Ogretmen
2016-2018 Antalya/ilke Bilim Kisisel Geligim Kurs Merkezi’de Goniillii Oretmen

| SEMINER, KURSLAR ve SERTIFIKALAR

Certificate Of Proficiency in Turkish/ Tiirkge Yeterlik Belgesi/ Level C1
Certificate Of Attendence/Mevlana Exchange Programme
Marmara Universitesi, Istanbul, Ocak 21, 2014

. Certificate Of Participation/ Time Management Training

“Zaman Yonetmek” Egitim Konferansi, Baku, Subat 5, 2015

. “AGBank” Forex Konferansi katilim sertifikasi, Ocak 29 — 30 - 31, 2015

Sertifika/ Objektif Testler Uygulayici Egitimi, T.C. Van Yiiziincii Yil Universitesi Siirekli
Egitim Merkez Miidiirliigii 30.11.2018 — 07.05.2019
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INTIHAL RAPORU

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ GORSEL ALGI
DUZEYLERI ILE YAZIM HATALARININ INCELENMESI

‘ORIJINALLIK RAPORU weatd v M—“:
T8 8. 8 o

BENZERLIK ENDEKSI  INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

dergipark_.gov.tr . .
Internet Kaynagi 0
eefdergi.erzincan.edu.tr M
internet Kaynagi /0
adudspace.adu.edu.tr:8080 =4
Internet Kaynagdi /0
toad.halileksi.net 4
4 : ; o
internet Kaynagi 0
dergipark.ulakbim.gov.tr ! 5
> I - %
internet Kaynagi 0
a www.turuz.info 4
e | %
internet Kaynagi .
acikerisim.selcuk.edu.tr:8080 -
Internet Kaynagi Yo
n sbe.giresun.edu.tr o
Internet Kaynagi 5 /0
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