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OZET

Ulkemizde bugiine kadar 6grenme ve ofretme ile ilgili pek 901( ¢aligma
yapilmugtir. Fakat aktif 6grenme konusunda yapilmig olan ¢aligmalar neredeyse yok
denecek kadar azdir. Bu digiinceden hareketle aktif ogrenme ile ilgili bir ¢alisma
yapmamn faydah olacag: diisiinilerek bu ¢aligma planlanms ve uygulamaya

konulmustur.

Bu aragtirmamn amaci, lilkemizde bugiine kadar pek fazla aragtinlmayan ve
uygulama sahast bulamayan aktif Ogrenme ile hazrlanan egitim durumunun

etkililiginin, 63renci gorig ve digiincelerine gore degerlendirilmesidir.

Arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemi birlikte kullanilmigtir. Aragtirmamn
evrenini  Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Bolimi, Orta Ogretim Alan
Ogretmenligi  2001-2002 wih Giiz Donemi "Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”
dersini alan ogrenciler olusturmustur. Orta Ogretim Alan Ogretmenligi tezsiz yiiksek
lisans ogrencileri, Egitim Programlan ve Ogretim Bolimii lisans ogrencileri, Egitim
Yonetimi ve Denetiimn Bolimi den bu dersi se¢meli olarak alanlar ve Doktora
ogrencileri olmak iizere toplam 87 &Zrenci arastirmanin evrenini olugturmaktadir.
Orneklem segilitken bu programa devam etmekte olan fizik, kimya ve matematik
lisans mezunlan omekleme dahil edilmis, diger ogrenciler omeklem diginda
tutulmustur. Arastirmact tarafindan  gelistirilen egitim durumu  siuf ortaminda
uygulanms, uygulama sureci iki gozlemci tarafindan izlenerek kayit altina alinrms,
uygulama sonrasinda ise 6grenci gorislerini  degerlendirmek icin bir anket uygulanmsg
daha sonra oOgrencilerle grup odakli goriigmeler yapilmistir. Goriisme sonrasinda elde

edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmis ve yorumlanmgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, aktif 6grenme ile hazirlanan egitim
durumunda farkh etkinliklerin birlikte uygulandigimi, dersin sunumunda ve yapilan
etkinliklerde ‘ogretmenden ¢ok Ogrencinin me;kezde oldugunu, oOgrencilerin
ogrenmeleri yoninde kendiliklerinden sorumluluk aldiklanm ortaya ¢ikarmstir.

Bunlarin yam sira, aktif ogrenme ile ilgili ders siirecinde elde edilen bilgilerin



Ogrenciler tarafindan retilmesi nedeniyle bilgilerin daha kalici ve etkin oldugu,
yapilan ders i¢ci ve ders dip etkinliklerde 6@renci merkezli bir anlayisin hakim oldugu
bunun  sonucunda &frencileri daha g¢ok araghrmaya ve sorgulamaya yonelttigi
6grenciler tarafindan belirtilmigtir.

Diger yandan aktif Ogrenme ile hazirlanacak bir egitim durumunda dikkat
edilmesi gereken noktalar ise dgrenciler tarafindan goyle belirtilmistir: Oncelikle egitim
ortaminin ekip, donanim ve materyal agisindan zengin olmasi, efitim durumunu
hazirlayacak olan 6gretmenin 63renme ve Ogretme etkinliklerini iyi tanimasi, aktif
Ogrenmenin sirekli olarak aym ortamda uygulanmasmin verimi disirdiga, aktif
Ogrenmenin her konu ve disipline uygun olmamasi, kalabahk simflarda kargilagilan

uygulama giiclitkleri, zamanin ¢ok iyi planlanmasi.

Aktif Ogrenme gunimiz toplumunun istedigi ve ihtiyag duydugu insanin
yetistinlmesinde 6nemh bir gorev iistlenebilir. Cinki bu aragtirmamn bulgulan, aktif
ogrenme ile iglenen dersin Ogrenciler tzerinde olumlu bir etki biraktifii ortaya
koymustur. Aynca Ogrenmede kaliciligl saglamada, verimi en st noktaya gekmede
olduk¢a basanh sayimustir. Sonug¢ olarak sunu diyebiliriz, Gst diizey biligsel
basamaklann kazandinlmasinda onemli bir rol oynayabilecek olan aktif 6grenme,
egitim surecinde kullamlabilir ve bu yolla yeni, ¢agdas, katilimct ve demokratik egitim

ortamlan olusturulabilir.
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ABSTRACT

Nowadays, there are many researches which are related to teaching and leaming
have been done in our country. However, the number of researches about active
learning has been not enough, in other words there are a few researches about active

learning in Turkey. Because of this reason, this research was planned and carried out.

The main purpose of this research was to demonstrate the effects of active
learning on students’ opinions and ideas. This research was applied in a natural

environment.

Not only qualitative but also quantitative research methods were used in this
study. The subject involved in this research the university students attending Yildiz
Technical University, Master of Science, Secondary Education Teacher Program. The
population of this research consisted of 87 students. But, while selecting the subject of
this research, only 34 students graduated from Mathematics, Physics, and Chemistry
Field were added to the subject of this research; others, undergraduate students and

Doctarate students, were not.

The instructional program was realized within active learning environment and
during the research it was applied as the unit “Daily Plan.” During the instructional
process of the lessons, active learning principles were applied with some activities like
panel, brain storming, group works, and case study. In the research, the planned lessons
with active learning was carried out by the researcher. Besides, the practiced lesson
were observed by two observers so that they could collect data. At the end of the
lessons, fistly, the questionnaire called with “How did you feel in these lessons?” was
applied, then group interview with students attending active learning class was carried
out and recorded by researcher. Namely, in an attempt to test the objectives of the
research, the data was collected from questionnaires, interviews, and observations. The
data, which were qualitative form, was changed to quantitative form, then presented to

tables in Section IV.
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The findings of this research revealed that the students’ opinions and ideas were
affected in a positive way. In the research, it was explained by the subjects that active
learning allowed students to participate more activities. In other words, active learning
engaged students in some activities that forced them to think about and to c;omment on
the information presented. According to opinions of subjects, they analyzed,
synthesized, and eveluated information in discussion with other students, through
asking question, or through writing. In addition to these, active learning distributes the
learning responsibility among the student and the teacher. In other words, students
would be engaged in activities that forced them to reflect upon ideas and upon how they

are using those ideas.

In conclusions, choosing a teaching technique must be selected and applied
carefully, with an understanding of the goals of the class session. There is no one
correct way to achieve active learning in the classroom. Within the class the teacher
selects suitable active learning strategies. Such activities may take minutes or the entire
class period, and may involve the students as individuals or in groups. Despite the fact
that trying new teaching methods or appliyinp new activities can feel uncomfortable,
instructors who are using active learning in their large classes would make a difference.
Nevertheless, certain specific obstaclecs are associated with the use of active learning
including limited class time, a possible increase interpretation time; the potential
diffuculty of using active learning in large classes, and a lack of needed materials,

equipment, Or resources.
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ONSOZ

Bu ¢aligmada, aktif ogrenme ile hazirlanan bir egitim durumunun uygulanmas:
ve uygulamaya iliskin 6frenci goriiglerinin alinmasi ve bunun sonucunda, aktif

ogrenme ile olugturulan egitim durumunun etkililifin belirlenmesi amaglanmgtir.

Aragtirma i¢in  Oneri basamaémdan baslayarak arastirmanin son amina kadar
her turla elesgtiri ve yonlendirmelerle ¢alismama katkida bulunanlara, 6zellikle benden
yakin ilgi ve gozetimi eksik etmeyen tez damigsmanim Yar. Dog. Dr. Seval Fer'e
tesekkiirlerimi  sunmay: bir borg bilirim. Bununla birlikte, akademisyenlik yoéniinden
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yol gosterip beni yonlendiren, hocalanm Prof. Dr. Miinire ERDEN ve Dog¢. Dr. Fiisun

Ataseven’e tesekkir ederim.
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Egitim Bilimleri, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bolimlerindeki tiim arastirma

gorevlileri arkadaslarima ve beni daima destekleyen aileme de tegekkiir etmek isterim.

Istanbul, 2002 Salih KALEM
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde prqblem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin

Onemi, sayiltilar, simrhliklar ve tanimlar yer almgtir.
Problem Durumu

‘Gunimiizde teknoloji hizla ilerlemekte ve bunun paralelinde bilgi akist da hiz
kazanmaktadir. Insanlar da bu hz dongiisii iginde bilgiye en kisa yoldan ve daha kahci
bi¢imde ulagsmann yollanm aramaktadir. Diinyann bilgi dagarcigimn hizla gelismesi,
son on yilda meydana gelen bilimsel, teknolojik gelisme ve agilimlarin  neredeyse
gectigimiz yiizyildakine denk olmasi, bu durumun en agik 6rnegidir. Bu nedenle bilimin
ve bilginin oldugu yerde 6grenme, 6gretme ve bunun dogal sonucu olarak egitimden
bahsetmemek mimkin degildir. Bilgive ulasmak teriminden amaglanan diisince ise
insanlarin bilgiyi 6grenme ve 6gretmesidir. Insanin bilgiye ulasabildim diyebilmesi igin

1se 6grenmenin kalict olmasi gerekir. Bu 6grenmenin temel niteliklerindendir.

Cagimizda bilginin hizla gelismesi ve yayilmasimin yaminda diger onemli bir
konu da verimliliktir. Her disiplinde oldugu gibi egitimde de verimlilik esastir. Egitimde
onemli olan, basariyi genele ve siirece yayabilmektir. Bugiine kadar ortaya konan tiim
ogretim programlannda amaglanan, ogretilmek istenen davramglarin her ogrenciye
kazandinlmasidir. Bu dugiince bizi ogretimde yeni arayiglara itmektedir. Bununla
birlikte hizla degisen ve ilerleyen diinya ile bizlerin yeni 6gretme ve 6grenme model
ve yaklagimlarina yonelmemiz kagimlmaz bir sonugtur. Bu baglamda nasil daha iyi
Ogrenebilirim ya da ogretebilirim sorusuna verilecek olan cevap ise egitim biliminin ve
de onun temel niteliklerinden biri olan 6grenmenin ve Ogretmenin bir adim ileriye
gidebilmesi adina 6nemli bir ¢aba olacaktir. Bu baglamda aktif 6grenmenin giiniimiiz
egitim ihtiyaglarina cevap verecegi disiniilmektedir. Ciinkii aktif 6grenmede amag,

ogrenmede kaliciligt ve bireyin 6grenme siirecine etkin katilimini, dolayisiyla egitimde



verimlili§i saglamaktir. Aktif 6grenmede 6grenciler, karar verme, sorumluluklar alma

ve ozellikle 6grenmeyi 6grenme olanagina sahip olurlar (Demirel, 1999, 5.288).

Aktif Ofrenme yaklagimiyla dizenlenen egitim durumuna iliskin Ogrenci
gorislerini degerlendinneyi amaglayan bu tezin problem durumu, aragtirma problemi
cergevesinde asagida belirtilen baghklar altinda konular incelenerek agiklanmigtir. Bu
bagliklar sirasiyla, nasil ogreniyoruz ve geleneksel egitim durumu, egitimde kalite ve
aktif ogrenme , aktif Ofrenme nedir, aktif 6grenme ve egitim durumu ve aktif

Ogrenmede smif yonetimi.

Nasil Ogreniyoruz ve Geleneksel Egitim Durumu

Bruner (1991, s5.93)'e gore insanin tek ve karakteristik yonii Ogrenmesidir.
Ogrenme, insamn oyle kokli bir niteligidir ki, bu nedenle 6grenme insan yasaminin
neredeyse tamamina yakimm kapsayan ¢ok onemli bir etkinliktir. Egitim ise 6grenme
ile her zaman igice olmus diger 6nemli bir kavramdir. Egitim biliminin tlkemizdeki en
énemli temsilcilerinden biri olan Ertiirk (1972, s.12)’e gore egitim; bireyin davramsginda
kendi vasantist yoluyla ve kasith olarak  istendik degisme meydana getirme siirecidir.
Fidan (1985, s.4) ise egitimi en genel anlamyla insanlan belli amaclara gore yetigtirme
sireci olarak tamimlamigtir. Bir egitim surecinden beklenen en temel amag, bireyde
kaher izli bir davrams degigikligi meydana getirmektir. Diger bir ifade ile bu durum,
ogrenmenin gerceklesmesi anlamima gelir. Bu siirecte belli bir amag¢ mutlaka vardir; bu
nedenie istem dist yapilan davramslar 6grenme olarak kabul edilmemektedir. Insanlann
nastl daha Kkalict olarak ogrendikleri sorusu ise vapilan aragtirmalarda su sekilde
agiklanmigtir. Zaman faktori sabit tutulmak iizere insanlar okuduklarnin yiizde 10’unu,
isittiklerinin yiizde 20’sini, gordiiklerinin yiizde 30’unu, hem gorip hem isittiklerinin
yiizde 50’sini, soylediklerinin yiizde 70’ini, yapip soylediklerinin ise yiizde 90'nm
hatirlamaktadirlar (Ergin, 1998, s.102). Demirel (1999, s.48)'e goére ise insanlar
okuduklarnnmn yiizde 10’unu, duyduklanmn yizde 20°sini, gorduklerinin yizde 30’ unu,
hem goriip hem duyduklanmn yiizde 50’sini, goriip, isitip, soylediklerinin yiizde 80'ini,
gorip, isitip, dokunup, sOylediklerinin yiizde 90‘iu hatirlamaktadirlar. Bu baglamda

nasil 6greniyoruz sorusunu agiklamak gerekirse sunlan soyleyebiliriz.



Nasil dgreniyoruz sorusuna cevap verirken incelenmesi gereken en onemli
nokta beynimizin bu siiregte nasil bir yol izledigidir. Silberman (1996, ss:2-4) bu siireci
su bigimde agiklamaktadir: Oncelikli olarak beynimiz ne bir video, ne de bir teyp gibi
calismaktadir. Zihnimize bir bilgi geldiginde beynimiz kendisine su tir sorular sorarak
dgrenme siirecini baglatir. Bu bilgiyi daha 6nce gordiim ya da duydum mu? Bu bilgiyt
nereye kaydedecegim? Ben bu bilgiyi ne yapabilirim, bu bilgi benim ne isime yarar?
Benzer bir bilgiyi yakin bir zamanda edindim mi? Bu sorulann ardindan beyin direk
olarak bilgiyi almaz. Gelen bilginin etkin bir sekilde beyne alinmasi, baska bir ifade ile
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin hem igsel, hem de digsal siire¢ 6nemlidir. Burada her
iki boyut da oldukg¢a 6nemlidir. Omegin birey edinecek oldugu bilgiyi gevresi ile tartigir
ya da paylasma yoluna giderse kalici 6grenme igin iyi bir firsat elde eder. Bir bagka
agidan bunu ¢meklendirmek gerekirse sunlar soylenebilir. Bir 6gretmen siif ortaminda
ogrencilerinin dgrenme diizeyini arttrmak icin farkhi etkinlikler yapabilir. Ogrenciler
edinecekleri bilgileri kendi ciimleleri ile ifade ederler, Ornekler verirler, g¢esitli
¢ikanimlar ve tahminlerde bulunurlar. Bununla birlikte, 6grencilerin degisik boyutlarda
konu ile ilgili iliskiler kurmalan ve ogrencilerin farkh agilardan konuya bakarak konuyu
ifade etmeleri saglanabilirr Bu baglamda oOgrenme incelendiginde, zihnimiz bir
bilgisayar, biz ise onunu kullamcist konumunda oluruz. Bilgisayarin galigabilmesi i¢in
actk olmasi gerektigi gibi, bireyde 6grenmenin gergeklesebilmest igin de zihninin agik
olmasi gerekir. Halbuki 6grenme pasif oldugunda beynimiz agik konumda degildir.
Bunun yam sira bir bilgisayarin gelen bilgileri dogru isleyebilmesi igin o bilgi i¢in
gerekli yazihma sahip olmasi gerekir. Beynimizin de bu agtdan dogru bir yorumlama
yapabilmesi i¢in gerekli yazihmlara sahip olmasi gerekir. Bu yazilimlar, bizim ne
bildigimiz ve nasil disindugimizdir. Ancak 6grenmenin pasif olmasi durumunda
zihnimizdeki bu siire¢ islemeyecektir. Sonug asamasinda ise higbir bilgisayar gerekli
kaydetme islemini yapmadan bilgiyi hafizasinda sakli tutamaz. Bu durum beynimiz
agisindan su bigimde agiklanabilir. Eger edinmek istedigimiz bir bilgiyi bagkalartyla
paylasir, onlara da bu bilgi ile ilgili a¢iklamalarda bulunursak bu bilgi bizde kalici olur,

diger bir ifade ile bilgiyi hafizamiza kaydetmis oluruz (Silberman, 1996, s.3).

Egitimde kabul edilen gerceklerden biri de sadece duyma-isitme ile 6grenmenin

gergeklesmeyecek olmasidir. Insanlar duyduklan seylerin birgogunu, eger bununla ilgili



bagka bir aktivite yapmamgs iseler, ¢ok ¢abuk unuturlar. Bunun birgok nedeni vardir.
Bunlardan en 6nemlisi, Ogrencinin dinleme hiz1 ile, 6gretmenin konugma hiz1 arasinda
olusan buyilk farktir. Omek vermek gerekirse bir dgretmen bir ders saatinde bir
dakikada yaklagik 100-200 kelime kullanir. Fakat bir 6gren¢inin bir dakika igersinde
duyacag: kelime sayisi sadece 50 ile 100 kelime arasindadir (Silberman, 1996, s.1).
Ogrencilerin tim dikkatlerini topladiklarinda bu rakama ulagtiklarini diigiinecek olursak
aradaki fark bir ders saati igcinde olduk¢a fazladir. Ogrencilerin gerek kendisinden,
gerekse c¢evresinden ya da dersin sunumundan kaynaklanan olumsuz etkileri de hesaba
katacak olursak bu rakam ciddi boyutlara ulagacaktir. Bu nedenle ogrenciler dersleri
dinleme ve anlamada zorluklar gekmektedirler. Ogrenciler olusan bu fark siiresinde
neler yapmaktadirlar? En iyimser tahminle diisinmektedirler. Ilk defa kendisine
sunulan veya ¢ok yeni bir konu ile karg1 karstya kalan bir 6grencinin durumu ¢ok daha
zordur. Bunun farkina varan egitimciler konugmalarnim  yavaglatmakta, bu ise
ogrencilerin sikilmasina ve zihinlerinin dagilmasma yol agmaktadir. Dersin ilk zaman
dilimlerinde yogun olarak derse adapte olan 6grenci dersin orta ve son dilimlerine
dogru motivasyonunu ve derse uyumunu iyiden iyiye kaybetmektedir. Bu konuda
ilkemizde yapilan bir ¢ahgmada elde edilen veriler olduk¢a diisindiiriiciidiir. Simf igi
sozlii etkilesimi analiz etmek amaciyla liselerde yapilan bir arastirmada genel olarak bir
ders saatinin ytizde 67'sinin sozli davramglar igin kullamldigr ortaya ¢ikmustir. Sozlii
olmayan davramglar ile diger etkinlikler igin aynlan siire, bir ders saatinin yiizde 33"

kadardir (Temel, 1991, 5.98).

Konu ve ders ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun, 6grencilerin sadece dinleyerek
ogrenmesi ¢ok zordur. Simif ortaminda dikkat edilmesi gereken bir diger dnemli nokta
ise dersi sadece dinleme konumunda olan 6grencinin sinif igerisindeki pasif durumda
olusudur. Pasif dinleyici konumunda olan bir 6grencinin aktif olarak derse katiimas: ise
neredeyse imkansizdir. Bu baglamda yiizyillar oncesinde Konfigyus’ un soyledigi su
soz ne kadar yerindedir: Ne duyduysan unuttum, ne goriirsem hatirlarim, ne yaparsam
anlanm (Silberman, 1996, s.1). Egitimde aktif katilimi ve Kalict izli 6grenmeyi
hedefleyen yeni egitim anlayigina bu sozii uyarlamak gerekirse su sekilde sdylemek
miimkiin olacaktir: Ne duyarsam unuturum; ne duyar ve goériirsem biraz hatirlanm; ne

duyar, gorir ve onunla ilgili soru sorar ve biriyle tartigirsam, anlamaya baslarim; ne



duyar, gorir, tartisir ve yaparsam bilgi ve beceri kazamnm; bagkasina ne 6gretirsem
daha iyi 6grenirim (Avci, 2001).

Ogrenme eylemine gegmeden 6nce iistinde durulmas: gereken diéer bir nokta
da, ogrenmenin gerceklesmesi igin Ogrencinin konuya ilgisinin ¢ekilmesi, konunun
ogrencide merak uyandirmasi ve 6grenciyi motive etmesi gerekir. Buna paralel olarak
Ogrencinin 6grenme duygusu harekete gecirilecek ve Ogrenci bilgi 6grenmeye deger
verecektir. Bunun dogal sonucu olarak 6grenci iginde bulundugu ortamdan zevk alacak
ve mutlu olacaktir. Okuldan ve dersten zevk duyan birey bu aktiviteyi digerlerine tercih
edecek ve kahict izli davrams degisikligi meydana gelecektir. Giniimiiz 6grenme
Ogretme modelleri  egitim modellerini goéz Oniine alacak olursak,  geleneksel
yontemlere olan baghligimiz hala devam etmekte, giiniin gereklerine uygun modeller
kullamlmamaktadir. Diger yandan Ofrenme stillerine baktigimizda tek bir stilin
olmadigimi gormekteyiz. Ogrenme iizerinde yapilan gahsmalar sonucunda bugiin farkls
ogrenme stillerinin oldugu bilinmektedir. Grinder (1991)’in 30 6grenci lizerinde yapmig
oldugu caligmada, ogrencilerin 22'sinin her Gi¢ 6§renme stilini de (gorsel, isitsel ve
kinestetik) benimsedigini gozlemlemistir (Silberman, 1996, s.5). Schroder ve
arkadaslan (1993) ise yapmis olduklan ¢alismalarda, 6grencilerin teorik bilgilerden ¢ok
pratik ogrenmeyi benimsediklerini ortaya koymustur. Schroder ve arkadaslarinin ortaya
koydugu bir diger gercek ise ginumiz o6grencilerinin grup ¢ahsmas: tiriindeki
etkinlikleri benimsedikleri yoniindedir (Silberman, 1996, s.5). Bununla birlikte Milli
Egitim, Egitim ve Ogretim Ilkeleri, madde 16’ya gore gocuklar gormek ve isitmekten
¢ok yaparak ogrenirier. Ogrenmede isitme ve gorme de onemli olmakla beraber,
yaparak Ogrenme daha yararh ve siirekli sonuglar saglar. Ogrenciler ogrenilmesi
gereken konulann planlanmasina ve islenmesine aktif olarak katilabildikleri olciide
ogrenme anlamh ve sirekli olur  (MEB, 1993, 5.36). Bu da bize aktif 6grenmenin,

ogrenme siirecinde ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Gunimiiz egitim sisteminde yaygin olarak kullanilan yontem, 6gretmenin bilgiyi
anlatim yontemi ile sundugu modeldir. Burada Ogrenci tamamen pasif bir
pozisyondadir. Bu siiregte Ogrencinin yapmasi gerecken sadece kendisine sunulan

bilgiyi kaydetmekten ibaret olan bir iglevdir ki, burada bilginin sorgulanmasi soz



konusu degildir. Guniimiiz yanhs anlayiglanindan biri olan ezber ile ¢grenme bu
noktada kendini gostermektedir. Hizlan (1986, s.15)’a goére Ogretmen merkezli
ogretimde “Ogretmen aktanci, Ogrenciler ise edilgen durumdadir. Boyle bir 6grenme,
ogretme ortaminda ezbercilife dayanan bir yol izlenmektedir. Gergek bir Ogrenme
ortammin olusabilmesi i¢in Ogrencinin siirece etkin olarak katilmasi, belirki
yasantilardan geg¢mesi, sinama-yamimalarda bulunmasi gerekir. Halbuki geleneksel
egitim anlayiginda tek yonla bir iletisim vardir. Daha gok 6gretmen konusmakta olup,
Ogrencinin  tepkilerine  geregi gibi Onem vermemektedir.” Bu noktada
A N.Whitehead’in soziinii dile getirmeden gegmek mimkiin degildir. Whitehead’a gore
egitim; edinilen bilgilerin hayata uygulama sanatimn kazanimasidir (Titiz, 1999, s.1).
Egitimden beklenen ise bilgi yiginlari halini gelmis bireyler yetistirmek degildir. Asil
hedef, ogrendigi ya da Ogrenecegi  bilgileri hayata uyarlayabilen, bireyler
yetistirmektir. Bu ise Ogrencinin egitim sirecine aktif katihmi ile miimkiindiir. Diger
vandan ginimuiz toplumu hizla gelismekte ve bilgi hizla ¢ogalmaktadir. Bu nedenledir
ki kitaplar sadece bilgi kaynag olarak yeterli degildir. Bu kadar hizla ilerleyen ve
¢ogalan bilgiye kisith bir siirede ulasmak olasi olmadifina gore, yapiimas: gereken,
bireylere ogrenmey1 Ogretmek ve bu bilgileri yasamda nasil yorumlayacaklari ve
kullanacaklar1 yetisini kazandirmaktir. Sonug olarak giinlimiiz baz1 egitim kurumlarinda
“aktif 6grenme modeli” benimsenmistir. Ulkemizde her ne kadar bunlann sayilari az ve

sinirhi olsa da gelecekteki giinlerde sayilarinin artacagindan siiphe yoktur.

Egitimde Kalite ve Aktif Ogrenme

Tim disiplinlerde oldugu gibi egitimde de verimlilik esastir. Basan ve
ogrenmenin belli bir alan ve zamanla simurli olmasi, egitimde istenen ve beklenen bir
amag degildir. Verimlilikle dogrudan ilintili kavram ise kalitedir. Guniimiiz sosyal ve
ekonomik yasamina bir goz atacak olursak, kalite kavrammmin ¢ok sik karsimiza
ciktigint gormekteyiz. Son zamanlarda ilkemizdeki pek ¢ok ticari, sanayi ve hatta
askeri kurum ve kuruluglar kalite belgesi almak igin yogun ¢abalar sarf etmektedirler.
En kiguk firmalarin dahi verimliligi iy yasamlarinda onemli bir parametre olarak
gordiiklerini ve 1SO-9000 gibi kalite belgeleri alarak Kkalitelerini ve dolaysiyla
verimliliklerini ispatlamaya galistiklarim goriiriiz. Uzerinde dikkatle durulan bir kavram

olmasiyla birlikte, kalite kavraminin en az konusuldugu yerlerden biride maalesef ki



egitim kurumlandir. Kaliteden amag¢ verimlilik, diigiik maliyet, yitksek verim ve
karhibiktir. Bu degerler goz Oniine alindifinda kalite kavramu gliniimiiz dinya
toplumlarimin vazgegemeyecegi bir kavramdir. Kaliteden beklenen bir diger amag ise

toplumun dinamizmini en ast deger ve seviyede tutmaktir (Bayrak, 2000, s§:24-28).

Egitim - ve kalite kavramlarim neden ele aldigimiz sorusuna cevap verecek
olursak, kalitede oOnemli olan noktalann baginda siirekli iyilestirme ve gelisme
gelmektedir. Yasamin ve toplumun hizli ve gabuk degistifi gercegi goz alindiginda,
kalite ve egitim, birbiriyle ortiigen iki kavram durumuna gelmigtir. Kalitesiz mal veya
uriin hem dreticisine, hem de tiketicisine zarar veren, iki yonii de kesen bir bigak
gibidir. Bu olguyu  egitime uyarlamak gerekirse soyle ifade etmek olasidir:
Isletmecilikte esas olan “iiretileni satmak degil”; “satilabilir mal tiretmektir.” Egitimde

1se amag, Ureten insan tipini olusturmaktir.

Esgitim sistemimizin pek ¢ok sorunu ve sikintisi oldugu yadsityamayacagimiz bir
gergektir Ancak bu kalitell bir egitimin yapilamayacagi anlamma gelmemektedir.
Amag iyi bir birey yetigtirmek ise, kalite ihmal edilememesi gereken bir konudur. Diger
egitimden bekledigimiz amaglar 6zetle sunlardir:

I.Toplumun deger ve yargilanm taniyan ve o toplumun aktif bir iyesi olan
‘bireyler vetistirmek.

2.Kendi ¢ikarlannin yamnda, toplumun ¢ikarlanim gozeten bireyler yetigtirmek.

3. Toplumu ve geleced iyi yorumlayip, entegrasyonu saglayacak insanlarn

yetistirmek (Bayrak. 2000, ss:24-26).

Kalite ile ilgili yapilan ¢aliymalarda o©nemli bir isim olarak Deming'i

gormekteyiz. Kalite kavrami ve ilkeleri, 6gretim siirecine su sekilde uyarlanmistir:

1. Ogrencileri,  gelecege hazirlamak igin, potansiyellerinin gelistirilmesini
saglayacak bicimde zevkh egitim olanagi sunmak yolu ile, egitimin siirekli
iyilestirilmesi yoniinde bir siirekliligi yaratmak.

2. Yeni bir felsefe benimsemek.

3. Kargilagtinimali ve yarigmal sinavlardan vazge¢mek.



4. Okula yeni gelen Ofrencinin, egitim malzemelennin ve diger girdilerin
kalitesinin sirekli iyilestirilmesi igin bu girdilen saglayan kaynaklarla
birlikte ¢aligmak.

Egitim ve hizmet sistemini siirekli iyilestirmek.

Liderligi kurumsallagtirmak. -

Hizmetigi egitimi kurumsallagtirmak:

o N o »

Korkuyu ortadan kaldirmak ve herkesin aktif olarak caligabilmesine olanak

saglamak.

9. Bolumler ve insanlar arasindaki duvarlan (iletisim agisindan) kaldirmak.

10. Ogretmen ve ogrencileri, kalite yoniinde siirekli motive etmek.

11. Ogretmen ve 6grenciler igin sayisal kotalari ortadan kaldirmak.

12. Ogretmen ve ogrencileri basanlan ile gurur duymalanndan alikoyan
engelleri ortadan kaldirmak.

13. Sarekli egitim ve gelismeyi kurumsallastirarak kurum igine genele yaymak

ve kurumsallastirmak (Ensari, 1999, ss:40-55).

Aktif Ogrenmenin amag ve hedefleri irdelendiginde, kalite kavraminin i¢erigini
ile ortustigini gormekteyiz. Cunki aktif 6grenme temel amaglardan biri de, kaliteli ve

uretken insanlar yetistirmektir.

Aktif Ogrenme Nedir ?

Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme ve diisinme bigemleri, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbirinden farkhidir (Ozden, 1997. 5.67). Cagdas egitim anlayis,
ogretmeni, oOgrenmeyl maksimum diizeyde gerceklestirecek metodunu se¢me ve
uygulama zorunlulugu ve sorumlulugu ile karsi karsiya birakmustir. Bununla birlikte
gerek ilkogretim, gerek orta ogretim kurumlanmzdaki oOgretmenlerin  gogunlugu,
mevcut ders programlannin da etkisiyle belirlenmis ders kitaplan gergevesinde ve
ogrencilerin pasif dinleyiciler olarak katihmi esasina dayanan geleneksel anlatim
(taknir) metodunu kullanmaktadirlar. Bazi Ogretmenlerin ise Ogrencileri aktif hale
getirdigine inanarak, yazdirma (dikte) metodunu kullandiklan bilinmektedir. So6z
konusu geleneksel metotlarla da 6grenme ve dgretme bir olgiide gerceklesiyor olsa da,

arastirmalar bircok Ogrenci i¢in bu metotlarin anlamsiz ve verimlilikten uzak oldugunu



gostermektedir (Johnson ve Johnson, 1999, 5.67). Lazarowitz (1995, s.183), 6gretmenin
aktifligine dayah anlatim metodundan sadece ¢ahgkan Ogrencilerin yararlanabildigi,
bireysel calisma ve yansma yoluyla Ogrenmeyi tesvik ettigi, simftaki _6grencilerin
tamamimn akademik ve sosyal gelisimine yeterince katkida bulunmadigi gerekgesiyle
elestirmekte, Ogretmenlerin bagka metotlan da kullanmasimi Onermektedir.
Lazarowitz’e go6re anlam metodu, Ogrencilerin, disiincelerini agiklamasina,
tartigmasina ve anlayamadiklarimi sormasina yeterince uygun olmadigindan, 6grenciler
i¢in birgok dezavantaja sahiptir. Slavin (1997, ss:56-57) tatmin edici egitim ortaminim,
Ogrencilerin zihinsel olarak aktif katihm sagladiklan, bilgiyi zihin stzgecinden
gecirerek  igsellestirdikleri, dusiincelerimi  birlestirebildikleri ve fikirlerini  test
edebildikleri ortamlar olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Harste ve Short (1988, s.4)
Ogrencilerin, bireysel disiincelerini 6zgiirce agiklayabildikleri, tartigabildikleri ve
birbirlerini 6nemseyerek dinleyebildikleri ortamlarin 6grenme-6gretme etkinliklerini

daha etkili, verimli ve siratli kildigim belirtmiglerdir.

Ogretme, bilgilerin otomatik olarak sirali ve diizenli bir gekilde bosaltiimasi
eylemi degildir. Ogrenme siiresi igersinde, 6grenenlerin katiim esastir. Ogrencilerin
etkilesime gecmesi ve iletisimin tim olanaklarindan égrenme ortaminda faydalanmalan
gerekir. Bu ortami saglayacak olan, egitimciler ve Ogretmenlerdir. Burada Jean
Piaget’in bir sozini belirtmekte yarar vardir: Bilgi ne tek basina gocuktan, ne de
nesneden ortaya ¢ikar. Bilgiyi olusturan, ¢ocuk ve nesne arasindaki etkilesimdir (Kids,
2001) .Bu noktada egitimciler olarak en buyilk korkulanmizdan bin de ogrencilerle
nesneleri yiz yiize getirmek, bir anlamda, sadece soyut bilgilerin yeterli olduguna
manmamuzdir. Bu baglamda egitim ve 6grenmenin yeniden ele alinmasi, yeni yaklasim
ve metodlarla yeniden yorumlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Aktif 6grenme, bize bu
firsatt veren, egitim ve Ogrenmeyi giinin olanaklarina gore yorumlamamizi saglayan
onemli bir aragtir. Bu sayede birey, bilgiye yeni bir pencereden bakacak ve gelisimi ve
degisimi yakalayabilecektir. Bireyler bilglyi dinya ile baglantih olarak gormeye,
problemlere bir baskasinin veya bagska bir seyin yol agtigina inanma yerine,
problemlerin nasil ¢iktifini  gormeye yonelen bir zihin  degigikliine sahip
olabileceklerdir (Bayrak, 2000, s.40). Diger bir ifade ile birey kendi i¢ diinyasim

kesfedecek, ogrenmenin tadina varacaktir.
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Aktif dgrenmenin temelini atan Dewey, 0gretmelerin dgrencilere sade, yalin bir
ortam sunmasmn aksine, zenginlestirilmis 6Zretim ortamlan saglamalan (izerinde
durmustur. Dewey’e gore egitim, 6grenciyi tiim yonleri ile gelitirmelidir. Egitimin
merkezinde Ogrenci olmal, O6fretmen ona rehberlik etmeli ve onu &grenmeye karsi
gidilemelidir (Erden ve Akman, 1997, s.14). Diger bir ifade ile, egitimciler ve
ogretmenler artik kendilerini bir 6gretici konumunda gikarmali ve egitim siirecinin igine

gercekten girmelidirler.

Aktif 6grenme kavrami.- Ogrenme ve 6gretme ile ilgili literatiir tarandiginda,
aktif 6grenme ile ilgili bugiine kadar net bir tammin yapiimadigim gormekteyiz. Egitim
dunyasinda sik¢a kullamimakta olan aktif Ogrenme igin verilen tammlar farkhhik
gostermektedir. Genel tamimu itibariyle aktif 6grenmeden amag, ogrencinin aktif
oldugu ogrenme durumlandir. Ogrenci, i¢inde bulundugu siireg boyunca kendisine
kazandinlacak davramgin niteligine bagh olarak belirli bir etkinlik ve ¢aba gostermeli
ve bu sirece katkida bulunmalidir. Ogrencinin aktif katthmu igin kullamlacak yontem ve
teknikler dersin konusuna goére degisiklik gosterebilir (Yilmaz, 1995, s.27). Demirel
(2001, s.41), egitim tenimleni sozlugiinde “active learning” ifadesinin karsihg: olarak
"etkin Ogrenme” ifadesini kullanmaktadir. Bu baglamda aktif ogrenmeyi agiklamaya
galisan Ozer (2001), aktif 6grenme ile ilgili su noktalan vurgulamaktadir: Aktif olma
durumu: kimin ne ¢ok konustugu ile ilgili olmayip, ogrenilmesi istenen hedeflerin
farkina vanlarak, ogrenmeyi gerceklestirmek igin sarf edilmesi gereken ¢abadir. Ozer
aym calismasinda, Bonwell ve Eison’dan yaptigi alinttya goére etkin ogrenmeyi soyle
tammmlamistir:  Aktif Ogrenme, yapilan seylere Ogrencinin katim ve yaptifi seyler

hakkinda diisinmesini saglayan etkinliklerdir.

Keyser (2000, s.35)’e gore aktif 6grenme; ogrencilerin aktif olarak siirece dahil
edildigi egitim metotlarim kapsar. Silberman (1996, ss:1- 4) ise aktif 6grenmeye net bir
tamm vermekten kaginarak, Ogrenmeyi, beynin islevsel siireglerini ele alarak irdeler.
Ona gore sadece bir seyler1 duymak ve gormek 6grenme igin yeterli sebepler degildir.
Bunlann 6grenme lzerindeki etkileri yadsinamaz. Ancak  bunlar 6grenme igin yeterli
sartlan saglamazlar. Bunun bir adim 6tesinde, zihni bir bilgisayara benzeterek, bireyin

kendisine ogretilmesi dusiiniilen bilgilere hazir olmasi gerektigini savunur. Bunun igin



konunun ilgi ¢ekici olmast oldukga 6nemlidir. Pasif 6grenmede &grenen higbir risk
almadify icin rahat ve huzurludur. Ancak bu noktada 6grenmenin gerceklesmesi
oldukga gugtur. Aktif 6grenmede ise karsihkh olarak ofrenen ve Ofretenin bir risk
almast 56z konusu olup, bu sartlar saglandyginda dgrenmeden bahsedilebilir.

Ogrenme ve 6gretmeyle ilgilenen herkes bilir ki, tiim &grenmeler kendi iginde
bir aktiflik tagir. Ancak aktif dgrenmeden amagclanan bu degildir. Omegin, bir dgrenci
simfta bir dinleme aktivitesinde bulunurken, zihinsel olarak da olsa aktif olup, bu
siiregte bilinenin tersine sezgisel bir kavrama ve anlama soz konusudur. Aktif
ogrenmede Ogrenciler dinlemenin otesinde mutlaka yazmali, okumah, tartigmali ve
problem ¢ozme sirecinde rol almalidirlar. Diger bir bakigla 6renci analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek biligsel davramglan sergilemeli ve hedeflenen davramglan

kazanmahdirlar (Bonwell ve Eison, 2001).

Un (2000Ye gore aktif ogrenme siirecinde birey, ¢esitli yonlerle bireysel
Ogrenme diinyas ile ilgili kararlar alabilir, 6grenme siirecinde birey ¢ok ¢esitli zihinsel
strecler kullamr. Aktif Ggrenme;, Ogrenene Ogrenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili
karar alma firsatlanmn verildigi, 6grencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandi@i bir dgrenme siirecidir. Egitim bilimleri bolimii  (Nortwestern
Univesity, 2001) tarafindan aktif 6grenme soyle ele alinmstir: Aktif 6drenmede
Ogrenci, Ogrenme siirecinde aktif olarak bulunur, dgrenci yitksek digiinme ve karar
verme becerilerini kullanir, 6grenciler siireg boyunca siirekli igbirligi ve koordinasyon
halindedirler; ogrenci kendi 6grenmesini direk olarak yonlendirir; 6&retmen bu siiregte
ogrenmeyr kolaylastiran ve ogrencileriyle beraber 6grenen konumundadir. Lowman
(2000), aktif ogrenmeyi soyle aciklamaya galismugtir: Bir 6grencinin geleneksel olarak
derse katilim suirecinde, dinleyicilere motive edici sunumlar yapilmakta ve dinleyiciler
bu siirece ne katilabilmekte, ne de diisincelenini ifade edebilmektedirler. Aktif
ogrenmede ise amag, Ofreneni pasif izleyici ve gozlemci konumundan gikanp
Oogrenme olaymmun i¢ine ¢ekmektir. Bu baglamda  6frenme kuramlan agisindan
Ogrencinin yasamas! gereken asamalar sunlardir: Kisi neyi, nigin 68renmesi gerektigini
bilmelidir; bir sonraki asamada gorecegi temel kavram ve  bilgi kaynaklanm

aragtirmali, Ogrenmis oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagiu gormelidir,



uygulama asamasmda yaptig: hatalann dizeltilmesini istemeli, bagimsiz olarak c¢aligma
ve uygulama alanlan ve zamanlan istemelidir. Aktif 6grenme bireyleri 6grenecekleri
materyal ve bilgiye motive eder, onlar tesvik eder, bu siirecte hem dgrenen, hem de
Ofreten aclsmdaﬁ sorumluluk ve risk paylagilir (Buffalo State University, 2061).

Aktif dgrenme iilkemiz egitim diinyasina yeni giren bir kavram olmasi nedeniyle
bazi egitimcilerimiz tarafindan yanlhis yorumlanmugtir. Yanls algilanan, aktif katidimdir.
Aktif 6grenmede Ogrencinin fiziksel anlamda derse katilmm sarttir ve gereklidir. Ancak
bu aktif 6grenme igin yeterli sarti saglamaz. Ogrenci soru sorma, cevap verme,
agiklama yapma gibi derse katim aktivitelerinin diginda Ogrenme stirecinde diger
aktivitelere de katilmaldir. Karakaya (1997, s.26) ise benzer sekilde yaklagarak
¢ahsmasinda aktif ogrenmenin iki temel niteligini vurgulamugtir. Bunlardan birincisi
aktif Ogrenmenin yapmak eylemi ile gergeklesecegi, ikincisi ise karar siirecine 6grenci
katimidir.  Ogrenci agisindan  aktif ogrenmenin  sagladigi avantajlardan biri de
ogrencilerde kalicih@ ve ogrenilecek materyallerle ilgili algilamay: arttirmasidir. Aktif
ogrenme, oOgrencilerin bilgi dagarcigini kullanmasimi saglar ve bu siire¢ sonunda
ogrencinin iggoru ve yorum yapabilme diizeyi artar. Arastirmalar gostermistir ki, aktif
ogrenmede o6grencinin etkin 6grenme duzeyi artar ve bu baglamda 6grenci hem bir
grupla, hem de kendi bagina 6grenmeyi 6grenir; bu durum onun sosyal gelisim diizeyini

artinr (Buftalo State University, 2001).

“Ogretme ve 6grenme” dergi (Stanford University, 1993) sinde aktif 6grenme
soyle agiklanmigtir: Aktif 6grenme, 6grencilerin sadece ve basit olarak egitim siirecine
katulmas: degildir. Aktif 6grenme, ogrenciyi diisiinmeye, Ogrendigi bilgiler stiinde
yorum yapmaya tesvik eden bir yoldur. Boylece o6grenci simf ortamunda sadece
dinleyici olarak kalmayacak, ust diizey biligsel basamaklara da ulasma g¢abas: iginde
olacaktir. Boylece ogrenci, dusince ve fikrilerini rahatlikla ifade edebilecegi,
uygulayacag: zeminler bulacak ve 6grenme kalici olacaktir. Bu gergevede ogrenme ve
Ogretmede en oOnemli sorunlarda biri de bireyin sirece katihmini saglamaktir.
Ogrenmeye aktif olarak katilmayan, siirekli not tutan, 6grenmeyi erteleyen Ggrencinin
derse karsi duydugu ilgi giderek azalmakta, bu siire¢ 6gretmen tarafinda zorlandiginda,
ogrencinin derse karst ilgisizlik duygulan ortaya cikabilmektedir. Oysa okullarda,



13

ogrencilerden derse karyi dis giidilleyici etkenlerden ¢ok, i¢ giidiileyicilerle
giidillenmesi beklenmektedir (Yilmaz, 1995, s.11). Bu zamanla kendiliinden olacak
bir siire¢ degildir; aksine ciddi bir ¢aba ve galigma, bunun da étesinde_iyi bir plan
gerektirir. Bu konu iizerinde bir ¢aligma yapan uzmanlar (21learn.org, 2001), konuyu
soyle agiklamuslardir: Ogrenme, anlam ve amacin bulunmas: ile giidiilenen bir siiregtir.
Egitimin amaci tiim 6grencilerin kendi dgrenmelerini kontrol altina almalanm saglamak
ve onlann yaratici yonlerini gelistirmek ise, yapacagimiz sey, ogrencileri motive eden,
giidiileyen etkenlere dikkat etmemizdir. Bu noktada kargimiza ¢ikan en onemli giidii
igsel motivasyondur. Hennessey ve Amabile (2001)’in gozlemlerine gore, eZer insanlar
ilgi, beklenti, haz ve basan ile motive edilirlerse, daha yaratici ve lretken olabilirler.
Ogretmenin, sinif geneline ve ortalama diizeyine gore ders anlattif durumlarda, kimin,
ne derece dersle ilgili oldugu ve 6g8rencinin ilgisinin ne boyutta oldugunun saptanmasi
olduk¢a giigtiir. Hizli 6renen 6grencinin sikilmasi, yavas 6grenen ogrencilerin dersin
diizeyine ve hizina yetigememeleri, onlarda motive eksikligine yol agmaktadir. Bu
nedenle ogrenci, fiziksel olarak derste olmasina karsin bagka seyler diisiinmekte,
ogretmeni izlememekte, arkadaslarnina satagmakta, kisacasi derse aktif olarak

katilmamaktadir (Aydin, 1995, s.11).

Bellonce (1997, ss:xxiii-xxviil) ise yapmus oldugu c¢alismasinda aktif 6grenmeyi
coklu zeka kuramu ile birlikte irdelemis ve bu boyutta aktif 6grenmeyi agiklamaya
cahsmustir. Bellonce’e gore aktif Ogrenme, giinimiz egitim ortaminda ¢ok farkh
boyutlarda kullanilabilir. Bu boyutlan kisaca agiklamak gerekirse, anaokulu ile
ilkogretimin birinci ve ikinci simflannda, ogrencilere sirekli tekrar ve bizzat yapma
olanag saglayabilecek imkanlar ve firsatlar verilmelidir. Ogretmen bu diizeyde bir
ogretimi planlarken, fiziksel etkinlik agirlikh ¢aligmalar istemeli, siirekli dgrencilerin
bir seyler yapmalanni saglayacak etkinlikler diizenlemeli, boylece onlarin gelisimleri
ve hareket kabiliyetlerini gorme firsatlan sunmalidir. Bir Gst seviyede ise Bellonce
(1997, s.xxiii)mn izerinde durdugu konu sudur: Ilkogretim 3-5. simflarda 6grenci,
sirekli bir kesfetme ve arastirma iginde olmaldir. Ogretmen o6gretimi planlarken,
Ogrencileri yeni seyler bulmaya tesvik edecek etkinliklere yer vermelidir. Siirekli olarak
onlan aragtirmaya ve yeni urunler ortaya koymaya yonlendirmelidir. Aktif 6grenmede

en iist seviye diyebilecegimiz basamakta ise 6gretmen Ogrencilerin diigiinme siirelerini
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iceren ve kanalize eden etkinliklere yer vermelidir. Bu siregte OFrenci bilgisini

kullanmaya ve uygulamaya firsatlar bulmalidir.

Ozetlemek gerekirse, aktif ogrenme, ogrencilere onemli égrenmé deneyimleri
kazanmalann ve problem ¢ozmeleri' i¢in ¢ok sayida imkan saglayan, onlann
ozgivenlerini ve bagimsizliklanm destekleyen, sorumluluk alma ve zaman dilimi
yeteneklerini geligtiren, sirali bir faaliyet dizisidir. Aktif Ogrenen;  ¢evresiyle,
nesnelerle, insanlarla ve fikirlerle etkilesime girer ve yemi bir anlayipi zihninde
yapilandinr. Aktif Ogrenme uygulamalarindan beklenen amag; sosyal, entelektiiel,
kiiltarel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanan ve gerekli karar mekanizmalarina

sahip bireyler olarak 6@rencilerin yetismelerini saglamaktadir.

Aktif 6grenmenin temelleri ve ozellikleri .- Aktif 6§renme ashnda giniimiizde
ortaya ¢itkmug bir yontem, yaklagim ya da model degildir. Ogrenmenin varoldugu
ginden bugiine aktif 6grenme vardir. Gegmise soyle bir bakildiinda, aktif 6grenmenin
Konfigyiis’e kadar dayandigim anlamaktayiz. Konfigyiis’e ait olan su sozde aktif
Ogrenmenin temellerini bulabiliriz: Ne duyarsam unuturum, ne goriirsem hatirlanm, ne

yaparsam anlanm.

Aktif ofrenmenin felsefi cikiginin ve dayanaklarinin temelinde varolusculuk
(existentializm) ve pragmatizm akimlarinin oldugu gorilir. Varolusgu anlayisa gore
egitimin amaci, 6zgurliklerin artmasidir. Simf ortamina tagindiginda ise su anlam
tagimaktadir: Ogrenciler herhangi bir yetiskinin zorlamas: altinda kalmaksizin, kendi
degerler sistemlerini olusturmahdirlar, Ogretmen agisindan konu ele alimrsa, Demirel
(1999, s.25)e gore varoluscu Ofretmen, ogrencinin yardimina kosan ve onun
gelismesine yardim etme zorunlulugu olan kisidir. Benzer disiincelerle varolusgulugu
agiklayan Omnstein ve Hunkins (1988, s:31)’e gore, Ogrenciler varolugculukta  neyi
ogrenecekleri ve neye karar verecekleri konusunda  serbesttirler. Bu anlayigla
hazirlanan bir ders programi, yapilandinlmig disiplinler ve sistematik bilgiler icermez.
Varoluggu bir ders programinda, ogrencileri diigiinmeye, tartiymaya ve karar verme
mekanizmalanm harekete gegirecek tecriibe ve konulara yer verilir. Edebiyat, drama,

film yapma, sanat gibi konular bunlar arasinda sayilabilir. Pragmatizm akimmn



15

temelinde ise deneyselcilik bulunur. Pragmatizme gore Ofrenme, problem ¢ézme
siireciyle gergeklesir. Diger bir ifade ile yaparak ve yasayarak ogrenme, ogrenmede
onemli bir rol oynar. Bu siiregte ¢evre ve 6grenenin etkilesimi de 6nemlidir (Ornstein
ve Hunkins, 1988, s.30). '

Aktif Ogrenmenin temelinin John Dewey’e kadar gittigini soylemek
mumkindir. Dewey, c¢aligmalaninda, okulda kiigiik bir toplum yaratmay: hedeflemis ve
bu dogrultuda olusturdugu okulda aktivite programm uygulamaya baglamgtir.
Dewey’in okulunda yapilacak egitsel ugraslann temelinde gocuklann yonelisleri
bulunmaktaydi. Dewey’e gore okul etkinliklerinin amaci, egitimin ilkelerini
incelemekti. Bu ilkeler ise felsefe ve psikoloji alanlan ya da psikolojinin felsefesi
yorumundan ¢ikmaktadir (Vang ve digerleri, 1998, s.42). Dewey’in kurdugu okuida
onemli olan diger bir unsur da ¢ocuklann okulda igbirligi halinde dgrenmelerini devam
ettimeleriydi. Ogretimde aktivite ve yasantilarin yeniden olusumu, bu okulun énem
verdigi bir ilkeydi. Dewey’in uygulamaya koydugu okul modeline baktigimzda,
karsimiza aktif Orenme ile benzer olgular, yapilar ve c¢aligmalar ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin yapict  yoneligleri, oyun, ritmik hareketler, camur ve kilden malzeme
yapma ile aragtirma ve deneme yonelisleri, arastirma gerektiren etkinliklerle, ifade ve
sanat ile ilgili yonelislere yaratici etkinliklerle kargilanmustir. Bu okulda amaglanan;
konusma, yapma, bulma ve yaratmadir. Dewey'de goziimize garpan diger bir unsur
da zit kavramlan bu okulda bir araya getirerek bunlann sentezini yapmaktir. Bu
baglamda Dewey’in goriisleri dort ana baghk altinda toplanmgtir:

1. Egtim hayata hazirhk degil, hayatin kendisidir.

2. Egitim sosyal bir suregtir.

3. Egitim gelisme, bilyiimedir.

4. Egitim yasantilann devaml surette yeniden olusumudur (Vansg ve digerler,

1998, s5:42-43).

Yasam sureci dikkate alindiginda bizler, yasadiklanmizdan ve tecriibelerimizden
kalic1 olarak ogrenmeyi gergeklestirmekteyiz. Bir Ingiliz atasoziinde "tecriibenin en iyi
Ogretmen” oldugu soylenmektedir. Yagayarak ogrenmede bireyler dogrudan kendi

yasadiklarindan kendi Ogrenmelerini gerceklestirirler. Yagayarak Ogrenme, insanin



16

varoldugu giinden .bugiine devam eden bir 6grenme tiridir. Ofrenmenin temeline
bakildifinda tiim ogrenmelerin ashinda yagamsal bir siiregten gegtifini kolaylikla
gorebiliriz. Kisacasi her &grenmenin temelinde yasanti ve tecriibe vardir. Bir dersi
dinlerken, bir olaya tanik olurken, bir olay1 gergeklestirirken ya da hayatin ilerhangi bir
amnda gergeklestirdigimiz bir olayda yasamin bizzat kendisi vardir. Yagamda hayatin
dogal olarak bize sundugu biberin aci, baklavanmn tath oldufunu 6frenmemiz gibi,
ogrenme firsatlan olabilecegi gibi, hedeflenen 6grenmenin gerceklesmesi admna belli
yapay dizenekler de kullamibir. Okullarda uygulanan egitim durumlan buna en iyi
ornektirler. Ne sekilde yapilirsa ve gergeklestirilirse gerceklessin, planlanmig egitim
durumlan ya da yasantilan Ofrenmeyi garanti edemez. Ancak 6grenmeyi daha dogru
ve kalici olarak yerine getirme ¢abamiz da bu duruma engel olmaz, aksine bizleri tegvik
eder. Durum béyle olunca, yeni yontem ve teknikler arama, egitimcilerin 6nemli bir
gorevidir. Buradan hareketle giinlik dogal yasamda gerceklesen 6grenme ile yapay
ogrenme arasinda bir ilinti kurmak gerekir. Iste bu sebeple aktif 6grenme, giiniimiizie
ortisen bir Ogrenme olarak karsimiza ¢iknugtir. Aktif  6grenmenin temelindeki
dusiincelerden biri olan yasayarak O3renmenin kendine goére belli bir diizenegi vardir.
Bunlar soyle belirtilebilir:
1. Yasanti “Etkinhk”

e Kisaca bu stirece etkinlik demek miimkiindir.

o Etkinliklerde bir amaca dogru yonelme ve ¢ahsma vardir.

e Etkinliklerde dogrudan bilgi aktarnmindan ¢ok, yiiksek diizeyde katiim

vardir.
e Ekip cahgmasinda, grupsal dinamikler ve kigisel beceriler st

seviyededir.

[

Disiinme “Ne Yaptik?”
e Her etkinlik sonunda bireyler olayin nedenlenn ve niginleri tizerinde
dururiar.

» Ekip ¢alismalannda bireyler, gegirilen siireci sorgularlar.

Genelleme “Bu Ne Demek?”

Lo

e Bireyler ya da katthmcilar,  yasadiklanmn ne anlama geldigini

sorgularlar.
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e Bireyler ya da katihmcilar, eylemlerin  birbiriyle iligkilerini
degerlendirirler.
e Siiregte isleyen ve islemeyen noktalan degerlendirirler.
4. Uygulama. “Bundan Sonra?”
o (Coziimlere ve yargilara vanlir.
e Yasamla olan paralellikler bulunmaya gahsilir.
o Siiregte nelerin  degisecedi nelerin aym kalacagmna karar verilir

(Emiroglu, 2001).

Ogrenme ve ihtiyaci tammlayan Toremen (2001, s.117);e gore egitim,
bireyin ihtiyag ve giiciinden hareketle baglayabilir. Ogrenmenin baglayabilmesi igin
bireyin oncelikle ofrenecegi bilgiye ihtiyag duymas: gerekir. Ihtiya¢ hissetmenin bir
adim otesinde yapilmas: gereken, bireyin dgrenecegi bilgiye merak duymasidir. Thtiyag
hissetmek ve merak duymak Sgrenmenin varolan en temel dinamiklerindendir. Simf
ortaminda ise, Ofretmen ogrenci iletisimini goz onine aldigimizda 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in tizerinde onemle durulmasi gereken bir nokta, Ogretmenin
dinleme kapasitesidir. Ciinkii siuftaki 6grenmenin kalitesi ogretmenlerin dinleme
kapasitelerine baglidir (Toremen, 2001, s.117). Ogrenmede motivasyon gergegini de
dikkate alacak olursak, ogrenmede oOgretmenlerin dinleme kapasitelerini g6z ardi
edemeyiz. Ogretmenlerin &grencilerini ciddiyet igersinde dinlemesi, dikkatlerini onlar
iizerinde yogunlagtirmasi, odaklagtirmasi, 6grencide onemli bir motivasyon olugturur

(Nixon, 1996, s.79).

Piaget uyum yeteneginin, 6grenmede temel oge oldugunu ileri sirmektedir.
Uyum yetenegi, birbirinin tamamlayicist olan iki siireci, dziimleme ve uyumsama
siireglerini icermektedir. Oziimleme, yeni deneyimlerimizi var olan kavramlarimizla
uyumiu hale getirme siirecidir. Uyumsama ise kavramlanmizi smirlandirma ve
genigletmede kullandigimiz bir diizeltme stirecidir (Busbridge ve Ozgelik; 1997, s5.24).
Skemp’e gore ise insanlarn Ogrenmeye yonlendiren sistemin isleyisi hoslanma, tatmin
gibi, amaca erisildiginin veya erigilmekte oldugunun isaretlerini saglayan duygulann;
amaca erisme yeterliliginin igaretierini saglayan tatminsizligin veya amaca erigmek

veya yaklagsmak igin gerekli yeterlilife sahip olamamamn isaretlerini saglayan hayal
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kinkhgmin denetimi altindadir. Skemp bu ifadeleri yapfboz ornegi ile daha net olarak
agiklamaktadir. Bulmacanmin ¢ozimiinii saglayacak pargamn bulunmas: tatmin
saglamakta; ancak bu sirada bagka birinin araya girmesi ve ¢ozimii saglayacak parganin
hangisinin oldugunu sOylemesi veya goOstermesi, bireyde hayal kinkligi ile
sonuglanmaktadir (Busbridge ve Ozgelik, 1997, 5.28).

Giiniimiizde hizla ve siiratle ilerleyen bilgi ve teknoloji agisindan egitimi ele
alacak olursak; sorgulamadan, yorumlamadan bilgiyi diinyasina alan ve kendisi igin
tarif edilmis isleri basanyla yerine getiren bireyler yetigtiren egitimin yerini,
sorgulayan, sorumluluk alabilen, ortak galisma beceri ve yetisine sahip, 6zgiiveni olan
bireyler yetistiren egitim alacaktir. Her 6grenmenin oldugu gibi aktif 6Zrenmenin de
kendine gore ozellikleri vardir. Bunlan siralayacak olursak; 6grenci katilim,
Ogretmenler arasindaki dayamgma ve bilgi ahgverisi, 6grencinin kendi diizeyinde

yaptig1 ve yapacad ¢alismalardir (Toremen, 2001, s.116).

Giunin beklenti ve sartlan goz oniine alindiginda aktif 6grenme Onemli bir ilgi
gormeye baslamis, kisiler ve kurumlar kendi biinyelerinde daha adimt koymams olsalar
bile aktif o0grenme ile birebir ilgilenmeye baglamiglardir. Bunun nedenleri s6yle
siralanabilir: Aktif 6grenmenin giiniin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap vermesi, yagamda
ve bireyin diinyasinda kaliteyi arttirmasi, bireyin 6zgiivenini arttiric bir rol oynamasi
nedeniyle, hem Ogrencileri giidilemesi, hem de ve ogrenenlerin 6grenmeleri hakkinda
soz sahibi olmalan, boylece 6grenmeyi Ogrenen bireylerin, yasamda ve mesleklerinde

daha kolay basany yakalamalandir (Bayrak, 2000, ss:40-44).

Aktif 6grenme amaglarindan biri de 6grenciyi gergek yasamla butiinlestirmek
ve onda kalict 6grenmeyi gerceklestirmektir. Bu noktadan bakildiginda Demirel (1999,
s.51), gercek vyasamla Ortisen egitim uygulamalanmn avantajlanm  §oyle
siralamaktadir: Ogrencilerde giidillemeyi arttirir, 6grenmeyi daha somut hale getirir,
egitim sirecine gesitlilik ve degisiklik katar, zamamn daha iyi kullammma olanak
saglar ve derslerdeki zaman kaybimin 6niine geger, Ogrenilecek konularla ilgili olarak
etkili ahstirma ve pratik yapma imkam saglar. Olasi yararlanyla birlikte egitim

surecinde kullanilacak arag, gereg ve materyallerin sakincali yonleri de olabilir. Bunlar,



ogrencilerin  digiinmelerini azaltabilir, hazirhk asamasinda maddi  zorluklarla
kargilagilabilir,  kullammu ile ilgili olarak gerekli zaman ve hazirhk yeterli
olmayabilir.
Demirel (1999, s5:198-199) akiif Oprenmenin  ozeliiklerini  soyle
siralamaktadir:
1. Aktif ogrenmede oOfrenciler sirekli etkilesim, iletisim ve igbirlidi
halindedirler; ¢linkii sahip olduklan bilgileri, diger ogrencilerle devamh

olarak paylagirlar.

)

Ogrenciler bilgiye ulagmak igin gerekli olan yollan kendileri ararlar,
boylece aragtirma, sorgulama yetenekleri gelisir.

Aktif ogrenmede grup c¢ahgmasiun o6nemi  biyiktir. Bu nedenle

(PR

ogrenciler; grupla beraber ¢aliyma ahgkanliklan kazamrlar.
4. Aktuf oOgrenmede Ogrenciler bilgilen orgiitlerler ve bunlan sunma imkam

bulurlar.

Yimaz (1995, ss:33-36) ise aktif Ogrenme yaklasgimmn 6zelliklenini on
maddede toplayarak soyle ifade etmistir:

1. Ogretmen dersi anlatma siirecine miimkiin oldugunca kisa zaman ayinr.

2. Ozet gikararak, bilgiyi ogrencinin kendi ifadesi ile yazmas: saglamr ve

bilginin 6grenciye mal edilmesine ¢alisilir.

3. Ogretmen 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine gore 6gretimi gelistirir.

4. Ogretmen-ogrenci iletigimin yam sira, ogrenciler arasinda iletisime olanak
saglamir.
Ogrencilerin bireysel farkliiklan dikkate ahmr.
Ogrenme siirecinde grup galismasina dnem verilir.
Bilginin transferi i¢in uygun ortam saglanir.

Yaraticih@in gelistiriimesi i¢in ortam saglanir.

Y ® =N oW

Aktif ogrenme; Ogrenme siirecinde gudiilenmeye olumlu yonde katkida
bulunur.
10. Ogrencilerin  konu ile ilgili belirli genellemelere ulasarak ¢ikarimlar

yapmalarna imkan saglanir.
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Aktif 6Zrenmenin temel prensiplerini ise goyle siralamak miimkiindiir: Ogrenci

Ogrenme surecinin etkin, aktif bir Giyesidir, 6grenme asamal ve birikimli bir siiregtir,

ogrenmede cevreyle etkilesim Onemlidir, Ogrenmenin Ogrenme becerilerini gelistirici

niteliktedir, egitim siirecinde her tirlii etkinlik ve ¢aligmalar onemlidir (Un, 2001).

Aktif 6grenmede amag, Ogrenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan kurtararak,

ogrencinin etkin oldugu ve katthmda bulundugu 6grenme siiregleri olugturmaktir. Bu

baglamda geleneksel ve aktif 6grenme yaklagtmi Tablo 1.1'deki gibi kargilagtinlabilir.

Tablo 1.1
Geleneksel ve Aktif ﬁgrenmenin Karsilasgtiriimasi

Geleneksel Yaklagim

Aktifﬁgrenme

-

)

Ogretenden 6grenene aktanlir

Ogreten ve drenen birlikte olusturur.

i
lBll
|
|

Ogrenen Ogretmen tarafindan Aktif, yapici, kesfedici kendi bilgisine
doldurulacak bos kaptir dontstiirme igerir.

Tletisim ve | Yoktur. Ogretmen — dgrenci arasinda kargihkli

j ilg iliski mevcuttur.

1 Calisma Ferdi ve yarnigmacidir. Paylasmaci- igbirlikgidir.

x stratejisi

i Egitim- Her 6gre‘en bir uzmandir. Ogretim karmagik ve fonksiyonlu bir

1 Ogretmen istir. Ogrenmeye rehberlik gerektirir.

I Hedef Siniflamaya ve ayirmaya Ogrenenlerin yeteneklerini ve

|
|
{

dayahdir.

becerilerini gelistirmeye dayalidir.

Kaynak: Johnson D. W, T. R. Johnson. ve K. A. Smith. (1991). Active Learning:

Coorperation in the College Classroom. Edina, MN: Interaction Book Company, ss:1-

7"den uyarlanmugtir.

Tablo 1.1'de goruldigii gibi aktif 6grenmede Ggrenenin rolii degigmistir. Aktif

ogrenmede Ogrenen daha etkin, kesfedici ve bilgiyi dogrudan almayan bir konumdadir.

Ogretmen, bilgiyi aktaran konumundan, rehberlik eden, dgrenciyi yonlendiren konuma
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gelmigtir. Bununla birlikte aktif 6grenme, yardimlagma ve paylagma esasina dayamir.
Ogrenme siirecinde bilgi paylagilir.

Ogrenme, bireysel bir siiregtir. Birey eger kendisine sunulan 'bir konuyu
Ogrenmek istemezse, tiim gabalar bosuna gidecektir. Egitimi 6grenci ve 6grenen gozii
ile almak ve irdelemek, Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin atilacak en oOnemli
adimlardan binidir. Ancak unutulmamas: gereken diger bir nokta, 6grenmenin tamamen
Ogrenenin inisiyatifine birakilmamast geregidir. Cogu sosyal yasam ve siiregte oldugu
gibi birey, Ogrenmede de sorumluluk ve risk almak istemeyebilir. Ciinkii her risk ve
sorumluluk temelinde bir korku ve endige banndinr. Bu noktadan bakildiginda
glinimilz egitim sisteminde varolan bir olguyu gormezden gelmek miimkiin degildir.
Bu olgu “ezber” dir. Aktif o6grenmede en biiyiik kazanmimlardan biri, aktif
Ogrenmenin  Ogrencileri ezberden uzaklastirmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve
kusku duyma, arastirma wuygulama, deneyerek Ogrenme gibi ezberden uzak
etkinlikler alir. Aktif 6grenme siirecine gore hazirlanan bir egitim durumunda, gorevde
ve miidahalede esneklik saglanmahdir (Pekin, 2000, 5.17).

Bell gorevde esneklik kavramim, simfta degisik yeterlik diizeylerinde olan
Ogrencilerin  yapilacak ¢aliyjmada kendilerine uygun bir meydan okuyuculuk
bulabilmeleri seklinde tamimlamaktadir. Ayrica Bell, miidahalede esneklik kavramim
soyle  belirtmektedir:  Miidahalede esneklik, vyapilacak ¢alismanin  meydan
okuyuculugunu 6grenciye uygun diizeyde tutabilmek igin 6grencilerle goriisme yoluyla

bir ¢6ziime ulagilmasidir (Busbridge ve Ozgelik, 1997, 5.18).

Bruner (1991, s.59)'in 6grenme-ogretme etkinlikleri konusunda yapmis oldugu
degerlendirme ise su sekildedir. “Konu aktanlmasi arzusuna kapilindigi anda, iste o
zaman pedagojinin esast tehlikededir". Ciinkii bilginin aktariimasi, sadece bilgi
venilmesi, ders programinin yalmzca bir parcasidir. Halbuki, bilgi aktarmak igin
ogretimden daha iyi yollar vardir. Ogrenci 6grenme siirecine katilmazsa, 6grenme
zevkini e@itmezse, diinyaya bakisi degigmezse, verilen ashnda aktarma cabasina
degmeyecek kadar onemsizdir. Bu gergevede aktif dgrenme ile ezberleme, birbirine

taban tabana zit iki kavramdir. Ancak su da bir gergektir ki, varolan egitim



sistemimizde ezberleme Onemli bir yer tutmaktadir. Lovell’a gore, beklenenin aksine,
ogretmenin bilgi ve deneyimlerini aktarmas: bigiminde yapilacak o6gretimle,
ogrencilerin zihinsel geligimleri daha yiksek bir diizeye erismemektedir. Ogrencilerin
digiinme giici ve becerileri geligmemigse, Ogrenilen bilgiler ya unutulm'akta, ‘ya da
ezber bilgi olarak saklanmaktadir, bu bilgiler geri istenildiginde aynen aktanlmaktadir
(Busbridge ve Ozgelik, 1997, ss:1-11) . Ozer (2001), ezberin nedenlerini soyle
siralamaktadir .

1. Her fiziksel hareket gibi disiinmek, bilgilei yorumlamak, bu anlamda
zihinsel suregleri kullanmak bir enerji gerektirir. Fakat insan dogasi geregi enerji sarf
etmek istemez. Bu aniamda 68retim siirecinde ezber, yapilacak en kolay iglerden biridir.
Bu yolu tercih eden birey, hem yorulmaktan kurtulur, hem de fazla enerji sarf etmez.
Ancak Ogrenme adina yaptifi tek sey ezberledigi fikirler arasinda gezinmekten oteye

gecmez.

2.Bir egitim sirecinde 0grenmeyi gergeklestirmek adina yapilmasi gereken ¢ok
sey vardir. Bunun yerine ogretiimesi dustiniilen seylerin bir listesini yapmak ve paketler
halinde bunlan sunmak gayet kolay ve rahat bir yol oldugu gibi, 6grenenleri de tatmin

eden bir yoldur.

3.Ginimtz egitim ve yasam anlayiginda yiikselen degerlerden biri de
varaticihktir. Bu kavrama gore birey, bilgi ve tecribelerini belli siizgegten gegirecek ve
kendine ait yeni wrin ortaya koyacaktir. Bu ise yogun bir tempo ve azim isteyen bir
durumdur. Bunun tam tersi ise ezberdir. Ezberde yeni bir olgu ya da olayi, 6grencinin
hayalinde canlandirmasi bahis mevzu degildir. O sadece Oniine konan bilgiler ve

kaliplarla yetinmeyi kendine uygun ve yeterli goriir (Ozer, 2001).

Benzer bir yaklasgimla konuyu ele alan Demirtag (1991, s.29) giinimiiz egitim
anlayigm su cumlelerle Ozetlemektedir: “Okullannmizda 6grencilerimiz  genellikle
ezberlemeye, sekle, gereksiz ayrintilara, soyut bilgilere, aktarmaya, mevcutla
yetinmeye, mutlak itaate onem vermekte olup, elestirici, bagimsiz, arastinc,
problem ¢oziicii, ¢agdas ve uretici nitelikte yetigtirilmemektedir.” Su da bir gergektir

ki, giinimiz toplumuna hangi alandan bakarsamz bakin, yeni ve kendinden tirinler



ortaya koyan, vyaraticihk yoni agir basan iriinler ortaya koyan kurum, kurulug ve
kigiler daima kazanmi ve basanh olmuglardir. Bu durum toplumun tiim katman ve ilgi
alanlanyla iligkilidir. Burada akla gelen bir difer 6nemli konu ise bilgilerin
kalicihgdir. Unutmak insanin dogasi geregidir ve her bireyin kendine gére t;ir hatirlama
dizey1 vardir. Bu bireyden bireye degisir. Bu nedenle egitim siirecinde bu gercegi goz

ard1 etmemek gerekir.

Egitimde Onemli bir ama¢ o6grencilerin yiiksek biligsel diizeyde gelisimierini
saglamaktir. Bir diSer amag ise egitimde kalicithifi saglamaktir. Aktif 6grenmeyi yuksek
ogrenim boyutunda irdeleyen Bayrak (2000, s.42), aktif v(‘igrenmenin temel taglan
olarak su noktalan ele alir: Bireyin kendisi igin yetigmesini saglamak ve bireyin toplum
i¢in yetigmesini saglamaktir. Bayrak'a gére egitimin amaci, insam bireysel, fiziksel ve
psikolojik olarak, saglikh bir sekilde, yagadigi topluma “deger olan ve deger Greten”
bir birey olarak yetistirmektir. Bu amaglar dogrultusunda, yiiksek ogretimdeki aktif
egitimin amaglan sunlardir:

1. Bireysel hakimiyet ve katilim esash olmak.

2. Ogreneni motive etmek.

3. Demokratik bir atmosfer ve kiltiir olugturmak.

4. Dagitimc bir dgretim elemam olmak .

Aktif 6grenmeden beklenen hedefler soyle siralanabilir:
1. Yiksek diizeyde oOgrenci  katihmum saglayan  dersin planlanmast ve

yirttilmesi.

.

Ogrencileri en yiiksek diizeyde aktif hale getirmek.
3. Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu kilmak (Saban, 2000, s.169).

Gunumiz egitim anlayigii aktif 0grenmeye iten pek ¢ok neden vardir. Her
seyin hizla ve plansizca tiiketildigi zamammizda insanlann gézden kagirdig en biyiik
titketimin kendisi olusudur. Bunun ge¢ de olsa farkina varan toplumlar ve egitimciler,
careyi insam kurtarmakta bulmuslardir. Bu noktada egitim adma séylenecek ortak
payda, aktif 6grenmedir. Bu nedenledir ki aktif OZrenmenin temelinde yatan iki

onemli felsefe vardir: Ogrenmeyi ogrenmek ve diigiinmeyi dgrenmek. Diinya her ne



kadar globallegse ve bir koy haline gelse de, her gegen giin insanlarn yalmzligl ve
yasama karyi caresizlii artmaktadir. Bunun o6niine gegmek i¢in yapilmasi gereken,
dogrudan insana yonelmek, insana ragmen degil, insan i¢in diigiinen bir anlayii
yasama hakim kilabilmektir. Sorunun 6ziinde, bir ¢igedin bir defa degii, defalarca
a¢masin saglamak diigiincesi ve eylemi yatmaktadir.

Aktif Ogrenme ve Egitim Durumu

Ogretme evrensel bir ugrastir. Yasadiimz cevrede, ana-babalar gocuklanna,
usta ¢iragmna, Ogretmenler Ogrencilerine surekli bir geyler ogretirler. Yasamda siirekli
bir ogretme ve Ogrenme durumu s6z konusudur. Ancak 6gretme ve 68renmenin iki
degisik islevi oldugu her zaman g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ciinkii 6gretme bir kisi
tarafindan gergeklestirilirken, 6grenme bagka bir kiside olusur. Cok agik ve basit gibi
goriulse de aslinda bu uzerinde ciddi bir gekilde durulmas: gereken bir durumdur.
Ogretme 6grenme siirecinin etkili olabilmesi igin o iki kisi arasinda ¢ok 6zel bir
ihiskinin kurulmas: gerekir. Baska bir deyisle, 6gretmen ve 6grenci arasinda 6zel bir bag
kurulmalidir. Kuskusuz her 6grenme siireci ve sonuglannin egitsel degeri bir degildir.
Kimilen yiizeysel etkiler birakir. Bunlar kisa siire sonunda ya unutulur ya da
kullanilabilir yeterlikte degildir, eksiktir. Kimi 6grenme sonuglan da bunun tersi, uzun
stireli ve kahaidir (Cetin, 2001, s.149).

Ogrenci 6grenmesinde serbest olmalidir, 6nemli olan, &grencinin &grenme
hizidir. Bu nedenle bir konunun tek seferde ogrenilmesi gerekir diye bir sart yoktur.
Aktif o6grenme Ofrencinin soru sorma, agiklama davramsglarniyla beraber, onlarnn da
ogrenme surecini planlama, gozden gegirme gibi etkinlikleri de igine almaktadir.
Ogrenci 6grenme surecinin aktif bir iiyesidir, 6grenme asamal ve birikimli bir siiregtir;
ogrenmede, Ogrencinin gevreyle etkilesimi Onemlidir, 6grenme becerilerini gelistirici
niteliktedir, egitim siirecinde her tiirlii etkinlik ve ¢alisma onemlidir (Un, 2001). Aktif
ogrenmede amag, Ogrenciyi egitim siirecindek: edilgen durumdan kurtararak, yerine
ogrencinin etkin oldugu ve katthmda bulundugu 6grenme siiregleri olusturmaktir. Bu
cercevede aktif 6frenme, Ggrenenlere Ogrenme deneyimleri kazanmalan ve problem
¢ozmeleri i¢in ¢ok sayida imkan saglayan, onlarnn Ozgiiven ve bagimsizhiklarm

destekleyen, sorumluluk alma ve zaman dilimi yeteneklerini gelistiren siralt bir faaliyet
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dizisidir. Bu faaliyet dizisi igerisinde anne ve baba da Gnemli bir rol oynamaktadir.
Etkin 6grenen ¢ocuk cevresiyle, nesnelerle, insanlarla ve fikirlerle etkilesime girer ve
yeni bir anlayisi zihinde yapilandinr. Bu 6grenme modelinden ve uygulamalanindan
beklenen amag sosyal, entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanan
ve gerekli karar mekanizmalarina sahip bir birey olarak o&grencilerin yetigmelerini

saglamaktadir.

Ogrenmeyle kazamimas: istenen degerlerin kolay unutulmamasi, tam ve
kullanulabilir nitelik tagimas:i, Ogrenenin kisiliginin bir pargasi haline gelmesi ile
mumkindiir. Boyle bir 6grenme, oOgrencinin kendi Ogrenme yasantisi iginde
kazanilabilir. Ogrencinin 6grenme yasantisi, gercek yasanti kosullanna doniigmedikge
beklenen nitelikte bir 6grenme gerceklesmez. Gergek, bilingli ve plénh bir yasantida
amag¢ vardir. Amag yoninde uygun araglarla uygun etkinlikler yer alir. Bu etkinlikler,
ogretmen ve Ogrenci tarafindan igten bir yonelisle, severek, isteyerek yuritilir. Calisma
sirasinda karsilasilan giicliiklere direnilir. Engelleri yenmek igin distndlar, birtakim
¢ozumler dretilir ve kararlar verip, uygulanir. Caligmalar elestirilir ve yorumlanir. Yeni
birlesimlere vanhr. Yeni bilgiler, gorusler ve davramglar kazamlir. Boylece hem
ogretmen, hem de Ogrenci, kendi yasantisi i¢inde kazandigi degerleri, ¢ok yonlii
etkilesimlerle elde eder. Bu kazammlar kahici olur, kolay kolay unutulmaz. Insanin
kisiliginden silinmez. Bu bir aktif 6grenme bigimidir Ogrenmeyi etkinlestirmede
ogretmenin yeri bilyiiktir. Ogrenmeyi etkinlestiren o6gretmen, davramslaryla bir
butindir. Bu bitinin her 6gesi onemlidir (Ercan, 1999, s.31). Aktif 6grenmede 6nemli
bir nokta 6gretmenin astlendigi roldiir. Aktif 6grenme yaklagiminda Ggretmen egitim
ogretim ortamum Onceden dizenler. Ders siiresince yapacaklanni onceden belirler.
Kullanilacak materyal ders arag-geregleri bulur. Aktif 6grenmede derse hazirlik ve dersi
planlama asamasinda aktif olan 6gretmen daha sonra pasif duruma geger. Ogrencilere
bilgi vererek etkinligi baslatir, 6grenilecek konuyla ilgili olarak ilgili materyalleri sunar
ve bir problem durumu ile 6grencilenn karsi karsiya birakir. Hazirlanan etkinliklerin
uygulanmasinda Ogretmen rehber konumundadir, karsilagilan giicliklerin asilmasi
konusunda &grencilere yardimei olur, ¢aligmalan yonlendirir. Aktif 6grenmede bireysel
ve grup galismalarina énem verilir. Ogretmen bu ¢ahsmalanin yakidan takipgisi olur. Bu

sekilde dersin baginda sonuna kadar grup-grup, grup-birey,gruplar-6gretmen, birey-



26

birey,birey-ogretmen arasinda giiglii bir iletisim kurulur (Pekin, 2000, ss:19-20). Aktif
ogrenme ile egitim durumlarinin boyutlan, agagida, baghklar halinde incelenmistir.

Aktif o6grenme ve hedef .- Hedef belirleme zor ve sikintili bir' stiregtir.
Nereden, nasil baglanacag ve hedeflerin nasit belirlenecegini bilmek onemlidir. Hedef,
uygulanmasi diigiiniilen egitim durumunun en temel yap: taglanmin baginda gelen bir
unsurdur. "Hedef, planlanmig ve  Orgiitlenmis yasantilar yoluyla kazandinlmasi
kararlastirilan davramg degisikligi ya da davrams olarak ifade edilmeye uygun
ozelliklerdir" (Ertark, 1972, ss:24-25). Bilen (1999, s.5)e gore hedef, bireyde
bulunmasimi  istedigimiz, egitim yoluyla kazandinlabilir nitelikteki istendik
Ozelliklerdir. Benzer bir tamm ile Demirel (1999, s.288), hedefi soyle agiklamaktadir:
Hedef. yetistirdigimiz insanda bulunmasim uygun gordigimiz, egitim yoluyla
kazandinlabilir nitelikteki  istendiklerdir. Morris ve Gibson (1998, s.14)‘a gore
davranmigsal hedef, bir egitim programin sonunda Ogrencilerin gostermesi gereken baz
beceri. tutum ya da bilgilerin tammlanmus halidir. Egitimde hedefler ¢esithdir.
Egitimden beklenen amag;, oOgrenmede gelismeyi tamamlamak i¢in  hedeflerin

ogrenme isiyle bitiinlesmesidir (Nixon, 1996, s.75).

Hedefler yazilirken izlenmesi ve dikkat edilmesi gereken bir diSer onemli
nokta, vakindan uzaga. basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeye
dogru bir yol izlemektir. Hedef belirlemenin  bizlere saglayacag: faydalar ise
sunlardir: Hedefler ne oOgretilecegini, nasil Ogretilecegini, nasil degerlendirilecegini

bizlere gosterirler (Bacanh, 1999, s 42).

Aktif  6grenmede hedeflerin nasil belirlenmesi  gerektigi konusu oldukga
onemli bir konudur. Bu konuyu oncelikle 6grenci agisindan ele almakta fayda vardir.
Cunkii aktif ogrenmeyi digerlerinden farklh kilan ozelliklerden biride Ogrenciye
yonelik olmasidir. Aktif dogrenmenin temel amaglarindan birisi, o6grencilerde kalict
Ogrenmeyi  saglamasi ve ders siresince kullanilan materyalleri ogrencilerin 1y
derecede algilamasim saglamaktir (Buffalo State Univesity, 2001). Hedefleri belirleme
agisindan  aktif 6grenmeye baktigimizda temel hareket noktalarindan birisi de sudur.

Ogrencilerin ilgi, ihtiyaglan, ogrenme hizlann ve kigisel ozellikleri, hedeflerin
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belirlenmesinde etkin  bir rol oynar (Demirci, 2000). Hedeflerin belirlenmesi
agisindan  bir 6nemli nokta da hedeflerin hangi biligsel basamaklan igermesi
gerektigi gercegidir. Aktif 6grenmeden beklenen en onemli Ozellik Ggrencileri belli
kalip ve yapilardan kurtararak hem siif i¢i hem de simf diginda etkin bir birey olarak

yetistirmektir.

Hedefleri segerken ve siralarken gercek¢i olmak da oldukga onemlidir.
Ogretmenin ne Ofretecegini bilmesi ve bu anlamda kendini ve egitim durumunu
planlamas: iyi bir egitim igin ¢ok gereklidir. Bunlarin hemen ardindan 6gretmenin
yazmis oldugu hedefleri okumasi ve tekrar tekrar zihinsel siireglerden bunlan
gecirmesi yapilacak en dogru hareketlerin basinda gelir. Sonrasinda ise hangi tir
aktivite ve etkinligin belirlenmig olan hedeflere karsihk gelebilecegini diiginmek
olduk¢a onemlidir (Erginer, 2000, ss:12-20). Allen (1995, 5.99) bir' ciimlesinde goyle
demektedir: Bir egitmenin aktif oOgrenme tekniklerini kullanarak onemli ve gerekli
hedeflerin ustesinden gelebilmesi igin hedefleri dogru belirlemesi zorunluluktur. Bu
ise Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel yetenekleri

kullanmasi anlamina gelir ve yapilan igi zevkli , eglenceli ve degerli kilar.

Pensilvania State Univesity (2001)nin aktif ogrenme ile ilgili yapmus oldugu
bir arastirmada aktif Ogrenmenin temel bilesenleri sOyle siralanmaktadir: Konusma,
yazma ve kendini dogru olarak ifade edebilecek aktif yollari kullanabilme, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi st diizey biligsel basamaklara ulasabilme, takim
galismasina uyum. Tim bu bilesenler, aktif 0grenmenin hedefleri arasinda yer alir.
Diger bir ifade ile aktif 6grenmedeki ¢ikig sebeplerinden biri budur, ¢iinkii amag
ogrenmeyi kahcr kilmaktir. Bunun igin yapimas: gereken sey ise 6grencileri list diizey
biligsel basamaklara tasimaktir. Demirel (1999, 5.202)'e gore de aktif 6grenmede siireg
degerlendirmesi yapilmalidir. Bundan dolayr aktif ogrenmede hedef belirlenirken,
triinden ¢ok siirecin dikkate alindigim soylemek yerinde olacaktir. Aktif 6grenmede

hedeflenen, ust dizey bilissel hedefler Tablo 1.2'de sunulmustur:
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Tablo 1.2
Aktif Ogrenmede Hedeflenen Ust Diizey Bilissel Hedefleri

Analiz Sentez Degerlendirme
Hedef Iliskileri belirleyebilme | Ozgiin iirtinler Ogrenilen bilgilerle yeni
meydana getirebilme |bilgiler olusturabilme
Davrams | Analiz etme Derleme Yargilama
Anlam ¢ikartma Birlestirme Agiklama
Ayirt etme Formiile etme Betimleme
Iigi kurma Siniflama Anlam ¢ikarma
Aynstirma Yaratabilme Nitelendirme
Sematize etme Tasarlama Elestirme
Ana hatlara bélme Sebep-sonug iliskisini | Yanlig /hata bulma
ortaya koyma

Kaynak:Demirel, O. (1999). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme.
Ankara: PegemA Yayincilik. s.113; Erginer, E. (2000) Ogretimi Planlama Uygulama

ve Degerledirme. Ankara: An1 Yayncilik. ss: 23-25’ten uyarlanmigtir.

Bu gergevede aktif Ogrenmede hedefleri belirlerken unutulmamas: gereken
noktalar sunlardir: Aktif ogrenme Ogrencilerde objektif bakis agisi gelistirerek bu
yonde biligsel gelisgimlerini saglar, yaratici disiinmeyi tesvik eder, yorumlama ve
kavramay: gelistirir; 6grencilerde duyussal becerilerin  gelisimi ile birlikte problem
¢ozme becerilerinin  gelismesine yardimer olur (Seeler, 2000). Bunlann sonucunda
aktif 6grenmenin bizlere, ogrencilere ve Ogrenenlere kazandirdigi en buyik kazang,
yasam boyu ogrenme aliskanhgidir. Konv ile ilgili cahsmalarn bulunan Un (2000),
aktif 6grenmenin temel unsurlan Gzerirde dururken, aktif 6grenmenin birikimli bir
sire¢ oldugu diisiincesi lzerinde yogunlasmaktadir. Bu nedenle bizler aktif
ogrenmede hedefleri belirlerken, Griinden o6te siireci ele almak ve buna gore

hedeflerimizi belirlemek durumundayiz.

/
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Aktif 6grenmede 6grenme-6gretme siireci.- Ogrencinin egitim ortamunin tam
merkezinde oldugu aktif dgrenmede ders igleme asamasinda dikkat edilmesi gereken
noktalar vardir. Aktif ¢grenme Ogretmenin ’51mﬁm bagibos birakmast anlamina
kesinlikle gelmez. Dersin ilk 5-10 dakikalik bolimleri temel basamaklan tamtma
icin kullamlabilir. Bu kisa giristen sonra aktif 6grenme basamagmma gecis yapilabilir.
Eklektik olmasi nedeniyle, aktif Ogrenmede pek ¢ok teknik, yontem ve strateji
kullarulabilir. Bununla birilikte aktif ogrenme ile geligtirilen bir programda temel
hareket noktas: sarmal programlama yaklagimdir. Bu anlayisa gore yeri ve zamam
gelince konularnin tekrar tekrar gozden gegirilmesi s6z konusudur (Demirel, 1999,
s.118). Aktif 6grenmede kuramsal yaklagimlara uygun olarak, ogretim faaliyetlerinde
etkinliklerle ogrenmeye agirlik  verilmektedir.  Aktif oOgrenmede kullamlacak
etkinliklerde 6grenci bilgiyi bulmakta, olusturmakta veya bilginin gelismesine 6nemli
bir katkida bulunmaktadir (Pekin, 2000, s.17). Bu etkinlikleri olustururken &grenci
kendi ¢evresinden, yasantisindan yararlanmaktadir. Etkinliklerin  6zellikleri soyle
belirtilebilir:

1. Ogrencinin zihinsel gelisimine uygun,

2. Ogrencileri biktirmadan, ¢ikabilecekleri en st diizeyde bir davrang

gostermeye sevk eden,

3. Ogrencilerin ilk elden yasantilarina dayanan,

4. QOgrencilerin kavramsal yapilanimi gelistiren (Oziimseme, uyma ve sonug
olarak daha iyi bir uyum ve daha ist diizeyde bir dengelenmeye katki
saglayan),

5. Ogrencilerin tamyip bildikleri objeleri (somut esya. resim, sozciik,simge)
kullandiran,

6. Ogrencilerin iistesinden gelebilecekleri bir yogunluk ve hiz ile sunulan,

7. Ogrencilerin erismis bulunduklan en ist soyutluk ve somutluk diizeyine

uygun tiirden olan (Busbridge ve Ozgelik, 1997, 5.9).

Ragains (1995, s.40)'e gore aktif 6grenme ve yasayarak 6grenme birbirlerinden
farkhi olan ve yillardir Gizerlerinde gahgilan tirlerdir. Bonwell ve Eison (1991, s.2)'e
gore aktif Ofrenme, egitim literatiirinde bugiine kadar net olarak tammlanmams olan

bir kavramdir, bunun yaninda aktif ogrenmeyi simf ortami igersinde bazi teknik ve
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stratejilerin  kullamilmasiyla birlikte  6grenme-6gretme sirecinin genel ozelliklerini

su bicimde siralanabilir:

1.

Aktif 6grenmede Ogrenci dinlemenin ¢ok oOtesinde egitim ve Ogretim
sitrecine katilimeidir.
Aktif oOgrenmede bilgilerin aktanimindan Ote Ggrencilerin  beceri ve

kabiliyetlerinin gelistirilmesi esastir.

3. Aktf 6grenmede Ogrenciler belli bir aktivite igersindedirler.

Aktif ogrenmede Ogrenciler kendi deger ve yargilamalarina kendilent

karar verirler.

Aktif ogrenmenin smif igindeki kullamimlarindaki faydalan sunlardir. Ogrenci

istek ve beklentilerine cevap verir, bilginin kalict olmasina yardimct olur, égrencilerin

bilgi ile etkilesime gegmesini saglar, ogrencilere sorumluluk duygusu kazandinr ve

bireyler kendi 6grenmelerinde sorumlu duruma gelirler (Keyser, 2000, s.37).

Aktif ogrenmede uygulanabilecek etkinliklerin sayisim arttirmak mimkindir.

Ancak hangi etkinlik kullamhrsa kullanilsin tzerinde 6nemle durulmasi gereken baz:

noktalar vardir. Bunlar soyle 6zetlenebilir :

I.

0

|98

Sunulacak olan ders ¢ok 1yi sekilde planlanmis ve hazirlanmig olmahdur.
Hazirlanan ders, smif i¢i etkilesim ve iletisime uygun olmali, bu gergevede
ogrencilere firsatlar verilmelidir.

Ders, 6grenci ilgi ve merakina uygun olmali, 6grenciyi motive etmelidir.

Ders i¢i ve digi kurgu ve baglantilar iyi yapilmah, konu ile ilgili bilgilerin,
giinlik yasamla ilgisi kurulamaya ¢aligtimahidir.

Giiniin  getirdigi  gorsel, isitsel  olusumlardan azami olgiide istifade
edilmelidir.

Ogrenciler ¢ok iyi taninmahdir (Sékmen, 2000, s.29).

Un (2000)e gore aktif dgrenmede dort temel yapi vardir. Konusma, dinleme,

yazma, yansimadir. Bu yapilar su etkinlikleri igerir. Agiklama, soru sorma, pekistirme,

bilgiyi kullanma.
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Aktif Ofrenmede bir diger onemli nokta ise ders digt etkinliklerdir. Aktif
ogrenmede ders sadece simf ortamu iginde simrli degildir. Hayatin tiim asamalarinda
ogrenme meydana gelebilir ve var olan bilgilerde olgunlasip bityiiyebilir. Bu nedenle
siuf dist etkinlikler buyik onem kazamr. Takim calismalan, yazil cahsmaiar‘ deneysel
Ogrenme, Ofrenci arestirmalan, aktif 6grenme siirecinde kullamlabilecek ders dist
etkinlikler olarak sayilabilir (The Univesity of North Carolina, 2001).

Aktif 6grenme igin uygun olabilecek pek ¢ok strateji bulunmaktadir. Bu
noktada goz oniinde bulundurulmasi gereken, Ggrencinin simf iginde pasif durumdan
kurtulmasini saglamak, diger bir ifade ile kendi beceri ve yeteneklerini gelistirmeye
ihtiya¢ duydugu  Ogrenme ortamim olusturmaktir. Bu baglamda, segilecek olan
stratejileri  6grencinin  ilgisine cevap verebilecek diizeyde olmalidir. Bu siirece etki
edecek ve Uzerinde dikkatle durulmasi gereken noktalar ise sunlardir: Program ve
ogrenme amaglan, smifin buyukligi, ogrencilerin yetenekleri, ders programindaki
zaman, uygulanabilirlik ve fiziksel ¢evredir. Bundan sonra yapilmasi gereken ise
ogrencilerin uygulayabilecekleri alistirmalan ve gorevleri belirlemek olmalidir. Bunun
yam sira, 6grenme ortarmmn laboratuar ve cesitli ara¢ ve gereglerle zenginlestirilmesi

yerinde ve faydali olacaktir.

Ogrencileri 6grenme sirecine katarken c¢ok farkli teknikler kullamlabilir.
bunlan  orneklemek gerekirse; igbirlik¢i 63renme, problem ¢ozme ¢alismalan,
yazma-konusma etkinlikleri, grup c¢alismalan, bilgisayar destekli egitim, odevler,
benzetimler vs.. (Houston, 1995). Ogrenci etkinlikleri, diisiik ve yiksek diizeyde risk

alma durumuna gore Tablo 1.3'de verilmistir.
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Tablo 1.3
Ogrenci Aktivitesi ve Risk Alma Durumlarina Gore
Siniflandiriimig  Stratejiler

Diisiik risk alma Yiiksek risk alma
(6grenci aktiftir) (68renci aktiftir)
e Yapilandinlms kiigitk grup ¢ Drama
tartigmalan e Kiigiik grup sunumlan

e Arastirma ve sorgulama

Kisisel 6grenci sunumlan

e Gosteriler

Yapilandinilmams kigik grup

e Kendi kendine degerlendirme tartigmalan

e Beyin firtast Y onlendirilmis ¢aligmalar
e Sinif igi yazma ¢aligmalan
e Alan gezileri

o Kiitiiphane ¢aligmalan

e Testler ve sinavlar

e Aralikli dersler

e Tartisma ortamh dersler

e Gerl bildirim derslen

Ogrencinin aktif olmadig Ogrencinin aktif olmadig
Diisiik risk tasiyan dersler Yiiksek risk tasiyan dersler
e Tam zamanh ders anlatimlan e Simfa herhangi dalda uzman bir
e Tum ders saatini kapsayan film konugun ¢agnldig: dersler
gosteriler

Kaynak: Standford University. (Fall 1993). “Active Learning: Getting Student to Work
and Think in the Classroom”. Speaking of Teaching. Vol.5 (No.1), s.3’den

uyarlanmistir.

Pekin (2000, s.15), aktif 6grenme yaklagiminin ilintili oldugu bazi yontemlen
soyle siralamaktadir: Kesfetme ile Ogretim, gosterip-yaptirma ile ogretim, oyunlarla
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ogretim, deneysel etkinliklerle ogretim, analizle 6gretim ve senaryo ile ogretim. Aktif
ogrenmenin verimli olarak uygulanabilmesi igin, uygulayicilanin konuya ilgi duymast,
sinif igi fiziksel kosullann uygun olmas, etkinlikler i¢im aynlan siirenin yeterli olmas,
ogrencilerin gerekli 6nkosul davraniglan tagiyor olmasi, uygulamalara ybnélik olarak
egitim siirecine katilan tiim bireylerin olumlu davramslan gerekmektedir (Pekin, 2000,
s.21). Bu yaklagimin uygulamalann adimina gegmeden énce bir diger onemli nokta ise
ders igin  gerekli arag-gereg, materyal ve malzemelerin 6nceden hazirlamp simfa
hazirhkli gelinmesidir. Aktif 63renmede kullamlan etkinlikler (yontem, teknik, strateji

vb.) s0yle Ozetlenebilir:

Beyin firtinasi- Yaratici disiinmenin en etkili araglanndan olan “beyin
firtnas”  (brain storming), birlikte ¢ahismay: gerektiren bir stratejidir. Bu strateji, ile
problemlere daha fazla ¢oziim onerilmekle birlikte, sonugta grubun ¢dziim onerilerinden
birisinde -en rasyonel olaminda- consensus saglamasiu gerektirir. Bu uygulama,
ogrencilere, “farkli disiincelere sahip olmakla birlikte, rasyonel bir disiince etrafinda
birlesebilme™ (demokratik anlayis) becerisini kazandirma islevi goriir. Birey kendi
fikirlerini digerlerine kabul ettirmeye gahsirken, digerlerinin fikirlerini de analiz, sentez
ve kritik etmeyi 6grenir ki bu da elestirel diisiincenin gelisimine onemli katkilar saglar
(Demirel, 1999, s.91). Bir konuya ¢oziim getirmek kara vermek ve hayal yoluyla
disiince ve fikir uretmek igin kullanilan yaratici bir tekniktir. Romisztowski (1986,
$.222)'ye gore beyin firtinasi teknigi, yaratict problem ¢6zme giiciinii gelistirmeyi
amaglayan bir grup tartiyma teknigidir. Hayal giiciiniin kullanimmin 6n planda oldugu
bu teknik, bugune kadar genel itiban ile is hattinda kullamimstir, bununla beraber
egitim alaminda gok farkh cevabin istendigi sorular ya da farkhi ¢oziim yollarina ihtiyag
duyulan problemlerde basanyla uygulanabilir. Beyin firtnasimiin uygulanabilmesi igin
heyecanh ve istekli bir grupla ¢aliymak, teknigin verimli kullamm agisindan dnemlidir.
Burada esas olan, miimkiin olan bir ¢ok fikrin, problem ¢ozmekte gorevli grup tyeleri
tarafindan hizla ifade edilmesidir. Bu fikirler, yalmzca ifade edilir; kesinlikle fikirlerin
nedenlen astiinde durulmaz ve bu fikirler mutlak suretle yaziya gegirilir. Daha sonra

sakin bir sekilde bu fikirler degerlendirilir.
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Gosteri.- Gorsellik, egitimde kalict 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilan onemli
bir yoldur. Oguzkan (1985, 5.75) gosteriyi su sekilde tammlamugtir. Gosteri; belli olgu
ve olaylara iligkin ilkeleri agiklamak, bir takim becerileri ve uygulama yollarin
Ogretmek amaciyla bir geyi bagkalanmin oniinde gosterme igidir. Binbasloélu (1994,
5.132) konuya egitim agisindan yaklagarak gosteri yontemini 6gretmenin herhangi bir
konuda birtakim arag ve geregler kullanarak agiklamas: bigiminde ifade etmistir.
Demostrasyon olarak da ifade edilen bu yontemde genel amag; bilgi edinmek, ilgi
uyandirmak ve ¢alisma standardi geligtirmektir. Yontemin aym anda hem goéze, hem
kulaga hitap ediyor olmasi onemli bir avantajidir. Gosteri, siif iginde, genellikle
Ogretmen, varsa ve ihtiyag duyulursa kuyruk kisiler tarafindan yapilir. Uygulamg: itibari
ile ogretim merkezlidir. Ogrenci genel olarak pasif ve alict durumdadir. Gosteri
uygulamasinda etkililigi saglamak igin yapilmasi gereken en 6nemli gey dikkatli bir
hazirhik yapmaktir. Ogrenme etkiligini artirma adma, 6grenci katiimumn saglanmasi

oldukg¢a faydah olacaktir.

Soru-cevap .- Soru cevap, tim derslerde sikga kullamlan bir teknik olmakla
beraber, kendi iginde onemli avantaj ve dezavantajlar banndinr. Hatcher ve Andrews
(1963, s.116)"e gore soru cevap. smnif i¢i uygulamalarda soru sorup cevap alma yoluyla
tarugmanin yuratuldaga bir ogretim teknigidir. Diger bir ifade ile Ogretmenin bir
konuyla ilgili bir takim sorulan ogrencilere sorup bu sorulardan aldifi cevaplan
gehistirerek ve yorumlayarak ogretim yapmas: durumudur (Kaya, 1997, s.81).
Ogrencilere diisiinme, konusma gibi kazammlan saglayan ve her dersin 6gretiminde
kullarulan bir teknikti. Bu teknikte soru soran yalmzca Ogretmen olmamali,

ogrencilerin de soru sormasina firsat verilmelidir.

Rol yapma .- Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerinin bagka bir kisilige
girerek ifade etmesinin saglayan bir ogretim tekniidir Bu teknigin iyi kullanabilmesi
igin dgrencilerin yaratict dasiincesinin 6nemi buyiktiir. Bununla beraber bu teknikte
ogretmenin kilavuzluk rolii de 6nem kazanmaktadir. Ogretmen rol dagitiminda dikkatli
olmali, kendi isteminden ¢ok, rol almaya istekli ve gonillii olan ogrencilere roller
veriimelidir (Demirel, 1999, 5s.95).  Sosyodrama olarak ta adlandinlan rol yapma

Demirel ve Un (1987, ss:154-155) tarafindan soyle agiklanmistir: Rol yapma, bir grup



bireyin, bir sosyal problemle ilgili olarak izleyiciler kargisinda, gergek hayatta oldugu
gibi oynamahdir. Rol yapma da amag, bireylerin toplumsal yonden gelismelerinin
saglamak ve sosyal iligkilerinde kargilagtiklan gesitli sorunlan gidermektir.

Drama.- Yasayarak Ogrenmenin 6n planda oldugu bir tekniktir. Bu teknikte
ogrenciler hangi durumda nasil bir davrams sergileyeceklerinin yasayarak Ogrenirler.
Egitim kurumlannda sikga kullamlmakta olan dramamin pek ¢ok avantaji vardir: Bunlar;
Ogrencinin Ozgiivenini arttirmasi, dil yeteneginin geligmesi, yaraticligy tesvik, etkin
dinleme, anlama ve akict konugma yeteneklerine olumlu katkisidir. Bigimsel ve dogal
olmak uzere iki sekilde uygulamasi mevcuttur. Bigimsel drama daha gok yetigkinlere
yonelik olmakla beraber planh ve ciddi bir ¢alisma trinidir. Genel olarak egitimde
dogal drama teknigi tercih edilir. Bu uygulamada 6grenci kendini anlatmada daha bir
serbesttir (Demirel, 1999, 55:97-99 ).

Benzetim.- Bir olayin gercekmis gibi ele alimp izerinde egitici ¢aligmalara
imkan saglayan teknige, benzetim denmektedir. Bagka bir deyisle Ogrenmeyi
desteklemek igin gercege benzer bir model lUzerinde yapilan bir ogretim yaklagimidir.
Bu teknige omek olarak tip fakiltelerinde kullamlan kadavra yontemi verilebilir.
Ogretmen benzetim tekniginde siirece direk olarak katilmaz, rol dagitiminda ve grubu
kontrol etmede aktif rol oynar. Fakat karar verme ve problem ¢ozme surecine aktif
olarak katilmaz. Benzetim teknigindeki 6énemli noktalardan biri de bu teknigin herhangi
bir yangma amact ve niteligi tagimamasidir. Bu teknikte Ogrenciler daha somut
sonuglara ulasmakta ve derse karsi olan gudulerini arttirmaktadirlar (Demirel, 1999,
5.115).

Kiiciik grup ¢ahismalan.- Bir simifta en az iki en fazla sekiz ile on 6grencinin
bir araya gelerek aym konu uzerinde ortak bir ama¢ ya da amaglarla yaptklar
cahsmaya grup caligmasi denir. Buyik simflarda ise biyik gruplarla bu ¢aligma
yapilabilir. Bu teknigin amaci, ogrencilere birlikte ¢aligma aligkanh@ kazandirmak,
ogrencilerde on fikir aligverisi olusturmaktir (Demirel, 1999, s.117).



Egitsel oyunlar.- Bilen (1997, 5.197)’e gore oyun, bireylerin fiziksel, zihinsel
yeteneklerini gelistirici, yasantiy1 zevkli kilict sanatsal ve estetik nitelikleri ve beceriyi
gelistirici etkinliklerdir. Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha
rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdih . Egitsel oyunlanin 6grenme
ve Ogretme uzerindeki olumlu etkisi herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir. Fakat
egitsel oyunlarin uygulamalarinda 6gretmen rolii oldukga onemlidir. Ogretmen, oyunlar
esnasinda oyuna ilgi gostermeli, sturekli gruplan ve bireyler . kontrol etmel,
olabildigince adil olmal, oyunlann amacin digina tagmasina engel olmahdir. Bununla
beraber herkesin oyunlara aktif katilimim saglamayi ihmal etmemelidir (Demirel, 1999,
5.123).

Yaratici diisiinme.- Egitim stirecinde yaraticilik, glinimiiz egitim anlayiginin ve
egitimeilerinin ulagmak istedidi en onemli hedeflerin basinda gelmektedir. Bu giine
kadar yaraticilikla ilgili bir ¢ok tanmim yapilmigtir. San (1979, 5.177)'a gore “yaraticihik
her bireyde var olan ve insan yasamumn her bollimiinde bulunabilen bir yeti, giinlik
yasamdan bilimsel ¢aliymalara dek uzanan genig bir alam icine alan siiregler biitinii, bir
tutum ve davrams bigimidir” Ozden (1998, s.45)in aktanimiyla; Torrance, yaraticilify
sovle tammlar; “sorunlara, aksakhklara,  bilgi eksikliklerine,  kayip Ogelere,
uyumsuziuga kargi duyarh olmak, gicligu tammlamak, giiglige ¢cozim aramak ve

kestirimde bulunmak.”

Yaratict imgelemeyi anlayarak ve uygulayarak insanlar hayatlarizi yeniden
duzenleyebilirler. Yaratici imgeleme sayesinde kisinin kendisiyle ve yasadigi diinya ile
ilgili inancimt ve bu inancin Urtnlerim de@istirmek mumkiindir. Uygarhgimuzin tim
gelismelen yaratici hayal giiciiniin eseridir. Gegmiste, hayal inini olarak nitelendirilen,
aslinda engellenmis hayal giiciiniin tiriinii olan bilim kurgu kitaplan ve dergilen, bugiin
gercekei kabul edilmektedir (Addington, 1995, s.45). Yaraticilik bilinenlerden yeni bir
sevler ortaya ¢ikarma, yeni ve 6zgin bir senteze varma, birtakim sorunlara yeni ¢oziim
yollann bulma, yeni fikir, bulus ve urinler ortaya koymadir (Demirci, 2001). Her
insanda az ya da ¢ok var olmakla beraber, egitim sistemimizde bu gibi yeteneklere sahip
olan bireyleri tespit etmek i¢in bazi kriterleri géz 6ninde bulundurmakta fayda vardir.

Yaratict  bir bireyde, merak, sabir, yetenek, orjinal diigiinebilme, sentez yapabilme,
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bagimsiz davranma, deney ve aragtirma yapma gibi bazn Ozelliklerin olmasi gerekir.
Rawlinson (1995, s.13)’a gore istisnasiz her insanda yaraticihk yetenegi vardir. Kiigiik
yagta ¢ocuklann kendi baglarina veya arkadaslan ile oynadiklan oyuniar incelendigi
zaman yaraticihk yetenekleri gorilebilir. Fakat ¢ocuk biiyiidiikge, yaratict éretenelderi,
disanidan etkilerle, baska yefeneklerin altinda ortili kalmaya baglar. Okul yasantisi,
egitime yonelik rutin davramslar gerektirdiginden yaraticihk yetenefini bask: altina
almaktadir. Bununla birlikte, yaraticth@in bir bireyde ortaya ¢ikabilmesi igin, eitim
ortammn Ozgir olmasi, yaratict davramglann odillendirilmesi, bu gibi bireylerin
rencide edilmemesi, teknolojik aygitlann yaratici diigiinceyi gelistirmede etkin olarak
kullamlmasi, egitim ortarmnda baski, siddet, korku ve ceza gibi engelleyicilerden uzak
olmas: gerekir. Ciunki davramsg, nitelikli tecriibelerle daha kalici hale gelir. Yaratici
giicin ortaya ¢ikabilmesi i¢in, i¢inde bulundugu ortamin buna miisait olmasi gerekir.
Siif ortaminda ise Ogretmenin, iyi bir model, heyecanl, sirekli okuyan ve kendini
gelistiren, kolay iletisim kurabilen, o6grencilerini odiillendiren, 6zgiir olan ve bunu
ogrencilere asilayan, bireyleri oldugu gibi kabul eden ve esit olgiide onlara yaklasan bir

kisi olmasi gerekir (Demirci, 2001) .

Proje tabanh dgretim.- Son donem egitim literatiirimiize ve sistemimize
girmis etkinliklerden biridir. Gelisen ve hizia ilerleyen diinyaya daha kolay adapte
olabilen bireyler yetistirme hedefinde olan editimimiz igin farkh bir ses ve uygulama
olmustur. Yizeysel olarak bakildiginda, ders programm birbirinden bagimsiz kuguk
biigiler ylglhl olarak goren bu etkinlik ginimiizde ¢agdas iilkelerde uygulanan ve iyi
sonuglar alinan bir 6grenme modelidir. Bu etkinlikte asil nokta bir ya da daha fazla
alanin temel kavram ve prensipleri tizerine odaklanmasi ve bir ders senaryosu i¢inde,
birden fazla dersin Ogrenme hedeflerini kapsamasidir. Proje tabanhi Ogretimin ana
ilkelerini olusturan dort temel 6§e vardir. Bunlar sirasiyla; esnek bir yapiya sahip
olan 6rnek olay ya da vaka, diger konularla baglantih bir senaryo, 6grenci merkezli
bir yaklasim ve kigitk gruplarla 6gretimdir. Bu modelde 6grenci aktif, ogretmen ise
rehber roliindedir. Ogrenci aktif haldeyken, diigiinme, problem ¢6zme, bilgiye ulagma
islemi yeniden yorumlama ya da harmanlama, sorgulama gibi eylemlerde bulunur. Bu
modelde ogrenci kendi Oniine sunulan senaryonun gercek miman ve yapicisi diger

ifade ile bu dinyanin 6zerk bir iiyesi, 6gretmen ise bir yardimci ve yonlendirici
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konumundadir. Ust diizey biligsel davramslan kazanmada kullamlmasi, 6grencileri
aktif hale getirmesi, ¢ok gesitli arag ve gereclerin kullammum miimkiin kilmasi, sosyal
ve gercek hayatla yakindan iniltili olmasi, gerek teknolojiyi gerek bilgisayan egitim
ortaminda bir ara¢ olarak kullamlmasim saglamasi, bu modelin egitime kazandlrdlgl
olumlu katkilardandir (Elma-Tiirkport, 2001).

Isbirlizine dayah Ggrenme.- Isbirligine dayali Ggrenme; ogrencilerin kiigik
gruplar halinde c¢aligarak ve birbirinin Ogrenmesine yardim ederek Ogrenmeyi
gerceklestirme surecidir  (Un, 1996, s5299). Diger bir ifadeyle isbirligine dayah
ogrenme; kiigik gruplar olusturarak bir problemi ¢ozmek ya da bir gorevin iistesinden
gelmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢aliyma metoduyla bir konuyu 6grenme
durumudur  (Biyiikkaragéz ve Civi, 1997, 5.132). Bu ifadelerden anlagilacag gibi
isbirligine dayah ogrenme, siradan bir grup galismas: ya da bir kiime ¢alismasi degildir.
Belli bir fikir ve amag birligi ve bununla beraber siki bir igbirligi vardir. Bu galigmalar
esnasinda birey hem kendi, hem de diger arkadaglannin kapasitelerini gelistirmeye
yonelik bir ¢aba igindedir. Fakat bu yontem, tek bagina ele alindiginda egitimin tim
sorunlarina ¢are bulabilecek sihirli bir formiil asla degildir. Etkili, kullamgh g¢agdas
anlayisa sahip olmakla beraber bu yontemin basaniya ulasabilmesi i¢in belli sartlarin
saglanmas: sarttir. Bunlar Demirel (1999, s.139) soyle siralamigtir:

1-Katihmcilar, grup ¢alismasinin degenni ve anlamm kavramahdiriar.

2-Katthmeilar, basarill grup c¢aligmasiyla ilgili gerekli becerilerden haberdar

olmahdirlar

3- Ogrenciler, uyguladiklan becerilerin ne oldugundan haberdar olmalidirlar.

4- Ogrenciler, 6grendikleri becerileri uygulayabilmelidirler.

Isbirligine dayali ogrenmede esas olan, grup iiyelerinin esit sorumluluk ve gorey.
sahipleri olduklanini bilmeleridir. Cunki basariya ulasabilmek igin ciddi bir ekip
caligmast ve organizasyonu gereklidir. Fertlerin tek baglanna pek bir anlamlan yoktur.
Bu agidan igbirligine dayah 6grenme ele alindiginda, basany: engelleyen dort onemli
nokta goze ¢arpmaktadir. Bunlar; hazira konma giidiisii, somiiriilme hissi, zenginin daha
zengin olmasi diger bir ifadeyle basan diizeyi yiksek bireylerin daha da 6n plana

¢tkmalan, basan diizeyi yiiksek bireylerin diger bireyleri bastirarak onlann fikirlerine
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onem' vermemeleridir (Un, 1997, 5.302). Bu yontemin iginde barndirdigr ve modelin
basariya ulagmasi adina gerekli 6geleri ise Senemoglu (1998, 5.501) soyle siralammstir:
Grup amaglarma sahip olmak, bireysel sorumlulugu gerekii kilmak, basan igin esit
sansa sahip olmak. ’

Isbirligine dayah ogrenme metodu (cooperative learning), ortak ofrenme
amacglanm maksimum dizeyde gergeklestirmek iizere oOgrencilerin kiigikk gruplar
halinde (2-4 kisilik) igbirligi icerisinde birlikte caliymasi esasina dayali etkilesimli bir
Ogrenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998, s.24).
Isbirligine dayali 6grenme yontemi temelde bir grupla ogrenme metodu olmakla
birlikte, her grup isbirligine dayah 6grenme igin uygun olmayabilir. Bir bagka ifade ile
her grup yapisi, isbirligine dayah ogrenmenin etkili ve verimli olmasimin garantisini
olusturamaz. Nitekim ilkégretim okullanmizda bazi 6gretmenlerimiz “kiime ¢ahismas”
adiyla benzer bir yontemi uygulamakla birlikte, bu ¢abalarin timiiniin istenilen verimi
sagladigimi iddia etmek zorudur. Hatta bazi durumlarda bu tiir ¢aligmalann 6grenmeyi
aksattign, oOgrenciler arasmda uyumsuzluk ve hosnutsuzluklara neden oldugu
bilinmektedir. Isbirligine dayalh ogrenme yonteminin etkili ve verimli olabilmesinin on
kosulu grubun boyle bir amaci gergeklestirmeye uygun olarak yapilanmig olmasidir
(Johnson ve Johnson, 1999, 5.68) . Gruplarin uygun yapisal 6zelliklere sahip olmadig:
ve odrenme igin gerekli motivasyonun yeterince saglanamadigi durumlarda isbirligine
dayali oOgrenme yonteminden istenilen verimin elde edilemeyecegini arastirmalar
gostermektedir. Aronson ve Patnoe, igbirligine dayali 6grenme metodunun akademik
basari (izerindeki olumlu etkilerinin yaminda akademik olmayan bazi degiskenlerle
arasinda da pozitif  korelasyon tespit etmistir. Ayrica, belirtilen arastirmacilar,
isbirliine dayali ogrenmenin, oOzellikle akademik baganist diigilk 6Zrencilerde daha
etkili olmak uzere, tiim Ogrencilerde ozgiivenin (self-esteem) yiikselmesini saglayict
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadirlar (Aronson ve Patnoe, 1997, s. 18). Johnson,
Johnson ve Smith (1998, 5.89) 'de 6grencilerin hatirlama ve elegtirel diigiinme yetileri
uzerinde igbirligine dayali ogrenme yonteminin olumlu etkilerinden stz etmektedirler.
Bunlarin yam sira, farkh kiltirler, sosyo-ekonomik diizeyler ve farkh etnik kokenden

gelen oOgrenciler arasindaki On yargillann giderilmesi ve arkadaghk iligkilerinin
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gelistiriimesi  Gizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan bulgular da mevcuttur

(Aronson ve Patnoe, 1997, 5.77).

Bu noktada yamlgi sudur: Aktif 6grenme denince yapilagelen yanhslik,
igbirlik¢i Ogrenme ile aym tutulmasidir. Aslina bakildiginda igbirlikgi 6grenme aktif
Ogrenmenin bir alt dahdir. Isbirlikgi 6grenme igin her zaman, aktif ogrenme
yontemlerinden biri olabilir dememiz olasidir. Ancak her aktif 6grenme igin  bir
isbirlikgi ogrenme dememiz oldukga zor hatta imkansizdir. Keyser (2000, 36)’e gore
isbirlik¢i Ogrenme, grup igersindeki bir 6grencinin hem kendi, hem de katihmcilann
ogrenmelerini en ust diizeye ¢tkarmak i¢in kullanilan egitsel bir yoldur. Grubun iyi
¢alisabilmesi igin iyi bir planm yapilmasi gereklidir. Isbirlikgi ogrenmede grubun
biiyiikliigii, 6grencilere verilecek olan roller, degerlendirmenin nasil yapilacag: gibi
konular iizerinde oOzenle durulmas: gerekir. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin
kigik gruplar halinde birlikte caligmasim gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte,
calisma gruplan, proje gruplan, laboratuar gruplan ve okuma gruplan gibi diger grup
tekniklerinden farklidir. Sadece ogrencilerin grup halinde birlikte calistiklar,
ogrenmede birbirine yardimer olduklan, 6grenme materyallerini paylastiklan bir grup
etkinligi olmanin otesinde, isbirligine dayali 6grenme yonteminin basansi pozitif
dayamsma, bireysel sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, sosyal becerilerin kullamlmasi ve
grubun kendi kendisini degerlendirerek gelistirmesi gibi 6gelere sahip olus derecesine
baghdir (Stainer ve digerleri, 1999, s.254). Bunlan yaninda gruptaki her 6grenciye
nasil bir rol verilecegini disinmek veya tim bireylerin oyunda yer almasim saglamak
isbirlikgi ~ 6grenmede  basariya ulagmak igin yapilmasi gereken gorevlerdir. Bu
nedenle aktif 6grenme ile arasida her ne kadar benzer yonler bulunsa da. arasindaki

farkliliklarda g6z ardi edilmemelidir.

Aktif ogrenme ile igbirlik¢i 6grenme arasindaki benzerlik ve farkliliklar, Tablo
1.4'deki gibi ifade edilebilir:
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Tablo 1.4
Aktif Ogrenme ve isbirlik¢i Ogrenme

Aktif Ogrenme Teknikleri Isbirlikci Ogrenme Teknikleri
o Ogrenci konunun igine gekilir. e Ogrenci konunun igine gekilir.
e Derste 6te Ogrenciyle ilgilenilir. e Derste dte ogrenciyle ilgilenilir.
e Derse hazirlanmasi kolaydir. e Ders baglangicinda iyt plan ve

organizasyon yapmak gerekir.

e Derse sekil ve ydon vermek rahattir. o Dersten kopmalar kolaydir.

e Ders siiresince az zaman kaybt olur. |e Cok zaman gerektirir.

e Ders siiresince birgok farkli etkinlik|e Ders esnasinda bir veya iki etkinlik
yaptinlabilir. yapilabilir.

e Esnektir. Ogrencilerin sahsi ¢aliymalar |e Esnek degildir.Sonug tiim bireylerin
yapmast mumkiindiir. ortak Grtiniidir.

Kaynak: Keyser, MW, (2000). “Active Learning and Cooperative Learning:
Undestanding the difference and using both styles effectively”. Reseach Strategies.
Elsevier Science Inc. USA No:17, s.37den uyarlanmustir.

Aktif 68renme ve degerlendirme.- Aktif Ogrenmede 6nemli olan 6grencinin
Ogrenme sirecine olan katthmidir. Bu nedenle degerlendirme, klasik anlayigtan farkl
yapimalidir. Bunlan siralamak gerekirse, Ogretmen tarafindan ginliik geligim
raporlaniyla  Ogrencilerin  ¢aligmalanmin  dosyalanmasi  ve ogrenci  geligiminin
degerlendiriimesi  yoluyla  ¢alisma  dosyalan  (portfoliolarla)  tutulmasidir.
Onerilmemekle birlikte, eger test seklinde bir uygulama diigiiniliyorsa, aktif
Ogrenme prensiplerine uygun problem ¢ozme ya da yazili yoklama yapilabilir

(Nortwestern State Univesity, 2001; Demirci, 2001).

Geleneksel anlamda, 6lgme ve degerlendirme her anlamda ¢ok vakit alan ve
fazlaca enerji gerektiren bir ugrastir. Bu durumdan pek gok Ofretmen, egitimci,

idareci, anne baba ve ogrenci sikayetcidir. Olgme ve degerlendirme isine veli gozii ile
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bakildiginda, egitimcilerin bu konuda pek ¢ok sitem ve sikayetle kargilagtiklan
muhakkaktir. Bununla birlikte kiasik anlamda yapilmakta olan 6lgme ve degerlendirme
konusunda da o6grencilerin olumsuz goriisleri yadsinamaz bir boyuttadir. Harmin
(1994, s.142 )’e gore egitimciler, dlgme adina test yapma ve klasik de:gerlendirme
acisindan, bir adim 6teye gitmelidirler. Bu  egitimcilerin ve oOgrencilerin gekmis
oldugu sikintilan, bir olgiide dindirecektir. Bu gergevede Harmin tarafindan asagida
belirtilen oneriler gelistirilmigtir:
1. Ogretmenler ogrenme ve uzun sireli 6grenme ahigkanhklan Gzerinde
yogunlagmahdirlar.
2. Ogretmenler ogrencilerin  yiksek not alma konusundaki iimitsizliklerini
azaltmahdirlar.

Olgme icin gerekli olan zaman azaltilmahi ve bunun igin ogrencilerin

W)

ogretim siirecindeki 6grenmesini Slgecek yontemler bulunmahdr.

Bircok dgrenme yaklagimlarindan farkls olarak, aktif 6grenmede klasik olgme
ve degerlendirme teknikleri onerilmemektedir. En 6nemh farklanindan biri de budur.
Bu konu, aktif 6grenmede, hedeflerin belirlenmesi basamaginda ele alinarak, devam
eden bir siirectir. Egitimcilerimiz tarafindan bu konu su sekilde agiklanmaktadir: Aktif
ogrenmede hedefleri ortaya koyarken onemli bir kriter olarak siire¢ ele aliur.
Demirel (1999, s.202)e gore aktif ogrenmede siire¢ degerlendirmesi yapiimahdir.

Aktif 6grenmede kullanilan bazi 6lgme-degerlendirme teknikleri sunlardir:

Cahsma dosyas: (Portfolia).- Ogrenci ¢ahismalannin bir dosyada toplanmast
olarak ifade edilebilir. Bir ¢esit dosyalama iglemi olan ¢ahyma dosyasinda,
ogrencilerin 6grenmelerini  gergeklestirdikleri  sure¢ i¢inde yapmus olduklan tim
etkinlikler ve calismalan bulunur. (Harmin, 1994, s.143). Bu olgme isinde Ogrenci,
kendi o6grenmesinden dogrudan sorumludur. Aktif = 6grenmeden beklenen amaglarin
basinda, ogrencilere sorumluluk bilinci kazandirmak gelmektedir. Calisma dosyas:
sayesinde oOgretmenler ogrencilerini egitim siirecince izleme firsati bulurlar. Calisma
dosyalanmin  kullamm  sekli ise su soyledir: Ogrencilerinin galigma dosyalarinda
yazill cahgmalar, calisma kagitlan ve resim galigmalan bulunur. Ogretmen her hafta

sonunda bu dosyalan toplayarak o hafta iginde yapian ¢ahsmalan degerlendirir, bu
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caligmalar sayesinde Ggrencilere gerekli ve yapici doniitler vererek ¢aligmalara notlar
diisiilebilir. Yapilan gorsel c¢ahgmalar 6diullendirilir ve uygun bulunan ¢ahsmalar
gerekirse, diger velilere de gosteriimek igin ahnabilir. Calisma dosyalan u¢ alt
bashk altinda toplanabilir. Ozet seklinde olan galisma dosyalan, ¢alisma omekleri ve
kurs materyallerini i¢eren galigma dosyalan, déniit ve degerlendirme igeren ¢alisma
dosyalan1 (Speaking of Teaching, 1996, s.2). Caligma dosyalan ogrencilerde kendi
kendini yonetme kabiliyetlerini geligtirir ve Ogrencileri test etme ihtiyacim azaltir.
Bunlar sayesinde  oOgrenciler farkh - degerlendirme durumlanna kolay adapte
edilebilir. Siire¢ degerlendirmeyi 6n planda tutan aktif 6grenme portfolyalar onemh

olgme degerlendirme araglandir.

Talimat veya aciklama tiirii degerlendirmeler (Rubric) - Aktif 6grenmede
olgme araglanndan biridir. Bu anlamda bir degerlendirme etkinligi  seklinde olan
¢aligmada, Omegin bir proje ¢alismast esnasinda, Ogretmenler hem bir projenin
sonucunu degerlendirme hem de ogrencilerin  ¢grenme durumunu o6lgme  firsati
bulurlar. Bu nedenle aktif ogrenmenin genel ilkeleriyle oOrtiisen bir Olgme ve
degerlendirme aracidir (Nortwestern State Univesity, 2001). Bu yolla yapilan bu

aktivitede de yine siireci on planda tutarak bir 6l¢me yapilir.

Objektif Testler.- Aktif Ogrenme siirecinde test ve test tiriindeki odlgme
degerlendirme c¢alismalanimin  yapilmas: tavsiye edilen bir yol degildir. Bu olgme-
degerlendirme tekmgi aktif 6grenme taraftarlannca pek destek gormemektedir. Bu
sekilde bir 6lgme yapmak mutlaka isteniyorsa ya deneme seklinde olan galigmalar ya
da problem ¢ozme mantigina uygun c¢aligmalar yapiimahdir. Bu yondeki ¢ahgmalar
ogrencilerin  diisiince becerilerini  yansitan  etkiliklerdir  (Northwestern  State

University, 2001).

Yapilan aragtirmalar da ders sonlarinda yapilan o6lgmelerde  6grenciler,
bilgilerin  ancak ytizde 62°sini hatirlamaktadirlar. Buna karsin 6grenciler, 3-4 giin
sonra bilgilerin yiizde 45’ini, 8 hafta sonra ise bilgilerin sadece yiizde 25’ini
hatirlamaktadirlar. Eger egitim suresinde islenen dersler sonrasinda, konuyla ilgili

olarak ogrencilere bir test yapilacak olunursa Ogrencilerin  bilgileri  hatirlama



oranlart 8 haftalik periyodun yaklagik iki katina gikmaktadir, Bu durum géz oniine
ahndifinda, test ve test tiirindeki olgme araglanmin aktif oSgrenme ortanunda
kullanllmas: dugtiniilebilir. Ancak, testler klasik 6lgme anlayiginda uzak olmali ve

dgrenciler bu konuda herhangi bir sinav endigesi yagamamahdirlar (Seeler, 2000).

Sonu¢ olarak Ogretmenler siirekli olarak  dgrencilerin  davramsglanm
gozlemlemeli, programun etkililigini kontrol etmelidir. Bu bir anlamda degerlendirme
basamag olarak da digiiniilebilir. Gerekli goriildigiinde programda  diizeltme,
yenileme ve uyarlamalar yapilmahdir. Bu degisiklikler yapilirken amag, her ne kadar
ogrencileri 6grenme ortamuna ¢ekmek ve onlann 6grenmelerini arttlnnak olsa da,
gbzden kacginlmamas: gereken bir konu da Ogrencilerin istek ve arzulanna  dikkat
etmektir. Hi¢ siphe yok ki bu davramig, d3rencilerde derse ve 6gretmene karst olan
giiveni arttiracak ve bu sayede Ogrenciler kendilerini daha rahat ve giivende

hissedeceklerdir.

Aktif Ogrenmede Simf Yénetimi
Bu boyut u¢ temel bashk altinda irdelenecektir. Bunlar sirasiyla 6gretmenin;

Ogrenenin rolii ve 6@renme ortamy, iletisim ve etkilesim ile ve fiziksel ortamdir.

Ogretmenin, o@renenin rolii ve o6grenme ortami.- Aktif 6grenmedeki temel
amaglardan biri de Ogrencinin daha iyi Ogrenmesini saglamaktir. Ancak bu noktada
ogrenciye disen gorevler vardir. Bunlar; bilginin 6grenen tarafindan, kendi cimle ve
kelimeleriyle soyleme, diger bir ifade ile ¢rneklendirme, ogrendigi bilgiler arasinda
iligki ve bag kurma, olasi sorunlar hakkinda éngorillerde bulunma, konu ile ilgili
etkinliklerde bulunma, ezberden miimkiin oldugunca uzak durup bilgilerin
hazmedilmesi i¢in ¢aba sarf etme. bilginin olasi durumlarinda karsitim, ziddiu bulma.
Bu baglamda 6gretmene diisen gorevler ise derse direk miidahale etmeden cok dersi ve
ogrencileri yonlendiren konumda olma, ogrencilerin konuya ilgi ve meraklanm arttiran
etkinliklerde bulunma, ogrenciyle birlikte 6grenen olma, ogrencilerin konu ile ilgili
olarak tartigmalarina firsat verme, ogrencilerin 6zgiiveni ve yaraticithgim tesvik edecek
eylemlerde bulunma, 6grencileri etkin olarak siirece katma (Avci, 2000). Cinkii aktif

ogrenme ortaminda Ggrenme ve gelisme siirekli kontrol altinda tutulan olgulardir. Bu
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nedenle aktif 6grenmede Ogretmen, bir otorite olmamn o6tesinde, sinifta bir rehber ve
kilavuz konumundadir (Un, 2000). Bunlann olustudu siif ortammda yani aktif
ogrenmede ders eglenceli, zevkli, hizh ve dikkat gekicidir. Diger yandan 6grenmenin
aktif olabilmesi icin dikkat edilmesi gereken noktalan da soyle ozetlenebilir: Ogrenen,
ders esnasinda; o6zgir olmal; fikirleri diigiinmeli ve soyleyebilmeli; problem
¢bzebilmeli, devaml etkilesim halinde bulunmahdir. Bu agidan ele alindifinda aktif
ogrenmede o6grenci, egitim-ogretim ortamimn tam merkezinde yer alir ve bir bakima bu
oyunun bagrol oyuncusudur. Bununla birlikte 6grenme aktif oldugunda, dgrenci bir sey
ister, ogrenci sorulara cevap verir, 6grenci problem ¢6zme arzusundadir ve bu yonde
bilgiyve ihtiyag duyar, bilgi ister, ogrenci bilgileri sorgular, bu cerceve de zihnine
takilanlan  yanrtlar arar, aragtinr (Avei, 2000). Ileri seviyedeki 6grencileri 6grenme
siirecine katmak icin bes temel agama sunlardir:

1. Etkinlige Odaklanma.

2 Isbirlik¢i Ogrenme veya yapi.

L]

Uzlasma (mediation).

&

Transfer.

5. Degerlendirme (Bellonce, 1997, ss:xxiii-xxiv).

Aktif 6grenmenin merkezinde 6grenci bulunmaktadir. Diger yontem, model ve
vaklagimlarin otesinde 6grenci, bu yontemde tam merkeze alinmug ve kendi 6grenmeler:
konusunda da kendisine sorumluluk verilmistir; bu nedenledir ki Seeler, Turnwald ve
Bull  (2000), ogrenenin, oncelikle kendi profesyonel gelisimleri adina sorumluluklar
alma geregini vurgulamig ve 6grenme siirecine olan katkilanm o6grencilerin artirmalann

dile getirmiglerdir.

Aktif 6grenmenin uygulandigr bir simfta bulunmasi gereken ozellikler soyle
stralanabilir :

1. Giiven : Herhangi bir ortamda insamin kendini huzurda ve giivende

hissetmesi, o ortamda belli bir i15i basarabilmesi adina onemli bir etkendir.

Kendine giiveni ve o6grenmeye hazir olan birey siif ortaminda rahattir. Bu

rahatlik sayesinde oOgrencinin simf ortaminda Ogrenme isini bagarmasi

kolaylasacaktir.
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2. Enerji : Aktif o6grenme ortaminda 6grenciler direk olarak egitim siirecinin
icersinde oldugunda, siirece devamh olarak katkida bulunurlar. Ogrenci bu
siiregte aktiftir ve katithmcidir. Bununla beraber ogrenci surekli belli islerle
mesguldiir. Bu nedenle ders ¢grenci igin sikict olmaktan ¢ikar.

3. Ozdenetim : Aktif ogrenmede ogrenciler kendi  &grenmelerinden
sorumludurlar.  Ogrenciler kendi ¢aligma ve 6grenme hizlanm kontrol
ederler. Bu da onlarda o6zdenetim mekanizmalanii kullanmalarina ve
gelistirmelerine yardimeci olur.

4. Guruba ait olma : Aktif 6grenmede dersin ve egitimin oncesinde, bireye
ve insana saygt on plandadir. Bundan dolayr  aktif  Ofrenmenin
gergeklestirildigi ortamlarda egitimle ilgili olan tim bireyler, 6gretmen,
ogrenci, idareci, vs., birbiriyle gayet samimi ve saygihidirlar. Bu yaklagim
ve anlayis ogrencilerde bir guruba ait olma duygusunun gelismesinde
yardimci olur.

5. Duyarh olma : Ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak katildign aktif
ogrenmede , ogrenciler ¢evrelerinde olan olaylarla yakinda ilgilidirler. Bu
anlayis ve davrams, ogrencileri diger bireylerin duygu ve diisiincelerine

karsi duyarli olmaya iter (Demirel, 1999, ss5:199-200).

iletisim ve etkilesim .- Ogrenmede asil olan ogretmen ve Ogrenci arasindaki
etkilesimdir. Bu yapiyr olumlu yonde olusturmadan ogrenmeyi gergeklestirmek oldukca
giigtir. Egitim siresi igersinde bu etkilesimi devam ettirmek o6nemlidir. Bu yapilirsa
ogretmen ve ogrenci arasindaki etkilesim stirekli olarak diizenlenmis olur (Bostling,
2001, s.30). Halbuki okullanmizdaki ogretim siirecini goz Oniine alirsak sunlan
gormekteyiz. Ogretim siirecinde asil rol ve yik dgretmenlerin istiindedir. Diger bir
ifade ile ogretim siirecinde aktif olan dgretmendir. Ogrencinin bu siiregteki rolti olduk¢a
simrhidir.  Simiflanin kalabalhikhiig, — gorsel-igitsel arag-gere¢ ve donammin yeterli
olmayis1 gibi etkenler de bu tir uygulamalarin artmasma neden olmaktadir. Halen
uygulanmakta olan egitimde ogrencilere bireysel girisimlerde bulunabilme yetenekleri
kazandinlmamakta ve ogrenciler aktif olarak bu siirece katilmamaktadirlar. Ogretmen

merkezli bir egitim anlayiginda ogrencileri birbirleri ve farklh kaynaklarla etkilegimi
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olduk¢a zordur (Yilmaz, 1995, s.1). Simfia uygulanan ii¢ temel iletisim bigimi Sekil

1.1°de incelenebilir.
a.  Ogretmen »  Ogrenci (Ogretmen merkezli dgretim)

b. Ogretmen ¢ Oprenci

Ogrenci

A

Ogrenci

Ogretme

Sekil 1.1  Smnif'i¢i iletigim

Kaynak:Yilmaz, A. (1995). “Lise 2nci Simf Fizik Dersinde Aktif Yontemin Ogrenci
Basanisina Etkisi”. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Egitim Programlan ve

Ogretim Ana Bilim Dah. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Izmir. s.27.

Ogrenme-ogretme ortaminda geleneksel yontemde sergilen Ogretmen 6grenci
arasindaki tek yonli iletisim yerine Sekil 1.1'de, ¢ segeneginde belirtilen ¢ok yonli
iletisim, Ogrenciler arasma tagmmahdir. Ogrenciler ogrendiklerini paylagmali, zihinsel
giiclerini tartisarak birlestirmeli ve yeni Griinler ortaya koymahdirlar. Ogrenmenin
Ogrenciye en zevk veren yani, 6grencinin ortaya koydugu ve dogru olduguna inandig
seylerdir. Bu ancak zihinsel etkinlige dnem veren ve Ogretim ortaminda yaraticihg 6n

planda tutan yontemlerin uygulanmasi ile mimkiindiir (Yilmaz, 1995, s.27).

Bugiine kadar olan egitim yasamumiz igersinde, sikayet ettigimiz konulardan
basinda ogretmenlerimizle iyi iletisim kuramamamz gelmektedir. Bir bagka ifade ile
soylemek gerekirse, yasadigimiz iletisim sorunudur. Ogrenme siirecinde saglkli ve

saglam bir iletisim, pek ¢ok giglugli yenmemizi saglayabilir. Ogretmenlerin



ogrencilerle olan olumlu iletisimleri, 6grencilerin bireysel ve grup igindeki geligmeler:
konusunda kritik adim olacaktir (Nixon, 1996, s.76). Diyalog ve iletisimin temelinde,
konusmaktan o6te, iyi bir dinleyici olmak diigiincesi yatmaktadir. Slmﬁa' kendini tek
otorite olarak goren bir 6gretmenin bunu bir ilke olarak kendine kabul ettirmesi zordur.
Ancak 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim yapisi ne kadar olumlu olursa, égrenme
o kadar purizsiz olacaktir (Téremen, 2001, s.118). Aktif 6frenmede &grenci
katihminin  esas oldugu diisiiniildiigiinde, sinif i¢inde iletigsimin ve etkilesimin onemi

biraz daha artmaktadir.

Aktif Ogrenmenin Ogrenci merkezli bir model olmasi nedeniyle bu modelde
ogrenciler Ogrendiklerini yazmah, tarugmal, gegmis ve ginlik yasantilarim
iliskilendirmeli ve problem ¢ozmelidirler. Ogrenme ortamu, simf ici ile simrh degildir,
sinif dis1 da aktif 6grenme igin kullamimali, bu gergevede sinif dig1 iletisim ve etkilesim
boyutu da g6z ardi edilmemelidir. Aktif 6grenmede Ogretmen bir kolaylastiricl,
O0grenme sirecini kilavuzlayict  daha da o6tesinde oOgrenciyle beraber Ogrenen
konumdadir Ogrenci 6grenme siirecinde kendi 6grenmelerini kontrol etmekle beraber,
diger ogrencilerle birlikte isbirligi ve iletisim igerisinde olmalidir. Aktif 6grenme igin
aktif katthm mutlaka gereklidir, fakat bu 6grenme igin yeterli degildir. Ornegin bir ders
i¢in konularin ogrenciler tarafindan paylasilmas: ve bunlann ders sirasinda sunumu bir
aktif ogrenme degildir Ogretmen aktif ogrenmede ogrencilere deger verdigini simf
iginde yaptigr hareket ve davramglarla belli eder. Bu durum ogrenci oézgiiveninin
artmasinda oOnemli katki saglar. Diger yandan Ogretmen, Ogrencinin ilgi, ihtiyag,
ogrenme hizi, kisilik ozellikleri ve onun o6grenme siirecinde etkili olacak unsurlan

dikkate alir.

Aktif dgrenmede fiziksel ortam: Aktif 6grenmede fiziksel ¢evre ve kosullar
oldukga onemlidir. Fiziksel gevre aktif 6grenme ortaminin ya olusmasina yardimer olur
ya da aktif 68renme ortamimi olumsuz yonde etkiler. Ancak burada en basta séylenmesi
gereken gercek ise aktif ogrenmede ideal ve kesin bir simf seklinin ve dizeninin
olmadigidir. I¢ mekan diizeni 63renmeyi ve simif ortamim zenginlestirebilir. Bu
baglamda onemli olan simf igindeki esyalann yeni olmasi degil, mevcut imkanlarla

simf ortamn ve atmosferine gore sif diizeninin yeniden sekillendirilmesi ve bir
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anlamda ortama .yeniden hayat kazandinlmasidir. Klasik sinif diizeninden ote aktif
Ogrenme ortamunda simf yeniden yapilandinlmali 6grencilerin ve Ogretmenin rahat
iletisimde ve etkilesimde bulunacag bir ortam olusturulmalidir. Bu konuda olast simif
dizenleri sekilsel olarak 6rneklerle Ek 1'de sunulmugtur (Silbermen , 1996, ss:10-15).

Bununla birlikte hatirlenmas: gereken sudur: Ogrenme ortami simifla simrh degildir.

Ulkemizde ilk, orta ve yiiksekogretimdeki egitim durumu uygulamalarina
bakildiginda, geleneksel egitimin diger bir ifade ile 6gretmen merkezli egitimin yaygin
olarak uygulandigi goze carpmaktadir. Diger yandan diinya her anlamda hizhi bir
degisim ve ilerleme kaydetmektedir. Bu ilerleme siirecinde bilgi en degisken ve 6nemli
bir faktor konumundadir. Bir atasoziinde de ifade edildigi gibi “bilgi gigtiir” sozii
ginimiz  diunyasinda agirhg§m yasamumizda hissettirmektedir. Bilginin gii¢ ve
merkezde oldugu bir yasamda ise okul ve egitim anlayisimiz diine gére daha bir dnem

kazanmakta ve 6ne ¢ikmaktadir.

Genel anlamn itibariyle ise egitimden beklenen en temel amaglarin basinda
bilgilerin  kalicith@int saglamak gelmektedir. Kalicihg: saglamada birgok faktor etkin
konumdadir. Bu baglamda uygulamada sik¢a rastlamis oldugumuz geleneksel egitim
anlayis1 gegerliligi ve givenirliligi olan bir vontem olmakla birlikte, giiniimiiz gerek ve
sartlan agisindan siurhiliklan olduk¢a fazladir. Bunlan siralamak gerekecek olursak
geleneksel egitim anlayigi; - Ogrencileri hazira alistinr, 6grenciyi ezbere yoneltir,
sorgulamayan bilgileri kendisine geldigi gibi alan bireylerin yetismesine neden olur,

ogrencide merak olgusunu olumsuz yonde etkiler.

Gilnimuz dinyas: ise ogretmenlerden, yasamu ve hayau sorgulayan, bilgiye
ulasmay: becerebilen, problem ¢6zme kabilivetine sahip, yasamda kendi ayaklan
ustinde durabilen insanlar yetistirmesini istemektedir. Bilmek yeterli degildir,
uygulamak gerekir; istemek yeterli degildir, eyleme gegmek gerekir. Eyleme
doniigmemis bilgi, pasifsize olmus ve bir anlamda 6lmeye terk edilmistir. Bilgi eylem
ile hayat bulur, canlamir ve geligebilir. Ogrenciler etkin ve aktif olduklarinda beyinlerini,
zihinlerini ve birikimlerini kullanirlar; 6grenme eyleminin bizzat iginde olurlar, fikirleri

paylagirlar, kargilastiklari problemleri ¢ozmeye cahgirlar ve o6grendikleri bilgileri
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uygulamaya yonelirler. Bu nedenle aktif ogrenme ilgi ¢ekici, hizh, eSlenceli ve
ogrenmeyi en iist dizeyde destekleyicidir. Ogrenci bir seyi gergekten OFrenme
arzusunda ise ya da egitimciler olarak amacimiz kahci 6grenmeyi gerceklestirmek ise
duyma, gorme eylemlerinin ¢ok otesinde, Ofrencilert G6grenme eyleminin igine
cekmeliyiz. Cok iyi bilinen bir yasam gercegi sudur ki; en iyi ogrenme, yaparak,
uygulayarak elde edilen ogrenmedir. Bu nedenle egitim ve ogretim ortamlarim daha

canh, dinamik, ilgi ¢ekici, rahat ve ig agict ortamlar haline getirmeliyiz.

Bu ve benzeri nedenlerden dolayi, egitim yaklasim olarak ogrenciyi merkeze
alan ve egitim sirecinde Ogrencinin etkin katilimim saglayan yollann, yontemlerin
tercih edildigini problem durumunda belirtilen mevcut literatir gostermektedir. Bunun
yam sira, iilkemizde ezbere dayali, geleneksel 6gretim diizenine bir secenek olugturdugu
disiunilmektedir. Turkiye'de aktif 6grenme konusunda yapilmig yeterli sayida galisma
bulunmamaktadir. Ozellikle yitksek dgretim diizeyinde iilkemizde bu sayr yok denecek
kadar azdir Bu dugsiincelerden hareketle, 6grencinin  merkeze alindigi, Ogrenme
strecine aktif katiminin saglandig: bir egitim durumu diizenleme ihtiyaci gézlenmistir.
Bu cgercevede. ortaggretim alan  ogretmenligi Ogretim planlama ve degerlendirme
dersinde aktif Ofrenme vyaklagimini igeren bir egitim durumu hazirlanarak
uygulanmasina ve bu uygulamaya iliskin 6grenci degerlendirmelerinin alinmasina gerek

duyulmustur

Problem Ciimlesi

Ortadgretim alan oOgretmenligi Ogretimi planlama ve  degerlendirme dersi

ogrencilerinin, aktif 6grenme ile diizenlenen egitim durumu ile ilgili goriisleri nelerdir ?

Alt Problemler

Aktif 6grenme ile hazirlanan ve uygulanan egitim durumu kapsaminda;
1. Aktif 6grenme ile dersin islenisine iligkin 6grenci goriisleri nedir?

a. Dersin beklentileri kargilama dizeyi.
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b. Dersin islenisinin begenilen ve begenilmeyen yénleri.

c. Diger derslerle benzerligi ve farklilig.

2. Aktif 6grenme ile islenen dersin 6grenme-ogretme siirecine etkisine iliskin
Ogrenci gorisleri nedir?
a. Dersin 6grenmeye etkisi.
b. Ilgi geken etkinlikler.

Ogrenme-dgretme siirecine etkisi.

=

Zayif ve giiglii yonleri.

3. Aktif oOgrenme ile islenen dersin sinif i¢i iletisim ve etkilesimine iliskin
ogrenci gorusleri nedir?
a. Beklentileri kargilama diizeyi.
b. Iletisim ve etkilesim siirecine etkisi.

c. Isbirligi ve aktif katiimaya etkisi.

Arastirmanin Onemi

Yasamda her seyin zaman igersinde eskimesi ve yenilenmeye ihtiya¢ duydugu
gibi. egitim de bir sosyal siire¢ olmasi nedeniyle giiniimiiz sartlar1 ve etkileri altinda
bazi degisikliklere, yeniliklere ihtiya¢ duymaktadir. Yogun bilgi ve  teknoloji
bombardimam altinda bulunan giiniimiiz insani, giinin getirdig izl yasama ayak
uydurmak ve yasadigi sosyal siirece hizla adapte olabilmek telasindadir. Bununla
beraber insanoglunun temel ihtiyaglar gibi egitim ve 6gretim ihtiyacimi da bu sik

zaman araliginda kargilamast bir zorunluluk ve gereksinimdir.

Gunumiiz hayat anlayisinda ¢ok sey bilmek ve 6grenmekten ote belli bir
konunun uzmam olmak, diger bir ifade ile bir seyi tam ve dogru olarak 6grenebilmek,
ginin getirdigi  ve zorladigi sartlardandir. Bu sartlar ve zorluklar goz Oniine
alindiZinda  aktif 6grenme, giinimiiz beklenti ve isteklerine cevap verebilme adina,
onemli bir adim olarak gozikmektedir. Her seyin aktif ve etkin olmasinin istendigi bir

donemde, 6grenme ve ogretme konusunda aktif olmay1 diagiinmemek Onemli bir
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kayiptir. Bu nedenle egitim gibi temel ve Onemli bir alanda bu konu {izerinde

diisiinmek ve konuyu detayh olarak irdelemek gerekli bir adim olarak goriilmektedir.

Aragtirma sonuglanmin bundan sonra yapilacak olan arastlrmalara’xslk tutmast
umulmakla birlikte, egitimin en 6nemli yap: taglanndan olan o6gretmenlere konu ile
ilgili bir fikir vermesi ve ¢alismalarinda egitimcilerimize yardimci olmasi
beklenmektedir. Diger yandan ise aragtirmamin amacina yonelik olarak tlkemizde
yapilmus arastirmalar yok denecek kadar azh@ karsisinda, bu alanda 6nemli bir

gereksinimini kargilayacag: distiniilmektedir.

Bu arastirma sonucunda,
1. Arastirmanin bundan sonra 6grenme ve 6gretme iizerine aragtirma yapacaklar ile
aktif 6grenme iizerine galisma yapacak arastirmacilara kaynak teskil etmesi ve

arastirmalarina yardimci olmasi.

2

Aktif ogrenme ile hazirlanan egitim durumunun ogrencilerin dersle ilgili

goruslerini olumlu yonde degistirmesi,

CJ

Aktif 6grenme ile hazirlanan egitim durumlanmin bu alanda ¢alisma yapacak

arastirmacilara bir ornek olmasi,

4. Hazirlanan egitim durumu ve yapilan etkinliklerin Ogretmen adaylanni, ileriye
yonelik olarak  kendi alanlarinda bu  tir ¢aligmalara  tegvik etmesi

beklenmektedir.

Sayiltilar

Asagida arastirmanin sayiltilart yer almaktadir:

1. Aragtirmaya katilan Ogrenciler, gorisme sirasinda kendilerine yoneltilen
sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.
2. Arastirma siirecinde kontrol altina alinamayan etkenler, tiim denekleri benzer

sekilde etkiledigi varsayilmistir.
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3. Uygulan etkinlikler aktif 6grenme yaklagimim igermektedir.

Sumirhihklar

Arastirmanin stnirliliklan soyle belirtilebilir:

1.Aragtirmanin uygulama asamasinda yapilan gorismeler, Yildiz Teknik
Universitesi, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi, 2001-2002 yili Giiz Dénemi Ogretimde

Planlama ve Degerlendirme dersi, tezsiz yiiksek lisans ogrencileriyle sinirhidir.

2. Aragtirma, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi, Ogretimde Planlama ve

Degerlendirme dersi, giinliik plan konusu ile sumrhdir.

Tanmmlar

Arastirmaya 6zgii terimler asagida agiklanmugtir:

Aktif 68renme : Bireyin 0grenme siirecine etkin olarak katilimimi saglama
yaklagimudir. Aktif ogrenmede ogrenciler, kendi ogrenmeleri ile ilgili karar alma-
verme, sorumluluk alma ve ozellikle 6grenmeyi 6grenme imkanma sahip olurlar

(Demirel, 1999, 5.288).

Egitim Durumu : Ogrenme vasantisi olarak da ifade edilen egitim durumu,
belirlenmig bir zaman binmi iginde bireyi etkileme giiciinde olan dis kosullardir

(Bilen, 1999, s.11).




BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR VE YAYINLAR

Bu bolimde, aragtirma konusu aktif 6grenme olan gesitli aragtirmalardan, ve
calismalardan ulagabilenler sunulmaktadir. Bu amagla aragtirmaya paralellik arz eden

caligmalar incelenmis ve asagida sunulmustur.

Aktif Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Demirci (2000) tarafindan gergeklestirilen  arasttrmanin problem ciimlesi ve
alt problemleri soyledir: Ilkogretim 2.siuf hayat bilgisi dersinde hem goklu zeka hem
de isbirlikli 6grenme kuramu tabanh etkin 6grenme yaklagimumn geleneksel yonteme
gore ogrenci basarilarina ve tutumlarina etkisi nedir? Demirci (2000) arastirmasin  alt
problem climlelerinde ise asagida belirtilen sorularina cevaplanim aramugtir:

1. Ogrenci, 6gretmen ve gozlemci goriisleri nedir ?

2. llkogretim 2. simf hayat bilgisi dersinde hem igbirlikli 6grenme, hem de
¢oklu zeka kuramu tabanh etkin ¢grenme yaklasimimin uygulandigi siif ile geleneksel
vontemi uygulandigt simflardaki ogrencilerin  basanlan arasinda anlamh bir fark var
mudir?

3. llkogretim 2. simf hayat bilgisi dersinde hem igbirlikli 6grenme, hem de
¢oklu zeka kuramn tabanh etkin 6grenme yaklagimimin uygulandigi simif ile geleneksel
yontemin uygulandigi simiflardaki ogrencilerin - derse iligkin tutumlan arasinda anlamh

bir fark var midir?

1998-1999 oOgretim yihnda, Ankara Beytepe ilkogretim okulu 2. simflan
arasindan segilerek orneklem olusturulmustur. Bu iki simftan biri, deney grubunu
olusturmug ve gruba aktif ogrenme ile hazirlanmsg olan ders programt uygulanmus,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle hazirlanan ders programimn uygulanmasina
devam edilmistir. Deney ve kontrol gruplan arasida oncelikle basart dizeyler
arasindaki fark ol¢ilmus, daha sonra aktif ogrenme ile ders goéren Ggrenci grubunun

ders hakkindaki gorigleri alinmigtir. Demirci  bu ¢ahgmasinda aragtirma yontemi
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olarak, deneyse! desenlerden "denk olmayan kontrol gruplu 6n test-son test deseni”
kullanmigtir. Aragtirmaya temel teskil eden deney ve kontrol gruplarina deney éncesi
ve sonrasinda basan testi uygulanmigtir. Aragtirmamn nitel bolimiinii olusturan vern
toplama kismunda ise yapilan iglemler ve ilgilere sorulan sorular sunlardir: '
1. Ogrenci gorisleri (Agik uglu sorulardan olugan anket ile goriisler alinmgtir.)
a. Uygulama etkinliklerini nasil buluyorsunuz?
b. Bu etkinlikler daha dnceki etkinliklerden ne yonden farklidir?
2. Ogretmen goriisleri. Ogretmene yoneltilen sorular soyledir.
a. Uygulama etkinliklerini nasil buluyorsunuz?
b. Bu etkinlikler daha 6nceki etkinliklerden ne yonden farkhdir?

. Gozlemci gérﬁsleﬁ.

(V8]

| ]

. alt probleme iligkin sonuglar incelendiginde ontest puanlan agisindan, deney
grubunun ortalama puamt 3.76 iken. kontrol grubunun ortalama puam 3.81 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada on testler deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh bir
fark bulunmadig: tespit edilmistir ( t: .19, p>.05). Deney ve kontrol gruplan sontest
puanlan agisindan incelendiginde deney grubu ortalama puam 5.73 iken, kontrol grubu
ortalama puam 5.19 olarak belirlenmistir. Gruplar arasinda anlamh bir fark vardir

(1:3.08, p<.01) .

Bu c¢alhigmada olgilen bir bagka olgu da ogrencilerin derse karst olan
tutumlandir. Sonuglar incelendiginde 6n tutum puanlan agisindan deney ve kontrol
gruplan arasida anlamh bir fark vardir (t:2.21, p<.05 ). Son tutum puanlan agisindan
deney ve kontrol gruplan incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir fark yoktur ('t :
1.38, p> .05 ). Son tutum puanlannin ortalamalan incelendiginde degerlerin birbirine
vaklasuign goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubunun tutumunda bir yukselme
kontrol grubunun tutumunda bir disis vardir. Bu durum, kuramin 6grencilerin duyugsal
ozelliklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Gozlemci ve Ggretmen gorisi

de bu durumu destekler niteliktedir.

Sonug olarak elde edilen bulgular, ¢oklu zeka ve igbirlikli 6grenme tabanh etkin

ogrenme yaklagimimn geleneksel yontemden daha etkili oldugunu goéstermektedir.



Isbirlikli 6grenme ve goklu zeka kurammmn 6grenci merkezli olmasi, 6grencilerin kendi
ofrenmelerine aktif bigimde katilmalari, bazi derslerin sonunda kendilerini ve
arkadaglanm sorular sorarak degerlendirmeleri ve iinitenin islenmesi sirasinda yapilan
degisik etkinlikler (Kart oyunlan, bilmeceler, golge oyunu, anlamh ciimleler rolusturma,
guraltiicd Ali oykiisii, dramalar, resimler, afi ve slogan hazirlamak) ogrencilerin
Ogrenmelerinde geleneksel  yontemi uygulayan simfa gore daha etkili oldugu

aragtirmaci tarafindan ulagilan sonuglardandir.

Uysal (1996) tarafindan yapilan aragtimamn problem ciimlesi soyledir:
Ogrenme siirecine etkin (aktif) katthmm o6grenme sonuglarna etkisi nedir ? Bu
cercevede su sorulann cevaplan aranmgtir:

1. Bir ogretme —Ogrenme surecinde etkin Ogrenci katthminin  saglandif

ogretim ortamundaki ogrencilerle geleneksel yontemle ogretimin yapildig
Ogretme-6grenme surecinin, ara hedeflere ulasma basanlan arasinda nasil

bir fark vardir ?

to

Bir o6gretme —Ogrenme siirecinde  etkin  6grenci katihmmmn saglandig:
ogretim ortamindaki Ogrencilerle geleneksel yontemle 6gretimin yapildig
ortamdaki  Ogrencilerin Ogretme-odrenme siirecindeki genel basanlan

arasinda nasil bir fark vardir ?

L2

Etkin ogrenci katthmunin  saglandigi  bir o6gretme-6grenme siirecinde,
ogrencilerin  6grenme sonucu olarak ele alinan genel basan puanlan

arasinda nasil bir iligki vardir ?

Turk Hava Kuvvetleri bunyesinde Ogretmen olarak gorev alacak olan
personele, ogretmenlik formasyonu kazandirmaya yonelik olarak yuritilen teknik
ogretmen kursuna 1994-1995 egitim ogretim yilinda katilan Ogrenciler random
yontemiyle iki gruba aynlms gruplardan biri es olasihkla etkin 6grenci katilimn
denel islemi, diger grup ise kontrol grubu olarak atanmugtir. Denel grubunda yer alan
ogrenciler etkin (aktif) Ogrenci katihmimin saglandigi  6gretim ortaminda, kontrol
grubundaki ise ogrenciler geleneksel 0Ogretim ortaminda dersleri takip etmislerdir.
Aragtirmaya toplam 94 oOgrenci katlmis ve ¢ donem halinde bu c¢ahgma

gergeklestinlmigtir.
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Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplanna kursun biligsel davramslarina
sahip olma bakimindan 6n test, kurs siiresince, kurs basansini belirlemeye yonelik blok
ara ve blok sonu smavlan yapilmugtir. Kurs sonunda ise kurs 6ncesinde ujgulanan on
test, son test olarak uygulanmigtir. Aynca deney grubundaki Ogrencilere Ggrenme
surecine  etkin katim diizeylerini  belirlemek iizere, Ofretmenin ders sonunda
“ogrenen katihm olgegi” ve ogrencilere ders bitimde “Ogrenci katiim anketi”

yapilmustir.

Aragtirma sonunda, etkin katilimn saglandii 6@retim ortamunda yer alan
deney grubu ogrencileri ile geleneksel ortamda yer alan kontrol grubu o6grencileri
arasinda deney grubu lehinde anlaml bir fark (p<0.001 diizeyinde ) bulunmustur.
Diger bir ifade ile etkin 6grenme ortaminin olusturuldugu deney grubunu basans ile
kontrol grubu ders basansi arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir. Arastirmada aktif
ogrenmenin temel unsurlarindan olan etkin 6grenme siirecine etkin katithmin basariyr
arttirdigt  ve etkin Ogrenci katihmi diizeyi ile akademik bagsant arasina anlamh ve

olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Pekin (2000)  tarafindan gergeklestirilmis arastirma ile ilkogretim 5. simf
matematik ogretiminde aktif etkilesimli yaklasimin 6grenci basansi Gzerindeki etkisi
belirlenmeye ¢ahisilmustir. Bu problemi agikliga kavusturmak i¢in deneysel bir ¢alisma
gergeklestiniimistir. Deney grubunda 15, kontrol grubunda ise 17 6grenci denek olarak
kullamlmistir. Deneysel galismada deney grubu ogrencilerine aktif etkilesimli 6grenme
yaklagimmna uygun etkinliklerle o6gretim  yapilmis ve bu yaklagima gore yapilan
ogretimin Ogrenci basarisi tizerinde ne olgiide etkili oldugu aragtinlmistir. Veri toplama
aract olarak deneklere 20 sorudan olusan matematik yetenek testi uygulanmigtir.
Arastirma sonunda 5.simif matematik dersi ile ¢grencilere kazandirilmas: amaglanan
"bilg", "kavrama" ve "uygulama" dizeyindeki davramslan kazandirmada aktif
etkilesimli yaklasimin  geleneksel yontemlerden etkili olduguna iliskin bulgular elde
edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde ise arastirmact tarafindan

matematik dersi Ogretimi igin oneriler geligtirilmigtir.
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Sokmen (2000) tarafindan gerceklestirilen ¢aliyma ozetle soyledir: Aragtirma iki
yillk mesleki egitim veren Marmara Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek
Okulu Patoloji Laboratuar Teknikerligi bolimiinde uygulamig, bu smiflardaki kimya
dersleri, aktif Gfrenme yontemleri ile islenmis ve yontemler dgrenci tutumian ve geri
bildirimleri g6z oniine ahnarak degerlendirilmigtir. Calisma gercevesinde ogrenci
basanlan ile derse karst olan tutumlan kargilagtinlmgtir. Bu ¢ahigmada, dgrencinin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha katilimci olmasim saglayan aktif 6grenme
* yontemleri anlatilmig ve bir dersin  konu plammnin nasil yapilmasi gerektigi, bu
yontemlerin konu iginde nasil uygulanmas: gerektigi hakkinda bilgi verilmis, drnekler
sunulmugtur. Bunun yam sira ogrencilerden, uygulanan yontemler ve dersin  genel
iglenisi  hakkinda isim belirtmeksizin goriglerini  yazmalan  istenmigtir. Bu
bilgilerden elde edilen sonuglarda gerek konu girigi, gerek konu islenisinde laboratuar
ve ginlik yasam ile ilgili deneylerin, 6grencilerin dersi  kavramalannda ve
ogrenmelerinde en ¢ok katki yapan etkinlikler oldugu anlasilmustir. Bununla birlikte
grup ¢alismalanmn da O6grenciler tarafindan benimsendigi kamsma varilmstir. Kavram
hantalannin 6grencilerin konuyu anlamalarinda etkili oldugu belirtilirken 6zet olarak
kendilerinin bir harita olugturmalan istendiginde, bu konuda ¢ok istekli olmadiklan

gorulmustiir,

Arastirmada su yargilara vanlmistir: Ogrencilerin ders basanlan ile ilk tutum
olgegr arasindaki korelasyon 0.46 (p=0.013) iken dersler sonunda uygulanan tutum
olcegi  ile ders basanlan arasindaki korelasyon 0.63 (p=0.00) degerine ulagmustir.
Dersin son bolumiinde bulmaca ¢ozmek ve gruplar halinde yangmak, 6grencilerin
dersi anlamalarinda en ¢ok yararh dldugunu disiindiikleri aktiviteler olmustur.
Bunlarin diginda laboratuar egitimi olduk¢a benimsenirken , geleneksel ders anlatma
yontemine alismug olan ogrencilerden bazilan (%2 kadar) eglenceli bir ortamda ders

vapmay yadirgadiklarini ifade etmislerdir.

Izmirde Maltepe Askeri Lisesinde Yilmaz (1995) tarafindan gerceklestirilen
bir bagka aragtirmada ise lise 2. simf fizik dersinde geleneksel yontemin eksik kaldig
durumlar ile aktif vontemin Ogrenci basansina katkisi irdelenmigtir. Bu problemi

agikiga kavusturmak igin  deneysel bir galisma gergeklestirilmistir. Bu g¢alismada



deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 30 Ofrenci denek olarak kullambmgtir.
Arastirma  siirecinde her iki gruba da Ontest ve sontest uygulanmustir. Deneysel
gahymada, deney grubu &grencilerine aktif etkilesimli dfrenme yaklagimina uygun
etkinliklerle 6gretim yapilmug ve bu yaklagima gére yapilan dgretimin dgrenci bagarist
uzerinde ne olgiide etkili oldugu aragtnlmugtir. Veri toplama aract olarak deneklere
elektromagnetik inditksiyon iinitesini kapsayan bir bagan testi uygulanmgtir. Aragtirma
sonunda deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basanh olduklan, bir bagka
deyisle  aktif yontemin geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu sonucuna
vanlmgtir. Bu  aragtirmada 6grenci goriiglerine de yer verilmigtir . Ogrencilere sorulan
bes acitk uclu soru ile uygulanan yontem konusunda ne diisiindiikleri saptanmaya

¢alisiimis ve aragtirmamin 6neriler bolimiinde bu goriislere de yer verilmigtir.

Gur (1998) tarafindan yapilan tezin amaci, matematik 6gretmen adayin aktif
ogrenme metodunu kullanarak matematigi Ogretmeyi 68renmesidir. Her iki 6gretmen
yetistiren kurumdaki ogretmen adaylannm matematik ogretmeyi nasil dgrendiklen,
matematik 6gretiminde metod derslerinin etkisinin ne oldugu, aktif 6grenmeyi kullanip
kullanmadiklan, kullamhyorsa bunu uygulamalaninda nasil yansittiklan, adaylann
ogrenmelerine etki eden faktorlerin neler oldugu, yasin ve daha onceki ogretmenlik
deneyimlerinin etkisinin, rol modellerin etkisinin ne oldugu, egitimleri siiresince
adaylann  tutum ve davramsglannda ne gibi degisikliler oldugu, pedagojik
formasyonunun etkisinin ne oldugu, stajin ve tniversitede aldiklan egitimin etkisi, daha
onceki matematik ogretiminin ve deneyiminin etkisi ve universitede kazanilan egitim
ile stajdaki uygulama arasindaki iliskinin ne oldugunun belirlenmesi. Sorulanmn
cevaplanimin bulunmas: igin nicel ve nitel aragtirma metodu kullanilmig ve bu yonde
arastirma gekillendirilmistir. Bu arastirma 1996-1998 6gretim yillarinda yapilmus olup,
arastirmanin evrenini, Leicester Universitesi Orta Ogretim PGCE (tezsiz yiiksek lisans)
programindaki matematik 6gretmen adaylan ile Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi Matematik son simif matematik ogretmen adaylan olusturmaktadir. 12 tane

Leicester Universitesi orta ogretim tezsiz yitksek lisans programindaki matematik

ogretmen adaylan ile 57 tane Balikesir Uniyjl} Rsi Necatibey Egitim Fakiiltesi

Matematik Ogretmen adayr bu arastirma lemini meydana getirmistir.




Aragtirmanin alt problemi sunlardir: Leicester omeklemi, bir yil boyunca tniversitedeki

egitimlerinde ve staj uyguléma]annda izlenmig ve gozlemlenmigtir.

Bulgularla ulagilanlar soyle ozetlenebilir. Turkiye’deki iiniversitelerdeki 6gretim
elemanlan ile okullardaki staj Ogretmenler dersi iglerken sadece takrir, diiz anlatim,
gosterip yaptirma, ve ogrencilerin anlayip anlamadiklanm test etmek igin soru sorma
yontemiyle Ogretim yaptiklanindan, 68retmen adaylannin stajdaki uygulamalaninda bu
metodlar disinda baska metod kullanmadiklan ortaya cikanlmistir. ingiltere’de ise hem
iniversitede, hem stajda Ogretmen adayr ¢ok ¢esitli metod ve teknikle tniversitede
tamstirilip, adayin stajda ve daha sonraki Ogretmenlik yasantilarinda kullanmalan igin
ahgkanlik kazandinlmasina ¢ahgildig: goriilmiigtiir. Arastirmada, Tirkiye’de Ogretmen
adaylanmn aldiklan teorik bilgileri uygulamada gugliiklerle kargilagtiklant bulunmugtur.
Aynca ilkemizde ogretmen merkezli bir Ogretim uygulanmakta, ogrencinin
gereksinimleri, eksiklikleri goz oniine alnmamaktadir. Universitedeki ogretim elemann
ogretim teknikleri ve metodlan ile okullardaki ogretmenlerin ve Ggretmen adaylarinin

kullandiklan 6gretim metod ve tekniklerinin aym oldugu sonucuna ulagilmugtir.

Sonug¢ olarak, her iki kurumdaki matematik O6gretmen adaylanmn 6gretmeyi
nasit ogrendikleri, 6gretmeye kargi tutumlan, duygu ve diisiinceleri, ortaokul ve lisede
ogrendikleri matematigin simdiki 6grenmelerine etkisinin, Gniversitede aldiklan
ogretmenlik egitiminin, pedagojik formasyonun ve staj uygulamalarimin, Ogretmede
kullamlan materyallerin, Ggretme yoOntemlerinin Ogretmen adaymn Ggretmenligi

ogrenmesi iizerinde etkisinin oldugu saptanmustir.

Bayrak (2000) yapmus oldugu g¢alismada aktif ogrenmeye farkh bir agidan
bakarak viiksek oOgretimde aktif egitim uygulamalannm irdelemistir. Bu baglamda
egitimde kalite olgusuna da ¢alismasina yer vermis ve yiksek ogretim igin  bir aktif
ogrenme modeli olusturmaya cahsmustir. Calismada deneysel islemler ve asamalar
kullanilmamig, tarama tirinde bir ¢alima sergilenmis ve  bir model gelistirme
calismast yapmustir. Bayrak ¢alismasinda éncelikli olarak tlkemizdeki tiim sorunlarin
temelinde yatan asil sebep olarak egitim gergeginden hareket etmis konuya bu yonde bir
ginig yapmustir. Daha sonra kalite ve egitim terimlen uzerinde durmus  ve bunlan

actkladiktan sonra yiiksek ogretimde kalite olgusunu irdelemistir. Yuksekogretimi
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irdelerken oncelikli olarak bu kurumun iginde bulundugu sikinti1 ve problemleri dile
getirmeye calismustir. Bu genel ¢ercevenin, ardindan egitim ve kalite agisindan ve
problemlerin agilabilmesi adina “Bir Model Olarak Aktif Egitim” in iizerinde
durmustur. Sonu¢ olarak ise Bayrak bu modelin neden ve nigin gereméi konusunu
irdelemis, daha sonra bu modelin hali hazirda kargilagian sikinti1 ve problemlere ne

olgiide ¢oziim getirebilecegi konusunda oénerilerde bulunuimustur.

Wenzel (1985) ortaokul dgrencilerinin miizigin temelleri, miizik yetenekleri ve
elektronik miizik tercihlerindeki basanlan konusunda aktif yontem ile simf i¢i tartiyma
yontemi arasindaki etkilifi arastirmayr amaglamistir. Bu  problemi acikhga
kavusturmak i¢in deneysel bir galiyma gergeklestirilmistir. Deneysel ¢aligma 8 hafta
sarmugtir. Cahgma da deney grubunda ve kontrol grubunda toplam 50 Ogrenci
denekten yararlamimigtir. Aragtirma sonunda miizikal bilgi ve ayinm konusunda deney
grubunun, kontrol grubuna oranla az bir farkla daha basanlh oldugu bir baska deyisle

aktif yontemin daha etkili oldugu sonucuna vanimustir.

Parvin (1984) ise ilkokul 6grencilerine yonelik olarak yeniden yapilandinimig
olan fen egitimin etkililigini arastirmayr amaglamustir. Arastirmasinda aktif ogrenme
tekniklert ile birlikte  butinlestinilmis iletisim becerilerini fen eZitimi dersinde
kullanmigtir. Parvin, ¢alismasim deneysel olarak planlamig; olgme araci olarak ise
Amerika'da yaygin olarak kullamlan SAT (Stanford Basan Testi) sinavini kullanmigtir.
Bu sinav iilkemizde OSYM tarafindan uygulanan turde merkezi bir sinavdir. Deney
grubu 28, kontrol grubu 35 6grenciden olusmaktadir. Arastirma siiresinde her iki gruba
da hem Ontest, hem sontest uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular
neticesinde her iki grubun basanlarinda da bir artig gozlenmekle beraber, aktif 6grenme
tekniklen ile ders isleyen grubun basansinda kontrol grubuna gore daha yiiksek bir

basan elde edilmigtir.

Lunenberg ve Volman (1997) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada ise
temel egitim diizeyinde (llkemizde yapilan okuma yazma kurslarina benzer bir
formatta) aktif Ofrenme ortamundaki Ogrenci, Ogretmen gorus ve davramglan

incelenmistir. Bu ¢ahigmada temel amag ise Ofretmen, o6grenci (ozellikler gégmen
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olanlar) ve yetigkinler (bayan) tarafindan aktif 6grenmenin nasil algilandiga konusunu
irdelemektir. Bu galiymalar Hollanda'mn en biyiik iki kentinde gerceklestirilmigtir.
1974 ve 1991 yillan arasinda bu ilkeye gelen vyaslan 24-42 arasi, gok farkh ilke
vatandaglan (Tiirkiye, Dominik Cumhuriyeti, Hong Kong, Fas ve Tunus) bu ¢alismanin
denek grubunu olusturmugtur. Denekler kendi iilkelerinde 5 wilhik egitimde gegmis
kigilerdir. Veri toplama surecinde gorigme  teknigi kullamimig ve yapilan bu
gorigmelere  bir Ogretmen, dort Ogrenci ve iki gozlemci katlmustir. Goriismeye
katilacak ogrenciler rasgele segimle tesbit edilmigtir. Ogretmen ve ogrenci gorisleri
kargihkh etkilesim ve iletisim siirecinden gecilerek ahnmustir. Bu siireg sekil 2.1'de

veriimigtir.

Ogretmen . Ogrenci
gorisleri goriislen
b c
<+ —»
Ogretmen d Ogrenci
davranislan davramslan

Sekil 2.1 Ogretmen 6grenci diisiince ve davramslann kargilagtinimasi

Kaynak: Lunenberg, M. L. ve Volman. M. (1999). “Active Learning:views and actions
of student and teacher in basic education”. Teacher and Teacher Education, Elsevier

Science Ltd. Vol.15, s. 436.

Ven toplama sirecinde yapilan gorigmeler, asagida belirtilen ¢ asamadan

olusmaktadir:
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I. Ik agamada, ogretmenlere ogretmen olgusunun tarihsel gelisimi ve temel
egitim siirecinde son zamanlarda ortaya ¢itkan yeni 6gretim model ve yaklagimlarla ilgili

sorular yoneltiimigtir.

2. Bu agamada hem Ogretmenlerle, hem ogrencilere (katihimcilara) 6grenme ve

ogretme kavramlan ile ilgili sorular yoneltilmistir.

3. Son kisimda ise yine O6gretmen ve Ogrencilere (katiimcilara) zihinlerinde

tasarladiklan ideal 6grenme ortamu hakkinda sorular sorulmustur.

Aragtirmada elde edilen bulgularla su yargilara vanlmigtir:

1.Yapilan vygulamalarda ogrencilerin  deneysel ogrenme ile aktif 6grenme
arasindaki farki ayirt edebildikleri gozlenmigtir. Bu noktada ogrenciler aktif 6grenme
sirecinde ders ile ilgili materyalle gergek yasam arasindaki bag kendilerinin kurmalan

gerektigini kavramslardir.

2. Ders siirecinde oOgretmenlerin istemeyerek de olsa pasif ve cekingen
durumda olan ogrencileri zorladiklan gorilmistir. Arasgtirma sonucunda bu. durumun
egitim ortaminda kaynaklanmadigi tesbit edilmekle birlikte, 6grencilerin kiltirel ve

sosyal gegmislen ile ilgili oldugu sonucuna vanimistir.

McNeal (20ul) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin  konusu "Felsefe
derslerinde aktif Ogrenmenin kullamlmasi" bash@ni  taimaktadir.  Caligmasina
ogrencileri ders siirecine ve Ofrenme ortaminin igine sokmamin pek ¢ok yol ve
vontemini anlatarak baslayan McNeal aktif 6grenme etkinliklerinden asagida belirtilen
iki etkinligi arastirmasinda irdelemistir:

1. Kigik grup etkinlikleri,

2. Simf degerlendirme teknikleri.

Tarama tiirinde olan bu c¢aligmada Mcneal, aktif 6grenme ortamlanndan
ozellikle bu iki tekniin nasil kullanilmasi gerektigi lzerinde durmustur. Buna ek

olarak egitim siirecinde kullamlabilecek  pek ¢ok aktif  6grenme tekniginin



bulundugunu ifade eden McNeal, 6zellikle bu iki teknigin egitim siirecine ¢ok olumlu
katkilart oldugunu ¢aligmasinda vurgulamigtir.

Boas (1989), ozellikle ilkokullarda sosyal igerikli derslerde aktif 6grenmeMn
ogrenci ilgi ve meraklarim arttirmast noktasindan hareketle gahsmasi gergeklestirmis
ve bu konuda deneysel bir cahgma ortaya koymustur. Aktif 6grenmenin, ilkokul
diizeyindeki sosyal bilgiler derslerinde 6grenci ilgi ve merakim arttirmadaki etkisi,
Boas'in galiymasinda irdelenmistir. Ilkokul 3. ve 5. simf 6grencilerinden olusan denek
grubundan deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Veri toplama araci olarak ise anket,
gorisme formu, milakat ve video kaydi kullamlmustir, Arastirma siirecinde deney
grubunda bulunan oOgrencilerle aktif Ogrenme tekniklerine uygun etkinlikler
gerceklestirilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem ve teknikler kullanilmugtir.
Arastirma sonunda;

1.Aktif 6grenme ortaminda yapilan etkinlere karst 6grenciler daha ilgili ve
merakli olduklar,

2 Aktif ogrenme tekniklerinin uygulandig) ortamlarda uygulayicilanin daha ¢ok
zamana, maddi destege ve kaynaga (ekipmanla ilgili olarak) ihtiya¢ duyduklan,

3.Kendilerine aktif 6grenme ortamm saglanan katihmcilanin (6gretmen, 6grenci)

daha mutlu olduklan, yargilarina ulagiimstir.

Bilha (1989) ise galigmasinda, matematik dersine olan yonelimlerle, matematik
dersine aktif katiim arasindaki iligkiyt irdelemeyi amaglamugtir.  Avusturya'da son
donemlerde matematik dersine karst olan ilginin azalmasindan hareketle bu ¢aligmaya
baslayan Bilha, aragtirmasinda, "Lise ¢agindaki Ogrencilerin matematik dersine kars
olan tutumlan ile matematik derslerine aktif katilimlari arasinda bir iliski var mudir?”
sorusunun yamtina ulagmaya g¢aligmistir. Deneysel olarak gergeklestinlen bu
arastirmaya toplam 175 ogrenci katimustir. Deney grubunda bulunan ogrenciler
derslenini aktif Ogrenme prensip ve teknikleri g¢ergevesinde, kontrol grubunda
bulunanlar ise derslerini 6gretmen merkezli olarak iglemislerdir. Aragtirma siirecinde
deneklere Ontest ve sontest uygulanmustir. Ver toplama aract olarak ise 6grencilere

basari ve tutum olgegi testi uygulanmugtir. Aragtirma sonunda, deney grubunda bulunan



65

ogrencilerin matematik dersine karg1 olan tutumlarinda kontrol grubundaki 63rencilere
gore daha olumlu bir gelisme tesbit edilmigtir.

Lena ve digerleri (2001) tarafindan Umea Universitesi (Isvec;)' Biyokimya
bolimiinde gergeklestirilmis olan  aragtirmamn amaci biyokimya dersi i¢in aktif
O0frenme kapsamunda bir agik laboratuar  gelistirerek ogrencilere sunulmas: ve
degerlendirilmesidir. Bu ¢aliyma ig¢in kimya ve biyokimya béliimlerinde okumakta
olan lisan 6grencileri denek olarak segilmiglerdir. Ogrenciler bu laboratuar
uygulamasinda aktif Ogrenme tekniklerine uygun olarak ikili ¢ahsma gruplanna
ayninuslar ve bu gercevede c¢alismalar gerceklestirilmigtir. Caligma konusu olarak
Ogrencilere proteinin gelisim evresini anlatan bilimsel bir makalenin gelisme bolima
verilmig, eksik kalan bolimlerin 6grenciler tarafinda tamamlanmas: istenmistir. Bu
cahgmaya yonelik olarak ogrencilere gerekli laboratuar kosullann saglanmistir. Bu
laboratuar  ¢aligmasindaki  Ggrencilerden  gergeklestirmeleri  beklenenler  sovle
Ozetlenebilir:

1.Konu ile ilgili yeterli diizeyde fikir ve diisiinceleri ifade edebilmek.

2.Deneyleri planlamak ve gerceklestirmek.

3. Proje gelistirmek ve gegerliligini saglamak.

4.Deney sonuglanim analiz etmek.

5.Gergeklestirmis olduklart deneylerde ¢alismalannda kullanms olduklan

gereksiz yontemleri de igeren bir sonug yazabilmek.

Yapilan ¢alismalar sonucunda elde edilen veriler gostermigtir ki aktif 68renme
ile ogrencilerin kendilerine anlatilan kuramlan anlamasi ve ogrenmelen ile ilgili

motivasyonlan énemli 6lgiide bir ilerleme kaydetmistir.

Sauricki (1989) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alisma, genel itibariyle bir tarih
dersi olmakla birlikte ozellikle kadin tarihi konusuna dayanmaktadir. "Kadinlar oy
kullanmali?" baghg: altinda 1987 yilinda Youngstown Universitesinde &grenim
gommekte olan ikinci simf 6grencilen i¢in  aktif 6grenme tekniklerinden tartigma ve
benzetim igeren bir ders miifredata konmugtur. Calisma Amerikamin varog tabir edilen

bir  yerlesim bolgesinde uygulanmmgstir. Bu baglamda aragtirma gostermigtir ki bu



bolgelerdeki okullarda ofrencilerin hem motivasyonlanm arttirmak, hem de egitim
siirecine aktif katthmlanm saglayabilmek igin aktif 6gretim tekniklerinin uygulamaya
konulmasina ihtiya¢ vardir. Aragtirma siirecinde goriilmigtiir ki, gerek tartigma, gerek
benzetim teknikleri uygulamalan, 6grencilerin  dogrudan égreth'n siirecine
katilmalanm  saglamgtir.  Araghrma  sonucunda  elde  edilen  bulgular
degerlendirildiginde, benzetim tekniginin derse bir iiretkenlik kattifs ve islenen dersin
etkili oldufu yargisina vanlmigtir. Aragtirma siirecinde uygulanan diger etkinlikier
konusunda herhangi bir yarg: belirtiimemistir. Bununla birlikte "Kadmlann oy

kullanmasi" iinitesinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi vurgulanmustir.

Harton ve arkadaglan (2002) tarafindan yapilan arasurmada, yogunlagtirimsg
etkilesimli Ogrenme ile tim ogrencilerin smf tartiyma ortamma yogun bir gekilde
katilmasini saglayarak bir aktif 6grenme ortami olusturmak ve bdylece psikoloji
dersinin temel kavramlanim daha kalici bir sekilde dgretmek amaglanmustir. Bu amagla
psikoloji dersini alan her seviyeden (en ustten en disiik seviyeye kadar) Ogrencilerden
denek grubu olusturulmustur. Bu gergevede olusturulan sinif ortaminda 6gretmenler
tarafindan énceden tesbit edilmis sorularin cevaplan oOgrenciler tarafindan tartigilarak
bulunmaya calisimig, ogretmenler ise  simfta sadece rehber ve yonlendirici
konumunda kalmislardir. Arastirmaya katilan deneklerin yiizde 61'ini bayanlar, yiizde
26'stm  erkekler olusturmaktadir. Veri toplama sirecinde oOgrenciler cesith testler
uygulanmustir. Veri toplama agamasinda deneklerden agagida belirtilen G¢ asamada
gorig ve digiinceleri almmusgtir:

1. Yogunlastinlms etkilesimli dgrenmenin 6grenme Gzerindeki etkisi.

18]

Yogunlastinlmus etkilesimli 6grenmenin 6grenciler Gizerindeki etkisi.

(V%)

Osrencilerin 6grenme teknigi agidan tercihleri ve yonelimleri.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular ise soyle ozetlenebilir. Ogrencilerin
yapilan bu etkinlikler sayesinde derse katihimlaninda, sif ici etkilesim ve Ogrenilen
bilgi diizeylerinde kayda defer bir artig gorilmistir. Bu baglamda ogretmenlere,
siklikla aktif 6grenme uygulamalarina tesvik edilmeleri nerilmistir. Ancak bu stiregte
aktif ogrenmede yardimci faktorlerin (siuf ortamu, arag-gereg) etkisinin goz ardi

edilmemesi gerektidi belirtilmistir.
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Meyers ve Prieto (2000) yapmug oldugu aragtirmada temel amag, aktif 6grenme
tekniklerini kullanarak  asistan (psikoloji boliimiine yonelik olarak) yetistiriimesini
saglamaktir. Aragtirma oncesinde pek ¢ok G8retim lyesi ve yonetici asistanlarn tyi
yetistiriimesi konusunda hemfikir olduklanm ancak bunu nasil gergeklestirecekleri
konusunda net bir fikirlerinin olmadiklanm ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle
¢ahiymalarina yon veren aragtirmacilar asistan yetigtirme programi ¢ergevesinde ¢ aktif
ogrenme teknigini (Sumfigi etkinlikler, yazili anlatim, benzetim ve gozlem) derslerde
uygulamaya kdymuslardlf. Calbigmalarinda bu teknikler ilizerinde duran aragtirmacilar
sonu¢ noktasinda sunlan ifade etmiglerdir. Asistan yetigtirme programi gergevesinde
bu konuda sorumlu olan idareci, yonetici ve Ogretmenler bu gibi ¢aligmalann daha
etkin ve etkili olmas: igin Ogretim teknikleri bakimindan aktif 6grenme etkinliklerinin

uygulamaya konmasi gorigiinde birlesmisterdir.

Dolinsky (2001)de yapmis oldugu aragtirmasinda istatistik Ogretimi igin
igbirligine dayah bir egitim ortamu olusturmus ve bu baglamda aktif 6grenmeyi birincil
yol olarak se¢mistir. Dolinsky ¢aligmasinin  amacim soyle ozetlemigtir: Bu ¢alhigmada
amag Ogrenciler bir aktif 6grenme ortami yaratarak onlan hem Ogrenme siirecine
katmak, hem de kritik disinme becerilerini gelistirmektir. Yapilan bu c¢alisma
siresince simfta sirekli olarak bir tartisma ve fikir paylagim saglanmstir. Konu ile
ilgili  ogrencilere yoneltilen sorular gergevesinde goriglerini yazih olarak ifade etmeleri
istenmistir. Bununla birlikte ders siiresince ogretmen derse dogrudan midahale
etmemig; bunun yerine, yoneltmig oldugu sorulara, dgrencilerin tartigarak ve igbirligi
yaparak cevap  bulmalanm istemistir  Arastirma elde edilen  bulgular
degerlendirildiginde 6grencilerin bu tir g¢ahgmalardan memnun olduklart sonucuna

varlmistir.

Tombe (1990) tarafindan gercgeklestirilmis olan bir ¢aligmada ise Maryland ve
Virginia (Amerika) tniversitelerinde galiganlara yonelik olarak diizenlenen hizmet igi
egitimin hem 1980'lerdeki reform hareketlerinin, hem de demografik faktorlerin aktif
ogrenme kullanimmma etkisi aragtinlmigtir. Bu ¢er¢evede yapilmig olan g¢aligmaya

toplam 40 denek katilmugtir. Veri toplama araci olarak bir anket gelistirilmig ve bu anket
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programa katilan okul yoneticilerine uygulanmugtir. Elde edilen bulgular irdelendiginde
ankete katilanlardan yiizde 90 gibi yiiksek bir orammn aktif 6grenme uygulamalannin,
Ogretim  hedeflerine ulagilmasinda yararh bir yol oldugu  konusunda hemfikir
olduklarim gé‘)stermektedif. Bunun yam sira, 6gretim stirecinde aktif 6grenﬁ1e teknikleri
kullanan Ogretmenlerin  daha uretken olduklan vyargisina da vanlmustir. Bunlann
temelinde ise 1980%erde  yapilan reform hareketlerinin etkisi oldugu  yorumu

yapilmgtir.

DeWayne (1991) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada ise ilkogretim 6.
smif  matematik dersinde aktif Ogrenme yaklagmunin 68renci basansina etkisi
aragtinlmigtir. Bu calismada iki farkh aktif 6grenme grubu (tim smf katihiminin
uygulandig aktif 6grenme grubu ve ikili 6grenci gruplanndan olusan aktif 6grenme
grubu) ile bir kontrol grubu olusturularak deneysel bir ¢aligma yapilmigtir. Deney
gruplar i¢in aktif 6grenme ve Ogretme teknikleri ve etkinliklerini igeren bir ders plam
hazirlanmistir. Bu galigmaya ¢evre okullardan dokuz tanesi katilmuigtir. Denek grubunu
toplam 27 6gretmen, 612 ogrenci bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerden deney grubunu
olusturan 19 o6gretmen aktif 6grenme egitimi almiglar, kontrol grubunu olugturan
ogretmenler ise boyle bir egitim almamuglardir. Veri toplama asamasinda arastirma
surecindeki her Ogretmen S'er kez gozlemlenmigstir. Boylece toplam 135 gozlem
vapiimustir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise su sonuglar gérilmektedir.

1.Tim smuf katilmmmn uygulandigi aktif 6grenme grubunda ogrenciler daha
yiiksek bir basan elde etmislerdir.

2.Tim smf katthminm uygulandigi aktif o6grenme grubunda ogrencilerin
kavram 6grenme, hesaplama yapma konusunda daha basanh oldugu gorilmustir.

3.Aktif 6grenme ortaminda iletisim ve etkilegimin daha iist seviyelerde oldugu

sonuglarina vanlmistir.



BOLUM 11
YONTEM

Aragtirmanin bu boélimiinde aragtirma modeli, evren ve 6meklem, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi yer almugtir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma goriigme ve gozlemden yararlamlarak nitel yaklagimlarla veriler
toplanarak analiz edildigi i¢in ve olaylar dogal ortam iginde, biitiinciil bir bigimde, nitel
bir sire¢ izlenerek ortaya kondugu i¢in nitel bir aragtirmadir. Diger taraftan, nite}
veriler ve anket ile toplanan verilerin nicel bir bigimde sunulmasiyla desteklendigi igin

nicel bir boyut da tagimaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Bolimii,
Orta Ogretim Alan Ogretmenligi 2001-2002 yili Giiz Donemi "Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme" dersini alan o6grenciler olusturmustur. Orta Ogretim Alan
Ogretmenligi tezsiz yiksek lisans ogrencileri, Egitim Programlan ve Ogretim Bélimi
lisans Ogrencileri, Eg*tim Yonetimi ve Denetimi Boliimiinden bu dersi segmeli olarak
alanlar ve Doktora Ogrencileri olmak iizere toplam 87 68renci arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Orneklem segilirken bu programa devam etmekte olan fizik, kimya ve
matematik lisans mezunlan omekleme dahil edilmis, diger ogrenciler 6rneklem diginda
tutulmustur. Bu programa devam eden matematik, fizik, kimya  Ogretmenlig
ogrencilerinin tamami olan 34 ogrenci, bu arastirmanin orneklemini olugturmustur.
Aragtirma Orneklemi secilirken, homojenligi saglamak i¢in Lisans egitimi benzer
disiplinlerden (sayisal bilimler) olanlar ve mezun olunca ogretmenlik hakkim kazanacak
denekler 6drneklem grubuna alinmmstir. Bu se¢im ve diigiincenin hem uygulamada, hem
de  uygulamayi degerlendirme agisindan, objektifligi saglamada faydasi olacag:
disuniilmigtiir. Ikinci bir etken ise nitel arastirmalarda smirh sayida orneklem ile

cahisabilme simrlib@dir. Arastirmamn Ogretimde planlama ve degerlendirme dersinde
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yapilmasmmn bagka nedeni ise aragtirmaciun  bu bolimde akademik calismasina
devam etmesi ve ders Ogretmeninden uygulama igin izin alabilmesidir. Bunlara ek
olarak  birlikte ¢alhgilacak Ogfretmenle iyi diyalog kurulabilmesi, ¢aligmanin her
asamasimn Dbirlikte yiriitillmesi, aragtirma uygulamasiin gegerlifi ve giivenirlii igin
kolayliklarimin saglanmasi gibi nedenler bu tercihin yapiimasinda etkili olmustur.

Veri Toplama Araclarmm Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
Bu aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla egitim durumu dizenlenmig,
goriigme formu, gozlem formu ve anket formu hazirlanmistir. Goriigme ve anket formu
aracithfyla islenen derse yonelik olarak ogrencilerin ders hakkindaki goriisleri alinmaya
cahgiimistir. Gozlem formu ile islenen dersin aktif 6grenme prensiplerine ne kadar
uygun oldugu gozlemciler tarafindan tesbit edilmigtir. Veri toplama araglarina ait

ozellikler asafida detayh bir bigimde agiklanmaktadir.

Egitim Durumunun Diizenlenmesi

Egitim durumu aragtirmaya konu olan tim alt problemleri 6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmus ve uygulanmigtir. Oncelikli olarak ders konusu
segimi iizerinde durulmustur. Ogretimi Planlama ve Degerlendirme dersi konulanndan
giinlik plan konusu uygulama igin segilmistir. Aragtirma siirecinde giinliik plan
konusunun segilmesi, bu konunun o donem ders programinda bulunan konular
igerisinde aktif ogrenme uygulamalarina en uygun konu olmasindan kaynaklanmaktadir.
Uygulanacak egitim durumu igin oOncelikli olarak aktif ogrenme ile ilgili literatir
taranmiy ve bu tarama sonucunda gunlik plan konusuna uygun etkinliklerden
uygulama dersi igin yararlamlmgtir. Bu asamadan sonra uygulama dersi ile ilgili
olarak ders (giinliikk) planlan hazirlanmig ve planlann aktif 6grenme ilkelerine uygun
olmasina 6zen gosterilmigtir (Bkz. EK-2 ). Bu ¢ergevede ders siiresince yapilacak olan
etkinlikler giinlik planda belirtilmigtir. Yapilacak olan bu etkinliklere yonelik olarak

materyaller hazirlanmugtir.

Uygulama agamasmna ge¢meden Once ders Ofretmeni ile iletisime gegilerek
yapilacak olan uygulama ile ilgili bir hafta oncesinden 6grencilere bilgi verilmesi

istenmistir. Bu baglamda yine ders Ofretmeni tarafindan grup ¢aligmasinda
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kullamlmak iizere Ogrenci gruplan olugturulmustur. Olusturulan bu gruplara ginlik
plan aragtirmasi odevleri verilmigti. Bu baglamda ogrencilerden, ¢evrelerinden ve
internetten yerli ve yabanci gunlik plan 6rneklerinden birer tane bularak smifa
getirmeleri istenmigtir. Bunun yam sira 6grencilerden grup olarak | 6gretmen 1 okul
muadirii ile gorigerek giinliik plana iligkin  gorisme yaparak bilgi toplamalan
istenmistir. Ders siirecinde kullamlmak iizere olugturulan gruplardan renkli fon

kartonu, kegeli kalem ve bant gereclerini derse getirmeleri istenmigtir.

Hazirlanan egitim durumunda ilk olarak panel etkinlifi gergekiestirilmesi
planlanmus bu nedenle de bu panele 6grenci katihmm saglamak icin iki GFrenci
secilmest ders  Ogretmeninden istenmigtir. Bu hazirliklar sonucunda uygulama
asamasina gegilmis ve ilk olarak yukanda da ifade edildifi tzere panel‘ etkinligi
gergeklestirilmistir (Bkz. EK-3). Bunun igin smif oturma diizeni panel etkinligine uygun
olarak  dizenlenmigtir. Panel etkinligine halen Milli Egitim Bakanhg’mn ¢esitli
okullarinda gorev yapmakta olan bir dordinci simf Ogretmeni, bir matematik
Ogretmeni ve bir tarth Ogretmeni olmak lzere U¢ Ofretmenin katihmi saglanmustir.
Panelist olarak bu Ogretmenlere simftan iki ogrenci gonilli olarak panelde gorev
almuglardir. Panele arastirmaci baskanlik etmistir. Panelin ardindan 6grenciler arasinda

tartiyma yontemi uygulanmastir.

Panelden sonra derse 15 dakika ara verlerek ikinci derse gecilmistir. ikinci
derste giinliik planla ilgili olarak ogretmen tarafindan kisa bir sunum gergeklesmigtir.
Bu sunumda tepegbéz ve asetat kullamlarak Ogrenciler gtnliik planla ilgih
bilgilendirilmistir. Sunumdan sonra ise beyin firtinas1 etkinligi gerceklestiniimistir. Bu
etkinlik Oncesinde Ogrenciler beyin firtinasi etkinligi hakkinda bilgilendiriimis ve
ardindan beyin firtinas: etkinligine gecilmistir (Bkz. EK-4). Beyin firtinas: etkinligine
tim ogrencilerin katithmim saglamak i¢in 6gretmen tarafindan yogun ¢aba harcanmstir.
Bu etkinlik 45 dakika sirmis ve bu etkinlikten sonra ornek olay etkinligine gecilmistir
(Bkz. EK-5). Ders dncesinde giinliik plan konusuna yonelik olarak ¢gretmen tarafindan
hazirlanmis olan bir 6rnek olay tepegozle yansitiimig ve Ogrencilerin  eksik olan
hikayeyi tamamlamalan istenmigtir. Bu etkinlik 20 dakika siirmiis, daha sonra

ogrenciler tarafindan yazilmis olan bazi hikayeler simfta okutulmustur. Ugiincii derste



ise grup ¢aliymast agirhkh bir ders gergeklestirilmigtir. Simf grup galigmasina uygun
olarak yeniden diizenlenmis ve Ogrenciler daha 6nce hazirlarms olduklan gruplarla
sinifta oturma diizenini almglardir. Ogretmen ilk olarak bu etkinligin amaci ile ilgili
ogrencileri bilgilendirmis, sonrasinda Ogrenciler tarafindan daha onceden bulunup
getirilen o6mek ginlik planlarla  grup cabgmalan yapimistir. Grup g¢alismalan
esnasinda 6gretmen gruplar arasinda dolagarak konu ile ilgili soru yonelten dgrencilere
yonlendirici bilgileri vermigtir. Calismalann tamamlanmasinin ardindan her gruba
yapms olduklan ¢ahsmalan getirmis olduklan  kartonlara yansitarak sunmalan
istenmigtir. Grup calismasi 60 dakika civannda siirmiis ve bu etkinligin son boliimiinde
her gruba 5'er dakikabk s6z hakki verilerek grup sozciilerinin galigmalanm sifa
anlatmalan istenmigtir. Bu sunumlarda Ogretmen gerekli gordigi noktalarda
konusmacilara miidahale etmis ve sunumlar sirasinda simfta bir tartigma ortam

olusturulmustur.

Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Cahgmada yan yapilandinlmis gorigme uygulandigy igin 6nce gériisme formu
hazirlanmgtir. Gorigme formu arastirmaya konu olan tim alt problemleri o6lgmek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmugtir. Goériigme formunun
hazirlanmas1 asamasinda Oncelikle daha once hazirlanmug olan bir degerlendirme formu
incelenmistir. Tez damsmamndan temin edilen bu formbaktif ogrenme yaklagimna
uygun olarak yeniden diizenlenmis, ilgili yerlere eklemeler yapilmig, gorisme formuna
uygun olmayan yerler ¢ikanlmistir. Bu ekleme ve ¢ikarmalar ile 16 sorudan olusan
form, 12 soruya indirgenmis, daha sonra tez damismaninin goriiglen ahnarak yapilan
degerlendirmelerde soru sayisi 10°a indirgenmistir. Form hazirlanirken  yan
vapilandinimig goriisme formu kriterleri  dikkate almmugtir (Bkz. EK-7). Arastirmada
yart yapilanmis gérisme yontemi uygulandigi igin verilerin toplanmasi  siirecinde
katthmcilara yoneltilen sorularda kati bir tutum sergilenmemis gerekli noktalarda
esneklik saglanarak sorularn yeniden sekillenmesi saglammgtir. Gorugmeler Gg farkh
grup halinde yapilmistir. Bu gergevede goriigmeler grup odakh olarak yapilmig ve bu
gorusmeler teyp ile kayda alinmstir (Bkz. EK 10).



Gizlem Formunun Hazirlanmas: ve Uygulanmasi

Gozlem formu aragtirmaya konu olan tim alt problemleri olgmek amaciyla,
aragtirrnaci  tarafindan hazirlanmis ve uygulannugtir, Hazrlanan egitim durumunu
degerlendirilmesinde gozlem yontemi uygulanmustir, Gozlem igin yan yapilandindmg
gozlem formu dizenlenmistir. Bu baglamda Yildinm ve Simsek (ss:132-133)’in 6rnek
gozlem formu baz alnms ve bu gozlem formu aktif 6frenme yaklagimina
uyarlanmugtir. Hazirlanan gézlem formu 4 ana baghktan olugmaktadir (Bkz. EK-8).
Bunlar sirastyla simf ortamu, siifin bigimsel yapisi, siuf igi etkilegim ve biligsel yap:.
Bu 4 boyut gercevesinde gozlemcilerden su sorular paralelinde veri toplamalan
1stenmistir.

1. Smf icinde bilgi Ogrencilere nasil aktanimaktadir ?

2. Ogrencilerin ders icinde sergiledikleri etkinlikler nelerdir ?

3. Ogretmen ve ogrenciler ders isleni siresince nasit bir  durum
sergilemektedirler?

4 Simf igi tarisma ve paylagimlarda hangi suregler kullamimaktadir.
Ogrencileri  bu etkilesim siirecinde aktif 6grenmeye tesvik eden ya da
engelleyen etmenler nelerdir?

5. Ogrenciler simfta ne olciide aktiftirler. Egitim sirecine aktif olarak

katilmakta mudirlar 2 Bu katihm hangi bi¢imde olmaktadir ?

Yapilacak gozlem oncesinde gozlemcilere, gozlem formu ve bununla ilgili bilgi
verilmigtir. Hazirlanan egitim durumu, arastirmaci tarafindan uygulanmig ve bu
uygulama stireci iki aragtirmaci tarafindan gézlemienmis ve uygulamaya iligkin notlar
ahmmistir. Uygulama sinfinin iki  ayn kosesine gozlemciler yerlestirilerek, tim simfi

ve yapilan etkinlikleri rahat bir yekilde izleyebilmeleri saglanmugtir.

Anket Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmas:

Anket formu arastirmaya konu olan tim alt problemleri 6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve uygulanmustir. Anket formu Saban (2000,
s.184)in  “aktif 6grenme” anket formundan yararlamlarak gelistirilmistir (Bkz EK-9).
Bu form tekrar gozden gegirilerek yapilacak uygulamaya gore uyarlanmis ve uzman

gorisiine sunulmustur. Tez damsmanin goriigi alindiktan sonra ankete son  gekli
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verilmis ve anket uygulamasi gergeklestirilmigtir (Bkz. EK-9). Bu anket formu,
ogrencilerin katildiklan ders ile ilgili olarak, giin boyu simf ve kendileri hakkindaki
goriiglerini  belirlemek igin hazirlanmistir. Anket 5 alt bagliktan olusmaktadir. Bunlar
sirastyla sayginlik, enerji doluluk, bireysel sorumluluk, igbirligi ve  biligsel
farkindabktir. Uygulamadan sonra ilk‘ olarak  arastirmaci  tarafindan 6rneklemi
olusturan &grencilerin digindaki  Ogrenciler siif ortamuindan gikanimug, sadece
orneklemi  olusturan 34 Ogrenciye “Bugin siuf senin igin nasildi?” isimli aktif
ogrenme anket formu uygulanmustir. Anket uygulamasi baglangicinda Ogrencilere
anket ile ilgili bilgi veriimig yapilacak ankete samimi ve igten yamt vermelen
istenmigtir.  Anket uygulamasindan sonra ise Ogrencilere onceden belirlenen gruplar

halinde goriigme yontemi uygulanmgtir.
Verilerin Coziimlenmesi

Gozlem ve gonismelerden elde edilen verilerinden betimsel analiz yontemi
kullanilarak  ¢oziimlenmis  yorumlanmustir. Yildinm ve Simsek (ss:158-159)’e gore
betimsel analiz, elde edilen verilerin daha Onceden  belirlenen temalara gore
ozetlenmesi ve yorumlanmasidir. Betimsel analizde, toplanan verileri garpict  bir
sekilde yansitabilmek amaciyla alintilara yer verlir. Betimsel analizde amag, elde
edilen bulgulari, duzenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu
cercevede, toplanan veriler oncelikle mantikli ve anlasilir bir sekilde betimlenir, daha
sonra ise betimlenen veriler yorumlanir, bulgular  arasidaki neden sonug iliskisine
bakilir ve bu iligki irdelenir. Bu ilinti ve iligkilerin kurulmasindan sonra ise ileriye
yonelik olarak arastirmaci tarafindan tahminler yapiir ve bu yorumlara sonug ve
oneriler kisminda yer verilir. Betimsel analizde izlenen asamalar soyledir:

1.Betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma,

2 Tematik gergeveye gore verilerin islenmesi,

3 .Bulgularin tammlanmasi,

4 Bulgulann yorumlanmasi (Yildinim ve Simsek, s.159).

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda izlen yol ve yapilan islemler sirasiyla

soyledir.



Goriisme formu
Deneklerle yapillan grup odakh gorigmeler sonucunda elde edilen veriler
coziimlenirken Sekil 3.1'de verilen siire¢ izlenmigtir. Bu baglamda, ilk olarak teyp
kasetine  alman gorigmelerin kasetten ¢ozimlemeleri gergeklestirilmigtir,.  Bu
cercevede gorusmelerde elde edilen tiim veriler aynen yaziya aktanlmistir. Bu siiregte,
gorigmeye katilan tim Ogrencilere, 6grenim gérmekte olduklan alanlara paralel olarak
kodlar verilmigtir. Bu ¢ergevede, matematik 6grencileri M, kimya 6grencileri K, fizik
ogrencileri ise F harfi ve yanlaninda bir rakam ile temsil edilmiglerdir. Bu kodlama esas
alinarak kaset ¢oziimlerinin yazim igleri gergeklestirilmistic. Boylece, yapilan bu
kodlama ile ogrenci isimleri gizli tutulmugtur (Bkz. EK-10). Grup goérnismeleri ile elde
edilen veriler daha sonra gorisme formunda yer alan sorular esas alinarak tekrar
biitiinlestirilmistir. Bir sonraki agamada ise bu verilerden yola ¢ikilarak aragtirmamn alt
problemlent yeniden diizenlenerek, 3 grupta simflandinlmigtir. Bu gruplar soyledir:
Uygulanan aktif 6grenme dersi ile ilgili olarak,
I. Aktf o6grenme ile dersin islenigine iliskin 6grenci génisler: nedir?
a. Dersin beklentileri kargilama diizeyi.
b. Dersin iglenisinin begenilen ve begeniimeyen yonlen.

c. Diger derslerle benzerligi ve farkhilign.

2. Aktif 6grenme ile islenen dersin 6grenme-ogretme siirecine etkisine iligkin
Ogrenci goruslen nedir?
a. Dersin 6grenmeye etkisi.
b. Tigi geken etkinlikler.
¢. Ogrenme-Ggretme siirecine etkisi.

d. Zawyif ve giglii yonleri.

3. Aktif o6grenme ile islenen dersin sinuf i¢i iletisim ve etkilesimine iliskin
Ogrenc: gortsleri nedir?
a. Beklentileri kargilama diizeyi.
b. Iletisim ve etkilesim siirecine etkisi.

c. Isbirligi ve aktif katilmaya etkisi.
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Bu agamadan sonra gorisme yoluyla elde edilen veriler bir tablo egliginde nicel
veriler haline donagtiriilerek aragtirmaya nicel bir boyut kazandinlmg, hem de
aragtirmaci ve okuyuculara bir kolaylik saglanmas: diigtinilmistir.
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1 2 3
Goriigme Goriigme Anlamh veri
vel'{si.nm yaziya p | verilerinin _ > birimierinin
| gegirilmesi diizenlenmesi saptanmasi
6
4 5
Verini Taslak Taslak temalara
! — temalarimn gore kodlann
—>
kodlanmasi belirlenmesi diizenlenmesi
7 9
8
] Temalann
ontrel edimesve | Temalar arast arastirma sorulan
kesinlegtirilmesi % | iligkilerin —* | altinda organize
Sies ' saptanmasi edilmesi
10
Kod ve t Kodlara ve temalara
ki?a ;’le, ;I::a gore verilerin
olusrt’u r%xllmam ve betimlenmesi alintilara
buna gore verinin -_—> yer venlm_egl, -
e edilmesi orneklendirilmesi ,
organize edilmesi aciklanmas: |
yorumlanmasi , gorsel
hale getirilmesi
Aragtirma 12

sonuglannn
yazilmasi

Sekil 3.1 Goériisme Yoluyla Elde Edilen Verilerin Analizinde izlenen Asamalar

Kaynak:Yildinm,A. ve Simsek, H. (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Segkin Yayinevi. s.176’den uyarlanmigtir.
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Gozlem Formu

Gozlemciler tarafindan gozlem formu ile toplanan veriler, Sekil 3.1'de verilen
sireg¢ izlenerek c¢oziimlenmis, kodlanmig ve yorumlanmugtir. Gozlemciler. tarafindan
izlenen ders siirecine ait gozlem verileri aktif O6grenme yaklagimma uygun olarak,
Ogretmen Ogrenci etkilesimi ve etkinlikleri, Ogrencinin egitim siirecine katihim
etkinlikleri, sinif ortam ve biligsel yapt baghklan altinda irdelenerek g¢oziimlenmistir.
Bu ¢oziimlemeden sonra bir gozlem tablosu olugturulmus ve her iki gozlemcinin
verileri de baz alinarak bu tablo olugturulmustur. Tablo olusturulurken gézlem 1 ve
gozlem 2 olarak, iki situn halinde, her iki gozlemcinin gozlemleri yansitilmugtir.
Aragtirmac tarafindan uygulanan davrams, gozlemci tarafindan kayda alinmigsa bu (X)
isareti ile bu tabloda belirtilmigtir. Daha sonra bu tablo aragtirmamn alt problemlerine

uygun olarak simiflandinimis ve yorumlanmugtir.

Anket Formu

Arastirma sirecinde gergeklestirilen uygulama sonrasinda deneklere islenen ders
ile ilgili olarak bir anket c¢aligmas: uyguianmustir. Deneklerce doldurulan anket
formlanndan elde edilen verilerin cetele yapilarak, frekans ve yiizde bigiminde
degerlere donisturilmistiir. Anket verilerinin yorumlanmasinda ise yiizdesel degerler
dikkate ahnmig ve bu asamada anket formunda yer alan 5 basamak, alt problemlerde

ilgili bolumlere taginarak, yorumlanmustir

Arastirmamn Orneklemini olusturan deneklerin goriis ve diigiincelerini dogrudan
ve objektif olarak aktarabilmek igin toplanan veriler dogrudan aktanlmustir aym

zamanda tiim bu veriler EK-10"da sunulmugstur.



BOLUM 1V
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirma siirecinde goriisme, anket ve gozlem ile toplanan
verilerin ilgili alt problemler boyutunda sunulmasi ve buna paralel olarak elde

edilen bulgulann yorumu ver almustir.
Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada birinci alt problem "Aktif Ogrenme ile dersin islenisine iliskin
ogrenci gorusleri nedir?" bigiminde ifade edilmistir. Bu alt problemle ilgili olarak
goriisme. anket ve gozlem voluyla bulgular elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan
gorusmelerde elde edilen veriler asagida, once nitel veri, daha sonra veriler nicel hale

doniisturiilerek sunulmus ve tablolarda verilmigtir.

Birinci alt probleme iliskin ogrencilerle vapilan gorusmelerde deneklere dort
soru voneltilmistir  Goriisme kawitlan EK-10'da sunulmustur. Bu sorulardan elde

edilen veriler. temalastiriimis ve bu temalar gergevesinde asagida sunulmustur

Dersin Beklentileri Karsilama Diizeyi

Deneklere. gorusme ile sorulan sorulardan alnan vanitlar g¢ergevesinde
olusturulan bu tema, islenen dersin dgrencilerin beklentilerini  karsilama diizevi ile
ilgilidir Verilen 6grenci vamtlari deneklerin kendi ifadeleri ¢ercevesinde incelendiginde
su bulgulara rastlanmistir. K7. islenen ders ile ilgili once net bir yamt vermekten

kacinirken. daha sonra ders ile ilgili 1lging bir tesbitte bulunmustur:

Pek fazla bir beklentim yoktu. Sadece panel seklinde olacagim
dusunivordum; igerigi hakkinda bir bilgim yoktu. Ben dinleyici konumunda
olacagimi diisiiniiyordum. Hoca gelecek ginlik plamn onemini maddeler
halinde siralavacak. biz de her zamanki gibi isimize gelen maddeleri
kendimiz igin alacagiz zannediyordum. Ama bu ders giinlitk planin 6nemini
tamamen kendimizin idrak etmesine sebep oldu.
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Benzer bir yaklagmla K1 diigiincelerini §oyle ifade etmistir: "Derste
baslangicta pek bir beklentim yoktu. Ancak, derse katildiktan sonra beklentilerimden
fazlasini buldum yani." F1 ders ile ilgili yorumunda su ifadelere yer vermistir: "Bu
ders, diger derslerden farkli olarak degisik bir dersti. Hareketli bir ortam vardi. Durgun
degildi. Ogrencinin ilgi ve dikkatini cekici seyler bu derse yansitildi. Gruplar
olusturuldu. Bu nedenle degisik, ilging ve giizel bir dersti." M6 farkh bir agidan
yaklagarak sunlan soylemigtir: "Beklentilerimi fazlasiyla kargiladi, sunus yoluyla veya
panel seklinde olacagim diigiiniiyordum. Grup ¢aligmasi ve kendimizin digiinmesi bana
¢ok sey katti bence." Bununla birlikte denklerden bazilan kendilerine yoneltilen bu
soruyla ilgili olarak net bit yamt vermekten kaginarak disgiincelerini  goyle ifade
etmiglerdir. M8: "Beklentim yoktu, sadece panel olacagim diigiiniiyordum. Dinleyici
olarak katilacagim diisiiniiyordum ilk basta." Benzer bir dusiince ile M7:

Ben bu derse girmeden oOnce ne yapacafimi bilmiyordum.
Arkadaglardan o giin 6grendim. O yiizden benim pek beklentim yoktu. O
yiizden bu sorunuza net bir cevap veremeyeceSim.

bi¢iminde bir sdylemde bulunmustur. Tema ile ilgili olarak goriigmeden elde edilen
beklentileri karsilama diizeyi iligkin goriigler nicel hale donustiirilerek Tablo 4.1'de

sunulmustur.
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Tablo 4.1
Beklentileri Kargilama Diizeyine Iliskin Goriisler

Ogrenci Goriigleri

f %

(Ders) Beklentilerimi karsilad:. 7 24
Beklentim yoktu. 6 20
Ders sikict degildi (sikiimadim). 3 10
Ders yararh oldu. 2 6
| Ders giizeldi. 2 6
Ikna oldum. 1 4
Ders eglenceliydi. 1 4
Bilgi sahibi oldum. 1 4
(Ders) Olumlu gecti. 1 4
Beklentilerimi fazlasiyla buldum (kargiladr) 1 4
lyi bir ders oldu. 1 4

Toplam 26 100

Tablo 4.1'den de incelenebilecegi gibi deneklere yoneltilen bu soruya toplam
26 yamt alinmustir. Tabloda olumlu yonde yamt veren denekler yiizde 80k bir
agirhga sahipken, olumsuz (net olmayan) yonde yamt veren denekler yiizde 20'lik bir
yuzdeyi kapsamaktadir. Diger bir ifade ile bu soruya alinan yanitlar icersinde olumlu
yamtlar tabloda 6nemli bir yer tutmaktadir. Yuzde 24'lik oranla (Ders) beklentilerimi
karsilad: cevabi en yitksek oranla ile tabloda ilk swrayr almaktadir. Bu tablodan elde
ettigimiz  sonuglanin  yorumlayacak olursak, aktif Ogrenme ile iglenen dersin
ogrencilerin  beklentilerimi  karsilamada basanh oldugu soylenebilir. Diger yandan
vizde 20'lik orana sahip olan beklentim yoktu cevabi ise dersin §grencilenn
beklentileri kargilamada islenen dersin basansiz oldugunun bir igareti olmamakla
birlikte bu tarzda yamt veren ogrencilerin dersle yakinda ilgileri olmamalan sebebine

baglanabilir. Bu yonde alinan yamtlar irdelendiginde bu agikga gorilebilir.
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Bu tema ile ilgili olarak ogrencilerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde
aktif 6grenme ilkeleri ¢ergevesinde islenmis olan bir dersin, &grencilerin ders ile ilgili
beklentilerini kargilama baglaminda olumlu yonde bir etkisi oldugu gozlenmigtir.
Konu ile ilgili olarak alinan yanitlann olumlu yonde afirhk kazandil gorilmektedir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelediginde bu tema ile ilgili olarak su ifadelere
rastlanmugtir ;. Ders stkici degildi (sikilmadim), ders yararh oldu, ders giizeldi, ikna
oldum, ders eglenceliydi, bilgi sahibi oldum, (ders) olumlu gegti, (ders) olumlu gegti,
beklentilerimi fazlasiyla buldum (kargiladi), iyi bir ders oldu. Bu ifadelerden de
anlagilacagn gibi ogrenciler aktif ogrenme ile iglenmis olan dersi eflenceli, zevkli ve
giizel bulmuslardir. Bu noktadan hareketle iglenen dersi 6grenci beklentilerini kargilama
baglaminda basanh oldugu soylenebilir. Diger yandan tema ile ilgili olarak verilen
yanitlann  olumsuz anlam tagimaktan ote, net ifadeler olmadifi soylenebilir. Bu
yanitlar incelendiginde, bu yonde yamt veren deneklerin, iglenen dersin kendi
beklentilerini  kargillayip  kargilamadigindan  o6te ders ile ilgili  olmadiklan
goriilmektedir. Yukanda 6mek olarak verilen M7'nin ifadesinde bu durum net olarak

goriilebilir.

Birinci alt problemle ilgili olarak &grencilere yoneltilen bir diger soru da
islenen dersin diger derslerle (geleneksel) benzerligi ve farkhhigi yonundedir. Bu
soruyla ilgi olarak ta deneklerde farkhh yamtlar abnmustir. F1, F12, K11, F2, K2, ve
M2 verdikleri cevaplarda bu dersin digerlerinden farkhi oldugunu ifade etmislerdir.
Islenen dersin farkhh@m degisik bir agidan ele alan K5, F3, K3 ve K1 ise verdikleri
cevaplarda, ozellikler ders siiresince kullamlan yontem, teknik ve materyallerin
farkhhg ve ilgi cekicililigi uzerinde durmuglardir. M7, M10 ve MS ise farklilik olarak
verdikleri yamtlarda "ders siiresince aktiftik" ifadesini kullannuglardir. M8 ve K7 ise
ogretmen baglaminda konuyu ele alarak "ogretmen (bize) miidahale etmedi” derken,
K5 ve K4' e benzer bir ifade ile "ders siiresince 6gretmen-ogrenci diye bir sey yoktu”
ciimlesine cevaplaninda yer vermiglerdir. F10 ve M8 ise K5 ve K4'u destekler nitelikte
bir yamitla "herkes fikrini soyledi" ve F8, F2 ve F10 "6gretmen tutum ve davrani§i bizi
olumlu etkiledi" bigiminde goriiglerini belirtmiglerdir. Bu cevaplardan alinti yaparak
sunlan sdylemek miimkindir: M9'un ifadesi aynen soyledir:
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Evet pek az derste grup caligmasi yapiyoruz. ... bir de beyin firtinast
olayint agikgas: ben 6grenim hayatimda ilk defa goriiyorum. Bu yiizden, benim
icin oldukga ilgi gekici oldu. Eee... yani konuda diger anlatilanlara nazaran
kafamda daha 1yi, belirgin olustu.

KS ise dusincelerini goyle ifade etmistir:

Farkli kilan en 6nemli durum, bence, &gretmen-63renci diye bir sey yoktu
derste. Yani, ben ders boyunca kendimi bir ige yarayan, ¢ok aktif biri olarak
gordim. Dersi daha ¢ok 63renciler yonlendirdi. Bu da olumlu oldu, bizim igin.

F3 ise farkh bir agidan yaklasarak iglenen dersi benzerlik ve farkliliklar
acisindan soyle ifade etmistir: " Bence arag¢ gerecler agisindan dersi farkl: ve ilgi gekici
buldugumu soyleyebilirim. Arag-gerecler ders adina yeterliydi. Bu da dersin daha akilda
kalici olmasim sagladi diyebilinm." K11 genel bir degerlendirme yaparak sunlan

sOylemigtir:

Bence diger dersten farkliydi. Diger derste tek diize anlatima benziyordu. Bu
derste katihm fazlaydi. Ogrenciler ders siiresinde kendi yorumlanm yapti,
fikirlerini soyledi. Bence daha yogundu ve yeni seyler 6grendik.

Deneklere yoneltilen bu soru ile ilgili olarak gorismelerden elde edilen

bulgular nicellestinlerek Tablo 4.2'de sunulmustur.



Tablo 4.2
Beklentileri Karsilama Diizeyinin Nedenine iliskin Goriisler

_(“)grenci Goriisleri f %
Diger derslerden farkhyi. 6 21
Kullamlan teknik ve materyaller farkliyds, ilgi gekti. 4 14
Aktiftik. 4 14
Ogretmen farkltydi, 6gretmen tutum ve davramglan bizi 3 10
olumlu yonde etkiledi.

Herkes fikrini soyledi. 2 7

| Ogretmen (bize) mildahale etmedi. 2 7
Ogretmen-6grenci diye bir sey yoktu. 2 7
Ilgi gekici oldu. 1 4
Guzeldi. 1 4
Her sey disiiniilmiisti. 1 4
Sikilmadim, 1 4
Biz bir seyler yaptik. 1 4
Ders tamamen dolu gegti. | 1 4
Toplam 28 100

Tablo 4.2'de goriulecegi gibi  6grencilerin  yiizde 21'lik bolumu dersin diger
derslerden (geleneksel yontemle islenen derslerden) farkli oldugunu dugtinmekte,
yizde 14'lik bir ogrenci ders sirecinde aktif olduklarnt ifade etmektedirler. Bununia
beraber yine yiizde 14'lik bir ogrenci kitlesi de ders siirecinde kullalan teknik ve
materyalleri farkli gordiklerini ve ilgilerini gektiklerini soylemiglerdir. Yizde 10'luk bir
kitle ise Ogretmen tutum ve davramglaninda bir farkhilik gordiiklerini ve bu durumun
onlan olumlu yénde etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu bulgulardan da anlagilacags tizere
islenen ders ile ilgili olarak simifta olumlu bir hava olugmus ve 6grencilerde bunun bir

yansimast olarak olumlu yonde diisiincelerini ifade etmislerdir.
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Dersin Begenilen ve Begenilmeyen Ydnleri

Birinci alt problemle ilgili olarak oOgrencilere yoneltilen bir diger soruda ise
islenen dersin begenilen ve beZenilmeyen yonleri, goriigmede &grencilere sorulmus ve
su yamtlar alimmgtir. M4, M7, M10, M6 ve K7 derste hoglanmadigim bir yon yoktu
veya olmadi derken, K3 etkinlikler hoguma gitti, M6 bu dersi unutmayacagim, F2
derse katkida bulunmak giizeldi, M8 ders heyecan verdi, K2 dersten zevk aldim
demislerdir. Diger yandan F12 zamamn azh@, K1 ise smf mevcudu konusunda
olumsuz yonde sayilabilecek diigiincelerini soylemigledir. M8 hoslanmadigim bir yén
yok derken farkh noktalarda temas ederek, dustincelerini soyle belirtmistir:

Hoslandigim yonii, grup olarak c¢aligma yaptik, herkes fikrini soyleyince
daha zevkli oldu. Hoslanmadifim yonii yoktu ama yeni oldugu i¢in daha bir
heyecan verdi. Boyle hem bilmedigim bir seylerin iizerinde durdugu igin.
Ogrenciler arasinda da boyle onlara hesap sormak istercesine boyle
davrananlar oldu. Ben bunu pek beSenmedim yani agik¢asi. Ciinkii
yargiliyormus gibi oldu kargidaki misafirleri benim de o ¢ok hosuma gitmedi.

K2 ise sunlan soylemistir: "Dersten zevk aldim. Ciinkii ben bir seyler yaptim ve

irettim. Ogretmen pek kanismadi bize bu da benim hosuma gitti." K1 ise ders esnasinda

hoslanmad:g1 noktayr soyle agiklamustir:

Evet K2 dogru soyliyor. Derste biz vardik, etkindik, dretiyorduk bu
benim ¢ok hogsuma gitti. Ancak dersin, pardon, simifin kalabalik olmasi hosuma
gitmedi daha az 6grenci olsaydi daha iyi olurdu zannediyorum.

Bu soru ile gornisme sonucunda elde edilen bulgular nicel hale donustiiriilerek

Tablo 4.3'te sunulmustur.
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Tablo 4.3

Dersin Begenilen ve Begenilmeyen Yénleri

Begenilen Yonler f %
Dersin hoslanmadifim yonii yoktu (olmads). 5 34
Fikirleri s6ylemek giizeldi. 1 6
Ders iyiydi. 1 6
Bu dersi unutmayacagim. 1 6
Ders heyecan verdi. 1 6
Panelden hoslandim. 1 6
Dersten zevk aldim. 1 6
Ogretmen kansmadl. 1 6
Etkinlikler hosuma gitti. 1 6
Derse katkida bulunmak giizeldi. 1 6
Begenilmeyen Yonler

Zaman azdi. 1 6
Sinif kalabalikt:. 1 6
Toplam 16 100

Tablo 4.3’den de incelenebilecegi gibi deneklerden, kendilerine yoneltilen bu
soru karsisinda farkh yamtlar verdikleri gorilmektedir. Ancak olumlu yonde alinan
yamitlar toplamu yiizde 88 gibi bir orana isabet ederken, olumsuz yondeki yamtlar
yiizde 12'lik bir agirhga sahiptir. Bununla birlikte, 6grencilerin yiizde 34'liik bir bolumi
dersin  hoslanmadigim yonii yoktu yoniinde bir yamt vererek bir anlamda dersten
hosnutluklanm beyan etmiglerdir. Diger yandan olumsuz yondeki yamtlar incelecek
olunursa iki konu iizerine fikir beyan edildigi gorilmektedir. Bunlar zaman azhif ve
simf mevcudundaki fazlalik. Bu iki konu da aragtirma siirecinde miidahale edilebilecek
konular olmadigindan konu ile ilgili olarak ogrencilerin bu baglamda haklilik sahibi
olduklan soylenebilir. Aktif 6grenme kriterleri agisindan bu konu irdelenecek olunursa
simif mevcudunun az olmast ve zamamn miimkiin oldugunca genis tutulmasi, aktif
ogrenme ortamu iginde ideal sartlardandir. Ancak elde olmayan nedenlerden otiirii bu

tiir konulara bazi zamanlarda miidahale etmek olast olmamaktadir.
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Ogrencilerle yapilan goriigme siirecinde birinci alt problemle ilgili olarak
kendilerine yoneltilen bir diger soru da sudur:"Bu derse iligkin diisiinceleriniz ders
sonrasinda nasil bir geligim gostermigtir ? Gelisim derken, dersten sonra olumiu seyler
mi uyandird: sizde?". Elde edilen bulgularda 6grencilerin cevaplan soyledir: M7, K4 ve
K1 ders sonrasinda kendilerinde olumlu geligmeler oldugunu, M4 ve M3 giizel bir ders
oldugunu, benzer bir ifade ile K6 ve K8 de zevkli bir ders iglediklerini, M9 ise iglenen
dersin daha anlagiir ve zihinde kalici oldugunu, K2 dersin kendinde giizel izler
* biraktigim, M2 ise canh bir ders oldugunu ifade etmigledir. Bu ifadelerden birkag 6rnek
soyle verilebilir. K4'e gore iglenen ders: "Onceki derslerde sikiliyor ve uyukluyordum,
dersin bir an once bitmesini istiyordum. Ancak bu ders boyle olmadi. Tam ziddiyds
diyebiliim. O nedenle bende olumlu izler birakti desem dogru olur." M9  ise

disincelerini $6yle belirtmigtir:

Daha o6ncede soyledigim gibi ders biraz agir ve bizde farkhi alanlardan
geldigimiz igin bizim i¢in biraz daha anlagilmaz ve daha sikici oluyordu. Zor
geliyordu agikgasi. Ama simdi biraz daha bize hitap ediyor, ders daha anlasihir
hale geldi.

K11'e gore ise "Bu ders tabiki farkhydi. Onceki derste 6gretmen tabiki derse
hazirlhikhydi ancak dikkar ¢ok ¢abuk dagihyordu. Bu derste ise ilgi ve dikkat daha ist
seviyelerdeydi. Bu nedenle bu ders benim ilgimi ¢ekti." Diger yandan K5 ise "Aslina
bakarsaniz benim net bir fikrim yok bu konuda. Ya aslinda oldu da yine de net bir cevap
veremeyecegim."  biciminde disuncelerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden de
anlagilacag) uzere aktif O0grenme yaklagimiyla islenen ders sonrasinda ogrencilerin
goriiglerinde olumlu yonde gelismeler olmus ve bir bagka ifade ile islenen ders
ogrenciler iizerinde olumlu bir etki birakmustir. Olumlu etkinin, diger bir deyisgle dersin

begenilme nedenlen ile ilgili olarak olusturulan Tablo 4.4 asagida sunulmugtur.



Tablo 4.4
Dersin Begenilme Nedenleri
Begenilme Nedenleri f %
Olumlu gelismeler oldu. 3 19
Ders daha anlasihir kaldi (oldu). 2 15
Giizel bir ders oldu. 1 6
Faydah bir ders oldu. 1 6
Zevkli bir ders oldu. 1 6
Diger derslere gore farkhydi. 1 6
Ogrenmeye deger verildi. 1 6
Ders ilgimi gekti. 1 6
Giizel izler birakti. 1 6
Hosuma gitti. 1 6
Daha istekli oldum. 1 6
Canli bir ders oldu. 1 6
Net bir cevabim yok. 1 6
‘Toplam 16 100

Tablo 4.4 incelendiginde yizde 19%uk bir oranla ogrenciler islenen ders
sonrasinda kendilerinde olumlu gelismeler oldugunu ifade etmiglerdir. Bununla birlikte
yiizde 15'ik bir 6grenci kitlesi de dersin daha anlagihr oldugunu soylemislerdir. Bu
noktada aktif 6grenme ile iglenen derslerin, ogrencilerin dersi anlamalan ve sevmeleni

konusunda olumlu etkilere sahip oldugu soylenebilir.

Birinci alt probleme yonelik olarak ogrencilere, goriisme ile yoneltilen en son
soru soyledir. "Derse iligkin goriiglerinizden size uygun olan asagida sayacaklanmdan
en fazla 3 tanesini 6nem swrasina gore siralaymz ?". Bu baglamda elde edilen veriler
degerlendirilip nicel veri formuna doénistinilerek Tablo 4.5'te agagida sunulmugtur. Bu
soru ile Ogrencilerin ders siiresinde kendileri nasil hissettikleri ders sonundaki

digiincelen ve islenen dersin beklentilerini karsilama diizeyi 6grenilmeye caligitmigtir.
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Tablo 4.5
Ders islenisine liskin Ogrenci Tercihleri

—6§renci Géoriigleri l.tercih | 2.tercih | 3.tercih
f | % | f | % | f |%
Sikildim. - | =] -1 ~~13 9
Yen seyler 6grendim. 20 |59 )10 (30 6 |17
Cok eglenceliydi. 14 | 41| 13 [ 38| 4 | 12
Ilgimi ¢ekmedi. - -1 -1-=-13159
Ogrendiklerimi kendi siifimda uygulayacagim. - |- 11132110130
Ogrendiklerimi 6zel yasamimda uygulayacagim. -l -] -1-181]23
Toplam 34 {100} 34 |100| 34 ;100

Tablo 4.5 incelendiginde 6grencilerin yapmig olduklan birinci tercihlerde iki
segenek iizerinde yifilma oldugu goriilmektedir. Birinci tercihinde ogrencilerin yiizde
59°u  yeni seyler dgrendim derken, yiizde 41°i ise dersin ¢ok eZlenceli gegtigini
soylemisledir. ITkinci tercihler géz oniine alindiginda ise Ogrencilerin yiizde 38’1 dersin
¢ok eglenceli gectigini ifade ederken yiizde 32'si 6grendiklerini  kendi siniflarinda
uygulayacaklanm séylemis, yiizde 30’u ise yeni seyler ogrendiklerini soylemiglerdir.
Ugiincii  tercihlerde ise ogrencilerin yiizde 30'u ogrendiklerini  kendi sinfinda
uygulayacaklarim soylemis, yiizde 23 ise 6frendiklerini kendi 6zel yasantilannda
uygulayacaklarini  ifade etmisledir. Bunun yam sira yizdel7'lik bir 6grenci grubu
iigiincii tercihlerinde de yeni seyler ogrendiklerini ifade ederken, yiizde 12'ik bir
ogrenci dersin ¢ok eglenceli gegtigini, yizde 9luk ogrenci grubu dersin ilgilerini
¢ekmedigini, yiizde 3’0 ise sikildiklarini ifade etmiglerdir. Bu bulgular sonunda, aktif
ogrenme ile islenen dersin dgrenciler tarafindan begenildigini ve dgrencilerin ilgilerin

¢ekmede basanl oldugu soylenebilir.

Birinci alt problemle ilgili olarak veri toplama amacina yonelik olarak deneklere
anket uygulanmustir. Uygulanan ankette birinci alt problemle ilgi olarak iki boyut
bulunmaktadir. Bu boyutlar sayginhik ve bireysel sorumluluktur. Tablo 4.6'da anket ile

elde edilen verilerde ulagilan bulgular sunulmaktadir.



Tablo 4. 6

Dersin islenisindeki Saygwnlik ve Bireysel Sorumluluk Boyutlarna
Tigkin Ogrenci Goriigleri

Sayginhk f %
Ders siresince kendimi olumlu (rahat) hissettim. 28 81
Ders siiresince kendimi iyl hissettim. 6 19
Ders siiresince kendimi iyl hissetmedim. 0 0
Ders siiresince kendimin koti oldugunu digiindim. 0 0
Toplam 34 100
Bireysel Sorumluluk f %
Kendimi ders siiresince sorumlu hissettim. 25 72
Ders siiresince birgok tercihler yapmaya firsat buldum. 7 22
Irade giiciimii fazla kullanmadan yalmiz basima siiriklendim , A
durdum.

Olup bitenlerde sorumluluk almadim, sadece yonetildim ve

kontrol edildim. : 3
Toplam 34 100

Tablo 4.6 incelendiginde her iki boyutta da belli noktalarda yigilma oldugu goze
carpmaktadir. Sayginhk boyutu ele alindiginda 6grencilerin yiizde 81'i kendilerini ders
siresince rahat hissettiklerini, yiizde 19'u ise ders siiresince kendilerini iyi
hissettiklerini  soylemiglerdir. Bireysel sorumluluk boyutunda ise O6grencilerin yizde
72'sinin ders siiresince kendini sorumlu hissettikleri, yiizde 22'sinin ders siiresince bir
¢ok tercihler yapmaya firsat bulduklarnim ifade ettikleri goriilmektedir. Bu boyutta,
ogrencilerin  sadece yiizde 3'iiniin  olumsuz yonde fikir beyan ettigi goriilmektedir. Bu
verilerden de anlagilacag tzere, aktif ogrenme ortaminda bireyler demokratik bir

ortama sahip olmakla kalmayip demokratik bir ortam olusturulmustur.
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Dersin Diger Derslerle Benzerligi ve Farkhih§

Ogrenme-6gretme siirecine yonelik  olarak ogrenciler goériigme formunda
yoneltilen bir diger soruda " Katildigimz dersi digerlerinden farkh kilan ya da benzer
olan bir durum var miydi? Neden?™ bi¢iminde ifade edilmigtir. Bu soruya verilen
yamtlar incelendiginde ise su bulgulara rastlanmigtir. M4, M7, M10, K5 ve F2 ders
suresince aktif olduklanm ifade etmig ve bu aktifliklerini ders siiresince yapmug
olduklan etkinliklerle iligkilendirmiglerdir. M7'ye gore ders soyle gecmigtir: "
Digerlerinden farkli kilan vardi ve agikgasi beyin firtmastyla ilgili olan galigmas:
farkliyd:. Yani igte oturma diizeni, 68rencelerin ders igindeki konumu ve sunulan bilgi
ve benzerinin organizasyonun. Cok aktiftik." Diger yandan M8 ve K7, 6gretmen olgusu
tzerinde durarak, dersin farkhiligim ifade etmeye caligmuglardir ve bu baglamda K7
sunlan soylemigtir: " Derste yok yoktu. En onemlisi 6fretmen derse fazla miidahale
etmedi. Yani bu miidahale, ders anlatim y6niinden, tamamen her geyi biz irettik. Kisaca
yasayarak ogrendik diyebiliim." F2 ve K11 ise bu dersin digerlerinden  farkh
oldugunu soylerken K11 diisiincelerini soyle agiklamigtir: Bence diger derslerden
farkhydi. Diger derslerde tek diize anlatima benziyordu. Bu derste katiim fazlaydi.
Ogrenciler ders siiresinde kendi yorumlanm yapti, fikirlerini soyledi. Bence daha
yogundu ve yeni seyler 6grenildik.”. K2, F1 ve M2 ise simftaki oturma diizeni Gzerinde
durarak farkhlik kavramina bu agidan yaklagmayr tercih etmigtir. M8 ise aktif
6grenmenin temel niteliklerinde olan 6grenci merkezli olma konusu iizerinde durarak
sunlan soylemistir: "Var, ¢iinkii diger derslerde biz sadece dinliyoruz. Iste birkag belki
bir sey soyliyoruz. Ama bu derste de biz odak olduk; biz daha iyi seyler yaptik. Nasil
bulusulduguyla, egitsel alanda daha iyiydik. Giizel oldu. Hem yaptik gibi, hem bilgi
alig-verigi de oldu. Giizel seyler ortaya ¢iktigina inamyorum.". K3 6nemli bir noktaya
temas ederek bir anlamda aktif Ogrenmeyi agiklar bir soylem ortaya koymustur:
"Arkadaglanma katilyorum, birka¢ sey eklemem gerekirse ¢ok farkh etkinliklerin
uygulamas: diyebiliim. Fazla etkinlik yaptik. Yagayarak ogrenme yaptik; bu da kahc
Ogrenmemizi sagladr." Bu soru ile toplanan veriler asagida Tablo 4.7°de nicel hale

doniistirilerek sunulmugtur.
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Tablo 4.7
Ogrenme-Ogretme Siirecinin Diger Derslerle Benzerligi ve Farkhihf

f %
Ders iginde aktiftik. 4 16
Oturma diizeni farkhyd:. 3 13
Ogretmen kendini hissettirmedi. 2 7
Sikilmadim. 2 7
Diger derslerden farkhydi. 2 7
Kullamlan arag-gereg farkhydi. 2 7
Ders zihnimde daha kalic1 oldu 1 3
Iyi bir iletigim vardi. 1 3
Her sey dustiniiimiigtii. 1 3
Giizel bir 6gretim sekliydi. 1 3
Herkesin katilimi sagland. 1 3
Ders biz (6grenci) merkezli oldu. 1 3
Dersi dolu dolu gegirdik. 1 3
Ogretmen yol gosteren konumdayd. 1 3
Ders hareketliydi. 1 3
Demokratik bir ortam vardi 1 3
Yasayarak ogrendik. 1 3
Farkh kimselerin anlatmasi canhlik getirdi. 1 3
Herkesin fikrini soyleyebilecegi bir dersti 1 3
Bizleri motive etti. 1 3
Toplam 29 100

Tablo 4.7 incelendiginde bu tabloda da ders iginde aktif durumda olma
sOyleminin yiizde 16 ile ilk sirada yer aldigim gormekteyiz. Bunun yam sira oturma
diizenindeki faklilikta 6grenciler tarafindan 6n planda tutulmus ve yizde 13 gibi bir
oranda yer bulmustur. Tablo, genel hatlan itibariyle incelendiginde ise Ogrenciler
farkhhik olarak olumlu yonde ifadeler kullanarak diigiincelerini ifade etme yolunu tercih

etmiglerdir. Buna ek olarak ogrencilerin, pek ¢ok farkh ifadelerle 6grenme-6gretme
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siirecinin farkliiim ortaya koymas: da bir anlamda dersin islenis bakimindan renkh
ve farkl bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Aktif 6grenme aynen o6grencilerin
de ifade ettifi gibi, farkh etkinlikler yapma, etkin olma ve yasayarak 6grenme ilkelerine
dayanan bir ¢ahgyma olmast nedeniyle, geleneksel yontem oranla farkliiklar
gostermektedir. Bu farkhhklar ise 6grenme-ogretme ortamim olumhu yonde etkileyecek
bir yapiya sahiptir.

Birinci alt probleme yénelik olarak son verilecek olan bulgu ise gdzlemciler
tarafindan toplanan verilerden olugturulan veriler ile de bulgular desteklenmistir. Bu
baglamda elde edilen bulgular Tablo 4.8'de sunulmustur.

Tablo 4.8
Aktif Ogrenme ile Dersin Islenisine iliskin Gdzlem Sonuclar

Gozlem Sonuclan 1.G.* | 2.G.**

Ogretmen 6grencileri hedeften haberdar etmektedir

Ogretmen ogrencileri derse katmak i¢in ¢aba sarf etmektedir.

Ogrenciler ders siiresince istekli ve tiretken goriintiyorlar

Ogretmen 6grenci ve gruplarla ilgileniyor.

w| | x| x| x| @
SIS

Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde 6grenci ¢aligma ve etkinliklerine

midahale ediyor.

>

Ogrenciler fikir ve diigiincelerini rahathikla ifade etmektedirler, X

dusinceler sorgulanmaktadir.

*1.G. Birinci gozlemcinin goziem sonuglan

**) G.:Ikinci gozlemcinin gozlem sonuglart

Tablo 4.8'de gozlemciler tarafindan toplanan veriler ogrencilerin beklentileri
karsilama baglaminda ele alinacak olunursa su yorumlara varlabilir. Aktif 6grenme
ortaminda 6gretmen her ne kadar pasif bir rol ustleniyor gibi olsa da ogrencilerin

dgrenmelerini kolaylagtirmak ve bir anlamda pekigtirmek igin yogun ¢aba harcamak
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durumundadir. Bu ¢aba iginde 6gretmenin tim bireylerle ilgi kurmas: gerekmektedir.
Tablo 4.8’de de goriilecegi gibi aktif ofrenme ile iglenen ders siirecinde Ofretmen
Ogrenci ve gruplarla ilgilenmekte, gerekli gordiigii yerlerde Ogrencilerin galigma ve
etkinliklerine rehberlik etmektedir. Bunun yaminda 6grenciler ders siirecinde istekli ve
uretken goriulmektedir. Bu bulgular neticesinde aktif ¢grenme iglenen ders siirecinde

istekli, arzulu ve iiretken olduklan séylenebilir.

Birinci alt problem ile ilgili olarak deneklere yoneltilen 5 soru ve bunlardan
elde edilen cevaplar, 63rencilere uygulanan anketten elde edilen bulgular ve gozlemci
verileri birlikte incelendiginde aktif Ogrenme ile dersin iglenigine iligkin 6grenci

gorislerini iki baghk halinde yorumlamak miimkundiir.

Ik olarak islenen dersin beklentileri kargilama diizeyi baglaminda konu ele
alimacak olunursa Tablo 4.1’de de goriilecegi gibi denekler verdikleri cevaplarda,
islenen dersin, ogrencilerin beklentilerini kargiladign yonunde bir sonuca ulagilabilir.
Bunun nedeni aramak igin Tablo 4.2 incelendiginde denekler, iglenen dersi pek ¢ok
agidan  diger derslerden farkh gordiklerini ifade etmigtirler. Gerek ders sirecinde
kullamlan yontem, teknik ve materyaller, gerckse Ogretmenin ders stirecindeki
ogrencilere karsi olan tutum ve davramglan deneklerce diger derslerden farkli olan
unsurlar olarak algilanmustir. Bununla birlikte ogrenciler, diger derslerden farkli bir
unsur olarak, ders siirecinde aktif olduklanm ifade etmisglerdir. Bu baglamda, elde
edilen veriler anket sonuglan ile birlikte incelendiginde (Bkz. Tablo 4.6-Bireysel
Sorumluluk boyutu) ogrencilerin yiizde 72’sinin ders siirecinde kendilerini sorumlu
hissettikleri ve yizde 22’sinin ders siiresince birgok tercihler yapmaya firsat bulduklan
yoninde diisinceler ifade ettikleri gorilmiistir. Bu g¢ergevede gozlem verileri
incelendiginde (Bkz. Tablo 4.8), ogrenciler ders stresince istekli, iiretken, fikirlerini
rahathkla ifade edebilen, 6gretmenin ise Ogrencilerle yakindan ilgilenen, ogrencilere
rehberlik eden, onlan ders siirecin katmaya ¢aligan bir konumda oldugu yoniinde

gorislerin baskin oldugu soylenebilir.
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Birinci alt problem ile ilgili ikinci olarak ele alinacak konu ise iglenen dersin
begenilen ve begenilmeyen yonleri ile ilgilidir. Bu baglamda gorigsme sirecinde
ogrencilerden elde edilen veriler goyledir. Tablo 4.3 incelendiginde O@rencilerin yiizde
34'lik bir bolimii, dersin hoglanmadigim yoni yoktu yoniinde bir yamit vererek bir
anlamda dersten hosnutluklanm ifade etmiglerdir. Bunun yam swra Ogrenciler ders
sirecinde fikirlerini rahatlikla soylemeyi, derse katkida bulunmayr ve yapilan
etkinlikleri, dersin hoslandiklan yonleri olarak ifade etmiglerdir. Diger yandan, ders
siirecindeki zaman azhg ve smif mevcudunun kalabaliklihgi, dersin hoslamlmayan
yonleri olarak ogrenciler tarafindan ifade edilmigtir. Bunlann nedenleri iizerinde
ogrencilere yoneltilen bir diger soruda ise su bulgulara rastlanmigtir. Ogrenciler, dersin
begenilme nedeni olarak kendilerinde ders baglaminda olumiu gelismeler olmasin,
dersin daha anlagthr olmasim, diger bir ifade ile bilgilerin kahci olmasim ik sirada
ifade etmiglerdir. Bu baglamda, belirtilen veriler 6grencilere uygulanan anket sonuglan
ile birlikte incelendiginde (Bkz. Tablo 4.6), 6grencilerin yiizde 81’inin ders siirecinde

kendilerini rahat hissettiklerini ifade ettikleri goriilmigtur.

Bu ifadelerden de anlagildigs iizere aktif 6grenme siirecinde ogrenciler rahat bir
konumda olmaktan, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmekten ve sirece aktif katkida
bulunmaktan memnuniyet duymuglardir. Bunun yam sira, aktif 6grenme siirecinde
ogretmen, ogrencilere rehberlik eden, onlan yonlendiren, onlan ders siirecine katmay:
amaglayan bir konumda olmasi gerekmektedir. Bunun dogal sonucu olarak o6grenciler,
ogretmenin  kendilerine olan yaklagimim bir farklihk olarak algllamis ve benimsemis
bir konumdadirlar. Bu durum, aktif 6grenmenin yapisindan kaynaklanan bir durum

olarak yorumlanabilir.

Birinci alt problemde ele alinan bir diger tema ise dersin diger derslerle
benzerligi ve farkliigndir. Tablo 4.7 incelendiginde 6grencilerin bu konuda pek ¢ok fikir
soyledikleri goriilmektedir. Tablo 4.12°de ifade edilen ders surecinde aktif olmak bu
tabloda da ilk sirada yer almaktadir. Bununla birlikte ders siiresince degisik bir oturma
diizeni ile oturulmasi ogrenciler tarafindan bir farkliik olarak ifade edilmigtir. Grup
calismast ve panel etkinliginde dgrenciler bu etkinliklerin yapisina uygun olarak smifa
yerlestirildigi i¢in bu durum onlarda olumlu sayilabilecek bir etki uyandirmus olabilir.



Bununla birlikte ders siirecini farkh kilan diger maddeler ele alindiginda, elde
edilen verilerin dier verilerle ortiistiifii goriilmiigtir. Ogretmenin yol gosteren bir
konumda olmasi, dersin motive edici olmasi, ders siirecine herkesin  katihmimn
saglanmasi, Ogrenciler tarafindan, aktif 6grenme ile iglenen dersi digerlerinden farkl
kilan unsurlar olarak gériilmigtir,

Aktif ogrenmenin 6grenci bagarnist ve tutumlan {izerine etkisi, aragtirmacilar
tarafindan tartiglan bir konudur. Baz aragtirmacilar, aktif 6grenme ortamindaki
Ogrenci baganlanmn geleneksel 6gretim ortamunda ders goren ogrencilere gore daha
yitksek oldugunu savunmaktadir. Ornegin, Demirci (2000), aktif 63renme ortaminda
gerceklestirilen Ggretimin, geleneksel ortamda gergeklestirilen Ggretime goére, 6grenci
basans: iizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugunu belirtmigtir. Uysal (1996) ise,
Ogrenme sirecine aktif katlmin, Ogrenci bagans: iizerine etkisi baglaminda
gerceklestirmis oldugu c¢aligmasinda, Ogrenme siirecine aktif katthmun basariyi
arttirdigini  ve aktif ogrenci katthmu diizeyi ile akademik bagan arasinda anlamli ve
olumlu bir iliski oldugu tespit etmistir. Benzer bir yaklagimla Pekin (2000) tarafindan
gerceklestirilmis olan diger bir ¢aliymada, matematik Ogretiminde aktif etkilegimli
vaklagimin Ogrenci basansi Uzerindeki etkisi belirlenmeye c¢aligilmigtir. Arastirma
sonunda matematik dersi ile 6grencilere kazandinlmasi amaglanan "bilgi", "kavrama”
ve "uygulama" diizeyindeki davramglan kazandirmada aktif Ogrenmenin geleneksel

yontemlerden etkili olduguna iligkin bulgular elde edilmistir.

Yukanda kisaca deginilen aragtirma sonuglan ile bu arastirmamn bulgulan
paralellik tagimaktadir. Bu ¢ergevede, O6grenme ortaminda gergeklesen Ogretimin
altinda, Ogrencilerin basanlan ve derse kargi olan tutumlan olumlu yonde oldugu

sOylenebilir.
Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmada ikinci alt problem "Aktif 6grenmenin, 6grenme-6gretme siirecine

etkisine iligkin 6grenci goriisler nelerdir?" bigiminde ifade edilmigtir. Bu alt problemle

ilgil olarak goriigme formu, anket formu ve gozlem yoluyla bulgular elde edilmstir.
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Ogrencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen veriler asagida, 6nce nitel veri,
daha sonra nicel verilere donistiiriilerek sunulmug ve tablolarda verilmigtir.

Dersin Ogrenmeye Etkisi

Islenen derse yomelik olarak - 6grenme-6gretme  siirecine iligkin 6@renci
goriiglerini almak igin deneklere, yapilan etkinliklerin ilgilerini arttirma, motive etme ve
bilgilerin kahciligim saglama agisindan etkisi sorulmugtur. Bu baglamda alinan yamtlar
irdelendiginde deneklerden farkh cevaplar alinmstir. Omegin MS, K10, K12, F1, K4
ve M1 dersin gizel gectigini ve Ogrendikleri bilgilerin kahci oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu gergcevede K4 sunlan soylemistir : "Bilgiler benim agimdan kalic1 oldu.
Ders beni motive etti. Ofretmenin dersteki yaklasimi, bizim dersteki konumumuz beni
dogrusu motive eden etkenlerdendi.” K4 derse motive oldugunu soylerken, 6&retmenin
ders igindeki davramgimn bu noktada etkili oldugunu vurgulamaya galigmigtir. M9, K7
ve M3 kendilerine yoneltilen soru igin "oldukga iyi" ifadesini kullamrken, K7
dustincelerini §oyle agiklamigtir: "Bence dersin  kalict olmasinin ve benim derse motive
olmamun nedeni Ogretmendi. Ciinki Ogretmen, Ogrencileri sikmadan, Ogrencilerle
arkadas havasinda isledi. Derste tartigma ortam: yaratilmasi da olduk¢a iyiydi." Bu
soylemi ile K7' de aym K4 gibi 6gretmen temasi iizerinde diigiincelerini yogunlagtirmig
ve ders ortam Gzerine vurgu yapmugtir. K6 ve F2, derste ilgi ve kalicih@in saglandigini
ifade ederken, F10 ve F4 ise islenen dersi ilgi ¢ekici bulduklanm soylemislerdir. F4
bu noktada §grenme-6gretmen sireci ile ilgili kisa ve net olarak sunlan soylemistir: "
Ders ilgi gekiciydi cinkii yasayarak ogrendik." F4 soylemis oldugu ifadelerinde bir
anlamda aktif 6grenme gergegi uzerine vurgu yapmus ve bu baglamda dersin kendinde
ilgi uyandirdigii  soylemigtir. Bu soru ile elde edilen tiim bulgular Tablo 4.9'da

sunulmustur.
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Tablo 4. 9
Dersin Ogrenmeye Etkisi

_(a)grenci Goriisleri f %
Giizeldi, kahci oldu. 6 24
Oldukga iyi. 3 12
Tgi ve kalicihk saglands. 2 8
Ust diizeyde. 2 8
Motive etti. 2 8
Dersi ilgi ¢ekici buldum. 2 8
Yararh. 1 4
Tyiydi. 1 4
Amacina ulagtigim digtniiyorum. 1 4
Etkili oldu. 1 4
Motive oldum. 1 4
Ders yagant: havasinda gegti 1 4
Daha fazla ders havasina girdim. 1 4
Motivasyon ve derse katkimiz artt1. 1 4
Toplam ' 25 100

Tablo 4.9 incelendiginde  ders siiresince yapilan etkinlikler, Ogrencilerin
motivasyonlarin arttirma, ilgilerini ¢ekme ve bilgilerin kahcihi@m saglama agisindan
Ogrenme ogretme siireci, o6grencilerin yiizde 24’0 tarafindan giizel bulunurken, yiizde
12'ik bir ogrenci grubu bu siireci olduk¢a basanh, yizde 8'lik bir bolim ise st
diizeyde bulduklanm soylemiglerdir. Tablo 4.9 dikkatle incelendiginde ogrencilenn
ogrenme-ogretme siireci ile ilgili verdikleri yamtlarm olumlu yonde oldugu
gorillecektir. Bu bulgular aktif 6grenme ile islenen dersin olumlu etkisi oldugunun bir

igareti olarak yorumlanabilir.

ilgi Ceken Etkinlikler
Ogrenme-ogretme siirecinde gozden kaginlmamasi gereken bir boyut da bu

siiregte yapilan etkinliklerdir. Bu baglamda 6grencilere goriigme formunda "en gok



ilginizi c¢eken etkinlik hangisi ya da hangileriydi?" bi¢iminde bir soru yoneltilmi ve
bu konudaki  Ofrenci gorigleri alinamaya c¢ahgilmigtir. Elde edilen bulgular
incelendiginde "beyin firtinasi" etkinliginin 6grenciler tarafindan en gok ilgi ¢eken
etkinlik oldugu goze carpmustir. Bu baglamda M9, M10, M6, K1, K4, K6 ve K11,
beyin firnasim en g¢ok ilgi ¢eken etkinlik olarak gordiklerini ifade ederken, K4
konuyla ilgili olarak gunlan sdylemigtir: "Beyin firtinasi da oldukca giizeldi. Bayad
ilgimi ¢ekti. Cunkii egitim hayatimda ben hi¢ boyle bir seyle karsilagmamigtim,
zevkliydi. Degisik, giizel fikriler ortaya c¢ikti."Benzer bir ifade ile K1 ise sunlan
sOylemigtir: "Beyin firinasi ¢ok basanhydi. Tim maddeleri kafamda. Siireg i¢inde
simdi ben ne oOgretebiliim, ben bir seyler soylemek zorundaymm, fikir dretmek
zorundayim dedim." Kl'nin de soylediklerinden anlagilacag: iizere aktif Ogrenme
ortamu bireyleri diigiinmeye, fikir iiretmeye ve bireyleri derse katmaya zorlayan bir
siregtir. Diger yandan bazi denekler birden fazla etkinligin ilgilerini ¢ektigini ifade
etmiglerdir. M4, M7, K5, K8, K7 ve F2 bu yonde diisiincelerini ifade etmig ve K8
disincelerini soyle agiklamistir : " Grup c¢ahgmast ve beyin firtinas1 ¢ahgymalanna ilk
defa tamk oldum ve katldm Ama benim igin daha Onemli olan Ogretmenin
Ogrencilere arkadas gibi davranmasi ve sadece ogrencilere yol gostermesiydi” K8
etkinliklerle ilgili dusinceleri ifade ederken GZrenme-0gretme siirecinde Onemli bir
yere sahip olan Ggretmen boyutuna da vurgu yapmustir. Bu soru ile ilgili elde edilen

veriler Tablo 4.10'da asagida sunulmustur.
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Tablo 4. 10
flgi Ceken Etkinlikler
Etkinlikler f %
Beyin firtinast. 8 33
Beyin firtinasi ve grup ¢alismasi. 6 25
Karsgilagtirma yapma. 4 18
Omek olay. 2 8
Panel. 2 8
Grup caligmas:. 1 4
Soru-Cevap etkinligi. 1 4
Toplam 24 100

Tablo 4.10'da da goriilecegi gibi 6grenme-6gretme siirecinde yapilan etkinlikler
icerside yuzde 33 gibi bir oranla beyin firtinasi etkinligi ilgi cekicilik agisindan ilk
sirada yer alirken, beyin firtinas: ile birlikte ve grup ¢ahigmasim ilgi ¢ekici bulanlar
yiizde 25 ile ikinci sirada yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan tigiincii olarak tercih
edilen etkinlik ise kargilagirma yapma etkinliidir. Kisaca bu maddeden bahsetmek
gerekirse bu etkinlikte ogrenciler yerli ve yabanci gunlilk planlan kargilagtirmiglar
benzerlik ve farkhliklan bularak kendilen i¢in ideal olabilecek bir giinliik plan 6rnegi

olusturmugslardir.

Ogrenme-Ogretme Siirecine Katkisi

Ogrencilerle  gerceklestirilen goriismede giincii  olarak aktif 6grenme ile
islenen dersin 6grenme-ogretme sirecine sagladifi katkilar olgilmeye ¢ahsilmstir. Bu
soruya yamt veren Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bu ders sayesinde Ogrendikleri
bilgilerin kalici oldugu noktasinda birlegsmiglerdir. M4, M7, M10, F5, F4, K7, K8, K5,
F2, K9, K4, K3, K10, K12, ve M3 bu yonde disincelerini ifade etmigledir. M7
dusiincelerini soyle ifade etmigtir: "Aktif 6grenmeyle kazandigimiz bilgiler daha kahc
oluyor bana gore. En 6nemli 6zelligi de bu olsa gerek." Benzer bir ifade ile F4 §oyle
sOylemigtir: "Ben de arkadaglanma katihyorum. Yani biz irettigimiz i¢in bilgiler daha
¢ok aklimizda kaliyor. Ama diger tiirlii, derste dinliyoruz, derste anhyoruz fakat eve
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gidince bilgiler uguyor. Yani okumayinca falan. Simdi ben gegen hafia ne yaptigimiz:
hatirhyorum ki, daha sonralan da bunu hatirlayacagim ¢iinki hep biz tirettik, biz bir
seyler yaptik. Daha kalici oldu diye diigiiniiyorum. Daha ¢ok oturdu konu." demigtir.
Bu ifadelere paralel olarak sunlan séylemek miimkiindiir. Aktif 68renme siirecinde bilgi
ogrenciler tarafindan tretildigi i¢in kahcilik saglanmaktadir ve F4 de ciimleleri ile bu
noktalara vurgu yapmaktadir. F2 ise ders siirecinde yapilan etkinlikler baglaminda
dustncelerini §oyle ifade etmigtir: "Derste bilgiler bir anda verilmiyordu. Biz aragtirdik
ve bulduk ve bilginin kaliciigi saglandi boylece. Diger yandan derste farkh etkinliklerin
olusu, dersin iglenisi adina 6nemli bir etki yapti." Buna paralel olarak K1 ve K3
ogrenme-ogretme  siirecinde  bilgilerin  kendilerine hazir gelmedigini, bilgiye
kendilerinin ulastlglm ifade etmiglerdir. M8 ve K2 ise bu dersi unutmayacaklarm ifade
ederken, M9 ise dersin nasil gegtigini anlamadigim s6ylemistir. Benzer bir ifadede F12,
islenen dersi renkli bir dersi bi¢iminde betimlemistir. K9 ise diisiinceleri soyle ifade
etmistir. " Ogrenciler bu derste birbirlerine daha olumlu ve yakindi. Ortak irinler
ortaya koymamiz bizi motive etti Bilgiler daha saglam ve kahct oldu." Ogrencilerden
elde edilen bu verilerden da anlagilacag: izere aktif ogrenme Ogrencileri Ggrenme-
Ogretme siirecine katmada, bilgilerin kalhicihgim saglamda etkin bir yol olarak
gorulebilir. Bu sorudan elde edilen bulgular tablolagtinlarak Tablo 4.11'da

sunulmustur.




Tablo 4.11
Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi
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ﬁgmnci Goriigleri f %
Bilgiler kalic1 oldu. 15 47
Bu dersi unutmam. 2 8
Daha iyt 6greniyoruz. 1 3
Dersin nasil gegtigini anlamadim. 1 3
Ders daha iyi kavrand. 1 3
Renkli bir dersti. 1 3
Daha ¢agdas bir dersti. 1 3
Ders adapte olduk. 1 3
Verimli oldu. 1 3
Bilgiler anlagihir oldu. 1 3
Ogrenciler daha olumlu ve birbirine yakindi. 1 3
Anlamay ve kavramay kolaylastird:. 1 3
Bilgiye biz ulagiyoruz. 1 3
Bilgiler hazir gelmiyor. 1 3
Ogrenciye sorumluluk yiikliiyor. 1 3
Anlama derecemiz artti. 1 3
Konuya ilgi artti. 1 3
Toplam 32 100

Tablo 4.11 incelendiginde aktif Ogrenmenin o&grencilere, Ogrenme-Ggretme

siirecine saglams oldugu pek gok katki goriilmektedir. Ancak bu katkilar igersimde

yiizde 471lik bir oranla "bilgilerin kahciligim saglama" birinci sirada yer almaktadur.

Bu katki aktif 68renmenin 6grenme-ogretme siirecine sagladig en 6nemli katk: olarak

goze carpmaktadir.

Zayf ve Giiclii Yonleri

Dordiincti olarak goriigme formunda &grencilere islenen derse yonelik olarak

dersin zayif ve giiglii yonleri sorulmugtur. Bu soruya alinan yamtlan iki baglik altinda
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degerlendirmek miimkiindiir. Giiglii yonler olarak su bulgulara rastlamugtir. M7, K9, F1,
K11 ve K1 ders siiresice Ogrencilerin aktif olmalarmi dersin giigli yonii olarak
goérmekteyken, M9, M4 ve M10 dersin ve bilgilerin kalict olmasim dersin giigli yonii
olarak gordiiklerini ifade etmiglerdir. Bu konuda M4 sunlan soylemigtir : " Daha kalict
olacak ogrendiklerim, yasadifim igin, yani fikir direttifim icin gtiglii olan tarafi bu." K8
ve M2 dersin giigli yonii olarak bunu dersin farkh bir isleni§i olmasina baglamugtiriar.
Bu baglamda K8 sunlan soylemigtir: " Tarz olarak farkh bir islenige sahipti ders. Bence
yeni bir sey 6greniyorduk ve bundan en iyi sekilde istifade etmek istedik. Olumsuz yani
yoktu herhalde. En azindan benim igin yoktu." K7 ise vermis oldugu yamtta aktif

6grenmede 6grencinin derse katilmasimi dersin giighi yonii olarak gérmektedir.

Dersin zayif yonleri agisindan verilen yamtlar incelendiginde ise M4, K8, K6,
K1, K3, M11 ve K12, dersin zayif yonii olmagim ifade etmiglerdir. Ancak K5,K7 ve
K2, sinif mevcudunu kalabalik olmasim dersin zayif yonii olarak gérmiigler ve K2 bu
konuda sunlan sdylemistir: "Ogretmenin on planda olmamasi bana goére dersin giiglii
yoniydii. Sifin  kalabalik olmasi ise dersi olumsuz etkiledi diye disiiniiyorum". M7
ise smnifin fiziksel konumu {izeriden durarak sinifin kiigiik olmasim dersin zayif yonii
olarak gorilmistir. Bu soru ile ilgili olarak elde edilen veriler nicel hale

doniisturilerek Tablo 4.12'de sunulmustur.
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Tablo 4.12 incelendiginde, dersin gii¢li yonii olarak yiizde 20 ile derste aktif
olma durumunun ilk sirada yer aldig gorilmiistiir. ikinci olarak ise ders ve bilgilerin
kalict olmast durumunun yiizde 12 ile tercih edildigi gorilmigtir, Diger yandan
ogrencilere dersin zayif yonleri soruldugunda yiizde 35'inin dersin zayif yoni yoktu
dedifi gozlenmistir. Bununla birlikte Ofrencilerin yizde 15'min simufin kalabalik
olmasindan rahatsiz olduklan tabloda goze ¢arpmaktadir. Bu verilerden anlagilacag
gibi 6grenme-6gretme siirecine yonelik olarak aktif 6grenme igerikli bir derste pek ¢ok
guchi yon bulunmaktadir. Dersin bu gugli yonleri ise ogrencilen olumlu yoénde
etkilemekte, onlan bu siirece dahil etmede basanih olmaktadir. Diger taraftan simf
mevcudunun fazlah@, simfin kigiikligii ve siirenin azhs gibi etkenler aktif 9grenmeyi

olumsuz yonde etkilemektedir.

Ikinci alt problemle ilgili kullamlan bir diger veri araci da anket formudur.
Ogrencilere uygulanan anket formunda ikinci alt probleme yonelik olarak ogrencilerin
ogrenme-O3retme siirecine yonelik olarak diigiinceleri yer ahnmgtir. Elde edilen veriler

Tablo 4.13'te sunulmustur.

Tablo 4.13
Biligsel Farkindahk Boyutlarna iliskin Ogrenci Gériisleri

Bilissel Farkindahk f %
Cevremde olup bitenlerin tamammn farkindaydim. 9 28
Cevremde olup bitenlerin gogunun farkindaydim. 25 72
Kendimi ¢ogunlukla sikilmg hissettim. 0 0
Cevremde olup bitenlere ¢ok az dikkat ettim. 0 0
Toplam 34 100

Ankette ikinci probleme yonelik olarak aragtinlan konu ise  “biligsel
farkindalk” konusudur. Bu baglamda biligsel diizeyde, bireylerin, farkindahklan
ol¢ilmeye, cahigilmistir. Biligsel farkindalik olarak bireylerden edinmek istenen bilgi
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ve bulgular ders siiresinde cevrelerinde olup biten bitenlerin  farkinda olup
olmadiklan, farkinda oldular ise ne yonde olduklan bigimindedir.

Bu boyutta katiimcilara dort tane segenek sunulmug ve kendilerine uygun
olarun1 segmeleri istenmistir. Toplanan veriler incelendiginde ogrencilerin yiizde 72
gibi biyiik bir boliimiiniin ¢evresinde olup bitenlerin gogunun farkinda olduklan
yoniindedir. Buna ek olarak ogrencilerin yiizde 28’lik bir bolimii de ¢evresinde olup
bitenlerin tamamimin farkinda olduklanm soylemiglerdir. Diger yandan Ogrencilerin
higbiri, biligsel farkindalik agisindan olumsuz bir fikir ileri siirmemiglerdir.

Bu bulgular igiginda gorinen odur ki; 6grencilerin tamamina yakim 6grenme-
Ogretme siiresince biligsel olarak uyamk ve dingin bir konumdadir. Bu bulgular,
dgrenme-ogretme siirecinin  ogrenciler agisindan ilgi gekici oldugunu; dersin harekethi,

canh ve zevkli gegtigini gostermektedir.

Ikinci alt problemle ilgili olarak ele alinacak son bulgu ise gozlem verileridir.
Ogrenme-o0gretme siirecini  baginda itibaren takip eden iki gozlemci tarafindan
toplanan verilerden ogrenme-ogretme siirecine ait olanlar, bir tablo halinde Tablo

4.14'de sunulmustur.
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Ogrenme-Opretme Siireci iliskin Gézlem Sonuclar
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Gozlem Sonuclan 1.G* | 2.G**
Ogretmen sinifa hakim durumunda. X X
Ogrenciler soru soruyor. X X
Ders siiresince ornekler veriliyor (0gretmen — 6grenci tarafindan). X X
Ogrenciler egitim siiresine aktif olarak katiliyor. X X
Ogretmen 6grencileri tegvik ediyor. X X
Ogretmen 6grencileri ders katmak igin ¢aba gosteriyor. X X
Derste teknoloji kullamhyor. X X
Ders siiresince psikolojik olarak ogrencilerde es duyum saglanmaya X -
¢aligihyor.

Ogrenciler grup galiymasi yapiyor. X X
Ogrenciler fikir tiretiyor. X X
Ogrenciler ders siiresince istekli ve iiretken goriiniiyor X X
Ogretmen 6@renci ve gruplarla ilgileniyor, onlara rehberlik ediyor X X
Ogretmen gerekli gordigii yerlerde 6grenci ¢alisma ve etkinliklerine X X
miudahale ediyor.

Ders sirecinde farkli etkinlik ve aktiviteler yapihyor. X X
Ogrenciler fikir ve diisiincelerini rahathkla ifade etmektedirler, X -
disiinceler sorgulanmaktadir.

Simif mevcudu kalabalik. X X
Miizik dinletisinde bazi 6grenciler rahatsiz oldu. -- X

*1.G.:Birinci gézlemcinin gozlem sonuglan

**) G.:lkinci gozlemcinin goézlem sonuglan

Tablo 4.14 incelendiginde 6gretme-o6grenme siirecine yonelik olarak her iki

gozlemci tarafindan pek ¢ok noktanin  ortak olarak tesbit edildigi gorilecektir.

Ogretmen davramslan agisinda bulgular ele alindiginda 6grenme-ogretme siirecinde
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ogretmen smnifa hakim bir konumda bulunmugtur. Ancak bu hakimiyet bir anlamda
rehber konumunda 6grencilere ve derse yansimig, dgretmen, kisi ve gruplarla ilgilenen
konumda olmustur.

Aktif 6grenmenin 6frenme-6fretme siirecine etkisine iligkin bir ¢ok aragtirma
yapilmigtir. Bu konu aragtirmacilar tarafindan da incelenen ve tartistlan bir konudur. Bu
baglamda, Sokmen (2000) tarafindan gerceklestirilen caligmada, aktif 6grenme ile
ogretim yapan  Ofrencilerin akademik baganlan ile derse karst olan tutumlan
kargilagtinlmgtir. Marmara Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu
Patoloji Laboratuar Teknikerlifi boliiminde gergeklestirilen bu ¢ahsma sonucunda,
gerek konu girisi, gerek konu islenisinde laboratuar ve ginlik yasam ile ilgili
deneylerin, dgrencilerin dersi kavramalannda ve ogrenmelerinde en gok katki yapan
etkinlikler oldugu anlagilmugtir. Bununla birlikte grup caligmalanimin da  6grenciler
tarafindan benimsendigi kamsina vanlmustir. Boas (1988)  cahismasinda, aktif
ogrenmenin, ilkokul diizeyindeki sosyal bilgiler derslerinde 6grenci ilgi ve merakim
arttirmadaki etkisini irdelenmigtir. Arastirma sonunda; aktif 6grenme ortaminda yapilan
etkinliklere kargt Ogrencilerin daha ilgili ve merakh olduklan, aktif ogrenme
tekniklerinin uygulandigy ortamlarda, uygulayicilann daha gok zamana, maddi destege
ve kaynaga (ekipmanla ilgili olarak) ihtiya¢ duyduklar, kendilerine aktif 6grenme
ortamu saglanan katilimcilanin (6gretmen, ogrenci) daha mutlu olduklan, yargilarina
ulagiimigtir. Lunenberg ve Volman (1997) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada
ise temel egitim diizeyinde (iilkemizde yapilan okuma yazma kurslarina benzer bir
formatta) aktif Ogrenme ortammdaki ogrenci, O6gretmen  goris ve davramsglan
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin, deneysel &grenme ile aktif 6grenme
arasindaki farki ayirt edebildikleri gozlenmistir. Bu noktada ogrenciler aktif 6grenme
siirecinde ders ile ilgili materyalle gercek yasam arasindaki bag: kendilerinin kurmalan
gerektigim  kavramiglardir.  Tombe (1990) tarafindan gergeklestirilmis olan bir
¢aliymada ise Maryland ve Virginia (Amerika) niversitelerinde calisanlara yonelik
olarak duzenlenen hizmet i¢i egitimin hem 1980'lerdeki reform hareketlerinin, hem de
demografik faktorlerin aktif 6grenme kullammuna etkisi aragtinlmugtir. Elde edilen
bulgular irdelendiginde, aragtirmaya katilanlardan yiizde 90 gibi yitksek bir oramnin
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aktif 6grenme uygulamalarimn, Ogretim hedeflerine ulagilmasinda yararh bir yol
oldugu konusunda hemfikir olduklanm gostermektedir. Bunun yam sira, §gretim
siirecinde aktif ogrenme teknikleri kullanan O@retmenlerin daha iiretken oldukian
yargisina da vanimstir. Dolinsky (2001) de yapmus oldugu aragtirmasinda, istatistik
Ogretimi icin isbirligine dayah bir ortam olugturmus ve bu baglamda aktif Ofrenmeyi
birincil yol olarak segmigtir. Arastirma elde edilen bulgular degerlendirildiginde

Ogrencilerin bu tir ¢ahgmalardan memnun olduklan sonucuna vanlmgtir.

Aragtirmanm ikinci alt problemi ile ilgili olarak deneklere yoneltilen sorular
ve bunlardan elde edilen cevaplar, ogrencilere uygulanan anketten elde edilen bulgular
ve gozlemci verileri birlikte degerlendirildiginde, aktif 6grenmenin OFrenme-Ggretme
sirecine etkisine iligkin Ogrenci gorislerini dort  baghk halinde yorumlamak

miimkindiir.

Ilk olarak aktif 6grenme ile iglenen dersin OFrenmeye etkisi ele alinacak
olunursa sunlan sdylemek mimkiindiir. Bu baglamda Tablo 4.9 incelendiginde
ogrenciler iglenen dersin giizel, kalici ve 1yi oldugunu, ilgi ve kalicih@in saglandigim
ifade etmiglerdir. Bunun nedeni arastinlacak olunursa, yine aym tabloda bu sonucu
destekleyecek su verilere rastlanmigtir. Aktif 6grenme ile iglenen ders 68rencileri
ilgisini cekmekte, onlarin motive etmekte, dgrencileri ders siirecine katkida bulunmaya
zorlamaktadir. Bu olgular ise ogrencilerin dersi ogrenmesine olumlu yonde katkida
bulunmaktadir. Aktif Ogrenme ortammmn bu yondeki etkisinin Ofrenciler tzerinde

olumlu yonde katkisi oldugu diigiintilmektedir.

Ikinci olarak ele alnan tema ise aktif 6grenme siirecinde ilgi ¢eken etkinlikledir.
Bu baglamda Tablo 4.10 incelendiginde beyin firtinas: ile birlikte grup calismast
etkinliginin ilk siralarda yer aldigim gorilmistir. Bu iki etkinlik dikkate alindifinda,
her ikisinin de 6grenci merkezli ve Ogrencileri ders siirecine azami noktada katmaya
cahsan etkinlikler oldugu goriilecektir. Bu iki olgu, aktif 6grenmede de O6nemli bir

yere sahiptir.
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Ugiincii olarak  akiif ogrenmenin Ogrenme-Ofretme siirecine katkisi ele
alinmigtir. Bu baglamda Tablo 4.11 incelediinde aktif 6grenmenin $grenme-ogretme
siirecine olan en buyik katkisimn bilgilerin  kalicihfim saglamak oldugu ogrenciler
tarafindan ifade edilmigtir. Buna paralel olarak dersin eglenceli gegmesi, iglenen dersin
cagdas bir anlayisga sahip olmasi, Ogrenilen bilgilerin anlagihr olmas:;, bilgiye
ogrencilerin ulagiyor olmasi, aktif 6grenmenin anlamay: ve kavramay: kolaylagtirmasi,
dersin Ofrenciye sorumluluk yiikliyor olmas:  aktif Ogrenmenin ders siirecine

katkilanindan birkagi olarak dgrenciler tarafindan ifade edilmigtir.

Dordincii  tema olarak aktif 6grenmenin zayif ve giigli yonleri ele alinmstir.
Bu baglamda Tablo 4.12 incelendiginde ders siirecinde aktiflik ve ogrenilen bilgilerin
kalici olmasi aktif 6grenmenin giiglii yonleri olarak ifade edilmistir. Diger yandan simf
mevcudunun kalabalik olmasi ve simfin kiigiik olmasi iglenen dersin zayif yoni olarak
ogrenciler tarafindan ifade edilmigtir. Tablo 4.9°de elde edilen bulgularda bu temay:
destekler niteliktedir. |

Yukanda ifade edilen dort tema ile anket ve gozlem verileri birlikte bir arada ele
alindiginda aktif 6grenmenin 6grenme-Ggretmen siirecine katkisi baglaminda pek ¢ok
noktanin ortiistiigi  goriilmektedir. Tablo 4.13 incelendiginde aktif 6grenme siirecinde
ogrenciler, uyanik ve dingin bir konumda olduklanini beyan ettikleri goriilmiistir. Bu
noktada ogrencilerin tamami ders siirecinde ¢evrelerinde olup bitenlerin farkinda
olduklanm ifade etmisledir. Bu ¢ergevede aktif 6grenme ortamumin $grenme-ogretme
sirecine en o6nemli katkisimn Ogrenciyi ders siirecine aktif olarak katilmasi oldugu
soylenebilir. Birinci alt problemde ulagilan sonuglar da bu diisiinceyi destekler
niteliktedir. Tablo 4.14’deki gozlem verileri incelendiginde aktif 6grenmenin d6grenme-
ogretme siirecine katkis1 soyle goriilmigtiir. Aktif 6grenme siiresinde 6grenciler, fikir
iireten, soru soran, ogrenecegi bilgileri sorgulayan, istekli ve uretken goriinen, siirekh
olarak etkinlik ve aktivite i¢inde olan, ders siirecine aktif katilan bir konumdadirlar.
Bununla birlikte 6gretmen, Ogrencilere rehberlik eden, onlan yonlendiren, siirekli
olarak ogrencilerin oOgrenmelerini izleyen ve siirece hakim bir konumdadir. Bu

baglamda simf mevcudunun kalabalik olmasi bu siireci olumsuz yonde etkileyen bir
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etmen olarak goze garpmaktadir. Baz: temalarda 6grenciler tarafindan 6grenme-6gretme
siirecine iligki olumsuz yondeki digiincelerin nedeni bu etken olabilir. Bu bulgulardan

hareketle aktif 6grenmenin 6grenme siirecine olumlu yénde katkisi oldugu séylenebilir.

Yukanda kisaca deginilen aragtirma sonuglanndan da anlagilacag: gibi aktif
Ogrenmenin (grenme-Ggretme siirecine etkisi olumlu yondedir. Bu aragtirmamn
bulgulari, aktif Ogrenmenin  Ogrenme-Ofretme siirecine etkininin olumlu yonde

oldugunu destekler niteliktedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada iiglincii alt problem "Aktif Ofrenme smf igi iletisim ve etkilesime
iligkin ogrenci goriigleri nelerdir?" biciminde ifade edilmigtir. Bu alt problemle ilgili
olarak goriigme, anket ve gozlem yoluyla bulgular elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan
gorugsmelerde elde edilen veriler asagida, 6nce nitel veri, daha sonra veriler nicel hale

donuasturiilerek sunulmus ve tablolarda verilmistir.

Beklentileri Karsilama Diizeyi

Elde edilen veriler incelendiginde, beklentileri karsilama baglaminda iletisim ve
etkilesim siireci ele ahndiginda su sonuglara vanlmustir:  Ogrenciler iletisim ve
etkilesim siirecini farkh sekilde tarif etmiglerdir. Bunlar siralamak gerekirse: lyiydi,
guzeldi, orta diizeyde, ust dizeyde, baganl, mikemmeldi, fark goéremedim, baganh
degil. Bu ifadelenn agacak olursak M4, M7, M10, F8, K9, K2 ve K12, iletisim ve
etkilesim siirecini "iyi" bulurken, F8 konu ile ilgili digiincelerini goyle agiklamugtir:
"Etkilesim ve iletisimin iy1 oldugunu disiiniyorum; Ogretmen elden geldigince aktif
olarak derse katmaya c¢ahigtr.” Bu siireci "guzeldi" bigiminde yorumlayan M35, M6, K7,
F2 ve M3 denekleri arasindan F2, siiregle ilgili olarak sunlan soylemistir: "Aramzda,
iletisim ve etkilesim olduk¢a giizeldi, 63retmen bir anlamda bize giiven verdi. Bu da
bizi olumlu yonde etkiledi." M2 ise siireci "miikemmeldi" bigiminde yorumlarken

yalin olarak sunlan soylemigtir: " Ogretmen-6grenci etkilesimi mitkemmeldi." K6 ise
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iletisim ve etkilesim sirecini "basanli" olarak yorumlarken konunun nedenleri
izerinde durmustur: " Ben 6gretmen g¢ok baganhyd: diye digiiniiyorum. Eee g¢iinkii bir
ogretmenden ¢ok bir arkadag gibi yaklagti bize yani grencinin iizerindeki pasif olan
dersteki pasiflik olaym, derse katilmadaki 6grencinin ¢ekinme psikolojisini 6grencinin
iizerinden atmasinda yardimci oldu diye diigiiniyorum." K8 ise bu siireci "ist
diizeyde" buldugunu ifade ederken sunlan soylemistir: " Ogretmen-ogrenci iligkisi tst
diizeydeydi. Simf kalabalik olmasina ragmen 6gretmen dgrencilerle diyalogu iyi kurdu.
Herkesle birebir diyalog halindeydi diyebiliim. Eee bence bu birebir diyalog grup
gahsmasi sayesinde oldu." K5 ise birgok Ogrencinin aksine bu siireci "baganh degil"
biciminde yorumlarken siirece ait baz eksikliklere vurgular yapmus bir agidan da
ozelestiride bulunmustur: "Ogretmen simfi iyi yonetti ama diyalog olarak gok baganh
degildi diye disiniiyorum. Neden basanh bulmadigima gelince, belki simf g¢ok
kalabalikti, o yizdendir. Yani ne bileyim. Veya, eee.. ben fazla s6z almadim bunun da
etkisi olmus olabilir." Bu sorudan elde edilen bulgular tablolastinlarak Tablo 4.15'de

sunulmustur.
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Tablo 4. 15
Beklentileri Kargilama Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Olumlu Yonde f %
Tyiydi 8 30
Giizeldi. 5 18
Orta diizeyde gegti. 2 8
Ust diizeyde. 1 4
Ders canli gecti. 1 4
Baganl gegti. 1 4
Miikemmeldi 1 4
Ogrenci merkezli bir dersti. 1 4
Ogrencinin derse katiim sagland. 1 4
Ilgi gekici bir dersti. 1 4
Ogretmeni kendime daha yakin buldum. 1 4
Olumsuz Yoénde

Fark goremedim. 1 4
Basarih degil. 1 4
Toplam 26 100

Tablo 4.15'e gore islenen dersin iletisim ve etkilesim boyutunu olumlu, diger
bir ifade basanli bulan denekler yiizde 82'lik bir oranda iken, bu konuda olumsuz yamt
veren Ogrenciler yizde 8'lik bir orana sahiptirler. Tablodan da gorilecegi gibi, yiizde 30
ile iletisim ve etkilesim siireci "iyiydi", yiizde 18 ile de bu siire¢ "gtizeldi" olarak
bigiminde tanf edilmistir. Sireci olumsuz olarak nitelendiren denekler ise sadece

yuzde 8'lik bir dilime sahiptirler.

iletisim ve Etkilesim Siirecine Katkis:

Aktif Ogrenmenin iletisim ve etkilesim siirecine sagladig katkilann tesbit
edilmeye cahsildigi bir diger soruda ise goriigme formundan elde edilen verilerden
hareketle sunlar soylenebilir: K1 ve M5 "derse katildik" derken K1 sunlan soylemigtir:
"Diger derslerde sadece ogretmen aktif oldugu i¢in bizler onu dinlemek zorundaydik.
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Ogrencilerde bir dikkat simn var, o sinmn fazlasiyla agiyoruz diger derslerde, bu
derste ise aktif olma noktasinda kendi simrimz bayag: astik." F8 islenen ders
"ogrenmeye tegvik etti" ifadesini ciimlelerinde kullanmg, F1 ise "zihinlerinin siirekli
aktif oldugunu" soylemistir. F12 ise "uyumaya firsat bulamadik derken" bir anlamda
aktif ofrenme siirecini kendi sdylemi ile anlatma yolunu segmigtir. F11 ise “rahat ve
demokratik bir ortam" ifadesini gu cimleler iginde kullanmgtir: "Ogrenciler kendi
konumlarinda fikir beyan edebilecegi noktada rahatti. Daha rahat ve demokratik bir
ortam vardi simifta." Bu ifadelerden de anlagillacag iizere aktif Gfrenme prensipleri
cercevesinde islenen bir ders siiresinde olusturulan iletisim ve etkilesim ortaminda
ogrenciler fikir ve digiincelerini soylerken olduk¢a rahat bir konumdadir. Diger bir
ifade ile siufta aktif Ofrenme simfta demokrat bir ortamun olugmasma katkida
bulunmakta bu ise 6frenci-ogretmen arasindaki iletisim ve etkilesimi olumlu yonde

etkilemektedir. Bu soru ile ilgili olarak elde edilen veriler Tablo 4.16 sunulmustur.
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Tablo 4.16
Tletisim ve Etkilesim Siirecine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriigleri

[ Ogrenci Goriigleri f %
Derse katildik. 2 16
Ders zamammn nasil gectigimi anlamadim 1 4
Deneyimlen dinledik. 1 4
Dersi dikkatle dinledim. 1 4
Biz uirettik. 1 4
Renkli gecti. 1 4
Bilgi aligverisi oldu. 1 4
Uyumaya firsat bulamadik. 1 4
Renkli ve demokratik bir ortam vards. 1 4
Yogun bir dersti. 1 4
Ogrenciyi diigiinmeye tesvik etti. 1 4
Zihinlerimiz surekh aktifti. 1 4
Ogrenci merkezli bir dersti. 1 4
Toplam 14 100

Tablo 4.16 incelendiginde, aktif Ogrenme sirecinin simf igi iletisim ve
etkilesim siirecine sagladigy katkilar goriilmektedir. Bu baglamda ilk siray1 "derse
katildik" segenegi yiizde 16 ile alirken tabloda yer alan diger tim segenekler ylizde 4
diizeyinde denekler tarafindan ifade edilmistir. Tablodaki ifadeler incelendiginde,
Ogrencilerin  iletisgim ve etkilesim boyutunu kendi ifadeleri ile agiklarken olumlu
yonde digiinceler ortaya koyduklan goérilmigtir. Bunun nedeni olarak, aktif 6grenme

ortaminin bireylere hiir ve rahat bir ortam olusturmasi oldugu soylenebilir.

isbirligi ve Aktif Katilmaya Etkisi
Anket yoluyla elde edilen bulgulardan elde edilen nicel veriler, ile tablo
olusturulmus ve Tablo 4.17°de asagida sunulmustur.
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Tablo 4.17
Isbirligi ve Aktif Katlima Etkisine fligkin Ogrenci Goriigleri

Isbirligi f %
Bir gruba ait oldufumu ve grup tarafindan her yonimle kabul 9 61
edildiZimi hissettim.

Smniftaki tiyeler hakkinda genellikle olumlu duygulara sahip 13 36
oldum.

Kendimin her yoniiyle grup tarafindan kabul gérdiigiini . 3
hissetmedim.

Kendimi digerleri tarafindan diglanmug olarak hissettim. 0 0
Aktif Katihim f %
Ders suresince aktif katihmciydim. 10 28
Kendimi enerji dolu (canh) hissettim. 14 39
Caligmalanm igin fazla enerji harcamadim. 7 22
Kendimi hareketsiz (pasif) hissettim. 3 11
Toplam 34 100

Tablo 4.17 incelendiginde katihmcilar "bir gruba ait olma ve grup tarafindan
her yonumle kabul edildigini hissetme" secenegini yiizde 61 ile ilk sirada tercih
etmisler, "sinftaki tyeler hakkinda genellikle olumlu duygulara sahip oldum” segenegi
ise yizde 36'hk bir oranla tercih edilmigtir. Diger yandan olumsuz yonde
diyebilecegimiz "kendimin her yoniyle grup tarafindan kabul gordagiini
hissetmedim” segenegi yiizde 3'lik bir oranda denekler tarafindan tercih edilmis,
"kendimi  digerleri tarafindan diglanmig olarak hissettim" senegi ise higbir denek
tarafindan tercih edilmemistir. Bu verilerden de anlagilacag gibi dgrenciler sif iginde
iletistim ve etkilesim baglaminda birbirleri ile olumlu davrams ve tutumlar igersinde
olmuslardir. Elde edilen verilerden bireyler arasindaki iletisim ve etkilesimin olumlu

yonde gelistigi soylenebilir.
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Ankette ugiinci probleme yonelik olarak olgilmek istenen boyut ise aktif
Ogrenmenin bir boyutunu olugturan “aktif katihm” konusudur. Bu alt bashkla ilgili
olarak da Ogrencilere dort segenek sunuimug ve uygulama dersi sonrasinda kendilerine
uygun olan bir segenegi tercih etmeleri istenmistir.

Diger boyutlardan biraz farkh olarak, bu boyutta tim se¢enekler katiimcilar
tarafindan isaretlenmigtir. Sirasiyla bunlara goz athfimizda katihmcilann yiizde 39’luk
bir kismimin ders suresince kendisini enerji dolu (canli) hissettigi, yiizde 28’lik kismunin
ders siresince aktif katdimec: oldugu , yizde 22’lik bir boliimiini ¢ahgmalannda fazla
enerji harcamadifi ve son olarak yiizde 11’lik bir boliimiintin kendini hareketsiz (pasif )
oldugu bulgulanna vanimgtir.

Ugiincii alt probleme yonelik olarak gozlemciler tarafindan elde edilen veriler
Tablo 4.18 sunulmustur.

Tablo 4.18
Smmf ii lletisim ve Etkilesime iliskin Gozlem Sonuclan

Gozlem Sonuclan 1.G* 2.G**
Ogrenciler soru soruyor. X X
Ders stiresince ornekler veriliyor (6gretmen — 6grenci tarafindan). X X
Ogrenciler egitim siiresine aktif olarak katiliyor. X X
Ogretmen 6grencileri tesvik ediyor. X X
Ogretmen ogrencileri ders katmak igin ¢aba gosteriyor. X X
Ogrenciler grup galigmas yapiyor. X X

*1.G.:Birinci gézlemcinin gézlem sonuglan

**2 G.:Ikinci gozlemcinin gézlem sonuglan

Tablo 4.18 incelendiginde uygulama suresince iletisim ve etkilesim diizeyinde
bazi 6nemli noktalan yakalamak miimkiindir. 1. ve 2. gozlemciler tarafindan tesbit

edilen bulgulara gore ders siiresince 6grenciler sorular sunulmus, 6grenciler egitim
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siirecine aktif olarak katilmis ve grup cahsmasi gibi iletisim ve etkilegsimle birebir
iligkili olan etkinliklerde bulunmugtur. Bunun yaninda ise yine g6zlem verilerine gore
ogretmen, smif igi iletigim ve etkilesimi siirekli canh tutabilmek i¢in 6grencileri ders
siirecine katmaya cahigms, onlan tegvik etmis ve ¢aba gostermistir. Bu bulgulardan
hareketle; aktif Ogrenme ortaminda simf igi iletisim ve etkilesimin olumlu yonde

oldugu soylenebilir.

Aktif 6grenme simf igi iletisim ve etkilesimle ilgili yapilmig galnsmalarla ilgili
olarak sunlar soylenebilir. DeWayne (1990) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada
ilkogretim 6. simf matematik dersinde aktif 6grenme yaklagiminin o8renci basarisina
etkisi aragtinlmugtir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgularda, aknf Ogrenme ortaminda
iletisim ve etkilesimin daha ist seviyelerde oldugu sonucuna vanlmstir. Harton ve
arkadaglan (2002) tarafindan yapilan arastirmada, yogunlastinlms etkilegimli
Ogrenme ile tim Ogrencilerin siifta tartigma ortamina yogun bir sekilde katilmasin
saglayarak bir aktif 6frenme ortam olusturmak ve bdylece psikoloji dersinin temel
kavramlanm daha kalic1 bir sekilde ogretmek amaglanmigtir. Bu arasgtirma sonucunda,
ogrencilerin ders sirecinde yapilan etkinlikler sayesinde derse katilimlannda, sinif igi

etkilesim ve 6grenilen bilgi diizeylerinde kayda deger bir artis gorilmustiir.

Ugiincii alt problem ile ilgili olarak deneklere goriismede yoneltilen iki soru
ve bunlardan elde edilen cevaplar, dgrencilere uygulanan anketten elde edilen bulgular
ve gozlemci verilenn birlikte incelendiginde aktif Ogrenmede simf igi iletisim ve

etkilesime iligkin 6grenci gortslerini ii¢ baslk halinde yorumlamak miimkiindiir.

Birinci tema olarak beklentileri kargilama dizeyi ele ahnacak olunursa sunlan
sOylemek miimkiindiir. Tablo 4.15 incelediginde 6grencilerin yiizde 82’st simf igi
tletisim ve etkilesimin olumlu yonde oldugu, diger bir ifade ile basanh ve iyi oldugu
yoninde dusincelerini  beyan etmiglerdir. Tablo, bunun nedenleri agisindan
incelendiginde islenen dersin Ogrenci merkezli olmasi, ogrencinin ders katiliminin
saglanmasi, ilgi ¢ekici bir ders olarak goérilmesi ve ogretmenin sergiledigi tutumun bu

konuda etkisi oldugu yoniinde 6grenci goriigleri karsilagtinlmgtir. Diger yandan yiizde
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8’lik bir ogrenct dilimi smf igi iletisim ve etkilesim siirecini olumlu yonde
degerlendirmemistir. Bunun nedenleri incelendiginde, ikinci alt problemle dile getirilen
“sinifin kalabalik olmast” konusunun bu séylemde etkisi oldugu gozlenmigtir.

Ikinci olarak ele alinan tema aktif dgrenmenin iletisim ve etkilesim siirecine
katkisidir. Bu baglamda Tablo 4.16 incelendifinde, aktif 6grenmenin bu siirece en
onemli katkistun, ogrencileri derse katmak oldugu gériilmiigtiir. Bu sonug birinci ve
ikinci alt problemierde elde edilen bulgular ile de 6rtismektedir. Aktif dgrenmenin
ogrenci merkezli olmasi, 6grencileri diiginmeye sevk etmesi, renkli ve demokratik bir
ortamin olusmasim saglamasi, Ogrencilerin bir geyler iretiyor olmasi, iletisim ve

etkilesim siirecine 6grenci katkilan, 6grenciler tarafindan ifade edilmis nitelikledir.

Ugiincii olarak ele alinan tema ise aktif 6grenmenin igbirligi ve aktif katilmaya
etkisi baghgm tagimaktadir. Bu konuda 6grenciler anket formunda yoneltilen sorularda
su verilere ulasitmigtir. Tablo 4.17 incelendiginde isbirligi baglaminda 6grenciler bir
gruba ait olma ve her yonleriyle kabul edildiklerini 6ncelikli olarak ifade etmigler, ikinci
olarak ise isbirlifi konusunda olumlu duygulara sahip olduklanm soylenmiglerdir. Bu
bulgu, aktif 6grenme ortaminda igbirligi olgusunun ust dizeyde gergeklestiginin isareti
olabilir. Bunun yam sira yiizde 3’liik bir 6grenci grubu, bu konuda olumsuz yonde fikir
beyan etmistir. Bu aktif Ofrenme siirecinde Ote Ogrencinin  sahsi tutumundan
kaynaklanan bir tutum olabilir. Bu tabloda ele alnan diger bir boyut ise aktif
katihmdir. Tablo 4.17 incelendiginde, ogrencilerin Ogrenme-ogretme sirecine aktif
olarak var gorilmigtir. Bunun yaninda bu stregte bazi 6grenciler pasif ve fazla enerji
harcamayan bir konumda olduklanm ifade etmisledir. Bunun nedeni olarak diger alt
problemlerde de ifade edilen simf mevcudunun fazla olmasi ve sinifin fiziksel
durumunun yeterli olmamasi olabilir ¢iinkii aktif 6grenme ortaminda fiziksel gartlar
oldukg¢a onemlidir (Bkz. Sayfa:50).

Ugiincii alt problemle ilgi olarak ii¢ tema ile birlikte gozlemci verileri ele
alindiginda aktif 6grenmede siuf igi iletisim ve etkilesimle ilgili sunlar soylenebilir.

Tablo 4.18 incelendiginde, birinci ve ikinci gézlemcilere gore dgrenciler ders siirecine
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aktif katilmakta, sorular sormakta, farkhi etkinlikler yapmakta (grup cahismas: vb.),
dusiincelerini ifade etmektedirler (ders ile ilgili 6rnekler vererek). Bu bulgulardan da
yola cikilarak, aktif ogrenme ortaminin simf igi iletisim ve etkilesime yonelik olarak
olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir. Ancak aktif o6frenmede simfin fiziksel
durumu, gozden kaginlmamas: gereken 6nemli bir konudur. Aragtrma sonunda elde
edilen bulgular, yukanda kisaca bahsedilen ilgili aragtirmalann sonuglanyla paralellik
gosterip, destekler niteliktedir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde. bir onceki boliimde verilen bulgulara ve yorumlara dayah olarak

ulagilan sonuglar ve bu sonuglara bagl olarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

Sonug

Bu aragtirmada, aktif ogrenme ile duzenlenen egitim durumu ile ilgili
gorislerinin  ortaya konmasimun  amaglanmistir. Bu gergevede, Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi 2001-2002
vill Giz Donemi "Ogretimde Planlama ve Degerlendirme" dersinde, aktif 6grenme
ile hazirlanarak uygulanmg bir egitim durumu ve bu uygulamaya iliskin 6grenci
gorigleri alinmistir. Bu ¢alismada ulasilan sonuglar, alt problemlere dayal olarak su

bi¢imde agiklanabilir.

1. Aktif ogrenme ile dersin islenisine iliskin  ogrenci gorisleri dikkate
alindigzinda, bu siirece katilan ogrencilerin, islenen dersin beklentilerini karsiladigin
ifade etmislerdir. Bunun temel nedeni olarak su etkenleri siralarmslardir: Islenen
dersin, geleneksel islenise gore farkh olmasi. ders strecinde kullamlan yontem ve
teknikler. ders siirecinde o¢grencilerin aktif konumda olmasi, disiincelerini rahathkla

ifade edebilmeleri ve 6&retmenin ogrencilere karst olan tutumu.

2. Aktif 6grenmenin 6grenme-ogretme siirecine etkisine iliskin 6grenci
gorusleri dikkate alindiginda ise aktif 6grenmenin 6grenme-6gretme siirecine katkisi
soyle gorulmigtar. Aktif 6grenme siresinde ogrenciler, fikir treten, soru soran,
Ogrenecegi bilgileri sorgulayan, istekli ve iiretken goriinen, siirekli olarak etkinlik
i¢cinde olan, ders sirecine aktif katilan bir konumda olduklanm ifade etmiglerdir.
Bununla birlikte 6gretmenin, 6grencilere rehberlik eden, onlan yoénlendiren, siirekli

olarak ogrencilerin Ogrenmelerini izleyen ve ders sirecine hakim bir konumda
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oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda, siuf mevcudunun kalabalik olmasi bu siireci
olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak goéze carpmaktadir. Bu arastirmanin
bulgulan, aktif ogrenmenin O8renme-Ogretme siirecine etkisinin olumlu yénde

oldugunu destekler niteliktedir.

3. Aktif ogrenmede smf ici iletisim ve etkilesime iligkin 6grenci goriisleri
incelendiginde, aktif Ogrenmenin iletisim ve etkilesim siirecine katkisi soyle
gortilmugtiir. Aktif 6grenme ortaminda 6grenciler disiince ve fikirlerini rahatlikla
ifade edebildikleri bir ortam bulduklanim ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara dayali olarak, aktif 6grenme ortamimin simf igi iletisim ve etkilesime
yonelik olarak olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir. Ancak aktif ogrenmede

sinifin fiziksel durumu, gozden kaginlmamasi gereken 6nemli bir konudur.

Oneriler

Bu arastirmamn bulgulanna dayali olarak, aragtirmaci ve uygulayicilar igin

baz: oneriler agagida yer almaktadir.

Arastirmacilar icin Oneriler
Bundan sonra aragtirma yapacak olanlar igin asagida belirtilen Oneriler

gelistirilmigtir:

1. Aktif 6grenmenin yiiksek 6gretim diizeyinde farkh derslerdeki 63renci

basarilanna etkisi lizerine bir aragtirma yaptlabilir.

2. Yiiksek ogretim diizeyinde aktif 6grenme ile islenen dersin 6grenci
gorugleri ile ogrenci basanlan arasindaki koreldsyonunu belirlemeye yonelik bir

aragtirma yapilabilir.

3. Aktif 6grenme, farkli konu alanlant ve disiplinlerle uygulanabilir ve bu
uygulamalarla ilgili olarak Ogretmen gorislerini belirlemeye yonelik bir aragtirma

yapilabilir.
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Uygulayialar i¢in  Oneriler

Bundan sonra uygulama yapacak olanlar i¢in agagida belirtilen neriler

gelistirilmigtir:

1. Arastirma sonucunda aktif 6grenme ile hazirlanan egitim durumunun
ogrencilerin diisiinceleri iizerinde etkili ve olumlu izler biraktihn belirlenmigtir. Bu
nedenle, aktif Ogrenme kullanilarak  etkili egitim  durumlan  tasarlanip,

uygulanabilir.

2. Aktif 6grenme ile bir egitim durumu hazirlanacaksa kullamlacak
materyaller ve yapilacak etkinlikler 6zenle secilmelidir. Bu segim siiresinde sinifin

ve sinif bireylerinin durumu goz éniinde bulundurulmahdir.

3. Aktif 6grenme ile bir egitim durumunun hazirlanmasinda asamasinda
birtakim siurhliklar  ve zorluklar oldugu bilinmelidir. Omegin, simif mevcudunun
kalabalikliligr, sinufin kiigiik olmast egitim durumundaki etkinlikleri olumsuz yonde

etkileyebilir. Bu durumlar mutlaka g6z oniinde bulundurulmahdir.

4. Aktif ogrenmede asil amag, Ogrenciyi egitim sirecine katmak, diger bir
ifade ile ogrenciyi merkeze almak oldugundan ogretmen bu amaca yonelik olarak

etkinliklerini gergeklestirmelidir.



124

KAYNAKCA

Acikgoz, K. U. Etkili Orenme ve Ogretme. Izmir: Kanyilmaz Matbaas:,
1996.

Addington, J. E. % 100 Diisiince Giicii., Ceviren:Birol Cetinkaya, Istanbul:
Akasa Yaymlan. 1999,

Allen, E. E. Active Learning and Teaching: Improving postsecondary library

Instruction. Referance Librarion. 1995,

Altimgik, S. “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
Basanlan ve Derse Karyi Tutumlan Uzerine Etkisi” Yaymlanmams Yiksek
Lisan Tezi. Yildiz Teknik Universitesi, SBE, 2001,

Aronson, E. ve Patnoe, S. The jigsaw classroom:Building cooperation in the

classroom. New York:Longman, 1997.
Bacanl, H. Gelisim ve Ofrenme. Ankara. Nobel Yayin Dagitim, 1999.

Bayrak, S. “Yiiksek Ogretimde Aktif Egitim”. Kuramdan Uygulamaya Egitim
Yodnetimi. Say1:21.2000.

Bellance, J. Active Learning Handbook for the Mulitiple Intelligences
Classroom. USA: SkyLight Professional Development. 1997.

Bilen, M. Plandan Uygulamaya Ogretim. Ankara:Am Yayincilik, 1999
Bilha, K.K. “ The Relationship Between Attitude Toward Mathematics And Active

Participation In The Mathematics Class”. Dissertation Abstract
International.. Vol.50 no.1 July 1989.



Binbagioglu, C.. Genel Ogretim Bilgisi. Kadioglu Matbaasi.7.Basim. Ankara: 1994.

Boas, H.D. “ Implementing a school-based staff development project designed to
promote active learning and increase student interest in elementary social
studies:A case study”. Dissertation Abstract International..Vol.49 no.7
January 1989,

Bonwell C. ve Eison A. J. “Active Learning: Creating Excitement in the Classroom” .

www.ntlf.com, 2001.

Bosting, J.J. Kalite Okullan. (Cev: Hayal Koksal), Diinya Yaymevi. Istanbul. 2000

Bruner, J. Bir Ogretim Kuramina Dogru . Cev. F.Vans ,T.Giirkan, Ankara

Universitesi Basimevi, Ankara. 1991.

Busbridge, J. ve D.A Ozgelik ; lkégretimde Matematik Ogretimi , YOK Milli
Egitimi Geligtirme Projesi , Ankara. 1997.

Bityiikkaragoz, S. ve Cuma C . Genel Ogretim Metotlari. Genisletilmis
7 Baski Istanbul: Oz Egitim Yaynlan. 1997.

Cetin, §. “Ideal Ogretmen Uzerine Bir Aragtirma”. Milli Egitim Dergisi.
Ankara: Sayi:149. 2001.

Demirel, O. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme .
2.Basim PegemA Yaymncihik. 1999.

. Egitim Terimleri Sozliigii , Ankara: PegemA Yaymnewi, 2001.

. Plandan Degerlendirmeye Ogretme Sanati . 1 Basim Ankara: PegemA
Yayincilik,1999.



126

. Genel 6§reﬁm Yontemleri. Ankara: Kardes Kitapevi, 1998.

Demirtas, A. “Egitimde Nitelik: Bugiinii ve Gelecegi” Egitimde Nitelik Gelistirme .
Kiiltir Koleji Yaymlan , Istanbul. 1991

Demirci, C. “Etkin Ogrenme Yaklagimimn Ilkogretimde Uygulanmasi™.
www.epo.hacettepe.edu.tr. 2000.

DeWayne, M. “ The Effect Of Two Small-Group Models Of Active Learning On Sixth-
Grade Mathematics Achievement” Dissertation Abstract International..

Vol.51 no.8 January 1991.

Dolinsky, B. “An Active Approach to Teaching Statistics”. Teaching of Psychology.
Vol.28, No.1. 2001.

Ercan, A. R. Ogretmen Davramslan. Ankara, 1999
Erden, M. ve Y. Akman. Egitim Psikolojisi. Arkadas Yaymnevi, 1997

----------- . Gelisim Ogrenme-Ogretme Egitim Psikolojisi. Genigletilmis 7. Baski
Ankara: Arkadas Yaynevi, 1998.

Ergin, A. Ogretim Teknolojisi iletisim . 2.Baski Ankara :Am Yaymcihk. 1998,

Erginer, E. Ogretimi Planlama Uygulama ve Degerlendirme. Ankara: Am
Yayincilik, 2000.

Ertirk, S. Egitimde Program Gelistirme. Ankara :Yelkentepe Yaymnlan,
1972,

Fidan, N. Egitime Giris. Istanbul : Alkim Yaymevi,1985.



127

Giir, H. “Matematik Ogretmen Adaymn Aktif Ofrenme Metodunu Kullanarak
Matematigi Ogretmeyi Ogrenmesi”. www.yok.gov.tr. 1998.

Harmin, M. Inspiring Active Learning-A Handbook for Teachers. ASCD.
USA:1994

Harste, J. ve Short, K. What educational difference does your theory of language
make? Queensland, Australia. 1988.

Hatcher, M. H. and E. M Andrews. The Teaching at Home Economics.New
York, Boston, Atlanta, Genova, II1. Polo Alto: Hpughton Mifflin Co. 1963.

Horton ve digerleri. “Focused Interactive Learning: A Tool for Active Class
Discussion”. Teaching of Psychology. Vol.29, No.1. 2002

Hoscan, E. 21.Yiizyil Okullan icin Toplam Kalite Yonetimi, Sistem Yaymcihk,
Istanbul, 1999

Houston, J. E. Thesaurus of Eric Descriptionrs. 13th edn.. Phoneix, AZ:Dry & Press.
1995,

Johnson, D.W. ve Johnson, R.T. “Making cooperative learning work” Theory into
Practice. 38, (2), 1999.

Johnson, D.W_, Johnson, R.T. ve Smith, K.A. Maximizing interaction through
cooperative learning. ASEEPrism, 7, 1998, 5.24.

Karasar, N. Arastirmalarda Rapor Hazirlama . 9.Basim Ankara : Nobel
Yayin,1998.

. Bilimsel Arastirma Yontemi. 8 Basim Ankara: Nobel Yayin,1998.



128

Kablan, Z. “Powerpoint Sunu Programi ile Hazirlanan Tiirkge Ilk Okuma
Yazma Ogretim Materyali Hakkindaki Ogretmen Gorigleri.” Yaymlanmanmug
Yitksek Lisans Tez. Yildiz Teknik Universitesi, SBE, 2001.

Karakaya, $. Esnek Ogrenme Yaklasimlan. Atatirk Universitesi. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Yayin Serisi:90. Aragtirmalar Serisi:30.
Erzurum:1997.

Keyser, M.W. “Active Learning and Cooperative Learning: Understanding The
Difference and Using both Styles Effectively”. Reseach Strategies 17, 2000.

Lazarowitz, R. Learning science in cooperative modes in junior and senior high
schools. Cognitive and affective outcomes. In Secondary schools and
cooperative learning: Theories, models and strategies. (Eds) J.E Peterson and
A.D.Digby. New York:Garland, 1995

McNeal, A. P. “Student-Active Leaning in the Physiology Classroom”. Teaching and

Educational Innovation. 2001
MEB. Ilkokul Programn, Kocaoluk Yaymevi, istanbul,1993.

Meyers, A. S. and R. P. Prieto. “Using Active Learning to Improve the Training of
Psychology Teaching Assistant”. Teaching of Psychology. Vol.27, No.4. 2000.

Morris, L.L. ve C.F., Gibson. Hedef ve Davramslarla Nasil Basederiz? , (Cev: T.
Girkan ve F.D. Goziitok), Pegem Yayinlan Ankara: 1998.

Nixon, J., Encouraging Learning. Towards a Theory of the Learning School. Open
University Press. Buckihghanm. Philadelphia., 1996.

Lena A.N. ve digerleri. “ An open laboratory experimernt- A method for Active
Learning”. Biochemistry education for Millennium (E29-E34). 2001.



. ' T 129

Lunenberg, M L. and M. Volman,. “Active Learning: Views And Actions of
Student and Teacher in Basic Education”. Teacher and Teacher Education,
Elsevier Science Ltd. Vol.15, 1999. “

Ornstein, C.A. ve Hunkins. Curriculum: Foundation, Principles, and Issues. Prentice
Hall. Englewood, New Jersey. 1988.

Oguzkan, A. F. Orta Dereceli Okullarda 6§retim. Ankara: Emel Matbaacilik
Sanayi 1985.

Ozden,Y. Y. Ofrenme ve Ogretme: Yaraticilhg Gelistirme, Diigiinmeyi
Ogrenme, Orenme Bigemleri, Ankara:Pegem, 1997.

--———-—-. Ogrenme ve Ofretme, Pegem Yaymnlan, Onder Matbaacilik, Ankara, 1997.

~--——--—-. Egitimde Doniisiim-Yeni Deger ve Olusumlar, Onder Matbaacilik,
Ankara: Pegem Yaynlan, 1998.

Parvin, F. N, “Integration of communication skills with active learning techniques in

Science”. Dissertation Abstract International.. Vol.45 no.3 September 1984.

Pekin , H . “Tlkogretim 5.Simf Matematik Ogretiminde Aktif Etkilesimli Ogrenme”
Yaklagimimin Ogrenci Basansina Etkisi, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii likogretim Anabilim Dahi  Simf Ogretmenligi Bilim Dali.
Yayimlanmamug Yiksek Lisans Tezi. Bursa, 2000.

Ragains, P. “Four variations on Drueken’s active learning paradigm” . Reseach

Strategies 13. Winter. 1995.



Rawlinson, G. Yaratic1 Diigiinme ve Beyin Firtinasi. Ceviren : Osman
Degirmen. Bireysel Yatinm Dizisi, istanbul: Reprosel Matbaa. Rota Yayinlan,
1995.

Romisztowski, A, J. Designing Instructional Systems, Kogan Page, London, New
York:Nichols Publishing, 1986,

San, I. “Yaraticilik, Iki Digiinme Bigimi ve Cocugun Yaraticihk Egitimi”. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Ankara, Cilt:12, 1979.

Sauricki, J. L. “ Shall women vote? An active-learning curriculum unit for college
Student”. Dissertation Abstract International.. Vol.50 n0.9 November 1989.

Silberman, M. Active Learning:100 Strategies to Teach Any Subject.
Massachusetts. Allyn&Bacon. 1996.

Seeler, D.C. “From Teaching to Learning: Part ITl. Lectures and Approaches to Active

Learning”. www.scholar.lib.vt.edu. 2000.
Senemoglu, N. Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Ankara:1998.

Slavin, R.E. Cooperative learning-Theory, research and practice. Boston : Allyn &
Bacon. 1990.

Speaking and Teaching. “Active Learning: Getting Students to work and think in the
classroom”. Vol.5, No.1, Fall 1993.

Sokmen, N. “Onlisan Ogrencilerinin Kimya Dersinde Uygulanan Aktif Egitim
Yontemleri”. Egitim ve Bilim, 2000.

Stainer S. ve digerleri. “Using cooperative learning strategies in social work education”
Journal of Secial Work Education, Vol.35, (2), 1999.



131

Temel, A. “Ogretmenin Niteliginde Degismeler ve Ofretmen Yetistirme” Egitimde
Nitelik Gelistirme. istanbul: Kiiltiir Koleji Yayinlar;, 1991.

Titiz, Tinaz. Ezbersiz Egitim Yol Haritasi. Ankara: Beyaz yaynlan, 1999.

Tombe, VK. “Selected Community Staff Development Programs in Maryland And
Virginia”. Dissertation Abstract Imternational.. Vol 51 no.6 December 1989.

Toremen, F . Ofrenen Okul . Ankara : Nobel Yaymn Dagitim, 2001

Uysal, O.F. “Ogrenme Siirecinde Etkin Ogrenci Katilimmn Ogrenme
Sonuglarina Etkisi.” Yaymlanmams Doktora Tezi. Dokuz Eylil Universitesi,
SBE , 1996. '

Varig ve digerleri. Egitim Bilimine Giris. Istanbul : Alkim Yayinlari, 1998.

Wenzel, R. G. “A Comparison Of Active Experience And Lecture-Discussion
Methodology As Means For Developing Musical Knowledge, Musical
Discrimination, And Musical Preference Within And Electronic Music Course
At High School Level”. Education, Dissertation Abstract International..
Vol.45 no.10, April 1985.

Yilmaz, A. “Lise 2nci Simf Fizik Dersinde Aktif Yontemin Ogrenci Basanisma
Etkisi” . Dokuz Eylil Universitesi Sosyal Bilimler Egitim Programlan ve
Ogretim Anabilim Dali. Yayimlanmamug Yiiksek Lisans Tezi. Izmir, 1995

Yildinm, A. ve Simgek H. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yayievi. 1999. '



v 132

Weh Adresleri:
Avci, S. “Aktif Ofrenme” www.ogretmelersitesi.com .2001.
Bonwell. C, and Eison. A.J. www.ericae. net/edo/ED340272.htm. 2001.

Buffalo State Univesity http://www.ublib.buffalo.edu/ libraries/ project / tir/
whatis.html. 2001.

Buffalo State Univesity www.unlib.buffalo.edu/ libraries /project /tir /whatis.html,
2001.

Elma-Turkport. www.elma.turkport.com/ogretmen. 2001.

Emiroglu, G. www.alternatifegitim.com. 2001.

Hennessey, P. and Amabile, T. www.21learn.org. 2001

Kids (Kids) Egitim Merkezi. www kids-ideal.com.tr. 2001.

Lowman, H. www.unc.edu/depts/ctl/fyc3.html, 2000.

Northwestern State University .www.education.nsula.edu/rivaly/what.htm, 2001.

Ozer, Z. http://www biltek.gov.tr/dergi/97/haziran/etkin.html, 2001.

Pensilvania State Univesity. http://www.psu.edu, 2000.

Seeler, D.C, Turnwald, K. and Bull, S. www.scholor lib.vt.edu, 2000.

Seeler, D.C. www scholar.lib.vt.edu, 2000.

Un, K. “Aktif Ogrenim Notlan” www.ege.edu.tr, 2000.



The Univesity of North Carolina, www.unc.edu/depts/etl/fyc3.htm, 2001.

http://www.active-learning-site.com

http://cte.uncwil edu/et/br052396.htm

http://cte.uncwil.edu/et/br120996 .htm

http://med.ege.edu.tr/~euteb/TEAD_1999-2000.htm

http://scholar lib.vt.edu/ejournals/JVME/V21-1/Seeler1.html

http://www.askeric.org/plweb-cgi/obtain.pl

http://www education.nsula.edu./rivalry/Asses.htm

http://www.education.nsula edu./rivalry/Manage.htm

http://www egitim.aku.edu.tr/metod.00htm

http://www ericae.net/edo/ED340272 htm

http://www.msu.edu/~taprog/ch4. htm

http://www .ntlf. com/html/pi/9605/articlel . htm

http://www.public. iastate.edu/~rjsalvad/manuscripts/problem/problem htmi

http.//www.ucalgary.ca/~dabrent/art/active.html

http://www.unc.edu/depts/ctl/fyc2.html

133



r ' 134

http://www.unc.ed#/depts/ctnycB.htnﬂ
http://www.unl.edu/teaching/101ways.html#anchor245408
http://www unl.edu/teaching/teachquestions.html
http://www.uth.tmc.edu/apstracts/1996/advances/March/7s. html
http://www1.umn.eduw/ohr/teachlearn/MinnCon/active.htmi
http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/MinnCon/involved. html
http://www1.umn.edu/ohr/teachleamn/MinnCon/seven.htm!

http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/MinnCon/somuch.html



EK-1
EK-2
EK-3
EK-4
EK-5
EK-6
EK-7
EK-8
EK-9

EKLER

AKTIF OGRENMEDE OLASI SINIF DUZENLERI
DERS PLANI

PANEL ETKINLIK PLANI

BEYIN FIRTINASI ETKINLIK PLANI

ORNEK OLAY ETKINLIK PLANI

GRUP CALISMASI ETKINLIK PLANI

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
GOZLEM FORMU

AKTIF OGRENME ANKET FORMU

135

EK-10 GORUSME KAYDINDAN ELDE EDILEN VERILERIN DOKUMU
EK-11 FOTOGRAFLAR



) EK-1
AKTIF OGRENMEDE OLASI SINIF DUZENLERi

1-U diizeni : Bu iki sekilde diigtiniilebilir.
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2-Takim modeli:
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. EK-2
DERS PLANI

Ders: Ogretimi Planlama ve Degerlendirme

Simf: Fizik, Kimya, Matematik Tezsiz Yiiksek Lisans Program Giiz Donemi
Unite: Planlar

Konu: Ders Plam

Tarih: 26.11.2001

Toplam Ders Siiresi : 180 dak.

Hedef Davramslar :

Giinlik planm bilgisi.

Ogrenciler giintiik plam kavrar.

Ogrenciler ders planmn planlar igindeki yerini kavrar.

Ogrenciler giinliik planin 6zelliklerini soyler.

Ogrenciler verilen ya da istenen bir konu ile ilgili giinliik plan haziriar.
Ogrenciler giinliik planin igerigini kavrar / analiz eder / yorumlar.
Ogrenciler giinliik plami ¢oziimler.

Ogrenciler gimliik planlan benzerleriyle kargilastinp yorum yapar ve
degerlendirir.

Ogrenciler giinliik planiardaki hatalan bulur ve diizeltir.

Ogrenciler giinliik planla ilgili bir senaryo olugturur.

Etkinlikler : Panel, Bireysel Calisma, Soru-Cevap, Beyin firtinasi, Ornek Olay, Grup

Calismasi

Arag Gere¢: Tepegoz, Fon Kartonlan, Yansimalar, Kagit-Kalem, Caligma Kagitlan ,
Board Marker, Teyp Kaset, Tahta
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1. Dersin iglenisi

1 Derse aktif dfrenci katiimim saglamaya yonelik olarak ders plam ile ilgili bir panel
diizenlenecektir. Milli egitimde gorevli ii¢ Ofretmenle birlikte, Ogrencilerden iki
temsilcinin katthmiyla panel gerceklestirilecektir. Bu etkinlikle &frencilerin gergek
yagamla, teorik bilgilerinin értigtiirmeleri saglanacaktir. Diger yandan panel etkinligi ile
ogrencilerin ilgi ve meraklan konu iizerine gekilecektir. Panel siiresince bir soru kagidi
ogrencileri arasinda gezdirilecek konu ile ilgili sorular toplanacak panel sonunda bu
sorular katihmcilara yoneltilecektir. Bununla birlikte, yine panel sonrasinda dgrencilerin
katihmcilara soru sormasi ve onlarla etkilesime gegmesi icin simfta tarigma ortamm
olusturulacaktir. Panel ile ilgili detaylar, EK-3’te aynntih olarak verilmigtir. (Bu
etkinlik toplam 100 dakika siirecektir)

2 Panelin ilk basamag: olarak aragtirmaci tarafindan gerekli oturum diizeni saglanacak
ve katihmcilar 6grencilere tanitilacaktr. Bu siiregte panel neden, nigin ve hangi konu
iizerinde oldugunu ifade edilerek dgrencilerin dikkati bu noktaya ¢ekilecektir.

3.1kinci basamakta, dersin hedefleri Ogrencilere aktanlarak, oOgrenciler hedefien
haberdar edilecektir.

4. Panel ve konusmalara gecilmeden once, 6grencilere soru sorularak ders plamimn
planlar igindeki yeri hatirlatilacak ve &grencilerin énbilgileri ile ders konusu arasinda
baglant: kurulacaktir.

5. Panel baglatlacak, panel konusmacilanmn, kendilerine verilen soz siirelerim

kendilerine yapilacak uyanlarla agmamalar saglanacaktir.

6. Panelistlerin konugmalarnim bitirmelerinin ardindan, ilk olarak ogrenciler tarafindan

yazilmis olan sorular degerlendirilecek ve bu sorular panelistlere yoneltilecektir.

7. Ogrencilerin panelistlere soru sormast ve boylece ogrencilerin derse aktif olarak
katihmlan saglanacaktir. Bu gergevede simfta tartiyma ortam yaratilacaktir.



8. Panel sonunda, konu ile ilgili bir 6zet yapilacak, katihmcilara tesekkiir edilerek
etkinlik sonlandiniacaktir. Panel sonrasinda ara verilerek diger derse gegilecektir.

9.Planlar gercevesi iginde ve bir onceki dersten Ggrenilen, panel etkinlifinden kazanilan
bilgiler iifinda dgrencilere giinlisk planla ilgili sorular sorulacak. Ders plam ile ilgili
onlann bilgi ve deneyimlerine bagvurulacak ve bdylece derse katihimlan saglanacaktir.
Omek: Sizce ders plami nedir?, Ders plam size ne ifade eder?, Bugiine kadar okul
yasaminizdan edindiginiz bilgiler iuginda bir ders plam nasil olmahdir?, Sizce ders
plani gerekli midir, neden? bigiminde sorular sorularak ogrencilerin ders ilgisi
gekilecek ve ders katilimlan saflanacaktir.

10.Bir Onceki ders referans verilerek on bilgilerin hatirlanmasi saglanacak ve konu ile

ilgili kisa bir dzet yapilacaktir.

11. Ders ilgi gekme basamagindan sonra Ggrenciler bu derste yaplacak olan “Beyin
Firtinas1” etkinligi ile ilgili olarak bilgilendirilecek. Bu etkinligin  yapihs sekli,
etkinli§in amaci, siireci, iglevi ve isleyisi ile ilgili ogrencilere bilgi verilecektir. Bu
etkinlikle ilgili olarak aynintih bilgi EK-4’de sunulmustur..

12 Beyin firtinas: hakkinda bilgilendirmeden sonra, 6grencilere bu etkinlik ile soru
yoneltilecek ve ogrencilerin miimkiin oldugunca fazla fikir iiretmeleri saglanacaktir. Bu
amagla, ogrenciler siirekli olarak derse katiltma tegvik edilecek, jest, mimik ve sozlerle
ogrenciler olumlu donut verilecek, konu ile ilgili sorular sorup yonlendirmeler yapilarak
ogrencilerin 6nili agilacak ve tim smifin etkinliSe katlhm: saglanacaktir. Bu etkinlikle
ilgili olarak ogrencilere su soru yoneltilecektir. “Siz bir egitim programcis: ya da bir

Ogretmen olsaydimz , ders plam ile ilgili nasil bir ¢ahgma éngoriirdiiniiz 77

13 Etkinlik siiresince tum fikirlerin, diger 6grenciler tarafindan goriilebilmesi igin
fikirler tahtaya yazlacak, yazlan her bir fikir ssmfa  yiiksek sesle okunarak tekrar

edilecek ve ogrencilerin siirece katilimlan canhi tutulmaya ¢aligilacaktir.
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14 Etkinlik siirecinde hem 6grenci katthmim yiiksek tutmak hem de etkinlige uygun
olarak fikirle kesinlikle yargilanmayacak ve bu nokta $grencilere etkinlik siireci iginde
birkag kez hatirlatitacaktir.

15.Beyin firtinas1 etkin'ifinin son agamasinda daha dnceden olusturulmus olan gruplar
yoluyla ders siirecinde olusturulan fikirler tartigilacak, bunlar analiz edilerek yeniden
bu fikirlerin orgiitlenmesi yapilacaktir.

16. Bu tartigma ve analizden sonra ogrencilerde ders plam ile gu sorulan yamtlamalan
istenecektir. Ders plam nedir ve nasil olmalidir?, Iyi bir ders plaminda neler olmahdir?,
Ders plamnin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar nelerdir?.

17. Derste ikinci olarak, 6rek olay etkinlifi gerceklestirilecektir. Bu baglamda, bu
etkinlikle ilgili olarak 6grenciler bilgilendirilecek, etkinligin amac, siiresi vb. konularda
Ogrencilere bilgi verilecektir. Bu etkinlik toplam 30 dak. siirecektir. Etkinlikle ilgili
bilgi EK-5’te sunulmustur.

18. Gunlikk plan ile ilgili daha onceden hazirlanmig olan 6rnek olay yansisi tepegdz
kullamlarak herkesin gorebilecegi bir bigcimde siuf duvarina yansitilacaktir. Omek olay
bir 6grenci (6gretmenin sectidi) tarafindan yiitksek sesle simfa bir kere okunacak ve
etkinlik baglatilacaktir.

19. Etkinlik siiresince ogretmen, simf iginde dolasarak etkinlige herkesin katiim
saglayacaktir. Bu baglamda, miizik dinletisi yapilarak etkinlife renk katilacaktir.

20. Etkinlik sonunda, Ogrencilerin tamamlamg oldugu omek olaylann, sinif iginde
yitksek sesle okunmasi saglanacak, her okuma sonunda kisa tartigma ortam

olusturularak ogrencileri ders siirecine aktif katilim saglanacaktir.

21.Ders bitiminde, iglenen ders ile ilgili kisa bir 6zet yapilacak ve bir sonraki ders
hakkinda bilgi ve 6dev verilerek ders bitirilecektir .
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22.Daha onceden kurulmug olan gruplann, ders plam gergevesinde asagidaki
calismalan yaparak bir sonraki ders gelmeleri istenecektir.

-Cevrenizdeki okullarda gorev yapmakta olan ogretmen ve idarecilerle gérﬁserek ders
plans ile ilgili bilgi ve ornekler toplaymiz;

-Ingilizce ya da yabana iilkelerde yapilan ders planlanndan omekler bulun, bu konuda
bir internet taramasi gergeklestiriniz.

-Bir sonraki ders igin biiyiik renkli fon kartonu, kalin uglu kalem, bant getiriniz.

DERS PLANI

Ders: Ogretimi Planlama ve Degerlendirme
Sinif: Fizik, Kimya, Matematik Tezsiz Yiiksek Lisans Programi Giiz Donemi
Unite: Planlar
Konu: Ders Plam
Tarih: 03.12.2001
Toplam Ders Siiresi : 120 dak.
Hedef Davramslar :
e Giinlik planin bilgisi.
e Ogrenciler ginliik plani kavrar.
¢  Ogrenciler ders planin planlar igindeki yerini kavrar.
e Ogrenciler giinliik planin 6zelliklerini soyler.
e Ogrenciler verilen ya da istenen bir konu ile ilgili giinliik plan hazirlar.
e Ogrenciler giinliikk plamn igerigini kavrar / analiz eder / yorumlar.
o Oprenciler giinliik plani ¢oziimler.
o Ogrenciler giinliik planlar benzerleriyle kargilastinp yorum yapar ve
degerlendirir.

o Ogrenciler giinliik planlardaki hatalan bulur ve diizeltir.

Etkinlikler : Panel, Bireysel Calisma, Soru-Cevap, Beyin firtmasi, Omek Olay, Grup

Calismasi



Arag Gereg: Tepegoz, Fon Kartonlan, Yansimalar, Kagit-Kalem, Calisma Kagitlan |
Board Marker, Teyp Kaset, Tahta

ILDersin Islenisi

. Derse 6n hazirhk olmas: igin oncelikle simf diizeni grup cahsmasina uygun hale
getirilecektir. Ders siirecinde kullanilacak olan yardime: araclar ( tepegbz-teyp vb.)
sinif ortaminda bulundurulacak.

. Derse giriy asamasinda, bir oOnceki derste yapilan ¢ahgmalar OFrencilere
hatirlatilacaktir.

. Ogrenciler dersin amaglarindan haberdar edilecektir.

. On bilgilerin hatirlanmasi basamaginda, ders plam ile ilgili hazirlanmus olan asetat
tepegbdz yardmm herkesin gorebilecegi bi¢imde duvara yansitilacak, ders plam ile

ilgili 6grencilere kisa ve 6z bilgi verilecektir.

. Daha sonra, Onceden hazirlanmiy olan gruplarla grup c¢alismasi etkinlifi
gerceklestirilecektir. Bu etkinlikle ilgili olarak, Ggrencilere detayh bilgi verilecek,
etkinlifin amact iizeriden durulacaktir. Buna paralel olarak hazirlanan etkinlik plam
EK-6’de sunulmustur. Bu cahsmada ogrenciler bir énceki derste kendilerinden
istenmi§ olan malzemeleri kullanacaklardir. Cevre okullarda gérev yapan 6gretmen
ve idarecilerle yapmig olduklan goriigmeleri ve toplamus olduklan ders plan

Ommeklerini bu etkinlikte kullanacaklardir.

. Grup ¢alismasinda, 6grenciler ellerindeki bilgiler ile bu dersten kazanmig olduklan
bilgileri sentezleyip yorumlayacaklardir, 6gretmen bu konuda ogrencilere sadece
rehberlik etme konumunda olacak, ogrencilerin istekleri halinde kendilerine
yardimda bulunacak, gerekli goriilen yerde doniit ve dizeltmeler verecektir. Bu
nedenler oOgretmen etkinlik siiresince gruplann etrafinda dolasarak yapilan
cahgmalan takip edecektir.
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7. Smmfa getirilen fon kartonlanm her iki yiizi de bu galiymada kullamlacak, on
yuziine bir ders plaminda olmas: gereken noktalar net olarak yazilacak, arka yiiziinde
ise Turk ve yabanci ders plam 6rneklerinin kargilagtnlmas: yer alacaktir.

8. Bu cahsmamn sonunda, O@rencilere (gruplara) 5 dakikalik cahgmalan sunum
zamam verilecektir. Bu baglamda aktif katihmi saglamak igin, etkinlik sonlarinda
sinif igi tartigma ortami yaratilacaktir.

9. Bu caligmalarda, grup ve sahis isimleri hazirlanan fon kartonlannda mutlaka olacak
ve gahgmalar toplanacaktir.

10. Bu galigmamn ardindan, ikinci grup caliymas: etkinligi olarak dgrencilerden daha
once hazirlanmig (temin etmis ya da bulmug) oldukian hedeflerden yola ¢ikarak bir
ders plani yazmalan istenecektir. Grup c¢ahigmasinda Ggretmen siirece direk
midahalelerde bulunmayacaktir. Bu ¢ahsmada da grup iyelerinin ismi mutlaka
yazih olmusg olacak ve yapilan galigmalar toplanacaktir.
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EK-3
PANEL ETKINLiK PLANI

Panelin Konusu: Diizenli Yagam
Giin- Saat: 26.10.2001 -- 13:30
Siire: 100 dak.
Ydneten: Salih Kalem (YTU. Egitim Programlan ve Ogretim Master Ogrencisi)
Kattimailar:
1.Salih Kalem : Ingilizce Ogretmeniii, YTU. Egitim Programlan ve Ogretim
Master Ogrencisi- Oturum Bagkam
2 Kenan Kalemkug: Matematik Ofretmeni, MEB. Maresal Fevzi Cakmak
Tkogretim Okulu- Panelist.
3.Resul Keskin: Simif Ogretmeni, MEB. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim
Okulu- Panelist.
4 Bahattin Turan:Tarih Ogretmeni, MEB. Sehit Hamit Siitmen Ilkogretim
Okulu- Panelist.
5.Ebru Sav: Yildiz Teknik Universitesi, 2001-2002 yih Giiz Dénemi, Orta
Ogretim Alan Ogretmenligi, Tezsiz Yilksek Lisans ogrencisi,
Panelist- Ogrenci Temsilcisi.
6.Basak Bilgili: Y1ldiz Teknik Universitesi, 2001-2002 yil Giiz Dénemi Orta
Ogretim Alan Ogretmenligi, Tezsiz Yiiksek Lisans 6grencisi.

Panelist- Ogrenci Temsilcisi.

Etkinligin Amaci
Ogretmen adaylanna, panel esliginde ginliik plan konusundaki bilgi ve
tecriibelerin paylagilmas1 ve béylece, dgrencilerin egitim siirecine aktif katthmianm

saglanmak amaglanmgtir

Panel Siireci:
Bu etkinlikte izlenecek olan siireg agagida sunulmaktadir.
1. Ogrencilere panel tyeleri tamtilacaktr.
2. Ogrenciler panel konusu hakkinda bilgilendirilecektir.
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. Panel iyeleri, kendilerine 6nceden belirtilen siire iginde (5 dak.) ders plam
hakkinda goriis, diigiince, bilgi ve tecriibelerini 68rencilere aktaracaklardir.

. Panelistlerin  konugmalan esnasinda, §grenciler bir soru kagid verilerek, konu
ile ilgili sorularim yazmalan istenecektir. ”

. Panelistlerin konusmalanim ardindan, ilk olarak 6grencilerin merak ettikleri
konularda panelistlere soru yoneltilecektir.

. Daha sonra simifta tartigma ortamu olusturularak Ogrencileri siirece aktif
katilimlar saglanacaktir.

. Soru ve tartigmalann ardindan, 6gretmen tarafindan kisa bir 6zet yapilarak ders
tamamlanacaktir.
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EK-4
BEYIN FIRTINASI ETKINLIK PLANI

Etkinlik Siiresi: 50 dak.

Etkinligin Amac::

Bu etkinlik vasitastyla 6grencilerin ders plam ile ilgili 6n bilgileri ip@inda yeni
ve smursiz fikirler tretmeleri amaclanmaktadir. Bu etkinlikte, 6grencilerin 6zgiin ve
yaratisi fikirler iiretmesi saglanacak soru sorma, tartigma, problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunun yam sira, Ogrencilerin bu etkinlikle birlikte
Ogrenme-Ogretme siirecine aktif katiimi saglanacaktrr. Bu etkinlikte 6grenciler 6n
planda olmakla birlikte, 6gretmen rehber konumunda olacaktir.

Beyin Firtinas1 Siireci:

Bu etkinlikte izlenecek siireg soyledir. Ik olarak ogrencilerin bu etkinlige ilgisi
cekilecek ve etkinlikle ilgili olarak Ogrenciler bilgi verilecektir. Bu siiregte etkinligin
amaci, siireci, suresi Ogrencilere aktanlacaktir. Bu ¢ercevede beyin firtinasim ozellikleri
sunlardir:

a. Etkinli§in ya da sorunun ne oldugunun belirtilmesi,

b. Zaman simrninin belirlenmesi, bu etkinlik i¢in zaman smmin toplam 50
dak. olarak belirlenmigtir.

c. Etkinlik sonunda soylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve
orgitlenmesi islemlerinin gerceklestirilmesi,

d. Etkinlik sonunda tartiymaya ve fikir iiretmeye devam edilip
edilmeyecegine karar verilmesi (Demirel, 1999, 5.91).

1. Beyin firtinasim baslatacak olan soru dgrenciler yoneltilecektir. Bu etkinlik
icin secilen soru soyledir : “Siz bir egitim programcis: ya da bir ogretmen olsaydimz ,

ders plam ile ilgili nasil bir ¢cahsma 6ngoérirdaniiz 7.

2. Etkanlik siiresince 6grencilerin tiimiiniin etkinlige katihmi saglanacak, bunun
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- igin Ogretmen simfta ¢aba sarf edecek, tiim ogrencileri jest, mimik ve sozlerle siirece
katmaya cahisacak.

3. Ogrencilerin wirettigi tiim fikirler tahtaya yazilacak, bu sayede aym ﬁkirlerin
tekrar etme olasilif minimuma indirilecek.

4. Etkinlik sonunda, olusturulan fikirler gruplagtinlacak, analiz edilecek
yorumlanacak ve yeni orgiitlemeler yapilacak.

6. Etkinligin son agamasinda, tahtaya yazlan fikirlerden yola gkarak
ogrencilerin ders plamn ile ilgili kendilerine 6zgi bir tamm gelistirmeleri istenecek.
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EK-5
ORNEK OLAY ETKINLIiK PLANI

Etkinlik Siiresi: 30 dak.

Etkinligin Amac::

Bu etkinlik vasitastyla, ogrencilerin  ginlik plamn 6nemini kavramalan
amagclanmaktadir. Bu etkinlikte, ogrencilerden kendi 6zgin digiinceleri dogrultusunda
kendilerine eksik olarak verilen bir olay1 tamamlamalari. istenmektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin ders siirecine aktif olarak katilmalan hedeflenmektedir.

Ornek Olay Etkinliginin Siireci:
Ormek olay etkinliginde izlenecek siireg §oyledir.

[

Ilk olarak, ogrencilere etkinlik hakkinda bilgi verilir. Etkinligin amac,

siireci, hedefi, siiresi 6grencilere aktarilir.

2. Ogretmen daha once hazirlamy oldugu asetati, tepegdz yardim ile herkesin

gorebilecegi bir bigimde simf duvarna yansitir.

3. Smif duvanna yansiilan ornek olay, yiksek sesle bir ogrenci tarafindan

stnifa okunur.

4. Kendilerine verilen siire iginde ogrencilerin etkiligi gergeklestirmeleri
istenir. Bu siiregte, 63retmen simf icinde dolasarak tiim 6grencilerin etkilige

katilimim saglar, s6z ve hareketleri ile onlan tegvik eder.

5. Etkinligin son asamasinda  Ogrenciler tarafindan tamamlanan ornek
olaylarda 6rnekler okunarak etkinlik sonlandinihr.
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Ornek Olay Cahsmasi

Aradan tam 18 yil gegmisti. Ve onlar hala beraber ve hala iyi birer dosttular.
Universite yillarinda baglanan bu dostluk araliksiz devam etmigti bazi ahgkanliklarin
devam ettigi gibi. Ta o yillarda Ozgiir her vize ve final dncesinde yana done Mithat's
arar, ders notlanna ulagmak icin Mithat'a yapmadig: sirinlik ve yagcihk kalmazds.
Derslere katilmak, diizenli gahgmak Ozgiir'iin o ginleri genglifinde etkisiyle olsa
gerek pek sectifi davramslar degildi. Giinler aylar ve yillar gegmis Ozgir ve Mithat
" yine aym okulda ancak bu sefer 6gretmen olarak kargpilagmiglardi. Ancak artik yagam
eskisi gibi degildi. En azindan artik ikisi de 20 yaginda degillerdi.

Planh ve diizenli yagam kendisine bir ilke edinmis olan Mithat 6fretmen
olduktan sonra da bu ahgkanh@n devam ettirmekte, Ozgiir ise bunun tam tersine bir

konumda 6gretmenlik yapmaya c¢aligmaktadir.

................................................................................................................................

............................................................................................................................................

............................................................................................................................................

............................................................................................................................................
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. EK-6
GRUP CALISMASI ETKINLIK PLANI

Etkinlik Siiresi: 120 dak.

Etkinligin Amact:

Grup ¢alismasinda amag, simf i¢i ve simf disi iletisim ve etkilegimi yiiksek
seviyede tutarak, Ofrencilere gorev yapma bilincini kazandirmak, buna paralel olarak,
ogrenciler arasinda bilgi paylagimim gergeklestirmektir. Bu etkinlikte, ogrencilerin
bilgiye kendilerinin ulagmasi, bilgiyi kendilerinin iiretmesi ve bu sayede Ofrenme
sirecine aktif olarak katilmalarim saglamak amaglanmaktadir.

Etkinliginin Siireci:

Etkinlikte izlenecek siireg soyledir.

1.Ders baslamadan bir hafta énce Ogrencilerin grup olusturmalan, aralannda is
bolimi yapmalan ve grup ¢ahsmalaninda kullanmak lizere Tiirk ve yabanci ders plan

omekleri bulmalan ders 6gretmeninden istenecektir.

2.Grup ¢alismalannda kullanmak iizere, gruplar, derse fon kartonu, kegeli
kalem, bant getirecektir.

3.Smf grup c¢aliymasmna uygun olarak yeniden diizenlenecektir. Gruplar bu

oturma diizenine gore siniftaki yerlerini alacaktir.

4 Etkinlik suresinde ilk olarak ogrenciler etkinlikle ilgili bilgilendirilecek,

kendilerinden bu ¢aliymada ne yapmalan istendigi net olarak anlatilacaktir.

5.Gruplar yerleri aldiktan sonra ellerinde bulunan ders planlanm kullanarak,
Tirk ve yabanci ders planlanm kargilagtiracak, benzer olan ve olmayan yonleri bu
caligmada tespit edilecektir. Ogrenciler ellerinde bulunan kegeli kalemleri ve fon
kartonlanm kullanarak, Turk ve yabanci ders planlaninda ortak olan ve olmayan yonleri

yazacaklardir.



v 156

6.Etkinlik siiresince dgretmen smif iginde dolasarak ogrenciler yol gosterici bir
konumda olacak. Yapilan ¢aligmalan takip edecek, tiim birey ve gruplann bu siirece
aktif olarak katilimim saglayacaktir.

7 Etkinlik sonunda her grubun sunum yapmas: istenecek ve bunun igin gruplara

beser dakika sunum zamam verilecektir.

8 Yapilan sunumlar sonrasinda smf igi tartiyma ortam: yaratilacak ve

ogrencilerin boylece ogrenme-ogretme siirecine katihm saglanacaktir.

9 Etkinlik sonunda, yapilan ¢aligmalar 6gretmen tarafindan toplanacaktir.
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. EK-7
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
Ders katiimcilan giinliik planla ilgili katidiklan dersi igerik yontem-teknik ve
etkinlikler agisindan nasil degerlendirmektedirler.

Yer: Yildiz Tek. Universitesi. Fen Edebiyat Fak 2034 No’lu Sinif,
Tarih :03/12/2001 Pazartesi

Saat:15:00 (Baglama) — 17:00 (Bitis)

Gorigmeci :Salih Kalem

Girig

Merhaba , ben Salih Kalem. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlan ve
Ogretim alamnda master Ogrencisiyim. Egitim siirecinde aktif ogrenmenin etkililigi
ve verimliligi iizerine bir aragtima yapmaktayim. Bu ¢ergevede “Giinlitk plan”
konusuyla ilgili olarak  sizinle beraber islemis oldugumuz dersi, bu dersin

etkililigini arastirmak ve bu ders ile ilgili goriglerinizi almak istiyorum.

Bu aragtrma ve sonuglan egitim bilimlerine ve bundan sonra yapilacak olan
caligmalara 1gtk tutacafim ve katkist olacagim digiinmekteyim. Bu nedenle sizin ve
katilmis oldugunuz ders ile ilgili olarak diisiince ve goriglerinizi  6grenmek

istiyorum.

*Bu goriisme sirecinde  soylediklerinizin  timii  gizli kalacaktir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin goérmesi mumkiin degildir.
*Goriismeye baglamadan once bu séylediklerimle ilgili olarak belirtmek istediginiz
ya da sormak istedikleriniz var mudir ?

*Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce sakincasi var mdir ?

Katihmlanmz ve ilginiz i¢in tegekkiirler.
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Adimz Soyadmz : Katildigimz Programin Adi :

Lisansimz (Bolim) Yaginiz

1.

Katildigimiz “Ginlitk Plan” dersinin beklentilerinizi kargilama diizeyi nedir? Nigin?

2. Katildigimz dersin digerlerinden farkli kilan bir durum(lar)var miydi. Neden ?
0 Sunulan bilgi ve becerilerin o Ogretmenin ders igindeki konumu
organizasyonu o Kullamlan materyallerin ve arag-gereglerin
a Sire ve zaman kullanmim konuya uygunlugu
a Isi-hava 0 Kullamlan etkinliklerin konuya uygunlugu
o Ses diizeni o Katimcilann ilgisini ¢ekme diizeyi
o Oturma diizeni o Katihmcilann etkin olmasim saglama diizeyi
a Ogrencinin ders igindeki
konumu

3. Uygulanan etkinliklerinden en ¢ok ilginizi geken hangisi ya da hangileridir ?

4. Ogretmen-6grenci iletisimini ve etkilesimini nasil buldunuz? Nigin

5. Islenen dersin zayif ve giiglii yonleri nelerdir? Neden?

6. Dersin hoglandiginiz ve hoglanmadigimz yonleri nelerdir? Nigin?

7. Aktif 6grenme ile islenen dersin size sagladig yararlar nelerdir ?

8. Yapilan etkinliklerin, derse kary ilginizi arttirma,sizi motive etme ve bilgilerin
kalicligim saglama agilanndan nasil buldunuz ? Neden ?

9. Gelecekte ogretmenlik meslegini yapacaksaniz derslerinizi daha etkin, aktif ve
verimli bir duruma getirmek adina,egitim durumunun hangi y6nlerinin gelistirilmesi
gerektigini disiniirsiiniiz ? Neden ?

a Dersin hedefleri o Materyaller
o Dersin igerigi a Zamam ve siiresi
a Etkinlikler o Yer
10. Bu derse iligkin diigiinceleriniz ders 6ncesi ve sonrasinda nasil bir gelisim ya da

degisim gostermektedir? Neden?
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11. Simdi size sayacagim, derse iligkin goriiglerden, size uygun olan en fazla iig
tanesini 6nem sirasina gore numara vererek liitfen soyleyiniz.
( ) a. Sikildim
( ) b. Yeni geyler 6grendim.
( ) c. Cok eglenceliydi.
( ) d. Iigimi cekmedi
( ) e. Ogrendikierimi kendi simfimda uygulayacagim.
( ) f. Ogrendiklerimi 6zel yaganumda uygulayacagim.

Katihmlanmz ve ilginiz igin tegekkirler.
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) EK-8
GOZLEM FORMU

Bu gozlemin amaci, smif igince uygulanan ders plamm (editim durumunu)

tammlamak ve bu durumun §grencilerin derse kargt olan ilgisinin ne gekilde
etkiledigini ortaya gikarmaktir.

Arastirma Sorulan

1.
2.
3.

Simf icinde bilgi Ofrencilere nasil aktanimaktadir ?

Ogrencilerin ders iginde sergiledikleri etkinlikler nelerdir ?

Ofretmen ve ogrenciler ders igleniy siiresince nasil bir  durum
sergilemektedirler?

Smif igi tarhyma ve paylagmlarda hangi siiregler kullamlmaktadir.
Ogrencileri  bu etkilesim sirecinde aktif ofrenmeye tesvik eden ya da
engelleyen etmenler nelerdir?

Ogrenciler smfta ne olgiide aktiftirler. Egitim siirecine  aktif olarak
katiimakta midirlar? Bu katihm hangi bigimde olmaktadir?

Veri Toplama

Universitede orta 6gretim alan 6gretmenligi program gercevesinde 6gretmen

ve ogrenci etkilesimi, e@itim durumu uygulamasinda simuf ortamumn durumu ve

Ogrencilerin egitim Ogretim siirecine aktif katihm kesfetmek i¢in bes ders saati

gozlenecektir. Aragtirma verileri su boyutlarda toplanacaktir.

1. Smmif Ortamm: Smnif igindeki fiziksel ortama iligkin bilgiler (sira ve simf
duzeni, 0gretmen ve d@rencinin konumlan ), sosyal ortama iliskin Dbilgiler
(ogretmen ve Ogrenct oOzellikleri, Ogrenci sayisi), psikolojik  bilgiler
(ogretmen Ogrenci iligkisi , sozel ve sozel olmayan davramglar yoluyla
duygulann paylagimi, 6grenci etkililifi ve etkinlidi ) ve biligsel ortam (simf
ici etkilesime yon veren igerik, igerigin paylagimu ve dagilim vs.. ).
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. Smifin  Bicimsel Yapsi:Simf igindeki rolleri, sorumluluklar ve
degerlendirmeye iliskin bilgiler.

. Smif ici Ftkilesim:Ofretmen ogrenci, ogrenci-Ogrenci, dgrenci-katdimci-
Ofretmen arasindaki iligkilerin incelenmesi ve buna ait bilgiler.

. Biligsel Yapu:Simf icindeki tartigma siireci bu siiregte  yonlendirme,
ogrenci beklentileri ve dZrencilerden beklenenlerin aktarim.



EK-9
AKTIiF OGRENME ANKET FORMU

“Bugiin simif senin icin nasild ?”
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Admz Soyadimz : Katildigimz Programn Ad:

Lisansimiz (Boliim) : Yagimz :

Yonerge: Degerli  ogrenciler, bu anket formu , sizin smifimz ve kendiniz hakkimzdaki
goriiglerinizi  belirlemek i¢in hazrlanmigtir. Litfen, agafidaki her kategoriyi dikkatli okuyarak size

uygun olan sadece bir maddeyi isaretleyiniz.

SAYGINLIK

-~ Ders siiresince kendimi 1yi hissettim.

Ders siiresince kendimi olduk¢a olumlu ve rahat hissettim.
---——- Ders siiresince kendimi 1yi hissetmedim.

Ders siiresince kendimin kot oldugunu diigindiim.

AKTIF KATILIM

-——-- Ders siiresince aktif ve katlimciydim
Kendimi enerji dolu , canh ve rahat hissettim.
—~——- Caligmalanm ig¢in fazla enerji harcamadim.
- Kendimi hareketsiz-pasif hissettim.

BIREYSEL SORUMLULUK

-———- Ders siiresince birgok tercihler yaptim ve buna firsatlar buldum.

—-——- Kendimi ders siiresince sorumiu hissettim.

~——— Irade giicimii fazla kullanmadan yalniz bagima siiriklendim durdum.
———— Olup bitenlerde sorumluluk almadim , sadece yonetildim ve kontrol edildim.

ISBIRLIGI

Smiftaki iiveler hakkinda genellikle olumiu duygulara sahibim.
———— Kendimin her voniivle grup tarafindan kabul gérdigiinii hissetmedim.
——— Kendimi bencil ve digerleri tarafindan diglanmug olarak hissettim.

Bir gruba ait oldugumu ve grup tarafindan her yoniimle kabul edildigimi hissettim.

BILISSEL FARKINDALIK

Biitiin giin uyaniktim ve gevremde olup bitenlerin tamamen farkindaydim.
—— Cogunlukla uvaniktim ve gevremde olup bitenlerin farkindaydim.

—————— Kendimi gofuniukla sikilmus hisscttim.

———— Cevremde olup bitenlere gok az dikkat ettim.
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) EK-10
GORUSME KAYDINDAN ELDE EDILEN VERILERIN DOKUMU

Beklentileri karsilama diizeyi

M9: Giinlik plamm oldugu ve amacim bilmedigim i¢in pek bir beklentim olmadi.O
yuzden bu soruya net bir cevap veremiyorum.

M4: Bagta derse girmeden 6nce bende nasil bir gsey olacagim bilmiyordum.Eee ama
simdi bayag bir hosuma gitti.

Arastirmaci : 'Yani beklentilerinizi kargiladi mi?

M4: Kargiladi, evet.

Aragtirmaci : Ust diizeyde mi? Orta diizeyde mi?

M4: Ust diizeyde.

M7: Ben bu derse girmeden once ne yapacagum bilmiyordum. Arkadaglardan o giin
ogrendim. O yiizden benim pek beklentim yoktu. O yiizden bu sorunuza net bir cevap
veremeyecegim.

Aragtirmaci :  Yani beklentiniz olmadi; i¢in,

M7: Beklentim yoktu. Evet bilmiyordum, o giin normal ders islenecek diye geldim.

M10: Giinliik planin hazirlamisi hakkinda yeterince bilgi sahibi oldum. Oldum. Bu
kadar, evet yeterliydi, bence.

M5: Benim ufak bir gérevim vardi panelde, sadece panel oldugunu zannediyordum.
Planla ilgili bes dakikalik bir konugma yaptim. Sadece panel var zannediyordum, bagka
beklentim yoktu.

M6: Beklentilerimi fazlasiyla karsiladi, sunus yoluyla veya panel seklinde olacagim
diigtiniityordum. Grup ¢aligmas: ve kendimizin diigiinmesi bana ¢ok sey katt1 bence.

MS8: Beklentim yoktu, sadece panel olacagim diginiyordum. Dinleyici olarak
katilacagimu ditgiiniiyordum ilk basta.

F9: Ben bu derste daha énceki dersler gibi iste hoca gelecek belli bir planla ilgik
anlatacak iste, onceki daha once hazirlannug planlan burada inceleyecegiz, olumiu
olumsuz yonlerini tartigacagiz diye dusuniyordum ama derse girdigimde oyle
olmadifimi, daha ilgi gekiciydi bende daha katihmc: oldu diye diigiiniiyorum. Ogrenci
odakli oldu bence, daha ogretici olduguna inamyorum, daha akilda kalici ben ¢iinkii
gecen haftadan veri ¢ogu seyleri hatirhyorum ama bugiin 6nceki derslerde bir siireden



sonra artik tamamen odaklama bitiyordu, uyuklama pozisyonlanna falan giriyordum
ama daha aktif ve ilgiliydim bu derste.

Aragtirmaci : Bagka fikir;

F9: Giinlik plan i¢in konusan arkadaglarin ¢ok fazla inangh olmadiklarimi hissettim
ashnda onlan 6mek verirken bize. Bu birazcik acaba sorusunu belirtti kafamda yani
onlarda ¢ok fazla inanmiyormus gibi geldi ginlik plamn onemine ¢iinkii brang
ogretmenleriydi. Bir sekilde derslere hazirlamp giriyorlardi. Béyle bir ihtiyaglan
olmuyordu biiyiik bir ihtimalle.

Aragtirmact : Tim derslerin yani o dersten bu derse kadar olan biitiin derslerin genel
anlamda beklentinizi kargiladi m1, kargilamadi m?

F9: Ozellikle bu giinkii ders omekleri kiyaslama gibi bir seyler yaparken falan
olustururken daha sonugta hem yerli 6rnekleri hem yabanci 6rnekleri kiyaslamak gibi
bir biitiin olugturmasi giizeldi.

K5: Derse girmeden yine siradan bir ders olacagi kamsindaydim. Ama hem dersi ilging
yontemlerle anlatti. Bu yiizden ilgimi gektigi i¢in beklentilerimi kargiladi diyebilirim.

K6: Ginlik plana fazla 6nem vermezdim. Ama bu katildigim dersten sonra giinlik
planin 6gretmen i¢in ne kadar 6nemli oldugunu anladim.

K7: Pek fazla bir beklentim yoktu. Sadece panel seklinde olacagim disiiniiyordum
igerigi hakkinda bir bilgim yoktu. Ben dinleyici konumunda olacagimi digiiniyordum.
Hoca gelecek giinliik plamin 6nemini maddeler halinde siralayacak, biz de her zamanki
gibi isimize gelen maddeleri kendimiz i¢in alacagiz zannediyordum. Ama bu ders
giinliik planin 6nemini tamamen kendimizin idrak etmesine sebep oldu

K8: Seda’mn fikirlerine aynen katiiyorum. Benim i¢in de ¢ok yararl oldu.

F12: Bu programa baglamadan oOnce planla programla ilgili herhangi bir sey
bilmiyorduk. Cok arkadas da bilmiyordu. Dersi sunanla dinleyenlerin aktif olmas: dersi
sikic1 olmasinin oniine gegiyor. Son iki ders bu nedenle sikici degildi.

F8: Bu programun agilmasi yararh bir program olarak gériyorum. Bununla birlikte bu
derste gok farkl etkinlikle kargilagtigim icin farkl bakig agist olugtu bu yiizden yararh.

F6: Ben bu konunun ¢ok sikicit gececegini bekliyordum. Tek tarafli konusulacagim ve

fakat dersin karsthkh ve eglenceli olmas dersi anlagilir ve kalic1 olmasim saglads.
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K1: Katildigim ders ile ilgili daha bilgim olmadif igin pek bir bilgim ve beklentim
yoktu. Fakat dersten ¢iktiktan sonra (giinliik plan) ile ilgili gayet giizel ve yararh bilgiler
elde edindim.

K10 : Benim de derse gelirken hazirhiim yoktu. Fazla bilgim de yoktu. Arkadaglar
miimkiin oldugunca tartighlar. Bu tartigmalar sayesinde ben de giinliikk plan hakkinda
bilgi sahibi oldum.

F1: Bu ders diger derslerden farkh olarak degisik bir dersti. Hareketli bir ortam vards.
Durgun degildi. Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekici seyler bu derste yansitildi. Gruplar
olusturuldu. Bu nedenle degisik, ilging ve giizel bir dersti.

F2: Bu derste bir tartigma ortamu olusturuldu. Bu sayede fikirler one siirildii, tartigildi.
Bilgiler olgunlagti. Herkes kendi diiglincesini soyledi, tahtaya yazildi. Bu da beni
olumlu yénde etkiledi.

K1: Derste baslangicta pek bir beklentim yoktu. Ancak derse katidiktan sonra
beklentilerimden fazlasim buldum yani.

K2: Pek fakh bir ders olacagimi diiginmemistim. Aym seylerin olacagi, tahmin
ediyordum. Ama dyle olmadi. Farkli bir dersti. Istifade ettim, yararh oldu bence.

K3: lyi bir dersti.

K4: Beklentilerimi kargiladi bu ders. Hos bir ders oldu, yani hosuma gitti.

M2: Evet. Bir seylere ikna edilmeyi bekliyordum. Dolayistyla ikna oldum.

M1: Plann her seviye ve siire farkli yapiimas: gerektiginin farkina vardim.

K12: Gayet memnun kaldim. Beklentilerimizi karsiladign soylenebilir.

M3: Katildigim panelde giinliikk planla ilgili beklentilerimi kargilamugtir. Gﬁnlﬁkvplanla
ilgili bilgiler edindik. Memnun oldum.

Dersin islenisinin Begenilen ve Begenilmeyen Yonleri

M4: Hoslanmadigim bir yonii yoktu. Hoslanmadigin yonii yoktu.

Aragtirmaci : Peki hoglandigin yonii var miydi?

M4: Evet. Eee fikirlerimizi sdylemek hosuma gitti.

M7: Hoslandigim yonu ilgimizi gekerek aktif olmamizi sagladi. Hoglanmadifim yoénii

olmad:.



M10:Hoglanmadigim bir yonii yoktu. Ders iyiydi. Ogretici oldu, kahc oldu,
ogrendiklerim.

MS: Aktif olmasindan hoslandim. Hoglanmadigim bir sey yoktu benim agimdan.

M6: Hoglanmadigim bir yon olmadi. Hoglandifim y6nii unutmayacagim bunu;

M8: Hoslandifim y6nii grup olarak ¢aligma yaptik, daha herkes fikrini soyleyince daha
zevkli oldu. Hoglanmadifim yonii yoktu ama yeni oldugu icin daha bir heyecan verdi.
Boyle hem bilmedigim bir seylerin iizerinde durdugu igin. Ogrenciler arasinda da boyle
onlara hesap sormak istercesine boyle davrananlar oldu. Ben bunu pek begenmedim
yani agikgasi. Cunki yargihiyormus gibi oldu karsidaki misafirleri benim de o ¢ok
hosuma gitmedi.

F12: Grup caligmas: sonunda herkes grubunda bir geyler hazirladi. Karton hazrlad,
ornekler sundu. Bunlar simfa dagitmak diye diigiiniiyorum .Onlardan haberimiz olmas:
lazzm. Bunlardan haberimiz olmad: sadece dinledik. Hoglanmadigim tarafi bu oldu,
yararl olmadi.

F6: Grup ¢aligmasimin yararh olmadigim distniiyorum. Gruplar fazla oldugu igin her
grupta bir kisiye s6z hakki veriliyor. Bu da digerlerini olumsuz etkiliyor.

F12: Bu da zaman kisitlamasi darhigindan oldu. Eger daha Onceden bu sdylenseydi
gruplar kendileri hazirlar ve gelirdi ve digerlerini dinleme imkanimiz olurdu.

F8: Ben en ¢ok panelden hoslandim. Tecriibeli 6gretmenler fikirler ve digiinceler aldik,
ogrendik.

F11: Panelden hoslandigimi sdyleyebilirim.

K7: Hoslandigim yonii 6§renci odakl olmasi. Negatif bir yonii yoktu.

K5: Eee, hos, herhalde yani hostu. Ama kalabalik olmasi simflann beni olumsuz
etkiledi.

M10: Ogretmenin ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglamasi ve bir seyler
uretebileceklerini hissettirmesi gergekten ¢ok giizeldi. Yasemin arkadagimin da dedigi
gibi derste ogrencilerin 6gretmenden daha aktif olmalar, yani Ogretmenin fazla
miidahale etmemesi gilizeldi. Olumsuz bir yoniinii gérmedim. Ciinkii daha 6nce bu kadar
olumlu gegen her yonden bir derste bulunmadim.

K8: Dogrusu ders bitiminde igsel olarak ¢ok olumlu seyler hissettim yani igerigi iyiydi.
Bir seyler iiretmek giiven kazandinyor. Ogretmen de bunu basardi bence. Bize 6z

benligimizi geri kazandird:.
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K2: Dersten zevk.aldim. Ciinkii ben bu bir seyler yaptim ve urettim. Ogretmen pek
kangmad: bizi bu da benim hoguma gitti.

K1: Evet K2 dogru soyliiyor. Derste biz vardik, etkindik, iretiyorduk bu benim gok
hosuma gitti. Ancak dersin pardon smnifin kalabalik olmasi hosuma gitmedi daha az
6grenci olsayd: daha iyi olurdu zannediyorum.

K3: Etkinlikler hosuma gitti. Bir derste bircok etkinlik yaptik. Ders bizi durmadan
dusiinmeye sevk etti. Bu hoguma gitti agtkgasi, kalabaliktan ben de rahatsiz oldum.

K4: Dersin iglenis bigimi benim ilgimi ¢ekti, farkl bir tarz vardi derste, arkadaglann da
dedigi gibi derste daha ¢ok biz vardik. Dogrusu bu kadar ¢ok sey yapilabilecegini
diigiinmemigtik. Kalabahk beni de olumsuz etkiledi. Hoguma gitmedi bu.

F2: Dersin i¢inde bizim olmamuz yani derse katkida bulunmamiz giizeldi.

K11: Simfin kalabalik olmasi hoglanmadigim yon olarak sdyleyebilirim.

F1. Eglenceli 6gretici ve kahci bir ders olusu dersin giizel yonlerindendi. Simf

ortaminin kalabalik olusu olumsuz sayilabilir.

Diger derslerle benzerligi ve farkhhg

MO9: Evet pek az derste grup ¢alismasi yaptyoruz. Ee bir de beyin firtinasi olayim
agikgasi ben Ogrenim hayatimda ilk defa goriiyorum. Bu yiizden, benim igin oldukga
ilgi cekici oldu. Eee yani konuda diger anlatilanlara nazaran kafamda daha iyi, belirgin
olustu.

M4: Vardi. Beyin firtinasina ilk defa rastladim, ve grup ¢alismasi bu gesit bir grup
cahigmasint da ilk defa yaptik burada. Genelde hep beraber konulan paylagip, herkes
evinde ¢alisip 6yle geliyor, herkes kendisine diiseni yapiyor. Ama bu sefer hep beraber
ortak ¢alistik yani giizeldi.

Arastirmaci : Ogrencinin ders igindeki konumu nasildi veya nasil buldunuz?

M4: Aaa, aktifti, giizeldi.

Aragtirmact : Ogretmenin ders igindeki durumu nasildi?

M4: Ogretmen de herkesin diigiincelerini aldi, o da yani bence iyi bir iletigim vards,
sinifta.

M7 : Digerlerinden farkli kilan vardi ve agikgasi beyin firtinasiyla ilgili olan ¢ahigmasi
farkhydi. Yani igte oturma dizeni, 6grencelerin ders i¢indeki konumu ve sunulan bilgi

ve benzerinin organizasyonun. Cok aktiftik.
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Arastirmact : Kullamlan materyaller arag-geregler konuya uygun muydu?

M7: Materyallerden tepegbz zaten burada alighfimuz bir aletti. Sadece nedir bu
kartonlara yazarak grup ¢ahgmalanm sunmamz hos oldu. Iste.

aragtrmact :  Katldiginiz dersi digerlerinden farkh kilan bir durum var mydi?Ya da
durumlar var mydi? Neden?

M10: Grup calismas: bence giizel ve faydah bir yontem. Ogrenci derse aktif olarak
katilip diigiincelerini soyleyebiliyor. Diginmek zorunda kaliyor zaten.

Arastirmac1 : Yani sunulan bilgi-becerinin organizasyonu siire ve zaman kullanimu, 1st |
hava, ses diizeni, oturma diizeni yani tiim diigiinebilir miyiz?

M10 : Her sey diisiiniilmiistii, 6grencilerin oturma plani, hepsi giizelce ve tepegoz.

MS: Sikilmadim, aktifti, konusu giizeldi.

M6: Farklh buldugum yonleri; yani sunulan bilgi ve becerinin organizasyonu,
ogrencilerin ders  igindeki konumu, kullamlan materyal hepsini diisiinebilirsiniz.
Bunlann kullanilan konuya uygunlugu. Ogretmenimiz 6nce bize genel bir sey anlatti, o
da ornekler gosterdi, sonra bizim buldugumuz omekleri diginmemiz, eksikliklerini
bulmamz giizel bir 6gretim sekliydi bence.

F10: Vardi. Kisisel olarak katildik yani herkesin katimu saglandi derse. Ya sadece
dinleyict olarak kalmadik. Herkes fikirlerini soyledi.

M8: Var, cinki diger derslerde biz sadece dinliyoruz. Iste birkag belki bir sey
soylilyoruz. Ama bu dersteki derste de biz odak olduk yani seyin dersinde biz daha iyi
seyler yaptik. Nasildi bulusulduguyla, egitsel alanda daha iyiydik. Guzel oldu. Hem
yaptik gibi hem bilgi alig-verisi de oldu. Giizel geyler ortaya giktifina inamyorum.
Arastirmact : Mesela bununla ilgili olarak kullanllan materyal olabilir, konuya
uygunluk, ilginizi ¢ekme, sizin etkin olma durumunuzu salama gibi agilardan
degerlendirecek olursamz smftaki konumunuz, Ogretmenin konumu agisindan
degerlendirirseniz ne dersiniz? Aym soruyu? Ogretmenin siniftaki konumu hakkinda ne
dersiniz ders sirasinda?

M8:Ogretme simif iginde kendini hissettirmedi. Bizi rahat biraku. Yardime
konumundaydi.

K7: Derste yok yoktu. En onemlisi 6gretmen derse fazla miidahale etmedi. Yani bu
miidahale ders anlatim yoninden tamamen her seyi biz irettik. Kisaca yagayarak
ogrendik diyebilinm.
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KS5: Farklt kilan en 6nemli durum bence 6gretmen-Ggrenci diye bir gey yoktu derste.
Yani ben ders boyunca kendimi bir ige yarayan, gok aktif biri olarak gordiim. Dersi
daha ¢ok ogrenciler yonlendirdi. Bu da olumlu oldu, bizim igin. '

K8: Daha onceki katildigim derslerde -ben kendi agimdan s6ylﬁyomm.defsin belli bir
bolimiinden sonra transa gegiyordum, uyuklamaya bagliyordum, ne bileyim yani
dikkatimi tamamen kaybediyordum, dikkatim dagihyordu. Ama bu derste dersi
tamamen dolu dolu gegirdik diyebilirim. Ders &grencinin dikkatini konuya odaklamast
yoniinden ¢ok faydahydi.

KS5: Farkhbiklar kullanilan teknikler ve materyallerdi. Bagka farkhilik yoktu ama bu
farkliliklar da dikkati gekme agisindan yeterliydi.

F12: Diger derslerden farkh olarak grup ¢alismasi vardi. Bu nedenle genis katihm
sagladi. Grup calismas: derse katthmi olumlu etkilemekle birlikte dersin akigim olumlu
etkiledi . Diger derslerden farkliydi. Soyle boyle diyoruz ama diger dersler bu dersin
temelini olusturuyordu. Diger dersleri zaten grup halinde ya da farkh bir sekilde
yapmayiz. Bu Seval hammn dersi igin degil bu simfta olugan bir durumdu. Durup
dururken §6yle iyi boyle iyiydi. Ashnda yanlis anlagihyor bazi geyler.

F8: Bu derste farkli olarak 6gretmenin konumu farkhiydi. Dersi sunan bir pozisyondan
ziyade bizlere yol ve yontem gosteren bir durumdaydi. Bu da bizlerin derse kargi olan
ilgisini olumlu yonde etkiledi diyebilirim.

F3: Bence arag gerecler acisindan dersi farkh ve ilgi ¢ekici buldugumu soyleyebilirim.
Arag-gerecler ders adina yeterliydi. Bu da dersin daha akilda kahci olmasim saglad
diyebilirim.

F6: Ashinda 6gretmen gok ¢ok 6nemli bir konumda

F12: Ama iyi de biligsel alan, davramgsal alan gibi konular igten grup ¢aligmas: seklinde
seyler degil ki .

F6: Onceden 6gretmenin yogun himayesi altinda gergeklesen bir galismaydi. Bu da
zaten o dersler i¢in normaldi. Zaten orda da grup ¢aligmas: falan da olmazd:.

Aragtirmaci: Uygulanan yontemler diger derslerden farkh miydi?

F12: Farkliydi tamamen ama o dersleri zaten grup ¢ahigmas: seklinde yapamazdik.
Orada 6grendik burada uyguladik. Sadece fark bu uygulamada grup ¢aligmasi yaptik.

F6: Ama aym dersler Seval Hanim da ya da bir bagka 6gretim gorevlisi de aym gekilde
1zlemeyebilirdi.
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F12: Aym seyler bireysel olarak da bu derste yapilabilirdi. O da sikici olurdu zaten. Tek
bagina sunu yapin - bunu yapin sikict olurdu zaten. Diger dersle kiyaslayamayiz ancak
bu tekniklerle yapilacak geyler degildi diger dersler.

F6: Aym seyler farkli yapilabilirdi.

F12: Yapilamaz, gayet dogald.

F10: Grup ¢aligmas: oldu. Herkes bir kargilagtirma yapma imkani buldu.

F1: Diger derslerden fark: dersin hareketli olmastydi. Oturma diizenimiz farklydi. Ders
iginde surekli etkilegim ve paylagim vard: bu etkiliydi.

K11: Bence diger dersten farkliydi. Diger derste tek diize anlatima benziyordu. Bu
derste katihm fazlaydi. Ogrenciler ders siiresinde kendi yorumlanm yapti, fikirlerini
soyledi. Bence daha yogundu ve yeni seyler 6grenildik.

F2: Oturma diizenimiz farkhydi oncelikli olarak 6gretmenden gok ogrenciler aktifti.
Ogretmen diger ogretmenler gibi degildi. Kendi fazla siufta hissettirmiyordu. Derste
cesitli ara¢ geregler kullanilds, tepeg6z vb.

K2: Evet farkh bir dersti, bu ders: Bu derste biz vardik. Ders siiresince gesitli fikirler
irettik. Ogretmen merkezli olmayan bir dersti, bir de oturma diizenimiz farkiyds.

K4: Dersin sunumu degigik geldi bana, 6gretmen ders iginde pek yoktu. Nasil desem
hem vardi, hem yoktu. Bizi yonlendiriyordu, ancak demokratik bir durum vardu.
Istedigimiz gibi konustuk, tartistik derste, fikirler irettik biz bir seyler yaptik.

K3: Arkadaslarima katihyorum, birka¢ sey eklemem gerekirse ¢ok farkli etkinliklerin
uygulamasim diyebilirim. Fazla etkinlik yaptik. Yasayarak ogrenme yaptik bu da kalici
Ogrenmemizi saglad.

K1: Kullamlan teknikler, 6gretmen ve sinifin konumu, d8renenlerin yaptifn etkinlikier
bakimindan farkli ve giizel bir dersti. Bizi devamh diri tuttu, bizleri motive etti.
Ogrencinin etkin oldugu bir ders oldugu igin farklyd:.

Arastirmact : Farkh kilan durum var miydi?

M2: Her ¢esit ogretim tekniginin kullaniimasi bence dersi farkh kildi. Oturma diizen,
bilginin sunulmasi ve materyallerin kullanilmas: dersi farkh kilan 6zellikleriydi.

K10: Karsihkli diyalog seklinde ve herkesin fikrini soyleyebilecegi bir dersti zaten
orijinal fikirler kuralsiz ortamlarda ¢ikar.
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M1:Dersin panel seklinde olmasi canh olmasim sagladi. Anlatimcilar tecriibeli kimseler
oldugundan bize daha farkh giincel geldi. Farkli kimselerin anlatmasi da canhlik katti.
Getirilen materyaller de gérerek anlamamizi sagladi.

K12: Ogrenci merkezli olusundan dolayi diger derslere nazaran pek sikilmadim.
Ogrencinin yanh§ veya dofru tiim cevaplar olumlu kargilamyordu. Zaman-verim
agisindan iyiydi.

M3: Derste grup caligmasi yapilmasi, beyin firtinas1 ve dersin 63renci merkezli olmast

onemli.

Derse sonrasinda bu derse iligkin diigiinceleriniz nasil bir gelisim gostermistir

M9: Daha oncede soyledigim gibi ders biraz agir ve bizde farkh alanlardan geldigimiz
i¢in bizim i¢in biraz daha anlamilmaz ve daha sikici oluyordu. Zor geliyordu agikgasi.
Ama simdi biraz daha bize hitap ediyor, ders daha anlagilir hale geldi.

M4: Bu derste daha oncesinde gene hocamiz fikirlerimizi falan soruyordu. Fakat bir
beyin firtinasi olmamsti. Grup cahgmasi da bu gekilde olmamgti. Ashnda boyle
olacagim disiinmiyordum, sadece seminer geklinde olacagim duymustum hocamizdan.
Grup ¢aligmasi, beyin firtinas: falan girdi isin igine. Beklemiyordum ama giizel oldu.

M7: Dedigim gibi bagindan da dersin, dersten once bir fikrim yoktu. Ne yapacagimzt
bilmiyorduk. Sonugta kendimde olumlu gelismeler oldugunu disinityorum.
Aragtirmaci:Ne yonde ?

M7: Mesela ben Ogretmenlik yapiyorum, ders plammin bu kadar gerekli ve onemli
oldugunu diisinmiyordum. Farkinda olmadan boyle de oluyormus diyordum. Dizgin
sekilde giinliik plan hazirlamiyordum. Bununda ¢ok gerektigini gordiim. Bundan sonra
vapacagim. Eksiklik olarak hissediyorum kendimde.

M10: Derse baz1 sebeplerden dolay: katlmamgtim. Katilmam gerektigini dustiniiyorum
¢iinkii ogretmenlik yapiyorum, bizim yaptifimiz planlar diger ofretmenlerden 6rnek
alarak yaptigimiz planlardi. Simdi kendim daha giizel planlar yapacagimi diigiiniiyorum.
MS: Gunliik planin 6nemli oldugunu duyuyordum, simdi kendim anlamg oldum.

M6: Panelde bazi konusmacilann ginlitk planla ilgili soyledikleri fikirlerimizi
degistirdigini ditgiiniiyorum.

M8: Ders oncesinde dedigim gibi bir diisiincem yoktu dinleyici olarak , dersten

sonrasinda bayad: faydah oldu.
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K7: Ders oncesinde giinliik plana ihtiyag oldugu kamsinda degildim ancak ders
sonrasinda anladim ki giinliik plan dersin en 6nemli unsurlarindan bir tanesi.

K6: Simdiye kadar ben hep alici durumundaydim fakat bu dersten sonra gordiim ki
ogrenci katiimar ve verici oldufu zaman ders ders olmaktan ¢ikip adeta bir oyun gibi
zevkli bir hal alabiliyormug. Benim diisiincelerim bu yonde geligti.

K8: Hayatimda ilk defa bir ders - tabi sevdiim dersler harig- benim igin eziyet
olmaktan ¢ikip, zevk halini aldi.

KS: Ashna bakarsamz benim net bir fikrim yok bu konuda. Ya ashnda oldu da yinede
net bir cevap veremeyecegim.

F1: Bu son iki haftada igledigimiz dersler diger derslere gore ¢ok farkliydi. Daha once
bunlan ifade ettim. Benim fikrim bence bu ders dénem boyunca son iki haftada
islendigi gibi iglense bir siire sonra belki yine dikkat dagilmalan baglayabilir. Diger
tiirle de olsa yani daha onceki gibi ders islense yine dikkat dagilmalan olur. Araya bu
tip haftalar, 6rnegin 14 hafta varsa bu dénem iki haftada bir béyle dersler olmasi bizim
ilgi ve dikkatimizi derse daha fazla saglar.

F2: Son iki haftada 6grenmeye daha fazla 6nem ve kiymet verildigini diigiiniyorum.
K11: Bu ders tabiki farkliydi. Onceki derste 6gretmen tabiki derse hazirlikhyd: ancak
dikkat ¢ok c¢abuk dagiliyordu. Bu derste ise ilgi ve dikkat daha iist seviyelerdeydi. Bu
nedenle bu ders benim ilgimi ¢ekti.

K4: Onceki derslerde sikiiyor ve uyukluyordum, dersin bir an 6nce bitmesini
istiyordum. Ancak bu ders boyle olmadi. Tam ziddiyd: diyebiliim. O nedenle bende
olumlu izler birakt desem dogru olur.

K1: Bende benzer disiincelere sahibim ders islenisi ve sonunda diisiincelerim olumlu
yonde degisti.

K3: Canhl, hareketli ve zevkli bir dersin giizel izleri olustu zihnimde. Bu derste
sikilmadim, heyecanlandim. Ders hosum gitti.

K2: Bu derse gelirken ayaklarimi siriiyerek geliyordum daha 6nceden. Baslangigta da
boyleydi ancak ders sonunda hi¢ bitmemesini istedim. Giizel izler birakt1 bu ders bende.
M2: Ders daha kalici hale geldi. Hosuma gitti. Ders siiresinin ¢ok uzun olmas: beni
rahatsiz ediyor.

K10: Daha istekli bir sekilde gelip ders katilmak istedim. Ancak ders saatleri ve
teneffiisler daha net olmali.
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M1: Ders daha 6nce tekdiize gegiyordu. Bu ders ise oldukga canh oldu.
M3: Dersin islenmesi bana gore uygun ve giizeldi.

Dersin Ogrenmeye Etkisi

M9: Oldukga iyi

Aragtirmac: : Oldukga iyi . Neden ?

M9: Dedigim gibi bu tip yontemlerle ilk defa karsilasiyoruz.

Aragtirmac: : Etkili buluyorsunuz yani ?

M9: Etkili oldu.

M4: Evet hepsini sagladi, ¢ok iyi buldum.

M7: Ust diizeyde duldum. Iyiydi.

M10 : Dersi ¢ok dikkatli dinledim, amacina ulagtiSim diugiiniiyorum.

MS: Guzeldi, kahci oldu.

M6: Eee bilgilerin kalicihi saghiyor bence, bu tiir sekillerin koyuldugu derste.

MS : Yararl.

K8: Yapilan etkinlikler motive bakimindan st diizeydeydi. Cunkii ben daha 6nce beyin
firimasi, grup caliymasi ve Omek olay gibi ilging ders igleme yontemleri ile
kargilasmamustim. Bu olaylani en iyi sekilde anlayabilmek ve yararlanabilmek igin dersi
¢ok iyi dinledim

K6: Daha onceki derslerde genelde konu biraz sikici gelmeye baslayinca dikkatim
dagilir ve baska seylerle mesgul olmaya veya uyuklamaya baglardim. Ogretmenin
anlaiign  bu derste sikicihk yoktu. Cinkii kullamlan birgok teknik vardi. Buda derse
kargi olan ilgimizi ve kahcihg: saglad:.

K5: Ders igerik olarak digerlerinden farkli degildi. Ama kullamlan materyaller ve de
beyin firtinasi dersin anlagilmasim pekistirdi denebilir yani dersi biraz ilging kildu.
Motivasyon olarak ta diger derslere gore iyiydi. Bu benim diigiincem ama kalabahk
simflarda motivasyon olumsuz etkileniyor.

K7: Bence dersin kalici olmasiin ve benim derse motive olmama biyik sebebi
ogretmendi. Ciinkii 6gretmen Ogrencileri sikmadan, o6grencilerle arkadas havasinda
isledi. Derste tartigma ortamn yaratiimasi da oldukga iyiydi.

F10: Bilgi bize bir anda verilmedi. Biz bilgiye ulastik daha dogrusu. Bize bilgilerin bir
kismi verilmigti. Biz o bilgileri tamamladigimiz igin dersi daha ilgi gekici buldum. Bir

tamamlama olay1 vard: ve burada 6grenci aktif oldu.
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F4: Ders ilgi gekiciydi ¢iinkii yasayarak 63rendik.

F2: Bilgiler daha kahciydi. Biz merkezli olmasi bizleri olumlu yonde motive etti.

K10: Teorik bilgileri pratik alana dokmemiz bilgilerin  o6grenilmesini ve kalici
olmasim sagladi.

K12: Diger derslerdeki gibi olmad: tabiki ders, ireten biz olunca bilgi daha kalic1 oldu
buda motivasyonumuzu arttirdi.

F1: Derste degisik metotlar kullanildif: igin ve derste de@isik arkadaslanin degisik
fikirlerini savunmasi, Ogretmenin dersi sunumu, vyani siirekli farkli tarzlar iginde
oldugumuz igin dikkatimiz siirekli ayaktaydi. Buda kahicihig saglad: diyebilirim.

K3: Ders her agidan bizleri motive etti. Ofretmen bizlere gorev verdi, bize inand,
bizlere gok kangmadi. Biz bir geyler yaptik.

K1: Gayet olumlu ve giizel bir dersti. Ben agikgasi derste motive oldum. Uyumadim
derste dogrusu.

K2: Bende dersi farkli buldum. Ders beni de motive etti. Neden derseniz ? Siz birgeyler
yapmak zorundaysaniz ve ders size ilging geliyorsa bir seyler yapmak igin ¢aba sarf
edersiniz. Buda motive edici sebeptir.

K4: Bilgiler benim agimdan kahici oldu. Ders beni motive etti. Ogretmenin dersteki
yaklagimi, bizim dersteki konumumuz beni dogrusu motive eden etkenlerdendi.

M2: Evet. Ciinkii yapilan ders bir yaganti havasinda gegti. Yani olayr uyguladik ve
yasadik. Birebir gordiik.

K11: Bu ders isleme sistemi ile daha motiveli bir gekilde ve ilgili oluyor. Ben daha fazla
ders havasina girdim.

M1: Bilgiler kalic1 oldu. Bize oldukc¢a can katt:.

K13: Derse zevkle katilmaya zorlanmak , motivasyonumuzu ve derse olan katkimz
arttirda.

M3: Ders gayet iyi, giizel ve verimh gegti bana gore.

Tigi cekenler etkinlikler

M9: Beyin firtinast.

M4: Beyin firtinasi ve grup ¢ahgmasi. Aaa birde sey var. Gelenlerin gegen derste
dinlediklerini anlatmalan da giizel oldu bence, degisik fikirleri falan soylediler. O da
iylydi.
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M7: Beyin firtinasi.- Daha once boyle bir ¢aligmada bulunmamigtim. Grup ¢ahgmas: da
sinif igersinde yapmamugtik. ikisi de ilgimi gekti.

M10: Beyin firtinast. Evet ilk defa duymus ve uygulamis oldum.

M5: Aktif olarak katimamiz her agidan giizeldi . Birde hikaye tamamlamamlz, anket
yapmamiz, yani derse katilmamiz giizeldi her agidan.

M6: Beyin firtinast.

M7: Panelde konusma yapanlann deneyimlerini anlatmalan.

MS8: Bence benim en ¢ok akhmda kalan genellikle yabanci omnekierle yerlilerin
kargilagtinimastydi.

K4:Beyin firtinasi da oldukga giizeldi. Bayag ilgimi ¢ekti. Ciinkii egitim hayatimda
ben hi¢ boyle bir seyle kargilagmamigtim, zevkliydi. Degisik, giizel fikriler ortaya gikts.
K3: Bence de karsilaghrma yapmak gercekten insana bir seyler 6gretiyor. Dogruyu
yanlis1 kendin belirleme olanag: buluyorsun.

K1 : Beyin firtinast ¢ok basanhydi. Tim maddeleri kafamda. Siire¢ iginde simdi ben
ne Ogretebilirim, ben bir seyler soylemek zorundayim, fikir iiretmek zorundayim dedim.
K6: Beyin firtinasi her yoniiyle benim ilgimi gekti Ilging bir 68renme ve degerlendirme
metodu bana gore yani.

K5: Daha énce beyin firtinasi ile ilgili bir ¢aligma yapmadifimiz igin bana ilging geldi
ama grup c¢aligmas1 bu dersteki kadar detayl ve ilgi ¢ekici olmasa da zaman zaman
yapmustik. Ama grup ¢ahsmasinin da farkli  bir tarz: vard: gizeldi.

K8: Grup caligmasi ve beyin firtinast ¢alismalanna ilk defa tamk oldum ve katildim.
Ama benim daha ¢ok dersi 6frencilerin yani Gfretmenin Ogrencilerle arkadag gibi
davranmas! ve sadece 6grencilere yol gostermesiydi.

K7: Dersin iglenis yoniyle tamama yakim ilgimi ¢ekti. Ancak uygulanan yontemler
yani beyin firtinasi, grup ¢calismas: ve de kullanilan materyaller yoniiyle dersin konusu
K8: Dersin iglenis yonilyle tamama yakim ilgi ¢ekiciydi. Ama ben gey digiiniiyorum
uygulanan yontemler yani beyin firtinasi, grup ¢aliymas: ve de kullamlan materyaller
yonityle dersin konusu uzun zaman 6gréncilerin hafizlannda kalacak nitelikteydi.
Yani konu 6grencilerin kafalaninda daha belirgin ve kalici olacak diye digiintiyorum.

F8: Grup c¢aligmasiyd: bence.

F11: Paneldi. Bu ¢aliymada kisiler basinda neler getirdigini agik dille ifade ettiler.

K9: Panel ilgimi ¢ekti daha ¢ok.
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K11: Beyin firtinasi.-

F1: Kargilagtirma yapma etkinligi cekti.

F2:Grup ¢aligmasi, ayrica beyin firtinasi da oldukga ilging ve giizeldi.

M2: En hosuma giden etkinligi dersin beyin firtinas: geklinde incelenmesidir.

K10:Beyin firtinas: faaliyeti ilging bir ¢alismaydi.

M1: Soru-cevap kismu ¢ok ilgingti. Konu hakkinda zihnimde kalan sorulara burada
cevap buldum. Miizik kismu da gok giizel oldu.

K12: Dersin sonunda hikaye kisrm,dersin biitiiniinde anlatiimak istenen ortaya koydu.
M3: Degisik verilerin kargilagtnlarak tek bir ¢oziime, yani en ideale uygun segme

egilimi.

Ogrenme-dretme siirecine katkisa

M9: Daha once yani, bir hocanun dersle kargilagtirdifimda dersin yansinda agikcasi
uykum geliyor, esnemem baghyordu ve sikiliyordum. Dolayistyla derse olan ilgim bir
siire sonra kayboluyordu. Bir an once bitse eve gitsem diye diigiiniyordum. Ama bu
derste zamamn nasil gectigini anlamadim agtkgasi.

Arastirmaci :Yani zaman daha akici, sikilmadan gegti diyorsunuz ?

M9 : Akicr sikilmadan gegti.

M4 : Bu yontemde bilgiler daha kalici oluyor. Ondan sonra demin dedigim gibi panele
gelenlerin  deneyimleri falan dinledik, yasayan kisiler olarak onlarin deneyimlen
oldukca faydali oldu bizler igin.

M7 : Aktif 68renmeyle kazandigimiz bilgiler daha kalici oluyor bana gore. En 6nemli
ozelligi de bu olsa gerek.

M10: Diger dgrenmelere gore bilgilerin daha kahici oldugunu disiiniiyorum. Ogrenci
dusinilyor bana gore yani 6gretmenin anlattifs salt kalmuyor, ogrenci kendisi diigtinip
bir seyler katabiliyor derse.

M5:Derse bizde katldigimiz i¢in daha iyi Ogrendigimizi digtiniiyorum ve
unutamayacagimiz bir jey oldugunu disuniyorum. Ama sireklide aym ders olsayd:
herhalde o zamanda sikilirdik. Yam arada bir boyle aktif 6grenmenin olmasi bence
ilgimiz gekti. Her zamanda bu olmast sikict olurdu.

M6 : Simdi diisiiniiyorum da sunus yoluyla yapilsaydi bu, bu kadar benim diigiinmemi

gerektirmeyecekti. Ama tam tersi oldu desem yeridir bu derste.
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M8 : Kendi digiincelerim oldugu igin akhimda yanm, dersi dikkatli dinledigim igin
unutmam herhalde.

FS5 : Daha kalici oldu. Bilgiler biraz daha bize ait oluyor. Ciinkii orda zaten 6&retmen
anlatt1 gitti. O an igin anlagihyor. Fakat belki bir hafta sonra en fazla bir hafta sonra
higbir sey kalmiyor.

F4 : Bende arkadaglanma katihyorum. Yani biz irettigimiz igin bilgiler daha ¢ok
aklmizda kaliyor. Ama diger turlii derste dinliyoruz.,  derste anhiyoruz fakat eve
gidince bilgiler uguyor. Yani okumayinca falan. Simdi ben gegen hafta ne yaptigimz
hatirliyorum ki, daha sonralan da bunu hatirlayacagim ¢linki hep biz drrettik, biz bir
seyler yaptik. Daha kalict oldu diye diigiiniiyorum. Daha ¢ok oturdu konu.

K6 : Normal, yani genelde cogu ogretmenin anlattifi ogretmen anlatir, 6grenci dinler
mantif1 olmadigi, bu klesiklesmig kalip ortadan kalktif icin 6frencide dersle birebir
ilgilendiginden dolay ders daha anlagphr oldu . Yani derse ogrenci kendi yorumunu
katt1 ve mantigimz gretmenin anlattiklarim daha 1yi kavrad: diye diigiinliyorum.

K7 . Aktif 6grenme, 6grenme gegsitlerinden en giiglii olanlardan bir tanesi herhalde.
Cunki ben kendi adima konusacak olursam, ders igin yaptigimiz bazi aragtirmalardan
olsa gerek insan ders igin derste kullanmak adina bilgiler daha kalici oluyor. Buda
ogrencinin harcadigi emekten olsa gerek yani 6grenci dersi daha iyi anlamak istiyor.

K8 : Bende Yasemine katihyorum. Insan bir seyler icin emek harcayinca, baz
bilgileri veya bir seyi hazir almayinca kendisi arastirtp bulunca o insan igin biraz daha
degerli oluyor. Her halde arkadaslarda bana katiliyor. Buda bizim igini, her halde
arkadaslarda bana katilirlar bu agidan 6nemli ve bilgiler daha kalic: oluyor.

K5 : Bilgilerin daha gok akilda kalmasim sagladi ama eger ders devamh boyle iglenirse
bence belli bir zamanda sonra 6grencileri sikar diye distnilyorum. Cinkii insan daima
yeni seyler iiretilmeli ve yeni metotlar geligtirilmeli.

F12 : Renkli gegti.

K1: Dersin daha ¢agdag gegtigini diisiinityorum. Ciinkii her tiirlii veri ve iletigim araci
ders saresince kullanildi. Bilgi aligverisi oldu.

F12 : Uyumaya firsat bulamadik.

F11: Ogrenciler kendi konumlaninda fikir beyan edebilecegi noktada rahatti. Daha rahat
ve demokratik bir ortam vardi simfia.



178

K1: Diger derslerde sadece Ogretmen aktif oldugu i¢in bizler onu dinlemek
zorundaydik. Ogrencilerde bir dikkat smun var, o smm fazlasiyla astyoruz diger
derslerde, bu derste ise aktif olma noktasinda kendi simnmizi bayad agtik.

F10 : Tamamen ders adapte olduk, herkes bir 6grenme ortamuna girdi, ‘ yogun bir
dersti. |

F8 : Ogrencinin etkin katthmina firsat verildigi icin, ogrenciyi disinmeye tegvik etti
bu nedenle ders daha verimli oldu.

" F9 : Derste daha gok disiindiigiimii ve derse daha ¢ok adapte olduguma inantyorum.
Etkin olarak dersin i¢indeydim.

F2 : Derste bilgiler bir anda verilmiyordu. Biz aragtirdik ve bulduk ve bilginin kalicthg:
saglandi boylece. Diger yandan derste farkh etkinliklerin olugu dersin iglenisi adina
onemli bir etki yapt1.

F1 : Ogrencilerin zihinlerinin siirekli aktif olusu bilgilerin anlagiirhgim saglads.

K9 : Ogrenciler bu derste birbirlerine daha olumlu ve yakindi. Ortak firiinler ortaya
koymamiz bizi motive etti Bilgiler daha saglam ve kalci oldu.

K11: Ogrenci merkezli bir ders olmasimn anlamay: ve kavramayr kolaylastirdigs bu
yonde bir faydas: oldugunu disiniiyorum.

K4: Bu tir derste biz daha kalici 6greniyoruz. Ciinkii biz yapiyoruz. Yasayarak
Ogreniyoruz. Bizde kalici 6grenmeyi saghyor.

K2 : Evet bir seyler yapiyoruz. Buda ¢ok iyi oluyor bizim i¢in, yaptiimz seyleri daha
iyi anliyoruz mesela ben bu dersi herhalde uzun siire unutmam.

K3: Aktif ogrenmede biz etken oluyoruz, bizi diigiinmeye sevk ediyor, bilgiler bize
hazir gelmiyor arastinyoruz. Bilgilere biz ulagiyoruz. Insan ugrastig seylere daha ¢ok
kiymet verir ve buda kahci oluyor.

K1 : Insamin kendi yapng seyler daha kalici ve ogretici oluyor. Bir gesit yaparak
ogrendik bu derste kargilagtirmalar yaptik. Bilgiler hazir gelmiyordu bize, 6grenciler
bir seyler yapmak zorundaydi bu derste. Buda faydali oldu bizim igin.

M2 : Ogrenciye sorumluluk yiiklityor.

K10 : Daha kalici bilgiler saglhyor dersi derste dgreniyoruz.

M1: Ogrenilenler kalici olmakla birlikte dersi anlama derecemiz bana gore artti. Derste
diri olmamiz sagladi.

K12: Dersin sonunda ¢ikan ortak dogrular kalici oldu.
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M3 : Bu yontemin en olumlu yonleri bilgilerin daha kahict olmast ve konulara olan
ilginin artmas:.

Zayif ve giiclii yonleri

M9: Giiglii yonleri akilda kalici olmasi igte derste degisik teknikler kullanilmasiyla zayif
yonu de deminde belirttigim gibi, yani fazla diyalog olmamas.

Arastirmaci : Oda dersten degil seyden kaynaklamyor diyorsunuz ? Simf ortamindan ?
MO: Evet, hi hi.

M4: Daha kalici olacak Ogrendiklerim yagadifim igin, yani fikir trettigim igin gigla
olan tarafi bu.

Aragtirmac : Giglii olan tarafi bu, zayif olan taraflan ?

M4: Yoktu, bence iyiydi yani.

Arastirmaci : Peki neden giiglii sence yani giiglii taraflan neden sende daha kalic1 olacak
diye disiiniiyorsunuz ?

M4: Cinku bilgi hazir olarak verilmiyor yani veriliyor da bizde disiintiyoruz, kendimiz
buluyoruz.

Aragtirmaci : Yani $zumsiiyorsunuz ?

M4 : Evet 6ziimsiiyoruz.

M7: Giigli yonleri : Cok aktiftik derste. Daha dnce diiz anlatimlar, 6gretmenin sundugu
derslerde ilgimiz azalyor.

Aragtirmac :Pasiftiniz ?

MT7: Pasif oluyoruz, burada aktiftik ona gore.

Arastirmaci :Zayif yonleri ?

M7:Zayif yonii bilmiyorum ama kimseye elestiim yok biz gegen derste miizikle ders
yapmigtik. Dersin zayif yonii bana gore beyin firtinasinda bilmiyorum belki benim
kisisel diigiincem, birgok fikir degisik sekilde tekrar edildi aym fikirler ve bu bana ¢ok
madde olsun diye yazilmig gibi geldi bana

M10: Ogrencilerin diigiinceleri alindi. Olmasi gerekenler, olmamasi gerekenler ama
bence en sonunda idealin verilmesi gerekirdi yani uzman agzindan.

Aragtirmaci :Yani zayif yoni mii olarak?

M10:Evet bir toparlamaliydi bence.

MS: Sinuf biraz uygun degildi belki, gok sikigiktik .
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Aragtirmact :Yok ders agisindan , simf degil ?

MS: Iste o agidan yani boyle biraz sonradan gelenler katlamadi falan. Biraz zorluk
oldu.

M6:Zayif yoniinii géremedim kigisel olarak, kuvvetli yonii olarak insanlanin beyninde
kalic1 kalmasi.

M7. Gigli yonmi: Diiginmeye zorluyor insana yani Ogrenmeye yani Ofrenmesini
zorluyor iste. Ama simftan bahsedebilir miyim ?

Aragtirmaci :Tabi.

M7: Cok kiiguiktii. Say1 bayag fazla oldugu igin sikigikts .

M8 : Panelde benim plamin gerekli oldugunu konusacagumzi zannettim. Fakat olumsuz
elestiriler vardi konu hakkinda. Bu benim kafami kangtird:.

Aragtirmaci: Panelde zayif yonler mi buldunuz ?

M8: Yani birde soyle inamn ginliik plan mutlaka olmah. Iste yararlan sunlar. Ben
hazirhyorum, hazirlamayan arkadaglara soyle oluyor tarzinda seyler sOylenmesini
bekliyordum panelde.

K5:Giigli yonii: Derse ogrenciler direk katildi. Ogrenciler derste oldukga aktifti., bizim
agtmizdan guzel bir dersti. Zayif yoniine gelince sinif ¢ok kalabahikti, bu biraz negatif
etkiledi dersin gidisini.

K7:Derste bir konuyu birden ¢ok metotla isledik ve bu metotlar beyin firtinas: olsun,
grup caligmasi olsun 6grencinin direk olarak dersle hasir nesir olmasimi sagladi, Negatif
yani olumsuz yoniine gelince bence yoktu. Sadece biraz sinif kalabalikt:.

K8: Tarz olarak farkli bir islenige sahipti ders. Bence yeni bir sey 6greniyorduk ve
bundan en iy1 gekilde istifade etmek istedik. Olumsuz yami ee yoktu herhalde. En
azindan benim igin yoktu.

K6:Dersin en onemli, olumlu yani bence derste monotonluk yoktu. Ogrencilerde
gordigum kadanyla bu benim iginde gegerli. Ders bitsinde gideyim havasi yoktu.
Olumsuz yanin soracak olursaniz dogrusu bende bulamadim.

F12:Panelde tecriibeli ogretmenlerin olmas: olduk¢a iyiydi. Ornek faydahyd: g¢ok
faydaliydi. Dersin gii¢li yonlerinden biri buydu. Yasanmug olaylar vardi. Beyin
firunasinda 6ne siiriilen fikirler o ana kadar gériilmiig, o ana kadar séylenmis fikirlerdi.

Ben orda ekstra fikirler gormedim agikga. Orda gereksiz olan geyler vard:.
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F7:Beyin firtinasim yaranm goyle goriiyorum. Aklina geleni soylemeden 6te, deneme
yanilma tirinden bir etkinlikti Buda  bizi iretken kiiyor ve Ogrenmemizi
kolaylagtirdigim distiniiyorum. En azindan olumsuz taraflan gérebiliyoruz. Giiglii yani
buydu.

F12: Grup cahgmasinda siire ¢ok azdi. Grup caligmast en az  1,.1,5 saat ayirmak
gerekir. Sikigtinlmug  bir  zaman. Bu zamanda  belli bir fikir olugmuyor,
diizenleyemiyorsunuz diisiinceleri. Verimli grup ¢aligmasi degildi bence.

F8: Grup caligmasini yararh oldugunu diigiiniyorum. Ancak ilk olarak ne yapacagimizi
anlamadik tam  olarak. Anladiktan sonra  sire yeterli gelmedi. Daha sonra
arkadaglanimz anlatmaya basladiginda ne yapmamiz gerektigini tam olarak anladik.
F12:Grup cahsmasmin bizim agimzdan verimsiz olmasi bir yana ¢ok etkinlikler
yapilmas: Oornegin panel yapimasi, diger etkinliklerin yapilmasi dersin giizel, hog ve
verimli gegmesini sagliyor. Buda islen dersin gii¢li yanlanndan biri. Her ne kadar
yetersiz olsa da sunus sekline gore giizeldi.

K9:Sif yeterince iyi degildi. Tepegoz her oOgrenci tarafindan iyi gorinmiiyordu.
Bunlar bence zayif yonleri. En 6nemli ve olumlu yam ise 6grencilerin aktif olmasi.

F1: Daha oncede dedigim gibi bu derste en 6nemli nokta égrencilerin aktif olmasi,
dikkatinin dagilmamasi ve tekdiize bir ders olmamasi.

F2:Diger dersten en onemli farki, diger derste, 6gretmen anlatiyor, 6grenciler sadece
dinliyordu. Bu derste ise ogretmen geri plana gekildi. Ogrenci 6n plandaydi. Bu dersin
giclii ve giizel yanmiydi. Bu nedenle her 6grenci bir geyler aldi bu derste.

K11:Tek olumsuz yam simfin kalabalik olmasiydi. Onun diginda &grenciler derse aktif
olarak katildi ve etkindi. Bu dersin giizel yantydi.

K1: Ben agikgasi derste pek zayif yon goremedim diyebilirim. Guiglii yon olarak derste
bizim aktif olmamiz gayet giizel ve hostu.

K3:Yapilan etkinliklerin farkli olmasi bana gore dersin giglii yanlanindandi ve bu
etkinliklerde biz merkezdeydik K1'in dedigi gibi. Zayif yonu olarak akhma pek bir sey
gelmiyor.

K2: Ogretmenin 6n planda olmamas: bana gore dersin giiglii yoniiydii. Simf kalabalk

olmastni ise dersi olumsuz etkiledi diye disaniiyorum.
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K4: Bu derste ben bir seyler yaptim. Diistindiim, Urettim ve fikirlerime sdyledim. Buna
beni daha dogrusu dersi giicli kildi. Zayif yon olarak ise panelde gok kalabalikuk. Cok
istifade edemedik, yeterince yararlanamadim ben bu etkinliklerden.

M2: Dersler ¢ok giiclii, saglam bir gekilde iglenildi. Panel biraz kisisellestiginden dersin
zayif yoni olarak sayilabilir.

K10: Karsilikh diyaloglar dersi faydal ve verimli kildi bence dersin giiclii yamydi bu.
M11: Zayf yoniinii gérmedim ancak bazi geyle gereksizdi.

K12: Simifta bulunan tim bireylerin aktif katthmu saglandi. Smufta bir butunliik olustu.
Pek zayif yonii yoktu.

M3:Giigli yonleri: Genelde biitin ogrencilerin  derse katihmu saflandi ve grup
calismasi oldukca giizel ve yararlydi. Zayif yonleri : Gruplar ders anlatirken bazilan
ilgi gostermedi anlatilaniara.

Beklentileri karsilama diizeyi

M9:Orta diizeyde, 6renci sayist gok oldugu icin yeterli diyaloglar herkesle kurulamad
yani buna ben de dahilim.

M4:Bunu deminde soyledigim gibi eh iyiydi. giinkii tek tek herkesin fikirlerini aldi
ogretmen. lletisim ve etkilegim vardi.

M7: lyi bir iletisim vard:. fakat ben mesela ozellikle sessiz kaldim. neden ? ¢iinkii neden
fazla katitmadim ¢iinkii ok fazla sayida 6grenci vard: bir de bilmiyorum benimle ilgili
bir seydir herhalde bu. benim disiincelerim soylendigi igin ben tekrar aynilarint dile
getirmek istemedim.

M10: Salih bey derse hakimdi, derse hazirlanip gelmisti, diyalog iylydi.

M5 : Gayet giizeldi ogretmenimiz iyi hazirlanmisti sinf kalabalik olmasma ragmen iyl
bir verim aldigim: diisiiniyorum.

M6: Giizeldi Ogretmenimiz bize konuyu tekrar anlatti Sonra anlattigimizda da
eksiklikler veya eklemeler yapti.

MS : Eee tek tek herkesle iletisim kurdu. Herkesin fikrini aldi, yani.

K8: Ogretmen-ogrenci iligkisi ust dizeydeydi. Smf kalabalik olmasina ragmen
ogretmen oOgrencilerle diyalogu iyi kurdu. Herkesle birebir diyalog halindeydi

diyebilirim. eee bence bu birebir diyalog grup ¢alismas: sayesinde oldu.
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KS:Ogretmen smifi iyi yonetti ama diyalog olarak g¢ok basanh degildi diye
diigiiniiyorum. Neden basarith bulmadigima gelince, belki simf ¢ok kalabalikti, o
yiizdendir. Yani ne bileyim. Veya eee ben fazla so6z almadim bunun da etkisi olmus
olabilir.

K6 :Ben 6gretmen ¢ok basanliyd: diye diigiiniiyorum. Eee ¢iinkt bir 6gretmenden gok
bir arkadas gibi yaklagh bize yani Ofrencinin Uzerindeki pasif olan dersteki pasiflik
olaym, derse katilmadaki ogrencinin g¢ekinme psikolojisini 6grencinin {izerinden
atmasinda yardimci oldu diye diisiiniiyorum.

K7 : Simdiye kadar derdine girdigim hocalara hi¢ benzemiyordu. Hani milenyum ¢ag:
diye tabir ediliyor ya iste hocayr da milenyum Ogretmeni diye tabir etmek lazim
herhalde. Ogrenciye dayatma yapmadan dersi isledi. giizeldi

F12 :Ben fark géremedim yani herhangi bir fark géremedim

F9 : Ogretmen degil de 6grenci merkezli bir ders bizi yani 6grencileri merkeze alan bir
dersti.

F8 : Etkilesim ve iletisimin iyi oldugunu diigiiniiyorum 6gretmen elden geldigince aktif
olarak derse katmaya calisti .

K9: Bence iyiydi, ¢iinkii ne bileyim bir 6gretmen ashinda hissetmemek daha iyi.
Yonlendiren biri rehber hissi var ama direkt onu bask: gibi hissetmemek falan oyle
kendi kedine bir seyler aragtirtyormus gibi bir geyler buluyormugsunuz gibi oluyor. Bir
seyleri ne bileyim bir yerde kiyasladik bir yerde sunduk ve hep o kisi aramizda gezinen
bir sag kosede bir sol kosede iyi sicak ortam oldu yani. Genellikle 6gretmenler once
bize donerdi, biz simdi daha rahattik, 6grenci derste konugmayr ¢ok ister, kendi
arasinda da konusur biz simdi onu da yapmaz olduk, derste bir seyler anlatmg gibi
olduk biz size sorulan sorabilmistik. Pek boyle dgretmen seyinden gok uzakti, yani
ogretmen gelir oturur, disiplini kurar anlatir, ¢ikar, o olaydan uzakt: yani. Ben diger
arkadaglanma katiliyorum iyi bir ortamd.

K11 :Ogretmen bu derste daha fazla 6grencinin derse katilimum sagladi. Kendisi sadece
rehber olarak sinifa simfi yonetti.

F2 : Aramizda iletisim ve etkilesim oldukga giizeldi, 6gretmen bir anlamda bize giiven

verdi. Bu da bizi olumlu yonde etkiled:.
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K9 : Ogretmen bu son iki derste bir nevi yonetici konumundaydi. sadece bir sekilde
giidiilendirme gérevi yapti. Ogretmen olarak nasil ve iki ders boyunca ne yapmayacagiz
program gergevesinde yonlendirme gorevini iistlendi.

F1 : ogretmen rehber konumundaydi. Zaman zaman gruplar arasinda dolagip neler
yapmamuz gerektigini sOyledi. Daha ¢ok soru cevap seklinde gectigi icin ilgi ¢ekici bir
dersti.

K4 :Arkadaglanmin da dedidi gibi 6gretmen diger derslere gore farkliydi. Dersi anlatir
ve sunar konumda olmamaya ¢aligti. Bize devamli yardim etti, yol gosterdi. bu nedenle
kendime daha yakin buldum 6gretmeni.

K1 : Bende Fulya'ya katihyorum. ofretmen derste var la yok arasi gibiydi. anacak
bunun iyi olmadig anlaminda soylemiyorum. o bizi yonlendiriyordu dersi ve fikirleri,
bir ¢esit giiven vermek gibi bir sey bu. buda beni agik¢asi motive etti iyi diyebilirim

K3: ben farkli bir agidan sunu diyebilinm. bir istedigimiz gibi yani 6zgliven
fikirlerimizi ifade ettik 6gretmen bunu sagladi , buda aramzda iyi iletisim olmasi
anlamina geliyor bence.

K2 : Séylenecek seyleri arkadaslar dedi. bende onlara katiiyorum. Ogretmenle
aramizda iyi bir iletisim kurduk. bu derste daha 6zgiir ve rahattik 6gretmen bunu
sagladi. bir sekilde derste bize siirekli yardimc: oldu. bizi yonlendirdi.

M2 : Ogretmen-ogrenci etkilesimi mitkemmeldi.

K10: Ogretmenin dersi 6grencilerle birlikte islemesi kargilikli olumlu tavirlar agisindan
ders oldukga verimli ve yararh oldu.

MI1: Ders canli gegti. oldukga faydalandim 6gretmen dersi diri tuttu.

K12 : Gayet 1ylydi. maksimumdu.

M3 : Ogrenci ve dgretmen iliskisi gayet giizeldi.

fletisim ve etkilesim siirecine katkis

M9: Daha 6nce yani, bir hocanin dersle kargilagtirdigimda dersin yansinda agikgas:
uykum geliyor, esnemem bashyordu ve sikihyordum. Dolayisiyla derse olan ilgim bir
siire sonra kayboluyordu. Bir an once bitse eve gitsem diye digiiniyordum. Ama bu
derste zamanin nasil gegtigini anlamadim agikgast.

Arastirmact :Yani zaman daha akici, sikilmadan gegti diyorsunuz ?

M9 : Akici sikilmadan gegti.
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M4 : Bu yontemde bilgiler daha kahci oluyor. Ondan sonra demin dedigim gibi panele
gelenlerin  deneyimleri falan dinledik, yasayan kisiler olarak onlarin deneyimleri
oldukga faydali oldu bizler igin.

M7 : Aktif 6grenmeyle kazandigimiz bilgiler daha kalict oluyor bana gére. En 6nemli
ozelligi de bu olsa gerek.

M10: Diger 6grenmelere gore bilgilerin daha kalici oldugunu digiiniyorum. Ogrenci
dustiniiyor bana gore yani 6gretmenin anlattif: salt kalmiyor, 6grenci kendisi diisiiniip
bir seyler katabiliyor derse.

M5:Derse bizde katldigimz igin daha 1iyi Ogrendiimizi digiinidyorum ve
unutamayacafimz bir sey oldufunu disuniiyorum. Ama siireklide aym ders olsaydi
herhalde o zamanda sikilirdik. Yani arada bir boyle aktif dgrenmenin olmasi bence
ilgimiz gekti. Her zamanda bu olmas: sikici olurdu.

M6 : Simdi dustiniiyorum da sunus yoluyla yapilsaydi bu, bu kadar benim diisinmemi
gerektirmeyecekti. Ama tam tersi oldu desem yeridir bu derste.

M8 : Kendi disiincelerim oldugu igin aklimda yani, dersi dikkatli dinledigim igin
unutmam herhalde.

F5 : Daha kalict oldu. Bilgiler biraz daha bize ait oluyor. Ciinkii orda zaten 6gretmen
anlatt1 gitti. O an i¢in anlagihyor. Fakat belki bir hafta sonra en fazla bir hafta sonra
higbir sey kalmiyor.

F4 . Bende arkadaslanma katiiyorum. Yani biz irettigimiz i¢in bilgiler daha ¢ok
aklimizda kaliyor. Ama diger tirlii derste dinliyoruz.,  derste anliyoruz fakat eve
gidince bilgiler uguyor. Yani okumayinca falan. Simdi ben gecen hafia ne yaptigimz
hatirlyorum ki, daha sonralan da bunu hatirlayacagim ¢iinki hep biz urettik, biz bir
seyler yaptik. Daha kalici oldu diye distiniiyorum. Daha ¢ok oturdu konu.

K6 : Normal, yani genelde goZu 0gretmenin anlattify 6gretmen anlatir, 68renci dinler
manti§1 olmadigi, bu klasiklesmig kalip ortadan kalktify igin Ogrencide dersle birebir
iigilendiginden dolayr ders daha anlagpthr oldu . Yani derse o6grenci kendi yorumunu
katt: ve mantifimiz 6gretmenin anlattiklarini daha iyi kavrad: diye diistiniiyorum.

K7 : Aktif 6grenme, 0frenme cesitlerinden en giiglii olanlardan bir tanesi herhalde.
Ciinkii ben kendi adima konusacak olursam, ders i¢in yaptifimiz baz arastirmalardan
olsa gerek insan ders igin derste kullanmak adina bilgiler daha kalict oluyor. Buda

ogrencinin harcadig: emekten olsa gerek yani 6grenci dersi daha iyi anlamak istiyor.
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K8 : Bende Yasemine katihyorum. Insan bir seyler igin emek harcayinca, baz
bilgileri veya bir seyi hazir almayinca kendisi aragtinp bulunca o insan igin biraz daha
degerli oluyor. Her halde arkadaglarda bana katiliyor. Buda bizim igini, her halde
arkadaslarda bana katihirlar bu a¢tdan 6nemli ve bilgiler daha kalici oluyor.

K5 : Bilgilerin daha gok akilda kalmasim sajladi ama eger ders devamh boyle islenirse
bence belli bir zamanda sonra 6grencileri sikar diye diigiiniyorum. Ciinki insan daima
yeni seyler iiretilmeli ve yeni metotlar gelistirilmeli.

F12 : Renkli gegti.

K1: Dersin daha ¢agdas gectigini diigiiniiyorum. Ciinkii her tirli veri ve iletigim araci
ders siiresince kullamldi. Bilgi aligverisi oldu.

F12 : Uyumaya firsat bulamadik.

F11: Ogrenciler kendi konumlarinda fikir beyan edebilecegi noktada rahatt:. Daha rahat
ve demokratik bir ortam vardi simfta.

K1: Diger derslerde sadece oOgretmen aktif oldugu i¢in bizler onu dinlemek
zorundaydik. Ogrencilerde bir dikkat siun var, o smn fazlastyla asiyoruz diger
derslerde, bu derste ise aktif olma noktasinda kendi simnmiz: bayag astik.
F10:Tamamen ders adapte olduk, herkes bir 6grenme ortamna girdi, yogun bir dersti.
F8 : Ogrencinin etkin katithmina firsat verildigi i¢in, 6grenciyi disiinmeye tesvik etti
bu nedenle ders daha verimli oldu.

F9 : Derste daha ¢ok diisiindiigiimii ve derse daha ¢ok adapte olduguma inamyorum.
Etkin olarak dersin igindeydim.

F2 : Derste bilgiler bir anda verilmiyordu. Biz aragtirdik ve bulduk ve bilginin kalicihg
saglandi boylece. Diger yandan derste farkli etkinliklerin olusu dersin islenisi adina
6nemli bir etki yapti.

F1 : Ogrencilerin zihinlerinin siirekli aktif olusu bilgilerin anfagilirh@im sagladi.

K9 : Ogrenciler bu derste birbirlerine daha olumlu ve yakindi. Ortak iiriinler ortaya
koymamiz bizi motive etti Bilgiler daha saglam ve kalic1 oldu.

K11: Ogrenci merkezli bir ders olmasimin anlamay! ve kavramayi kolaylagtirdii bu
yonde bir faydasi oldugunu diisiiniiyorum.

K4: Bu tiir derste biz daha kalici ogreniyoruz. Ciinkii biz yapiyoruz. Yasayarak

ogreniyoruz. Bizde kalici 6grenmeyi saglhyor.
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K2 : Evet bir seyler yapiyoruz. Buda ¢ok iyi oluyor bizim i¢in, yaptifimiz seyleri daha
iyi anhiyoruz mesela ben bu dersi herhalde uzun siire unutmam.

K3: Aktif 6frenmede biz etken oluyoruz, bizi diigiinmeye sevk ediyor, bilgiler bize
hazir gelmiyor arastinyoruz. Bilgilere biz ulagiyoruz. Insan ugragtig: seylere daha cok
kiymet verir ve buda kalic1 oluyor.

K1: Insamin kendi yapt@i seyler daha kalici ve Ofretici oluyor. Bir gesit yaparak
ogrendik bu derste kargilagtirmalar yaptik. Bilgiler hazir gelmiyordu bize, o6grenciler
bir seyler yapmak zorundayd: bu derste. Buda faydah oldu bizim igin.

M2 : Ogrenciye sorumluluk yiiklisyor.

K10 : Daha kalict bilgiler saghiyor dersi derste 6greniyoruz.

M1: Ogrenilenler kalici olmakla birlikte dersi anlama derecemiz bana gore artt1. Derste
diri olmamz: sagladi.

K12:Dersin sonunda ¢ikan ortak dogrular kalici oldu.

M3:Bu yontemin en olumlu yénleri bilgilerin daha kalici olmasi ve konulara olan

ilginin artmast.
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