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OZET

Bu arastirma, 2002-2003 6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Yabanct Diller
Yiiksek Okulu Hazirlik sinift 6grencilerinin kendilerine saglanan 6gretimin niteligine iliskin
goriigleri alinarak uygulanmakta olan Ingilizce programimn yeterlilikleri ve yetersizliklerinin
saptanmasi amaci ile yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin evreni, 2002-2003 6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Hazirlik
Okulu &grencileridir. Ogretimin ikinci yariyilindaki 6grencilerden 259 ogrenci (%16.1)
arastirma orneklemini olusturmustur.

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen 47 soruluk bir anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmada kullamilan ankette
hazirlik 6gretiminin genel 6zelliklerine (7 soru), hedeflerine (7 soru), igerigine (28 soru) ve
~ 6lgme degerlendirme siirecine (5 soru) iliskin 47 soru bulunmaktadir. Anket giivenirligi i¢in
Wilcoxon ve Kappa uyum testleri ile i¢ giivenirlik icin Cronbach-Alpha giivenirlik hesab:
yapumustir. Bunlara gore, anket yiiksek diizeyde giivenirlik ve i¢ tutarlilifa sahip
bulunmustur. Anketle elde edilen verilerin yiizde ve frekans hesaplamalar1 SPSS (Statistical
Package For Social Sciences) bilgisayar programu kullanilarak yapilmustir.

Arastirma sonuglarina gore, Hazirlik smmifi 6grencileri, 6gretimin genel ozelliklerine
iliskin olarak, 6gretimin toplam siiresini, programda yer alan “Temel Ders’ (Course Book) ve
‘Yazma’ (Writing) ders sayilarimi yeterli bulmakta; ancak, ‘Dilbilgisi’ (Grammar) ve ‘Okuma’
(Reading) ders sayilarinin yeterli oldugunu diisiinmemektedirler; Ogretimde devam
zorunlulugu da yabanci dil 6grenimi icin gerekli gérmektedirler.

Hazirlik &grencileri, Ingilizce okudugunu anlama ve yazma becerisi kazandiklarini
diistinmektedirler; ancak, dinledigini anlama ve diislincelerini anlatma konusundaki
yeterliklerinden emin olmadiklarini belirtmektedirler. Ogrenciler akademik kaynaklari
izleyecek dil yetkinligine ulasmadiklarini; fakat, 6grendikleri Ingilizce’nin lisans egitimindeki
ileri Ingilizce dersleri igin iyi bir temel olusturacagin diisiinmektedirler.

Hazirhk programinda ‘Temel Ders’ (Course Book) ve ‘Okuma’ (Reading) ders
kitaplarinin 6grenim gereksinimlerini karsilamak icin yetersiz kaldigi, ‘Dilbilgisi’ (Grammar)
ve ‘Yazma’ (Writing) ders kitaplari ile ‘Calisma Kagidi” (Worksheet) calismalarinin 68renim
gereksinimlerini yeterli diizeyde karsiladigi; ancak gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin

- yetersiz oldugu anlasiimaktadir.
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Hazirlik okulu 6grencileri, 68retmenlerinin ders ici etkinliklerde ve simif yobnetiminde
belirgin yetersizlikleri oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler, &lgme ve degerlendirme
stirecine iliskin olarak ise, sinavlan igerik, puan dagilumi ve uygulama siklig1 agisindan yeterli
bulmakta, ancak, siavlarin bilgi diizeyini 6lgmedeki yeterliligi konusunda goriis birligi icinde
degildirler.

Aragtirmanin bulgularina gore, hazirhk programinda kullamlan ders kitaplarinin
Ogrenci geri bildirimi ile yeniden gozden gecirilmesi, derslerin gorsel ve isitsel materyallerle
zenginlestirilmesi; 6grencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi icin
ders icerik ve islenisinin ‘GZrenen merkezli’ ve ‘iletisime dayali o&gretim’ ilkeleri
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi; OZretmenlerin simf yoOnetimi konusunda bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi amaci ile hizmet i¢i seminerlerin daha sik diizenlenmesi gerekliligi

belirtilmistir.
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SUMMARY

The purpose of this research is to identify the strengths and weaknesses of the syllabus
in YTU School of Foreign Languages, Department of Basic Languages (English Preparatory
School) via the opinions of the students on the quality of instruction they were provided with
in the 2002-2003 academic year.

The universe of the research is the students of YTU Preperatory School and the sample
which has been randomly selected, consists of a group of 259 (16.1%) students during the
second term.

The survey method has been used in this study and the data gathered through a 47-
question questionnaire which was developed by the researcher. The questionnaire has
questions related to different areas of the syllabus; that is, there are 7 questions related to
general characteristics of the syllabus, 7 questions related to the objectives, 28 questions on
content and 5 questions on assessment and evaluation.

To determine the reliability of the questionnaire, Wilcoxon and Kappa tests have been
applied; and to determine the internal consistency of the questionnaire The Cronbach Alpha
test has been applied and according to test results, the questionnaire has been found to have a
high level of reliability and internal consistency. The data obtained was evaluated in terms of
percentage and frequency by the SPSS statistics program.

According to findings of this study, students, within the limitations of the general
characteristics of the syllabus, are seen to be satisfied with the duration of the education and
with the time allocated for the ‘Course Book’ and ‘Writing’ lessons; however, they do not
find the time allocated for ‘Grammar’ and ‘Reading’ lessons, enough.

Students believe that mandatory attandance to lessons is essential for language
learning. The majority of the students believe that, within the limitations of instructional
material, they have gained enough competency in reading and writing in English, but théy are
not sure about their competency in listening and speaking. They do not think the English they
have learned will enable them to use academic sources but it will certainly form a basis for the
Advanced Level Engligh lessons in their university education.

According to students, books used in the instruction of The Main Course (Course
Book) and ‘Reading’ lessons almost fail to fulfill their learning expectations, and not enough
" audio-visual material is used in the syllabus. However, books used for the instruction of

‘Grammar’ and ‘Writing’ lessons and worksheet studies are found to be quite effective.



Students seem to believe that their teachers have some inadequacy in the areas of class
management and instructional skills. Students find the asssessment and evaluation process
satisfactory in terms of content, mark allocation, and exam frequency. However, they are
doubtful about its efficacy in evaluating their level of knowledge.

According to research findings, it is essential that both the materials and the books are
examined taking the students’ needs into consideration and the lessons have to be supported
by audio-visual material. The communicative approach and learner-centered teaching
methods have to be emphasized in the instruction in order to enable students to gain listening
and speaking competencies. Teachers have to be provided with in-service training more often

to enable them to foster their efficacy in class management and instruction.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusunu olusturan problem durumu, arastirmanin amact,
problem ciimlesi, alt problemler, arastirma ile ilgili sayiltilar, sinirliliklar ve tamimlar yer
almaktadir.

Problem Durumu

Iginde bulundugumuz ¢agda, hemen her alanda, iletisim en temel gereksinim olarak
kabul edilmektedir. Toplumsal bir varlik olarak birey, dogumdan itibaren kendisini ve iginde
yasadiga toplulugu tammak ve tanimlamak durumundadir. Bireyin bu siire¢ igerisinde
kendisini ve c¢evresini kesfetmek icin yapacagi bu devinim iletisim kurma edimidir.

Bir kisiden bir bagkasina bilgi, haber, goriis ve tutum aktarimi anlamina gelen iletisim
sOzcligiiniin bat1 dillerinde kavram olarak ilk ortaya c¢iktifi hali ‘communication’dur;
‘Communication’ koken olarak Latince ‘ortak, paylasilan’ anlamindaki ‘communis’
sOzciigiinden gelir; ve bu sozciikk, ‘vermek, aktarmak, yer almak, katiimda bulunmak’
anlamindaki ‘communicare’ sozcliginden diinya dillerine yayilmustir (Erézden, 2000).
Websters New Collegiate sozliiglindeki tanimuyla iletisim, bilginin ortak bir simge, isaret veya
davranis yoluyla bireyler arasindaki degisimidir (Webster’s New Collegiate Dictionary, 1979:
225).

Insan kendi duygusal diinyasimun ve kendi ‘deri kilifinin’ iginde tutsaktir. Temelde
bireyin i¢ diinyasin1 dis diinyaya aktarma girisimi olan ve bireyin ihtiya¢ duydugu icin bir
bagkasiyla baslatug iletisim yalmz sozlii veya yazih degildir. Iletisim cesitleri, arilann
dokunussal baglantilarindan, mimikler ve edebiyata kadar uzanan genis bir alam‘ kapsar
(Gordon, 1974: 64).

Yasamin her kademesinde gerceklesebilen iletisimin ana amaci, bir iletinin ortak bir
dizge araciligiyla bir kaynak veya gbndericiden bir aliciya iletilmesi, bir doniit alinmasi ve bu
yolla, iletiyi alan ve veren arasinda bilgi, diisiince ve tutum ortakligi yaratmaktir.

Egitim ve Ogretim de bir iletisim siirecidir. Her egitim-Ogretim ortamunda, egitim-
Ogretim siirecine giren bireye gonderilecek bir ileti vardir. Egitim-6gretim siireci ve iletisim

stireci benzerlifi sematik olarak sekil 1’de gosterilmistir:



Tletisim siireci
Kaynak — Ileti — Kanal —Alic1
+————— Doniit —
Egitim siireci

Ogretmen — Igerik — Opretim siireci — Ogrenci

Sekil 1: Egitim ve iletisim Siireci iliskisi

Buna gore, egitim siirecinde OFretmen kaynak, Ofrenci ise alici durumundadir.
Ogretmenin kullandig1 dgretim strateji ve teknikleri de siirecin kanal boyutunu olusturur
(Ergin ve Birol; 2000).

Dil Olgusu

Diisiince, duygu ve tutumlarnin karsibkli aktarimi igin ortak iletisim dizgelerine
gereksinim duyulmas: ile diller ortaya ¢ikmustir. Dil, insanlarin birbirlerine, duygularini ve
diisiincelerini  bildirmek icin sozciiklerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma olarak
aciklanabilir (TDK, 1998: 586). Webster’s Collegiate Dictionary’ deki (1979) tanimyla dil,
belli bir toplulugun kullandify ve anladif1 sozciikler, sozciiklerin sesletimleri ve bunlarin
birlestirilmesi yontemidir.

Bildirileri anlatma-anlama araci olan dil bir gostergeler diizenidir ve her insan
yavrusu, ¢evresiyle olan iliskilerinde algiladifi iletisim verilerini isleyerek, yasaminin ilk
birka¢ yili i¢inde anadilini ya da birinci dili edinebilecek bir yetenek ile diinyaya gelir ve
uygun c¢evre kosullarinin bulundugu bir ortamda birinci yasin sonuna dogru, ya da yirmi
birinci aydan sonra konusmaya baslar. U¢ yasindan sonra gocuk biiyiik Slciide dilsel davrams:
anlayabilir ve siirekli konusur. Okul yasina geldiginde artik neyin sOylenecegini, neyin
sOylenmeyecegini ve dilin islevlerini 6grenmis olur (Mackey 1965; Bloom 1970; Brown 1980
Bulundugu kaynak: Demircan, 2002: 12-15).

‘Insanin icinde var oldugu diinyay1 bulgulama, anlama, betimleme aracr’ (Goktiirk,
1986: 175) olan dilin, en Onemli islevi, bireyin icinde yasadifi diinyayla olan iliskilerini
diizenlemek ve yasamsal dengelere ulagsmasimi saglamaktir; dolayisiyla dil insana Ozgii,
- devinen, degisen ve gelisen bir 6zéllik tasir; ve insan dili, dil insanmi yasatir bu nedenle. Dil

olgusu ile ilgili calismalar temelde, iletisimin ne oldugunun irdelenmesini icerir; ve bu



kavram insanlar ve hayvanlarin nasil ileti gonderip, ileti aldiklarimin karsilagtiriimasiyla

gelismistir.

Ana Dil -Yabana Dil - Ikinci Dil

‘Ik 68renilen dile ‘anadil’ veya ‘birinci dil’, ondan sonra Ogrenilen dillere ise, ‘yabanci-
dil’ denir. Genel kamya gore, anadil biling-alti islemlerle edinilir, yabanci-dil ise bilingli
islemlerle dgrenilir. Tki ya da gok dilli toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse igin
anadilinden sonra veya onunla birlikte edinilen dile ‘ikinci-dil’ denir. Ikinci-dil edinimi topluma
uyumla ilgili bir zorunluluk, yabanci-dil 6grenimi ise, kiiltiirel ve mesleki bir gereklilik olarak
goriilir’ (Demircan, 2002: 8).

‘Anadil edinimi kagimlmazdir; oysa yabanci dil edinimi igin b&yle bir zorunluluk yoktur.
Anadili 6grenmek c¢ocugun bilylimesinin bir parcasimi olusturur; yabanci dili dgrenmek ise
normal olarak bilylime siireci biiytik 6l¢tide tamamlandiktan sonra baslar. Bebek belirgin bir dil
davranis1 olmaksizin 6grenmeye baslar oysa yabanci dil 6grencisi icin boyle bir davranis vardur.
Buna gore, ilk dili 6grenme giidiisii ikinci dili grenme giidiisiinden oldukca farklidir’
(Demircan, 2002: 14-27).

Yabanci Dil Ogrenmenin Amaclari

Sinirlarin kaldirilmaya galisildigs ve iletisimin her alanda hiz kazandif modern diinyanin
bireylere yiikledigi sorumluluk ‘yabanci dil 6grenme’ amaci olmustur. Yabanci dil 6grenmenin
amaglar gok cesitli olmakla birlikte en temel anlamda diinya iizerinde yasayan insanlar arasinda
‘iletisim ve etkilesimi’ saglamaktir (DoZan, 1998: 216).

Bu baglamda, ¢agdas iletisim ve ulasim araglariyla iilkeler arasinda sinirlarin kalktig,
uluslararas: iligkilerin hizlandig1 diinyamizda yabanci dil 6grenmenin 6nem ve gerekliligini
kimse yadsiyamaz. Wittgenstein’in ‘dilimin sinirlari, diinyamun sinirlart demektir.” (Bulundugu
kaynak: Goktiirk, 1986: 176) soziinde, modern insanin kiiresellesen diinyada ancak dilini
gelistirerek ve ana dilinden farkl dilleri 6grenerek var olabileceginin estetik bir ifadesi gizlidir.

Demircan, dil ve birey arasindaki bag, dilin bireye kazandirdig1 bir ayricalik olarak goriir
ve bu goriisiinii ‘her dil onu konusanlara ayr1 bir algilama-yorumlama bigimi ve ayn bir diinya
goriisii sunar’ seklinde dile getirir. Buna gore, dil-i¢i diinya goriisii agisindan insanin diisiinme
. ve diinyayr algilama bicimi kendi anadilinin yapisi ve anlatim olanaklariyla simirhidir. O
bakimdan yabanci dil 63renimi bireye degisik diisiinmede, olaylar1 daha iyi degerlendirmede,

diistinme yeteneklerinin gelismesinde yardimci olur (Demircan, 2002: 18-23).



“Yabanci dil 6gretimi ve &grenimi herkesi ilgilendiren zorlu, ¢ogu zaman zorunlu bir
ugrasti’ (Demircan, 2002: 19). Burada, ‘yabanci dil 6grenme ve 6gretme’ siirecini betimlemek
icin secilmis olan iki sozciige dikkat edilmelidir: ‘Zorlu ve zorunlu’; agikca belirtilen odur ki
yabanct dil 6grenimi ¢cok emek gerektiren ve aym zamanda yasamsal dneme sahip olan, olmazsa
olmaz tiiriinden bir ugrastir. Ayrica bu ugras, belli kisi ya da kisileri degil herkesi
ilgilendirmelidir. Dolayisiyla tiim diinyada iizerinde en ¢ok diisiince iiretilen alanlardan biri hig¢
kuskusuz  ‘yabanci dil O68renimi’ ya da bir dier agidan ‘yabanct dil Ofretimi’ olmak

durumundadar.

Diinyada Yabanci Dil Ogretiminin Gelisimi

Kiiresellesen diinyamizda sinir tanimayan iletisim, beraberinde ‘yabanc: dil edinim?’,
‘yabanci dil 6grenimi’, ‘iki dillilik’ ve ‘cok dillilik’ kavramlarin1 getirmistir. Hepimizin
bildigi ‘bir lisan bir insan’ 6zlii soziinde anlatilmak istenen de gergekte ‘cok dilliligin’ ya da
ana dilinden farkl bir dil ve dilleri konusabilmenin 6nemi degil midir?

Cok-kiiltiirliiliik bir bakima cok-dillilikten gecer; ancak yabancit dil dgretiminin tek
amac1 kiiltiir edindirmek degildir. ‘Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda, bireysel, kurumsal,
ulusal diizeyde, ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiiltiir,
sanat, haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, coklu olmak iizere her tiirlii iliskinin
kurulup yiiriitiilmesi icin anadilinden bagka uluslararasi ortak dillerin §grenilmesi
gerekmektedir’. Ornegin, yabanci dilin Tiirkiye igin baglica gereksinim alanlan egitim, ticaret,

mesleki ve teknik iletisim olmustur (Demircan, 2002: 8-17).

Tiirkiye’de Yabana Dil Ogretimi
Cumbhuriyetten Onceki Dénem

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi olduk¢a uzun bir gecmise sahiptir. Osmanl
Imparatorlugu déneminde yiiksek &gretim kurumu olarak bilinen Medreseler ile saraya
gorgiilii ve bilgili eleman yetistirmek amaciyla kurulan Enderun okullarinda Arapga ve Farsca
yabanci dil olarak okutulmustur. Aym zamanda Enderun Okullarindaki Tiirk olmayan
cocuklara Tiirkge, yabanci dil olarak dgretilmistir (Yasar, 1988: 4).

Cumbhuriyet dénemi oncesinde, Osmanh Imparatorlugu’na bagl her azinlifin kendi
 okullart vardi. Bu okullarda dgretim o toplumun kendi diliyle yapiliyor, bunlara ek olarak

yabanci diller de 6gretiliyordu. Son dénemde azinliklarin okullarinda Tiirkge’nin 6gretilmesi



karsiliginda Tiirk okullarinda da azinlik dillerinin 6gretilmesi, Ozellikle 1895’ten sonra ilke
olarak uygun goriilmiis, Tirk okullarinda da yerine gore Rumca, Bulgarca, Ermenice,
Arnavutca dgretilmesi karara baglanmustir (Yasar, 1988: 4).

Osmanli Imparatorlugu doneminde batililasma hareketi ilk kez 18. yiizyilda ordu
okullarinda uygulanan ogretimle goriilmiis ve ilk Bati1 dili olarak Fransizca bu okullarin
egitim programlarina girmistir. Ancak, yabanci dile gereksinim daha ¢ok tip dgretiminde
duyuldugu icin 1827 yilinda Istanbul’da ac1lan Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Ma’miire’de,
Tiphane’nin 6gretimi Fransizca olarak yiiriitilmeye baslanmustir. Tip OZretimi disinda
Mekteb-i Miilkiye’de ise 1863 yilindan itibaren Fransizca 6gretim dili olarak kabul edilmistir.
Ogretim dilinin Fransizca olarak belirlendigi Galatasaray Sultanisi’nin (Lisesi) 1868 yilinda
acilmasiyla Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi yeni boyutlar kazanmustir. Boylelikle, devletin
izni ve denetimi altinda ilk kez bir orta dereceli okulda yabanci dilde &gretim yapilmaya

baglanmustir (Yasar, 1988: 5).

Cumbhuriyet Déneminde Yabanci Dil Ogretimi

Bu donem, Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan bugline kadar gecen siireyi
kapsamaktadir. Bu doénemde yabanci dil Ogretiminde Onemli gelismeler gerceklesmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’ye davet edilen yabanci dil uzmanlarinin &nerileri
dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan Milli Egitim raporlarinda,
yabanci dil 6gretimine de yer verilmistir. A.B.D.’inden Profesér John Dewey (1939) Istanbul,
Erzurum gibi biiyiik sehirlerde yabanct dile ve fen derslerine agirlik verecek, ayr ayr dillerde
(Almanca, Fransizca, Ingilizce, Italyanca) ogretim yapacak birka¢ lisenin agiimasini,
Ogretmen okullarinda okutulan yabanci dillerin cesitlendirilmesini Onermistir (Demircan,
1988: 97).

‘Cumhuriyet doneminde egitim alaninda atilan ilk ve en 6nemli adim, 430 sayil1 ve 3
Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin birlestirilmesi) kanununun ¢ikmasi olmustur’
(Demirel, 2003). ‘Ogretimde bir yandan mektep-medrese ikiligine, 6te yandan yabanci ve
azinlik okullarindaki basina buyruk ve iilke biitiinliigiine zarar verici ¢alismalara son vermek
amaciyla, ilk once Vakiflar Bakanlig1 kaldirilarak medreselerin mali bagimsizlifina son
verilmis, daha sonra ‘Ggretim birligi yasasi’ (1924) cikarilarak, biitiin bilim ve egitim
_ kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na baglanmustir. Ilk 6nce medreseler kapatilmis, 1927
yilinda da okullarda Arapca ve Farsca Ogretimine son verilmistir. Bu tarihten sonra

Tiirkiye’de ‘yabanci dil §gretimi’ demek, bir Bat1 dilinin zorunlu, kimi okullarda ise ikinci bir



Bat1 dilinin se¢meli olarak 6grenilmesi anlamina gelmistir. Yabanci diller genellikle Almanca,
Fransizca, Ingilizce, Italyanca ve Latince’ydi’ (Demircan,1988: 92).

Bu donemde hizhi gelismelere ayak uydurmak, diger uluslarla iliskileri siklastirmak ve
cagdaslasmak siirecini ¢abuklastirmak cabas: icinde olan iilkemizde, genglerin yabanci dil
Ogrenerek yetismelerinin bilylik 6nemi kavranmig, ve bu konuda dgrenci velilerinin gittikge
artan isteklerini karsilamak icin yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayisinda onemli bir
artis goriilmiistlir (Demirel, 2003: 9).

Cumhuriyet déneminde, Tiirkiye’de, ‘yabanci dil bilen insan yetistirmek’ bir egitim
hedefi olarak hiikiimet programina girmistir. 31 ocak 1928 tarihinde bu ulusal egitim
ilkiistinii gerceklestirmek iizere Tiirk Egitim Dernegi kurulmustur. Bu donemde, Ankara
Koleji (T.E.D 1968), 1951-1952 &gretim yilina kadar destekli Ingilizce, daha sonra Ingilizce
dilinde 6gretime baglamistir. Takviyeli Ingilizce 6gretimi 6rnegi daha sonraki yillarda iilke
capinda yayginlasmus ve ozellikle Istanbul, Ankara, Izmir ve Adana gibi okul ¢agindaki
genglerin ¢cok yogun oldugu yerlesim merkezlerinde destekli yabanci dil 6gretimi yapan &zel
okullar acilmaya baslamis ve bu okullann programlarinda yabanci dil dersine daha g¢ok
aguhik verilmistir. EZitimi bir kamu gorevi olarak yiiriiten devletin yaninda, 6zel sektoriin
devreye girmesine okul programlarinda yabanci dil 6gretimine agirlik verilmesi neden
olmustur (Demirel, 2003: 10).

1956 yilina kadar, bir kisim dersleri yabanc: dille 6greten tek lise, Galatasaray Lisesi
iken, bu yildan itibaren kolej adiyla (daha sonralari Anadolu Lisesi) ve deneme amaciyla yeni
okullar acilmaya baglanmistir. ‘Bugiin Tiirkiye Cumhuriyetinde tiim ©zel Tiirk, yabanci ve
azinlik okullari, 8.6.1965 tarihinde gikan 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlan Kanununa gére
M.E. Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari Daire Baskanligina bagh olarak dgretim ve egitim
etkinliklerini siirdiirmektedirler’ (Demirel, 2003: 9-11).

Ingilizce’nin Yabana Dil Olarak ilkogretim Programlarma Girisi

Uluslararas iliskilerin yogunluk kazanmas: ile Tiirkiye’de baska dillerin, 6zellikle
uluslararasi orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen Bat1 dillerinin 6grenilmesi bir gereksinim
olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucunda yabanci dillerin 68retimi okul programlarinda yer
almistir (Demirel, 2003: 4). ‘

‘1997 yilindan bu yana da, 4306 sayili kanunla yasallasnus olarak uygulanan
kesintisiz zorunlu Ogretim ile yabanci dille OZretim yapan resmi ve Ozel okullardaki

ortaokuldan o6nceki hazirlik smnifi kaldirilmistir; aym zamanda, ilk6gretim okullarinin



dordiincii sinifinda haftada en az iki saatle baslayan Ingilizce dil dgretimi programm lise
ticlincli siifa kadar siirmektedir’ (Biiylikduman, 2001: 4). ‘Yiiksek 6gretim kurumlarinda
yabanct dil O8retimi ise bu kurumlarin Ozelligine ve yabanci dil 6Zretimi konusunda
benimsedikleri siyasete bagh olarak yiiriitiilmektedir’ (Demirel, 2003: 11).

Sekiz yillik kesintisiz e@itim Tiirk Egitim Tarihinde Snemli bir doniim noktasidir.
Egitim siirecinin zorunlu ve kesintisiz olarak ortalama 13-14 yaslarina kadar siirecegi bu
egitim-Ogretim siireci gelismekte olan Tiirkiye icin atilmis bir biiyiik adim, kazanilmus bir
miicadele ve yabanci dil 6gretimi agisindan asilmus Onemli bir engel olarak goriilebilir.
Yabanc1 dil egitiminin erken yaslarda baglamasi, bireyin 6grenme engellerini kolay asmasmda

ve dili dogallikla i¢sellestirmesinde 6nemli bir etmendir.

Diinya Uzerinde Konusulan Diller Arasinda Ingilizce’nin Yeri

Bugiin, yeryliziinde degisik toplumlarin kullandiklari konusulan dil sayisim kesin
olarak belirtmek olanaksizdir; buna karsin ortalama bir saymnin {i¢ bin ile ii¢ bin bes yiiz
arasinda oldugu belirtilmektedir (Dilagar, 1986, Bulundugu kaynak, Demirel, 2003: 3). Bu
sayinin dort bin hatta bes binden fazla oldugunu ileri siirenler de vardir (Hill, 1969; Ozen,
1978; Bulundugu kaynak: Demirel, 2003: 3)

‘Diinya lizerinde bu kadar cok dilin bulunmasina karsin, gittikce artan uluslararasi
iliskiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarim1 yetersiz kilmakta ve bu nedenle
diger iilkelerin dillerini 6grenme gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak ikinci dil olarak
yayginhkla Ofrenilen dillerin sayisi oldukca azdir. Bir dilin bagska uvluslar tarafindan
Ogrenilmesini onemli kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik
durumu gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iliskiler
izlemektedir’ (Demirel, 2003: 3).

Hint-Avrupa dil ailesine bagli, alt1 kitada bir cok iilkede konusulan ‘Ingilizce’,
Britanya adalari, Kuzey Amerika, Avustralya ve Yeni Zellanda’da esas dil, Afrika, Hindistan
Yarimadasi ve Gilineydogu Asya’da ikinci dil olarak konusulmaktadir (Sinanoglu, 1998: 149).

Ingilizce konusanlar temel olarak ii¢c gruba ayrilabilir: Anadili Ingilizce olanlar, iki
dilli toplumlarda Ingilizce’yi ikinci dil olarak benimseyenler, is ya da egitim geregi Ingilizce
Ogrenenler. Bugiin diinyadaki her yedi kisiden biri bu gruplardan birinin i¢inde yer alir (Ana
. Brittanica: 11: 571).

Giiniimiizde Ingilizce, bilim ve sanat dili olarak da diinyanin pek ¢ok iilkesinde

yayginlikla tercih edilmektedir. Internetin tiim diinyadaki yaygin kullanimi, Ingiltere



hiiklimetinin devlet politikas1 olarak BBC yayin kanali araciligiyla ‘standart 1ngilizce’y'1"
diinyanin en uzak koselerine kadar gotiirme misyonu ve Ogretim teknolojisine yaptig
vatinimla Ingilizce yabanci dil olarak 6nemini giin gectikge arttirmaktadir.

‘Ayn1 zamanda, Ingiltere hiikiimetinin, yabancilara Ingilizce 6gretimini 6nemli dlgiide
bir gelir kaynag1 ve vatandaslarina az gelismis lilkelerde yiiksek iicretli is olanag: saglayan bir
endiistri kolu haline getirme ¢abasi da Ingilizce’nin konusulan ortak yabanci dil olarak tiim
diinyada yayginlagsma siirecini hizlandirmistir’ (Demircan, 1988: 13).

Bugiin Ingilizce, diinyanin bazi bolgelerinde ‘Diinya dili’ (Lingua Franca) olarak
kabul edilmektedir (Longman, Dictionary of English Language and Cullture,1993: 769). Tiim
bu bilgiler 1s181nda, iilkemizde, yabanci dil olarak Ingilizce’nin, tim Bati dilleri arasindan
secilerek 6gretim programlarina dahil edilmesinin rastlantisal bir karar degil, ileriye dontik ve

akilct bir yatinm oldugu ¢ikartminda bulunabiliriz.

Yabana Dil Ogrenim Siirecine Etki Eden Etmenler

“Yabanci Dil Ogrenimi’ séz konusu oldugunda 6gretme-6grenme siirecine siirece etki
eden unsurlar da farklilasmaktadir. Her ne kadar yabanci-dil 6grenme genelde insan
O8renmesinden farkli bir sey degilse de anadili disinda bir yabanci dili 6grenme siirecine
giren bireyi bekleyen birtakim giicliikler vardir.

Yabanci dil ogretimine iliskin arastirmalar gostermektedir ki kalabalik siniflar,
ogretim materyali eksikligi, 68retmen yetersizlikleri, 6grencilerin kisisel olarak yabanci dil
Ogrenmenin gereklilifine inanmamalari, 6grenmeye karsi yerlesik korku ve kaygilar, yabanci
dilde hata yapma endisesi, anadilin yabanci dil tizerindeki etkisi ve ozellikle iilkemizde
Ogrencilerin yabanci dili dogal ortaminda kullanma olanaklarinin az olusu veya hi¢ olmayisi
yabanci dil 6grenme siirecinde sik rastlanan engellerden bazilaridir.

‘Ulkemizde yitksek 6gretime kadar yillarca siiren genel dil 6gretimi sonrasinda 6zel
okul ¢ikish ogrencilerin bile yiiksek 6gretimde Ingilizce iletisim kurmada giicliik cektigi
gozlemlenmektedir. Diger dgrenciler ise islerine yarayacak Ingilizce’yi 6grenmek umuduyla
ya 6zel ders almakta ya da dershanelere gitmekte ama yine de genel Ingilizce gorditklerinden
Ingilizce’yi bir tiirlii §grenememektedirler’ (Erdzden, 2000).

Gergekten de ‘yabanci dil dgretimi tilkemizde gesitli diizeylerdeki okullarda dnemli
~ savurganlik alanlarindan birisidir. Ortadgretimden iiniversite 6gretimi sonuna degin, ortalama
on yil, haftada en az ti¢ saat yabanci dil 68retimine ayrilmakta, ancak yine de liniversiteyi

bitirenlerin ¢ogu yabanci dili 6zel dersanelerde Ggrenmeye ¢alismaktadirlar. En verimli



yillardaki bu emek, para ve zaman savurganligi gercekten iizerinde disiiniilmesi gereken bir
sorunsaldir’ (Kocaman, 1998: 145).

Dil 6grenme siirecine giren tiim bu olumsuz duygularin zaman igerisinde ulusal bir
sorunsala zemin hazirlamas: ve bu durumun bir kisir dongiiye doniismesi tahmin edilebilir bir
durumdur aslinda. Goktiirk’tin de (Goktiirk, 1998: 126) dile getirdigi gibi ‘insanlarimiz
yabanci dili cagdas bilginin kaynaklarina agilmamiza yarayacak bir arag¢ gibi degil de kendi
basina bir amag gibi gordiikleri i¢in, lilkemizde yabanci dil bilmek, yakaya takilacak bir ¢igek,
politikacilarin yasam Oykiisii 6zetlerini renklendirecek bir siis gibi goriilmektedir ancak’. Bu
durum, kesinlikle cagdaslasma siirecine girmis Tirkiye’nin hak ettigi bir son degildir.
Bilmeliyiz ki Turk diistincesini, bilimini, sanatini, yapiciligin1 cagdas uygarlik diizeyine
cikarabilmek, bu alanlarda diinya dillerindeki en son iriinlerin kaynaktan izlenebilmesiyle
olur; cagdas diinyaya ayak uydurabilmek, cok kiiltiirliilik ve c¢ok dillilige erismekle
gerceklesebilir.

Daha dar ve kisisel cergevede dahi yabanci dil 6greniminin Onemine isaret etmek igin
sayisiz gecerli nedenimiz vardir. Dil 6greniminde ve Ofretiminde engelleri asmamiza
yardimci olacak dnemli bir bakis acisi dilin ‘Ogrenilecek bir gercekler bileskesi degil; duygu
ve diistinceleri dile getirecek ve insanlarla iletisimi saglayacak bir ara¢’ (Norrish, 1983: 2)
oldugunu gorebilmek olacaktir.

Buna gore, dil 6gretiminde asil amag, iletisimin saglanmasi, duygu ve diisiincelerin
amaca uygun olarak aktarilmas: olmalidir. Zira gercekte ‘yabanci dilde iletisim kurmak suda
yiizmek gibidir. Suya diisen insan kuralina uygun olarak yiizemeyebilir ancak suyun iizerinde
kalmay1 basariyorsa 6lmeyecektir de. Yabanci dil dgrencisi de dilin kurallant agisindan tam
dogru olmasa da iletisini aktarabiliyor, derdini dogru anlatabiliyor ve kars1 tarafin
anlattiklarim1 anlayabiliyorsa amacina ulagmus, o yabanci dil icinde sag kalmayi basarmus
demektir’ (Demirel S.; 2003).

Sonug olarak, giiniimiizde ‘Yabanci Dil Ogrenimi’ ve ‘Yabanci Dil Ogretim Yontem
ve Stratejileri’ lizerine yapilan bilimsel ¢alismalar 15151nda “Yabanci Dil Ogretim Programlart’®
da degismekte ve gelismektedir. Cilinkii programinin girdisini olusturan §grencinin 6zellikleri
ve gereksinimleri de, iginde yasadifimiz ¢agin izl degisimine bagh olarak degismektedir.
Bu nedenle, YTU Hazirlik Okulunda Ingilizce 6gretiminin niteligini degerlendirmek ve
_ gerekirse gelistirmek icin bu arastirmada Ogretimin yeterliligi, giiclii ve zayif yonlerinin

belirlenmesine calisilmustir.
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Temel Kavramlar
Egitim ve Ogretim

Cogu zaman birbiri yerine kullanilan ‘egitim’ ve ‘Ggretim’ sozciikleri i¢ ice gecmis
ancak birbirinden farkh iki siirece isaret ederler. Latince ‘educare’ sdzciliglinden tiiremis olan
‘education’ Tirkce karsih@iyla ‘egitim’, yetistirme, biiyiitme, destekleme, yol gosterme ve
yonlendirme anlamina gelir (Concise Oxford Dictionary, 2001: 455). Webster’s Collegiate
Dictionary (1979: 358) egitim olgusunu, okulda ogretim ve Ofrenmenin yontemleriyle
ilgilenen ¢alisma alani olarak tanimlamaktadir.

Bireyin dogdugu andan baslayarak, liinceye kadar siiren egitiminin bir kismi okulda,
ya da simf ortaminda planli ve programli bir sekilde yiiriitilmektedir. Dolayistyla 6gretim,
egitimin ‘kurumsallasmus’ seklidir ve gretimde zaman ve mekan kadar dgretmenin, velinin
ve dgrencinin beklentileri de 6nem tasir; egitim ise, yalnizca simif ortaminda yapilan 68retime
gore daha genis kapsamlidir ve 6grenmenin olustugu her durum igin s6z konusudur. En genel
anlamiyla egitim, ‘insanlan belli amaclara gore yetistirme siirecidir’ (Varis, 1995: 13). ‘Bu
stiregten gecen insanin kisiligi farklilasir ve bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir’ (Fidan, Erden,1998: 2).

‘Egitimin davranis degistirme siireci olarak tanimlanmasi, egitim programinin dinamik
ve stirekli bir yasantilar biitlindi olarak goriilmesine ve program gelistirme c¢alismalarinda
agirhigin, dgretme-6grenme siiregleri iizerinde yogunlasmasina yol agmustir’ (Fidan, 1996: 2;
Bulundugu kaynak: Alci, 2001).

Egitimin Amaci

Egitim ve dgretim kavramlarim kendi bakis agilarindan agiklayan egitim bilimcilerin,
egitimin amacina iligkin diislinceleri de ¢esitlidir:

Egitimin amacin: insancil bir bakis agisindan dile getiren Glasser’e gore egitim birey
icindir, onu desteklemek, yasama hazirlamak ve yasama kazandirmak i¢indir; en iyi egitim
yasamla bireyi bulusturabilendir; en basarili egitim bireyi icinde besleyen ve hicbir kosulda
dislamayandir; en iyi egitim bireye ne pahasina olursa olsun basar1 duygusunun hazzini
tattirandir. Bireylerin dogumuyla baslayan ve tiim yasam boyunca devam eden egitim
insanlara yeni durumlar karsisinda etkili bir yaklasimda bulunmak, zor sorunlarin endisesiyle
hayatlarinda olusan kisitlamalari azaltmak ve bunlart yapamayanlara yeni olaylar ve sorunlara

| iliskin bazi zihinsel ipuglar1 verebilmelidir (Glasser, 1999: 48).
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Ulusal boyutta da egitimin amaci, egitimin genel amaciyla ¢elismemelidir. Varis’a
gore (Varis, 1995: 5), egitim cabalarinin genel amaci, kuskusuz, yetismekte olan ¢ocuklarin
ve genclerin, topluma, saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir.
Bu uyumun gerceklestirilmesi igin, bireylerin istidat ve yetenekleri, egitim yolu ile, en son

simira kadar gelistirilir ve insan davranislari, milli egitim amaglan dogrultusunda degistirilir.

Ogrenme

Egitim ve Ogretim kavramlarina katilan 6grenme kavramu ise Ogretiminin Ofrenen
acisindan algilanan boyutudur. Bir bagka deyisle 6gretme ve 6grenme ayni siirecin iki degisik
noktadan goriiniistidiir. Bunlarin ikisinde de sz konusu olan aym siirectir. Buna ‘davranis
degistirme siireci’ denebilir. Bu siirece, davranis degismesini saglayan dis kaynak agisindan
bakildiginda olup biten sey 6gretme veya Ogretimdir. Aymi siirece, davramsi degisen birey
acisindan bakildiginda olup biten sey ise 6grenmedir (Ozgelik, 1998: 2).

Ogrenmenin giiniimiizde en ¢ok kabul goren tanimina gore ise, ‘Ggrenme yasant1 {iriinii,
kalici izli davranis degisikliidir’. Bu tanimdan yola ¢ikacak olursak 6grenmenin ii¢ temel
Ozelligine ulasinz:

1. Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.

2. Ogrenme yasant: tiriiniidiir.

3. Ogrenme kalic1 izlidir ( Erden, Akman, 2001: 128-129).

Ideal bir 6grenme siirecinde baslica bes 6genin bulunmasi gerekir. Bu &geler asagida
belirtildigi gibidir:

1. Ogrenen,

2. Ogrenme stratejisi

3. Ogrenilen (6grenme malzemesi),

4. Ogreten

5. Ogrenme ortam (Bacanh, 2001: 150).

Bu bes 6ge, 6grenmeyi etkilemeleri acisindan ele alindiginda, son iki 6genin dogrudan
degil, difer Ogeleri etkileyerek, yani dolayli olarak Ogrenme iizerinde etkili olduklan
goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grenmeyi etkileyen faktorleri ti¢ ana baslik altinda toplayabiliriz:
(Bacanli, 2001: 158)
~ Ogrenen ile ilgili Faktorler
| Ogrenenin 6grenmeyi etkileyen ozelliklerinin basinda tiire 6zgii hazir olus gelir.

Ogrenen tiir olarak hazir ve uygun olmadigi davranslari 6grenemez. Ogrenmeyi etkileyen
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diger Ogrenen Ozellikleri olgunlasma, genel uyarilmishik diizeyi, onceki bilgiler, giidii ve
dikkattir.
Ogrenme Stratejileri ile flgili Faktorler

Ogrenme yontemleri ogrenmeye ayrilan zaman agisindan, aralikli - toplu galisma;
ogrenilen konunun yapisi agisindan, parcalar halinde Ogrenme - biitiin halinde 6grenme;
Ogrenenin aktif katilimi agisindan, dinleme -okuma - yazma - anlatma seklinde siralanabilir.

Ayrica 6grenenden, gerceklesen 6grenme hakkinda geribildirim alinmasi da 6nemlidir.

Ogrenme Malzemesiyle Ilgili Faktorler
Ogrenme malzemesinin temel bazi ozellikleri arasinda, gevresindeki uyaricilardan
ayirt edilebilmesi, anlamsal ¢agrisimlarimin olmasi ve kavramsal agidan gruplandinlabilir

~ olmas: sayilabilir.

Ogrenme Kuramlar

Insami diger canlilardan ayiran ve onlara iistiin kilan en Snemli 6zelliklerinden biri
dgrenme yetenegidir. Ogrenmenin ne ve nasil oldugu yiizyillardir agiklanmaya calisilmustir.
Ancak 6grenme ile ilgili ilk bilimsel ve deneysel arastirmalar 20. yiizyilin basinda baglamugtir.
Giinlimiizde 68renmeyi agiklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlan iki temel
grupta toplamak miimkiindiir : Davramsgi Ogrenme Kuramlari ve Biligsel Ogrenme
Kuramlar (Erden, Akman, 2001: 129).

Bazi1 egitim bilimciler ise bu iki ana gruba iiciincii bir grubu eklemektedirler: ‘Insancil
Ogrenme Kuramlar’ olarak adlandirilan bu kuram 6grenmede, motivasyon, kisilik ve sosyal
psikolojiye agulik vermektedir’ (Fidan, 1996, Cruicshank, bainer ve Metcalf, 1999;
Bulundugu kaynak: Karhan, 2001: 7).

Ogrenme kuramlari, grenme ilkelerinin belirlenmesinde ve dolayisiyla 6gretme-
ogrenme siirecinin dogru ve etkin islemesinde etkili olmuglardir. Ancak, hi¢bir kuram tek
basina egitim ve Ogretim etkinliklerine yon verecek ve tiimiiyle sekillendirecek yeterlilikte
degildir. Ogrencilerin gereksinimlerine, 6grenme tiirtine ve Orenilecek bilgilerin yapisina
gore cesitli kuramlarin 6grenme ile ilgili olarak sunduklarindan yararlanmak gereklidir (Bilen,
1999: 41; Bulundugu kaynak: Karhan, 2001: 7).

Ogrenme kuramlarnin grenmeyi nasil ele aldiklarim ve ilkelerini bilmek 6Zretim

etkinliklérine iliskin kararlar almada ve plan ve diizenlemeler yapmada, programin
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hedeflerine ve ogrenen oOzelliklerine uygun olan yontem ve tekniklerini dogru olarak

belirlemede 6nemli rol oynamaktadir.

1. Davranisca Ogrenme Kuramlar

‘Davranisci yaklasim, Rusya’da Ivan Paviov’un, Amerika Birlesik Devletleri’nde
Edward Thorndike’in c¢alismalant ile baglamistir. Pavlov ‘klasik sartlanma’yr ortaya
koymustur. Thorndike ise ‘etki kanunu’ ve ‘egzersiz kanunu’ gibi bir takim kanun ve kurallar
belirlemistir. Watson, Guthrie, Hull, Skinner diger 6nemli ‘davranis¢ilar’ olarak belirtilebilir’
(Bacanli, 2001: 163).

Davramisgr kuramcilar, ogrenmeyi dogrudan goézlenebilen uyarici ile davranis
arasindaki iliski kurma isi olarak aciklarlar. Bu nedenle daha ¢ok davramglar, davranista
meydana gelen degismeler ve bu degisiklife neden olan uyarncilarla ilgilenirler. Ogrenmeyi
uyarici ile davranis arasindaki bag (U-T bagi) olarak tanimlayan davranisg: kuram, davranis

degisikligine neden olan li¢ temel 6grenme siirecinden bahseder; bunlar sirasiyla,

1.1 Klasik Kosullanma
1.2 Edimsel Kosullanma
1.3 Gozlem Yoluyla Ogrenme’dir.

1. 1. Klasik Kosullanma

Rus bilim adam Ivan Pavlov (1849-1936) tarafindan ortaya atilan ‘klasik kosullanma’
yoluyla 6grenme kuramu, ilk kez Pavlov’un kopek deneyi ile agiklanmistir. Pavlov’un
deneyinde kopek kendisi i¢in 6nceden hicbir anlam tagimayan bir uyarana (zil sesi: kosullu
uyarict) ‘klasik kosullanma’ yoluyla tepki gosterir hale gelmistir. Pavlov, klasik
kosullanmanin gerceklesmesi igin Oncelikle var olan ‘kosulsuz uyarici-kosulsuz tepki’
bagindan yararlanmistir (yiyecek - salya). Yiyecekten hemen Once isitilen zil sesi, kdpegin
dogal tepkisi olan salya salgilanmasina yol agmustir. Kosullu uyarici ile kosulsuz uyaricinin
birlestirilmesi ve tekrarlar sonucunda, kopek yalnizca zil sesini duydugunda da aym tepkiyi
gosterir duruma gelmistir.

Gozlenebilir davranig degisikligine neden olan bu Ggrenme bigimi, her ne kadar
- karmagik O8renmelerin gerceklesmesinde kullanilamasa bile, okul 6grenmelerinde bazi
duyussal tepkilerin Ogrenilmesinde yararli olabilmektedir. Yine klasik kosullanma yoluyla

Ogrenilen batil inang ve korkularin ortadan kaldirilmasinda, klasik kosullanmanin ‘klasik
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kosullanma yoluyla kazanilan davranislar, kosullu uyarici-kosulsuz uyarici bitisikligi ortadan
kaldinldifi zaman giderek azalir ve kaybolur’ ilkesinden yararlanilabilir. Pavlov’un
deneyinde, zil sesine tepki vermeyi 6grenen kopegin, bir siire sonra, zil sesinden sonra et
verilmedigini gbrerek zil sesine salya salgilamamasi bunu gostermektedir.

Okul dgrenmelerinde bazi d8rencilerin okula, 6gretmene ya da belli bir derse yonelik
kaygilar1 ve yersiz korkulan oldufu gozlenmektedir. Bunlara okul i¢i ve dis1 yasantilar
sirastnda meydana gelen kosullanmalar neden olmus olabilir. Ogrencilerin gegmis
yasantilarinda kazandiklarni olumsuz kosullanmalarin neden oldugu davranislarin
degistirilmesinde klasik kosullanmanin ‘davramisin sonmesi’ ilkesinden yararlanilabilir.
Ozellikle yabanci dil 6grenme siirecindeki bireyin 6nceden var olan kayg1 ve korkular ile

basa ¢ikma buna iliskin uygun diizenlemelerle saglanabilir (Erden, Akman, 2001: 136).

1. 2. Edimsel Kosullanma

Davranis¢t kuramcilardan Skinner de insan ve hayvan davramislarini inceleyerek,
Ogrenmenin nasil gerceklestigini aciklamaya calismustir. Skinner’e gore, ‘tepkisel ve edimsel’
olmak tizere iki tiir davramis vardir. Tepkisel davranisa neden olan uyarici her zaman
bilinirken, edimsel davranisa neden olan uyarici ¢ok belirgin degildir. Tepkisel davranislar
klasik kosullanma ile 6grenilir. Oysa giinlilk hayatimizda gosterdigimiz davranislarin biiyiik
bir kismi ise edimseldir. Skinner’e gére davraniglarin sonucunun organizma iizerinde
yarattif1 duygu, o davranisin tekrar ortaya konmasimi veya konmamasini saglar. Yapilan
davranislarin temel olarak iki olasi sonucu vardir (Erden, Akman, 2001: 137-138):

1. Davramsin sonucunda organizmanin hosuna giden bir durum ortaya ¢ikar

2. Davranisin sonucunda organizmanin hosuna gitmeyen bir sonug ortaya ¢ikar

Skinner’e gore davranisin sonunda organizmanin hosuha giden bir duygu ortaya ¢ikarsa o
davranisin tekrar yapilma gans: artar. Yaptifi davranisin sonucunda organizmanin yasadigi
duygu hosa gitmeyen bir duygu ise, bu davranisin tekrar yapilma sans: azalir ya da bir bagka
deyisle o davranis 6grenilmez. Dolayisiyla 6grenmenin gerceklesmesi icin, davranisin hemen
ardindan organizmanin hosuna giden bir uyarici vermek ‘edimsel kosullama’dur.

Skinner’in edimsel kosullanma kuraminin egitim bilimine kazandirdif Snemli bir
kavram ‘pekistire¢’, tir. Davranisin hemen ardindan verilen ve organizmanin hosuna giden
~ uyaricilar anlamina gelen ‘pekistirec’, organizma igin davranisin sonunda ulastigi bir hazdir
ve pekistirilen dévramslarm tekrar ortaya ¢ikma olasilifi yiiksektir. ‘Pekistirilen davranis

ogrenilir.” ilkesinden yola ¢tkan Skinner, iki tiir pekistirecten sdz eder: Bunlar, ‘olumlu
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pekistire¢’ ve ‘olumsuz pekistireg’tir: Bir davrams, organizmanin hosuna gidecek bir
uyaricinin dogrudan verilmesi ile pekistiriliyorsa, buna ‘olumlu pekistirme’; organizma hos
olmayan bir durumdan kurtarilarak davrans: pekistiriliyorsa ‘olumsuz pekistirme’ denir. Hem
olumlu, hem de olumsuz pekistirme, 6grenmenin gergeklesmesi igin organizmanin davranisi
sonucunda elde ettigi olumlu herhangi bir sey olabilir (Erden, Akman, 2001: 137-139).

Egitim- 0gretim ortaminda bireyin 6grenmesini saglamak i¢in davramisinin sonucunda
hak ettigi bir ‘aferin’ olumlu pekistirecin en basit bir 6rnegidir. Ya da, bir &grenci evindeki
aile kavgalarindan, sorunlarindan kagmak igin okula geliyorsa, okul bu 6grenci i¢in ‘olumsuz
pekistirectir’. Burada birey, okula gitme davrams: ile i¢inde bulundugu olumsuz durumdan
kurtularak mutlu olmaktadir (Erden, Akman, 2001:138).

Edimsel kosullanma yoluyla Ogrenmede ¢ogu zaman pekistire¢ kavramiyla birlikte
kullanilan ‘ceza’ bir davranisin arkasindan gelen ve organizma icin hosa gitmeyen bir durum
yaratan uyaricidir. Ceza organizmanin hosuna gitmeyen bir uyarici olmas: dolayisiyla o
davramsin zayiflamasini ya da belli bir siire yapilmamasini saglar (Erden, Akman, 2001:137).

Egitim-6gretim siirecinde ‘pekistire¢ ve ceza’ oldukg¢a sik bas vurulan planli davramis
degistirme yontemleridir. Yapilan arastirmalar egitimde cezadan daha cok pekistireclerin
etkili oldugunu gosterir yondedir. Ayni zamanda 6grenmenin gerceklesmesini etkileyen bu iki
etmenin belli bir sistem iginde ve bir tarifeye bagli olarak uygulamaya konmas: da 6nemlidir.
Edimsel kosullamanin getirdigi ilkeler giiniimiizde halen gecerlilifini korumaktadir. Edimsel
kosullama ozellikle ¢ocuk egitiminde, sinifta disiplinin saglanmasinda, devinsel ve duyussal
davranislarin kazandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Erden, Akman, 2001: 144).

Hangi yas ve gelisim doneminde olursa olsun &6grenenin ilgi ve motivasyonunu
arttirmanin, bireyin gereksinim ve ilgisine uygun odiillendirmelerle daha etkili olacag bir
gercektir; iyi bir egitimci icin dgretim siirecine giren bireylerin hangi 6diile hangi tarife ile
hazir oldugunu anlamak Ogretmen icin 6nemli bir gorevdir. Bu gorev Ogretmenin iyi bir

gbzlemci olmasini ve dgrencilerinin 6zelliklerini kesfetmesini gerektirir.

1. 3. Gozlem Yoluyla Ogrenme

Egitim-68retim siirecinde birgok bilissel, duyussal, sosyal ve psiko-motor davranislar,
sevilen, begenilen, saygi duyulan yetigkinlerin model olmalar1 yoluyla kazandirilabilir
_ Insanlarin diger insanlan gozleyerek Opgrenebilecegine iligkin ilk agiklamalar Plato ve

Aristo’ya kadar gitmektedir.
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Gozlem yoluyla oOgrenmeyi deneysel olarak  agiklamaya cahisan ilk kisi ise
Thorndike’tir. Bu 68renme kuraminin Onciileri N.E. Miller, J. Dollard ve A. Bandura’dir. Bu
psikologlardan Miller ve Dollard’a gore, ¢cocuklar ¢cevrelerindeki kisilerin davranislarini ve bu
davranislarin sonucunu gozler; bu davranislardan pekistirilenleri taklit ederken, sonucu
olumsuz olan davramslan taklit etmezler. Albert Bandura da, bireyin her seyi dogrudan
Ogrenmesine gerek olmadifim, baskalarinin deneyimlerini gozleyerek de pek c¢ok seyin
Ogrenebilecegini savunmaktadir. Bandura, model alma ya da gozlem yoluyla 6frenme
stirecinde, gozlemlenen davranisin saklanabilmesi, kodlanabilmesi, degistirilerek yeniden
tiretilebilmesi stirecleri ile 6grenmenin ‘bilissel boyutuna’ isaret etmektedir (Erden, Akman,
2001:146).

Bu kurama gore 6grenme dort temel siireci kapsamaktadir
Dikkat Etme: Ogrenen ilkin modele dikkat eder;

Hatirda Tutma: Gozlenen modele iliskin bilgilerin sembollerle zihinde depolanmasi
gerceklesir;

Davranis1 Meydana Getirme: Zihinde kodlanarak depolanmus olan bilgilerin performansa
doniismesi saglanir;

Giidillenme: Ogrencinin &grendiklerini performansa doniistiirme gereksinimi duymas:
gerceklesir (Erden, Akman, 2001: 147).

2. Biligsel Ogrenme Kuramlari

1912-1913 yillarinda Amerika’da davranis¢t yaklasimi benimseyen psikolog ve
egitimciler Ogrenmeyi, uyarici ile davranis arasinda bag kurma isi olarak ele alirken,
Almanya’da bir grup bilim adami da 6grenmede 6nemli rol oynayan dogrudan gozlenemeyen
‘bilissel siireglerle’ ilgilenmeye baslamistir. Davranisci psikologlar 6grenmenin U-T (Uyarici-
Tepki) bag: ile aciklanabilecegini One siirmelerini kabul etmeyen biligsel yaklasimcilar, bu
modelin en azindan U-O-T (Uyarici-Organizma-Tepki) olmasi gerektigini iddia etmislerdir.
Buna gore, birey uyariciya ‘karsl tepki gostermeyi Ofrenir belki, ama 6frenmeyi belirleyen,
bireyin zihninde gerceklesen siireclerdir (Bacanli, 2001: 181-182).

Bilissel Kuramcilar 6grenmenin icsel bir siire¢ oldugu ve dogrudan gézlenemeyecegi
goriisiinii  benimsemigsler ve daha cok, 6grenmenin dogrudan godzlenemeyen algi, bellek,
~ duyus, yaraticilik, hatirlama gibi icsel siirecleri ile ilgilenmislerdir. Bu kurama gére bireyde
davranig degisiklifine Ggreniien ‘bilgi’ neden olur ve bu degisim i¢sel ve bireyseldir. Bu

baglamda 6grenme siirecindeki etkin bireyi giidiileyen icsel pekistireclerin Snemi biiyiiktiir.
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Bu kuramcilara gore 6grenme mekanik degil insani bir olaydir ve insan organizma olarak
Ogrenmede yer alir, hatta merkezi bir yere bile sahiptir. Bu kuramcilar 6grenmenin insanin
diinyay: anlama ¢abasinin bir {iriinii oldugu goriisiindedirler. Insan bunu zihninde meydana
gelen bazi olaylarla gergeklestirir. Bilisselci psikologlar diisiinme, hayal, biling gibi zihinsel
siireclerin hafiza, dikkat, algi, problem ¢6zme ve kavram Ogrenme gibi konular seklinde
incelenebilecegi diisiincesindedirler (Bacanli, 2001:181-182).

Ogrenmede kavrama, ve algilamanin 6nemli oldugunun ortaya konmas: 6grenme olayma
yeni bir boyut kazandirmustir. Bireyin biligsel yetisini kullanarak yaraticilifini ortaya koymasi
ve bilgilerin pasif bir alicist olmak yerine, yeniden yapilandiran ve anlamlandiran etkin
dgrenen rolii ile 6grenme siirecinin bilissel boyutu Snem kazanmigtir ve ‘biligsel psikolojideki
bir ¢ok gelisme, gretimi diizenlemede 6nemli sonuglar dogurmustur (Senemoglu, 2000: 383).

Bilissel kuramcilarin tanimladiklar bellek tiirleri ve beynin bilgiyi depolama fonksiyonu
ile birlikte ‘dikkat’, ‘algr’, ‘algida segicilik’, ‘anlamlandirma’, ‘Orgiitleme’, ‘hatirlama’ ve
‘sema’ kavramlar 6grenmenin bilissel boyutunu agiklamak icin kullanilmaya baslanmagtir.

‘Sema’ kavramu ilk kez Piaget tarafindan gelistirilmistir. Piaget’e gore insanlar ¢ok
basit semalarla dogarlar, yasantilar1 yoluyla bu semalan gelistirir ve yeni semalar olustururlar.
Bireyin belleginde var olan semalarin sayis: ile bireyin yasanti zenginligi arasinda dogru
orant1 vardir. Birey her yeni bir durumla karsilastifinda, yeni durumu bellegindeki mevcut
semalarla karsilastirir ve mevcut semalara uydurmaya calisir. Eger yeni gelen bilgi bellekteki
hi¢bir mevcut semaya uymuyorsa, yeni bir biligsel sema olusturulur.

Alg: ile ilgili ilk aragtirmalar Gestalt psikologlan tarafindan yapilmustir. Gestalt
kuram, bilincin biitiin olarak algilamasina dayanan bir diisiinme bicimidir. Gestalt kuramina
gore, bizler uyaricilan ayrn ayn degil, anlamh bir biitiin olarak goriiriiz ve biitlin, onu
meydana getiren parcalarin toplamindan daha ¢ok anlam ifade eder (Erden, Akman; 1998:
146). Gestalt psikologlarina gére beyin, kendisine gelen duyusal uyarimlan
anlamlandirmakta, basitlestirmekte, tamamlamakta ve diizenlemektedir. Diger bir deyisle,
beyin aktif olarak duyusal uyarimlari tam, dogru ve diizgiin organize edilmis bilgiye
doniistiirmekte ve bu doniigiimiin sonucunda bilingli yasant olusmaktadir (Senemoglu, 2000).
Kavrama yoluyla dgrenme, Gestalt psikolojisinin 6grenmeye getirdigi onemli aciklamalardan
biri olmustur. Bu tiir 6grenme, bireyin icgdrii kazanmasim kolaylastiracak bir 6grenme

~ diizenlenmesinin yapilmasini onerir (Bacanli, 2001: 190).
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Bilgiyi Isleme Kuramm

Ogrenmeyi bir bilgisayarin bilgiyi isleme siirecine benzeten bu kurama gore bilgiler,
‘duyusal kayit’, ‘kisa siireli bellek’ ve uzun siireli bellek’ olmak iizere ii¢ tiir bellekte islem
goriir. Bu bellek tiirleri bireye ait bilgi depolaridir ve bu depolardaki bilgiyi ne zaman ve nasil
kullanacagina karar verme yeti ve yetkisine sahip olan birey, kendisine gelen uyaricilarin
pasif bir alicist degil, Ogrenmenin gerceklesmesine karar veren, kendi Ofrenmesinin
sorumlulugunu tasiyan, alinan bilgiyi kodlayan, anlamlandiran ve orgiitleyen bir yetkilidir
(Erden, Akman, 1998).

Bellek Tiirleri
Duyusal Kayit:

Duyu organlarinin algilama siireci olan asamada, tanima ve dikkat siire¢leri 6nemli rol
oynar. Bilgiyi isleme siirecinin ilk basamag: olan duyusal kayitta ¢evredeki uyaran, duyu
organlari yoluyla sinirleri uyarir ve bu esnada uyaranin izi yaklasik olarak bir saniye duyuya
kayit olur. Duyusal kaydin kapasitesi cok genistir ancak bilgilerin silinme hiz1 ¢cok ¢abuktur;
bu yiizden duyusal kayit, ‘anlik bellek’ olarak da adlandirilir.

Kisa Siireli Bellek:

Kapasitesi sinirli ve bilgilerin genellikle bir kere kullamilmak iizere saklandig
bellektir; tekrar, orgiitleme ve anlamlandirma siiregleri buradaki bilgiler lizerinde etkili
olmaktadir. Kisa siireli bellege gelen bilgiler, tekrar etme ve gruplandirma siiregleriyle uzun
stireli bellege depolanirlar. Kisa siireli bellefin kapasitesi oldukc¢a simirhdir ancak siirekli

calisir. Bu yiizden kisa siireli bellege ‘calisan bellek’ de denir.

Uzun Siireli Bellek:

Yeni gelen bilgilerin sifre veya kodlara doniistiiriilerek yerlestirildigi bellektir. Uzun
stireli bellekte depolanan bilgiler birey ihtiya¢ duydugunda veya o bilgiyi cagristiran bir
uyaranla karsilastifinda hatirlama stireci ile kisa siireli bellege ¢agrilarak etkin hale getirilir.
Uzun siireli bellegin kisa siireli bellekten kapasitesinin sinirsiz olmasidir. Bilginin hatirlanma
hiz1 ise o bilginin bellekte 6rgiitlenis bi¢cimine baghdir. Belli ‘semalar’ ile iliskilendirilerek

. kodlanmus bilgilerin hatirlanma hiz1 daha yiiksektir (Erden, Akman, 1998: 152-159).
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3. insancil Ogrenme Kuram:

Insancil yaklasimu ilk olarak ortaya atip ilkelerini saptayan A. Maslov’dur. Ancak
egitimle ilgili olarak daha ¢ok Rogers’in diisiinceleri yayginlasmustir. Insancil yaklasimi
savunan eitim bilimciler iki ilkeyi vurgulamaktadirlar. Bunlardan birincisi Ggrencinin
biricikligidir (essiz ve tek olusu). Bagka bir deyisle, 6grenci 6nemlidir ve egitimin merkezinde
ogretilmesi gereken davramis degil, ogrenci bulunmahdir. Ikinci ilke de OFretmenin
ozerkligidir. Buna gore Ggretmen simfta, disaridan verilen birtakim kurallarin otomatik
uygulayicisi olmamalidir (Bacanli, 2001: 196).

Insancil yaklasim egitim ve Sgretimde geleneksel yaklasimdan tamamen ayri olarak
uygulanmasi gereken anlayistan ¢ok, geleneksel yaklasimla bagdastirilabilecek ve onun iginde
uygulanabilecek yonelimleri vurgulamistir. Bu da kuramin uygulanabilirligini arttirmaktadir.
Insancil yaklasimlarin hemen hepsinin tizerinde uzlastigi nokta, diisiince ve duygulara bilgi
edinmekten daha ¢ok dnem vermeleridir. ikinci olarak insancil yaklasim benlik duygusunun
ve bireysel kimligin gelismesine, iletisime, etkilesim ve bireysellige 6nem vermektir. Buna
gore kisisel degerler onemlidir ve bu degerlerin kazanilmasina egitim-68retim iginde yer
verilmelidir.

Halen giliniimiizde ogrenme ilkelerine iliskin ‘Ogretim etkinlikleri” ile ilgili
caligmalarda ii¢ yaklasimin ilkelerinden de yararlamlmaktadir. Ogrenme kuramlarindan yola
cikarak bireyin 6grenmesini saglamak amaciyla gelistirilen ‘Ggretim strateji ve teknikleri’ ile
Ogrenme siirecini diizenleme ve gelistirme calismalari 20. ylizyilin baslarinda baslamistir
(Erden, Akman, 2001: 132).

Egitim Programm

Egitim programi istendik hedeflere ulagsmak icin gerekli stratejileri igeren yazili bir
belge ya da bir eylem plani; daha genis ¢ercevede ise, 63renenlerin deneyimleriyle ilgilenmek
olarak tanimlanabilir. Okuldaki hemen her seyi, hatta planlandig1 siirece okul disindaki her
seyi egitim programinin bir parcasi olarak goren bu diisiincenin temelinde, Dewey’in deneyim
ve egitim tamimlamasi, ve ayn1 zamanda Caswell ve Campbell’in 1930’lardaki ‘egitim
programi, cocuklarin dgretmenlerin rehberliginde yasadig: tiim deneyimlerdir’ gériisti vardir (
Bulundugu kaynak: Ornstein ve Hunkins, 1988: 6).

Egitim programu ile ‘Ggretim programi’ kavramlar: birlikte, ¢cou kez de birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Varis (1994), egitim pfograrmmn ‘bir okul ya da egitim kurumunda

yer alan biitlin egitim faaliyetlerini, kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini icine
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aldigini; Ogretim programinn ise, egitim programu iginde yer alan ve Ogretme-Ogrenme
stiregleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadifini belirtir. Bir bagka deyisle ‘6gretim programi’,

‘egitim programi’ icinde yer alan ‘Ogretme-Ggrenme siirecleri’ ile ilgili alt kesiti olusturur.

Egitimi Progranmm Gelistirme Siireci

Her egitim programu Ogrencilerin egitime nasil yaklasmasi gerektigine iliskin bir
tercihi temsil eder (Posner, 1992: 43). Ayn1 zamanda egitim programu ile ona iliskin egitim
yontemleri, okulun egitimsel amaclarini siirdiirmek ve 6grenimi diizenlemek i¢in kullandig:
temel araglardir (Skillbeck, 1990: 15). Bir egitim programinin temelinde sadece program
gelistirmeye yol acan dykii ve ana kisiler degil aym1 zamanda program planlama ve gelistirme
stirecinin Oykiisii de vardir (Posner, 1992: 42). Ciinkii, ‘basarili egitim ilk olarak dikkatli
planlama gerektirir’ (Ornstein ve Hunkins, 1988: 191).

Tyler (Bulundugu kaynak: Posner, 1992: 13-14) bir okul i¢in program plani yapilirken
dort adimin izlenmesi gerektigini belirtir: Ik olarak program tasarlayanlar okulun hangi
hedeflere ulasmak istediine karar vermelidirler; ikinci olarak, bu hedeflere ulasmak icin
hangi egitim yasantilarinin sunulacagina karar vermelidirler; iiciincii olarak bu egitim
yasantilar1 icin en etkili diizenlenme yollarim1 bulmali ve diizenlenen egitim yasantilarinin
ogrencide birikimli etki yaratacak bicimde diizenlenmesine calismalidirlar. Tyler, birbiri
iistiine kurulan egitim yasantilarimin, 6grencinin degisik alanlarda 6grendikleri arasinda bag
kurabilmesine olanak saglayacagini belirtir. Bunu yaparken, her alan icindeki (Ornegin
matematikte) yasantilarin sirasina ve alanlar arasindaki bilgi kaynagsiklifina ©nem
verilmelidir. Son olarak ise programu tasarlayanlar egitim hedeflerine ulasilip ulasilamadigina
karar vermelidirler. Hedef degerlendirme araglari, 6rnegin sinavlar, calisma Ornekleri,
anketler, okul kayitlari, bir programin etkililigini kontrol etmek icin gelistirilirler. Basarinin
dlciitli programun hedeflerine ulasildigini kanitlayan davraniglardir.

Smith ve Sendelbach’a gore (1982) asagida yazilan Ogelerin her biri egitim programin
tasarlanmasinda odak noktasidir (Posner, 1992: 43).
Hedefler: Ogrenciler hangi bilgi, beceri veya tutumlar: kazanmalidirlar?
Programin temelindeki egitim felsefesi: Ogrenciler bu bilgi, beceri ve tutumlar1 neden
Ogrenmelidirler? Bunun &grenci igin degeri nedir?
~ Icerik: Hangi igerik, rnegin hangi konu, kavram ya da beceriler kapsanmalidir?
Hedef kitlenin ozellikleri: Program kimin igindir? (Ligi, yeti, ve hazir bulunusluk

diistiniilmelidir)
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Etkinlikler: Hangi etkinlikler diizenlenmelidir?

Materyaller: Hangi kaynaklara gereksinim duyulacaktir?

Ilkelerin siralanmast: Ilkeler hangi sirayla belirlenmelidir?

Program / Tarife (Schedule) : Her bir boliim ne kadar siire almalidir?

Ogretmen egitimi ve tutumu: Ogretmenlerin neleri bilmesi ve yapabilmesi gerekir;
Ogretmenler nelerden sorumludurlar?

Degerlendirme: Basariya nasil karar verilecek? Basari 6l¢iitii ‘ne’ olacak?

Idari yap1, okulun imkanlari ve maddi sinirliliklar: Program okulda nasil uygulanacak?

Programin diger boliimleri: Programda diger konu alanlariyla nasil ilinti kurulacaktir?

Egitim Programm Ogeleri
Genel cercevede ‘nigin’, ‘neyi’, ‘nasil’ ve ‘ne kadar’ soru kelimeleri ile izlenebilecek
bir siireci iceren egitim programunin, temel dgeleri olan hedef, icerik, 6grenme-Ogretme siireci

ve degerlendirme agsagida agiklanmastir:

Amaclar ve Hedefler

Egitim amachdir; genellikle degisik diizeylerde ifade edilen ‘kazanimlar’la ilgilenir.
En genel diizey, amag climlelerinde dile getirilir; en 6zel olan ise hedef ciimleleri ile ifade
edilir. Ancak Ozel olma diizeyi ne olursa olsun, egitimci bu ifadeleri, egitim uygulama,
gelisim ve degerlendirmesini izlemek igin kullanirlar (Ornstein ve Hunkins, 1988: 145).
Hedefleri dogru belirlemek egitim ve Ogretimin ilk ve belki en Snemli safhasidir diyebiliriz;
clinkii nereye gittigini bimeyen i¢in segilen yolun hicbir 6nemi yoktur.

Egitimciler, program kararlari alirken, 6zellikle programin amagclarini belirlerken
ideal olarak ‘bilissel’, ‘duyussal’ ve ‘devinsel’ 6grenme alanlarini diisiiniirler. Bunu yaparken
de 6grenmenin pek ¢cok dnemli siniflamasini (kategorizasyon) kullamirlar. Bu siniflandirmalar,
cesitli 6grenme bigimlerini ‘taksonomi’ler seklinde diizenlemistir. Egitimde dgrenmenin en
bilindik taksonomik siniflandiriimas: Benjamin Bloom tarafindan gelistirilmistir. Bloom’un
‘Egitim Hedefleri Taksonomisi’ biligsel §grenmeyi birbirini basamak basamak izleyen alt1 ana
boliime ayirir. Bunlar en alttan baslayarak; Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,
Degerlendirme’dir (Ornstein ve Hunkins, 1988: 155).

Egitim hedeflerinin belirlenmesi asamasinda Bloom’un bu taksonomik siniflamasi
egitimcilere yol gostermektedir. Yine pek cok egitimcinin ‘Bilissel Alan Taksonomisi’ ile

ilgili en 6nemli varsayimlari, hedeflerin olusturulmasinda daha alt diizeylerden daha yliksek
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diizeylere dogru ilerlenmesi gerektigidir; bir digeri de, daha ileri 6grenme seviyelerinin
hedeflenmesidir. Ancak bu noktada hatirlanmas: gereken sudur: ‘hedeflerimizin ¢ogu bilginin
hatirlanmasina yonelik  degil, diisiinme yetenegimize yonelik olmalidir” (Ornstein ve
Hunkins, 1988:155).

Bir programin etkili olmasi ve hedeflerine ulasabilmesi icin toplumun inanglan,
degerleri ve felsefi sayiltilarina da uygun olmas: gerekir. Aksi taktirde egitim kurumunu
bitiren kisiler gercek anlamda toplumsallasgamaz ve toplumla biitiinlesemezler. Egitiminin
felsefesi tercih edilen 68renci ve Ogretmen rolleri, 6nem verilen bilgi ve becerileri, kabul
goren degerleri belirler (Erden, 1998: 25).

Varis’a (Vans, 1995: 25) gore, ogretim siirecine giren bireyin de, ne kadar yetenekli
olursa olsun, basarisi, egitim programinda yer alan amagclar1 gerceklestirmesine baghdir. Bu
durumda, kurumlarin ‘vizyon ve misyon’ belirlemelerinde g6z ©niinde bulundurmalan
gereken, egitim siirecine giren Ogrenciyi programin gercekci ve ulasilabilir hedefleri ile
bulusturabilmek olmalidir. Programin genel hedeflerinin, toplumun ihtiyaglarinin yani sira
bireylerin de temel ihtiyaclarina cevap verebilmesi gerekir. Egitim bireye bir kazang
saglamazsa bireylerin egitim kurumlarina devam etme istekleri ve guidiileri azalir ki bu da

programin basarisiz olmasina neden olur (Erden, 1998: 25).

igerik (Kapsam)

‘Pek cok kisi tarafindan programin kalbi olarak goriilen igerik’ programin ikinci
boyutudur. Igerik, bir program 6gesi olarak egitim amacindan ayr1 ele alinmahidir. Ciinkii ayni
icerik farkli egitim amaclan i¢in kullanilabilir, ve her hangi bir 6gretim hedefi degisik
iceriklerle gerceklestirilebilir. Dolayisiyla, igerik bir bakima Ogrenim hedeflerinin bir
boyutunu olusturur (Posner, 1992: 86).

Egitim programu tasarimi sirasinda icerigin se¢imi ve Orgiitlenmesi programun basarisi
acisindan biiylik Onem tasir. Programin etkili olabilmesi igin her seyden Once igerigin
hedeflerle tutarli ve tiim hedefleri kapsayacak bicimde secilmis olmasi gerekir. Icerigin
gecerli olmasi ¢agdag ve bilimsel bilgileri yansitmasi ile miimkiindiir; yine igerigin 6grenciler
icin anlamli olmasi, onlann ilgilerin ve ihtiyaclarina uygun olmasina baghdir (Erden, 1998:
30).

Icerigin hedeflerle olan tutarhlhifi, dogrulugu, giincelligi, ogrencinin Onceki

Ogrenmeleri ile kaynasikligi ve acik ve anlasilir olmasi, uygulanabilirligi ve etkililifi ¢ok
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onemlidir. Icerigin diizenlenmesinde temel ilkeler somuttan soyuta, basitten karmasiga,

kolaydan zora, yakin ¢cevreden uzaga dogru bir diizenleme olmalidir.

Ogrenme-Ogretme Boyutu (Egitim Durumlan / isleyis )

Programin ‘Ggretme-dgrenme’ boyutu grenmenin gerceklestigi ‘siire¢’ boyutudur. Bu
boyut, MEB &gretim programlarinda ‘Ggrenme-0gretme etkinlikleri’, ‘islenis’ ya da ‘dersin
isleyisi’ gibi ifadelerle gegcmektedir (Demirel, 2000: 36). Ogrencilere istenilen davranislarin
kazandirilmasin1 saglayan Ofrenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinir
(Demirel, 1997: 129).

Egitim programinda yer alan hedef ve hedef davranislar1 6grencilere kazandirmada
nasil bir yol izlenecegi egitim durumlariyla belirlenmektedir. Ogrencilerde istenilen
davranislarin  gelisebilmesi igin yasantilarimin etkili bir bigcimde diizenlenmesi; bu
diizenlemede belli Ol¢iitlerin kararlastirilmis olmasi; ve Ogrenmelerin nasil gergeklestifinin
bilinmesi gereklidir. Bu nedenle, egitim durumlarim1 dgrenci agisindan dfrenme yasantilar
diizenegi, 6gretmen acisindan da dgretme yasantilar: diizenegi olarak diisiinebiliriz (Demirel,
2000: 134).

Egitim durumlarinda bulunmasi gereken ozellikler vardir: Egitim durumunda
planlanan 6gretim etkinlikleri, programinin hedefleri dogrultusunda diizenlenmeli; 6grencinin
hazir-bulunugluk diizeyine uygun, ilgi c¢ekici ve Ogrencinin ihtiyaglarina uygun olmal;
yasanti, ara¢ gere¢ ve Ogretmen zamani agisindan ucuza mal edilebilmeli; gecirilmis daha
onceki yasantilarla uyumlu ve kendi iginde tutarli olmalidir. Ogretim etkinliklerini planlama
slireci, 6gretim materyallerinin se¢imi ve hazirlanmasi, 6grenme ortaminda kullanilacak arag
ve gereclerin diizenlenmesi, O8retme strateji ve yontemlerinin belirlenmesi asamalarini igerir.

(Demirel, 2000).

Degerlendirme

Daniel Stufflebeam (Bulundugu kaynak: Ornstein ve Hunkins, 1988: 252)
degerlendirmeyi ‘secenekler arasinda bir karara varmak i¢in gerekli bilgiyi almak ve vermek
islemi’ olarak tanimlar. Degerlendirmenin tamimlarinda ana vurgu karar vermedir. Egitimci,
karar verme yoluyla, ¢esitli program etkinlikleri arasindan programun amaclarn 1s18inda
~ dgrenmenin gerceklesmesini en fazla saglayacak program etkinliklerini belirler.
Gipp’e (1995) (Bulundugu kaynak: Ecclestone, 1996) gére-, degerlendirme giiclii bir

aragtir: egitim programini, 6gretimi ve 6grenmeyi bi¢cimlendirebilir; dgrencilerin kendilerinin
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hem Ogrenen olarak hem de daha genel anlamda yeterli olup olamadiklarim1 gdrmelerini
saglar; adlandirma ve siniflama yoluyla (belgelendirme ile secme) Ogrencilerin diger
Ogrenciler tarafindan nasil goriildigiinii etkiler; daha ileriki egitime ve yiiksek mesleki
konuma gecisi yonlendir. Degerlendirme egitimimizde gitgide yayginlasarak ve Onem

kazanarak hi¢ yok olmayacaginin ya da giiciinii hi¢ yitirmeyeceginin isaretini vermektedir.

Egitim Programinmin Degerlendirmesi

Egitim programi hakkinda karar verme amaciyla yapilan de8erlendirme ‘program
degerlendirme’ olarak adlandirilir. Iki tiir program degerlendirme vardir: Eger program
degerlendirme, programin nasil gelistirilecegine karar vermek icin yapiliyorsa bu ‘bigimleyici
degerlendirme’ (Formative); efer program degerlendirme, programin kullamilmaya devam
edilip edilmeyecegine karar vermek icin yapiliyorsa ‘Ozetleyici degerlendirme’ (Summative)
olarak adlandirilir (Posner, 1992: 232).

Degerlendirme program siireci devam ederken yapiliyorsa ‘bigimleyici’ rol oynar. Bu
asamada sorulan belli sorular vardir: Ogrenciler verileni aliyorlar m1? Ogretmenler programin
istediklerini gerceklestirmek icin gerekli ve yeterli donanima sahip midir? Programi
bgretmeye ayrilan zaman gergekci midir? Ogretim materyalleri gereginden zor mudur?
(Posner, 1992: 233).

Program degerlendirme kurum yoneticilerine programin kurum amaglarina uygunlugu
konusunda bilgi vermek amaciyla yapildiginda bu ‘Gzetleyici degerlendirme’ olarak
adlandirthir. Ozetleyici degerlendirme okulun, programu kabul edip etmeyecegine ya da
program:n bir dis destekle giiclendirilmesine devam edilip edilmeyecegine karar vermek icin
bilgi verir (Posner, 1992: 233).

Bigimleyici ve ozetleyici degerlendirmeler arasindaki en 6nemli fark, karar veren
yetkilinin ve degerlendirmenin konumudur. Bicimleyici degerlendirmede karar veren yetkili
program gelistirme g¢abasimn bir pargasidir; dolayisiyla degerlendirme igsel bir siiregtir.
Ozetleyici degerlendirmedé ise, karar veren yetkili bu c¢abamin disindadir; dolayisiyla

degerlendirme de disaridan yapilmaktadir (Posner, 1992: 233).

Ogrenci Basarisin1 Degerlendirme
Son on bes yilda degerlendirme, 6gretim, 6grenme ve Ofrenenin basarisini resmi

olarak kabul etmede ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrencileri degerlendirmenin ii¢ ana
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nedeni vardir. Bunlar sirasiyla ‘tanilama’, ‘se¢me’ ve ‘belgelendirme’dir. Asagida her bir
degerlendirme gerekcesi aciklanmustir.

1. Ogrenenin 6grenme gereksinimini tan1lamak;

2. Bir sonraki egitim asamasi igin dgrenenleri segmek,

3. Ogrenenlerin basarilarini belgelendirmek (Ecclestone, 1996:1-10).

Degerlendirme bu baglamda pek cok soruya yanit getirebilir: Halihazirda ne
yapabiliyorum? Bir sonraki asamay: yapabilmek icin neye gereksinim var? Ogrenci
programdan yararlanabiliyor mu? Ogrencinin mevcut durumu nedir? Ogrencinin yeterlilik
diizeyi ve nitelikleri nelerdir.? Bu sorular kendi icinde birbirini izleyen ve siirekli basa donen

bir seyir izler.

Gelisim Kayitlan (Achievement Records) ve Portfolyo Degerlendirmesi

Gelisim kayitlar1 ve portfolyolar egitim-6gretimin tiim diizeylerinde, 6grenci basar1 ve
gelisimi hakkinda daha iyi ve daha aynntili bilgi verebilmek igin tiim degerlendirme
sistemlerinde Onem kazanmaktadir. ‘Collins Concise Dictionary’ ‘portfolyo’yu, ¢esitli
belgelerin saklandigi diiz deri canta olarak tamimlar. Bir ‘portfolyo’da bireyin gecmis ve
simdiki deneyimlerinin ve gelisiminin belgeleri bulunur. Pek ¢ok programda, ‘portfolyo’,
Ogretim siiresince kesintisiz olarak toplanan ayrintili gelisim kayitlaridir (Ecclestone, 1996:
91).

Gelisim kayitlar1 ve portfolyo degerlendirmesi, 6grenenin degerlendirme slirecine
katilimimi arttrrarak; ayn: zamanda Ogrencilerin giicli ve zayif yonlerini gormelerini ve
sonraki ogrenmeler icin amaclarin belirlenmelerini saglayarak giiclii bir role sahip olabilir
(Ecclestone, 1996: 91- 93).

Cagdas egitim anlayisinda degerlendirme sistemleri artik gelisim kayitlan ve portfolyo
degerlendirme ile gerceklesme yoniinde bir seyir izlemektedir. Gelisim kayitlan ve portfolyo
degerlendirmesi, ¢ok sayida beceri, bireysel nitelik ve yetenekleri 6grenme siirecine tasimak
icin gelistirilmislerdir. Dolayisiyla 68renciyi, 6grenme ve degerlendirme siirecinin merkezine
alirlar. Sonug olarak, degerlendirme alanindaki bu gelismeler pek ¢ok egitimcinin tutum ve

davraniglarini olumlu yonde etkilemistir (Ecclestone, 1996: 102).

~ Olcme ve Degerlendirme Kavramlari
Zaman zaman egitimciler 6l¢me ve degerlendirme sozciiklerini kanstirmaktadirlar.

Bazilan ise bu iki terimi birbiri yerine kullanmaktadir. Fred Kerlinger 6l¢meyi, nesne ve
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olaylara belli kurallara gore sayr atama islemi olarak tamimlar. Bir gézlemleme tiirii olarak
bizi ilgilendiren bir 6zellik veya olusumun niceligini belirlemeye yarayan Slgme, egitimcilere
Ogrenenlerin belirli yeterliklere ulasma derecelerini kaydetme olanag: saglar (Bulundugu
kaynak: Ornstein ve Hunkins, 1988: 252).

Olgme bizi sadece bir seyin niceligine iligkin bilgi verir; bu bilginin yeterli olup
olmadify, istenilen nicelik ve tiirden olup olmadifi ise bir degerlendirme sorunudur.
Dolayisiyla diyebiliriz ki, bir veya daha fazla gozlem verisini bir 6lgiite vurma islemi olan
degerlendirme, 6lcmeden daha genis anlamu olan bir kavramdir.

Bir baska acgidan, Slgme betimleyici bir islemdir; bir sonu¢ veya ozelligin nesnel
olarak niceligini belirlemek i¢in kullanilir. Degerlendirme ise, bir yargilama islemidir; iki
seyin karsilastirilmasina dayanir. Bunlardan biri 6lgme veya diger gozlem yollarindan elde
edilen verilerdir; digeri ise deger yargilarimiza bagli, yani istenileni veya beklenileni ifade
eden, norm veya Olgiit (kriter) kabul ettigimiz Sl¢lilerdir. Gozlem verileri beklenilen dlglileri
tuttugu oranda ulagilan sonug basarili, yoksa basarisiz demektir (Yildirim, 1999: 3).

Mevcut dgretim programlarinda yaygin olarak kullanilan iki 6lgme teknifi yazili ve
sOzlii yoklamadir. Sozlii yoklama, 6grencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirmek ve bu
becerilere ne kadar sahip olduklarimi 6lgmek igin kullanilan bir dlgme teknifidir.Yazih
yoklamalar, yazilt sinav, dikte, ddev, proje, ders igi ve ders dis1 faaliyet raporlar: hazirlama
biciminde yapilmaktadir (Demirel, 2000: 218).

Bir 6lgme aracinda bulunmasi gareken ii¢ nitelik ‘gecerlik’, ‘giivenirlik’ ‘nesnellik’tir.
Gegerlik, 0lgme aracinin olgmek istedifi ile Olcebildigi arasindaki tutarliliktir. Gegerligin,
‘yapisal gecerlik’, ‘kapsam gegerligi’, ‘goriiniis gecerligi’, ‘yordam gecerligi’ gibi alt gegerlik
boyutlar: da vardur.

Giivenirlik ise, bir 6l¢cme aracimin 6lgmek istedigi bilgi, tutum ve becerileri, tutarli olarak
her zaman aym sekilde Slgme 6zelligidir. Bir bakima bu 6zellik, lgme aracinin kendi igindeki
kararlilik derecesine isaret etmektedir. Olgme araclarinda gecerlik ve giivenirlik birbirine
bagh 6zelliklerdir. Bir test giivenilir oldugu halde gegersiz olabilir; ancak, glivenirlik olmayan
bir testin gegerli olmasi olanaksizdir.

Nesnellik, 0Ol¢me aracindaki puanlama sonuclarimin Kisiden kisiye degismemesi
ozelligidir. Bir Olgme aracinin nesnelligi ile giivenirli§i arasinda yakin bir iliski vardir.
- Puanlamasi nesnel olmayan bir testin giivenirligi hakkinda kesin bir fikir edinmek giictiir.
Puanlamas: 6znel olan bir sinavda verilen puan veya not dgrencide Slgiilmek istenen niteligi

oldugu kadar notu kararlagtiranin o andaki ruh halini, bilgisini, deneyimini ve kisisel
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egilimlerini yansitir. Bu yiizdendir ki, son yarim yiizy1l icinde 6lgme tekniginde kompozisyon
tipi swmav tiirinden test tipi sinav tiiriine dogru hizli bir gecis goze carpmaktadir (Yildirim,
1999: 100-101).

Ogretime Iliskin Gorevler

Gordon’a (1994) gore, ‘6fretme evrensel bir ugrastir ve bunu herkes yapar’. Ebeveynler
cocuklarina, igsverenler calisanlara, koglar takim oyuncularina, esler birbirlerine ve hic siiphesiz
Ogretmenlik meslegini yapanlar 6grencilerihe Ogretirler. Bir efitim programui 6gretmen onu
ogrencilerine dgretmek icin kullanana kadar uygulannus olmaz; programin uygulamasinda
ogretimin bazi gercekleri goz 6niinde bulundurulmalidir.

Ogretimin gercekleri baslica dort gérevi icerir; bunlar sirasiyla:

1. Kapsama (Coverage)

2. Uzmanlik (Mastery)

3. Sinif yonetimi (Class Management)

4. Olumlu etki yaratma’dir. (Positive Affect)

Buna gore, 6gretmenler konu, igerik, beceri, hedef ve programi olusturan ne varsa hepsini
program kapsamina almalidirlar. Ancak bu, tek basina yeterli degildir. Ogretmenin yalnizca
programu tiim boyutuyla kapsamasi degil, 6grencilerin de sunulan 6gretim materyalini en
azindan belli diizeyde yetkinlik ve derinlikle 6grenmeleri gerekmektedir. Bu iki 6gretim
gOrevinin yani sira, 6gretmenin bekleyen iki gérev daha vardir :

Birinci olarak, 6gretmen simfi yonetmelidir. Ikincisi ise, 6gretmenin gorevini polisiye
durum yaratmadan basarabilmesi ve Ogretimin zevkine varmas: igin, dfrencide, 6gretilen
konu, Ogretmen ve sinifa karst en azindan minimum diizeyde olumlu duygu gelistirmesi
gereklidir. Her ne kadar bazi durumlar 6gretmenin bu gorevlerden bazilarimi sorgulamadan
kabullenmesine ya da hi¢ sorun olarak gérmemesine olanak verse de, bu dort gorev 6gretimin

dogasinda vardir (Bulundugu kaynak: Posner, 1992: 187).

Ogretim Etkinligini Planlama ve Uygulama

Her 6gretim siireci ‘planlama’ ile baslar. Ogretim siirecinin planlanmas: dgretimin
amaclarinin, iceriinin (konu), kullamilacak 6Zretim materyalinin hangi yasantilar yoluyla
. dgrenciye kazandirilmak istendiginin belirlenmesi siirecidir. _
Ogretmenin amacladiklart ve simfin davranisi birbiriyle uyumlu oldugunda dgretimin

etkililigi artar. Cok sikca dile getirildigi gibi, 6gretmenlerin yaptig1, yaptiklarini sandigt ve
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yapmak istedigi arasinda ¢ogu zaman bir fark vardir. Mutlak uygun Ogretim bi¢imi diye bir
sey yoktur. Dogrudan ya da dolayli 6gretimin dogrulugu, 6grenme ediminin amaclarina ve bir
dereceye kadar da ogretmenin kisiligi ile 6grencilerin 6zelliklerine baghdir. Eger amaclarla
Ogretim yontemi birbirini tutmuyorsa dgretim etkisiz olacaktir (Good & Brophy, 1978: 27).

Her 6gretim etkinliginde bulunmas: gereken 6geler sunlardir: Ogrenciye verilecek
uyaricilar (ipuglar); 6grencilerin Ogrenmesi gereken davranigi ortaya cikarmasi; yaptigi
davranmisin dogrulugundan ya da yanlishfindan haberdar olmasi; ortaya konan davranisin
niteli§ine gore tamamlama etkinliklerinin yapilmas: ve 6grehilenlerin yeni durumlara transfer
edilmesi. Ancak, segilen dgretim stratejilerine gore bu temel 6gelerin Ogretim sirasinda yer
alis bicimi ve yogunlugu farklilik gosterebilir (Senemoglu, 2000: 428).

Dersin islenmesi, hazirlanan 6gretim planimin uygulandifi asamadir. Bu asamada
Ogretim - ortaminda yer alan kisi ve nesneler, onceden hazirlanan plan dogrultusunda
etkilesimde bulunurlar. Gagne, 6grenme kuramlarindan ‘bilgiyi isleme modeli’ne dayali
olarak etkili bir d6fretim kurami Onermistir. Buna gore, etkili bir derste yer alan 68renme
asamalarini belirlemis ve bu Ogrenme siireclerini saglayacak OZretim etkinliklerini
agiklamistir. Gagne’nin belirledigi ‘Ogretim etkinlikleri’ asagida verilmistir (Bulundugu
kaynak: Senemoglu, 2000: 486):

Dikkat Cekme

Ogrenciyi hedeften haberdar etme

Onkosul 6grenmelerin hatirlanmasini saglama
Uyarict materyalleri sunma

Ogrenmeye rehberlik etme

Ogrencinin hedef davranisi1 gostermesini saglama
Doniit saglama

Performansi degerlendirme
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Hatirlama ve transferi giiclendirme

Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Insan iliskisinde catismalar kaginilmazdir; 6gretmen-6grenci iliskisi de bir bundan ayri
tutulamaz. Catisma kiiciik bir anlasmazlik da olsa, biiyiik bir savas da, nedeni aynidir: taraflardan
- biri ya da her ikisi, ‘yaptifin (ya da yapmadigin) sey, gereksinimlerimi elde etmemi zorlagtirryor’

biciminde diistinmektedir.
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Istisnasiz olarak dgretmenlerin catismay: ¢6zmek icin akillarina ilk gelen terim ‘kazanma’ ya
da ‘kaybetme’olmaktadir. Bu ‘kazan-kaybet’ odakli yaklasim okullardaki ¢oziimlenemeyen
‘disiplin’ sorununun merkezidir. Ogretmenler bu catisma durumunda segebilecekleri iki yaklagim
oldugunu disiiniirler: Ya kati, ya da yumusak; ya otoriter ya da miisamahakar olmalidirlar.
(Gordon, 1974: 176-179).

Gordon’a gore ‘Ofrenciler ancak Ofretmen-Ogrenci iliskisi iyi oldufunda Ofrenmeye
baglarlar. Eger 68retmen-Ogrenci iligkisi iyi saglanamamigsa en etkili 68retim yontemi bile
faydasiz olacaktir. Ogretmen-6grenci iliskisi, iki tarafin da gereksinimleri karsilandig igin, ‘iyi’
oldugunda, artik Ofretmenin yonlendirmesi, uyarmasi, Oiit vermesi, gercekleri sdylemesi,
elestirmesi, olumlu degerlendirmesi, yargilamasi, sorgulamasi, hatta sakalagsmasi bile genellikle
tehlikesizdir. Hep hatirlanmasi gereken gergek sudur ki ‘Ogrencilerin sorunu oldugunda
O8renim, 6grenciler sorun yaratti§inda ise dgretim durur’.

Ogretmen-6grenci arasindaki iyi bir iliskinin asagida belirtilen dzellikleri gostermesi gerekir:

1. Aciklik ve seffaflik

2. Birbirini 6nemsemek

3. Birbirine bagimlilik

4. Ozerklik

5. Gereksinimlerin karsilikli olarak karsilanmasi

Birinci 6zellik saglandiginda 6gretmen ve 6grenci birbirine kars: diiriist ve dogrudan
olabilir; ikinci Ozellik 6gretmen ve Orencinin birbirlerine deger verdiklerini anlamalarim
saglar; ticiincii ozellik ile her bir taraf kendi icinde bagimsiz oldugunu hisseder; dordiincii
ozellik her bir tarafin kendi biricikligini, yaraticihgini ve bireyselligini elde etmesine olanak
verir; besinci ozellik ise 0fretmen ve dgrencinin birbiri i¢in yararhi olmanin ve gereksinim

karsilamanin 6nemi vurgulanir (Gordon, 1974: 24).

Etkili Ogretmen Ozellikleri |

Etkili ogretmenlik oOzellikleri evrensel olmamakla birlikte genellenebilir niteliktedir.
Etkili 6gretmenlik Ozelliklerini kazanma siirecine giren 6gretmen, programin uygulayicisi olmak
stfat1 ile elinde bulundurdugu giiciin 6nemini kavramus olarak yola koyulmalidir. Elindeki
malzemenin ‘insan’ oldugunu diisiinerek iistlendigi sorumlulugun 6nemini hissetmelidir. Bdylesi
~ bir misyonu iistlenmis olmanin saglayacagi ayricalifi hak edebilmek icin de hi¢ durmadan ¢aba

harcamasi gerektigini bilmelidir.
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Iyi ogretmenlik ozelliklerine sahip olan bir ©fretmenin genel ozellikleri asagida
aktarildig1 gibidir:

Ilgileri cok gelismistir ve cok yonliidiir; akademik agidan iyi yetismistir; 6grenciyi tanur;
on-orgiitleyicileri kullanarak ogrencileri yeni Ogrenmeleri gerceklestirecek bigimde biligsel
olarak hazirlar; kavramsal olarak anlasilirdir; dengelidir ve OZrenciye yakinlik gosterir;
Ogrenciye dostca davranir; cezalandirict degildir; sorumluluk duygusu gelismistir; sistematik ve
yaraticidir; coskuludur; mitkkemmel degildir, onun da kusurlar1 vardir; insandir; mizah duygusu
gelismistir, adildir, demokratiktir; 6grencilere deger verir; neselidir ve kendisine giivenir;
kendisini iyi insan olarak algilar; baskalar1 hakkinda (6grenciler, sinif ortamu vb.) daha olumlu
diisiincelere sahiptir; O0gretimi ilging hale getirir ve Ogrenciyi tesvik eder; demokratik bir
atmosfer yaratir; 8grenciye emir vererek, onu tehdit ederek, sikarak egemen olmaya calismaz.;

esnektir (A¢ikgdz, 1995).

Sinif Yonetimi ve Ogretim

Giinlimiizde, simif yonetimi kapsamli bir bicimde, sinifta hedefler dogrultusunda
Ogretim ve OZrenmenin meydana gelmesi icin, 6fretmenin Ofrenme cevresi ve Ogrenci
davranislarin1 diizenlemesi, kontrol etmesi ve degistirmesiyle ilgili teknik etkinliklerin biitiinii
olarak tanimlanabilir (Erden, 2001: 29).

Genellikle sinif yonetimi, sinifta disiplin saglama olarak goriilmektedir. Ancak
glinlimiiz egitimcileri simf ydnetimini disiplini de i¢ine alan kapsamli bir siire¢ olarak ele
almaktadirlar. Bu siiregte Ofretmenin siifin y&neticisi olarak, smif ortamumin fiziksel
diizenini saglamasi, dersleri planli ve programli bir bigimde yliriitmesi, swmif i¢i etkilesim ve
iletisimi diizenlemesi, sinif icindeki olumsuz 6grenci davramglarimi degistirmesi gerekir.
Etkili sinif yonetimi ile 6grencilerin basarilar1 ve §gretmenin is tatmini arasinda yakin iliski
oldugu icin dgretmenlerin simf yonetimi konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalar
gerekmektedir. Tiirkiye’de de diinyadaki gelismelere paralel olarak simif yonetimi tiim
Ogretmen yetistiren okullarda zorunlu ders olarak programa girmistir (Erden, 2000).

Etkili simif yonetiminin 6n kosulu olarak,

1. Ogretmenin alanda yeterliligi

2. Ogretmenin &gretim becerileri

3. Ogretmenin siif yonetimi becerileri sayilabilir (Goziitok, 2000).

Sinif ydnetiminin temel amaci olumlu ve verimli bir 6grenme ortami olusturarak,

ogretim siirecine giren 6grencilerin, 6retim hedeflerine ulasmalarim saglamaktr. Ogretimin
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etkililigi iizerine yapilan arastirmalar etkili sinif yOnetimi becerisinin Ogretim basarisini
belirleyen en dnemli etmen oldugunu gostermektedir. Etkili simf yonetimi teknikleri 68retimi
bozucu etmenleri en aza indirgeyerek, Ogretmenin Ogretime, Ogrencilerin de 6frenmeye
ayirdifs siireyi arttirmaktadir. Etkili yonetilen bir sinifta 6grencilerin glivende olma gibi temel
ihtiyaclar karsilanmakta, sevgi ve saygiya dayali 6grenci-68renci ve 6gretmen-ogrenci iligkisi
kurulmakta, olumlu §gretim ortamu diizenlenerek olumsuz dgrenci davraniglar: yayllmadan ve
Ogretimi engellemeden zamaninda durdurulmaktadir (Erden, 2000: 24).

Erden (Erden, 2000) 6gretmenlerin simf yonetiminde basarili olabilmeleri igin gerekli
bilgi ve becerileri 6zetle s0yle siralamustir:

1. Ogretmen 6grencilerin davranislanim etkileyen etmenleri bilmelidir.

2. Ogretmen simf iginde olumlu Ogrenci-dgrenci ve Ogretmen-Ogrenci iligkisi

yaratabilmelidir.

3. Ogretmen simfta 63renciler icin etkili bir 6grenme ortamu yaratabilmelidir.

4. Ogretmen davrants degistirme yontem ve tekniklerini bilmelidir.

Ogretmenin smmf yonetimi konusundaki tutum ve davramslari, sinif iklimini etkiler.
Simif iklimi, Ogretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesimlerin olustufu atmosfer ya da
durumdur. Icinde tutumlar, duygular, degerler, iiretken calismayla, benlik kavramiyla ve
egitim programinda yer alan her seyle ilgilidir. Zayif bir sinif iklimi, daginik, diizensiz, soguk,
arkadasca olmayan ve tehditkardir. Espriden uzaktir ve icinde alay vardir.Buna karsin iyi bir
sinif iklimi; sicak, destekleyici ve hosnut edicidir. Insanlarin birbirlerini kabul etmeleri ve
arkadaglik s6z konusudur. Yiireklendirici ve kolaylastiricidir, tehdit diizeyi diistiktiir. Bu tiir
iklim 6grencileri ¢alismaya ydnlendirir ve eglence duygusu yaratir (Goziitok, 2000).

Sinif ikliminde dort temel insan iligkisi etkili olmaktadir:

1. Arkadas¢a davranma,

2. Olumlu tutum,

3.. Dinleme becerisi,

4. Ovgiide bulunma becerisidir.

Bu dort beceriye; Ogrenciye diizenli olarak ilgi gosterme, pekistire¢ kullanma,
ogrenciye yardim etmede goniilliiliik, kibarlik, velilerle diizenli iletisim de eklenebilir. Buna
gore Ogrenmenin hos bir ortamda gergeklestigi iyi bir simif ikliminde, 6gretmen coskulu ve
_ etkindir; ve 68renciye derse katilmaya cesaretlendirmektedir. Ogretmen kararli ve kendinden
emin ancak tavizkar degildir. Hem 6gretmen hem de 6grencilerin yiizlerinde mutluluk ifadesi

vardir ve hatta, zaman zaman siniftan disar1 tasan kahkaha sesleri duyulabilir.
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Her ne kadar her sinifin kendine ait 6zellikleri ve her 6gretmenin 6zgiin sinif yonetimi
yaklasimu oldugu kabul edilse de simif yonetiminde belirlenmis bazi itkeler vardir. Cole ve
Shan (Bulundugu kaynak: Goziitok, 2000) 6gretmenler icin simf yonetimi ilkelerini asagida
belirtildigi gibi stralamustir:

1. Ogrencilere kars1 arkadasca tutumlar gelistirilmelidir.

2. Bazen disiplin sorunu yaratan 6grencilere karsi bile olumlu yaklagimda
bulunulmalidir.

Sinmif yonetimi konusunda mantikli ve iyimser bir yaklasim icinde olunmalidur.
Kontrol yerine, 6nlemeye dayali sinif yonetimi uygulamalar1 kullanilmalidir.
Uygun davranisa ilgi gosterilmeli ve sinifta iyi niyet ortamui olusturulmalidir.
Belli 6grencilere ilgi gostermekten sakinilmalidis.

Ogretim en az kesinti ve en az gecikme olacak sekilde diizenlenmelidir.

Ogretimde kesintiye yol agan uygulamalar degistirilmelidir.

O X N s W

Objektif, mantikli ve uyumlu olunmalidir.

10. Dénem basinda sinif yonetimi ilkeleri olusturulmalidir.

11. Sinif kurallart olusturulurken 6grenci katilimi saglanmahidir.

12. Sinif kurallarinin nedenleri agiklanmalidir.

13. Olabildigince az kural konulmali ve bu kurallar herkesin anlayacagi bicimde
belirtilmelidir.

14. Kurallara uyan 68rencilere olumlu pekistire¢ verilmelidir.

15. Ogrenci iizerine degil, kabul edilmeyen davranis iizerine odaklanilmalidir.

16. Uygunsuz davranisin olumsuz yanlar1 agiklanmalidir.

17. l1gi cekmeye yonelik kiigiik yanhslar goz ards edilmelidir.

18. Ogrenciler ceza ile tehdit edilmemelidir.

19. Ogrencilerle asla alay edilmemelidir.

20. Olumsuz elestiriden kacinilmahdar.

21. Ogrenciler etiketlenmemelidir.

22. Biiyiik boyuttaki uygunsuz davramslar, 6zel toplanti ya da danmisma yoluyla
diizeltilmeye calisilmalidir.

23. Ogrenciyi cezalandirmaktan kaginilmalidir.

24.Normal yOnetim yollarimi izlenerek sorun c¢oziilemiyorsa uzman personelden

yardim istenmelidir.

25. Ana babalarla, yoneticilerle, rehber 6gretmenlerle is birligi yapilmalidir.
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Smf Ortamimn Diizenlenmesi

Zaman zaman dgrenciler, sinf diizeninin kotii olmasi nedeniyle kendileri ve digerleri
icin sorun yaratirlar. Baz1 siniflarda sinifin bir kdsesinden diferine yiiriimek bile yetenek
gerektirir. Simif i¢i diizen bazen OZrencinin basa g¢ikamayacagi kadar karmasik ve gii¢
olabilmektedir. Ogretmenlerin buradan kaynaklanacak problemleri énlemek amaciyla sinif
ortamum yeniden diizenlemek igin uygulayabilecekleri diizenleme bigimleri asagida
stralanmustir:

1. Simif i¢inde kullanilmayan arag-geregler kaldiriimalidir.
Sinif i¢inde dolasmayi saglayacak diizenlemeler yapilmalidir.
Tartigma gruplan icin siralar daire bi¢imine getirilmelidir.
Kullanilmayan mobilyalar ortamdan ¢ikarilmalidir.
Ayni proje i¢in kullanilan arag-geregler birarada bulundurulmalidir.
Arag-gerecler ulasilabilecek yerlere konulmalidir.
Bireysel olarak kullanilan arag-gerecler ayn bir boliime konulmalidir.

Sik kullanilan dolaplarin kapaklar ¢ikarilmalidr.

Y ® N kW

Giysi ve yiyecek dolabi girise yakin bir bolgeye yerlestirilmelidir.

10. Sinif ici yonetmelik ve kurallar1 herkesin gorebilecegi bir yere asilmalidir.

(Gordon, 1974: 164).

Bu ilkeler gelisen durumlar ya da degisen sartlar dogrultusunda gelistirilerek
uyarlanmalidir. Sinif yonetimi agisindan dersligin fiziki 6zelliklerinin d8retim i¢in en verimli
olabilecek bicime getirilmesi gereklidir. Sinif ikliminin de fiziki kosullardan etkilendigi goz
Oniinde bulundurularak simf diizenlemesine gereken Onem verilmeli ve yeterli zaman

harcanmalidir.

Yabana Dil Ogretiminde Ilke ve Yontemler

Yabanc dil 6gretimi diger 6gretim etkinliklerinden farkli degildir. Ancak bu noktada
karsimiza cikan bir de§isken 6gretmen ve 6grencinin iletisim icin kendi ana dillerinin diginda
bir dil kullanmalarinin gerekliligidir. Bu durum sinif igi etkilesimden, simf yonetimine kadar
genis bir alan1 daha 6zel bir cercevede ele almay: gerektirir.

Smf ici yabanc dil 8gretim etkinliklerinin bagarisi, bilyiik oranda temel alinan ilke ve
yontemlere iliskindir. Ogretme-6grenme siirecine iliskin ilke ve yontemler yalnizca sinif ici

uygulamalar1 degil, aym1 zamanda egitimin niteligini de etkilemektedir. Yabanci Dil
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Ogretimine iliskin ‘ana kurallar’ anlamina da gelen ilkelerin en Onemlileri asagida

aciklanmustir:

Dort Temel Beceriyi Gelistirme: Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinligiinden olusmaktadir. Bir iletisim
arac1 olarak Ogrenilen dilde bu dort beceriye birlikte sahip olmak gereklidir. Dolayisiyla
yabanci dil 6gretiminde hazirlanacak 6gretim programlarinin dort temel beceriyi dgrenciye

Ogretecek bicimde diizenlenmesi gereklidir.

Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama: Ogretim etkinlikleri diizenlenirken yillik, iinite
ve giinliik planlamalar yapilmaktadir. Plan yapma, Ogretilecek konu veya dersin 6gretmen
tarafindan detayli bir 6n hazirhiidir. Her 6gretmen derse girmeden dnce bdyle bir planlamay:
yapmali, dersin akis1 icinde hazirladidi plana gore davranmalidir. Dikkatli planlama basarili

ve etkili bir 6gretim icin temel kosuldur.

Basitten Karmasiga ve Somuttan Soyuta Dogru Ogretme: Yabanci dil &gretiminde
konularin verilis sirast bilinenden bilinmeyene, basitten karmasia ve yakindan uzaga olacak
sekilde diizenlenmelidir. Bunun icin bilinen basit ciimle kaliplarindan baslayarak bilesik ve
karmasik ciimle yapilari; gosterilmesi ve agiklanmasi kolay olan sozciiklerden ve somut
kavramlardan baslayarak soyut kavram ve diislincelere, sinif icindeki objelerden soyut

kavramlara gecilmesi 0gretimin etkililigi acisindan gereklidir.

Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma: ‘Bir resim bin s6zciik degerindedir’ diisiincesinden
yola cikarak gOrsel ve isitsel araglarla yapilan bir yabanci dil Ogretiminin daha etkili
olabilecegi yargisina varabiliriz. Gorsel ve isitsel araglar Ogrencinin hem ilgisinin derse
yogunlasmasinit hem de ogrenilenlerin kalicilifini arttirmakta ve dil ortamini dogal ortama
yakinlastirmaktadir. Ayrica isitsel araclar 6grencilerin dogru dil aligkanliklar kazanmalarinda

ve sesletim ¢alismalarinin yapilmasinda etkili araglardur.

Bir Seferde Bir Tek Yapiy1r Tamitma: Yabanci dil 6gretiminde her seferinde bir tek sozciik,
. sorun veya yapiy: Ogretmek temel ilkedir. Ayni anda birden ¢ok sdzciik veya yapiyi 6gretmek
etkili olamadif icin 6grenen agisindan karmagiklifa neden olabilir. Ayni zamanda, 6gretmen

de bildiklerini 6grenenlere belli bir smiflandirma dahilinde ve kiigiik boliimler halinde
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vermeye calismahidir. Ozellikle baslangic dﬁzeyinde Ogretilen temel kavramlarin 6grenenler
tarafindan tamamen kavranmadan sonraki yapilanin Ofretilmesine ge¢cmek igin acele

edilmemelidir.

Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim Saglama: Yabanct dil &gretiminde
Ogrenilen bilgilerin giinliik iletisim i¢in kullanilabilir olmas1 6grenci motivasyonu arttirmada
cok oOnemlidir. Ogretim dilinin dogal, verilen oOrneklerin gergekgi, yapilan smif igi

etkinliklerin giinliik yasamdan alinmis olmasi 6gretimin etkililigini arttiran bir etmendir.

Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katihmum Saglama: Ogrenilen bilginin hayata gegirildigi
an Ogrenenin bu bilgiyi bizzat kullandig1 andir. Yabanc: dil 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in
tiim Ogrencilerin derse esit ve etkin katilimunin saglanacag ogretim etkinlikleri gereklidir.
Dolayisiyla, sif ici etkinliklere katilimin arttinlmas: icin gerekli etkinlikler uygun
tekniklerle (grup ve ikili calismalar, rol yapma, soru-cevap, miinazaralar) yapiimalidir. Bu tiir
etkinlikler sinif i¢i etkilesimi arttirdif1 gibi aym1 zamanda 6gretmene 6grencilerin hatalarini
kesfetme ve diizeltme imkanimi da saglar. Ogrendigi bilgileri pratige doniistiirebilen

Ogrencinin ise derse olan ilgi ve motivasyonu da bu sayede artar.

Bireysel Farkhihklar1 Dikkate Alma: Ogrencilerin hazir bulunusluk, bilissel ve akademik
gelismislik diizeyleri birbirinden farklidir. Dolayisiyla, 6grencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme
hizlan da birbirinden farklidir. Tiim bu 6zellikler dikkate alindifinda, Ogretmen, Ogrencilerin
bireysel kavrama, ilgi, yetenek farliliklarin1 géz Oniinde bulundurarak 6gretim etkinliklerine

cesitlilik getirmeli ve zengin bir 6grenme ortamu yaratmalidir.

Ogrencileri Giidilleme ve Cesaretlendirme: Giidiileme, basaniyr olumlu yonde
etkilemektedir. Her dersin basinda, 6grencileri 6grenmeye kars: giidiilemek 6gretimin bagarisi
icin gereklidir. Giidiileme, bir anlamda, 6grenci ile 68renilecek konu arasinda psikolojik bir
bag kurmaktir. Bu bag kurulmadan derse baslanmasi durumunda yapilan etkinliklerin
yeterince bagarili olmadig: gozlenmektedir. Smf icinde iyi bir 6grenme ortamu ve ikliminin
yaratilmas1 ogretmenin Ogrencilerini cesaretlendirmesine baghdir. Bu yiizden, 68retmenin

~ ipuglarini, pekistirecleri, doniit ve diizeltmeleri ¢ok iyi kullaniyor olmas: gerekir.
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Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma: Yabanci dil 6gretiminde 68rencilerin miimkiin
oldugunca ¢ok Ogrenilen dili duymalar ve kullanmalan esastir. Bu nedenle 6gretmen, simf ici
iletisim dili olarak ogretilen yabanci dili kullanmali, 6grencilere de dili kullanmalan igin
uygun zaman vermelidir. En iyi yabanci dil 6gretmeninin, 6grencilerini en ¢ok konusturan
Ogretmen oldugu disiincesinden yola cikarak, Ogretmen dersin akisi icinde konusma
etkinliklerine 6gretmen anlatisindan daha ¢ok yer vermelidir. Yabanci dil dersi tarih dersi gibi
ogrenilemez ve 6gretilemez. Iletisim araci dil ancak yasayarak ve kullanarak &grenilebilir.
Ancak baslangi¢ diizeyinde, 6grencilerin anadili kullanmalarina izin verilmeli, dgretmenin
anadildeki aciklamalari da kisa ve 6z olmalidir. Sinif icinde anadille iletisim kurmak bir tabu
olmamal ancak ‘gerektigi zaman’ kullanmak temel olmalidur.

Buna ek olarak siralayabilecegimiz genel ilkeler ise; 6gretime dinleme ve konusma
becerilerini gelistirme ile baglanmasi; 6grencilerin temel ciimle kaliplarini ve dgrenmesinin
saglanmasi; kullanilan dilin Ogretilmesi ve Ggrencilerin yeni dil aliskanliklan edinmesine
yardimci olunmasi; ogretilen dilin sesletim calismasinin yapilmasi; 0gretilen dil ile anadil
arasinda sorun olan ses ve yapilarin Ogretilmesi; Ofretim materyallerinin kolaydan zora
sunulmasi; yeni ciimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle tamtilmast; 6grencilerin 6grendikleri
dili kullanmaya gilidiilenmeleri; yeni yapilarin once bilinen Srneklerle verilmesi; baslangic
diizeyinde yapilan hatalarin yerlesmeden diizeltilmesi; ogretilen dilin o dili ana dili olarak
konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi; 6gretilen dilin kiiltiirtiniin de 6gretilmesi; sinif
ici bireysel 6grenme farklihiklarinin g6z Oniinde bulundurulmasi; 6grencilerin simf iginde
ogrendiklerini kullanarak konusma yapmalarina olanak saglanmasi; biitiin  bilgilerin
Ogretilmeye calisilmamasi; 6grencilere sorumluluk verilmesi; dgrencilerin bireysel ¢alismalar
icin cesaretlendirilmesi; bu calismalarin 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyacina cevap verir
nitelikte olmasina dikkat edilmesi; dersi planlarken derse cgesitlilik kazandirilmasina dikkat
edilmesi; ve son olarak dgrenci basanisim dlgerken sadece dgretilenlerden sorumlu tutulmasi;

ogretilmeyen bilginin sorulmamasi seklinde 6zetlenebilir (Demirel, 2003).

Yabana Dil Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yabanci Dil Ogretiminde yontem ve teknik kavramlar ¢ok karistirilmaktadir. Yabanci
dil 6gretiminde yontem, belirlenen hedeflere ulasmada 6gretme tekniklerini ve araclarini
kullanarak bir dilin nasil ogretilecegini ortaya koyan islemler biitiintidiir. Teknik ise, bir
Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da smif icinde yapilan islemlerin tamami

olarak tanimlanabilir.
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Giiniimiize kadar yabanci dil Ogretiminde cesitli yOntemlerin ortaya ciktig
goriilmiistiir. Geleneksel ‘Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’ (Grammar-Translation Method) uzun
stire yabanci dil 6gretiminde kullanilirken, 1930’larda konusma dilinin dgretilmesine agirhk
verilmesi lizerine ‘Diizvanim Yontemi’ (Direct Method), daha sonra ‘Kulak-Dil Aliskanlig1
Yéntemi’ (Audio-Visual Method) yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da ‘Iletisimci
Yontem’e (Communicative Approach) yer verilmeye baslanmustir (Demirel, 2003).

1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanlifi’’min ortaklasa
diizenledikleri ‘Yabanci Dil Ogretim Programlar’ konulu seminerde belirlenen belli bash dil
Ogretim yontemleri asagidaki gibidir:

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Diizvarim Yo6ntemi (Direct Method)

Kulak-Dil Aliskanlig1 Yontemi (Audio-Lingual Method)
Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Method)
Tletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Yabanc: dil 6gretiminde kullamilan belli bagli yontemlerin yam sira giiniimiizde
Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde yaygin olarak kullanilan yontemler de asagida
belirtilmistir (Demirel, 2003):

Lozanov’un Telkin Yontemi (Suggestology/Suggestopedia)
Curran’in Grupla Dil Ogretimi (Community Language Learning)
Gattegno’nun Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Asher’in Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Her biri bir degisik dil 6gretim yaklasimi olan ‘Yabanci Dil Ogretim Yontemleri’ ile
ilgili kullamim 6&zellikleri egitimcilerin ve dil bilimcilerin uzun yillardir iizerinde arastirma
yaptig1 alanlar olmustur. Her yaklasima ait ilke ve teknikler belirlenmis ve birbirine benzer ve
aykir1 noktalar irdelenmistir. Yontemler arasindaki kuramsal fark aslinda biitlin dil 6gretim
programlarinda s6z konusu olan dogruluk ve akicilik catismasindan kaynaklanmaktadir.

Her yontemin tanimladig: dil becerisi birbirinden farklidir. Bu noktada iki ug vardir:
Daha ¢ok Onemsenmesi gereken gereken hatasiz dil hakimiyeti midir yoksa akici bir dil
hakimiyeti mi? Biliyoruz ki 6grenme, Ogrencilerin yaslari, simflarin biiyiikliigii, hem
_ Ogretmen hem de OZrencilerin giidiilenme dereceleri, 6gretmen nitelikleri gibi ¢ok sayida

degiskene baglidir. Bu nedenle, yabanct dil ogretimi sirasinda uygulanacak olan her bir
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yontemden aym sonucu bekleyemeyece§imiz gibi, tim bu yaklasimlar1 da birbirinden ayr
tutmamiz olasi degildir (Demirel, 2003).

Giintimtizde dil 6gretim yontemleri ile ilgili diisiinceler ‘Se¢meli Yontem’e (Ecclectic
Method) dogru bir egilim gostermektedir. Segmeli Yontem, dgretim yontemleri karmasi, ya
da yontem zenginligi anlaminda kullanilmaktadir. Ogretmenin smnif igi etkinliklerinde her
yaklagimin uygun tarafini alarak degisik egitim durumlarinda kullanabilmesidir. Dolayisiyla
bu yontem, 6gretmenlerin farkli 6gretme stratejileri, yontem ve teknikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalarini gerektirmektedir. Se¢meli yontemin kullanim 6zellikleri arasinda yer
alan temel ozellikler asagida belirtildigi gibidir (Demirel, 2003): -

Dil 6gretimi, anlamli ve gercek yasama benzer olmalidir; amag dille yapilmalidir ama
gerektiginde anadil kullaniimalidir; mekanik tekrarlardan ¢ok iletisime donitk alistirmalara
yer verilmelidir; dort temel becerinin birlikte gelistirilmesi esas olmalidir; herhangi bir
program uygulamasinda ilk adim Ogrencilerin G6grenme gereksinimlerinin saptanmasi
olmahdir; her dersten once Ogrencilere neyi ve nigin ogrenecekleri bildirilmelidir; dil
Ogretiminde dile ait kiiltiir ve kiiltiirel tavir ve tutumlara yer verilmelidir; s6zciik 3renmeye
erken baglamalt ve her sdzciik bir baglam iginde verilmeye calisilmalidir; ceviri yontemi
baslangi¢ diizeyinde yontem olarak secilmemelidir; 6grencinin giidiilenme diizeyinin
arttirilmasina galisilmalidir; 6gretim etkinlikleri diizenlenirken Ggrenciler arasindaki bireysel
farklar gbzk Oniinde bulundurulmalidir; ve egitim yasantilan basitten karmasiga, yakindan
uzaga ve somuttan soyuta dogru diizenlenmelidir (Demirel, 2003).

Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da sinif i¢inde yapilan islemlerin
tamamu olarak tanimlanan 6gretim teknikleri temelde grupla ve bireye doniik olmak iizere iki
grupta ele alinirlar.Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullamlan teknikler asagida

stralanmastir:

Grupla Ogretim Teknikleri

Gosteri (Demonstrasyon); Soru-Cevap (Question and Answer); Drama ve Rol Yapma
(Drama and Role Play); Benzetim (Simulation); Ikili ve Grup Calismalari (Pair- Work and
Group Work); Mikro Ogretim (Micro Teaching); Egitsel Oyunlarla Ogretim (Academic
Games); Iletisim Oyunlart (Communication Games); Dilbilgisi Oyunlarni (Grammar Games)

. (Demirel, 2003).
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Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction); Programli Ogretim
(Programmed Instruction); Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer-Assisted Instruction)
(Demirel, 2003).

Yabanci dil Ogretimi i¢in uygun olan yontem ve teknikler belirlendikten sonra,
Ogretimin yapilacagi ortamin, benimsenen Ogretim yaklasiminin ilkeleri dogrultusunda
diizenlenmesi gereklidir. Bu gorev, planlanan etkinlikler icin uygun diizenlemelerin
yapilmasint gerektirir. Hazirlanan ortamdan sonra sira, yaklasimin ilkeleri dogrultusunda ve
uygun tekniklerden yararlanarak yabanci dil dersinin islenisine gelir. Ogretimde
benimsenecek yontem, teknik ve ilkelerin belirlenmesi siirecinde ‘Ogrenci Ozellikleri” gbz

oOniinde bulundurulmalidir.

Ogrenci Ozellikleri

Ogretim siirecine giren her birey gelisimin belli bir noktasindadir. Egitimin en kisa
zamanda ve en st diizeyde gerceklesebilmesi icin ilkin, bireyin i¢inde bulundugu biyolojik ve
bilissel gelisim evresini ve bu evrenin Ozelliklerini bilmek gerekir. Hi¢ kuskusuz, gelisim
donemlerinin 6zelliklerini bilmek 6gretim siirecindeki bireyi daha iyi anlamamizi saglar;

Gelisimde belli davramslarin kazanilmasi gereken ‘kritik donemler’ vardir. Tlgili
davranis ilgili donemde kazanilmadigi zaman, daha sonraki donemlerde kazanilamaz (telafi
edilemez). Kritik doneme benzer bir diger kavram da, bireyin i¢inde bulundugu yasam
doneminde basarmasi gereken gorevleri, kazanmasi gereken bazi ozellikleri, gelistirmesi
gereken davranislan ifade eden ‘gelisim gorevi’dir (Bacanli, 2001: 40-44).

Havighurst cesitli ‘gelisim donemleri’ icin ‘gelisim gorevleri’ belirlemistir. Bu yasam

donemleri sirasiyla:

1) Bebeklik ve ilk ¢ocukluk (0-6 yas )

2) Orta ¢ocukluk (6-12 yas), ‘ergenlik’ (12-18 yas)

3) Geng yetiskinlik (18-30 yas)

4) Yetiskinlik

5) Yashlik (Bulundugu kaynak: Bacanli, 1997: 45-54 ).

Bu arastirma siirecine alinan Yildiz Teknik Universitesi, Hazirlik Okulu dgrencilerinin
icinde bulundugu ‘gelisim donemi’ olmasi dolayisiyla ‘geng yetiskinlik’ donemini tiim

Ozellikleriyle tanimak, egitim programini hazirlama ve Ogretim siirecine iliskin kararlar
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almada, 6gretim ortamini diizenleme ve Ggretmen-Ogrenen iliskisini basariyla siirdiirmede
bize yol gosterecektir.
Geng Yetiskinlik (Young Adulthood) (18-30)

‘Geng yetiskinlik donemi’, yetiskinlige girisi temsil ettigi icin insan yasamindaki en
onemli doniim noktalarindan biridir. Havighurst’e gore 18-30 yas arasiu kapsayan insanlarin
kendilerini ‘geng erkek’ ve ‘gen¢ kadin’olarak nitelendikleri dénemdir (Onur, 2000: 102).

Robert W. White (1966), yetiskinlife gecis yillarinda olgunlasmada bes ozellik
saptamustir:

1. Ego kimliginin yerlesmesi

Geng yetiskinligin temel ozellikleri genellikle ergenlikte ulasilan zihinsel olgunluga
dayanir. Piaget’in gelisim kuramu cercevesinde de ‘soyut islemler donemi’ zihin gelisiminin
en ist diizeyidir. Ergenlikten itibaren soyut islemler donemine giren geng birey ilk kez soyut
diizeyde diisiinebilir, varsayimlar kurabilir, akil yiiriitebilir. Ergenin zihin gelisimi kimlik
sorununu ¢ozebilecek karmasikliga ulagsmis, ancak heniiz sorunlarin tiimiinii ¢dzecek diizeye
gelmemistir. Geng birey yetiskinlige yaklastikca bu sorunlarin ¢dziimlerini kesfeder.

2. Kisisel iliskilerin 6zgiirlesmesi

Gelisen kimlik duygusu, genc yetiskinlikte kurulan iligkilerdeki artan gegicilik ve
stireklilikle birlikte, baskalarinin biricik (unique) olusunu kendi kimliginin saglam temelinden
hareketle kesfetmeye katkida bulunur.

3. Olgunlasmada giicliikler

Geng yetiskinlik, bireyin kendini yetiskin olarak gordiigi, bagkalarinin da ona yetigkin
muamelesi yaptiklari, bdylece bireyin benliginin alistifinin disinda degisimler gosterdigi bir
donemdir. Bu doneme iliskin sorunlar kiiltiirel farklar gosterse de genel olarak ii¢ temel
baslik altinda toplanabilmektedir: yabancilasma, uyusturucu ve cinsellik.

4. Gelisim gorevleri

Geng yetigkinlie iliskin gelisim gorevleri arasinda yurttaglik sorumlulufunu
tistlenme, uygun bir toplumsal gruba katilma, bir ugras baslatma, es se¢imi ve aile kurma gibi
Onemli ve ciddi kararlar vardar.

5. Bireysel Gelisim

Bireysel gelisim iki boyutta incelenmelidir; Bu boyutlar sirastyla:

a) Fiziksel Gelisim

Geng yetiskinlik fiziksel gelisimde, yani hiz, esgiidiim, gii¢, dayaniklilik ve genel

saglikta tepe noktasi olarak goriinmektedir. Geng yetiskinin bedeni bircok yonden en giizel
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zamanini yasamaktadir. Giicliidiir, formdadir, organlari 1yi bir sekilde islemektedir. Bu donem
fiziksel yetenegin ve kapasitenin en yiiksek oldugu donemdir.

b) Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim evrelerinin ergenlikte tamamlandig: bilinmektedir. Ancak, yetiskinin
diistincesi ergenin diistincesinden bir ¢ok agidan farkli gériinmektedir. Yetiskin diisiincesinin
daha az kendine doniik, daha akilci, daha pratik oldugu kabul edilir. Bu degisikligin
kaynaginin yetiskinlikte ortaya cikan biligsel yapilarin ve bireyin yetiskin yasamu ile gelen
gorev ve sorumluluklarin oldugu diistiniilmektedir. Bu evre yillar icinde toplanmus bilginin
uygulanmasi evresidir. Geng yetiskinler bilgilerini hem mesleki amaglari dogrultusunda, hem
de Ozel yasamlarinda uygulamaya baslarlar. Geng yetiskin biriktirmis oldugu bilgiyi yasamini
diizenlemek i¢in kullanir. Dolayisiyla bu evredeki birey 8grenmek icin 6grenir.

Piaget bilissel gelisimi etkileyen dort temel faktorii olgunlasma, yasanti, kiiltiirel
aktarim ve dengeleme olarak belirtmektedir. Piaget’e gore bilissel gelisim dort evre iginde
gerceklesir. Bu evreler sirasiyla, duyularin ve motor koordinasyonun kazanildigi ‘sensori-
motor dénem’; sembolik islevin kazanildigi ‘islem oOncesi donem’; korunum kavraminin
edinildigi ‘somut islemler donemi’; son olarak da goreceli ve varsayimsal diisiinme
Ozelliginin kazanildig: ‘soyut islemler donemi’dir.

Piaget’e gore birey, ergenlik doneminden itibaren yetigkin gibi diisiinebilme
Ozelliklerini kazanir; soyut diisiinebilmeye baslar. Bu dénemde zihinden islemler yapilabilir;
denenceler gelistirilerek problemlere analitik ¢6ziimler bulunabilir. Bu doneminin bir diger
ozelligi de birlestirmeci (kombinasyonel) diisiinmedir. Birkag faktoriin birlikte ele alinarak
sorunun ¢oziilmesi bu donemde edinilir. Ayrica faktorler birbirlerinden bu donemde
soyutlanabilir ve bilimsel sorunlara ¢dziimler aranabilir. Aym dénem icinde birey olaylara
baskalarinin bakis agisindan bakabilir ve goreli kavramlari yorumlayabilir. Soyut islemler
evresinde biligsel donaniminin zirvesinde olan geng yetiskin, 68renme siirecine aktif olarak
katilma ve siireci yonlendirme egilimindedir (Bacanli, 2001: 68-70).

Dolayisiyla geng yetiskinlik donemindeki bireylere saglanacak egitimde daha cok
soyut icerige yer verilmesi, onlara yeni yeni kazanmaya bagladiklan diistince ozelliklerini
kullanma firsat1 verecektir. Derslerdeki igerikte bu olanagin sunulmasi yararhdir. Egitim
bireysel farklilik gosteren 6grencilere de hitap ettifine gore, sinifta soyut diisiinme 6zelligini
- kazanan O6grencilerin yani sira heniiz bu 6zelligi edinemeyen 6grencilerin de bulunabilecegi

g0z oniinde bulundurularak somut materyaller de kullanilmalidir (Bacanli, 2001: 68-70).
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Dil gelisimi de bilissel gelisimin bir parcasidir. Dilin k&keni ile ilgili olarak Noam
Chomsky’nin kuramu 6zellikle 6nemlidir. Chomsky, doniisiimsel-iiretimsel (transformational-
generative) gramer diisiincesini ortaya atmistir. Chomsky, dilin cocugun dogustan getirdigi bir
nitelik oldugunu, hatta ¢ocugun dogustan tiim dilleri bilerek dogdugunu, ama anne ve
babasinin ona diger dilleri unutturup ana dilini korumasini sagladiklarini belirtir. Chomsky’ye
gore, hepimiz dogustan tiim dilleri edinme yetisi ile dogar ve dil 6grenirken ciimle yapisim
kavramaya calisiriz. Sonra bu ciimle yapilarim cesitli yapilara doniistiiriir ve yeni yeni
ciimleler iiretiriz. Daha Once hi¢ duymadifimiz ciimleler kurabilmemiz ve onlan
anlayabilmemiz bu gramer yapisi sayesinde gerceklesir (Bulundugu kaynak: Bacanh, 2001:
72).

Gelisim evresi olarak ‘geng yetiskinligin’ toplumsal boyutu da yogun degisiklikler
icerir. Cocukluk ve ergenlik evrelerini tamamlamis genc yetiskin artik 6zerk bir birey
oldugunun bilincindedir. Geng bireyin gelisim siirecini 6zellikle igcinde yasadig: aile, gevre, is
ve toplumsal etkilesimler ag:r olusturmaktadir. Geng yetiskin, bagimsizlifini elde etmis bir
birey olarak toplumsal, kiiltiirel ve siyasal etkinliklere katilabilen ve bu konuda kendi
davranislarinin sonucunu gogiislemesi gerektigini bilen bir birey konumundadir. Geng bireyin
giiclenen egosu, onun dis diinya ile olan etkilesiminde s6z sahibi olma cabalarina
yansimaktadir (Onur, 2000:100-135).

Egitim siirecine giren bireylerin icinde bulunduklan ‘gelisim evresinin’ 6zelliklerini
goz oOniinde bulundurarak hazirlanacak egitim programlarn ile egitim siirecinde
karsilagilabilecek sorunlar dngoriilebilecek, olas1 engeller 6nceden ortadan kaldirilabilecek ve
amaca en uygun egitim-dgretim diizenlemeleri yapilabilecektir.

Okul sistemleri de, belli yas donemlerinin ortak oOzelliklerine uygun olarak
diizenlenmis ve egitim programlart insan gelisiminin Ozelliklerine uygun olarak
bicimlendirilmis olmalidir. ‘Ciinkii egitimi standardize eden okul ortamu, olusturulan egitim
programlart ve bireyi hedef alan Ogretim siireci bireyin Ogrenmesini saglamak icindir’
(Glimiiseli, 2001). Birey, okulda ‘Ggretim programlarinin’ hammaddesini, bir bagka deyisle
acik bir sistem olan egitim sisteminin ‘girdisini’ olusturmaktadir. Okullarda bu hammadde
cesitli islemlerden sonra bir iiriin yani ‘cikti’ olarak elimize gelmektedir. Bu durumda egitim
sistemlerinin ¢iktisini olusturan Ggrencilerin amaglanan nitelik ve yeterliliklere ulagsmasinda
- okulun islevinin ne kadar 6nemli oldugu ortadadir. Okulda dgrenmenin istendik yonde ve

diizeyde gerceklesebilmesi icin okulun sahip oldugu kosullarin ve fiziksel olanaklarin da
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Ogrencilerin icinde bulunduklari yasam donemleri goz Oniinde bulundurularak

olusturulmasinin 6nemi bilyiiktiir.

YTU Yabana Diller Yiiksek Okulu Hazirlik Ogretimi

YTU’ye yeni kayit yaptiran tiim 6grenciler, 6gretim yili basinda yapilan ‘Yeterlik
Sinavr’na alinirlar. Upper-Intermediate (ortanin {istii) diizeyde Ingilizce dil bilgisini &lgen bu
sinavdan 100 iizerinden 60 ve iistii not alan 6grenciler, Ingilizce hazirlik dgretiminden muaf
sayilarak dogrudan boliimlerine kayit yaptirirlar. Ayni sinavda, 100 iizerinden 59 ve altinda
not alan Ogrenciler, bir 68retim yili hazirlik ©6grenimi gormek zorundadirlar. Hazirlik
siniflarinda 6grenim siiresi iki (2) yanyildir. Her yariyilda 16 hafta 6gretim yapilir. Kurlara

gore ders dagilimi Tablo 1°de gésterilmistir.

Tablo 1
Kurlara Gore Haftalik Ders Dagilim (2. Dénem)
Kur (Diizey) Haftahk Ders Saati CB GR W R
A Orta (Intermediate) 20 8 4 4 4
B Ortanin alt1 (Pre- Intermediate) 23 12 4 4 3
C Baslangic (Elementary) 27 16 4 4 3
CB: Course Book GR: Grammar W: Writing R: Reading

Hazirhk ogretim programm ogrencilerin Ingilizce ‘okuma’, ‘yazma’, ‘dinleme’ ve
‘konusma’ becerilerinin gelismesini saglayacak bigimde gelistirilmistir. Otuz iki haftadan
olusan iki yanyillik 6gretim siireci sonunda A, B ve C kurundaki % 80 devam kosulunu
yerine getirmis tiim dgrenciler ‘Ortanin Ustii’ (Upper-Intermediate) diizeydeki ‘Bahar Yariyili
Sonu Yeterlik’ swinavina girerler. A ve B kurlarinda 6grenim goren Ogrencilerden gereken
kosullar1 saglayanlar, istedikleri takdirde Giiz Yariyii sonunda yapilan ‘Giiz Yariyih Sonu
Yeterlik Sinavi’na girebilirler. Bu sinava girebilmek i¢in 6grencinin, Giiz Yariyili genel not
ortalamasinin A diizeyi i¢in 100 iizerinden en az 60, B diizeyi iginse en az 80 olmasi ve giiz
dénemi boyunca yapilan derslerin en az % 80’ine devam etmis olmas: gerekmektedir. Bu
sinavda basarili olan 6grenciler Bahar Yariyili basinda kendi boliimlerine kayit olma hakki
- kazanirlar. Iki yaniyillik Hazirhk Ogretimi sonunda yapilan ‘Bahar Yariyili Sonu Yeterlik
Sinavi’nda basarisiz olan 6grenciler istedikleri takdirde sekiz haftalik Yaz Ogretimi’ne devam

edip Yaz Ogretimi sonunda ‘Yaz Ogretimi Yeterlik Sinavi’na girerler.



Tez arastirmasina baslarken Ogrencilerimle yaptifim bir On goriismede, onlarin
kendilerine saglanan Ogretimin niteligine iliskin deBerlendirmelerinde Ozellikle ‘6gretme-
Ogrenme siirecine’ iliskin elestiri, soru ve beklentilerinin oldugunu goérdiim. Bu alanda
yapacagim bir arastrmanin Yabanci Diller Yiiksek Okulu, Hazirhk Ogretimi icin yararli bir
veri tabam olusturacag diisiincesi ile bu arastirma siirecine girdim.

Yildiz Teknik Universitesi Hazirlik Okulu &grencilerinin, kendilerine saglanan
Ogretimin niteligine iliskin goriislerinin belirlenecegi bu arastirmada, 6gretim siirecinin genel
Ozellikleri, Ofrenme-Ogretme ortamui ve OZretim siirecinin diizenlenmesinde kullanilan

etkinlik, 6gretme teknik ve yontemlerinin incelenmesine ¢alisilacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirhik
sinifi 6grencilerinin i¢inde bulunduklan dgretim siirecinin niteliine iliskin goriisleri alinarak
uygulanmakta olan Ingilizce 6gretiminin yeterlilikleri ve yetersizliklerinin, giiclii ve zayif
yonlerinin saptanmas: hedeflenmektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularin, 2002-2003 o&gretim yilinda
uygulanmakta olan dil 6gretimine iligkin olas1 eksikliklerin belirlenerek giderilmesi ve olumlu
yonlerin desteklenerek programin iyilestirilmesi yolunda kurum ybdneticileri ile 6gretim

gorevlilerine yol gostermesi amaclamaktadir.
Problem Ciimlesi
Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirhik smifi grencilerinin
kendilerine saglanan 6gretimin niteligine iliskin goriisleri nelerdir?
Alt Problemler

Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik simfi dgrencilerinin
~ kendilerine saglanan 6gretim siirecinde;
1. Programin genel ozelliklerine iligkin (programun siiresi, ders dagilimi) goriisleri

nelerdir?
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Programin hedeflerine iliskin goriisleri nelerdir?
Program materyallerine (ders kitaplar) iligkin goriisleri nelerdir?
Ogretim etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

IS O i

Ogretmenlerin  dgretim strateji ve tekniklerini kullanma becerilerine iligkin
goriisleri nelerdir?

7. Olgme-degerlendirme siirecine (sinav sistemi) iligkin goriisleri nelerdir?
Aragtirmanin Simrhhklan
Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik Sgrencilerinin
kendilerine saglanan &@retimin nitelidine iliskin goriislerini ortaya cikarmaya yOnelik bu
arastirma 2002-2003 6gretim yth YTU YDYO Hazirlik siifi $grencilerine uygulanan anket
sorular ile simirhdar.

Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmaya katilan 68rencilerin anket sorularina dogru ve igten yanitlar verdikleri var

sayillmastir.
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Tanimlar

YDYO: Yabanci Diller Yiiksek Okulu 1998 yilinda rektorliige baglh olarak kurulmustur; daha
oncesinde de yine Rektorlige bagli bolim statiisiinde olan yiiksekokul iki bdliimden
olusmaktadir. Bu boliimler, iiniversitemize yeni kaydolan tiim &grencilerin zorunlu Ingilizce
hazirlik 6gretiminden sorumlu olan ‘Temel Ingilizce Bélimii® ve Hazirlik ogretimi
sonrasindaki ileri Ingilizce dersleri ve cesitli dillerdeki segmeli derslerden sorumlu olan

‘Modern Diller Boliimii’ diir.

Yeterlik Smavi: YTU’ye yeni kayit yaptiran tiim &grencilere Eyliil ayinda yapilan hazirhktan
muafiyet sinavidir. Bu sinavdan 100 iizerinden 60 ve {istiinde not alan dgrenciler, Ingilizce
Hazirlik Ogretimi’nden muaf tutulurlar. Bu sinavdan 59 ve altinda alan 6grenciler belli puan
araliklan icinde A, B, C ve D kurlarinda 6gretim gormek iizere simiflara yerlestirilirler.
Upper-Intermediate (Ortanin iistii) diizeyde 100 ¢oktan se¢meli sorudan olusan ‘Yeterlik

Sinavi’ ayn1 zamanda ‘yerlestirme sinavi’ olarak kullamilmaktadir.

Giiz Yaniyih Yeterlik Smavi: A ve B kurlarinda 6grenim goren Ogrencilerden gerekli
kosullar1 saglayanlar, istedikleri taktirde Giliz Yariyili sonunda yapilan Yeterlik Sinavina
girebilirler. Bu sinava girebilmek i¢in 6grencinin Giiz Yariyili sonu genel not ortalamasinin A
kuru icin 100 tizerinden en az 60, B kuru icinse en az 80 olmas1 ve Giiz D6nemi boyunca

yapilan derslerin en az %80’ine devam etmis olmas: gerekmektedir.

Yaz Okulu: Yaz okulunda 6gretim Temmuz ve Agustos aylarimi iceren, kesintisiz sekiz
haftalik bir ogretim siirecini kapsar. Hazirlik 6gretimi sonunda basarisiz olan 6grencilerin
istege bagli olarak katildiklar1 bu Ofretim sonunda verilen yeterlik Sinavi’na sadece bu

ogretime katilan ve %80 devam kosulunu yerine getiren 6grenciler girebilirler.

Temel Ders (Course Book): Temel Ders kitab: (Course Book) YTU Hazirlik programinda
‘Temel Ders’ anlamina gelen ‘Main Course’ yerine kullanilmaktadir. English File (Oxford)
serisinin kullamldif: bu derse iligkin program, diger derslerle baglantili ve uyumlu olacak

~ bicimde diizenlenmektedir.
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Calisma Kagidi (Worksheet): Materyal ofis tarafindan her hafta hazirlanan calisma
kagididir. Ogrencilerin bir 6nceki hafta 6grendikleri bilgileri tekrar etmeleri igin uygun

egzersizleri igerir.
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMA VE YAYINLAR
Ingilizce Ogretimi ile Ilgili Arastirmalar

Jinlan Tang (2002) tarafindan yabanci dil 6gretiminde anadilin kullaniminin etkisi
iizerine yapilan arastirmada, yabanci dil Ogretiminde ana dilin, kisith olarak kullanilmasi
sartiyla, destekleyici ve kolaylastirici rol oynadifi goriilmiistiir. Arastirma siirecinde,
tiniversite birinci sinifta intermediate (orta) diizeyde Ingilizce 6gretimi goéren 100 6grencinin
ve 20 Ogretmenin, uygulanan anket, gériisme ve ders izleme yoOntemleriyle yabanct dil
derslerinde anadilin kullanilmasina iligkin tutumlar incelenmis ve goriisleri alinmustir.

Arastirma siirecine giren Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%97) yabanci dil
derslerinde (Ingilizce), anadilin (Cince) kullanilmasinin, 6zellikle zor dilbilgisi yapilarinin,
soyut kavram ve kelimelerin Ogretilmesinde kolaylik sagladifini belirtirken, ayn siirece
alinan Ogretmenler de yabanci dil derslerinde anadilin kullanilmasinin ders zamaninda
tasarruf, siif yonetiminde kolaylik ve destek sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu
bazi sozciiklerin ve kavramlarin anadilde verilmesinin, zor anlasilan diisiincelerin anadilde
agiklanmasinin yabanct dil 6grenmede 1yi bir yontem oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin ¢ogu (%60) yabanci dil derslerinde anadilin ‘ara sira’ kullanilmasi
gerektigi diisiincesindedirler. Ogrenciler, anadil kullamminin ders zamaninn en fazla %5 ya
da %10’1u bir bolimiinii almasinin dogru oldugunu; ayni zamanda ders i¢i iletisim dilinin
miimkiin oldugunca Ggrenilen yabanci dille gerceklesmesi gerektigi dﬁsﬁncesindedirlér.

Yabanci dil 6gretiminde anadilin kullanimi konusunda karsit goriisler daima olmustur.
Tek-dillilik (monolingualism) yaklasimu iletisimde Ogretilen yabanci dilin tek arag olmasi
gerekliliini savunurken, aﬁadilin yabanci ders ortaminda adeta yasaklanmasinin gerekliligini
ve bunun 8grenmenin etkililifini, 83rencinin motivasyonunu arttiracagina isaret eder. Oysa
son on bes yil icinde bu yaklasim cekiciliini yitirmistir. Medgyes’e gore bu anadil
konusundaki bu kat1 goriis ne psikolojik, ne pedagojik ne de dil bilimsel zeminde tutunabilir

~ (Medgyes, 1994: 66; bulundugu kaynak: English Teaching Forum, 2002).
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Randall, Minnesota Universitesinde 1999 yilinda yaptigi bir deneysel arastirma ile,
Ogretimde aktif yOntem ile pasif yontemin (geleneksel yontem) iiniversite Ogrencilerinin
basar: ve tatmin diizeylerine etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Tesadiifi segimle belirlenen iki
denek grubuna 68retim ayr1 olarak aktif ve pasif 6gretim yontemleriyle yapilmustir.

Aktif yontemle Ogretim goren bir grupta ogretim grup calismasi, deneysel ve vaka
calismalart gibi 6grencileri dogrudan 6grenme siirecine katan yontemlerle yapilirken; pasif
Ogretim yonteminin uygulandigi diger grupta ise, konferans (lecture) (68retmen anlatisi)
yontemi uygulanmistir. On haftalik bir 6gretim siirecinin ‘her ¢eyreginde’ gruplara uygulanan
yontem degistirilerek her iki grubun da farkli ydntem uygulamasindan etkilenmesi
saglanmustir. Ofrenci basarisi her bir boliimii 60 goktan segmeli sorudan olusan dort boliimliik
bir test ile yapilmustir. Ofrenci tatmininin Slgiilmesinde SEEQ (Ogretimin Niteligine fliskin
Ogrenci Degerlendirmesi) kullamlmistir. Sonuclar, istatistiksel fark bulunmamakla beraber,
aktif yontemin aritmetik ortalama (mean) itibariyle, 6grenci tatmin ve basarisini arttirdigini
gostermektedir.

Aktif yontem genel anlamda Ggrencilerin kendilerinin ‘birseyler yaptif1® ve ‘yaptiklan
hakkinda diisiindiikleri’ bir ©grenme yontemidir. Ornek olarak, aragtirmalar, laboratuvar
calismalari, sinif ici yazma alistirmalar, rol yapma, grup ve tekli sunular, ve alan gezileri
aktif Ofrenme yOnteminin iginde yer alan etkinliklerdir. Aktif yontem Ogrenenin,
Ogretilenlerin pasif bir alicis1 konumunda kalmasimi degil, katilimer rol almasim gerektirir.
Ogretimde uygulanan aktif ve pasif yontemlerin karsilastirldigi pek c¢ok arastirma sonucu
gostermektedir ki, aktif yontem genellikle 6grencinin problem ¢ézme yeteneklerinin, derse
karst olumlu tutumlarinin, sonraki Ogrenmelere karsi motivasyonunun artmasini

saglamaktadir.

Hong Kong Teknik Universitesi’nde Victoria Chan tarafindan 1996°da yapilan genis
olgekli bir arastrmada Ogrencilerin Ingilizce ©grenim gereksinimleri belirlenmeye
calisslmastir (ihtiyac analizi). Arastirmanin ii¢ temel amaci sirasiyla: 6grencilerin kendi dilleri
hakkindaki algilarinin ve dil ihtiyaclarinin belirlenmesi; 6grencilerin akademik, mesleki ve
toplumsal alanlardaki kendi yeterlik diizeylerini kesfetmelerinin ve kendi diisiincelerinin ne
dereceye kadar Ingilizce ogretmenlerininkiyle ortiistiigiine karar vermelerinin saglanmast.
_ Arastirmaya katilan 701 iniversite ogrencisi ile Ingilizce Bolimiinden 47 Ingilizce
(')'.gretmenine uygulanan anket ve onu takip eden goriismelerin ortaya koydugu sonuca gore

ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu diisiincelerini Ingilizce ifade edemediklerini, siklikla etkin
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bir iletisim kurmada giigliik cektiklerini ve Ingilizce kullanmada giivenlerinin olmadigint
kabul etmislerdir. Bu konuda 6gretmen ve 6grencilerin fikir birliginde olduklart goriilmiistiir.
Hem O8renci hem de 6gretmenlerin en c¢ok uzlastiklar1 konu ise hem akademik hem de
mesleki amaglar icin dil yeterliginin gelistirilmesi gerekliligidir. Ogrenciler ayrica Ingilizce
ogrenmelerini zorlastiran bazi sorunlan belirtmislerdir. Bu sorunlar arasinda anadilde
(Cantonese) diisiinmek, Ingilizce konusma imkanlarindan yoksun olmak, Ingilizce
konusurken giivensiz hissetmek ve yetersiz kelime bilgisine sahip olmak (6rnegin teknik
Ingilizce terminolojisi) sayilabilir.

Ogretmenlerin ve program koordinatérleri de bu konuda benzer sorunlar
saptamuslardir. Omegin, 6grencilerin Ingilizce gazete, dergi okuma ve TV programlart izleme
motivasyonunun olmayisi, Ogrenci tembelligi, eskimis Ofrenme aliskanliklari, ana dilin
Ingilizceye etkisi, 6grencilerin Ingilizce konusanlarla bir araya gelme firsatimin olmayisi, 6z
giiven eksikligi vb. (English Teaching Forum, July 2002).

Dil 6gretiminde istiinde durulmasi gereken noktalar 6grencilerin dinleme, okuma,
yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesini, kelime dagarcigimin zenginlestirilmesini,
Ogrencinin 0z giiveninin desteklenmesini, ve Ogrencinin 6grenmeye olan motivasyonunun

arttinnlmasini saglamak olarak belirtilebilir.
Smif Yonetimi ile flgili Arastirmalar

Yildiz (2003) tarafindan Ingilizce hazirlik simiflarinda ortaya vglkan sorunlarin
kaynaklarim1 belirlemek ve catismalar (sinif i¢i sorunlar1) yonetmede stillerin kullanma
derecelerini  saptamak amaciyla, Istanbul’da ii¢ vakif iiniversitesindeki (Dogus iiniversitesi,
Yeditepe Universitesi, Maltepe Universitesi) 50 Tiirk ve yabanci 6gretim elemaniyla, 127
Ogrenciye uygulanan ‘Catisma yonetimi stilleri anketi’ ( catismanin olumlu yonlerini alip,
olumsuz yonlerini ¢6zme siireci) ile yapilan arastirma sonuglarina gore: dgretim elemanlarinin
algilarina gore, zaman kuliamml, davranis diizenlemeleri, smifin fiziksel Ozellikleri, plan
program ve yodnteme iliskin davramslar ara sira catisma kaynafi olarak goriilmektedir.
Ogrencilere gore ise, 6gretim elemanlarinim algilarina benzer sekilde, zaman kullanimu, iligki
ve davranis diizenlemelerine iliskin davraniglar ile plan program ve ydnteme iliskin hususlar
~ ‘arasira’ sorun kaynagi olarak goriilmektedir.
| ‘Catisma yonetimi yontemleri’nin kullanilma derecesi bakimindan ise, OZretim

elemanlarinin algisi, ara sira ‘hiikkmetme’ ve ‘kacinma’ stilleri iken, ‘tiimlestirme’ (catisma
S Gaus
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halindeki taraflarin ¢6ziime ulasmak icin istek ve cabalarinda, her iki tarafin da kabul edecegi
sekilde, aciklik, bilgi alisverisi ve farkliliklarin ele alinmas: stratejilerini iceren stildir), ‘6diin
verme’ (bu stilde birey kendine diisiik ilgi gosterirken, digerlerine yiiksek ilgi gosterir) ve
‘uzlagma’ stilleri (paylasima dayali olan bu stile gore, kisi karsilikli kabul edilebilir kararlar
almak i¢in odiinler vermeyi kabul eder) ‘cogunlukla’ tercih edilmektedir.

Ogrencilerin algisina gore de, Tiirk 6gretim elemanlar1 ‘hiikmetme’ (bu stilde bireyin
kendisine yiiksek ancak baskalarina dusiik ilgisi s6z konusudur ve Ozellikle kazanma
kaybetme yaklasimi ile kars: taraf {izerinde baski kurma davranis1 egemendir) ve ‘kacinma’
(bireyin hem kendisine hem de karsisindakine diisiik ilgisini temsil eden bu stilde kenara
cekilip sorumluluklari baskasina yiikleme, davadan vazgecme davramsi goze garpar) stillerini
‘arasira’ kullanirken, ‘tiimlestirme’, ‘Gdiin verme’ ve ‘uzlasma’ stillerini ‘cogunlukla’
kullanmaktadirlar. Ogretim elemanlari ve Ogrencilerin bulgulari bu agidan tutarliik

gostermektedir.

Ekici (2002) tarafindan Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’'nde egitim
gormekte olan 212 6grenci izerinde yapilan arastirmanin amaci sif ici diizeni bozan 6grenci
davranislari, bu davranislarin nedenleri ve ¢6ziim Onerileri konusunda 6grenci goriislerinin
alinmasi ve 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerinin saglanmasidir.

Arastirma ‘goriisme belirtme formu’ kullanilarak yapilmis ve 6grencilerin verdikleri
cevaplara gore, sinif ici dlizeni bozan en 6nemli Ogrenci davramslart belirlenmistir. Buna
gore, smuf ici diizeni bozan en Onemli 0grenci davraniglan ‘derse ge¢ gelme’, ‘Ogretmenle
catismaya girme’, arkadaslarini rahatsiz etme’ olarak siralanirken, dgrencilerin bu davramislari
ortaya ¢ikartma nedeni olarak ‘6gretmenin dersi ilgi ¢ekici sekilde anlatmamasi’ belirtilmistir.

Aym1 zamanda Ogrenciler bu davramglarin ortaya cikmamasi igin Onerilerde
bulunmuslardir; buna gore siiflarin OFrenci sayisina uygun olmasi, Sgretmenlerin dersi
Ogrencilerin  anlayabilecegi sekilde anlatmasi, Ogrencilerin = dersler konusunda
bilin¢lendirilmesi olumsuz 6grenci davraniglarinin ortaya ¢ikmasini 6nlemek igin gereklidir.

Simif iklimi 6gretmen-Ogrenci birlikteligi olmadan saflanamaz. Ogretmenlerin, simf
diizenini bozan davramslarin neden ortaya c¢iktifmi ve bu davramslarinin  nasil
engellenebilecegini Ogrencileri ile yapacaklart gorlisme ve smf toplantilarnt yoluyla
. belirlemeleri ve ¢oziim yollanini birlikte belirlemeleri 6gretmen-6grenci iligkisinde ve smif

yénetimindé cagdas bir yaklasim ve etkin bir yontemdir.
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Ogretmenlerin Mesleki Yeterliliklerine iliskin Arastirma

Vergili ve Kervanoglu (2001) tarafindan Gaziantep Universitesi Yabanci Diller
Boliimii Ingilizce Okutmanlarimin mesleki yeterlilik diizeylerini saptamak amaciyla 2001-
2002 ogretim yilinda yapilan bu arastirma 30 Ingilizce Okutmani ve bu birimde 6Zrenim
gbren 188 Ingilizce Hazirlik 68rencisi iizerinde gerceklestirilmistir.

Betimsel nitelikli bu arastirmada veri toplama araci olarak her iki denek grubuna
uygulanan ve besli likert Slcegine gore hazirlanmis bir anket kullamlarak Ingilizce
okutmanlarinin mesleki yeterlilikleri gesitli agilardan sinanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okutmanlarin ‘mesleki yeterlilik’lerine iliskin
olarak denek gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunan 16 boyut saptanmustr.
Bu boyutlar: Okuma becerisini 63retme, konusma becerisini 6gretme, gorsel ve isitsel araglar:
kullanma, soru-cevap teknigini kullanma, rol yapma etkinligini kullanma, gramer
oyunlarindan yararlanarak ogretme, etkinliklerin amacini 6grencilere aciklama, agiklamalar
actk ve net bir sekilde yapma, farkli materyaller kullanma, yeni konuya baslamadan bir
oncekini tekrar etme, dgrencileri derse giidiileme, 6grencilerin bireysel farklihklarim dikkate
alma, verilen 6devleri inceleyip degerlendirme.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda saptanan sorunun giderilmesine doniik
bazi 6neriler gelistirilmistir; buna gore Ingilizce okutmanlan dgrenciler ile birebir ilgilenmeli,
Ingilizce’yi akici bir sekilde konusmal1 ve &grencilerin sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik yapici

yaklasim i¢inde olmalidirlar.
Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarmna iliskin Arastirma

Cakic1 (2002) tarafindan Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi’nde yapilan
arastirma, iniversite Ogrencilerinin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin belirlenmesini amag¢lamaktadir. Bu ¢alismanin denekleri, Buca Egitim
Fakiiltesinde okuyan 1. simif 6grencileridir; arastirma verilerini toplamak igin Ingilizce’ye
Yonelik Tutum Olgegi kullanilmis ve verilerin analizinde frekans, ortalama, yiizde, standart
. sapma, t-testi, varyans analizi ve Scheffe testi kullantlmastir.

Ara§t1rmamn ortaya c¢ikardigi sonuglar sunlardir:  Arastirmaya katilan 1.simf

dgrencilerinin yarisinin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlari
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olumsuzdur. Ogrencilerin tutumlan ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkhilik yoktur.
Opgrencilerin tutumlar1 Sgrencilerin boliimlerine gore anlamli farkhlik gdstermektedir.
Ogrencilerin tutumlan ile mezun olduklan lise tiirlerine gore de anlamli fark saptanmustir.
Ogrencilerin  Ingilizce yonelik tutumlari cesitli nedenlerden kaynaklanabilir;
ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutumlari sinif yonetimini, simf igi 6gretmen-Ggrenci
etkilesimini ve sinif iklimini olumsuz yonde etkileyebilir. Dolayisiyla, Ogretmenlerin,
Ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutumlarinin nedenlerini bularak bu tutumlan gidermeye

yonelik onlemler almalari ve uygun diizenlemeler yapmalari gereklidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve Srneklemi, veri toplama aract,
anketin gecerlik ve giivenirligi, anketin uygulanmasi, verilerin toplamasi ve ¢oziimlenmesi ile

ilgilt agiklamalar yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Hazirlik Okulu &grencilerinin kendilerine
saglanan Ggretimin niteligine iliskin goriiglerini belirlemeyi hedeflemektedir. Bu nedenle
arastirmada genel tarama modeli kullanilmustir. Bu arastima modeli, arastirma evreni
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenden alinan bir grup Srneklem iizerinde

yapilan tarama diizenlemesidir (Karasar, 1998: 79).
Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evreni, 2002-2003 6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Hazirlik
Okulu dgrencileridir.

Evrenden orneklem olusturulurken, 6gretimin ikinci yanyiiinda 6gretim yapilan 65
siifin 13’4 bilgisayar yardimiyla yansizlik kuralina gore, oranli kiime Ornekleme yoluyla
tespit edilmistir. % 20’lik 6meklem alinirken, A kurundaki 5 smnifin biri; B kurundaki 29
sinifin 6’s1; C kurundaki 31 sinifin 6’s1 secilmistir. Boylelikle A kurunu temsilen 21 dgrenci,
B kurunu temsilen 113 8grenci, C kurunu temsilen 125 6grenci olmak iizere toplam 259
Ogrenci arastirma Orneklemini olusturmustur. Orneklemdeki O8renci sayist ise ikinci yariyil
itibariyle toplam 1607 6grencinin % 16.1’ini olusturmaktadir.

19 Eyliil 2002 tarihinde yapilan Giiz Yariyii Yeterlik Sinavi sonucunda hazirlik
sinifina 1834 Ggrenci kayit olmustur. Bu 6grenciler A, B, C kurlarini olusturan 74 sinifa

. diizeylerine gore yerlestirilmislerdir.
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3 Subat 2003 tarihinde yapilan Giiz Yariyili Sonu Yeterlik Sinavina gerekli basari
kriterlerine sahip, A ve B kurlarinda 6gretim goren, 344 6grenci girmis ve bu dgrencilerden

227’si basarili olmustur. Ikinci yaryilda hazirlik 6gretimine 1607 6grenci devam etmistir

Veri Toplama Araci

Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik sinifi 68rencilerinin
2002-2003 ogretim yilinda kendilerine saflanan Ggretimin niteligine iliskin diisiincelerinin
belirlenmesi icin yapilan bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 47 soruluk
bir anket yoluyla elde edilmistir.

Anket gelistirme siireci 6grencilere uygulanan bir 6n anket ile baslamistir. A, B, C
kurlarindan rastlantisal segimle belirlenen 30 &grenciye Ogretim siireci ile ilgili Tablo 2°de
belirtilen su ili¢ soru yoneltilmistir.

Tablo 2:

On Gériisme Sorulari

Sorular: 1. 2002-2003 yili hazirlik 6gretiminin begendiginiz li¢ yoniinii yaziniz.

2. 2002-2003 yil1 hazirlik 6gretiminin begenmediginiz ii¢ yoniinii yaziniz.

3. Hazirhik 6gretiminde bulunmasim istedifiniz ii¢ 6zelligi yaziniz.

Anket gelistirilirken, 6grencilerin bu ti¢ soruya verdikleri cevaplar ve kuramsal bilgiler
bir araya getirilerek bir anket taslagi olusturulmustur. Anketin son haline getirilmesinde,
kapsam ve goriiniis gecerligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Hazirlanan anket sorulari,
Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii’nden iki 6gretim iiyesi ve bir arastirma
gorevlisinin; Ingilizce Ogretimi konusunda YTU Temel Ingilizce Boliimii’nde (Hazirlik
Okulu) gorev yapan deneyimli gretim gorevlilerinin goriislerine sunulmustur. Alinan geri
bildirim ile gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilarak ankete son sekli verilmistir (Bkz. Ek-
1).

Arastirmada kullanilan ankette hazirlik 6gretiminin genel ozellikleri, hedefleri, igerigi
ve Olgme degerlendirme siirecine iliskin 47 soru bulunmaktadir. Ankette yer alan sorularin

boliimlere gore dagilim Tablo 3’de gosterilmistir.
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, Tablo 3:
Anket Sorularinin Boliimlere Gore Dagihinm

A) Ogretimin Genel Ozellikleri 7 soru
B) Ogretimin Hedefleri 7 soru
C) Ogretimin Igerigi

a) Ogretim materyalleri 7 soru

b) Ogretim etkinligi 4 soru

¢) Sinif yonetimi 17 soru
D) Ol¢me ve Degerlendirme Siireci 5 soru

Besli Likert olgegi biciminde hazirlanmis olan ankette cevap secenekleri asagida
gésterilmektedir:
(A)  Kesinlikle katiliyorum
(B) Katiliyorum
(C) Kararsizim
(D)  Katilmiyorum
(E) Kesinlikle katilmiyorum

Anketi olusturan 47 madde, olumlu Onermeler seklindedir. Ankete katilan
Ogrencilerden anketi olusturan maddelere, secenekler icinde kendilerine en dogru geleni
isaretleyerek cevaplamalan yazili yonerge ile bildirilmis; herhangi bir etkilesime olanak
vermemek icin anketi uygulayan simif Ofretmenleri tarafindan &Zrencilere hi¢ bir ilave

aciklama yapilmamustir.

Anketin Uygulanmasi

Anketin uygulanmas: icin dncelikle YTU Yabanci Diller Yiiksek Okulu Miidiirliigii ile
iletisime gecilerek anketin amaci ve igerigi ile ilgili yoneticilere bilgi verilmis; daha sonra,
uygulama icin uygun tarih belirlenerek gerekli izin ve onay alinmustir. Iigili izin belgesi EK

2’de yer almaktadir. Anketin uygulanmasindan ©6nce, anketi uygulayacak smmf
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dgretmenleriyle bir toplant1 yapilarak uygulamanin amaci ve icerigi konusunda gretmenlerin
bilgilenmeleri saglanmistr.

Anket, 5- 7 Mayis 2003 tarihleri arasinda, arastirmanin ¢rneklemini olusturan Hazirlik
sinift 8grencilerine, siuf Gfretmenleri tarafindan dersin 20 dakikalik bir bolimii alinarak
uygulanmustir. Anket uygulandiktan sonra, ankete katilan tiim simflar iginden ikisi yansiz
kura yontemiyle belirlenerek ayni anket, iki hafta sonra, belirlenen iki siniftaki 36 6grenciye
tekrar uygulanmistir. Bu ikinci uygulamanin sonuglart Olgme aracimin glivenirliginin

saptanmas! i¢in (test-tekrar test 6l¢iitii) veri olarak kullanilmustir.

Anketin Giivenirligi

Olgme aracinin giivenirligini saptamak amaciyla, iki tiir giivenirlik olgiitii aranmigtir.
Bu olgiitlerden ilki test-tekrar test (zamana karsi degismezlik) Olgiitiidiir. Zamana gore
‘degismezlik 6lgiitii, herhangi bir seyin aym kosullar altinda ve belli bir zaman arahig1 ile
Olciimleri sonucu elde edilen veri gruplan arasindaki iliski (korelasyon katsayis1)’dir (Karasar,
2000). Bu amagla anketteki tiim sorular icin iki giivenirlik 6lgiitlerinden olan Wilcoxon testi
ve Kappa uyum katsayilarina bakilmistir. Wilcoxon testi ile ‘test-tekrar test’ farki kiyaslanmis
ve hepsinde p>0.05 bulunmustur. Yine tiim sorulann test-tekrar test kappa uyum katsayisi
(kararlilik katsayist) 0.8539°dir. Kappa uyum katsayis1 0.70 den biiyiik oldugu icin anlamlidir.
Buna gore, anket yiiksek diizeyde giivenirlik Olciitiine sahiptir.

Ikinci olarak, anketin tiim maddelerinden alinan puanlar arasinda bir tutarliligin olup
olmadigina karar vermek igin bir i¢ tutarlilik olciitii olan Cronbach-Alpha giivenirlik hesabi
yapilmustir. Bu i¢ tutarhilik hesabina gore o= 0.8352°dir. Bu degere gore anketin tiim

maddeleri arasinda yiiksek diizeyde bir i¢ tutarlilik oldugu sdylenebilir.

Verilerin Coziimlenmesi

Anketin besli likert Olcegi biciminde diizenlenen yanitlart degerlendirilirken, en
yiiksek yeterlili§i ifade eden ’Kesinlikle katiliyorum’ secenegi icin ‘5°, ‘Katiliyorum’
segenedi icin ‘4’, ‘Kararsizzm’ secenegi icin ‘3’, ‘Katilmiyorum’ secenegi igin ‘2°, ve

é

‘Kesinlikle katilmiyorum’ secenegi icin ‘1’ puan verilerek puanlandirma yapilmistir. Bu
- sekilde puanlanan cevaplar bilgisayara yiiklenmis, verilerin yiizde ve frekans hesaplamalar
SPSS (Statistical Package For Social Sciences) bilgisayar programi kullanilarak yapilmigtir.

Elde edilen istatistiksel veriler alt amaclara gore gruplandinlarak tablolastirilmstr.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirhk sinifi
ogrencilerinin kendilerine saglanan Ogretimin niteligine iligkin goriislerini belirlemek igin
uygulanan anketle elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular, her bir alt probleme gére

frekans (f) ve ylizde (%) olarak tablolastirilmis ve yorumlanmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi ‘Hazirlik siifi 68rencilerinin 2002-2003 6gretim
yilinda kendilerine saglanan 6gretimin genel 6zelliklerine iligkin goriisleri’nin saptanmasin
amagclamaktadir. Ogretimin genel 6zelliklerine iliskin 7 sorunun yer aldig1 birinci alt problem

bulgularina ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4: YTU YDYO Hazirhk simfi égrencilerinin 2002-2003 6gretim yilinda kendilerine
saglanan dgretimin_genel dzelliklerine iliskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri (%)

(A) (B) © (D) (E)
Kesinlikle | Kathiyorum | Karar- Katilmu- Kesinlikle
Katili- s1zim yorum Katilm-
Yorum yorum

fl % | F | % |f| % | f| % | f | %

1) Ogretimin siresi (32 hafta) ‘yabanci | 34 | 13.1] 132 |51.0/37| 14.3| 36 | 13.9] 20 7.7

dil 6frenimi’ icin yeterlidir.

2) Haftalik ders sayist arttinimahdar. 11| 42| 24 9.3131112.0]117| 45.2] 76 29.3

3) ‘Course Book’ ders sayisi 191 73| 49 |18.9(48|18.5|100| 38.6| 43 16.6

arttirnimalidir.

4) ‘Grammar’ (Dilbilgisi) ders sayisi 44 (17.0] 100 {38.6{35| 13.5| 53 | 20.5{ 27 104
arttirilmalidir.

5) ‘Reading’ (Okuma) ders sayisi 42 116.2) 89 134414211621 64 | 24.7| 22 8.5
arttinnlmahidar.
6) ‘Writing’ ( Yazma) ders sayist 37 (143 77 [29.7159]22.8] 64 | 24.7| 22 8.5
arttirilmalidar.
7) Devam zorunlulugu egitimin 60 [23.2] 69 [26.6]|36]139] 40 | 154 54 20.8

verimliligi acisindan olumludur.

YTU YDYO Hazirlik smufi &grencilerinin 2002-2003 6gretim yilinda kendilerine
saglanan dgretimin genel 6zelliklerine iliskin Tablo 4 incelendiginde,
Birinci soru i¢in ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ yanitlarinin yiizde toplami

%64.1°dir. “‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ yamitlarimin yiizde toplami ise
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%21.6’dir. Ikinci sirada yer alan ‘Haftalik ders sayist arttirilmahidir’ maddesine deneklerin
%13.5°1 ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’, %74.5’1 ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ seklinde cevap vermislerdir. Buna gore Ogrencilerin Ogretime ayrilan genel
stireyi ve haftalik ders saatini yeterli bulduklan sdylenebilir. YTU YDYO Hazirhik 6§retimine
ayrilan toplam 32 haftalik siire, kurlara gore 20-23-ve 27 saat/hafta ile, OZrenciler igin %80
devam zorunlulugu ile Upper-Intermediate diizeydeki bir hedefe ulasmak agisindan yeterli
goriilmektedir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine gére kurlara yerlestirilmesinin dogru
yapilmus olmasi ve d8retimin yogunlugunun kurlara gore dogru ayarlanmis olmas: nedeniyle
Ogrencilerin 6gretime ayrilan siireyi yeterli bulduklar diisiiniilebilir.

Anketteki 3. maddeye verilen ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ yanitlarinin
toplamn %26.2; ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ yanitlarinin toplam ise
%55.2’dir. Bu veriler 1518inda, 68retim miifredatinda yer alan ‘Temel Ders’ (Course Book)
ders sayisimt yeterli bulan 6grenciler igin, bu dersin program icerisindeki agirliinin 6grenci
ilgi ve ihtiyacini karsiladig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin 4 ve 5. maddelere verdikleri yanitlar sirasiyla; ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve
‘katihyorum’ secenekleri i¢in toplam %55.6 ve %50.6’dir; ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ segenekleri icin ise %30.9 ve %33.2°dir. Buna gore, O0grenciler ‘Dilbilgisi’
(Grammar) ve ‘Okuma’ (Reading) ders sayilarimin arttirllmasinin gerektigi goriisiindedirler.
Bu konuda iki yorum yapilabilir: Yapilan vize ve genel sinavlarin iceriginin dilbilgisi agirhkl
olmasindan dolay: ve ayni zamanda ‘Temel Ders’ (Course Book) dersleri ile ‘Dilbilgisi’
(Grammar) dersleri arasinda es zamanhilifin ve kaynasiklifin saglanabilmesi icin &grenciler
dilbilgisi derslerinin yeterli olmadigini diisiiniiyor olabilirler. ‘Okuma’ derslerinde ise,
Ogretilen okuma strateji ve tekniklerinin sinav kapsaminda sorulan okuma parcalarini basaril
bicimde yamitlamada katki sagladigim disiindiikleri igin Ogrenciler ders sayisinin
arttiriimasini uygun gérmektedirler.
| Anketin ‘Yazma’ (Writing) ders sayisiun arttinlmas: ile ilgili maddesine verilen
yanitlar; ‘Kesinlikle katiliyorum® ve ‘katiliyorum’ icin toplam %44 ve ‘Katilmiyorum’ ve
‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %33.2’dir. Buna gore, 0grenciler arasinda ‘Yazma’ ders
sayisiun arttirilmas: konusunda belli bir yonde karar birligi olmadig1 sdylenebilir. ‘Yazma’
ders sayisin arttirilmasi konusunda Ggrencilerin net bir goriisliniin olmayist, program
_ stirecinde Ogrencilerin, portfolyo degerlendirme sistemiyle tiim bir 6gretim yili boyunca
- yogun bir egitim almalarina rafmen, &grencilerin geﬁel yazma aligkanliklarinin az olmasi ve

diizenli 6dev hazirlama zorunluluklar: nedeniyle bir kararsizlik icinde olduklar diisiiniilebilir.
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Birinci alt probleme ait son madde olan ‘Devam zorunlulugu egitimin verimliligi
agisindan olumludur’ maddesine deneklerin %49.8°i ‘Kesinlikle katihhyorum’ ve ‘katiliyorum’
ve %36.2°si ise ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ seklinde yanit vermistir.
Ogrencilerin yarisi, devam zorunlulugunun 68retimin verimliligini arttirdig1 konusunda fikir
birligi icindedir.

Ozetle, Hazirlik okulu 6grencileri, 6gretimin toplam siiresini, programda yer alan
‘Temel] Ders’ (Course Book) ve ‘Yazma’ (Writing) derslerine ayrilan siireyi yeterli bulmakta;
ancak, ‘Dilbilgisi’ (Grammar) ve ‘Okuma’ (Reading) ders sayilarinin arttirilmasi gerektigini
diistinmektedirler. Devam zorunlulugu da Ogrenciler tarafindan yabanci dil 6Zrenimi igin

gerekli goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada yanit aranan ikinci alt problem ‘Ogrencilerin 2002-2003 &gretim
yilinda kendilerine saglanan §Zretimin hedeflerine iliskin goriisleri’nin saptanmasidir. Tablo
5’de aragtirmaya katilan 6grencilerin 6gretimin hedeflerine iliskin 7 madde ile elde edilen

goriislerinin frekans (f) ve yilizde (%) degerleri verilmistir.

Tablo 5: YTU YDYO Hazmrhik simfi 6grencilerinin 2002-2003 é@retim yilinda kendilerine
saglanan 63retimin_hedeflerine iliskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri (%)

(A) (B) © D) (E)
Kesinlikle Katihi- Karar- Katilmi- Kesinlikle
Katili- yorum s1zim yorum Katilmi-
Yorum yorum

f{ % | f| % |f| % | f| % | f| %

Hazirhk Ggretimi siiresince, ders
materyalleri kapsaminda;

8) ‘Ingilizce okudugumu anlama’ 30| 11.6/159]61.4|38]14.7/22| 85| 10 3.9
becgrisi kazandim.
9) ‘Ingilizce dinledigimi anlama’ 13 50| 75 [29.01721278]65] 25.11 34 | 13.1

becerisi kazandim.

10) ‘Ingilizce yazma becerisi’ kazandim. | 25 9.71128149.4159]122.8|38| 147]| 9 3.5

11) Distincelerimi ‘Ingilizce soyleme 15 58] 71 1274)901347)55) 21.2) 28} 108

becerisi’ kazandim.

Hazirlik okulunda 6grendigim
yabana dil;

12) Giinliik konularda konusabilmek i¢in | 35 | 13.5[11845.6|48| 18.5|43 | 16.6| 15 5.8

yeterlidir.

13) Akademik kaynaklari izlemek igin | 4 1.5( 32 | 12.4{61|23.6{95| 36.7| 67 | 259
yeterlidir.

'| 14) Lisans egitimimdeki ‘Tleri Ingilizce’ | 42 | 16.21117145.2172127.8] 21 8.11 7 27

dersleri i¢in temel olusturmustur.
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Bu bolimde Hazirhk Sgretimi siiresince ders materyalleri kapsaminda ‘Ingilizce
okudufumu anlama becerisi kazandim’ maddesine verilen ‘Kesinlikle katihyorum’ ve
‘katihyorum’ yamtlarimin  yiizde toplamn %73 ve ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katitlmiyorum’ yanitlarinin yiizde toplamu ise %12.4’tiir. Ayn1 zamanda 10. maddeye verilen
‘Kesinlikle kauliyorum’ ve ‘katiiyorum’ yanmitlannin yiizde toplamn %359.1 ve
‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ yamtlarinin yiizde toplamu ise %18.2’dir. Bu
veriler 1s13inda, hazirlik 6grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun aldifi 6gretimle Ingilizce
okudugunu anlama ve yazma becerisi kazandigim diisiindiiklerini soyleyebiliriz.

Dokuzuncu ve 11. sorularda ‘Ingilizce dinlediimi anlama becerisi kazandim’ ve
‘Diisiincelerimi Ingilizce sdyleme becerisi kazandim’ maddelerine verilen yanitlar sirasiyla
‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ igin toplam %34 ve %33.2, ‘Katilmiyorum’ ve
‘Kesinlikle katilmiyorum’ icin ise %38.2 ve %32’dir. Bu verilere gore, dgrencilerin Ingilizce
dinledigini anlama becerisi ve diistincelerini Ingilizce ifade edebilme becerisi konusunda belli
bir yonde goriisii oldugu soylenemez. Hong Kong Teknik Universitesinden Victoria Chan
(1996) tarafindan yapilan bir aréstlrmada Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun diisiincelerini
Ingilizce ifade edemediklerini ve siklikla iletisim kurmada giicliik gektiklerini gostermistir.
Bizim verilerimiz de bu arastirma sonuglan ile benzer 6zelliktedir. Yalmzca ‘Temel Ders’
(Course Book) kapsaminda yapilan dinleme ve konusma calismalarinin 8renciler tarafindan
yeterli goriilmedigi ve aym1 baglamda ders ici iletisim yogunlugunun, yabanci dil konusma
becerisini gelistirmede yeterince etkili olmadigim diisiindiikleri sdylenebilir.

Onikinci ve 14. maddelere verilen yanitlar sirasiyla; ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve
‘katilbiyorum’ icin toplam %59.1 ve % 61.4, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ i¢in
ise %22.4 ve %10.8’dir. Bu verilere gore, 6grenciler 6grendikleri Ingilizce’nin giinliik
konularda konusabilmek icin yeterli oldugunu ve lisans ogrenimlerindeki ileri Ingilizce
dersleri icin temel olugturacag diisiincesindedirler.

Oniigiincii maddesine deneklerin %13.9’u ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ ve
%62.6’s1 ise ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ seklinde yamitlamislardir. Bu
maddeye verilen yanitlar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun &grendikleri Ingilizce’nin
akademik kaynaklari izlemek icin yeterli olmadifini diisiindiiglinii ortaya koymaktadir.
Gergekten de, materyaller kapsaminda ortanin iistii diizeye kadar dgretilen Ingilizce sozciik
~ dagarcig1 acisindan akademik kaynaklar izlemek igin yeterli degildir.

Ozet olarak, dgrenciler Ingilizce okuduklarim anlama vé diistincelerini yazma becerisi

kazandiklarini, ancak, Ingilizce dinledigini anlama ve diisiincelerini anlatma yeterlilikleri
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konusunda kararsiz olduklarini ve akademik kaynaklar1 izleyecek dil yetkinligine
ulasmadiklarini diisiinmektedirler. Ancak, dgrendikleri Ingilizce’nin ileri Ingilizce dersleri

icin 1yi bir temel olusturacag: goriisiindedirler.

Uciincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Uciincii alt problem ‘Hazirlik smifi dgrencilerinin  2002-2003 ogretim yilinda
programda kullanillan  OZretim materyallerine iligkin  goriisleri’nin  belirlenmesini
amaclamaktadir. Anketin bu boliimiinde OZretimin niteligine iligkin olarak programda
kullanilan 6gretim materyallerini irdeleyen yedi madde yer almaktadir. Tablo 6’da 68retim

materyallerine iligskin 8grenci gorislerinin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri verilmistir.

Tablo 6: YTU YDYO Hazmrhk simfi égrencilerinin 2002-2003 ogretim yihnda programda
kullanilan dgretim materyallerine iliskin_ goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri (%)

(A) (B) © D) E)
Kesinlikle | Katili- Karar- Katilmi- Kesinlikle
Katili- yorum sizim yorum Katilmi-
Yorum yorum
f | % f{ % | f| % | | % f %o
15) “Course Book’ kitabi 6grenim 17 6.6] 84 {32.4158122.4175] 29.0] 25 9.7
gereksinimini karsilamaktadir.
16) ‘Grammar’ kitab1 6grenim 20 7.71101139.0{47|18.1{55| 21.2| 36 | 13.9
| gereksinimini kargilamaktadir.
17) ‘Reading’ kitabr 6grenim 12 46| 81 [31.3169(26.6{63| 243| 34 | 13.1
| gereksinimini karsilamaktadur.
18) ‘Writing’ kitab1 6grenim 22 8.51132}51.015922.8|34 | 13.1] 12 4.6
gereksinimini kargilamaktadir.
19) Haftalik ‘worksheet’ ¢alhismalan 87| 33.6{125|483|18| 69(21| 8.1 8 3.1
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir,
20) Gorsel materyal (resim, poster, pano, | 10 | 39| 7 | 2.7{19| 7368 263|155 | 59.8
film vs.) yeterli olarak kullamlmaktadir.
21) Isitsel materyal (kaset) yeterli olarak | 4 1.5] 33 | 12.7139]15.1| 87| 33.6] 96 | 37.1
kullanilmaktadir.

Anketin 15 ve 17. maddelerine verilen yanitlar sirasiyla ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve
‘katthyorum’ i¢in toplam %39 ve %35.9, ‘Katlmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin
ise %38.7 ve %37.4’diir. Buna gore, hazirlik 6grencilerinin halen programda olan ‘Temel
Ders’ (Course Book) ve ‘Okuma’ (Reading) materyallerinin Ogrenim gereksinimini

~karsiladifi konusunda net bir goriis birliine sahip olmadiklarint belirtebiliriz. Ogretim
materyalleri bakimindan ‘Dilbilgisi’ (Grammar) ve ‘Yazma’ (Wriiing) kitaplarinin 68renim

gereksinimini karsilamasina iliskin 16. ve 18. maddelere verilen yanitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle
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katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ icin toplam %46.7 ve %59.5, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ igin ise %35.1 ve %17.7°dir. Bu verilere gore, ‘Dilbilgisi’ ders materyali
olarak kullanilan ‘Understanding and Using English Grammar’ (Azar Grammar) kitabi
Ogrencilerin yarisina yakin bir kismu tarafindan yeterli bulunmaktadir. Benzer bigimde,
Ogrencilerin ¢cogu ‘Yazma’ ders materyali olarak kullanilan ‘Successful Writing’ kitap serisini
amaca uygun bulmaktadirlar. Bu noktada, her iki kitabin da programda yer alan ‘“Temel Ders’
(Course Book) dersleri ile uyumlu ve destekleyici olusu dgrencilerin begenisini arttiran bir
etmen olarak goriilebilir.

19. maddeye verilen yanitlar, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ igin toplam
%81.9’dur. ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %11.2’dir. Anketin biittinii
ele alindiginda, ‘Haftalik Worksheet calismalann dgrenmeyi kolaylastirmaktadir’ maddesi
Ogrenciler arasinda en yiiksek oranda fikir birliginin oldugu maddedir. Buna gore 6grencilerin
haftalik ‘Calisma kagid’’ (Worksheet) calismalarinin 68renimi kolaylastirdigi konusunda
olumlu yonde diisiince birligi icinde olduklar1 belirtilebilir. Her hafta, bir onceki haftada
Orenilen bilgilerin pekistirilmesi amaciyla materyal ofis tarafindan sinava benzer bicemde
Ogrencilere sunulan bu calisma, hem sinavlar icin bir ¢alisma olanag: saglamas: agisindan
hem de iki ders saati ile simirh bir siireyi almasi nedeniyle dgrencilerin ilgi ve begenisini
toplamaktadir.

‘Gorsel materyal (resim, poster, pano, film vs.) yeterli olarak kullanilmaktadir’ ve
‘Isitsel materyal (kaset) yeterli olarak kullanilmaktadir’ maddelerine verilen ‘Kesinlikle
katihyorum’ ve ‘katthyorum’ yanitlarinin toplamu swrasiyla %6.6 ve %14.3’diir.
‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %86.1 ve %70.7’dir. Bu oranlara gore,
Hazirlik Okulunda gorsel ve isitsel materyallerin yeterli olarak kullanilmadigina iligkin ortak
bir goriis oldugu soylenebilir. Her ne kadar ‘English File’ serisi dinleme egzersizleriyle
yogunlukla desteklenmis olsa da, arastirma bulgularina gore Ogrenciler bunu yeterli
gbérmemektedirler. Ayni - zamanda Ogrencilerin Ofrenmelerini  destekleyecek gorsel
materyallere ihtiya¢ duyduklar: agik¢a goriilmektedir.

Ozet olarak, hazirlik okulu ogrencileri ‘Temel Ders’ (Course Book) ve ‘Okuma’
(Reading) ders kitaplarinin 6grenim gereksinimlerini yeterince karsilamadigini, ‘Dilbilgisi’
(Grammar) ve ‘Yazma’ (Writing) ders kitaplarimin ise 6grenim gereksinimlerini yeterli
dizeyde karsladifim distinmektedirler. Ancak, Hazirhk Ogretimini gorsel ve isitsel
materyallerin kullanimi agisindan yetersiz bulmaktadirlar. Ogrencilerin begenisini en fazla

haftalik ‘Calisma kagidi’ uygulamalarinin kazandigi anlasilmaktadur.



64

Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada yamit aranan dordiincii alt problem ‘Hazirlik sinifi 68rencilerinin 2002-
2003 ogretim yilinda kendilerine saglanan O6gretim etkinliklerine iliskin goriislerinin
belirlenmesi’ olarak ifade edilmistir. Ankette yer alan dort madde ile belirlenen 6grenci

goriislerinin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: YTU YDYO Hazirhk smuft dgrencilerinin 2002-2003 6gretim yiinda kendilerine
saglanan @retim etkinliklerine iliskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri (%)

(A) (B) © D) (E)
Kesinlikle Katili- Karar- Katilmu- Kesinlikle
Katili- yorum sizim yorum Katilmi-
Yorum yorum
Hazirlik Okulu 6gretmenleri; f % f | % |[f| % | £f| % f %

22) Ders esnasinda ¢ogunlukla Ingilizce | 18 6911714521461 17.8| 61| 23.6| 17 6.6

konusurlar.

23) Derste, sarki, oyki, oyun ve drama | 5 19| 47 | 18.1|36| 13.9/97 | 37574 | 28.6

gibi etkinliklere yer verirler.

24) Ders esnasinda ikili ve grup 14 54)1126|48.6|33}12.7] 69| 26.6| 17 6.6

calismalari yaptirirlar.

25) Ders siresinin biyik bir bolimunt | 30 | 11.6] 139 | 53.7|42 | 16.2|37 | 143]| 11 | 42

| Ogretim etkinliklerine ayinirlar.

Anketin 22, 24 ve 25. maddelerine verilen yanitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiliyorum’
ve ‘katthlyorum’ icin toplam %52.1, %54.1 ve %65.3’tlir. ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ i¢in ise %30.2, %33.2 ve %18.5’dir. Bu oranlara bakildiinda, 6gretmenlerin
cogunun ders esnasinda cogunlukla Ingilizce konustuklar, ikili ve grup calismalan
yaptirdiklar1 ve ders siiresinin biiyiik bir boliimiinii 6gretim etkinliklerine ayirdiklar1 sonucu
cikarilabilir. Bu konu ile ilgili olarak Jinlan Tang (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada da
bildirildigi gibi yabanci dil 6gretim siirecinde anadil kullaniminin ders zamaninin en fazla
%5-10’unu almasinin dogru oldugu ve ders ici iletisimin miimkiin oldufunca OZrenilen
yabanci dilde gerceklesmesinin gerektigi vurgulanmustir.

Yirmi iigiincii maddeye verilen yanmitlar ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ igin
toplam %20.1, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %66.1’dir. Bu bulgulara
bakildiginda, d8rencilerin ¢ogunun, derslerin sarki, dykii, oyun ve drama gibi etkinliklerden
yoksun oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Bu konuda Randall’in (1999) yaptig1 deneysel

| arastirma sonucunda ‘aktif yontem’ ile dfrenci tatmin ve basarisinin aﬁtlgl gosterilerek

ogrencilerin Ofretim siirecine aktif katilimlannin (rol yapma, grup ve tekli sunumlar vs.)
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onemi vurgulanmustir. Bu baglamda, Hazirlik programinin haftalik izlenceler bazindaki hizi
Ogretmenlerin dgretim etkinliklerini 6zgilirce kullanmalarini etkileyen bir faktér olarak
belirtilebilir.

Ozet olarak, 6grenciler ders igi 6gretim etkinliklerinin 6ykii, sarki, oyun ve drama gibi

etkinlikler haricinde yeterli oldugunu diistinmektedirler.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada yanit aranan besinci alt problem ‘Hazirlik sinifi 6grencilerinin 2002-2003
Ogretim yilinda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iligkin goriislerinin belirlenmesi’ dir.
Ankette 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini irdeleyen 27, 38, 39, 41 ve 42. sorularla elde

edilen goriislerin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: YTU YDYO Hazirhk simfi égrencilerinin 2002-2003 63retim yihnda égretmenlerin
sinif yonetimi becerilerine iliskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri (%)

(A) (B) © D) (E)
Kesinlikle Katils- Karar- Katilma- Kesinlikle
Katili- yorum s1zim yorum Katilmi-
Yorum yorum
Hazirhk Okulu 6gretmenleri; f Yo f | % }|f] % | f)] % f Yo

27) Smf igi oturum diizenini 6gretime | 14 54169 |26.6(54|208| 77| 29.7| 45 174

uygun sekilde diizenlerler.

38) Ogretim yili basinda simif kurallarr | 35 | 13.5| 128 | 49.4|53 | 20.5| 32 | 124| 10| 39

hakkinda 6grencilerini bilgilendirirler.

39) Ogrencilerin genel kisilik 10 39| 41 | 15.8]78]30.1{74| 28655} 212
ozelliklerini bilirler.
41) Olumsuz dgrenci davranislarim 8 3.1 71 |27.4{77]29.7| 74| 28.6] 29 11.2

yayilmadan kontrol altina alirlar

42) Giivenli ve rahat bir sinif ortami 8 3.1] 74 | 28.6/89|34.4| 66| 25.5| 22 8.5

yaratirlar.

Ankette siif i¢i oturum diizeninin dgretime uygun sekilde diizenlenmesine iliskin 27.
maddeye verilen ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ yanitlarimin yiizde toplami %32 ve
‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ yanitlarinin yiizde toplamu ise %47.1’dir. Bu
oranlar itibariyle d8rencilerin yariya yakini 6gretmenlerin sinif i¢i oturum diizenini dgretime
uygun sekilde diizenlemedigini diisinmektedirler. Sinif mekanlarinin kiiglik ve sinif
mevcutlarinin mekana goére kalabalik olusu nedeni ile Ogretmenlerin oturum diizenini
- degistirmesi ¢cogu zaman miimkiin olamamaktadir.

Anketin 38. Maddesine verilen ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ yanitlari i¢in

toplam %63.3, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %16.3’tiir. Bu veriye
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gore, Ogrencilerin bilylik bir cogunlugu, 6gretmenlerinin 6gretim yili basinda simf kurallar
hakkinda kendilerini bilgilendirdiklerini diisinmektedirler.

Anketin 39. maddelerine verilen ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katihyorum’ yamtlan
icin toplam %20.1, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %49.8’dir. Bu
oranlara bakildiinda, 6grencilerin hemen yarisi, dgretmenlerinin dgrencilerin genel kisilik
ozelliklerini bilmedikleri yontinde goriis birligi i¢indedirler. Bunun sebebi olarak programda
baz1 GZretmenlerin, birden fazla sinifa, haftada sadece bir ya da iki saat ders vermek igin
girmesi ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi diisiiniilebilir.

Bu bolumiin 41 ve 42. maddelerine verilen yanmitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiliyorum’
ve ‘katihyorum’ yamitlani i¢in toplam %30.5 ‘ve %31.7, ‘Kattlmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ igin ise %39.8 ve %34’tiir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin, olumsuz dgrenci
davramslarimi yayilmadan kontrol altina aldiklari, giivenli ve rahat bir sinif ortamu yarattiklari
konusunda ogrenciler arasinda goriis birligi olmadigt sdylenebilir. Yildiz (2003) tarafindan
Ingilizce hazirhik simiflarinda yapilan bir arastirma sonucunda da dgretimde zaman kullanimi,
iliski ve davrams diizenlemeleri ile plan, program ve 6gretim yontemine iliskin hususlarin
bazen sinif yonetiminde sorun kaynag olabilecegi bildirilmistir.

Ozetle, Hazirlik sinifi &grencileri, 6gretmenlerinin simf igi diizeni 6gretime uygun
bigimde diizenlemediklerini ve Ogrencilerinin genel kisilik ozelliklerini yeterince
bilmediklerini; buna karsin, 6grencileri sinif kurallari hakkinda yeterince bilgilendirdiklerini
belirtmektedirler. Ogrenciler, olumsuz ogrenci davramslarimin yayilmadan kontrol altina
alinmasinda; giivenli ve rahat bir sinif ortamu yaratilmasinda ogretmenlerin yeterince etkili

olduklar1 konusunda goriis birligi icinde degildir.

Altina1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada yanit aranan altinci alt problem, ‘Hazirlik siifi 6grencilerinin 2002-
2003 ogretim yilinda Ogretmenlerin Ofretim strateji ve tekniklerini kullanma becerilerine
iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Tablo 9, ankette yer alan ilgili 12 soru ile elde edilen

goriislerin frekans (f) ve yiizde (%) degerlerini yansitmaktadir.
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Tablo 9: YTU YDYO Hazirhk simfi 6grencilerinin 2002-2003 6gretim yihinda 6gretmenlerin

ogretim strateji ve tekniklerini kullanma becerilerine iligskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri
(%)

(A) (B) © D) (E)
Kesinlikle | Katih- Karar- Katilmi- Kesinlikle
Kauli- yorum s1zim yorum Katilmi-
Yorum yorum
Hazirlik Okulu 6gretmenleri; f | % f | % ||l % f ] % | f %
26) Derse zamaninda gelirler. 49| 18.9[120{46.3]40]15.4] 39 | 15.1] 11 4.2

28) Ders konulara hazirhikli gelirler. 471 18.11136(52.51491 18.9] 21 8.1] 6 2.3

29) Derse, 6grencilerin dikkatini gekerek | 17 6.6{ 60 {23.2174]28.6] 76 | 29.3} 32 12:4
baglarlar.

30) Dersin basinda, dersin hedeflerinden | 14 541 49 [ 189161]23.61 96 | 37.1{ 39 15.1

ogrencileri haberdar ederler

31) Derse, daha 6nce 6grenilmis bilgilerin | 5 1.9{ 38 | 14.7(51]19.7|1103 | 39.8| 62 | 239

kisa bir tekrarimi yaparak baglarlar.

32) Dersi kisa bir 6zet ya da tekrarla 4 1.5] 37 | 143148 18.5]115| 444} 55| 21.2
bitirirler.
33) Ogretimi destekleyecek bigimde 18 6.9 93 [359|69]26.6| 61 | 23.6{ 18 6.9

beden dili ve mimik kullanirlar.

34) Dersin 6nemli noktalarim tahtaya 43| 16.6]141|54.4(33]12.7| 30 | 11.6] 12 4.6

yazarlar.

35) Miimkiin oldugunca gok 6grenciyi 49 | 18.91122147.1{36(13.9| 37 | 143} 15 5.8

derse katmaya calisirlar.

36) Ogrencilerinin dogru yamit ve 7 27) 33 112.7153120.5;103| 39.8) 63 | 243

davranislarini 6diillendirirler

37) Ogrencilere, yanhs veya eksiklerin 22 8.5(101[39.0(/61|23.6] 55 | 21.2{ 20 1.1

giderilmesinde rehberlik ederler.

40) Ogrencilerin derse katthmunt 8 31170 |27.0{681263] 85 {32828 | 108
saglamak igin, iletisime dayali 68renme
ortamt yaratirlar.

Anketin 26. ve 28. maddelerine verilen yanitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katihhyorum’ ve
‘katiliyorum’ icin toplam %65.3 ve % 70.7, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ i¢in
ise %19.3 ve % 10.4’diir. Genel 6grenci goriistine gore, Ogretmenlerin derslerine zamaninda
ve hazirlikli olarak geldikleri sonucu cikarilabilir.

Anketin 34 ve 35. maddelerine ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ yanitlari igin
sirastyla toplam %71 ve %66, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin ise %16.2
ve %?20.1’dir. Bu verilere gore, 6grencilerin biiyiik bir cogunlufu, 6gretmenlerinin dersin
Onemli noktalarini tahtaya yazdiklarini, miimkiin oldufunca ¢ok Ogrenciyi derse katmaya
calistiklarini diistinmektedirler.

Ankette 33 ve 37. maddelere verilen yamtlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve

‘katiliyorum’ yanmitlar1 i¢in toplam %42.9 ve %47.5, ‘Katulmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
| katilmryorum’ igin ise %30.5 ve %28.9°dur. Ogretmenlerin 6gretimi destekleyecek bigcimde

beden dili ve mimik kullandiklar1 yoniinde ortak bir Ogrenci goriisii yoktur, ancak,
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Ogrencilerin yariya yakini dgretmenlerin yanlis veya eksiklerin giderilmesinde &grencilere
rehberlik ettikleri kanaatindedirler.

~ Anketin 31, 32 ve 36. maddelerine verilen yamtlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katilryorum’
ve ‘katiltyorum’ yanitlar: igin toplam %16.6, %15.8 ve %15.4, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ igin ise %63.7, %65.6 ve %64.1°dir. Ogrenciler anketin bu maddelerinde
olumsuz yonde goriis bildirmistir. Buna gore, 6grencilerin ¢ogu, 6gretmenlerin derse daha
once Ogrenilmis bilgilerin kisa bir tekrarini yaparak baslamadiklarini, dersi kisa bir 6zet ya da
tekrarla bitirmediklerini, dogru yanit ve davranislar1 odiillendirmediklerini diisiinmektedirler.
Bu baglamda, hazirlik programin haftalik izlenceler bazindaki yiiksek hizinin ve ayni sinifi
birden fazla ogretmenin paylasiyor olmasinin ve sinif mevcudunun kalabalik olusunun
Ogretmenlerin Ogretim tekniklerini etkili kullanma becerilerini ve Ogrencilerini tanimalarini
giiclestiren bir etmen oldugu belirtilebilir.

Anketin 29 ve 30. maddelerine verilen yanitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve
‘katiiyorum’ yamitlani icin toplam %29.7 ve %24.3, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ icin ise %41.7 ve %52.2°dir. Bu oranlara bakildiginda, 68rencilerin hemen
yarisi, 6gretmenlerin derse Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek baslamadiklari ve dersin basinda
Ogrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmediklerini belirtmektedir. Ekici (2002)
tarafindan yapilan bir arastirmada Ggretmenlerin dersi Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde
anlatmas1 ve Ogrencileri dersler konusunda bilin¢lendirmesinin olumsuz Sgrenci
davranislarinin ortaya ¢ikmasini engellemede ve olumlu sinif ortamu yaratmada etkili oldugu
bildirilmistir.

Bu boliimiin  40. maddesine verilen yanitlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve
‘katiiyorum’ yanitlari icin toplam %30.1, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ igin
ise %43.6’dir. Buna gore, Ogrencilerin, 6gretmenlerin iletisime dayali 6grenme ortami
yaratmalar1 konusunda goriis birligi icinde olmadiklar: sOylenebilir.

Ozetle, Ogrenciler, Ogretmenlerin derse zamaninda ve hazirlikli olarak geldiklerini,
dersin 6nemli noktalarin tahtaya yazarak vurguladiklarini, miimkiin oldugunca ¢ok 6grenciyi
derse katmaya calistiklarim1 ve yanlis veya eksiklerinin giderilmesinde rehberlik ettiklerini
belirtmektedirler. Ancak Ogretmenlerinin yeterince beden dili ve mimik kullandiklar1 ve
iletisime dayali 6grenme ortamu olusturabildikleri konusunda goriis birligi icinde degildirler.
- Ogretmenlerin derse baslarken kendilerinin dikkatini cekmekte yetersiz kaldiklarini, dersin
hedeflerinden kendilerini haberdar etmediklerini, daha Once Ogrenilmis bilgilerin kisa bir

tekrarin1 yapmadiklarini, dersi genel bir 6zetle bitirmediklerini ve dogru davranis ve yanitlari
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yeterince Odiillendirmediklerini de ifade etmektedirler. Buna gore, Hazirhk 6gretmenlerinin

ogretim tekniklerini kullanma becerilerinde belirgin eksiklikler oldugu belirtilebilir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada yanit aranan yedinci alt problem, ‘Hazirlik Sinifi 6grencilerinin 2002-
2003 ogretim yilinda kendilerine sunulan 6gretimin 6lgme ve degerlendirme siirecine iligkin
gortisleri’dir. Ogretimin dlgme ve degerlendirme siirecine iliskin 5 sorunun yer aldig1 yedinci

alt problem bulgularina ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: YTU YDYO Hazirhk Simifi 6grencilerinin 2002-2003 6gretim yihnda kendilerine
sunulan égretimin_dlcme ve degerlendirme siirecine iliskin goriislerinin frekans (f) ve yiizdeleri
(%)

(A) (B) ©) (D) (E)
Kesinlikle Katili- Karar- Katilmi- Kesinlikle
Katih- yorum sizim yorum Katilmi-
Yorum yorum
Sinavlar; f % f | % | f| % | % f %
43) Bilgi diizeyini yeterli olarak 9 3.5 88 |34.0|59|22.8| 65| 25.1| 38 14.7
6lgrr_1_ektedir.
44) Ogretilen igerik ve bilgiyi 30 11.61143 (552135 13.5{34 | 13.1| 17 6.6
kapsamaktadir
45) Agik ve anlagihr bigimde 20 7.7(1191459|64(24.7|40| 15.4] 16 6.2
hazirlanmaktadir
46) Sinav1 olusturan bolimlerin puan | 21 8.11108{41.7{67]259|42 | 16.2| 21 8.1
| dagilimi dengelidir
47) Sinavlann yapilma sikhigs (lig 60 | 23.211231475(29|11.2|27 | 104| 20 7.7
hafta ara ile) yeterlidir

Anketteki 43. maddeye verilen yanitlar, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ igin
toplam %37.5 ve ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ icin ise %39.8’dir. Bu
bulgulara gore, Ogrencilerin, hazirlik Ogretiminde, sinavlarin bilgi diizeyini yeterli olarak
oOlctiigii konusunda net bir goriisii olmadig: sdylenebilir.

Ogrencilerin lise egitimden getirdikleri ezber aliskanliklari &grendikleri bilgiyi
yorumlayarak kullanmalarim engellediginden, uyarlama gerektiren sinav sorularinn
ogrencilere degisik ya da gii¢c geldigi diisiiniilebilir.

Olgme ve degerlendirme siirecini irdeleyen 44, 45, 46 ve 47. maddelere verilen

- yanutlar sirasiyla, ‘Kesinlikle katiltyorum’ ve ‘katiliyorum’ igin toplam %66.8, %53.7, %49.8
ve %70.7 ve ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ icin ise toplam %19.7, %?21.6,

%24.3 ve %18.1°dir.
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Bu veriler 1s181nda, 68rencilerin ¢ogu, hazirlik gretiminde sinavlarin, 6gretilen icerik
ve bilgiyi igerdigi, acik ve anlasilir bicimde hazirlandif:, sinavi olusturan boliimlerin puan
dagiliminin dengeli oldugu ve sinavlarin yapilma sikliginin yeterli oldugu konusunda olumlu
diistinmektedirler. Testing ofisin akademik koordinatorlerle baglantili calismasinin ve testing
ofiste calisan Ogretim gorevlilerinin ayni zamanda OZretmen olarak derslere giriyor
olmalarinin, olgme degerlendirme sistemine iliskin olumlu Ogrenci goriisiine katkida
bulundugu sdylenebilir.

Ozetle, 63rencilerin dlgme degerlendirme siirecine iliskin goriislerinde, sinavlarin agik
ve anlasilir olmasi, puan dagilimi ve uygulama sikligi bakimindan olumlu; sinavlarin bilgi

diizeyini yeterince 6l¢mesi konusunda kararsizdirlar.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolilmde arastirmanin bulgularina dayali olarak yapilan yorumlardan elde edilen

sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.
Sonug¢

YTU YDYO Hazirhk sinifi 6grencilerinin 2002-2003 &gretim yilinda kendilerine
saglanan OZretimin niteligine iliskin goriislerini belirlemek icin yapilan bu arastirmanin

sonuclarn asagida ozetlenmistir:

1. Hazirlik okulu 6grencileri 6gretimin genel dzelliklerine iliskin olarak, 32 haftalik 68retim
sliresini, Hazirlik programinda yer alan ‘Temel Ders’ (Course Book) ve ‘Yazma’
(Writing) derslerine ayrilan siirenin yeterli oldugunu, ancak, ‘Dilbilgisi’ (Grammar) ve
‘Okuma’ (Reading) ders sayilarinin arttirilmas: gerektigini diisiinmektedirler. %80
oraninda devam zorunlulugu da 6grenciler tarafindan yabanci dil &grenimi igin gerekli

goriilmektedir.

2. Hazuhk okulu Ogrencileri Ogretimin hedeflerine iliskin olarak, ders materyalleri
kapsaminda, ingﬂizce okudugunu anlama ve yazma becerisi kazandiklarini, ancak,
Ingilizce dinledigini anlama ve diisiincelerini anlatma konusundaki yeterliliklerinden emin
olamadiklarim ve akademik kaynaklan izleyecek dil yetkinligine ulasmadiklarini
diisiinmektedirler. Bunun yami sira hazirlik 6gretimi siiresince ogrendikleri Ingilizce’nin
lisans egitimindeki ilén' Ingilizce dersleri icin iyi bir temel olusturdugu ortak

goriisiindedirler.

3. Hazulik okulu Ofrencileri Ofretimin icerifine iliskin olarak, ©Ofretim materyalleri
kapsamindaki ‘Temel Ders’ (Course Book) ve ‘Okuma’ (Reading) ders kitaplarinin
Ogrenim gereksinimlerini yeterince karsilamadigini, ‘Dilbilgisi’ (Grammar) ve ‘Yazma’

(Writing) ders kitaplarinin ise 6grenim gereksinimlerini yeterli diizeyde karsiladigin:
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diisiinmektedirler. Ancak, Hazirlik 6gretimini gorsel ve isitsel materyallerin kullanim
acisindan yetersiz bulmaktadirlar. Bununla beraber ogrencilerin en fazla begenisini

haftalik ‘Calisma kagidi’ (Worksheet) uygulamalarinin kazandig: anlagilmaktadir.

. Hazulik okulu &grencileri, Ogretmenlerinin ders esnasinda g¢ogunlukla Ingilizce
konustuklarini, ders siiresinin ¢ogunu GOgretim etkinliklerine ayirdiklarini, ikili ve grup
calismas: yaptiklarini; ancak, derslerde oykii, sarki, oyun ve drama gibi etkinliklere

hemen hi¢ yer verilmedigini belirtmektedirler.

. Hazirhik smifi 6grencileri, 6gretmenlerinin simif yonetimi becerisine iligkin olarak,
Ogretmenlerinin simf ici diizeni Ofretime uygun bigcimde diizenlemediklerini ve
ogrencilerinin genel kisilik 6zelliklerini yeterince bilmediklerini diisiinmektedirler. Buna
karsin, 6gretmenlerin 6gretim yili basinda 6grencileri sinif kurallart hakkinda yeterince
bilgilendirdikleri anlasilmaktadir. Son olarak, 6grenciler, olumsuz 6grenci davraniglarinin
yayilmadan kontrol altina alinmasinda; giivenli ve rahat bir siif ortamu yaratilmasinda

Ogretmenlerin yeterince etkili olup olmadiklari konusunda goriis birligi icinde degildir.

. Hazirbk smmfi 68rencilerinin ¢ogu, Ogretmenlerin Ogretim tekniklerini kullanma
becerilerine iliskin olarak, 6gretmenlerin derse zamaninda ve hazirlikli olarak geldiklerini,
dersin 6nemli noktalarimi tahtaya yazarak vurguladiklarimi ve miimkiin oldugunca ¢ok
dgrenciyi derse katmaya galistiklarini ve yanlis veya eksiklerinin giderilmesinde rehberlik
ettiklerini belirtmektedirler. Bunun yam sira, Ogrenciler, Ogretmenlerinin &gretimi
destekleyecek bicimde beden dili ve mimik kullandiklar1 ve derste iletisime dayali ortamm
olusturabildikleri konusunda bir goriis birligi icinde degildirler. Ancak, Ggrenciler,
Ogretmenlerin derse baglarken kendilerinin dikkatini cekmekte yetersiz kaldiklarini, dersin
hedeflerinden kendilerini haberdar etmediklerini, daha 6nce 6grenilmis bilgilerin kisa bir
tekrarini yapmadiklarimi, dersi genel bir Ozetle bitirmediklerini ve dogru davranmi§ ve
yanitlann yeterince Odiillendirmediklerini ifade etmektedirler. Buna gore, Hazirhk
Ogretmenlerinin Ogretim tekniklerini kullanma becerilerinde belirgin eksiklikler oldugu

goze carpmaktadir.

. Hazirlik okulu &grencileri, 0gretimin 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin olarak

sinavlarin acitk ve anlasilir oldugunu, ogretilen bilgi ve igerifi kapsadigini, sinavi
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olusturan bolimlerin puan dagiliminin dengeli oldugunu ve aymi zamanda sinavlarin
uygulanma sikhifinin yeterli oldugunu diistinmektedirler. Ancak, sinavlarin dgrencinin
bilgi diizeyini Olgmede yeterli olup olmadigr konusunda kesin bir yargilar yoktur.

Ogrencilerin 6lgme degerlendirme siirecine iliskin goriisleri genel anlamda olumludur.
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Oneriler

Uygulayicilar icin Oneriler

. Hazirlik 6gretiminde kullanilan ‘Temel Ders’ (Course Book) ve ‘Okuma’ (Reading)
ders materyalleri ve ders saatleri programin amagclari dogrultusunda yeniden gdzden
gecirilmeli, programda yer alan tiim dersler gorsel ve isitsel materyallerin daha fazla
kullamimu ile zenginlestirilmelidir.

. Opgrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek {izere ders igerik
ve islenisi ‘Gfrenen merkezli’ ve ‘iletisime dayali ogretim’ ilkeleri dogrultusunda
yeniden diizenlenmelidir.

. Ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi amaci ile
hizmet i¢i seminerler daha sik diizenlenmelidir. Ogretim strateji ve teknikleri
konusunda kiiciik ¢alisma gruplarn ve/veya ders izleme yoluyla hizmet ici egitim
saglanmalidir.

. Testing ofis tarafindan hazirlanan sinavlarin gegerlik ve giivenirlik agisindan kontrol
edilmesi saflanmali ve bu konuda Ogretmen ve OZrencilerden her vize sinavi

sonrasinda geri bildirim alinmalidir.

Arastirmacilara Oneriler

. Ankete katilan ayn kurlardaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri agisindan farkli
goriiglerinin  olabilecegi diisiiniilerek degisik kurlardan elde edilecek gorisler
karsilagtirilabilir.

. Ankete katilan 6grencilerin cinsiyet ve calisma aliskanliklarinin da belirlenerek anket
sonucuna etkisi olup olmadig1 arastirilabilir.

. Bu ankette simif yOnetimi bakimindan Ogretmenlerin yetersizlikleri konusunda
olumsuz geri bildirimin olusu nedeni ile benzer bir anket &gretmen goriisiiniin de
alinmasi i¢in 6gretmenlere de uygulanabilir.

. Ogretmenlerin sinif yonetimi becerisi ile 63retmenlerin mezun olduklar disiplin alani

arasinda bir iliski olup olmadif arastirilabilir.
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Asagidaki anket, YTU. Hazirlik Okulu 6grencilerinin, 2002-2003 6gretim yilinda,

‘kendilerine saglanan 6gretimin niteligine iliskin goriislerini' belirlemek icin Ogretim

Gorevlisi S.Serap Alici tarafindan gelistirilmistir.

Sorulara vereceginiz cevaplarin diiriist ve samimi olmas: arastirmanin giivenirligi agisindan

onemlidir. Arastirma ortak Ogrenci goriisiine ulagsmay1 amagladigi icin isminizi yazmamaniz

gereklidir.

Katilim ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Katilimecinin: Kuru: A/ B/ C Cinsiyeti: Kiz/Erkek  Mezun oldugu lise:

................

£
E =
= S
o 2
= £
= g =z
<
Aciklama: e g g g g
Liitfen; = g N % @
1) Her sorunun karsisindaki bes secenekten sadece birini seciniz. ﬁ = | 2 = o
2) Uygun olan cevap secenegini (x) isaretiyle belirtiniz. g :'.,: g % g
v
3) Cevapsiz soru birakmayimz. g | v Q
A?é?;retimin genel 6zelliklerine iliskin sorular:
A) |B) (O D) |E)

Hazirlik okulunda;

1) Ogretimin siiresi (32 hafta) ‘yabanci dil 6grenimi’ icin yeterlidir.

2) Haftalik ders sayis1 arttirilmalidir.

3) ‘Course Book’ ders sayisi arttinlmalidir.

4) ‘Grammar’ (Dilbilgisi) ders sayisi arttirilmalidir.

5) ‘Reading’ (Okuma) ders sayis: arttirilmahidar,

6) ‘Writing’ ( Yazma) ders sayssy-arttirilmalidir.

7) Devam zorunlulugu egitimin verimliligi agisindan olumludur.

B) 6§retimin hedeflerine iliskin sorular

Hazirlik dgretimi siiresince, ders materyalleri kapsaminda;

8) ‘Ingilizce okudugumu anlama’ becerisi kazandim.

19) ‘Ingilizce dinledigimi anlama’ becerisi kazandim.

10) ‘Ingilizce yazma becerisi’ kazandim.

11) Diisiincelerimi ‘Ingilizce soyleme becerisi’ kazandim.
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Hazirlik Okulunda 68rendigim yabanci dil;

12) Giinliik konularda konusabilmek igin yeterlidir.

13) Akademik kaynaklar izlemek icin yeterlidir.

14) Lisans egitimimdeki ‘Ileri Ingilizce’ dersleri igin temel olusturmustur.

O) (Tgretimin icerigine iliskin sorular

a.Ogretim materyalleri
Hazirlik 6gretiminde okutulan;

15) ‘Course Book’ kitabi 6grenim gereksinimini karsilamaktadar.

16) ‘Grammar’ kitab1 6grenim gereksinimini karsilamaktadir.

17) ‘Reading’ kitabi 6grenim gereksinimini kargilamaktadir.

18) “Writing’ kitab1 6grenim gereksinimini karsilamaktadir.

(A)

B)

©

D)

(E)

Hazirlik 6gretiminde;

19) Haftalik ‘worksheet’ ¢alismalar1 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

20) Gorsel materyal (resim, poster, pano, film vs.) yeterli olarak
kullanilmaktadir.

21) Isitsel materyal (kaset) yeterli olarak kullamlmaktadir.

b. Ogretim Etkinligi
Hazirhik Okulu 68retmenleri;

22) Ders esnasinda cogunlukla Ingilizce konusurlar.

23) Derste, sarki, oykii, oyun ve drama gibi etkinliklere yer verirler.

24) Ders esnasinda ikili ve grup calismalan yaptirirlar.

25) Ders siiresinin biiyiik bir boliimiinii 6gretim etkinliklerine ayirirlar.

c. Sumf Yonetimi
Hazirhk Okulu 6gretmenleri;

26) Derse zamaninda gelirler.

27) Simf i¢i oturum diizenini 6gretime uygun sekilde diizenlerler.

28) Ders konularina hazirhikh gelirler.

29) Derse, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek baslarlar.

30) Dersin basinda, dersin hedeflerinden 6grencileri haberdar ederler

31) Derse, daha 6nce 6grenilmis bilgilerin kisa bir tekrarin1 yaparak
basglarlar. :

32) Dersi kisa bir 6zet ya da tekrarla bitirirler.

33) Ogretimi destekleyecek bicimde beden dili ve mimik kullanirlar.

34) Dersin 6nemli noktalarin: tahtaya yazarlar.

35) Miimkiin oldugunca cok 6grenciyi derse katmaya galisirlar.

36) Ogrencilerinin dogru yamt ve davramslarim odiillendirirler

37) Ogrencilere, yanhis veya eksiklerin giderilmesinde rehberlik ederler.

38) Ogretim yili basinda sinif kurallan hakkinda 6grencilerini
bilgilendirirler.

39) Ogrencilerin genel kisilik 6zelliklerini bilirler.

40) Ogrencilerin derse katilimim saglamak icin, iletisime dayali 6grenme
ortami yaratirlar.

| 41) Olumsuz 6grenci davramslarini yayilmadan kontrol altina alirlar

42) Giivenli ve rahat bir sinif ortamu yaratirlar.
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D) Ogretimin Ol¢me ve Degerlendirme Siirecine Diskin Serular

Hazirlik 6gretiminde sinavlar;

43) Bilgi diizeyini yeterli olarak 6igmektedir.

44) Ogretilen igerik ve bilgiyi kapsamaktadir

45) Acik ve anlasilir bicimde hazirlanmaktadir

46) Sinavi olusturan boliimlerin puan dagilimi dengelidir

47) Smavlarin yapilma siklifs (i hafta ara ile) yeterlidir
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