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ONSOZ

Bu arastirmanin yiiriitilmesinde emegi gecen, biitiin sikintilarina ragmen her zaman
yanmimda olan, destegiyle en umutsuz anlarimda bile beni yiireklendiren sayin tez

danigmanim Yrd. Dog. Dr. Suzan Kavanoz’a tesekkiir ederim.

Bu caligsmanin yiiriitiilmesi i¢in benden desteklerini esirgemeyen Sisli Mahmut Sevket
Pasa ilkogretim Okulu yoneticilerine, sormacalar1 yanitlayan sevgili 6grencilerime

tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak, yiiksek lisans ¢alismam boyunca sabr1 ve sevgisiyle her zaman yanimda

olan, biricik esime tesekkiir ederim.
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TEZ ADI: DEVLET ILKOGRETIM OKULU BIiRINCI KADEME DORDUNCU
SINIF OGRENCILERININ INGILIZCE OGRENIRKEN KULLANDIKLARI
OGRENME STRATEJILERI

YAZAN: VOLKAN KARAHAN
OZET

Son otuz yil i¢inde yabanci dil 6grenme stratejileri iizerine yapilan ¢aligmalarda biiyiik
ilerlemeler kaydedilmistir. Bu alanda yapilan arastirmalarda hem kuram hem de
uygulama ac¢isindan basarili sonuglar elde edilmistir. Yapilan caligmalarin biiyiik bir
kism1 yetigkinler iizerinde odaklanirken oOzellikle ilkogretim diizeyindeki ¢ocuklarin

strateji kullamimlarina yonelik yapilan ¢alismalar yeterli sayida degildir.

Bu aragtirmanin amaci devlet ilkogretim okulu birinci kademe dordiincii simif
ogrencilerinin  Ingilizce ogrenirken kullandiklart 6grenme stratejilerini ortaya

cikarmaktir.

Bu calisma Istanbul Sisli Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir.
Calismadaki orneklemi olusturan dordiincii siniflarin haftada 2 saat Ingilizce dersi

bulunmakta, ilk defa dordiincii sinifta bir yabanci dil egitimi almaya baglamaktadirlar.

Veri toplamak icin 60 kiz 60 erkek olmak iizere toplam 120 6grenciye Lan’in (2005),
Oxford’un (1990) yetiskinler icin hazirladigi Dil Ogrenme Strateji Olcegini (Strategy
Inventory for Language Learning (SILL)) Tayvanli cocuklar icin uyarladigi otuz bir
soruluk sormaca (Taiwanese Children’s SILL) uygulanmigtir. Verileri degerlendirmek
icin Microsoft Office Excel programindan yararlanilmistir. Calismada 6grencilerden
veri toplamak icin sormacanin diginda on Ogrenciye yazdirilan giinliikklerden de

yararlanilmgtir.

Arastirmanin sonucunda devlet ilkogretim okulu birinci kademe dordiincii simif
ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken en ¢ok ve en az kullandiklar1 6grenme stratejileri
ortaya c¢ikarilmistir. Buna gore, Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan stratejiler
Tamamlayici, Ust-bilissel ve Duygusal Stratejiler’dir. Yine dgrenciler tarafindan en az
kullanilan stratejiler Biligsel ve Bellek Stratejileri’dir. Ayrica, kiz ve erkek 6grencilerin
strateji tercihlerinde biiyiik farkliliklar olmadig1 genelde ayni stratejileri kullandiklari
goriilmiistiir.
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NAME OF THE THESIS: LANGUAGE LEARNING STRATEGIES OF THE
FOURTH GRADE STUDENTS IN A STATE PRIMARY SCHOOL WHILE
LEARNING ENGLISH

AUTHOR: VOLKAN KARAHAN

ABSTRACT

There has been an increase in research on language learning strategies in the last three
decades. Numerous studies in this field have contributed to both theory and application
of language learning strategies. Majority of investigations have focused on adults while

studies on young learners are inadequate.

The purpose of this study is to investigate the language learning strategies of the fourth

grade students in a state primary school while learning English.

This study was carried out in Sisli Mahmut Sevket Pasa Primary School. The
participants have two hour English classes per week, and this is the first year that they

start learning a foreign language.

To collect data, Lan’s (2005) thirty one — item Taiwanese Children’s Strategy Inventory
for Language Learning (SILL for Taiwanese Children), which was originally developed
by Oxford (1990) was applied to 120 participants, 60 of whom are boys and 60 of
whom are girls. Microsoft Office Excel program was used to analyze the data. The other

instrument to collect data in this study was the Students’ diaries.

At the end of the study, the most and least used language learning strategies of the
fourth year students while learning English were identified. Compensation, meta-
cognitive and memory strategies were found to be the most frequently used strategies,
while the least often used strategies were memory and cognitive strategies. In addition,

significant gender difference in strategy use was not identified in the study.
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1. GIRIS

Giintimiizde 1ngilizce’nin basta ekonomik olmak iizere ekinsel, ticari, bilimsel
ve teknolojik nedenlerden dolayi biitiin diinya milletleri tarafindan ortak bir dil olarak
tercih edilip konusuldugu herkesce kabul edilen bir gercektir. Ikinci diinya savasinin
ardindan siyasi ve askeri giicli eline geciren Amerika Birlesik Devletleri’nin dilinin
Ingilizce olmasi bu dilin gelismesindeki en biiyiik etken olmustur. David Crystal'in
(1997) ayrintili bir sekilde anlattigi gibi tarihsel gelismelerin sonucunda ingilizce
uluslararas iliskiler, medya, reklamcilik, radyo yayinlari, filmler, pop miizik, egitim,
uluslararasi tagima, uluslararasi giivenlik ve iletisim sayesinde yayilmis ve ortak bir dil
olarak uluslararasi iliskilerde kullanilir hale gelmistir. Ozellikle, NATO (North Atlantic
Treaty Organization - Kuzey Atlantik Antlasmas1 Orgiitii), UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization - Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii), UN (United Nations - Birlesmis Milletler) gibi kurumlarin varlig1 ortak
bir iletisim dilini gerektirmis bilimsel, sanatsal ve politik toplantilarda diinyanin her

yerinden gelen katilimcilarin kullanabilecegi bir dile ihtiya¢ duyulmustur.

Biitiin bu gelismelerin sonucu olarak Ingilizce’nin 6gretimi ile ilgili arastirmalar
biiyiik 6nem kazanmustir. Daha once Ingilizce 6gretiminde kullamlan yontem ve
yaklagimlar ile ara¢ gerecler hakkinda bircok ¢alisma yapan arastirmacilar son yillarda
ilgilerini 6grenciler iizerinde yogunlastirmislardir (Wenden ve Rubin, 1987; Oxford,
1990). Ogrenciler iizerinde yapilan calismalarda ortaya ¢ikan en énemli bulgulardan bir
tanesi yabanci dil egitiminin miimkiin oldugu kadar erken yaslarda baslatilmas1 geregi
olmustur. Erken yaslarda yabanci dil egitimi iizerine bircok arastirma yapilmis dil
egitiminin neden erken yaslarda verilmesi gerektigi ile ilgili aciklamalar getirilmeye
calisilmistir. Yabanci dile erken yasta baslamanin bircok faydasi olduguna inanan
Macaristan, Hirvatistan, 1talya, Romanya, Polonya, Cek Cumhuriyeti, 1svigre, Almanya,
Avusturya, Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri gibi bir¢ok iilkenin dil 6gretim
programlarina bakildiginda dil egitimine baslama ¢ag1 anaokulu ve ilkogretim yillarina
kadar dayanmaktadir.' Yabanci dil 6gretim yontemleri ve ogrettikleri yabanci diller
farkli olsa bile, diinyanin bir¢ok iilkesindeki arastirmacilar yabanci dil 6gretimine erken
yaslarda baslanmasi gerektigini savunmaktadirlar (Hakuta, 1990; Peseola, 1991; Met,

1991; Ellis, 2002). Bu diisiincenin sonucu olarak da bu iilkeler egitim sistemlerinde

1 http://www.ecml.at/documents/earlystart.pdf



yabanci dil 6gretimini ¢ocuklarn alt1 ila on yaglar1 arasinda baslatmaktadirlar.

Dil 6gretiminin erken yaslarda baslatilmasinin cesitli nedenleri vardir. Brewster
ve Ellis’e gore (2002) herhangi bir yabanci dil erken yaslarda oOgrenmeye
baslanildiginda bu dili 6grenmek icin daha ¢ok zamana sahip olunacaktir. Bu sayede
yabanci dil ile ¢cok daha erken yaslarda tanisacak kisiler ogrendikleri yabanci dil
tizerinde daha cok uygulama yapma firsatin1 da yakalayabileceklerdir. Curtain ve Pesola
(1988) bir yabanci dil 6grenmeye erken yaslarda baslayan kisilerin ileriki donemlerde
ge¢ baslayanlara oranla dil becerileri konusunda daha basarili olduklarimi iddia
etmektedirler. Bu iddianin da temelinde Brewster ve Ellis’in (2002) belirtigi gibi
yabanci dil 6grenmeye erken baslayan kisilerin kendilerini gelistirmek icin geg

baslayanlara oranla ¢ok daha fazla zamanlarinin olacagi gercegi yatmaktadir.

Yabanci dil egitimine erken yasta baglamanin diger bir nedeni ¢ocuklarin yasca
biiyiik Ogrencilere oranla sdylenen kelimelerin sesletimlerini ¢ok daha dogru
yapabilmeleri ve bunlar1 belleklerinde daha iyi bir sekilde koruyabilmeleridir. Cameron
(2001) ozellikle ilkokul ¢aginin baglarinda bulunan &grencilerin seslere daha duyarli
olduklarim ve kelimelerin sesletimlerini ¢ok daha basarili bir sekilde yapabildiklerini
belirtmektedir. Ozellikle Tiirk¢e’nin aksine ¢ogu kelimeleri yazildigi gibi okunmayan
Ingilizce'nin sesletim agisindan bir sorun yaratmamasi icin erken yaslarda yani
cocuklarin seslere daha duyarli olduklari ¢aglarda ingilizce 6grenmeye baslamalari ¢ok

faydali olacaktir.

Erken yaslarda baglayan yabanci dil egitiminin diger bir faydasi, kisilerin
iletisim becerilerini gelistirmelerinde cok biiyiik katkilarinin olmasidir. Bu sayede
cocuklarin toplum icinde kendilerini ¢ok daha rahat ve acik ifade edebildiklerine
inanilmaktadir (Lapkin vd., 1987). Hatta utangaclik, kendine giivensizlik ve igine
kapaniklik gibi sonraki donemlerde ciddi ruhsal bozukluklara yol acabilecek kimi
psikolojik rahatsizliklarin engellenmesinde yabanci dil egitimin ¢ok biiyiik yararlar

oldugu da iddia edilmektedir.”

% http://www.hayatinrengi.net/archive/index.php/t-1660.html
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Hakuta (1990), Peseola (1991), Met (1991), Holobrow ve arkadaslar1 (1987), ve
Curtain (1993) gibi arastirmacilarin yaptiklar1 calismalar cocuklarin 6zellikle erken
yaslarda bir yabanci dil dgrenmelerinin hem kendileri hem de cevreleri i¢in biiyiik

faydalari oldugunu gostermislerdir.

Ornegin, Hakuta (1990) yabanci dil dgrenme siirecinden ge¢mis ¢ocuklarin
zihinsel gelisimlerini ¢ok saglikli bir sekilde tamamladiklarim, ¢ok daha yaratic
olabildiklerini iddia etmektedir. Lapkin ve arkadaglari (1987) yabanci dil 6grenmeye
erken yasta baslayan 6grencilerin anadil kullanimlarinin da ¢ok daha basarili olduklarini
belirtmislerdir. Dahasi, ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebildikleri, toplum

icinde iletisim konusunda ¢ok daha rahat olduklarn goriilmiistiir.

Cocuklar ana dillerini hangi ortamda olursa olsun ya da hangi yOntem
kullanilirsa kullanilsin ¢ok kiiciik yasta 6grenmeye baslarlar. Dahas1 ¢ok fazla zaman
gecmeden sadece birka¢ yil i¢inde gerek karsidaki kisiyi anlamada gerekse kendini
ifade etmede oldukca iyi bir diizeye gelmektedir. Cocuklarin beyinlerindeki dil gelisimi
iki yasinda baslar ve ergenlik donemine kadar devam eder. Eger cocuk bu donemde
yabanci dil O6grenmeye baglarsa yabanci dili de anadili gibi rahatlikla 6grenebilir
(Krashen, 1973, Ilter ve Er, 2007 icinde). Bu gercek, kisilerin ayn1 donemde baska dil

ya da dilleri 6grenebileceginin bir gostergesidir.

Bu noktada en biiyiik elestiri erken yaslarda ikinci bir dilin devreye girmesinin
cocuk i¢in fazla bir yiik getirecegi yoniindedir. Bu da ¢ocugun hem anadildeki basarisini
diisiirecek hem de bagka bir dili 6§renmesini imkansiz hale getirecektir. Boylece baska
bir dil Ogretilmek istenen c¢ocuklar kendi anadillerini bile dogru bir sekilde
ogrenemeyeceklerdir. Ancak bu elestiri beyin iizerine arastirma yapan Sepovalnikov,
Sumovski® gibi bilim adamlar1 tarafindan kesinlikle reddedilmektedir; aksine ¢ocuklarin
fazla bilgi yiiklemesinden degil bilgi eksikliginden olumsuz bir sekilde etkilendikleri

diistiniilmektedir.

Cocuklar icin 0-5 yas aras1 donem yabanci dil 6grenme acisindan hayati neme

sahiptir. Dogumdan itibaren bes yasma kadar ¢ocugun beynindeki sinir sistemi c¢ok

? http://www.hayatinrengi.net/archive/index.php/t-1660.html
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etkindir ve bu mekanizmanin yardimiyla dil otomatik olarak beyne kaydedilmektedir.
Cocuk duyduklarmm adeta bir kasete kaydedercesine beynine kaydetmektedir. Bu
dénemden sonra bu mekanizma Ozelligini kaybetmekte ve kayit Ozelligi sona
ermektedir.* Bu yiizden erken yaslarda baska bir dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin,
ikinci bir dili 6grenmede gec yaslarda ikinci bir dili 6grenmeye baslayanlardan ¢ok daha

sansh olduklar diisiiniilmektedir.

Tiirkiye de kiiresellesen diinyada bu gelismelerden uzak kalamamakta, 6zellikle
girdigi Avrupa Birligi siirecinde son zamanlarda Ingilizce ogretimine biiyiikk 6nem
vermektedir. Bunun en ciddi gostergesi de 1988 yilinda diizenlenen XII. Egitim
Surasi’nda yabanci dil egitimi ve O6gretimi konularinin 6zel olarak konusulup karara
baglanmasidir.’” Bununla beraber, 1997 yilinda 4306 Sayih Kanun ile sekiz yillik
kesintisiz zorunlu ilkogretim uygulamasina gecilerek, 1998-1999 egitim ve 6gretim
yilindan bu yana Ingilizce’nin dordiincii simiftan itibaren zorunlu yabanci dil dersi
olarak okutulmaya baslatilmasi, Ingilizce’nin ogretimine verilen onemin difer bir

gtistelrgesidir.6

Tiirkiye, Ingilizce’nin egitim ve 6gretimi konusunda oldukga biiyiik bir ilerleme
kaydetmistir. Gerek ©zel okullarda gerekse devlet okullarinda degisik yontem ve
uygulamalar ile en verimli sonuglar alinmaya calisiimaktadir. Ozellikle Milli Egitim
Bakanligimin (MEB) 1998-1999 egitim ve Ogretim yilinda iilkemizde sekiz yillik
kesintisiz egitim uygulamasina gecmesiyle birlikte yabanci dil egitim ve Ogretimi
ilkogretim dordiincti sinmiftan itibaren zorunlu ders olarak haftada iki saat 6gretilmeye
baglanmis imkanlar1 uygun kurumlarda haftada dort saate kadar uygulamaya
konulmustur.7 Bunun iizerine, Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu'nun 04.11.1997 tarih ve
97.39.2761 sayili karan ile egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanma siireci baslatilmig
ve bu cercevede 1998-1999 egitim-ogretim yilindan itibaren yeniden diizenlenen
ogretmen yetistirme programlar1 uygulamaya konulmustur (YOK, 2006). Bunun sonucu
olarak, 1998-1999 egitim-6gretim yilindan baglayarak egitim fakiiltelerinin Ingilizce
Ogretmenligi boliimlerinde cocuklara yabanci dil ©Ogretimi dersi programin igine

almmistir. Bu sayede, 6gretmen adaylar1 erken yas dgrenenlerinin 6grenme bigemlerini

* http://www.hayatinrengi.net/archive/index.php/t-1660.html
> http://www.libertasmedia.nl/alan/projeler/yabancidil.htm

6 http://www.meb.gov.tr/Stats/ist2000/b4.htm

! http://ttkb.meb.gov.tr/



ve stratejilerini belirleyebileceklerdir (YOK, 2006). MEB ve YOK’iin Ingilizce’'nin
daha verimli olarak 6gretilmesi i¢in yaptiklar1 en son ¢alisma ise ilkogretim dordiincii
ve besinci sinif ogrencilerinin Ingilizce ders kitaplarini, Gazi Universitesi Egitim
Fakultesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiindeki 6gretim gorevlileri ve MEB’e bagh

kurumlarda calisan Ingilizce 6gretmenlerine yeniden yazdirmalari olmustur.

Ozel okullarda ise yabanci dil egitiminin devlet okullarina oranla daha basaril
oldugu soylenebilir. Ozel okullardaki hem fiziksel sartlarin daha iyi olmasi hem de
derslere ayrilan zamanin daha ¢ok olmasi dogal olarak yabanci dil egitimi konusunda
ozel okullarin birka¢ adim daha 6nde olmasini saglamaktadir. Ozel okullar yabanci dil
egitimine erken yaslarda baslanilmasini cok daha ©Onceden kabul etmis ve bunu
uygulamaya koymustur. Dahasi, imkam olan 6zel egitim kurumlar cocuklar liseye
baslamadan once ikinci yabanci dil egitimini ilkdgretim ikinci kademeden itibaren

vermeye baslamaktadirlar.

Ancak gerek devlet gerek Ozel egitim kurumlarindaki yabanci dil 6gretimi
konusunda elde edilen biitiin gelismelere ragmen, hala basarimin istenen diizeye
cikarilamadigl goriilmektedir. Bu nedenden dolayi, Avrupa’da 1960’11 yillarda ilkokul
caglarindaki cocuklar icin baglatilan yabanci dil caligsmalar iilkemizde de son yillarda
artarak devam etmektedir. Bunun en giizel 6rnegi olarak ogrencilerin bireysel 6zellikleri
ve yeteneklerine dikkat edilmesi temeline dayanan Gardner’in ¢oklu zeka kuraminin

ilkogretim kurumlarinda uygulamaya konulmasi sdylenebilir.

Bu nedenlerden dolayi, bu calismada tez arastirma konusu olarak “Devlet
ilkogretim Okulu Birinci Kademe Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Ingilizce
Ogrenirken Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” secilmis olup, ilk defa bir yabanci
dil 6grenmeye baslayan bireyler olarak cocuklarin Ingilizce dgrenirken hangi 6grenme

stratejilerini kullandiklar belirlenmeye calisilmstir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Biitiin diinyada yabanci dil egitimine yonelik yapilan ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Ozellikle son otuz yil icerisinde yapilan bu galigmalarin odak noktasi

kullanilan yontemler, ara¢ gerecler ve yabanci dil 68retmenlerinden ¢ok Ogrencilerin
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kendileri olmustur. Bu baglamda gergeklestirilen arastirmalar 6grenme stratejilerini
giindeme getirmis bu konu cesitli acgilardan ele alinmistir. Yabanci dil 6grenme
stratejilerine yonelik yapilan bu calismalarin birgogu her ne kadar yetiskinler iizerinde
yogunlasmis olsa da son zamanlarda arastirmacilar ilkokul Ogrencileri iizerinde de
calismalar yapmiglardir (Kiely, 2002; Lan ve Oxford, 2003). Ancak bu calismalar hem
sayica yetersiz, hem de yerel baglamda yapilmalari nedeniyle tatmin edici sonuglar

vermemislerdir.

Bu arasgtirmada ilk defa dordiincii sinifta bir yabanci dil 6grenmeye baslayan
cocuklarin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenirken kullandiklar1 en cok ve en az hangi

Ogrenme stratejilerini kullandiklarinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Ayrica, bu caligmada yukarida ifade edilen problemin diginda erkek dgrenciler
ile kiz 6grenciler arasinda strateji se¢iminde farkliliklarin olup olmadigi incelenip, varsa

bunlarin ortaya ¢ikarilmasina ¢alisilacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin amaci ilk defa Ingilizce 6grenmeye baglayan Sisli Mahmut
Sevket Pasa ilkogretim Okulu dordiincii sinif 6grencilerinin ingilizce 6grenirken hangi

dil 6grenme stratejilerini kullandiklarinmi ortaya ¢ikarmaktir.

Bununla beraber, yapilan bu caligmada strateji kullaniminda 6nemli bir degisken
olan cinsiyet etmeni arastirilacak, kiz ve erkek oOgrencilerin dil 6grenme stratejileri
kullanimdaki cinsiyet farkliliklar1 da arastirilacaktir. Bu yiizden, arastirma i¢in 60 kiz,

60 erkek olmak iizere esit sayida 6rneklem secilmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Genglere ve yetiskinlere yonelik Ingilizce'nin egitim ve oOgretimi ile ilgili
yapilan bircok c¢alisma olmasina ragmen cocuklarin yabanci dil 6grenme siirecleri i¢in
yapilan ¢aligmalar istenen diizeyde degildir. Devlet ilkogretim okullarinda Ingilizce
dersinin dordiincii siniftan itibaren zorunlu hale getirilmesi heniiz ¢ok yeni bir uygulama

oldugundan bu alanda yapilmis fazla arastirma bulunmamaktadir. Cocuklarin yabanci
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dil dgrenirken hangi 6grenme stratejilerini kullandiklari, bu siireci nasil karsiladiklart,
O0grenmeyi nasil gerceklestirdikleri tam olarak bilinmemektedir. Bu konu, diinyadaki
diger arastirmacilarin da dikkatini cekmistir. Ornegin, Vee Harris ve arkadaslarinin
(2001) yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenler genelde ogrencilerinin 6grenme eylemini
farkinda olmadan gerceklestirdiklerini, bu yiizden basarisiz olduklarinda bir c¢ikig

noktasi bulamayip ¢oziimsiiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Bu nedenlerden dolay1 yapilan bu arastirma oncelikle 6gretmenlere dgrencilerini
daha 1iyi tamiyabilmeleri bunun sonucunda daha etkili ve faydali dersler

diizenleyebilmeleri i¢in 6nemli bir kaynak olacaktir.

1.4. ARASTIRMA SORULARI

Bu calismadaki arastirma sorulart su sekildedir:

1- Devlet ilkdgretim okulu dordiincii stmf 6grencilerinin Ingilizce 6grenirken en ¢ok ve

en az kullandiklar1 bes 6grenme stratejileri hangileridir?

2- Kullanilan 6grenme stratejileri 6grencilerin cinsiyetlerine gore herhangi bir farklilik

gosteriyor mu?

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, Istanbul iline bagh Sisli ilgesinde bulunan bir ilkogretim

okulundaki birinci kademe dordiincii sinifta okuyan 120 6grenci ile sinirlandirilmistir.

Arastirmadaki diger bir simirlilik ise 6grenme stratejilerinin belirlenmesinde

cinsiyet disinda bagka bir degiskenin g6z 6niinde bulundurulmamasidir.
1.6. TANIMLAR

Strateji: Onceden belirlenen bir amaca ulagmak icin izlenen yoldur.

Dil égrenme stratejileri: Ogrencinin 6grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli,

daha 6z-yOnetiminde, daha etkili yapmak ve yeni durumlara daha kolay gecisler
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saglamak i¢in kullandig1 6zel ¢éztiimlerdir (Oxford, 1990).

Yabanci dil: Ik dgrenilen anadil veya birinci dilden sonra 6grenilen dil (Demircan,

1990).

Birinci dil / Ikinci dil: Birinci dil kisinin ilk dilini veya anadilini ifade ederken, ikinci dil

ise kisinin ikinci dilini ya da 6grendigi veya 6grenmek istedigi hedef dili ifade

etmektedir (Lan, 2005).

SILL (Strategy Inventory for Language Learning / Dil C)g'renme Stratejilerini Belirleme

Olgegi): Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini ayrintili bir sekilde arastirmak
icin Oxford (1990) tarafindan diizenlenmis bir sormacadir. Temelde dolayli ve dolaysiz
olmak iizere iki boliimden olugsmaktadir.

Ogrenme: Dogustan gelen davraniglari, egilimleri ve yorgunluk, ilag vb. etkilerle
gerceklesen organizmanin geg¢ici durumlarimi kapsamayan, cevredeki etkilesimler

yoluyla davranislarin olusturulmasi ya da degistirilmesi siirecidir.®

Ogrenci: Ogrenme islevini yerine getiren kisidir. Ogrenci (Student) ve Ogrenici
(Learner) kelimelerinin farkli oldugu iddia edilse de (Can, 2004) bu ¢alismada 6grenici
kelimesi kullanilmamis 6grenme durumunda olan, 6grenme islevini yerine getiren biitiin
herkes icin 68renci kelimesi tercih edilmistir.

Cocuk: Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan erkek veya kiz.

Hedef dil: Bir kisinin ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6grendigi dildir.

8 http://www.psikoloji.gen.tr/ogrenme/



2. OGRENME STRATEJILERIi

2.1. YABANCI DiL OGRENME STRATEJIiLERINE GiRi$

Yabanci dil 6grenme stratejileri her ne kadar son yillarda ortaya ¢ikmis arastirma
konusu gibi goriinse de aslinda sanildifindan cok daha uzun bir gecmise sahiptir
(Oxford, 1990). Zeka tizerine yapilan ¢aligmalar biligsel alanda bir¢ok gelismeye neden
olmus, insanlarin hedef dilleri nasil 6grendikleri ile ilgili biiyiikk ilerlemeler
kaydedilmistir (Wenden, 1987). Insan diisiiniisiiniin nasil gerceklestigine yonelik ilgi ve
merak eski Yunan filozoflarinin oldugu doneme kadar uzansa da modern anlamda
insanin zeka silirecini nasil yiriittiigli 19. yiizylla dayanmaktadir (Wenden,1987).
Wenden’e gore insan zekésina yonelik calismalar devamini getiremese de Wilhelm
Wundt ile baslamus, yirminci yiizyilda diger bilim adamlarinca devam etmistir. Ornegin
Skinner ‘Organizmalarin  Davraniglari” adli  yapitinda insan davramslarinin
gozlemlenmesine yonelik yeni bir model sunmus bu da Wundt gibi diger arastirmacilar

derinden etkilemistir.

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin ilk yillarinda deneysel arastirma ¢alismalari
yonlendirecek herhangi bir kuram yoktu (O’Malley ve Chamot, 1990). O’Malley ve
Chamot yapilan arastirmalarin biligsel psikoloji ve ikinci dil edinimi olmak {izere iki
farkli alanda gergeklestirildigini iddia ediyorlardi. Biligsel psikoloji alanindaki
arastirmalar psikolojideki yogun deneysel ¢alismalara - ki bunlarin biiyiikk bir kismi
O0grenme stratejilerinin okuma anlayisi ve problem ¢6zme {izerindeki etkileri iizerineydi-
dayanirken, ikinci dil edinimi alanindaki arastirmalar ise etkin dil kullanicilar
tarafindan kullanilan tanimlayici stratejileri icermekteydi. Bu iki alanda yiiriitiilen
calismalarin ¢ok fazla etkilesim icinde oldugu soylenemez (Chamot ve digerleri, 1987).
Ancak daha sonralar1 O’Malley ve Chamot (1990) ikinci dil edinimindeki &grenme
stratejilerine yonelik yazinda bir ilerleme oldugunu belirtmislerdir. Biligsel
psikolojideki biligsel ve iist-biligsel stratejiler arasinda gerceklestirilen fark alandaki en

onemli katkilardan bir tanesidir.



2.2. OGRENME STRATEJILERININ ONEMi

Ogrenme stratejileri 6grencilerin yabanci dillerini gelistirmek igin bilingli bir
sekilde kullandiklar1 belirli hareketler ya da tekniklerdir. Basarili yabanci dil
ogrenicileri ya da ogrencileri 6grenme stratejilerinden mutlaka yararlamirlar. Ogrenme
stratejileri dil 6grenme sistemini dogrudan etkiledikleri icin (Wenden ve Rubin, 1987)
hem Ogretmenler hem de Ogrenciler agisindan etkili bir 6gretim igin oldukga

onemlidirler.

Oncelikle ikinci bir dil 6grenme siireci oldukca fazla bilginin bellege alinmasini
gerektirdiginden Ogrencinin bu siireci belli bir plan dahilinde yerine getirmesi
gerekmektedir. Gerekli olan bilginin bellege nasil alinacagini 6grenen 6grenci kendi
basina bu karmagik siire¢ ile basa cikabilecek ve yeni problemler ile karsilagtiginda
¢6ziim yollarin1 daha rahat bulabilecektir. Yani 6grenci de etkin bir sekilde 6grenme
slirecinin i¢ine dahil edilip 6grenme isleminin nasil meydana geldiginin farkinda olmasi
saglanacaktir. Zaten Rubin’in de (1987) calismasinda belirttigi gibi basta Wilhelm
Wundt olmaz iizere bir¢cok bilim adami uzun yillardir insan davranislarin biligsel agidan

inceleyerek neyi neden yaptiklarini ortaya ¢cikarmaya ¢alismislardir.

Ogretmenler de bu stratejiler yardimi ile 6grencilerini daha yakindan taniyacak
ders isleyis diizenlerini etkin bir bi¢imde Ogrencilerine gore hazirlayabileceklerdir.
Ozellikle basarili 6grencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarin1 bilerek
cocuklarin bu karmagik siire¢ ile basa ¢ikmalar1 konusunda yardimci olabilecektir.
Dahas1 bu sayede oncelikle 6gretmenlerin iistlerine diigen sorumluluklar ve yiikler
azalacak, ozellikle iletisim konusunda 6grencilerle aralarindaki olasi sorunlar en aza
inecektir. Zaten iyi bir dil 6gretmeninin baslica gorevi mevcut olan bilgiyi 6grencisine
dogrudan sunmaktan ¢ok 6grencisinin o bilgiye nasil ulasabilecegine yardimci olmaktir.

Bunu da yapabilmesi i¢in 6grencilerinin biligsel yapilarini tanimalar gerekmektedir.

2.3. OGRENME STRATEJIiLERININ TANIMLARI

Ogrenme stratejileri iizerine degisik arastirmacilar tarafindan yapilmis birgok
tanima rastlamak olasidir. Yapilan tamimlara bakildiginda birbirlerine yakin gibi

goriinseler de hala lizerinde tam olarak uzlasilan bir tanim ortaya ¢ikmamistir. Asagida
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ayrintili olarak agiklanan kimi tanimlara gegmeden Once strateji kelimesinin ne anlama

geldiginin bilinmesi faydali olacaktir.

Oxford (1990) ogrenme stratejileri ile ilgili hazirladigi kitapta strateji
kelimesinin eski Yunan sozctigii strategia’dan tiiredigini ve anlaminin savasta her tiirli
askeri aracin en iyi bicimde kullanilmasi oldugunu belirtmistir. Daha sonralar1 bu
kavram egitimdeki yerini alip 0grenme stratejileri alaninda kullanilmaya baslanmig

bir¢ok kisi tarafindan tanimlar ortaya konmustur.

Ornegin, Rigney (1978) yaptigi taniminda Ogrenme stratejilerini bilginin
edinilmesi, bellege alinmasi ve yeniden hatirlanmasi i¢in dgrenci tarafindan kullanilan
yontemler olarak ifade etmektedir. Aslinda Oxford (1994:1) buna benzer bir tanimi
i¢ine dgrenciler tarafindan genelde bilingli olmadan kullanilan eylem, davranig, adim ve
teknik kavramlarin1 da ekleyerek oldukca genis bir hale getirmistir. Buradaki bilingli
olmama durumu siirekli bilingli olarak tekrarlanan eylemler belli bir siire sonra
kendiliginden gerceklesmeye baslar anlaminda belirtilmistir. Oxford’un yaptigi bu
tanim incelendiginde daha 6nceleri ortaya konmus bircok diistinceyi i¢inde barindirdigi

goriilmektedir.

Ornegin, Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme stratejilerini tanimlarken davranis
ve diisiince kelimelerini kullanmislardir. Yine Chamot ve Kupper (1989) yaptiklar
tanimlarinda 6grenme stratejilerini yeni bilginin ve becerilerin hatirlanmasi ve

ogrenilmesi i¢in kullanilan teknikler olarak ifade etmislerdir.

Daha sonralan ise Cohen (1998) yaptigi tamimda Oxford gibi ayrintili bir
aciklamaya gitmis ancak bu defa 6grenme stratejilerini 6grenci tarafindan bilingli bir
sekilde gerceklestirilen hareket ve eylemler olarak ortaya koymustur. Buradaki bilingli
bir sekilde gergeklestirilen tercihler ifadesi artik 6grenme isinde dgrencilerin de etkin
olarak siirecin ic¢inde yer almaya baslamalar agisindan Onemli bir diisiince ortaya

koymaktadir.

Simdiye kadar ifade edilen tanimlardan da anlasilacagi gibi 6grenme stratejileri
tanimlanmaya calisilirken genelde 6grenme, kavrama ve algilama gibi kavramlar

kullanilmistir. Ancak, Richards ve Schmidt (2002) yabanci dil 6grenme stratejilerini
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aciklarken cok genel bir ifade olan ‘6grenme’ kavramimi kullanmak yerine daha
kapsamli ve somut bir tanima gidip O6grenilen dilin dilbilgisi kurallari, anlam1 ve

kullanim 6zellikleri gibi kavramlar iizerinde durmuslardir.

2.4. OGRENME STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

Belli bir diizen igerisinde incelenebilmesi icin Ogrenme stratejilerinin
simiflandirma ve belli siralama igerisine yerlestirme calismalar1 1970’1i yillardan bu
yana Tarone (1980), Rubin (1987), O’Malley ve Chamot (1990), ve Oxford (1990) gibi
bircok bilim adami tarafindan yapilmaktadir. Ozellikle Oxford’un (1990) yapmus
oldugu simiflandirma calismasi simdiye kadar yapilan caligmalar arasinda en cok
kullanilan ve en ayrintili olanlardan birisidir. Bir sonraki boliimde yukarida adi gecen

arastirmacilarin siniflandirma calismalar1 yer almaktadir.

2.4.1. TARONE’UN SINIFLANDIRMA CALISMASI

Tarone (1980) stratejileri dil kullanim stratejileri ve dil ogrenme stratejileri
olmak iizere ikiye aywrmustir. Iletisim ve iiretim stratejilerini dil kullanim stratejileri
kapsamina almistir. Bu iki tiir stratejinin birbirinden farkli gorevleri oldugunu ifade
eden Tarone dil 6grenme stratejilerinin asil amacinin iletisim kurmaktan ¢cok 6grenmeyi
gerceklestirmek oldugunu belirtmistir. Ancak her iki strateji grubu da ogrencilerin dili

ogrenmesine ve kullanmasina faydasi vardir.

2.4.2. O'MALLEY’IN DiL. OGRENME STRATEJILERINi SINIFLANDIRMA
CALISMASI

O’Malley ve digerleri (1985:582/584) dil 6grenme stratejilerini Tarone’un
(1980) siniflandirma ¢alismasini bir adim daha ileri gotiirerek baslica ii¢ alt kategoriye
ayrrmuslardir:  Ust-biligsel Stratejiler, Biligsel Stratejiler ve Toplumsal/Duygusal
Stratejilerdir. O’Malley ve digerleri (1985) tarafindan hazirlanan ilk strateji

siniflandirmasinin detaylari tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1 O’Malley vd. (1985) Tarafindan Gelistirilmis Ilk Strateji Siniflandirmast

Ogrenme
Stratejileri

Onceden
Diizenleme

Giidiimlii Ilgi

Secici Ilgi

Oz-y6netim

On-hazirlik

Oz-izleme

Oz-degerlendirme

Konusmay1
geciktirme

Oz-pekistirme

Ogrenme Stratejileri

Yineleme

Kaynak Arama

Yonlii Bedensel
Tepki

UST-BILiSSEL

Tanimlari

Kurali diizenlemek i¢in metin $oyle bir gbzden
gecirilirken ogrenilecek konunun ana fikir ve
kavramlar1 hakkinda 6n bilgi edinilmesi.

Bir 6grenme ddeviyle ilgilenmeye ve gereksiz
celdiricileri yok saymaya dnceden karar verme.

Cogunlukla anahtar sozciikler kavramlar ve/veya dilsel
isaretleri iyice gozden gecirip belli dil girdilerinin
Ozelliklerine dikkat etmeyi 6nceden karar verme.

Insanin 6grenmesine yardimei kosullart anlamasi ve
bu kosullarin olugmasi i¢in diizenleme yapma.

Uretimi devam ettirmek igin gerekli dilsel unsurlari
planlama ve gézden gecirme

Dinleme veya okuma boyunca icerigi anlamay1 control
etme veya yapilan yazil veya sozlil iiretimin dogruluk
ve/veya uygunlugunu kontrol etme.

Insanin kendi dil 6grenme ciktilarin1 gergeklestirdikten
sonra standart bir yanitla kontrol etme.

Konusmayi sonraya birakip oncelikle dinledigini
anlayarak ogrenmeye bilincli olarak karar verme

Dil 6grenimi basariyla gerceklestiginde kendini
odiillendirme

BiLiSSEL
Tanimlari

Gozle goriiliir bir uygulamayi veya sessiz bir
deneyimi iceren bir dil modelini taklit etme.

Sozliik, ansiklopedi veya ders kitaplar1 gibi erek dilin
gonderme yaptig1 arag-gerecleri kullanma.

Yonlendirmelerle, yeni bilgiler ve bedensel
hareketler arasinda baglant1 kurma.
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Ceviri

Kiimelere Ayirma

Not Alma

Tiimdengelim

Degisik Diizenleme

Imgeleme

[sitsel Simgeleme

Anahtar Sozciik

Ayrintilama

Aktarim

Cikarim

Aciklayict Soru
Sormak

Baglamlama

Ikinci dili anlamak ve/veya iiretmek amaciyla birinci
dili temel olarak kullanma.

Sozciikleri, terminolojiyi veya kavramlari nitelik
veya anlamlarina gore siniflandirma.

Dinleme veya okuma sirasinda, kisaltilmig sdzel
grafiksel veya sayisal bicimdeki anahtar sdzciik
veya kavramlar1 yazma.

Ikinci dili anlamak veya iiretmek igin kurallart
uygulama veya dil ¢oziimlemesine dayanan
kurallar yaratma.

Bilinen 6geyle ve yeni bir yol kullanarak anlamli bir
tiimce veya daha genis dil diizeni olusturma.

Yeni bilgiyi anlamak veya animsamak i¢in gorsel
imgeler kullanma.

Bir sozciik, sozciik 6begi veya daha genis dil
diizenleme sesini bellegin gerisinde planlama.

Ikinci dildeki yeni bir sozciigii, 1) birinci dilde yeni
sozciik gibi sesletilen veya ona benzeyen tanidik
bir sozciikle bir tutarak ve 2) ikinci dildeki yeni
sozciikle birinci dilde onun esseslisiyle kolayca
amimsanacak bazi imgesel iligkiler kurarak
animsama.

Yeni bilginin farkli boliimlerini birbiriyle veya
anlamli kisisel baglar yeni bilgiyi onceki bilinenlere
baglama.

Anlamaya veya liretime yardimci olmasi i¢in 6nceki
dilsel bilgileri veya becerileri kullanma.

Yeni 6grenilenin anlamini tahmin etme, ¢ikarimi
yorumlama veya eksik bilgiyi tamamlamak i¢in
varolan bilgiyi kullanma.

Bir 6gretmenden ya da diger bir anadil
konugmacisindan tekrarlama, tanimlama, agiklama
ve orneklendirme yapmasini ister.

Bir sozciik veya sozciik 6begini anlamli dil
diizenlemesi veya durumsal bir baglam igine
yerlestirerek anlama veya animsamaya yardimci
olma.
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TOPLUMSAL ARACILIK
Ogrenme Stratejileri Tanimlari

Isbirligi Bir sorunu ¢ozmek, bilgiyi ortak toplamak, 6grenme
Odevini kontrol etmek, bir dil etkinligini 6rneklemek veya
sozlii veya yazili caligma ile ilgili geri bildirim almak i¢in
bir veya birden fazla arkadasla birlikte ¢aligma.

O’Malley ve digerleri, 1985 yilinda baslangic ve orta diizey Ingilizce
Ogrenicilerinin kullandiklar1 stratejilerin dagilim, tiir ve sikligim1 belirlemek {izere
onlarla kii¢ciik gruplar halinde goriisme yapmislardir. O’Malley ve Chamot, 6grenicilerin
strateji kullamimlarinda benzerlik olup olmadigimi arastirirken yaptiklart bu ¢alismanin
sonuclarint 1990 yilindaki strateji siniflandirilmasi ¢alismalarinda kaynak olarak alip

gelistirmiglerdir (Can, 2004).

O’Malley ve Chamot (1990), O’Malley ve digerleri (1985) tarafindan ortaya
konan oOgrenme stratjilerini siniflandirma ¢alismalarimi 1990 yilinda yeniden
yapilandirmislardir. Buna gore Ust-bilissel Stratejiler, Onceden Diizenleme, Giidiimlii
lligi, Islevsel Planlama, Segici Ilgi, Dinledigini Anlamaya Oncelik/Konusmayi
Geciktirme, Oz—ydnetim, Oz-izleme, Oz—degerlendirme; Bilissel Stratejiler, Kaynak
Arama, Yineleme, Kiimelere Ayirma, Yonlii Bedensel Tepki, Tiimdengelim, Imgeleme,
Isitsel Simgeleme, Anahtar Sozciik Yontemi, Ayrintilama, Aktarim, Cikarim, Not
Alma, Ozetleme, Degisik Diizenleme, Ceviri, Baglamlama, Yerine Koyma, Deneme
Yapma; Toplumsal/Duygusal Stratejiler ise, Aciklayict Soru Sormak, Baskalariyla

Isbirligi ve Kendi-kendine Konusma’dir.

O’Malley ve Chamot’un (1990) bir grup genc yetiskinlerden olusan Ingilizce
ogrenmek isteyen Ogrencilerden sesli diisinme teknigi ve goriismeler sayesinde
O0grenme stratejileri {izerine bircok veriye ulagmislar bunun sonucunda arastirmacilar ve
uygulayicillar yani yabanci dil Ogretmenleri tarafindan begeniyle karsilanan

siniflandirma ¢alismalarini ortaya koymuslardir.
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2.4.3. RUBIN’IN SINIFLANDIRMA CALISMASI

Ogrenme stratejileri alaninda yapmis oldugu arastirmalarla bilinen Rubin
calismalarimt 6zellikle basarili 6grenciler lizerinde yogunlagtirmig, bu 6grencilerin dil
ogrenirken kullandiklart 6grenme stratejilerini belirlemeye calismistir. Rubin (1975)
basarili ogrencilerin 6zellikleri ve 6grenme stratejileri ortaya cikarildiginda basarisiz

ogrencilere bu stratejilerin uygulanmasiyla yardimci olunabilecegini iddia etmistir.

Rubin (1975, 1981) stratejileri Ogrenmeye dogrudan ve dolayli olarak
sagladiklar1 katkilar agisindan inceleyerek iki gruba ayirmistir. Rubin’in ortaya koydugu
model iyi 6grencilerin gézlemlenmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu modele gore Rubin
(1987) ogrencilerin 6grenme siireci icerisinde ii¢ tiir strateji kullandiklarini ifade
etmektedir. Bunlar, Ogrenme Stratejileri, Iletisim Stratejileri ve Toplumsal

Stratejilerdir.

Ogrenme Stratejileri, Biligsel ve Ust bilissel olmak iizere iki’ye ayrilmaktadir.
Biligsel Ogrenme Stratejileri, dogrudan ¢oziimleme, gecis veya 6grenme materyallerinin
birlesimini gerektiren sorun-cozme veya Ogrenmede kullamlan adimlar veya
uygulamalardir. Rubin (1987) dil 6grenimine dogrudan katkisi olan baglica alti tiir
Biligsel Ogrenme Stratejileri oldugunu belirtmistir. Bunlar, Aciklama/Dogrulama,
Tahmin Yiiriitme/Timevarimsal Cikarim, Tiimdengelimsel Akil Yiiriitme, Kullanma,

Ezberleme ve Izleme biciminde ifade edilebilir.

Yine Rubin (1987) aym calismasinda Ust bilissel Ogrenme Stratejilerinin
Izleme, diizenleme veya 6z-yonlendirmeli dil ogrenimi icin kullamldiklarini ifade
etmistir. Planlama, Oncelikleri belirleme, hedef koyma ve 6z-yonetim gibi cesitli

islemleri icerir.

2.4.4. OXFORD’UN DiL. OGRENME STRATEJILERiNi SINIFLANDIRMA
CALISMASI

Simdiye kadar yapilan simiflandirma calismalar1 icerisinde digerlerine oranla
Oxford’un yaptig1 (1990,2001) ¢alisma en aciklayici olamidir. Bu nedenden dolay1 bu

arastirmada Oxford’un yapmis oldugu siniflandirma kullanilacaktir.
16



Genel olarak Oxford (1990,2001) asagidaki tablodan da ayrintili bir sekilde
goriilecegi lizere Ogrenme stratejilerini Rubin (1981) gibi 0grenme siirecindeki
katkilarindan dolay1 dogrudan ve dolayli olmak iizere iki gruba ayirmistir. Dogrudan
stratejiler, erek dili dogrudan iceren stratejilerdir ve bu grupta, yeni bilgiyi animsama ve
yeniden diizenlemeyi iceren bellek stratejileri, dili anlama ve tiretmeyi igceren biligsel
stratejiler ve bilgi eksikliklerine ragmen dili kullanmayi iceren tamamlayici stratejiler

yer almaktadir (Can, 2004).

Dolaylh stratejiler de dogrudan stratejiler gibi ti¢ gruptan olusmaktadir. Bunlar:
merkeze alma, diizenleme, planlama ve degerlendirme gibi islevler kullanarak 6grenme
stirecini diizenleyen iist-bilissel stratejiler, duygulari, giidiileri ve tutumlar1 dengelemeyi
saglayan duygusal stratejiler ve bagkalariyla 6grenmeyi saglayan toplumsal stratejilerdir

(Oxford, 1990).
Sekil 1 dikkatli bir sekilde incelendiginde dogrudan ve dolayli stratejilerin

birbirlerini destekledikleri ve alt gruplardaki her bir stratejinin diger bir stratejiyi

tamamladig1 goriilmektedir (Oxford, 1990).

Bellek Stratejileri

(Dogrudan)
Toplumsal
Bili%sel Stratejiler Stratejiler
(Dogrudan) (Dolayl)
Tamamlayict Duygl'l'sal
Stratejiler Stratejiler
(Dogrudan) (Dolayl)

Ust-bilissel Stratejiler
(Dolayl)

Sekil 1 Dogrudan ve Dolayli Stratejiler Ile Alti Strateji Grubu Arasindaki Ic-iliskiler
17



Oxford’un siniflandirma caligmasi aslinda O’Malley’in daha once yaptigi (1985)
caligmayla Ortiismektedir. Asagidaki sekilden de goriilecegi gibi Oxford (1990),
O’Malley ve digerleri (1985), ve O’Malley ve Chamot (1990) tarafindan yapilmis
siniflandirmalarin1 daha genis bir sekilde ele alip daha 6nce hi¢ kullanilmamis olan
Tamamlayict Stratejiler (Compensation Strategies) ifadesini ilk defa kullanmistir.
Bununla birlikte Oxford yaptig1 calismada daha 6nce O’Malley ve Chamot’un (1990)
olusturdugu modelden farkli olarak Toplumsal/Duygusal Stratejileri birbirinden

ayirarak farkli gruplarda incelemistir.

Tablo 2 Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejilerinin O’Malley ve Digerlerininkilerle
(1985) Karsilastirtlmast

Oxford (1990) O’Malley ve digerleri (1985)
Ust-biligsel Stratejiler Ust-bilissel Stratejiler

Toplumsal Stratejiler Duygusal-Toplumsal Stratejiler

Duygusal Stratejiler
Biligsel Stratejiler

Bellek Stratejileri Biligsel Stratejiler
Tamamlayici Stratejiler

Oxford (1990) kendi gelistirdigi modelinde O’Malley vd. (1985) ayn1 grup
icinde yer verdikleri Duygusal/Toplumsal Stratejileri aywrarak farkli gruplar
incelemistir. Oxford’un bdyle bir ayirima gitmesinin nedeni bilissel ve egitim
psikolojileri alanlarinda yapilan ¢aligmalarin bir sonucuydu. Bu alanlardaki arastirma
sonucglar1 kisilerin duygusal ve toplumsal durumlarinin 6grenme siirecinde biiyiik

etkilerinin oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme stratejileri iizerine yapilmig tiim aragtirmalar inceleyip oldukca
ayrintili bir siniflandirma calismasi yapan Oxford (1990) kendisinin ortaya koydugu
siniflandirmanin bile bu alandaki fikir birligini saglayamayacagini ifade etmektedir. Bu
aciklamaya ragmen bir¢ok bilim adami tarafindan olumlu elestiriler alan siniflandirma

sekil 2°de goriilmektedir.

18



DOLAYSIZ STRATEJILER
(Bellek, Bilissel ve Tamamlayici Stratejiler)

1- Gruplandirma

A. Zihinsel
iligkileri
kurma

2- Cagrisim
yapma/dikkatlice
uygulama

g
.

3- Yeni sozciikleri
Baglam i¢ine
yerlestirme

B. imge ve
sesleri kullanma

1- Hayal etme

2- Anlam haritasi
olusturma

__—
\

3- Anahtar sozciik
kullanma

N

4- Bellekteki sesleri
cikarma

1- Yapisal inceleme

1. Bellek
Stratejiler
\ C. lyice
gozden
gecirme
D. Harekete
gegme

1- Fiziksel tepki
veya duyarlilik
gosterme

19

/ \

2- Mekanik
Teknikleri
kullanma




1I. Bilissel

1- Tekrarlama

2- Ses ve yazi
Sistemlerini bi¢imsel
Olarak uygulama

3- Formiil ve 6rnekleri
Tanima ve kullanma

A. Pratik
yapma

—

B. Ileti alma ve
gonderme

4- Tekrar birlestirme

\ 5- Ortama uygun
Olarak kullanma

1- Diisiinceyi kolayca
anlama

™~ 2- fleti almak ve gondermek
I¢cin kaynaklardan yararlanma

1- Timdengelim yoluyla

Neden sdsterme

—

2- Soylenenleri
cOziimleme

3- Karsilastirma
coziimlemesi

4- Ceviri yapma

5- Aktarim yapma

Stratejiler
\ C. Coziimleme —
ve neden
gosterme T
D. Girdi ve
ciktilar icin -
yap1 olusturma _

1- Not alma

2- Ozet ¢ikarma

3- Ozel kisimlara
dikkati cekme




- 1- Dilsel ipuglarini
A- Zekice kullanma
tahminde _—
bulunma 2 Diger
\ ipuglarindan
yararlanma

1- Anadile gegme

III- Tamamlay1
Stratejiler 2- Yardim alma

c1
3- Mimik ve yiiz
hareketlerinden
yararlanma
4- {letisimden kismen veya
/ tamamen kacinma

B- Konusma ve 5- Konuyu segme
yazmadaki / :

sinirliliklarin 6- Iletiyi diizeltme veya ona
listesinden gelme | Yakin tahminde bulunma

\ 7- Sézciikler tiiretme

8- Dolambagh yollardan
veya eg anlamlardan
yararlanma
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) DOLAYLI STRATEJILER
(Ust-biligsel, Duygusal ve Toplumsal Stratejiler)

A- Ogrenmeni
merkeze alma

2- Dikkatini verme

1. Bilinen arag-gereci gozden
/ gecirip iliskilendirme

3- Dinlemeye 6ncelik verip
konusmay1 geciktirme

1- Dil 6grenimi ile ilgili bilgi

2- Diizenleme

3- Erekleri ve amaclar1 belirleme

I- Ust-biligsel ___ diizenleme ve 4- Dil 6devinin amacini

Stratejiler

B- Ogrenmeni /
/

planlama

5- Dil 6devini i¢in planlama
yapma

6- Uygulama firsatlar
bulmaya calisma

C- Ogrenmeni 1- Oz-izleme

degerlendirme \
2- Oz-degerlendirme
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/

II- Duygusal
Stratejiler —

/

III- Toplumsal
Stratejil
ratejiler

AN

1- Yavas yavas dinlenme, derin
nefes alma veya meditasyon

2- Miizikten yararlanma

A- Endiseni

azaltma

3- Giilmeden yararlanma

1- Olumlu sozler sdyleme

B- Kendi
kendini

2- Akillica riske girme

N R

giidiileme

3- Kendini 6dillendirme

1- Viicudunu dinleme

C- Duygusal
tansiyonunu

2- Kontrol listesi kullanma

Olcme

3- Dil 6grenme giinliigii tutma

AN

4- Baskasiyla
duygularin1 tartisma

I

A- Soru
sorma

1- Ag¢iklama veya dogrulama
isteme

N

2- Diizeltme isteme

B- Bagkalariyla
igbirligi

C- Bagkalarnyla
empati kurma

AN
AN

N

1- Esle isbirligi

2- Erek dilin iyi
Konusanlariyla igbirligi

1- Kiiltiirel anlayisi
gelistirme

2- Bagkalarinin duygu ve
diisiincelerinin farkinda
olmak

Sekil 2 Biitiin Stratejileri Gosteren Strateji Sistem Cizelgesi
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2.5. DIL OGRENME STRATEJILERi UZERINE YAPILAN CALISMALAR

Her ne kadar son yillarda arastirma konusu olarak giindeme gelmis gibi goziikse
de yabanci dil 6grenme stratejileri uzun bir ge¢mise sahiptir (Oxford, 1990). Bilim
adamlan c¢ok uzun zamandir insanoglunun diisiince sistemi {izerine bircok arastirma
yapmustir. Ozellikle felsefeciler icin insanin diisiince diinyas1 her zaman merak konusu
olmustur. Bugiinkii sekliyle insanin biligsel diinyasi iizerine yapilan arastirmalarin
kaynag1 ise on dokuzuncu yiizyilin sonlar1 dayanmaktadir (Wenden, 1987). Wenden bu
calismalarin Wilhelm Wundth’un yapmis oldugu deneysel calismalarla basladigini iddia
etmektedir. Daha sonralar1 bu alandaki arastirmalar basta Skinner olmak iizere bircok
bilim adami tarafindan devam etmistir. Ne var ki bu calismalarin saglam temellere
dayandirilamamasi ve daha ileri boyutlara ulastirilamamast en ¢ok elestirilen konular

arasinda yer aliyordu (Wenden, 1987).

1970’lere kadar dil Ogretimi alaninda yapilan caligmalarin odak noktasi dil
Ogretimi i¢in kullanilan yontem, teknik ve malzemeler {izerine iken bu tarihten itibaren
ogrenci merkezli bir egitim anlayis1 6nem kazanmistir. Bu 6nemin ortaya ¢ikmasindaki
en bilyiik neden hangi yontem kullanilirsa kullanilsin bir sekilde baz1 dgrencilerin dil
ogretimde cok basarili olmalariydi. Dil 6grenme siirecinin bir ¢esit problem ¢6zme
oldugunu ifade eden Carton (Wenden ve Rubin, 1987 icinde) ilk defa Ogrenme
stratejileri tizerine ¢aligmalara baslamistir. Cartona gore 6grenciler bu siirec icerisinde
cogunlukla c¢ikarsamalarda bulunup 6grenme eylemini anlamli hale getirmeye gayret
etmektedirler. Carton gibi bir¢cok bilim adami 6zellikle basta Rubin (1975), Naiman ve
digerleri (1978), ve Oxford (1989) olmak iizere basarili 6grenciler iizerine ¢aligmalara
baslayip bu oOgrencilerin kullandiklan stratejileri ortaya c¢ikarmaya calismislardir.
Boylece diger Ogrencilerin de bu stratejileri kullanarak dil 6grenme konusundaki

basarilarinin yiikseltilebilecegi diistiniilmiistiir (Wenden ve Rubin, 1987).

Naiman ve digerleri (1978) O6grenme stratejileri ¢alismalarina iyi ogrencilerin
ozelliklerini arastirarak baslamiglardir. Ozellikle Stern'in  (1975) iyi Ogrencinin
ozelliklerini ortaya koydugu calismasina dayanarak yapmis olduklar1 aragtirma 6grenme
stratejileri ile ilgili yapilmis ilk arastirmalardan sayilmaktadir. Naiman ve arkadaslari
(1978), sayilar1 otuzun iizerinde olan 6grencilerle yaptiklar1 goriismeler sonucunda elde

edilen veriler dogrultusunda iyi 6grencilerin ortak 6zelliklerini belirleyip bu yolla diger
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ogrencilerin de basarisizliklarinin  ortadan kaldirilmasi konusunda bir calisma
amacliyorlardi. Naiman vd. (1978) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaya cikan

sonuclar soyleydi:

Iyi ogrenciler;

1. Etkin bir sekilde 6grenme siirecinin i¢inde yer almaktadirlar.
Kendi 6grenme eylemlerinin takipgisi olmaktadirlar.
Sistem olarak bir dil farkindalig1 ortaya ¢ikarmaktadirlar.

[letisim arac1 olarak bir dil farkindahig: ortaya ¢ikarmaktadirlar.

A

Dil 6grenme siirecindeki gereklilikleri yerine getirmektedirler.

Bu stratejilerin yami sira Ogrencilerin bazi 6grenme teknikleri kullandiklari
belirlenmistir. Kullanilan bu tekniklerin en 6nemli O6zellikleri 6grencilerin bunlarin
bazilarim1 farkinda olmadan kullandiklariydi. Ogretmenden sonra yiiksek sesle tekrar
etme, kitaplarda anlatilan kurallar1 dikkatli bir sekilde uygulama, ayrintili kelime
listeleri hazirlayip bunlar1 ezberleme, Ingilizce yaymn yapan radyo ve televizyon
kanallarimi takip etme ve Ingilizce kitaplar okuma Naiman ve arkadaslarmin (1978)

yaptiklar ¢alisma sonucu bulunan 6grenme tekniklerinden sadece bazilardir.

Bialystok (1981) Kanada’nin Toronta kentinde Fransizcayr Ogrenen lise
ogrencileri arasinda kullanilan Ogrenme stratejilerini belirlemek i¢in bir calisma
yapmistir. Bu calisma sonucunda Ogrencilerin sekilsel ve islevsel uygulama, izleme
(monitoring) ve c¢ikarsama (inferencing) olmak {izere dort Ogrenme stratejisi
kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Ancak, Bialystok'a (1981) gore en onemli bulgulardan

biri kullanilan stratejilerin 6grenciler iizerinde olumlu bir etkilerinin oldugudur.

Politzer (1983) ikinci dildeki basariyla kullanilan 6grenme stratejilerinin
arasindaki iliskiyi incelemek icin Fransiz, Ingiliz, Alman ve Ispanyol &grenciler
arasinda bir calisma yiiriitmiistiir. Ogrencilere elli bir sorudan olusan dil kullanimlarina
yonelik genel, siif i¢i ve toplum ic¢indeki davramislarini belirlemek i¢in bir sormaca

uygulamistir.

Sormacalarin degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin genel dil davranislar
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arasinda belirgin bulgular elde edilemezken sif i¢i davranislarinda degisik sonuglara
ulagilmistir. Bunlar: dikkatli bir sekilde dersi takip etme, istekli bir sekilde derste yanit
verme, sinif arkadasinin hatalarimi  diizeltme, icinden yanitlart tekrar etme ve
anlasilmayan konularda Ogretmenden yardim istemedir. Toplumsal a¢idan da
ogrencilerin davraniglart incelendiginde 6zellikle iic konu agik bir sekilde goze

carpmaktadir. Bunlar: aciklama isteme, ceviri yapma ve tekrar etmedir.

Diger bir calismada ise Huang ve Van Noerssen (1987) yabanci dil 6grenen 120
kisi arasinda yaptiklar1 anket calismasinda basarili ve basarisiz 6grencilerin arasindaki
en biiyiik farkin 6grenme stratejisi kullanip kullanmadiklar1 oldugunu belirtimislerdir.
Ornegin, ayn1 calismada konusma kabiliyeti iizerine yapilan goriismelerde basarili olan
ogrenciler risk alma ve hata yapma konularinda ¢ok daha rahat olduklarimi ifade
ederlerken basarisiz 6grenciler kesinlikle boyle aciklamalar yapmamislardir. Bu tespit,
daha ©nce aymi sonuglara ulasan Rubin (1975) gibi bilim adamlarinin bulgularini

dogrulamaktadir.

Ancak yapilan arastirmalar genelde basarili Ogrencilerin her zaman ayni
stratejileri kullanmadiklarini ortaya c¢ikarmis, secilen stratejilerde giidiilenme, cinsiyet
vb. kimi etkenlerin etkili olduklar1 gozlemlenmistir. Ornegin, Ehrman ve Oxford
(1989), ve Kaylani (1996) gibi arastirmacilarin da belirttigi gibi 6zellikle cinsiyet
faktorii strateji seciminde biiyiik rol oynamaktadir. Yaptiklar1 caligmalarda bayanlarin

erkek 6grencilere oranla daha cok strateji kullandiklar goriilmiistiir.

Vann ve Abraham’in (1990) yaptiklart calisma da benzer bulgular ortaya
koymustur. Genelde yiiriitilen arastirmalarda basarili Ogrencilerin ne tiir stratejiler
ortaya koyduklar1 bulunmaya ¢alisilmistir. Ancak Van ve Abraham (1990) ise konuya
kullanilan stratejilerin sayilar ya da igerikleri agisindan degil ne kadar etkili bir sekilde
kullanildiklarma gore bakmislardir. Hatta elde ettikleri sonuglarda basarili 6grenciler
basarisiz 6grencilere gore daha az sayida strateji kullanmalarina ragmen, bu az sayidaki

stratejiyi daha kontrollii ve biling¢li bir sekilde kullanarak daha basarili olmuslardir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili ortaya konan diger bir sonug ise segilen stratejilerin
ogrencilerin hangi 6grenme bigcemlerine sahip olduklari ile yakin bir iliski icinde

olduklaridir. Ornegin Rossi-Le (1995) gocmenler ile yaptigi calismasinda dgrencilerin
26



sahip olduklar1 6grenme bicemlerine paralel olarak O6grenme stratejileri sectiklerini
gormiistiir. Ornegin, bu calismada grup calismasina yatkin dgrenciler etkilesime dayali

stratejiler se¢mislerdir.

2.5.1. COCUKLAR UZERINE YAPILAN DiL OGRENME STRATEJILERI
CALISMALARI

1970°1i yillarin basindan giiniimiize kadar basta Amerika Birlesik Devletleri
olmak {iizere diinyanin cesitli yerlerinde bir¢ok bilim adami cocuklar iizerinde dil
Ogrenme stratejilerine yonelik caligmalar yiirtitmiislerdir. Cocuklarin dil 6grenme

stratejileri iizerine yapilmis baslica ¢alismalar tablo 3’de ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tablo 3 Cocuklarin Ogrenme Stratejileri Uzerine Yapilmis Calismalar

Bautier- Wong Chesterfield
Castaing Fillmore &
CALISMA (1977) (1985) Chesterfield
(1985)
C ALISIL AN AMERIKA AMERIKA
ULKE FRANSA BIRLESIK BIRLESIK
DEVLETLERI DEVLETLERI
4_8 . . .
YASLARINDA 50 ANAOKUL 14 BIRINCI
KATILAN 60 FRANSIZ 75 OGRENCISI SINIF
GRUP YABANCI ULKE OGRENCISI
COCUKLARI
Saville- Chamot & Lan &
CALISMA Troike El-Dinary Oxford
(1988) (1999) (2003)
C’ ALISIL AN AMERIKA AMERIKA
ULKE BIRLESIK BIRLESIK TAYVAN
DEVLETLERI DEVLETLERI.
9 YASLARINDA _ 44 TANE 379 TANE
3-8 ARASINDA UCUNCU VE ALTINCI
KATILAN ANAOKUL VE DORDUNCU SINIF
GRUP ILKOKUL SINIF OGRENCISi | OGRENCISI
OGRENCISI
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Tablo 3’den goriildiigii gibi cocuklarin 6grenme stratejileri ile ilgili ilk
calismalardan bir tanesi Fransa’da yapilmistir. Bautier-Castaing (1977) 60 Fransiz, 75
diger iilkelerden gelmis Ogrenciler arasinda gergeklestirdigi arastirmasinda bu
cocuklarin en ¢ok dilsel kurallar1 asiri-genelleme ve hatalardan kaginma gibi biligsel
stratejileri kullandiklarimi ifade etmistir. Bu stratejiler sayesinde Ogrenciler yeni
karsilagtiklart  durumlara bazi  genellemeler getirerek iletisimde bulunmaya
calismiglardir. Yani bir tiir formiil olusturma cabasi icine girmislerdir. Bu siirecin

sonunda 6grencinin dilsel bilgi ve becerisi daha ¢ok ilerleme gosterir.

Wong Fillmore (1976) Amerika’daki birinci simf Ispanyol dgrenciler arasinda
yapilan calismada farkli bir saptamada bulunmustur. Nora isimli bir 6grencinin ayni
siifta bulunan diger dgrencilerden daha basarili olup Ingilizce konusunda daha ¢ok
gelisme kaydettigini fark etmistir. Wong Fillmore’a gbre bunun en biiyiik nedeni Nova
isimli 6grencinin buldugu her firsatta Ingilizce konusmaya calismas: kiiciik hatalara
aldirmamasidir. Ayrica, siirekli tahminde bulunmustur. Yine Wong Fillmore’un (1985)
Cinli dgrencilerle yaptig1 bir baska calismada Ingilizcesi zayif olanlarin konusmaktan
cekindikleri goriilmiistiir. Her iki calismada da ortak olan nokta dil 6grenme siirecinde
basarili olabilmek i¢in 6grencinin geri planda kalmadan siirecin icinde etken bir sekilde

yer almasi1 gerekmektedir.

Chesterfield and Chesterfield’a (1985) gore cocuklarda 6grenme stratejilerine
yonelik dogal bir gelisim siireci bulunmaktadir. Chesterfield and Chesterfield (1985) bu
konuyla ilgili 14 Meksika asilli Amerikal1 6grenciler arasinda bir ¢alisma hazirlamistir.
Bu calisma, Tarone’un (1981) iletisim stratejileri dogrultusunda gelistirilmistir. Bu
calismada da kolaylikla goriilebilen sey ¢ocuklarin iletisim esnasinda ¢ok rahat hareket

edebilmeleriydi.

Diger taraftan Saville-Troike (1988) tarafindan yapilan calismada toplum iginde
konusmayan 6grencilerin de sessiz donem olarak adlandirilan bu donemde kisisel-
konusma (kendi kendine konusma) Ogrenme stratejileri adi verilen stratejiler
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle konusmaktan cekinen veya topluluk

i¢inde sessiz goriinen kimselerin dil 6grenmede basarisiz olduklar1 anlami ¢ikarilamaz.
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Sessiz donem esnasinda kullanilan stratejiler sunlardir: a) digerlerinin
sOylemlerini tekrar etme, b) hatirlama ve uygulama, c) yeni dilsel yapilar olusturma, d)
zihinsel bir model kullanarak eskilerinin yerine yeni ifadeler kullanma, e) s6zdizimsel
bilgiye dayali olarak ifadeleri gelistirme, f) sonradan gerceklesecek toplumsal gosteri

icin prova yapma.

Cocuklarin dil 6grenme stratejilerine yonelik yapilan ¢alismalarda diger 6nemli
bir yer tutan arastirma Chamot ve El-Dinary (1999) tarafindan hazirlanmistir. Bu
calisma ilkokul tigiincii ve dordiincii simif yabanci dil daldirma (immersion)
siiflarindaki basarili ve basarisiz 6grencilerin dil strateji uygulamalarina yonelik
yapilmistir. Veri toplama yontemi olarak sesli diisiinme teknikleri kullanilmis olup
calismanin sonunda basarili ve basarisiz 6grenciler ile ilgili degisik bulgular ortaya

cikmistir.

Bunlarin en bagsinda basarili 6grenciler detaylara fazla takilmadan asil hedef
olarak kendilerine iletisimi segcmekteyken, basarisiz 6grencilerin en biiyiik 6zellikleri

detaylar ile ¢ok fazla meggul olup asil konuya agirlik vermemeleriydi.

Bu calismada basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan diger bir fark
ise basarili 6grencilerin dil 6grenimi esnasinda ¢cok daha kapsaml hazirlik ¢alismalar
icinde bulunmalariydi. Basarisiz 6grenciler ise basarili Ogrencilere kadar strateji

kullaniminda esnek olamamislardir.

Lan (2005) Tayvanda ¢ocuklarin dil 6grenme stratejileri tizerine gercekten ¢ok
ayrintili bir ¢calisma yapmistir. Hatta bu ¢alisma Lan’in (2005) kendi ifadesine gore bu
konuyla ilgili Tayvanda yapilmis en genis kapsamli arastirmadir. Lan bu arastirma igin

Tayvanin degisik bolgelerinden toplam 1191 (tablo: 4) 6grenci se¢mistir.

Tablo 4 Lan'in (2005) Arastirmast Icin Secilen Ogrenci Sayilari ve Bolgeleri

Secilen Bolge Secilen Ogrenci Sayist
Kuzey 315
Merkez 306
Gliney 279
Dogu 291
Toplam 1191
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Lan, c¢aligmasinda secilen 1191 0Ogrenciye kendi gelistirdigi sormacay1
uygulamis ve bircok arastirma sorusuna cevap bulmaya calismistir. Bu arastirma
sorularindan bir tanesi Tayvanl 6grencilerin kullandiklari en cok ve en az 6grenme
stratejileridir. Buna yOnelik olarak kullanilan strateji ortalamalari ve standart sapma

verileri tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5 Lan’in (2005) Strateji Kullamimini Gésteren Standart Sapma ve Ortalamalar

Strateji Grubu Strateji Kullanim Siklig1
Eroklalintindin | onan | S

Duygusal 3,20 .99
Tamamlayici 3,10 .86
Toplumsal 3,10 .98
Ust-bilissel 3,00 93
Bilissel 2,80 .80
Bellek 2,80 76
Toplam 2,90 1

Lan’in caligmasinda ortaya c¢ikan sonuglara gore en ¢ok kullanilan bes 6grenme

stratejisi tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6 Lan’in (2005) Calismasindaki En Cok Kullanilan Beg Strateji

Strateji Strateji

No Strateji Sunify Ortalama

19 Ingilizce bir kel.lme}.ll bilmedigim Tamamlayici 3.7
zaman, yardim isterim.
Eger bana Ingilizce olarak sdylenen bir seyi

9. anlama.zs_am, karsimdaki kisiden Pana yard1mc1 Toplumsal 3.7
olmasi i¢in yavas konusmasini, sdylenen seyi
tekrar etmesini veya aciklamasini isterim.

’5. Yaptigim hatalar anlamaya'gahslr, bu hatalar Ust-biligsel 3.4
tekrarlamamaya gayret ederim.

4. Ingl'hzc'e.og.remm_ln.de ilerleme kaydetmem Ust-bilissel 3.4
benim i¢in 6nemlidir.

26- Ingilizce konusma fikri beni ne zaman strese Duygusal 3.3
soksa, rahatlamaya caligirim.
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Bu tablo incelendiginde en farkli bulgulardan biri, iki tane iist-biligsel stratejinin
en ¢ok kullanilan stratejiler arasinda iki maddeyle yer almasidir. Lan (2005) bu durumu
Ingilizce’'nin Tayvanda Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle ogretilmesine ve o6grencilerin

ezbere dayanan sinav uygulamalarina baglamaktadir.

Lan’in caligmasinda ortaya c¢ikan sonuglara gore en ¢ok kullanilan bes 6grenme

stratejisi tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7 En Az Kullanilan Bes Strateji

Strl\ell(t)ejl Strateji Strateji Smift | Ortalama

11- | ingilizce kitaplar okurum. Biligsel 2,5

4. Yeni kelimeleri ezberlemek icin flashcard'lar Bellek 2.5
kullanirim.

3- Yeni kelimeleri climle i¢cinde dgrenirim. Bellek 2,5

12- Ingilizce bilgisayar programlari ile ¢aligirim. Bilissel 2,6

21- Ingilizce ¢alismak i¢in zamanimi 6nceden Ust-biligsel 2.6
planlarim.

En az kullanilan bes strateji ile ilgili tablo 7 incelendiginde Lan’e gore gore
Tayvanh 6grenciler igin sasirtic1 olmayan sonuglar ¢ikmaktadir. Burada ifade edilen
stratejiler genelde kelime Ogrenimine yoOnelik verilmistir. Lan (2005) bu durumu
Tayvanli 6grencilerin  kelimeleri hala ezbere Ogrenme yontemiyle Ogrenmeye

calismalarina baglamaktadir.

2.5.1.1. COCUKLARIN OZELLIiKLERIi

Cocuklara dil Ogretiminin yetiskinlere dil O6gretiminden farkli oldugu
bilinmektedir, ¢iinkii cocuklarin kendilerine 6zgii zeka ve davranis 6zellikleri vardir. Bu
nedenden dolay1 ¢ocuklara etkili bir dil 6gretimi vermek amaciyla kullanilacak teknik
ve etkinliklerin belirlenmesine yonelik ©ncelikle c¢ocuklarin sahip olduklar1 bu

ozelliklerin bilinmesi faydali olacaktir (Cakir, 2004).

Cocuklarin bilissel gelisimleri iizerine bir¢cok arastirma yapan Piaget ¢ocuklarin

gelisimleri ve 6zellikleri hakkinda oldukg¢a ayrintili bilgiler elde etmistir. Piaget’ye gore
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cocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Ayrica,
degisik yaslardaki cocuklarin ve yetiskinlerin diinyalar1 birbirinden farklidir
(Senemoglu, 2001). Piaget, cocuklarin ozelliklerini biligsel gelisimlerine gore dort
doneme ayirmaktadir. Bunlar: 0-2 yas arasi duyusal (sensori) — motor donem, 2—7 yas
arasi islem Oncesi donem, 7-11 yas arasi1 somut islemler donemi ve 11-18 yas arasi
soyut (formel) islemler dénemidir (Oktaylar, 2006). Cocuklarin dilsel gelisimlerinin
sekillenmeye basladigi donem 2—7 yas arasi islem oncesi donemdir (Curtain ve Pesola,
1988). Bu calismadaki orneklemin yas grubu Piaget’in 711 yas arasi somut iglemler
donemine girmektedir. Buna gore c¢ocuklar ilk defa somut diisinmeye baslamakta,
birden fazla 6zellige gore siralama ve siniflama yapabilmektedirler (Curtain ve Pesola,
1988). Cocuklar ayrica bu donemde, oluslar ve nesneler hakkinda mantiksal diisiiniir,

ben merkezlikten uzaklasirlar.

Piaget gibi biligsel yaklasimin savunucularindan olan Bruner da c¢ocuklarin
gosterdikleri gelismeleri belli donemlere ayirmistir (Oktaylar, 2006). Ik dénem 0-3 yas
arast Eylemsel donemdir. Bu dénemde ¢ocuk ¢evreyi eylemler ile tanir her seyi yaparak
ogrenir. ikinci donem 3-6 yas aras1 Imgesel donem olup gorsel bellegin gelistigi,
alginin 6nemli oldugu bir donemdir. Son dénem ise 7 yas ve sonrasini igeren Sembolik
donemdir. Bu donemde cocuk yaptiklarimi ve anladiklarimi sembollerle agiklar. Dil,
mantik, matematik, miizik alanlarinin sembollerini kullanir (Oktaylar, 2006). Bruner’e
gore cocuklarin okul ¢aginda sahip olduklar1 en 6nemli 6zellikleri merak duygularidir.

Bu yastaki cocuklar her seyi bulus yoluyla 6grenmek istemektedirler.

Scott ve Ytreberg’de (1990), Biligsel kuramcilar gibi cocuklarin 8—10 yaslar
arasinda gercek ve masal arasindaki farki anlayabildiklerini, yasadiklar ¢evre hakkinda
somut fikirlere sahip olduklarim iddia etmektedirler. Dahasi, ¢cocuklar ¢evrelerinde olup
bitenler hakkinda siirekli sorgulama igerisindedirler ve sorular yardimiyla kendi

kafalarinda bu sorulara yanitlar bulmaya ¢alisirlar.

Okula baslama cagindaki cocuklarin dilsel gelisimleri hakkinda da degisik
bulgular ortaya ¢ikarilmistir. Bunlarin basinda somut ifadeler kadar soyut kavramlari da
anlayabildikleridir (Scott ve Ytreberg, 1990). Bu sayede daha 6nce gormedikleri ya da
duymadiklart konular hakkinda yorum yapabilirler. Dahast geligsmis bir hayal giiciine

sahiptirler.
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Ayrica aktarilan bilgi ya da ifadeleri genellestirebilir, diizenleme yapabilirler. Bu
ozelliklerinin kendilerine dil 6grenimi konusunda biiyiik yararlari vardir. Ozellikle
kelime Ogrenimi i¢in gruplama becerisine sahip olma Ogrenciler acisindan en Snemli
ozelliklerinden bir tanesidir. Daha da 6nemlisi ¢ocuklar gerek anadil gerekse yabanci dil
Ogrenimi esnasinda bog bir halde degildirler. Dil insan zihninin aynasidir. Zihin bog bir

levha degildir; igerisinde dogustan gelen kimi yapilan vardir (Chomsky, 2001).

Halliwell de (1992) Chomsky (2001) gibi 6grencilerin sinifa bos bir halde
gelmediklerini baska bir yabanci dil 6grenmek icin dogustan bazi yeteneklerle
donatilmis olduklarin1 ifade etmistir. Halliwell’e (1992) gore, okul cagina gelmis

cocuklarin sahip olduklar temel 6zellikler su sekildedir:

Soylenenleri ya da yazilanlar kelime kelime cevirmeden genel olarak
anlayabilirler.

¢ Dili yaratic1 bir sekilde kullanabilirler.

® Genelde dolayl bir sekilde dgrenirler.

e Yaptiklar seylerden biiyiik keyif alirlar.

e Dogustan gelen hayal giicleri vardir.

¢ En ¢ok konugmayi severler.

Curtain ve Pesola (1988) ¢ocuklarin diger insanlar ve durumlara kars1 son derece
acik ve paylasimci olduklarim belirtmislerdir. isbirligi, yardimlasma ilkokul ¢agindaki
cocuklarin sahip olduklar1 en temel 6zelliklerdendir. Bu yiizden bireysel ¢aligmalara
oranla grup ¢alismalar icinde daha etkindirler. Diger taraftan kiz erkek farkliligi bu
donemde daha ¢ok belirgindir (Curtain ve Pesola, 1988). Yani, sozlii ¢alismalarda es

secmede karsit cinsten olmamasina 6zen gosterirler.

2.5.2. CINSIYET FARKLILIKLARI UZERINE YAPILAN DiL. OGRENME
STRATEJILERI CALISMALARI

Cinsiyetin dil 6grenme siirecinde 6nemli bir degisken oldugu bilinmektedir ve
bu konuda yapilan calismalarin sayis1 olduk¢a fazladir (Ehrman ve Oxford, 1990,
Oxford ve Nyikos, 1989). Ornegin, anadil ediniminde bayanlarin sesletim, akicilik gibi

konusma becerilerinde erkeklere oranla bir adim ©6nde olduklar1 kabul edilmektedir
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(Nyikos, 1990). Yine benzer bir sekilde Oxford ve digerleri (1988) tarafindan yapilan
arastirmalarda bayanlarin toplumsal etkinlikler ve kisilerarasi iletisim konularinda daha
ilgili ve erkeklere oranla daha isbirlik¢i olduklar1 ortaya ¢cikmustir. Ayrica Oxford ve
digerleri (1988) calismalarinda strateji kullaniminda cinsiyet farki oldugunu tespit edip
bayanlarin erkeklere oranla ¢ok daha fazla ve ¢ok daha sik bir sekilde 6grenme

stratejileri kullandiklarin ifade etmislerdir.

Oxford, Nyikos ile (1989) strateji tercihlerini etkiyelen degiskenler iizerine
yaptiklar1 c¢alismalarinda cinsiyetin 6nemli bir etmen oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Calismalarim 17 ila 23 yaslar arasindaki 600 kiz 600 erkek olmak tizere toplam 1200
ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Arastirmada veri toplama aract olarak Oxford
tarafindan hazirlanmis Dil Ogrenme  Stratejilerini  Belirleme Olcegi  (SILL)
kullanilmistir. Caligmanin sonunda kiz 6grencilerin ¢ok sayida strateji kullandiklari,

diger taraftan erkek 6grencilerin ise ¢ok fazla strateji kullanmadiklar goriilmiistiir.

Yildirim (2005), dil 6grenme stratejileri ve kullanim derecelerinin kimi etmenler
bakimindan degerlendirilmesi iizerine yaptig1 yiiksek lisans calismasinda cinsiyet
iizerine yapilmisg arastirmalari incelemis, bir¢ok bilim adaminin kiz ve erkek
ogrencilerin strateji tercihlerinden biiyiik farkliliklar oldugunu belirtmistir (Green ve

Oxford, 1995; Ehrman ve Oxford, 1989).

Ancak yapilan bazi arastirmalarda farkli sonuclar da ortaya ¢cikmistir. Ornegin,
Tran (1988) Amerika Birlesik Devletlerindeki yasca daha ileri sayilabilecek Vietnamli
gocmenler arasinda cinsiyet farki {izerine bir calisma yapmistir. Bu calismada diger
arastirmalarin aksine bu topluluk icerisinde erkeklerin bayanlara oranla ¢ok daha fazla
strateji kullandiklar1 belirlenmistir. Tran, bu farkin Vietnam kiiltiiriindeki kadinlarin
bireysel olarak cok daha az o6zgiir olduklarnn ve kendilerini hiir bir sekilde ifade

edemediklerinden dolay1 olabilecegini iddia etmektedir.

Daha sonraki yillarda yapilan ¢aligmalardan bazilar1 da erkekler ve bayanlar
arasinda Ogrenme stratejileri kullanimi agisindan iddia edildigi gibi bayanlarin daha
listiin olmadigini gostermistir. Ornegin, Bacon (1992) dinleme becerisindeki strateji
kullanimini belirleme amaciyla bir calisma diizenlemistir. Bu calismada, erkeklerin

ceviriyi bir strateji olarak bayanlardan ¢ok daha fazla kullandiklar goriilmiistiir. Benzer
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bir sekilde, Park (2000), lise ortamindaki Cinli, Vietnamli ve Koreli 6grencilerin

O0grenme bicemleri arasinda cinsiyet farki olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Sonug olarak, yabanci dil 6greniminde strateji kullanimina yonelik cinsiyetin
onemli bir degisken oldugu, ancak sonuglarin her zaman ayni ¢ikmadigi goriilmektedir.
Ornegin, yapilan bu ¢alismada strateji kullanima yonelik 6nemli bir cinsiyet farki

goriilmemistir.

2.6. OGRENME STRATEJILERININ OZELLIKLERI

Stratejiler ile ilgili yazinda degisik tanimlamalara rastlamak miimkiindiir. Kimi
bilim adamlar1 stratejiler ile ilgili c¢alismalarinda ogrenme stratejileri terimini
kullanirken kimileri ise ogrenci ya da dil dgrenme stratejileri terimlerini
kullanmislardir.

Her ne kadar kullanilan terimler acisindan bakildiginda stratejiler ile ilgili bir
fikir birligi saglanamasa da bilim adamlarinin stratejilerin 6zellikleri ile ilgili ayni

fikirde olduklar ¢ok sayida temel konu vardir.

Ornegin, Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerine yonelik yaptig1 calismada
ogrenme stratejilerinin 6zellikleri on iki maddede toplanmistir. Oxford’a (1990) gore

Ogrenme stratejilerinin 6zellikleri su sekilde siralanmastir:

Asil hedef, iletisimsel yeterlilige katkida bulunurlar.
Ogrencilerin daha 6z-giidiimlii olmalarma yardimci olurlar.
Ogretmenlerin roliinii genisletirler.

Sorun odaklidirlar.

Ogrencilerce yapilan belirli eylemlerdir.

Ogrencileri sadece bilissel olarak degil bircok yonden incelerler.
Ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayli olarak desteklerler.

Her zaman gozlemlenebilir degildirler.

L ® N o v kWD =

Ogretilebilirler.
10. Cogunlukla bilinglidirler.
11. Degisken olabilirler.

12. Farkl1 etmenlerin etkisi altindadirlar.
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Dil 6grenme stratejilerinin en kapsaml siniflandirma ¢aligmasinin Oxford
tarafindan yapildigini iddia eden Ellis (1994) dil 6grenme stratejilerinin 6zelliklerini on

maddede toplamaktadir. Buna gore:

1. Stratejiler hem genel yaklasimlart hem de ikinci bir dili 6grenmek icin belirli
eylemler ya da teknikleri ifade ederler.

2. Stratejilerin kaynaginda sorunlar vardir. Baska bir deyisle kisi 6grenme
giicliigiiyle karsilastiginda bu giicliigii yok edecek bir strateji arayisindadir.

3. Ogrenciler genelde kullandiklari stratejilerin farkindalardir.

4. Stratejiler dilsel oldugu kadar dilsel olmayan davranislar da igerirler. Yani, sozlii

anlatim kadar viicut dilinin kullanilmas1 gibi dilsel olmayan bir yontem tercih

edilebilir.

Dilsel stratejiler hem anadil hem de ikinci dilde kullanilabilirler.

Bazi stratejiler davranigsal bazilari zihinseldir.

Stratejilerin 6grenmeye hem dogrudan hem de dolayl yararlart vardir.

© =N W

Strateji kullanim1 6grenme siirecine ya da bireyin tercihlerine gore farklilik

gosterebilir.

2.7. DIL OGRENME STRATEJILERININ BELIRLENMESINDE
KULLANILAN VERI TOPLAMA TEKNIiKLERi

Bilim adamlar1 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini ortaya ¢ikarmak
icin hem nitel hem de nicel veri toplama araclarina basvurmusglardir. Nicel ve nitel
arastirmalarin birbirlerinden en biiyiik farki, nicel arastirmalarda arastirmacilarin
ifadeleri sayisal veriler yardimiyla yapabilirlerken nitel arastirmalarda arastirmacilarin
sozlu ifadeler kullanmalaridir. Her ne kadar farkli iki yontem olarak goriinseler de biri
digerinin tamamlayicisidir. Her iki yontemin de giiclii ve zayif yonleri vardir (Finn vd.,
2000). Nicel arastirmalarin en bilyiik artilar1 biiyiilk miktarda veriyi belli bir kuram
kapsaminda ekonomik olarak toplama, arastirmaciya calismanin kontroliinii elde
tutmasi yoniiyle biiylik bir ozgiirlilk tanimasi, verilerin somut bir sekilde rahatlikla
degerlendirilebilmesidir. Diger taraftan veri toplama asamasinda ¢izilen smirin disina
cikilamadigr icin arastirmaciya degisiklik yapma, esnek olma imkani tanimamaktadir.
Bununla beraber insanlarin sosyal olgulara verdikleri yanitlar1 degerlendirmede c¢ok

biiyiik eksiklikleri bulunmaktadir (Saunders vd., 1997).
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Nitel arastirmalarin sakincali yonleri ise, veri toplama siirecinin ¢ok zaman
almasi, elde edilen verinin degerlendirilmesinin nicel yonteme oranla ¢ok zor olmasi,
kisilerin  aragtirmada  beklenmedik  tutumlar  gosterip bu  davraniglarin
siiflandirilmasinin  olduk¢a zor olmasi olarak soylenebilir. Ote yandan, nitel
arastirmalar, “nasil” ve “ni¢in” sorularina cevap verebilme, arastirmaciya arastirma
siirecinde ortaya cikabilecek degisikliklere adapte olabilecek bir esneklik saglama ve
sosyal siireci anlamaya elverigli olma gibi istiin yonlere de sahiptir (Saunders vd.,

1997).

Bu kadar c¢ok veri toplama aracinin kullanilma nedeni, var olan 6grenme strateji
sayilarinin ¢ok olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu boliimde dil 6grenme stratejilerinin

belirlenmesinde kullanilan baglica veri toplama teknikleri incelenecektir.

2.7.1. GOZLEM

Gozlem, o6grenme stratejileri ile ilgili veri toplamada basvurulan teknikler
arasinda yer almaktadir. Ama Ogrenme stratejilerinin ¢ogunlukla zihinsel bir siire¢
icinde gerceklestigi géz Oniinde bulundurulursa gézlem yapmanin ¢cok zor oldugu daha
rahat anlasilir. Bu nedenden otiirii gozlem yapmadan 6nce biitiin her seyin dikkatli bir
sekilde planlanmas1 gerekmektedir. Ornegin, arastirmaya katilacak gozlemciler,
gozlemlenecek kisiler, arastirmanin siiresi ve verinin toplama sekli gibi bircok konu

onceden dikkatli bir sekilde planlanmalidir.

Gozlem yoluyla veri toplamanin hem artilar1 hem de eksileri vardir. En biiyiik
artist arastirma yapacak kisiye belli bir baglam i¢cinde gozlemde bulunulacak kisilerin
davraniglart ve faaliyetleri hakkinda yeterince bilgi elde etme firsati vermektedir
(Mackey, 2005). Boylece arastirmaci zaman iginde konuyla ilgili daha saglam sonuglara

ulagabilmektedir.

En biiyiik olumsuzlugu ise kimi zamanlarda gozlemcinin kendisinden
kaynaklanmaktadir; ¢iinkii gdzlem yapilan baglam igerisinde dogal olmayan bir unsur
olarak yer alan gozlemci, gozlemlenen kisilerin dilsel davraniglar iizerinde etkide
bulunup ortamin dogalliginin yok olmasina sebep olabilir (Mackey, 2005). Bu yiizden

hem arastirma yapilacak ortam hem de gozlem yapilacak kisiler énceden dikkatli bir
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sekilde hazirlanmalidir. Ornegin, Oxford (1990) gozlem yapacak kisinin tam olarak
neyi gozlemleyecegi ile ilgili detaylarin 6nceden belirlenmesi gerekliligine biiyiik 6nem
vermektedir. Yine Oxford (1990) yapilacak gbzlemin veri kaybina sebep olmamasi igin

video yontemiyle kayit altina alinmasinin iyi bir fikir olacagini ileri stirmektedir.

2.7.2. GUNLUK YAZMA

Diger bir veri toplama teknigi giinlilk yazmadir. Giinliikk yazma oOgrencilerin
duygu, diisiince ve problemlerini yazili olarak ifade etmeleridir. En biiyiik 6zelligi
sadece giinliigii yazan kisiye dayali olmasidir. Diger bir ifadeyle konuyla ilgili olarak
yazan kisiye miidahale edilmesi ¢ok zordur. Bu nedenden dolay1 giinliigii yazan kisinin
durumuna bagh olarak bazen yazilanlar konu diginda olabilir. Oxford (1990) bu
konunun bir problem haline doniismesini 6nlemek icin giinlilk yazmadan 6nce yazacak
kisiye neyi nasil yazacagi ile ilgili bilgi verilmesinin daha dogru olacagini ifade etmistir.
Ozellikle ¢ocuklar ile yapilan calismalarda Oxford’un (1990) ifade ettigi konu ¢ok daha
onem kazanmaktadir, clinkii yazdiklar1 giinliikklerde cogunlukla konunun disina

cikmaktadirlar.

Diger taraftan, giinliik yazan kisinin sahip oldugu 6zgiirlitk cok faydal bilgilerin
ortaya cikmasina firsat verebilmektedir. Goriisme, gozlem gibi diger veri toplama
yontemlerinin aksine giinliik yazarken kaynak kisiler ¢cok daha esnek davranip hig

beklenmeyen fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimci olabilmektedirler (Mackey, 2005).

2.7.3. GORUSMELER

Gorlismeler tamamen kontrollii, yar1 kontrollii ve gelisigiizel olmak iizere ii¢

farkli sekilde diizenlenebilir (Nunan, 1992).

Gelisigiizel olan goriismelerde herhangi bir planlama yapilmamaktadir.
Goriismenin kontrolii arastirmacidan ¢ok goriisme yapilan kisinin yonii tayin etmesine
baghdir. Bu durumda Toplanan verilerin gruplandirilmasi ¢ok kolay degildir. Her ne
kadar uygulama acisindan zor goriinse de bir¢ok bilim adami tarafindan kullanilmistir

(O’Malley ve Chamot, 1990; O’Malley ve digerleri, 1985).
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Yan kontrollii goriigmelerde goriisme yapilan kisiye goriisme hakkinda cok
genel bir fikir verilmektedir. Smirlarinin ne oldugunu asagir yukari tahmin ederek
goriigmeyi ylriitiir (Nunan, 1992). Ancak, cok net bir sekilde nasil davranacagini, ya da

ne tiir cevaplar verecegini bilmez.

Kontrollii goriismelerde ise goriismeye alinan kisi diger iki goriisme tiiriiniin
aksine arastirmacinin belirledigi sekilde hareket eder. Goriisme esnasinda neredeyse
hicbir esnekligi bulunmayan goriismeye alinan kisi daha onceden belirlenmis sorulara
cevap verir. Bu her ne kadar bir avantaj gibi goziikse de goriismeye katilan kisiye bir

sinirlama getirdigi icin 6zellikle yar1 kontrollii goriismeye oranla daha az tercih edilir.

2.7.4. SORMACALAR

Sormacalar kullanilan veri toplama tekniklerinin arasinda en cok basvurulan
tekniklerden  biridir, clinkii elde edilen veriler tarafsiz  bir sekilde
degerlendirilebilmektedir (Oxford, 1990). Gerektiginde verilecek cevaplar “evet-hayir”
olacak sekilde simirlandirilip kontrol altinda tutulabilirken, gerektiginde sorulara

verilecek cevaplar yorumlardan olusup tamamen sormacaya katilan kisilere birakilabilir.

Cohen ve Scot’a (1996) gore biiyiik 6l¢cekli sormacalar katilan kisilerin ¢coklugu
nedeniyle bir¢ok kuramin ortaya c¢ikmasina yardimci olmaktadirlar. Ancak, Oxford
(1990) kontrollii sormacalarin katilimcilarin vereceklere yanitlara dogrudan miidahale

etmelerinden dolay1 yanitlarin beklenen zenginlikten uzak olacagini iddia etmektedir.

Ogrenme stratejileri iizerine Oxford’un gelistirdigi Dil Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgcegi (SILL) kontrollii sormacaya verilecek en iyi ©Ornek olarak
gosterilebilir. Japonca, Tiirk¢e ve Fransizca gibi bircok dile ¢evrilmis SILL sayesinde
ogrencilerin 6grenme stratejileri lizerine diigiinceleri alinmis bunun sonucu olarak da

ortaya sayisiz kuram ¢ikmuistir.
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2.7.5. SESLi DUSUNME TEKNiKLERi

Sesli diigiinme teknikleri katilimcilarin kendilerine verilen gorevleri yerine
getirirken diisiince, duygu ve fikirlerini yiiksek sesle ortaya koymalaridir. Benzer bir
sekilde Nunan da (1992) sesli diisiinme tekniklerini 6grencilerin bir gorevi yerine
getirdikten ya da bir problem ¢ozdiikten sonra bu fikir siireclerini sozle ifade etmeleri
olarak tarif etmektedir. Ornegin, bir 6grenci okuma etkinligi esnasinda elindeki
etkinlikle ilgili aklina gelen biitiin her seyi dile getirmeye ve ne yaptigin1 ya da ne
diisiindiigiinii  yorumlamaya calisir. Burada Onemli olan gozlemde bulunacak
arastirmacilarin ortaya konan her seyi oldugu gibi yorum katmaksizin not almalardir.
Baz1 arastirmacilar herhangi bir olumsuzluk yasamamak icin toplantilar1 baz1 kayit

cihazlar yardimiyla kaydetmeyi tercih etmektedirler.

Diger onemli bir konu ise aragtirmacilar, katilimcilarin verilen gorevler ile ilgili
yaptiklar1 yorumlar1 dile getirirken kendilerini rahat hissedecekleri olmalarini
saglamalaridir. Mesela katilimcilarin yorumlarimi hedef dilde yapmalart istendigi
takdirde bazi ifade problemleri ortaya c¢ikabilmektedir. Bunu engellemek icin

arastirmacilarin katilimeilar yiireklendirmeleri gerekmektedir.
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3. ARASTIRMA YONTEMIi

3.1. GIRiS

Aragtirmanin bu bdliimiinde ©Once c¢alismanin hazirlanisi hakkinda bilgi
verilecektir. Daha sonra sirasiyla arastirmanin orneklemi, calismanin yapildigi okul,
arastirmada kullanilan veri toplama araclari, veri toplama siireci ve veri incelemesinin

nasil yapildigi ayrintili bir sekilde aciklanacaktir.
3.2. ARASTIRMANIN HAZIRLANISI

Bu calismada devlet ilkdgretim okulu dordiincii simif 6grencilerinin ders iginde
ve ders disinda en ¢ok ve en az hangi yabanci dil 6grenme stratejilerini kullandiklar

ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimaktadir.

Bu amag dogrultusunda bilgi edinebilmek i¢in hem nitel hem de nicel veri
toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Nitel veri toplama teknigi olarak Ogrencilere
giinliik yazdirilmis, nicel veri toplama teknigi olarak da Lan’in (2005) 2004 tarihinde
Tayvan’da uyguladigi Tayvanli Cocuklarin Yabanct Dil Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgegi (SILL) kullanilmistir. Lan bu o6lgegi hazirlarken dil 6grenme
stratejileri konusunda olduk¢a Onemli ¢alismalara sahip Oxford’un (1990) liseli
ogrenciler ve yetiskinler igin hazirladigs Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme

Olgegi’nden (SILL) faydalanmisgtir.

Bu arastirmanin 6rneklemi Istanbul’daki Sisli ilgesine bagli Mahmut Sevket

Pasa {lkogretim okulunda okuyan dérdiincii simf dgrencileridir.
3.3. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Bu arastirmanin 6rneklemi arastirmacinin kendi 6grencileri olan Sisli Mahmut
Sevket Pasa Ilkogretim Okulu dordiincii sinif 6grencileridir. Orneklemin alindig1 bu
okuldaki dordiincii sinifta okuyan toplam 186 6grenci olup sube dagilimlan tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8 Subelerine Gore Ogrenci Dagilimi

Sube Ogrenci Sayis1 | Yiizde
A 32 17,20

B 45 24,19

C 44 23,66

D 33 17,74

E 32 17,20
Toplam 186 100,00

Toplam 186 6grenciden olusan dordiincii siniflarin cinsiyete gére dagilimi tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9 Cinsiyete Gore Ogrenci Dagilimi

Cinsiyet | Ogrenci Sayis1 | Yiizde
Erkek 111 59,68
Kiz 75 40,32
Toplam 186 100,00

Bu calismada, sormacayr (SILL) uygulamak iizere detaylarn tablo 8’de
goriilecegi gibi toplam 186 6grenciden orneklem olarak 60’1 kiz 60’1 erkek olmak iizere
120 ogrenci se¢ilmistir. Bu 120 Ogrencinin seciminde oOgrencilerin kendi sinif
ogretmenlerinden c¢ocuklar ile ilgili bilgi alinmis, okudugunu anlayan ve kendilerini
ifade etmede zorluk cekmeyen 6grenciler tercih edilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
sayilarinin esit olarak alinmasimin nedeni cinsiyet etmeninin bu ¢aligmada arastirma

konusu olmasindan kaynaklanmaktadir.

Giinliik yazacak ogrencilerin secilmesi asamasinda da ¢ocuklarin kendi simif
ogretmenlerinden yardim alinmistir. Bu ¢alismada giinliik yazmak i¢in bes erkek bes kiz

olmak iizere toplam on dgrenci se¢ilmistir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin tamami on yasinda olup birinci siniftan beri
aynit okulda egitimlerine devam etmektedirler. Tiim 6grenciler Sisli ilcesine bagh
Ferikoy semtinde ikamet etmektedirler. Ogrencilerin ailelerinin hem egitim seviyeleri

hem de gelir durumlar oldukca diisiik ve yetersizdir.

Calismada yer alan 6grencilerin bilinmesi gereken en onemli dzelliklerden bir

digeri hi¢bir 6grencinin dordiincii sinifa baglayana kadar daha 6nce anadillerinin disinda
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baska bir dil 6grenimi almadiklaridir. Yani, dgrenciler ilk defa dordiincii sinifta bir

yabanci dil 6grenme deneyimi ile karsi karsiya gelmislerdir.
3.4. ARASTIRMANIN YAPILDIGI OKUL

Arastirma Sisli Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir.
Bu okul Sisli ilcesinin Ferikoy semtinde bulunmaktadir. Ikili egitim yapan okul ile ilgili

detaylar asagidaki tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10 Arastirmamin yapildigi Mahmut Sevket Pasa 10O ile ilgili detaylar

2006-2007 Ogretim Y1l Toplam Ogrenci Sayisi 1579
2006-2007 Ogretim Y1l Idareci Sayis 3
2006-2007 Ogretim Y1l Ogretmen Sayist 42
2006-2007 Ogretim Yili Sube Sayisi 40
2006-2007 Ogretim Y11 Derslik Sayist 20
Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayisi 38
Sube Bagina Diisen Ogrenci Sayisi 39
Derslik Basina Diisen Ogrenci Sayisi 79

Okulun 1579 Ogrenciye egitim vermesine ragmen dersliklerin sayilarinin
oldukga yetersiz oldugudur. Bu da 6grencilerin ders biter bitmez 6grencilerin okulu terk
etmelerine, okulda diger arkadaglariyla yeterince vakit gecirememelerine, daha da
onemlisi okulda ders diginda bagka bir sey yapilamamasina neden olmaktadir. Biitiin
bunlarin disinda Ogretmenler Ogrencileriyle dersle ya da ©grencilerin ruhsal

durumlariyla ilgili konusacak bir oda bile bulamamaktadirlar.

3.5. ARASTIRMADA KULLANILAN VERi TOPLAMA ARACLARI

Oxford’un (1990) belirttigi gibi 6grenme stratejilerinin belirlenmesine yonelik
olarak bir¢ok veri toplama teknigi vardir. Ancak bu caligmada iki farkli yontem
kullanilmistir. Bunlardan birincisi, nicel veri toplama yontemi olan Lan’in (2005) 2004
tarihinde Tayvan’da uyguladigi Tayvanli Cocuklarin Yabanci Dil Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olcegi (Taiwanese Children’s SILL), ikincisi ise nitel veri

toplama yontemi olan dgrencilere yazdirilan giinliikler.
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Tiirkiye ve diinyanin bir¢ok iilkesindeki arastirmalarda oldugu gibi (Cavusoglu,
1992; Lan, 2005; Can, 2004; Oxford ve Nyikos, 1989) bu ¢alismada da dgrencilerin dil
Ogrenme strateji tercihlerini belirlemek icin orjinali Oxford (1990) tarafindan gelistirilen
SILL’in kullanilma nedeni simdiye kadar giivenirligi ve gecerligi ispatlanmis tek dil

Ogrenme stratejileri belirleme araci olmasi yiiziindendir.

Giinliik yazdirma yonteminin kullanilma nedeni 6lcek uygulamasinin aksine
zaman konusunda daha rahat olan Ogrencilerin kendilerini agik bir sekilde ifade

edebileceklerinin diisiiniilmesidir.

3.5.1. DIL OGRENME STRATEJILERINi BELIRLEME OLCEGI (SILL)

SILL, dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek i¢in Oxford
(1990) tarafindan hazirlanmis Likert tipi bir anket c¢aligmasidir. Konuyla ilgili
diisiincelerin ilgili kisi tarafindan anket seklinde ortaya konmasidir. SILL, strateji
kullanim sikligini dlgmekte ve ikinci dil veya yabanci dil olarak Ingilizce 6grenirken

ogrencilerin ne tiir dil 6grenme stratejileri kullandigini belirlemektir.

SILL, ilk olarak Ulusal Giivelik tarafindan desteklenen bir calisma olup asil
amaci California’da bulunan Savunma Dil Enstitiisti 6grencilerinin dil 6grenme strateji

kullanimindaki siklik oranlarii degerlendirme amaciyla diizenlenmistir.’

Oxford’un (1990) 6gretmenler i¢in hazirlanmis dil 6grenme strateji kitabinda iki
SILL siiriimii vardir. Bunlardan birincisi anadili ingilizce olan yabanci dil 6grencileri
icin kullanilmakta olup seksen maddeden olusmaktadir. Digeri ise Ingilizceyi yabanci
ya da ikinci dil olarak 6grenenler i¢in kullanilmakta, elli maddeden olusmaktadir. Bu
arastirmada ise Lan’in (2005) orijinali 2003 tarihinde hazirlayip 2004 te gelistirdigi,
Oxford’un (1990) 50 maddelik SILL’ ini Tayvanl cocuklar icin gelistirdigi calisma

Tiirkceye uyarlanmig haliyle kullanilmastir.

Lan (2005) Tayvanh ¢ocuklarin dil 6grenme stratejileri iizerine yaptigr 2005

tarihindeki doktora tezi caligmasinda uyguladigi Olcegin gecerligi ve giivenirligini

9 http://www.iltaonline.com/ILTA_archive/ltrc8.htm
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ispatlamak i¢in bir pilot uygulama gerceklestirmistir. Bu uygulamanin tarafsiz bir
sekilde degerlendirilmesi icin 2004 tarihinde uzmanlardan olusan bir komite meydana
getirmis ve SILL’in son halini almast i¢in yogun bir ¢aba gostermistir (Lan, 2005). Bu
caligmada Lan’in gelistirdigi SILL’in kullanilma nedeni hem cocuklarin 6grenme
stratejilerini belirlemek i¢in hazirlanmis tek 6lcek olmasi hem de son derece titiz bir

degerlendirme siirecinden gectikten sonra hazirlanmis olmasidir.

Lan’in Tayvanh ¢ocuklarin dil 6grenme stratejilerini belirlemek icin hazirladigi
O0grenme stratejilerini belirleme Olcegi (Taiwanese Children’s SILL) alti boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde, bellek stratejilerini bulmaya yonelik 7 madde vardir.
Bunlar: daha once bilinen kelimelerle baglanti kurma, yeni kelimelerin hatirda kalmast
icin ¢izim yapma, yeni kelimeleri ciimle icinde Ogrenme, siirekli tekrar yapma, yeni
kelimeleri yazarak siirekli tekrar etme ve yeni kelimeleri soyleyerek tekrar etme’dir.
Bellek stratejilerinin hazirlanma sebebi yeni bilgi, ifade veya kelimenin bellege alinip
burada kalmasi i¢in 6grenciye zihinsel baglantilar kurmasi1 konusunda yardimci olmaktir

(Lan, 2005).

Bilissel stratejileri belirlemek amaciyla hazirlanan ikinci bolim dokuz
maddeden olusmaktadir. Bunlar: Ingilizce konusan insanlart taklit etmeye calisma,
Ingiliz alfabesindeki sesleri calisma, Ingilizce kitaplar okuma, Ingilizce bilgisayar
programlart ile calisma, Ingilizceyi gelistirmek icin okul disinda firsatlar bulmaya
calisma, Tiirkce ve fngilizce sesler arasinda sesletim konusunda benzerlikler bulma,
okunan ya da duyulan bir metnin kelimesi kelimesine ceviri yapmadan anlamaya
calisma ve Ingilizce dilbilgisi kurallarini kesfetmeye calisma’dir. Bilissel stratejiler

boliimii 6grencilere dili kullanmada yardimci olurlar (Lan, 2005).

Eksik bilgilerine ragmen 6grencilere dili kullanma firsati verip, gbzden kacan
bilgileri telafi etme amaciyla hazirlanan tamamlayici stratejileri belirleme boliimii dort
maddeden olusmaktadir. Bu maddeler: yeni bir kelimenin anlamimi ciimlenin kalan
kismina bakarak tahmin etmeye calisma, Ingilizce ifade esnasinda zorluk cekildiginde
jest ve mimikleri kullanma, yardim talep etme ve soylemek istenilen ifadenin karsiligi

bulunamadiginda farkli bir yol bulmaya ¢aligma’ dir.
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Ust-biligsel stratejilerin belirlenmeye caligildig1 dérdiincii boliim bes kistmdan
olusmaktadir. Bunlar: Ingilizce calismak icin onceden plan yapma, Ingilizce konusmak
icin firsat kollama, birisiyle Ingilizce konusurken karsidakini dikkatlice dinleme,
Ingilizce seviyesi takip etme ve yapilan hatalart inceleyip bunlart tekrar etmemek’ dir.
Ust-bilissel stratejiler dgrencilere kendi 6grenme siireclerini kontrol etmede yardimci

olurlar.

Duygusal stratejileri ortaya c¢ikarmak igin hazirlanan bolim iic maddeden
olugmaktadir. Bunlar: endiseli olundugunda rahatlamaya calisma, hatalara ragmen
Ingilizce konusmaya devam etme ve kendini édiillendirme’dir. Duygusal stratejiler,
Ogrencinin duygularin1 ve giidiilerini kontrol etmesine yardimci olurlar. Bu sayede
ogrencilerin duygusal etmenlere yenik diismeden O6grenme eylemini kolaylastirmalari

beklenmektedir.

Toplumsal stratejileri belirlemeye yonelik hazirlanan son boliimde ise 3 madde
vardir. Bu maddeler: karsidaki konusmact anlasilmadigt zaman ondan yavas
konusmasini, tekrar etmesini veya aciklama yapmasini isteme, Ingilizceyi aile
bireyleriyle ya da simf arkadaslariyla konusma ve Ingilizce konusulan iilkelerin
kiiltiirlerini  Ogrenmeye karsi ilgi ve istegin olmasr’dir. Toplumsal stratejilerin
kullanilma nedeni, dilin toplum i¢inde diger insanlar ile birlikte 6grenilme ortaminin

yaratilmak istenmesidir.

Her madde bir stratejiyi belirlemek i¢in hazirlanmistir (Lan, 2005). Her bir
madde bes puanli Likert tipi 6lcekle degerlendirilmektedir: /= hi¢ ya da hemen hemen
hi¢, 2= genellikle degil, 3= Bazen, 4= sik sik 5= her zaman ya da hemen hemen her

zaman.

Lan’in (2005) Tayvanli ¢ocuklarin kullandiklar1 6grenme stratejilerini bulmak
icin hazirlamis oldugu Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi (SILL), gecerliligi
ve giivenirligi kanitlanmis oldugundan bu c¢alisma i¢in faktdr analizi yapilmamistir.
Ancak, bu anket Tiirk¢ce’ye ¢evrildiginden dilsel esdegerligini belirlemek amaciyla pilot
calisma yapilmistir. Buradaki amag 6grencilerin kendilerine Tiirkge ve Ingilizce olmak
iizere her iki dilde verilmis olan sormacalar1 ayn1 sekilde anlayip anlamadiklarini ve bu

sormacalara ayn1 cevaplari verip veremeyeceklerini gormekti.
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Bu calismada kullamilmak iizere SILL, ilk olarak ii¢ Ingilizce 6gretmeni
tarafindan Tiirkceye cevrildi. Daha sonra arastirmaci tarafindan bu ceviriler
degerlendirilip gerekli degisiklikler yapilarak SILL’in son bir Tiirk¢e ¢evirisi hazirlandi.
Son olarak bu ceviri, Ingilizce orjinali ile birlikte gerekli denetimlerin yapilmasi
amaciyla Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Ingilizce
Ogretmenligi Boliimiinde gorevli ii¢ 6gretim gorevlisine verildi. Uzmanlar tarafindan
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra bu arastirmada kullamlacak Tiirkce ceviri

arastirmaci ve danisman tarafindan hazirlandi.

Pilot caligmanin gergeklestirilmesi icin aragtirmanin yiiriitiildiigii Sisli Mahmut
Sevket Pasa ilkogretim okulundaki altinci siniflarda okuyan ve Ingilizce seviyeleri en
yiiksek on bes ogrenci belirlenmistir. Bu ogrencilerin belirlenmelerinde Ingilizce
Ogretmenlerinden yardim almmistir. Daha sonra 6grencilere yanitlamalari i¢in okul
¢ikisinda on bes giin arayla 6nce SILL’in Ingilizce orijinal sormaca daha sonra Tiirkge
cevirisi verilmistir. Ogrencilerin Ingilizce sormacada yer alan otuz bir soruya yamit
vermeleri elli bes dakikayr bulurken Tiitkceye ¢evrilmis siirlimdeki sorulari
yanitlamalar1 otuz bes dakikalik bir siire tutmustur. On bes giin arayla Ogrenciler
tarafindan Tiirkce ve Ingilizce sormacalara verilen yanitlar karsilastirildiginda verilen
yanitlar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiis, hazirlanan Tiirk¢e cevirinin

giivenirligi ve gecerligi ispatlanmistir.

Sonug olarak Dil Ogrenme Stratejileri Olceginin (SILL) Tiirkce gevirisinin bu

calismada kullanilmasinda bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

3.5.2. GUNLUK YAZMA

Boliim 2.7.2°de, veri toplama yontemi olarak giinliik yazmanin en biiyiik faydasi
konuyla ilgili 6grencilerin duygu ve diislincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerine
olanak saglamasidir. Ancak bu caligmada giinliik yazacak on 6grenci heniiz ilkdgretim
okulu dordiincii sinifta olduklar1 i¢in 6grenme stratejileri hakkinda diisiincelerini ifade
etmede oldukca zorluk ¢ekmislerdir. Tam olarak neler yazacaklarin1 bilemedikleri i¢in
ogrencilere kendilerini dil 6grenme stratejileri ile ilgili daha acik bir sekilde ifade
edebilecekleri birka¢ soru verilmistir. Bu sorularin en biiyiik 6zelligi SILL’ de yer alan

ifadelere benzemeleridir. Bunun amaci giinliiklerin degerlendirilme asamasinda
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ifadelerin SILL’de yer alan ifadelerle ortiismesini saglamaktir. Ogrencilere sorulan

sorular ve hedeflenen 6grenme stratejileri asagida sekilde verilmistir.

1-

Ingilizce yeni bir kelime ya da kalipla karsilastiginda bunu akilda tutmak icin
neler yaparsin? Soyleyerek ya da yazarak siirekli tekrar etme, resimlerle veya

sarkilarla 6grenme, kelime oyunlariyla 6grenme vb.(bellek stratejisi)

Okul disinda Ingilizce ile ilgili neler yaparsin? Televizyonda Ingilizce

program(lar) seyretmek, sarki(lar) dinlemek vb. (bilissel strateji)

Anlamadigin bir sey oldugunda ogretmeninden ya da bilen bir arkadasindan
vardim ister misin? Yaptigin hatalart dogrulariyla karsidastirir misin?

(tamamlayict strateji)

Ingilizce ogrenmek istiyor musun? Ne siklikla Ingilizce calisiyorsun. — (iist-

biligsel strateji)

Suif icinde Ingilizce derslerinde kendini nasil hissediyorsun? Konusmaktan ya
da parmak kaldirmaktan cekiniyor musun? Hata yapmaktan c¢ekiniyor

musun?(duygusal strateji)

Ogrendigin kaliplart ya da kelimeleri okul disinda kullaniyor musun? Mesela

ailende Ingilizce bilenlerle vb. (toplumsal strateji)

3.6. VERi TOPLAMA SURECI

Bu calismada ogrencilere uygulanmak iizere Lan (2005) tarafindan Tayvanl

cocuklarin yabanci dil 6grenme stratejilerini belirleme 6lgeginin (Taiwanese Children’s

Strategy Inventory for Language Learning) Tiirkgceye cevrilmis siiriimii kullanilmis,

uygulama siireci bir ders saati icinde tamamlanmistir. Ogrencilere sormacayi

yanitlamalari i¢in verilen bir ders saati daha 6nce on bes 0grenciye uygulanmis pilot

calismanin sonucuna gore belirlenmistir. Bu calismada kendilerine sormaca verilmek

izere boliim 3.3’te acgiklandigr gibi toplam 120 6grenci secilmistir. Bu dgrencilerin 60

tanesi kiz 60 tanesi erkek ogrencilerden olusmaktadir. Calismanin yiiriitildigi Sisli

Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim Okulunda bes tane dordiincii sinif bulunmaktadir. Bu

48



sebepten dolay1 her bir siniftan on ikisi kiz on ikisi erkek toplam yirmi dort 6grenci
calisma igin secilmistir. Dérdiincii siniflarin tiimiiniin ingilizce 6gretmeni arastirmacinin
kendisidir.

Okul yonetiminden gerekli olan izin alindiktan sonra SILL her sinifa arastirmaci
tarafindan kendi Ingilizce dersinde uygulanmistir. Ogrencilerin verdikleri yamitlar
Microsoft Office Excel programinda degerlendirilmek iizere bilgisayara aktarilmistir.
Daha sonra Ogrencilerin sormacadaki sorulara verdikleri yanitlar ham veriler olarak
bilgisayara girilip Microsoft Office Excel programinda gerekli formiiller yardimiyla

yiizde degerler haline doniistiiriilmiistiir.

Giinliik yazmak icin her siniftan kendilerine anket verilmeyen, goniillii bir kiz
bir erkek olmak iizere toplam 10 6grenci secildi. Bu 6grenciler secilirken kendilerini en
iyi sekilde ifade edebilecek Ogrenciler olmalarina dikkat edilerek bu konuda kendi sinif
ogretmenlerinden yardim alindi. Giinliik yazdirilmadan 6nce 6grencilerle okul ¢ikisinda
yarim saatlik bir toplant1 yapilip bu toplantida 6grencilere yazilacak giinliikler ile ilgili
bilgiler verildi. Boliim 3.5.2.°de belirtilen sorular dgrencilere agiklanip giinliiklerin bu
sorulara yanit verecek sekilde yazilmalar istendi. Ayrica her bir 6grenciye giinliik

yazmada kullanmalar1 i¢in tek ortali bir defter verildi.

Giinliik yazilmaya baslandiktan sonra her 6grenciyle farkli zamanlarda bir araya
gelinmis, yazdiklar giinliikler ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Baslangicta ifade
edilen fikirler 6grenme stratejilerinden oldukca uzak olup genelde Ingilizce derslerinde
yasanan olaylarin anlatilmasi seklindeydi. Ornegin, ogrencilerin ilk hafta yazdiklari

giinliiklerden alinan baz1 tiimceler su sekildedir:

‘Bugiin teacher derse ge¢ geldi. Toplantist varmis. Elinde posterle geldi. Ev

kelimelerini bu posterden gosterdi.

‘Ogretmen bugiin ¢ok odev verdi. Baska édevlerim oldugu icin yapamadim. Sadece

workbooktaki aligtirmalari yaptim’

Giinliik yazmaya baslamalarindan ii¢ hafta sonra 6grencilerden ii¢ kiz ii¢ erkek
ogrenci cesitli mazeretler sunarak giinlilk yazmaktan vazgec¢mislerdir. Onlarin yerine

giinliik yazmak i¢in bazi1 6grencilerle arastirmaci tarafindan goriismeler yapilmis ancak
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ogrenciler bu konuda ikna edilememistir. Bu yilizden sadece dort 6grencinin yazdigi

giinliikler degerlendirmeye alinmistir.

3.7. VERI iINCELEMESI

Bu calismanin asil amaci devlet ilkogretim okulunda okuyan dordiincii simf
ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemektir.
Bununla beraber secilen esit sayidaki Ogrenciler sayesinde kiz ve erkek Ogrenciler
arasinda strateji kullammmi acisindan herhangi bir farkin olup olmadigi ortaya
cikarilmaya calisilmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda veri toplamak i¢in Lan’in (2005)

strateji belirleme Olcegi ile 6grenciler tarafindan yazilan giinliiklerden faydalanilmastir.

Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegini (SILL) degerlendirmek icin
cocuklardan alinan yanitlar ham sayilar halinde Microsoft Office Excel programinda
kayit altina alinmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan sonuglarin yiizdeleri matematiksel
formiiller yardimiyla alinarak Ogrenciler tarafindan kullanilan en ¢ok ve en az bes

O0grenme stratejisi belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilere giinliilk yazma konusunda yardimci olmak icin verilmis sorulara
(Bolim 3.6.2) ogrencilerin verdikleri yanitlar SILL’deki gibi gruplandirlmis

ogrencilerin en ¢ok ve en az kullandiklar 6grenme stratejileri belirlenmeye calisilmstir.

Boliim 3.6.2.°de belirtilen sorular dogrultusunda 6grenciler tarafindan yazilan
giinliikler arastirmaci tarafindan tek tek incelendikten sonra hangi strateji grubuna ait
oldugu belirlenmistir. Daha sonra kullanilan stratejilerin sayilarina bakilarak 6grenciler

tarafindan en ¢ok ve en az kullanilan stratejiler ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

4.1. GIRIS

Bu béliimde 6grencilerin Dil Ogrenme Stratejileri Belirleme Olcegindeki (SILL)
maddelere verdikleri yanitlar ile yazdiklarn giinliikkler degerlendirilecektir. Bu
degerlendirmelerin sonucunda dordiincii sinif 6grencileri tarafindan en ¢ok ve en az

kullanilan 6grenme stratejilerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

4.2. DiL OGRENME STRATEJILERINi BELIRLEME OLCEGININ (SILL)
DEGERLENDIRILMESI

Bu ¢alismada Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgeginin (SILL) kullanilma
nedeni Ogrencilerin en ¢ok ve en az kullandiklar1 bes 6grenme stratejisini ortaya
cikarmaktir. Otuz bir maddeden olusan sormaca alt1 farkli grup altinda ele alinmistir.
Bunlar, bellek, biligsel, tamamlayici, iist-bilissel, duygusal ve toplumsal stratejilerdir.
Kiz 6grenciler, erkek o6grenciler ve genel olarak tiim 6grenciler tarafindan en ¢ok ve en
az kullanilan bes 6grenme stratejisi ile ilgili bulgulara gecilmeden once sormacadaki
maddelere kiz ve erkek Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar yiizdelik degerleriyle

Boliim 4.2.1.°de ayrintili bir sekilde aciklanacaktir.

42.1. KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN SORMACADAKiI SORULARA
VERDIKLERi YANITLAR

Ogrenciler SILL’de yer alan otuz bir maddeyi kendilerine en uygun bulduklari
ifadelerle 1-5 arasindaki sayilar1 kullanarak yanitlamislardir. 1-5 arasindaki sayilarin

anlamlar su sekildedir:

1. Hi¢ ya da hemen hemen hig

2. Genellikle degil

3. Bazen

4. Sik sik

5. Her zaman ya da hemen hemen her zaman
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Boliim A- (Bellek Stratejileri)

Madde 1 Ogrendigim yeni kelimelerle daha onceden dgrenmis oldugum kelimeler
arasinda baglanti kurarim. (Ornegin, 'Bilgisayar' kelimesini ogrendigimde, bu kelimeyi
daha onceden bilgisayarla ilgili ogrenmis oldugum kelimelerle iligkilendiririm.)

Tablo 11 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 1. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
5,00 8,33 23,33 | 35,00 | 28,33 8,33 3,33 25,00 | 26,67 | 36,67

Erkek ogrencilerin 1. maddeye verdikleri yanitlar incelendiginde bu stratejinin
stk sik ve her zaman kullanilma yiizdelerinin 63,33 oldugu goriilmektedir. Hi¢ ya da

genellikle degil tercihini yapan 6grencilerin toplamu ise yiizde 13,33’diir.

Benzer sekilde kiz 6grencilerin de bu maddeye verdikleri yanmitlarin erkek
ogrencilerin verdikleri yanitlarla ¢ok benzer olduklari goriilmektedir. Ornegin, sik sik
ve her zaman tercihini yapan Ogrencilerin toplami ayni sekilde 63,33’diir. Bu
maddedeki stratejiye hi¢ ya da genellikle degil tercihlerini yapan 6grencilerin toplami

yiizde 11,66’dir.

Madde 2 Yeni bir kelimeyi hatirlamam icin ya kafamda ya da kdgit iizerinde ¢izim
yaparim. (Ornegin, bisiklet kelimesini ogrendigimde, kafamda bir bisiklet resmi
cizerim.)

Tablo 12 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 2. Maddeye Verdikleri Yamtlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
8,33 6,67 18,33 | 25,00 | 41,67 11,67 6,67 10,00 | 18,33 | 53,33

Erkek ogrencilerin 2. maddeye verdikleri yantlar sirasiyla 8,33, 6,67, 18,33,
25,00 ve 41,67°dir. En cok tercih ettikleri sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami

66,67 dir.
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Kiz 6grencilerin 2. maddeye verdikleri yanitlarin yiizdelik degerleri 11,67, 6,67,
10,00, 18,33 ve 53,33 diir. Kiz 6grencilerin ifadelerindeki farklilik yiizde 53,33 ile her
zaman tercihinde ortaya ¢ikmaktadir. Sik sik ve her zaman tercihlerinin toplam yiizdesi

71,67 dir.

Madde 3 Yeni kelimeleri ciimle icinde dgrenirim.

Tablo 13 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 3. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil e | gk | Zaman 1§ Degil azen Sik | Zaman
10,00 5,00 16,67 | 28,33 | 40,00 6,67 3,33 18,33 | 38,33 | 33,33

Erkek ogrencilerin 3. maddeye verdikleri yamitlar yiizde 10,00, 5,00, 16,67,
28,33 ve 40,00°dir. En ¢ok tercih edilen sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami ise

68,33 diir.

Kiz dgrencilerin 3. maddeye verdikleri yanitlar sirasiyla yiizde 6,67, 3,33, 18,33,
38,33 ve 33,33’diir. Yine en cok tercih edilen sik sik ve her zaman seceneklerinin

toplami 71,67 dir.
Madde 4 Yeni kelimeleri ezberlemek icin flashcard'lar kullanirim.

Tablo 14 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 4. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
38,33 13,33 21,67 | 16,67 | 10,00 13,33 6,67 18,33 | 15,00 | 46,67

Madde 4 i¢in erkek Ogrencilerden gelen yamtlar yiizde 38,33, 13,33, 21,67,
16,67 ve 10,00’dur. Buradaki bulgu erkek oOgrencilerin flashcard kullanim ile ilgili
ifadeyi ¢cogunlukla tercih etmedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu madde i¢in sik sik ve her
zaman diyenlerin toplam yiizdesi 26,67 iken hi¢ ya da genellikle degil diyenlerin

toplami yiizde 46,66’ d1r.
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Ayni madde icin kiz dgrencilerin verdikleri yanitlar sirasiyla yiizde 13,33, 6,67,
18,33, 15,00 ve 46,67°dir. Erkek Ogrencilerin aksine kiz Ogrenciler bu madde i¢in
oldukca yiiksek tercihlerde bulunmuglardir. Her zaman ve sik sik diyenlerin toplami

yiizde 61,67 dir.

Madde 5 Siirekli tekrar yaparum.

Tablo 15 Kiz ve Erkek Ogrencilerin5. Maddeye Verdikleri Yamitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
s Degil N1 g1k | Zaman 1€ Degil N1 g1k | Zaman
5,00 1,67 21,67 | 38,33 | 33,33 0,00 6,67 18,33 | 38,33 | 36,67

Erkeklerin 5. madde icin verdikleri yanmitlar sirasiyla yiizde 5,00, 1,67, 21,67,
38,33 ve 33,33’diir. Sik sik ve her zaman diyenlerin toplami yiizde 71,67 dir.

Kiz 6grenciler aynm1 madde icin hi¢ tercihinde bulunmazlarken sik sik ve her

zaman tercihlerinin toplami yiizde 75,00’ dir.

Madde 6 Yeni ogrendigim kelime veya ifadeleri tekrar tekrar yazarak sik sik gozden
geciririm.

Tablo 16 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 6. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
3,33 5,00 23,33 | 31,67 | 36,67 5,00 8,33 10,00 | 21,67 | 55,00

Erkek ogrencilerin 6. madde i¢in verdikleri yanitlar sirasiyla yiizde 3,33, 5,00,
23,33, 31,67 ve 36,67°dir. Sik sik ve her zaman tercihlerinin toplam yiizdelik degeri
68,34’ diir.

Kiz 6grencilerin aym madde icin verdikleri yanitlar biraz daha farklilik
gostermektedir. Ornegin, kiz 6grenciler bu madde icin hig tercihini yiizde 55,00 gibi
daha yiiksek bir oranla yaparlarken, sik sik ve her zaman tercihlerinin toplam yiizdesi

76,67 dir.
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Madde 7 Yeni ogrendigim kelime veya ifadeleri siirekli soyleyerek sik sik tekrarlarim.

Tablo 17 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 7. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
5,00 5,00 15,00 | 23,33 | 51,67 6,67 3,33 11,67 | 23,33 | 55,00

Erkek dgrencilerin 7. maddeye verdikleri yanitlar yiizde 5,00, 5,00, 15,00, 23,33
ve 51,67°dir. Sik sik ve her zaman tercihleri yiizde 75,00 iken hi¢ ya da genellikle degil
sadece yiizde 10,00’dur.

Kiz ogrencilerin 7. maddeye verdikleri yanitlar erkek &grencilere yakin bir
sekilde olup sik sik ve her zaman tercihleri yiizde 78,33’diir. Her iki 68renci grubunda

da her zaman tercihi ¢ok yiiksek oranlarda sec¢ilmistir.

Boliim B- (Bilissel Stratejiler)

Madde 8 Ingilizce konustugum zaman, kelimeleri dogru seslendirmek icin Ingilizce
konusan insanlari taklit etmeye calisirim.

Tablo 18 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 8. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil €N gk | Zaman 1€ Degil azen gk Zaman
11,67 11,67 16,67 | 18,33 | 41,67 16,67 8,33 10,00 | 26,67 | 38,33

Bilissel stratejilerin ilk maddesi olan 8. madde icin erkek dgrencilerin verdikleri
yanitlar yiizde 11,67, 11,67, 16,67, 18,33 ve 41,67°dir. Sik sik ve her zaman
tercihlerinde bulunanlarin toplami yiizde 60,00’dir. Hi¢ ya da genellikle degil tercihleri
ise ylizde 23,34 diir.

Kiz 6grencilerin 8. madde icin verdikleri yanitlar yiizde 16,67, 8,33, 10,00,
26,67 ve 38,33 diir. Sik sik ve her zaman tercihlerini isaretleyen 6grencilerin toplami
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yiizde 65,00 dir.

Madde 9 Sik sik Ingiliz alfabesindeki sesleri calisirim.

Tablo 19 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 9. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman § Degil Sik | Zaman
18,33 23,33 18,33 | 25,00 | 15,00 6,67 6,67 25,00 | 35,00 | 26,67

Erkek 6grencilerin madde 9 i¢in verdikleri yanitlar sirasiyla yiizde 18,33, 23,33,
18,33, 25,00 ve 15,00°dir. Sik sik ve her zaman tercihleri i¢in toplam yiizde 40,00’ dir.

Kiz 6grencilerin aym1 madde i¢in verdikleri yanmitlar erkek Ogrencilerden daha
farkli goriinmektedir. Ornegin, sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami yiizde
61°67’dir. Aym sekilde kiz 6grenciler madde 9 i¢in hi¢ ve genellikle degil seceneklerini
yiizde 6,67 ile tercih ederlerken, erkekler hic tercihini yiizde 18,33, genellikle degil

tercihini ise yiizde 23,33 oranlarinda tercih etmislerdir.

Madde 10 Sik sik Ingilizce yayin yapan TV kanallarini izlerim ya da Ingilizce kasetler
ve CDler dinlerim.

Tablo 20 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 10. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
§ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman

28,33 13,33 28,33 | 10,00 | 20,00 33,33 15,00 28,33 | 13,33 | 10,00

Erkek 6grencilerin 10. madde icin verdikleri yiizde 28,33, 13,33, 28,33, 10,00 ve
20,00’dir. Sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami yiizde 30,00’ dur.

Kiz 6grencilerin ayn1 madde icin verdikleri yanitlar da erkek 6grencilerle biiyiik
benzerlikler icermektedir. Sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami yiizde 23,33 diir.
Hic ve genellikle degil seceneklerinin toplami da erkek Ogrenciler gibi oldukcga yiiksek

sayilabilecek yiizde 48,33 diir. Her iki 6grenci grubunun da genellikle Ingilizce yayin
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yapan TV kanallarim izlemedikleri, Ingilizce kasetler ya da CD’ler dinlemedikleri

ortaya ¢ikmaktadir.

Madde 11 Ingilizce kitaplar okurum. (Ornegin: Ingilizce Hikdye kitaplar)

Tablo 21 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 11. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil 4N g1k | Zaman 1§ Degil 42N 1 gk | Zaman
46,67 23,33 10,00 | 13,33 | 6,67 36,67 18,33 15,00 | 20,00 | 10,00

Erkek ogrencilerin Ingilizce kitaplar okurum maddesi ile ilgili verdikleri yanitlar
olduk¢a olumsuz sonuclar icermektedir. Hi¢ ya da genellikle degil tercihinde bulanan
ogrencilerin toplami yiizde 70,00 iken sik sik ve her zaman diyenlerin toplami sadece

yiizde 20,00’ dir.

Kiz o6grencilerin ayn1 madde icin verdikleri yantlar erkek ogrencilerin
yamitlarina ¢cok benzemektedirler. Ornegin, kiz 6grenciler de hi¢ ya da genellikle degil
tercihlerini toplam yiizde 55,00’lik oldukca yiiksek bir oranda gerceklestirmislerdir.
Erkeklerden farkli olarak kiz dgrencilerin sik sik ve her zaman tercihleri yiizde 30,00

oraninda gerceklesmistir.

Madde 12 Ingilizce bilgisayar programlart ile ¢alisirim.

Tablo 22 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 12. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman

41,67 21,67 11,67 | 5,00 | 20,00 40,00 11,67 15,00 | 11,67 | 21,67

12. maddede erkek oOgrencilerin verdikleri yanitlar Ingilizce bilgisayar
programlari ile ¢alisilmadigini géstermektedir. Erkek 6grencilerin toplam yiizde 63,34’

olumsuz fikir ifade ederken, sik sik ve her zaman diyenlerin toplami yiizde 25,00’ dir.

Ayn1 madde i¢in kiz 6grencilerin yanitlar1 da benzer sonucglar vermektedir. Kiz

ogrencilerin toplam yiizde 51,67 si bu madde hakkinda olumsuz fikir ifade etmislerdir.
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Madde 13 Ingilizcemi gelistirmek icin okul disinda firsatlar bulmaya caligirim.

Tablo 23 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 13. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1€ Degil azen Sik Zaman 1€ Degil 4N\ gk | Zaman
8,33 11,67 15,00 | 30,00 35,00 8,33 8,33 18,33 | 31,67 | 33,33

13. maddedeki ifade ile ilgili erkek Ogrenciler olduk¢a yiiksek tercihlerde
bulunmuslardir. Sik sik ve her zaman diyenlerin oranlann yiizde 65,00 seklinde

gerceklesmistir. Hi¢ ve genellikle degil diyenlerin toplami yiizde 20,00’ de kalmistir.

Bu madde i¢in kiz 6grencilerin sik sik ve her zaman tercihlerinin toplami ayni
erkek oOgrencilerin yanitlarinda oldugu gibi yiizde 65,00’dir. Bu sonug¢ kiz ve erkek
ogrencilerin  okul diginda Ingilizcelerini  gelistirmek icin istekli olduklarim

gostermektedir.

Madde 14 Tiirkge ve Ingilizce arasinda sesletim konusunda benzerlikler bulurum.

Tablo 24 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 14. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
§ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
5,00 8,33 21,67 | 26,67 | 38,33 6,67 6,67 20,00 | 15,00 | 51,67

Tiirkce ve Ingilizce arasinda sesletim konusunda benzerlikler bulurum
maddesindeki erkek Ogrencilerin yanitlarnn incelendiginde genelde olumlu bir
diisiincenin oldugu goriinmektedir. Ornegin, sik sik ve her zaman tercihlerin toplam

65,00’ dir.

Aym durumun kiz Ogrenciler i¢in de gecerli oldugu soylenebilir, ciinkii kiz
ogrencilerin de yanitlarinda sik sik ve her zaman tercihlerinin toplaminin yiizde 66,67

oldugu goriilmektedir.
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Madde 15 Okudugum bir metnin veya duydugum bir metnin Oziinii kelimesi kelimesine
cevirmeden anlamaya ¢aligirim.

Tablo 25 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 15. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
10,00 18,33 26,67 | 15,00 | 30,00 21,67 5,00 13,33 | 25,00 | 35,00

Madde 15 i¢in erkek dgrencilerin sik sik ve her zaman tercihlerini toplam yiizde
45,00 oraninda tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak olumsuz fikir ifade edenlerin sayisi

da toplam 28,33’ diir.

Kiz 6grencilerin ayn1 madde i¢in verdikleri yanitlar daha olumlu olup sik sik ve
her zaman tercihlerinin toplami yiizde 60,00’dir. Hi¢ ya da genellikle degil
seceneklerini tercih edenlerin erkek Ogrencilere yakin oldugu toplam oranin yiizde

26,67 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Madde 16 Ingilizce dilinin dilbilgisi kurallarim kesfetmeye ¢alisirim. Ornegin, tekil icin

"e

is" cogul icin "are" kullanma gibi.

Tablo 26 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 16. Maddeye Verdikleri Yamtlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
25,00 11,67 23,33 | 16,67 | 23,33 15,00 10,00 18,33 | 25,00 | 31,67

16. maddede erkek Ogrencilerin verdikleri yanitlar ile kiz 6grenciler verdikleri
yanitlar arasinda belirgin bir fark oldugu goriilmektedir. Erkekler dilbilgisi kurallarin
kesfetmekle ilgili yiizde 40,00 oraninda olumlu fikir ifade ederken, kiz Ggrencilerin

toplam yiizde 56,67 si dilbilgisi kurallariyla daha ¢ok ilgilendiklerini belirtmislerdir.

Erkek Ogrencilerin toplam yiizde 36,67’si dilbilgisi kurallarim kesfetme

konusuna olumsuz bakarken kiz 6grencilerde ise bu oran yiizde 25,00’ dir.
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Boliim C- (Tamamlayici Stratejiler)

Madde 17 Ingilizce yeni bir kelime duydugumda ya da okudugumda, kelimenin anlamin
ciimlenin kalamindan tahmin etmeye calisirim.

Tablo 27 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 17. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil €N Sk | Zaman s Degil N Sk | Zaman
3,33 3,33 16,67 | 31,67 | 45,00 6,67 5,00 18,33 | 23,33 | 46,67

Erkek ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugu, toplam yiizde 76,67°si 17. madde
hakkinda olumlu goriis ifade ederken hi¢ ve genellikle degil tercihlerini isareyetlerin

toplami1 sadece yiizde 6,66 dir.

Bu madde icin kiz 6grenciler de erkek 6grenciler gibi tahmi etme konusunda sik
stk ve her zaman segeneklerini toplam yiizde 70,00 oraninda tercih ederken, hi¢ ve

genellikle degil tercihlerini secenlerin toplami yiizde 11,67 dir.

Madde 18 Ingilizce kendimi ifade etme konusunda zorluk yasadigimda, soylemek
istediklerimi jest-mimiklerimi kullanarak ifade ederim.

Tablo 28 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 18. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
6,67 10,00 21,67 | 23,33 | 38,33 11,67 6,67 16,67 | 10,00 | 55,00

Erkek ogrencilerin jest ve mimik kullanimiyla ilgili ifadeleri yiiksek oranlar sik
sik ve her zaman tercihleri yoniinde olmustur. Bu iki tercihin toplami yilizde 61,66’ dir.

Hic ve genellikle degil tercihlerinin toplami ise 16,67 dir.

Kiz 6grencileri jest ve mimiklerini yiizde 65,00 oraninda kullandiklarim ifade

ederlerken, yiizde 18,34’ olumsuz fikir ifade etmislerdir.
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Madde 19 Ingilizce bir kelimeyi bilmedigim zaman, yardum isterim.

Tablo 29 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 19. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
1,67 1,67 3,33 | 18,33 | 75,00 0,00 1,67 10,00 | 10,00 | 78,33

19. madde hem erkek hem de kiz 6grencilerin biiyiik oranda tercih ettikleri bir
ifade olarak anlagilmaktadir. Erkek Ogrencilerin yiizde 75,00’i her zaman yiizde 18,33
stk sik yardim isteyebildiklerini ifade etmektedirler. Bu iki tercihin toplami ise yiizde

93,33 ile simdiye kadar verilen yanitlarin en yiiksegi oldugunu gostermektedir.

Kiz dgrenciler de yardim isteme konusunda toplam yiizde 88,33’liik bir oranla

olumlu fikir ifade etmektedirler.

Madde 20 Ingilizce bir ifadeyi bulamadigim zaman, séylemek istedigimi farkli bir yolla
anlatmaya calisirim. (Ornegin daha onceden bildigim kelime ve sozciik gruplarin
kullanarak “Kaplan” yerine “biiyiik kedi” ifadesini kullanmak gibi.)

Tablo 30 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 20. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil €N\ ik | Zaman 1§ Degil 4€N | gk | Zaman
10,00 10,00 21,67 | 40,00 | 18,33 11,67 10,00 13,33 | 30,00 | 35,00

Erkek 6grencilerin toplam yiizde 58,33’ii 20. maddedeki ifadeyle ilgili olumlu
goriis bildirmektedirler. Hi¢ ve genellikle degil diyenlerin toplamu ise yiizde 20’dir.

Kiz 6grenciler de benzer diisiincelerde olduklarimi tercihlerinde gostermislerdir.
Yiizde 65,00 oranindaki kiz ogrenciler Ingilizce bir ifadeyi bulamadiklarinda farkl
yolla anlatma yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Yiizde 21,67 oranindaki kiz 6grenciler

ise bu yola bagvurmadiklarini ifade etmislerdir.
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Boliim D- (Ust-bilissel Stratejiler)

Madde 21 Ingilizce ¢alismak icin zamanimi 6nceden planlarim.(Sadece sinav
oldugunda degil.)

Tablo 31 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 21. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi

Kiz Ogrencilerin Yiizdesi

Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil €N g1k | Zaman 1§ Degil 4N\ gk | Zaman
8,33 6,67 21,67 | 18,33 | 45,00 15,00 5,00 11,67 | 26,67 | 41,67

Ingilizce calismak icin onceden plan yapilmasi ile ilgili erkek ogrencilerin
toplam yiizde 63,33’ii olumlu tercihte bulunmuslardir. Plan yapmadigimi soyleyenlerin

orani ise yiizde 15,00’ dir.

Kiz o6grencilerin toplam yiizde 68,34’ii plan yaptigim ifade ederken, plan

yapmayan oran ise toplam yiizde 20’dir.

Madde 22 Ingilizce konusmak icin firsat kollarim.

Tablo 32 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 22. Maddeye Verdikleri Yamtlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi

Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1€ Degil azen Sik | Zaman 1€ Degil azen Sik Zaman
6,67 5,00 18,33 | 23,33 | 46,67 13,33 6,67 10,00 | 30,00 | 40,00

22. maddede erkek Ogrencilerin en c¢ok tercih ettikleri sik sik ve her zaman
seceneklerinin toplami yiizde 70,00’dir. Bu madde icin olumsuz goriis bildiren toplam

oran ise yiizde 11,67 dir.
Kiz o6grencilerin verdikleri yamitlar da Ingilizce konusmak icin firsat

kolladiklarin1 gostermektedir. Sik sik ve her zaman tercihlerinde bulunanlarin toplam

oran1 ayn1 erkek dgrencilerin yanitlarinda oldugu gibi yiizde 70,00’ dir.

62



Madde 23 Birisi benimle fngilizce konustugu zaman, dikkatlice dinlerim.

Tablo33 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 23. Maddeye Verdikleri Yamitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1€ Degil azen Sik | Zaman 1€ Degil azen Sik Zaman
0,00 3,33 11,67 | 11,67 | 73,33 0,00 1,67 5,00 15,00 | 78,33

23. madde i¢in erkek ogrencilerin verdikleri yanitlar bu sormacadaki en biiyiik
yiizdeli yanitlardan bir tanesi olusturmaktadir. Buna gore erkek ogrencilerin yiizde
85,00’i Ingilizce konusuldugunda dikkatlice dinlediklerini ifade etmislerdir.

Dinlemedigini sdyleyen oran ise sadece yiizde 3,33’diir.

Kiz 6grencilerde dikkatlice dinledigini ifade eden Ogrencilerin orami daha da
yiiksek cikmaktadir. Kiz 6grencilerin yiizde 93,33’1i sik sik ve her zaman tercihlerini
secmislerdir. Kiz 0Ogrencilerin sadece yiizde 1,67°lik bir kisma dinlemedigini

belirtmistir.

Madde 24 Ingilizce 6greniminde ilerleme kaydetmem benim igin énemlidir. (Ornegin,
o0grenmem gereken seyleri 6grenip 6grenemedigimi anlamak ve gelisme gosterip
gosteremedigimi takip etmek gibi.)

Tablo 34 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 24. Maddeye Verdikleri Yamtlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik Zaman
1,67 5,00 25,00 | 31,67 | 36,67 0,00 1,67 10,00 | 18,33 | 70,00

Ingilizce égreniminde ilerleme kaydetme konusunda erkek ogrencilerin toplam
yilizde 68,341 onemli oldugunu ifade etmektedirler. Yiizde 6,67’lik bir oran ilerleme

kaydetmenin kendilerini i¢cin 6nemli olmadigin belirtmislerdir.

Kiz 6grenciler bu maddede de dile getirdikleri olumlu ifade erken 6grencilere
oranla ¢ok daha yiiksek ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin toplam yiizde 88,33’ii kendileri i¢in
Ingilizce 6greniminde ilerleme kaydetmenin 6nemli oldugu vurgulamuslardir. Kiz

ogrenciler arasinda olumsuz fikir beyan edenlerin orani ise sadece yiizde 1,67 olmustur.
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Madde 25 Yaptigim hatalart anlamaya c¢alisir, bu hatalart tekrarlamamaya gayret
ederim.

Tablo 35 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 25. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
8,33 3,33 6,67 | 21,67 | 60,00 1,67 1,67 3,33 | 15,00 | 78,33

Erkek ve kiz 6grencilerin biiyiik oranlarla tercih ettikleri diger bir ifade yapilan

hatalardan ders ¢ikartip bir daha yapmamak olmustur.

Erkek ogrencilerin yiizde 81,67’si, kiz ogrencilerin de 93,3311 hatalardan ders
cikardiklarimi belirtmislerdir. Verilen yanitlar incelendiginde kiz 6grencilerin hatalar
konusunda daha duyarli olduklar ortaya ¢ikmaktadir.

Boliim E- (Duygusal Stratejiler)

Madde 26 Ingilizce konusma fikri beni ne zaman strese soksa, rahatlamaya caligirim.

Tablo 36 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 26. Maddeye Verdikleri Yamtlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi

Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
§ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik | Zaman
6,67 5,00 5,00 | 31,67 | 51,67 10,00 6,67 8,33 | 33,33 | 41,67

Erkek ogrencilerin toplam yiizde 83,34’ii Ingilizce konusma konusunda
kendilerini rahatlamaya calistiklarim1 ifade ederken, hi¢ ya da genellikle degil

tercihlerinde bulunanlarin orani ise yiizde 11,67’ dir.
Kiz dgrenciler de benzer bir sekilde kendilerini rahatlatmaya calistiklarini ifade

etmiglerdir. Sik sik ve her zaman tercihlerinde bulananlarin oram yiizde 75,00dir.

Olumsuz goriis bildirenlerin orani ise yiizde 16,67 dir.
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Madde 27 Hata yapmaktan korksam bile Ingilizce konusmak icin elimden geleni
yapacagim.

Tablo 37 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 27. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
1§ Degil €N\ gk | Zaman € Degil €N gk | Zaman
0,00 5,00 10,00 | 25,00 | 60,00 6,67 1,67 11,67 | 16,67 | 63,33

Erkek oOgrencilerin 27. maddedeki hata yapmaktan korksam bile Ingilizce
konusmak icin elimden geleni yapacagun ifadesine verdikleri yanit olduk¢a yiiksek
oranda olmustu. Ogrencilerin yiizde 85,00’i bu konuda olumlu fikir bildirmistir.

Olumsuz tercih yapanlarin oran ise sadece yiizde 5,00 dir.

Kiz dgrenciler de benzer ifadelerde bulunmustur. Ornegin, sik sik ve her zaman
tercihlerinde bulunanlarin oram yiizde 80,00 olarak ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin

olumsuz goriis bildirelerin orani ise 8,34 diir.

Madde 28 Basardigim zaman, kendimi édiillendiririm. (Ornegin calismaya ara vererek
veya hoslandigim seyleri yaparak ya da kendime yiyecek giizel bir seyler alarak.)

Tablo 38 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 28. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
€ Degil e | gk | Zaman 1€ Degil €N Sk | Zaman
11,67 11,67 18,33 | 21,67 | 36,67 15,00 8,33 10,00 | 20,00 | 46,67

Erkek Ogrencilerin yiizde 58,34’ basardiklarinda kendilerini 6diillendirdiklerini

ifade ederken, yiizde 23,34’liik bir oran boyle bir sey yapmadiklarini belirtmislerdir.

Kiz 6grenciler biraz daha yiiksek oranlarda kendilerin odiillendirdiklerini ifade
etmislerdir. Erkeklerin yiizde 58,34’ kendilerini ddiillendirirken kizlarda bu oran yiizde

66,67 dir.

65



Boliim F- (Toplumsal Stratejiler)

Madde 29 Eger bana Ingilizce olarak soylenen bir seyi anlamazsam, karsimdaki kigiden
bana yardimci olmast icin yavas konusmasini, séylenen seyi tekrar etmesini veya
actklamasini isterim.

Tablo 39 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 29. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
s Degil aZeN 1 gk | Zaman 1§ Degil e gk | Zaman
5,00 0,00 23,33 | 23,33 | 48,33 8,33 3,33 13,33 | 18,33 | 56,67

Erkek ogrencilerin Ingilizce sdylenen bir seyi anlamadiklarinda sdylenen seyin
tekrar edilmesini veya agiklanmasini istemeye yonelik verdikleri yanitlarda sik sik ve
her zaman tercihlerini yapanlarin oram yiizde 71,66 iken bu konuda olumsuz tercihde
bulunanlarin orani ise sadece yiizde 5,00’dir. Cekinmeden karsidaki kisiden yardim

isteyeceklerini ifade etmektedirler.

Kiz 6grencilerde de oran benzer bir sekilde ¢ikmaktadir. Kiz 6grencilerin yiizde 75,00°1
olumlu goriis bildirirken, yiizde 11,66’k bir kistm bdyle bir yardim talebinde

bulunmayacagini ifade etmistir.

Madde 30 Ingilizceyi ailemle, kardeslerimle (veya diger aile iiyeleriyle) ya da sinif
arkadaslarimla pratik ederim.

Tablo 40 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 30. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle B Sik Her Hi Genellikle B Sik Her
& Degil AZEN 1 g1k | Zaman 1§ Degil AN 1 g1k | Zaman
6,67 6,67 18,33 | 33,33 | 35,00 5,00 5,00 15,00 | 31,67 | 43,33

Erkek ogrencilerin Ingilizce’nin kullanilmasina yonelik verdikleri yanitlarda
yiizde 68,33’iin sik sik ve her zaman tercihlerinde bulunduklarin1 gostermektedir.

Olumsuz goriis bildirenlerin orani ise yiizde 13,34’ diir.
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Bu maddedeki ifade ile ilgili kiz dgrencilerin diisiinceleri daha olumlu bir
sekilde belirtilmistir. Buna gore kiz 6grencilerin yiizde 75,00’i Ingilizceyi aile bireyleri
ya da arkadaslariyla okul disinda da kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu

konuda olumsuz fikir ifade edenlerin sorani isi sadece yiizde 10,00’ dur.

Madde 31 Ingilizce konugulan iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmeye karst ilgim ve istegim
var. (Ornegin Amerika ya da Ingiltere gibi.)

Tablo 41 Kiz ve Erkek Ogrencilerin 31. Maddeye Verdikleri Yanitlar

Erkek Ogrencilerin Yiizdesi Kiz Ogrencilerin Yiizdesi
Hi Genellikle Bazen Sik Her Hi Genellikle Bazen Sik Her
¢ Degil Sik | Zaman ¢ Degil Sik Zaman
21,67 11,67 18,33 | 20,00 | 28,33 10,00 8,33 20,00 | 15,00 | 46,67

En diisiikk oranlan ifade edildigi maddelerden bir tanesi 31. maddedir. Bu
maddede 6grencilere dgrendikleri dilin kiiltiiriine yonelik ilgileri sorulmaktadir. Her iki

grup Ogrenci de bu konuda genelde olumsuz goriis ifade etmektedirler.

Erkek ogrencilerin yiizde 48,33, kiz 6grencilerin de yiizde 61,67 si Ingilizce
konusulan iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmek istediklerini ifade edeken olumsuz goriis
bildirenlerin oram erkeklerde yiizde 33,34, kizlarda ise 18,33 diir. Bu tercihlerin diisiik

cikmasindaki en biiyiik nedenlerden bir tanesi 6grencilerin yaslarinin kii¢iik olmasidir.
4.2.2. EN COK KULLANILAN OGRENME STRATEJIiLERIi

Bu bolimde sirasiyla kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerin ve toplu olarak biitiin
ogrencilerin en c¢ok kullandiklar1 6grenme stratejilerinden bes tanesi hakkinda bilgi

verilecektir.

4.2.2.1. KIZ OGRENCILERIN EN COK KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERi

Bu calismada 60 kiz 6grenciye sormaca uygulanmis, en ¢ok kullandiklar dil

O0grenme stratejilerinden bes tanesi belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Verilen yanitlara gore kiz 6grencilerin en fazla tercih ettikleri ifadeler; dikkatlice
dinleme, hatalart tekrarlamamaya gayret etme, yardim isteme, dil gelisiminin takip
edilmesi ve hata yapmaktan korksa bile Ingilizce konusmak icin her seyi yapma’dir. Bu
ifadelerin ait olduklar strateji simiflar1 ise sirasiyla, iist-biligsel strateji, iist-biligsel

strateji, tamamlayici strateji, tist-biligsel strateji ve duygusal stratejidir.
Burada elde edilen bulgulardan en Onemlisi kullanilan stratejilerin ¢ogunun
dolayl stratejiler grubundan secilmis olmalaridir. Dolaysiz stratejilerden tercih edilen

tek strateji (madde 19), yiizde 83,33 ile tamamlayici stratejileri grubundan secilmistir.

Tablo 42 Kiz Ogrenciler Tarafindan En Cok Kullanilan Bes Strateji

Madde . Strateji .
No Strateji Symify Yiizde
73 Birisi benimle Ingilizce konustugu zaman, dikkatlice Ust-bilissel | 93.33

dinlerim.

Yaptigim hatalar1 anlamaya ¢alisir, bu hatalar

25 tekrarlamamaya gayret ederim.

Ust-bilissel | 93,33

Ingilizce bir kelimeyi bilmedigim zaman, yardim

19 . .
1sterim.

Tamamlayici | 83,33

24 Ingilizce 6greniminde ilerleme kaydetmem benim igin

Snemlidir. Ust-biligsel | 83,33

Hata yapmaktan korksam bile Ingilizce konusmak igin

27 . . <
elimden geleni yapacagim.

Duygusal 80,00

4.2.2.2. ERKEK OGRENCILERIN EN COK KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERI

Kiz 6grencilerde oldugu gibi erkek Ogrencilerden de 60 kisiye ayni sormaca
verilmistir. Verilen yanitlar incelendiginde sadece kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin
aynit olmadig1 kullandiklan stratejiler arasinda da biiyiik benzerlikler ortaya c¢iktigi

gorilmiistiir.

Erkek ogrencilerin tercih ettikleri ifadeler; yardum isteme, dikkatlice dinleme,
hata yapmaktan korksa bile Ingilizce konusmak icin her seyi yapma, rahatlamaya

calisma ve hatalari tekrarlamamaya gayret etme’dir. Bu ifadelerin ait olduklan strateji
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smiflart ise sirasiyla, tamamlayic1 strateji, ist-biligsel strateji, duygusal strateji,

duygusal strateji ve iist-biligsel stratejidir.

Erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden farki kiz 6grenciler en fazla kullanilan bes
strateji olarak bir tamamlayici, ii¢ list-biligsel ve bir duygusal strateji kullanirken, erkek
ogrenciler bir tamamlayici, iki iist-biligsel ve iki duygusal strateji kullanmislardir.
Ancak, hem erkek 6grenciler hem de kiz 6grenciler dogrudan strateji grubundan sadece
tamamlayici strateji grubuna ait bir tane strateji kullanmiglardir. En ¢ok kullanilan diger

dort strateji de dolayh stratejiler grubu i¢inde bulunmaktadir.
Tablo 42 ve 43 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin birbirlerine
benzerliklerinin sadece kullandiklari stratejilerden degil bunun yaninda strateji kullanim

yiizdelerinin de birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 43 Erkek Ogrenciler Tarafindan En Cok Kullanilan Bes Strateji

M;ide Strateji Strateji Simift | Yiizde

19 Inglhzc_e b1r. kelimeyi bilmedigim zaman, Tamamlayici | 93,33
yardim isterim.
Birisi benimle Ingilizce konustugu zaman, L

23 dikkatlice dinlerim. Ust-biligsel | 85,00

27 Hata yapmgk_tan l'<orksam bllej Inglllzc? Duygusal 85.00
konugmak i¢in elimden geleni yapacagim.

26 Ingilizce konusma fikri beni ne zaman strese Duygusal 83.33
soksa, rahatlamaya calisirim

25 Yaptigim hatalart anlamaya 'gallﬂr, bu hatalart Ust-bilissel | 81,67
tekrarlamamaya gayret ederim

4.2.2.3. TUM OGRENCILERIN EN COK KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERI

Kiz ve erkek oOgrencilerin sormacalara verdikleri yanitlar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ortaya c¢ikan sonuglarin benzer ozellikler tasidiklari goriilmiistiir
(Tablo 44). Tercih edilen ifadeler, daha once de belirtildigi gibi; yardim isteme,

dikkatlice dinleme, hatalar: tekrarlamamaya gayret etme, hata yapmaktan korksa bile
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Ingilizce konusmak icin her seyi yapma ve rahatlamaya calisma’dir. Bu ifadelerin ait
olduklan strateji siniflart ise sirasiyla, tamamlayici strateji, {ist-biligsel strateji, {ist-

biligsel strateji, duygusal strateji ve duygusal stratejidir.

Tablo 44 Genel Olarak Tiim Ogrenciler Tarafindan En Cok Kullanilan Bes Strateji

M;(ide Strateji Strateji Sinift | Yiizde

19 'Ingﬂ'lzce bir kelimeyi bilmedigim zaman, yardim Tamamlayici | 90,83
isterim.
Birisi benimle Ingilizce konustugu zaman, .

23 dikkatlice dinlerim. Ust-biligsel 89,17

75 Yaptigim hatalari anlamaya‘gahslr, bu hatalart Ust-biligsel 87.50
tekrarlamamaya gayret ederim.

27 Hata yapmgktan 1'<0rksam b11§ Inglhzcve Duygusal 82.50
konusmak i¢in elimden geleni yapacagim.

26 Ingilizce konusma fikri beni ne zaman strese Duygusal 79.17
soksa, rahatlamaya caligirim.

Cocuklarin strateji secimlerinde yaslarinin ve c¢evrelerinin biiyiik etkilerinin
oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, dogrudan stratejiler grubundan 6grencilerin tercih
ettikleri stratejiler yok denecek kadar azdir. Bu gruptan sadece 19. maddedeki
cocuklarin tamamlayici stratejiler grubundan yardim alma stratejisi kullandiklar

belirlenmistir.

Daha once 6rneklemin 6zelliklerine yonelik agiklamanin yapildigi Boliim 3.3.’te
de belirtildigi gibi genelde Ingilizce yaywn yapan radyo ya da televizyon programlar
seyretme, Ingilizce bilgisayar programlart kullanma, Ingilizce kitaplar okuma gibi
ifadelerin Ogrenciler tarafindan tercih edilmedikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni,

ogrencilerin maddi yetersizlikler icinde olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Bu boliimde elde edilen diger bir bulgu, 6grencilerin en ¢ok kullandiklart beg
stratejinin icinde bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve toplumsal stratejiler

gruplarindan hicbir stratejinin tercih edilmemesidir.

Dolayl stratejiler grubundan daha ¢ok strateji kullaniminin nedeni, 6grencilerin
bu stratejilerin kullanimi1 i¢in fazladan bir sey yapmalarina gerek olmadigindan

kaynaklanabilir. Yardim isteme, dikkatlice dinleme, hatalardan ders alma gibi ifadeler
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i¢in dgrencilerin fazladan bir sey yapmalarina gerek olmamaktadir
4.2.3. EN AZ KULLANILAN OGRENME STRATEJILERI

Bu boliimde sirasiyla kiz 6grencilerin, erkek ogrencilerin ve son olarak toplu
olarak biitlin Ogrencilerin en az kullandiklar1 Ogrenme stratejileri hakkinda bilgi

verilecektir.

4.2.3.1. KIZ OGRENCILERIN EN AZ KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERI

Kiz 6grencilerin sormacalara verdikleri yanitlar incelendiginde en az kullanilan
bes stratejinin dolaysiz stratejiler grubu icinde yer alan biligsel stratejiler oldugu
goriilmiistiir. Bilissel stratejileri belirleyen ifadeler, Ingilizce kitaplar okuma, Ingilizce
bilgisayar programlart kullanma, Ingilizce yaym yapan TV kanallari izleme ya da
Ingilizce kasetler ve CD’ler dinleme, okunan ya da dinlenen metni ayrintili ceviri
yapmadan anlamaya calisma, dogru seslendirme icin Ingilizce konusan insanlar: taklit

etme ve Ingilizce dilbilgisi kurallarim kesfetmeye calisma’dir.

Bu boliimde ortaya c¢ikan bulgulardan bir tanesi en az kullanilan stratejilerin
tamaminin biligsel stratejiler grubundan olmalaridir. Bunun nedeni, Bolim 4.2.2.3.’te
aciklandig1 gibi cocuklarin Ingilizce kitaplar okuma, televizyon seyretme, Ingilizce
bilgisayar programlar: kullanma gibi maddi olanaklara dayali ifadeleri tercih

etmemelerinden kaynaklanmaktadir.

Sormacada 6grencilerin, birebir ceviri yapmadan duyulan ya da okunan metnin
icerigini anlamaya calisma ve dogru sesletim icin Ingilizce konusan insanlart taklit
etme ifadelerini ¢ok fazla tercih etmemelerinin sebebi, ¢ocuklarin yabanci dilin nasil

calisilacagini heniiz 6grenemediklerinden kaynaklanmaktadir.

Ayrica tablo 45’e bakildiginda en az kullanilan bes degil alti strateji oldugu
goriilecektir. Bunun nedeni, besinci ve altinct stratejilerin yiizde 25,00 ile ayn1 degerlere

sahip olmalarindan ileri gelmektedir.
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Tablo 45 Kiz Ogrenciler Tarafindan En Az Kullanilan Bes Strateji

Madde .. Strateji .
No Strateji Sunift Yiizde
11 | Ingilizce kitaplar okurum. Bilissel | 55,00
12 Ingilizce bilgisayar programlari ile ¢aligirm. Biligsel 51,67

Sik sik Ingilizce yayin yapan TV kanallarini izlerim

10 ya da Ingilizce kasetler ve CDler dinlerim. Biligsel 48,33
Okudugum bir metnin veya duydugum bir metnin

15 Oziinii kelimesi kelimesine ¢cevirmeden anlamaya Biligsel 26,67
calisirim.
Ingilizce konustugum zaman, kelimeleri dogru

8 seslendirmek i¢in Ingilizce konusan insanlar taklit Biligsel 25,00
etmeye caligirim.

16 Ingilizce dilinin dilbilgisi kurallarin1 kesfetmeye Bilissel 25.00

caligirim.

4.2.3.2. ERKEK OGRENCILERIN EN AZ KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERI

En ¢ok kullanilan stratejiler boliimiinde oldugu gibi erkek ogrencilerin en az
kullanilan stratejiler se¢imlerinde de kiz Ogrencilere ¢ok benzedikleri goriilmiistiir.
Ornegin, erkek Ogrencilerin de en az kullandiklar1 dort strateji biligsel stratejiler
grubuna aittir. Bu stratejilerin ifade edildigi maddeler: Ingilizce kitaplar okuma,
bilgisayar programlart ile calisma, sik sik Ingilizce alfabesindeki sesleri calisirim ve TV
kanallart seyretme ya da Ingilizce kasetler ve CD’ler dinleme’dir. Erkek ogrenciler
tarafindan en az kullanilan diger strateji ise bellek stratejileri grubu i¢inde yer alan imge
ve sesleri kullanmadir (yeni kelimeler ezberlemek icin flashcard’lar kullanma). Bu
ifadelerin ait olduklar strateji siniflart ise sirasiyla, biligsel strateji, biligsel strateji,

bellek stratejisi, biligsel strateji ve biligsel stratejidir.

Erkek ogrencilerin en az tercih ettikleri Ingilizce alfabesindeki sesleri ¢alisirum
ifadesinin sebebi heniiz 6gretim programlarinda alfabe ile ilgili konuya gecilmediginden
dolay1 oldugu soylenebilir. Kiz 6grenciler de alfabe ile ilgili bir calisma yapmamalarina
ragmen, bu ifadenin kiz Ogrencilerin en az tercih ettikleri maddeler arasinda yer
almamaktadir.
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Tablo 46 Erkek Ogrenciler Tarafindan En Az Kullanilan Bes Strateji

Madde .. Strateji .
No Strateji Sunifi Yiizde
11 Ingilizce kitaplar okurum. Bilissel 70,00
12 Ingilizce bilgisayar programlari ile caligirim. Bilissel 63,33
4 Yeni kelimeleri ezberlemek icin flashcard'lar Bellek 51.67
kullanirim.
9 Sik sik Ingilizce alfabesindeki sesleri ¢aligirim. Bilissel 41,67
10 Sik sik Ingilizce yayin yapan TV kanallarini izlerim Biligsel 41,67

ya da Ingilizce kasetler ve CDler dinlerim.

4.2.3.3. TUM OGRENCILERIN EN AZ KULLANDIKLARI OGRENME
STRATEJILERI

Arastirmaya katilan toplam 120 6grencinin verdikleri yanitlar en az kullanilan
Ogrenme stratejileri acisindan degerlendirildiginde daha once ortaya ¢ikan sonuglarla

biiyiik ol¢iide ortiistiigii goriilmektedir.

Biitiin 6grencilerin yanitlar yiizde olarak incelendiginde erkek ve kiz 6grenciler
arasindaki ortak tercihler burada da bir kez daha goriilmektedir. En az tercih edilen beg
ifade; Ingilizce kitap okuma, Ingilizce bilgisayar programlart ile calisma, Ingilizce
yaym yapan TV kanallari izleme, kelime ogrenmek icin flashcard’lar kullanma ve
Ingilizce dilbilgisi kurallarini kegfetmeye calisma’dir. Bu ifadelerin Bu ifadelerin ait
olduklar strateji siniflart ise sirasiyla, bilissel strateji, biligsel strateji, biligsel strateji,

bellek stratejisi ve biligsel stratejidir.

En az kullanilan stratejiler yakindan incelendiginde bunlarin, ¢ocuklarin
ailelerinin maddi durumlari ile yakindan ilintili oldugu goriilmektedir. Ciinkii, /ngilizce
kitap okuma, bilgisayar programlart kullanma, Ingilizce yayin yapan TV kanallar
izleme ve flashcard’lar kullanma tamamen maddi yetersizlikler yiiziinden tercih
edilmeyen ifadelerdir. Bu tiir uygulamalar1 sadece derslerine giren Ingilizce

Ogretmenlerinin sayesinde gorebilen dgrenciler okul disinda isteseler de bu tiir pratik
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yapma stratejeri kullanamamaktadirlar.

Tablo 47 Genel Olarak Tiim Ogrenciler Tarafindan Kullanilan En Az Bes strateji

Madde . Strateji .
No Strateji Sunifi Yiizde
11 Ingilizce kitaplar okurum. Bilissel 62,50
12 Ingilizce bilgisayar programlar ile ¢aligirim. Bilissel 57,50

Sik sik Ingilizce yayi yapan TV kanallarini izlerim

10 ya da Ingilizce kasetler ve CDler dinlerim. Biligsel 45,00

4 Yeni kelimeleri ezberlemek icin flashcard'lar Bellek 35.83
kullanirim.

16 Ingilizce dilinin dilbilgisi kurallarin1 kesfetmeye Bilissel 30.83
calisirim.

4.3. GUNLUKLERIN DEGERLENDIRILMESIi

Bu calismada ¢ocuklarin dil 6grenme stratejilerini belirlemek i¢in kullanilan veri
toplama araclarindan biri de Ogrencilere giinliikk yazdirma olmustur. Kendilerine
sormaca verilmeyen her smiftan biri kiz digeri erkek olmak {iizere iki 6grenci goniillii
olarak giinlilk yazmay1 kabul etmislerdir. Ogrencilerin haftada sadece bir giin iki saat
Ingilizce dersleri oldugu icin giinliik yazma konusunda giidiilenmeleri oldukca zor

olmustur.

Giinliik yazmaya baslamalarindan ii¢c hafta sonra 6grencilerden ti¢ kiz ii¢ erkek
O0grenci daha fazla giinliikk yazmak istemediklerini sOyleyerek giinlilk yazmaktan
vazgecmislerdir. Geriye kalan dort 6grencinin yazdiklar giinliikler degerlendirmeye

alinmistir.

Ogrenciler tarafindan ifade edilen diisiinceler ve hangi 6grenme strateji grubuna

girdikleri asagida ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Ogrenci 1

®  Bugiin dersimiz cok zevkli gecti 6gretmen yeni kelimeleri tekrar ettirdi. En giizel
bir kizlar soyledik. Erkekleri ezdik. Ama oOdevimiz bu kelimeleri yazmak
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olmasaydi keske. (bellek stratejisi)

Bugiin techer flascartlar getirdi. Cok giizeldi. Biitiin tenefiis hep onlara baktik.
Ogretmeniz performans édevi olarak meyvalart hazirlamak icin bize verdi. Cok
sevingliyim. (bellek stratejisi)

Artik teacher cd getirmiyor teyip bozulmus. Keske yine dinlesek. (biligsel
strateji)

Ogretmenimiz yazili kagitlarumizi verdi. Cok iiziildiim  bildigim seyleri
yapamadim. Imza icin eve gotiirdiim. Ayni sinavi tekrar olcaz. (iist-bilissel
strateji)

Ogretmenimizi ¢ok seviyorum. Bugiin beden dersinde bize yanlislarimiz

gosterdi. (iist-bilissel strateji)

Ogrenci 2

Teacher bugiin ev kelimelerini yazmamiz icin ddev verdi. Yazmaktan nefret

ediyorum. (bellek stratejisi)

Ogretmen arkadaslarimin  sorulart icin beni goreviendirdi. (tamamlayict
strateji)

En sinir oldugum sey kelimeleri Sser defa yazmak. (bellek stratejisi)

Bugiin Ingilizce sarki ogrendik. Ogretmen cd getirdi. Sark ¢ok giizeldi. (biligsel
strateji)

Teacher ddev verdi. Anlamadim. Tenefiiste dgretmene sordum. (tamamlayic
strateji)

Bugiin égretmen quiz yapti. Cok zordu. Ogretmenime sorunca hepsini yaptim.

(tamamlayici strateji)

Ogvrenci 3

Bazen yanlis yapmaktan korkuyorum ama teacher bana iyisin dedi. Hatta grup

lideri secti. (duygusal strateji)

4lerin en ¢ok soru soran swfi bizmisiz. Teacher bugiin oyun oynatti.

(tamamlayici strateji)

Odev cok zordu. Ablamla yaptik. Onlarda saatleri ogreniyorlar. (tamamlayic
strateji)

75



o Ingilizce ogrenmek istiyorum. (iist-biligsel strateji)

o Ingilizce ogretmeni olmak istiyorum. (iist-bilissel strateji)

Ogrenci 4

o Yeni kelime dogrenmek icin siirekli tekrar yaparim. (bellek stratejisi)

e Teacher bu hafta ¢izgi film soyrettirdi. Cok hosuma gitti. Keske evde de boyle
filmler olsa. (bilissel strateji)
o Sene basinda hata yapmaktan korkuyordum ama simdi Ingilizceyi ¢ok

seviyorum. Teacher hi¢ kizmiyor. (duygusal strateji)

e FEvde abimle ilk defa konustum. Nereli oldugunu diyemedi. (iist-bilissel strateji)

e Yanlis yapsamda konusuyorum. Haftada 2 saat var. Cok az. Artik utanmiyorum.

(duygusal strateji)

Yukanidaki ogrencilerin giinliiklerinden alinan ifadeler ve ilgili stratejiler
incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar strateji gruplarinin tamamlayici
stratejiler (5 ifade) ve tuist-biligsel stratejiler (5 ifade) olduklar1 goriilmektedir. Bu
stratejilerin yaninda ogrencilerin en cok kullandiklar1 diger bir strateji grubu ise
duygusal stratejilerdir (3 ifade). Cocuklar sormacalarda oldugu gibi giinliiklerde de
ozellikle ders iginde arkadaslarindan c¢ekinmeden derslere katilabildiklerini ifade

etmektedirler.

Giinliiklerin ortaya ¢ikardigi diger bir bulgu, bilissel stratejilerin kullanimina
yoneliktir. Sormacalarda en az kullamilan stratejiler icinde yer alan biligsel stratejiler
giinliiklerde degisik sekilde degerlendirilmistir. Sormacalarda ogrencilerin Ingilizce
programlar seyretme, miizik dinleme ve benzeri biligsel stratejileri tercih etmedikleri
ifade edilirken giinlitkklerde 6grencilerin bu stratejileri kullanmak istedikleri ancak
maddi yetersizlikler yiiziinden kullanamadiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Glinlitk
yazan ii¢ ogrenci (1, 2 ve 4. ogrenciler) Ingilizce sarki dinlemek ve Ingilizce film
seyretmek istediklerini ifade etmislerdir. Bu durum c¢ocuklarin uygun sartlar

saglandiginda farkli strateji kullanimina acik olabileceklerini gostermektedir.

Giinliiklerde cocuklarin az kullandiklar1 ya da hi¢ kullanmak istemedikleri
stratejilerle ilgili bilgiler de yer almaktadir. Ornegin, bellek stratejileri ile ilgili ifadeler

incelendiginde (En sinir oldugum sey kelimeleri Sser defa yazmak ve Bugiin dersimiz

76



cok zevkli gecti ogretmen yeni kelimeleri tekrar ettirdi. En giizel bir kizlar soyledik.
Erkekleri ezdik. Ama odevimiz bu kelimeleri yazmak olmasaydr keske) dgrencilerin
Ingilizce yeni bir kelime ya da kalip 6grenmek igin yazarak tekrar etmek istemedikleri
anlagilmaktadir. Ancak aym ogrenciler flashcard kullanimi, sdyleyerek tekrar etme gibi
bellek stratejilerine bagvurduklarini dile getirmislerdir (Bugiin techer flascartlar getirdi.
Cok giizeldi. Biitiin tenefiis hep onlara baktik. Ogretmeniz performans édevi olarak

meyvalart hazirlamak icin bize verdi. Cok sevingliyim).

Giinliiklerde ogrencilerin hi¢ biri yazdiklan ifadelerde toplumsal stratejiler ile

ilgili bir ipucu vermemislerdir.

Ancak sunun bilinmesi gerekir ki giinliikkler sadece dort Ogrenci tarafindan
yazilmig olup bu giinliiklerin icerikleri dgrencilerin derste ve okul disinda yaptiklari
eylemler ile doldurulmustur. Her ne kadar ogrenciler ile belli donemlerde kisa
toplantilar yapilmis olsa da yazilan giinliikler degerlendirildiginde 6grenme

stratejilerine yonelik istenilen sonuclarin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. GIRIS

Bu boliimde oncelikle ¢alismanin kisa bir 6zeti sunulmaktadir. Daha sonra

arastirma siiresince elde edilen bulgular degerlendirilip 6nerilerde bulunulmaktadir.
5.2. CALISMANIN DEGERLENDIRILMESI

Bu ¢alisma arastirmacinin Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yaptigi Sisli Mahmut
Sevket Pasa Ilkogretim Okulunda gerceklestirilmistir. Bu calismada oncelikle devlet
ilkogretim okulu dordiincii sinif ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken kullandiklart
O0grenme stratejileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bununla beraber kullanilan stratejilerin

cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedikleri incelenmistir.

Yukaridaki amaclar dogrultusunda veri toplamak icin iki tiir yontemden
faydalamilmistir. Bunlardan ilki nicel veri toplama yontemi olan Dil Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olgegi (SILL), digeri ise nitel veri toplama yontemi olan

giinliiklerdir.

Sormacanin uygulanmasindan ©nce, secgilen on 6grenciden Mart ay1 sonuna
kadar giinlilk yazmalar istenmistir. Ancak {igiincii haftada alti 6grenci degisik
mazeretler bildirerek giinliik yazmak istemediklerini ifade etmislerdir. Geriye kalan dort

ogrenci ile giinliik calismasi yuiriitiilmuistiir.

Sormacalarin  6grencilere uygulanmasi ise Subat aymmin son haftasinda
gerceklestirilmistir, ¢iinkii daha 6nce hicbir yabanci dil 6grenme deneyimi yasamamis
ogrencilerin birinci donem sonuna kadar belli bir tecriibbe kazanmalar1 amaclanmistir.
Ikinci donemin baslamasindan bir hafta sonra bu ¢alisma icin segilen 60’1 kiz 60’1 erkek
olmak iizere toplam 120 dgrenciye Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi (SILL)

uygulanmastir.
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5.3. SONUCLAR

Bu calismada yanit bulunmaya ¢alisilan arastirma sorulari sunlardir:

1- Devlet ilkogretim okulu dordiincii sinif oOgrencilerinin Ingilizce 6grenirken

kullandiklar1 en ¢cok ve en az bes 6grenme stratejileri hangileridir?

2- Kullanilan stratejiler 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gosteriyorlar mi?

Birinci arastirma sorusunun yanitini bulabilmek icin 6ncelikle Dil Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olgegindeki (SILL) otuz bir soruya 120 6grenci tarafindan
verilmis olan cevaplar Microsoft Office Excel programinda degerlendirilmek iizere
kayit altina alinmigtir. Daha sonra sormacada ortaya cikan sayisal sonuglar Excel
programinda gerekli formiiller kullanilarak yiizde veriler halinde hazirlanmistir. Bu
sayede kiz 6grencilerin, erkek dgrencilerin ve sonug olarak biitiin 6grencilerin en ¢ok ve
en az kullandiklar1 6grenme stratejileri ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen sonuglara gore

ogrencilerin en ¢ok kullandiklar stratejinin yiizde 90,83 ile tamamlayici strateji

oldugu goriilmiistiir. Bu stratejiyi sirastyla yiizde 89,17 ile iist-bilissel strateji, 87,50 ile
yine {iist-biligsel strateji, yiizde 82,50 ile duygusal strateji ve yiizde 79,17 ile yine

duygusal strateji izlemistir.

En az kullanilan bes stratejinin arastirilmasi sonucunda dordiiniin yiizde

62,50’den baslayarak yiizde 30.83’e kadar bilissel stratejiler grubuna ait oldugu

goriilmektedir. Burada biligsel strateji grubunda yer almayan ve en az kullanilan

stratejilerden besincisi ise yiizde 35.83 ile bellek stratejisidir.

Cocuklarin en ¢ok ve en az kullandiklar stratejilerle ilgili daha 6nce Lan (2005)
tarafindan oldukca ayrintili bir sekilde yapilmis arastirmaya bakildiginda birgok

benzerligin oldugu goze carpmaktadir.

Ornegin, Lan’in (2005) ¢alismasinda da cocuklar tarafindan en ¢ok kullanilan
stratejilerin bu calismada oldugu gibi tamamlayici stratejiler grubuna ait konusma ve
yazmadaki simirhiliklarin tistesinden gelme stratejisi, list-biligsel stratejiler grubuna ait

ogrenmeyi degerlendirme stratejisi ve duygusal stratejiler grubu icinde yer alan endiseyi
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azaltma stratejisi oldugu goriilmiistiir.

Yine bu calismada cocuklarin dil &grenimine yonelik en az kullandiklar
O0grenme stratejilerinden ii¢ tanesi Lan’in (2005) calismasindaki ¢ocuklar tarafindan en
az kullamilan Ogrenme stratejileriyle birebir Ortiismektedir. Bu stratejiler, bellek
stratejileri grubunda yer alan imge ve sesleri kullanma stratejisi ile bilissel stratejiler

grubu i¢inde bulunan pratik yapma stratejisidir.

Bu calismada 6grenme stratejileri agisindan erkek ve kiz 6grenciler arasindaki
strateji tercihine yonelik arasgtirma sorusuyla ilgili olarak ta degisik bulgular elde
edilmistir. Politzer (1983) ve Park (2000) gibi arastirmacilarin da ifade ettigi gibi bu
arastirmada da kiz ve erkek Ogrencilerin en ¢cok ve en az kullandiklar1 6grenme strateji
tercihleri arasinda biiyiikk farkliliklar goriillmemistir. Aksine kullanilan stratejilerin

neredeyse ayni olduklar belirlenmistir.

Ornegin, kiz ve erkek 6grencilerin sormacalara verdikleri yamitlar incelendiginde
hem kiz hem de erkek ogrencilerin en fazla 19. maddedeki Ingilizce bir kelimeyi
bilmedigim zaman yardim isterim, 23. maddedeki Birisi benimle Ingilizce konustugu
zaman dikkatlice dinlerim, 25. maddedeki Yaptigim hatalar: anlamaya calisir, bu
hatalir tekrarlamamaya gayret ederim ve 27. maddedeki Hata yapmaktan korksam bile
Ingilizce  konusmak icin elimden geleni yapacagim ifadelerini tercih ettikleri
goriilmektedir. Bu ifadelerin ortaya cikardig stratejiler ise tamamlayict (19. madde),
iist-bilissel (23. ve 25. madde) ve duygusal (27. madde) strateji gruplan icinde yer

almaktadirlar.

Kiz ve erkek o6grenciler arasinda en ¢ok kullanilan bes strateji acisindan ortaya
cikan tek fark, kiz Ogrencilerin yiizde 83,33’likk bir katilim ile {iist-biligsel strateji
kullamimuni ifade eden 24. maddedeki Ingilizce dgreniminde ilerleme kaydetmem benim
icin Onemlidir secenegini tercih etmelerinden dolay1 ortaya c¢ikmaktadir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden farkli bir sekilde kullandiklar1 diger strateji, duygusal
stratejiler grubu icinde yer alan endiseyi azaltma stratejisidir (Ingilizce konusma fikri
beni ne zaman strese soksa, rahatlamaya c¢alisiruim). Erkeklerin duygusal strateji

tercihini yansitan bu ifadenin orani ise yiizde 83,33 dir.
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Sormaca sonunda ortaya cikan en belirgin sonug¢lardan bir tanesi, kiz ve erkek
ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 bes strateji ig¢inde toplumsal, bellek ve biligsel
stratejilere hi¢c bagvurmadiklaridir. Cocuklarin yaglarinin ufak ve maddi durumlarinin
yetersiz olmas1 bu stratejilerin kullanimlar1 konusunda dogal olarak bazi sinirlamalar
getirmektedir. Ciinkii, baskalariyla empati kurma stratejisini belirlemeye yonelik olan
Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirlerini ogrenmeye karst ilgim ve istegim var (madde
31) gibi bir ifade 6grencilerin bulunduklar1 ¢evre ve aile ortami i¢in oldukga uzak bir
secenektir. Yine, ogrencilerin soru sorma stratejilerini belirlemeye yonelik olan Eger
bana Ingilizce olarak soylenen bir seyi anlamazsam, karsimdaki kigiden bana yardimct
olmast icin yavas konusmasini, soylenen seyi tekrar etmesini veya aciklamasint isterim
(madde 29) tercihi 6grenciler i¢in ¢ok fazla bir sey ifade etmemektedir; clinkii yazili
olan ifadeleri uygulayabilecekleri bir ortamlar1 bulunmamaktadir. Aym sekilde /ngilizce
TV programlart seyreder, bilgisayar programlart kullanirum gibi bilissel stratejiler
grubu icinde yer alan 6grencilerin pratik yapma stratejilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik
ifadeler de cocuklarin ailelerinin maddi durumlarinin iyi olmamasi nedeniyle fazla
tercih edilmemislerdir. Ancak, 6grencilerin, bellek stratejileri grubunda bulunan iyice
gozden gecirme stratejisini belirlemeye yonelik Siirekli tekrar yaparim, yazarak
calisirim, yiiksek sesle tekrar ederek calisirum, vbg. maddelerin az tercih edilmeleri,

cocuklarin ders caligma aliskanliklarinin eksikliklerinden dolayi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu calismadaki kiz ve erkek Ogrencilerin en az kullandiklarn 6grenme
stratejilerinde de biiyiik benzerlikler bulunmaktadir. Ornegin, kiz ve erkek ogrenciler
tarafindan en az tercih edilen stratejiler, biligsel strateji grubuna aittir. Ozellikle kiz
ogrencilerin en az kullandiklar1 bes strateji tamamen biligsel stratejilerden meydana
gelmektedir. Bu stratejiler, pratik yapma (10, 11 ve 12. maddeler), ¢6ziimleme ve neden

gosterme (15 ve 16. maddeler) stratejileridir.

Erkek o6grencilerin de en az kullandiklan strateji grubu kiz 6grencilerinki gibi
biligsel stratejilerdir. Buradaki tek fark, erkek Ogrencilerin en az kullandiklan {igiincii
strateji yiizde 51,67 ile bellek stratejileri grubu icinde yer alan imge ve sesleri kullanma

(4. madde) stratejisidir.

Konuyla ilgili olarak giinliikklerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde

giinliik yazan 6grencilerin ingilizce 6grenirken toplumsal stratejiler disinda diger biitiin
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stratejileri  tercih ettikleri  goriilmiistiir. Ogrencilerin  yazdiklar1 ~ giinliiklerdeki
ifadelerden anlasildig1 kadariyla en ¢ok kullanilan stratejiler 5’er ifade ile tamamlayict
ve iist-biligsel stratejilerdir. Daha sonra 3’er ifade ile duygusal ve bilissel stratejiler

gelmektedir.

Giinliiklerde hi¢ yer verilmeyen strateji grubu toplumsal stratejilerdir. En az

kullanilan diger bir strateji grubu ise 2 ifade sonucu ortaya cikan bellek stratejileridir.

Ancak tutulan giinliiklerin ¢cok az sayida olmasi giinliikklerden elde edilen
bulgularin 120 6grenciye verilen anketlerden elde edilen sonuglarla karsilastirilmasini
imkansiz hale getirmektedir. Bu ylizden anketler ve giinliikler arasinda bir karsilastirma

caligsmasi bu arastirmada yapilmamaistir.

5.4. ONERILER

5.4.1. OGRETIME YONELIK ONERILER

Bu calismanin sonunda devlet ilkdgretim okulu dordiincii siif 6grencilerinin
Ingilizce Ogrenirken en ¢ok ve en az kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ortaya
cikarilmigtir. Bunun sonucu olarak bu boliimde basta 6gretmenler olmak iizere program
gelistiriciler ve ders malzemesi hazirlayanlarin daha etkin ve verimli olabilmeleri i¢in

bazi Oneriler sunulmaktadir.

Oncelikle 6gretmenler sinifta programda belirtilen konuyu belirli bir zaman
dilimi icinde Ogrencilerin 6grenme farkliliklarim g6z ardi ederek anlatmak yerine
cocuklarin bu caligmada da ortaya kondugu gibi 6grenme stratejilerini géz Oniinde
bulundurmalidirlar. Ogretmenler sadece dersini anlatan kisiler olarak degil aym
zamanda bir arastirmaci gibi siirekli 6grencilerini gozlemleyen, onlarin gelisimlerini
takip eden kisiler olarak hareket etmelidirler. Diger bir deyisle ogrencilerine 6grenme
siireclerinde yardimc1 olup onlarin  bu  siiregteki ihtiyaglarimi  karsilamalar
gerekmektedir. Biitiin bunlarin yani sira ders hazirlama siirecinde Ogrencilerinin
O0grenme stratejilerine uygun calismalar planlayip onlar icin en dogru arag geregleri
secmelidirler. Hatta cocuklarin da bu siirecten haberdar olmalarin1 saglayip derslerin

sonunda onlarin da bu konudaki fikirlerini almalidirlar. Bu sayede 6grencilerin 6grenme
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stratejileri ile ilgili farkindaliklarina yardimci olabileceklerdir.

Program gelistiriciler ve ders malzemesi hazirlayanlarin gerek Ogretmenler
gerekse Ogrencilerle siirekli bir isbirligi halinde olmalar gerekmektedir. Ders
programlarin1 hazirlarken ilgili fakiiltelerin hocalarinin yam sira Ogretim siirecinin
i¢inde yer alan deneyimli dgretmenlerden de goriis alinmasi oldukg¢a faydali olacaktir.
Bu anlamda program hazirlayanlar ya da gelistirenler Ogretmenlere hazirlanan
programlarla ilgili uygulama ve degerlendirme yapabilmeleri icin yeterli siire vermeli
bu siire¢ sonunda 6gretmenlerden hatta 6grencilerden gelen geribildirimleri goz 6niinde

bulundurmalidirlar.

5.4.2. SONRAKi ARASTIRMALAR iCiN ONERILER

Bu calismada veri toplamak i¢in toplam 124 dgrenciden yararlanilmistir. Ancak
daha saglam ve gercek¢i sonuclara ulagsmak i¢in daha ¢ok sayida Ogrenciye ulasilip
calismanin genisletilmesi gerekmektedir. Dahas1 sadece saymnin artirilmasi degil ayni
zamanda orneklemin degisik bolgelerden alinmasi strateji kullanimu ile ilgili daha

giivenilir sonuglar verecektir.

Devlet ilkogretim okulu birinci kademe diizeyindeki 6grencilerin dil 6grenme
stratejileri iizerine yapilmis olan bu caligsma iizerine ¢ok fazla arastirma yapilmamaistir.
Bunun degisik nedenleri bulunmaktadir. Ornegin, ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin yaslar1 oldukc¢a kiiciik oldugu igin veri toplamada biiyiik zorluklarla
karsilagilmaktadir. Dahasi, daha once baska bir dil 6grenme deneyimi yasamamis olan
ogrencilerden yabanci dil stratejileri hakkinda veri toplamak kolay olmamaktadir. Bu
yiizden, bu calismada da Oncelikle genel olarak 6grencilerin sadece kullandiklari
O0grenme stratejileri belirlenmeye calisilmistir. Sonraki ¢aligmalarda 6grencilerden veri
toplamadan Once Ogrenme stratejileri ile ilgili 6n calismalarin yapilip 6grencilerin
stratejiler konusunda bilgilendirilmeleri arastirmaci i¢in veri toplama siirecinde yararh

olacaktir.

Bu calismada, 6grencilerin aile 6zellikleri, maddi durumlari, nereli olduklar gibi
degiskenler arastirmaya dahil edilmemistir. Sadece strateji kullanimindaki cinsiyet

farkliliklar1 arasgtirmaya katilmistir. Bunun sonucu olarak, ¢ocuklar tarafindan tercih
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edilen stratejileri degerlendirme sadece cinsiyet etmeni ile siirlandirilmustir. Ileriki
calismalarda, cinsiyet disinda diger degiskenlerin de arastirllmasi konunun daha

ayrintili incelenmesi agisindan faydali olacaktir.
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EKLER

EK 1 Tiirk Cocuklarin Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi

TURK COCUKLARIN YABANCI DiL. OGRENME STRATEJILERINI
BELIRLEME OLCEGI

Talimatlar: Liitfen asagidaki tiim maddeleri cevaplandiriniz. Her bir ifadeyi okuduktan
sonra her bir ifade i¢in cevap se¢iniz.

1. Hi¢ ya da hemen hemen hig

2. Genellikle degil

3. Bazen

4. Sik sik

5. Her zaman ya da hemen hemen her zaman

Ornek ifade: ingilizce konusmak icin okul disinda firsatlar bulmaya calisirnm
Cevap _4_

Not: Asagida yazili olan maddelere verilecek yanlis cevap yoktur. Amacim sadece sizin
Ingilizceyi nasil 6grendiginizi anlamaktir.

Boliim A
1- Ogrendigim yeni kelimelerle daha 6nceden 6grenmis oldugum kelimeler arasinda
baglant1 kurarim. (Ornegin, 'Bilgisayar' kelimesini 6grendigimde, bu kelimeyi daha

onceden bilgisayarla ilgili 6grenmis oldugum kelimelerle iliskilendiririm.)

2- Yeni bir kelimeyi hatirlamam i¢in ya kafamda ya da kagit tizerinde ¢izim yaparim.
(Ornegin, bisiklet kelimesini 6grendigimde, kafamda bir bisiklet resmi ¢izerim.)

3- Yeni kelimeleri climle i¢inde 6grenirim.

4- Yeni kelimeleri ezberlemek icin flashcard'lar kullanirim.

5- Siirekli tekrar yaparim.

6- Yeni 6grendigim kelime veya ifadeleri tekrar tekrar yazarak sik sik gézden geciririm.

7- Yeni 6grendigim kelime veya ifadeleri siirekli soyleyerek sik sik tekrarlarim.

Bolum B

8- Ingilizce konustugum zaman, kelimeleri dogru seslendirmek icin ingilizce konusan
insanlar1 taklit etmeye ¢aligirim.

9- Sik sik Ingiliz alfabesindeki sesleri calisirim.
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10- Sik sik Ingilizce yayin yapan TV kanallarini izlerim ya da Ingilizce kasetler ve
CDler dinlerim.

11- Ingilizce kitaplar okurum. (Ornegin: Ingilizce Hikaye kitaplar1.)

12- Ingilizce bilgisayar programlart ile caligirim.

13- Ingilizcemi gelistirmek icin okul disinda firsatlar bulmaya caligirim.
14- Tiirkce ve Ingilizce arasinda sesletim konusunda benzerlikler bulurum.

15- Okudugum bir metnin veya duydugum bir metnin 6ziinii kelimesi kelimesine
cevirmeden anlamaya caligirim.

16- Ingilizce dilinin dilbilgisi kurallarin1 kesfetmeye galigirrm. Ornegin, tekil igin "is"
cogul i¢in "are" kullanma gibi.

Boliim C

17- Ingilizce yeni bir kelime duydugumda ya da okudugumda, kelimenin anlamin
climlenin kalanindan tahmin etmeye ¢aligirim.

18- Ingilizce kendimi ifade etme konusunda zorluk yasadigimda, soylemek istediklerimi
jest-mimiklerimi kullanarak ifade ederim.

19- Ingilizce bir kelimeyi bilmedigim zaman, yardim isterim.

20- ingilizce bir ifadeyi bulamadigim zaman, sdylemek istedigimi farkli bir yolla
anlatmaya calisirnm. (Ornegin daha onceden bildigim kelime ve sozciik gruplarini
kullanarak “Kaplan” yerine “biiyiik kedi” ifadesini kullanmak gibi.)

Béliim D

21- ingilizce ¢alismak igin zamanimi 6nceden planlarim.(Sadece smav oldugunda
degil.)

22- ingilizce konusmak icin firsat kollarim.

23- Birisi benimle Ingilizce konustugu zaman, dikkatlice dinlerim.

24- Ingilizce 6greniminde ilerleme kaydetmem benim i¢in 6nemlidir. (Ornegin,
ogrenmem gereken seyleri 6grenip 6grenemedigimi anlamak ve gelisme gosterip

gosteremedigimi takip etmek gibi.)

25- Yaptigim hatalar1 anlamaya calisir, bu hatalan tekrarlamamaya gayret ederim.
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Boliim E
26- Ingilizce konusma fikri beni ne zaman strese soksa, rahatlamaya caligirim.
27- Hata yapmaktan korksam bile ingilizce konusmak i¢in elimden geleni yapacagim.

28- Basardigim zaman, kendimi ddiillendiririm. (Ornegin ¢aligmaya ara vererek veya
hoslandigim seyleri yaparak ya da kendime yiyecek giizel bir seyler alarak.)

Boliim F
29- Eger bana Ingilizce olarak soylenen bir seyi anlamazsam, karsimdaki kisiden bana
yardimci olmasi i¢in yavas konugmasini, soylenen seyi tekrar etmesini veya

aciklamasini isterim.

30- Ingilizceyi ailemle, kardeslerimle (veya diger aile iiyeleriyle) ya da simif
arkadaglarimla pratik ederim.

31- Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmeye kars1 ilgim ve istegim var.
(Ornegin Amerika ya da Ingiltere gibi.)

CEVAP KAGIDI
OGRENCIiNO:

OGRENCI isMi:

SINIF:

TARIH:

HER MADDE ICIN CEVABINIZI ASAGIDAKI BOSLUKLARA YAZIN (1-5).

LA B LG D LB L E
BOLUMU = BOLUMU = BOLUMU = BOLUMU = BOLUMU = BOLUMU
L o 17. 20 26. 29
2. 9 18, 2. 27 30
3 0. 9. 23, 28. 3.
4. 1. 20, 24,
5. 2. 25
6. 13,
7. 4.

15

16.
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EK 2 Taiwanese Children’s Strategy Inventory for Language Learning

Taiwanese Children’s Strategy Inventory for Language Learning

Directions. Please respond to all the items below. Read each statement, and then

choose an answer for each statement:

1. Never or almost never
2. Usually not

3. Sometimes

4. Often

5. Always or almost always.

Example. Statement: I try to find opportunities outside of school to practice English.

Answer _ 4

Note. There are no wrong responses to the items below. We just want to know about

the way in which you learn English.

Part A

1. I associate new English words with what I already know. (For example, when I
learn the word computer, 1 associate what I already know about computer)

2. I make a drawing, either in my head or on paper, to help me remember a new
word. (For example, when I learn the word bike, I picture a bike in my head)

3. I'learn new words in sentences.

4. I use flash cards to memorize new words

5. I'review often.

6. I often review newly learned vocabulary or expressions by repeatedly writing.

7. I often review newly learned vocabulary or expressions by repeatedly mouthing.

Part B
8. When I speak in English, I try to imitate English-speaking people, in order to
pronounce the words correctly.

9. I often practice English alphabet sounds.
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10. I often watch TV in English or I listen to English tapes or CDs.

11. I read books in English.(For example, English story books)

12. T work with English computer programs.

13. I try to find opportunities outside of school (tutoring or cram schools) to practice
my English.

14. I find similarities in pronunciation between Chinese and English.(For example,
the word card sounds similar to the Chinese word Ka)

15. I make an effort to understand the sense of what I read or what I hear without
translating word for word.

16. I try to discover grammar rules of the English language.(For example, using is

for singular and are for plural)

Part C

17. When I hear or read a new word in English, I try to guess the meaning by looking
at the rest of the sentence.

18. When I have trouble making myself understood in English, I use gestures to
express what [ want to say.

19. When I don’t know a word in English, I ask for help.

20. When I can’t find an expression in English, I try to find another way to say what I
mean (For example, using words or phrases that I already know, like using big cat

for the word tiger)

Part D

21. I organize my time to study English (not just when there is a test).

22. I look for occasions to speak English.

23. When someone speaks to me in English, I listen attentively.

24. 1 am concerned about my progress in learning English.( For example , concerning
and understanding if I have learned what I am supposed to and see if I have made
progress)

25. I analyze the errors I have made and try not to repeat them.

Part E

26. Whenever I am stressed by the idea of speaking English, I try to relax.

27. 1 will still encourage myself to speak English even if I am afraid to make

mistakes.
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28. When I succeed, I reward myself. (For example, taking a break or doing things

I enjoy or treat myself to something good to eat)

Part F

29. If I don’t understand what is said to me in English, I ask the person to help me by
speaking slowly, repeating, or clarifying what has been said.

30. I practice English with my parents, sibling (or other family members) or my
classmates.

31. I am interested in and willing to learn the culture of English speaking countries.

(For example America or England)

ANSWEER SHEET
Student ID number

Date:

Wative language Age

Write vour answer for each statement (1 2, 3, 4 or 3) beside the number of the statement.

Calculate the total for each column and write the result at the bottom of each column.

Part A Part B Part C Part D PartE Part F
. 6 17 21 26 20
2 1 18 2. 27 30.__
i 8 19 23, 28 31
4 o 0 24
5. 10. 25

11.

12

13.

14.

15,

16.
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EK 3 SILL’in Bu arastirmada Kullanilabilmesi icin Alinan izin

Dear Volkan,

Please accept my profound apology regarding my late reply to your request. I have been
away on a business trip for my university to Europe since Jan. 23 and I just got back

from my trip and started working today!

Thank you for your patience and YES, it is my pleasure to give you permission for
using my Taiwanese Children's Strategy Inventory for Language Learning (Taiwanese
Children's SILL, 2005) as long as you agree to give the proper credit and I would
appreciate it if you could also promise to share your findings with me later after you
finish your research. I would also be happy to assist you if you let me know more about

the details.

Best regards,
Rae

Rae Lan, Ph.D.

Office of International Cooperation
Associate Professor, English Department
Soochow University, Taipei, Taiwan
TEL: 2881-9471 ext. 5231
Email:rae@scu.edu.tw
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