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ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERINE OKUDUGUNU ANLAMA
STRATEJILERININ OGRETIMiINiN OKUDUGUNU ANLAMA BASARISI
UZERINE ETKIiSI
Gokce Ozyillmaz
Mayis, 2010

Bu arastirmanin amaci, okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru
sorma, 0zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-
ne Ogrenmek istiyorum-ne Ogrendim (K-W-L) stratejilerinin okudugunu anlama
basaris1 iizerindeki etkisini belirlemektir. On test-son test kontrollii desen
kullanilarak yapilan ¢aligma, Hizir Reis [lkogretim Okulu'nda 7-B ve 7-C
subelerinde yiiriitiilmis olup; 7-B smnifi (n=36) deney, 7-C sinift (n=33) kontrol
grubu olmak iizere, toplam 69 &grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin anlama
basarisinin tespitinde On test ve son test olarak, Temizkan (2007) tarafindan
gelistirilen “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” 8 haftalik siirecin
basinda ve sonunda uygulanmistir. Elde edilen verilere t-testi ve kovaryans analizi
yapilmistir.

Arastirma bulgulari, okudugunu anlama stratejileri O6gretiminin yedinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi olmadigin1 ortaya
koymustur. Arastirmanin bir diger bulgusu ise okudugunu anlama stratejileri
ogretiminin yedinci siif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilik yaratmadig1 yoniindedir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri, okudugunu
anlama stratejileri 6gretimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF READING COMPREHENSION STRATEGY
INSTRUCTION ON READING COMPREHENSION ACHIEVEMENT OF
7" GRADE STUDENTS’

Gokce Ozyilmaz
May, 2010

In this research, the effect of reading comprehension strategies such as predicting,
questioning, summarizing, making connections, visualising and what | know, what |
want to know, what | learned (K-W-L) on students’ reading comprehension
achievement were searched. The research was held in Hizir Reis Secondary School.
Pre-test post-test control group design was used accordingly; in total of 69 students.
The class 7-B was the experiment (n=36), class 7-C (n=33) was the control group.
For the assessment of comprehension achievement, a scale called “Comprehension
Scale For Expository Tests” which was developed by Temizkan (2007), was applied
at the beginning and at the end of a 8 weeks process. In order to analyze data t- test
and covariance analysis (ANCOVA) were applied.

The result of the study showed that, comprehension strategy instruction has no
effects on students reading comprehension achievement. Another finding of the study
is that the comprehension strategy instruction does not show meaningful
differenciation on students reading comprehension achievement due to gender.

Key words: Reading comprehension, reading comprehension strategy, reading
comprehension strategy instruction



ONSOZ

Bu c¢alismanin kapsami, okudugunu anlama stratejileri o6gretiminin 7. Simf
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilari tizerine etkisini belirlemektir.

Calismalarim boyunca bircok kisinin destegini aldim. Oncelikle arastirma
probleminin belirlenmesinden baglayarak, calismamin son asamalarina kadar
gecirmis oldugum siiregte, bana her konuda destek olan tez danigmanim Yard. Dog.
Dr. Biilent ALCI’ya tesekkiir ederim.

Yard. Dog. Dr. Sertel ALTUN’a ve Dr. Davut HOTOMAN’a siire¢ igerisindeki
katkilarindan dolayi tesekkiir ederim.

Aragtirmanin yiiriitiilmesi icin her tiirlii kolaylig1 saglayan Hizir Reis ilkdgretim
Okulu yoneticilerine, 2008-2009 7-B ve 7-C smifi Ogrencilerine ve degerli
Ogretmenlerine tiim katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Ogrenim hayatim boyunca her an yanimda olan ve her zaman desteklerini hissettigim
sevgili aileme de tesekkiirii bir borg bilirim.

Istanbul; Mayis, 2010 Gokce OZYILMAZ
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1. GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde Problem Durumu, Ilgili Arastirmalar, Problem Ciimlesi,
Alt Problemler, Arastirmanm Onemi, Arastirmanin Sayiltilari, Arastirmanin

Sinirliliklar1 ve Tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Milattan oOnce sekiz binli yillarda yazinin icat edilmesinden bu yana insanlar
yazilanlart anlamlandirmaya, yani okumaya c¢alismis ve temel amaci

anlamlandirmaya dayanan okuma siirecini baglatmislardir.

Uzun yillardir diinyanin bir¢ok iilkesinde okuma &gretimi okullarin miifredatlarinda
biitiin 6grenmelerin 6n kosulu olarak yer almaktadir. Ulkemizde okuma Ogretimi
Tirkge Ogretim programinin i¢inde bulunmaktadir. Tirkge Ogretim programi;
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes
O0grenme alani {izerine yapilandirilmistir. Bu 68renme alanlarindan, konugma ve
yazma anlatim siireclerini; okuma ve dinleme ise anlama siireglerini igermektedir.
Program dahilinde bes 6grenme alani hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme
alanlar ile bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir (MEB, 2006).

Amaci “anlama” olan okuma etkinliginin kazanimlari, “okuma kurallarin1 uygulama,
okudugunu anlama ve anlam kurma, soz varligini gelistirme, tiir yontem ve
tekniklere uygun okuma” olarak siralanmaktadir. Tiirk¢e 6gretim programi, oncelikle
okuma kurallar1 {izerinde durarak, ardindan &grencilerin okuduklarini anlama ve

anlamlandirma becerilerine agirlik vermektedir (MEB, 2006).

Okudugunu anlama becerisine bu kadar 6nem verilmesinin bir nedeni de, okudugunu

anlayamayan bir 6grencinin diger derslerde basarili olma oraninin diismesidir.



Yapilan c¢esitli arastirmalar (Sertsoz, 2003; Akay, 2004) okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesinin diger disiplinlerde de Ogrencinin akademik bagarisini

arttirdigini gostermistir.

Okudugunu anlama becerisi, etkili okudugunu anlama Ogretimi ile
kazandirilmaktadir. Pressley ve Block, (2002, 390) okudugunu anlama G&gretimini,
ogrencilere gerekli okuma stratejilerinin 6gretimini, bu stratejilerin uygulanmasini ve
uygulamay1 aligkanlik edinmeleri i¢in gerekli alistirmalarin yapilmasini desteklemeyi
iceren, uzun soluklu ve kompleks bir siire¢ olarak tanimlamistir. Okudugunu anlayan
kisiler, anlam1 derinlestirmek ve zenginlestirmek i¢in ¢esitli okudugunu anlama
stratejileri kullanirlar (Pressley ve arkadaslari, 1992). Bu kisiler, kendi diisiinme
stireglerinin farkindadirlar. Okuma siirecinde, okudugunu anlama konusunda bir
sorunla karsilastiklarinda, uygun anlama stratejilerini seger ve uygularlar (Baker ve
Brown, 1984, 353-354). Bu nedenle 6grencilere gelisim 6zelliklerine ve ihtiyaglarina
uygun; cesitli stratejileri ve stratejilerin 6gretimini iceren okudugunu anlama

Ogretimi vermek gerekmektedir.

Goethe “Okumayi 6grenmek sanatlarin en giic olamidir. Hayatimin seksen yilini bu
ise verdim. Yine de kendimden memnun oldugumu soyleyemem.” soziiyle okumanin

ve okuma 6gretiminin 6nemine dikkat cekmistir.

Tiirkge Ogretim programinin igerisinde; On bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi c¢esitli zihinsel becerilere donilik kazanimlar
yer almaktadir. Metin i¢i, metin dist ve metinler aras1 anlam kurma gibi
kazanimlarda bulunmaktadir. Tiirk¢ce derslerinde kullanilan calisma kitaplarinda,
farkli okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasma yonelik etkinlikler
bulunmakla birlikte, 6grencilere stratejilerin nerede, nasil, ne zaman ve nigin

kullanildiginin 6gretimi verilmemektedir.

Bu arastirmada, Ilkdgretim 7. Sinif dgrencilerine okudugunu anlama stratejileri

Ogretiminin okudugunu anlama basarilar iizerine etkisi arastirilmistir.

Arastirma problemi ¢ercevesinde alanyazin taranarak; asagida okuma, okuma
Ogretimi, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri, okudugunu anlama
Ogretimi ve okudugunu anlama stratejileri 6gretimi ile ilgili konularin incelenmesine

yer verilmistir.



1.2. Okuma

Ogrenme alanlarindan biri olan okuma, okul programlarinin omurgasi niteligindedir.
Hemen her dersin temelinde okumanin o6nemli bir yeri vardir. Okuma ve
okunanlardan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insan hayatinin anlamli hale
gelmesine yapilan en biiylik katki olarak, egitim programlarinda ve Ogretim
stirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2006, 29).

Ozdemir’e gore (1987) okuma, bir 6grenme yolu ve bilgilerin insan beynine
aktarilmasinda onemli bir aragtir (aktaran, Celenk, 2003, 97).

Okuma, dil kurallarina uyularak yazilmis iletisimleri duyu organlar1 yoluyla algilayip
kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek ve yargiya varmaktir.
Bagka bir deyisle okuma, bellek ve duyu organlarinin ortaklasa yaptigi bir etkinliktir
(Kog ve Miiftiioglu, 1998, 62).

Ozdemir, (1998,9); Yagcioglu ve Deger, (2002,34) okumayi, basili ya da yazih
sozctikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama; zihinsel
ve disiinsel bir edim, basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik igerisine
girme, birtakim algisal ve biligsel islemlerden olusan bir alimlama, yorumlama ve
tepki verme siireci olarak tanimlamistir.

Oz’e gore, (2001, 199) okuma sadece goziin ve ses yolunun ortak hareketinden
dogan bir eylem degildir. Okuma gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden
ve zihnin anlama ¢abasindan meydana gelen karmasik bir etkinliktir. Okumanin
anlama ile yiiriitiilmesi sarttir.

Kog ve Miiftiioglu (1998,62), okumanin iki asamadan olustugunu belirtmistir. Goz
etkinligi olan birinci asama duyu organlar ile yazili iletisimlerin taninmasi olup,
okumanin aracini olusturmaktadir. Beyin etkinligi olan ikinci asama ise taninan ve
duyu organlar ile beyne gonderilen iletilerin beyinde ¢oziiliip anlam kazanmasi olup,
okumanin amacini olusturmaktadir.

Okuma algisal yonii ¢ok yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor beceridir.
Motor agidan, mekanik olarak okuma eylemini saglayan beyin ve goz gibi organlarin
yetkin olmasi; algisal agidan bakildiginda, okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin

kullanilmasi; duyussal agidan bakildiginda ise, okumanin giinlik yasamdaki



oneminin farkinda olmasi ve okumadan zevk alma; okudugunu anlama becerisinin

kazanilmasinda belirleyici unsurlar olarak goze garpar (Yangin, 1999, 68).

Yapilan bilimsel ¢alisma ve ilerlemeler, yalnizca belirli alanlarda degil tiim alanlarda

bilgi yigilmasina yol agmaktadir. Cagdas olmanin kosulu bilgilere ulasarak, her

alandaki gelismelere ayak uydurmaktir. Bilgi edinmenin ¢ok cesitli yollar1 olup,

bunlardan en gegerli olan yolun okuma oldugu diistiniilmektedir.

Okuma yalnizca bilgi edinmeyi ve 6grenmeyi degil, ayrica bireyin yasami degisik

yonleriyle tanimasini da saglamaktadir. Dolayist ile bilgili ve etkili bir vatandas

olmanin en 6nemli gereksinimlerinden biri de okumadir (Naylor ve Diem, 1987,

312). Okumanin toplum ve birey yasantisindaki 6nemi asagidaki gibi siralanabilir;

Kisinin diisiiniis, davranis ve baskalariyla iligkilerini yonlendirir.
Kisinin i¢ diinyasin1 zenginlestirir.

Kisinin bakis acisini gelistirir.

Kisinin ¢evresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar.
Kisinin begeni diizeyini yiikseltir.

Kisiye diistinme ve yaratma oOzgirligi ile degerlendirme aligkanligi

kazandirir.

Duke ve Pearson (2002, 205-206); Pressley ve Block (2002, 14-15) iyi okuyucunun

ozelliklerini asagidaki gibi siralamislardir;

Iyi okuyucular aktif okuyuculardir.

Metni okumadan once kendilerine amag belirlerler. Metni okurken, metnin

amaglarina uygun olup olmadigin1 degerlendirirler.
Metni okumadan 6nce metne géz gezdirirler.
Okurken bir sonraki adimda ne olacagi hakkinda fikir yiiriitiirler.

Secici okurlar. Okuma siirecinde kararlar alirlar. Hangi kismi dikkatlice
okumalar1 gerektigini, hangi kismi1 atlamalari, hangi kism1 hizlica ge¢meleri

gerektigini bilirler.
Okurken anlam1 yapilandirir, tekrar eder ve sorgularlar.

Zihinlerinde bilmedikleri kelimelerin anlamlarini bulmaya ¢alisirlar.



e Onceki bilgileriyle metindeki bilgileri karsilastirirlar.
e Metne duygusal ve zihinsel yonden tepki verirler.
e Hikaye tiirlindeki metinleri okurken, olay ve karakterlere ilgi gosterirler.

e Bilgilendirici metinleri okurken, metinle ilgili 06zetleri zihinlerinde

yapilandirir ve tekrar ederler.

e Okumanin okuma 0Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi siireglerden

olustugunu bilirler.

e Anlama zaman alici, siireklilik isteyen ve kompleks bir siire¢ olmasina

ragmen iyi okuyucular i¢in liretken ve tatmin edici bir siiregtir.

Iyi okuyucularn &zelliklerini gdéz &niinde bulundurdugumuzda, okuduklarin
anlamlandirdiklarini ve okuma etkinligine ¢esitli zihinsel aktivitelerle katildiklar

sonucunu ¢ikartabiliriz.

1.2.1. Okuma Etkinligi

Birer okuyucu olarak her giin kars1 karsiya geldigimiz okuma etkinligi iki kistmdan
olugmaktadir. Okuma etkinliginin birinci kismi siireg, ikinci kismi ise iirtindiir.
Stireg, biitiin gerekli adimlar1 tamamlayarak sona ulasmamizi saglayan karmasik bir
yol olarak tanimlanmaktadir (Burns, Roe ve Ross, 1988, 2-3). Sever (2004,13) de
okumay1 karmasik bir siire¢ olarak ele almis ve gdrme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligi asagidaki gibi 6zetlemistir;

e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Flippo, Lindsey ve Cheek (1989, 7-11) okuma siirecinin dil becerileri ve 6grenme
becerileri gerektirdigini belirtmis, okuma siirecini bu becerileri birlestirdigi igin
kompleks bir siire¢ olarak tanimlamistir. Okuma siireci kisinin; dille, yazil
materyallerle, sozlii ve s6zlii olmayan disiincelerle deneyimlerini, anlama
gelisimlerini, algi gelisimlerini ve yazin farkindaliklarini igerir. Okuma siirecinin

bilesenleri Sekil 1.1°deki gibi siralanmaktadir.



Okuma Siireci

Duyusal

Algisal

Sirasal

Deneyimsel

Bilissel

Ogrenme

Mliski

Duygulanim

Sekil 1.1: Okuma Siirecinin Bilesenleri

Flippo, R. F., Lindsey J.D. & Cheek E. H., Reading For Success In Elemantry
School (USA: Holt, Rinehart and Winston inc., 1989), 7°den alinmustr.

1. Duyusal bilegen: Okuma siirecinin duyusal bileseni, siiregteki yazili
sembolleri gérmek i¢in gorsel ¢abuklugu ve sembollerin seslerini duymak

icin gerekli isitsel ¢abuklugu igerir.

2. Algisal bilesen: Algisal bilesen, 6grencilerin gordiiklerini ve duyduklarini
anlamlandirmasi igin algisal yeteneklerini kullanmasini igerir. Ogrencilerin
okuduklar1 materyalden ¢ikaracaklari anlam ge¢mis deneyimlerine baghdir.
Bu anlam gorsel ve isitsel olarak iletilir. Gorsel anlam, harf ve kelimelerin
biiyiikliiklerine, sekillerine ve yerlerine gore belirlenmesini  ve
yorumlanmasin1 igerir. Isitsel anlam ise oOncelikle hafizadaki seslerin

benzerlik ve farkliliklarinin ayirt edilmesiyle ilgilidir.

3. Swrasal bilesen: Ogrencilerde yazili materyalin soldan saga ve yukaridan
asagl okunmasi farkindaliginin olusturulmasidir. Metinden anlam ¢ikarmak
isteyen 6grenciler bu sirayi takip etmelidir. Bilesenin diger bir 6nemli noktas1

ise yazinin dilbilgisel ve mantiksal bir sira icerdiginin 6gretilmesidir.



4.

5.

7.

8.

Deneyimsel bilegsen: Dogrudan ve dolayli olarak kazanilan yasantilar
deneyim bileseni i¢in Onemlidir. Bu yasantilar Ogrencilerin kelime
dagarcigini zenginlestirerek, metinlerden ¢ikaracaklar1 anlami arttirir ve

onlar1 basarili okuyucular yapar.

Biligsel bilesen: Okuma yazili metindeki kelimelerin taninmasi ve anlasilmasi
gibi biligsel siireglerin kullanilmasini da igerir. Biligsel siiregler; bilme,
anlama, diisiinme, uygulama, analiz etme, sentezleme, bilgi ve diisiinceleri
degerlendirme gibi {ist diizey becerilerden olusur. Metni anlamak, metnin
elestirel veya yaratict okuma ile okunmasina da baghdir. Elestirel okuma,
bireyin okudugu metnin uygunlugunun ve ilgililiginin degerlendirmesidir.
Yaratici okuma ise okunan metindeki diisiince ve bilgileri, kisinin kendi
deneyim ve problemlerinde  kullanmasidir.  Ogrencilerden  bilissel
yeteneklerini kullanarak, elestirel ve yaratict okuma yapmalari, yeni
bilgilerini eski deneyimleriyle iliskilendirmeleri, yazarin amacini anlamalari,
verilen fikirleri degerlendirmeleri ve yeni deneyimlerine uygulamalari

beklenir.

Ogrenme bileseni: Okuma hayattaki biitiin 6grenmelere anahtarlik eder.
Okulda 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grencilerin etkili okuyucular olmasi
gerekir. Ogrencilerin motivasyonu, etkili ve yeterli alistirmalar yapmalari,
yeterli sekilde giidiilenmeleri, onlarin etkili okuyucular olmasina yardimci
olur. Ogrencilerin etkili okuyucular olmalari, akademik basarilarinin yani
sira, ger¢ek hayattaki basarilarini da arttirir.

Iligki bileseni: 1liski siireci 6grencilerin okumayi 6grenmesi icin gereklidir.

Ogrenciler dncelikle konusma diliyle fikirler arasinda iligski kurmali, ardindan

konusma diliyle yazili materyaller arasindaki iliskiyi algilamalidir.

Duygulanim bileseni: Bilissel fonksiyonlarin gelistirilmesi ve etkili hale
getirilmesi, okuma siireci agisindan gerekli olmasimna ragmen, duygulanim
faktorleri baz1 durumlarda 6grencilerin okumasinda daha etkili olmaktadir.
“Duygulanim”  duygusal aktiviteler ve hisler anlamina gelir. Okuma
siirecindeki en dnemli ii¢ duygulanim unsuru ilgi, tutum ve 6z saygidir. ilgi
Ogrencilerin bazi materyalleri okumaya daha hevesli olusunu ifade eder

(Flippo, Lindsey ve Cheek, 1989, 11). Okumaya karst olumlu tutum iginde



olan dgrenciler, olumsuz tutum i¢inde olan 6grencilerden 4 kat daha fazla
efor sarfederler. Ogrencilerin okumaya kars1 tutumunda sosyokiiltiirel cevresi
de etkilidir. Ayrica, 0z saygisi yiikksek olan 6grencilerin okumaya daha
hevesli oldugu ve okumaktan hoslandig1 gézlemlenmistir (Flippo, Lindsey ve

Cheek, 1989, 155).

Uriin ise, yazardan okuyucuya diisiince ve duygularin iletilmesi olarak tanimlanir. Bu
iletisim okuyucunun okudugunu anlamasina dayanmaktadir. Okudugunu anlama,
stirecin biitlin bilesenlerinden etkilenmektedir (Burns, Roe ve Ross, 1988, 3-4). Sever
(2004,13) anlami1 dogru ve ¢abuk kavrayarak algilamanin, okuma etkinliginin temel

amaci olduguna dikkat ¢ekmistir.

1.2.2. Okumayla ilgili Goriigler

Okuma etkinligi farkli goriislere dayali olarak gergeklestirilmektedir. Heilman, Blair
ve Rupley (1990, 225-226) okumayi ii¢ temel goriise dayandirmaktadir. Bu goriisler
top down-yukaridan asagiya okuma (okuyucuya dayali), bottom up-asagidan
yukartya okuma (metne dayali) ve interaktif (etkilesimli) okuma gériislerdir. Ug
goriisiin de iki ortak yonii bulunmaktadir. Bunlar; okuyucu ve yazili metindir.
Goriigler asagida agiklanmistir:

1. Yukaridan asagiya okuma goriisinde siirecin temelinde okuyucu yer
almaktadir. Okuyucular okuma siirecine, bos bir zihinle degil oOnceki
deneyimlerine dayali bilgilerle baslamaktadir. Bu gorlis bireyin onceki
bilgilerine dikkat ¢ekerek, iyi okuyucularin yazili metne metnin diginda bilgi
katacaklarim1 belirtir. Bu kisiler okurken, geg¢mis bilgilerini kullanarak
metinle ilgili tahminlerde bulunurlar. Hipotezlerini, baska bir deyisle

tahminlerini, metni okurken test ederler.

2. Asagidan yukari okumada ise Onemli olan bireyin okuma siirecine
katkisindan ziyade yazili metindir. Okuma siireci 6n bilgilerden bagimsiz
olarak metni islemeye dayali olarak devam eder. Kelimelerin ve kelime
gruplariin sirayla islenmesi ve anlamin bu sekilde ¢ikarilmasina dikkat

edilir.

3. Interaktif okuma, ilk iki goriisin bir arada kullanilmasiyla
gerceklesmektedir. Bu goriise gore iyi okuyucular hem 6nceki bilgilerini,

hem de metnin yapisini kullanarak anlam ¢ikarirlar.



Flippo, Lindsey ve Cheek (1989, 159-160) interaktif goriisii asagida siralandigi
gibi agiklamaktadir:

e Okuma biligsel bir siiregtir.
e Anlamlandirma okuyucu ve metin arasindaki etkilesim sonucu olusur.

e Okunan metin biitiinden pargcaya dogru anlasilacagi gibi parcadan

biitiine dogru da anlasilabilir.
e Farkli zamanlarda farkli 6gretimler 6nem kazanabilir.

e Anlam, asagidan yukariya okuma goriisiindeki gibi okuyucunun

metinden se¢ip ¢ikaracagi gibi metinde degildir.

e Anlam, yukaridan asagiya okuma goriisiindeki gibi metnin

tetikleyecegi sekilde okuyucuda da degildir.

e Anlam, okuyucunun gerekli beceri, strateji ve kaynaklar1 kullanarak

caba goOstermesi sonucu agiga cikar.

e Anlam bireyin zihninde, metinden, bilissel deneyimlerinden, kisinin
okuma amaci ve durumundan kazamlan bilginin kombinasyonuna

gore gelisir.

1.2.3. Okuma Ogretimi

Ogretim, igsel bir siire¢ ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal
olaylarin planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi siirecidir (Senemoglu,
2005, 397).

Okuma o6gretimi ise, okuma beceri ve aliskanligi kazanmis, diisiinme, anlama ve
degerlendirme yetenegi gelismis, karsilama ve kiyaslama yapabilen 6grencilerin
yetistirilmesi siirecidir (Kog ve Miiftiioglu, 1998, 63).

Etkili okuma Ogretiminin {i¢ temel amaci bulunmaktadir. Bu amaglardan ilki,
ogrencilerin okuduklart metnin igerigini anlamalarinin saglanmasidir. Ikinci amag ise
ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri ig¢in uygun ortamin
saglanmasidir. Uygun ortamin saglanmasiyla, Ogrenciler Qoniilli okuma
aktivitelerinde bulunur, okumay1 sever ve okumanm faydalarmi 6grenirler. Ugiincii
amag ise 6grencinin okudugunu nasil anladiginin farkindaliginin gelistirilmesidir. En

iyi Ogrenen kisiler, okuma siireglerini bilingli bir sekilde kontrol edebilen



okuyuculardir. Bu tip okuyucular siire¢ icerisinde ylriitliicii bilislerini etkili bir
sekilde kullanmaktadirlar. Yukarida belirtilen amaglarin ti¢li de bilissel ve yiiriitiicii
bilissel siiregleri igermektedir. Bilis, metni anlamak i¢in ihtiya¢ duydugumuz zihinsel
stirecleri igerirken, yiiriitiicii bilis de ihtiya¢ duyulan zihinsel siireglerin farkinda
olmayi igerir (Duffy ve Roehler, 1989, 27-28). Bir basgka deyisle, bilis ve yiiriitiicii
bilisin beraber kullanilmas etkili okuma 6gretiminin temelidir.

Bu dogrultuda okuma 6gretiminde kalic1 bir temel olusturulabilmesi i¢in bilis ve
yuriitiicti bilisin kullanimini saglayan okuma becerilerin gelistirilmesi, son derece
onemlidir. Kisinin dogru okumasi i¢in kazanmasi gereken bu okuma becerileri;

e Sozciikleri tanima, anlama, anlamini 6grenme,

e S0z varligimi zenginlestirebilme,

e Okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilme,
¢ Okudugu metne ya da okuma amacina uygun hizda okuyabilme,

e Gerektiginde sesli okuyabilme,

e Kullanilmas: gereken kitap ve kaynaklar1 dogru ve yerinde kullanabilme

onlardan gerektigi gibi yararlanabilme,
e Okumay1 hayatinin biiylik bir parcasi haline getirebilme,
e Okuduklari ile genis bir duygu, diisiince diinyas1 ve diis kurabilme,

e Okumay1 beceri ve aligkanlik durumuna getirebilmektir (Ko¢ ve Miiftiioglu,

1998, 65).

Eger oOgrenci gelistirdigi beceriler dogrultusunda edindigi bilgiyi hayatina
uygulayabiliyor ve bunu sosyallesme araci olarak kullanabiliyorsa, okuma egitiminin
amacinin gerceklestigini sdyleyebiliriz (Unalan, 2001,104) .

Etkili okuma 6gretiminde okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarima gore  Ogretmenin  kullanacagr farkli  Ogretim  uygulamalar
bulunmaktadir. Robert Karlin, (1964, 15-16) kitabinda okuma &gretimini; gelisimsel
okuma oOgretimi, diizeltici okuma 6gretimi ve yardimci okuma Ogretimi olarak

siniflamistir.
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Gelisimsel okuma égretimi; normal gelisme gosteren Ogrencilerin yararlandigi ek
yardimlar olarak tanimlanmaktadir. Devam eden bir siire¢ olan okuma &greniminde
¢Oziilemeyen problemlere yardimci olmayi igerir. Okuma 6grenmeye hazirlik ve

okuma becerilerinin bir sira ¢ergevesinde dgretimine dayanur.

Diizeltici okuma ogretimi; siif igerisinde programa uygun olarak verilen yardime1
ogretimdir. Ogretmenlerin gorevi, simflarda 6grenme giicliigii ¢eken dgrencilere

okuma yoluyla yardime1 olmaktir.

Yardimci okuma égretimi; kapasitelerinin 2 yil veya daha fazla altinda olan engelli
ogrencilere verilen egitimdir. Ogretmenler dgrencilerle bireysel olarak ya da grup

icinde ilgilenirler. Egitim okul saatleri i¢inde ya da okuldan sonra verilebilir.

Yukarida belirtilen Ogretim  uygulamalart  belirli  ilkeler dogrultusunda

gerceklesmektedir.

1.2.3.1. Okuma Ogretiminin ilkeleri

Ilke tanim olarak, bilimsel ydntemde nesnel gercegin belirgin &zelliklerinin ve
yasalarin genellestirilmesi ile elde edilen ve insana hem teorik caligmalarinda, hem
de uygulama faaliyetlerinde yol gosteren genel dayanak noktasidir (Vikipedi, 2010).
Okuma ilkeleri ise konu alaninda yapilan arastirmalar ve gézlemler sonucunda ortaya
cikan, okuma Ggretimi ile ilgili genellemelerdir. Heilman, Blair ve Rupley (1990, 7-
12) okuma 6gretimi ilkelerini su sekilde siralamistir:
e Okuma dilsel bir siirectir. Ogretmenler 6grencilerin okuma becerileri ve dilsel
becerileri arasinda iliski kurmalidir. Ogrencilerin okula getirdikleri dilsel
deneyimlerini okumaya transfer etmelerine yardim etmelilerdir (Heilman,

Blair ve Rupley, 1990, 7-8).

e Okuma Ogretimi, 6grenciye okumanin anlama ile sonuglanmasi gerektigini

ogretmelidir (Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 8).

e Ogrenci ilgisine gore sesli okumalar yapmalidir (Heilman, Blair ve Rupley
(1990, 9).

e Okuma; okuyan kisinin seslendirme becerisi, motivasyonu, okuma amaci ve
deneyimsel gegmisi dikkate alinarak yapilmalidir (Heilman, Blair ve Rupley,
1990, 9-10).
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Okumay1 Ogrenmenin, gelisimsel bir siireg oldugu g6z Onilinde

bulundurulmalidir (Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 10).

Uygun okuma ogretimi, 0grencinin okumadaki gii¢lii ve zayif yanlarinin
teshis edilmesine bagli olarak yapilmalidir (Heilman, Blair ve Rupley, 1990,
10-11).

Ogrencilerin dgrenme oOzelliklerine gore farkli teknikler kullanilmalidir

(Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 11).

Okuma motivasyonunun, okuma gelisimine katkist Ogretim siirecine

yansitilmalidir (Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 11-12).

Ogretmenler sinif ortamindaki istisnai 6grenciler i¢in hazirlikli olmalidir

(Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 12).

Basarili okuma ogretiminin anahtarinin 6gretmen oldugu unutulmamalidir

(Heilman, Blair ve Rupley, 1990, 12).

1.2.3.2. Okuma Ogretiminin Bilesenleri

Yukarida verilen ilkeler dogrultusunda gerceklestirilen okuma 6gretimi, 2000 yilinda

diizenlenen Uluslararas1 Okuma Panel Raporuna (National Reading Panel) gore bes

temel bilesenden olusmaktadir. Etkili bir okuma &gretiminin bu bes kritik bilesen

tizerinden yapilmas: gerekmektedir. Bu bilesenler;

1.

2.

Ses bilgisi farkindaligi (Fonetik farkindalik),

Ses birimlerine ait bilgi (Fonem),

Akacilik,

Kelime bilgisi,

Okudugunu anlamadir (National Reading Panel, NRP, 2000).

Ses bilgisi farkindaligt (Fonetik farkindalik): Ses bilgisi farkindaligi,
bireysel ses veya ses birimlerinin, konusma iginde, duyma, belirleme ve
isleme yetenegidir. Fonemik ve fonolojik farkindalik, her ne kadar okumanin
iki farkli alanina isaret etse de, bu terimler siklikla birbirlerinin yerine
kullanilir. Fonemik farkindalik, bireysel fenomlarin farkindaligini ifade eder;
fonololojik farkindalik ise kafiye ve hece farkindaligi gibi okumanin ilk

asamalarini kapsayan daha global bir terimdir.
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3.

Fonetik farkindalik, gilinliikk kelimelerin telaffuz edilmesinde, kelimelerin
harmanlanmasiyla/kaynagmasiyla olusan ayr1 ses birimlerinin bir araya
gelmesi anlayist olarak tanimlanmustir. Fonetik farkindalik, kelimelerdeki
ayr1 sesleri duyma, kelimeleri bilesiminde yer alan seslerine bdlme, ayri
sesleri kelimelere harmanlama, farkli ve benzer sesleri tanima becerisi olarak

da diistiniilebilir.

Fonetik farkindalik 6zellikle okumaya yeni baslayan 6grencilere yardimci
olmaktadir. Ogrencilerin sesler ve harfleri harmanlama becerisini

arttirmaktadir (NRP, 2000).

Ses birimlerine ait bilgi (Fonem): Ses birimleri &gretiminin amacinin
anlasilmas1 yazili dilin nasil meydana geldigi iizerinde diisiinmeyi gerektirir.
Konusma dili, bir¢ok alfabenin ortaya c¢ikmasini saglayan yazili iletisime
olan ihtiyagtan ¢ok uzun siire 6nce var olmustur. Insanoglu konusma dili
seslerini temsil edecek alfabe harflerini buldugunda, sonunda, hecelemeyi
kelimeden kelimeye tutarli yapmak i¢in bir takim kurallarin gerekliligini fark
etmistir. Yani, her defasinda belirli bir ses temsil edildiginde, ayn1 harf ve ya
harflerin kullanilmasimnin 6nemli olacagmin altin1 ¢izmislerdir. Konusma
seslerinin yazida nasil temsil edildigini konusunda tutarliligi saglamak icin
ortaya ¢ikarilan bu kurallar, gilinlimiizde fonetik kurallar1 olarak

bilinmektedir.

Ozetle, ses birimlerine ait bilgi yani fonemlere ait bilgi alfabede kullanilan
her bir harfe verilen simgedir. Bir baska deyisle fonetik, harf, heceleme ve

ses arasindaki iligkiyi belirleyen bir takim kurallar olarak tanimlanir.

Ses birimi dgretimi okuyuculara harfler ve ses birimleri arasindaki sistematik
iliskiyi 6gretmeyi amaglamaktadir. Etkili ses birimi 6gretimi 6grencilerin bu

iliskileri kullanarak dogru ve hizli okumasini saglar (NRP, 2000).

Akiciltk, bir metni dogru ve hizli okumak olarak ifade edilmektedir. Bu
beceriye sahip okuyucular metinleri sessiz okurken kelimeleri otomatik
olarak tanimakta, okuduklar1 kelimeleri hizlica gruplamakta ve
anlamlandirmaktadirlar. Akici okuma, kelime tanima ve anlama becerileri
arasinda koprii gorevi gordiigii i¢cin oldukca Snemlidir. Akict okuyucular

kelimeyi gordiikleri an anlamlandirmaktadirlar. Kelimeleri kodlamaya
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odaklanmadan anlamaya odaklanmaktadirlar ve buna baglh olarak
dikkatlerini  metinden anlam ¢ikarma {izerine yogunlastirmaktadirlar

(Armbruster ve arkadaslari, 2006).

Hudson, Mercer ve Lane’e (2000) gore akici okuma es zamanli meydana
gelen {i¢ bilesenden olusur bunlar; verilen okuma pargasini beklenen hizda,
dogru, yerinde ses vurgusu (insat) ve ifadelerle okumaktir (aktaran, Hudson,
Lane ve Pullen, 2005). Okuma da akicilig1 bu derece 6nemli kilan bir etmen
de anlama ile aralarindaki siki iligskidir. Yapilan arastirmalar (Allington, 1983;
Johns, 1993, Schreiber 1980) okumada akicilik ile okudugunu anlama

arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu ispat etmistir.

Okumada akiciligr arttirmak i¢in yapilan Ogretimler anlama becerisini de
arttirmaktadir. Bu da akicili§i okuma 6gretiminin 6nemli unsurlarindan biri

haline getirmektedir (NRP, 2000).

Kelime bilgisi, baskalariyla iletisim kurmak i¢in bilmemiz gereken kelimeler
olarak ifade edilmektedir. Dort gesit kelime bilgisi bulunmaktadir; dinleme,
konusma, okuma ve yazma. Dinleme ve konusma kelimeleri sozlii kelime
bilgisi olarak tanimlanmaktadir. Okuma ve yazma kelimeleri ise yazili kelime

bilgileri olarak tanimlanmaktadir (NRP, 2000).

Kelime bilgisi kelime tanimada 6nemlidir. Geng okuyucular, yazi igerisinde
yer alan kelimeleri tanimak igin sozlii kelime bilgilerinde yer alan telaffuzlar
ve kelime anlamlarim1 kullanmaktadirlar. Okuyucular duymadiklar1 yeni bir
kelimeyle karsilastiklarinda, ©nceki kelime bilgilerini tarayarak c¢esitli
telaffuz denemeleri yapmaktadirlar. Bu deneme eger bir eslesme saglar ve
climle igerisinde bir anlam ifade ederse, kaldiklar1 yerden devam
etmektedirler. Eger soz konusu kelime, onceden Ogrenilmemisse, deneme
yontemiyle bu kelimeyi dogru telaffuz etmeleri miimkiin olsa bile, yazida yer
alan kelimenin anlamini tahmin etmekte zorlanmaktadirlar. Kisilerin,
okuduklarmi anlayabilmeleri i¢in, okuduklart kelimelerin anlamlarim
bilmeleri gerekmektedir (Nagy ve Scott, 2000, 269). Baker, Simmons ve
Kameenui (1995) "Kelime bilgisi okuyucunun akademik gelisiminde g¢ok

onemli bir yere sahiptir." seklinde belirtmistir.
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Ayrica yapilan aragtirmalar (Tannenbaum, Torgesen ve Wagner, 2006;
Nation, Snowling ve Clark, 2007; Ricketts, Nation ve Bishop, 2007) kelime

bilgisinin okudugunu anlama tizerine olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

5. Okudugunu anlama, okumanin amaci ve oncelikli hedefi anlamadir (Cheek,
Flippo ve Lindsey, 1989, 149). Helman, Blair ve Rupley ise okumay1 (1990,
2) bireyin bilgisine ve deneyimlerine bagli olarak yazili metindeki anlami
yapilandirma siireci olarak tanimlamaktadir. Okudugunu anlama giicii ile
desteklenmeyen bir okuma eyleminin gelisigiizel bir seslendirme ya da heba

edilmis bir zaman kaybindan baska bir anlam1 yoktur (Celenk, 2003, 99).

Okuma 6gretiminin basarili olmasi yukarida agiklanan bes bilesenin etkili bir sekilde
Ogretilmesine baghdir. Bilesenlerin 6gretiminde farkli yaklasimlar olmakla beraber,

bu yaklasimlardan en etkili olanlar sistematik ve agiklayici 6gretimdir (NRP, 2000).

Sistematik O6gretim, beceri ve kavramlarin planli ve mantiksal bir sira iginde
Ogretilmesine dayanmaktadir. Kolay seslerin zor seslerden 6nce verilmesi sistematik
Ogretime Ornektir. Dersler dgrencilerin ne yapacaklarini agik¢a belirtmis amaclara
odaklanmaktadir. Ogrencilerin yeni beceriler edinmesi ya da edindikleri becerilerde
uzmanlasmalar1 igin cesitli aktiviteler diizenlenmelidir. Ogrendikleri Dbilgileri
uygulamalari i¢in dikkatlice diizenlenmis gorevlerde ¢calismalar1 saglanmalidir (NRP,
2000).

Aciklayict 6gretim ise 6gretmenin agikca ne ogrettigini ifade etmesi, ilgili becerinin
kullanimin1 model olarak gostermesi demektir. Bir uygulama ya da Ornekte

ogrencinin dikkatini ¢gekmeyi garanti etmektedir (NRP, 2000).

Yapilan Ogretimler dogrultusunda bilesenlerin degerlendirmesi ise Ogrencilerin
beceri kazanimlarinin  yam1 sira, Ogrendikleri becerileri yeni durumlara
uygulayabilmesi, zaman i¢inde korumasi ve bagimsizca kullanabilmesinin kontrolii

dogrultusunda diizenlenmektedir (NRP, 2000).

Ozetle, temel amaci ogrencinin okudugunu anlamasmi saglamak olan okuma

Ogretimi durumlar1 bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.
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1.3. Okudugunu Anlama

[letisimin amac1 anlamaktir. Konusma ve yazmada anlama, karsidan gelen mesaji,
acikca cevap verecek kadar iyl anlamaktir. Dinleme ve okumada ise karsidan gelen
mesaji yeterince agik bir sekilde yorumlayarak anlamini g¢ikarmaktir (Duffy ve
Roehler, 1989, 22). Anlama dinlerken, konusurken, okurken ya da yazarken
kelimelerden anlam ¢ikarmayi gerektirir. Okumanin merkezinde ise anlama vardir

(Tankersley, 2003, 90).

Goglis’e (1978, 70) gore, okuma eyleminin amaci anlamayi saglamaktir. Anlama
goriileni ya da isitileni kavrayabilme becerisidir. Okumak kelimeleri ya da ctimleleri
gormek degildir. Anlayarak okumak i¢in kelimelerdeki anlami basit bir sekilde
yakalamak gerekir. Okunan konuda onceden edinilmis bilgi ve deneyimleri yazarin
sunduklariyla karsilastirmak ve c¢esitli yargilara ulagmaktir; yazinin ya da
konugsmanin ne demek istedigini anlamaktir.  Anlama ger¢eklesmisse okuma
etkinligi de gerceklesmis demektir. Bu nedenle okuma temel niteligi ile bir anlama

surecidir.

Sweet ve Snow (2002, 25), okudugunu anlamayi, okuyucunun metinle etkilesimi

sonucu metinden anlam ¢ikarmasi ve yapilandirmasi olarak tanimlamaktadir.

Iki ayr1 gaba gibi goriilen “okuma” ve “anlama” aslinda birbirine neden sonug iliskisi
ile baghdir. Insan anlamak i¢in okur, okudugunu da anlamak ister (Demirel, 2002,
81).

Durkin (1993)’e gore okudugunu anlama okumanin 6ziidiir. Anlama bir iiriin degil
bir siirectir. Okuyucularin deneyimlerine, bilgilerine, motivasyonlarina ve biligsel
becerilerine gére metinden anlam ¢ikarmalaridir (aktaran, Reid ve Lienemann, 2006,
147).

Okudugunu anlama yukarida verilen tanimlardan da ¢ikarilacagi gibi i¢inde cesitli
Ogeleri barindirmaktadir. Demirel’e gore ise okudugunu anlama siirecinin temel
ogeleri; okuma materyali (metin) ve okuyucudur (2002, 148). Sweet ve Snow, (2002,
25) ise anlamanin 3 degiskeni oldugunu belirtmislerdir. Bunlardan birincisi okuyucu,
yani anlama etkinligini gerceklestiren kisi; ikincisi, anlasilmasi1 gereken basili veya
elektronik metin; tgiinclisti ise anlamanin gergeklestigi okuma etkinligidir. Bu ii¢
degiskenin birbiri arasindaki etkilesimi daha biiylik bir kavram olan sosyokiiltiirel
icerik kavrami altinda yer almaktadir. Anlamanin bilesenleri arasindaki iliski ve

sosyokiiltiirel icerik Sekil 1.2°de gosterilmistir.
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Sekil 1.2: Anlama Ogelerinin Arasindaki iliski ve Sosyokiiltiirel i¢erik

Sweet A. P. & Snow C. Reconceptualizing Reading Comprehension. In Block, C.
C., Gambrell, B. L. & Pressley, M., (Eds.), Improving Comprehension
Instruction. Rethinking Research, Theory, and Classroom Practice. (USA: John
Wiley & Sons, Inc., 2002), 24’den alinmistir.

Okudugunu anlamanin tam olarak gerceklesmesi i¢in, anlamanin bilesenleri olan
okuyucu, metin ve okuma etkinligi degiskenlerin ve sosyokiiltiirel icerik

kavramlarinin bilinmesi gerekmektedir.

1.3.1. Okuyucu Ogesi

Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis
aligverisidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamakla ugragsmakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya c¢alismaktadir. Farkli
becerilerin kullanilmasin1 gerektiren okuma oncelikle saglikli bir algilama gerektirir.
Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik), climle dizilis bilgisi, dilsel siiregler ve
anlama okumadaki diger gerekliliklerdir (Kirkkilig ve Akyol, 2007, 15). Anlamak
icin okuyucunun 6n bilgilere, bilissel bir kapasiteye ve gesitli yeteneklere ihtiyaci
vardir. Anlama siirecinde, 6nceden sahip olunan kelime bilgisi, alan ve konu bilgisi,
dilbilim bilgisi ve sozel bilgisi okuyucunun On bilgilerine ornek olarak

gosterilmektedir. Biligsel kapasitesine 6rnek olarak; dikkat, hafiza, kritik analitik
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yetenek, anlam c¢ikarma ve zihninde canlandirma yetenekleri siralanmaktadir.
Motivasyonel yeteneklerden; amag, ilgi ve kendine giiven ise okudugunu anlama i¢in
Onem tasimaktadir. Ayrica okudugunu anlama stratejilerinin bilgisi de anlama
etkinligi i¢in temel olusturmaktadir (Sweet ve Snow, 2002, 25-26).
Okuyucunun oOnceki bilgileri, anlama siirecinde olduk¢a etkili oldugundan, bu
noktada sema teorisine de deginmek gerekmektedir. Piaget’ye gore insanlar,
cevresindeki nesneleri tanimak ve anlamak icin semalar1 kullanir. Semalar bilissel
yapilardir. Sema, bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamak i¢in gelistirdigi bir bilgisayar
programi gibidir. Cevresindeki sorunlart anlama, ¢6zme, diinyayla bas etme yapilari
olarak diigiiniilebilir. Sema, yeni kazanilan bilgilerin yerlestirilecegi bir ¢ergevedir
Ogrenilen semalar ileri dgrenmeleri biiyiik olgiide etkilemektedir. Ogrencilerin 6n
Ogrenmeleri, yeni Ogrenmeleri igin Ogrencileri hazirlayicidir. Ayni zamanda
ogrenmelerini olanakli kilicidir (Senemoglu, 2005, 285).
Okudugunu anlama siirecinde ise sema teorisi onceki bilgilerin saklanmasi ve ise
kosulmas1 ile ilgilidir. Okuyucularin semalari onlarin anlama performanslarini
belirler. Fakat her 6grencinin gegmis deneyimleri ve bilgileri farkli oldugundan, her
okuyucunun ayni metinden farkli anlamlar ¢ikarmasi da miimkiin olmaktadir (Cheek,
Flippo ve Lindsey, 1989, 160-162).
Helman, Blair ve Rupley (1990, 230) sema teorisini, okudugunu anlama etkinligi
cercevesinde, okuyucularin onceki bilgilerini metni anlamak ve dgrenmek i¢in nasil
kullandig1 olarak agiklamistir. Okuyucu belli bir konu hakkinda ne kadar ¢ok okur
ve o0 konuyu ne kadar iyi Ogrenirse, konu ile tekrar karsilastiginda okuyucularin
anlama diizeyleri de o oranda artmaktadir.
Okuyucu 6n bilgilerin yan sira, sahip oldugu biligsel kapasite ve becerilerini anlama
etkinligine tasimaktadir. Lienemann ve Reid’e gore (2006,147) okudugunu anlama,
okuyucu agisindan ¢esitli becerileri ve biligsel siirecleri icermektedir. Lapp ve Flood
(1986, aktaran, Cheek, Flippo ve Lindsey, 1989, 157-159) anlama becerilerini {i¢
gruba ayirmistir:
1. Kelimesi kelimesine (Literal) seviyede anlama: Kelimesi kelimesine
anlama becerileri okuma siirecinde 6nemli rol oynamaktadir. Ses temelli
anlama gelisimi i¢in gerekmektedir. Kelimesi kelimesine anlama becerilerinin
gelisiminde uygun kelime haznesini gelistirmekte 6nemlidir. Kelime haznesi
gelismis olan Ogrenciler literal seviyenin biligsel slirecinde basari

gostermektedirler. Ayrica kelimesi kelimesine anlama, asagidan yukariya
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okuma goriisine dayanmaktadir. Ogrenciden beklenen anlama becerileri;
kelimeleri, ciimleleri, ciimle yapisini anlamak, belirli fikirlerin farkina
varmak, ayrintilar1 hatirlamak, olaylarin sirasin1 hatirlamak, neden-sonug
iliskilerini belirlemek, bilgileri karsilastirmak, karakterlerin ozellik ve
hareketlerini  belirlemek, yazili talimatlar1 uygulamak ve bilgiyi
siniflandirmaktir.

2. Sonug¢ c¢ikarici (Inferential) seviyede anlama: En alt diizey biligsel
stireclerden st diizey biligsel siireclere dogru ilerledigimizi varsayarsak,
ikinci veya orta diizeydeki bilissel islemler sonug ¢ikaric1 anlama becerilerine
denk gelmektedir. Okuyucunun metni daha iyi anlamasi i¢in metinle daha ¢ok
etkilesime girmesi gerekmektedir. Sonug ¢ikarict seviyede anlama i¢in gerekli
beceriler, sonuca varma, ciktilar1 tahmin etme, karakter davranislari ig¢in
¢ikarimda bulunma, mecazi dili anlama, ruhsal ve duygusal tepkileri anlama,
yazarin amacini anlama, isaret kelimeleri kullanarak anlam ¢ikarma, bilgiyi
Ozetleme ve fikirleri sentezleme olarak siralanmaktadir.

3. Kritik seviyede anlama: En ist diizeydeki bilissel siireglerin ise
kosulmasii icermektedir. Biligsel islemler i¢in okuyucunun okuma
materyalini degerlendirmesi ve materyal hakkinda yargilara varmasimni
gerektirmektedir. Bu diizeyde basarili olmak igin okuyucu en {iist diizey
yeteneklerini kullanmalidir. Kritik diizeyde anlama i¢in okuyucu; gerekli ve
gereksiz bilgileri ayirma, propaganda tekniklerini yorumlama, egilimlerin
farkina varma, yazarin giivenirligini anlama, gerceklerin ve diisiincelerin
ayrimma varma, gercek ve gergekdis1 bilgileri birbirinden ayirma ve

diisiincedeki mantik hatalarin1 anlama gibi biligsel siire¢lerden gegmektedir.

Pressley ve Block, (2002, 383-392) ise anlamanin, otuzdan fazla biligsel ve yiiriitiicii

biligsel siire¢ icerdigini belirtmistir. Biligsel anlama siirecleri okuyucularin metne

kendini katmadan uyguladigi diisiinme siireglerini igermektedir. Okuyucular anlam

cikarabilir, 6zet cikarabilir ve agiklamalar yapabilir, fakat bunlar1 nasil yaptiklarini

sorgulamayip; bagka bir metin tiirline nasil uygulayacaklarini diisinmemektedirler.

Yiiriitiicii bilis, genel olarak bireyin kendi bilis sistemi, yapisi, calismas1 hakkindaki

bilgisidir. Yani bireyin kendi bilis yapisi ve o6grenme Ozelliklerinin farkinda

olmasidir (Gage ve Berliner, 1988; Klausmeier, 1985, aktaran Senemoglu, 2005,
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Kisaca, bireyin 6grenme siirecinden haberdar olmasidir. Senemoglu (2005,336) bilis
ve yuritiicti bilis arasindaki farki su sekilde agiklamigtir: Bilis okuyucunun herhangi
bir seyin farkinda olmasi, onu anlamasi iken, yiiriitiicii bilis herhangi bir seyi
o0grenmeye, anlamaya ek olarak okuyucunun onu nasil 6grendiginin de farkinda

olmasi, nasil 6grendigini bilmesi anlamina gelmektedir.

Winn ve Snyder’a gore (1996) yiiriitiicti bilis es zamanli olarak meydana gelen iki
temel siiregten olusur. Bunlardan birincisi bireyin Ogrenirken ilerleyisini kontrol
etmesi, ikincisi ise bireyin istedigi kadar basarili olmadiginin farkina varmasi halinde

yeni stratejileri uygulamasi ve adapte etmesidir.

Flavell’e (1979) gore bireyin yiiriitiicii bilis bilgisi bireyin kendisine 6grenme
birimine ve bilissel stratejilere iliskin bilgilerinin etkilesimi sonucunda meydana

gelmektedir.

Okuyucunun biligsel etkinlikleri diizenleme, kontrol etme ve uyarlama becerisi ile bu
becerilere yonelik farkindaligt okudugunu anlamanin temel unsurlarindandir

(Lienemann ve Reid, 2006, 149).

Iyi okuyucular okuma sirasinda bilgiyi nasil yapilandiracaklarinin farkinda olduklar:
gibi ve anlamanin ger¢eklesmedigi durumlarda da hangi diizeltme stratejilerini

kullanacaklarini da bilirler (Heilman, Blair, Rupley, 1990, 232).

Yiriitiicti biligsel stireclerde biitiin bilissel siiregler yer almaktadir. Okuyucularin
metinden anladiklarini, metnin 6zelliklerini ve hayatlarina yeni bilginin uygulanmasi
gibi durumlarda kendilerini kontrol etmesini igcermektedir. Biligsel ve yiiriitiicii
biligsel anlama siiregleri, 6rnek teskil etmesi amaciyla Sekil 1.3.” deki gibi ayrilabilir

(Block, Rodgers ve Johnson, 2004, 148-149).
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Biligsel

Zemin hazirlamak
Metni islemek
Ozetlemek

Ana fikir

Sonug ¢ikarmak
Sebep ve etki
Tahmin etmek
Anlam ¢ikarmak
Yorumlama
Perspektif
Nedenler ve ispat

Yiriitiicii bilissel

Okuma i¢in amag olusturma
Netlestirme

Bag Kurma

Taramak ve gozden gecirmek
Icerik ipuglar

Bilgideki eksikleri bulma
Siirekli kontrol

Diizeltme

Betimleme

Zihninde canlandirma

Duygular

Sekil 1.3.: Bilissel ve Yiiriitiicii Bilissel Anlama Siirecleri

Block, C. C., Rodgers L. L. & Johnson R. B, Comprehension Process
Instruction; Creating Reading Success in Grades K-3. (New York: The Guilford
Press, 2004), 148-149’dan alinmustir.

Okuyucunun sahip oldugu biligsel - yiiriitiicii biligsel kapasite ve yetenekler okunulan
metne ve aktiviteye gore de farklilik gostermektedir. Okuma etkinliginin basinda ve
sonunda da bu kapasite ve yeteneklerin degismesi beklenmektedir. Ornegin,
Ogrencinin alan bilgisi okuma siirecinde artis gostermektedir. Benzer olarak kelime
bilgisi, dilbilimsel bilgi ve so6zel bilgisinde de artislar olmaktadir. Okuma
deneyiminin basarili veya basarisiz olmasi ise Ogrencinin motivasyonunu
etkilemektedir (Sweet ve Snow, 2002, 25-26). Kapasite ve yetenekleri etkileyen
diger bir etken de dgretimdir. Yapilan dogru 6gretim ise okudugunu anlama oranim

arttirmaktadir.

Pek ¢ok alanda oldugu gibi okumada da ilgi, kisi davraniglarini etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Insanlar ilgileri oraninda ve ilgi duyduklari alanlarda okurlar. Bu yiizden
cocuklarin, genclerin hatta yetiskinlerin okuma ilgilerinin gelistirilmesi énemli bir
egitim hedefidir (D6kmen, 1994, 31). Okumaya kars1 ilgili 6grencinin motivasyonu
yiiksek olacagi gibi, kendine giiveni de artmaktadir. Ergenlik ¢agindaki 6grenciler
ele alindiginda, ilgilerinin ¢ok degisken oldugu, belirli baz1 konulara digerlerinden

daha fazla ilgi duyduklari gézlemlenmektedir. Bu durum da ergenlik c¢agindaki
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okuyucularin anlama siirecine daha fazla 6zen gosterilmesi gerektigine isaret

etmektedir (Reading Study Group, RAND, 2002, 94).

1.3.2. Metin Ogesi

Anlamsal ve anlatimsal biitiinliik tasiyan bir tiimce, bir paragraf, bir kitap ya da
kitabin herhangi bir boliimi, kisacasi yazili olan her sey bir metin olarak
degerlendirilebilir (Iseri, 1998).

Okuyucunun bilgi ve yeteneklerine, yapilan okuma aktivitesine, ilgili metnin
icerigine gdre metin okuyucuya kolay veya zor gelmektedir. Metin okunurken,
metnin igerigi ve okuyucunun alan bilgisi etkilesime girerek anlamay1 etkiler.
Metindeki kelime yiikii, metnin dilbilgisel yapisi, tiirii de yine okuyucunun bilgisi ile
etkilesim igindedir. Uygun diizeyde anlamanin gerg¢eklesmesi i¢in metnin
karakteristik yapisinin, okuyucunun bilgi ve yetenekleri ile ortiismesi gerekmektedir.
(Sweet ve Snow, 2002, 26-27). Bu yiizden kullanilacak metinlerin okuyucuya uygun

olmasi anlama oranini da arttiracaktir. Ogretmenler metin se¢iminde;

e Metnin igeriginin, metnin yapisinin ve yazarin 6zelliklerinin 6grencilerin 6n

bilgileriyle ortligmesine,

Metin biiyiikliigiine, metnin 6zelliklerine ve metinde yer alan grafik ve

resimlerin uygunluguna,

Metin tiirline 6grencilerin yabancilik ¢ekmemesine,

e Kavram ve icerigin ilgi ¢ekici olmasina,

Okuma oncesi tartigmalar yapilmasina dikkat etmelidirler (Keene, 2002, 93-
94).

Okuma materyali olan metni, iki tiir altinda incelemek miimkiindiir. Bu metin tiirleri

asagida siralanmistir.

1. Anlati tiirii (Yazinsal) metinler: Bu tiir metinler, karakter, olay, amag ve
duygulari igeren sirali olaylardan olusur (Lienemann ve Reid, 2006, 151).
Metnin iletisinin karsilifi gercek yasamda bulunamayabilir. Yazar metnini
daha Once yasanan ya da yasanmasi olasi olan gercek iizerine de kurabilir,
ancak bu gercek yazarin kendi diis giiciiyle ve o gercege bakis agisiyla
yaratilmis bir gergektir (Iseri, 1998). Yazinsal metnin &zelligi ¢ok anlamli

olmasidir. Okunan kisimdan okuyucu, yazarin hi¢ diisiinmedigi anlamlara
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ulagabilir. Her okur okudugu yazinsal metni kendi kafasinda bi¢imlendirir.
Okurken metnin boyutunu kendine gore degistirebilir, sozciiklere farkli
anlamlar yiikleyebilir. Bu tiirden yapilan yiiklemeler de okuyucunun yasina,
deneyimine, bakis acisina, ekin (kiiltiir) diizeyine, becerisine, sosyal ortamina
gore degisiklik gosterebilir (Iseri, 1998). Yazinsal metinlerde, bilgilendirici
metinlerin nesnelligi yoktur (Ugan, 2006). Roman tiirleri, kisa hikayeler,
fabller, mitolojik hikayeler, halk edebiyat1 6rnekleri ve siirler bu metin tiirtine

ornektir (Duffy ve Roehler, 1989, 46).

2. Bilgilendirici metinler: Icerigi faydacil bilgilerden olusan metinlerdir.
Bilgilendirici bir metinde amag¢ bilgi sunmaktir ve sozciikler temel
anlamlariyla kullanilir. Metnin ilettigi anlamlarin karsiligini giinliik yasamda
bulmak miimkiindiir. Bilgilendirici bir metin tiiriinde okurun yapmas1 gereken
ilk is metnin konusunu saptamaktir; bu saptamadan sonra ise okurun gérevi
yazarin konuyu hangi bakis agisiyla olusturdugunu, metnin iletisinin ne
oldugunu temel anlamda bulmak ve degerlendirmektir (iseri, 1998). Ders
kitaplari, gazeteler, kataloglar, tarifler, ansiklopediler, makale ve denemeler
bilgilendirici metin érnekleridir (Duffy ve Roehler, 1989,46). Ogrenciler okul
hayatlarinda smiflart ilerledik¢e bilgilendirici metinlerle daha sik
karsilagsmaya baslarlar. Siif biiyiidiikge, ders kitaplarinin igerikleri fen
bilimleri, sosyal bilimleri ve saglik gibi alanlarda g¢esitlenmektedir. (Cheek,
Flippo ve Lindsey, 1989, 171; Lienemann ve Reid, 2006, 152).

Ulkemizde kullanilan Tiirkge ders kitaplarmi inceledigimizde de benzer
sonuglara rasttamamiz miimkiindiir. Kiiciik siniflarda hikaye, masal gibi anlat1 tiiriine
daha sik rastlamak miimkiinken, biiylik siniflardaki metinler bilgilendirici tiiriin
orneklerini icermektedir. Buna bagli olarak 6grenciler siif ilerledikce okumayi
O0grenme siirecinden, 0grenmek i¢in okuma siirecine ge¢mektedirler. Okudugunu
anlama basaris1 diisiik olan o6grenciler ise siniflar ilerledik¢e sik karsi karsiya
kaldiklar1 bilgilendirici metinleri anlamada gii¢liik ¢ekmektedirler (Cheek, Flippo ve
Lindsey, 1989, 171; Lienemann ve Reid, 2006, 152). Gerek yansittigi diinyanin
nesnel gerceklikle, yasadigimiz diinyayla iliskileri, gerek dili gerekse bizden
bekledigi eylem agisindan farkli olan metinler farkli sekillerde okunmayi gerektirir.
Egitici ilk olarak okura bu ayirimin temel dayanaklarini 6gretmeli ve bireye tiiriine

gdre okuma bilincini yerlestirmelidir (Iseri, 1998).
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1.3.3. Okuma Etkinligi

Okuma, bir ama¢ dogrultusunda belli bir gorevi tamamlamak icin yapilir. Aktivite
0gesi de okumanin bu boyutuna karsilik gelmektedir. Okuma aktivitesi bir veya
birden fazla amaci, metnin islenmesi i¢in ¢esitli caligmalar1 ve bunlara bagl olarak
elde edilen sonuglar icerir. Okuma amaglari ise ikiye ayrilabilmektedir. Bu amaglar
digsal bir uyaran tarafindan yonlendirilebilecegi gibi ig¢sel de olabilirler. Dissal
amagclar; 6gretmenin verdigi belirli bir 6devi tamamlamak seklinde, i¢sel amaclar ise
bir aleti kullanmak i¢in kullanim kilavuzunun okunmas: seklinde 6rneklendirilebilir.
Amaglar genellikle, motivasyonel degiskenlerden, kisisel ilgilerden, tercihlerden ve
onceki bilgilerden etkilenmektedir. i¢sel amaclar, okuyucu okudukca degisiklik
gosterebilmektedir. Okuma siirecinde, okudukc¢a okuyucunun aklinda yeni soru
isaretleri olabileceginden, okuyucu 6nceki amacini birakarak, yeni sorularina cevap
aramak ugruna yeni amagclar olusturabilir. Digsal amaglarda ise okuyucu, amaci ve
aktiviteyi yapmayr kabul ettigi siirece okuma anlama ile sonlanabilmektedir.
Ornegin, ogrenci ilgili ddevi yapmayr gerekli gdrmiiyorsa, belirli bir amag

olusturmadigindan okudugunu da anlayamamaktadir (RAND, 2002,15).

Okuma etkinlikleri sirasinda 6gretilen ve pratik edilen, okuma etkinliklerine ait
yonergeler, okudugunu anlamada dnemli bir yere sahiptir. Bu etkinliklerin dgretimi
okuyucunun amacini, ¢aligmalarini ve sonucu sekillendirmektedir. Bu nedenle ilgili
etkinliklerin ¢esitli durumlara, metinlere ve igeriklere uygulanabilir nitelikte

tasarlanmasi gerekmektedir (Sweet ve Snow, 2002, 28).

1.3.4. igerik

Sosyokiiltiirel perspektiften bakildiginda, hem siireg, hem &gretimin nasil
gerceklestigi, hem de 6grenme deneyiminin igerigini olusturan sosyal etkilesimler en
onemli noktalardir. Sosyal igerik, kisinin ne okudugunu, nasil okudugunu ve neden
okudugunu etkilemektedir. Ogrenciler sinifa gevrelerinden edindikleri anlayislari,
tecriibeleri ve kapasiteleriyle beraber gelmektedirler. Bu da 6§renme ve okudugunu
anlama etkinliklerini yonlendirmektedir (Block, Gambrell ve Pressley, 2002, 5).
Okul 6ncesinde aile ve ¢evreden aldigi destegi problem ¢ézmede kullanan 6grenci,

sinif ortaminda bunu 6gretmeninden ya da akranlarindan almaktadir.

Vygotsky’ye (1978, 79-91) gore cocuklarin becerilerinin seviyesi, bir yetiskin

onderliginde veya yasitlarinin isbirligiyle kendi baglarina yapacaklarindan ¢ok daha
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yiiksektir.  Okudugunu anlama etkinlikleri sirasinda da bir yetigkin veya akranin

onderligi, okudugunu anlama basarisini arttirict rol oynamaktadir. (Houtveen ve
Grift, 2007).

Yukar1 da belirtildigi gibi, anlama siireci li¢ degiskenin birbirleriyle etkilesiminden
ve sosyokiiltiirel igerikten etkilenmektedir. Sayilan durumlarin disinda okudugunu
anlama silirecine etki eden faktorlerin siniflandirilmasinda farkli goriisler de
bulunmaktadir. Kirkkili¢ ve Akyol’a gore (2007,32) okuma tiirii, okumanin konusu,
okuyucunun zihinsel ve fiziksel durumu anlam kurmay1 etkiler. Tankersley, (2003,
90) ve Tankersley (2005,108-109) ise okudugunu anlamaya etki eden faktorleri su
sekilde siralamistir, bunlar; okuyucunun metnin dilbilimsel yapisina hakim olmasi,
okudugu icerige bagli olarak yiiriitiicii bilisi devreye sokmasi ve okuyucunun

metinde yer alan igerik ve kelimelere uygun bilgisinin olmasidir.

Cheek, Flippo ve Lindsey (1989, 151) de okudugunu anlamaya etki eden faktorleri,
sosyokiiltiirel etmenler, onceki bilgiler, gecmisteki deneyimler, ilgi, okuma amaci,
dilsel deneyim ve okuma orani olarak siralamistir. Okudugunu anlamaya etki eden

etmenler Sekil 1.4’te gosterilmistir.

Sosyokiiltiirel
/ Etmenler \
Okuma Orani Onceki
Bilgiler

\

Dilsel
Deneyim

Gegmisteki
Deneyimler

Okuma
Amac

Sekil 1.4: Okudugunu Anlamaya Etki Eden Etmenler

Flippo, R. F., Lindsey J.D. & Cheek E. H., Reading For Success In Elemantry
School (USA: Holt, Rinehart and Winston inc., 1989), 151’den alinmistir.
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Ozetle, anlama farkli okuyucular igin farkli sekillerde meydana gelmektedir.
Etkilesim i¢ine girilen metin, yapilan aktivite ve etkilenilen unsurlar her bir birey i¢in
farklilasmaktadir. Bu durum anlama oraninin kisiye gore degisiklik gdstermesine yol
agmaktadir. Iyi bir 6gretim vermek, okudugunu anlama orani yiiksek bireyler
yetistirmenin yani sira, anlama hatalarin1 da en aza diigiirmede en etkili unsurdur.
Burada bahsedilen “6gretim” kelimesi ise “okudugunu anlama &gretimine” karsilik

gelmektedir.

1.4.  Okudugunu Anlama Ogretimi

1970’11 yillardan bu yana aragtirmacilar, okudugunu anlamanin bilesenlerini
tammlamaktadir. Ogrencilere giiclii anlama becerileri kazandirmakta okuma

Ogretiminin Onemini fark ederek, bu alanda biiyiik bir ilerleme kaydetmislerdir

(Block, Gambrell ve Pressley, 2002, 12).

Okudugunu anlama 6gretimi, metinden 6grenme becerisini desteklemek i¢in yapilir.
Anlama 6g8retimi 68renciye, kiiltiirel anlamda 6nemli bilgileri kazandirmakla beraber

ogrencinin akademik hedeflerine ulasmasini da saglar (RAND, 2002, 5).

Pressley ve Block (2002, 340), okudugunu anlama 6gretiminin, 6grencilere gerekli
stratejileri ogretmek, stratejileri kolayca kullanacak kadar alistirma yapmalarini
saglamak ve onlar1 sik sik kullanmalarini aliskanlik haline getirmelerini gerektiren

karmagik ve uzun siireli bir sorumluluk oldugunu belirtmistir.

Okuma uzmanlari, anlama &gretiminde hem siirecin hem de igerigin yer almasinda
hem fikir olmakla beraber, bu 6gretimin nasil verilecegi konusunda goriisleri
farklilagsmaktadir. Maria (1990, 67) anlama Ogretiminin verilmesinde alt1 farkl

modelden bahsetmektedir. Bu modeller sirasiyla verilmistir:

1.4.1. Bulus Yoluyla Ogretim Modeli

Okudugunu anlama 6gretimi dolayli olarak yapilmalidir. Bu model, okuma etkinligi
sirasinda belirli becerilerin siirekli olarak tekrar edilmesi yerine, farkli metinlerin,
farkli amaglar i¢in kapsamli bir sekilde okunmasini savunmaktadir. Yazili bir metin
Oznellik icerdiginden, anlama &gretiminin, matematik gibi sayisal bir alanda oldugu
gibi kat1 kurallar icerisinde ger¢eklesmesi miimkiin degildir. Ayrica iyi bir anlama

i¢in okuyucularin aktif olarak siirece katilmasi gerekmektedir.
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Bulus yoluyla 6gretimin savunuculari da Ogrencilere dogrudan ya da agiklayici
Ogretim yapilmasi yerine, 0grencilerin okudugunu anlama siirecine etkili bir katilim

gostermelerini beklemektedir (Maria, 1990, 67-68).

1.4.2. Dogrudan Ogretim Modeli

Ogretim dogrudan, dolayli ya da her ikisinin kombinasyonuyla yapilabilir. Dogrudan
Ogretim, Ogretmenler 6grencilere akademik gorevler sunarken gerceklesir. Dolayli
Ogretim ise Ogretilen akademik gorevlerin smf igi aktivitelere dahil edilerek,
Ogrencileri belli bir amaca goétiirmesinde kullanilmasidir.  (Duffy ve Roehler,
1989,60). Harris ve Sipay’a (1985) gore dogrudan oOgretim, sistemli olarak
ogrencilerin performanslarini kontrol eden, diizeltici cevaplar saglayan ve ¢abuk
doniitler veren, hedef ve amaglar1 6nceden agikg¢a belirlenmis 6gretimlerdir (aktaran,
Flippo, Lindsey ve Cheek, 1989, 308). Tiimdengelimci bir yapiya sahip olan
dogrudan 6gretim, bilginin verilmesinde etkilidir. Tiimdengelimci bir mantiga sahip
oldugu i¢in, dnce kural veya genellemeler sunulur, daha sonra verilen 6rneklerle bu

kural ve genellemeler desteklenir. (Taspinar ve Atict, 2002).

Duffy ve Roehler’e gore, (1989, 61;221) dogrudan oOgretimle dort ozellik
iliskilendirilebilir. Bunlar, degerlendirme, agiklama, pratik yapma ve uygulamadir.
Etkili strateji 6gretimi, 68retmenin agiklamalari, zihinsel model olmasi ya da sesli
diigiinme ile 6grencilere stratejinin nasil kullanilacagini gostermesiyle baglamaktadir.
Ardindan ogrenciler stratejileri metne uygular, pratik yaparlar. Ogretmen
ogrencilerin gelisimini gézlemleyerek, gerekli durumlarda ek agiklamalar yapar ya
da dgrencilere model olur. Ogrenciler uygulamada bagimsizlik kazandik¢a dgretim
ve doOniitler azalir. Sekil 1.5’te dogrudan ogretimin egitimsel etkilesimi

goriilmektedir.
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Sekil 1.5: Dogrudan Ogretimin Egitimsel Etkilesimi

Duffy G.G. & Roehler L.R, Improving Classroom Reading Instruction: A
Decision-Making Approach (New York: Random House, 1989), 61; 221’den
almmustir.

North Central Regional Educational Laboratory (NCREL, 2005) stratejilerin
dogrudan Ogretiminin etkililigi i¢in bazi Ozelliklere sahip olmasi gerektigini

vurgulamistir. Bu 6zellikler asagidaki gibi siralanmaktadir;
e Uygun materyallerin se¢ilmesi,
e Stratejinin dogrudan 6gretilmesi,
e Model olarak stratejinin 6gretilmesi,
e lyi ve igerige odakl sorularin sorulmast,

e Stratejiyi destekleyici aktivite ve aktivitelere dayali olarak grafik (gorsel)

diizenleyicilerin kullanilmasi,
e Ogrencilere yardim edilmesidir.

Stratejilerin 6gretiminde kullanmilan grafikler (gorseller) 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini kolayca uygulamalarini ve gelistirmelerini saglar. Gorseller
zihindeki bilgileri geri ¢agirma siirecini harekete gegirerek, bireyin baglar kurmasina
yardime1 olur. Gorseller zihindeki diisiinme siirecinin somut bir yansimasi olarak da
tamimlanabilir. Alabama State Department of Education (ASDE, 2001) gorsellerin;

Ozet bilgileri tasvir ettigini, iliskileri gosterdigini, diisiincelerin nasil organize
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edildigini gosterdigini, eski bilgilerle yeni bilgilerin nasil iliskilendirildigini

gosterdigini ve bilgilerin saklanip geri getirilmesine yardim ettigini belirtmistir.

Gorsellerin - okudugunu anlama egitiminde ara¢ olarak kullanilmasi okuma
etkinliginin amacima ulagmasmin yani sira, o6grencilerin okudugunu anlayan,
bagimsiz okuyucular olmasina da yardimct olur. Haritalar, tablolar, web (aglar) ve

venn semalar1 bu gorsellere 6rnektir (ASDE, 2001).

Dogrudan 6gretim, 6grencilere stratejinin ne gerektirdigini ve nasil kullanilacagin
acikea belirtir. Rehber esliginde yapilan pratikler stratejide uzmanlasmayi, dikkatlice

verilen doniitler ise stratejinin uygulanma sikligini arttirir (Houtveen ve Grift, 2007).

Yapilan arastirmalar da okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan &gretiminin
anlamaya olumlu etki ettigini gostermektedir (Keer ve Verhaeghe, 2005, Nelson ve
Manset-Williamson, 2006).

Dolayli 6gretime g6z atacak olursak dogrudan ogretime zit olarak, Ogretmen
konusmalarindan ¢ok sinif ici aktivitelerine dayandigini1 goriiriiz. Dolayl 6gretimde
ogretmen, bilgi aktarma rolii yerine, destekleyici ve kaynak kisi rolii iistlenmektedir.
Ogretmen &grenme gevresini diizenler ve dgrencinin 6grenme- dfretme ortamina
katilimin1 saglar. Bu acidan 6grenme deneyimleri, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
isbirligi aracilig: ile gerceklestirilir. Ogretmen smif ici aktiviteleri fiziksel cevre,
sosyo-duygusal ¢evre ve entelektiiel cevreye gore diizenler (Duffy ve Roehler, 1989,
64-65; Tagpinar ve Atict, 2002). Dolayli 6gretimdeki yontemler arastirma-inceleme,
problem ¢6zme, tiimevarim, karar verme ve kesfetme sayilabilir. Dolayli 6gretim,
yaraticilign ve bireyler arasi beceri ve yeteneklerin gelismesini saglar. Uriin kadar
stirece de onem veren dolayli 6gretim stratejileri, bireylerde i¢sel motivasyonu ve
yasam boyu 6grenme kapasitesini gelistirir (Tasgpinar ve Atici, 2002). Eger 6gretmen
ogrencilerinin  okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesini ve okuma hakkinda
kavramsal bilgiye sahip olmalarini istiyorsa dolayli 6gretimi tercih etmelidir (Duffy

ve Roehler, 1989, 66).

Hem dogrudan hem dolayli 6gretim, 6gretmen tarafindan yonlendirilir, akademik
gbrevleri icerir ve programin amaglarina ulasmak icin kullamilir. Iyi ve etkili
o0gretmenler dogrudan ve dolayli 6gretimi kombine ederek kullanirlar. Dogrudan ya

da dolayl yollardan hangisinin daha fazla veya daha az kullanilacag ise programin
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amaglarina ve dgrencilerin dzelliklerine gore degisiklik gosterir (Duffy ve Roehler,

1989, 66-67).

1.4.3. Araci Yoluyla Ogretim Modeli

Ogretmen kontroliinde, ancak o6grenme sorumlulugunun o6grenciye birakildig
ogretim modeline aract yoluyla gretim modeli denir (Duffy ve Roehler, 1986;
Maria, 1990, 69). Bu 06gretim modeli Vygotsky’nin (1978) sosyal etkilesimin,
ogrenme ve biligsel gelisim Tlzerindeki etkisinden bahsettigi teorisi iizerine
sekillenmistir. Bu modelde 6gretmenin gorevi, 6grenci ve belirlenen gérev arasinda
(0grencinin bagimsiz yeterlik seviyesinin tizerindeki gorevler) aracilik yapmak ve

destek saglamaktir (Maria, 1990, 69).

1.4.4. Metin Tabanlh Ogretim Modeli

Bu modelde baslangi¢ noktasi metindir. Ogretimin ana hedefi belirli bir metnin
anlasilmasidir. Ogretmen sorular ve tartismalar yardimiyla metindeki 6nemli
kavramlara odaklanir. Metin se¢imi, Ogrencilerin 1ilgi alanlarina baglh olarak
ogretmenin kontroliindedir. Bdylece secilen metnin miifredatla ve &grenci
ithtiyaclartyla paralelligi saglanmaktadir. Metin tabanli model, anlamaya biitiinsel bir
acidan yaklasmaktadir. Metin icerisindeki etkenlerin ve 06grenci 0Ozelliklerinin
etkilesiminin, 6grenmeyi nasil etkiledigi goz oniinde bulundurulmaktadir. Bu model

daha ¢ok okuma Oncesi anlama etkinlikleri igin uygundur (Maria, 1990, 70-71).

1.4.5. Agiklayie1 Ogretim Modeli

Aciklayic1 6gretim modelinde Ogretimin hedefi, geleneksel beceri Ogretimi ile
aynidir. Bu modelde 6gretmen strateji kullanimini sunar ve tekrar yoluyla 6grenci
stratejiyi igsellestirir. BOylece Ogrenilen beceri otomatiklesir. Baska bir deyisle,
stirecin baslangicinda 6gretmen sorumlulugu iizerine alarak &grenciye model olur,
daha sonra 6gretmen 6grenciye daha fazla sorumluluk vererek kendi sorumlulugunu
azaltir. Ogrenciye yonlendirilmis tekrarlar yaptirir. Siirecin sonunda ise sorumluluk
tamamiyla 6grenciye geger, dgrenci ¢esitli tekrar ve uygulamalar yapar(Maria, 1990,

71). Agiklayict 6gretim modeli Sekil 1.6’da verilmistir.
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Sekil 1.6: Agiklayic1 Ogretim Modeli

Pearson & Gallagher, M.C.. The Instruction of Reading Comprehension.
Contemprory Educational Psychology. 1983. Aktaran Maria, K.  Reading
Comprehension Instruction. Issues and Strategies. (USA: York Press Inc., 1990),
6’dan alinmustir.

1.4.6. Birlestirilmis Model

Birlestirilmis model, metin tabanli ve agiklayict 6gretimin en gliglii yanlarim
icermektedir. Bu modelde, beceri ve strateji 6gretimi yapilir ancak 6gretim okunan
metinle siki sikiya baglantilidir. Metinler, metin tabanli modelde oldugu gibi belirli
bir becerinin veya stratejinin dgretimin dgretilmesi i¢in tasarlanmamistir. Kullanilan
metinler bilgi vermek ve eglendirmek i¢in tasarlanmistir. Birlestirilmis modeli, en

iyi ornekleyecek teknik karsilikli 6gretim teknigidir (Maria, 1990, 70-71). .

Sayilan modeller g¢er¢evesinde yapilan etkili okudugunu anlama &gretimi,
Amerika’da yaymlanan Okudugunu Anlama Gelisim Ulusal Raporuna (The National
Evaluation Of Reading Comprehension Interventions: Design Report, 2006) gore
alti basamaktan olugmaktadir. Bu basamaklar; stratejilerin Ogretimi, stratejilerin
Ogretilmesinde ispatlanmis metotlarin kullanilmasi, i¢ ige 6gretimin uygulanmasi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek metinlerin kullanilmasi, igbirlik¢i 6gretim ve siirece
katilimdir. Duke ve Pearson (2002, 207) ise okudugunu anlama 6gretiminin dengeli
olmast gerektigini vurgulamistir. Dengeli okudugunu anlama Ogretimi, belirli

okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan 6gretiminin yaninda okuma, yazma ve
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metnin tartisilmasi igin, gerekli zaman ve firsatlarin yaratilabilmesi demektir. Duke
ve Pearson’a gore (2002, 208-209) Ornek bir okudugunu anlama dgretimi bes dzellik

tasimalidir. Bu 6zellikler:

e Kullanilacak stratejilerin nerede ve nasil kullanilacaginin  dogrudan

acgiklanmasi,
e Ogretmen ve 6grencinin stratejiyi uygulamaya kosmast,
e Stratejinin isbirlik¢i ¢aligmalarla uygulanmasi,
e Model olma yoluyla ilgili stratejinin pekistirilmesinin saglanmasi,

e Stratejinin bireysel olarak kullanilmasi olarak verilmistir.

Yukaridaki goriisler incelendiginde okudugunu anlama 6gretiminde, stratejilerin ve

stratejilerin 6gretiminin en 6nemli unsurlardan biri oldugu goriilmektedir.

1.5. Okudugunu Anlama Stratejileri

Strateji; bireylerin yeni bir bilgiyi 0grenmek i¢in izledikleri yol olarak
tanimlanmaktadir (Erden ve Akman, 1998, 161). Paris ve arkadaslar1 ise (1983)
stratejiyi “Gozden gecirilmekte olan kasith ¢alisma ve beceriler.” olarak

tanmimlamugtir (aktaran Hobson, 2008).

Okudugunu anlama, biligsel ve yiiriitiicii biligsel stratejilerin ise kosulmasiyla
gerceklesmektedir. Okuma etkinligi g6z 6ntine alindiginda, biligsel stratejiler, metni
anlama olasiligin1 arttirmak i¢in kullanilan tekrar okuma, onceki bilgileri harekete
gecirme, okuma hizim1 ayarlama gibi zihinsel ve davranigsal etkinlikler olarak
tanmimlanabilir (Van Den Broek ve Kremer, 2000; aktaran; Keer, ve Verhaeghe,
2005). Yiriitiicii biligsel stratejiler ise, okuma firiiniine ve siirecine odaklayan,
okudugunu anlama farkindaligimi destekleyen, metnin zorluguna gore biligsel
stratejilerin  secimine yardimci olan kendini denetleme ve kendini izleme
stratejileridir (Lories, Dardanne ve Yzerbyt, 1998; Van Den Broek ve Kremer; akt.
Keer ve Verhaeghe 2005).

McNamara, (2007, 6) okudugunu anlama stratejisini “Belirli baglamsal durumlarda
kavramay1 arttirmak icin ortaya ¢ikan davranigsal veya biligsel bir hareket” olarak

tanimlamistir.
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Yapilan aragtirmalar etkili ve iyi okuyucularin etkin bir sekilde okuyabilmek
ve bunu siirdiirebilmek i¢in okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda birtakim zihinsel etkinlikler kullanarak “yapilandirmaci bir siire¢”
gecirdigini ortaya koymaktadir (Allen, 2003). Bu etkinliklere okudugunu

anlama stratejileri denilmektedir.

Duffy ve Roehler (1989, 133) ise okudugunu anlama stratejilerini, okuyucularin
okumaya baglamadan once, okuma sirasinda ve okuma bittikten sonra anlami
yansitmakta ise kostugu stratejiler olarak tanimlamistir. Ayrica, okudugunu anlama
stratejilerinin yiirtitiicti biligsel oldugunu belirtmistir. Okudugunu anlama stratejileri,
yiirlitiicii biligsel stratejiler gibi 6grencilere anlama zorluklarina ¢ozliim tiretmeleri
icin Ogretilir. Neyi, neden ve nasil yaptiklarinin bilincinde olmalarin1 saglar (Duffy

ve Roehler, 1989, 135).

Okudugunu anlama stratejileri; aktif, yetkin, 6z diizenleyici ve amaca yonelik
okuma siireglerine yardim eden belirli ve Ogrenilmis prosediirlerdir (Pressley ve

Block, 2002, 177).

Anlama stratejileri, kisisel deneyimlerden silinmis bilgilere ulagsma imkani
sagladiklarindan okuyucu i¢in 6nemlidirler. Aktif olarak biligsel stratejileri kullanan
ogrencilerin okuduklarint daha ¢ok anlamalar1 ya da akillarinda tutmalarn
beklenmektedir. Stratejiler, 6ziimsemede, iyilestirmede ve icerigin kullanilmasinda
arag olabilirler. Ogrenciler stratejileri grup diizeninde pratik ederlerse, onlara aligir

ve uygun ortamlarda bagimsiz olarak transfer edebilirler (Stahl, 2004).
Ozetle okudugunu anlama stratejileri;

e Metinde sunulan igerigin anlasilmasini,

e Organizasyonel yapinin anlagilmasini,

e Dikkatin okuma {izerinde yogunlagsmasini,

e Okuma siirecine etkin katilima,

e Materyal igeridi ile kisisel yasantilar arasinda baglant1 kurmayi,

e Okunanin yeterli sekilde elestirilip, degerlendirilmesini,

e Okunanin hafizada uzun siire kalmasmi ve c¢abuk hatirlanmasini saglar

(Karkkilig ve Akyol, 2007, 33).
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Okuma oOncesi, okuma ve okuma sonrasi olarak {i¢ kisimdan olusan okuma
etkinliginde, okuyucunun gorevleri ve her bir kisim i¢in kullandig1 okudugunu

anlama stratejileri de farklilik gostermektedir.

Okuma oOncesi siire¢, metnin icerigi hakkinda genel bir goriis edinmek i¢in metnin
kabaca gozden gegirilmesini, okuma amacina bagli olarak metnin G6nemli
kisimlarmin saptanmasimi ve hangi stratejilerin kullanilmas1 gerektigine karar
verilmesini igerir. Okuma Oncesi stratejiler, 6grencinin metni okuma amacina karar
vermesi ve oOnceki bilgilerini aktif hale getirmesine dayanir (Houtveen ve Grift,
2007). Duffy ve Roehler (1989, 133) ise okuma oOncesi stratejilerin metnin anlami
hakkinda ipuclar1 elde etmek i¢in metni taramak ve metnin igerigi hakkinda tahmin
yiirlitmeyi igerdigini belirtmistir. Okuma Oncesi stratejilerinin odak noktasi tahmin

etmektir.

Tankersley (2003, 97) ise, okuma Oncesinde kullanilan stratejilerin amacinin temel
olusturmak, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurmak, yeni kelimeleri tanimak,
materyali detayll sekilde gbzden gegirmek, tahmin ylirlitmek ve okuyuculara okuma

icin amag belirlemede yardimci olmak olarak siralamistir.

Okuma siirecindeki stratejiler, tahminleri kontrol etmek ve degistirmek icin
kullanilir. Bu stratejilerle iki temel problem c¢oziilmek istenir, birincisi yazarin
mesaj1, yazarm okuyucularm ne anlamasim istedigidir. Ikincisi ise yazarm mesajmin
altinda ne gibi anlamlar yattigmin bulunmasidir. Iyi okuyucular okuma siirecindeki
stratejileri anlam ¢ikarma siirecini yonetmek i¢in kullanirlar. Tahminlerini kontrol
eder, dogru olmayan tahminlerini diizeltme stratejilerini kullanarak yeni gelen

bilgilere uygun olarak yenilerler (Duffy ve Roehler, 1989, 135).

Anlam ¢ikarma metnin okunmasi bittikten hemen sonra tamamlanmaz. Diizenleme
stratejileri; ozet ¢ikarma, ana noktalara karar verme, sonuca varma gibi siirecleri;
degerlendirme stratejileri ise yargiya varma gibi siirecleri icerir. Bu siiregler okuma
tamamlandiktan sonra gerceklesir, okuma sonrasi anlama stratejileri olarak
adlandirilir ve okuma sonrast okudugunu anlama stratejilerinin iki ¢esidi olarak ifade

edilir (Duffy ve Roehler, 1989, 135).

Okuma etkinligine gore dagilim gosteren anlama stratejileri Tablo 1.1°de

gruplandirilmstir.
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Tablo 1.1.: Okuma Oncesinde, Okuma Siirecinde ve Okuma Sonrasinda
Okudugunu Anlama Stratejileri

o Okuma Siirecinin Asamalarina Y6nelik
Okuma Siirecini Olugturan Asamalar 3
Stratejiler

Gozden Gegirme/inceleme

Okuma Amagclarini Belirleme

Okuma Oncesi Stratejﬂer Onb11g11er1 Harekete Gegirme

Sorular Cikarma

Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma

Iliski kurma

Zihinde canlandirma

Sorulara Yanit Arama ve Yeni Sorular

Olusturma

Okuma Siirecindeki Stratejiler Hedefe Odaklanma

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Not Alma

Karmagik Noktalar1 Belirleme

Akict okuma
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Tablo 1.1.: Okuma Oncesinde, Okuma Siirecinde ve Okuma Sonrasinda
Okudugunu Anlama Stratejileri (devami)

Ozetleme

Sorulart Yanitlama

Okuma Sonrasi Stratejiler Sentez Yapma

Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

Degerlendirme

Kirmizi, Fatma. Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama ve Yénteminin
Tutum ve Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerindeki Etkisi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 2008, 23(1), 95-109.

Sayica olduke¢a fazla olan okudugunu anlama stratejileri uzmanlar tarafindan farkl
sekillerde gruplandirilmaktadir. Yapilan anlama 6gretimi, her zaman ayni beceri ve
strateji gruplariyla yapilmamaktadir. Belirli dort stratejinin kullaniminin anlama
basarisini arttiracagini ve farkli durumlara genellenebilir oldugunu belirtmistir. Iyi
okuyucularin sikc¢a kullandig1 bu dort strateji; soru sorma, tahmin etme, ozet ¢tkarma
ve netlestirmedir (Maria, 1990, 164). Yine Reutzel ve arkadaslari (2002, 336)
bireysel anlama stratejilerini; onceki bilgilere dayalr olarak tahmin etme, soru sorma,
netlestirme, onceki bilgilerle metin arasinda bag kurma, zihinsel imgelem olusturma
ve ozet ¢ikarma olarak siralamaktadir. Keene ve Zimmermann ise (1997) bir¢ok
strateji arasindan en etkili olan stratejileri ayirarak kullanilmasi gereken strateji
sayisint yediye indirgemistir. Bu stratejiler; onceki bilgilerin harekete gegirilmesi,
bilgilerin onem sirasina konulmasi, metnin ve yazarin sorgulanmasi, duyularin
harekete gecirilmesi, anlam ¢ikarma, sentezleme Ve diizeltici stratejiler olarak
belirtilmektedir. Strateji gruplarinin se¢imi, uygulanacagi grubun 06zelliklerine,
kullanilacak metin ¢esidine ve cevreye gore farklilik gostermektedir. Asagidaki
boliimde bu aragtirmada kullanilan stratejilerin yani sira baslica okudugunu anlama
stratejilerine de yer verilerek, ilgili anlama stratejileri sirasiyla agiklanmistir (aktaran

Pressley ve Block, 2002, 186).
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1.5.1. Tahmin Etme

Iyi okuyucularmm okuma igin bir nedenleri vardir. Tahmin etme stratejisi
okuyucularin okuma igin bir amac belirlemelerine yardim eder. Ogrencilere metni
tanitmak ve 6grencinin dikkatini metne ¢ekmek i¢in kullanilir. Gorseller bu stratejide

onemli yer tutar (Bongratz ve arkadaslari, 2002).

Tahmin etme, yapilan tahminlerin metni okurken ne sekilde meydana ¢iktigina
bakma esasina dayansa da, onceki bilgileri harekete gegirme, 6n izleme ve gozden

gecirme gibi siirecleri de icermektedir (Duke ve Pearson, 2004).

Tahmin etme siirecini 6nemli ve anlamli kilan kismi1 da okuma Oncesi tahminlerle,
okuma sirasinda metinden ¢ikan anlami karsilastirmaktir. Okuyucular, tahmin etme
stratejisinde, yazarin metnin bir sonraki boliimiinde nelerden bahsetmis olabilecegi
ile ilgili hipotezler olustururlar. Hipotezler, dnceki bilgilerin aktif hale getirilmesine
dayali olarak iiretilir. Okuma siirecinde, ise hipotezlerin dogrulugu test edilir.

Boylelikle anlamada artig gdzlemlenir (Palincsar ve Brown, 1984).

Tahminler yiritilirken ¢ adet ipucundan vyararlanilir; birinci ipucu ‘“konu
ipuglaridir”. Genellikle metnin bashigindan, resimlerinden, birinci veya ikinci
paragraftan ¢ikartilmaktadir. Okuyucular deneyimlerine dayanarak tahminler yapar.
Ikinci ipucu “metin ipuglaridir”. Metin ipuglar;, metin gesitlerinin okuyuculara
ogretilmesiyle anlamli hale gelmektedir. Hikayede yada bir makalede boliimler farkli
sekilde ilerlediginden, oOgrenciler metin bilgilerine dayanarak tahmin yiriitir.
Ucgiincii ipucu ise “amag ipuglaridir”. Metin eglenmek, ev ddevi hazirlamak, bir
problemi ¢6zmek gibi farkli sebeplerden dolay1 okunmakta olup, okuyucunun okuma
amacina bagli olarak metinden beklentileri de farklilik gostermektedir (Duffy ve
Roehler, 1989, 134). Amachh okuma ayni zamanda okuyucunun siirece etkin
katilimin1 saglamaktadir (Kirkkilic ve Akyol, 2007, 31). Okuyucular bu ipuglarindan

yararlanarak tahminlerini yapmaktadirlar.
Tahmin etme stratejisi su siirecleri icermektedir;
1. Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmasi,

2. Tahmin yapmadan 6nce basligin nasil okunacaginin ve metnin nasil gozden

gecirileceginin 6gretilmesi,

3. Ogrencilere tahminlerinin sorulmast,
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4. Tahminlerini okuma siirecinde, metinlerle karsilagtirmalari,
5. Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,

6. Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin 6grenilmesi
(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).

Tahmin etme stratejisinin 6gretiminde; 6gretmen rehberliginde okuma siiresince esli
calismalar yapilmakta, grafikler veya post-itler kullanilmaktadir. Metnin ¢esitli
kisimlar1 belirlenerek, belirlenen yerlerde ¢esitli tahminler yapmak da, tahmin etme

stratejisini gelistirmek i¢in kullanilmaktadir (Barnett ve McKown, 2007).

1.5.2. Bag Kurma

Okuma etkinliginde semalar, okuyucularin metne yansittig1 onceki bilgi ve
deneyimleri ifade eder. Yapilan calismalar iyi okuyucularin deneyimlerini ve
bilgilerini metni okurken tahmin ve formiile etmede kullandiklarini gdstermistir.
Okuyucularin 6nceki bilgilerine ulagmak, bag kurma stratejisinin temel basamagi

olarak kabul edilir (Florida Online Reading Professional Development, 2004).

Bag kurma t¢ sekilde gerceklesmektedir. Bunlar; metinden kendine, metinden

metine, metinden diinyaya olarak siralanmaktadir.

e Metinden kendine bag kurma: Yiksek diizeyde kisisel bag igerir. Okuyucular
resim ¢izerek, tablo yaparak veya yazilar yazarak metinden kendi yasantilari
ile baglar kurabilirler. Okuyucular, metinden kendilerine bag kurarken;
“Okudugum metin bana kendi hayatimdan neyi hatirlatt1?, Okudugum metin
ve hayatim arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Boyle bir durum hig
benim bagima geldi mi? Okuma sirasinda neler hissediyorum?” gibi sorulara
yanit ararlar. *“ Okudugum bu metin, bana gecen y1l ailemle gecirdigim tatili
hatirlatt1” ifadesi metinden kendine bag kurmaya ornektir (Florida Online

Reading Professional Development, 2004).

o Metinden metine bag kurma: Okuma siirecinde okuyucunun daha once
okudugu kitaplar; ayni1 yazara ait farkli kitaplar, aym tiirdeki veya ayni
konuya sahip kitaplar okuyucunun aklina gelir. Boylece okuyucu onceki
okuma deneyimleri ile yeni okunan metin arasinda bag kurmus olur. Bag
kurma, metinler aras1 yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu, konu, diislince ve

olay bakimindan iligkiler kurmayi igerir (Arici, 2008, 60). Okuyucular,
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metinden metine bag kurarken; “Okudugum metin bana daha 6nce okudugum
bir metni hatirlattt m1?, Okudugum metin ile daha 6nce okudugum metinler
arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Daha once bdyle bir metin
okudum mu?” gibi sorulara yanit ararlar. “Bu karakterin de gegen yil
okudugum hikayede yer alan karakterle ayn1 problemi var” ifadesi metinden
metine bag kurmaya Ornektir (Florida Online Reading Professional
Development, 2004).

Metinden diinyaya bag kurma: Okuyucunun okuma ortamina getirdigi genis
kapsamli baglardir. Okuyucularin kisisel deneyimlerinin disinda diinya
hakkinda da gortisleri vardir. Metinden diinyaya baglar, metinde yer alan
karakterleri ve olaylari; giiniimiizdeki Kkarakterlerle ya da giinimiizdeki
olaylarla karsilastirarak kurulmaktadir. Ogretmenler, metinden diinyaya bag
kurmay1 ozellikle; fen bilimleri, sosyal bilimler ya da edebiyat alanlarinda
siklikla  kullanirlar.  Okuyucular, metinden diinyaya bag kurarken;
“Okudugum metin bana gercek hayattan neyi hatirlatt1?, Okudugum metin ve
gercek hayat arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Okudugum bolim
gercek hayatla nasil bagdastirilabilir?” gibi sorulara yanit ararlar. “Gegen
giin televizyonda izledigim belgesel, okudugumuz makalenin konusuyla
ortlistiyor.” ifadesi metinden diinyaya bag kurmaya 6rnektir (Florida Online
Reading Professional Development, 2004).

Cris Tovani (2000), bag kurmanin yararlarini su sekilde siralamistir.

Karakterlerin duygularinin ve hareketlerinin ardinda yatan sebepleri anlamay1

saglar.

Okuyucunun zihninde net bir goriintii olusturarak, okuyucuyu okumaya daha

cok baglar.

Okuyucuyu sikilmaktan alikoyar.

Okuma i¢in amag belirler ve okuyucuyu odaklar.

Okuyucular diger okuyucularin metne nasil baglandigini gortir.
Okuyuculari aktif olarak siirece dahil etmeye zorlar.

Okuyucularin soru sormasina ve metni hatirlamalarina yardimer olur.
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Ozetle bag kurma stratejisi, okuyucularin metni igsellestirmesini, 6gretmenlerin ise
ogrencilerin metni anlamak i¢in 6n bilgilerini kullanma becerilerini 6lgmektedir

(aktaran, Florida Online Reading Professional Development, 2004).

1.5.3. Zihinde Canlandirma

Zihinde canlandirma, bireyin okuduklarini zihninde gorsel olarak yapilandirmasidir.
Kirkkilig ve Akyol (2007, 31) ise zihinde canlandirmayi, okunanlarin {izerine
zihinsel imajlar olusturma olarak tanimlamistir. Zihinde yer alan bu goriintii, bireyin
metni yorumlamasimin bir gostergesidir (Barnett ve McKown, 2007). Zihinde
canlandirma stratejisinin bir uzantis1 da, 6grencilerin zihinsel imajlarin1 gorsellerle

ifade etmeleridir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).

Zihinde canlandirma metin ile daha iyi bag kurmayi, metni ve karakterleri hayata
gecirmeyi ve yaratici diigiinceyi arttirir (Harvey ve Goudvis, 2000, 131). Metinlerin
daha fazla hatirlanir olmasina katk1 saglar (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007, 31).

Ogretim sirasinda 6grencilerden, metindeki igerii veya metinde neler oldugunu
zihinlerinde canlandirmalar1 beklenmektedir. Hikaye tiirii metinlerde; 6grencilerden
hikayenin basinda, ortasinda ve sonunda ne oldugunu zihinlerinde canlandirmalari
istenir. Okunacak parcanin sadece resimlerine bakmalar1 ve beyin firtinasi teknigiyle
metindeki olaylari tahmin etmeleri de zihinde canlandirma stratejisinin bir pargasidir.
Bilgilendirici metinlerde ise, 6grencilerden anahtar kelimelere bakarak 6grenecekleri
icerigi zihinlerinde canlandirmalar1 beklenir. Zihinde canlandirma isleminin ardindan
ogrencilerden gordiikleri imajlar1 aciklamalari, bu imajlar1 okuduklar1 metin ile
karsilastirmalar1  ve sonucglar hakkinda konusmalari, strateji kullanimindaki
basamaklar1 olusturmaktadir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140; Guerrero,
2003; Tankersley, 2003, 94).

Stratejinin bir uzantis1 olan gorsellerde, zihinde canlandirilan imajlarin diagram veya
grafiklerle gosterilmesidir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).
1.5.4. Soru Sorma

Soru sorma metni okumadan Once, metin esnasinda ve metnin okunmasinin ardindan

kullanilabilen bir stratejidir (Tankersley, 2003, 93).

Okuma siirecinde {iretilen sorular metinle aktif olarak etkilesimi saglar, 6grencilere

onemli noktalar hakkinda ipucu verir ve bir sonraki kisimda ne olacagini diisiinmesi
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i¢in tesvik eder (Lienemann ve Reid, 2006, 153). Siirecte 6grenciler hem kendilerine
soru sorar, hem de 6gretmenin sordugu sorulari yanitlarlar. Bu sorular derinlemesine
olabilecegi gibi basit anlama diizeyinde de olabilir (Kirkkilig ve Akyol, 2007, 31).
Anlami yapilandirma; anlamay1 arttirma, cevap bulma, problem ¢6zme, bilgi bulma
ve yeni bilgileri kesfetmek icin Ogrencilerin kendilerine soru sormalarini da
gerektirmektedir (Lienemann ve Reid, 2006, 165-166). Bu yolla 6grencilerin soru
yaratma becerilerini ve soru gesitleri bilgilerini gelismektedir. Ayrica 6grenciler soru
hazirladiklarinda metinden sorunun 6ziinii olusturan bilgiyi de ayiklama becerisine

sahip olurlar.

Ogretmenler okuma siireci boyunca dgrencilerine soru sormali, dgrenciler ise metne
yonelerek sorularin cevaplarini bulmalilardir. Ogrenciler, dgretmen rehberliginde,
okuma siirecinde kullanilan biitiin sorularin ayni olmadigini 6grenmeli ve farkli soru
cesitlerini kavramalidir. Soru ¢esitlerinden birincisi “tam orada” cevabi tam olarak
dogrudan metnin i¢inde yer alan sorular, ikincisi “diisiin ve arastir” cevabi birden
fazla yerde bulunan sorular, tgiinciisii “yazar ve ben” cevabin yazarda ve kisinin
kendisinde oldugu sorular, dordiinciisii ise okuyucunun metinle ilgili ge¢mis
bilgilerinden yararlanarak cevaplayabilecegi “kendi kendime” sorularidir (Klingner,
Vaughn ve Boardman, 2007, 140; Lienemann ve Reid, 2006, 157).

Harvey ve Goudvis’e (2000, 110) gore ise ogrencilerin cevaplandirmasi igin
cesaretlendirilmesi gereken alt1 ¢esit soru vardir; cevab1 metinde olan sorular, gegmis
bilgilere dayanarak cevaplanan sorular, metinden anlam c¢ikararak cevaplanan
sorular, ¢esitli tartismalarin ardindan cevaplanabilecek sorular, cesitli aragtirmalar

sonucu cevaplanabilecek sorular ve karisiklik yaratan sorular.

Soru sorma stratejisinin dgretimiyle, metnin bdliimleri biitenlestirilerek okudugunu
anlama basaris1 ve dgrencilerin iist diizey disiinme giicleri artmaktadir (Barnett ve
McKown, 2007). Ayrica soru sorma stratejisi 6zetleme stratejisini de pekistirerek,

anlama etkinligini bir adim 6teye tasimaktadir (Palincsar ve Brown, 1984).

1.5.5. Anlam Cikarma

Ogrencilerin gelistirmesi gereken baska bir beceri de okunan metinden anlam
cikarma ve Onemli bilgileri ayirmadir. Hall (1990) anlam ¢ikarmanin Ogrenciye
yazarin direktifleri disinda kendi kesiflerini yapmasina olanak sagladiginm

belirtmistir. Anlam ¢ikarma stratejisi, satirlarin arasini ve satirlarin 6tesini okuma
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anlamina gelmektedir (aktaran Harvey ve Goudvis, 2007, 18). Etkili okuyucular
okuduklari metni anlamak igin gerekli ve gereksiz bilgileri birbirinden ayirt
etmektedir (Tankersley, 2003, 94).

Anlam ¢ikarma temel olarak okuyucunun dil, konu, okuma amaci ve stratejik
diisiinceler hakkindaki 6n bilgilerine dayanir. Konu hakkinda ipuglari bulmak igin
yazili metne bakmayi, konuyu anladiktan sonra ise yazarin anlatmak istedigine gore

var olan semalar1 kullanmay1 icerir (Duffy ve Roehler, 1989, 37).

Ogrenciler metinden dgrendikleriyle kendi bilgilerini biitiinlestirerek gesitli sonuglara
varirlar. Anlam ¢ikarma siirecinde &grenciler, sonug ¢ikarir, tahmin yiiriitiir, esas
bilgilerin farkina varir, metinden anlam c¢ikarmak icin ¢esitli bilgi ve resimleri
kullanirlar. Ogrencilerin gikarim yapmasini saglamak igin grafik, baslhk ve érneklerin
nasil kullanilacagi oOgretilmelidir. Anlam ¢ikarmada iki siitunlu defterler
kullanilabilir. Ogrenci bir tarafa kendi diisiincelerini yazarken diger siituna da
metinden ¢ikardig1 sonuglari yazabilir (Barnett ve McKown, 2007).

1.5.6. Ozetleme

Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili stratejilerden biridir. Ozetleme
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli belle§e anlamli olarak

yerlestirmesine yardim eder.
Ozetleme dgrenciyi;
e Anlamak i¢in okumaya,
e Onemli fikirleri ayirt etmeye,
e Bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade etmeye yonlendirir.
Ozetleme stratejisinde izlenecek basamaklar;
1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,
2. Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleriyle ifade etme,
3. Her paragraftaki en temel ciimleyi se¢gme ve yeniden ifade etme,

4. Metnin ana fikirleri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri belirleme ve anlami

bozmadan kisaca biitiinlestirmedir (Senemoglu, 2005, 567).
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Ogrencinin metindeki ana olaylar1 anladigini ve bunlari anlamli bir sekilde siraya
koyabildigini gosterir. Bir 6zette ana karakterler, olay, problem ve problemin nasil

¢ozildugi yer almalidir (Bongratz ve arkadaslari, 2002; Barnett ve McKown, 2007).

Ozetleme ogrencileri metinde yer alan fikirler ve kavramlar hakkinda kendi
semalarin1 olusturmalar1 i¢in cesaretlendirir. Yiiriitiicii biligsel siireci ise kosmay1
saglar, metindeki fikirlerin Oriintiisiine dikkat etmesini saglar ve fikirlerin birbirine

nasil baglandig1 hakkinda ipuglar1 verir (Nelson, Smith ve Dodd, 1992).

1.5.7. Sentezleme

Eski bilgilerle yeni bilgileri birlestirerek yeni bir fikir iiretmeye sentezleme denir.
Ogeleri, parcalar belli iliski ve kurallara gore birlestirip, yeni bir biitiin olusturma,
Ozglin fikirlere ulasabilme anlamima gelir. Yeni bir bicime ve formiile
kavusturabilme, yeni seyler yaratma siireclerinden olusur. Uretme, bulus, icat ve

yaraticilik 6n plandadir (Harvey ve Goudvis, 2007, 19,180,181).

Ozetleme ve anlam ¢ikarmadan daha kapsamli olan sentezleme, anlama
stratejilerinin iginde en karisik olamdir. Ozetleme bilgileri kendi sdzciiklerimizle
ifade etmekken, sentezleme; bilgileri diisiincemize entegre etmeyi ve kendi
diisiincemizde bi¢cimlendirmeyi kapsar. Gelisen diistince devamliligidir. Okudugunu
Ozetlemeyi, yorumlamayi, karsilastirmay1 ve ayirmayi, bunun yaninda siraya koyma,
tekrar sOyleme, tekrar hatirlama, tekrar yaratma siireglerini igerir. Sentezleme
stratejisinin 0gretiminde ilk basamak, 6grenciye sik sik durmasini ve ne okudugunu
diisiinmesini 6gretmektir (Harvey ve Goudvis, 2007, 19,180,181) . Ogrenciler metin
ile birebir etkilesime girerek, kendilerini diisiinmeye sevkeden tepkilerde bulunurlar.
Kelimeler ve fikirler, okuyucunun kendi diigiinceleriyle birleserek metne yeni bir
perspektiften bakmasini saglar. Ogrenci okuma siirecince ve okuma sonrasinda
metne biligsel sorular ve metnin anlamina yonelik sorular sorarak yaklasir. Metni
okurken, kendine neler hissettigini ve neden bu sekilde hissettigini sormasinin yani
sira yazarm neler hissettigini ve diisiindiigiinii de sorgular. Ogretmen diger
stratejilerde de oldugu gibi rehberlik ederek Ogrenciyi stratejiyi kullanmasi ve

uygulamasi i¢in cesaretlendirir (Bongratz ve arkadaslari, 2002).
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1.5.8. Netlestirme

Okuma etkinliginde 6grenciler kendi okuma siireglerini kontrol ederler (Klingner,
Vaughn ve Boardman, 2007, 140). Strateji 6grencilerin ne zaman anlamadiklarini
belirleyerek, anlami yapilandirmak i¢in gerekli adimlarin atilmasini saglar.
Netlestirme stratejisi, 6grencilerin dikkatini metnin neden zor oldugu konusuna ¢eker

ve metin okunurken problemleri dogrudan ¢6zmelerine yardimci olur.
Netlestirme stratejisinin en sik kullanildigi durumlar;

1. Zor veya anlami bilinmeyen kelimeler,

2. Gigliikle anlagilir kavramlar,

3. Karisik, iyi organize olamamis bir metin,

4. Tamamlanmamis bilgidir (Maria, 1990, 191).

Strateji kullaniminda 6grencilere sik sik, “Bu bir anlam ifade ediyor mu?” sorusunun
sorulmasi gerekmekle birlikte, Ogrencilerin de kendilerine bu soruyu sormalari

ogretilmelidir. Anlamama durumunda yapilacak 6gretimin igerigi;
e Gormezden gelip okumaya devam etmek,
e Igerikteki ipuglarindan yararlanarak tahmin etmek,
e Netlestirme i¢in tekrar okumak,

e Tekrar metne donerek yardimci olabilecek ipuglarimi arastirmak, seklinde

siralanmaktadir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).

Ogretmenler Ogrencilere stratejiyi 0gretirken, anlasiimayan kelimeyi okuyarak,
kelimeyle ayn1 anlama gelen bagka kelimeleri kullanarak, 6grencilerden ilgili kelime
ya da kisimlar1 ¢izmelerini isteyerek, metni tekrar okuyarak, ipuglarini arastirarak,
ogrencilerin sahip oldugu gec¢mis bilgilerden yararlanarak O6grencilere model

olmalidir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).

Eger, oOgrenciler metindeki kafa karistiran kisimlart tanimlayabiliyor ve
netlestirebiliyorsa, agiga kavusturma stratejisini kullanma becerisini kazanmig

demektirler (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, 140).
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1.5.9. KWL (Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek Istiyorum, Ne Ogrendim)

Ogle (1986) tarafindan gelistirilen strateji 6grencinin metinle aktif olarak etkilesime
girerek anlamayi gerceklestirmesini amaglar. Ozellikle bilgilendirici metinleri okuma

stirecinde kullanilmahidir (Maria, 1990, 102).

Ogrencinin okuma 6ncesi bilgileriyle, okuma sonras1 bilgileri arasinda bag kurma,
diizenleme, Ozetleme ve biitiinlestirme yapabilmesini saglar. Ogrencilerin
okuduklarini hatirlamasinda, kavramlar1 ve sozciikleri gozden gegirmeerinde, dnceki
bilgiyi aktif hale getirmelerinde, konu ve iinite bitimlerinde &grenci bilgisinin
degerlendirilmesinde; sinifca, grupca ya da bireysel olarak kullanilabilir. (Camp,
2000).

“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 0grendim” sorularina cevap arayan
stireglerden olusur. Ne biliyorum asamasinda beyin firtinasi yapilarak, 6nceki bilgiler
yoklanir. Ne 6grenmek istiyorum asamasinda onceki bilgilerden hareketle hangi yeni
bilgilerin Ogrenilecegine karar verilir. Sorular hazirlanarak okumanin amaglari
belirlenir. Ne dgrendim agsamasinda ise 6grenciler 6grendiklerini yazarlar (Maria,

1990, 105).

K-W-L stratejisinin kullanimmda K-W-L tablosundan yararlanilir. Tablo,
onceki bilgileri harekete gecirerek, soru sormayi tesvik eder, 6grenilenlerin

ozetlenmesine imkan verir. Tablo 1.2°’de K-W-L tablosuna 6rnek verilmistir.

Tablo 1.2.: K-W-L Tablosu

NE NE OGRENMEK NE OGRENDIM
BILIYORUM ISTIYORUM

Alabama State Department of Education, Montgomery. Comprehension
Strategies:K-1. Alabama Reading Initiative. 2001
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1.5.10. SQ4R

Ogrencilerin okudugunu anlamada kullandi81 en eski stratejilerden biridir. Onceleri

SQ3R olarak adlandirilan stratejiye, (R) Reflect-yansitma basamaginin eklenmesiyle

SQ4R olmustur. SQ4R stratejisi 6 basamaktan olusmaktadir. ingilizce S “Survey
(Arastirma)”, Q “Question (Soru sorma)” dort R ‘de; R “Read (Okuma)”, R
“Reflect (Yansitma)”, R “ Recite (Bakmadan Cevaplama)”, R “Review (Yeniden

Gozden Gegirme)” sozciiklerinin bag harflerinden olugsmaktadir.

Genellikle ilkogretim yillarindaki 6grencilere dgretilebilecek bir stratejidir. SQ4R

stratejisinin 6grencilere 6gretimi 6 basamakta ger¢eklesmektedir:

1.

Survey (Arastirma); okunacak metnin zihinsel haritasi ¢ikarilarak metnin
bazi boliimleri segici bir sekilde okunur. “Konu hakkinda 6nceden sahip
oldugun bilgiler neler? Konu hakkinda herhangi bir ge¢mis deneyimini
hatirliyor musun?” sorularina cevap aranir. Ogrenci okuma parcasmin hangi

konu ile ilgili oldugunu tahmin eder.

Question (Soru sorma); asamasinda ana baslik ve alt basliklar1 g6z oniinde

tutarak, metinde cevaplanmas1 muhtemel bazi sorular not edilir.

Read (Okuma); metnin ana diisiincesi ve yardimci disiinceleri okuyucu

tarafindan tespit edilir. Sordugu sorularin cevaplarini aragtirir.

Reflect (Yansitma); Ogrenci okudugu metin hakkinda diisliniir. Okudugu
metnin gorsel imajlarini olusturmaya calisir. Var olan bilgileri ile okudugu

yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya ¢alisir.

Recite (Bakmadan Cevaplama); asamasinda ogrenciye metnin her bir
boliimiinii okuyup bitirdikten sonra 6nemli noktalar hatirlanir ve anlatilir.
Ikinci basamakta dgrencinin sordugu sorulari kendi kendine ya da baskasina,
kitaba bakmadan yiiksek sesle cevaplar. Metindeki 6nemli bilgi listelerini ya

da diger olgular1 ezbere, sesli ya da i¢cinden tekrar eder.

Review (Yeniden Gozden Gegirme); ise alinan notlara bakilir ve metnin
onemli noktalar1 ile diger noktalar1 arasindaki iliskiler gozden gecirilir.
Ogrenci, hatirlamadigi, anlamadi81, cevaplamakta giicliik ¢ektikleri yerleri
yeniden okur ve sorularu tekrar cevaplar (Senemoglu, 2005, 570; Akyol,

2006, 34-36).
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1.6. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Anlamanin iiriinden ¢ok silirece odaklanmasi, 6grencilere stratejik okuma yapmalarini
ogretmeyi gerektirmektedir. Strateji Ogretiminin okudugunu anlama Ogretimi
icindeki yeri oldukca onemlidir. Ogrencinin metne giris yapmasimi, anladigin
kontrol etmesini ve metni anlamada zorluk ¢ektigi durumlarda dogru haraket

etmesini saglamaktadir (Palincsar ve Brown, 1984).

1980’lerde 1990’l1 yillarin basinda, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine
verilen onem artmistir. Uzmanlar yetenekli okuyucularin kullandiklar1 anlama
stratejilerini arastirarak, bu stratejileri okudugunu anlayamayan, basarisiz 6grencilere

nasil 6gretecekleri lizerine ¢aligmalar yapmuslardir (Pressley ve Block, 2002, 62).

Pressley ve Block (2002) okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimini yedi temel

prensibe dayandirmistir. Bu prensipler;

e Ogretimin ilk yillarindan itibaren anlama becerilerinin dgrencilere
Ogretilmesi ve Ogrencilerin ihtiyaci oldugu miiddetge strateji

ogretimine devam edilmesi,

Anlam ¢6zme becerilerinin 6grencilere Ogretilmesi, Ogrencilerin
dikkatini okuduklart1 metne vermeleri ve metnin anlamimi ¢6zmeye

odaklanmalari,

Kelime 6gretimi,

Ogrencilerin gesitli tiirde ve faydali metinler okumasinin saglanmast,

Ogrencilere  yeni  ogrendikleri  bilgileri  eski  bilgileriyle

iligkilendirmelerinin 6gretilmesi,

Ogrencilere cesitli strateji uygulamalarmm Ogretilmesi ve yardima
ihtiyac1 olan Ogrencileri gruplayarak stratejilerin gelistirilmesi i¢in
gerekli 6gretimin verilmesi,

Ogrenciler metni okurken kendi anlama siireglerinin farkina

varmalarinin 6gretilmesi seklinde siralanmistir.

Bu noktada 6gretmenin rolii ¢ok onemlidir. Duffy (1993), 6gretmenlerin strateji
konusunda uzmanlagmalarinin ¢ok uzun yillar alabilecegini belirtmistir. Bazi

Ogretmenler ise uzun zaman gegmesine ragmen stratejilerde uzmanlasamazlar.
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Ciinkii strateji 0gretmek, anlama siirecinde yer alan biligsel siiregleri biitiin
detaylariyla bilmeyi ve Ogrencilere bu siirecte basarili bir sekilde dnderlik etmeyi
icermektedir. Ogretmenin siirecteki basaris1 veya basarisizhign da dogal olarak

Ogrencinin performansini, iyi ya da kotii yonde etkilemektedir.

1980’li yillarin baglarinda Palincsar ve Brown tarafindan, karsilikli 6gretim ile
baglayan strateji ogretimi siireglerini asagidaki gibi smiflandirmak miimkiindiir

(Osborn ve Lehr, 1998, 114).

1.6.1. Tekil Anlama Stratejileri Calismalari

1970 ve 1980 yillar1 arasinda aragtirmacilar, 6grenciler metni gorsellestirebiliyor
(6rnegin metinle ilgili zihinlerinde gorsel resimler olusturabiliyor) ya da metne bir
sekilde tepki verebiliyorlarsa (6rnegin metni Onceki bilgileriyle baglayabiliyorlar,
anlamadiklar1 yerleri netlestirebiliyorsa, okuyucularin anlama becerilerinin de
arttigin1 diisiinmiislerdir.  Yapilan ¢esitli ¢alismalarda; onceki bilgilerin aktif hale
getirilmesi, ana diisiincenin tespit edilmesi, metni temsil eden gorsellerin zihinde
olusturulmasi, dilbilgisel agidan metnin analiz edilmesi (karakterler, olay,
problemler, ¢oziimler ve tekrar ¢oziimlerin tespiti), soru ¢ikarma ve 6zetleme gibi
tekil anlama stratejilerinin 6nemini kanitlamistir. Stratejilerin degerlendirmesi ise bir
veya birden biraz fazla stratejinin belli bir gruba 6gretilmesi ardindan ise objektif
coktan segmeli anlama testlerinin uygulanmasi ile yapilmigtir (Osborn ve Lehr, 1998,
115-116).

1.6.2. Coklu Anlama Stratejileri i¢in Ogretimsel Calismalar

Diisiinme modellerinin karmasiklagsmasiyla, metinden anlam c¢ikarmak ig¢in ¢oklu
stratejilerin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. Okuma yeterliligi saglamak igin
okudugunu anlama stratejilerinin okumanin bagindan sonuna dek kullaniimasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Stratejilerin paket halinde 6gretimi en az stratejinin
ayni anda verilmesiyle olmaktadir. Uygulama okuma siirecinde 6grenci ve 6gretmen
arasinda, O6grenciye stratejinin nerede ve nasil kullanilacaginin, model olunarak ve
aciklanarak Ogretilmesiyle gergeklesmektedir (Pressley ve Block, 2002, 183-184).
1980 ve 1990 yillar1 arasinda ¢oklu stratejilerinin 6grencilere 6gretilip 6gretilmemesi
ya da nasil 6gretilecegi konusunda birgok arastirma yapilmistir (Pressley, 1998, 116).

Yapilan arastirmalar sonucunda basarili olan yaklasimlar agsagi kisimda siralanmistir.
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1.6.2.1. Karsihkli Ogretim

1984 yilinda Palincsar ve Brown tarafindan ortaya atilan karsilikli 6gretim; tahmin
etme, soru sorma, agiga kavusturma (netlestirme), 6zetleme olmak {izere sayilan dort
anlama stratejisinin 0gretilmesini igerir (Pressley, 1998, 116). Temelde 6grenci ve
Ogretmen etkilesimini ele alir. Karsilikli  sézcligli buradaki etkilesimden
kaynaklanmaktadir. Ogretmen tarafindan saglanan destek (6nderlik etme), karsilikli

O0gretimde anlamanin saglanmasinda 6nem tagimaktadir.
Karsilikli 6gretim iki sekilde uygulanmaktadir:

1. Sadece karsilikli égretimin uygulanmasi: Ogretimin dort stratejiyi
diyaloglara uygulamasin1 ve diyaloglara bagli olarak gelistirmesini
iceren modeldir. Stratejilerin uygulanmasina yonelik yonergeler sadece

diyaloglar esnasinda verilmektedir.

2. Karsilikli  ogretim oncesinde dogrudan ogretimin uygulanmast:
Ogrencilere alt1 saatlik ders siirecinde &ncelikle dort stratejinin
tanitilmasi, ardindan her bir stratejinin  OZretmenle  birlikte

uygulanmasini igermektedir (Palincsar ve Brown, 1984)

Karsilikli 6gretim yonteminde kullanilan dort temel strateji once 6gretmen tarafindan
sesli diistinmeler yoluyla model olunarak uygulanir. Uygulamalarinin 6grenci
tarafindan pekistirilmesinin ardindan O6grenci 6gretmen/lider konumuna girerek,
Ogretmenin roliinii Uistlenir ve kendi 6grenmesinden sorumlu olur. Tahmin etme, 6zet
¢ikarma, soru sorma ve netlestirme stratejilerini metne uygular. Siiregte stratejilerin
dogrudan Ogretilmesi s6z konusudur (Palincsar ve Brown, 1984). Sekil 1.7°de

karsilikli 6gretim modelinin nasil uygulandigi yer almaktadir.
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1. asama:
Ogretmenin
uygulamasi

——— >

!

2. asama:
Dogrudan 6gretim
ve O0gretmen
rehberligi

——— >

U

3. asama:
Ogretmen-0grenci
gruplart

U

4. asama:
Ogrenci lider
gruplari

——— >

|
|
}@
|

U

5. asama:
Ogrencilerin
stratejiyi
bagimsizca
kullanmalar1

AR A N N W

Ogretmen, tahmin etme, soru sorma, netlestirme ve 6zet
¢ikarma stratejilerinin nasil kullanildigini gosterir.
Ogrenciler 4 strateji hakkinda bilgi sahibi olur.

Ogretmen her bir ders saatinde bir stratejiyi
derinlemesine dgretir. Nasil uygulanacagini agiklar,
kullanim siirecinde tesvik eder. Ogrencilere doniit verir.

Ogretmey, kiictik gruplarda metinle ilgili tartismalar1
yonetir. Ogrencilere destek ve doniit vererek, strateji
kullaniminda uzmanlagmalarini saglar.

Ogrenciler sirayla lider olarak, metinle ilgili tartigmalar
yonetir ve dort stratejinin uygulanmasini saglar.
Birbirlerine déniit verirler. Ogretmen gerektiginde
yardimet olur.

Ogrenciler okuma siirecinde kendi kendilerine dért
stratejiyi uygular, strateji kullanimlarini diizenlerler.
Kendi anlama siireglerini denetlerler.

Sekil 1.7: Karsihkli Ogretimin Uygulanmasi

Klingner K.J., Vaughn S., Boardman A. Teaching Reading Comprehension To

Students With Learning Difficulties.

135’den alinmstir.

(USA: Guilford Publications Inc, 2007),
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Yapilan bir¢cok calismada karsilikli 6gretimin okudugunu anlama stratejilerinin
ogretiminde etkili oldugu ve okudugunu anlama basarisini arttirdigi gézlemlenmistir.

(Palincsar ve Brown, 1984, Kelly, Moore ve Tuck, 1994).

1.6.2.2. Bereiter ve Bird’iin yaklasim

Bereiter ve Bird, 1985 yilinda gelistirdikleri yaklasimlarinda uzman okuyuculara zor
ve karmagik okuma metinleri vererek, metinleri okuma sirasinda, anlama siireglerini
sesli disiincelerle yansitmalarini istemistir. Ardindan uzmanlarin kullandiklar
stratejileri ortalama diizeyde okuyuculara ogretmislerdir. Yapilan uygulamanin
sonucunda Ogrenciler, uygulamaya tabi tutulmayan Ogrencilere gore st diizey

performans gostermislerdir.

1.6.3. Etkilesimsel Strateji Ogretimi

Etkilesimsel strateji 6gretimi uzun soluklu strateji 6gretimi ¢alismalari i¢in kullanilan
bir terimdir. Ogretmen ve dgrencinin metinle etkilesimi temeline dayanir. Ug temel
nedenden otiirii etkilesimsel olarak anilir. Ug¢ temel neden asagida siralanmistir

(Pressley, El-Dinary ve arkadaslari, 1992):

1. Zihnin metnin igerigine bagli olarak uyguladigi stratejilere gore anlam

cikartilir, okuyucunun bilgileri ve metnin icerigi arasinda bir etkilesim olur.

2. Ogrenciler stratejileri grup iginde uygularken tartisir ve anlam ¢ikarmaya
caligir. Bir grup iiyesinin tepkisi biiylik Olciide gruptaki baska {iiyelerin
yaptiklarindan, diisiincelerinden ve sOylediklerinden etkilenir. Bu baglamda
strateji Ogretimi ve strateji kullanimi psikoloji literatiiriine gore etkilesimsel

terimi ile anlatilir.

3. Strateji kullanilarak okuma yapan gruplarda metinden ¢ikan anlam, biitiin
grup tyelerinin igbirlik¢i olarak caligmalarinin iirlinlidiir. Organizasyonel
psikologlar grup tiyelerinin etkilesim yoluyla aldiklar1 kararlar1 tek baslarina

alamayacaklarini belirtmislerdir (Pressley, El-Dinary ve arkadaslari, 1992).

Etkilesimsel metot dogrudan acgiklamalarla yapilan tekil strateji 6gretimi (Dole,
Duffy, Roehler ve Pearson, 1991) ile okuyucu tepkisine dayanan teorileri bir araya
getirmistir. Metinle etkilesim halindeyken set halindeki anlama stratejilerinin

Ogretilmesini ve esnekce uygulamasini igcermektedir.
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Pressley, El-Dinary ve arkadaslari (1992) kompleks bir siire¢ olan etkilesimsel
strateji 0gretimini, 6grencilerin ¢oklu anlama stratejilerini metne esnek ve etkili bir
sekilde uygulayarak, 6z diizenleme stratejileri kullanma ve 6grenmede ilerlemeyi
arttirma c¢abasi olarak tanimlamiglardir. Pearson ve Duke’a gore (2002) siirec,
Ogretmenlerin stratejileri dogrudan, model olarak 6grencilerin hangi set, blok ve
tiirleri bir arada kullanmas1 gerektigini greterek baslar. Ogrencilerin stratejileri uzun
siire ¢esitli metinlere uygulayarak stratejiler tizerinde kontrol kazanmasiyla 6gretmen
gitgide destegini azaltir. Casteel, Isom ve Jordan (2000) etkilesimsel strateji

Ogretiminin li¢ asamadan olustugunu belirtmektedir. Bu asamalar;
1. Aciklama ve model olma,
2. Tekrarlama ve yetistirme,
3. Sorumlulugun devredilmesidir.

Etkilesimsel strateji Ogretiminde isbirlik¢i ve sosyal bir ortamda, Ogretmen ve
ogrenciler aktiftir, 6gretmen ¢aligmalarini 6grencilerin tepkilerine gore yonlendirir
(Walpole, 2001). Sekil 1.8°’de okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimi igin,

etkilesimsel strateji 6gretimi semasi verilmistir.
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Sekil 1.8: Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminde Etkilesimsel
Strateji Ogretimi Semasi
Reutzel R.D., Transactional Strategy Instruction in The Primary Grades Using

Science Information Big Books. (Chicago: Utah State University, International Reading
Association Meeting, 2006)’dan alinmustir.

Etkilesimsel strateji Ogretimi, karsilikli ogretim ve isbirlikli stratejik okumanin
aksine belirli bir grup stratejinin degil, birgcok stratejinin 6gretilmesini ve esnek bir

sekilde uygulanmasini igermektedir (Klinger, Vaughn ve Boardman, 2007, 138-139).

1.6.4. Isbirlikli Stratejik Okuma

Klingner ve Vaughn’ e gore (1996-1998) isbirlikli stratejik okuma, karsilikli 6gretim
ve igbirlik¢i 6grenmeyi birlestiren olusturulmus bir yontemdir. Baska bir deyisle,
karma bir okudugunu anlama stratejisidir. Bir biitiin halinde islenen dogrudan
ogretim derslerinden sonra, dgrenciler heterojen gruplara dagilirlar. Isbirlikli stratejik
okumada; okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uygulanan dort

strateji bulunmaktadir (Bremer, Clapper ve arkadaslari, 2002).
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Dort agamada gergeklesen isbirlikli stratejik okumanin asamalari:
1. On bilgileri harekete gegirerek 6n izlemeyi yapma,
2. Okumayi izleme ve sozclik hazinesini gelistirme,
3. Ana diisiince ve temel diisiinceleri belirleme,

4. Ozetleme yapma ve konuya iliskin sorular olusturmaktir (Sundeheim, 2006,

16, aktaran, Epgagan, 2009).

Ogretim siirecinde her &grenci, stratejilerin isbirlikli olarak uygulanmasinda belirli
bir rol iistlenmektedir. Bu nedenle, her 6grenci siiregte aktif bir sekilde yer
almaktadir. Metnin anlagilmasinda grubun bir iiyesi olarak, siirece katkida bulunma
sansini yakalamaktadir. Stirecte kullanilan metinler ise bilgilendirici metinlerden

olugmaktadir (Klinger, Vaughn ve Boardman, 2007, 139).

1.7.  Tigili Arastirmalar

Ogrencilerin okuma basarilari1 etkileyen degiskenler iizerine iilkemizde ve
yurtdisinda c¢esitli arastirmalar yapilmistir. Okudugunu anlama stratejileri de bu
degiskenlerden biridir. Alan yazin incelendiginde, yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarda
genellikle ¢esitli 6gretim yontemlerinin ve farkli okudugunu anlama stratejilerinin
okudugunu anlama basarisina etkisine bakildig1 goriilmektedir. Ayrica son yillarda
okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikligiyla ilgili ¢alismalara da
rastlanmaktadir. Ulkemizde okudugunu anlama stratejilerine verilen &nem giin
gectikce artmaktadir. Yurt disinda ise okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin
anlama basarisina etkisinin yani sira, c¢esitli stratejilerin ve farkli yontemlerin
okudugunu anlama basarisina etkisinin incelendigi aragtirmalara ulagmak

miimkiindiir.

Bu boliimde yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar yayin yillarina gore sirayla
sunulacaktir.

1.7.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kiroglu (1995), anlamli okuma stratejilerinden SQ3R (Survey, Question, Read,
Recite, Review) ydnteminin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir.
Arastirma, 19 Mayis Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya ve Matematik

Boliimlerinde okuyan ikinci siif 6grencileriyle iKi grupta yiiriitilmistiir. Deney
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grubunda anlamli okuma stratejilerinden SQ3R yoOntemi, kontrol grubunda ise
Geleneksel Yéntem uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Ingilizce Bilgisi
Basar1 Testi” ve “Ingilizce Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.  Arastirma
sonuglarina gore; deney grubu ile kontrol grubunun basarilar arasinda, deney grubu
lehine 6nemli bir farklilik tespit edilmis ve deney grubunun hatirlama diizeyi, kontrol

grubunun diizeyinden 6nemli farklilik olusturacak sekilde yiikselmistir.

Celik¢i (2000), ilkogretim 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde  gosteri  (demonstrasyon) yonteminin etkililigini  inceledigi
calismasinda, Istanbul’da 1999-2000 6gretim yilinda 100 iiciincii sinif 6grencisi
lizerine uygulama yapmistir. Deney ve kontrol gruplu bu caligmada, veriler
“Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi” ile toplanmistir. Ulasilan
sonuclar su sekildedir; 1. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde gosteri
yonteminin kullanilmasi, deney grubunun okudugunu anlama becerilerini kontrol
grubuna gore anlamli sekilde gelistirmistir. 2. Deney grubu ve kontrol grubunun
cinsiyete gore son test (Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi) sonuglari
karsilagtirildiginda okudugunu anlama dersinde saglanan basari ile cinsiyet arasinda

iligkiye rastlanmamustir.

Dogan (2002), caligmasinda geleneksel simniflara strateji 0gretiminin, okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma fiizerindeki etkilerini ve bu etkilerin
cinsiyete olan iligkisini incelemistir. Arastirma kontrol gruplu deneysel bir
caligmadir. Calisma, 154 6grenci ile 4. smiflarda, dort ayr1 grup ile yiiritilmiistiir.
Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda “Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi”, ikinci deney
grubunda ise geleneksel sinif ortaminda yapilmistir. Diger kontrol gruplarinda ise
strateji ogretimi yapilmamugtir. Veriler, “Basar1 Giidiisii Olgegi” ve “Okudugunu
Anlama Testleri” ile toplanmistir. Toplanan veriler, aritmetik ortalama, standart
sapma, varyans c¢oziimlemesi ve Scheffe testi ile ¢Ozlimlenmistir.  Arastirma
sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma
lizerinde etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel smiflarda yapilan
strateji Ogretiminin etkileri arasinda, onemli farkliliklarin olmadigl saptanmigstir.
Strateji 6gretiminin, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma tizerindeki

etkilerinin cinsiyete gére 6nemli farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Giineyli (2003), ¢alismasini Tiirkiye’de ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde sinif

Ogretmenligi programinda oOgrenim goren Ogrencilerin  okudugunu anlama
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becerilerini sinamak, metin tlirii farkliliklarinin okudugunu anlama becerilerine
etkisini aragtirmak ve 6grenci gruplar1 arasinda okudugunu anlama basaris1 agisindan
fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapmustir. Lefkosa’da Atatiirk Ogretmen
Akademisi’nde 1., 2, ve 3. smifta 6grenim goéren 80 Ogretmen adayi ile Ankara
Universitesi’nde 2. smifta 6grenim géren 80 6gretmen adayr arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Arastirmact tarafindan gelistirilen “Yazinsal Metinleri
Anlama Testi” ve “Ogretici Metinleri Anlama Testi” ile 10 oturumda veriler
toplanmistir. Ogrencilerin dogru ve yanlis yamtlarinin analizinde yiizde, frekans ve
aritmetik ortalama, yazinsal ve 6gretici metinlerdeki okudugunu anlama becerileri ve
Ogrenci gruplarinin anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 tespit

etmek i¢inse t-testi kullanilmistir. Arastirmada su sonuclara varilmistir:

e Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 6grenim goren Ogrencilerin dgretici
metinleri anlama diizeyi, yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha

yiiksektir.

Tiirkiye’de 68renim goren Ogrencilerin Ogretici metinleri anlama diizeyi,

yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha ytiksektir.

Tiirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin Ogretici metinleri anlama diizeyi,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 6grenim goren ogrencilerin dgretici

metinleri anlama diizeyine gore daha ytiksektir.

Tiirkiye’de Ogrenim goren Ogrencilerin yazinsal metinleri anlama diizeyi,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 6grenim goren Ogrencilerin yazinsal

metinleri anlama diizeyine gore daha yiiksektir.

Tiirkiye’de 6grenim goren 6grencilerin dgretici ve yazinsal metinleri anlama
diizeyi, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 6grenim goéren 6grencilerin

ogretici ve yazinsal metinleri anlama diizeyine gore daha yiiksektir.

Gling6r (2004), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik
tutumlar iizerindeki etkileri ve okudugunu anlama basarilar1 iizerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iliskilerini incelemistir. Arastirmada On test, son test deney deseni

uygulanmustir.
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Arastirmada deney gruplarinda Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme”, kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemleri kullanilmustir.
Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi”, “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testleri” ile toplanmistir. Toplanan veriler,
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans c¢oziimlemesi ve Scheffe testi ile
¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda, Isbirlikli Ogrenme yonteminin, kiz ve erkek
ogrencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama
stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar iizerinde Geleneksel Ogretime gére daha
etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica Isbirlikli Ogrenmenin okudugunu anlamadaki

cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdig1 saptanmustir.

Gilingér (2005) 6.7. ve 8. Simif O6grencilerinin kullandiklart okudugunu anlama
stratejileri ve okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine
ve siniflarina gore farklilik gosterip gostermedigini aragtirmistir. Ayni giin iginde
ders saatinde sinifta bulunan 6grencilerin tiimiine “ Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi” uygulanarak veriler toplanmustir. 858 &grenciden elde edilen veriler
Ortalama, Standart Sapma, t-testi, Varyans analizi ve Scheffe testi uygulanarak
¢Ozlimlenmistir. Sonug olarak; 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin okuduklari metni
anlama etkinlikleri sirasinda; bilmedigi kelimelerin karsiligini buldugu, ilgili sorulari
yanitladigi, yiiksek sesle okudugu, dnemli yerlerini bulmaya ¢alistigi okudugunu
anlama stratejilerini diger anlama stratejileri gore daha sik kullandigi, 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullaniminin kizlar lehine anlaml fark gosterdigi, 6.,
7. ve 8. smiftaki kiz 6grencilerin 8. sinifta yer alan erkek dgrencilere gore daha sik
okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari, 7. siniflarin 8. sif grencilere gore

daha sik okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari bulunmustur.

Kirmiz1 (2006) Ilkdgretim 4. sif Tiirkge dersi kapsaminda, erisi, tutumlar ve
ogrenme stratejilerinin egitiminde, Coklu Zekd Kuramma dayali Isbirlikli Ogrenme
Yénteminin etkisini arastirmustir. Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenmenin ve 2005-2006 Tiirkge Ogretim Dersi Programiyla yapilan &gretimin,
ogrencilerin erisileri {izerindeki etkilerini, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan &gretimin,

ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini, Coklu Zeka Kuramina
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Dayali isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Coklu Zeka
Kuramia Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan
Ogretimin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri tizerindeki etkilerini ve Coklu
Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programiyla yapilan Ogretimin, ogrencilerin Coklu Zekd Alanlart tzerindeki

etkilerini arastirmistir.

Uygulama deney ve kontrol gruplu olarak 4 adet 4. sinifta (3 deney grubu, 1 kontrol
grubu olarak) 14 hafta siireyle uygulanmistir. 1. Deney grubu i¢in hazirlanan gilinliik
planlar ve ¢alisma yapraklari, okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin kullanilmasina yonelik olarak
hazirlanmis ve uygulanmistir. 2. Deney grubu i¢in hazirlanan giinliik planlar ve
calisma yapraklari, okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde Coklu Zeka
Kuraminda yer alan sekiz zeka alani ve birlikte 6grenme tekniginin kullanilmasina
iligskin olarak olusturulmus ve uygulanmistir. 3. Deney grubu i¢in hazirlanan plan ve
calisma yapraklari, okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde Coklu Zeka
Kuraminda yer alan sekiz zeka alaninin kullanilmasina yonelik olarak diizenlenmis
ve uygulanmistir. Kontrol grubu i¢in hazirlanan giinliik planlar ve ¢alisma yapraklari,
okudugunu anlama stratejilerinin  egitiminde Tiirkge dersi programinin
kullanilmasina yonelik olarak hazirlanmis ve uygulanmustir. Tlgili veriler Okudugunu
Anlama Basar1 Testleri, Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi ve Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgegi ile toplanmustir. On test ve
son testlerin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, varyans
coziimlemesi (ANOVA), Scheffé¢ testi, kovaryans c¢oziimlemesi (ANCOVA),
Bonferonni Testi, t-testi ve Cronbach’s Alpha uygulanmistir. Elde edilen sonuglara

gore:

1. Okudugunu anlama basarisina ydnelik olarak hem Isbirlikli Ogrenme
Yontemi hem Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan grenmeye gore daha
etkilidir.

2. Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, Coklu Zeka Kuramina Dayali

Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme,
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Isbirlikli Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan

O0grenmeye gore daha etkilidir.

3. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde hem Coklu
Zeka Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye daha etkilidir.

4. Arastirma sonucunda Sozel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-
Kinestetik Zeka, Igsel-Ozedoniik Zekd Alanlarinin harekete gegirilmesi

lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2006), agilimlama stratejisinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki
etkisini ve verilen 6gretimin etkiligini incelemistir. Arastirma Abant izzet Baysal
Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii'nde gerceklesmistir. Arastirmaci, on
test-son test uygulamali, kontrol ve deney gruplu desen kullanilmistir. 62 birinci sinif
ogrencisiyle (deney, 31; kontrol, 31), alt1 hafta siiren bir uygulama yapmistir. Veriler;
Okudugunu Anlama Testi, Kelime Testi, Dilbilgisi Testi ve Ag¢ilimlama Testi ile
toplanmistir. Okudugunu Anlama Testi ve Ag¢ilimlama Testi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda ve kontrol grubunun

okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark ortaya konmamustir.

Unal (2006), Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Beceri diizeyleri ile ve
Okumaya Iliskin Tutumlar1 ve Okudugunu Anlama Arasindaki Iliskiyi belirmeye
yonelik caligmasinda Eskisehir ilinde 14 ilkogretim okulunda ilkdgretim besinci
sinifta okuyan 1012 dgrenciden “Elestire]l Okuma Olgegi”, “Okumaya Iliskin Tutum
Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Olgegi” uygulayarak topladig: verileri; aritmetik
ortalama, standart sapma ve korelasyon yontemleriyle ¢oziimlemistir. Arastirmanin
sonuglarina gore 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar ile elestirel okuma becerisi
diizeyleri arasinda yliksek diizeyde anlamli bir iliski, okudugunu anlama diizeyleri ile

elestirel okuma diizeyleri arasinda ise orta diizeyde anlamli iliski bulmustur.

Yazici (2006), arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum ve ne égrendim
(K-W-L) stratejisinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse olan
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci, 6n test-son test uygulamali, kontrol ve
deney gruplu desen kullanilmistir. 45 yedinci sinif 6grencisiyle (deney, 22; kontrol,

23), toplam yedi hafta siiren bir uygulama yapilmistir. Elde edilen veriler t- testi
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kullanilarak ¢6ztimlenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda K-W-L
stratejisinin  kullaniminin akademik basariyr arttirdigi, fakat kontrol grubu ile
karsilastinildiginda aralarinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin

sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ise olumlu bir sekilde etkilenmistir.

Belet ve Yasar (2007) yaptiklart ¢alismada O6grenme stratejilerinin okudugunu
anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisini arastirmistir.
Arastirmada; “’Ilkogretim 5. smif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda istatistiksel anlamda fark var midir?, ilkogretim 5. simif Tirk¢e dersinde
O0grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalariin kullanildig
deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma becerileri arasindan istatistiksel anlamda fark var midir?, ilkogretim 5. sinif
Tiirk¢e dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin
kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin Tiirkce dersine tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda fark var midir?”
sorularina cevap aranmistir. On test- son test deneme modelli arastirmada, deney
grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere 43 besinci sinif Ogrencisi bu
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama aracit olarak Basari
Testleri, Ders Materyalleri ve Yapilandirilmis G6zlem Formlar ile Tiirkge Dersine
Iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler t testi ile smanmustir.
Ogrenme stratejilerinden not alma, dzetleme ve kavram haritalarinm, dgrencilerin
okudugunu anlama becerileri, yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine tutum agisindan

anlamli fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Hasra (2007) arastirmasinda beyin temelli O6grenme yaklagimi ile Ogrenme
stratejilerinin dgretiminin, Ingilizce dersinde okudugunu anlama becerisi iizerindeki
etkisini incelemistir. Calismanin amaglari; ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin var olan
O0grenme stratejilerini belirlemek, beyin temelli 6grenme yaklagimiyla 6grenme
stratejilerini  0gretmek, beyin temelli Ogretim stratejileriyle Ogretilen Ogrenme
stratejilerinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 tizerindeki etkisini 6lgmek,
beyin temelli Ogretim stratejileriyle 6gretilen 68renme stratejilerinin, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin kalicilig1 iizerindeki etkisini 6l¢mek olarak

stralanmustir.
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Rastgele secilmis iki farkli 9. smiftan 60 6grenci bu arastirmanin Srneklemini
olusturmustur. 6 hafta siiren uygulama siirecinde 6ncelikle 6grencilere 6n test olarak
Okudugunu Anlama Testi ve Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi uygulanmustir.
Deney grubuna beyin temelli 6grenme yaklagimi ile 6grenme stratejileri okuma
becerileri ile biitiinlestirilmis olarak verilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
yonteme devam edilmistir. Son test uygulamasinin ardindan iki hafta sonra kalicilik
testi olarak, tekrar Okudugunu Anlama Testi ve Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi uygulanmustir. Elde edilen verilere anlamlilik tespiti igin t-testi ve kovaryans
analizi (ANCOVA) uygulanmustir.

Arastirma sonucunda beyin temelli 6grenme yaklasimi ile strateji ogretiminin
Ingilizce dersinde okuma anlama becerilerini ve becerilerin kalicilif: iistiinde anlamli

ve olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Pilten (2007) calismasinda st bilis stratejisi ile desteklenmis ana fikir bulma
stratejisi Ogretiminin ana fikir bulmaya, metnin konusunu bulmaya, okudugunu
anlamaya etkisi ve bu ii¢ becerinin metin tiirlerine gore farklilasip farklilasmadig:
arastirllmistir. On test- son test kontrol gruplu deneme modelindeki arastirma
ilkdgretim 5. smif Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Ug hafta siireyle deney
grubundaki 6grencilere ana fikir bulma stratejisiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle dgretim yapilmustir. Verilerin toplanmasinda; Gézlem Formlari, Ogretmen
ve Ogrenci Goriisme Formlar, Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi 6n
test ve son test formlar1 kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde, ylizde frekans,
aritmetik ortalama, t testi; nitel verilerin analizlerinde ise betimsel analiz teknigi

kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinin ardindan su sonuglara ulagilmistir;

1. Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimidan deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

2. Metnin konusunu bulma becerileri bakimimndan deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

3. Okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.
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4. Metnin konusunu bulma becerileri, bilgilendirici metinlerde anlamli fark
cikarmazken, hikaye tiirlindeki metinlerde deney grubu lehine anlamli farka

rastlanmustir.

5. Metnin ana fikrini bulma becerileri, bilgilendirici metinlerde anlamli fark
cikarmazken, hikaye tiirlindeki metinlerde deney grubu lehine anlamli farka

rastlanmustir.

6. Okudugunu anlama becerileri i¢in ise hem bilgilendirici metinlerde hem de hikaye

tiiriindeki metinlerde deney grubu lehine anlamli farka rastlanmstir.

Aydogan (2008) Okumaya Karst Olumlu ve Olumsuz Tutuma Sahip 6. smf
Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri ve
Yaraticilik Diizeyleri iizerine bir calisma yapmustir. Genel tarama modelinin
kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini 137 altinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Bu

ogrencilerin %681 merkezde, %31°i ise kdyde yatili okullarda 6grenim gdrmektedir.

Veriler Ogrenci Tamtim Formu, Torrance Yaratict Diisiinme Testi S6zel A Formu,
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ve Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ile
toplanmistir. Elde edilen veriler, ortalama, standart sapma, Scheffe testi ve varyans
analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda; okumaya karst olumlu tutum
icindeki 6grencilerin, okumaya kars1 olumsuz tutum sergileyen ya da orta diizeyde
tutuma sahip Ogrencilere nazaran, okudugunu anlama stratejilerini daha sik
kullandiklarina ve okumaya kars1 tutumla okudugunu anlama stratejileri arasinda orta
diizeyde anlamli iliski olduguna rastlanmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin
akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica okumaya karsi
tutumlarma gore Ogrencilerin  yaraticiliklart  arasinda 6nemli bir farka

rastlanmamuistir.

Cogmen (2008) calismasinda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ders metinlerini
okurken kullandig1, okudugunu anlama stratejilerinin kullanma sikligin1 belirlemek
istemistir. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde ogrenim gdren 230
ogrenciyle yapilan ¢alismada, Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi kullanilarak
ilgili veriler toplanmustir. Verilerin analizinde; frekans ve yiizde dagilimlari, ortalama
ve standart sapma hesaplanarak, t testi, varyans analizi, Kruskal Wallis testi, Mann
Whitney U-testi ve korelasyon teknikleri kullanilmistir. Arastirmada cevap aranan

sorular ve verilerin ¢dziimlenmesine dayali olarak elde edilen sonuglar soyledir; 1.
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Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanim sikliklar1 “sik  kullanim
diizeyinde” bulunmustur. 2. Cinsiyete gore okudugunu anlama strateji kullanimi,
“analatik stratejilerde” anlamli fark goOstermezken, “pragmatik stratejilerde” kiz
ogrenciler lehine anlamli degisim gostermistir. 3. Alanlara gore strateji kullanimi
“analatik stratejilerde” anlaml fark gostermezken, “pragmatik stratejilerde” anlamli
degisim gostermistir. 4. Kitap okuma sikligmma gore okudugunu anlama strateji
kullanimi, “analatik stratejilerde” anlamli fark gosterirken, “pragmatik stratejilerde”
anlaml fark gostermemistir. 5. Smif, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi,
lise tlirli ve smav tiirline gore okudugunu anlama strateji kullanimi anlamli fark
gostermemektedir. 6. Ogrencilerin stratejileri kullanma siklig1 ile akademik basari

arasinda pozitif yonde anlaml iliski bulunmustur.

Giildenoglu (2008), karsilikli 6gretim tekniginin, hafif derecede zihinsel engelli
Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkililigini ve
strekliligini arastirdigi bir c¢alisma yapmustir. Karsilikli  6gretim  tekniginin,
okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisine, Ogretilen okudugunu anlama
becerisinin 15 giin sonra sergilenmesindeki etkililigine ve annelerin 6gretim
konusundaki goriislerine cevap aramistir. Arastirma da tek denekli arastirma
desenlerinden, denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aranan kosullar;
kaynastirma egitimine devam etme, zeka testi ile yapilan 6lgiimlerde hafif derecede
ya da sinir zeka tanisina sahip olma, ilkogretim ikinci diizeyde bagimsiz okuma ve
yazma becerisine sahip olma ve 6gretimi yapilacak okudugunu anlama becerilerinde
ikinci sinif diizeyinde olmadir. Onkosullar1 saglayan 3 6grenciyle karsilikli dgretim
uygulamalar1 yapilmistir. Verilerin toplanmasinda Sesli Okuma Testi, Karsilikli
ogretimle yapilan veri toplama formlari, 6gretim sonu yoklama oturum veri toplama
formlar1 ve sosyal gecerlik soru formu kullanilmistir. Verilerin analizinin ardindan
ulasilan sonuglara gore, dogrudan Ogretimle yapilan karsilikli 6gretim teknigi
Ogrencilerin okuma becerilerinden 6zetlemenin gelismesinde etkili olmus, 15 giin
sonra yapilan degerlendirmelerde de 6zetleme becerisinin devamlilifini saglamis ve
korumustur. Annelerle yapilan sosyal gecerlik ¢alismasinda ise annelerin
caligmalarin sosyal gecerliligine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna

varilmistir. Bundan yola ¢ikarak aragtirmanin sosyal gecerliligi vardir denilmistir.

Kirmizi (2008) Yaratict Drama Yonteminin Tutum ve Okudugunu Anlama

Stratejileri Uzerindeki Etkisini arastirdigi calismada, &n test son test kontrol gruplu

63



deney deseni kullanmistir. 37 kiz, 38 erkek Ogrenciden olusan 75 besinci sinif
Ogrencisiyle yapilan aragtirmada 7 hafta siireyle deney grubunda yaratici drama
yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Verileri toplama da
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi
kullanilmis, veriler Mann- Whithney U-testi ile ¢6ziimlenmistir. Ulasilan sonuglara
gore, okumaya yonelik tutum agisindan yaratici drama grubu ile Tiirk¢e dersini
geleneksel yoldan isleyen grup arasinda anlamli bir fark bulunmamis, fakat drama
yonteminin okudugunu anlama becerilerinin gelistirmesi agisindan, yaratict drama
grubu ve geleneksel grup arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir ve yontemin etkili

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Koksal ve Yilmaz (2008) tekrarli okuma yonteminin ilkdgretim 3. smif
ogrencilerinin ~ okudugunu anlama  becerilerinin  gelistirilmesine  etkisini
arastirmiglardir. Okuma giicliigii ceken dort 6grencinin okudugunu anlama seviyesini
2. ve 3. sinif Tiirkge kitaplarindan segilen iki metinle ilgili altisar soru sorarak tespit
edip, haftada dort saatten toplamda 48 saat siireyle tekrarli okuma ogretimi
sunmuglardir. Haftada 2 oturum olmak {izere toplam 24 oturumda 3 ay boyunca 2.
siif ders kitaplarindan 24 metinle 6gretimi siirdiirmiiglerdir. Arastirma stiresince 6
kez degerlendirme yapilmis, 6grencilerin evde ebeveynleriyle de okuma yapmasi
saglanmigtir. Siirecin sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis

gbzlemlenmistir.

Temizkan (2007) Bilissel Okuma Stratejilerinin Tiirk¢e Derslerinde Bilgiye Dayali
Metinleri Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi adli arastirmasinda 24 kisiden olusan
iki grup sekizinci sinif 6grencilerine; deney grubunda bilissel okuma stratejileri ile
kontrol grubunda ise geleneksel yoOntemlerle Ogretim yapilmistir. Verilerin
toplanmasinda “Bilgiye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmistir.
On test sonuglarindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde ise tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), okuma stratejilerinin bilgiye dayali metinleri anlama iizerindeki
etkisini arastirmak igin ise karisik Ol¢limler igin iki faktorlii anova ( Two-Way
ANOVA For Mixed Measures) kullanilmistir.  Arastirma sonucunda okuma
stratejilerinin 6gretildigi deney grubunda bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama

diizeyi basar1 puanlarinda, deney Oncesinden sonrasina anlamhi bir fark

gbzlemlenmistir.
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Tok (2008) ilkdgretim 3. siif 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde isbirligine dayali
O0grenme yontemlerinden, ikili denetimin okudugunu anlama iizerine etkisini
incelemistir. On test- son test gruplu deneme modeline gére desenledigi
arastirmasinda, 67 kisiden olusan deney ve kontrol grubundan, deney grubuna ikili
denetim teknigini uygulanmis, yedi hafta stireyle 6gretim yapilmistir. Veri toplama
araci olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilmis, 6n dlgiimler igin t testi,
son Ol¢limler i¢in Covaryans Analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, ikili denetim tekniginin okudugunu anlama basarisi tizerinde anlamli fark

yarattig1 gdzlemlenmistir.

1.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lysynchuk, Linda ve arkadaslart (1989) karsilikli 6gretim yonteminin etkiligini
arastirdiklar1 deneysel calismalarinda, farkli iki yas grubundaki ogrenciler ile
calismistir. Arastirmadaki Ogrenci profilini Ingilizce konusabilen Kanadalilar
olusturmaktadir. Secilen Ogrenciler okudugunu anlama basaris1 diigik 4. smifa
devam eden 36 6grenci ile 7. sinifa devam eden 36 G6grenciden olusmaktadir. Veriler
anlama becerisi i¢in; 7. simif 6grencilerinden The Gates Mc Ginitie testiyle, 4. siif
ogrencilerinden ise The Metropolitan Achievement Testiyle; kelime becerisi i¢in ise
7. smif ogrencilerinden The Gates Mc Ginitie testi, 4. sinif 6grencilerinden ise The
Canadian Test of Basic Skills ile 0n test — son test yapilarak toplanmistir. Daha
sonra Ogrenciler On test sonuclarma gore basar1 diizeyleri ayni olacak sekilde iki
yariya ayrilmiglardir. Elde edilen dort gruptan rastgele yontemle secilen gruplardan
ikisi deney grubu olup karsilikli 6gretimle, diger iki grup ise kontrol grubu olup
geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimine tabi tutulmustur. Uygulamalar 13
seans seklinde siirmiistiir. Her bir seansin sonunda 6grencilere 200 kelimeden olusan
giinlik degerlendirme parcalar1 verilmis, sessizce okumalar: istenmistir, ardindan
sesli olarak bu pargay1 anlatmalar1 istenmis ve 6grenciler 10 adet anlama sorusunu
cevaplamiglardir. Giinlik degerlendirmelerin sonunda, deney grubunun metni
anlatmada, kontrol grubuna oranla anlamli bir sekilde basarili oldugu, anlama
sorulariin cevaplanmasinda ise yine deney grubunun yiiksek performans gosterdigi
ve performanslarinin  6zellikle uygulamanin ikinci yarisinda artis gosterdigi
gozlemlenmistir. Uygulama Oncesi on test ve son test arasindaki farkliliklara

bakildiginda ise anlama testi sonuglar1 7. ve 4. siniflarda deney grubunda anlaml
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farklilik gostermistir. Kelime becerilerinin gelisiminde deney ve kontrol gruplar

arasinda ise anlamli bir fark beklenmemis ve elde edilmemistir.

Loranger (1997) calismasinda 68rencilerin etkilesimli strateji 6gretimiyle stratejileri
dgrendiginde, okudugunu anlama basarilarindaki artis1 incelemistir. Ogretim sonunda

okuma gruplarinda daha fazla etkilesim i¢inde olup olmayacaklarini arastirmistir.

32 kisiden olusan 4. Sinif 6grencileriyle 8 hafta siiren bir ¢alisma yapmistir. 32
Ogrenci dorderli heterojen gruplara ayrilmis, dort grubun da okudugunu anlama
basar1 testleri arasinda anlamli fark ¢ikmadigi icin aymi simiftaki iki grup 6grenci
deney grubunu, diger siiftaki iki grup ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney
grubundaki 6grenciler etkilesimli strateji 6gretimiyle; tahmin etme, soru sorma, agiga
kavusturma ve Ozetleme stratejilerini kullanarak; kontrol grubundaki 6grenciler ise
geleneksel yolla 6grenimlerine devam etmislerdir. On gériisme-son goriisme, kayda
alinmig okuma seanslari, tepki giinliikleri yontemiyle nitel veriler; 6n test-son test
olarak uygulanmis okudugunu anlama basar1 testleriyle (CAT) de nicel veriler

toplanmistir.

Ogrencilerin strateji bilgisi ve kullanimi hakkinda bilgi edinmek igin yapilan
gorismeler karsilastirildiginda deney grubunda genel anlamda strateji bilgisinin ve
kullaniminin arttig1, ¢caligma grubunda ise bir degisiklik olmadig gozlemlenmistir.
Kayda alinmig goriintiilerde ise Ogrencinin odaklanmasi, metinle etkilesim icinde
olmasi, gruptakilere saygisi, grupla isbirligi i¢inde olmasi, katihm sikligi ve

stratejilere bagvurmasi gibi noktalara dikkat edilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler kontrol grubunun aksine ders siiresince odaklanmis ve
seans1 bu sekilde tamamlamistir. Metinle etkilesimleri ise ders boyunca siirmiis ve
metnin tartisilmasi sirasinda yansitict davranislarda bulunmuslardir. Deney grubunun
metinle etkilesimi %14 oraninda iken kontrol grubunda bu oran %7’ye diismiistiir.
Saygi gosterme hususunda ise deney grubunda uygulama siiresince artis
gozlemlenirken, kontrol grubunda saygisiz ve sabirsiz tavirlar gozlemlenmistir.
Gerekli egitimi aldiklar i¢in stratejilere bagvurmasi beklenen deney grubu strateji
kullaniminda basarili olmustur. Grup igi igbirligi deney grubunda gézlemlenmis ve
buna bagl olarak katilim artmistir, kontrol grubunda ekip ruhundan bahsetmek
miimkiin olmamis ve katilim da bu oranda azalmistir. Ogrencilerin kendi kendilerine

okuma ¢alismalar1 yaparken kullandiklar1 strateji kullanimima bakmak i¢in verilen
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giinliiklerde ise deney grubunun strateji adin1 da yazarak 91 giris, kontrol grubunun
ise 17 giris yaptig1 goriilmiistiir. ANOVA ¢ozliimlemesi yapilan anlama testleri igin

kontrol ve deney grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir farka rastlanmaistir.

Holscuhuh ve Nist (2000) yaptiklar1 arastirmada okuma 6ncesi sorular ile metinden
not ¢ikarilmasinin metni anlamaya etkisini arastirmiglardir. Metinden ¢ikarilacak
notlar 6grenciler tarafindan 6nemli noktalarin, anahtar fikirlerin, tanimlamalarin ve
metin i¢indeki orneklerin ¢ikarilmasini igeren stratejilerdir. Bu ¢alismada 6grenciler
iki gruba ayrilmistir. Bir grup metnin bir boliimiinii okuyup not almistir. Diger gruba,
okumadan Once bazi sorular verilmistir. Her iki gruba materyali ¢aligmalari igin
zaman verilmistir. Uygulamanin ardindan her iki gruba coktan se¢meli sinav
verilmistir. Sonugta okuma oncesi sorularin diger stratejilerle birlestirilmediginde
metni anlamayi st diizeye g¢ikarmadigi goriilmistiir. Not alan 6grencilerin daha

basarili olduklar1 saptanmustir.

Houtveen ve Grift (2007) iist biligsel strateji Ogretiminin ve Ogretim siliresinin
okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
335’1 deney grubunda, 225’1 ise kontrol grubunda olmak iizere on yasindaki
ogrenciler olusturmustur. Uygulamadan 6nce deney grubunun 6gretmenleri bilissel
stratejiler ve okudugunu anlama 6gretiminin siiresini en aza indirmek konusunda
Ogretim gormiislerdir. Verilerin toplanmasinda 6gretmenlerin iist biligsel strateji
Ogretiminin 6l¢limii ve dgrenim siiresinin dl¢limii yapilmus, st biligsel bilgi anketi,
okumaya karst tutum ve okuma materyali anketi, okudugunu anlama testi,
Ogretmenlerden Ogrencilerin cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik drurum ve etnik
gecmisleri hakkinda bilgi toplamak icin anket, zeka testi (SON-R) gibi araglar

kullanilmistir. Gozlemcilere ve test asistanlarina da egitim verilmistir.

Uygulamanin ardindan su sonuglara varilmistir; deney grubu Ogretmenlerinin
Ogretim almayan kontrol grubu O6gretmenlerine gore Ogrenci gruplarinda yaptigi
egitimin, strateji 0gretiminde ve Ogretim siiresinde Cohen siiflamasina gore yeterli
derecede (.34 ve .87) fark gosterdigi tespit edilmistir. Ust biligsel bilgi agisindan etki
Ol¢iimii de Cohen smiflamasiyla yapilmistir. Deney grubundaki &grenciler .38
(Cohen’s d) alarak kontrol grubuna gore ortalama bir fark gostermislerdir. Veriler
ANOVA ile diizeltilerek, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore iist biligsel beceriler kazanarak okudugunu anlama bakimindan

anlaml fark gosterdigi bulunmustur. Sadece 6grenciler arasindaki farka bakildiginda
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ise ilk test puani, zeka, okumaya karsi tutum ve sosyo-ekonomik ge¢cmisin son test
puanlaryla iligkili oldugu bulunmustur. Kiz ve erkek 6grenciler arasinda bir farka ise
rastlanmamistir. Ayn1 uygulama farkli 6gretmenlerle ayni gruplara bir yil sonra
tekrar yapildiginda tekrar deney grubunun kontrol grubuna gére okudugunu anlama

basarisinin anlamli derecede farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Barnett ve Mckown, 2007 yilinda yaptiklar1 Ust Diizey Diisiinme Becerileri Yoluyla
Okudugunu Anlamay1 Arttirma adli calismada tahmin etme, bag kurma, hayalinde
canlandirma, anlam ¢ikarma, sorgulama ve 6zetleme okuma stratejilerini 6grencilere
model olarak sesli diistinme ve gorsel diizenleyicilerle 6gretmislerdir. Aragtirmanin
yapildigi okulda 6grenim goren 493 6grenciden %92.3linti Kafkas kokenli, %1.8’ini
Ispanyol asilli, %3.9’unu Afrika kdkenli Amerikali ve %0.8’ini Amerikali, %1 ini
ise Asya kokenliler olusturmaktadir. Calisma grubunu ise 16 ikinci smif ve 17
ticlinci simif 6grencisi olusturmustur. Veriler; The Metacomprehension Strategy
Index ile uygulama oncesinde, sirasinda ve sonrasinda tim 6grencilerden; The State
Snapshot of Early Literacy ile uygulama oncesinde ve sonrasinda ikinci sinif
ogrencilerinden ve uygulama oncesinde ve sonrasinda The Test Ready Test ile 3.
sinif 6grencilerinden toplanmistir. Ayrica arastirmacilar uygulama boyunca gézlem
listeleri doldurmuslardir. Stratejiler tim sinif¢a, grupga ve bireysel olarak
uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesinde 6grencilerden alinan dogru cevaplarin
yiizdeliklerine bakilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri bilgilerinde
uygulama oOncesinden sonrasina anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. 2. siniflarda
yapilan uygulamanin sonucunda; uygulama oncesinde 16 kisiden 9’u basarisizken,
uygulama sonrasinda bu say1 6’ya inmistir. 3. siniflarda ise uygulama oncesi 17

ogrenciden 10’u basarisiz iken uygulama sonrasinda bu say1 2’ye inmistir.

Pesa ve Sommers (2007) Okuma Stratejilerinin Transferi ve Uygulanmas: Yoluyla
Okudugunu Anlamay1 Arttirma isimli ¢alismalarinda, uygun stratejilerin hikaye tiirii
ve bilgilendirici metinlere goére secimini, uygulanmasini ve transfer edilisini
arttirmay1 amaglayarak dogrudan ogretilmesi yontemini kullanmistir. 7. sinif ve 8.
smif 6grencileriyle yapilan ¢aligmada veriler uygulama 6ncesi ve sonrasi okudugunu
anlama becerisini 6l¢gen Holt Rinechart Winston Diagnostic Reading Assessment ve
O0grenci-ogretmen-veli anlama anketleriyle toplanmistir. 16 hafta siiren uygulama
stiresince Ogrencilere 6z diizenleme, zihninde canlandirma, 6nemli kisimlara/ana

fikre karar verme, soru sorma, bag kurma, anlam ¢ikarma ve sentezleme stratejileri
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Ogretilmistir.  Yapilan c¢oziimlemelere gore 6grenci anlama anketleri sonucunda
biitiin stratejilerin kullaniminda artis gozlenmis, en fazla artis ise bag kurma, soru
sorma ve zihninde canlandirmada olmustur. Holt Rinehart Winston Diagnostic
Reading Assessment son test sonuglarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarinda ve diger bulgularla uyumlu olarak bag kurma, soru sorma ve zihninde
canlandirma stratejilerinin kullaniminda artis gézlemlemislerdir. Ayrica velilerden
alinan anket sonuglar1 uygulamaya pek katki saglamamis, 6gretmenlere yapilan anket
sonuclar1 degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin, dgrencilerin strateji kullaniminda

artis gozlemledikleri tespit edilmistir.

Clark (2009) akran liderli edebi tartigmalarda okudugunu anlama stratejisi
kullaniminin dogas1 ve etkisine baktig1 arastirmasinda on dokuz 5. sinif 6grencisiyle
9 hafta siireyle uygulama yapmustir. Ogrenciler heterojen olarak dort gruba
ayrilmistir. Veri toplama araglari olarak tartigsmalar (sesli kayit alinarak), hikayelerin
tekrar anlatilmasina iliskin once-sonra tartismalari (anlama becerisini 6l¢mek igin,
sesli kayit alinarak) ve alan notlar1 kullanmilmistir. Kayitlar incelenmis ve yapilan
analizler sonucunda tartisma sirasinda en ¢ok; soru sorma, anlam ¢ikarma ve
degerlendirme stratejilerinin  kullamildigi, farkli okuma becerilerine sahip
Ogrencilerin tartisma esnasinda ise kostugu stratejiler arasinda bir fark olmadigi,
ogrencilerin kullandig: stratejilerin niteliklerinin farklilik gosterdigi ve iyi okuyan
ogrencilerin stratejik yardimlarinin grubun diger lyelerinin sonraki tartigmalar

anlamalarina 1y1 okumayan 6grencilerden daha ¢ok etki ettigi gézlemlenmistir.

1.8. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 7. Smif dgrencilerinden okudugunu anlama stratejileri dgretimi ile ders
alan deney grubu 6grencileri ile geleneksel egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?

1.9. Alt Problemler

1. Deney ve Kontrol grubunun 6n test sonuglar1 kontrol altina alindiginda son

test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Cinsiyete gore on test sonuglar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?
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a) Kiz ogrencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son test

puanlari arasinda anlamli fark var midir?

b) Erkek ogrencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son test

puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?

1.10. Arastirmanin Onemi

Okudugunu anlama basarisi, temeli ilkogretimin ilk yillarinda atilan ve 6grencinin
tiim yasam1 boyunca akademik basarisina etki eden ¢ok 6nemli bir unsurdur. Anlama
Ogretiminin siirekli ileri smiflara ertelenmesiyle ogrenciler onceki siniflarda
anlamayr Ogrenememektedirler. Halbuki anlama Ogretimi, okuma G&gretiminin

basindan baglayarak verilmelidir (RAND, 2005).

Sinif diizeyi yiikseldikge, egitim-0gretim siirecinde kullanilan metinler ¢esitlenmekte
ve gittikge zorlagmaktadir. Bu durum, {iist siniflara anlama problemiyle gelen
Ogrenciyi daha fazla etkilemektedir. Anlama basarisini, uygun dgretim yontemiyle ve
dogru stratejilerin  kullanimiyla arttirmak miimkiindiir. Okudugunu anlama
stratejileri, 6grencilere okuduklarint nasil daha iyi anlayabileceklerini, bilgiyi nasil
yapilandiracaklarini §gretmenin yani sira; anlamama durumunda ne gibi onlemler

alabilecekleri konusunda farkl: yollar da gostermektedir.

2005-2006 egitim oOgretim yilinda tim Tirkiye’de yayginlastirilan ilkogretim
okullar1 ogretim programlari, kismen okudugunu anlama stratejilerine yer
vermektedir. Fakat programda, okudugunu anlama stratejilerinin nerede, ne zaman,

nasil kullanilacagi ile ilgili bilgiler yok denecek kadar azdir.

Bu c¢alismanin amaci; belirlenmis bazi okudugunu anlama stratejilerini ve bu
stratejilerin nerede, ne zaman, nasil kullanilacaginin Ogretilerek, 6grencilerin

okudugunu anlama bagarisina nasil bir etkisi olacagini tespit etmektir.

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgularin, ilkdgretim kurumlarinda galisan
siif 6gretmenlerine, Tiirkge 6gretmenlerine ve alan 6gretmenlerine egitim 6gretim
slireglerini daha etkili hale getirebilmeleri i¢in yol gosterici olmasi hedeflenmektedir.

Ayrica elde edilen sonuglarin diger aragtirmalara kaynak olmasi1 beklenmektedir.
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1.11.

Arastirmanin Sayiltilar:

Bu arastirmada belirlenen sayilt asagida verilmistir:

1.  Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmanin amaci ile uygunluk
gostermektedir.
1.12. Arastirmamin Sinirhhiklar

Bu arastirma:

1.

1.13.

2008-2009 ogretim yili Hizir Reis Ilkdgretim Okulu’na devam eden ayni
Ogretmen tarafindan egitim dgretim goren ve 36 6grenciden olusan 7/B ve 33

ogrenciden olusan 7/C smiflartyla siirlandirilmstir.

Tiirk¢e 0gretimi kapsaminda bulunan okuma, dinleme, konusma, gorsel sunu,

gorsel okuma ve yazma bes temel alanindan; okumayla sinirlandirilmastir.

Okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru sorma, netlestirme,
0zet ¢ikarma, bag kurma, zihninde canlandirma ve ne biliyorum-ne 6grenmek

istiyorum-ne 6grendim (K-W-L) stratejileriyle sinirlandirilmustir.

Tahmin etme, soru sorma, netlestirme, 6zet ¢ikarma, bag kurma, zihninde
canlandirma ve ne biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-L)
stratejilerinin; Milli Kiiltiiriin Onemi, Cekoslovakya Tiirkleri ve Nazar

Boncugu metinlerine uygulanmasiyla sinirlandirilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilari ile sinirlandirilmustir.

2008-2009 egitim ogretim yilmin 2. doneminde haftada 3 ders saati olmak

izere, 8 haftalik uygulama siireci ile sinirlandirilmastir.

Tammlar

Okuma: Bir yazmin harflerini, sozciiklerini, isaretlerini tanimak ve bunlari

kavramaktir.

Okudugunu Anlama: Bireyin bilgisine ve deneyimlerine baglh olarak yazihi

metindeki anlam1 yapilandirma siirecidir.
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Okudugunu Anlama Ogretimi: Ogrencilere gerekli stratejileri dgretmek, stratejileri
kolayca kullanacak kadar alistirma yapmalarin1 saglamak ve onlart stk sik
kullanmalarin1 aligkanlik haline getirmelerini gerektiren karmasik ve uzun stireli bir

sorumluluktur.
Strateji: Bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek i¢in izledikleri yoldur.

Okudugunu Anlama Stratejisi: Etkin ve yetenekli olmaya, kendi kendini

gelistirmeye ve bilingli okumaya katk1 saglayan, 6grenilebilen yontemlerdir.

Ogrenci: Hizir Reis ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren, deney ve kontrol

gruplarinda yer alan ilkdgretim 7. sinif 6grencileridir.

Geleneksel Tiirkce Dersi Ogretimi: 2005-2006 yilindan itibaren uygulanmaya
baslayan, ilkdgretim okullart 7. simf Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan

O0grenme-6gretme stirecidir.
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2.  YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yontemine yer verilmistir. Sirayla “Arastirmanin Modeli”,
“Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araclar’”, “Denel Islem”, “Denel Islem

Basamaklar1” ve “Veri Coziimleme Teknikleri” a¢iklanmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ilkogretim yedinci sinif Ogrencilerine okudugunu anlama
stratejilerinin  dgretiminin, &grencilerin  okudugunu anlama basarisina etkisi

Ssmanmuigtir.

Aragtirmada On test son test deney ve kontrol gruplu deneysel bir model
kullanilmistir. Karasar’a gore (2005,88) deneme modeli, neden sonug iligkilerini
belirlemeye calismak icin, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdézlenmek
istenen verilerin {dretildigi arastirma modellidir. Deneme modelleri, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisikler
yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile olur. Biiyiikoztiirk (2006) ise 6n test- son test
gruplu deneme modellerinin ilgili arastirmaya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan,
elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren bir
desen oldugunu belirtmektedir. Arastirmanin deney desenini; bir deney, bir de
kontrol grubu olusturmustur. Arasgtirmanin baglangicinda ve sonunda iki gruba da
“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” (BMOAO) (EK 1)

uygulanmistir. Desenin semasi Tablo 2.1°de verilmektedir.
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Tablo 2.1: Arastirma Deseni

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
Okudugunu
Deney Grubu BMOAO anlama stratejileri BMOAO
Ogretimi

(tahmin etme,
soru sorma, 0zet
cikarma,
netlestirme, bag
kurma, KWL,
zihinde

canlandirma)

Geleneksel
Kontrol Grubu BMOAO Tiirkge dersi BMOAO

Ogretimi

Tablo 2.1’de yer verildigi gibi arastirmanin basinda her iki gruba da 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarmi tespit etmek icin BMOAO uygulanmistir. Deney
grubunda okudugunu anlama stratejileri 6gretimi yapilmis, kontrol grubunda ise
geleneksel Tiirkge 0gretimine devam edilmistir. Uygulamalar iki sinifin da dersine
giren, aymi Tiirkge Ogretmeni tarafindan yiritiilmistiir. Arastirma sonunda ise iki

gruba da son test olarak BMOAO uygulanmustir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2008-2009 egitim-dgretim yil1 ikinci doneminde Kocaeli ili Izmit
ilcesinde, MEB’e baghi Hizir Reis Ilkdgretim Okulu’nda okuyan 7. siflar ile
yiiriitilmiistiir. Hizir Reis ilkégretim Okulu’nun; arastirma icin kolay ulasilabilir
olmasi, okul idaresinin olumlu tutumu, 6gretmenlerin gonilliliigi ve uygulama
kosullarinin  problemsiz olmasi okulun se¢ilmesinde etken olusturmustur.
Ogrencilerin, 6. simif Seviye Belirleme Sinavi (SBS) genel basar1 ve Tiirk¢e puanlari
ve ayni Ogretmen tarafindan Ogretim gérme durumlar ile ilgili veriler okul
idaresinden alinmistir. Yedinci siniflarin, 6. Sinif SBS genel basar1 ve Tiirkge net

puanlar1 Tablo 2.2’de verilmistir.
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Tablo 2.2: 6. Simif SBS Genel Basari - Tiirkce Net Puanlari

6. Sitmf SBS

6. Sinif SBS Genel Tiirkce Net

Simif Basar:1 Puam Ortalamalari
TA 373,51 14,70
7B 357,79 14,10
7C 357,35 14,11
7D 341,46 13,19
7E 356,28 14,10
TF 347,72 13,22

Okuldan alinan bilgiler dogrultusunda; 7-B ve 7-C smiflarinin Tiirkge derslerine ayn
ogretmenin girdigi ve 2007-2008 yili1 SBS basarilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
tespit edilmistir. Ilgili simiflarin 2008-2009 yili1 2. Doénem, 1. ve 2. Tiirkge smav
sonuglart incelendiginde ise smif ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sonucuna
vartlmistir. Puanlama 100 iizerinden yapilmis olup; 7-B smifinin ortalamasi 66.4,
7-C smifinin ortalamasi ise 65.6 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda Tiirkce dersi
Ogretmeninin de gorisleri alinarak 36 mevcutlu 7-B sinifi deney, 33 mevcutlu 7-C
sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz

ve erkek Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3: Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dagilimi

Kiz Erkek Gruplardaki
Toplam
Gruplar .
% N % N Ogrenci
Sayis1

Deney (7-B) % 61 22 % 39 14 36
Kontrol (7-C) | %45 | 15 | %55 | 18 33
TOPLAM %54 37 %46 32 69

75



Iki grubun anlama basarilarin benzer olup olmadigini anlamak, 6grenci sayilari
farkli olmasina karsin deney ve kontrol gruplari arasinda denkligi saglamak icin,
ogrencilerin 2007-2008 yilina ait SBS Tiirk¢e puanlar1 okul idaresinden alinmustir.
2007-2008 egitim Ogretim yilinda 7-C sinifinin mevcudu 36, 2008-2009 egitim
ogretim yilinda ise siif mevcudu 33’tiir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar i¢in t-
testi ile analiz edilmistir.

Tablo 2.4°de 7/B ve 7/C sinifi 6grencilerinin 2007-2008 yil1 SBS Tiirkge puanlarina

iligkin sonuglar ve t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2.4: Gruplarin 2007-2008 SBS Tiirkce Puanlarina iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve Bagimsiz Gruplar t —testi Sonug¢lar:

Gruplar N X S.S sd t P
Deney (7-B) 36 14,10 5,18 70 ,003 .998
Kontrol (7-C) 36 14,11 4,12

Elde edilen veriler incelendiginde gruplara ait 2007-2008 yil1 SBS Tiirk¢e

ortalamasi, deney grubu i¢in X = 14,10 kontrol grubu i¢in X = 14,11 olarak
bulunmustur. Gruplarin Tiirk¢e basarilar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamastir.

[tz0= 0,003; p>0,05].

2.3. Veri Toplama Araclar:
2.3.1. Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi

Okudugunu anlama basarisinin dl¢iilmesinde Temizkan (2007) tarafindan gelistirilen
“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilacaktir. Temizkan
arastirmasinda “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegini”, 24’er kisilik
-deney ve kontrol grubu olmak iizere- iki 6grenci grubuna uygulamistir. Gruptaki
ogrenciler sekizinci sinif dgrencileridir. Olgekte makale, deneme, sdylesi tiirlerinde
dort bilgilendirici metin ve metinlerle ilgili 14’er sorudan olusan, 56 soruluk ¢oktan
secmeli madde bulunmaktadir (EK 1). Olgek, Tiirk¢e dgretmenlerince incelenmis ve

yedinci siif 6grencilerine de uygun oldugu tespit edilmistir.

“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” gegerlik ¢aligmasi Temizkan
(2007) tarafindan yapilmistir. Olgek 50 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis,
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gecerlik calismasi i¢in madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda 6lgekte
yer alan her bir maddenin giiglik derecesi bulunmustur. Her bir madde i¢in madde

giicliik derecesi Tablo 2.5°te verilmektedir.

Tablo 2.5: Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Ol¢egi Madde Analizi

Sonuclari
"Eger Gengclik Bilseydi'" Adli Metin "Okul ve Meslek Se¢imi' Adlh Metin

Sorular Madde Ayiricihk indeksi Sorular Madde Ayiricilik indeksi
1 .33 1 .33
2 25 2 .33
3 .25 3 .25
4 .50 4 .25
5 .50 5 .33
6 .83 6 .33
7 .83 7 .50
8 .33 8 41
9 .25 9 A1
10 .33 10 A1
11 .33 11 A1
12 .83 12 .33
13 41 13 .33
14 .50 14 .50

"Okumak" Adh Metin "Roman Okumak'" Adh Metin

Sorular Madde Ayiricihk indeksi Sorular Madde Ayiricihk indeksi
1 .83 1 .33
2 .33 2 .50
3 25 3 .83
4 .25 4 .83
5 .50 5 41
6 .33 6 .33
7 A1 7 .83
8 41 8 .25
9 .33 9 A1
10 .25 10 .33
11 .33 11 .83
12 A1 12 .83
13 .50 13 .33
14 .25 14 .83

Olgegin giivenirlik c¢alismasi igin Kuder Richardson-20 (KR-20) degeri
hesaplanmistir. KR-20 elde edilen test puanlari arasindaki i¢ tutarliligi incelemek
amaciyla kullanilir. Test maddelerine verilecek cevaplarin dogru/yanlis, evet/hayir
gibi iki secenekli olmasi durumunda KR-20 kullanilir. (Biiyiikoztiirk, 2006, 170-
171). Basan testi (se¢eneklerin dogru:1, yanlis:0 seklinde puanlandigi) tiirii
Olceklerde Alpha degeri; KR-20 ile hesaplanan giivenilirlik katsayisina denk
gelmektedir (Akdag, 2008).
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KR-20 formiili asagidaki gibidir:

Prr2o = — R (1. 204 )

Formiilde yer alan K degeri testteki madde sayisini, p maddeyi dogru
cevaplayanlarin oranini, q maddeyi yanlis cevaplayanlarin oranini, 2 ise varyanslt

ifade etmektedir (Assesment Handbook, 2005).

Giivenirlik katsayisinin .70 veya daha yiliksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in
yeterli goriilmektedir (Biylikoztirk, 2006, 171). KR-20 formiiliine gore olgegin

giivenirlik katsayisi .85 olarak hesaplanmistir.

2.4. Denel islem

Kocaeli ili Izmit ilgesinde, Hizir Reis Ilkdgretim Okulu’yla ilgili goriigmeler
yapildiktan sonra, deney desenine uygunluk gosterdigi g6z Oniinde tutularak,
aragtirmanin bu okulda uygulanmasina karar verilmistir. Uygulama i¢in Yildiz
Teknik Universitesi araciligiyla Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurulmus,

gerekli izinler alinmigtir. (EK 7)

Hizir Reis Ikdgretim Okulu’nda yer alan alti sinif icinden basar1 diizeyleri en yakin
olan ve ayn1 6gretmenden egitim alan 7-B ve 7-C siniflar1 deney ve kontrol grubu
olarak secilmistir. Basarilar1 arasinda anlamli fark tespit edilmeyen iki grupta da,
arastirma siirecinin Tiirkce Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmesine karar verilmistir.
Haftada 5 saat olan Tiirk¢e dersinin 2 saati dilbilgisi etkinliklerine ayrildigindan, geri
kalan 3 saatte okudugunu anlama stratejilerine dayali okuma-anlama etkinliklerinin
yapilmasinda uzlagilmistir. Deneysel islemler 6n test ve son test uygulamalar1 dahil
olmak iizere toplam 8 hafta siireyle devam etmistir. ki grupta da aym1 hafta baslamis

ve ayni hafta sona ermistir.

Tiirkge dersi Ogretmeniyle goriisiilerek, 7. smif Tiirkce Ders kitabindan 3 metin
belirlenmistir. Bu metinler; Milli Kiiltiirin Onemi, Cekoslovakya Tiirkleri ve Nazar
Boncugu’dur. (EK 2) Islenecek igerigin belirlenmesinden sonra, okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimine ve kullanimina uygun ders planlart (EK 3) hazirlanmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda ayni metinler lizerinden gidilmis, deney
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grubunda metinler okudugunu anlama stratejilerine gore islenirken, kontrol grubunda

MEB Tiirk¢e Programi esas alinarak geleneksel yonteme devam edilmistir.

Deney grubundaki o&grenciler, ogrendikleri okudugunu anlama stratejilerini,
arastirmaci tarafindan islenen metinlere yonelik hazirlanan ¢aligma sayfalarina (EK
4) uygulamiglardir. Kontrol grubu ogrencileri ise c¢alisma kitaplarindaki
degerlendirme etkinliklerini yapmuslardir. Ogretmen iki degerlendirme siirecini de
kontrol etmistir. Uygulama bitiminde ise iki gruba da tekrar Bilgilendirici Metinleri

Okudugunu Anlama Olgegi uygulanmistir.
2.4.1. Islem Basamaklan

Okudugunu anlama stratejilerinin  6gretimi uygulamasinda sirasiyla asagidaki

basamaklar takip edilmistir:

1. Tirkce Ogretmenine okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama
stratejileri, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi, stratejilerin ilgili
metinlere uygulanmasi ve c¢alisma sayfalarinin nasil doldurulmast
gerektigine yonelik egitim verilmistir. (EK 6)

2. Deney grubu 6grencilerine sahsi bilgiler verilmis, arastirmanin amacindan,
okumanin 6neminden, okudugunu anlamadan ve arastirmada kullanilacak
okudugunu anlama stratejilerinden bahsedilerek, arastirma basamaklarinda
neler yapilacagi genel olarak anlatilmistir. Simif panosuna okudugunu
anlama stratejilerini anlatan materyaller asilmistir. (EK 5)

3. Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi uygulanmis ve elde
edilen veriler analiz edilmistir.

4. Sirastyla Milli Kiiltiiriin Onemi, Cekoslovakya Tiirkleri ve Nazar Boncugu
parcalar1 Tiirk¢e 0gretmeni tarafindan, Oncelikle stratejilerle ilgili bilgiler
verilerek, ardindan okudugunu anlama stratejileri uygulanarak islenmis ve
her bir metin i¢in ¢alisma sayfalar1 doldurulmustur.

5. Deney grubu olan 7-B simifina gesitli araliklarla gézlem igin girilmistir.

6. Tiirkge dersi 0gretmeni ile haftada iki kez goriisiilerek uygulama siirecinin
isleyisi hakkinda goriisleri alinmis, varsa problemlerine ¢6zliim getirilmistir.

7. Calisma sayfalar1 her bir metin bittikten sonra 6gretmenden alinmis ve

kontrol edilmistir.
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8. Uygulamanin basinda uygulanan Bilgilendirici Metinleri Okudugunu
Anlama Olgegi son test olarak uygulanmis ve elde edilen veriler analiz

edilmistir.

Geleneksel grupta da on test uygulanmis, ayni metinler sira ile islenmis, ¢alisma
kitabindan yararlanilmis ve siire¢ sonunda son test uygulanmistir. Tablo 2.6’da

deneysel ¢alisma siiresince yapilan islemler ve stireleri 6zetlenmistir.

Tablo 2.6: Deneysel Calisma Siiresince Yapilan islemler

Hafta Siire Uygulamalar

1 derssaati | Ogrencilerin uygulama hakkinda bilgilendirilmesi
1. Hafta

2 ders saati | BMOAO 6n —test uygulamasi

2. Hafta 3 ders saati | Milli Kiiltiiriin Onemi adli metnin islenmesi

3. Hafta 3 ders saati | Milli Kiiltiiriin Onemi adl1 metnin islenmesi

2 ders saati | Milli Kiiltiiriin Onemi adli metnin islenmesi

4. Hafta

1 ders saati | Cekoslovakya Tiirkleri adli metnin islenmesi

5. Hafta 3 ders saati | Cekoslovakya Tiirkleri adli metnin iglenmesi

6. Hafta 3 ders saati | Nazar Boncugu adli metnin islenmesi
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Tablo 2.6: Deneysel Calisma Siiresince Yapilan Islemler (devam)

7. Hafta 3 ders saati | Nazar Boncugu adli metnin islenmesi

1 ders saati | Nazar Boncugu adli metnin islenmesi

8. Hafta
2 ders saati | BMOAO son —test uygulamasi

2.5. Verilerin Analizi

Uygulamadan elde edilen veriler SPSS 17 istatistik paket programi (Social Sciences

Statistical Package) yardimiyla analiz edilmistir.

Arastirmada; deney oOncesinde ve deney sonrasindan iki grubun da okudugunu
anlama basarilarinin tespiti i¢in, Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi
uygulanmistir. Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi uygulandiktan
sonra, Ogrencilerin dogru ve yanlislar1 belirlenmis, veriler bilgisayar ortamina
girilmis ve diizeltme formiilii uygulanarak netleri hesaplanmistir. Her bir net i¢in

Ogrenciye bir puan verilmistir.

On test son test deney ve kontrol gruplu modellerde Karasar (2005, 97) verilerin
analizinde kullanilabilecek ii¢ yontem Onermektedir. Bunlardan birincisi, gruplarin
Oon test ve son test puanlarindaki ylizde artislarina gore ortalama artislarinin
karsilagtirilmasi, 6n test puanlarini birlikte degisen olarak kullanip, son test puanlari
arasindaki farka bakilmasi ya da dnce On test puanlarmin karsilastirilip, 6n testler
arasinda anlamli bir fark yoksa yalnizca son test puanlarina ait ortalamalar arasi

farklarin karsilastirilmasidir. Ikincisi kovaryans analizi, iigiinciisii ise t-testidir.
Yapilan arastirmada t testi ve kovaryans analizi tercih edilmistir.

T testi aragtirma desenine bagli olarak, ortalama puanlarin karsilagtirilmasinda
farklilik gostermektedir. Tek Orneklem igin t-testi, bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
ve bagimh 6rneklemler icin t-testi olmak lizere ii¢ farkli t-testi vardir (Kokli ve

arkadaglari, 2006, 156-157). T testi baz1 varsayimlari karsilamak durumundadir.
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Bunlardan birincisi, bagimli degiskene ait dlglimler ya da puanlarin aralik ya da oran
Ol¢eginde olmasi, ikincisi ise bagimli degiskene ait Sl¢limlerin normal dagilim

gostermesidir (Biylikoztiirk, 2006, 39).

Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesi basarilarinin anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigi tespit edilirken, bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk (2006, 39) iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki farkin manidar

olup olmadigini test etmek igin t-testi kullanildigini belirtmistir.

Alt problemlerin analizinde ise kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmak istenmistir.
Kovaryans analizinin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da
faktorlerin disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ya da
degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamaktir. ANCOVA ile,
bagimli degisken iizerindeki her bir gézlem i¢in bagiml degiskene dayali diizeltilmis
degerler iretilir ve bu degerler arasindaki anlamlarin farkli olup olmadig: incelenir
(Biiyiikoztiirk, 2006, 111). On test- son test kontrol gruplu bir desende, arastirmaci
deneysel islemin etkili olup olmadigina odaklanmigsa en uygun islem ANCOVA’dir
(Biiytikoztirk, 2006, 112).

ANCOVA, asagida yer alan varsayimlar1 karsilamak durumundadir:

e Bir faktore gore olusan gruplardan her biri i¢in bagimli degiskene ait
puanlarin, evrendeki dagilimi normaldir ve varyanslar esittir.

e Gruplar i¢i regresyon egimleri esittir.

o Seckisiz bir desende bagimli degisken ve ortak degisken arasinda dogrusal bir
iliski vardir.

e Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir (Biiyiikoztiirk,

2006, 112).

Test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediklerini kontrol etmek i¢in ii¢

yontem ise kosulmustur:

1. Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Hesaplanan p- degerinin
.05’den biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan
asir1 sapma gostermedigi ve uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

2. Carpiklik katsayis1 hesaplanmigtir. Carpiklik katsayisinin  +1 arasinda deger
almasi puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini vermektedir.

Katsaymnin “0” olmas1 dagilim ortalamaya gore tam simetrik olusunu, 0’dan
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kiigiik ¢ikmasi negatif (sola garpik) olusunu, 0’dan biiylik olmasi pozitif (saga
carpik) oldugunu ifade eder.
3. Normal dagilimi kontrol etmek i¢in, normal dagilim egrisinin ¢izildigi
histogram grafigine de bakilmistir (Biiytikoztiirk, 2006,40- 41).
Varyans esitligini tespit etmek i¢in ise test sonuglarina Levene testi uygulanmigtir

(Biiyiikoztiirk, 2006, 47).

Arastirmanin birinci alt problemine ait verilere kovaryans analizi uygulanmadan
once, normal dagilim gosterip gostermedikleri ve varyans dagilimlarinin esit olmasi
varsayimi incelenmistir. Fakat varyans dagilimlarinin esit olmadigi tespit edilmistir.
Bu yiizden gruplarin 6n test ve son test verileri iizerinde bagimsiz gruplarda t-testi

yapilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ise kiz 6grenciler icin kovaryans analizi
kullanilmak istenmis, ancak kovaryans analizinin varyans dagilimlarinin esit olmasi
varsayimi gergeklenemediginden, deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin 6n

test ve son test verilerine de bagimsiz gruplarda t-testi uygulanmastir.

Erkek Ogrenciler igin ise kovaryansin varsayimlari karsilandigindan, kovaryans

analizi yapilmistir.

Arastirma verilerinin sonuglari i¢cin anlamlilik diizeyi olarak p <.05 degeri alinmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde alt problemlerin sinanmasina iligkin bulgular sunulmustur. Deney ve
kontrol gruplarna uygulanan Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama
Olgeginden alinan puanlarla istatistiki islemler yapilmistir. On test ve son test
sonuglar1 i¢in normal dagilim grafigi, on test ve son testler igin Kolmogrov-Smirnov
(K-S) testi sonuglari, Levene testi, bagimsiz gruplarda t-testi ve ANCOVA sonuglari

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve Kontrol grubunun 6n test sonuglar
kontrol altina alindi§inda son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” olarak

ifade edilmistir.

Birinci alt problemin test edilmesinde gruplarin basari testinden aldiklart puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmak istenmistir. Bunun ic¢in gruplarin
ANCOVA’nin varsayimlarint karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Kovaryans
analizinin yapilmast igin Oncelikle gruplarin test puanlarinin normal dagilim
gostermesi ve varyans dagilimlarinin esit olmasi gerekmektedir. Normal dagilimin
varligini gostermek i¢in normal dagilim egrisi ile birlikte test sonuglarinin histogram
grafigi; deney grubu On test sonuglart icin Sekil 3.1a.’da, deney grubu son test
sonuclart i¢in Sekil 3.1b.’de, kontrol grubu 6n test sonuclari i¢in Sekil 3.1c.’de,

kontrol grubu son test sonuglari i¢in Sekil 3.1d.’de sirayla verilmistir.
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deneyontest

Mean =26,44
Std. Dev. =9,246
N =36
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Sekil 3.1a: Deney Grubu On Test Sonuglar i¢cin Normal Dagihm Grafigi

Deney grubu 6n test sonuglari ortalamasi X :26,44 standart sapma degeri Ss:9,246
olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik katsayisina bakilmistir. Carpiklik katsayisi,
CK: -,667°dir. -1<-,667<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin normalden asir

sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu hesaplanmistir.
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deneysontest
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Sekil 3.1b: Deney Grubu Son Test Sonugclari i¢cin Normal Dagihm Grafigi

Deney grubu son test sonuglari ortalamas: X :28,10 standart sapma degeri Ss:9,213
olarak bulunmugstur. Ayrica carpiklik katsayisina bakilmistir. Carpiklik katsayisi,

CK: -,771°dir. -1<-,771<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin normalden asir

sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmistir.
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Sekil 3.1c: Kontrol Grubu On Test Sonuclar: i¢in Normal Dagihm Grafigi

Kontrol grubu o6n test sonuglari ortalamasi X :25,54 standart sapma degeri
Ss:10,489 olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik katsayisina bakilmistir. Carpiklik
katsayis1, CK: -,207°dir. -1<-,207<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin normalden

asir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmistir.
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Sekil 3.1d: Kontrol Grubu Son Test Sonuglar1 i¢cin Normal Dagihm Grafigi

Kontrol grubu son test sonuglari ortalamasi X :25,82 standart sapma degeri
Ss:10,571 olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik katsayisina bakilmistir. Carpiklik
katsayisi, CK: -,269°dir. -1<-,269<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin normalden

asir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmistir.

Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuglart ve varyans esitligi igin Levene testi

sonuglar1 ise Tablo 3.1’°de verilmistir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin K-S Testine Gore Normal Dagilima
Uygunluk Testi ve Levene Testi Sonuclari

Grup Testler Kolmogorov — Smirnov Levene Testi
Testi
V4 p F p
Deney On test ,903 389
Spn test 1,043 ,226 6.055 016
Kontrol On test ,719 ,680 ’ '
Son test ,370 ,999
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Tablo 3.1. incelendiginde, deney grubunun normal dagilim igin K-S testinden
aldiklar1 6n test puanlarina ait degerin (Z= ,903, p=,389 ) deney grubunun normal
dagilim i¢in K-S testinden aldiklari son test puanlarina ait degerin (Z=1,043, p=,226)
kontrol grubunun normal dagilim i¢in K-S testinden aldiklar1 6n test puanlarina ait
degerin (Z=,719, p=,680 ) kontrol grubunun normal dagilim i¢in K-S testinden
aldiklar1 son test puanlarina ait degerin (Z=,370, p=,999 ) oldugu gorilmektedir. Z
istatistiginin  p>.05 icin 1.96’dan kii¢iik ¢ikmasi dagilimin normalden asiri
sapmadigint gdstermektedir. Degerler incelendiginde, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin on test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

ispatlanmaktadir. Boylece kovaryans analizinin ilk varsayimi ger¢ceklesmistir.

Gruplara ait Levene testi sonuglarina bakildiginda ise (F=6,055, p=.016) olarak
bulunmustur. Levene testi F degerinin anlamlilik diizeyi p < .05 oldugundan
varyanslarin esit olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda kovaryans analizinin

ikinci varsayimi dogrulanamamastir.

Kovaryans analizinin ikinci varsayimi dogrulanamadig: i¢in birinci alt problemin test
edilmesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina bagimsiz
gruplarda t-testi uygulanmasina karar verilmistir. Birinci alt problemin bagimsiz
gruplarda t-testi ile analiz edilmesi igin birinci alt probleme iliskin olarak iki alt

problem olusturulmustur. Bu alt problemler asagidaki gibi ifade edilmistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BMOAO 6n test puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu grencilerinin BMOAQ son test puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

3.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BMOAO On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Birinci alt probleme dayali olarak olusturulan birinci alt problem “Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin BMOAO &n test puanlari arasinda anlamli fark var midir?”

olarak ifade edilmistir.

Alt problemin analizinde bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
gruplarda t testi analizinin yapilabilmesi i¢in dncelikle bagimsiz gruplarda t testinin
varsayimlari incelenmistir. Bu baglamda gruplarin normal dagilim gosterip

gostermeme Ve kullanilan Olgegin en az aralikli Olgek olmasi gerektigi
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varsayimlarina bakilmistir. Gruplarin normal dagilim gosterdikleri Sekil 3.1a,
3.1c’de normal dagilim grafigi, ¢arpiklik katsayisiyla ve Tablo 3.1°de K-S testi ile
ispatlanmistir. Olgekteki puanlamada da mutlak bir sifir olmasindan dolay1 puanlar
esit aralikli Ol¢ege uydugundan veriler iizerinde bagimsiz gruplarda t-testi
uygulanmistir. Tablo 3.2°de bagimsiz gruplarda t-testi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin BMOAO On Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplarda T-testi Sonug¢lari

Grup N X Ss Sd t p
Deney (7-B) 36 26,44 9,24 67 ,383 .703
Kontrol (7-C) 33 25,54 10,48

Tablo 3.2 incelendiginde BMOAO igin deney grubunun &n test sonuglari
(X =26,44), kontrol grubundan daha yiiksek (X =25,54) bulunmustur. Ortalamalar
arasinda fark olmakla birlikte, bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in t
ve p degerlerine bakilmistir. Degerlere bakildiginda [te7= 0,383; p<0,05] i¢in deney
ve kontrol gruplarmin BMOAO 6n test basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
ortaya cikmistir. Baska bir deyisle, denel islem Oncesinde arastirmanin deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama basarilar1 agisindan denk olduklart sonucuna

ulasilmaktadir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BMOAQO Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Birinci alt probleme dayali olarak olusturulan ikinci alt problem “Deney ve kontrol
grubu grencilerinin BMOAO son test puanlar arasinda anlamli fark var midir?”

olarak ifade edilmistir.

Alt problemin analizinde bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
gruplarda t testi analizinin yapilabilmesi icin oncelikle bagimsiz gruplarda t testinin
varsayimlari incelenmistir. Bu baglamda gruplarin normal dagilim gdsterip
gostermedigine ve kullanilan Ol¢egin en az aralikli Olgek olmasi gerektigi
varsayimlarina bakilmistir. Gruplarin normal dagilim gosterdikleri Sekil 3.1b,
3.1d’de normal dagilim grafigi, carpiklik katsayisiyla ve Tablo 3.1°de K-S testi ile
ispatlanmistir. Son test olarak BMOAO uygulandigi icin olgek varsaymmi da
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karsilanmaktadir. Buna dayanarak veriler {izerinde bagimsiz gruplarda t-testi

uygulanmistir. Tablo 3.3’de bagimsiz gruplarda t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarinin BMOAO Son Test Puanlarina fliskin
Bagimsiz Gruplarda T-testi Sonuglari

Grup N X S.s Sd t p
Deney (7-B) 36 28,10 9,21 67 ,959 341
Kontrol (7-C) 33 25,82 10,57

Tablo 3.3 incelendiginde BMOAO icin deney grubunun son test sonuglart
(X =28,10), kontrol grubundan daha yiiksek (X =25,82) bulunmustur. Ortalamalar
arasinda fark olmakla birlikte, bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin t
ve p degerlerine bakilmistir. Degerlere bakildiginda [ten= 0,959; p<0,05] i¢in deney
ve kontrol gruplarinin BMOAO son test basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
ortaya ¢ikmistir. Bagka bir deyisle, bu bulgu ile okudugunu anlama stratejilerinin
ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi iizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Cinsiyete gore on test sonuclar1 kontrol altina
alindiginda son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” olarak ifade edilmistir.
ikinci alt probleme bagli olarak iki alt problem olusturulmustur. Bu problemler

asagidaki sekilde ifade edilmistir:

a) Kiz ogrencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

b) Erkek 6grencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

3.2.1. Kiz Ogrencilerin On Test Sonuclar1 Kontrol Altina Alindiginda Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ikinci alt probleme dayal1 olarak olusturulan birinci alt problem “Kiz 6grencilerin 6n
test sonuglar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?” olarak ifade edilmistir.
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Kiz 6grencilere ait alt problemin test edilmesinde gruplarin basar testinden aldiklari
puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin tespit etmek amaciyla
kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmak istenmistir. Bunun i¢in gruplarin
ANCOVA’nin varsayimlarini karsilayip karsilamadigr incelenmistir. Kovaryans
analizinin yapilmas: i¢in Oncelikle gruplarin test puanlarinin normal dagilim
gostermesi Ve varyans dagilimlariin esit olmasi gerekmektedir. Normal dagilimin
varligin1 géstermek i¢in normal dagilim egrisi ile birlikte test sonuglarinin histogram
grafigi; deney grubundaki kiz 6grenciler i¢in 6n test sonuglari igin Sekil 3.2.1a.’da,
deney grubundaki kiz 6grenciler i¢in son test sonuglari i¢in Sekil 3.2.1b.’de, kontrol
grubundaki kiz Ogrenciler ig¢in On test sonuglart i¢in Sekil 3.2.1c.’de, kontrol
grubundaki kiz Ogrenciler igin son test sonuglari i¢in Sekil 3.2.1d.’de sirayla

verilmistir.
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Sekil 3.2.1a: Deney Grubu Kiz Ogrenciler On Test Sonuclar1 i¢cin Normal
Dagilim Grafigi

Deney grubundaki kiz 6grencilerin 6n test sonuglari ortalamasi X :27,76 standart
sapma degeri Ss:9,142 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina bakilmstir.
Carpiklik katsayisi, CK: -,906°dir. -1<-,906<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin

normalden asir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu hesaplanmastir.
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Sekil 3.2.1b: Deney Grubu Kiz Ogrenciler Son Test Sonuglar: i¢in Normal
Dagilim Grafigi

Deney grubundaki kiz dgrencilerin son test sonuglart ortalamasi X :28,39 standart
sapma degeri Ss:9,286 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina bakilmistir.
Carpiklik katsayisi, CK: -,941°dir. -1<-,941<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin

normalden agir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmustir.
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Sekil 3.2.1c: Kontrol Grubu Kiz Ogrenciler On Test Sonuclar1 I¢in Normal
Dagilim Grafigi

Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin 6n test sonuglar1 ortalamasi X 123,82 standart
sapma degeri Ss:10,653 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina bakilmistir.
Carpiklik katsayisi, CK: -,198’dir. -1<-,198<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin

normalden agir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmustir.

94



sontestC

6‘ /0

Mean =25,96
Std. Dev. =11,349
N=15

Frequency

1 5

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00

sontestC

Sekil 3.2.1d: Kontrol Grubu Kiz (")grenciler Son Test Sonuclar1 i¢in Normal
Dagilim Grafigi

Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test sonuglari ortalamasi X :25,96 standart
sapmast degeri Ss:11,349 olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik katsayisina
bakilmistir. Carpiklik katsayisi, CK: -,320°dir. -1<-,320<1 arasinda deger aldigindan,
dagilimm normalden asir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu

hesaplanmustir.

Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuglari ve varyans esitligi icin Levene testi

sonuglar1 ise Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarimin Kiz (")grenciler Icin K-S Testine Gore
Normal Dagilima Uygunluk Testi ve Levene Testi Sonuclari

Grup Testler Kolmogorov — Smirnov Levene Testi
Testi
y p F p
Deney On test 1,016 254
Spn test , 158 ,613 6.985 017
Kontrol On test ,692 125 ’ ’
Son test 472 979

95



Tablo 3.4. incelendiginde, deney grubundaki kiz 6grencilerin normal dagilim i¢in K-
S testinden aldiklar1 6n test puanlarina ait degerin (Z= 1,016, p=,254 ), deney
grubundaki kiz 6grencilerin normal dagilim i¢in K-S testinden aldiklari son test
puanlarina ait degerin (Z=,758 p=,613), kontrol grubundaki kiz d6grencilerin normal
dagilim i¢in K-S testinden aldiklari 6n test puanlarina ait degerin (Z=,692, p=,725 ),
kontrol grubundaki kiz 6grencilerin normal dagilim i¢in K-S testinden aldiklar1 son
test puanlarna ait degerin (Z=,472, p=,979 ) oldugu goriilmektedir. Z istatistiginin
p>.05 icin 1.96’dan kiicik ¢ikmast dagilimin normalden asir1 sapmadigini
gostermektedir. Degerler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki kiz
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

ispatlanmaktadir. Boylece kovaryans analizinin ilk varsayimi gerceklesmistir.

Gruplara ait Levene testi sonuglarina bakildiginda ise (F=6,285, p=.017) olarak
bulunmustur. Levene testi F degerinin anlamlilik diizeyi p < .05 oldugundan
varyanslarin esit olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda kovaryans analizinin

ikinci varsayimi dogrulanamamagtir.

Kovaryans analizinin ikinci varsayim: dogrulanamadig i¢in ikinci alt problemde kiz
ogrenciler igin belirlenen alt problemin test edilmesinde deney ve kontrol
gruplarindaki kiz 6grencilerin 6n test ve son test sonuglarina bagimsiz gruplarda t-
testi uygulanmasina karar verilmistir. Kiz 6grenciler i¢in belirlenen alt problemin
bagimsiz gruplarda t-testi ile analiz edilmesi i¢in iki alt problem olusturulmustur. Bu

alt problemler asagidaki gibi ifade edilmistir.

e Deney ve kontrol grubundaki kiz dgrencilerin BMOAO 6n test puanlari

arasinda anlaml: fark var midir?

e Deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin BMOAO son test puanlari

arasinda anlaml: fark var midir?

3.2.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin BMOAO On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kiz 6grenciler i¢in belirlenen birinci alt problem “Deney ve kontol grubundaki kiz
ogrencilerin BMOAO 6n test puanlari arasinda anlamli fark var midir?”’olarak ifade

edilmistir.
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Alt problemin analizinde bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
gruplarda t testi analizinin yapilabilmesi i¢in oncelikle bagimsiz gruplarda t testinin
varsayimlari incelenmistir. Bu baglamda gruplarin normal dagilim gosterip
gostermeme ve kullanilan Olgegin en az aralikli Olgek olmasi gerektigi
varsayimlarina bakilmistir. Gruplarin normal dagilim gosterdikleri Sekil 3.2.1a,
3.2.1c’de normal dagilim grafigi ve carpiklik katsayisi, Tablo 3.4’te K-S testi ile
ispatlanmistir. Olgekteki puanlamada da mutlak bir sifir olmasindan dolay1 puanlar
esit aralikli Olgege uydugundan veriler {izerinde bagimsiz gruplarda t-testi
uygulanmistir. Tablo 3.5’de bagimsiz gruplarda t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin BMOAO On Test
Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplarda T-testi Sonuclar1

Grup N X Ss Sd t p
(Kiz Ogrenciler)
Deney 22 27,76 9,14 35 1,202 237
Kontrol 15 23,82 10,65

Tablo 3.5 incelendiginde BMOAO igin deney grubundaki kiz égrencilerin uygulama
oncesi On test sonuglar1 (X =27,76), kontrol grubunun 6n test sonuglari ise
(X=23,82) bulunmustur. Ortalamalar arasinda fark olmakla birlikte, bu farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in t ve p degerlerine bakilmistir. Degerlere
bakildiginda [tzs= 1,202; p<0,05] i¢in deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
BMOAO &n test basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikmustir. Baska
bir deyisle, denel islem Oncesinde deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin

okudugunu anlama basarilar1 birbirine denktir.

3.2.1.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin BMOAO Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kiz 6grenciler icin belirlenen ikinci alt problem “Deney ve kontol grubundaki kiz
ogrencilerin BMOAO son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?”olarak ifade

edilmistir.

Alt problemin analizinde bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
gruplarda t testi analizinin yapilabilmesi i¢in dncelikle bagimsiz gruplarda t testinin

varsayimlari incelenmistir. Bu baglamda gruplarin normal dagilim gosterip
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gostermedigine ve kullanilan Olgegin en az aralikli Olgek olmast gerektigi
varsayimlarina bakilmistir. Gruplarin normal dagilim gosterdikleri Sekil 3.2.1b,
3.2.1d’de normal dagilim grafigi ve ¢arpiklik katsayisiyla, Tablo 3.4’te K-S testi ile
ispatlanmistir. Olgekteki puanlamada da mutlak bir sifir olmasindan dolay1 puanlar
esit aralikli Olgege uydugundan veriler iizerinde bagimsiz gruplarda t-testi
uygulanmistir. Tablo 3.6’de bagimsiz gruplarda t-testi sonuglar1 yer almaktadr.

Tablo 3.6: Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz (")grencilerin BMOAO Son Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplarda T-testi Sonuclar:

Grup N X Sss Sd t p
(Kiz Ogrenciler)
Deney 22 28,39 9,28 35 717 478
Kontrol 15 25,96 11,34

Tablo 3.5 incelendiginde BMOAO igin deney grubundaki kiz grencilerin son test
sonuglar1 (X =28,39), kontrol grubunun son test sonuglart ise (X =25,96) olarak
bulunmustur.  Ortalamalar arasinda fark olmakla birlikte, bu farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek icin t ve p degerlerine bakilmistir. Degerlere bakildiginda
[t@s= ,717; p<0,05] i¢in deney ve kontrol grubundaki kiz dgrencilerin BMOAO son
test basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bagka bir deyisle,
okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin kiz 6grencilerin okudugunu anlama

basarisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

3.2.2. Erkek Ogrencilerin On Test Sonuclar1 Kontrol Altina Ahndiginda Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ikinci probleme dayali olarak olusturulan ikinci alt problem “Erkek 6grencilerin 6n
test sonuglar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?” olarak ifade edilmistir.

Ikinci alt problemin test edilmesinde gruplarin basari testinden aldiklari puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmak istenmistir. Bunun i¢in gruplarin
ANCOVA’nin varsayimlarii karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Kovaryans
analizinin yapilmas: i¢in Oncelikle gruplarin test puanlarinin normal dagilim

gostermesi ve varyans dagilimlarmin esit olmasi gerekmektedir. Normal dagilimin
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varligin1 gostermek icin normal dagilim egrisi ile birlikte test sonuglariin histogram
grafigi; deney grubundaki erkek 6grenciler icin on test sonuglari i¢in Sekil 3.2.2a.’da,
deney grubundaki erkek Ogrenciler igin son test sonuglari i¢in Sekil 3.2.2b.’de,
kontrol grubundaki erkek oOgrenciler i¢in on test sonuglart i¢in Sekil 3.2.2c.’de,
kontrol grubundaki erkek Ogrenciler i¢in son test sonuglari i¢in Sekil 3.2.2d.’de

sirayla verilmistir.

ontestB

Mean =24,38
Std. Dev. =9,362
N=14

6

Frequency
il

N
// ™~

0 T T T T T T
0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00

ontestB

Sekil 3.2.2a: Deney Grubu Erkek Ogrenciler On Test Sonuclar: I¢in Normal
Dagilim Grafigi

Deney grubundaki erkek 6grencilerin 6n test sonuglari ortalamasi X :24,38 standart
sapma degeri Ss:9,362 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina bakilmistir.
Carpiklik katsayisi, CK: -,439°dir. -1<-,439<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin

normalden asir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu hesaplanmustir.
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sontestB

7 Mean =27,64
Std. Dev. =9,427
N=14
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sontestB

Sekil 3.2.2b: Deney Grubu Erkek Ogrenciler Son Test Sonuclar i¢cin Normal
Dagilim Grafigi

Deney grubundaki erkek dgrencilerin son test sonuglart ortalamasi X :27 64 standart
sapma degeri Ss:9,427 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina bakilmistir.
Carpiklik katsayisi, CK: -,595’dir. -1<-,595<1 arasinda deger aldigindan, dagilimin

normalden agir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola ¢arpik) oldugu hesaplanmustir.
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ontestC
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ontestC

Sekil 3.2.2¢c: Kontrol Grubu Erkek Ogrenciler On Test Sonuclar1 i¢in Normal
Dagilim Grafigi

Kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin On test sonucglart ortalamasi X :26,96
standart sapma degeri Ss:10,434 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina
bakilmistir. Carpiklik katsayisi, CK: -,234°dir. -1<-,234<1 arasinda deger aldigindan,
dagilimmn normalden agir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu

hesaplanmustir.
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Sekil 3.2.2d: Kontrol Grubu Erkek (")grenciler Son Test Sonuclari i¢cin Normal

standart sapma degeri Ss:10,209 olarak bulunmustur. Ayrica ¢arpiklik katsayisina
bakilmistir. Carpiklik katsayisi, CK: -,248°dir. -1<-,248<1 arasinda deger aldigindan,

dagilimmn normalden agir1 sapma gostermedigi ve negatif (sola carpik) oldugu

hesaplanmustir.

Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuglari ve varyans esitligi icin Levene testi

20,00

sontestC

30,00

Dagilim Grafigi

sonuglar1 ise Tablo 3.7’de verilmistir.

40,00

Mean =25,70
Std. Dev. =10,209

Kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin son test sonuglari ortalamasi X :25,70

Tablo 3.7: Deney ve Kontrol Gruplarimin Erkek (")grenciler Icin K-S Testine
Gore Normal Dagilima Uygunluk Testi ve Levene Testi Sonuclari

Grup Testler Kolmogorov — Smirnov Levene Testi
Testi
y p F p
Deney On test ,686 134
Spn test ;595 871 1412 244
Kontrol On test ,381 ,999 ’ ’
Son test ,609 ,852
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Tablo 3.7. incelendiginde, deney grubundaki erkek 6grencilerin normal dagilim igin
K-S testinden aldiklar1 6n test puanlarna ait degerin (Z= ,686 p=,734 ) deney
grubundaki erkek 6grencilerin normal dagilim i¢in K-S testinden aldiklar1 son test
puanlarma ait degerin (Z=,595 p=,871) kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin
normal dagilim i¢in K-S testinden aldiklar1 6n test puanlara ait degerin (Z=,381,
p=,999 ) kontrol grubundaki erkek 6grencilerin normal dagilim igin K-S testinden
aldiklar1 son test puanlarina ait degerin (Z=,609, p=,852 ) oldugu goriilmektedir. Z
istatistiginin p>.05 i¢in 1.96’dan kiiciik ¢ikmasit dagilimin normalden asiri
sapmadigint gostermektedir. Degerler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki
erkek Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarmmin normal dagilim gosterdigi

ispatlanmaktadir. Boylece kovaryans analizinin ilk varsayimi gerceklesmistir.

Gruplara ait Levene testi sonuglarmma bakildiginda ise (F=1,412 p=.244) olarak
bulunmustur. Levene testi F degerinin anlamlilik diizeyi p > .05 oldugundan
varyanslarin esit oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda kovaryans analizinin
ikinci varsayimi1 da dogrulanmistir. BOylece kovaryans analizi i¢in gerekli iki
varsayim karsilanmis ve kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi 6ncesinde
gruplarin betimsel istatisklerine ait veriler Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: Erkek Ogrencilerin On Test - Son Test Puanlarinin Betimsel
Istatistik Sonuclar

On test Son test
Gruplar N X Ss X Ss
Deney 14 24,38 9,36 27,64 9,42
Kontrol 18 26,96 10,43 25,70 10,20

Tablo 3.8 incelendiginde, deney grubundaki erkek 6grencilerin 6n test puanlarmin
aritmetik ortalamasinin (i = 24,38), kontrol grubundaki erkek Ggrencilerin 6n test

puanlarinin aritmetik ortalamasinin ise (i = 26,96) oldugu goriilmektedir. Son

testler ele alindiginda ise, deney grubundaki erkek dgrencilerin son test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin ( X = 27,64), kontrol grubundaki erkek 6grencilerin son test

puanlarinin aritmetik ortalamasinin (¥= 25,70) oldugu goriiliir. Elde edilen

bulgular son testler agisindan incelendiginde deney grubundaki erkek 6grencilerin

aritmetik ortalamasinin (Y= 27,64) kontrol grubuna nazaran (Y: 25,70) daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

103



Ayrica On test son test puanlari géz oniine alindiginda deney grubundaki erkek

Ogrencilerin On test-son test aritmetik ortalama farki (X deney = 3,26 > X
kontrol = -1,26) kontrol grubuna gore daha fazla ve pozitif yondedir. Bu bulgular
1s51g¢inda tespit edilen farklarin anlamli olup olmadiginin ortaya cikarilmasi icin
yapilan kovaryans analizi sonuglart Tablo 3.9.’da yer almaktadir.

Tablo 3.9: Erkek Ogrencilere Gore Son Test Toplam Puanlarinin Kovaryans
Analizi Sonuglari

Varyansin  Kareler Sd. Kareler F p
kaynagi toplamm ort. (Ko)

On test 1408,697 1 1408,697 26,903 ,000
Grup 106,601 1 106,601 2,036 ,164
Hata 1518,492 29 52,362

Toplam 25517,222 32

Tablo 3.9. incelendiginde, erkek Ogrencilerin 6n test sonuglar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. (F= 2,036; p>
,05). Bu bulguya dayali olarak okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin, erkek
ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin son test sonuglar1 genel olarak incelendiginde ise deney
grubundaki kiz 6grencilerin son test sonuglar1 (X =28,39), kontrol grubundaki kiz

ogrencilerin son test sonuglart ise (X=25,96) bulunmustur. Kontrol grubundaki
erkek Ogrencilerin son test sonuglar (Y= 25,70), deney grubundaki erkek

ogrencilerin son test sonuglari ( X = 27,64) bulunmustur. En yiiksek test sonucglarinin
deney grubundaki kiz o6grencilerin son test sonuglart (X =28,39) oldugu tespit

edilmistir.
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4.  SONUC

Bu bolimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara
dayanarak ulasilan sonuglar yer almaktadir. Sonuglar ilgili alan yazina bagli olarak
yorumlanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaci ve uygulayicilar igin

okudugunu anlama stratejilerinin kullanimina yonelik 6neriler verilmistir.

4.1. Sonu¢ ve Yorumlar
4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Sonuc¢ ve Yorumlar

Bu arastirmada Oncelikle “Deney ve Kontrol grubunun 6n test sonuglart kontrol
altina alindiginda son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi
arastirilmistir. Bu alt problemin arastirilmasinda verilere kovaryans analizi yapilmak
istenmis fakat gruplara ait verilerin varyanslar1 esit olmadigindan bagimsiz gruplarda
t-testi yapilmasina karar verilmistir. Buna bagli olarak birinci alt problemin
incelermesi iki alt problem ile gerceklestirilmistir. Oncelikle ©6n testlerin
karsilastirilmasina yonelik problem “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin BMOAQO
On test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” olarak belirlenmis, yapilan
bagimsiz gruplarda t-testi sonucunda gruplarin puanlari arasinda anlaml bir fark

olmadig1 ve anlama basarilar1 agisindan denk olduklar1 tespit edilmistir.

Son test puanlarinin karsilagtirllmasina yonelik problem “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin BMOAO son test puanlari arasinda anlamli fark var mdir?” olarak
belirlenmistir. Son test puan ortalamalar1 arasinda bir fark tespit edilmistir. Fark
deney grubunda daha yiiksek olmakla birlikte, istatistiksel olarak anlamh
c¢itkmamistir. Bu durumda okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 iizerinde anlamli fark yaratmadigr sonucuna
ulagilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin son test ortalama basarilarinin daha
yiksek olusu ise, ders kitabindan secilen ilgili metinlerde okudugunu anlama

stratejilerinin kullaniminin, dersin geleneksel yontemle islenilmesine gore daha etkili
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oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda alanyazin tarandiginda ¢esitli ¢alismalara

rastlanmustir.

Kaygi 6grencilerin basarilarini etkileyen énemli bir unsurdur. Calismada, son test
uygulamasi, Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavindan (SBS) bir hafta 6nce
yaptlmistir. Bu durum O6grencilerin  SBS sinavina yonelik konsantrasyonunu
arttirarak, kaygi diizeylerini yiikseltmistir. Dolayistyla, bu durum okudugunu anlama
testine yeterli 6nemin verilmemesine ve aragtirma sonucunun degismesine yol agmis

olabilir.

Kullanilan metnin tiirii de anlama basarisini etkilemektedir. Ilgili arastirmada
Ogretim, bilgilendirici metinler iizerinden yapilmistir. Bilgilendirici metinlerin
anlagilmasi, hikdye tlirli metinlerin anlagilmasina gore daha karmasik zihinsel
stiregleri igermektedir (Willson ve Rupley, 1997). Farkli ¢alismalar incelendiginde,
Ogrencilerin hikaye tiirli metinleri anlama oraninin, bilgilendirici metinlere nazaran
oldukga yiiksek oldugu tespit edilmistir (Temizylirek, 2008; Best ve arkadaslari,
2006) .

Anlama siirecinde okuma etkinligi olduk¢a onemlidir. Kompleks bir siire¢ olan
okudugunu anlamada, Epcgagan, (2009) 6grencilere okudugunu anlama stratejilerini
O0gretmenin en iyi yolunun genis bir zaman i¢inde teker teker 6gretmek oldugunu
belirtmistir. Yapilan uygulama; 6grencilerin bilgilendirilmesi, 6n test ve son testlerin

yapilmasi ve stratejilerin 6gretilmesi de dahil olmak {izere 8 haftada tamamlanmistir.

Epcacan, (2009) okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin 6nemli bir adiminin da
Ogretmenlerin stratejileri uzmanlikla kullanmasi oldugunu belirtmistir. Duffy (1993),
Ogretmenlerin strateji dgretiminde uzmanlagmasimin uzun yillar alabilecegini ve
strateji 0gretiminin iist diizey siirecleri igerdigine deginmektedir. Strateji 6gretiminde
Ogretmen, Ogrencileri tesvik etmeli, Ogrenci stratejileri uygun bir sekilde
kullanincaya ve okudugunu anlama becerileri istenen diizeye gelinceye dek 6gretime
devam etmelidir. Ogretmenin rolii, okuma etkinligini biiyiik oranda etkilemektedir.
Calismada ders 0gretmenine, anlama stratejileri egitimi saglanmis olup, ilgili ders
plan1 ve materyaller verilmistir. Daha sonra 6gretmen sinif i¢i uygulamada serbest
birakilmis, her bir uygulamanin ardindan karsilikl fikir aligverisinde bulunulmustur.

Bu durum da arastirma sonucuna etki eden faktorlerden biri olabilir.
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Strateji 6gretimini igeren siire¢ kapsaminda, ergenlerde strateji egitiminin etkililigi,
Ogretilen strateji ¢esidine gore farkliliklar gosterebilmektedir (Gallini, Spires, Terry
ve Gleaton, 1993). Ornegin Yazic1 (2006), 7. sinif dgrencilerine ne biliyorum-ne
o0grenmek istiyorum- ne 6grendim (KWL) stratejisini 6greterek, ilgili stratejinin
okudugunu anlama basarisina olan etkisini 6l¢miistiir. Fakat gruplar arasinda anlamli
bir farka ulasamamistir. Kullanilan strateji veya strateji gruplar1 da, stratejilerin

okudugunu anlama basarisina olan etkilerini farklilagtirmaktadir.

Yapilan cesitli aragtirmalar ise okudugunu anlama stratejilerinin, okudugunu anlama
basarisini arttirdigi yoniindedir (Kirmizi, 2008; Barnett ve McKown, 2007; Pesa,
Sommers, 2007).

Kirmizi (2008) yaratict drama yontemiyle O&grencilere okudugunu anlama
stratejilerini 6gretmis, uygulama sonunda deney ve kontrol grubunun basarisini
karsilagtirdiginda anlamli bir fark bulmustur. McKown ve Barrett (2007)
arastirmalarinda tahmin etme, bag kurma, hayalinde canlandirma, anlam c¢ikarma,
sorgulama ve 6zetleme okuma stratejilerini, 6grencilere model olarak sesli diisiinme
ve gorsel diizenleyicilerle Ogretmisler ve Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilarinin arttigini tespit etmislerdir. Pesa ve Sommers (2007), 7. siif ve 8. simif
ogrencilerine 6z diizenleme, zihninde canlandirma, 6nemli kisimlara/ana fikre karar
verme, soru sorma, bag kurma, anlam ¢ikarma ve sentezleme stratejilerini 6gretmis
ve Ogrencilerin O6gretim ardindan okudugunu anlama basarilarinda artis

gbzlemlemistir.
4.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Sonu¢ ve Yorumlar

Ikinci olarak “Cinsiyete gore on test sonuglari kontrol altina alindiginda son test
puanlart arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi arastirilmis ve buna baglh
olarak iki alt problem belirlenmistir. Bu alt problemler; “Kiz 6grencilerin on test
sonuglart kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda anlamli fark var
midir?” ve “Erkek Ogrencilerin 6n test sonuclar1 kontrol altina alindiginda son test

puanlart arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir.

Alt problemlerin arastirilmasinda verilere kovaryans analizi yapilmak istenmis fakat
kiz 6grencilere ait verilerin varyanslari esit olmadigindan bagimsiz gruplarda t-testi
yapilmasina karar verilmistir. Buna bagh olarak kiz 6grencilere ait alt problemin

incelenmesi iki alt problem ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki kiz
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Ogrencilerin On test basarilarinin karsilastirilmasina yonelik problem “Deney ve
kontrol grubundaki kiz 6grencilerin BMOAO 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark
var mudir?” olarak belirlenmis, yapilan bagimsiz gruplarda t-testi sonucunda
gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Kiz 06grencilerin
basarilarmin denel islem 6ncesi denk oldugu tespit edilmistir. Ikinci alt problem ise
deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test basarilarinin karsilastirilmasina
yonelik olup, problem “Deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin BMOAO son
test puanlari arasinda anlamli fark var mudir?” olarak belirlenmistir. Verilere
bagimsiz gruplarda t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplarda t-testi sonucunda
gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir fark c¢ikmamistir. Okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretiminin deney grubundaki kiz Ogrencilerin okudugunu anlama

basarilar1 lizerinde anlamli fark yaratmadigi tespit edilmistir.

Erkek 6grencilere ait alt problemin incelenmesinde ise erkek dgrencilere ait veriler
kovaryans analizinin varsayimlarim1 karsiladigindan kovaryans analizi yapilmistir.
Yapilan kovaryans analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢gikmamustir.
Bu durumda okudugunu anlama stratejilerinin Ogretiminin erkek o6grencilerin
okudugunu anlama bagarilar1 iizerinde anlamli fark yaratmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Cinsiyetler agisindan tiim ortalamalar incelendiginde ise BMOAO’den alinan en
yiiksek puanin deney grubundaki kiz 6grencilerin son test puanlarina ait oldugu

sonucu elde edilmistir.

Okudugunu anlama basarisinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermedigi
konusunda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Arastirmalar genellikle cinsiyetler
arasindaki basar1 farkinin tespitine yonelik olmakta ve kiz 6grencilerin anlama testi
puanlar1 daha yiiksek c¢ikmaktadir. Houtveen ve Grift’in (2006) 10 yasindaki
ogrencilerle yirittiigi, yiritiicii biligsel strateji O6gretimi ve Ogretim siiresinin
okudugunu anlama basarisina etkisini inceledikleri arastirmada, Phakiti (2003) bilis
ve bilisiisti dlizeyde okuma becerilerini cinsiyete bagli olarak inceledigi
aragtirmasinda, Durmusgelebi ve Saricaoglu, (2009) birinci ve ikinci dil okuma
becerisi arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda, Taysi (2007) ilkdgretim 5. ve 8.
siif Ogrencilerinin  hikdye ve deneme tiri metinlerdeki okudugunu anlama

becerilerini karsilastirdig1 ¢alismasinda, Dogan, (2002) dordiincii sinif 6grencilerine
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strateji Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine, giidii ve hatirda
tutma yeterliliklerine etkisini cinsiyet agisindan arastirdigi ¢aligmasinda, kiz
Ogrencilerin anlama basarilarinin  daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Aragtirmacilar cinsiyete gore anlama basarisinin anlamh fark gosterip gostermedigini
de incelemis, cinsiyete gore anlama basarisinin anlamli farklilik gostermedigi
sonucuna ulagsmislardir. Aragtirmada cevap aranan iki alt problem sonucunda elde
edilen sonuglar, arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in bazi Onerilere isaret eder. Bu

Oneriler bir sonraki boliimde yer almaktadir.

4.2. Oneriler

Arastirma cergevesinde elde edilen sonuglara dayanarak verilen Oneriler
arastirmacilar icin Oneriler ve uygulayicilar i¢in Oneriler olarak iki alt baslik altinda

siralanmastir.
4.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Yapilan c¢aligma 8 haftalik bir siireyi kapsamistir. Okudugunu anlama
stratejilerinin tam olarak 6grenilmesi ve etkili kullanimi daha uzun siirelerde
daha etkili sonuglar verebilir. Bu yiizden daha uzun siireli arastirmalar
yapilmalidir.

2. Uygulayicilarin daha kapsamli bir egitimden gegmeleri ve egitimin ardindan
ilgili davramiglara sahip olup olmadiklarmin dl¢lilmesi uygulamanin
etkinligini arttirmak agisindan 6nemlidir.

3. Ogrencilerin sinav kaygilarinin daha az diizeyde oldugu birinci dénemde
arastirma yapmak, akademik basariyr da olumlu yonde etkileyebilir. Bu
yiizden aragtirmanin birinci donem igerisinde yapilmasi aragtirma sonuglari
icin daha faydali olacaktir.

4. Okudugunu anlama Ogretiminin belirli bir yaklasimla ya da teknikle
islenmesi, arastirmanin daha planli olmasim1 saglamasinin yani sira, hangi
yaklagimin/teknigin okudugunu anlama basarisinda daha etkili oldugunu
tespit etmekte de kullanilabilir.

5. Tiirk¢e 6gretimi, okumanin yani sira dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu
ve gorsel okuma alt becerilerine de sahiptir. Bu becerilerin her birinin okuma

veya okudugunu anlama ile iligkisi incelenebilir.
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6.

Benzer gruplar segilerek, her bir gruba farkli bir strateji 6gretilebilir. Hangi
stratejinin okudugunu anlama basarisi lizerinde daha etkili oldugu ya da ilgili
stratejinin okudugunu anlama basaris1 iizerinde ne derece etkili oldugu

arastirilabilir.

. Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e dersi i¢in degil diger dersler igin de temel

teskil etmektedir. Bu baglamda okudugunu anlama stratejileri &gretilerek
diger derslerde uygulanabilir ve ders basarilar1 arasindaki iligkiler
karsilastirilabilir.

Okudugunu anlama stratejileri 6gretilmeden once ve sonra kullanim sikligi
anketleri uygulanabilir. Ogrencilerin sosyo ekonomik ge¢misleri arastirilarak
strateji  kullamm sikhigiyla arasindaki iliski incelenebilir. Ogrencilerin
okumaya karsi tutumlar1 ya da okudugunu anlama basarilart ve strateji

kullanim siklig1 arasindaki iliskiye bakilabilir.

4.2.2. Uygulayicilar I¢in Oneriler

1.

Uygulayicilarin - okudugunu anlama stratejilerini, hedef kitleleri olan
ogrencilere Ogretirken var olan mesleki bilgilerinin yani sira gerekli alan
bilgilerine de sahip olmalar1 gerekir. Bu alanda kuramsal ve uygulamali
egitim almalari, egitimin kalitesini ve etkiligini arttiracaktir. Bu egitim
ogretmenlere hizmet i¢i egitim seklinde, Ogretmen adaylarmna ise lisans
egitimleri esnasinda verilmelidir.

Okudugunu anlama stratejileri Tiirkce Ogretim Programinda ve Tiirkge
etkinlik kitaplarinda yer almaktadir. Fakat stratejiler 6grencilere dogrudan
ogretilmemektedir. Program, uygulamanin yami sira hangi stratejinin, ne
zaman, ni¢in ve ne sekilde kullanildigini O6grencilere oOgretir nitelikte
olmaldir.

Ogretmenler okudugunu anlama stratejileri kullanimini aliskanlhik haline
getirerek Ogrencilere O0rnek olmalilardir. Siniftaki her 6grenciye ulagsmayi
amaglamalilardir. Deneyimlerini ise meslektaslar ile paylasarak, karsilikli

bilgi aligverisinde bulunmalidirlar.
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EKLER

Ek 1. Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olcegi

BILGILENDIiRiCi METINLERIi OKUDUGUNU ANLAMA OLCEGI

Verilen metinleri okuduktan sonra ilgili sorular1 cevaplayiniz, dogru cevaplari soru

kagidinin tizerine igaretleyiniz. Siireniz 2 ders saatidir. Basarilar dilerim.

EGER GENCLIK BIiLSEYDi

Fransizlarin bir s6zii vardir: "Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi." derler. Ne
yazik ki genglik bilmez. Bilmedigi i¢in de yapabilecegi bir¢ok seyi yapmadan artik

istese de yapamayacaga yaslara dogru gider durur.

Ihtiyarlarn, her seyi anladiktan sonra, "Gengliginizin kiymetini biliniz!" demeleri
izerine, gencglerin diisiinmeleri gerekir. "Gengliginizin kiymetini biliniz!" demek,
onu istediginiz gibi kullanimiz demek degildir. Tipki, "Paranizin kiymetini biliniz!"
sozlinde oldugu gibi onu dikkatle harcayiniz demektir. Ciinkii genglikteki kiymet,
para gibi harcanmaya, gelisigiizel savrulmaya c¢ok elveriglidir. Yalniz su farkla Ki
harcanan para tekrar, hatta fazlasiyla kazanilabilir; buna karsilik genclik bir kere
harcandi m1 yeniden elde edilemez. Ciinkii genglik giderken bir daha gelmemek
lizere gitmektedir. Biitlin hayatimiz, genclikte edindigimiz kiymetler {izerine
oturacaktir. Eger gencglikte bazi kiymetler kazanmadinizsa, degerlenmemis bir
gencligin lizerine oturtacaginiz hayat, temelsiz bir hayat olur ve bdyle bir hayat

zamanin riizgarlarina, firtinalarina, boralarina dayanamaz.

Bir insanin on dort yasi ile yirmi yasi arasi, binanin temelleri gibi hayatin
temellerini olusturur. Bu temeli ne kadar saglam yaparsaniz, orada kullanacaginiz
har¢, ne kadar temiz, ¢iirik malzemeden ne kadar ayiklanmis olursa, hayatiniz o

kadar saglam esaslara dayanmis olacaktir.
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Insan ne 6grenirse, ne edinirse, o yaslar arasinda edinir. Ne okursa o yaslarda okur ve

aklinda bir sey kalacaksa o yaslarda kalir.

On dort yas ile yirmi yas arasinda esen riizgarlar ortasinda rotasini tayin edebilen
insan, bu yaglar1 gectikten sonra, Omriiniin sonuna kadar, o rotayr takip edecektir.
Kotiiye gittigini sonradan fark edenin yolundan dénmesi ¢ok giictiir. Ciinkii iyiye
dogru gitmek icin gerekli malzemeyi edinmek olanagi bu yaslardan sonra

kaybolmustur.

Hayatta gengliginin kiymetini bilmemis, onu bos yere harcamis oldugunu
sonradan fark edenler, onun i¢in bosuna doviiniirler. Ciinkii "Ah keske okusaydim!"
diye feryat edenin okumasina olanak kalmamistir. "Ah keske yapsaydim!” diyenler,
insanin her seyi yapabilecegi yas1 geride birakmislardir. Fransa atasézii, onun i¢in
"Ihtiyarlik yapabilseydi!" diyor. Ciinkii ihtiyarlik, yapmak olanaklarmin azaldig,
hatta kalmadigr bir yastir; eger yapabilseydi her seyi diizeltmek miimkiin
olabilecekti.

Sevket RADO

SORULAR

1. Metnin ikinci paragrafinda birbirine benzetilen unsurlar asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) para ve hayat B) hayat ve riizgarlar, firtinalar
C) genclik ve para D) ihtiyarlik ve para

2. Metne gore gengligin dikkatle harcanmasinin nedeni nedir?

A) Gengligin para gibi savrulmaya elverigli olmasi

B) Harcanan gencligin para gibi geri getirilemeyecek olmasi

C) Gengligin saglam temeller iizerine kurulmamasi

D) Gengligin insanligin en saglikli donemi olmasi
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3. Metne gore para ile genclik arasindaki fark asagidakilerden hangisinde

verilmistir?

A) Bosa harcanan paranin tekrar kazanilacagi, bosa gegirilen gencligin geri

getirilemeyecegi
B) Gengligin paradan daha degerli olusu
C) Paranin ihtiyarlik donemine gencligin on dort yirmi yas arasina ait olusu

D) Paranin hayatin firtinalarina, riizgarlarina dayanamayacagi, gengligin ise bunlara

kars1 saglam bir sekilde duracagi

4. Metne gore temeli saglam bir hayat kurmanin sarti nedir?

A) Genglik déoneminde ¢ok para kazanarak biriktirilmesi

B) Kiigiik yaslardan itibaren yararli seyler okunmasi

C) Gengligin akla geldigi gibi her istenen seyin yasanarak gecirilmesi

D) lyi degerlendirilmis, faydali seyler dgrenilmis, kiymeti bilinmis bir genclik

yasanmasi

5. Metne gore ihtiyarhik nasil tammmlanmaktadir?

A) IThtiyarlik hayata umutsuzca bakilan bir yas dilimidir.

B) ihtiyarlik, insanlarin yasadiklarindan pismanlik duydugu bir dénemdir.

C) Ihtiyarlik yapilmak istenen seylerin yapilmasi olanaginin kalmadigi bir dénemdir.
D) Ihtiyarlik insanin en olgun olunan dénemidir.

6. Metne gore genclik ¢aginin yashhk donemine gore sahip oldugu ozellikler

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Dikkatli harcanmasi gerektigi

B) Hayatta iyiden yana gitmeye elverigli bir ¢cag olmasi
C) Genellikle kiymetinin bilinmemesi

D) Gelisigiizel savrulmaya elverisli olmasi
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7. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Gengligin para gibi olmasi

B) Genglik ve ihtiyarlik donemlerinin karsilastiriimasi

C) Genglik yillarinin 6nemi

D) Mutlu bir ihtiyarlik i¢in yapilmasi gerekenler

8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinden cikarilmasi gereken temel

diisiincedir?

A) Ihtiyarlar, daha hayatta yapmak istedikleri ¢ok sey oldugunu diisiindiikleri i¢in

mutlu olamazlar.

B) Insan gencligini kendisini hayatt boyunca mutlu edecek seyleri (diisiince ve
davraniglar1) kazanarak gecirmelidir ¢ilinkii genglik yillar1 gectikten sonra bir daha

elde edilemez.

C) Genglik yillar1 bir daha geri getirilemeyecegi i¢in insan bu yillarin1 gonliiniin

istedigi gibi eglenerek gecirmelidir.

D) Genglik yillarinda okumamis insanlar ihtiyarlik donemlerinde pisman olurlar

ancak bu fayda etmez.

9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amacidir?
A) Okuyucularin dikkatini ihtiyarlamis insanlarin iizerine ¢cekmek
B) Genglik ve ihtiyarlik dénemlerini karsilastirmak

C) Fransizlarin “Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi!” atasoziinli agiklayan bir
kompozisyon yazmak

D) Gengligin 6nemi hakkindaki diislincelerinden okuyucularinda yararlanmalarin

saglamak
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10. Asagidakilerden hangisi bu metinden cikarilabilecek diisiinceler arasinda

yer almaz?

A) Insanin ihtiyarlik dénemi yeni bir seyler 6grenmek agisindan en azindan genglik

donemleri kadar degerlidir.

B) Bos yere harcanan para geri getirilebilir ancak bos yere harcanan bir genglik bir
daha elde edilemez.

C) Insanin on dért ile yirmi yaslar1 arasindaki donemi ¢ok dnemlidir ¢iinkii insan bu

dénemde hayatina bir yon vermektedir.
D) Gengliklerinin farkina varan insanlar artik pisman olsalar da bir fayda etmez.

11. “Hayatta gengliginin kiymetini bilememis, onu bos yere harcamis oldugunu
sonradan fark edenler, onun i¢in bosuna doviiniirler.” ciimlesini metin icinde en iyi

ozetleyen ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi.

B) Gengliginizin kiymetini biliniz.

C) Paranizin kiymetini biliniz.

D) Biitlin hayatimiz genclikte edindigimiz kiymetler iizerine oturacaktir.

12. Asagidaki ciimlelerden hangisi, yazarin bu metinde ileri siirdiigii

diisiincelerle ters diismektedir?

A) Hayatta gencliginin kiymetini bilmeyenler, yasliliklarinda pisman olurlar.
B) lyi degerlendirilmis bir genclik, yaslilik dénemini mutlu kilar.

C) Gengliklerini gontillerince yasamis insanlar, yasliliklarinda da mutlu olurlar.

D) Mutlu ve huzurlu bir yaslilik donemi, verimli gegirilmis bir genglik donemine

baglidir.
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13. “Biitlin hayatimiz genclikte edindigimiz kiymetler {izerine oturacaktir.”
ciimlesinde alt1 ¢izili sozciigiin anlamimna yakin bir kelime asagidaki ciimlelerin

hangisinde kullanilmistir?

A) Bu evin degerini tahmin bile edemezsiniz.

B) Benim i¢in altinin, giimiisiin hi¢gbir degeri olamaz.

C) Hem insan hem de toplum olarak bazi degerlerimizi kaybediyoruz.

D) Arabay1 degerinden daha fazla paraya aldik.

14. Asagidakilerden hangisi bu metnin bashg: olmaya elverisli degildir?
A) Genglik ve Yaslilik

B) Gengligin Degeri

C) Eglenceli Bir Genglik Hikayesi

D) Gengligin Yoni
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OKUL VE MESLEK SECIMi

Her ders yili sonunda bir¢ok anneler, babalar, ¢ocuklar, gengler tasalanirlar. Anneler,
babalar, 6grenimlerini bir iist derecedeki okullarda devam ettirmek isteyen
cocuklarini nereye vereceklerini bilemezler veya segtikleri okullara gondermek
imkan1 bulamazlar. Daha fazla okumak istemeyen, ¢esitli nedenlerle hayata atilmak
zorunda kalan ¢ocuklarina meslek se¢mekte giigliikle karsilasirlar. Kimi anneler,
babalar ¢cocuklarinin ilgilerini, yeteneklerini diistinmeden onlart diledikleri okullara,
islere girmeye zorlarlar. Biitiin bunlarin sonucu olarak bir¢ok ¢cocuk ve geng
istemedikleri, daha dogrusu giiclii, derin, ana temel egilimlerine, bu egilimlerin bir
sonucu bilgilerine, yeteneklerine cevap vermeyen, dolayisiyla sevemedikleri
okullara, islere girmek zorunda kalmaktadirlar. Yaratiliglarinda yer alan varlik
imkanlarindan, gerektigi gibi yararlanamamaktadirlar. Kendilerinden beklenen

basarilara ulasamamaktadirlar.

Insan, yeryiiziinde en biiyiik amacin1 meydana getiren; diisiincelerini, duygularini,
davraniglarin1 degerlendiren hayatin1 devam ettirebilmek i¢in ¢alismak, bir is yapmak
ister. Kendisi i¢in her sey olan hayatta, her seyin sonu olan, sonu gibi gordigi
yoksulluk karsisindaki direnme giiciinii artiran, devam ettiren her seye kars1 biiylik
bir ilgi duyar. Bu ilgi 6l¢iisiinde basariya ulagir. Kelimenin gergek anlamiyla basarili
insanlar en ¢ok yapmak istedikleri, daha dogrusu, en iyi yapabilecekleri islerde
calismak imkanmi bulabilen kimselerdir. Ayn1 sekilde basarisizlik gosterenlerden
cogu, aradiklari isleri bulamayanlardir, istemeye istemeye yaptiklar1 islerde
aradiklarimin 6zlemini yasadiklari igin; gittikleri okulda, girdikleri islerde bir baski
agirhgr  duymaktadirlar.  Arzu etmedikleri i¢in kendilerine sikinti  veren,
yapamayacaklarin1  anladiklar1  islere  baskalar1  tarafindan  zorlandiklarini
diisinmektedirler. Bu baski, zora, siirekli bir sekilde tepki gostermek zorunlulugu ile
karsilagmaktadirlar. Kimi 06grencilerin, okullarda; c¢alisanlarin is yerlerinde

uyumsuzluk gostermelerinin en 6nemli nedenlerinden biri budur.

Her insan, bazi evrensel insan Ozellikleri bakimindan baskalarina benzer. Buna
karsilik, yine bazi bakimlardan her insan, herkesten ayri bir insandir. Her insanin

kendisine 6zgili yetenekleri, egilimleri vardir. Baska bir deyisle, her insanin en ¢ok
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isteyebilecegi, sevebilecegi, en iyi bir sekilde yapabilecegi, dolayisiyla, basarili
olabilecegi bir veya birkag is vardir. Kelimenin gercek anlamiyla basarili insan,
kendisine en ¢ok uyan islerde calismak imkanini elde edebilen insandir. Insani
basartya ulastiran yol, egilimlerinin, yeteneklerinin bir eseri olan ¢alismak

arzusundan gecen yoldur.

insan kendisini diledigi gibi bulabildigi her yerde kendisi olabilen, biitiinliigiine
kavusabilen bir varliktir. Insanin basarisi, biitiinliigiiniin bir ifadesidir. Insan
sevmedigi, sevemedigi islerde biitiinligiinii ger¢eklestiremez. Daha az bir kendisi
haline gelir. Sevemedigi i¢in kendisini sikan isinden ziyade, 6zlemini duydugu isleri
diistiniir, "Tembel” dedigimiz insan, her seyden dnce aradigi isi bulamayan insandir.

Bizi kendimizin yapamayan hig bir is, bizim olamaz.

Halis OZGU

SORULAR

1. Metne gore herhangi bir insan, hangi yoniiyle diger insanlarla benzer

ozellikler gostermektedir?

A) Bir isi yapabilme konusunda sahip oldugu yetenegi.

B) Gelecekte basariyla yapabilecegi meslekler.

C) Viicut organlarinin saglikli caligmas.

D) Herhangi bir meslekte ¢alisma konusunda duydugu istegin derecesi.

2. Metne gore asagidakilerden hangisi cahisan Kisilerin, is Yyerlerinde

gosterdikleri uyumsuzlugun temel nedenidir?

A) Bagka bir is yapamadiklar i¢in o meslegi se¢mis olmalari.

B) Diger mesleklere gore daha ¢ok para kazanmak amaciyla o isi yapiyor olmalari.
C) Calisanlarin, o iste calisma arzusu duymamalari.

D) Is yerindeki ¢alisma kosullarmin agirlig:.
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3. Asagidakilerden hangisi bir isi cesitli baskilar altinda yapan insanlarin ayn
isi severek yapan insanlara gore icinde bulundugu durumun o6zelliklerinden
birisi degildir?

A) Kendilerinden beklenen basarilara ulasamama.

B) Beraber calistiklari is arkadaslariyla sorunlar yasama.

C) Kendilerini ¢esitli yonlerden gelistirme konusunda isteksiz olma.

D) Is yerlerinde yasadiklar1 huzursuzluk nedeniyle ailelerini de huzursuz etme.

4. Metne gore asagidakilerden hangisi insanin hayatta mutlu olmasinin ve

kisilik biitiinliigiinii saglayabilmesinin bir sarti degildir?

A) Kendisini mutlu eden bir meslegi yapmasi.

B) Cok para kazandiran, toplumda saygi goren bir iste galismasi.

C) Yeteneklerine ve diisiincelerine uygun bir iste galisiyor olmasi.

D) En 1yi ve en dogru yapabilecegini diisiindiigii bir iste ¢alistyor olmasi.
5. Metne gore basarili insan en uygun sekilde nasil tanimlanabilir?

A) Bagkalarinin isteklerine boyun egmeyen, hayatim1 kendi isteklerine gore

yonlendiren insandir.

B) llgi ve yeteneklerine uygun bir meslek segerek bu meslekte kendini gelistiren ve

kisilik biitiinliiglinii saglayan insandir.
C) Hayatta en ¢ok yapmak istedigi seyi en kisa zamanda yapabilen insandir.

D) Sectigi meslek yoluyla anne, baba ve ¢evresinin mutlulugunu saglayan insandir.
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6. Metne gore bir meslek secme durumunda olan genclerin dikkat etmeleri

gereken ozellikler asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Segecegi meslegin gerektirdigi yetenekleri belirleme.

Sececegi meslek sayesinde kazanacagi paranin miktarini diisiinme.

Se¢meyi diislindiigii mesleklerin en fazla hangisine ilgi duyduguna karar verme.
B) Se¢ecegi meslekte kendini ne kadar gelistirebilecegine karar verme.

Hayatta en fazla basarili olmak istedigi alanlari belirleme.

Toplumda en fazla yapilan mesleklerden birini tercih etme.
C) En ¢ok mutlu olabilecegi meslekleri belirleme

Hangi mesleklere daha fazla ilgi duydugunu belirleme

Hangi mesleklerde kendini daha fazla gelistirebilecegine karar verme.

D) Kendi yetenekleriyle se¢meyi diisiindiigii meslegin gerektirdigi yetenekleri

karsilastirma.
Se¢meyi diistindiigii meslekleri gergekten sevip sevmedigini sorgulama
Secmeyi diislindiigli meslegi yapan insanlarla goriigme
7. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Sevdikleri meslegi yapan insanlar mutlu olurlar.
B) Meslek se¢ciminin 6nemi ve sonuglari
C) Anne babalarin, ¢ocuklarinin giizel meslekler segmelerini istemeleri

D) Insanlarin birbirleriyle benzer ve farkl1 yonleri
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8. Okudugunuz metinden c¢ikarilmasi gereken temel diisiince asagidakilerden

hangisidir?

A) Hayatta basarili olmak isteyen insanlarin, ilgilerine ve yeteneklerine uygun bir

meslek segmeleri gerekir.

B) Bazi anne ve babalar, c¢ocuklarini sevmedikleri meslekleri se¢meye

zorlamaktadirlar.

C) Insanin mutlu olmasi, toplum tarafindan saygi goren bir meslegi se¢mesiyle
ilgilidir.

D) Gengler bir meslegi segmeden Once o meslegi yapanlarla ayrintili bir sekilde
gortismelidir.

9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazma amacidir?

A) Anne ve babalara, ¢cocuklarinin gelecekte yapabilecekleri meslekler hakkinda bilgi

vermek.
B) Genglerin meslek se¢ciminde, okula ve 6gretmenlere diisen gorevler hatirlatmak.

C) Meslek se¢iminde ilgilerin, yeteneklerin ve isteklerin g6z oniinde bulundurulmasi

gerektigini kavratmak.

D) Toplumda saygi uyandiran ve ¢ok kazang saglayan meslekler hakkinda genclere

bilgi vermek.

10. Asagidakilerden hangisi bu metinden ¢ikarilabilecek sonuclar arasinda yer

almaz?
A) Basarili insanlar kendilerine uygun meslegi yapan insanlardir.

B) Sevmedikleri isleri yapmak zorunda kalan insanlar, islerinde bazi uyumsuzluklar

gosterirler.
C) Sevmedikleri igleri yapan insanlar arzu ettikleri iglerin hayaliyle yasarlar.

D) Opretmenler, gencglere ileride secebilecekleri meslekler hakkinda bilgi

vermelidirler.
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11. Asagidakilerden hangisi bu metnin yazarmn ileri siirecegi diisiincelerden
birisi olabilir?

A) Insan, mutlu olmak i¢in ¢ok para kazanabilecegi bir meslek se¢melidir.

B) Okullarimizda meslek secimi ile ilgili yeterli bilgi verilmemektedir.

C) Meslek segiminde mutlaka anne babanin beklentilerine uyulmalidir.

D) Insanin hayattaki basaris1 calismayi istedigi meslekteki basarisiyla dlgiilebilir.

12. Metne gore “Kelimenin ger¢ek anlamiyla basarili insan, ...”ciimlesi

asagidakilerin hangisiyle devam ettirilemez?

A) Ilgilerine ve yeteneklerine uygun bir meslegi yapan insandir.

B) Kendi 6zgiir iradesiyle segmis oldugu bir meslegi yapan insandir.

C) Meslek se¢iminde ¢evresinin beklentilerini de dikkate alan insandir.

D) Cesitli meslekler arasindan kendisini en fazla mutlu edecek meslegi secen insandir.

13. “Insan1 basariya ulastiran yol, egilimlerinin, yeteneklerinin bir eseri olan ¢alismak
arzusundan gegen yoldur.” ciimlesinde alti ¢izili sozciigiin anlamina yakin bir

sozciik asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilmistir?

A) Pilotluk yapmak onun i¢in olmazsa olmaz bir seydi.

B) Geng yaslardayken icten gelen bir arzuyla edebiyata yoneldi.

C) Kendisini siirekli calismak zorunda hissediyordu.

D) Istedigi her seye sahip olmak onu simartmisti.

14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin elverisli bir bashk olamaz?
A) Basarili Insan ve Meslek Se¢imi

B) Basariya Giden Yol

C) Basarinin Sirr1

D)Basarinin Gegmisi
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OKUMAK

Okumak insan i¢in bir zevk, bir eglence oldugu kadar, hi¢ kuskusuz egitici bir
eylemdir de. Bilgilerimizi artirarak, aklimizi isleterek; diistincemizi, goriistimiizii
genisleten bir eylemdir. Okuyan insan olaylar1 degerlendirmede, ¢evresini tanimada,
yasamin tadini ¢ikarmada okumayandan daha iistiin bir durumdadir. Ne var ki,
okumak bir aractir, amag degil. Bize kavrayis tstiinliigii, duygu inceligi, olgunluk
kazandirmayan bir okumanin ne 6nemi olabilir? Bir¢ok insan gozlemlerle,
cevresinden aldiklariyla da erdeme, olgunluga, kavusabilecegi gibi, fakiilteler

bitirdigi halde bu gibi degerlere erisemeyenler de yok degil degildir.

Okumus olmayi, kitaplar devirmeyi yalniz bilgiclik, caka ve bagkalarini
kiigiimseme gibi olumsuz davranislar i¢in bir arag sayanlara sagsmamak elden gelmez.
Ise yaramayan bilgi, ha kitaplarda olmus, ha kafalarda, ne ayrmm var ki? Kimi
insanlar davranislarindan ¢ok, bilgili olmaya dnem verirler. Davraniglar1 beslemeyen
bilgi ise, bence 6ziimsenmemis bir besin maddesi gibidir. Boyle sindirilmemis, kana,
cana katigmamis besin maddelerinin agirlik olmaktan, yiik olmaktan 6te ne anlam

var?

Der ki Yunus Emre:
[lim ilim bilmektir,
[lim kendin bilmektir,
Sen kendini bilmezsin,
Ya nice okumaktir?

Oyle ya, kendini bilmezin biri olduktan sonra bilgili olmanin, bilimin ne anlami
olabilir? Kendini bilmek. iste en biiyiik erdem bu. Sokrates (Sokrat)'in ¢agdan ¢aga
yankilanip gelen en biiyiik 6gretisi de bu. Her dogru, giizel, iyi olan sey, Once
kendini bilmekle, tanimakla baslar c¢ilinkii. Kendini, kusurlariyla erdemlerini,
giigleriyle giicsiizliiklerini iyi taniyan kimse, hem giiclii olur, hem de cevresiyle,
insanlarla olan iligkilerini daha iyi diizenleyebilir. Dolayisiyla da mutlu olma, basari

kazanma olasilig1 yiikselir.

Nasil abur cubur yiyen, mide fesadina ugrarsa, her eline gecen kitabi rast gele
okuyan, sindirmeden okuyan kimse de giderek kafa fesadina ugrar. Ugras disindaki

okumaktan beklenilen, aklin islemesi, duygularin incelip olgunlasmasidir.

135



Okumaktan amag; kendimizi, c¢evremizi, toplumumuzu ve evrendeki yerimizi
kavramaktir. Insanlarla iliskilerde son soz kitabin degil, her zaman sagduyunun ve

davranislarin olmustur.

Kitaplar uyaricidir, dosttur ¢ogu kez. Ama dogayla, gergekle, insanla aramizda
duvarlar 6rmemelidirler. Bizi insana, dogaya, 1s18a gotiirdiikleri olgiide yararl,
degerlidirler. Goziimiizii actiklar1 oranda dostturlar. Cevremize saglikli bakmamiza

yardim ettiklerince arkadastirlar, onderdirler.

Mehmet SALIHOGLU

SORULAR

1. Metnin ikinci paragrafinda hangi tir bilgi, hangi yoniiyle neye

benzetilmektedir?

A) Ge¢im kaynagi olmayan bilgi, Oziimsenmemis bir besin maddesine

benzetilmektedir.

B) Insamin davranislarii olgunlastiramayan bilgi ziimsenmemis bir besin

maddesine benzetilmektedir.

C) Insanin kafasini karigtiran bilgi, mide fesadina ugratan besin maddesine

benzetilmektedir.

D) Insanm bilgiglik taslamasia neden olan bilgi, kana, cana karismamis bir besin

maddesine benzetilmektedir.

2. Metne gore bazi insanlarin fakiilteler bitirdikleri halde erdem ve olgunluga

ulagamamalarinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Kitaplarin uyarici olma 6zelligini kavrayamamis olmalari

B) Kendilerini tanimay1 ve bilmeyi istememeleri

C) Okuma eylemini, davranislarin1 daha iyiye dogru gitmede kullanamamalari

D) Okumanin yararina inanmamalari
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3. Metne gore okuyan insan, okumayan insandan asa@idakilerden hangisi

yoniiyle daha iistiin degildir?

A) Cevresindeki insanlarla daha saglikli bir iletisim kurmada
B) Davranislarindaki eksiklikleri gidererek kendini gelistirmede
C) Toplumda sayilan bir kisi olmada

D) Daha derin ve karmasik bir sekilde diisiinmede

4. Metne gore asagidakilerden hangisi kitaplarin yararh ve degerli olmalarinin

bir sarti1 degildir?
A) Kisileri ¢evre tarafindan taninan ve benimsenen insanlar yapmalari
B) Insanlara yasamin ve toplumun gerceklerini yansitmasi

C) Yakin ve uzak c¢evrede meydana gelen olaylarin sebepleri hakkinda bilgiler

vermesi
D) Bireye, toplum i¢inde yasamayi kolaylastiran olumlu davraniglar kazandirmalari
5. Metne gore okuma asagidaki seceneklerden hangisiyle tanimlanabilir?

A) Okuma, kisinin davranislarina yon veren, onun ¢evresini tanimasina yardim eden

zevkli bir eylemdir.

B) Okuma, zevkli ve eglenceli vakit gecirmeyi saglayan, insanin diinya goriisiinii

genisletmesine yardim eden egitici bir eylemdir.

C) Okuma, insanmn bilgi edinmesini saglayan, davraniglarini gelistiren ve kisiye

cevresini tanitan eglenceli bir etkinliktir.

D) Okuma, kisiye ¢evresini ve kendisini daha 1iyi tanitan, bilgilerini arttirarak zengin
bir diinya goriisii edinmeyi saglayan, olaylari derinlemesine degerlendirme giicii

kazandiran zevkli ve eglenceli bir etkinliktir.
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6. Metne gore okuma eyleminin ozellikleri hangi secenekte dogru olarak

verilmistir?

A) Eglenceli bir eylemdir, Egitici bir etkinliktir, Insanin bilgilerini arttirir, insana

saygl duyulmasini saglar.

B) Derinlemesine diisiinmeyi dgretir, Hayatin gercekleriyle karsilastirir, Insanin

davraniglarini olgunlagtirir, Eglenceli vakit gecirmeyi saglar.

C) Insana giizel davranislar kazandirir, Insana saygi duyulmasmi saglar, insansa

cevresini tanitir, Insanin, kendini egitmesine yardim eder.

D) Insana bilgi kazandirir, Cevreyi ve dogay1 tanitir, Iyi bir meslek edinmeyi saglar,

Yasamdan zevk almayi saglar.

7. Okudugunuz metnin konusunu asagidakilerin hangisi en iyi sekilde ifade

etmektedir?

A) Okumanin bilgilerimizi arttirmadaki yeri

B) Cok okumak gerekliligi

C) Bilingli ve belirli bir amaca yonelik olarak okumanin énemi

D) Okuma aligkanlig1 kazanmis insanlarin toplumdaki sayginligi

8. Okudugunuz metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Okumak insanin kendisini ¢esitli yonleriyle tanimasini saglayan, davraniglarini

olgunlagtiran, insanin ¢evreye uyumunu kolaylastiran bir etkinliktir.

B) Okumak, kisinin bilgilerini arttiran, diinya goriisiinii genisleten, eglenceli bir

etkinliktir.

C) Okumak, insan1 hayatin gergekleriyle karsilagtiran, eglenceli vakit gecirmesini

saglayan bir etkinliktir.

D) Okudugu her kitaptan bir seyler 6grenen bir insan bu sayede yasamdan daha fazla

zevk alir.
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9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amaglarindan birisi olamaz?
A) Insanin olgunlasmasinda okumanin ne kadar 6nemli oldugunu anlatmak

B) Okumanin amaglar1 hakkinda okuyucuya bilgi vermek

C) Kitaplarin insanla tabiat arasinda kurmasi gereken baga dikkat ¢cekmek

D) Her tiir kitabin okumaya deger oldugunu kanitlama

10. Asagidaki seceneklerden hangisinde metnin her bir paragrafinda islenen

diisiinceler metindeki islenis sirasina gore verilmektedir?

1. Okumayi, bilgiyi ve bilimi degerli kilan unsur, kisinin kendisini ¢esitli yonleriyle

bilmesi ve tanimasidir.
2. Okumak, insan davraniglarini olumlu yonde gelistirdigi 6l¢iide 6nem kazanir.

3. Okumanin amaci her Oniine gelen kitabr okumak degil, duygular1 gelistirecek

sekilde okumaktir.
4. Bilingli yapilan bir okuma eylemi bizi ¢esitli yonlerden gelistirir.

5. Kitaplar, insanin ¢evreye uyumuna katki sagladiklar1 6l¢iide degerlidirler

A) Birinci paragraf 4 B)Birinci paragraf 3
Ikinci paragraf 3 Ikinci paragraf 2
Ucgiincii paragraf 5 Ucgiincii paragraf 4
Dordiincti paragraf 1 Dordiincii paragraf 1
Besinci paragraf 2 Besinci paragraf 5

C) Birinci paragraf 3 D) Birinci paragraf 4
Ikinci paragraf 4 Ikinci paragraf 2
Ucgiincii paragraf 2 Ucgiincii paragraf 1
Dérdiincii paragraf. 5 Dordiincii paragraf 5
Besinci paragraf 1 Besinci paragraf 3
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11. “Kimi insanlar davranislarindan ¢ok bilgili olmaya 6nem verirler.” ciimlesiyle

ayn1 anlama gelebilecek ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Insanin bilgileri, davranislarini olumlu yonde degistirdigi siirece degerlidir.

B) Okuyarak bilgili insan olmak toplumda saygi kazandirir.

C) Insanin bilgili olmas, kendisine sorulan sorulara dogru cevap vermesiyle dlgiiliir.
D) Bilgili insan olmak iyi bir meslege girmenin 6n sartidir.

12. Metne gore “Her eline gegen kitab1 rastgele, sindirmeden okuyan kimse, ...”

ciimlesi asagidakilerden hangisiyle devam ettirilemez?

A) Okuduklart arasinda hangilerinin ise yarayacagini bilemez.
B) Okuduklarini kendisine ylik etmekten 6teye gecemez.

C) Bir siire sonra okumaktan sikilabilir.

D) lyi bir okuyucu olma yolunda ilk adimi atmus sayzlir.

13. “Okumak insan i¢in bir zevk, bir eglence oldugu kadar hi¢ kuskusuz egitici bir
eylemdir de.” ciimlesinde alt1 ¢izili sézciigiin anlamina en yakin sozciik asagidaki

ciimlelerin hangisinde kullanilmistir?

A) Hava, sanki yagip yagmama arasinda tereddiit ediyordu.

B) Yabanci dil egitimi icin yurt digina gitmekte ¢ok kararsizdi.

C) Bundan sonra artik birlikte olamayacaklarindan sliphe etmiyordu.

D) Artik bir ise girip para kazanmasi gerekiyordu.

14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin uygun bir bashk degildir?
A) Okumanin Onemi

B) Kendini Tanimanin Yolu

C) Okumanin Tarihgesi

D) Ruhun Gidas1 Okuma
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ROMAN OKUMAK

Kisileri roman okumay1 sevenlerle roman okumayi sevmeyenler diye ikiye
ayirabiliriz. Roman okumay1 sevmeyenlerden bir hayir gelmez demiyorum, biiyilik
islere asil onlarin giristigini sdyleseler ona da inanirirm. Ama ben hoslanmam
onlardan. Kendilerinden ¢ikamaz, baslarindan ge¢memis seyleri gegmis sayamaz,
kendilerini baska kimsenin yerine koyamazlar. Bir tek yasayislar1 vardir, 6miirlerine
bin bir kisinin yasayisin1 sikistiramazlar. Her seyi anlamaya calisirlar. Her seyi

anlarlar da kisioglunun karsisinda bir anlayissizliklar1 vardir.

Acidiklart olur, ama acimak da iki tiirlidiir. Biri iistiinliikten gelen acima ki
gururla, bir ¢esit bayagi sevingle karigiktir; 6teki ise karsimizdaki kimsenin acisini
kendimizde imis gibi duyarak acimak. Roman okumayi sevmeyenlerde iste bu
duygu, karsilarindakinin acilarin1 paylagsma giicli yoktur. Onlarin acimalarinda bile
bir tirlii kurtulamayacaklar1 bir sertlik sezilir. Bir sugu bagislayabilirler; ama
sevgisizce, anlayissizca bagislarlar; sugunu bagisladiklari kimseye yukaridan

baktiklarini, o sucu kotii gordiiklerini sezdirmemek ellerinden gelmez.

Roman okumay1 sevmeyenler arasinda masaldan destandan tat alanlar bulunabilir;
masal ile destan romandan biisbiitiin baska birer seydir de onun i¢in. Masal bize
olmayacak seyler anlatir, bizi bu yeryiiziiniin zorluklarindan, yasalarindan,
torelerinden uzaklastirip bizlere benzemeyen kisilerin, devlerin, cinlerin, perilerin
diinyasina gotiirlir. Orada her istediginiz, sizin gonliinizden gecer gegmez oluverir,
dileklerinizi durduracak bir sey yoktur orada; masalin anlattig1 kisilere benzemekle
kendi benliginizden ¢ikmis olmazsiniz, sizi sikan dar ¢evreyi yikmis, tam gonliiniizce
bir yere varmis olursunuz. Masal dinlemekten hoslanan ¢ocuk, masal dinlemekten
hoslanan kisi, kendini dilegince bir diinyada goriir, kendi kendinden siyrilmis olmaz,
tam tersine, biisbiitiin kendi ig¢ine kapanir. Kahramanlar1 anlatan destan da masal
soyundandir; bize, benzemek isteyecegimiz, diislerimizde benzedigimiz kisilerin
yasayislarini sdyler. Destanlar1 okur yahut dinlerken de gene kendimizi gonliimiizce

bir yerde goriiriiz.

Roman ise gergekten uzaklasmaz, hep gercegi kavramaya, hep gergegi anlatmaya
calisir. Romanlardaki kisiler de bizleri yoneten yasalara uymak zorundadirlar, onlar
da bizim gibi, ancak bizim gibi birer kisidir, gergegin ¢ocuklaridir. Roman okumay1

sevmeyenler gergege bakmaktan kaginirlar demeyecegim; ¢ogu ancak gercege ilgi
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gosterdikleri i¢in romanlart sevmediklerini sdylerler. Ancak onlarin ilgi gosterdikleri
gercek yalniz kendi gergekleridir, yalniz kendileridir. Onlar i¢in ger¢egin, dogrunun
bir tek yiizii vardir; onu gérmek, onu bilmek yeter onlara. Gergegin daha birgok

yiizleri olabilecegini diisiinmek bile akillarindan gegmez.

Bu soOyleyecegimi belki tuhaf bulursunuz, gene de dogrudur: roman okumay1
sevmeyenler arasinda roman yazmak isteyenler, bir ¢esit romancilar da yetisebilir.
Bunlar romanlarinda hep kendilerini, yalniz kendilerini anlatirlar yahut diislerini

sOylerler. Ama dylelerini de romanci saymak bilmem dogru mudur?

Nurullah ATAC

SORULAR
1. Metne gore roman kahramanlariyla gercek hayattaki Kisiler hangi yonleriyle
birbirlerine benzemektedirler?
A) Roman kahramanlart da gergek hayattaki kisiler de siirlart belirli bir hayati
yasamaktadirlar.
B) Roman kahramanlar1 da gergek hayattaki kisiler de ¢evrelerindeki insanlar1 mutlu
etmek isterler.
C) Roman kahramanlar1 da gergek hayattaki kisiler de hayatta hep daha basarili
olmak isterler.
D) Roman kahramanlart da gercek hayattaki kisiler de iyi ya da kot olabilirler.
2. Metne gore romandan hoslanmayan insanlarin masallardan hoslanmalarinin
temel sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Masallardaki cin, dev, peri gibi kahramanlarin daha ilgi ¢ekici olmalari
B) Masallarin sonunda siirekli iyi kisilerin kazanmalari
C) Masalin, okuyucuya gergeklerden tamamen uzak, her seyin istendigi gibi oldugu
bir diinya sunmasi
D) Roman okumanin sikici; masal dinlemenin eglenceli olmasi
3. Metne gore roman okumayi seven kisiler, roman okumay1 sevmeyen Kkisilere
gore acimak duygusunu nasil yasamaktadirlar?
A) Ustiinliikten gelen bir gururla
B) Bir ¢esit bayag1 sevingle
C) Kendini ac1 ¢eken kisinin yerine koyarak

D) Bagisladiklar kisileri kiigiimsediklerini sezdirerek
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4. Yazara gore roman okumayr sevmenin temel sarti asagidakilerden
hangisidir?

A) Kisinin roman okuyabilecek elverisli bos zamaninin olmasi

B) Insanlarin gerceklerin iyi, kotii, giizel, cirkin gibi cok cesitli yonlerine ilgi
duymalar1

C) Insanin, cevresindeki diger insanlar1 anlamak igin ¢aba harcamasi

D) Masal ve destan gibi hayale dayanan tiirleri okumaktan vazgegmesi

5. Metne gore roman okumayi seven insanlar nasil tanimlanabilir?

A) Masal ve destan okuma ¢agin1 gegmis insanlardir.

B) Cevrelerindeki insanlara kars1 duyarli olan, onlar1 kiiglimsemeyen insanlardir.

C) Hayatta en degerli varligin kendileri oldugunu diisiinen insanlardir.

D) Gergeklere ilgi duyan ve onlart biitiin yonleriyle arastirip dgrenmeye ¢alisan
insanlardir.

6. Metne gore asagidakilerden hangisi roman okumayi1 sevmeyen Kisilerin
ozelliklerinden birisi degildir?

A) Tek diize ve dar ¢ergeveli bir hayata sahip olmalar1

B) insanlara karsi anlayissiz davranmalari

C) Gergeklerin birgok yoniinii gormek yerine tek yoniinii gérmekle yetinmeleri

D) Roman yerine bilgi ve diisiinceye agirlik veren kitaplar okumalari

7. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin konusudur?

A) Roman okumay1 sevmeyen insanlar ve 6zellikleri

B) Destan ile roman arasindaki farklar

C) Roman okumay1 sevmeyenlerin roman yazmak istemeleri

D) Roman, destan ve masal gibi degisik tiirlerde kitap okumanin yararlari

8. Asagidakilerden hangisi bu metinden ¢ikarilmasi gereken ana diisiincedir?

A) Roman yazmay1 isteyen insanlar en fazla roman okumayi sevmeyen insanlar
arasindan ¢ikar.

B) Roman gerceklerin degisik yonlerini isler, masal ise gergek dis1 olaylar anlatir.
C) Roman okumayir sevmeyen insanlar yalmz kendi gergekleriyle ilgilenen,
gercekleri ¢esitli yonleriyle goremeyen, diger insanlara karsi duyarsiz davranan
kisilerdir.

D) Insan, destan dinlerken veya okurken hayal ettigi bir diinyada yasar.
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9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amacidir?

A) Roman okumay1 sevmeyen insanlarin 6zelliklerini agiklamak

B) Romanin, masal ve destan tiirlerine gore iistiin sayilabilecek yonlerini ortaya
koymak

C) Bir roman yazmak i¢in gerekli sartlar hakkinda bilgi vermek

D) Roman yazarlarinin 6zelliklerini anlatmak

10. Asagidaki diisiincelerden hangisi bu metinden cikarilamaz?

A) Insanlar roman okumay1 sevenler ve sevmeyenler olmak iizere ikiye ayrilabilir.

B) Roman yazmak isteyen insanlar dncelikle ¢evreyi gozlemelidirler.

C) Roman okumay1 sevmeyen insanlar arasinda masal veya destan tiirlerinden
hoslanan insanlar bulunabilir.

D) Romanda gergekler ¢esitli yonleriyle islenirken masalda gergek disi olaylar
anlatilir.

11. “Roman okumayi1 sevmeyenlerden bir hayir gelmez demiyorum, biiyiik islere asil
onlarin giristigini sdyleseler ona da inanirim.” ciimlesi ile aynm1 anlama gelebilecek
ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Roman okumay1 sevmeyen insanlar, hayatin diger alanlarinda basarili olabilirler.
B) Roman okumayi1 sevmeyen insanlarin, hayatin anlamini kavradiklar1 sdylenemez.
C) Insanin olgunlugu, okudugu kitaplarla dlgiilmelidir.

D) lyi bir roman okuyucusu olmak, iyi bir gdzlemci olmak anlamia da gelir.

12. Bu metnin yazarimin, asagidaki ciimlelerden hangisini soylemesi
beklenemez?

A) Roman okuyan insanin diislince ufku genis, hayal diinyasi sinirsiz olur.

B) Roman okumay1 sevmeyenler diger tiirlerde de kitap okumay1 sevmezler.

C) Roman okumay1 sevmeyenlerden roman yazmayui isteyenler ¢ikabilir.

D) Insanlar roman okumayi seven ve sevmeyenler olarak iki gruba ayrilirlar.

13. “Masalin anlattig1 kisilere benzemekle kendi benliginizden ¢ikmis olmazsiniz,
sizi sikan dar c¢evreyi yikmis, tam goénliiniizce bir yere varmis olursunuz.”
ciimlesinde alt1 ¢izili sozciigiin anlamina en yakin sozciik asagidaki ciimlelerin
hangisinde kullanilmistir?

A) Sinav tam tahmin ettigim gibi zor gecti.

B) Sonunda tam istedikleri gibi bir eve sahip oldular.

C) Istersen yarin kiitiiphaneye gidebiliriz.

D) Kii¢iik yaslardan itibaren herkesin gonliinde yer etmisti.
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14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin uygun bir bashk degildir?
A) Roman Okumay1 Sevmek veya Sevmemek

B) Diisiince Ufuklar1 ve Roman

C) Roman Kahramanlari

D) Roman Okumay1 Sevmeyenlerin Ozellikleri
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Ek 2. Okuma Metinleri

— Milli Kiiltlir =——— T

MiLLI KOLTURUN ONEMI

Kaltar, insan topluluklarinin yasama bigiminin gdstergesidir. insan tarafindan dretilen her
sey kultirin kapsamina girer: dil, tarih, inanglar, hukuk, sanat, ekonomi, mimari, folklor vb. in-
san topluluklari ortak bir kiilttir yoluyla birbirlerine baglandiklarinda milleti olustururlar. Mille-
tin bireylerini birbirine baglayan kultdr unsurlari, milli kaltar olarak adlandinlir. Milli kaltdr, bir
milletin tam bireylerinin benimsedigi degerlerin butantdar; dogal strecte kendiliginden olusur.

Atatirk laik, demokratik cumhuriyeti kurarken temelin kaltar oldugunu israrla belirtmis
ve sdyle demistir : “Millet, ayni kdltirden insanlarin olusturdugu toplumdur.” Onun bu s6zi-
ne de dayanarak milli kaltaran bir milleti ayakta tutan en 6nemli unsur oldugunu sdylemek
yanlis olmaz. O, millf kulturd cumhuriyetimizin temeli olarak kabul ederken bunun gelistirilme-
si, korunmasi ve aktariimasi galismalarini daima 6n planda tutmus; dilin, tarihin ve egitim sis-
teminin Gzerinde 6zellikle durmustur.

Dil, anlamanin ve anlatmanin en etkili aracidir. Birbirini anlamayan bireylerin ortak amag-
lara ulasmak icin birlik olmasi distinilemez. Bunun igin Ataturk, Turk Harflerinin Kabul ve Uy-
gulamasi Yasasi 1928 yilinda kabul edilirken “Giizel dilimizi ifade etmek icin yeni Turk harfle-
rini kabul ediyoruz. Bizim guizel, uyumlu, zengin dilimiz, yeni Turk harfleriyle kendini gostere-
cektir.” demistir. Yeni harflerin uygulanabilmesinin yillar siirecegini sdyleyenlere karsi cikan
Atatiirk bu konuda da kisisel caba gostermis boylece yeni Turk alfabesi bir seneden kisa bir st-

rede, 1 Ocak 1929 tarihinde yirurluge girmistir.
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———— - — €T KUltUr =

“Tirk dili, dillerin en zenginlerindendir; yeter ki bu dil suurla islensin.” cimlesi Atatlrk’tn
dil calismalarinin 6ztint olusturur. 1932°de Tiirk dilinde calismalar yapmak Gzere Turk Dili Tet-
kik Cemiyeti adiyla kurulan teskilat, daha sonra Turk Dil Kurumu adi altinda calismalarini sur-
darar.

Yeni alfabe sistemi ve Turk dili alaninda yapilan arastirma ve cabalar birkag yil icinde gi-
derek yogunlasmistir. Atatiirk’tin baskanhginda kurulan okullarda yeni alfabe 6gretilmeye bas-
lanmis, béylece kisa stirede okuryazar sayisinda artis géralmastar. Bu suretle yazi dili ile konus-
ma dili arasindaki kopukluk giderilmis ve aydinlar ile halk arasindaki iletisim artmistir. Béylece
Tirk dili hak ettigi saygin konuma ulagmistir.

. @ 2
- 25 452 iy L. 5.

Dil gibi tarih de milli kiiltiirii olusturan en énemli unsurlardandir. Tarihimizde yasananla-

ri bilmek bizi yasayacagimiz glinlere hazirladigi gibi millet olarak bir arada olmay: da saglar.
Tarihimiz ile ilgili arastirmalar neredeyse Turk dili arastirmalariyla ayni zamanlarda olmustur.
Tark Tarih Kurumu, Tirk tarihini arastirmak amaciyla yine Atattirk’tn istegiyle 1931'de kurul-
mustur. Turk tarihinin bilinmesi, 6gretilmesi ve tanitilmasi isteginde bulunan Atatiirk, konuya
verdigi 6nemi soyle belirtir:

“K{ltir islerimiz Gzerine, ulusca génillerimizin titredigini bilirsiniz. Bu islerin basinda da
Turk tarihini dogru temeller Gzerinde kurmak; 6z Turk diline, degeri olan genisligi vermek icin
candan calisiimakta oldugunu sdylemeliyim.” (Atatirk’in Séylev ve Demegleri, Cilt |, 5. 377)

“Tirk Tarih ve Dil Kurumlarinin calismalan takdire layik kiymet ve mahiyet arz etmekte-
dir. Tarih tezimizi reddedilemez delil ve belgelerle ilim dinyasina tanitan Tarih Kurumu, mem-
leketin cesitli yerlerinde yeniden kazilar yaptirmis ve milletler arasi toplantilara basariyla kati-
larak yaptigi tebliglerle yabanci uzmanlarin ilgi ve takdirlerini kazanmistir.” (Atatark’tn S6y-
lev ve Demecleri, Cilt I, s. 411)
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Egitim, insanin ideallerini, ilkelerini ve yasama bakisini belirler. Verilen iyi bir egitimle in-
sanlar ayni ortak amacta birlegirler. Atatlrk, bu konu tzerinde de titizlikle durmus, egitimin

kaltiriin olusumundaki 6nemini milli birlik ve beraberlik agisindan ele alirken sunlari ifade et-

mistir:

“Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize, gérecekleri 6grenimin sinirlari ne olursa olsun,
ilk 6nce ve her seyden 6nce Trkiye'nin bagimsizligina, kendi benligine, milli geleneklerine
diisman olan bitin unsurlarla micadele etmek gerektigi dgretilmelidir. Dunyada uluslararasi
duruma gére bodyle bir micadelenin gerektirdigi manevi unsurlara sahip olmayan kisiler ve bu
nitelikte kisilerden olusan toplumlara hayat ve bagimsizlik yoktur. Cocuklarimizi ayni egitim
derecesinden gecirerek yetistirecegiz. Kesinlikle bilmeliyiz ki iki parca halinde yasayan millet-
ler zayiftir, hastadir. Gocuklarimiza verecegimiz 6grenim siniri ne olursa olsun onlara esas ola-
rak sunlari 6gretecegiz: Milletine, Turkiye Devleti’ne, TBMM'ye diisman olanlarla miicadele. Bu
miicadelenin sebep ve vasitalari ile donatilmayan millet icin yasama hakki yoktur.” (Atatark’an
Soylev ve Demecleri, Cilt I, 1952, Turk inkilap Tarihi Enstitlst Yayinlari)

Millf birlik ve beraberligin énemini konusmalarinda strekli belirtmis olan énderimiz, or-
tak bir kiltire sahip olmak gerektigini de devamli vurgulamistir. Bunun igin dilin, tarihin ve
egitimin Gzerinde israrla durmus, calismalarini bu yénde yogunlastirmistir.
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Milli kiiltiriimzi olusturan diger unsurlarimizdan turkuler, halk oyunlari, bayramlar, ma-
sallar, ninniler, halk hikayeleri, bilmeceler vb.de birlik ve beraberligimizin saglam temeller Gze-
rine oturmasini saglarlar. Séyledigimiz turkuler bizim insanimizin yasadiklarini dile getirir ve
toplumun ortak Grintdur. Halk oyunlari da oyle; oynadiginiz Artvin, Konya, Bitlis, Van, Mani-
sa, Canakkale halk oyunlarinin hepsi bizim kalturtimlzi yansitir, bize aittir. Bagka Ulkelerde
goremezsiniz ¢linki o tlkelerin de kendi turkdleri, kendi halk oyunlari vardir. Onlar da onlarin
ortak malidir. “Yemen Turklisi”ni veya “Canakkale Turkisti”nt dinledigimizde hemen hepi-
miz ayni hislerle dolariz ¢linkii tarihimizde yasadiklarimizi biliriz, ayni dili konusuruz. “Cayda
Cira"yi sizin oynadiginiz gibi anneleriniz, babalariniz da dgrencilik yillarinda oynamistir. Anne-
niz o yillara ait fotograflarini size gésterdiginde kiyafetlerinizin ayni oldugunu gérursiiniz. Bu-
rada da ortak dili yakalariz. Ayni durum bilmecelerimiz, manilerimiz, ninnilerimiz, masallarimiz

icin de gecerlidir. Kusaktan kusaga aktarilir durur ve bizi biz yapar. -

Sahip oldugumuz bu milli degerlerin kiymetini bilmemiz milli bilincin gerceklesmesi ile
olur. Bu bilincin kazanilmas! da egitimle mimkanddr. Milli kiltdr bilincine sahip gencler vata-
na, millete, devlete ve tim insanliga yararli hale gelirler.

irem TURKYILMAZ
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CEKOSLOVAKYA TURKLERI

Yugoslavya'da, Bulgaristan‘da ufak
fincan ve cezve ile kahve dnume geldigi
zaman hi¢ yadirgamadim ama Prag'da

bir hayli stirpriz tesiri yapti bu bana...

Butun kahvehanelerde, lokantalar-
da ufak sari tepsi icinde, sari cezve ve
sapsiz “tiryaki” fincaniyla veriliyordu bi-

zim Turk kahvesi...

Ve Cekoslovakya halki o kadar cok

kahve iciyor ki bu kadarini, italya ve Ma-

caristan’da gérmustiik ancak!..

“Altin Prag”in yillardir tamir edilmeyen o giizelim tarihi binalari arasindan gegerek bir

opera sahnesini andiran kuglk képrintn basina geldigim zaman:
— iste, dediler, burasi hakiki Turk kahvehanesil..

Disarida kalabalik bir heykel vardi... Yalvaran, dua eden insanlar, demir parmaklikli bir

zindan ve kapisinda nébet bekleyen sarikli, pos biyikli, belinde palasi ile iri yar bir yenigeri.
Kahvehane 15 metre 6tedeydi; képrinin basinda...

Anlattiklarina gére bu kahvehaneyi asirlarca 6nce ilk defa Mustafa isminde bir yenigeri a¢-
misti. Budin Muhasarasi sirasinda esir dusen Turk, Prag'da fevkalade bir kadina asik olmus,
memleketine geri donmek istememisti. Kadin da onu seviyordu ama erkek ne kadar caliskan ve
becerikli ise 6tekisi o nispette tembeldi ve elinden higbir is gelmiyordu. Bir yandan ev isi sev-
meyip diger yandan sosyal hayata bayilmasi, kadinin kocasi yenigeriye birtakim ilhamlar verdi.
Zaten evlerine gelip gidenlere Turk usuli kahve pisirip duruyor ve pek begenildigini goruyor-
dul.. Mustafa karar verdi, Prag’da istanbul’daki gibi bir kahvehane acacaktl. Bu hususta kadin

da ona yardim edince kisa zamanda ise giristi ve muvaffak da oldu.

Turk yenicerinin kahvehanesi ve kahve pisirme usull dillere destan olmus, butiin Cekoslo-

vakya'ya yayiimaya baglamisti. Bu sayede, kari koca da zengin olup rahata kavusmuslardi.
iste simdi hala ayni usul, Yeniceri Mustafa'nin usuli ile kahve pisiriyordu.

Prag miizelerinde bizde bulunamayan, Osmanli Turklerine ait pek cok eser vardi. El yaz-
masi “Kur'an”lar, yagl boya resimler, o devrin yazili emirleri, mektuplari hepsi gayet itina ile

muhafaza edilmisti.
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Butln bu vesikalardan anlasili-
yor ki Turkler Avrupa’da yagmaci ol-
mamislardir. Oraya Istanbul’dan,
Anadolu‘dan medeniyet gotirmis-

lerdir.

Daha 6nce Vlocenya (Vlosen-
ya)'da yani buglnki Cekoslovak-
ya'nin giiney bolgesinde Pecenekler

hakimmis... Sonra din ve mezhep

kavgalari, Tatarlarin, Almanlarin,
Avusturyalilarin hticumlari, derebey-
lerinin sémiirgesiyle Sloven kéyluleri yasayacak halden gikmislar; ceteler kurup hayatlarini, var-
liklarini muhafazaya calismislardir.

Prag’da tanidigim meshur Profesér Yusuf Blaskovig bakiniz neler anlatiyor:

— Yerli halk Tiirk hakimiyetinden korkmamis, cok defa kolayca ve kendi rizasiyla Turk ha-
kimiyetini kabul etmistir. Cink{ Turk hakimiyeti, Nemce hakimiyetinden daha adaletli, daha
muntazamdi. Turk toprak agalari, Turk beyleri eski feodallerden daha yumusak, daha adalet-
liydiler. Karol Medvecky (Medvegi) isminde bir tarihci 1905'te ctkan “Detva” adli eserinde sun-
lari yaziyor: “1614 yilinda Telegedy (Telecedi) isminde bir yiiksek feodal bey, feodallerin mec-
lisinde demis ki: ‘Halkimiz Ttirk hakimiyeti altinda yasayan halki kiskaniyor. Onlar bizden daha
iyi yasama sartlari igindeler.””

Guney Slovakya’nin bazi bolgeleri 1543 yilindan 1686'ya kadar Turk hakimiyeti altinda
kalmis.

Hakiki bir Turk dostu olan Prof. Blaskovig:

— 143 yil harp etmedik ya, diyordu. Olsa olsa bunun on-on bes yili kavgayla gegsin... Ya
130 yil? 130 yil beraber yasamis, dost olmusuz, birbirimizin adetlerini kapmisiz, sizin yenigeri-
ler kizlarimiza asik olmus, burada kalmis... Bizim kizlar pos biyikli, siyah sa¢li Anadolu ¢ocukla-
rini sevmis, onlarin pesinden Istanbul‘a kadar gitmisler!

Cekoslovaklarin musiki hazineleri de yer alti servetleri kadar zengindi ve bunun icinde, es-
ki Trk halk sarkilarindan motifler bulunuyordu. Osmanli ordulariyla beraber Budin’e ve Rume-
li'ne pek cok sair, yazar, bestekar ve diger kolda sanatkarlar gecmisti. 4

Ve géraltyor ki bazi Avrupali tarihgiler Turkleri barbarlikla, yagmacilikla itham ederlerken
insafsiz davranmakta, yalan yazmaktadirlar!

Yilmaz GETINER
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NAZAR BONCUGU

Yemyesil bir arazinin ortasinda tugladan yapilmis
dort duvar, Gizerinde ahsap bir dam. Ontinde kirik cam
parcalari, tenekeler, siseler, odunlar... Odanin tek
penceresi giin 15131 gelmesin diye kumas ve naylon par-
calariyla kapatiimis. Agik kapidan giren isik, iceride ¢a-

lisanlarin malzemeleri se¢meleri ve birbirlerini gorme-

leri icin yeterli. iceride, dért géziinden atesler sacan, :
bir ejderhayi andiran kerpicle sivanmis yerden bitme kubbe seklinde bir ocak var. Ocagin ag-
zindan strekli odunlar stralilyor... Oda dumanl ve sicak. Ocagin gézlerinden iceriye beyaz
renkli ya da saydam cam parcalari atiliyor kiireklerle. Cam parcalari, gdzlerin igine sokulan de-
mirlerin ucunda eriyerek macun haline geliyor. Ustalar ellerinde demirler, eriyen cami karigtiri-
yor durmadan... Kipkirmizi kor halindeki géztn icinde macun héline gelen cam, odanin bir ko-
sesine birakiliyor. Diger koselere ayri ayri sart ve mavi camlar yerlestirilerek erimeye birakiliyor.
Ama ocagin icinde butun camlarin rengi aynt: kipkirmizi macunlar. Ustalar ayirdiklar parcala-
rin rengini ancak koyduklari yere gore ayirt edebiliyorlar. Ustalardan biri ocaktan kor héalinde-
ki cam parcasini aliyor, sonra disari gikar ¢ikmaz rengi maviye dénen parcayi yine ocaktaki ye-
rine birakiyor. Sonra bana doénerek "Birkag deneme yapalim mi?" diye soruyor. "Tabii." diyo-
rum ve heyecanla bu ates parcalarinin nasil nazar boncuguna doniseceklerini izlemeye koyu-

luyorum.

Mehmet Usta, ocagin éniine kigiik bir yass tas yerlestiriyor. Eline aldig: ince uzun bir de-
mirle ocagin icindeki macunlardan birinden kugtik bir parca kopariyor. Demiri déndtirerek di-
sartya cikariyor ve tasin Uzerine koyar koymaz diger elinde tuttugu sacla Uzerine bastirip cami
yassilastiriyor. Cam, birkag saniyede kirmizidan laciverte dénustrken tizerine sirasiyla ocaktan
aldigi beyaz, sari ve lacivert noktalari yerlestiriyor. Batin bu islem bir dakika bile stirmuiyor.
Mehmet Usta rengi de ekledikten sonra hafifce vurarak demiri boncuktan ayiriyor ve gézin ya-
nindaki kiiciik odalardan birinde "sogumaya birakiyor®. Bir yandan karanhk, diger yandan da
Mehmet Usta’nin seri hareketleri boncugun renklerini fark etmemi engelliyor. Boncuga, saba-
ha kadar soguyacag! delige konmadan énce disarida gin isiginda bakmak istedigimi sdyllyo-
rum. Mehmet Usta'yla birlikte ocagin cevresinde calisan diger ustalar da kafalarini kaldirip hep
bir agizdan "Olmaz!" diyorlar. Mehmet Usta acikhyor: "Boncuk daha cok sicak, isik ve 1si farki
boncugu bozar, catlatir.” Israr etmiyorum ama ustalardan biri "Hadi senin igih bir boncuk fe-
da edelim, bir bak!" diyor ve yaptigi boncuklardan birini demirin ucunda disartya cikariyor.
Boncugu, cimenlerin Gzerine koyup fotografini cekiyorum. Cimenlerin bir bolimu yaniveriyor.

Boncugun yarisi simsiyah oluyor, renkleri birbirine karisiyor.
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Yeniden karanlik ve sicak odaya dontyoruz. "Nazar boncuguna nazar degdi.” diyorum.
Mehmet Usta, “Biz yaplyoruz ama nazar garantisini vermiyoruz." deyince kahkahalar yuikseli-
yor ocagin etrafindan... Ustalar bu ocagin basinda giinde 7-8 saat cahisiyorlar. Aralarindaki ko-
nusmalar, asiklarin atismalarini aratmiyor. Bitun giin birbirlerine takilip duruyorlar. Sohbet eg-
lenceli olmazsa ocagin dniinde saatler zor geger. Bazen biri, boncuklara dalip gidiyor ve dige-
rinin esprisiyle uyaniveriyor bu renkli dunyadan. Belli ki renkli sohbetleri, zengin goénulleri ol-
masa bu renksiz ve karanlik odadan, kirik cam parcalarindan rengérenk boncuklar ¢gikmasi im-

kansiz.

Bazen giinde 500, bazen de 1000 boncuk yapiyorlar. Mehmet Usta 35 yildir boncuk yapi-
yor. Eskiden boncukculuk babadan ogula gegermis. Ama artik yeni nesil pek ilgilenmiyor bon-
cukla, boncukculukla. Turkiye'de yaklasik yuiz yildir boncuk yapilan iki kéyde, Kemalpasa ve Cu-
maovasi-Gorece koytnde yaklasik elli usta var, boncuk yapan. Onlarin yaptig boncuklar sade-
ce Turkiye'ye degil, butiin dunyaya dagihyor.

Mustafa Kemal Karademir, bu isin en eskilerinden. 78 yasindaki Mustafa Usta, 60 yil o los
ve sicak odadaki firinin 6ntinde yiiz binlerce boncuk Gretmis. izmir'in kenar mabhallelerinden bi-
rinde buluyoruz onu. Beg yil 6nce felc gecirdigi icin artik boncuk yapamadigini sdyluyorlar. An-
cak o, gozleri iyi gérmedigi icin boncuk yapamadigini soyliyor. Yoksa "Bak, ellerim calisiyor!"

diyor avucunu agip kapatarak... .

Agir isittiginden kulagina dogru bagirarak soruyorum sorularimi. O da yakinimda olmasi-
na ragmen, sézinu isitebilmek iin bagirarak anlatiyor 6ykustnu. 13 yasinda baslamis boncuk
yapmaya. Daha oncesinde bulabildigi tek is olan iplik fabrikasinda ciraklikla atiimig hayata. 7-

8 ay calistiktan sonra parasi az gelmis. Pek de isinamamis bu ise zaten. O zamanlar Kadifeka-
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le'de otururlarmis. Arabistan’dan gelen Hasn, Halil ve Selim Ustalar 1930°lu yillarda Kadifeka-

le’de ocak acinca ona da is gikmis.

“Arap ustalar, beni girak olarak yanlarina aldilar. O zamanlar deve boncugu yaparlardr.
Kalin demirlerle yapilan kalin boncuklardi bunlar. ‘Katir parmagi’ dedigimiz bu boncuklar de-
velerin boynuna asilirdi. Ginde 25 kurus veriyorlardi. Ekmegin okkasi 6 kurustu. Etin kilosu 16
kurustu. Babam da 45 kurus aliyordu. lyi paraydi senin anlayacagin. Mikemmel geginiyor-
duk..."

Bir yil calismis kalfanin yaninda Mustafa Karademir. Sonra da "boncuga oturmus". 100
boncuk yapinca 50 para (40 para 1 kurus) aliyormus. Onceleri glinde 2000 boncuk, eli alistiktan

sonra glinde 2500 boncuk yaparmis.

"Cok hizh boncuk yapardim. Benim istime adam yoktu. Evimizin kirasi 50 kurustu. Ben

boncuk yaparak éderdim o kirayt."

Onun gibi ¢rraklar arasinda ilk géz boncugunu arkadasi ibrahim Kogtag'in yaptigini anla-
tiyor. ilk cakir géz boncugunuysa kendisi yapmis; kiigiik bir kiz gocugunun cakir renkli gozleri-

ne bakarak...
Sonra da cesit cesit, renk renk géz boncuklar yaratmaya devam etmisler.

Mustafa Usta, "Araplar nazar boncugunu yapiyorlardi. Ama bizde sadece patron yapardi.
Ben yapmaya ugrasirdim. Hastalaninca yerine ben oturdum ve bas kalfasi oldum." diye anlati-
yor. Sonradan kendi ocagini agmis. iki ogluna 6gretmis isi. Yaz kis calisarak ekmeklerini bon-
cuktan cikarmiglar: "Yazlari 30-40 derecede calisirdik. Alisiyor insan sicaga. Bir keresinde g&3-

siime derece koydum. Derece yukseldi, yukseldi, bozuldu. Sirtimiz Gsur, alnimiz terlerdi.”

Simdi o, torunu, torunlarinin cocuklariyla birlikte otururken iki oglu boncuk isini strdurd-

yorlar.

Bugiin dikkanlarda gérdigumusz, evimizin bir késesini ya da takilarimizi stsleyen boncuk
modellerinin bircogu onun ve mesai arkadaslarinin icadi: "Bir surti arkadasim, tek beyaz Uzeri-
ne nokta yapardi. Bunlara temiz géz boncugu denir. Cocuklarin omzuna baglarlar. Biz ¢cok mo-

deller gelistirdik. Zevk isidir bu. Baliklar, pecetelikler, karagozler, damlalar..."”

Peki ya nazar boncugu? Bu boncugun dzelligi nedir ki kem gozlerden korusun cocuklart...
Mustafa Usta asil nazar boncugunun mavi Uzerine sari renkli oldugunu anlatiyor. Cinky sari
rengin icinde kursun var ve asil nazardan koruyan da kursun... "Hani insanlar nazar var mi, di-

ye kursun dokturarler ya. Nazar boncugundaki kursun da nazari kovuyor." diyor.

Mustafa Usta, pek de aldirig etmiyor bu konuya. Onu boncugun anlamindan ¢ok oykust

ilgilendiriyor. Nazari, nazarliklar fazla konusmadan boncuk ocaginin yapilisini anlatiyor, hicbir

154



ayrintiy kagirmamaya 6zen gostererek "Once bir cukur kazarsin odanin ortasina. Sonra 12 si-
ra ates tuglasiyla nal seklinde drersin ocagin duvarlarini. Ustiine de bes tugla koyup kag kisi ¢a-
lisacaksa macun tablasindaki gibi bélersin odalara... Sonra da nal seklindeki firinin agzini odun
siirecek sekilde acik birakip odalarin Gstinii kerpicle sivarsin. Odalarin icinde bir defaya mah-
sus cam fabrikalarinin artiklarindan bir madde eritirsin. Bu madde bir kere erir ve oldugu yere

yapisir. Boylece bu odanin icinde boncuk yapmak igin eritilen camlar topraga karismaz."

Mustafa Usta, boncuk firininda yakilacak odunun da énemli oldugunu séyliyor. "Cam

odunundan baskasi olmaz. Cinku en iyi alevi o verir." diyor.

Ayrintilardan sonra boncuk firinindaki giinlik isleyisi anlatiyor Mustafa Usta: "Cam ve bo-
ya aksamdan atilir, karistirilir. Sabah herkes sirayla 05.00"te ocagi yakar. Camin erimesi icin oca-
gin icindeki 1sinin 1000-1200 dereceye kadar gikmasi gerekiyor. Macun haline gelmesi icinse
800 derecelik bir ist yeter. Cam ocada atildiktan 1,5-2 saat sonra erir. Herkes gelir oturur ve bas-
lar isini yapmaya..."

Bunlari anlatirken 60 yilin anilari gegiyor gézlerinin éniinden belli ki. Ozliiyor boncuk yap-

may1. Tesellisi ogullarinin da onun izinde gitmesi. Kim bilir belki torunlari da...

Gorece ve Kemalpasa’da yapilan boncuklarin
buytk bir kismi izmir'de Kemeralti'ndaki kiglk
bir dukkana getiriliyor cuvallarla, oradan da Tur-
kiye ve dinyaya dagiliyor.

Kemeralti'ndaki dukkanda yerden tavana
her yer mavi, sari, yesil, kirmizi boncuklarla kapl.

Dikkanin éntinde firindan taze ¢ikmis boncuklar-

dan, takilar ve hediyelik esyalar yapan Huseyin
Alp, dededen boncuk tiiccari. 1983 yilinda eczaci kalfasi olarak calisirken babasi rahatsizlanin-
ca kendi deyimiyle "boncukcu* dikkaninda buluyor kendisini. Ama boncuk satmadan once
ocagina gidip isi 6grenmek istiyor: "Elime uzun bir demir verdiler. Cam sicakken bu demiri sa-
rar ama ocaktan ciktiktan birkac saniye sonra demir cami birakir. O zaman ben bunu bilmiyo-
rum. Elimdeki demirle cami ocaktan cikarttim, boncugu yapacagim ama bir ttrli demirden
kurtaramiyorum. Ustalar glilmekten kirildilar. Bunun icin ¢ok ani ve usta hareketler gerekiyor.
3-4 saatlik bir calismayla basit bir boncuk yapmayi basardim. insan calisirsa 2-3 ayda isi tam an-

lamiyla &grenir. Ancak ustalasmak zaman ister."

Kemeralti'ndaki kiiciik ditkkana gelenlerin sayesinde deyim yerindeyse oldukea genis bir
"nazarhk kaltird"ne sahip Haseyin Alp. Dikkaninda sattiklari da sadece goz boncuklari, taki-
lar ve hediyelik esyalar degil elbet. Nazara karst koruyan her turlt boncugu onun dikkaninda

bulmak mimkun.
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Nazara karsi Ttrkiye'de cesit cesit boncuk kullaniliyor. Y6-
rukler “dilgoz" adini verdikleri deve boncugunu gocuklarina,
develerine ve kemerlerine takiyorlar. Ayni boncuga, Karade-
niz'de "yilanbagi", Antep’te " itboncugu" diyorlar. Bu boncuklar
Filipinler'den gelen deniz kabuklarindan yapiliyor. Amerikalilar

ise genelde yesil boncuk istiyorlar.

Gérece'nin, Kemalpasa'nin firinlarina giren camlar, ustala-
rin ellerinde yeniden doguyor boncuk olarak... Los ve sicak bir
odadan cikip Kemeralti'ndaki tarihi diikkana getiriliyorlar. Bazi-
si bakirlar, gimasler, derilerle stsleniyor, bazisi tek basina mag-

rur bekliyor sahibini... Bazisiysa kotl gézlerden korumak icin sa-
birsizlaniyor, yeni dogmus bebekleri, yeni evli ciftleri, evleri, esyalari, cuizdanlari, cantalar, ara-
balan, iyi st veren inekleri, yaris atlarini, kopekleri, kedileri, koyunlari, kegileri, develeri, tar-

lalari, agaclar, cigekleri...
Oya AYMAN
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Ek 3. Ders Planlan
OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNA ILiSKIN “MiLLi KULTURUN ONEMi KONUSU” DERS PLANI
ORNEGI
Smif: 7-B
Ders: Tiirkge
Konu: Milli Kiiltiiriin Onemi

Siire: 8 ders saati

Amac: Okudugunu anlama stratejilerini 6grenerek, ilgili metne uygulayabilmek ve

okudugu metni anlamak.

Arag¢-Gerec ve Materyaller: Okudugunu anlama stratejilerine yonelik hazirlanmis

kartonlar, 6grenci ders kitab1, konu i¢in hazirlanmis ¢calisma sayfalari
(")grenci kazanmimlari:

1. Tahmin etme stratejisini 6grenme ve kullanma

1.1. Tahmin etme stratejisini tanimlar.

1.2. Tahmin etme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir.

1.3. Tahmin etme stratejisini nasil kullanacagini bilir.

1.4. Tahmin etme stratejisinin faydalarini bilir.

1.5. Okuma ig¢in amag belirler.

1.6. Basliktan ve gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin eder.
1.7. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
1.8. Okuma siirecinde ve sonrasinda tahminlerinin dogrulugunu karsilastirir.
1.9. Onceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurar.

2. K-W-L stratejisini 6grenme ve kullanma

2.1. K-W-L stratejisini tanimlar

2.2. K-W-L stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

2.3. K-W-L stratejisini nasil kullanacagini bilir.
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2.4. K-W-L stratejisinin faydalarini bilir

2.5. K-W-L tablosunu nasil dolduracagini bilir.

3. Soru sorma stratejisini 6grenme ve kullanma

3.1. Soru sorma stratejisini tanimlar

3.2. Soru gesitlerini bilir

3.3. Soru sorma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

3.4. Soru sorma stratejisini nasil kullanacagini bilir.

3.5. Soru sorma stratejisinin faydalarini bilir

3.6. Metinle ilgili sorulara cevap verir

3.7. Metine yonelik soru hazirlar

3.8. Cikardig1 6zete yonelik soru hazirlar

4. Bag kurma stratejisini 6grenme ve kullanma

4.1. Bag kurma stratejisini tanimlar

4.2. Farkli cesitlerde bag kurulabilecegini bilir

4.3. Bag kurma stratejisini ne zaman kullanacagin bilir

4.4. Bag kurma stratejisini nasil kullanacagini bilir.

4.5. Bag kurma stratejisinin faydalarini bilir

4.6. Metinden kendine bag kurar

4.7. Metin i¢inde bag kurar

4.8. Metinden metine bag kurar

4.9. Metinden diinyaya bag kurar

5. Zihinde canlandirma stratejisini 6grenme ve kullanma
5.1. Zihinde canlandirma stratejisini tanimlar

5.2. Zihinde canlandirma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir
5.3. Zihinde canlandirma stratejisini nasil kullanacagini bilir.

5.4. Zihinde canlandirma stratejisinin faydalarini bilir
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5.5. Okudugu metni zihinde gorsel olarak yapilandirir
6. Ozetleme stratejisini 6grenme ve kullanma

6.1. Ozetleme stratejisini tanimlar

6.2. Ozetleme stratejisini ne zaman kullanacagmi bilir
6.3. Ozetleme stratejisini nasil kullanacagim bilir.

6.4. Ozetleme stratejisinin faydalarim bilir

6.5. Metindeki anahtar kelimeleri belirler

6.6. Metnin ana konusunu belirler

6.7. Metindeki yardimer fikirleri belirler

6.8. Metindeki 6nemsiz bilgiyi ayirir

6.9. Metindeki karakterleri bilir

6.10. Metindeki olaylarin olus sirasini bilir
6.11.Metindeki sebep sonug iligkilerini belirler

6.12. Metindeki amag sonug iligkilerini belirler

6.13. Kendi ciimleleriyle metni ifade eder.

7. Netlestirme stratejisini 6grenme ve kullanma

7.1. Netlestirme stratejisini tanimlar

7.2. Netlestirme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir
7.3. Netlestirme Stratejisini nasil kullanacagini bilir.

7.4. Netlestirme stratejisinin faydalarini bilir.

7.5. Metinden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamini ¢ikarir
7.6. Metindeki ortiilii anlamlar1 bulur

7.7. Anlam1 netlestirmek i¢in birincil ve ikincil kaynaklara basvurur
7.8. Anlamadig1 noktalara geri doniisler yapar

7.9. Anlama siirecini denetler.
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GIRIS ETKINLIKLERI

1. Ogrencilere bir &nceki derste kendilerine bahsedilen uygulamanin amacini,

yontemini hatirlayip hatirlamadiklarini sorunuz.

2. Cevaplan dinleyerek, okudugunu anlama stratejileri hakkinda neler
hatirladiklarini kontrol ediniz. Uygulamada kullanacagimiz stratejileri tekrar

siralayiniz.

3. Strateji 6gretimine baslayacaginizi belirterek, 6grencilerden ders kitaplarindan
“Milli Kiiltiiriin Onemi” adli metni agmalarini ve “Milli Kiiltiiriin Onemi Calisma

Sayfasin1” ¢ikarmalarini isteyiniz.

4. Ogrencilerden metnin basligini, metindeki gorselleri ve metni genel olarak

incelemelerini isteyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

1. Ogrencilerden galisma sayfalarinda bulunan birinci etkinlige bakmalarini
isteyiniz.

2. Etkinlikte yer alan tablonun ne ise yarayabilecegini sorunuz. Cevaplar1 dinleyerek,
tablonun aslinda, okudugunu anlama stratejisini kullanmaya yonelik hazirlandigini

belirtiniz. K-W-L stratejisi i¢in hazirlanmis olan gorseli tahtaya yapistiriniz. K-W-L

stratejisini ve tablonun nasil kullanilacagini agiklayiniz.

3. Tablonun birinci (ne biliyorum) ve ikinci (ne 6grenmek istiyorum) siitununun

ogrenciler tarafindan doldurulmasini saglayiniz.

NE BiLiYORUM? NE OGRENMEK NE OGRENDIM?
iSTIYORUM?

7
- //

4. Ogrencilere metnin basligina ve metindeki gorsellere tekrar bakmalarini

sOyleyiniz.
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5. Calisma sayfasinda yer alan ikinci etkinlige dikkatlerini ¢ekiniz. Ogrencilere

resimlerle ilgili sorular yoneltiniz.

e Resimdekiler kimler?

e Atatiirk ve yanindakiler neredeler? Ne yapiyorlar?

e Neden boyle giyinmisler?

e Atatiirk sizce ne anlatiyor?

e Hi¢ miizeye gittiniz mi? Gittiginizde nasil hissedersiniz?

e Baglikla metnin igerigi ortiisiiyor mu?

e Resimlere bakarsak metinde hangi konulara deginilecek olabilir?
Bu tiir sorular ayn1 zamanda cevabi metinde olan, cevabi 6n bilgilere dayanan,
aragtirmaya dayanan sorulara da drnektir. Ogrencilerin metinden metine, metinden

kendine ve metinden diinyaya da bag kurmasina da yardim eder. Sorular1

Ogrencilerin ve siifin durumuna gore ¢esitlendirilebilirsiniz.

6. Calisma kagidinda yer alan ikinci etkinligi doldurmalarini isteyiniz.

Tahminlerimin

Metnin ilgili Kismm | Tahminlerim - -
Dogrulugu

Bashga bakarak;

Resimlere

bakarak;
1. Resim
2. Resim
3. Resim
4. Resim

7. “Neden tahmin ediyoruz?” sorusunu sinifa yoneltiniz. Yanitlarin ardindan tahmin
etme stratejisi gorselini tahtaya yapistirarak dgrencilere stratejiyi agiklaymiz.
Kendiniz bir tahminde bulunarak 6grencilere model olunuz. Tahminleri metindeki

bilgilerle karsilastirmanin 6nemini vurgulayiniz.

8. Birinci paragrafin konusu hakkinda tahmin yiiriitmelerini isteyerek, tabloya not
ettiriniz. Ogrencilerden birinci paragrafi okumalarini isteyiniz. 1. paragraf icin
okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi tablosuna goz gezdirmelerini

sOyleyiniz.
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Tahmin Etme (NE OLABILIR) | Ozet Cikarma (ONEMLI
NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERI
ANLAMADIM?)

Soru:

Cevap:

Soru:

Cevap:

9. Ogrencilerin dzet ¢ikarma, soru sorma ve netlestirme stratejileri hakkindaki &n
bilgilerini yoklayarak, tahtaya stratejilerle ilgili gorselleri yapistirarak stratejilerin
bilgisini veriniz.

10. Tekrar birinci paragrafa donerek; “Hangi noktalara dikkat etmeliyiz?”, “ Bu

paragrafta gdziiniize ne ¢arpt1?” vb. sorular1 6grencilere yoneltiniz.

o Kiiltiirlin tanimu, kiiltiiriin kapsami, millet nasil olusur, milli kiiltiir seklinde

cevaplar beklenebilir.

11. Ogrencilerden énemli noktalar1 gdz dniine alarak paragrafin 6zetini ¢ikarmalarin
ve ¢ikardiklar1 6zeti tablonun ilgili kismina yazmalarini isteyiniz. Zorlanan

ogrencilere rehberlik ediniz.

12. Belirlenen 6nemli noktalara ve yazilan 6zetlere yonelik sorular yazmalarini ve

bu sorular1 cevaplamalarini isteyiniz.

e Model olma amaciyla “Kiiltiir nedir? Kiiltiiriin kapsami1 nedir? Millet nasil

olusur? Milli kiiltiir nedir?” vb. 6rnekler verilebilir.

13. Ogrencilerle birlikte okunan paragrafi tekrar gdzden gegiriniz, anlagilmayan
kelimeler varsa not etmelerini isteyiniz ve anlamlarini metinden ¢ikarmalari
konusunda 6grencilere rehberlik ediniz. Akranlarindan, kitabindan ya da sozliikten
yardim alarak anlami yapilandirmasi i¢in tesvik ediniz. Anlagilan kismi, 1. paragraf

icin hazirlanan, tablonun netlestirme (netlestirme) boliimiine yazmalarini isteyiniz.
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14. Birinci paragraf ile ilgili okuma anlama ¢aligmalar1 tamamlaninca tablonun
“Tahmin Etme” kismina geri doniiniiz ve 6grencilerden paragrafla ilgili
tahminlerinin dogru olup olmadigini karsilastirmalarin1 ve sonucu altina not

diismelerini isteyiniz.

15. Ogrencilerin birinci paragrafa yonelik ¢alismalarimi smifi dolasarak kontrol

ediniz.

16. Ogrenciler hazir olunca ikinci paragraf i¢in okudugunu anlama stratejilerinin

uygulanma siirecine baslayiniz.

17. Her bir stratejiyi kullanirken 6nemine, kullanim amacina ve kullanma sekline

tekrar degininiz.

18. ikinci paragrafin islenisini tablolastirirsak;

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (ONEMLI
NOKTALAR NELER?)
1. Ogrencilere 2. paragrafta neden 1. Ogrencilerden 6nemli noktalar
bahsedilmis olabilecegini sorunuz. not etmeleriniz isteyiniz.
2. Burada oncelikle kendi tahmininizi 2. Kendiniz i¢in 6nemli bir noktay1
sOyleyerek 6grencileri yonlendiriniz. sOyleyerek dgrencileri
3. Ogrencilere s6z vererek tahminlerini yonlendiriniz.
dinleyiniz ve etkinlik kagidina not 3. Ogrencilerden 6nemli noktalar
almalarini isteyiniz. etkinlik kagidina not almalarini
4. 2. paragrafi sinifta okutunuz. isteyiniz.
e Cumbhuriyetin temeli kiiltlirdiir
o Millet
o Milli kiiltiir/millet

e Dil/tarih/egitim
ornek olarak verilebilir.

4. Bu noktalari i¢eren Ozetler
yazmalarini isteyiniz.

5. Ogrencilerden yazdiklarin
siifla paylagsmalarini isteyiniz.

e Burada eklemek istediginiz
onemli noktalar varsa liitfen
belirtiniz.
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Soru Sorma

Netlestirme (NERELERI
ANLAMADIM?)

1. Bu adimda 6grencilerden ¢ikarmig
olduklar1 6zetlere sorular yoneltmelerini
ve cevaplamalart gerektigini hatirlatiniz.

2. Kendiniz bir 6rnek veriniz “Milli kiiltiir
neden Onemlidir?” gibi.

3. Ogrencilere soru ve yanitlarini not
almalari i¢in siire veriniz.

4. Ogrencilerden yazdiklarini sinifla
paylagmalarini isteyiniz.

5. Sizin igin 6zellikle 6grenilmesi gereken
noktalar varsa 0grencileri o noktalara
yonelik sorular ve cevaplar yazmalari
icin yonlendirebilirsiniz. Onemsiz
kisimlari ise gecebilirsiniz.

Ornek:

Soru: Millet kimlerden olusur?

Cevap: Millet ayn1 kiiltiirden insanlarin
olusturdugu toplumdur.

Soru: Millet ve milli kiiltiir arasinda nasil bir
iliski olabilir?

Cevap: Milli kiiltiir milleti ayakta tutan en
Onemli unsurdur.

1. Bilmedikleri kelimeleri veya
anlamadiklar1 ciimleleri bu
boliime yazmalari isteyiniz.

2. Ogrencilerden once kelimelerin
gectigi climleye ya da
paragrafin tiimiine bakarak
anlami ¢ikarmalari isteyiniz.
Cikaramazlarsa arkadaglariyla
fikir aligverisi yapabilirler.
Sozliiklerden yararlanabilirler.

3. Ogrencilere kelimeleri not
ettiriniz.

4. Anlagilan kism1 yazmalarini
isteyiniz .

e [llgili paragraflar icin eklemek
istediklerinizi liitfen ekleyiniz.

19. Ikinci paragraf igin dgrencilerden tahminlerinin dogru olup olmadigini kontrol

etmelerini ve sonucu altina not etmelerini isteyiniz.

20. 3.4. ve 5. paragraflari islerken dnceki uygulamada oldugu gibi her bir stratejiyi

kullanirken 6nemine, kullanim amacina ve kullanma sekline tekrar degininiz.
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21

. 3.4. ve 5. paragraflarin islenisini tablo ile ifade edersek:

1. Adim: Tahmin Etme (NE OLABILIR) 2. Adim: Ozet Cikarma
(ONEMLI NOKTALAR
NELER?)
1. Ogrencilere 3.4 ve 5. Paragraflarda 1. Ogrencilerden 6nemli noktalar
neden bahsedilmis olabilecegini sorunuz. not etmeleriniz isteyiniz.
2. Burada oncelikle kendi tahmininizi 2. Kendiniz i¢in dnemli bir noktay1
sOyleyerek 6grencileri yonlendiriniz. soyleyerek dgrencileri
3. Ogrencilere s6z vererek tahminlerini yonlendiriniz.
dinleyiniz ve etkinlik kagidina not 3. Ogrencilerden 6nemli noktalar:
almalarini isteyiniz. etkinlik kagidina not almalarini
4. 3.4.ve 5. Paragraflan sinifta okutunuz. isteyiniz.
5. Uygulama sonunda tahmininizin ve ¢ Dilin 6nemi,
ogrencilerin tahminlerinin dogru olup e Tiirk harflerinin kabul tarihi,
olmadigini kontrol ediniz. e Tiirk dil kurumu,
e Ardindan yasanilan siire¢ vb.
ornek olarak verilebilir.
4. Ogrencilerden yazdiklarini
smifla paylagmalarini isteyiniz.
e Burada eklemek istediginiz
onemli noktalar varsa liitfen
belirtiniz.
3. Adim: Soru Sorma 4. Adim: Netlestirme
(NERELERI ANLAMADIM?)
1. Buadimda 6grencilerden ¢ikarmis 1. Bilmedikleri kelimeleri veya
olduklar1 6zetlere sorular yoneltmelerini anlamadiklari ctimleleri bu
ve cevaplamalar1 gerektigini hatirlatiniz. boliime yazmalari istenir.
2. Kendiniz bir 6rnek veriniz “Dil nigin 2. “Tiirk dili, dillerin en
onemlidir?” gibi. zenginlerindendir; yeter ki bu
3. Ogrencilere soru ve yanitlarini not dil suurla islensin” ciimlesini
almalart i¢in siire veriniz. anlayip anlamadiklari, suur
4. Ogrencilerden yazdiklarini simifla kelimesinin anlamini bilip
paylagmalarini isteyiniz. bilmedikleri sorulur.
5. Sizin i¢in dzellikle 6grenilmesi gereken 3. Paragraflarda yer alan; suur,

noktalar varsa 0grencileri o noktalara
yonelik sorular ve cevaplar yazmalari
i¢in yonlendirebilirsiniz. Onemsiz
kisimlar ise gegebilirsiniz.

tetkit, cemiyet, teskilat, suret
kelimeleri eger anlamlari
bilinmiyorsa aciga kavusturulur.
Ogrencilerden dnce kelimelerin
gectigi climleye bakarak
anlamini ¢ikarmalari istenir.
(Cikaramazlarsa arkadaslariyla
fikir aligverisi yapabilirler.
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Ornek:

Soru: Tiirk Dil Kurumu hangi asamalardan
gecgerek acilmistir?

Cevap: Yeni Tiirk harflerinin kabuliiniin
ardindan 1932 yilinda Tiirk Dili Tetkik
Cemiyeti adiyla kurulmus sonra Tiirk Dil
Kurumu adin1 almistir.

Soru: Yeni alfabemizin kabuliinden sonra hangi
caligmalar yapilmistir? Ne gibi yararlar
olmustur?

Cevap: TDK’nin acilmasi, okullarda yeni
alfabenin 6gretilmesi. Okuryazar sayisinin
artmasi ve aydinlar ile halk arasindaki iligskinin
artmasi ornek olarak verilebilir.

Liitfen asagidaki sorulari sinifa sorunuz:

e Ogrencilere etkinlik kagidinin sag
iistiinde yer alan amblemin kime ait
oldugu sorulur; cevap TDK dur.

e Opgrencilere okuryazar sayimizin neden
az olabilecegi sorularak tahmin
yliriitmeleri istenir.

Cevap; 1. Diinya savasinda o6zellikle
Canakkale Cephesinde ve Kurtulus
Savaglarinda aydin kesimimizin ¢ogunu
kaybetmemiz olacaktir.

Yukarida yer alan sorular 6grencilerin metinler-
dersler aras1 bag kurmalarina yarayacaktir. Bu
kisimda bag kurma stratejisinin tizerinde tekrar
durunuz.

Ogrencilere kelimeler anlamlarini
not ettiriniz.

Anlagilan kism1 yazmalarini
isteyiniz.

o Ilgili paragraflar icin eklemek
istediklerinizi liitfen ekleyiniz.

22. 6.7 ve 8. paragraflarin islenisini tablo ile ifade edersek;

23.9.ve 10., 11, 12. ve 13. paragraflari islerken 6grencilerin stratejileri bireysel

olarak uygulamalarina imkan saglayiniz. Siire¢ boyunca 6grencileri siirekli

yonlendirerek, uygulamanin dogru isleyip islemedigini kontrol ediniz. Calisma

kagitlarinda doldurduklari tablolar1 degerlendiriniz. Arkadaslariyla

yardimlagmalarina izin veriniz.
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24. Tiim metni sesli/sessiz okuma yaptirarak tekrar okutunuz.

SONUC ETKINLIKLERI

1. Calisma sayfasindaki etkinlikler tamamlaninca, Atatiirk’in milli kiiltiir konusunda
yaptiklarini gézlerini kapayarak zihinlerinde canlandirmalarini isteyiniz. Zihinde

canlandirma stratejisinin amact, uygulanist ve anlamaya faydalarina tekrar degininiz.

2. Calisma sayfasinin birinci etkinligine geri donerek 6grencilerden “Ne 6grendim?”
kismin1 doldurmalarini isteyiniz. Doldurma eylemi bittikten sonra 6grencilerden “Ne
O0grenmek istiyorum?” ve “Ne 0grendim?” boliimlerine yazdiklarini karsilagtirarak
degerlendirmelerini isteyiniz, 6grencilere yazdiklar1 hakkinda konusmalari i¢in s6z

veriniz. K-W-L stratejisine kisaca degininiz.

NE BiLiYORUM? NE NE
OGRENMEK | OGRENDIM?

iISTIYORUM? /
— /

3. Calisma sayfasinin ikinci etkinligine geri donerek dgrencilerden “Tahminlerimin
dogrulugu ” kismin1 doldurmalarini isteyiniz. Doldurma eylemi bittikten sonra
ogrencilerden “Tahminlerim” ve “Tahminlerimin dogrulugu” boéliimlerine
yazdiklarini karsilastirarak degerlendirmelerini isteyiniz, 6grencilere yazdiklar

hakkinda konusmalari i¢in s6z veriniz.

Metnin Tlgili . .| Tahminlerimin
Tahminlerim o -

Kism Dogrulugu
Bashga L, »
bakarak; |
Resimlere
bakarak;

1. Resim L, —

2. Resim ij_’ 4« | /

3. Resim L, —

/

4. Resim <_L> 4«
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DEGERLENDIRME

1. Ogrencilerden doldurmus olduklar1 calisma sayfalarini toplayiniz. Her dgrencinin
her kismi okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasina uygun olarak

doldurdugundan emin olunuz.

2. Ogrencilerin uygulama hakkinda sézlii diisiincelerini aliniz.
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OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNA ILISKIN “CEKOSLOVAKYA TURKLERI METNI” DERS
PLANI ORNEGI

Simif: 7-B

Ders: Tiirkge

Konu: Cekoslovakya Tiirkleri
Siire: 4 ders saati

Amac: Okudugunu anlama stratejilerini 6grenerek, ilgili metne uygulayabilmek ve

okudugu metni anlamak.

Arag¢-Gerec ve Materyaller: Okudugunu anlama stratejilerine yonelik hazirlanmis

kartonlar, 6grenci ders kitabi, konu i¢in hazirlanmis calisma sayfalar
(")grenci kazamimlari:

1. Tahmin etme stratejisini 6grenme ve kullanma

1.1. Tahmin etme stratejisini tanimlar

1.2. Tahmin etme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

1.3. Tahmin etme stratejisini nasil kullanacagini bilir

1.4. Tahmin etme stratejisinin faydalarini bilir

1.5. Okuma ig¢in amag belirler

1.6. Basliktan ve gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder
1.7. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur
1.8. Okuma siirecinde ve sonrasinda tahminlerinin dogrulugunu karsilastirir
1.9. Onceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurar

2. K-W-L stratejisini 63renme ve kullanma

2.1. K-W-L stratejisini tanimlar

2.2. K-W-L stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

2.3. K-W-L stratejisini nasil kullanacagini bilir
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2.4. K-W-L stratejisinin faydalarini bilir

2.5. K-W-L tablosunu nasil dolduracagini bilir

3. Soru sorma stratejisini 6grenme ve kullanma

3.1. Soru sorma stratejisini tanimlar

3.2. Soru gesitlerini bilir

3.3. Soru sorma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

3.4. Soru sorma stratejisini nasil kullanacagini bilir

3.5. Soru sorma stratejisinin faydalarini bilir

3.6. Metinle ilgili sorulara cevap verir

3.7. Metine yonelik soru hazirlar

3.8. Cikardig1 6zete yonelik soru hazirlar

4. Bag kurma stratejisini 63renme ve kullanma

4.1. Bag kurma stratejisini tanimlar

4.2. Farkli ¢esitlerde bag kurulabilecegini bilir

4.3. Bag kurma stratejisini ne zaman kullanacagin bilir

4.4. Bag kurma stratejisini nasil kullanacagini bilir

4.5. Bag kurma stratejisinin faydalarini bilir

4.6. Metinden kendine bag kurar

4.7. Metin i¢inde bag kurar

4.8. Metinden metine bag kurar

4.9. Metinden diinyaya bag kurar

5. Zihinde canlandirma stratejisini 6grenme ve kullanma
5.1. Zihinde canlandirma stratejisini tanimlar

5.2. Zihinde canlandirma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir
5.3. Zihinde canlandirma stratejisini nasil kullanacagini bilir

5.4. Zihinde canlandirma stratejisinin faydalarini bilir
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5.5. Okudugu metni zihinde gorsel olarak yapilandirir

6. Ozetleme stratejisini 6grenme ve kullanma

6.1. Ozetleme stratejisini tanimlar

6.2. Ozetleme stratejisini ne zaman kullanacagimi bilir
6.3. Ozetleme stratejisini nasil kullanacagim bilir

6.4. Ozetleme stratejisinin faydalarim bilir

6.5. Metindeki anahtar kelimeleri belirler

6.6. Metnin ana konusunu belirler

6.7. Metindeki yardimer fikirleri belirler

6.8. Metindeki 6nemsiz bilgiyi ayirir

6.9. Metindeki karakterleri bilir

6.10. Metindeki olaylarin olus sirasini bilir
6.11.Metindeki sebep sonug iligkilerini belirler

6.12. Metindeki amag sonug iligkilerini belirler

6.13. Kendi ciimleleriyle metni ifade eder.

7. Netlestirme stratejisini 6grenme ve kullanma

7.1. Netlestirme stratejisini tanimlar.

7.2. Netlestirme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir.
7.3. Netlestirme stratejisini nasil kullanacagin bilir.

7.4. Netlestirme stratejisinin faydalarini bilir.

7.5. Metinden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamin1 ¢ikarir.
7.6. Metindeki ortiilii anlamlari bulur.

7.7. Anlam1 netlestirmek i¢in birincil ve ikincil kaynaklara basvurur.
7.8. Anlamadig1 noktalara geri doniisler yapar.

7.9. Anlama siirecini denetler.
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GIRIS ETKINLIKLERI

1.

8.

Ogrencilerin bir énceki metinde uygulanan okudugunu anlama stratejileri
hakkinda neler hatirladiklarini kontrol ediniz. Ogrencilerden &grendikleri
stratejileri siralamalarini isteyiniz.

Stratejilerle ilgili materyalleri tahtaya asiniz.

Farkl1 6grencileri kaldirarak ilgili stratejiyi ve stratejinin nasil kullanildigin
aciklamasini isteyiniz.

“Cekoslovakya Tiirkleri” adli metni de ayni1 yolla isleyeceginizi sdyleyiniz.
Ogrencilerden “Cekoslovakya Tiirkleri Calisma Sayfasin1” ¢ikarmalarini
isteyiniz.

Ogrencilerden ¢alisma sayfasinda yer alan haritay1 incelemelerini isteyiniz.
Haritanin hangi kitaya ait oldugunu, haritada tanidiklar iilkeler olup
olmadigini sorunuz. Ogrencilere s6z vererek cevaplarini dinleyiniz.

Daha once yurtdisina ¢gikan olup olmadigi seklinde sorular sorabilirsiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

1.

Ogrencilerden birinci, ikinci ve {i¢iincii soruyu cevaplamalarini isteyiniz.
3.sorudan yer alan “tahmin ediniz” ifadesinin iizerinde durarak, stratejiden
nasil yararlandigimizi sinifa sorunuz.

Ogrencilerden diger sorular1 cevaplandirmalarini isteyiniz. Sorularin
cevaplarini sinifta tartisiniz. “Acaba sorularin hepsinin cevabini metinde
bulabilecek miyiz?” diyerek 6grencilerin dikkatini ¢ekiniz ve sorulara metni
okuduktan sonra tekrar donecegimizi belirtiniz.

Calisma sayfasinin bir sonraki bdliimiine gegmelerini ve tabloya goz
gezdirmelerini isteyiniz.

Tabloyu hatirlayip hatirlamadiklarini sorunuz. Ogrencilerden bekledigimiz
cevap “K-W-L tablosu” olacaktir. K-W-L stratejisini 6grencilere tekrar
sorarak, 6grencilerin eksik bilgilerini tamamlayiniz.

Ogrencilerden tablonun birinci ve ikinci satirni doldurmalarini isteyiniz.
Ugiincii satirt neden doldurmadigimiz ve ne zaman dolduracagimizi sorunuz.
Calisma sayfasinda yer alan diger tabloya geciniz.

Cekoslovakya Tiirkleri kisa bir metin oldugu i¢in stratejileri tim metne
uygulayabilir ya da metni uygun gordiigiiniiz sekilde boliimlere ayirarak

uygulama yapabilirsiniz.
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8. Ilgili tablo icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmast;

Tahmin Etme (NE OLABILIR)

Ozet Cikarma (ONEMLI NOKTALAR
NELER?)

Agiklama: 1. Sayfada yer alan 8. sorudaki
tahmininizin dogru olup olmadigim
buraya yaziniz.

Metin islendikten sonra 7.

ve 8. Soru ile ilgili tahminlerin
karsilagtirilmasini bu boliime yazmalarini
isteyiniz.

Uygun gordiigiiniiz noktalarda
ogrencilerden bir sonraki béliimde neler
olacagini tahmin etmelerini, not almalarini
ve metni okudukca bu tahminlerini
kargilagtirmalarini isteyebilirsiniz.

Ornegin:

“-Iste dediler, buras1 hakiki Tiirk
kahvehanesi!...” ciimlesinden sonra,
“Prag’da tanidigim meshur Profesor
Yusuf Blagkovi¢ bakiniz neler anlatiyor:”
climlesinden sonra tahmin etme stratejisi
kullanilabilir.

Ornegin: Kahvehanenin agilmasi, Tiirklerin
Avrupa’daki rolii, Cekoslovakya bolgesinde
hiikiim stiren devletler vb. gibi noktalarin
Ogrencilerin 6zetlerinde yer almalar
beklenebilir.

e Ogrencilere 6zetleme stratejisi
hakkinda tekrar bilgi vererek,
Ozetlemenin nasil yapilacagina
degininiz. Ogrencilere 6zetlerinden
ornekler okutarak diger 6grencilerden
0zetin uygunluguna yonelik goriis
alimiz.

Soru Sorma

Netlestirme (NERELERI ANLAMADIM?)

Soru: Mustafa’nin Prag macerasi nasil
baglamis? (yaniti metinde bulunan soru)
Soru: Yazar neden Prag’da Tiirk kahvesi
igince ¢ok sasirtyor? (yaniti metinde
olmayan soru) gibi farkli sorular
ogrencilere yoneltilerek dgrenciler
aragtirmaya ve disiinmeye sevk edilebilir.

Bu boliimde 6grencilerden ¢ikardiklar
Ozete yonelik sorular yazmalarini ve
cevaplamalarini isteyiniz. Ayrica tim
metin iglendikten sonra 6grencilerden
cevabi metinde olmayan sorular
yazmalarini ve sinif arkadaslariyla
paylasarak sorulara yanit aramalari
istenebilir.

Metinde 6grencilerin zorluk ¢ekecegi
kelimeler; yenigeri, nispet, muvaffak olmak,
itina, muhafaza, hakiki, mezhep, vesika,
yagmacl, derebeylik, somiirge, Nemge,
muntazam, feodal, barbar olarak
siralanabilir. Siifin bilgi diizeyine gore
kelime sayisi artabilir ya da azalabilir.

Ogrencilerin hangi kelimeleri ya da bdliimleri
anlamadigim 6grencilere sorular yonelterek
tespit ediniz. Rehberlik ederek anlami
metinden ¢ikarmalarina yardimei olunuz.
Ogrencilerden goriis aliniz. Arkadaslariyla
fikir alisverisinde bulunmalar ya da sozliik
kullanmalari i¢in tesvik ediniz.

Aciga kavusturulan kismi not almalarimi
isteyiniz.

e Netlestirme stratejisi sizce neden
o6nemli olabilir? sorusunu yoneltiniz.
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10.

11.
12.

14.

Tiim metni d6grencilerden sesli/sessiz okumalarini isteyiniz.

Calisma sayfasinda yer alan yedinci ve sekizinci sorulara yonelik
karsilastirmalar1 tablonun tahmin boliimiine yazmalarini ve sonuglari
degerlendirmelerini isteyiniz.

Calisma sayfasinin basinda yer alan sorulara geri doniis yapiniz.
Sorulardan hangilerinin metni okuduktan sonra cevaplanabilecegi,
hangilerinin ise cevaplanamayacagi iizerine fikir yiiriitmelerini saglayiniz.
Ogrencilere soru gesitlerini hatirlayip hatirlamadiklarmni sorunuz. Soru
cesitlerini 6grencilere tekrar hatirlatarak hangi sorunun hangi gruba dahil
edilebilecegi iizerinde 6grenci fikirlerini aliniz.

Yukarida verilen haritada Cekoslovakya’y1 gosterebilir misiniz? (Cevabi
metinde olmayan soru)

Gilinlimiizde Avrupa iilkeleri arasinda Cekoslovakya var midir? Neden?
(Cevab1 metinde olmayan soru)

Sizce Tiirkler baglica nerelerde yasiyor? Haritada tahminlerinizi isaretleyiniz.
(Cevab1 metinde olmayan soru)

Sizce Tiirkler gittikleri iilkeleri nasil etkiliyorlar? (Cevab1 metinden anlam
¢ikarmaya dayali soru)

Ulkemize gelen yabancilar bizi nasil etkiliyor? (Cevabi metinde olmayan
soru)

Bizimle aym kiiltiirii paylasan milletler var m1? Ornek vererek agiklaymiz.
(Cevab1 metinde olmayan soru)

Uzun siiredir devam eden kiiltiirel 6zelliklerimize 6rnek verebilir misiniz?

(Cevabi metinden anlam ¢ikarmaya dayal1 soru)

Farkl1 6grencilere s6z vererek ilgili sorular1 cevaplandirmalarini isteyiniz

varsa yanliglarini diizeltiniz. Ek bilgilerle metnin pekismesini saglayimniz.

SONUC ETKINLIKLERI

1.

Calisma sayfasindaki ikinci tabloya geri donerek 6grencilerden “Ne
6grendim?” kismini doldurmalarini isteyiniz. Doldurma eylemi bittikten
sonra O6grencilerden “Ne 6grenmek istiyorum?” ve “Ne 6grendim?”’
boliimlerine yazdiklarini karsilagtirarak degerlendirmelerini isteyiniz,

Ogrencilere yazdiklar1 hakkinda konusmalari i¢in s6z veriniz.
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DEGERLENDIRME

1. Ogrencilerden doldurmus olduklar1 calisma sayfalarini toplaymiz. Her
Ogrencinin her kismi okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasina uygun

olarak doldurdugundan emin olunuz.

2. Ogrencilerin uygulama hakkinda sézIii diisiincelerini aliniz.
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OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJIiLERININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNA iLiSKIN “NAZAR BONCUGU METNi” DERS PLANI ORNEGI

Sinif: 7-B

Ders: Tiirkce

Konu: Nazar Boncugu
Siire: 7 ders saati

Amag: Okudugunu anlama stratejilerini 6grenerek, ilgili metne uygulayabilmek ve

okudugu metni anlamak.

Arag-Gerec ve Materyaller: Okudugunu anlama stratejilerine yonelik hazirlanmig

kartonlar, 6grenci ders kitab1, konu i¢in hazirlanmis ¢calisma sayfalari
Ogrenci kazammlar:

1. Tahmin etme stratejisini 6grenme ve kullanma

1.1. Tahmin etme stratejisini tanimlar

1.2. Tahmin etme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

1.3. Tahmin etme stratejisini nasil kullanacagini bilir

1.4. Tahmin etme stratejisinin faydalarini bilir

1.5. Okuma i¢in amag belirler

1.6. Basliktan ve gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin eder
1.7. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur
1.8. Okuma siirecinde ve sonrasinda tahminlerinin dogrulugunu karsilastirir
1.9. Onceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurar

2. K-W-L stratejisini 6grenme ve kullanma

2.1. K-W-L stratejisini tanimlar

2.2. K-W-L stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

2.3. K-W-L stratejisini nasil kullanacagin1 bilir

2.4. K-W-L stratejisinin faydalarini bilir
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2.5. K-W-L tablosunu nasil dolduracagini bilir

3. Soru sorma stratejisini 6grenme ve kullanma

3.1. Soru sorma stratejisini tanimlar

3.2. Soru ¢esitlerini bilir

3.3. Soru sorma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir

3.4. Soru sorma stratejisini nasil kullanacagini bilir

3.5. Soru sorma stratejisinin faydalarini bilir

3.6. Metinle ilgili sorulara cevap verir

3.7. Metine yonelik soru hazirlar

3.8. Cikardig1 6zete yonelik soru hazirlar

4. Bag kurma stratejisini 6grenme ve kullanma

4.1. Bag kurma stratejisini tanimlar

4.2. Farkli cesitlerde bag kurulabilecegini bilir

4.3. Bag kurma stratejisini ne zaman kullanacagin1 bilir

4.4. Bag kurma stratejisini nasil kullanacagini bilir

4.5. Bag kurma stratejisinin faydalarimi bilir

4.6. Metinden kendine bag kurar

4.7. Metin i¢inde bag kurar

4.8. Metinden metine bag kurar

4.9. Metinden diinyaya bag kurar

5. Zihinde canlandirma stratejisini 6grenme ve kullanma
5.1. Zihinde canlandirma stratejisini tanimlar

5.2. Zihinde canlandirma stratejisini ne zaman kullanacagini bilir
5.3. Zihinde canlandirma stratejisini nasil kullanacagin1 bilir
5.4. Zihinde canlandirma stratejisinin faydalarini bilir

5.5. Okudugu metni zihinde gorsel olarak yapilandirir
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6. Ozetleme stratejisini 6grenme ve kullanma

6.1. Ozetleme stratejisini tanimlar

6.2. Ozetleme stratejisini ne zaman kullanacagimni bilir
6.3. Ozetleme stratejisini nasil kullanacagini bilir

6.4. Ozetleme stratejisinin faydalarim bilir

6.5. Metindeki anahtar kelimeleri belirler

6.6. Metnin ana konusunu belirler

6.7. Metindeki yardimeci fikirleri belirler

6.8. Metindeki 6nemsiz bilgiyi ayirir

6.9. Metindeki karakterleri bilir

6.10. Metindeki olaylarin olus sirasini bilir
6.11.Metindeki sebep sonug iligkilerini belirler

6.12. Metindeki amag sonug iliskilerini belirler

6.13. Kendi climleleriyle metni ifade eder

7. Netlestirme stratejisini 6grenme ve kullanma

7.1. Netlestirme stratejisini tanimlar

7.2. Netlestirme stratejisini ne zaman kullanacagini bilir
7.3. Netlestirme stratejisini nasil kullanacagini bilir

7.4. Netlestirme stratejisinin faydalarini bilir

7.5. Metinden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamin1 ¢ikarir
7.6. Metindeki ortiilii anlamlar1 bulur

7.7. Anlam1 netlestirmek i¢in birincil ve ikincil kaynaklara bagvurur
7.8. Anlamadig1 noktalara geri doniisler yapar

7.9. Anlama silirecini denetler
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GIRIS ETKINLIKLERI

1. Okudugunu anlama stratejilerini kisaca tekrar ediniz.

2. Stratejilerle ilgili materyalleri tahtaya asiniz.

3. Farkli 6grencileri kaldirarak ilgili stratejiyi ve stratejinin nasil kullanildigini
aciklamasini isteyiniz.

4. “Nazar Boncugu” adli metni de ayni1 yolla isleyeceginizi sdyleyiniz.

5. Ogrencilerden “Nazar Boncugu Calisma Sayfasini” ¢ikarmalarini isteyiniz.
GELISTIRME ETKINLIKLERI

1. Ogrencilerin 6grenmis olduklari stratejileri pekistirmeleri ve okudugunu
anlama stratejilerini uygulamalarini aligkanlik haline getirmek amaciyla,
bireysel uygulama icin 6grencilere serbest zaman taniyimniz.

2. Ogrencilerden ¢alisma sayfalarini dnceki uygulamalarda oldugu gibi
doldurmalarini isteyiniz.

3. Ogrencilere siirekli rehberlik ederek, uygulama siirecinde zorluk ¢ektikleri
kisimlarda yardimci olunuz.

4. Her 6grencinin siiregte stratejileri uygun bir sekilde uyguladigindan emin
olunuz, calisma sayfalarinda yer alan yonergeleri takip edip etmediklerini

kontrol ediniz.
SONUC ETKINLIKLERI

Ogrencilerden ¢aligma sayfalarmin en son kisminda yer alan diisiince kismini,

uygulama siirecini tiim yonleriyle g6z onilinde bulundurarak doldurmalarini isteyiniz.

DEGERLENDIRME

1. Ogrencilerden doldurmus olduklar1 calisma sayfalarini toplaymiz. Her
ogrencinin her kismi okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasina uygun

olarak doldurdugundan emin olunuz.

2. Uygulamanin sona erdigini belirtiniz.
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Ek 4. Calisma Sayfalan
“MILLi KULTURUN ONEMIi” METNI CALISMA SAYFASI

1. Asagida verilen tablonun “Ne Biliyorum” siitununu metni okumadan 6nce
“Milli Kiiltiir” hakkinda bildiklerinizi yazarak doldurunuz. ikinci boliim
olan “ Ne Ogrenmek Istiyorum” siitununa ise metni okuduktan sonra
ogreneceginizi diisiindiigiiz ya da 6grenmeyi hedeflediginiz davranislar
yaziniz. Metni okuyup anladiktan sonra ise 6grendiklerinizi “Ne Ogrendim”

slitununa yazarak tabloyu doldurunuz.

NE BILIYORUM? NE OGRENMEK NE OGRENDIM?
iSTiYORUM?

2. Asagida verilen tabloyu 6gretmeninizin yonergeleri dogrultusunda

doldurunuz.

e Metni okumadan 6nce metinle ilgili tahminlerim ve metni okuduktan

sonra tahminlerimin dogrulugunun karsilastirilmasi:

Metnin Tlgili Kism Tahminlerim Tahminlerimin
Dogrulugu

Bashga bakarak;

Resimlere bakarak;

1. Resim
2. Resim
3. Resim
4. Resim
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e 1. Paragraf icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (ONEMLI NOKTALAR
NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERI ANLAMADIM?)

Soru:

Cevap:

Soru:

Cevap:

e 2. Paragraf icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (ONEMLI
NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERI
ANLAMADIM?)

Soru:

Cevap:

Soru:

Cevap:
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e 3.4.ve 5. Paragraflar i¢cin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi @

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (ONEMLI NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERi ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

Soru:
Cevap:

e 6.7.ve 8. Paragraflar icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (GNEMLI NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERI ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

Soru:
Cevap:
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e 9.ve 10. Paragraflar icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi

Tahmin Etme (NE OLABILIR)

Ozet Cikarma (ONEMLI NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma

Netlestirme (NERELERI ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

Soru:
Cevap:

e 11, 12. ve 13. Paragraflar icin okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasi

Tahmin Etme (NE OLABILIR)

Ozet Cikarma (GNEMLI NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma

Netlestirme (NERELERI ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

183




“CEKOSLOVAKYA TURKLERI” METNI CALISMA SAYFASI

ey

Asagida verilen sorulari cevaplayimz.

. Yukarida verilen haritada Cekoslovakya’y1 gosterebilir misiniz?

Glinlimiizde Avrupa lilkeleri arasinda Cekoslovakya var midir? Neden?

Sizce Tiirkler baslica nerelerde yasiyor? Haritada tahminlerinizi isaretleyiniz.
Sizce Tirkler gittikleri iilkeleri nasil etkiliyorlar?
Ulkemize gelen yabancilar bizi nasil etkiliyor?

Bizimle ayn kiiltiirii paylasan milletler var m1? Ornek vererek agiklaymiz.

Sizce kitabinizda yer alan baslik ve verilen resimler iligkili mi? Resimler
hangi kiiltiiriin 6zelliklerini yansitryor?

Sizce metnin konusu ne olacak? (Basliga ve metne dayanarak)

Uzun suredir devam eden kiiltiirel 6zelliklerimize 6rnek verebilir misiniz?
- . >
Asagida verilen tabloyu doldurunuz.
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“Cekoslovakya Turkleri” hakkinda

bildiklerim... %

(S

“Cekoslovakya Turkleri” metnini
okuduktan sonra 6grenmek istediklerim....

o Oncelikle kitabinizdaki metni okuyunuz. Daha 6nce yaptigimiz uygulamalari goz
oniinde bulundurarak tabloyu doldurunuz.

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (GNEMLI NOKTALAR NELER?)

Acgiklama: 1. sayfada yer alan 8. sorudaki
tahmininizin dogru olup olmadigini buraya yaziniz.

Soru Sorma Netlestirme (NERELERi ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

Soru:
Cevap:

SULTANIM.
BEEZENDINIZ
GALIBAZ,
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“NAZAR BONCUGU” METNI CALISMA SAYFASI

e Litfen asagidaki sekli metni okumadan 6nce tahmin yiriterek doldurunuz.
Metni okuduktan sonra tahminlerinizin dogru olup olmadigini kontrol ediniz.
Yanlis ise dogrusunu altina not ediniz.

Nazar boncugu
nigin yapilir?

azar boncugu
lkag yildir
yapilyor?

Aetnin konusu
nedir?

Nazar boncugun nasil
yapihr?

Nazar boncugu
nerelerde
yapilir?

Nazar boncugunu kim
yapar?

Sayfa
94°deki

resimde neler
oluyor?

Mazar
3 boncugunuilk
Sizde nazar kimler yapmistir?
boncugu
kullaniyor
musunuz?
Nazar
boncugu bizi

neden/nasil

Farkh nazar
boncuklar var
micir?

Nazar boncugu neden/ne ile
yvapihr?
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e 1. Paragraf, 2. Paragraf ve 3. Paragrafi okuduktan

et -

sonra kisa bir sure okuduklarinizi zihninizde canlandiriniz.
Gerekli gordiigiiniiz paragraflarda stratejiyi uygulaymiz.

e Metnin timiini okuyunuz. Onceki bilgilerinize dayanarak tabloyu
doldurunuz.

Tahmin Etme (NE OLABILIR) Ozet Cikarma (ONEMLI NOKTALAR NELER?)

Soru Sorma Netlestirme (NERELERi ANLAMADIM?)

Soru:
Cevap:

Soru:
Cevap:
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e Asagidaki tablolari karakter ve 6zellikleri, yer (mekan) ve 6zellikleri ve metin iginde
bize nazar boncugu ile ilgili olarak karakterin verdigi bilgileri g6z 6niinde

pulundurarak doldurunuz.

)

Ozellikleri ) Yer {(mekan) ve Karakterden
ozellikleri Ogrendiklerimiz

1.Karakter (=9

[ Ozellikleri A8 Yer (mekan) ve A8 Karakterden
ozellikleri o6grendiklerimiz
| -
(D]
44—
Y
C
_
G
>
) bC bC
"
[ Ozellikleri A8 Yer (mekan) ve A8 Karakterden
ozellikleri ogrendiklerimiz
—
(«D]
3
S
(g8
[
[g0]
v
- iC
. .
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Sevgili arkadaslar, litfen bu sayfaya yaptigimiz uygulama hakkindaki
diisiincelerinizi yaziniz. Hosunuza giden ve gitmeyen yonlerini belirtiniz.
Hepinize katiliminiz igin tesekkiir eder, basarilar dilerim ©
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Ek 5. Okudugunu Anlama Stratejileri Ozet Materyali

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJIiLERI

Okumanin temel amaci anlamaktir. Okudugumuzu anlama basarimizi arttirmak
icin ise okudugunu anlama stratejilerini kullaniriz. Uygulamamizda
kullanacagimiz stratejiler:

Tahmin etme

Bence ..... lyi okuyucularin okuma igin bir
nedenleri vardir.

Tahmin etme stratejisi
okuyucularin okuma i¢in bir amag
belirlemelerine yardim eder.

llgimizi cekerek okudugunu
anlamayi arttirir.

Biz de uygulamamizda zaman zaman baslhga, kitapta yer alan resimlere bakarak,
bazen birkag¢ climle okuyarak, bazen paragraf paragraf ilerleyerek ilerde ne
olacagini diisiinerek tahmin etme stratejimizi uygulayacagiz. Sonra okumamizi
tamamlayip tahminlerimizle karsilastiracagiz.

K-W-L

K-W-L stratejisi okuma oncesi bilgileriyle okuma sonrasi bilgileri arasinda bag
kurma, diizenleme, 6zetleme ve biitiinlestirme yapmamizi saglar.

“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 68rendim” sorularina cevap arayan
stireclerden olusur. Ne biliyorum asamasinda beyin firtinasi yapilarak, 6nceki
bilgilerimizi yoklariz. Ne 6grenmek istiyorum asamasinda onceki bilgilerimizden
hareketle hangi yeni bilgilerin 6grenilecegine karar veririz. Sorular hazirlayarak
okuma amaglarimizi belirleriz. Ne 6grendim asamasinda ise 6grendiklerimizi
yazariz.

Son olarak “Ne 6grenmek istiyorum” ile “Ne 6grendim” boliimiine
yazdiklarimizi karsilastiririz. Amacimiza ulasip ulasmadigimiza bakariz. Bu
stratejiyi de kendi tablosu iizerinde uygulayacagiz!

NE BILIYORUM? | NE OGRENMEK | NE OGRENDiM?
iSTiYORUM?
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Bag Kurma

Baglar; “metinden kendine, metinden metine, metinden diinyaya” kurulur.
Metinden kendine kurulan baglar,

yeni okudugumuz metnin daha 6nceki

deneyimlerimizle eslestirilmesine;

metinden metine baglar 6nceden okudugumuz metinlerle
okudugumuz metin arasinda iliski kurmaya;

metinden diinyaya baglar ise

metinde yer alan karakterlerin ve olaylarin,

gliinimiizdeki karakterlerle ya da olaylarla
karsilastirmasiyla kurulur.

Bag kurmamaiz bizi aktif olarak okuma siirecine dahil edecek,
soru sormamiza ve metni hatirlamamiza yardimci olacak.

Ozet cikarma

Ozet c¢ikarmamiz metnin en 6nemli kisimlarini anlamamiza,

yazarin bize anlatmak istedigini bulmamiza yardimci olacak.

Uygulamamiz esnasinda

uzun uzadiya O0zetler degil, Ozetle. ...

bizim okudugumuz b6limi

en iyi sekilde anlamamiza yardim eden kisimlari not alarak birkag

cumle ile ifade

edecegiz. Sonra ¢ikardigimiz 6zetlere sorular yoneltecegiz.

Soru sorma
Metni anlamamiz, zihnimize yerlestirmemiz, bilgilere ulasmamiza yardimci olur.

Metin hakkinda daha derin diislinmemizi saglar.
Bizi metine bagh tutar.
Bizde uygulamamiz siiresince metinle ilgili cesitli sorulara cevap verecegiz ve

kendimiz soru ciimleleri yazmay: 6grenecegiz.

Ne? Ne zaman?
Nasil? Nigin?
Kim?
Nerede?
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Netlestirme

Bu strateji sayesinde anlamadigimiz

bir kisim kalmayacak!
Takildigimiz yer oldugunda orada durup basa donecegiz
Aklimiza takilan yerlerin altini ¢izecegiz.

Eger bilmedigimiz kelime varsa
Himmm,
Simdi hersey C
daha acik! parcadan anlamini ¢ikarmaya ¢alisacagiz.

Cikaramazsak sozliiglimiizden bakacagiz.
Metni tekrar okuyacagiz, takildigimiz yerler kaldiysa

sira arkadasimizdan ya da 6gretmenimizden yardim isteyecegiz.

Zihinde Canlandirma
Gozlerimizi kapatarak karakterleri, olaylar1 ve mekanlari

zihinlerimizde canlandirarak, resim ¢izmektir.
Okudugumuz metni zihnimizde canlandirmamiz,

metin ile daha iyi bag kurmamizi saglar, metni ve karakterleri

hayata gecirmeye yardimci olur ve yaratici diisiinceyi arttirir.
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Ek 6. Okudugunu Anlama Stratejileri Ogretmen Egitimi Slaytlar:

“Ilkodgretim 7. Sif Ogrencilerine
Okudugunu Anlama Stratejileri
Ogretiminin Okudugunu Anlama
Basaris1 Uzerine Etkisi”
Arastirmasi Ogretmen Egitimi

Ara§t|rman|n Amaci ve Yontemi

Akademik basarilar esit 7-B ve 7-C siifinda,
dilbilgisi saatleri disinda yer alan Tiirkge ders
saatlerinde (haftada 4 ders saati), belirlemis
oldugumuz; Milli Kiiltiiriin Onemi, Cekoslovakya
Tiirkleri ve Nazar Boncugu adli metinleri islenirken;

. 7-B sinifina okudugunu anlama stratejileri
ogretilecek, ilgili metin lizerinde uygulanacak ve
calisma sayfalar1 6grenciler tarafindan
doldurulacaktir,

e 7-C simifinda ise normal 6gretim siirecine devam
edilecektir.
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Ara;tlrmanln Amaci ve Yontemi

» Her iki gruba da arastirma oncesinde ve
sonrasinda okudugunu anlama basari testi
uygulanarak gruplarin okudugunu anlama
basar1 diizeylerine bakilacaktir.

* Amacimiz okudugunu anlama stratejileri
ogretiminin okudugunu anlama basarisina
etki edip etmedigini tespit etmektir.

Ara§tlrman|n Amaci ve Yontemi

Uygulama bitiminde 7-B ve 7-C igin her bir sinifin 6n test-son
test sonuglari, hem de iki sinifin sonuglari karsilagtirilarak;

e 7-B smifinin okudugunu anlama basarisina okudugunu
anlama stratejileri 6gretiminin etkisi vardr,

e 7-C sinifindaki geleneksel yontem kullanimimin okudugunu
anlama basarisina etkisi vardir,

o ki smiftan biri digerinden daha basarilidir vb.

gibi ¢cikarimlarda bulunulacaktir.
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Okuma, Okudugunu Anlama ve
Okudug@unu Anlama Stratejileri

Okuma temel niteligi ile bir anlama siirecidir.
Okuma etkinligi anlama ile sonuglanirsa bir
deger tasir.

Okudugunu anlama stratejileri metinlerden
anlam ¢ikarma sirasinda karsilasilan
sorunlar1 ¢cozmeyi saglayan, metinlerden
anlam ¢ikarmay1 kolaylastiran, bu nedenlerle
okuma etkinligi sirasinda kullanilan
taktiklerdir.

Okuma, Okudugunu Anlama ve
Okudugunu Anlama Stratejileri

Anlamay1 saglamak amaciyla gelistirilen
okudugunu anlama stratejileri, okudugunu
anlama 6gretiminin temelini
olusturmaktadir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri
Ogretimi Nasil Olmalidir?

o Ogrencilerin ihtiyac1 oldugu miiddetge strateji
Ogretimine devam edilmesiyle,

¢ Anlam ¢6zme becerilerinin 6grencilere dgretilerek
ogrencilerin dikkatini okuduklar1 metne ve metnin
anlamini ¢6zmeye odaklamasinin saglanmasiyla,

o Kelime dgretimiyle,

 Ogrencilerin cesitli, farkli tiirdeki metinleri
okumasinin saglanmastyla,

Okudug@unu Anlama Stratejileri
Ogretimi Nasil Olmalidir?

 Ogrencilere yeni dgrendikleri bilgileri eski
bilgileriyle iliskilendirmelerinin 6gretilmesiyle,

e Ogrencilere ¢esitli stratejileri uygulamalarinin
ogretilmesi ve yardima ihtiyaci olan 6grencileri
gruplayarak stratejilerin gelistirilmesi i¢in gerekli
ogretimin verilmesiyle,

e Ogrencilere, metni okurken okuduklarinin bir anlam
ifade edip etmedigi ve okuduklarindan neler
anladiklar1 konusunda kendilerini sorgulamanin
Ogretilmesiyle,

196



Okudug@unu Anlama Stratejileri
Ogretimi Nasil Olmaldir?

¢ Uygun materyallerin se¢ilmesiyle,
e Stratejinin dogrudan 6gretilmesiyle,
* Model olarak stratejinin 6gretilmesiyle,

o lyi nitelikte ve igerige odakli sorularin
sorulmasiyla,

« Stratejiyi destekleyici aktivite ve aktivitelere
dayal1 olarak grafik (gorsel) diizenleyicilerin
kullanilmastyla saglanmaktadir.

Uygulamada Kullanilacak Stratejiler
ve OgQretimleri

e Tahmin Etme

o K-W-L

» Soru Sorma

* Bag Kurma

e Zihinde Canlandirma
o Ozet Cikarma

* Netlestirme
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Tahmin Etme

Tahmin etme stratejisi okuyucularin okuma
i¢in bir amag belirlemelerine yardlm eder,
ogrencilere metni tanitmak ve dgrencinin

dikkatini metne ¢ekmek i¢in kullanilir.

Onceki bilgileri harekete gecirme, 6n izleme
ve gozden gecirme gibi aktiviteleri igerir.

Tahmin etme surecini 6nemli ve anlamli kilan
kismi da okuma Oncesi tahminlerle okuma
sirasinda metinden ¢ikan anlami
karsilastirmaktir.

Tahmin Etme

Strateji kullaniminda 6grencilerin bagliga, resimlere
bakarak, metne goz gezdirerek ¢esitli tahminlerde
bulunmast saglanir. Metni okuma siirecinde de
belirli yerlerde durulup tahminler yapilabilir.

Dikkat edilmesi gereken nokta 6grencilerin
tahminlerini, metni okurken metindeki fikirlerle
karsilagtirmasinin saglanmasidir. Bu islem okuma
icin 6grencinin amag belirlemesinde de etkili olur.

Ogretmen kendi tahminlerini sdyleyerek ve
karsilastirmalar yaparak 6grenciye model olabilir.
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Tahmin Etme

“Milli Kiiltiir” metnini ele alirsak, 6grencilerden; basliga ve resimlere dayali
olarak metnin igerigi hakkinda tahmin yiiriitmelerini, ilk iki paragraftan sonra
ileriki paragraflar i¢in tahmin yiirtitmelerini ve metni okudukg¢a bu
tahminlerini karsilagtirmalarini isteyebiliriz. Caligma sayfasinda yer alan
asagidaki tablo bu strateji dogrultusunda doldurulmalidir.

Metnin Ilgili Kismi Tahminlerim Tahminlerimin
Dogrulugu

Bashga bakarak; —
Resimlere bakarak;
1. Resim T
1. Resim -
1. Resim —
1. Resim

“—

“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 6grendim,’

Ogrencinin okuma 6ncesi bilgileriyle okuma sonras1 bilgileri arasinda bag kurma,
diizenleme, dzetleme ve biitiinlestirme yapabilmesini saglar.

“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 6grendim” sorularina cevap arayan
stireglerden olusur. Ne biliyorum agamasinda beyin firtinasi yapilarak, dnceki bilgiler
yoklanir. Ne ogrenmek istiyorum asamasinda dnceki bilgilerden hareketle hangi yeni
bilgilerin 6grenilecegine karar verilir. Sorular hazirlanarak okumanin amaglari
belirlenir. Ne 6grendim asamasinda ise dgrenciler 6grendiklerini yazarlar.

“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 6grendim” stratejisi tahmin etme
stratejisi ile i¢ ice ge¢mis bir stratejidir. Stratejinin uygulanmasinda K-W-L
tablosundan yararlanilir. Metin hakkinda bilinenler “ne biliyorum” siitununa,
ogrenilmek istenenler “ne 6greniyorum “siitununa, metnin okunmasi bittikten sonra
ise 6grenilenler “ne dgrendim” siitununa yazilir. Ogrenilmek istenenler ve
ogrenilenler karsilastirilir.
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K-W-L
“Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne
ogrendim”
Stratejinin uygulanmasinda 6grencilerin siireci diizgiin bir
sekilde uyguluyor olmasina 6zen gosterilir. Ogretmen

ogrencilere drnekler verir ve uygulamada rehberlik eder.
Asagidaki tablo K-W-L tablosuna 6rnektir.

NE BiLiYORUM? | NE OGRENMEK | NE OGRENDIM?

iISTiYORUM?

Soru Sorma

Okuma siirecinde Uretilen sorular metinle aktif olarak
etkilesimi saglar, 6grencilere dnemli noktalar hakkinda ipucu
verir ve 6grencileri bir sonraki kisimda ne olacagini
diisiinmesi igin tesvik eder.

e Anlam yapilandirma, anlamay1 arttirma, cevap bulma,
problem ¢ozme, bilgi bulma ve yeni bilgileri kesfetmek i¢in
ogrencilerin kendilerine soru sormalarini gerektirir.

¢ Cevab1 metinde olan sorular, ge¢mis bilgilere dayanarak
cevaplanan sorular, metinden anlam ¢ikararak cevaplanan
sorular, ¢esitli tartigmalarin ardindan cevaplanabilecek
sorular, gesitli arastirmalar sonucu cevaplanabilecek sorular
ve karigiklik yaratan soru gesitleri bulunmaktadir.
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Soru Sorma

Metinler islenirken, 6grenciler 6gretmen
rehberliginde, cevab1 metinde yer alan,
metinden anlam ¢ikarmaya dayanan ya da
kendi 6n bilgilerine dayanan sorular
tizerinde ¢alisabilmelidirler. Ayrica
ogrencilerin soru yaratmalar1 da anlama
diizeylerini arttirir.

Bag Kurma

Kurulan baglar; “metinden kendine, metinden
metine, metinden diinyaya” seklindedir.

Metinden kendine kurulan baglar, 6grencinin yeni
okudugu metni daha 6nceki deneyimleriyle
eslestirmesine; metinden metine baglar dnceden

okudugu metinlerle okudugu metin arasinda iligki

kurmasina; metinden diinyaya baglar ise metinde
yer alan karakterleri ve olaylari, gliniimiizdeki
karakterlerle ya da olaylarla karsilastirmasina

dayanur.
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Bag Kurma

Bag kurma stratejisi “Nazar Boncugu” adli metinde;

“Nazar boncugu kullanir misiniz?” seklinde metinden
kendine,

“Daha 6nce nazar boncuguyla ilgili bir yazi okudunuz
mu?” diyerek metinden metine,

“Sizce nazar boncugu turistlere neden ¢ekici geliyor?”
sorusuyla metinden diinyaya olarak kullanilabilir.

Bu etkinlikler hem 6grencilerin bag kurmasina
yardim eder, hem de soru sorma stratejisinin
kullanilmasini saglar.

Bag Kurma

Bag kurmakta zorlanan 6grenciler i¢in 6gretmen
model olarak, kendi 6rneklerini verebilir.

“Gegen giin televizyonda izledigim belgesel,
okudugumuz metnin konusuyla ortiisiiyor”

diyerek, metinden diinyaya bag kurar ve
ogrencilerden de baglar kurmalarini bekler.
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Zihinde Canlandirma

Bireyin okuduklarini zihninde gorsel olarak
yapilandirmasidir.

Zihinde canlandirma metin ile daha iyi bag kurmayz,
metni ve karakterleri hayata gecirmeyi ve yaratici
diisiinceyi arttirir.

Ogrencilerden gozlerini kapatarak karakterleri, olaylar
ve mekanlari zihinlerinde canlandirarak, “zihinlerinde
resim ¢izmelerinin” istenmesidir.

Zaman zaman tablo, sekil, grafik gibi gorseller de
zihinde canlandirma stratejisi i¢inde yer alir.

Zihninde Canlandirma

Nazar boncugu adli metni okuduktan sonra,

ogrencilerden gozlerini kapatarak, nazar
boncugunun yapilis asamalarini

zihinlerinde canlandirmalarini istememiz
stratejinin kullanimina ornektir.
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Ozetleme

Sik kullandigimiz bir yontem olan
Ozetleme,
ogrenciyi; anlamak icin okumaya, 6nemli
fikirler1 ayirt etmeye ve bilgiyi kendi
sozclukleriyle ifade etmeye yonlendirir.

Ogrencinin metindeki ana olaylar
anladigin1 ve bunlar1 anlamli bir sekilde
siraya koyabildigini gosterir.

Ozetleme

Ogrencilerin ozetlerinde:

Ana karakterler, olay, problem ve problemin
nasil ¢ozildigl yer almali, 6grenci metindeki
onemsiz bilgiyi tanimali ve ¢ikarmali, metindeki
ana fikri belirlemeli, kendi s6zciikleriyle ifade
etmeli, her paragraftaki en temel ciimleyi
se¢meli ve yeniden ifade etmeli, metnin ana ve
yan fikirleri arasindaki iligkileri belirlemeli ve
anlami bozmadan kisaca biitiinlestirmedir.
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Netlestirme

Ogrencinin metni okurken hangi kismi
anlamadiginin farkina varmasi ve metni
anlamak i¢in o noktaya geri donerek,
anlamay1 saglamak icin cesitli eylemlerde
bulunmasidir.

Netlestirme

Bu strateji uygulanirken 6gretmen; zor
kelimelerin oldugu, kafa karistiran
kisimlarda kelimeyi okuyarak, kelimeyle
ayni1 anlama gelen baska kelimeleri
kullanarak, 6grencilerden ilgili kelime ya
da kisimlar1 ¢izmelerini isteyerek, metni
tekrar okuyarak, ipuglarimi arastirarak,
geemis bilgilerden yararlanarak rehber
olmalidir.
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Netlestirme

“Cekoslovakya Tiirkleri” adli metni ele alirsak
ogrencilerin; “Budin Muhasarasi sirasinda esir
diisen Tiirk ....” climlesinde zorluk ¢ekmeleri
beklenebilir.

Metinden ciimlenin anlamini ¢ikaramayan ve bu
kisma geri donen 6g8rencilere, onceki ciimlelerde
yer alan ilgili sdzciikler 6rnek gosterilebilir,
sO0zcligiin baska anlamlari verilebilir ve ilgili
kismi netlestirmeleri saglanir.

Okudugunu anlama stratejileri birbirleriyle
iliskilidir.

Strateji 0gretiminde en 6nemli etken
ogretmenin model olmasi ve siirekli
rehberlik etmesidir.

Ayrica ogrencilere, takildiklari noktalarda
arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunmalari
icin ortam saglamak da 6gretimi etkili
kilacaktir.
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Katiliminiz ve ilginiz i¢in tesekkiir ederim

Gokge Ozyilmaz
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