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LiSE 1. SINIF OGRENCILERININ GEOMETRI DERSINE YONELIK
OZYETERLIK ALGISI VE TUTUMUNUN GEOMETRI DERSi AKADEMIK
BASARISINI YORDAMA GUCU
Sermin Ozkeles Caglayan
Ekim, 2010

Bu arastirmanin amaci, lise 1. smif Ogrencilerinin geometri dersine yonelik
Ozyeterlik algist ve tutumunun geometri dersi akademik basarisin1 yordama
derecesini ortaya koymaktir. Calisma grubu ise Istanbul ili Umraniye Ilgesinde
bulunan 3 genel lise ve 2 anadolu lisesinde yer alan 553 lise 1. sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Giinhan ve Baser tarafindan
gelistirilen 25 sorudan olusan “Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgegi” ve
Paksu ve Ubuz tarafindan gelistirilen 12 sorudan olusan “Geometri Tutum Olgegi”
ile. 6grencilere yonelik demografik sorular iceren “Kisisel Bilgi Formu’ndan olusan
anket formu kullanilmistir. Ogrencilerin “Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik
Olgegi” ve “Geometri Tutum Olgegi”nden aldiklari puanlar ile 2009-2010 dgretim
yilina ait geometri dersi yilsonu karne notlar1 arastirmada veri olarak kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 15 pgrogrami kullanilmistir. Oncelikle degiskenler
arasindaki iligkinin tespiti i¢in Pearson Korelasyon analizi daha sonra ise Regresyon
analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, geometri dersine
yonelik ozyeterlik algisinin ve geometri dersine yonelik tutumun geometri dersi
akademik basarisin1 yordadig1 goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan analizlerde ise kiz
ogrencilerde geometri dersine yonelik Ozyeterlik algist ve tutumun geometri dersi
akademik basarisin1 yordadigi, erkek oOgrencilerde ise geometri dersine yonelik
ozyeterlik algisinin geometri dersi akademik basarisini yordadigi, geometri dersine
yonelik tutumun ise geometri dersi akademik basarisin1 yordamadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, geometri, 6z-yeterlik, tutum



ABSTRACT

THE POTENTIAL OF PREDICTIVE OF THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
POINTS OF GEOMETRY USING THE 9TH GRADE STUDENTS’S
GEOMETRY SELF-EFFICACY AND GEOMETRY ATTITUDE
Sermin Ozkeles Caglayan
October, 2010

The aim of this research is to reveal the degree of predictive of the academic
achievement points of geometry using the 9th grade students’s geometry self-
efficacy and geometry attitude. The universe of this research was composed of 553
9th grade students who studied at general and anatolian high-schools which are
located Umraniye in Istanbul and officially governed by Education of Ministery in
City Istanbul. The data of this research are composed of the year-end academic
achievement points of students at their geometry lesson and the points of “The
Geometry Self Efficacy Scale”’and “The Geometry Attitude Scale” . “The Geometry
Self Efficacy Scale” developed by Giinhan&Baser and has 25 question and “The
Geometry Attitude Scale” developed by Paksu&Ubuz and has 12 question. The data
collected in this research was analized by regression analysis with SPSS 15 program
but firstly all variables analized by pearson corelation analysis. Acording to data
obtained in this research, 9th grade students’s geometry self-efficacy and geometry
attitude predict the geometry academic achievement points.9th grade female
students’s geometry self-efficacy and geometry attitude predict the geometry
academic achievement points, 9th grade male students’s geometry self-efficacy
predict the geometry academic achievement points but geometry attitude don’t
predict the geometry academic achievement points.

Key Words: Education, geometry, self-efficacy, attitude
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1.GIRIS

Giliniimiiz egitim anlayisinda konu alaninda uzman bilginin verildigi dersler arasinda
igerisinde matematik ve sekil-uzay iliskisinin goriintiilendigi bir disiplindir geometri
dersi. Bu dersin egitiminde 6grenciye kendi fiziksel ve diisiinsel diinyasini gelistirme
imkaninin yani sira maddesel bir ortamda yasadigi evreni tanimasi ve evrene ait
olgular1 kavramasi imkani verilir. Iste tim bu olgularin anlamlandirilmasinda
geometri disiplininin kuram ve ilkeleri kullanilir. Bu kuram ve ilkeler ile problem
¢ozme becerilerini gelistirerek bu becerilerini farkli 6grenme alanlarina da transfer
edebilir. Egitim bilimcilerine gore de en yliksek 6grenme alani olarak kabul edilen ve
hatta gilinlimiizde probleme dayali 6grenme olarak da kullanilan bir Ogretim
yaklagiminin temelinde var olan problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesinin bir¢cok
derste oldugu gibi geometri dersinde de bu amag agir basmaktadir. Iste bu baglamda
geometri egitiminin okullarda bir ders olarak okutulmasimin bir gereklilik oldugu
acikca gortilmektedir. Yaratici bir nesil yetistirme konusunda bireyin atacag ilk adim
olan cevresini ve evreni algilama hususunda en yardimci olacak derslerden biri de
siiphesiz geometri egitiminden geger. Ancak 6grencilerin en ¢ok korktugu derslerin
basinda da matematik ve geometri gelmektedir. Bu derslere karsi olumsuz tutum ve
Ozyeterlik inancinda azalma goriilebilir. Bununla birlikte 6grencinin yasadigi
olumsuz duygu ve kaygilar giderilmedigi miiddetce ciddi olarak bu dersin

egitiminden faydalanamaz ve basarisizlik meydana gelir.

Bir 6grencinin bir konunun gergeklestirilmesindeki yeralabilme derecesi onun
yeterligi hakkinda bize bilgi verir. Ozyeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan
bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performansi1 gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1”

olarak tanimlanmaktadir.

Bireyin bir konudaki kapasitesinin ne oldugu hakkindaki inancimi belirten yani
kendisini ne kadar yeterli hissettigiyle ilgili bir kavram olan 6zyeterlik inancinin
yiiksek olmasi, bireylerin kendilerine daha yiiksek hedefler koymasini saglayarak

daha ileri bir egitim seviyesine ¢ikmalarinda igsel bir itici glic saglamaktadir.



Ozyeterlik ile ilgili yapilan bircok ¢alisma bu teorinin dogrulugunu gdstermektedir.
Arastirmacilar kisinin bir konuya olan ilgisinin o kisinin konu hakkindaki 6zyeterlik
inancina bagli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme kuramlarinin  bircogunun
temelinde de dolayli olarak 6zyeterlik inancini gelistirme yatmaktadir. Bireyi once
bir olguyu gerceklestirme hususunda hazirlama ve kendisini igten veya distan
pekistirerek bireyin eylemi yapmasini saglayarak bdylelikle de bireyin igsel olarak
cesaretlendirilip 6zyeterlik inancinin gelistirilmesi prensibi rol oynamaktadir. Bireyin
Ozyeterlik inancimin arttirllmasi giiniimiizde rehberlik hizmetleri baglaminda yer
almaktadir ve bu sayede akademik basarida en ug¢ noktaya gidebilen bireyler

yetistirme amaglanmaktadir.

Bireyler akran guruplarinin birbirlerine aktardiklar1 olumsuz duygu ve diisiincelerle
derse kars1 bir 6n yargi gelistirmektedir. Ayrica baslangicta yeterli giidiillenmenin
gerceklesmemesi ve derse giris hazirliklarinin  tam anlaminda yapilmamasi
ogrencilerin dersten uzaklagmasindaki etkenlerin basinda gelmektedir. Boylelikle
daha dersin egitiminin basinda dersten kopan 6grenciler daha sonra yeterli seviyeye

getirilememekte ve dersten tamamen uzaklasmaktadir.

Ogrencilerin geometriyi basarmalar1  biiyilkk 06l¢iide saglanmak zorundadir.
Ogrencinin okul yasaminda geometriyi basaramamasi1 onun basarisiz, gelecek vaat
etmeyen olarak goriilmesine ayrica istedigi bir meslege ulasamamasina da ¢ogu
zaman neden olmaktadir. Basarinin olusmasi i¢in geometriye karsi olusmus bir takim

koklesmis olumsuz yargilarin da bertaraf edilmesi gerekmektedir.

Ogrenme kuramcisi olan Bloom’un tam &grenme kuraminda da derse baslamadan
once gerekli duyussal giris davramglarinin 6nemi vurgulanmistir. Ogrenmede
duyussal boyutun okul siirecinin her evresinde 6nemli oldugu olumsuz tutuma sahip
bir 6grenciye bir konuyu anlatmanin olduk¢a zor oldugu arastirmacilar tarafindan

belirtilmistir.

Glinlimiiz egitim anlayisinin temelinde yatan yapilandirmaci egitim anlayisi da iste
tam bu hususun iizerinde durmaktadir. {lk olarak Vico tarafindan temelleri atilan
daha sonra John Dewey tarafindan gelistirilen bu yaklasim kelime itibariyle
“’olusturmaci, insa edici’’anlamlar1 tagimaktadir. Yani ana mantik 6grenilmis bir
bilginin {izerine yenisini koyarak ilerleme hususuna dayanir. Ogrencilerin geometriyi
tam olarak kavrayamadigi ve anlamli bir sekilde 6grenememesinin en dnemli sebebi

da iste bu yaklasimin mantigiyla temeldeki bilginin saglam olmamasi ya da hi¢
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olmamasidir. Bilindigi iizere bina iizerine kat ¢ikmak icin 6nce alt kismimnin saglam
bir sekilde yapilmas1 gerekir aksi halde bina ¢oker. Iste bu yiizden 6n bilgisi yetersiz
olan Ogrenci yeni bilgileri de anlayamadigindan zamanla geometriye Kkarsi
istenmeyen tutum gelistirebilirler ve bu durum baslangigta 6nli alinmazsa ileride

daha zor hatta dniine gegilemez bir hal alir.

Geometri dersi ile ilgili iilkemizde ¢ok az sayida bilimsel ¢alisma bulunmaktadir,
calismamda geometri dersine yonelik Ozyeterlik algisinin ve tutumunun geometri
dersi akademik basarisin1 yordama giicii lizerinde durulacaktir. Geometrinin ve genel
olarak bilimin temel kavramlarmin 6gretimde yasanan sikintilar konusunda bilgi
sunmasi, arastirmanin bulgularinin geometri 6zyeterlik ve tutum ile ilgili yapilacak
bilimsel ¢aligmalara kaynak olmast hususunda c¢alismamin faydali olmasim

umuyorum.

1.1. Egitim Kavram

Idealizm, realizm, pragmatizm vb gibi tarih boyunca degisik egitim felsefeleri ile
goriiglerini  ortaya koyanlar egitimi kendi goriislerine uygun bi¢imlerde
tanimlamiglardir. Biitiin bu tanimlar, egitimin ne oldugunu degil, belli felsefi
goriislerin aslinda egitimden ne bekledigini yansitmistir. {lk defa Dewey, egitimi bir
siire¢ olarak degerlendirmis ve bu siirecte neler olup bittigini diistinerek egitimi;
“Yasantilarin yeniden oOrgiitlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tanimlamis, her
yasantinin, daha onceki yasantilara dayali olarak olustugunu ve bireylerde degisiklik
meydana getirdigi i¢in de daha sonraki yasantilarini etkileyecegini belirtmistir
(Karakaya, 2004, 10).

1.1.1.Egitim ve Ogretim

Egitim insanoglunun yasadigi ortama ve topluma uyum saglamasindaki en 6nemli
faktordiir. Bu yilizden program gelistirmede ihtiyaglarin saptanmasi asamasinda
toplumun ihtiyaglart 6n planda tutulur. Bunu insanlara aktarmayi saglayacak olan
arag ise egitimdir (Hizal, 1982, 1). Egitim, “Insan kisiligine deger katma ve insan
davraniglarin1 anlamlandirma” siireci olarak kabul edilmektedir. Biitiin toplumlar
sahip olduklar1 degerleri ve birikimleri gelecek kusaklara aktarmak ister. Bu aktarma

islemine kiiltiirleme denir. Egitim de en 6nemli kiiltiirleme yollarindan biridir.



Egitim sayesinde toplumlar, o topluma ait millet olma O&zelliklerini barindiran

birikimlerini yeni nesillere aktarirlar (Celebi ve Gokalan, 2006, 1-2).

Egitim, 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir yasama alanidir (Aydin, 2000, 1).
Sonmez (1999,4)’ e gore “Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik
biyokimyasal degisiklikler olusturma siirecidir”. Tezcan’a gore egitim, kisiligin
gelismesine yardim eden ve bireyi hayata hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve

davraniglar elde etmesine yarayan bir siirectir (Tezcan, 1997, 3).

“Egitim, bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger
davranig bigcimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir” (Er, 1997, 64). Egitim, ekonomi,
siyaset, tore, gelenek, gorenek, spor, felsefe, din ve inang, iletisim, moda, giizel
sanatlar, bilim ve teknik, niifus ve yerlesim vb. gibi diger alt sistemleri karsilikli
olarak etkiler ve degistirir. Acik bir sitem olan egitimin 6geleri sunlardir: girdiler,
islemler ve ¢iktilar. Ogretmen egitimde hedeflenen davramislara rehberlik yapan,
egitim durumunu diizenleyen ve uygulayanlardan biridir. Bu nedenle 6gretmenin
konu alanim1 ¢ok iyi bilmesi, egitim ve Ogretimle ilgili bilgi, beceri ve tutumlara

sahip olmasi beklenir (S6nmez, 1999,5).

Bireylere egitim hizmetinin sunuldugu ve fretildigi yer, egitim kurumlari olan
okullardir (Aytekin, 2000, 94). Her insan tek ve 6zeldir yani farklidir. Ciddi manada
ilk olarak hiimanist felsefenin temsilcileri olan Maslow ve Rocers insanin tek ve 6zel
bir varlik oldugu hususu tizerinde durmuslardir. Bireyler arasindaki bu farklilasma
dogustan baslamakla birlikte egitim silirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler yoluyla da gergeklesir. Giiniimiizde okullara bu siiregte Onemli roller
diismektedir (Fidan, 1985, 4). Giiniimiizde belli hedefler dogrultusunda ve istendik
yonde verilen egitimi veren kurumlar formal egitim kapsamindaki egitim

kurumlarndir.

Diinya iizerinde baktifimizda bir¢ok canli 6grenebilmekte ve Ogrendigi durumu
davraniga dokebilmektedir. Ancak hi¢cbir canlinin 6grenme kapasitesi insanoglununki
ile Karsilastirilacak diizeyde degildir. Bu ylizden insanoglu biitiin toplumsal ve
bireyler arasi iliskilerini 6grenme iizerine kurmustur. Ogrenme insan i¢in zorunlu bir
niteliktir. Cilinkii 6grenme dogumla birlikte baslayarak yasamimizin sonuna kadar
stirmektedir (Bruner, 1991, 93). Dogdugu zaman bilingli higbir davranis géstermeyen
insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davranislari ¢evre etkisi ve dogustan sahip

oldugu giiclerinin yardimiyla dgrenir. Ornegin, kiigiik bir ¢ocuk bir dénem yiiriimeyi
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bilmezken bir giin 100 metrede diinya rekoru kirabiliyor (Biyikl1 vd., 2008, 2). Insan

belli donemlerde ¢ok degisik asamalardaki bilgi seviyelerini 6grenebilmektedir.

Birey ile cevresi arasindaki karsilikli etkilesimle olusan kalici izlenimli yasanti
triinlerinin  bireyde olusturdugu davramis degisimini O6grenme olarak ifade
etmekteyiz. Bireylerde yeni bir davranisin olusmasi ya da var olan bir davranigin
degisime ugramasi da baska bir tanim olarak kabul edilebilir. Genel anlamda, kisinin
olgunlagsma, hazir bulunusluk ve giidiilenme diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi
sonucu, bireyin davranislarinda olusan degismelerdir. Ogrenme sonucunda bireyde
kalic1 davranig degisiklikleri olusmaktadir. Ancak davranislarinda degisme gozlenen
birey o davranig1 6grenmistir diyemeyiz. Clinkii sarhosluk, hastalik vb. durumlarda
birey gegici davraniglar sergileyebilir. Bununla birlikte kalict izli olan her davranis
degisikligi olumlu olmayabilir. Yasantilar sonucunda istenmeyen davranislar da
edinilebilir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin, yasantilar yoluyla gerceklesmesi,
davranis degisikliginin meydana gelmesi ve olusan davranis degisikliginin de kalici
olmas1 gerekmektedir (Karadag ve Korkmaz, 2007, 13). Yani bu tanim “’istendik

yonde’” kelimesi olmadigindan informal 6grenmeleri de icermektedir.

Bireyin yasantilar1 6grenme iriinlerini olusturur. Her bireyin c¢evresiyle kurdugu
etkilesim sonucu gegirdigi yasanti farkli oldugu i¢in 6grenme bireyseldir. Yani
kisiden kisiye degisir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde, tim 6grenciler ayni sinifta
bulunduklar1 halde ders sonunda farkli davranislar kazanmaktadirlar. Ders sirasinda
ogretmeni dinleyen Ogrenciler dersin hedeflerine uygun davranislar kazanirken,
arkadaslar1 ile konusan 6grenciler digerlerinden farkli davramislar 6greneceklerdir

(Erden, 1998, 19).

Ogretme, dogada var olan bilgileri (varliklar, olaylar, olgular, sistemler, kanunlar,
kavramlar v.b) anlasilabilir hale getirmek amaciyla cesitli yontem, arag-gere¢ ve
teknikler kullanilarak fert ve topluma planli ve programli bilgi aktarma siirecidir
(Demirkus, 1999, 415). Ogretim ise, dgrenenin var olan fikirlerinin degistirilmesi

yeni fikirlerin eklenmesi veya var olan fikirlerin yeniden organizasyonu siirecidir

(Appleton, 1997, 303).

Bireyin yasam boyu siiren egitiminin; okulda, planli ve programli olarak yiiriitiilen
kismi bireyin 6grenimini olusturur. Egitimciler, 6gretim kavramini farkl sekillerde
tammlamislardir.  Ogretim, &grenmenin  gergeklesmesi ve bireyde istenen

davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siire¢lerin tiimiidiir. Varig 6gretimi, “insan
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yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planli, programli, destekli, genellikle bir
belgeyle sonuglanan, davraniglarin gelismesini hedefleyen bir siire¢” olarak tanimlar.
Bacanl ise, “belirli hedeflere bagli olarak, bireyin ihtiyaclarimi karsilamasi ve
yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla diizenlenmis bir takim bilgi, beceri, ya da
faaliyetler listesinden veya Ogrenci davraniglarinda istenilen degisiklik ya da
degisiklikler olusturma amaciyla ayrintili olarak yapilan siire¢” olarak

tanimlamaktadir (Karadag ve Korkmaz, 2007, 14).

Bir bireyin etrafin1 ¢dziimlemesi ve anlamlandirmasi icin etrafinda ne kadar nesne ve
envanter varsa bunlarla etkili iletisim gerceklestirmesi gerekir. Bu yeni dogmus
bebekte her cismi agzina gotiirmesiyle baslar ve diger duyu organlarin
kullanmasiyla devam eder. Ancak bu etkilesimlerin bazilar1 bireyde hicbir iz
birakmazken, bazilar1 kalici izli olur. Bireyin cevresi ile kurdugu etkilesim sonucu
bireyde meydana gelen kalici izler bireyin yasantisim olusturur. Ogrenme bu
yasantilarin {irliniidiir. Bu nedenle 6grenme, yasanti irlinii kalict izli davranig

degisikligi olarak tanimlanir (Celikten, 2009, 3-4).

Bir insan bilgiyi anlamlandirirken beynin ti¢ kayit sistemini kullanir. Bunlar duyusal,
kisa siireli ve uzun siireli bellek tiirleridir. Bu belleklere dikkatli sekilde
kodlanmayan bilgiler sadece duyusal kayitta algilanip silinir. Yani birey bilgiyi kendi
beyninde bir sema olusturacak sekilde kodlayip anlamlandirmazsa o bilgi hemen
unutulur. Bu yiizden Ogrencileri pasif alicilar olarak gormemeliyiz. Her birey
ogrenerek kendi yasamlarim sekillendiren bir varliktir. Ogrenme, 6grencilerin fikri
katthmi1 ve uygulamasim gerektirir. Ogrenciler, konusma, tartisma, arastirma ve
problem ¢ozme etkinliklerine agirlik vermelidirler (Hanger vd., 2003, 83).

Anlamlandirilmamis bilgi cogunlukla unutulur.

Giiniimiize kadar teori seklinde gelen birgok 6grenme yaklasimi metodu vardir. Ilk
olarak sezgiselcilerin igce bakis yontemi ile agiklanmaya c¢alisilan Ogrenme,
davranig¢ilarin buna tepki olarak dogmasina sebep olmustur. Ardindan bilissel
kuramcilar ortaya ¢ikmistir. Biligsel kuramcilara gore 6grenme zihinsel bir siirectir
ve zihne ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme
Ogrencinin kendi deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde 6§renmenin gergeklestigi
etkilesimin dogasina ve dgrencinin bu siirecteki roliine gore degismektedir (Ozmen,

2004, 1).



Her zaman 6gretimin bir aktarim isi olarak vurgulandigina sahit olmaktayiz. Ancak
yeni egitim yaklagimlarinda Ogretim bir siire¢ olmakla birlikte aktarimdan cok
rehberlik etme, kilavuzlama islemine donmiistiir. Yani Ogretmen O6gretenden ¢ok
Ogrencinin 6grenmesine yardimei olan kisi olarak goriilmektedir. Diisilinen, {ireten ve
yaratici bireyler yetistirmek ya da dinleyen, ezberleyen ve hemen kabul eden bireyler
yetistirmek 6gretmenin elindedir. Ozet olarak 6grenci gelisimi dgretmenin 6gretme
anlayisinin eseridir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegini yapacak kisilerin belli
Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir (Goksu, 1998). Kisiye uygun etkinlikler
olusturma, 6grenenlerin hem birbirleri ile hem de kendisi ile iletisim kurmalarina ve
isbirligine tesvik etme, Ogrenenlerin fikir ve sorularini acik¢a ifade edecekleri
ortamlar1 olusturma gibi sorumluluklar O6gretmen tarafindan yerine getirilmek
durumundadir (Brooks ve Brooks, 1999, 21). Bircok Ogretim yontem ve teknigi
giiniimiizde bile her zaman yeni tekniklerle zenginlestirilmeye ve Ogretmenlerin

kullanimina sunulmaya devam edilmektedir.

1.1.2. Geometri Egitimi

Insanoglu her zaman uzayi, gok cisimlerini ve yeryiiziindeki degisik simetrik
cisimlerin 6zelliklerini merak etmistir. Geometri uzayin ve uzayda tasarlanabilen
bi¢imlerin, kurallara uyularak incelenmesini konu alan matematik dalidir. Bu bilim
cok eski ¢aglardan beri vardir. Ancak geometri ismi, bu ilmin ilk sistematik hale
gelmeye basladigi Eski Yunanlilardan bu yana kullanilmaya baglanmistir. EsKi
caglarda Cinlilerin yaptig1 ilk ¢alismalarla bir dagin yiiksekligi giinlimiizde bilinen
bir iicgen bagintisinin kesfedilmesiyle kolaylikla bulunabilmistir. Yiizolglimii
hesaplamak istenen bir tarlanin g¢izgisel taslagindan tutun da gok cisimlerinin
yoriingelerinin saptanmasina, haritalara, planlara, cografyada kullanilan olgeklere,
makine yapimina, mimarliga varincaya kadar, geometri bilgisinin mutlaka gerekli
oldugu alan pek ¢ok ve genistir (http://www.interaktifmatematik.com/geometrinin-

tarihcesi.html, 13.05.2010).

Insanoglu ilk zamanlarda geometri bilimini yer dlgme bilimi olarak kullanmistir.
Insan toprak ile karsilastiginda ondan yararlanmaya, ona sahip olmaya baslamistir.
Eski Misir’ da goriilen geometri bilgileri, yiizey ve hacim hesaplar1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Misirhilar, kare ve dikdortgen alanlarini, dogru bir sekilde
hesaplayabiliyorlardi. Diizgiin olmayan bir yiizeyin planini ise, dortgenlestirme

yoluyla elde ediyorlardi. Uggen alani bilgisinden hareket ederek de, yamugun alanimi
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elde ediyorlardi. Misirlilar’ 1n; {i¢ boyutlu cisimlerden; silindir, koni, piramit,
dikdortgen prizma ve kesik prizma hacimlerini de bildikleri anlagilmaktadir. Kesik
piramidin hacminin hesaplanmasi, zamanin geometrisi i¢in son derece Onem

tasimaktadir (http://www.interaktifmatematik.com/geometrinin-tarihcesi.html, 13.05.2010).

Kronolojik olarak bakildiginda matematik konularmin gelisim ¢izgisi geometrinin
aritmetikten Once ve daha hizli gelistigi; yapilan calismalarla ileri asamalara
getirildigi ve zenginlestirildigi goriilmektedir. Bu durum da insanoglunun geometri
bilimine ihtiyag¢ hissinin ne kadar agir oldugunun gostergesidir. Boylelikle geometri,
her diizeyde okul matematiginin 6nemli ve goz ardi edilmeyen bilesenlerinden
biridir. Geometri kavramlar1 ve kurallari, ¢ok sayida bilimde ve sanatta yaygin olarak
kullanilir; geometri konular1 az ya da ¢ok, temel egitim i¢in tiim iilkelerin 6gretim
programlarinda yer alir. Ancak geometri 6gretiminde 6grencilerin karsilastiklart ¢ok
sayida zorluklar ve yanilgilar bulunmaktadir diger bir ifade ile &grenciler,
yasantilarinda baz1 seyleri kesfetme, problemleri analiz etme becerilerinin
kazandirilabilecegi bu alanda genellikle zorlanirlar ve istemeseler bile basarisiz
olurlar. Bu nedenle, geometri &gretimi ile ilgili olarak yeni yaklagimlarin ve
ogretme/d6grenme modellerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekir (Duatepe ve

Ersoy, 200’ den aktaran Giinhan, 2006, 65).

19. yiizyila gelinceye kadar Oklid geometrisinden baska bir geometri dgretimine
rastlanmadi@1 halde, bu yiizyilda diger akademik disiplinler gibi geometri de ¢ok
bliyiik bir gelisme gostermistir. Geometrinin kapsami ve kendi i¢inde farkli dallara
ayrilmasi, tahmin edilenden fazla gelismesine neden olmustur. Bunun sonucu dnceki
yiizyillarda dgretimi ve egitimi verilen tek geometri olan Oklid geometrisi, uzayin
genis matematik teorilerinin alt alani haline doniistii. Giiniimiizde ise 50°den fazla
geometriden bahsedildigini gorebiliriz (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2010, 7).

Insanhigin ihtiya¢ duydugu egitim disiplinlerinin basinda gelen geometri bilimi
giniimiizde de ¢ok gereksinim duyulan egitim dallarindan biri olmaya devam
etmektedir. Giinliik hayatta kullanilan esyalarin boyutlarinin dl¢iimiinde, arazilerin
alanlarinin hesaplanmasinda ve harita yapiminda insanlar geometriyi kullanmislardir
(Ozdemir ve Ubuz, 2006). Ogrenciler, geometri dgrenimi ile kiigiik yaslardan
itibaren cevrelerindeki fiziksel diinyayr gormeye ve tanimaya baglar. Daha ileriki

yaslara dogru tiimevarimli ve timdengelimli sistem igine girer ve yiiksek diizeyde
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geometrik diisiinme ile 6grenimlerini siirdiiriirler (Y1lmaz vd., 2008). En basitinden
gidecegimiz bir yere kafamizdan bir harita kurarsak en kisa yolu kestirmemiz

muhtemel olacaktir.

Geometri O0gretimi kii¢iik yaslarda somut ve gorsel arag ve geregler yoluyla
desteklenerek verilebilirr. Boylelikle 6grenciler, kiigiik yaslardan itibaren geometri
ogrenimi ile ¢evrelerindeki fiziksel diinyayr gormeye, bilmeye ve anlamaya baglar.
Geometri 6gretimi, erken yaslarda oyun seklinde baslayip, bulmaca niteliginde
sirdlriiliip, saglam sezgi, kavram ve bilgiler kiimesi olarak gelistigi zaman
matematigin en ilging ve zevkli bolimii haline doniislir. Bununla birlikte matematige
kars1 olumlu tutum gelistirmeye yardimei olur (Giir, 2005, 30). Ornegin ¢ok kiigiik
yaslarda bile cocuklara sekillerin bilinen ozelliklerine odaklayarak, kenarlar ve

koseler hakkinda ¢ocugun dikkatini ¢eken ornekler verilerek anlatilabilir.

Temel olarak geometri 0gretiminde her dersin dgretiminde oldugu gibi 6grencinin
bildigi ve dikkatini ¢ekecek sekilde anlatima 6zen gosterilmesi gerekir. Degisik
geometrik sekil ve yapilarla bunlarin karakteristik 6zelliklerini ve birbirleriyle olan
iligkilerini Ogrenirken kagit katlama ve kesme teknikleri ile ilgili etkinliklerle
cocugun geometrik diisiinmesi gelistirilebilir. Geometri konularinin 6gretiminde
Ogrencileri kavram Ogrenmeye hazirlamak i¢in Oncelikle bu kavrami nigin
ogrenmeleri gerektigi ve nerelerde kullanacaklar1 agiklanmali, dikkatleri ve ilgileri

kavramar istiine yogunlastirilmalidir (Altun ve Olkun, 2005, 30).

Baz1 geometrik cisim ve sekilleri olusturan elemanlar (kenar, aci, vb.) ile bunlarin
nitelikleri (paralel kenarlar, dik aci, vb.) somut nesneler ve modeller iizerinde
inceletilerek Ogrencilerin genellemelere ulagmalar1 saglanabilir. Ayrica g¢evredeki
nesnelerin sekilleri analiz edilerek bu nesnelerin yiizlerindeki geometrik sekilleri
tanima, adlandirma ve ¢izim etkinliklerinin yapilmasi da dgrencilerin 6grenmelerine
olumlu katki saglayabilir. Bu etkinliklerde, incelenen geometrik cismin ve seklin
somut modelinin durumunun cismin o6zelliklerini degistirmedigi de incelenebilir
(Toptas, 2008, 92-93).

Geometri gretiminde bir 5nemli husus da somut nesneye dayali 6gretimin olmasidir.
Bu 6gretiminde ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerindeki matematik
Ogretiminde de uygulanmalidir. Geometri dgretiminin gbzleme ve sezgiye dayali
olmasi gerekliliginden dolay1 gorsel ve somut arag-geregleri iceren etkinliklere yer

verilmelidir. Ongoriilen &grenme ve diisiince diizeylerine uygun etkinliklerin
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diizenlenerek “grup icinde etkilesim” in saglanmasi1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda
egitim ve 0gretim etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, 6grenme olay1
da o kadar iyi ve kalic1 izli olacaktir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari
saglanmalidir ¢ilinkii tiim duyu organlarimi kullanarak 6grenme ortamina katilan

ogrenci daha kolay 6grenebilir (Toptas, 2008, 92-93).

Her birey geometri egitiminden farkli oranlarda faydalanmaktadir. Bu farkli anlama
olaylar bireyler arasindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Bu durum {izerinde
calisan Van Hiele degisik 6grenme diizeylerinden bahsetmistir (Altun ve Olkun,
2005, 31);

Gorsel Diizey: Bireyin islem Oncesi doneminde gorillen bir 6zellik olup, belli
nesnelerin tek bir 6zelligine odaklanma ve tek bir 6zelligine gore siniflandirmasi s6z
konusudur. Nesnenin goriintiisii, sekli ile ilgilenmekte ve sadece sekilleri tek bir
Ozelligine gore siralayabilmektedir. Renk, biiyiikliikk veya kenar sayisina gore. Bu
diizeydeki  bireyler —nesnenin  korunumu  hususunda anlam  zorluklan

yasayabilmektedir.

Analiz Diizeyi: Gorsel diizeyden bir iist seviyedeki diizey olan analiz diizey var olan
seklin Ozelliklerini ayirt etmekte olan bireyin bu o6zellikleri birbiri ile
iliskilendirememesi ile sinirlanmaktadir. Yani sOyle bir durum varsa bunun
sonucunda bu olmustur seklinde bir analiz ¢ikaramazlar. Mesela iki agis1 birbirine
esit olan bir iiggenin esit agilara sahip kenarlarinin uzunlugunda birbirine esittir

seklinde bir ¢ikarima 6grenci varamamaktadir.

Mantiksal Cikarim Oncesi Diizeyi: Adindan da anlasilacagi gibi bu diizeydeki
bireyler tam manasiyla muhakeme yeterliligine ulasamamustir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 belli agiklamalar ve yaklagimlar anlamli olmasina ragmen yaptiklari
mantiksal ¢ikarimlar anlagilamamaktadir. iste bu asamadaki 6grencilerin daha tam
anlamiyla bilimsel olaylar1 kavrama ve uygulama diizeyinde bir olgunlasmaya
varamadiklarin1 soyleyebiliriz. Bu asama 4. seviyenin temellerin atildigi asama

olarak da kritik bir seviyedir.

Mantiksal Cikarim Diizeyi: Artik bu seviyedeki 6grenci muhakeme becerisini one
cikartmaya baslar. Ogrenci mevcut bilgi ve teoremlerden yola ¢ikarak degisik
varsayimlara ulagsabilmektedir. Ayrica, gerek ve yeter sartlar1 tespit ederek; ispat

veya sonu¢ ¢ikarmada kullanabilmektedir. Ogrenci igin sekillerin dzellikleri artik
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sekil ve cisimden bagimsiz hale gelmektedir. Yani bilimsel c¢alisma yapma

hususunda varilmasi gereken en 6nemli asama olarak bu seviyeyi nitelendirebiliriz.

En Ust Diizey: Bu diizeydeki birey Euclid geometrisinin aksiyomlarini, teoremlerini,
tanimlarii Euclid-dis1 geometrilerde yorumlayabilir ve uygulamalarini yapabilir.
Ogrencileri kesfetmeye, elestirici diisinmeye ve tartismaya hazir olduklar bir

donemdir.

1.1.3. Geometri Egitiminin Amaclari

Genel anlamda geometri dersi Ogrenciler arasinda zor ders olarak nitelendirilen
dersler arasindadir. Birgok teoremin ve olgunun iist iiste gelmis hali olarak goriilen
geometri dersi bir¢ok 6grenciye karmasik bir ders olarak goriinmektedir. Bu yapilar
Ogrencilerin yasamlarina hitap etmediginde anlama zorluklarina neden olmaktadir.
Egitim sistemindeki siavlarin sekli nedeniyle soyut, li¢ boyutlu algi yerine ezber
gelisir. Bu da 6grencilerde basarisizliga ve kavram yanilgilarina neden olmaktadir
(Bilgin, 2003, 147). Tirk o6grencilerinin geometri egitiminde zorluklar yasadigi
uluslararas1 calismalarla da teyit edilmistir. Ugiincii Ulusal Matematik ve Fen
Calismast (TIMSS) kapsaminda 38 iilkeden toplanan verilere dayanarak Tiirk
Ogrencilerinin Ol¢iilen bes matematik alan1 icinde en diisiik puant geometri

boliimiinde aldiklar belirtilmigtir (TIMSS, 1999).
Ogrenciler geometri dersi ile (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2010, 8);

e Geometrinin diger bilim dallar ile olan iliskisinin farkina varabilecek,

e (Geometri ile sanat arasindaki iliskinin farkina varabilecek ve estetik duygular
gelistirebilecek,

e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecek,

e Geometrik bilgilerini arag-gere¢ olusturmak icin etkin bir bi¢imde
kullanabilecek,

e Geometrik bilgileri yardimiyla arag-gerecleri etkin bir bicimde kullanabilecek

e Geometrinin; postulat, varsayim, teorem silsilesiyle yapilandiginin farkina
varabilecek,

e Timevarim ve tiimdengelim yontemlerini kullanarak geometrik ¢ikarimlar
yapabilecek,

e Konumsal ve uzamsal farkindalik, geometrik sezgi ve hayal giiciini

gelistirebilecek,
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Geometrik  sekilleri agiklayabilecek, karsilastirma ve siniflandirma
yapabilecek,

Geometrik sekiller arasindaki dontisiimleri kesfedebilecek,

Geometrik kavramlar arasinda bag kurabilecek,

Bilgiyi, geometrik ozellikleri ve teoremleri kullanarak geometrik beceriler
gelistirebilecek,

Modeller kullanarak geometri uygulama becerisini gelistirebilecek,
Geometride vektorel, analitik ve sentetik yaklasimlarin farkini anlayacak ve
bunlar1 yerinde kullanabilecek,

Geometrik problemleri cebirsel problem haline doniistiirecek ve ¢oziimlerine
geometrik yorumlar yapabilecek,

Diizlem ve uzay geometrisi arasindaki iligkiyi fark edebilecek,

Uzamsal diisiinme yetenegini gelistirebilecek,

Evrensel geometri dilini kullanabilecek,

Teoremleri ve ispatlar giinliik hayata yansitabilecek,

Geometrinin tarihsel gelisiminin farkinda olabilecek,

Geometri ile toplumun tarihsel ve kiiltiirel miras1 arasinda iliski kurabilecek,
Geometri becerisinin sadece bilgi ve yasa bagli degil, deneyime de bagl
oldugunun farkina varabilecek,

Geometride teknolojiyi kullanma becerisini gelistirebilecek,

Arastirma yapma, bilgi tiretme ve bilgiyi kullanma becerisini gelistirebilecek,
Geometriye yonelik olumlu tutum gelistirebilecek,

Geometri alaninda 6z giiven gelistirebilecek,

Geometrinin dogadaki giiciinii ve giinliik yasamdaki Onemini takdir

edebileceklerdir.

1.1.4. MEB Geometri Ogretim Plam Ile ilgili Bilgi

Ozellikle diinya iizerindeki fen egitiminin dnemi Amerika tarafindan ciddi anlamda

Rusya’nin 1957 yilinda sputnik flizesini uzaya gondermesiyle baslatildigi kabul

edilir. Bu gelisme Amerika’ da egitime yatirim yapmayt zorunlu kilmistir daha

sonrasinda bu akim iilkemiz tarafindan da benimsenerek 1967-1968 6gretim yilinda

9 pilot lisenin fen kollarinda ve 1976-1977 o6gretim yilindan itibaren de iilke

genelinde modern matematik ve fen programlart uygulamaya konulmustur.

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda geometri ve analitik geometri konular1 yer
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almistir. 1987-1991 yillar1 arasinda uygulanan Lise Matematik Dersi Ogretim
Programi 19761977 yilinda beri uygulanmakta olan programlarin aynisidir. 1991
yilinda kredili ve ders gecme sistemine gecilmis, 1998 yilina kadar bu sistem
uygulanmistir. Hazirlanan programlarda “Matematik 1, 2, 3, 4, 5 Ileri Matematik (1-
2), Geometri ve Analitik Geometri” dersleri mevcuttur. Bu programlardaki en garpici
Ozellik geometri ve analitik geometri konularinin matematik dersi igerisinden
cikarilarak ayr1 dersler olarak uygulamaya konulmasidir. Dersin igerigi eski
programa gore ¢ok fazla degisiklige ugramamistir. 1998 geometri ve analitik
geometri ders programlar1 1992 yilindakine paralel olarak hazirlanmis ve 2005-2006
Ogretim yilina kadar uygulanmigtir. 2005-2006 Ogretim yilinda liselerin 4 yila
cikartilmasi ile Geometri-1 Dersi Ogretim Programi 10. smifta; Geometri-2 Dersi
Ogretim Programi 11. sinifta; Geometri-3 ve Analitik Geometri (1-2) Dersi Ogretim
Programi da 12. sinifta okutulmaya baslanmistir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig, 2010, 9).

1.2. Ozyeterlik Algist

Ozyeterlik insanlarm belirli performanslari yapabilmesi igin gerekli faaliyetleri
organize edebilme ve uygulayabilme ag¢isindan kendi kapasiteleriyle ilgili on
goriisleri seklinde tamimlamgtir. Ozyeterlik, bireyin yapacagi seceneklerini, ortaya
koyacag1 cabayi, zorluklara ne kadar siire dayanabilecegini ve kendini nasil
hissettigini etkiler. Ozyeterligin kokeni; kisinin kendi gegmis performanslar,
gozlenen modellerin deneyimlerinin tecriilbe edilmesi, sozlii ikna ve psikolojik
izlerdir (Bandura, 1986, 391). Diger bir tanima gore ise 6zyeterlilik, kisilerin, talep
edilen zor gorevler ve kendi uygulamalar {izerinde kontrol kurabilme yeteneklerine

olan inancidir (Luszczynska, Gutie’rrez-Don’ A ve Scahwarzer, 2005, 82).

Ozyeterlik, bazi sartlar altinda bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna

verdigi cevaba iliskin duydugu i¢sel inancidir (Snyder ve Lopez, 2002, 278).

Bandura’ nin ortaya ¢ikardigi sosyal 6grenme kurami, bilissel 6grenme kurami ile
analitik davranig¢r kuraminin birlestirilerek gelistirilen bir gesit ara kuramdir. Bu
kuram temel alinarak Schunk tarafindan 6zyeterlik kurami gelistirilmistir. Schunk’ a
gore bir isin baslangictaki yeterlik duygulari daha cok genel yetenek ve 6n
deneyimlerin etkisinde iken o0 isi yaparken alinan doniitler 6zyeterlik tizerinde

belirleyici bir etkiye sahiptirler. Arastirmacilar, &zyeterligin, bireylerin gézlenen
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becerileri yerine onlarin becerileri ile ne yapabilecegi hakkindaki inanglari ile
ilgilendigini belirtmislerdir. Birey bir isi yapabilecek yetenege sahip olsa da eger
yeterli O0zgiivene sahip degilse o isi yapamayacagini belirten Gawith 6zgiivenin

onemine dikkat ¢cekmistir (Gilinhan ve Bager, 2007, 68).

Birey kendini gerceklestirebilme gizil giiciiyle diinyaya gelen bir varliktir. Bu giicii
ortaya cikartmasi ise kendini tanimasi ve glivenmesi ile gerceklesir. Wollfolk’ a gore
Ozyeterlik algis1 “kisinin yeteneklerini organize edebilmesi ve karsilastigl yeni bir
durumla ilgili olarak yeterlik gelistirebilecegine olan inanglaridir” (Zengin, 2003, 5).
Gortilmektedir ki bireyin bir konuda bir eylemi yapip yapamayacagi hususundaki

diistincelerini 6zyeterlik kavramini tanimlamakta kullanabiliriz.

Bireylerin sahip oldugu oOzyeterlik algis1 hayatinin her noktasinda etkisini
gostermektedir. Kisinin bu algist s6z konusu orglitsel siiregler lizerindeki etkilerini,
kisilerin eyleme gecip ge¢meme kararlarint ve zorluklar karsisinda miicadele
azimlerini yonlendirerek bireysel performanslarini olumlu yonde etkiler (Basim vd.,

122).

Ozyeterlik algis1 insanin genel psikolojik durumunu etkileyen bir faktordiir.
Bandura’ ya gore; 6zyeterlik algisi yliksek olan bireyler bir igin iistesinden gelmek
igin diisiik olan bireylere gore daha fazla ugrasirlar, 1srarct ve sabirli bir tavirla her
zaman yiiksek motivasyona sahiptirler. Ozyeterlik algis1 bireyin is yasaminda,
akademik bagarilarinda, kariyer segiminde; sosyal yasamindaki sigarayr birakma,
actya dayanma, korkularla bas etme gibi kisinin yasamu ile ilgili bir¢ok olayda
belirleyicidir. Insanin dzyeterlik algisina sekil veren ve onu etkileyen birgok ¢evresel
etkenden bahsedilebilir. Ayrica bireyin bu cevresel etkenlerden birebir yasanti
yoluyla edindigi izlenimler de 6zyeterlik algisini etkilemektedir. Bu durumlari kisaca

sOyle ozetleyebiliriz (Zengin, 2003, 7-9):
a. Bireyin bir isle ilgili ge¢irdigi yasantilari,
b. Kisinin yapmis oldugu is sirasinda aldigi olumlu ve olumsuz tepkiler,
c. Icerisinde yasanilan toplumun kiiltiirel etkisi,
d. Icinde bulundugu meslek gruplar bireyi 6nemli 6lciide etkiler.

Biitin bu etkenlerin 1s18inda bilim adamlarinin yapmis olduklar1 arastirmalar

kisilerin kendilerini giivenli ve yeterli hissettikleri isleri yapmay1 tercih ettiklerini
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gostermektedir. Ayni zamanda bireylerin kendilerini yeterli hissetmedikleri islerden
kagma egilimi gosterdiklerini de belirtmektedirler. Eger istedikleri sonucu
alacaklarina inanmiyorsa harekete gegmek konusunda isteksiz davrandiklarini ve bir
is yaparken gosterecekleri ¢abanin diizeyini ise eylemlerinin olasi sonucuna gore
ayarladiklarini; sonug¢ olarak, Ozyeterlik inanglarinin se¢imlerinde etkili oldugunu

gostermektedir (Bandura, 1986, 129).

1.2.1. Yeterlik Teorisi ve Ozyeterlik inanci

Her insan yapabileceklerinin sinirlarini kendi 6l¢iisiinde kestirebilir. Yapilacak isin
ne kadarin1 yapabilecegi, bir etkinlik i¢in ne kadar ¢ok caba gosterecegi, karsilasilan
zorluklara ne kadar siire kararlilik gosterecegi ve elverissiz kosullarda nasil esnek
olabilecegi yeterlilik inanglar1 sayesinde belirlenir. Ozyeterlik ne kadar yiiksekse
gosterilen caba, sebat ve esneklik de o kadar fazla olur. Yeterlilik inanclar1 bireylerin
diisiince kaliplart ile duygusal tepkilerini de etkiler. Diislik 6zyeterlige sahip insanlar,
konular1 gozlerinde biiyiiterek, onlarin gergekte olduklarindan daha zor olduguna
inanabilirler. Bu inang da stresi ve depresyonu arttirarak, problem ¢ézme yaklagimini
engeller. Yiiksek oOzyeterlik ise zor igler ve etkinliklere huzur ile yaklagilmasini
saglar. Biitiin bunlardan anlasiliyor ki Ozyeterlik inanci insanin akademik ve

hayattaki diger alanlardaki basarisinin belirleyicisi konumundadir (Pajares, 543-544).

Birey diislinerek ve yasayarak kendini tamiyabilir. Bireyin kendini tanimasi
ozyeterlik inancinin gelismesini saglar. insanlar, hareketleri yoluyla istenen sonuglari
elde edebileceklerine inanmadiklar siirece hareket etmek ya da zorluklarla miicadele
etmek icin ¢ok az motivasyona sahiptirler. Ozyeterlik inanci, insanlarm nasil
hissettigini, nasil diislindiigiinii, kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil
davrandiklarim1 agiklar ve bireylerin biligsel, duyussal, devinigsel ve giidiisel
tercihlerin de etkili olmakta ve yasantis1 boyunca degisik yasantilar gegirerek bu
davraniglar degisebilmektedir (Cetin, 2008, 57).

Tabiki yasantilar yoluyla d6grenciler birgok deneyim edinirler. Basarili deneyimler, 6z
yeterlik inanci olugturmada olumlu rol oynarken, iist liste yasanan basarisizliklar 6z
yeterlik inancinin diigmesine neden olmaktadir. Bandura, gii¢lii 6zyeterlik inancinin
zamanla ve olumlu deneyimlerle gelistigini, bir kez gelistikten sonra direngli

oldugunu ve arada sirada yasanan basarisizliklardan etkilenmedigini belirtmektedir.
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Boylelikle 6zyeterlik inanci ¢ok degisken bir yap1 gdstermemektedir (Bandura, 1986,
389).

Egitim kurumlarinda 6grenim goren O0grencilerin basarilarini etkileyen bircok etken
vardir. Ogrencilerin davranislarin1  gdstermelerinde ve motivasyonlarmni yiiksek
tutmalarinda 6zyeterlik inanci énemli rol oynamaktadir. Ozyeterlik inanci, bireyin
gbrev secimini, cabasini, sabrin1 ve basarisini etkiler. Ozyeterlik inanci hakkinda
bilgi kaynaklar1; kisisel basarilardan, temsili deneyimlerden (gozlemler, bagkalarinin
hareket ve becerilerinin karsilastirmasi), sozel iknadan, fiziksel ve duygusal

durumdan olusmaktadir (Cetin, 2008, 57).

1.2.2. Ozyeterlik inanci ve Sonu¢ Beklentisi

Insanlar genellikle yasantilarinin  ilk ddéneminde amagsiz bazi  davranislar
gerceklestirebilirler. Fakat c¢evre tarafindan olumlu veya olumsuz pekistirilen bu
davramislar daha sonrasinda kisiyi amagli davranislar yapmaya yonlendirir. Insan
yapacagl davranis sonrasinda oOzyeterlik inancit beklentisi ve sonu¢ beklentisi
icerisine girer. Zaten Ozyeterligin arttk insan yasantisindaki bas kontrol
mekanizmalarindan biri oldugunu biliyoruz. Burada 6zyeterlik beklentisini sonug
beklentisinden ayiran ¢ok ince bir ¢izgi var. Ozyeterlik beklentisi verilen bir gérevin
gerceklesmesine yonelik olarak yeteneklerine iliskin yargilarini igerirken, sonug
beklentisi bireylerin davranislarinin sonuglaria iligkin tahminleri ile ilgilidir. iste bu
iki yargi arasindaki ince ayrim birinin genel olarak baslangi¢ yeteneklerine yani
ozyeterlik beklentisine gore yapabilirlik derecesini tayin etmesi, sonug¢ beklentisinde

ise ortaya ¢ikacak olasi hedeflerin tahmini ve beklentisi s6z konusudur.

Ozyeterlik inanci, kisinin davranislarinin  olast sonuglar1 konusunda kisinin
yargilartyla degil ozyeterlik inanci umulan sonucun anlasilmasina yardim edebilir.
Ornegin, akademik becerilerine giivenen &grenciler, smavlarda yiiksek not alirlar.
Tam tersi bir durum kendine giiveni olmayan kisiler i¢in de gegerlidir. Akademik
alanda ozyeterlik inanci diisiik olan ogrenciler daha diisiik not alirlar. Bandura,
yaptig1 arastirmalarda, 6z yeterlik inanci yliksek insanlarin diisiik olanlara gore farkli
davranis, diisiince ve duygular icinde oldugunu gosterdigini ifade etmektedir. Yiiksek
Ozyeterlik inancina sahip kisiler, basarisizliklarini, gosterdikleri ¢abanin yetersiz
olusuna, Ozyeterlik inanci diisik olanlarsa, basarisizliklarini  becerilerinin

yetersizligine baglamaktadirlar (Bandura, 1986, 395).

16



1.2.3. Ozyeterlik inancinin Kaynaklari

Kisilerin 6zyeterlik inanglari farkli durumlardan etkilenmektedir. Ozyeterlik, bireyin
kendine duydugu giivendir ve zamanla, deneyimler araciliiyla gelisen bir inangtir.
Bunun yaninda bireylerin, diger bireyleri gozlemlemeleri ya da baskalarinin
yorumlarini dinleme sonucunda da 6zyeterlik inanglar1 gelismektedir. Bandura’ ya
gore ise bireylerin Ozyeterlik inanglar1 dort faktorden etkilenmektedir. Bunlar
(Giinhan ve Bager, 2007, 69):

e Gecmis deneyimler (basar1 veya basarisizliklar),
e (Gozleme dayali deneyimler (baskalarinin basari ve basarisizliklart)
e [kna siireci (arkadaslar, aileden gelen onay),

e Duyussal siire¢ (kaygi, heyecan, korku vb.).

Kiginin yaptig1 iglerde gosterdigi basart onun daha sonra benzer islerde basarili
olacaginin gostergesidir. Dolayisiyla yasanan basarilar 6diil etkisi yapmakta ve bireyi
gelecekte de benzer davraniglara giidiilemektedir. Davranislar ve deneyimler
arasindaki iliski gibi, deneyimler ile de 6zyeterlik inancinin gelismesi arasinda yakin
bir iliski vardir. Bu konuda yapilan arastirmalar ozyeterligi etkileyen faktorler
oldugunu, bunlardan birinin deneyimler oldugunu, yeterlik algisinin zaman iginde
deneyimlere ve buna bagli olarak becerilerin yavas yavas artmasi ile 6zyeterligin
gelistigini gostermektedir. Sonu¢ olarak bireyin yasadiklari, olumlu yondeki

tecriibeleri onlarin 6zyeterliginin de gelismesini saglamaktadir (Bandura, 1986, 396).

Sosyal 6grenme kuraminin 6ziinii olusturan model alma kavrami 6zyeterlik inanciyla
oldukga baglantilidir. Bireyin aktivitelerini zorluk c¢ekmeden yapabilen kisileri
izlemesi anlaminda olup, izleyen i¢in 6nemli bir 6zyeterlik olusturma kaynagi
olabilmektedir. Cogu beklenti diger kisilerin deneyimlerinden kaynaklanmaktadir.
Bagka kisilerin  basarilarim1 = gozlemek, Ozyeterlik inancinin  gelismesini

saglayabilmektedir (Bandura, 1977).

Insan her zaman basarili oldugu bir alandaki basarismin daimi olmasi hususunda
israr eder. Ciinkii 6zyeterlik algis1 onun basarili oldugu alanda daha da ileriye gitmesi

konusunda cesaretlendirmektedir.

Gergeklestirilecek bir eylem kisinin i¢inde bulundugu olgunlasma, giidiilenme yani
kisacas1 yeterli hazir bulunusluk seviyesinde olmasiyla dogru orantili olarak

gergeklestirilir. Kisinin glidiilenmesinde ise yasadigi ¢evre ¢ok 6nemli bir faktordiir.
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Cevrenin olumsuz faktorleri durumunda kisinin 6zyeterlik algisi diiser ve birey
basarma hissinden uzaklasir. Ayn1 zamanda kisinin yasadig1 anlik stres ve kaygilar

Ozyeterlik inancini biiyiik 6l¢iide etkileyebilir (Askar ve Umay, 2001, 2).

1.2.4. Yiiksek ve Diisiik Ozyeterlige Sahip Bireylerin Ozellikleri

Diisiik bir ozyeterlige sahip birey karsilastigi zor olan islerden kaginma davranisi
gostererek amaclar1 ile ilgili diisiik diizeyde beklentilere ve zayif bir kararliliga
sahiptir. Nasil basarili olabilecegi lizerine odaklanmak yerine kendini analize
odaklanarak zor isle karsilastiginda kisisel yetersizlikleri, karsilasabilecekleri
engeller ve her tiirlii karsit ¢iktilar tizerinde durur. Daha az ¢aba gostererek zorluklar
karsisinda hemen vazgecger. Yiiksek yeterlikteki birey ise zor isleri kaginilacak bir
tehlike olarak degil de, basarilmasi gereken zorluklar olarak goriir. Bu tip bir yeterlik
bakisi ilgiyi arttirir ve etkinliklere derin olarak dalmasini saglar. Kendisine ugrastirict
zorlayict hedefler koyar ve bu hedeflerini siirdiirmekte kararli olur. Basarisizlik
durumunda ¢abasini arttirir ve basarisizlik durumunda bunun sebebini yetersiz
cabaya, eksik bilgiye ve kazanabilecekleri becerilere baglar. Basarisizliklardan sonra
hizli bir sekilde yeterlik hissine geri doner. Bu tip bireyler distiikleri her hangi bir
zorlukta panik olmak yerine mantikli ¢oziimler tiretebilirler. Birey kendini tanidigi
icin yapabilecegi Olgiite zorluklarin {istesinden emin adimlarla gelerek var olan

zorluklari da kolaylikla agmasini 6grenir (Bandura, 1993, 28).

Ozyeterligi yiiksek bireylerin sahip oldugu ozellikleri kisaca siralamak istersek
(Korkmaz, 2004, 209);

e Diisiik 6zyeterlige sahip bireylere oranla daha zor ve karmasik olaylarin
igerisinden ¢ikabilirler,

e Problemlerin iistesinden gelebilirken disiik 6zyeterlige sahip olan bireyler ise
umutsuzluk ve mutsuzluga kapilirlar.

e Calismalarinda sabirli olurlarken, diisiik ozyeterlige sahip olan bireyler
problemlerle karsilastiklarinda kendilerini yetersiz bulurlar.

e Bir isi basarmak icin kendilerine giivenirler disiik 6zyeterlige sahip olan
bireyler ise ilk denemelerinde basarisiz olurlarsa tekrar denemekten
kaginirlar.

e Meslek hayatlarinda daha basarili olurlarken, diisiik 6zyeterlige sahip olan

bireyler kendi gayretlerinin sonucu pek fazla degistirmeyecegine inanirlar.
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1.2.5. Geometri ve Ozyeterlik

Ogrenciler arasinda her zaman bilinen bir dzdeyis vardir ki bu da matematik ve
bunun tiirevi olan derslerin zor oldugu kabuliidir. Yeterli imkan ve olanak
saglandiginda her Ogrenci alinabilecek bilgiyi alma kapasitesine sahiptir.
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 grenmesinde etkili olan bir etken 6zyeterlik
inanglaridir bu nedenle O6grencilerin  motivasyon ve performansini etkileyen
Ozyeterlik inanclariin yliksek olmasi gerekmektedir. Ancak Ogrencilerin sahip
olduklar1 6zyeterlik inanglarin1 belirlemeye yarayan olgek tiirleri kismen yetersizdir

(Giinhan ve Baser, 2007, 68).

Gliniimiizde bu yonde Olgek gelistirme calismalari devam etmektedir. Gilinhan ve
Baser, dgrencilerin geometriye yonelik 6zyeterlik inanglarini belirlemek amaciyla bir
Olcek gelistirmiglerdir. Yapilan c¢alisma ile oOlgegin gecerlilik ve glivenilirlik
calismasi oldukea yiiksek bulunmustur. Gelistirilen “Geometriye Yonelik Ozyeterlik
Olgegi nin dgretmenlerce rahatlikla kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
Ozyeterlik inanclarinin hangi degiskenlerden etkilendigi {izerine c¢esitli arastirmalar
yapilmas1 ve ¢alisma sonuglarinin gerekli degerlendirme asamalarindan gegirilerek

egitimcilerin hizmetine sunulmas1 gerekmektedir. (Gilinhan ve Bager, 2007, 74).

1.3. Tutum Kavrami

Tutum, “kisinin yagaminda karsilastig1 bir olay karsisinda giidiisel, duygusal, algisal
ve zihinsel siireclerinin kalic1 ve siirekli 6rgiitlenmesidir” (Krech, 1965, 26). Morgan
(1995, 435) tutumu; belli birey, nesne ya da ortamlara olumlu ya da olumsuz bir
sekilde tepkide bulunma egilimi olarak tanimlamaktadir. Thurstone tutumu,
psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve
derecelendirmesi seklinde tanimlamaktadir. Sanford’a gore ise tutum “objelere ve
sembollere olumlu veya olumsuz bir tepki goéstermeye hazirlik durumudur”

(Tavsancil, 2002, 66).

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara
kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum olarak
tanimlanabilir (Senemoglu, 2007, 419). Eren (2001, 174)’ e gore tutumun tanimi ise,
bireyin kendi diinyasinin bir yoni ile ilgili olarak, belirli deger yargilarina ve

inanglarina bagl olarak ortaya ¢ikan cosku ve tanima siire¢leridir.
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Sosyal psikologlar tutumu; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik objeyle ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilim seklinde
aciklamiglardir. Adi gegen davraniglarin gosterilmesinde tutum birgok zaman etkin

rol oynayabilir (Kagit¢ibasi, 1988, 4).

Tutum tanimlarinda dikkati ¢eken nokta, her bilim adaminin bu kavrami kendi
calisma alan1 ac¢isindan tanimlamaya c¢alismasidir. Bu durum tutum kavrami
hakkinda ¢ok sayida tanimin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ancak tanimlardan
hareket ederek tutum kavraminin genel anlamda bireyin, herhangi bir durum, olay
veya nesneyle ilgili olarak sahip oldugu tepki egilimini ifade ettigi sOylenebilir. Her
tutumun bir olay, bir durum, bir birey, bir nesne, bir topluluk, kiiltiir vb. gibi bir
konusu vardir. Ayrica gelenek ve gorenekler, gesitli davranis bigimleri ve giinliik
hayatta karsilasilan hemen her sey tutumun konusu olabilmesine karsin herkesin her
konuda bir tutumunun olmas: beklenemez. Herhangi bir konuda tutum sahibi olmak

icin o konuda bir yasam deneyiminin olmasi gerekmektedir (Temizkan, 2008, 462).

1.3.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Birey, diistinceleri, duygulari ve davraniglart bir biitiin olusturabildigi oranda kendini
ifade edebilir. Diisiince, duygu ve davraniglarin birbiriyle uyumlu hale gelmesi ise
tutum ile olur. Tutumu olusturan alt 6geler de vardir. Biligsel, duyussal ve devinigsel
olarak {i¢ baslikta toplanan bu 6geler tutumlarimizin 6ziindeki temel taslar1 olusturur.
Ayn1 zamanda bu Ogeler arasindaki etkilesimin olumlu olmasi ve tutarli bir

baglantinin olmas1 da saglikli bir tutumun temelini teskil eder.

1.3.1.1. Bilissel Oge

Tutum nesnesine iliskin inanglar biligsel 6geleri olusturur, bunlar genel tutumuyla
ilgili bilisler ya da diislincelerdir. Tutumlarin biligsel 6geleri tutum konular
hakkindaki bilgilere, inanglara dayanir. Bu bilgiler dogrudan tecriibe yolu ile
kazanildig1 gibi, bagkalarinin tecriibelerinden yararlanilarak da kazanilir. Kitaplardan
okuyarak ya da herhangi bir yerden duyarak da olur. Ancak varlig1 bilinmeyen bir
konuya karst tutum olusmaz. Yani, tutum konusunun bireyin bilgi sinirlar1 iginde
olmasi gerekir. Bu bilgiler ne kadar gercekse, tutumlar da o kadar kalici olur.
Tutumlarin degismesi bu 6zellige ait konularin degisikligi ile gergeklesebilir (Baysal,
1980, 3).
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Tutum konulart ile ilgili gerceklere dayanan bilgi ve inanglar bilissel Ogeleri,
olusturur. Bunlar c¢evrelerindeki tutum objeleri hakkinda bireylerin edindikleri
bilgileri temsil etmektedir. Tutum 6gesi ile ilgili bilgi, bireyin bu konu ya da
konularla ilgili deneyim gecirmesi sonucunda olusur. Bireyin 6nce bu tiir bir
uyaricinin ya da uyaricilar grubunun var oldugunu dogrudan (konu ile karsilasarak)
ya da dolayli olarak (okuyarak, duyarak) Ogrenmesi gerekir. Tutum objesi
hakkindaki bilgiler ne kadar gerceklere dayaniyorsa onunla ilgili tutumlar da o kadar
kalic1 olur. Tutum objesi ile ilgili bilgi degistiginde tutum da degisir (Tavsancil,
2002, 73). Degisen tutumlar yeni alt varyasyonlarin tesirinde degisime agik haldedir.

3.1.2. Duyussal Oge

Ogrenmeyi etkileyen ana unsurlardan biri de bireyin sahip oldugu tutumlardir. Birey
dersin daha baslangicinda o derse ait gelistirmis oldugu tutumlar dogrultusunda

olumlu veya olumsuz etkilenebilir ki bu da 6grenmesiyle dogru orantilidir.

Her insan tek ve 6zeldir ve birbirinden farklidir. Bu da her bireyin kendine 6zgii bir
duyussal o6zellige sahip oldugunu gosterir. Duyussal 6ge, tutumun bireyden bireye
degisen ve gerceklerle agiklanamayan, hoslanma hoslanmama yoniinii olusturur. Bir
baska anlatimla, duyussal 6geler, olumlu ya da olumsuz etkiler icerir. Duyussal
ogeleri igerme derecesine gore tutumlar farklilagsmaktadir. Tutum konusuna olumlu
ya da olumsuz duygular beslemek énceki deneyimlere baglidir. insanin karmasik bir
Ortintiiye sahip diisiinen bir varlik oldugunu kabul edecek olursak her diisiinsel
6genin mantikli bir ¢ergeveye yerlestigini kabul edemeyiz (Morgan, 1995, 363’ den
aktaran Tavsancil, 2002, 75).

Ogrenme eyleminin saglikli gerceklesmesi i¢sel ve dissal uyaricilardan farkli oranda
etkilenir. Ogrencinin gerekli giris davranislarina sahip olus diizeyi belli bir 6grenme
initesini Ogrenilebilme derecesinin %50’sini, ilgisi, tutumu, 6z-kavramlari gibi
duyugsal giris Ozellikler1 %25’sini ve Ogretim hizmetinin niteligit  %25’ini
belirlemektedir. Bilissel giris davranislart ve duyussal giris 6zellikleri basarmin %
65’ini ve biligsel giris davranislari, duyussal giris 6zellikleri ve 6gretim hizmetinin

niteligi ise birlikte %90’ 11 agiklamaktadir (Bloom, 1995, 202).

“Tam 6grenme modeli’’ ile bir derse baslarken sahip olunmasi gereken duyussal
giris davramslarindan ilk olarak Bloom tarafindan bahsedilmistir. Ogrencinin

O0grenmeye iliskin duyussal giris Ozellikleri, okuldaki basarisini ve daha sonra

21



karsilasacagi 6gretme durumlart karsisindaki tutumunu da etkiler. Bir dersteki basari
ve basarisizlik, Ogrencinin o derse karsi sahip oldugu duygunun niteligini
degistirebilir. Yasanan tiim basar1 ve basarisizliklar da 6grencinin akademik benlik
kavramlarinin gelismesinde ¢ok etkili bir rol oynamaktadir. Ogrenme basarisindaki
degiskenligin yaklasik dortte biri duyussal 6zelliklerden kaynaklanmaktadir (Bloom,
1995, 202).

1.3.1.3. Davranmissal Oge

Devinigsel karakter bireyin davranislariyla ifade edilen 6zellikleri anlamina gelir.
Tutumda bir onemli 6ge daha olan davranigsal 6ge, kisinin belli bir uyarici
grubundaki tutum objesine iliskin davranig egilimini yansitir. S6z konusu davranis
egilimi sozler ya da diger harcketler ile gozlenebilir. Bu davranislar kisinin
aligkanliklari, normlart ve s6z konusu tutum objesi ile dogrudan iliskili olmayan
tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu yiizden davranigsal 6geden s6z ederken 6ncelikle
iki tiir davranig1 yani duygusal ve normatif davranigi birbirinden ayirmak gerekir.
Duygusal davranis, tutum objesinin hosa giden ve gitmeyen bir durumla
iligkilendirilmesi sonucu ortaya g¢ikar. Normatif davranis ise, dogru davranisin ne
oldugu konusundaki inanglara dayali davranistir. Bu normlar kiigiik gruplar ya da alt
kiltlirlerin birey davranisi iizerindeki etkisidir. Bireyin bagl oldugu grup ya da alt
kiiltiirde, bir davranis dogru olarak goriiliiyorsa, birey bu davranisi hosuna gitmese

de yapar (Tavsancil, 2002, 77).

Tutumun tiglincii 6gesi olan davranigsal 6ge, ayn1 zamanda duygu ve kaniya uygun
olarak hareket etme egilimi olarak da tanimlanabilir. Biligssel, duygusal ve
davranigsal Ogeler, yerlesmis, giiclii tutumlarda tam olarak bulunur. Bazi zayif
tutumlarda ise 6zellikle davranigsal 6ge ¢ok zayif olabilir. Davranigsal 6ge, inanglara
baglanmis heyecansal duygulardan olusur ve davranigsal egilim belirli bir bigimde
“tepki gostermeye” hazirliktir. Yani davranigsal 68e, bireyin belli bir uyarici

smifindaki tutum konusuna kars1 davranig egilimini yansitir (Baysal, 1980, 16).

Psikolojik bir varlik olan insan her durumdan etkilenebilmektedir. Bu etkiler
biriktiginde insanlar su veya bu nedenle her zaman duygularina uygun sekilde
davranmaz veya davranamazlar, ancak duygulara uygun hareket etme egilimi daima

mevcuttur. Bu nedenle c¢ogu kez tutumlardan davranislart yorumlayabilmek
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miimkiindiir. Bir tutumun davranigsal olarak ifadesinin, duygusal bilesen tizerindeki

etkisi baz1 psikologlar tarafindan kabul edilmektedir (Morgan, 1995, 363-364).

1.3.2. Tutum ve Davrams

Kisilerin kendisi, baskalar1 veya baska nesneler, olaylar veya sorunlar hakkindaki
genel degerlendirmelere tutum ve davranis denir. Bu genel degerlendirmeler bir¢ok
davranig, duygusal ve biligsel temellere dayanir ve bunlardaki gelisim, degisim ve

olusumlari etkiler (Dogan, 1998, 1).

Her davranisin altinda belli bir tutumun etkisi yatmaktadir. Tutum davranisa yol acar
ve davranisin gbzlenmesi sonucu belli bir tutumun var oldugu diisiiniiliir. Bu da
tutum ile davranigin birbirinden farkli seyler oldugunun gostergesidir. Tutumlar
dogrudan dogruya gézlemlenemediginden dolayr ancak disa vurulmus davraniglar ya
da sozlii ifadelere dayanilarak varliklari agiklanabilir. Bu nedenle tutum ve davranig

arasinda bir paralellik oldugu goriilebilmektedir (Inceoglu, 2000).

Kisinin algis1 ve deger yargilart diger bireylerle ayn1 olmadigindan her birey farkli
konularda farkli sonuglara varabilir. Birey kendi ger¢cek tutumunu Onceden
belirleyemez. Bireysel tutumlara yon veren olaylar daha oOnce kisinin basindan
gecmis olay ve deneyimlerin bir sonucudur. Tutumlar, gegmis tecriibelerden biiyiik
Ol¢ii de etkilendiklerine gore, yeni bir takim degisikliklere ve reformlara gitmek
suretiyle zayiflatilmalar1 ve hatta tamamen degistirilmeleri miimkiin olabilmektedir

(Eren, 2001, 180).

Insan davramslart o bireylerin sahip oldugu tutumlariyla iliskilendirilmektedir.
Tutum ve davranis arasindaki iliski hala tartisilmakta olsa da genel olarak tutumlarda
bir tepki 6n egiliminin varligi kabul edilir. Arastirmalardaki temel varsayima gore,
tutumlar davranislan etkilemektedir. Anlasiliyor ki, yillardir siire gelen birgok olgu,
bu iki degisken arasindaki iliskinin sanildigi kadar giiclii olmadigin1 da ortaya

koymaktadir (Aberg, 1997, 28’den aktaran Bindak, 2004, 12).

Bireyin sahip oldugu tutum ¢evreden etkilendigine gore davraniglarda dolayli olarak
cevresel faktorlerden etkilenir diyebiliriz. Tutumlarin davranisa doniligmesinde
serbestlik saglayan ortamlar serbestlik saglamayan ortamlara gore farklilik gosterir.
Bireylerin sahip oldugu tutumlar g¢evrenin pekistirme oranina gore geliserek bu
gelismenin devaminda davranisin gergeklesmesi kaginilmazdir. Yalniz her davranis

su veya bu tutumun eseridir diyemeyiz. Araya giren sayisiz etken ve duyussal bileske
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bir davranisin sadece tek bir tutuma bagli olmamasini saglar. Hatta bu durumlar

yapilan bazi davraniglarin tahmini yonetici tutumuyla ¢eliskili olmasini saglar.

1.3.3. Tutumlarin Ozellikleri

Konuyu daha iyi kavramak i¢in tutumlarin bazi Ozelliklerine de deginmek
gerekecektir. Kagit¢ibast bu ozellikleri sdyle siralamaktadir (Kagitgibasi, 1977, 87-
94).

Gii¢ Derecesi: Tutumlar bir giice sahiptirler. Tutumun her ii¢ 6gesinin giiciiniin
toplami bir tutumun toplam giicli olarak diisiiniilebilir. Tutumlar ve o6geleri, giic
bakimindan farkliliklar gosterirler. Genellikle yerlesmis koklii tutumlarin tim giict
de, Ogelerinin giicli de yiikksek olur. Asir1 tutumlarin gicli olduklart goriliir.
Herhangi bir objeye karsi soz konusu olabilecek tutumlar, asir1 olumsuzdan asiri
olumluya, ya da asir1 olumludan asir1 olumsuza uzanan genel bir tutum boyutu
tizerinde diisliniilebilir. Tutumlarin giicii, 6zellikle duygusal 6genin giicii, tutum
Olgme cabalarinin ve tutum arastirmalarinin en ¢ok {istiinde durdugu bir husustur.
Oyle ki, ¢ogu zaman tutum dendiginde, sadece duygusal 6ge (sevmek-sevmemek)
akla gelir. Tutum oOlgekleri, ¢ogunlukla bu &genin giiciinii 6lgmeye yonelmis

tekniklerdir.

Karmagikhik: Tutumlar, 6gelerinin karmasikligina gore de farkliliklar gosterir.
Karmasik olan bir tutumun her bir 6gesi cesitlilik gosterir. Karmagiklik, tutum objesi
ile ilgili bilgilerin, duygularin ve davraniglarin kapsamina baglidir. Bu unsurlar ne
kadar zengin ve gesitliyse, tutumun karmasikligi da o kadar fazla olur. Bilgiler

arttik¢a, tutumlarin karmasikligi da artar.

Diger Tutumlarla Tliski ve Merkezilik: Tutumlar, birbirleriyle olan iliskileri
bakimindan da farkliliklar gosterirler. Bazi tutumlar digerleriyle siki sikiya bagl
olduklar1 halde, bazilar1 digerlerinden kopuk, hatta tek baslarina bile bulunurlar. Bazi
kimselerde, bir tutumun merkezilesmesi ¢ok belirgin bir hale gelir ve o kimsenin
diger bir c¢ok tutumunu etkisi altina alarak, genel hayat goriisiine ve bircok
davranigina yon verir. Boyle bir tutuma, ideoloji denebilir. Bireylerin bilim, sanat,
din, politika gibi konulardaki tutumlarinin gogu zaman birbirleriyle iliskili olmadigi

goruliir.
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Ogeler Aras1 Tutarhlik: Yapilan cesitli arastirmalar tutumlarm 6gelerinin genellikle
birbirleriyle tutarli oldugunu kanitlamistir. Calismalarda, giiglii ve agir1 tutumlarda bu

tutarliligin daha fazla oldugu kanitlanmastir.

Tutumlar1 Aras1 Tutarhihk: Bireylerin tutumlar1 genellikle tutarli olma egilimi
gostermekle birlikte bu tutarlilik, tutumlarin var olmasi igin sart degildir. Ayrica
tutarliligin derecesi de somut olaylara gore degisen ve tekrar tekrar Olgmeyi

gerektiren bir sorundur.
Tavsancil’a gore tutumun ozellikleri séyledir (Tavsancil, 2002, 112):

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasayarak kazanilir.

e Tutumlar kisa siireli degildir, belli bir siire devamlilik gosterirler.

e Tutumlar birey ve obje arasindaki iliskide belirli bir diizenlilik olmasini
saglar, insanin ¢evresini anlamasina yardimci olur.

e Insan- obje iliskisinde tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey
bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastirilmasi sonucunda miimkiindiir.

e Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir.

e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok tepki gosterme egilimidir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilirler.

Ogrencilerin, geometrideki basarisizligin sebepleri arasinda geometriye olan
istenmeyen tutumlart 6nemli bir yer tutar. Dolayisiyla 6grencilerin tutumlari tepki
verme bi¢imini, geometriye karsi ilgi duymalarini, performanslarinin siirekliligini ve

geometri basarilarini etkiler.

Bir¢ok dersin 6gretiminde oldugu gibi geometri 6gretiminde de karsilasilan bir takim
olumsuzluklar vardir. Bu olumsuzlugun basinda 6grencinin derse karsi olumsuz
tutum gelistirmesi yatmaktadir. Ogrencinin derse karsi olumsuz tutum gelistirme
sebebi de kendi i¢inde farklilik gosterir. Bu da bireysel farkliliklarin bir getirisidir.
Her insanin zeka alanin ayni olmayacaginit ve farkli zeka alanlarinin da mevcut
oldugunu biliyoruz. Oyleyse sayisal zekas: diisiik olan bireyler geometri dersine kars1
olumsuz tutum gelistirebilir. Ayni1 zamanda basarabilecek diizeyde olan fakat
yeterince ilgi gosterilmeyen 6grenciler de ders ortamindan uzaklasabilmektedir.

Bazen de arkadaslarinin olumsuz tavirlar1 ve asagilanma korkusu 6grenciyi 6grenme
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eyleminden uzaklastirir. Bu etken sebeplerle derste basarisiz olan 6grenci basarisizlik
duygusunu kazanir ve derse karsi olumsuz tutum gelistirir. Ozellikle toplumumuzda
sayisal derslerde basarisiz olanlarin kotii O6grenci oldugu yaftasin1 da sayarsak
Ogrenci bu agir yiikkiimliiliikler altinda baya zorlanacaktir. Biitiin bu olumsuz tutum
gelistirici, Ogrenciyi kaygilanmaya ve dersten korkmaya iten etmenler en aza
indirildigi siirece geometri dersinin 6gretimi kolaylasacaktir. Bu olumsuz durumlarin
engellenmesi daha 6zgtiveni yiiksek bir 6grenci profilinin yani sira derse katilimli ve
geometri dersine karsi olumlu tutum besleyen Ogrencilerin varliginin olusmasini

saglayacaktir.

1.4. ILGILI ARASTIRMALAR

1.4.1. Ozyeterlik ile ilgili Arastirmalar

Ozyeterlik ile ilgili birgok arasgtirma giiniimiiz literatiirlerinde mevcuttur. Yakin
zamanlarda yapilmis olan bir aragtirmada fen 6gretimi ile ilgili 6grencilerin sahip
olduklar1 6zyeterlik inanglari1 konu alinmistir. Morrell ve Carrol (2003)’ un yaptigi
bu aragtirmanin amaci ilkdgretim seviyesinde gorev yapacak olan Ogretmen
adaylarimin mesleki Ozyeterlik inanglarimin istenen yonde olmasi igin neler
yapilabilecegi konusu ile ilgilidir. Bunu etkileyebilecek her tiirlii faktoriin detayli bir
sekilde incelenmesi amaglanmistir ve bu amaglar dogrultusunda degisik yontemlerin
birbiriyle olan iligkilerinin incelenmesi saglanmistir. Bu iligki {i¢ faktor arasinda
incelenmigstir; fen bilimleri yontem dersi, okulda yapilan uygulama dersi ve mevcut
alan derslerinin iligkisidir. Bu maksatla fen ve teknoloji 6gretmeni yetistiren bir
lisans programinin 2200 6grencisi lizerinde bir takim ¢alismalar yapilmistir. Secilmis
olan {i¢ dersin her birinden dnce ve sonra 6gretmen adaylarina fen 6gretimi ile ilgili
gelistirilen 6zyeterlik inanci dlgegi uygulanmistir. Bu derslerin basinda ve sonunda
Olciilen aday ozellikleri arasinda belirli farklar olusmustur. Sonrasinda bu farklara
etki eden faktorler ilizerinde yorum yapilmis ve bazi varsayimlar iizerinde
durulmustur. Bu varsayimlardan en 6ne ¢ikam1 yontem dersini veren Ogretmenin
yaklagik dort yillik bir mesleki deneyime sahip oldugu ve 6grencileriyle de bu
deneyimi paylastigi 6grenilmistir. Yapilan arastirmada bireyin 6zyeterlik inancinin
tic faktoriin etkisinde oldugu goriilmiistiir; Birincisi bu ders igerisinde mikro 6gretim
yontemi kullanilarak 6grencilerin mesleki uygulama yapmasi, ikincisi Ogretim

gorevlisinin sozel ikna ve telkinleri, {i¢linciisii ise baskalarinin deneyimlerini
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gozlemleyerek bunlardan faydalanmasi olarak agiklanmistir. Diger bir bulgu ise
Ozyeterlik seviyesi diisiik olan 0gretmen adayinin alan bilgisindeki artisin mesleki

becerilerine olumlu yonde etkisinin oldugu yoniindedir..

Ozyeterlik algis1 ile ilgili bir baska ¢alisma Qutami ve Abu-Jaber tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmada bireylerin sahip olduklar1 biligsel 6zellikleri ve
cinsiyetlerinin bilgisayar becerilerine iliskin 6zyeterlik algilarina etkisi aragtirilmistir.
Arastirma Sultan Qaboos Universitesinde 6grenim géren 116 kiz ve 49 erkekten
olusan 165 kisi lizerinde Yiiriitilmiistir. Baglangic asamasinda 6grencilerin sahip
olduklart biligsel stillerinin belirlenmesi amaciyla biligsel stil dl¢egi kullanilmig ve
buna gore ogrenciler bagimli ve bagimsiz degisken guruplarina ayrilarak deney
diizenegi tasarlanmigtir. Yapilan arastirmalar sonucunda erkek Ogrencilerin
baslangi¢, genel, dosyalama ve toplam bilgisayar becerilerine iliskin 6zyeterlik
algilarinin kiz ogrencilere oranla daha yiiksek bir diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, bagimsiz biligsel stile sahip olan grubun yalnizca ileri bilgisayar becerisine
yonelik ozyeterlik algilari, bagiml stile sahip gruba gore istatistiksel olarak daha

yiiksek diizeyde anlamli ¢iktigi gézlenmistir. (Qutami ve Abu-Jaber, 1997).

Hepimiz biliriz ki 6grencilerin sene basindaki motivasyonu ve giidiilenmislik diizeyi
ile sene sonundaki diizey bilyiik farklilik gosterir. Hatta bu farklilik sadece
Ogrencilere 6zgli degil 6gretmen ve diger okul ¢alisanlarinda da mevcuttur. Pajares
ve Graham bu farkliligin o6grenciler {izerindeki matematik basarisina etkisini
arastirmiglardir. Orta 6gretim Ogrencileri evreninden bir okuldaki ortadgretimdeki
273 ogrenci Orneklemi kullanilarak arastirma yapmigslardir. Betimsel arastirma
yontemi ile yapilan arastirmada oOnceden giivenilirligi sabit olan Olgek tiirleri
kullanilmistir. Bandura’ nin gelistirdigi 6zyeterlik alt boyut 6l¢egi, matematik 6z
yapistin dlgiilmesi igin Marsh tarafindan gelistirilen “Akademik Oz Tanimlama”
Olcegi, ogrencilerin matematik beklentilerini belirlemek amaciyla Eccles tarafindan
gelistirilen matematik tutum o6lceginden uyarlanan oOlcekler kullanilmistir. Yapilan
arastirmanin bulgular1 sonucunda sinav kaygisinda, 6z yap1 ve 6z-diizenleme igin
gerekli olan Ozyeterlik algisinda sene bast ve sene sonunda belirgin bir fark
gorilmemistir. Matematik gibi bir ders de karmasiklik agisindan Ogrencilere zor
geldiginden yapilan arastirmada 6grenciler sene sonunda bu dersten uzaklastig: tespit
edilmistir. Ayrica Ogrencilerin gayretleri hakkinda tahmini giidiileme degiskeni

olarak Ozyeterlik kavraminin etkisi oldugu goriilmistiir. Bireylerin cinsiyet
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Ozelliklerine gore de motivasyon diizeylerinde belli farkliliklar oldugu da aragtirma

ile sabitlenmis gergekler arasindadir (Pajares ve Graham, 1999).

Egitim ortaminda Ogrenci kadar Ogretmenler de en Onemli degiskenler
durumundadir. Akbulut yaptig1 bir arastirmada bu degiskenlerden 6gretmen faktorii
tizerinde yogunlasmistir. Arastirmasinda miizik 6gretmeni adaylarinin mesleklerine
iliskin 6zyeterlik inanglarin1 konu almistir. Orneklem igerisinde 160 dgretmen adayi
kullanilmistir. Aragtirmanin 6ziinde Ozyeterlik 6l¢egi kullanarak miizik 6gretmeni
adaylarinin 6z yeterlik inanclari ile sinif diizeyleri ve cinsiyetleri arasinda belirgin bir
fark olup olmadigi hakkinda bilgi toplanmistir. Derse Ogrenci katilimi, derste
Ogretimsel stratejileri kullanma ve smif yonetimi durumlart agisindan herhangi bir
fark olup olmadig1 gozlenmistir. Yapilan aragtirmalarda bu unsurlar arasinda belirgin

anlamli bir fark saptanmamistir (Akbulut, 2006).

Lopez, 381 Alman 6grencinin katildigi bir aragtirmada, Ogrencilerin 6zyeterlilik
algilar1 ve akademik performanslar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan bu
arastirma sonunda Ogrencilerin Ozyeterlilik algilar1 ile akademik performanslar
arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (Lopez,

1998).

Yaptig1 arastirmada Umay (2000), Hacettepe Universitesi’nde ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimiinde okuyan &grenciler iizerinde durmustur. Bu boliimiin
ogrencilerinin alan dersleri olan matematik dersleriyle ilgili yeterliliklerinin oldukca
fazla oldugunu gormistiir. Daha bolime baslarken bile yiiksek olan yeterlik
inancinin boliimde okurken daha da arttig1 ve yiikselen bir periyotta artisina devam
ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin sahip oldugu matematik benlik algismin da en
yiiksek seviyeye ¢iktigi ancak Ogrencilerdeki en biiyiik artisin matematik dersinin
gercek yasam becerilerine uygulanmasina yonelik tutumlarimda gerceklestigi
gorilmiistiir. Sonu¢ olarak matematik dersinin yapilandirilmis bir sekilde konular
arast baglantinin olmasi gerektigi gibi konularin gergcek yasamla da iliskilendirilerek

anlatilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmigtir.

Bazi kamu kurum ve kuruluslarinda ¢alisan bireylerin 6zyeterlik algilar
incelenmistir. Yapilan arastirmada ki amag¢ bu tip yerlerdeki calisanlarin sahip
olduklar 6zyeterlik algilarinin ilerici ve yeni durumlara acik davranmalari tizerindeki
ve girisimcilik konusundaki etkisini aragtirmaktir. Arastirmalarin  sonucunda

Ozyeterligi yiiksek olan bireylerin yeni olusumlara agik ilerlemeci bir anlayisa sahip

28



hayatta belirli yerlerde girisimci olabildikleri ve risk alabildikleri belirlenmisken,
Sonug olarak, kamu kurum ve kurulusunda ¢alisan bireylere Ozyeterliklerini
gelistirici ve katki saglayict ek calismalar yapilmasinin etkili olacagi sonucuna

vartlmistir (Basim, 2008).

Isiksal ve Askar (2003), ilkogretim 7. ve 8. smf Ogrencilerinin matematige ve
bilgisayara iliskin Ozyeterlik algilarim1 Slgmeye c¢alismis ve ayni zamanda
Ogrencilerin matematige ve bilgisayara iliskin 0zyeterlik algisina yonelik cinsiyet
farkliliklarin1  incelemek amaglanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda
matematige iliskin Ozyeterlik algis1 Olgegini olusturan maddeler giinlilk yasamda
matematik kullanimi, denklemler ve simetri olarak 3 faktorde toplanmustir.
Matematige iliskin 6zyeterlik algisi1 incelendiginde erkek ve kiz 6grenciler arasinda

anlaml bir fark bulunamamuistir.

Erktin ve Ader (2004), “Sinavda 6grencilerin basarisini neler etkiliyor?” isimli
caligmalarinda, {niversite sinavina hazirlanan 1878 0Ogrenciyle gerceklestirdikleri
caligmalarinda matematik basarisi ile onu etkileyebilecek g¢esitli degiskenler ve
bunlarin arasindaki degiskenleri incelemeyi amaglamislardir. Ogrencilere matematik
kaygisi, smnav kaygisi, Oz-yeterlik ve bilis {istii becerileri olcen bir oOlgek ve
matematik kaygisi ile bas etme yontemlerini arastiran bir anket uygulamiglardir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin basarisint matematik kaygi diizeyleri, ortadgretim
basar1 puani ve 6z-yeterlik diizeylerinin etkiledigini belirtmislerdir. Bunun yani sira
matematik kaygisi yliksek olan 6grencilerinin ayn1 zamanda 6z-yeterlikleri de diisiik

oldugu bulunmustur.

[Ikdgretim kademesinde calisan fen bilgisi ve matematik &gretmenleri iizerinde
yapilan bir ¢alismada oOgretmenlerin sahip olduklar1 Ozyeterlik duygularinin
yeterlilikleri aragtirllmistir.  Yapilan c¢alismada sonu¢ olarak Ggretmenlerin
ozyeterliklerinin  bulunmus olduklar1 mesleki kidemleriyle iligkisi oldugu
saptanmustir. Ogretmenlik meslegine baslayan bireyin ilk yillarinda dzyeterliginde
bir azalma oldugu gorilmistiir. Arastirmaya katilan fen bilgisi ve matematik
ogretmenlerinin; derste uygulanmasi gereken metot ve teknikleri bilme, 6gretim
basamaklarini uygulama, Konuyla ilgili kavramlar1 yeterli derecede bilme
konularinda kendilerine giivendikleri, derste uygulanan farkli metot ve tekniklerin
etkili bir 6gretimin ve &gretmenlerin gosterecegi performansin 6grenci basarisini

etkileyecegi diisiincesinde olduklar1 ve sorumluluk duygusu tasidiklar1 gozlenmistir.
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Sonug¢ olarak arastirmadaki Orneklem igerisinde bulunan 6gretmenlerin mesleki
kendilerine giiven ve sorumluluk almada yeterli ve 6zyeterliklerinin yiiksek oldugu

goriilmiistiir (Onen ve Oztuna, 2005).

Giinhan (2006)’ da ilk6gretim ikinci kademede matematik dersinde Probleme Dayali
Ogrenmenin uygulanabilirligini arastirdigi tezinde Probleme Dayali Ogrenme
yonteminin &grencilerin Van Hiele Geometrik Diislinme diizeyleri, 6zyeterlik
inanglari, elestirel diislinme becerileri, matematige yonelik tutumlar ve akademik
erisileri {izerindeki etkilerini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneme
modeli uyguladigi c¢alismayr bir O6zel okulda 7. smiftan 46 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Deney grubunda “Probleme Dayali Ogrenme” ydntemi, kontrol
grubunda ise “Geleneksel Ogretim Yontemleri” kullamlmigtir. Veri toplama araci
olarak, Van Hiele Geometri Testi, Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi, Agilar ve
Cokgenler Unitesiyle Tlgili Elestirel Diisinme Becerileri Olgme Araci, Matematik
Tutum Olgegi ve Geometri Basar1 Testi kullanilmistir. Sonug olarak, Probleme
Dayali Ogrenme ydnteminin matematik dersinde goérencilerin geometrik diisiinme
diizeylerini arttirdigi, geometriye yonelik Ozyeterlik inanglarini olumlu yonde
etkiledigi, elestirel diisinme becerilerini gelistirdigi, matematige yonelik olumlu

tutum olusturdugu ve erisi diizeylerini arttirdigi bulunmustur.

PDO yénteminin kullanildig1 deney ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig
kontrol gruplarinda yer alan O&grencilerin “Agilar ve Cokgenler” iinitesine
baslamadan Once ve basladiktan sonra geometriye yonelik Ozyeterlik inanglar
Olciilmiistiir. Sonu¢ olarak, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan iki degisik
ogretim bigimi ile ilgili olarak PDO y&nteminin, dgrencilerin geometriye yonelik dz-
yeterlik inanglarmi arttirmada, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki ogrencilerin olumlu ve olumsuz
Ozyeterlik inanclarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemesine karsin Ogrencilerin - geometri  bilgilerini
kullanabilmelerine yonelik 6z-yeterlik inanglara ait 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak bir fark gortilmistiir. Geleneksel 6gretim ile ilgili olarak
“Geometri Bilgisinin Kullanilmas:” ve “Olumsuz Oz-yeterlik Inanglarr” alt
boyutlarinda siire¢ icerisinde 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin azaldigi, “Olumlu
Oz-yeterlik inanglar” boyutunda ise 6z-yeterlik inanglar1 artan ve azalan dgrenci

sayisinin esit oldugu goriilmesine ragmen istatistiksel agidan bir fark olmadigi
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anlasilmigtir. Sonu¢ olarak ise geleneksel &gretim yontemlerinin 6grencilerin

geometriye yonelik 6zyeterlik inanglarini etkilemedigi goriilmiistiir.

Uredi ve Uredi (2005)’deki arastirmalarinda ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin
Ozdiizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarinin matematik basarisin1 yordama
giiciinii incelemisleridir. [lkdgretim 8. smifa devam eden 515 dgrenciye “Ogrenmeye
Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” uygulanmistir. Ogrencilerin matematik
dersine iliskin basarilar1 ise karne notlari ile temsil edilmistir. Sonug¢ olarak bilissel
strateji  kullanimi, Ozdilizenleme, Ozyeterlik, icsel deger ve sinav kaygisi
degiskelerinin her birinin matematik basarisin1 anlamli olarak yordadigi tespit

edilmistir.

Kiamanesh, Hejazi ve Esfahani tarafindan yapilan “ The Role of Math Self-Efficacy,
Math Self-Concept, Perceived Usefulness of Mathematics and Math Anxiety in Math
Achievement” isimli calismada matematik basarisinda matematik 6zyeterlik algisi,
matematik benlik algisi, matematigin yararina iliskin algi ve matematik kaygisinin
rolii incelenmistir. Caligma 2002-2003 6gretim yilinda Tahran’da 6grenim géren 200
kiz ve 200 erkek toplam 400, 9.smf dgrencisi ile yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda matematik benlik algis1 ile matematik kaygisi arasinda yiiksek bir
korelasyon bulunmustur. Matematik Ozyeterlik algisinin diger degiskenlere oranla
matematik basarisinin gii¢lii bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Erkek ve kizlarda
matematik 6zyeterlik algisi, matematik benlik algis1 ve matematik basarisi arasindaki
anlamli fark bulunmustur. Kizlarin matematik 6z yeterlik algis1 ve matematik benlik

algis1 erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

1.4.2. Tutum {le Tlgili Arastirmalar

Huinker ve Madison (1997)’ 1n arastirmasinda 6gretmenlerin fen bilgisi ve fen bilgisi
Ogretimine karst tutum ile inanglarinin onlarin fen bilgisi O6gretimindeki

davraniglarinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir.

[Ikogretim ikinci kademesindeki &grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin
incelendigi bir aragtirma yapan Philips bu tutumumun 6grencilerin sosyoekonomik
durumuyla 1ilgili bir iligkisi oldugunu saptamistir. Sosyoekonomik diizeyi
yiikseldikge miizige karsi olan olumlu tutumunda arttigi gozlenmistir. Iowa
tiniversitesinde gerceklestirilen bu calisma kiz 6grencilerin yasadiklart ortamdaki

miiziksel ortamin daha olumlu oldugu ve buna bagl olarak kiz 6grencilerin miizige
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kars1 daha olumlu tutumlar besledigi saptanmistir. Ayrica sosyoekonomik diizeyin
ogrenci evlerindeki miiziksel ortamin belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir etken oldugu
anlasilmis ve bu etkene bagli olarak Ogrencilerde de miizik dersine iliskin

tutumlarinda belirgin farkliliklar oldugu goriilmiistiir (Phillips, 2003).

2004 yilinda, Gilchrist tarafindan yetiskinlerin temel matematik egitiminde isbirlikli
Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin 6z giivenlerini saglayacak olan matematige kars1
tutumlarim1 arastirmak i¢in bir calisma gercgeklestirilmistir. Yapilan c¢alismada
Ogrenci ve Ogretmen bildirimleri sonucunda kiigiik grup Ogreniminin farklh
niteliklerdeki yetiskinlerin temel matematik egitimini kolaylastirmada etkili oldugu
ayrica akran destegi, tutum ve memnuniyet hislerinde bir gelisim elde edildigi ve

boylece 6z giivenlerinin gelistigi belirtilmistir (Gilchrist, 2004).

Egitim ortam1 olan smiflarda kullanilan geleneksel ve arastirma temelli
uygulamalarla Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi arastiran Telese
arastirmasint 226 Ogrenci lizerinde uygulamistir. Arastirmanin sonucunda kiz
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek o6grencilerden daha olumsuz
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin sinif iginde 6gretmen merkezli
aktivitelere katilma sikliginin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu saptanmistir.
Yapilan c¢alismada merkezde Ogretmenin oldugu bir sinif modelinin 6grencinin

merkezde oldugu bir modelden daha az 6grenciyi motive ettigi goriilmistiir (Telese,
1997).

Matematik dersine karsi olumlu tutum besleyen 6grencilerin matematik basarisinin
da olumlu oranda arttigim1 gozlemleyen Askar (1986), Ogrencilerin matematige
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin matematik dersinin hedeflerinden biri
oldugunu, matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerin matematige kars1 olumlu
tutumlarinin matematik basarisina olumlu bir etkisi oldugunu belirtmistir (Askar,
1986).

Istanbul’ da ki cesitli liselerdeki dgrenciler iizerinde yapilan bir arastirmada ise
matematik dersine kars1 duyulan kaygi matematik basarisina kars1 bireyi olumsuz
yonde etkiledigi yani kaygi ve ders basarisi arasinda negatif korelasyonel iliski

oldugu belirlenmistir (Erol, 1989).

[Ikdgretim seviyesinde okuyan dgrencilerin cinsiyetleri ve bulunmus olduklari sinif

diizeylerinin, matematik basarisi {izerindeki etkisi Aksu, Demir ve Hatipoglu (2002)
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tarafindan arastirilmigtir. Arastirma Ankara ilinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemi 563 kisilik ilkogretim okulu Ogrencisinden olusmaktadir. Baslangi¢
asamasinda arastirmacilara matematige yonelik inanclar 6lgegi uygulanmistir. Bu
Olcek, matematik 6grenimine iligkin inanglar, matematik kullanimina iligkin inanglar,
matematigin dogasimna yonelik inanglar olmak iizere 3 boyuttan olusmaktadir.
Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin matematige yonelik inanglar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermemistir. Matematik 6grenimine iliskin inanglar ve
matematik kullanimina iligskin inanclar simif diizeyine gore farklilik gosterirken
matematigin dogasina iliskin inanglar simif diizeyine gore farklilik gostermemistir.
Matematik basarisina gore basarili ve basarisiz grencilerin matematige yonelik

inanglar1 arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.

2002 yilinda, Nazlicicek ve Erktin yaptiklar1 c¢alismada ilkdgretim Ogrencilerinin
matematik tutum puanlariyla matematik dersinden aldiklari not arasindaki iliskiyi
incelemisglerdir. Arastirma sonunda Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlarinin

arttikga matematik dersinden aldiklari notun da arttigin1 gézlemlemislerdir.

Ozdemir ve Tabuk (2003) bilgisayar destekli 6gretimin matematik basarisina etkisi
ve bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul’da bulunan bir ilkdgretim
okulunun 7. sinif diizeyinde iki farkli sinifin 6grencileri olugturmustur. Uygulamaya
ge¢meden Once smiflarin her ikisine On test ve tutum testi uygulanmistir. 7. smif
matematik dersi konusu olan “Cember Daire ve Silindir” kontrol grubuna geleneksel
o0gretim metodu ile deney grubuna bilgisayar destekli 6gretim metodu ile verilerek
uygulama sonunda &grencilere son testler uygulanmistir. Calismanin sonucunda
bilgisayar destekli 6gretim metodu ile yapilan 6gretimde geleneksel 6gretim metodu
ile yapilan ogretime gore anlamli bir fark gorlilmiistiir. Bilgisayar destekli 6gretim
metodu matematik basarisini arttirmistir. Bilgisayar destekli 6gretim metodu ile
ogretim yapilan 6grencilerde, geleneksel metot ile 6gretim yapilan 6grencilere gore,
ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu ve
ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

(Ozdemir ve Tabuk, 2003)

Aydin, Polat ve Boliikbas (2005) gergeklestirdikleri arastirmada, Nigde ili orta
ogretim kurumlarinda okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaliplagmis

tutumlarmin cinsiyet ve okul tiiriine gore degisip degismedigini incelemislerdir.
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Nigde’de toplam 827 ortadgretim Ogrencisine arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Matematik Dersine Kars1 Kaliplasmis Tutumlar Olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda matematik dersine karsi sevgi alt 6l¢egine iliskin puanlarda genelde fark
anlamli degil iken kizlarin “matematik sevdigim dersler arasindadir” ifadesine
katilma diizeyi erkeklerden daha yiiksektir. Korku alt dlgegine iliskin puanlar
arasinda genelde anlamli bir fark bulunmazken erkeklerin “matematigin adini bile
duymak beni huzursuz eder” seklindeki ifadeye katilma diizeyi kizlardan yiiksek
bulunmustur. Okul tiirii degiskeni ele alindiginda matematige karsi sevgi, zevk, ilgi
ve gliven alt dlgeklerindeki bazi ifadelere katilma diizeyine gore siralamada ilk sirada

Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencileri yer almistir.

Peker ve Mirasyedioglu.(2003) tarafindan yapilan ¢alismada resmi genel liselerin
ikinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari, matematik basarilart ve
Ogrencilerin tutum puanlart ile basari puanlari arasindaki iliski incelenmistir.
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart Askar (1986) tarafindan gelistirilen
matematik tutum dlgegi ile belirlenmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 yazar
tarafindan hazirlanan matematik basari testi ile belirlenmistir. Olgekler Ankara’daki
sekiz okulda 500 lise ikinci simif 6grencisine uygulanmistir. Caligma sonucunda
Ogrencilerin yaridan fazlasinin matematige yonelik olumlu tutum iginde olduklari
goriilmiistiir. Buna ragmen matematik basari testi sonuglarina gore 6grencilerin beste
liciinden fazlasmin (%68,4) basarisiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tutum
puanlar1 ve basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (Peker ve

Mirasyedioglu, 2003).

Yildiz (2006) lise son smif veya lise mezunu dershane Ogrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlart ve bu tutumu etkileyen faktorleri arasgtirmistir. Veri
toplama araci olarak dgrencilere kisisel bilgi anketi ile matematik dersine yonelik
tutumu S6lgmek i¢cin Aydinh tarafindan gelistirilen bir tutum Olgegi kullanilmastir.
Ankara ilindeki 6zel dershanelere devam etmekte olan 700 6grenci ankete katilmistir.
Elde edilen sonuclara gore ise, 0grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
genel olarak olumlu bulunmustur. %50-%70 arasinda matematikten basar1 gosteren
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 da %50’nin altinda matematikten
basar1 gosteren ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarindan daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Matematige yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin

matematik dersinde daha basarili olduklar1 ve matematik agirlikli meslekler tercih
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ettikleri ve cinsiyetin matematik dersine yonelik tutum {izerinde bir etkisinin

olmadigi tespit edilmistir.

Bindak (2004) yaptig1 ¢alismada kendisi tarafindan olusturulan 46 maddelik Olgege
iliskin madde analizi ve faktor analizi yaptiktan sonra 25 maddelik likert tipi 6lgek
gelistirmistir. Glivenirlik analizleri sonucu giivenirligi de yiiksek bulunan anket 226
kiz 567 erkek olmak iizere 773 lise 6grencisine uygulanmustir. Olgek 4 alt boyuttan
olusmaktadir; geometri ile ugrasmaktan zevk alma, kaygi, geometriden kaginma ve
ilgi. Uygulama sonucu erkek grencilerin geometriye yonelik tutum puanlarinin kiz
Ogrencilerin tutum puanlarindan yiiksek bulundugu fakat bu farkin istatiksel olarak
anlamli olmadigi tespit edilmistir. Alt faktorlere gore yapilan analizlerde ise kiz ve
erkek ogrenciler arasindaki farkin anlamli olmadifn tespit edilmistir. ilkdgretim
diploma notu yiiksek olan Ogrencilerin geometriye yonelik tutum puanlar1 daha
yiilksek bulunmus olup bu farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Gelecekteki
meslegi tip alani olarak secen Ogrencilerin geometriye yonelik tutumlarmin diger
alam segen dgrencilerden daha yiiksek oldugu gdzlenmistir. Ogrenci ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyi ile geometri tutum puanlart arasinda ise anlamli bir iligki tespit

edilmemistir.

Yenilmez (2007), ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile
bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi
amactyla calisma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Eskisehir’in Alpu ilgesindeki
ilkgretim okullarimin 5. 6. 7. ve 8. smiflarinda okuyan &grenciler arasindan
rastlantisal olarak secilmis toplam 191 o6grenci olusturmaktadir. Veriler, Baykul
tarafindan gelistirilmis olan, “Matematik Tutum Olgegi” ile bir demografik bilgi
formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; sayisal derslere yatkin olan
ogrencilerin matematik konusunda olumlu tutuma sahip oldugu ve matematik
dersinde zorlanan Ggrencilerin bu derse yonelik olarak daha olumsuz bir tutum
sergiledikleri gézlenmistir. Ayn1 zamanda kiz 6grencilerin matematige karsi erkek

ogrencilere oranla daha olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Ural (2007) tarafindan yapilan ¢alismada dokuzuncu sinif &grencilerinin baginti,
fonksiyon konularmi Ogrenci-Takimlar1 Basari-Boliimleri teknigiyle dgrenmesi ile
geleneksel o6gretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve Kkalicilik,
matematik 6zyeterlik algis1 ve matematige karsi tutum agisindan yaratacag farklar

ve nedenlerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma, Ankara’da bulunan bir Anadolu
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Lisesi’ nin dokuzuncu smmifta bulunan 60 6grenci ile yapilmstir. Ogrencilerin
matematik basarisin1 6lgmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen, ¢oktan se¢meli
matematik basari testi, tutumlarini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gecerliligi ve
giivenilirliligi yapilmis matematige karsi tutum 6lcegi ve 6zyeterliklerini 6lgmek igin
de Umay tarafindan gelistirilen matematik Ozyeterlik Olgegi kullanilmistir.
Matematik Basar1 Testi, Matematige Karst1 Tutum Olgegi veya Matematik
Ozyeterlilik Algist Olgegi toplam fark puanlari siralamasinda en altlarda veya
istlerde yer alan kritik oOrgencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu
kullanilarak bireysel goriismeler yapilmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenmenin,
Ogrencilerin matematik basarisini, 6grencilerin matematige karsi tutumlarini ve
matematik Ozyeterlik algilari1 artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda matematik basarisinin kalicihigi ile uygulanan yontem arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir.

Hackett ve Betz’ in (1989)’ da yaptiklar1 aragtirmada 153 bayan ve 109 erkek
liniversite Ogrencisi ile matematik performansi, matematige yonelik tutum,
matematik Ozyeterlik algis1 ve matematik iceren ders se¢imi arasindaki iliskiyi
incelemisledir. Arastirma sonucunda matematik performansi ve matematik 06z
yeterlik algis1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Ayrica matematik
performansi ve matematik Ozyeterlik algisi ile matematige yonelik tutum ve
matematik ders se¢imi arasinda da pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Hackett ve Betz tarafindan 1981°de 6ne siiriilen bayanlarin matematik
ozyeterlik algilarinin  erkeklerinkine oranla ¢ok diisik diizeyde oldugunu
destekleyecek herhangi bir veriye de ulasilmamistir. Matematik 6zyeterlik algis1 ve
matematik performansi yiiksek olan G6grencilerin, matematik ozyeterlik algisi ve
matematik performans: diisiik olan Ogrencilere oranla daha ¢ok kendilerine
giivendiklerini, daha az matematik kaygisina sahip olduklarini ve matematigi 6nemli

bir ders olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

1.5. Problem

Lise 1. Smif 6grencilerinin geometri dersine yonelik 6zyeterlik algis1 ve tutumunun

geometri dersi akademik basarisini yordama giicii nedir?
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1.6. Alt Problemler

1. Ogrencilerin geometri dersine yonelik oOzyeterlik algis1 ve tutumunun

geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesi nedir?

2. Olumlu ozyeterlik inanglari, geometri bilgisinin kullanilmasi1 ve olumsuz
Ozyeterlik inanglarinin geometri dersi akademik basarisini yordama derecesi

nedir?

3. Kendine giiven ve motivasyonun geometri dersi akademik basarisin1 yordama

derecesi nedir?

4. Cinsiyete gore geometri dersine yonelik Ozyeterlik algis1 ve tutumunun

geometri dersi akademik basarisini1 yordama derecesi nedir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, lise 1. smif 6grencilerinin geometri dersine yonelik
ozyeterlik algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordama giiclinii

incelemektir.

Bireyin yasamin1 dengeli bir bi¢cimde siirdiiriilebilmesi i¢in yasadigi topluma ait
gerekli davraniglara sahip olmasi gerekmektedir. Bunu saglayacak olan arag ise
egitimdir. Egitim sayesinde toplumlar, o topluma ait millet olma &zelliklerini

kazanirlar ve bir sonraki nesillere aktarirlar.

Tarith boyunca insanlarin hayatinda Onemli bir yere sahip olan geometri
kullandigimiz  esyalarin  boyutlarmin  dl¢iimiinde,  arazilerin  alanlarinin
hesaplanmasinda ve harita yapiminda siirekli kullanilmistir. Ogrenciler, geometri

ogrenimi ile ¢evrelerindeki fiziksel diinyayr gérmeye ve tanimaya baslar.

Insanlarin belirli performanslar1 yapabilmesi igin gerekli faaliyetleri organize
edebilme ve uygulayabilmesi acisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri
anlamina gelen Ozyeterlik bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi
cevap ile ilgili duydugu igsel inangtir. Tutum ise bireyin bir kisiye, nesneye ya da

olaya kars1 gostermis oldugu tepkidir.

Egitimin pek ¢cok kademesinde 6grencilerin geometrik kavramlar1 anlamakta oldukca
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin geometrik kavramlar: dgrenmesinde etkili

olan etkenler oOzyeterlik inanglar1 ve tutumlarnidir. Lise 1. smif Ogrencilerinin
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geometri dersine yonelik O6zyeterlik algisi ve tutumunun geometri dersi akademik

basarisini yordama giiciinii incelemek bu arastirma i¢in oldukc¢a dnemlidir.

1.8. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan tim Ogrencilerin Olg¢ekleri yansiz olarak yanitladig

varsayilmaktadir.

Ogrencilerin geometri dersi akademik basarilarinin karnelerinde yer alan yilsonu not

ortalamasi ile temsil edildigi varsayilmaktadir.

1.9. Smirhliklar

Bu arastirma; 2009-2010 egitim-dgretim yilinda, Istanbul ili Umraniye ilgesinde
rastlantisal olarak secilen ii¢ genel lise ve iki anadolu lisesinde okuyan 553 lise 1.
simif 6grencileri ve 2009-2010 yili geometri dersi yilsonu karne not ortalamalari ile

arastirmada kullanilan 6l¢eklerin ve anketin 6l¢tiigii bilgiler ile sinirlidir.
1.10. Tamimlar

Geometri Dersi Akademik Basarisi: Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 11. simif

geometri dersi karne yilsonu not ortalamalari.

Lise 1. Simf Ogrencisi: Istanbul ili Umraniye ilgesinde bulunan ii¢ genel lise ve iki

anadolu lisesinde okuyan lise 1. simif 6grencileri.

Ozyeterlik: Insanlarin belirli performanslari yapabilmesi icin gerekli faaliyetleri
organize edebilme ve uygulayabilmesi agisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n

goriisleridir.

Tutum: Bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara
kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum olarak

tanimlanmaktadir.
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2. YONTEM

Bu bolimde ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan teknikler ile ilgili agiklamalar

yer almistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismanin amaci lise 1. siif 6grencilerinin geometri dersine yonelik 6z-yeterlik
algist ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordama derecesini

incelemektir.

Bu arastirmada, degiskenler arasindaki degisim varligin1 ve/veya derecesini
belirleyen arastirma modeli olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir
(Karasar,2005,81). Bu aragtirmada bagimsiz degiskenler olan geometri dersine
yonelik 6z-yeterlik ve tutum algis1 degiskenlerinin, bagimli degisken olan geometri

akademik basaris1 arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir.

Geometri Ozyeterlik

e Olumlu Ozyeterlik inangar1
e Geometri Bilgisinin Kullanilmasi
e Olumsuz Ozyeterlik Inanglart

Geometri Derrsi Akademik Basarisi
Geometri Tutum

e Motivasyon
e Kendine Giiven

Sekil 1: Arastirma Modeli
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmada evren ve 6rneklem belirleme yoluna gidilmeyerek arastirmaci tarafindan
uygulama siirecinde kolay ulasilabilirligi, zaman ve maliyet ekonomikligi a¢isindan
uygun olmasi nedeniyle Istanbul ili Umraniye ilgesinde bulunan 3 genel lise ve 2
anadolu lisesinde bulunan 553 lise 1. smif Ogrencisinden c¢alisma grubu
olusturulmustur.

Tablo 1: Cahsma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Toplam Sayilarina Gore
Frekans ve Yiizdelik Dagilhim

Toplam

Okul Adi

f %
Asiye Agaoglu Anadolu Lisesi 140 25
Atakent Lisesi 104 19
Namik Kemal Lisesi 99 18
Umraniye Anadolu Lisesi 157 28
Umraniye Lisesi 53 10
Toplam 553 100

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin %54.2° sini erkek ogrenciler olustururken geri

kalan %45.8’ ini ise kiz 6grenciler olugturmaktadir.

Tablo 2: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Demografik Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 300 54.2
Kiz 253 45.8
Toplam 553 100

2.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak kullanilan anket lise 1. sinif Ogrencilerine yonelik
hazirlanan demografik sorular iceren “Kisisel Bilgi Formu” ile toplam 37 sorudan ve
5’1 likert tiirtinden olusan 2 6l¢ekten olugsmaktadir. Bu oOlgekler Giinhan ve Baser
tarafindan gelistirilen 25 soruluk “Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olcegi” ve
Paksu ve Ubuz tarafindan gelistirilen 12 soruluk “Geometri Tutum Olgegi” dir

(Ek.1).
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2.3.1. Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olcegi

Gunhan ve Baser (2007) tarafindan olusturulan 29 maddelik Geometri Dersine
Yonelik Ozyeterlik Olceginin gecerlik calismas1 igin dlgek ilkdgretim ikinci
kademesinde okuyan 6. 7. ve 8. smiftan toplam 285 Ogrenciye uygulanmistir.
Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgeginin yap: gecerligini ve faktdr yapisini
incelemek amaciyla agimlayici faktor analizi, faktorlestirme teknigi olarak ise temel
bilesenler analizi kullanilmis olup analiz sonucunda Olgege ait ii¢ faktoriin toplam
varyansin %42.42° sini agikladigi ve 6l¢egin li¢ faktérden olusan bir dlgek olarak
degerlendirilebilecegi tespit edilmistir. Maddelerin faktor yiiklerinin 0.50 ile 0.72
arasinda degistigi goriilmiis ve faktor analizi sonucunda Olgegin madde sayisi 25

olarak belirlenmistir.

25 maddeden olusan dlgek igin 3 alt boyut belirlenmistir; Olumlu Oz-yeterlik
Inanglar1 (12 madde), Geometri Bilgisinin Kullanilmas: (6 madde) ve Olumsuz Oz-
yeterlik Inanglar1 (7 madde). Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgeginin
giivenirligini belirlemek i¢in 6lgek, ilkdgretim ikinci kademesinde okumakta olan 6.
7. ve 8. smiftan toplam 385 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda 6l¢egin her bir alt boyutuna ait madde sayis1 ve 6lgegin
geneli ile alt boyutlar i¢in bulunan Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 3’

de aktarilmistir.

Tablo 3: Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Alt Boyutlarina ve
Geneline ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Madde Cronbach Alpha

Alt Boyutlar Sayillart1  Giivenirlik Katsayisi
Olumlu Oz-yeterlik Inanglari 12 0.88
Geometri Bilgisinin Kullanilmasi 6 0.70
Olumsuz Oz-yeterlik Inanglart 7 0.70
Toplam 25 0.90

Giinhan ve Bager, 2007’den aktarilmistir.

Cronbach Alpha degerine ek olarak Split-half yontemi ile de gilivenirlik
arastirilmistir. Olgek iki gruba ayrilmis ve Alpha degerlerinin birinci grup i¢in 0.79;
ikinci grup igin ise 0.87 olarak hesaplanmistir ve her iki grubun giivenirliginin

birbirine yakin ve yliksek oldugu goriilmiistiir.
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Giinhan ve Bager tarafindan Ogrencilerin geometriye yonelik o6zyeterliklerini
belirlemek i¢in gelistirdikleri 6l¢egin gecerlik ve gilivenirliginin yiiksek oldugu
belirtilmistir (Giinhan ve Baser, 2007).

“l. Higbir zaman, 2. Ara Sira, 3.Kararsizim, 4. Cogu Zaman, 5. Her zaman”
bi¢ciminde maddelerin derecelendirildigi 6lgekte olumlu ve olumsuz ifadeler karigik
olarak siralanmis olup bu caligmada da 6lgek oldugu gibi herhangi bir degisiklik
yapilmadan kullanilmistir. Puanlama yapilirken olumsuz ifadelere verilen cevaplar
ters cevrilerek puanlanmistir. Calismanin 1. ve 4. alt problemleri i¢in Olcegin
genelinden alinan toplam puanlar kullanilirken 2. alt problem igin 6lgegin her bir alt

boyutlardan alinan puanlar ayr1 olarak kullanilmistir.

2.3.2. Geometri Tutum Ol¢egi

Paksu ve Ubuz (2003) tarafindan gelistirilen 17 maddelik Geometri Tutum Olgeginin
gecerlik calismast igin Olgek 126 ilkdgretim 8.smif Ogrencisine uygulanmistir.
Geometri Tutum Olgeginin yap1 gecerligini ve faktdr yapisim incelemek amaciyla
acimlayic1 faktér analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda 5 madde g¢ikartilarak
Olgegin madde sayisi 12 olarak belirlenmis ve dlgegin iki faktdrden olustugu ve bu
faktorlerin toplam varyansin %67,5’ ni agikladigr maddelerin faktor yiiklerinin 0.60

PR

ile 0.84 arasinda degistigi gorilmiistiir.

12 maddeden olusan 6lgegin alt boyutlari; Motivasyon (7 madde), Kendine giiven (5
madde) olarak belirlenmistir. Geometri Tutum Olgeginin her bir alt boyutuna ait
madde sayis1 ve Olgegin geneli ile alt boyutlari i¢in bulunan Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 4’ de yer almaktadir.

Tablo 4: Geometri Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina ve Geneline ait Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayilari

AltBoyutar GO etk Katoayes
Motivasyon 7 0.92
Kendine giiven 5 0.87
Toplam 12 0.93

Paksu ve Ubuz, gelistirdikleri Geometri Tutum Olgeginin gegerlik ve giivenirliginin

yiiksek oldugunu belirtmistir.
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Maddelerin “1. Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3.Kararsizim, 4.
Katiliyorum, 5. Kesinlikle Katiliyorum” olarak 5°li likert tipinde derecelendirildigi
Olcekte olumlu ve olumsuz ifadeler karisik olarak siralanmis olup bu calismada da
Olgek oldugu gibi herhangi bir degisiklik yapilmadan kullamilmistir. Puanlama
yapilirken olumsuz ifadelere verilen cevaplar ters cevrilerek puanlanmistir.
Calismanin 1. ve 4. alt problemleri i¢in 6lgegi genelinden alinan toplam puanlar
kullanilirken 3. alt problem i¢in 6lg¢egin her bir alt boyutlundan alinan puanlar ayri

olarak kullanilmistir.

2.3.3. Verilerin Toplanma Siireci

Geometri Dersi Akademik Basaris1 olarak ise Haziran ayinda ilgili okul
yonetimlerinden temin edilen ankete katilan 6grencilerin 2009-2010 yili geometri

dersi yilsonu not ortalamalar1 kullanilmigtir.

Veri toplama siireci, Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve Istanbul Valiligi’ nden
aragtirma ig¢in gerekli izin alindiktan sonra baslamistir (EK.2 ve Ek.3). Verilerin
toplanmast yilsonu ders notlarmin da beklenmesi nedeni ile yaklasik 6 hafta

igerisinde tamamlanmustir.

2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmada kullanilan anketten elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan bilgisayara

yiiklenmis ve SPSS 15.0 paket programi ile analizler yapilmustir.

“Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgegi” ve “Geometri Tutum Olgegi” nin
geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesini belirleyebilmek igin
regresyon analizi uygulanmistir ve elde edilen tablolar calismaya dahil edilerek
yorumlanmistir. Regresyon analizi Oncesinde ise Olgeklerin ve Olceklere ait alt
boyutlarin (bagimsiz degiskenler) birbirleri arasindaki ve karne notu (bagimlh
degisken) ile arasindaki iligkinin yoniinii ve siddetini belirlemek amaciyla da Pearson

Korelasyon Analizi uygulanmistir.
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3. BULGULAR

Bu arastirmada, lise 1. siif 6grencilerinin geometri dersine yonelik 6zyeterlik algisi
ve tutumunun geometri dersi akademik basarisin1 yordama giicii incelenmeye

calisilmigtir.

Bu bolimde, toplanan verilerin analiz edilmesi ile ilgili elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

3.1. Giivenirlik Analizi

Olgme arac1 olarak kullanilan &lgeklerin giivenirliklerini degerlendirmek iizere
giivenirlik analizi yapilmistir. Analiz sonucu Geometri Tutum Olgegi ve Geometri
Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgeginin geneli ile alt boyutlar i¢in bulunan Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5: Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olcegi ve Geometri Tutum
Olgegine ait Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Madde Cronbach Alpha
Sayilar Giivenirlik Katsayisi
OZYETERLIK
Olumlu Oz-yeterlik Inanglari 12 0.89
Geometri Bilgisinin Kullanilmasi 6 0.72
Olumsuz Oz-yeterlik Inanglari 7 0.79
Toplam 25 0.92
GEOMETRI TUTUM
Motivasyon 7 0.80
Kendine Giiven 5 0.80
Toplam 12 0.89

Tablo 5 incelendiginde en diisiik giivenirlik katsayisi degerinin 0.72 oldugu ayrica
“Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Olgegi” nin giivenirlik katsayis1 degerinin
0.92 ve “Geometri Tutum Olgegi” nin giivenirlik katsayis1 degerinin 0.89 oldugu

goriilmektedir.
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3.2. Korelasyon Analizi

Arastirmada alt problemlere iliskin cevaplar igin regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizi yapilmadan once ise bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Analiz
sonucu elde edilen veriler Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 6: Olumlu Ozyeterlik Inanclari, Geometri Bilgisinin Kullanilmas,

Olumsuz Ozyeterlik Inanclari, Kendine Giiven ve Motivasyon Alt Boyutlari ile
Karne Notu Arasindaki Korelasyon Analizi Sonug¢lar

_Olumlu Geometri ~ Olumsuz
Ozyeterlik  Bilgisinin ~ Ozyeterlik Motivasyon
inanglari  Kullaniimasi Inanglar

Kendine Karne
Given Notu

olumiy Pearson K. 1 74(%) 64(%) 60(%) 61()  .59(%)
Ozyeterlik P .00 .00 .00 .00 .00
Inanglari N 553 553 553 553 553 553
Geometri __Pearson K. 74(%) 1 45(%) 55(%) 55(Y)  .41(%
Bilgisinin P 00 00 00 00 00
Kullanimasi N 553 553 553 553 553 553
Olumsuz __Pearson k. 64(%) 45(%) 1 55(¥) 51()  .50(%)
Ozyeterlik P 00 00 00 00 00
Inanglari N 553 553 553 553 553 553
Pearson K. 60(%) 55(¥) 55(¥) 1 81(Y)  .47(%
Motivasyon P 00 00 00 00 00
N 553 553 553 553 553 553
Pearson K. 61(%) 55(¥) 51(%) 81(%) 1 43(%)
Kg[‘d'”e P 00 00 00 00 00
uven
N 553 553 553 553 553 553
Pearson K. .59 (¥) 41(%) 50(%) 47(%) 43(%) 1
Karne Notu P 00 00 00 00 00
N 553 553 553 553 553 553
* Korelasyon i¢in anlamlilik p<.01 Pearson K. : Pearson korelasyon katsayisi.

Tablo 6 incelendiginde bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda ayni yonde ve
anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. En giiclii iliski 0.81 ile motivasyon ve
kendine giiven degiskenleri arasinda gozlenmistir. Olumlu ozyeterlik inanci alt
boyutu ile karne notu arasinda korelasyon katsayis1 0.59, geometri bilgisinin
kullanilmas1 alt boyutu ile karne notu arasinda korelasyon katsayisi 0.41, olumsuz
Ozyeterlik inanci alt boyutu ile karne notu arasinda korelasyon katsayist 0.50,
motivasyon alt boyutu ile karne notu arasinda korelasyon katsayisi1 0.47, kendine
giiven alt boyutu ile karne notu arasinda korelasyon katsayisi 0.43 olarak
bulunmustur. Sonu¢ olarak bagimli degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda

p<0.01 diizeyinde olumlu yonde bir iliski oldugu gorilmiistiir.
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3.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ogrencilerin geometri dersine yonelik 6zyeterlik
algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesi nedir?”
seklinde ifade edilmistir. Birinci alt probleme iliskin regresyon analizi Tablo.7’de
verilmigtir.

Tablo 7: Ogrencilerin Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Algisi ve

Tutumunun Geometri Dersi Akademik Basarisim Yordamasina fliskin
Regresyon Analizi Sonuclari

Standart Puanlar Standartlastiriimis Puanlar
Model t P
B SH B
Sabit -1.07 .23 -4.74 .00
Ozyeterlik .04 .00 51 10.91 .00
Tutum .02 .01 A3 2.67 .01

Bagimli Degisken: Karne Notu, R’= 0.36, F=156.46

R?=0.36 oldugundan dolay1 geometri dersine yonelik dzyeterlik algisi ve tutumunun
geometri dersi akademik basarisin1 yordadigi, bu yordama derecesine iliskin
F=156.46 olup p<.01’de anlamli oldugu goriilmektedir. Geometri dersine yonelik
ozyeterlik algisinin (t=10.91, p<.01) ve geometri dersine yonelik tutumun ise

(t=2.67, p<.01), geometri dersi akademik basarisin1 yordadig1 goriilmiistiir.

3.4. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Olumlu 6zyeterlik inanglari, geometri bilgisinin
kullanilmast ve olumsuz 6zyeterlik inanglarinin geometri dersi akademik basarisini
yordama derecesi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Ikinci alt probleme iliskin
regresyon analizi Tablo.8’ de verilmistir.

Tablo 8: Olumlu Ozyeterlik inanglari, Geometri Bilgisinin Kullanilmasi Ve

Olumsuz (")zyeterlik inan_g:larlnln Geometri Dersi Akademik Basarisim
Yordamasina |l ligkin Regresyon Analizi Sonuclari

Standart Puanlar Standartlastiriimis

Model Puanlar t P
B SH B
Sabit -1.02 .23 -4.41 .00
Olumlu Ozyeterlik inanglari .07 .01 49 8.50 .00
Geometri Bilgisinin Kullaniimasi -.01 .01 -.05 -.99 .32
Olumsuz Ozyeterlik inanglari .05 .01 .21 4.82 .00
Bagimli Degisken: Karne Notu, R*=0.38, F=110.36
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Olumlu 6zyeterlik inanglari, geometri bilgisinin kullanilmasi ve olumsuz 6zyeterlik
inanglar1 alt boyutlarinin geometri dersi akademik basarisini yordama dereceleri
incelendiginde R%=0.38 oldugundan dolay1 yordadiklar1 goriilmiistiir. Bu yordama
derecesine iliskin F=110.36 olup p<.01’de anlamli oldugu bulunmustur. Tablo
incelendiginde geometri bilgisini kullanma ile geometri dersi akademik bagarisi
arasinda ters yonde bir iliski vardir. Fakat anlamlilik siitunundaki degerin p=.32>.01
olmasindan dolayr bu iliski anlamli degildir. Tek tek alt boyutlarin yordama
derecelerine bakildiginda geometri bilgisinin kullanilmasi alt boyutunun (t=-0.99,
p>.01) geometri dersi akademik basarisini yordamadigi goriilmiis olup olumlu &6z-
yeterlik inanglar1 (t=8.50, p<.01) ve olumsuz 6z-yeterlik inanc¢lar (t=4.82, p<.01) alt
boyutlarinin geometri dersi akademik basarisinin yordama diizeylerinin anlaml

oldugu goriilmektedir.

3.5. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi, “Kendine giiven ve motivasyonun geometri dersi
akademik basarisin1 yordama derecesi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Ugiincii alt
probleme iligkin regresyon analizi Tablo.9” da verilmistir.

Tablo 9: Kendine Giiven ve Motivasyonun Geometri Dersi Akademik Basarisini
Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari

Standart Puanlar Standartlastiriimis

Model Puanlar t P
B SH B
Sabit .30 .21 1.44 .15
Motivasyon .08 .02 .34 5.32 .00
Kendine Given .05 .02 .15 2.40 .02
Bagimli Degisken: Karne Notu, R’= 0.23, F=80.41

R?=0.23 oldugundan dolay1 kendine giiven ve motivasyon alt boyutlarmi geometri
dersi akademik basarisin1 yordama derecesine iliskin F=80.41 olup p<.01’de anlamh
olmadigi bulunmustur. Tek tek alt boyutlara baktgimizda motivasyon alt boyutunun
(t=5.33, p<.01) ve kendine giiven alt boyutunun (t=2.40, p<.05) geometri dersi

akademik bagarisin1 yordadigr goriilmiistiir.

47



3.6. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, “Cinsiyete gore geometri dersine yodnelik
Ozyeterlik algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesi
nedir? seklinde ifade edilmistir. Dordiincii alt probleme iliskin regresyon analizi
Tablo.10 *da verilmistir.

Tablo 10: Cinsiyete Gore Geometri Dersine Yonelik Ozyeterlik Algisi ve

Tutumunun Geometri Dersi Akademik Basarisim Yordamasina fliskin
Regresyon Analizi Sonuclari

Standart Puanlar Standartlastiriimis Puanlar
Model t P
B SH B
Sabit -1.10 .38 -2.95 .00
Ozyeterlik .04 .01 49 7.48 .00
Tutum .02 .01 14 2.11 .04
Kiz Ogrenciler; Bagimli Degisken: Karne Notu, R%= 0.34, F=63.29
Sabit -1.11 .28 -4.039 .00
Ozyeterlik .04 .01 57 8.50 .00
Tutum .01 .01 .09 1.33 19
Erkek Ogrenciler; Bagimli Degisken: Karne Notu, R?=0.40, F=99.90

Tablo 10 ‘da kiz Ogrencilerin geometri dersine yonelik Ozyeterlik algisi ve
tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordama derecesine iliskin yapilan
regresyon analizi incelendiginde R?=0.34 oldugundan dolayr geometri dersine
yonelik ozyeterlik algist ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordadigi,
ve bu yordama derecesine iliskin F=63.29 olup p<.01’de yordama derecesinin
anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir Kiz 6grencilerde geometri dersine yonelik
Ozyeterlik algisinin (t=7.48, p<.01) ve geometri dersine yonelik tutumun ise (t=2.11,

p<.05), geometri dersi akademik basarisini yordadig1 goriilmiistiir.

Tablo 10 ‘da erkek oOgrencilerin geometri dersine yonelik Ozyeterlik algisi ve
tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordama derecesine iligkin yapilan
regresyon analizi incelendiginde, R?=0.40 oldugundan dolay1 geometri dersine
yonelik ozyeterlik algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordadigi
ve bu yordama derecesine iliskin F=99.898 olup p<.01’de yordama derecesinin
anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerde geometri dersine yonelik
ozyeterlik algisinin (t=8.50, p<.01), geometri dersi akademik basarisin1 yordadigi,
geometri dersine yonelik tutumun ise (t=1.33, p>.01), geometri dersi akademik

basarisin1 yordamadig1 goriilmiistiir.
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular incelenerek alt

problemler ¢ergevesinde tartisma, sonug ve oneriler yer almistir.

4.1. Sonug¢

Bu arastirmanin amaci, lise 1. smif Ogrencilerinin geometri dersine yonelik
Ozyeterlik algist ve tutumunun geometri dersi akademik basarisinit yordama giiciinii
incelemektir. 553 lise 1. simuf Ogrencisi ile yapilan ¢alismada toplanan verilerin
analizi sonucunda elde dilen veriler alt problemler dogrultusunda incelenmistir.

Calisma sonucunda ulasilan sonugclara iligkin tartigsmalara asagida yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme i liskin Sonug

Arastirmanin birinci alt problemi olarak Ogrencilerin geometri dersine yonelik
ozyeterlik algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesi
incelenmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda geometri dersine yonelik
ozyeterlik algisinin ve geometri dersine yonelik tutumun geometri dersi akademik

basarisin1 yordadig1 goriilmiistiir.

Hackett ve Betz (1989) tarafindan yapilan ¢alismada matematik performansi ve 6z
yeterlik algis1 ile matematik tutumu arasinda pozitif ve anlamli bir iligki

bulunmustur.

Lopez (1998), 6grencilerin 6zyeterlik algilari ile akademik performanslari arasindaki
iliskiyi inceledigi aragtirmada kendine yonelik olumlu 6z-yeterlik algis1 ile akademik
performans arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulmustur.
Uredi ve Uredi (2005), dzyeterlik algis1 degiskeninin matematik basarisini anlamli
olarak yordadigini belirtmistir. Aksu, Demir ve Hatipoglu (2002) tarafindan yapilan
calismada da matematik basarisina gore basarili ve basarisiz 6grencilerin matematige

yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.
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Nazlicicek ve Erktin (2002) yaptig1 arastirmada ilkogretim 6grencilerinin matematik
tutum puanlariyla matematik dersinden aldiklart not arasindaki iligkiye bakilmis ve
Ogrencilerin matematige karsi olan tutumu arttikga matematik dersinden aldigi notun
da arttigim gozlenmistir. Benzer sekilde Askar (1988), matematik dersine karsi
olumlu tutuma sahip 6grencilerin matematik basarilarinin da olumlu yonde arttigini
ve Yildiz (2006) matematige yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin matematik
dersinde daha basarili olduklarin1 ve matematik agirlikli meslekler tercih ettiklerini
belirtmistir. Kiamanesh, Hejazi ve Esfahani tarafindan matematik 6zyeterlik algisinin
matematik benlik algisi, matematigin yararina iliskin algi ve matematik kaygisina
oranla matematik basarisinin giiclii bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir Diger
taraftan; Peker ve Mirasyedioglu (2003)’ nun yaptigi calisma sonucunda
gdzlenmistir. Ogrencilerin tutum puanlari ve basar1 puanlart arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir, lise Ogrencileri ile yapilan calismada 6grencilerin
yaridan fazlas1 matematige karsi olumlu tutuma sahip iken beste iiciinden fazlasinin

matematikte basarisiz oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme i liskin Sonug

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak olumlu o6zyeterlik inanglari, geometri
bilgisinin kullanilmasi ve olumsuz 6zyeterlik inanglarinin geometri dersi akademik
basarisin1 yordama derecesi incelenmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda
olumlu 6zyeterlik inanglari ve olumsuz 6zyeterlik inanglarinin geometri akademik
basarisin1 yordadigi, geometri bilgisini kullanma inancinin ise geometri akademik
basarisii1  yordamadi§1  goriilmiistiir. Ogrencilerin geometri bilgisini kullanma
inanglarmin geometri dersi akademik basarisini yordamama nedeni geometri dersi
ogretiminin somut sekillerle iliskilendirilmeyip bilgilerin 6grenciye verilip ve bu
bilgilerin 6grenci tarafindan ezberlenmesi diizeyinde birakilmasi olabilir.

Giinhan (2006)’ da Probleme Dayali Ogrenme yonteminin matematik dersinde
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigini, geometriye yonelik 6z-
yeterlik inanglarini olumlu ydnde etkiledigini tespit etmistir. Olgegin alt boyutlarina
iliskin analizlerinde; PDO yoéntemi ile deney grubundaki dgrencilerin olumlu ve
olumsuz ozyeterlik inancglarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemesine karsin Ogrencilerin geometri bilgilerini
kullanabilmelerine yonelik 6z-yeterlik inanglaria ait 6n test ve son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak bir fark goriildiigiinii belirtmistir. Geleneksel 6gretim ile
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kontrol grubunda ise “Geometri Bilgisinin Kullanilmas1” ve “Olumsuz Oz-yeterlik
Inanglar1” alt boyutlarinda siire¢ icerisinde Ogrencilerin &z-yeterlik inanglarmin
azaldig1, “Olumlu Oz-yeterlik Inanclar” boyutunda ise 6z-yeterlik inanglar artan ve
azalan orgenci sayisinin esit oldugu goriilmesine ragmen istatistiksel agidan bir fark

cikmadigini belirtmistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc

Arastirmanin t¢lincii alt problemi olarak kendine giiven ve motivasyonun geometri
dersi akademik basarisin1 yordama derecesi incelenmistir. Yapilan regresyon analizi
sonucunda Ogrencilerin geometri dersine karsi kendine giivenlerinin ve geometri
dersine yonelik motivasyonlarinin geometri dersi akademik basarisin1 yordadigi
goriilmiistiir. Bindak (2004) gelistirdigi geometri tutum Olgegi ile yaptigi
uygulamasinda tutum Olgeginin geometri ile ugrasmaktan zevk alma, kaygi,
geometriden kaginma ve ilgi olarak belirledigi 4 alt boyutuna gore yaptig1 analizlerde

ise kiz ve erkek O6grenciler arasindaki farkin anlamli olmadigi tespit etmistir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢

Arastirmanin dordiincii alt problemi olarak cinsiyete gére geometri dersine yonelik
ozyeterlik algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini1 yordama derecesi

incelenmistir.

Yapilan regresyon analizleri sonucunda kiz grencilerde geometri dersine yonelik
Ozyeterlik algis1 ve tutumun geometri dersi akademik basarisini yordadigi, erkek
ogrencilerde ise geometri dersine yonelik Ozyeterlik algisinin, geometri dersi
akademik basarisin1 yordadigi, geometri dersine yonelik tutumun ise, geometri dersi
akademik bagarisin1 yordamadigi goriilmiistiir.

Yapilan bazi aragtirmalarda erkek ogrenciler ile kiz Ogrenciler arasinda tutum
diizeyleri arasinda farkliliklar gozlenmistir. erkek ve kiz Ogrencilerin tutumlari
arasindaki bu farkliliklar geometri dersi akademik basarisin1 yordama derecesinin
yoniinii etkilemis olabilir.

Pajares ve Graham (1999)° 1n arastirmasinda cinsiyetlerine gore bireylerin
motivasyon diizeyleri arasinda belli ayrimlar oldugu tespit edilmistir. Yenilmez
(2007), kiz o6grencilerin matematige karsi erkek Ogrencilere oranla daha olumlu
tutuma sahip olduklarini tespit etmistir. Kiamanesh, Hejazi ve Esfahani tarafindan

yapilan ¢alismada Kizlarin matematik 6z yeterlik algis1 ve matematik benlik algisinin
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erkeklerden daha yiliksek oldugu goriilmistiir. Erkek ve kizlarda matematik
Ozyeterlik algisi, matematik benlik algis1 ve matematik basarisi arasindaki anlamli
fark bulunmustur. Bindak (2004) ise arastirmasinin sonucunda erkek Ogrencilerin
geometriye yonelik tutum puanlarinin kiz 6grencilerin tutum puanlarindan yiliksek
oldugunu fakat bu farkin istatiksel olarak anlamli olmadig1 tespit etmistir. Telese
(1997) de. kiz 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek Ogrencilerden
daha olumsuz oldugu sonucuna ulasmistir. Qutami ve Abu-Jaber (1997), tarafindan
da erkek Ogrencilerin bilgisayar becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilarimin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek bir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Aksu, Demir ve Hatipoglu (2002) ’in yaptiklar1 arastirmalarda Ogrencilerin
matematige yonelik inanglari cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemistir.
Isiksal ve Askar (2003)° in calismasinda matematige iliskin 6zyeterlik algisi
incelendiginde erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.
Yildiz (2006), tarafindan kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin matematik dersine

yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Tutumlarin ve 6z yeterlik inancinin olumlu ya da olumsuz olusu 6grenmeyi oldukca
etkilemektedir. Ogrencilerde herhangi bir derse karst olumlu ya da olumsuz tutum
gelismigse, 0grenmeyi etkileyerek O6grencinin konuyu daha kolay ya da daha zor
ogrenmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin bir derse karsi tutumu ve 6z yeterligini
artirmak i¢in farkli Ogretim yontemleri kullanilabilir. Ural (2007), isbirlikli
O0grenmenin, ogrencilerin matematik basarisini, matematige karsi tutumlarini ve
matematik Ozyeterlik algilarmi artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Giinhan
(2006), calismasinda Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin matematik dersinde
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigini, geometriye yonelik 06z-
yeterlik inanglarint olumlu yonde etkiledigini, elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigini, matematige yonelik olumlu tutum olusturdugunu ve erisi diizeylerini
arttirdigini belirtmistir. Ozdemir ve Tabuk (2003) bilgisayar destekli 6gretim sonucu

ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir.

4.2. Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilar ve 6grencilerin geometriye karsi
Ozyeterlik inanglarmin artmasi ve tutumda istenen degismelerin olusmasi adina

uygulayicilar i¢in Onerilere yer verilmistir.
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4.21.

1.

4.21.

Yeni Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler

Bu aragtirmada lise 1. Sinif 6grencilerinin geometri dersine yonelik 6zyeterlik
algis1 ve tutumunun geometri dersi akademik basarisini yordama giiciine
bakilmistir. Yeni yapilacak arastirmalar tiim lise diizeyindeki 6grenciler icin

yapilabilir.

Arastirma Istanbul 1li Umraniye ilgesindeki okullar ile sinirlandirilmustir,
Yeni yapilacak arastirmalar Istanbul geneli gdz dniine alinarak daha genis bir

caligma grubu ile yapilabilir.

Olgekler 6n test-son test olacak sekilde egitim yili baslangicinda ve egitim

yili sonunda uygulanabilir.

Uygulayicilar icin Oneriler

Ogrencilerin geometri dersine yonelik 6z yeterlik algilarinin ve tutumlarmin
olumlu olabilmesi i¢in Oncelikle her 6grencinin geometri dersine etkin bir
sekilde katilimi1 saglanmali,

Geometri dersine yonelik 6grencilerin 6zyeterlik algis1 ve tutumu bakimindan
heterojen gruplar olusturulup proje ddevleri verilerek diisiik Ozyeterlige ve
olumsuz tutuma sahip 6grencilerin yiiksek ozyeterlige ve olumlu tutuma sahip
ogrencileri gézlemlemesi saglanmali,

Ogrencilere geometri sorusu ydneltilirken 6nyargiya kapilip olumsuz
diigiincelere sahip olmalari engellenerek Ogrencilerin ~ zgiivenlerinin
artirtlmasi saglanmall,

Ogrencilerin geometri bilgisini diger derslerde de kullandirilmasi saglanmali,
Geometrik sekiller ile materyal gelistirilmesine destek verilmeli,

Ogrencilerin  ¢dziim yapma sirasinda diistiikleri hatalar hosgérii ile
kargilanmali, onlar1 kirmadan ve korkutmadan bu hatalar1 giderici, onarict ve
yol gosterici ¢alismalar yapilmali,

Geometri dersi anlatilirken konuyu c¢ekici kilarak O6grencinin kendisini
huzursuz hissetmesinin Oniine gecilmeli,

Geometrinin eglendirici, dinlendirici yanm1 orgencilere tanitilmali geometri

ogretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmeli.
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EKLER

Ek.1

ACIKLAMA

Bu anket Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlari
ve Ogretim Ana Bilim Dali 6grencisi Sermin OZKELES CAGLAYAN’ m yiiksek
lisans tezi i¢in yapilmaktadir. Anketin amaci geometri dersine yonelik ozyeterlik
algis1 ve tutumun geometri dersi akademik basarisina etkisini arastirmaktir.

Arastirma bilimsel bir nitelik tasidigindan derlenen kisi bilgileri gizli tutulacak olup
anketi eksiksiz olarak doldurmaniz gerekmektedir.Anket 3 boliimden olusmaktadir,
ilk boliim demografik sorulardan olusmaktadir. Ikinci boliimde geometri dersine
yonelik Ozyeterlik algisina iliskin ifadeler, ii¢iincii boliimde ise geometri dersine
yonelik tutuma iliskin ifadeler bulunmaktadir, bu ifadelerden kendinize en uygun
olan secenegi isaretleyiniz.

Ilginiz iin tesekkiirler.

1. Boliim:

D)OKUIUNUZUN AA1: ...oiiiiiiiciiicceece ettt et et s e e e e srae e e nneeans

4) Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Kiz
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Boliim: Geometri Dersine Yonelik Oz-Yeterlik Olcegi

Aciklama: Asagida geometri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lcegi bulunmaktadir. Size

uygun secenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.

Hicbir
Zaman

Ara
Sira

Kararsizim

Gogu
Zaman

Her
Zaman

1.Geometrideki kavramlari rahatlikla anlayabilirim.

2.Gunluk yasamda gordigim nesneleri geometrik
sekillere benzetebilirim.

3.Geometride arkadaslarim kadar iyi olmadigimi
distndyorum.

4 Bir geometrik sekil gérdugimde onun 6zelliklerini
hatirlayabilirim.

5.Bir geometri sorusu goriince ne yapilacagini
bilemem.

6.Saatlerce caligsam bile geometride basarili
olamayacagdimi distndyorum.

7.Geometri ile el becerilerimi arttirabilecegimi
ddgsundyorum.

8.Geometri bilgimi diger derslerde kullanabilirim.

9.Geometri konusunda yeterli bilgiye sahip degilim.

10.Geometri konusunda verilecek olan projelerde
basarili olacagimi distiniyorum.

11.Geometri sorusu ¢ézdiikge kendime olan
glvenimin artacagdini diglndyorum.

12.Geometrik sekiller ile ilgili materyal gelistiremem.

13.Geometrik sekilleri kafamda canlandirabilirim.

14.Geometri ile ilgili problemler yazabilirim.

15.Geometri konusunda kendimi bagarili gériyorum.

16.Bir geometri problemini ¢dzmek icin gereken islem
basamaklarini ¢ikarabilirim.

17.Matematiksel problemleri ¢ozerken geometrik
sekillerden yararlanirim.

18.Geometrik sekiller arasindaki iligkileri sOyleyemem.

19.Geometrik sekillerin sahip olduklari ¢gevre
uzunluklarini tahmin edebilirim.

20.Yabanci bir yerde yolumu kaybedersem geometri
bilgim ile yolumu bulabilirim.

21.Geometri ile ilgili sorun yasayan arkadaglarima
yardimci olabilirim.

22.Bir geometrik seklin 6zelliklerini duydugumda
seklini gizebilirim.

23.Geometrik sekilleri kullanarak yeni bir geometrik
sekil olusturabilirim.

24 Bir geometri sorusunda islemleri yaparken telasa
kapilacagimi diigtindyorum.

25.lleriki yillarda geometri bilgisinin kullanildigr bir
meslek secersem basarili olacagima inaniyorum.
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3. Boliim: Geometri Tutum Olgegi

Aciklama: Asagida geometri tutum 6lgegi bulunmaktadir. Size uygun segenegi (X)

isareti ile isaretleyiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1.0kulda daha ¢ok geometri dersi
olmasini istemem.

2 Matematikte diger konulara gore
geometriyi daha c¢ok severek
caligirim.

3.Matematikte en c¢ok korktugum
konular geometri konulandir.

4.Geometri dersinde bir tedirginlik
duyarim.

5.Geometri dersinde  gerginlik
hissetmem.

6.Geometri konulari ilgimi cekmez.

7.Geometriyi seviyorum.

8.Geometri dersinde kendimi
huzursuz hissediyorum.

9.Geometri sorularini  ¢dzmekten
zevk almam.

10.Geometri galisirken vaktin nasil
gectigini anlamiyorum.

11.Matematigin en zevkli kismi
geometridir.

12.Geometri dersi sinavindan
cekinmem.
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