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BESINCi VE ALTINCI SINIF DRAMA DERSIi OGRETIiM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

Emregiil ERSAN
Aralik, 2014

Bu aragtirmanin amaci, ortaokullardaki drama dersi 6gretim programi kazanimlarinin
gerceklesme diizeyi ile buna bagl olarak 6grenme — Ogretme siirecleri ve dlgme —
degerlendirme boyutundaki farkliliklar1 gozlemlemek ve yonetici, 0gretmen ve
ogrencilerin programin uygulanmasina iligskin goriislerini belirlemektir.

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Istanbul’da drama dersi
verilen okullarin miidiirleri, drama 6gretmenleri ve drama dersine katilan 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Se¢meli drama dersi Verilen
okullardan rastgele secilmis ii¢c okulun yoneticisi, drama dersi 6gretmeni ve drama
dersini segen 15 6grenci olusturmaktadir.

Bu arastirmada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Veri toplama siirecinde
gozlem ve yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir. Ornekleme
secilen Ogretmenlerin drama dersleri alt1 hafta siiresince gézlem formunda yer alan
maddelere gore gozlemlenerek notlar tutulmustur. Goriisme formu ise Orneklemi
olusturan miidiirler, 6gretmenler ve Ogrencilere uygulanmistir. Elde edilen nitel
veriler, igerik analizi ile incelenmis ve toplam degerlendirme ile program
degerlendirilmistir.

Elde edilen verilere gore, arastirma kapsamindaki okullarda drama dersi yapilan
ortamlarin drama ¢alismalari igin kiigiik oldugu ve hareketi engelleyici nesnelerden
arindirilmadi@ goriilmistiir. Drama dersi 6gretmenleri ve yoneticiler, drama ile ilgili
herhangi bir egitim almamuslardir. Ogretmenler, drama oturum plan1 hazirlamasim
bilmemektedir. Drama derslerinde genellikle ezbere dayali rol calismalar
yapilmaktadir. Sahnedeki Ogrencilerin ¢ogunlukla ¢ok istekli oldugu ve eglendigi,
izleyici 6grencilerin ise bazen sikildig1 goriilmiistiir. Ogretmenler, drama alaninda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in drama dersi Ogretim programint analiz
edemeyeceklerini sdylemislerdir. Ogretmen ve yoneticiler, derse alan uzmani bir
dgretmenin girmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, drama dersi dgretmen
kilavuzuna ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler,
drama dersinin Ogrencilerin kendine giliven, kendilerini ifade etme, jest ve
mimiklerini kullanma, diizglin konusma, yaratict olma gibi bazi becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Yoneticilerin dramaya yonelik metaforik algilar1 hayat,
tiyatro, dogaclama kavramlari, 6gretmenlerin algilar1 hayat, tiyatro, oyun kavramlari,
Ogrencilerin algilar1 ise tiyatro, hayat, hayal giicli, rol oynamak ve icten geleni
gosterme kavramlari etrafinda toplanmaktadir.

Anahtar Kelimeler, Yaratici Drama, Program Degerlendirme



ABSTRACT

EVALUATION OF DRAMA CIRCULA IN FIFTH AND SIXTH GRADE

Emregiil ERSAN
December, 2014

The purpose of this study is to observe differences in teaching-learning and
assessment-evaluation processes and effects of these differences on the curricular
attainment levels in middle schools and present thoughts of teachers and students on
the application of the program.

The population of the study is comprised of school directors, teachers and students of
middle schools which have drama classes in Istanbul throughout the 2013-2014
academic year. The sample of the study is comprised of school directors, drama
teachers and fifteen students who took drama classes of the three schools which were
randomly picked among the schools which have drama lessons.

Holistic multiple case design was used in this study. Observation forms and semi-
structured interviews were utilized during data collection. Drama lessons of the
teachers selected for the sample were observed for six weeks according to the articles
of observation form and notes were taken. Besides, interview form was applied to
school directors, teachers and students who were selected for the sample. Qualitative
data was analyzed through content analysis and drama program was evaluated using
summative evaluation.

The data gathered shows that the classrooms were not cleared of objects preventing
movement and not spacious enough for drama classes. Directors and teachers had no
drama education. The teachers were not capable of laying out a drama plan. Drama
classes usually consisted of students, memorizing texts and acting accordingly. It was
observed that the acting participants were enthusiastic but the spectators were bored
most of the time. The teachers stated that they cannot analyze the curriculum because
they were not qualified for it. Directors and teachers pointed out that experts should
hold the sessions. The teachers have expressed that they were in need of teaching
manuals. Directors, teachers and students have all expressed that drama classes
improved the students' skills like self-confidence, expressing themselves, using one’s
gestures and facial expressions, diction and creativity. The metaphoric perception
about drama gathered around the themes, life, theater, improvisation for the
directors, life, theater, games for the teachers and life, theater, imagination, role
playing and self-expression for the students.

Key Words, Creative drama, program evaluation.



ONSOZ

Bu aragtirmada, besinci ve altinct siif drama dersi 6gretim programi kazanimlarinin
gerceklesme diizeyi ile buna bagli olarak 6grenme-6gretme siiregleri ve Olgme-
degerlendirme boyutundaki farkliliklar gbzlemlenmis ve yonetici, 6gretmen ve
Ogrencilerin programin uygulanmasina iliskin goriisleri belirlenmeye c¢alisiimistir.
Yapilan calismalarda bu ¢alismanin benzerine ulasilamadigl i¢in ¢alisma kapsam
olarak smirli olma ve bu alanda yapilabilecek ¢alismalara bir ¢ikis noktasi olma
ozelligini tasimaktadir.

Oncelikle bu arastirmaya baslamamu saglayan, ¢alismalarim siiresince yardimlarini
esirgemeyen ve degerli bilgi ve katkilariyla beni yonlendiren tez danismanim Dog.
Dr. Aysun GUROL a tesekkiirlerimi sunuyorum. Prof. Dr. Mehmet GUROL ve Yrd.
Dog. Dr. Sertel ALTUN basta olmak lizere yiiksek lisans egitimim siiresince ders
aldigim tiim hocalarima ve yardimlarini esirgemeyen arkadasim Ars. Gor. Belkis
KARABIYIK CERI’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek lisans egitimim siiresince desteklerini esirgemeyen ve calistigim kurumlarda
uygun kosullar1 saglayan Zeytinburnu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi midiiri
Ismail TUTAL ve Kocamustafapasa Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi miidiirii
Ozcan DINC olmak iizere tiim idari personele ve gorev yaptigim iki okulumdaki
Bilisim Teknolojileri Alan1 6gretmeni arkadaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Drama liderligi egitimim siiresince kendimi gelistirmemde katkilari olan Naci
ASLAN, Goékgen OZBEK, Derya OZER, Giilsen YEGEN ve Cenk OTKUNC basta
olmak tizere Olusum Drama Enstitiisii liderlerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calisma siiresince gosterdikleri fedakarlik ve manevi destekleri igin hayatimin her
aninda yanimda olduklarin1 hissettigim babam Adem ERSAN’a, annem Fadime
ERSAN’a, abilerim Siileyman ERSAN ve Emrullah ERSAN’a, dostlarim Rahmi
KOSKER URE, Erde Giil ERSAN ve Ayca AGIN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.
Yiiksek lisans egitimim boyunca sabirla beni dinleyen ve sorulariyla ufkumu acan,
maddi ve manevi destegini hi¢bir zaman esirgemeyen, calismalarim siiresince
fedakarlik gosteren can yoldasim Efe POTOY e tesekkiirlerimi sunuyorum.

Istanbul, Aralik, 2014 Emregiil ERSAN
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1. GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢agda bilginin hizla cogaldigi, yayildign ve tiiketildigi
diistintildiigiinde, 6grenme aligkanligi edinen birey ve Ogrenen toplum baginin
kurulmasi, toplumun o6grenmeye dair ihtiyaclarini karsilayabilmesi icin bilgiyi
ezberleten degil, bilgiye ulagsma yollarin1 gosteren, ulasilan bilgileri analiz etme
becerileri kazandiran, daha fazla diisiinme, arastirma olanaklar1 saglayan Ogretim
ortamlarma ihtiyag oldugu kagmilmazdir. Ogretim ortamlar;, belli amaclar
gergevesinde tasarlanmig 6gretim programlart ile islerlik kazanmaktadir. Bu sebepten
otlirti, 6gretim programlarinin, iiretilen bilgi ve teknoloji sonucu gelisen ve degisen
kosullar altinda yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Uygulanan programlarin,
toplumun isteklerini karsilayip karsilamadigini kontrol etmek iizere siirekli olarak
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarina goére program  geligtirme

caligmalarinin gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Yiizyilin baglarindan itibaren egitimin daha demokratik, 6grenen merkezli, bilginin
yasayarak 6grenilmesinin saglanmasi gerekliligi bireyin “-mis gibi yapma” olanagin
saglayan oyunun egitimde kullanimin1 yani yaratict dramayr karsimiza ¢ikarmistir.
Oyun, biitiin zamanlar icerisinde egitim programlarinda hem bir yontem, hem bir
etkinlik, hem de yer yer ders olarak yer almistir. Oyunun insan yasaminda kullanilan
en dogal dil olmasi, O6grenmedeki Onemini artirmaktadir. Oyun, bir 6grenme
siirecinde c¢ocuk ve ergeni ya da oynayam1 merkeze alir ve yasantilara dayali
O0grenmeyi saglar, kolaylastirir. Bu tiir siire¢lerde yetisen ¢ocuklar daha aktif, 6zgiir
ve kendini taniyan bireyler olarak yetisirler. Boylece 6grenme daha zevkli, aktif bir
hale doniisiir. Yaratici dramanin oyun ile dogrudan bir ilgisi bulunmaktadir. Oyunun
sahip oldugu tiim Ozellikler yaratici dramadaki kurgusal 6zelliklerde de kendini
bulmus ve yaratici dramanin 6nemli bir bilesenini olusturmustur. Bylece yaratici
drama, gittik¢e artan Olclide egitimde yer alan yontemler arasinda okul ortamlarina
girmis ve hem bagimsiz bir ders hem de bir yontem olarak pek c¢ok derste

kullanilmaya baslanmistir (Adigiizel, 2010, 10).

Hizla degisen ¢agin gerektirdigi nitelikte bireylerin yetistirilmesinde drama

Ogretiminin kuskusuz ¢ok biiyiik yeri vardir. Drama, “bir sdzciigii, bir kavrami, bir



davranigi, bir tiimceyi, bir fikri, bir yasantiy1 ve ya bir olay1; dogaclama, rol oynama
gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismasi i¢inde oyun
ve ya oyunlar gelistirerek, eski biligsel Oriintiilerin yardimiyla yeniden

yapilandirmaya yonelik etkinlikler siireci”dir (San, 1989, 57).

Adigiizel’e gore dramanin genel amaci, her alanda yaratici, kendine yetebilen,
kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve
bigimleri artmis, bireyler yetistirmektir. Bu amaclara ek olarak yaratict drama,
yaraticilik ve estetik gelisimi saglama, elestirel diisiinme yetenegi, sosyal gelisim ve
birlikte ¢aligma yetenegi kazandirma, ¢ocuklarin etik degerleri kesfetmelerine olanak
saglama, tesvik ve karar verme, kendine gliven duyma, dil ve iletisim becerilerini

kazandirma, imge diinyasini gelistirme gibi egitimsel amaglara doniiktiir (Coban,

2007, 14).

MEB’e gore ise drama dersinin Ogretiminde amag, ¢ocuklarin 6grencinin
yaraticiligini desteklemek, yaratict olmanin hayatin her alani i¢in gecerli oldugunu
vurgulamak, cocuklarin kendini rahat ifade edebilecekleri ortami ve olanaklar
yaratmak, gliven duygusunun gelistirilmesini saglayarak karar verme aligkanligin
desteklemek, daha 0Ozglr olmalarin1 saglamak, elestirel diisiinme yetisinin
gelistirilmesine  katkida bulunmak, empati becerisini gelistirerek bagskalarini

anlamanin yollarm1 agmak, diizglin ve dogru konusma becerisini gelistirmektir.

(M.E.B, 2012, 8-9).

Ulkemizde dramanin etkililigi ve yararlarina bagli olarak MEB, 1998-1999 dgretim
yilindan itibaren, egitim fakiltelerinin programlar1 yenilenirken, okuldncesi
ogretmenligi programma “Okul Oncesi Egitiminde Drama” ve siif dgretmenligi
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programina “Ilkdgretimde Drama “ adi altinda dersler konulmustur. Bu yillardan
onceki programlarda drama dersi bulunmadigi i¢in bu dénemden 6nce mezun olan
smif 6gretmenlerinin drama konusunda yetersiz bilgi ve becerilere sahip oldugu
sOylenebilir (Yildirim, 2008, 4). Drama alani ile ilgili herhangi bir egitim alamayan
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin istekleri dogrultusunda drama liderligi egitimi

veren bazi 6zel kurumlardan egitim alabilecegi sOylenebilir.

2012-2013 egitim 6gretim yil1 itibariyle ortaokul 5. ve 6. sinifta 6grenciler tarafindan
secilmesi sartiyla uygulanmaya baslanan drama dersi, oncelikli olarak mezun olunan
fakiiltede veya baska bir kurumdan drama egitimi ya da tiyatro egitimi almisg

Ogretmenler tarafindan verilmektedir. Drama dersi ¢ergeve programinda iiniteler



birbirini tamamlayan iki ayri yapi iistiine kuruludur. Ilk yil (5.smifta) yapilan
alistirmalar, oyunlar, dogaglamalar, rol oyunlar1 ikici yilda (6.sinifta) derinlestirilerek
ve cesitlenerek devam ettirilmistir. Cergceve programinda, birinci yilin ikinci yilin
temelini olusturacagi, eger 6grenci birinci yili almadan ikinci yili almak isterse
birinci y1l programindaki etkinliklerden giris etkinlikleri olarak faydalanilabilecegi
belirtilmistir (M.E.B, 2012, 8-11). Drama dersi 6gretim programi incelendiginde,
drama dersinde kazandirilmasi istenen hedeflerin sinirlandirilmasi ile birlikte
O0gretmenin oturum tasarimlarin1 planlamada ve uygulamada Ozgiir birakildig
goriilmektedir. Bu durum Ogretmenlerin 6grenimleri siiresince aldiklart drama
egitimine bagl olarak 5. ve 6. smiflarda okutulan drama dersinin planlanmasi ve
uygulanmasinda farkliliga neden olabilir. Ayrica okul yoneticilerinin dramaya
yonelik bakis acilari, gerek drama egitimi verecek Ogretmenin seciminde gerekse
drama dersinin uygulanmasi i¢in gerekli kosullarin hazirlanmasinda oldukega etkili

olacagi sOylenebilir.

Bireyin yapilan drama calismalari esnasinda gerek gdzlemci gerek de katilimci
olarak rol ve yasantilarin icine girebilmesinin, sosyal ortamda karsilasacag
problemleri algilamasinda ve ¢6ziim yollarin1 giivenli bir ortamda grup ici
etkilesimle bulabilmesinde yardim ettigi diisiiniildiiglinde, hazirlanan drama dersini
uygulayan 6gretmenlerin, okul yonetiminin ve derse katilan dgrencilerin dramay1
algilayis bicimi, 6gretmenlerin drama dersini planlama ve uygulayis sekli dnem
kazanmaktadir. Drama yontemini uygulayan 6gretmenlerin, bu yontemden beklenen
yarar1 saglamak i¢in, drama i¢in uygun g¢evre, uygun yas, sonuca degil siirece yonelik
yaklagim, dramaya ayrilan siire, dramaya baslama agsamasi, drama etkinligine davet,
ogrencilerin dramaya katilimi, 6grencilerin dramaya katkis1 gibi kosullarin yerine
getirmesi gerekmektedir. Nitelikli bir egitimin gerceklestirilmesinde, toplumu
olusturacak bireylerin yetismesinde 6nemli bir rol iistlenen 6gretmenlerin ve uygun
calisma kosullarmin olusumunda 6gretmene destek saglayan okul yOneticisinin
drama egitimini tesvik etmesi ve bu yonteme iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmalari son derece 6nemlidir.

Okullardaki giincel durumun tespiti ve elde edilen sonuglar dogrultusunda tespit
edilen sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulabilmesi i¢in drama dersi 6gretim programinin
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin belirlenmesine, programin siire¢ ve iiriin

boyutundaki farkliliklarin tespitine, okul yoneticisi, 6gretmen ve Ogrencilerinin



programin uygulanmasina iligkin goriiglerinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalara

ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.1. Drama

1.1.1. Drama’nin Tanim

Tiirkge’de tam bir karsiligi bulunmayan “drama” sozciligli, Yunanca’da yapmak,
etmek, eylemek anlaminda kullanilan “dran” sozciigiinden tiiretilmistir. Yine,
Yunanca bir sézclik olan “dramenon”un seyirlik olarak benzetmecisi bi¢imindeki
kullanimi “drama”nin eylem anlamini {istlenir. Tiyatro bilimi ¢ergevesi i¢inde drama;
Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlart anlamim tasir. Tirkge’de kullandigimiz
“dram” kavrami ise, Fransizca’da sonu “e” ile biten “drame” sozciiglinden gelir.
Fransizca’daki sozliikk anlami “burjuva tiyatrosu” olan bu kelime, halk dilinde “acikli
oyun” anlaminda kullanilagelmistir. Oysa, dramatik olan ya da drama, insanin her
tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha ayrintil1 bir tanimla, “Insanin, insanla
giristigi her tiir dolaysiz iliski, etki-tepki aligverisi, aragla olusan en az diizeyde bir
etkilesim bile dramatik bir durumdur. Bu durum nesneler arasinda bile saptanabilir.

S6z gelimi bir manzarada da ‘dramatiklik’ s6z konusu olabilir” (San,1989, 57-68).

Stire¢ i¢inde drama, kimi zaman amag, kimi zaman arag, bazen ikisi bir arada
kullanilarak, egitim programlarinda Egitimde Drama ya da Dramatik Egitim, Yaratici
Drama, Dramatizasyon-Canlandirma, Dogaglama, Yap-Inan, Rol Oyunlari, Gelisimci
Drama ve Tiyatro Pedagojisi, Katilimer Oyun, Cocuk Tiyatrosu, Egitimde Tiyatro
gibi adlarla, terminolojisini de zenginlestirerek, yer almaya baslar (Tekerek, 2006,

67).

San’a gore yaratict drama “ bir s6zciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir
fikri, bir yasantiy1 veya bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismasi i¢cinde oyun veya oyunlar gelistirerek,
eski biligsel orilintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikler

stirecidir” (Yegen, 2003, 1).

Drama; dramatik bir durumun, bir grup tarafindan tiyatro teknikleri kullanilarak
paylasilmasi stirecidir. Diinya literatiiriine baktigimizda dramanin yaygin olarak iki
sekilde kullanildigin1 gériiriiz. Bunlardan birincisi, Ingiliz dramac1 Peter Slade’in

gelistirdigi ve dramanin bireyin gelisimini desteklemek i¢in kullanildig1 yaklasimdir.



Slade dramanin tipki matematik, hayat bilgisi dersi gibi kendi basina bir ders olarak
uygulanmasin1 ~ Onerir. Burada dramanin amacit katilimcinin;  yaraticilik,
kendiligindenlik, duygudaslik, dil ve konusma becerileri, toplulukla ¢alisma becerisi
vb. becerilerini desteklemektir. ikinci yaklasim ise yine Ingiliz dramac1 Dorothy
Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen egitimde drama yaklagimidir.
Ingiltere’de Harriet-Finlay Johnson tarafindan baslatilan Heathcote ve Bolton
tarafindan gelistirilen bu yaklagimda drama smifta 6gretmenin bilgileri 6gretirken

kullanacagi bir yontem olmaktadir (Aslan, 2009, 27).

O’Neill ve Lambert ise, olaylar ve durumlar arasindaki baglantiyr diis giiciiniin
alabildigince genigligiyle saglayan bir Ogrenme yoOntemi olarak tanimlamistir.
Heathcote’a gore drama, insanlarin yeni, bilinmeyen ve ya iistesinden gelemedigi

deneyimlerle basa ¢ikma aracidir (Demirséz, 2010, 23).

Adigiizel ise en genel yaniyla egitimde yaratict dramayr “her hangi bir konuyu,
dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir grupla ve grup iiyelerinin
birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar yapmak” olarak

tanimlamistir (Demirséz, 2010, 23).

Yaratict drama kavraminin 6ziinde rol oynama, dogaglama ve oyun kavramlari
vardir. Dogaclama kavrami dnceden higbir hazirlik yapmaksizin bir durumun o anda
birey ya da ¢ogunlukla grup tarafindan yaratilmasidir. Dogaclama ile ortaya ¢ikan
iiriin, yaratma siireci bir bagkas1 tarafindan yaratilamaz. Yasamda bir kez yasanabilen
ve bir daha tekrarlanmasi miimkiin olmayan anlar, durumlar, yaratict drama
atolyesinde belli 1sinma, konsantrasyon ve rahatlama tekniklerinden sonra biitiin
grubun katilimiyla yeniden yaratilir. Yaratilan durum tiizerine tartisilir, degerlendirilir
ve istenirse yeniden oynanir. Bu ortamda 6grenmenin biligsel yanlar1 kadar, duyussal

ve devinigsel yonleri de etkindir (Okvuran, 1995, 185-194).

Mccaslin, Tiyatro, Drama ve Yaratic1 Drama iliskisini irdelerken dramayi, 6grenme
icin biiyilik potansiyel tasiyan ve uygulamasi zor olmayan bir sanat olarak niteler ve
egitimin amaglariyla yaratict dramanin amaclarinin pek ¢ok noktada bulustugunu
belirtir. Adelphi Universitesi- Yaratict Sanatlar Cocuk Merkezi eski yoneticisi Julie
Thompson’in soylediklerine atifta bulunarak; Yaratici Drama’nin
kaliplastirllamayacagini, dramanin bir nehir gibi siirekli devinen baglantilar

kurdugunu, etki-tepki yoluyla girisim ve karsilig1 diistinme ve duyumsama, insanlar,



fikirler ve hatta yiizyillar arasindaki iligkileri birbirine bagladigini ifade eder
(Tekerek, 2007, 192).

Bir grup c¢alismasi igerisinde, bireylerin bir yasantiyi ya da bir olay1r kendi
deneyimlerini de isin i¢ine katarak eylem ve edim durumlarinda oynayarak
canlandirilmast ve anlamlandirilmasi liderin hedefleri ve yontemleri ile ortaya cikar
ve belirlenir. Bu nedenle lider her seyden dnce drama ve oyun tekniklerini iyi bilen
iletisime agik ve istekli, tiyatronun tekniginden yararlanabilen, yaratici ve yeterli
oyun bilgisine sahip, analizci olabilen kisidir. Drama liderinin oyunculuk ve tiyatro

bilgisi egitimi almasi da 6nemlidir (Adigiizel, 2000, 17-18).

Drama c¢aligmalarinda gruptaki bireyler kendilerince saptanmis olan genel bir ¢ergeve
(sozgelimi saptanmis olan konunun ya da tartisilmasi istenen davranig big¢iminin
getirdigi belli sinirliliklar) i¢inde kalirlar, ama bu c¢ergeve iginde birey, kendi
yaraticiligl, onceki yasantilar1 ve bilgileri 1s18inda, deneyimlerinin ve izlenimlerinin
rehberliginde alabildigine 6zgiirdiir. Yine birey canlandirmalar siirecinde tiyatroda
oldugu gibi tipler, roller ve kisilikler yaratip bunlar1 deneyebilir. Yaratic1 dramay1
bilen, taniyan bir 6gretmen, uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayarak, dgrencilerinin

yeni bilgileri paylasarak 6grenmelerine yardimet olur (Yegen, 2006, 5).

Peter Slade, “Child Drama” (Cocuk Dramasi) (1954) adli eserinde dramay1 sdyle
tanimlamaktadir, “Drama, bir yaratim, bir beceridir. Nerede sabir, anlayis, mutluluk,
ozgirliik, gozlem ve algak goniilliiliik varsa; orada ¢igek agar, gelisir. Oyundan
dogmustur ve bilge bir aile ve yetenekli bir Ogretmen tarafindan beslenmis,
yonlendirilmis ve gereksinimleri saglanmistir. Oyun big¢imlerini, dramatizasyonu,
smif i¢i drama oynama alistirmalarini, 6zgiir ifadeyi, dogaglamay: icerir (Ritch,

2004’den aktaran Come, 2011, 15).

“Development Through Drama“ (Drama Araciligiyla Gelisim) adli kitabinda Brian
Way de dramay1 farkli ciimlelerle tanimlamistir, “Dramanin en basit tanimi yasam
provasidir seklinde yapilabilir. Ayn1 tanim egitimin yeterli ve titizlikle yapilmis bir
tanim1 i¢in de gecerli olabilir. Bu nedenle her 6grenciye dramanin olanaklarinin
saglanmasi ve her 6gretmenin drama ile ilgilenmesi onerilir. Ancak, bu dgrenciler ve
Ogretmenler i¢in e8er biz tiyatro geleneginin sinirlamalarii goéz ardi edebilirsek
gergeklesebilir. Dramay1 oldukcga farkli bir etkinlik olarak gérmemiz ve onun farkh

becerilere, farkli karar verme standartlarina ve farkli sonuglara ihtiya¢ duydugunu



kabul etmemiz gerekmektedir. Yardim degismezdir, Dramanin degil bireylerin

gelismesi.” (Ritch, 2004’ den aktaran Come, 2011, 16)

Winifred Ward “Playmaking With Children” (Cocuklarla Oyun Yapma) adli eserinde
drama ile ilgili olarak su ifadeye yer vermistir, “...dogaglama dramanin tiim
bicimlerini igeren bir ifade bicimidir, dramatik oyun, Oykii dramatizasyonu,
dogaclama calisilan pandomim, golge ve kukla oyunlar1 ve tiim diger dogaclama
yapilan drama sekilleri. Oyuncularin kendi kendilerine olusturduklar1 bir informal

drama etkinligidir.” (Ritch, 2004’den aktaran Céme, 2011, 16).

Nellie McCaslin, ise yaratict dramayi “Creative Drama in the Classroom and
Beyond” (Siifta ve Sinif Disinda Yaratict Drama) adli eserinde su sekilde tanimlar,
“Yaratic1 drama ve oyun yapma terimleri birbirinin yerine kullanilabilir; ¢linkii her
ikisi de katilimcilar tarafindan olusturulan informal dramayi temsil eder. Oyun
yapma terimi, dramanin 6tesinde bir alana ve amaca dogru gidisi isaret eder. Oyun
yapmada, baglangicta, ortada ya da sonda bir dykiiniin kullanilmas1 gerekebilir. Diger
taraftan, dramatik etkinlik boyunca, duygu ve diisiincelerin arastirilmasi,
gelistirilmesi ve ifade edilmesi miimkiindiir. Bununla birlikte, yapilan her zaman
dogaclama dramadir. Igerik ¢ok bilinen bir dykiiden ya da 6zgiin bir dykiiden alinsa
bile diyaloglar katilimcilar tarafindan olusturulur. Satirlar yazilmaz ya da
ezberlenmez. Her oynamada, 6ykii biraz daha detaylandirilir ve daha iyi diizenlenmis
bir hale gelir, ancak yine de dogaclama olarak kalir ve bir gosteri i¢in diizenlenmez.
Katilimcilar bir yonetmen tarafindan degil, bir lider tarafindan yonlendirilirler.
Liderin amact ise katilimcilarin en iyi sekilde gelismeleridir.” (Ritch, 2004’den
aktaran Come 2011, 16-17).

Yaratict drama siireci dinamiktir. Lider grubun fikirleri, kavramlar1 ve duygulari,
dramatik oyun siirecinde kesfedip, gelistirip, ifade edip, bildirmesine rehberlik eder.
Yaratict dramada grup, drama ogelerinin kullanilmas1 ve kesfedilmesi yoluyla
yasantilara anlam ve bi¢im vermek amaciyla kullanilacak olan icerige uygun hareket
ve diyaloglari o anda ortaya cikarir. Yaratict dramanin birincil amaci kisilik
gelisimine yardimcr olmak ve sahneye aktorler yetistirmekten ziyade katilimcilarin
ogrenmelerini kolaylastirmaktir. Yaratict drama, tiyatro sanatinin Ogretiminde
ve/veya diger konu alanlarindaki 6grenmeleri giidiilecek ve genisletmek i¢in de
kullanilabilir. Yaratict dramaya katilmak, dil ve iletisim, problem ¢6zme

becerilerinin, yaraticilifin, pozitif benlik kavraminin, sosyal farkindaligin, empatik



becerilerin, deger ve tutumlarin agiklanmasinin ve tiyatro sanatinin anlasilmasinin
gelismesini saglama potansiyeline sahiptir. Insan tepkilerinin ve diinyay:
anlayabilmek i¢in dis algilarin oynanabilmesi becerisinin olusturulabilmesi igin,
yaratict drama, hem mantiksal hem de sezgisel diisiinmeye, bilginin
icsellestirilmesine ve estetik begeninin var olmasina ihtiya¢ duyar (Davis ve Behm,

1978 den aktaran Come, 2011, 17).

"Drama bir grup sanatidir, dramadaki duygusal igerik tek tek bireyler olarak degil
grup, duygu durumu ve oyun atmosferi i¢inde gergeklesir" (Toole, 1992°den aktaran
Karadag, 2012, 42). Grup etkilesimi katilanlarda ortak bir duygu durumunu
yaratmakta bir siire sonra ortak empatik davraniglart zorunlu kilmaktadir.
Hornbrook'a gére drama, egitimi bir biitlin halinde toplar, birlestirir, drama egitsel ve

gelisimseldir, 6zglirliik aracidir (Okvuran, 2000’den aktaran Karadag, 2012, 42).

Yaratict drama, 6grenmenin 6nemli bir yoludur ve hem Heathcote hem de Bolton
yaratict dramay1 O0grenmek i¢in bir arag olarak goriir. Her ikisinin de kurami bu
anlayisa sahiptir. Heathcote, yaratici dramanin kendisi i¢in yapilan bir yasantiy
degil, yaratici drama aracilif1 ile ¢cocuklara egitsel olanaklar sunmay1 amaglayan bir
alan oldugunu savunur. Bu nedenle kendisinin oncelikle bir 6gretmen, ikincil olarak
da bir drama egitmeni oldugunu vurgular. Yaratict drama, merkezine 6greneni alir ve
ona kurgusal diinyadaki gergeklikleri ¢esitli roller tiistlenerek yasatir. Boylece
Ogrenen, kendisini ve yakin cevresini dogal ve aktif bir yontemle tanir, kendini

gerceklestirir. Bu yontemin adi yaratict dramadir (Adigiizel,2010, 20).
1.1.2. Dramanin Tarihsel Gelisimi

1.1.2.1. Diinyada Dramanin Tarihsel Gelisimi

15. ve 16. yiizyilda Italya’da Vittorino'nun kurdugu Nese Yurdu adli egitim
kurumunda oyunla birlestirilmis bir 6gretim tarzi kullanilmistir. 17. yiizyila Yontem
Cagr ad1 verilmis ve bu donemde egitim ve Ogretimin oyuna dayandirilarak

gerceklestirilmistir (Atar, 2003, aktaran Akyel, 2011, 32).

18.yiizyilda ortaya ¢ikan Aydinlanma Cagi'nda, Ingiliz diisiiniirii olan J. Locke da
daha ¢ok, "cocuklarin kademelerine gore tabiatin kendilerine verdigi oyun arzusu ve
zevki, takviye edilmelidir. Cocuklara yaptirilmak istenen seyler iistelik bir oyun ve

eglence sekline sokularak yaptirilmalidir" diyerek ¢ocuk ruhunu anlamaya ve oyun



unsurunun Onemi iizerinde durmaya dikkat ¢ekmistir (Aytag, 1998’den aktaran
Akyel, 2011, 32).

J.J.Rousseau ile egitimde, asil dramatizasyon uygulamalar1 18.yiizyilda baslamistir.
Rousseau, dramayr yayginlagtirmak amaciyla acgik hava festivalleri Onermis,
katilimer dramaya agirhik vermistir ve oyunda duygularin yasanmasi gerektigi
savunmustur. Sonraki dénemlerde Ingiliz egitim sisteminde de yapilan yeniliklerle
"cocuk merkezli egitim" baslamig, 1889—1893 yillarinda acilan ilerici okullarda
cocuk merkezli egitime gecilmistir. Egitimde dramanin ilk uygulamalar1 yine bu

okullarda goriilmiistiir (Gonen ve Dalkilig, 1998, 25).

1898 yilinda Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulu icinde Franz Cizek serbest
siiflar agmis bu smiflarda 6grencilere miidahale edilmemis ve onlari miimkiin
oldugunca yiireklendirmistir. Bu ¢aligmalarla herkesin icinde olan yetenegi

¢ikarmaya calismistir (Ay, 1997, 27°den aktaran Akyel, 2011, 33).

Cambridge okul midiri Henry Caldwell Cook oyunu sahnedeki oyuncu
diisiincesiyle kaynastirarak, bugiin yaratict drama denilebilecek kapsamli bir
programu tarif eden ilk kisi olmustur. Caldwell Cook siniflarda oyun sahnelenmesine,
hem de daha sonralari ilk amagli kurulmus drama odas1 olan “The Mummery” adini
verdigi odalarda oyun oynanmasini tesvik etmistir. O’nun felsefesi, dramatik
edebiyat etkinligi degil daha c¢ok oyun etkinligini egitimin tabanina oturtma
yoniindedir (Ay, 1997°den aktaran Akyel, 2011, 33). Cook dramay1 drama olarak
ogretmemis, dramatik siireci 6grencilerine estetik ve zevkli bir deneyime sahip olma
sanst verdigi i¢in kullanmistir. Bu deneyim, O6grenme siirecini, 6gretmeye dayali

geleneksel egitime gore daha etkin kilmistir (Saglam, 1997, 14).

1911’lerde Harriet-Finlay Johnson Ingiltere’de bir kdy okulunda 6gretmenlik
yaparken oOgrencilere geleneksel yontemlerle ders anlatildigimi goézlemlemistir.
Ogretim yontemlerinde degisiklerin yapilmas1 gerektigi diisiinmiis ve ¢aliti§1 okulda
midirlik yapmaya baslaymnca okulda kullanilan 06gretim yonteminde kokli
degisikler yapmustir. Ogretimde dramatik siireci kullanarak denemeler yapmis ve
bunu “dramatik yontem” olarak adlandirmistir. Cocuklar i¢in 6grenmeyi zevkli bir
hale getirmek i¢in 6gretilebilecek her konuyu dramatik eyleme uyarlamaya baslamis
ve c¢ocuklarin lizerinde ¢alisilan konu hakkinda deneyler yapabilecegi ve 68renmeyi

istekli olacaklar1 bir dramatik yontem gelistirmistir (Saglam, 1997, 11).



Winifred Ward Amerika’da gelisen Yaratict Oyunlar yaklagimina adin1 veren kisi
olmustur. Oyun Yapma olarak isimlendirdigi basta Yaratict Oyunlar olarak
isimlendirdigi yontemini Creative Dramatics ve Playmaking with Children adh
Kitabinda agiklamistir. O dramanin Ogretim yontemini vurgulamis ayni zamanda
dogal oyunun kendi basina da egitsel olarak 6nemli oldugunu savunmustur (Saglam,

1997, 15).

Bir Ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren cocuk gruplar ile drama
caligmalarin1 denemeye baslamistir. Kendine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve
1954 yilinda yayimlanan ve “Cocuk Dramasi” adi verilen kitabinda ydntemini
anlatmigtir. Bu kitabin etkisi egitim alaninda biiyiik olmustur (Karamanoglu, 1999,
14). “Cocuk Dramasina Giris” kitabr ise 1976 yilinda yayimlanmistir. Peter Slade
dramanin Cocuk Dramasi adinda kendi basina bir sanat formu oldugunu sdyleyen ilk
egitimcidir. Slade dramanin tiyatro ile karistirilmamasi fakat taninmasi, saygi
duyulmasi, kendi basina korunmast ve ¢ocugun kisisel gelisimi adina okul
programlarinda bagimsiz bir yer almasi gerektigini belirtmistir. Dramanin gosterim

amagli uygulanmasinin ¢ocugun kisiligine zarar verecegini savunmaktadir

(Bozdogan, 2003, 33).

Slade’in 6grencisi Brian Way ise, I1.Diinya Savasi sirasinda gesitli glicliikler yasayan
cocuklara drama yolu ile yardimci olmaya calismistir. Way, drama ile tiyatroyu
kesinlikle ayirir. Ona gore tiyatro seyirciler i¢in oynanir. Dramada ise seyirci degil
katilanlarin kendi yasantilar1 6nemlidir. Way’e gore ¢ocuga kesin roller vermek ve
cocugu belli davranis kaliplarina hapsetmek zararlidir. Drama cocugu gelistirmek

i¢indir; dramay1 gelistirmek icin degildir (Onder, 2001°den aktaran Akyel, 2011, 34).

Way’a gore drama “yasamin uygulamasi” seklinde basitce tanimlanabilir. Ayni
tanimin, egitimin tanimi i¢in de uygun diistiigii goriilmektedir. Bu ylizden dramanin
sundugu olanaklar her ¢ocuga saglanmali ve Ogretmenlerin de ilgi duydugu alan
olmalidir. Ancak bu durum, tiyatronun gelenek¢i yapisiyla smirlanmamalidir.
Dramanin genis bir uygulama alaninin olmasi, bireylerin farkli becerilerini
sergilemeye miisait olmasi, siirecin ve performansin farkli bir sekilde
degerlendirilmesinden dolay: tiyatrodan farkli bir yap1 gosterir. Dramada amag insani

gelistirmektir (Way, 1967°den aktaran Akyel, 2011, 35).

Viola Spolin “Tiyatro Igin Dogaglama” adli kitabinda dramay1 yasantilar yolu ile

kisinin kendini ifade etmesinde Onemli bir ara¢ olarak tanimlamis ve g¢ocugun
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icinden geldigi gibi rol oynamasmin kendisini ifade etme becerisini gelistirmesi
acisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir (Onder, 2001°den aktaran Akyel, 2011,
35).

Drama caligmalan siire¢ i¢cinde gelisim gostermistir. Bu anlamda bir drama teknigi
olan yaratic1 drama ¢aligmalari ise diinyada bugiinkii anlam1 ile 1970 yilinda Doroty
Heathcote’un tanimlamast ve uygulamalari ile anilmaya baslanmistir (Alatay,

1997°den aktaran Akyel, 2011, 36).

Betty Jane Wagner, Heathcoteun yaklasimini tanitan bir kitap yazmistir.
Heathcote’un tekniginde, d6gretmenin drama etkinliginde bir rol iistlenmesi gerekir.
Etkinligin ortasinda, dgretmen gerekli goriirse etkinligi durdurabilir, agiklama yapar

ve dgrencileri tartigmaya yonlendirir (Onder, 2001°den aktaran Akyel, 2011, 35).

Heathcote dramay1 6nemli bir 6grenme yontemi olarak kabul edip ¢ocuklarin oyun
yaratmast ic¢in degil onlarin bildiklerini kullanma becerilerini saglamak igin
kullanmustir (Kog, 1999, 10). Heathcote 1979 yilinda Bir Ogretim Yéntemi Olarak
Drama kitabin1 yayimlanmigtir (Karamanoglu, 1999, 14). Heathcote drama
Ogretmenine diisen gorevleri ve sorumluluklart incelemis ve bunlar sistematik hale

getirmistir (Girgin, 1999, 23).

Daha sonralar1 Bolton drama konusunda daha bilisel ve analitik yonlere agirlik veren
bir yaklagim savunmustur. Cocuklara sorular sorarak konuyu agma, ayrintilara girme
ve tartigmaya onem vermistir. Bolton’a gore ¢ocugun kendini ve yasadigi gevreyi
tanimas1 onemlidir. Ciinkii icinde yasanilan ¢evreye uyum yasamsal deger tasir ve
yaratict drama temelde uyumu amaglamaktadir (Onder, 1999°dan aktaran Akyel,
2011, 36).

1.1.2.2. Tiirkiye’de Dramanin Tarihsel Gelisimi

Ulkemizde yaratici dramanim gelisiminin daha ¢ok kisisel cabalarla yiiriitiilmeye
calisildigr goriilmektedir. Muammer Targag’in okulda tiyatro ¢aligsmalar1 yapan bir
O0gretmen olarak Cumhuriyet Donemi Tiirk egitim tarihinde ilk isimlerden biri
oldugu belirtilmektedir (Balikgi, 2001; Bozdogan, 2003’den aktaran Akyel, 2011,
36).

San, Tiirkiye’de drama uygulamalarini Ismail Hakki Baltacioglu ve Muhsin

Ertugrul’a kadar gotiirmektedir. Adi gegen kisiler ¢ocuk terbiyesinde sanatlarin ve
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Ozellikle tiyatronun Onemini vurgulamig ve bu disiincelerini uygulamaya
gecirmiglerdir. Baltacioglu, Maarif Vekaleti Biilteni’'nde yayinlanan “Mektep
Temsillerinin Usul-ti Tedrisi” isimli ¢alismasinda, “Higbir kelime bir manay1 bir yiiz,
eller ya da gévde kadar etkili ve tam anlatamaz” demektedir (San, 2006, 433-434).

Coruh (1950)’un, “Okullarda Dramatizasyon™ adli ¢alismasi, birlikte yaratmanin ve
dramatize etmenin Onemini anlatmasi ve dramatizasyona ders programlarinda yer
verilmesini vurgulamakla birlikte dramanin iilkemizdeki gelisimi agisindan 6nemli
bir kaynaktir. 1951 yilinda Milli Egitim Bakanligi okul programlarinda
dramatizasyona yer vermistir. 1966 yilinda ilkogretim genel midirliigiince
yayinlanan bir kitapta dramatizasyon onemli derecede yer almistir. 1951 ortaokul
programida “temsil yolu ile canlandirma” ve 1968 yilinda MEB’in Ilkokul
Programi’nda “dramatizasyon” adini tasiyan calismalar bulunmasina ragmen
yontemli bir uygulama haline donlismemistir. 1980°li yillar Tiirkiye’de yaratici
dramanin hizli yiikselisinde doniim noktasi olarak kabul edilmektedir. Tiyatro
sanatcis1 Tamer Levent ile bilim insani, sanat¢i Inci San yaratict drama adina ortak
caligmalar yapmaya basladiklar1 belirtilmektedir. Ulkemizde 1970 yilinda yaratici
drama ¢aligmalarini ilk baslatan Devlet Tiyatrosu sanatcis1 Tamer Levent’tir. Daha
sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Inci San’la birlikte
egitsel amacl caligmalar baslamistir. (Adigiizel, 2002; Bozdogan, 2003 ’den aktaran
Akyel, 2011, 36-37).

1982 yilindan bu yana dramatizasyon etkinlikleri, doga¢lama g¢aligmalarindan yola
cikilarak o6zel bir calisma alani haline gelmistir. Giliniimiizde bu tiir etkinlikler
”Yaratict drama Etkinlikleri” adi altinda, 1990 yilinda kurulan Cagdas Drama
Derneginin onciiliigiinde yiiriitiilmektedir. Ozellikle bu dernegin ¢alismalar1 sonucu
Milli Egitim Bakanliginca Ilkdgretim okullarinin dérdiincii sinifindan baglayarak 1-3
yil siireli yaratic1 drama etkinliklerini kapsayan bir ders programi olusturulmustur.
Boylece "Drama Dersi” adi altinda bagimsiz bir ders durumuna doniisecek olan
dramatizasyon etkinliklerinin gelecekteki 6grenimi i¢cin 1998-1999 ders yilindan
itibaren de Egitim Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ana Bilim Daliyla Tiirkge Ogretmenligi boliimlerine iki saat teorik, bir saat de

uygulamali olmak {izere 3 kredilik bir ders konulmustur (Akyel, 2011, 36-37).

12



Eylil 1998 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla birlikte
“Se¢meli Drama Dersi”, ilkogretim okullarinda okutulmaya baglanmistir.

(Akyel 2011, 37).

Milli Egitim Bakanligr 1943, 1951, 1966 ve 1968 miifredat programlarinda, 6gretim
yontemi olarak dramadan ismen s6z edilmektedir. 1998'de MEB Talim Terbiye
kurulunca yayimlanan Eylil 1998 tarihli tebligler dergisinde, ilkogretim okullar
segmeli drama dersi 1-2-3 Ogretim programi yayimlanmis ve 1997-1998 6gretim
yilindan itibaren ders programlarinda se¢meli ders olarak yer almistir. MEB

tarafindan drama ders kitab1 yazdirilmistir (Akyel, 2011, 38).

1980’11 yillardan bugiinlere ise yaratici drama cagdas yaklasimlarla ve bilimsel
olarak ele alinmis, ozellikle yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerle kuramsal
olarak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Kuramsal ¢alismalarin yan1 sira seminerler, kurslar
ve atOlye etkinlikleriyle yaratici drama giiniimiiz ilkdgretim siirecinin 0nemli bir
parcasini olusturmustur. Cagdas Drama Dernegi ve Olusum Drama Enstitiisii
merkezi Ankara’da olmak iizere kurularak, 6zel yuva ve ilkdgretim kurumlarinda
drama etkinlikleri dersleri hizla yayilmistir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltes1 Giizel Sanatlar Egitim Ana Bilim Dali’nin 1989’dan bu yana lisaniistii
programlarinda Yaratict Drama dersleri yer aldi. Gazi tliniversitesi ve Hacettepe
tiniversiteleri ¢ocuk gelisimi boliimlerinde, Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Tiyatro
Boliimiinde Drama dersleri okutuluyordu. 1997-1998 6gretim yilindan baglayarak
ilkogretim okullarinin dérdiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda
se¢cmeli dersler arasinda drama yer almistir. Drama, O0gretmen okullar1 ve egitim

fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak konulmustur” (Erhan, 2000, 16-29).

MEB tarafindan 1994 yilinda 30 civarinda Kiz Meslek Lisesi 6gretmenine yaratici
drama; 1996 yazindan baslayarak da 200’er okul oncesi ve ilkokul 6gretmenine
“oyun- resim-miizik” ya da “resim- miizik- drama” konulu hizmet i¢i egitim kurslari

diizenlenmistir.

1985°te Tamer Levent ve Inci San &nciiliigiinde Uluslararast Egitimde Drama
seminerlerinin birincisi gergeklestirilmistir. 1990 yilinda Ankara’da Cagdas Drama
Dernegi kurularak drama etkinligine yer verilmistir. 1999 yilinda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dalinda

“Yaratict Drama” tezsiz yiiksek lisans programi baglatilmistir. Drama, egitim
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fakiiltelerinde, zorunlu ya da secimlik ders olarak okutulmaktadir (Biyik, 2001;
Bozdogan, 2003’ten aktaran Uniisan, 2011, 35).

1.1.3. Dramanin Onemi

Oyun ile 6grenme arasinda bir iligki vardir. Oyun ortaminda 6grenilenlerin daha
kalic1 oldugu ve etkin bir 6grenme siireci olusturdugu bilinmektedir (Aslan, 2009,

25).

Yapilan pek c¢ok arastirmada kalici 6grenme i¢in duyularin harekete gegmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Duyular1 harekete gecirmek, bilgileri ikinci elden degil,
birinci elden almakla miimkiin olabilmektedir. Bilgileri birinci elden almanin en
onemli yolu da yaparak ve yasayarak gerceklestirilen 6grenme yasantilarindan
geemektedir. Drama birinci elden “yaparak yasayarak” Ogrenme yontemidir. Hig
kuskusuz dramanin en temel ve degerli yonii, ger¢cek ve kalici Ogrenmeyi

saglayabilmesidir (Aslan, 2009, 26).

Drama ortaminda cocuklar etkinlige dogrudan ve aktif olarak katilarak gozlem
yaparlar, denerler ve kendileri kesfederler. Bu anlamiyla drama alternatif bir egitim
yontemidir. Giinliik sikintilardan kurtulup desarj olmayi, olaylara olgulara elestirel
bakabilmeyi, duygudashigi, kendiligindenligi, yaraticilifi ve estetik duygularn
gelistirmeyi, sosyallesmeyi, isbirligi yapabilme becerisini, toplulukla calisma
becerisini, toplumsal duyarlihigin artmasini, katihmciligi, iletisim becerilerini
gelistirmeyi, Ozgiivenin artmasini, utangaclik, cekingenlik vb. gibi olumsuz
duygulardan kurtulmayi, hayal giiclinii gelistirmeyi, kendini tanimay1, gelistirmeyi,
kendini daha 1iy1 ifade etmeyi, Ozglrce diisiinebilmeyi ve diisiindiiklerini
sOyleyebilmeyi, diizgiin konusabilme becerisinin gelismesini, verileni oldugu gibi
kabullenmeden c¢ok, arastirict olmayi, sanati, 6zellikle tiyatroyu sevmeyi saglar

(Aslan, 2009, 26).

Drama siireci bireylerin empati becerisini ve elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olur. Olay ya da olgular bireylerin ge¢mis yasantilarindan
edindikleri bilgiler, bireysel diisiinceleri ve bakis agilarindan ele alinir. Belirlenen
roller yine katilimeilar tarafindan oynandigi i¢in, rolleri ile biitiinlesme ve duygulari
hissetme olanagi elde edilmis olur. Bu nedenle bireyler, belki de daha 6nce tstiinde
hi¢ diistinmedikleri kisilerin duygularin1 yasama olanagi bulurlar. Drama, bireyin

kendi kisiselligini sergiledigi bir grup oyunudur. Biitiiniin parcalarinin her birinin
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Oonemi vardir. Parcalar birlesince anlamli ve uyumlu bir grup etkinligi ortaya cikar

(Yegen, 2006, 5).

Drama calismalarina katilanlar hem oyuncu hem de izleyici durumundadirlar.
Birlikte oynayip, birlikte izlerler. Ele alinan konu o grubu olusturan kisiler tarafindan
ilk kez ele alindigi i¢in dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmez. Yapilan
calismalarda kisiler degil, ele aldiklar1 konuyu gosteris bigimleri elestirilir. Bu
nedenle katilimcilar rahatlikla ve igtenlikle ¢alismaya katilirlar (Yegen, 2006, 5).

Drama etkin bir demokrasi egitimi saglar. Bunu gerek grup calismalarinda ortak
karar verme siireclerinde, gerekse dinlenme; kendi diigiincesi kabul edilmese bile,

grubun pargasi olmayi siirdiirebilme becerisinde gorebiliriz (Aslan, 2009, 25).

Drama yoluyla toplumsal 6grenme gergeklesir. Bu 6grenme siirecinde eglenme,
sorgulama, iletileri algilama, arinma ya da ylicelme gibi boyutlar kendiliginden
olusur. Bu da katilimcilarin bir an igin bile olsa konu hakkinda diisiinmelerini
saglamaktadir. Bu ¢alismada yapilan uygulamalarla, 6gretmen adaylarinin kadina
yonelik siddet olgusunu sorgulamalari, bu konu ile ilgili farkindaliklarim

arttirmalarina yardimer olunmustur (Yegen, 2006, 5).
Ustiindag, dramanin amaglarim su sekilde 6zetlemistir,

- Yaraticilik ve estetik gelisimini saglama,

- Elestirel diistinme yetenegi kazandirma,

- Sosyal gelisim ve birlikte calisma aliskanligi kazandirma,

- Kendine giiven duyma ve karar verme becerilerini kazandirma,

- Dil ve iletisim becerilerini kazandirma,

- Imgelem giiciinii, duygularim ve diisiincelerini gelistirme,

- Bagkalarin1 anlama ve hissetme becerilerini gelistirme,

- Farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirma,

- Manevi degerlerin gelisimine olanak saglama,

- Problem ¢6zme becerilerini gelistirme,

- Kazanilan, degistirilen ve diizeltilen davraniglar hakkinda bilgi verme,
- Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikacagini gosterme,
- Iginde yasadigimiz diinyay1 daha somut bir sekilde gérmeyi saglama,

- Soyut kavramlari, olgular1 ya da yasantilar1 somutlastirma,
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- Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglamaktir (Coban,
2007, 29).

Wright’a (2000) gore, drama egitimi Ogrencilerin, 6gretmenlerin, arastirmacilarin
konular1 anlama ve anlatmalarinda, hayal etmelerinde, bilgiyi yapilandirmalarinda

kolaylik saglar.

Drama, yetkin ellerde katilimciya, zihinsel, fiziksel ve duygusal katilim yoluyla
dramatik bir ortamda var olma olanag1 sunacaktir. Bu ortam, kendi potansiyelini fark
etme, kendini ifade etme, yaraticilik gelisimi, kendini bagkalarinin yerine koyarak
diisiinebilme gibi becerilerin gelisimine 6nemli bir katki saglamasinin yani sira, belki

de en 6nemlisi i¢inde yer alan bireyleri mutlu edecektir (Saglam, 2004, 21).
Artut’a (2004) gore, yaratict drama katilimcilarinda;

1. Hayal giiciinii gelistirir,

2. Katilimcilarin kendi diistincelerini gelistirme olanagi sunar,

3. Yazm, miizik, resim gibi sanat alanlarinin yetkin 6rnekleriyle karsilagma

olanag saglar,
4. Ozgiir ve 6zgiin diisiinme yetisi kazandirir,

5. Siiregte yer alan ikilemlerin ¢6ziimi ile problem c¢ozebilme yetisinin

gelismesine yardimci olur,

6. Sozel anlatimin gelistirilmesine yardimei olur,

7. Bireysel farkindalig artirir,

8. Toplumsal duyarliligin gelistirilmesine yardimei olur,

9. Iletisimin farkli yollarmm gosterebilir, sdzel, gorsel ve bedensel olarak

kendini ifade edebilmeye yardimci olur, etkilesim ve isbirligi saglar,
10. Sorumluluk alabilme yeteneginin gelismesine yardimer olur,
11. Kendine giivenin gelismesine katki saglar,

12. Is birligi, paylasim, yardimlasma, yenme ve yenilme duygularmin

yasanmasina yardimci olur,

13. Sosyal adaletsizlik ve irk¢iliga karsi dnyargiy1 engeller, yaratict dramanin

temelinde On yargisiz kabul yatar,
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14. Katilimcilarin sosyal ve ahlak gelisimlerine katki saglar,
15. Kendine ve gruptakilere uyum ve giiven duygusu gelistirir,
16. Duygularin saglikli bir bi¢imde taninmasina yardimci olur,
17. Entelektiiel ve duygusal bakis agilar1 saglar,

18. Kendine sayginin olugsmasinda yardimci olur (Come, 2011, 30).

1.1.4. Dramanin Boyutlar

Ingiltere'de ortaya ¢ikip yayginlastigi bigimiyle "Egitimde Drama" (Drama in
Education), 1950'li yillardan beri ¢ocuklari yasadiklar: donemi daha iyi algilatmak ve
bilinglenme siirecine vardirmak iizere yontemsel bir ilke olarak gelismistir. Egitimde
drama, Ingiltere iizerinden Avrupa'da Hollanda ve Iskandinavya iilkelerine 6zellikle
Dorothy Heathcote'un uluslararas1 atdlye calismalar ile Ingilizce konusan diger
iilkelere de yayilmis, okullarin egitim programlarinda yer almistir. ABD,
Avusturalya, Kanada ve Yeni Zelanda gibi iilkelerde daha ¢ok Ogretim yontemi ve
bilgisi boyutuna odaklanan 6zgiin galismalar olarak algilanan kavram, Yaratici
Drama (Creative Drama) olarak adlandirilmaktadir (Adigiizel,2010, 5).

Tiyatro bilimcisi Tiilin Saglam (2004), "Dramatik Egitim Ama¢ mi? Ara¢ mu?",
bashikli makalesinde kavramim Ingiltere'de "Dramatik Egitim" ya da "Egitimde
Drama" olarak adlandirildigini, ardindan "Yaratict Drama, Egitsel Drama, Oyun ve
Tiyatro Pedagojisi" gibi ayni ya da benzer siiregleri tanimlanan kavramlarla alana
iligkin terminolojinin zenginlestigini, kendisinin ise bu zenginlesen terminolojide

"Dramatik Egitim" kavramini kullandigin1 vurgular (Karadag, 2012, 52).

Yaratict dramanin sahip oldugu o6zellikler nedeniyle belirli konularin 6gretilmesi
amaciyla bir 6gretme-6grenme yontemi olarak ve Ogrenenin kisilik gelisimi ve
estetik egitimi i¢in zorunlu veya se¢imlik bir ders olarak dgretim programlarda yer
aldig1 goriilir. Zaman zaman da hem ara¢c hem de amag olarak her iki kullanim

bi¢imi s6z konusudur (Karadag, 2012, 53).

Dramanin bir dgretim yontemi olarak drama, sanat egitimi alani1 olarak drama ve

disiplin olarak drama olmak iizere ii¢ boyutu vardir (Fenli, 2010, 17).
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1.1.4.1.0gretim Yontemi Olarak Drama

Dramada katilimcilara olay, kavram ve durumlari canlandirmalarini saglayan bir
tasart sunulur. Drama esnasinda, unsurlar katilimcilarin  yasantilarinda
karsilasabilecekleri durumlardir. Sonug olarak katilimcilarin olaylara daha yakindan
bakabilmelerini saglamaktadir (Egitmen, 1999; Ko¢ 1999°dan aktaran Akkus, 2013,
30).

Dramay1r problem ¢6zme siirecindeki asamalar1 gergeklestirdigi ve elestirel
diisiinmeyi saglamasi egitim yaklasimlar1 i¢cin dnemlidir. Konularla ilgili kavram,
olay ve durumlar1 zihinlerinde canlandirarak Ogrenmelerini saglar. Katilimcilar
duygusal ve psikomotor davranislar agisindan aktif kilmak, konular1 olay ve

durumlar1 canlandirmak Ogrenme siirecinde dramanin etkisini gostermektedir

(Akkus, 2013, 30).

Ogretimde yontem ogrencide olusturmak istedigimiz davranis degisikligini hangi
yolla, ne gibi materyaller kullanarak kazandiracagimizi ifade eder. Ogretimde énemli
olan 6grenciyi edilgin bir dinleyici durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu
organlart ile harekete gecirebilmek, konular1 canlandirarak yasanir duruma
getirebilmek olduguna gore yaratici drama bu siliregte uygun bir segcenek olarak
diisiiniilebilir. Yaratic1 dramanin bir 6grenme yolu olarak en 6nemli 6zelligi bilissel,
duyussal ve devinigsel boyutlari ile biitiinlesmis olmasidir. Birey yaratici dramaya
katilarak, her tiir 6grenme bicimine 6zgii bir¢ok beceriyi kazanabilir (Come, 2011,

12).

1.1.4.2. Sanat Egitimi Alan1 Olarak Drama

Drama etkinligi katilimcilarin  olaylar veya durumlar arasindaki iliskileri
saptayabilme, irdeleme, gozleme ve iliskiler arasindaki ayrintilar1 belirleme,
kimsenin etkisi altinda kalmadan diisiinebilme konusunda etkilidir. Drama
yaraticiligr ve estetik anlayisini beslemesi agisindan bir sanat egitimi alam1 da
denilebilir. Drama aslinda katilimcilarin gérmelerini amaglamaktadir. Gérme burada
diistinmeyle biitiinlesmedir. G6z duyarlilig1 gelisen birey her durumda gorerek igerigi
etkili bir sekilde kavrayacaktir. Bu olaylar sirasinda drama kisilerin bu ydnlerini
besleyici bir ortam saglamaktadir (Gonen ve Dalkilig, 1998’den aktaran Akkus,
2012, 31).
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Yaratict drama sanatg1 yetistirilmesinde de kullanilan bir yontemdir. Ozellikle
oyuncu yetistiren okullarda drama siiregleri, egitim siirecinde yogun olarak yer
almaktadir. Sanat egitimi her seyden dnce duyularin egitilmesi demektir. Bu nedenle
yaratict drama bir sanat egitimi alanidir. Yaratici drama siirecinde tiim duyularin

gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yer aldig1 gériilmektedir (Ustiindag, 1996, 20).

Yaratict drama caligmalarinda duyularin egitilmesi siirecinde diger sanat dallarinin
tiim ugrasilart da yer alir. Kullanilan yazili metinler, siirler, senaryolar yalnizca
esinlenmek i¢in ya da gelistirilmek i¢in kullanilir; grup kendisi senaryo yazmaya
koyulabilir. Dekor, kostiim, maske, kukla tasarimlari, ¢evre tasarimlari, dans, ritmik
devinimler, 6grenim malzemesinin yer alacagi ¢izelgeler ve semalar olusturma,
miizigi kullanma (hazir miizikler ya da katilimcilarin kendi olusturacaklari miizikler);
ayrica fotograf, film, video ve elektronik dallar da ise kosulabilir. Tiim bunlar tam bir
sanatsal ve estetik egitim saglar. Ozgiinliik en 6nemli ilke oldugundan, bu kesinlikle

yaraticilia gotiiren bir egitsel siiregtir (San, 1996, 3).

1.1.4.3. Disiplin Alam Olarak Drama

Bilimin ii¢ temel islevi betimleme, aciklama ve kontroldiir. Yaratici dramanin
kapsamina bakildiginda; Ornegin yaratici bireyi yetistiren bir etkinlik dizisi
hakkindaki inceleme, bu inceleme ile okul basaris1 arasindaki iliski ve elde edilen
sonuglara gore bireyin gelecekteki kisilik 6zelliklerini yordama ile bilimin {i¢ temel
islevinden yararlandig1 goriilmektedir. Yaratict drama bilimsel yontemle bilgi tiretir,
verileri bilimsel tekniklerle toplar, alaniyla ilgili problemleri bilimsel yontemi
kullanarak ¢ozer ve elde ettigi bilgileri egitim uygulamalarini gelistirmede kullanir

(Come, 2011, 23).

Oliva’ya gore bir disiplinin alan olabilmesi icin ii¢ temel O6zellige sahip olmasi
gereklidir, Disiplinin ilkeleri, disipline ait bilgi birikimi ve o disiplinde calisanlar.
Yaratict dramaya baktigimizda kendine ait bazi ilkeler gelistirdigi ve yapilan
calismalar sonucunda bir bilgi birikimine sahip oldugu goriiliir. Ayrica iilkemizde ve
diinyada yaratict drama ile akademik boyutta ilgilenen aragtirmacilar bulunmaktadir.
Bunlara baktigimizda yaratict dramanin ayni zamanda bir alan oldugunu da

gorebiliriz (Ustiindag 1996, 22-23).
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1.1.5. Drama Siirecindeki Ogeler

Drama birbirini izleyen bir siirectir. Bu siiregte katilimcilar, c¢alisma mekant,

calismanin kendisi ve drama lideri yer alir (Adigiizel, 1993,170).

1.1.5.1. Cevre, Arac ve Gerecler

Drama ¢aligmalar1 acik—kapali her alanda yapilabilir. Drama ¢alismalart igin
geleneksel sinif ortami disinda bazi diizenlemelerin yapildigi siniflara ihtiyag
duyulmaktadir. Drama etkinlikleri i¢in en uygun fiziksel ortam; sinif i¢inde siralarin
olmadigi, yerde halilar1 olan ve ayakkabisiz ¢alismalarin yapilmasina olanak veren
(yer minderleri de olabilir), 1s1 ve ses yalittiminin iyi olmasi, aydinlatma sistemi iyi
olan bir ortamin secilmesi uygun olacaktir. Her tiirlii eyleme ve ihtiya¢ oldugunda
sergileme yapmaya uygun olmasima dikkat edilmelidir. Uzam se¢iminde bir baska
onemli husus da, etkinlik alani i¢erisinde katilimcilara zarar verebilecek dolap, masa

vb. esyalarin uygun bir yere yerlestirilmesidir (Adigiizel, 1993, 170).

Cevre ya da alan ¢ok genis olmak zorunda degildir. Ancak etkinligin tiiriine gore,
cocuklara yeterli bir alan saglanmasi da onemlidir. Ozellikle rahatlama ve
konsantrasyon caligmalar1 sirasinda c¢ocuklarin birbirine dokunmayacaklar1 kadar
genis bir alanin olmasi gerekir. Bununla birlikte drama uygulamalarinin gereginden
cok genis alanlarda yapilmasi, ¢ocuklarin dikkatlerini, etkinlige yogunlastirmasini
zorlastirabilir. Ayrica, oyun grubunun cok genis alanlara dagilmasi Ogretmenin
verdigi yonergelerin anlagilmasini da engelleyebilir. Drama ¢aligmalarinin yapilacagi
ideal alan; ayakkabisiz ¢aligmalarin yapilacagi, giiriiltiisiiz, giivenilir, sicakligi ve
aydinlatma kosullar1 uygun, oyun sergilemeye elverisli, rahat bir ortam olmalidir

(Aral ve dig., 2000; Onder, 2002°den aktaran Yildirim, 2008, 36).

Drama etkinlikleri sirasinda, canlandirmayr kolaylastirmak, etkinlikleri daha
eglenceli ve zengin bir hale getirmek, konsantrasyonu saglamak icin bazi arag-
gerecler ve aksesuarlar kullanmilabilir. Onder’e  (2000) gore, c¢ocugun
somutlastirmasini saglayacak gercek veya gercegi andiran Ogelerin dramanin
uygulandigr cevrede bulunmasi ve tasarlanmasi gerekmektedir. Fakat drama
caligmalar1 tiyatro oyunu gibi diigiiniilmemeli, materyal kullanimma ve secimine
dikkat edilmelidir. Ciinkii gereksiz ve fazla miktarda kullanilan malzemeler, oyun ve
temanin kaybedilmesine ve karakterlerin yok edilmesine neden olabilir (Turla,

2003’ten aktaran Yildirim, 2008, 37).
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Dramada en sik kullanilan materyaller, teyp, ses bantlar1 ya da miizik ileten diger
araglardir. Teybin yan1 sira resim, fotograf, poster, yazi, gosterim tahtasi gibi gorsel
araclar; kartondan maskeler, kartona ¢izilmis basit figiirler, resim kagidi, kukla,
bozuk boya kalemleri, oyuncak, siis esyasi, kutu, vazo, ayakkabi vb. ger¢cek esyalar;
kitap, dergi, gazete ve bunlardan kesilmis haberler, yazi, duyuru gibi basili
materyaller; tepegdz, projektdr gibi aygitlar dnemli arag-gereclerdir. Ancak bu
materyaller gerektiginde kullanilmali diger zamanlarda dolap, raf ya da bir kutu
icinde muhafaza edilmelidir. Ciinkii bu araglarin ortamda bulunmasi ¢ocuklarin
konsantrasyonunu bozabilir (Aral ve dig., 2000; Turla, 2003’ten aktaran Yildirim,
2008, 37).

Bu materyaller, 6gretmen tarafindan satin alinabilecegi gibi Ogretmen ya da
Ogrenciler tarafindan da hazirlanabilir. Hatta baz1 materyallerin temininde veliler de
yardimer olabilir (Turla, 2003, 86). Onder’e (2002, 108) gore, c¢ocuklarmn
kendilerinin hazirladiklart malzemeleri drama etkinliklerinde kullanmalar1 birden
fazla yarar saglar. Malzeme hazirlama cocuk i¢in bir tiir ¢alismadir ve ¢ocuk kendi
hazirladig1 arag-geregle katilmalari, ¢ocugu drama etkilerine karsi giideleyebilir.
Sonug olarak drama i¢in uygun ¢evre, cocuga her yonden giiven veren, cocugun her
bakimdan denemeler yapabilecegi, rahatlatici, fiziksel mekan olarak sinirlar1 olan

ama hayali anlamda simirlar1 olmayan esnek bir gevre olmalidir (Onder, 2002, 91).

1.1.5.2. Katithimcilar

Dramanin grup calismast gerektiren etkinlik boyutu, katilimcilarin dikkate alinmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle katilimcilarin yas, gelisim diizeyleri, cinsiyet,

gereksinimleri dramanin siirecini etkiler (Adigiizel, 1993, 170).

Drama bir grup etkinligidir. Bireylerin her biri farkli deneyim ve 6zelliklere sahiptir.
Bireyin, bu gruba ni¢in katildiginin farkinda olmasi gerekir. Drama etkinligine
katilan bireylerin farkli yaratilislara ve yasantilara sahip olmasi, grup ici iletisimi ve
etkilesimi siiphesiz etkileyecektir. Drama siirecinde goniilliiliik esastir. Dramaya
katilanlarin, etkinliklerde diger bireylerin de kendilerinden farkli Ozelliklerde
olabileceginin farkina varmasi, bunlar1 kabullenmesi drama siireci i¢in dnemlidir.
Grup i¢inde bireylerin birbirlerini tanimalari, grup i¢inde giiven ortamini olusturur,

bu durum da drama siirecine olumlu olarak yansir. Yaratict drama grubunu olusturan
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bireylerin her birinin degismeye ve gelismeye agik 6grenmeye istekli ve katilim igin

goniillii olmalart beklenir (Adigiizel, 1993, 170).

Dramayla ilk kez karsilasan guruba uygulamada basitten karmasiga dogru bir yol
izlenmelidir. Uygulamadaki gurubun sayisi etkili bir sonu¢ almak i¢in etkilidir.
Gruptaki katilimer sayist yas, cinsiyet ve gelisim oOzellikleri dikkate alinarak
belirlenmelidir. Gruptaki katilimci sayis1 on bes, yirmi kisilik olabilir. Burada dikkat

edilmesi gereken nokta nitelige gore bu sayinin degisebilmesidir (Akkus, 2013, 29).

Drama etkililigine katilanlarin, en basta grup i¢i bir calismaya hazir olmalari,
kendilerini rahat ve giivenli hissetmeleri, kendilerinde yeni ve degisik seyler
kesfetmeye hazir olmalar1 gereklidir ve bu bir bakima dramaya katilmak i¢in 6n

kosuldur (San, 2002, 81).

Drama etkinligine katilanlar arasinda iyi bir igbirligi ve iyi bir grup ortami yaratmak
icin, zamana kars1i yaristirtlmamali, zaman stresine girilmemelidir. Cocuklarda
yaratici ve gelistirici kaynaklar harekete gecirilmek isteniyorsa, bu kosul dikkate
alinmalidir. Bunun i¢in, dramaya ayrilan siirenin, asag1 yukari ne kadar zaman aldig,

denemeler yolu ile belirlenmelidir (Onder, 2002, 99).

Grubun belirlenmesinden sonra segilecek etkinlerde, ¢ocuklarin Onerileri dikkate
alinmalidir. Cocuklar kendi sectikleri etkinliklere daha iyi konsantre olurlar, daha
cok giidiilenir ve daha fazla zevk alirlar. Uygulanacak drama etkinligi belirlendikten
sonra, ¢ocuklar drama etkinligine davet edilirken zorlanmamali, 6zendirilmelidir.
Zaman icinde katilmak istemeyen cocuklar, diger ¢ocuklarin hareketlerini, keyif
aldiklarimi izledik¢e kendilerinden katilmak isteyeceklerdir (Aral ve dig., 2000°den
aktaran Yildirim, 2008, 38).

1.1.5.3. Drama Lideri (Ogretmen)

Ogretmenin yaklagimi, dramanin seyri ve verimi agisindan oldukea etkilidir. Drama
esnasinda katilimcilara rehberlik edenler 6gretmen, drama liderleri ya da yoneticiler
olabilmektedir. Drama lideri, siirecin en Onemli {iyelerinden biridir. Cilinki
katilimcilarin bir durumu ya da olayr canlandirmalari, liderin hedefine gore
belirlenmektedir. Dramanin baslatilmasi, yansitilmasi ve sonunda degerlendirmeye
yonelik ¢alismanin yapilmasi drama liderinin rehberliginde gergeklestirilir. (Akkus,
2013, 30). Lider, katilmcilarin duygularinin 6nemli oldugunun farkinda olarak

duygusal acidan rahat ve esnek bir ortam tasarlamali, onlarin fikir, goriis ve
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isteklerini dikkate almalidir. Ortami aktif 0grenme tarzina uygun diizenlemelidir.
Katilimecinin gelisimine dikkat etmelidir (Girgin, 1999; Omeroglu, 1990; Onder,
1999°dan aktaran Akkus, 2013, 30). Ayrica lider birlikte oldugu grubun gelisimsel
Ozelliklerini bilmelidir. Lider, grupla birlikte ¢alismaya baslamadan 6nce hedeflerini,
yontemlerini, igerigini ve degerlendirmesini planlamis, calisma ortamimni ve

kullanacagi malzemeyi dnceden hazirlamis olmahidir (Adigiizel, 2002, 167-168).

Drama etkinliklerini her yas i¢in yiiriitebilecek olan drama liderinin mesleki
formasyonu; egitim psikolojisi, gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar,
oyun ve tiyatro pedagojisi gibi alanlar1 kapsamali; disiplinler arasi bir iliskide
kendini yetistirmeli, yaratici, iiretken, degismeye ve gelismeye acik bir kisilige sahip
olmalidir. Lider, aninda durumlara ¢oziim getirici yaklasimlarda bulunabilmeli,
gerektiginde hemen karar verebilen, uygulama esnasinda aktif rol oynayan bir kisi

olmalidir (Adigiizel, 1993, 168).

Bunun yaninda bazi ¢ocuklar ¢ekingenlik, kendine giivensizlik, basarisizlik kaygisi
sebebiyle drama etkinliklerine aktif olarak katilmakta zorluk cekebilirler. Drama
lideri ogrencileri etkinlige katilmalar1 i¢in zorlamamalidir. Yine gruptaki bazi
cocuklar arkadaslarinin rol oynama ya da taklit etme davraniglari ile alay edebilirler.
Alay edilen cocuk ise, grupta kendini 6zgiirce ifade etme konusunda kendine
giivenini yitirebilir. Drama liderinin bu konuyla ilgili 6nlem almasi gerekir. Alay
eden cocuk bir siireligine grup disina alinabilir. Ancak sorun ¢ok ciddi bir sorun
degilse, etkinligin boliinmemesi daha yararli olacaktir. Bazi ¢ocuklar ise, en iyi
olabilmeye calisirlar ve dgretmenden de bu konuda ipuglar isterler. Ogrencilerin bu
gereksinimleri drama disinda farkli ¢alismalarla doyurulmalidir. Dramada basarili
olmanin, iyi performans gostermenin dnemli olmadig1 6nemli olanin siirece katilmak

oldugu ¢ocuklara belirtilmelidir (Onder, 2002, 155-156).

Drama etkinlikleri lider ve 6grenciler arasinda iletisimin, etkilesimin saglanmasi ve
sevgi baglarinin gliclenmesinde 6nemli bir firsattir. Karsilikli iletisiminin ve sevginin
oldugu bir ortamda, 6grenci etkinliklere daha aktif katilir. Ciinkii lidere duyulan
sevgi, 0grencilerin liderin sundugu etkinliklere ilgiyle yaklasmasina neden olur. Bu
yiizden liderin c¢ocuklarla calisirken, onlara sevgi ile yaklasmasi, hosgoriilii, giiler

yiizlii ve anlayish olmas1 gerekir (Onder, 2002, 152).

Heothcote (2007)’a gore drama lideri, kazanilmis bilgilerin degerlendiricisi degil,

gizli bilgileri ortaya ¢ikaran kisidir ve Ogrenme cogunlukla &grenenler hazir
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oldugunda gergeklesir. Dramada oOgretmenin rolii ise, klasik smif O6gretmeni
cizgisinden daha farklidir. Ogretmen oyunu disaridan yoneten bir idareci degil,
yaratict asamalart sunan aktif bir katilmcidir. Ogrencileri yaptiklar ise
odaklanmalari i¢in cesaretlendirir, insan davraniglarinin karmasik ve zengin yapisini

onlara kabullendirir.

1.1.5.4. Uygulama

Dramada; baslama ani, uygulama yeri ve ger¢eklestirilecek gorevler vardir.
Uygulamanin nasil yapilacagini gosteren bir planin olmasi gerekir. Hazirlanan
planda  dikkat edilmesi gereken noktalar; temanin  se¢imi, ortamin
secilmesi/diizenlemesi, katilimcilarin gorev paylagimi, 6gretmenin goérevi, hedefin
belirlenmesi, ¢atismanin belirlenmesi (¢oziilecek problem), eylemin ve ayrintinin

belirlenmesi seklinde siralanabilir.

Biitiin etkinliklerin sonunda konusma yapilarak, sozlii bir sekilde pekistire¢
sunulmas1 gerekir. Odiil veya cezaya basvurulmak son derece yanlis bir davranistir.
Dramalar oyuncu egitimi i¢in yapilan bir uygulama degildir. Bu sebeple seyirciler

i¢in tasarlanmamalidir (Gonen, 1999, 35).

1.1.6. Bir Drama Oturumunun Asamalari

Drama c¢alismalarinda Ogretmen ya da egitimci yerine “lider” kavrami
kullanilmaktadir. Lider kavrami; “yol gosteren, hakem, motive eden, miidahaleci
degil, gerektiginde yardimci olan” anlaminda kullanilmaktadir. Liderin drama
yontemini grup calismalarinda uygulayabilme, alan uzmanligi, calisacagi yas
grubunun o6zelliklerine hakim olma, drama ile dogrudan ya da dolayh iligki
icerisindeki diger alanlarla isbirligi yapabilme gibi temel yetkinliklere sahip olmasi

gerekir (Aslan, 2009, 27).

Her drama caligmas1 oturumu i¢in bir plan yapilmali ve uygulanmalidir. Hazirlanan
planlar, katilmcilara gore degisiklikler gosterebilir. Dramada planlar1 uygulama

konusunda esnek olunmalidir (Aslan, 2009, 28).

Drama ¢aligmalart bicimsel acidan bireyden gruba, icerik agisindan ise basitten
karmasiga dogrudur. Yapilacak ¢aligmalar 6nce bireysel olarak yapilir. Bu caligmalar
daha sonra ikili ve iiglii kiiciik gruplarla yapilir. Ugiincii asamada ise grup ¢alismalar

gelir (Aslan, 2009, 28).
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Bir drama oturumu su asamalardan olusur,
a) Isinma

Katilimcilarin dikkatlerinin ¢alismaya odaklanmasi, asil caligmaya diislinsel ve
duygusal olarak hazirlanma ve de fiziksel rahatlama amaciyla yapilan c¢esitli
oyunlarin oldugu birinci asamadir. Isinma asamasinda daha g¢ok oyun teknigi
kullanilir. Isinma caligmalart ile asil ¢aligmanin iligkili olmasi halinde katilimcilar

asil calismaya daha kolay uyum saglar (Aslan, 2009, 29).
b) Calisma (Asil Calisma)

Isinma ve degerlendirme disinda, asil drama calismasinin yapilacagi asamadir.
Burada o drama calismasi i¢in Ongoriilen plan uygulanir. Rol oynamalar,
dogaclamalar ve daha pek ¢ok teknik kullanilir. Yukarida sdylendigi gibi calismalar
bicimsel olarak bireyden gruba; igerik agisindan ise basitten karmasiga dogru bir akis

izler (Aslan, 2009, 29).
c) Degerlendirme

Calisma sonunda 1sinma asamasindan baslayarak tiim oturumun katilimcilarla
degerlendirildigi asamadir. Katilimeilarin ¢aligmasindaki duygulari ve disiinceleri
paylasilir. Olaylar, durumlar ve olgular karsisinda nasil bir davranis gelistirdiklerini
grupla paylagsmak isteyenler doniit verir. Lider higbir katilimcinin duygulari,

davranigi hakkinda yorum yapmamali ve onlar1 yargilamamalidir (Aslan, 2009, 28).

Drama etkinlikleri grup tartismasi ile tamamlanmalidir. Onder’e (2002) gore,
dramada ii¢ temel yap1 vardir, ydnerge, yasant1 ve bilgi. Ogretmenin verdigi yonerge
ile yasant1 baglar. Oynanan oyun, oynanan rol, yapilan hareket, dinlenen miizik gibi
calismalarla yasanti devam eder ve tamamlanir. Bilgi ise, o yasantidan soru-cevap

yontemi ile ¢ikarilan, hatirlanan, etiketlenen, kategorilesen sozel mesajlardir.

Cocuklar gecirdikleri yasantilar iizerinde tartisip konustuklarinda yasadiklarini daha
etkili olarak kodlarlar, gruplari ayirt ederler, analiz ve sentez yaparlar. Tartigma
boliimiindeki amag, cocuklarin kendi denemelerinden, yasantilarindan sonuglar
¢ikarmalarint saglamaktir. Drama etkinligi sonunda tartigmanin yapilmamasi, drama
etkinliginden beklenen yararin saglanmasini engeller. Ciinkii bu durumda yapilan

yalnizca bir oyun etkinligidir (Onder, 2002, 117).
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Ancak drama sonrasit yapilan degerlendirmelerin amaci, kesinlikle c¢ocugun
performansinin degerlendirilmesi degildir. Performans: degerlendirilen ¢ocuk diger
drama etkinliklerine daha rahat katilmasi ve kendini 6zgiir hissetmesi engellenmis
olur. Zaten boyle bir degerlendirme sekli dramanin temelini olusturan diisiinceye
terstir. Ciinkii dramada miikemmel sonug¢ degil, siirece katilim 6nemlidir (Onder,

2002, 117).
1.1.7. Dramada Kullanilan Teknikler

Bir 6gretim yontemi olarak da kullanilan drama, ayn1 zamanda kendi i¢inde birgok
teknik barmdirir. Bu teknikler drama iginde, bir yandan yeni anlatim araglar
olusturmaya olanak saglarken diger yandan da ele alinan konunun gelistirilmesine,
catisma durumlarmin giderilmesine, ¢oziilmesi gereken sorunlara yardimci olur

(Karadag, 2012, 55).

Dramada kullanilan tekniklerin basinda, "Dogaclama" ve "Rol Oynama" gelir. Diger
teknikler ise daha ¢ok siire¢ igerisinde sorunla karsilasildiginda ya da dramanin

gelistirilmesi istendiginde basvurulan ¢dziim araglari olarak gériiliir (Oztiirk, 2007,

35).

Bir yaratic1 drama egitmeni ya da lideri de tipki diger 6gretmenler gibi amaglarina
ulasabilmek i¢in en uygun teknikleri kullanmalidir. Bunun i¢in bu tekniklere ve
uygulama bi¢imlerine (amaca ulagmak i¢in sahip olunmasi1 gereken farkli stratejiler
de sdylenebilir) yaratic1 drama egitmeni, lideri ya da yaratict dramay1 yontem olarak

kullanacak 6gretmenlerin hakim olmalari gerekir.

Drama ¢alismalarinda siklikla kullanilan tekniklerden bazilar1 sunlardir:

Dogaclama
Dogaglama atolye ortaminda katilimcilarin igten geldigi gibi rol oynayarak,

sonucunu dngérmeden olaylari, olgular1 aragtirma inceleme teknigidir. Tiim kaliplar
onceden belirlenmeksizin ve timiiyle belli bir diizenleme islemlerine bagh
kalmaksizin hayal giiciine dayali bir sekilde 6zgiir yaratma eylemi olarak kendini
gostermektedir. Dogaglama yazarak ya da kaydederek degil, o anda zihinde
canlandirma yaparak oynanir. Drama ¢aligsmalarindaki dogaglamada, siireg ile iiriin i¢
icedir, birbirinden kolayca ayirt edilemez. Dogaglama siirecinde ortaya ¢ikanlar,
bagkasi tarafindan yeniden ve aynen canlandirilamaz, yinelenemez. Bunun yan1 sira

oyunun kaydindan ya da raporlagtirilmasindan sonra yeniden oynanabilir. O da
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sadece dogaglamadan yola cikilarak olusturulmus estetik bir biitiin olur ve
dramatizasyon sayilabilir. Baska bir deyisle yapilandirilmis dogaclama olur

(Adigiizel, 1993; Aslan, 2007, 35).

Rol oynama (Role Play)

"Katilimcinin bagka bir karaktere ya da tipe biirinmesi, onun duygu ve
diisiincelerini, kendi duygu ve diisiinceleriymis gibi yansilamasi" olarak
tanimlanmaktadir.  Katilimcilarin =~ kendileri  olarak  sdyleyemediklerini  ve
yapamadiklarini, girdikleri rol i¢inde mimiklerini ve jestlerini yogun olarak
kullanmalarin1 kolaylastirir, onlara gii¢, cesaret ve giivenle kendilerini ifade etme
firsat1 verir. Katilimeilar bir role biiriindiiklerinde belli bir durumu ortaya koyarlar.
Oynamak olabildigince yaratici ve hareketli olacaklar1 glivenli bir ortamda bir role
biiriinmeleri anlamina gelir. Rol oynayan katilimcilarla "6gretmencilik” ya da
"doktorculuk" oynayan c¢ocuklar arasinda birgok benzerlik vardir. Her ikisi de kendi
gerceklerini yaratir ve yansitir, gercek diinyayla ilgili bilgileri denerler ve insanlarla

iletisim kurma becerilerini gelistirirler (Aslan, 2007, 35).

Rol oynama drama cgalismalarinda iki temel teknikten biridir. Calisma basladigi
andan itibaren katilimcilar rol oynamaya baslar. Rol oynama uygulamalarda grup
etkinligi olmayip, bireysel olarak kullanilan bir tekniktir. Rol oynama dedigimizde
grubun degil, bir katilimcinin yaptig1 etkinligi anlamamiz gerekir. Bazi Avrupa
tilkelerinde dramatik egitimin karsiligi olarak rol oyunlari kavraminin kullaniliyor

olmasi kavram karmasasina yol agmamalidir (Aslan, 2007, 35).

Es zamanli dogaclama

Grup iiyeleri ikili olarak kiiclik gruplar olusturur. Canlandirmalar, tiim ikili gruplar
tarafindan es zamanli olarak yapilir. Lidere veya disaridan izleyen kisiye gore bir
kanigiklik ve giiriiltii gorilintiisii veren bu teknik, seyredilme kaygisinin ortadan
kaldirilmasinda, tiim grubun ayn1 anda aktif olmasinda ve ¢alisma mekaninin uygun
olmadig1 ¢ok kalabalik gruplarla yapilabilecek etkili tekniklerden biridir. Es zamanh
olarak baslayan dogaclamalar, bir siire sonra lider tarafindan kesilip, ikililerin grup
oniinde de canlandirmalarini yeniden oynamasi veya kaldiklar1 yerden baslamasi

bi¢ciminde devam ettirilebilir (Adigiizel, 2010, 18).

Osretmen rolde

Yaratic1 drama egitmeni/0gretmeni, drama silirecinde olusan kurguyu bozmadan belli

bir rol igerisine girerek de grubuna yonergeler verebilir onu yonlendirebilir.
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"Ogretmenin rolde olmasi" veya "6gretmenin role girmesi" teknigi; yaratict drama
caligmalarinin  baglangicinda ya da belli bir aninda egitmenin/6gretmenin
katilimcilarla birlikte siirecin iginde ¢esitli yonergeleri vermek veya yonlendirmek
gibi belirli bir amaca ulasmak igin rol almasi veya rol i¢inde olmasi eylemidir

(Adigiizel, 2010, 18).

Dramatizasyon

Dramatizasyon yazili ya da yazili olmayan ancak tamamlanmig/bitmis; basi, ortasi,
sonu belli olan, dramatik bir durum ya da olaym katilimcilar tarafindan

biitiinligiine/aslina sadik kalinarak canlandirilmasidir (Aslan, 2007, 36).

Yaratici drama c¢aligmalarindaki diger tekniklerin aksine lider, dramatizasyonda ¢ok
daha aktif, yonlendirici ve belirleyicidir. Burada bir oyun metninin aynisinin ya da
bir Oykiiniin, masalin hi¢bir bigimde akisini degistirmeden canlandirilmast s6z
konusudur. Sézgelimi 6gretmen metni okur ya da anlatir, rolleri dagitir, bu kez
cocuklarin okuduklar1 &ykiiyii canlandirmalar1 beklenir. Bu tiir canlandirmalarda
tiyatroya benzer bir ¢alisma siireci izlenir. Ogretmen ya da lider bu siirecte etkindir,
sik sik araya girerek akisa yardim edebilir, sdylenmek istenilenleri hatirlatabilir.
Dramatizasyonda metinlerin canlandirilmasi sirasinda tiimcelerin aynen sdylenmesi
gibi bir zorunluluk yoktur. Eger 6gretmen isterse oykiiyii okurken kesip, ¢ocuklarla
birlikte canlandirmaya yeniden devam edebilir. Ogretmen dramatizasyon
etkinliklerinde daha ¢ok siireci kenardan yonetir, role girmez. Dramatizasyon da tipki
yaratict dramanin diger teknikleri gibi bir eylemin i¢indedir, bu siirecte de bir

oyunlastirma, yasanir hale getirme s6z konusudur (Adigiizel, 2010, 16).

Geriye doniis

Yaratic1 drama siirecinde, bir dramatik durumun canlandirilmasi sirasinda ya da
sonrasinda, aymi rol kisileri ile ge¢miste yasanilan olaylarin veya bir kahramanin
geemise gidip yeniden canlandirilmasi "geri doniis" teknigi olarak adlandirilir. Geri
doniis teknigi o anda ya da hazirlanarak olaydan dnceki ana gidip o an1 canlandirma
eylemidir ve bu eylem yillar, aylar, haftalar, giinler, dakikalar 6nce olabilir. Bu
stireyi liderin, grubun ve drama siirecinin amaci belirler. Pek ¢ok drama caligmasinda
etkin olarak kullanilabilen ve ¢ok yararli olan Geri Doniis teknigi ayn1 zamanda rolii
oynayan kisilerin yine rol i¢inde kendileri ve yasadiklar ile ylizlesmelerine, roliiniin
arkasindaki nedenlere, gegmis ve simdi arasinda yine kendi yasantis1 yoluyla gitme

ve bunu analiz etme olanag1 verir. Bu teknik, bir canlandirma siirecinde onca yillik
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gecmisi drama ortamina getirme ya da grubu olay yerine gétiirme olanagini da saglar

(Adigiizel, 2010, 16).

Roportaj-sovlesi-sorqu-qortisme

Roportaj, roportaj yapmanin kurallarint bilen bir kisi ya da ¢ogunlukla bir yazarin
herhangi bir konuyu inceleyip arastirdigi, kendi goriis ve yorumlarini da ekleyerek
olusturdugu gazete yazisi veya bir radyo ya da televizyon habercisinin bir konuyu
inceleyip arastirarak hazirladigr ya da bir kimseyle goriisme bigciminde sundugu
eylemler olarak tanimlanabilir. Bu eylemler bir televizyon veya radyo programi da
olabilir. Soylesi ise karsilikli olarak konusma eylemidir. Bu eylem arkadasca, dost¢a
konusma bi¢iminde olabilecegi gibi zamani iyi gecirme, herhangi bir konuyu ele alip,
onu bir sonuca baglayincaya degin siirdiirme olarak adlandirilabilir. Roportaj-Sdylesi
teknigi olaylarin bir gazeteci goriisiiyle yansitilmasina dayalidir. On sayfa haberleri,
televizyon roportajlari, belgesel gibi program bi¢imleri kullanilabilir. Grup, gazeteci
roliinde olabilir ya da dramanin disinda durup neler oldugunu da gozlemleyebilir

(Neelands ve Good, 2006°dan aktaran Adigiizel, 2010).

Bilinc koridoru

Dramada olay orgiisii devam ederken ana karakterin karsilastig1 herhangi bir ikilemi
ya da i¢inden ¢ikamadigi durumu gormesine yardimer bir tekniktir. Sahne diizeni,
kisilerin yiizleri birbirine doniik olarak karsilikli iki sira halinde dizilmelerini
gerektirir. Ana karakter, insanlarin olusturdugu iki sira arasinda yiiriir ve bu sirada
grup iyeleri, kahramanin karar veremedigi konuda kendi goriislerini soOylerler.
Ogrencilerin her biri degisik diisiince ve duygular1 yansitan birer tiimce sdyleyerek
karakterin vicdaninin sesi olurlar. Bazilarinin goriislerine uymayan karsit gortisler
olabilecek diizenleme yapilabilir. Bu siirecte, koridor boyunca onerilen diisiinceler ve
duygusal uyarimlar, karakterin bir karara varmasina yardimci olur. Ana karakter
gecidin sonuna ulastiginda kararini verir. Bu teknik "diisiince tiineli" olarak da bilinir

(Oztiirk, 2007, 36).

Donuk imge
Yaratict drama caligmalarda "donuk imge" olarak bilinen teknik, grup iiyelerinin

bireysel ya da kiiciik gruplar ile kendi bedenleri ile hareketsiz, sessiz, sozsiiz
gorlntiiler olusturma ve yansitma bi¢imidir. Uygulamasi kolay ve etkili bir tekniktir.
Bu goriintiiler bir tablo, bir fotograf, bir heykel, bir ifade formu, bir durus bigiminde

olabilir. Bu teknikte birey ya da kii¢lik gruplar, yaratici drama sirasinda 6nemli bir
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durumun canlandirmasint donuk bir goriintii olusturarak, baska bir deyisle
"hareketsiz" bir bi¢cim vererek yaparlar. Ses, hareket ve s6z bu formda yer almaz.
Teknigin amacina ulasmasi birey ya da gruplarin bir imgeyi yansitirken ve
kendilerini izleyen diger grup iiyelerinin bu imgeyi anlayacag bir bicimde en iyi
ifade bicimini bulmalarina baghdir. Olusturulan imge, olabildigince anlasilir ve

tizerinde diisiinceler iiretmeye uygun olmalidir (Adigiizel, 2010, 19).

Toplanti diizenleme

Drama caligsmalarina katilanlar, yeni bir bilgiyi paylasmak, plan yapmak, ortaya
¢ikan sorunlart ¢6zebilmek i¢in ortak kararlar almak ve ¢6ziim Onerileri getirmek icin
toplanir. Toplant1 6gretmen ya da grup i¢inden biri tarafindan yonetilir ya da grup
ogretmen olmaksizin da toplanabilir. Grup g¢alismalarinda yeni bir odak yaratmak
amactyla da kullanilir. Katilimeilarin, konusma becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve
geligsmesi i¢in olanak yaratir. Parlamento toplantilari, degisik gruplarin toplanmasi,
aile toplantilari, gosteriler, sendika toplantilari, protesto mitingleri Ornek

olusturabilir. (Oztiirk, 2007, 40).

Sozsiiz-sessiz canlandirma

Yapilan ¢aligma ve dogaglamalarda s6ziin kullanilmadigi tekniktir. S6zsiiz oyun da
denilebilir. Bu teknik ¢ocuklara, bir yandan bedenlerini tanima ve beden dilini etkili
bigimde kullanma olanagi verirken diger yandan belirli bir etkinlige odaklanarak iyi
birer gbzlemci olmalarina yardimci olmaktadir. S6zsiiz oyun, duygu ve diisiincelerin,
sozciikler olmadan ifade edilmesidir. Yapilacak aligtirmalar c¢ocuklarin, dil
becerilerini, beden ve yiiz ifadelerini anlamli bigimde kullanmalarinda 6nemli rol

oynamaktadir (Oztiirk, 2007, 40).

Rol kartlar

Rol kartlari, diyaloglarin yer aldig: tiyatro metinleri ya da ¢ekime hazir herhangi bir
senaryo degildir. Senaryo, sinema ve televizyonda bir filmin ¢evrilmesine temel olan
ya da bir televizyon izlencesinin gergeklestirilmesine kilavuz olmak tizere hazirlanan
metindir (Adigiizel, 2010, 20).

Rol kartlar1 drama silirecinde canlandirma siirecine baglayacak olan kisi ya da
kisilere, canlandiracaklar1 karakter ya da kimliklere iliskin bilgilerin yer aldigi,
icinde catismanin oldugu olay, baslama noktasi, zaman ve mekanin yer aldig1 6zel
bazi1 bilgilerin yer aldigi bir metninden olusur. Rol kartlarinda sézgelimi iki kisi

arasinda gecen tek bir Oykii, her iki kisinin kendi a¢ilarindan anlatilir. Anlatilan
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Oykiide olay ani, baslangi¢ noktasit ya da sahnesi, zaman, mekan gibi 6gelerin de
ortak olmasi oOnemlidir. Rol kartlarinda karakter hakkinda ayrintili bilginin
aktarilmas1 gerekir. Canlandirmaya baslandiginda bir rol kartinda sabah
mutfaktasiniz diye bilgi varsa, diger rol kartinda aksam oturma odasindasiniz gibi
farkli mekanlar ve zamanlar olmamalidir. Rol kartlari okuyanin hemen
istlenebilecegi agiklikta ve karsi tarafi tam suglamadan ve olabildigince "siz" kipi ile
yazilmalidir. Bu tiir bir anlatim rolii istlenen kisinin kolayca rolii benimseyip,
igsellestirmesine ve roldeki karakterle empati kurmasini kolaylastiracaktir (Adigiizel,

2010, 20).

Telefon goriismeleri

Telefon, bir iletisim araci olarak sahip oldugu 6zelligi nedeniyle yaratici drama
calismalarinda bir teknik olarak adlandirilmistir. Telefon daima yeni bir haber, kisi,
olay, 0ykli demektir. Yani dramatik bir an ve bu ana iliskin iyi ya da kotii bir haber
telefon araciligr ile verilir. Telefon araciligi ile gelen bu bilgiler dramanin
baslangicin1  olusturabilecegi  gibi, dramatik  olani/durumu  gelistirebilir,
yonlendirebilir, bicimlendirebilir veya sonuclandirabilir. Drama lideri ya da
egitmeni, telefon goriismelerini dramaya yeni bir bilgi eklemek, dykiiyii gelistirmek
ya da gerilimi artirmak i¢in kullanabilir. Bu nedenle telefon goriismeleri sadece iki
kisinin canlandirma ortaminda telefonla goriismesi degildir. Telefon araciligiyla elde
edilen bilgiler drama siirecinde degerlendirilir. Diger izleyici ya da dinleyiciler bir
telefon goriismesinde sadece bir tarafi dinleyip bilgi sahibi olabilecegi gibi her iki

tarafi da dinleyip, taraflar tantyabilirler. ( Adigiizel, 2010, 21).

Uzman goriisti

Bu teknigin en temel yaklasimi o6grencileri konusuna hakim bir uzman roliine
sokmaktan gecer. Tarih¢i, sosyal hizmet uzmani, psikolog vb. uzmanliklarim
istlenerek {izerlerine aldiklari gorevler bu baglamda yerine getirilir. Sozgelimi,
cocuklarin oyun alani1 gereksinimleri i¢in sehrin yoneticileri roliindeki katilimeilar,
diger uzmanlarin goriisleri ile birlikte ¢6ziim yollarinin bulunmasina dayalidir

(Neelands ve Good, 2006’dan aktaran Adigiizel, 2010, 21).

Boliinmiis ekran

Drama siirecinde katilimcilar, degisik zaman ve yerlerde gerceklesen bir veya birden
fazla sahne tasarlayip, bu tasarilarindan bir biitiinliik igerisinde iki veya daha fazla

sahne diizenlemesi yaparlar. Sahneleyis big¢imi, ¢alismanin biitliniinii bozmayacak

31



bicimde iki ya da daha fazla parcaya boliiniir. Daha sonra sinema filmlerinde oldugu
gibi bu sahnelerin arasindaki olaylari, ileri ya da geriye gitme biciminde ¢alisirlar. iki
sahne veya iki durum arasindaki baglantilar, iligskiler, degisikler bu teknikle
verilebilir. Bu iki sahnenin kurgusu, baglantilari, karsilikli iligkileri ¢ok dikkatli bir
bi¢imde hazirlanmalidir (Somers, 1994°ten aktaran Adigiizel, 2010, 22).

Harita ya da sema olusturma

Kisilerin deneyimlerini aktarmalar1 igin oldukg¢a yararlidir. Genel bir soruyla
baslanir. S6zgelimi, "bir bankaya girebilmenin en iyi yolu nedir?" dramanin i¢inde
Ogretmen tarafindan bu soru sorulur ve katilimcilar bununla ilgili harita ya da sema
olustururlar. Yaptiklar1 haritanin yararlarin1 ve zararlarini grupca tartisabilirler

(Neelands ve Good, 2006’dan aktaran Adigiizel, 2010, 23).

1.2. Program Degerlendirme

Ertirk (1998, 1), egitim programini yetisek olarak tanimlamaktadir. Yetisek,
ogrencide gelistirilecek davranislarin 6nceden kararlastirilip bir siraya konmasi; bu
davraniglar1 gelistirici 6grenme yasantilarin1 gerceklestirecek egitim durumlarinin
diizenlenmesi; egitim durumlarin1 (ve 6grenme yasantilarini) istendik ve beklendik
davranislart gelistirmedeki etkililik derecelerinin arastirilmasi yani degerlendirmedir.
Varig’a (1996, 18) gore ise egitim programi bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler
ve yetiskinler ic¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumunun amaglarinin

gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.

Ogretim programi ise bir derste dgrencilerin ulasacagi hedefleri ve davranislari
kazandirmak tizere diizenlenecek egitim durumlarini ve davraniglarin ne derecede
kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan gelismeye agik ve

¢ok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiiniidiir (Senemoglu, 2003, 10).

Varis (1996, 14), 6gretim programinin egitim programi ig¢inde agirlik tasiyan bir
kesim oldugunu belirterek; genellikle belli kategorilerden olusan ve okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin
amaglar1 dogrultusunda ve planli bicimde kazandirilmasina donuk bir program

oldugunu eklemistir.
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Demirel (2004, 6) ise Ogretim programini, okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi

olarak tanimlamustir.

Ertlirk(1998, 14), 6gretim programinin unsurlarini ii¢ ana grupta soyle toplamaktadir,
1. Hedefler yani istendik davraniglar
2. Ogrenme yasantilar1 yani egitim durumlari
3. Degerlendirme faaliyetleri

Ertiirk’e gore hedef, yetistirecegimiz bireyde bulunmasini uygun gordiiglimiiz,
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan davranig
degisikligi ya da davranistir. Ertiirk, hedefleri uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel
hedefler olmak iizere ii¢ kategoride inceler. Ulkenin politik felsefesini yansitan ve
oldukga genel olarak belirtilen “uzak hedef”, uzak hedefin okula gére yorumu “genel
hedef”, bir ¢alisma alami igin hazirlanmis hedefler de “6zel hedefler” olarak
adlandirilmaktadir. Bu hiyerarside belirtilen hedefler digerleriyle Ortiismelidir
(Ertiirk, 1998, 24-25).

Genelden 6zele dogru gidilecek olursa hedefler,
1. Milli Egitimin Hedefleri
2. Egitim Kademelerinin veya Okulun Hedefleri
3. Dersin Hedefleri
4. Unitenin Hedefleri
5. Konu Alanlariin Hedefleri olarak siralanabilir.

Ogrenme Yasantilari (Egitim Durumlary),  Belirlenen hedefler dogrultusunda

ogretim programinda 6grenme yasantilar1 da belirtilmektedir. Ogrenme yasantilar:
neyin nasil 6gretilecegi konusunda agiklamalar sunmaktadir. Ogrenme yasantilari ile
hedefler arasinda tutarlilik bulunmalidir. Aksi takdirde planlanan durumlar ile
yasantilar arasinda farklar olusarak hedeflerden uzaklagma tehlikesi ortaya
cikacaktir. Programin bu boyutunda, hedefe ulastirici igerigin, icerigi kazandiracak

yontem, teknik ve araglarin belirlenmesi gerekmektedir.

Gegerli yasanti ve egitimin durumlart 6gretim programlarinda diizenlenirken su

Ozelliklere sahip olmalidir,
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1. Hedeflere gore
2. Ogrenciye gore
3. Ekonomik

4. Diger yasantilar ile kaynasiklik (Ertiirk, 1998, 86).

Degerlendirme, Belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen 6gretme

yasantilarinin istenen hedeflere ne derecede kazandirildigima iliskin boyut,
degerlendirme boyutudur. Degerlendirme hedeflere ulasma diizeyine dair sunulan bir

yargilama isidir. Degerlendirme siirecinde,
1. Hedeflere ulagsma diizeyi
2. Ogrenme eksiklik ve yanhsliklari
3. Ogretim yasantilarinin etkililigi
4. Smama durumlarinin etkililigi konularinda karar verebilmektedir.

Senemoglu’na (2003) gore, degerlendirme asamasi, Ogrenciyi tanima, izleme ve
diizey belirleme, Ogrencilerin Ogretim etkinlikleri ve kullanilan materyaller
konusunda goriislerinin alinmasi ve dgretme-0grenme ortaminda yapilan gézlemler
yoluyla 6gretim etkinliklerinin ve kullanilan materyallerin etkililigini belirlemek i¢in

yapilmaktadir.

Degerlendirmeden elde edilen sonuglar, programin gelistirilmesi i¢in temel girdi
olarak kullanilir. Ciinkii egitim programimin degisen kosullar altinda stirekli bir
gelisme i¢inde olmasi gerekmektedir. Varig (1996), programin gelistirilmesinin
ancak oOgrenmenin bu dogrultudaki uyarimi ve istegi ile olanakli oldugunu
belirtmekte ve bu uyarinin program gelistirmenin baslangi¢c kosulunu olusturdugunu
ve bunu mevcut programin uygulanmasiyla daha iyi {iriin ve daha nitelikli 6grenci

yetistirmek i¢in yiiriitiilen etkinliklerin izlenecegini ifade etmektedir.

Programin saglamligin1 ve etkililigini, 6grenmelerin diizeyini ve 6grenci basarisini
gorebilmek icin degerlendirmeler yapilir. Degerlendirme, dlclilmek istenen 6zellige
iliskin kararlar almak icin bilgi toplama ve kullanma olarak tanimlanabilir (Ornstein
ve Hunkins, 1993, 45). Bu kararlar, dlgiilen 6zelligin belli bir amagla ise yarayip

yaramadigini gosterir.
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Posner’a (1995) gore program degerlendirme, birey ya da bir grup tarafindan
programdaki obje, kisi, ya da bir takim islemlerin degeri hakkinda karar verme
stirecidir (Sicak, 2013, 17).

Erden (1998, 5) de program degerlendirmenin, gozlem ve ¢esitli 6lgme araglari ile
egitim programinin etkililigi hakkinda veri toplama ve elde edilen verilerle
programin etkililiginin isaretcileri olan oOlgiitlerle karsilastirip yorumlama ve
programin etkililigi hakkinda karar verme siireci oldugunu belirtmektedir. Bu
bakimdan program degerlendirme, program hakkinda karar verme isi olarak
yorumlanabilir (Ornstein  ve Hunkins, 1993, 46). Bu anlamda program
degerlendirme, programin istenilen sonuglari {iretip tiretmedigine o;iaklanlr. Program
uygulandiktan sonra programin etkililigi, program degerlendirme c¢alismasi ile

saglanir.

1.2.1. Egitimde Program Degerlendirmenin Amaci ve Islevi

Demirel (2002), egitim programinin etkililigi hakkinda bilgi edinebilmek i¢in egitim
programlarinin  degerlendirilmesi  gerektigini belirtmektedir. Tim &grenciler,
programda amagclanan hedeflere her zaman ulasmis olamaz. Bu nedenle programin
hedeflerine ulasilmasini engelleyen ya da yetersiz kalan Ogelerin saptanmasi ve
gerekli diizeltmelerin yapilabilmesi icin degerlendirme ¢alismasinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu anlamda degerlendirme, egitim programinin etkililigi hakkinda,
veri toplama, verileri Olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve etkililik hakkinda karar

verme basamaklarindan olugsmaktadir.

Saglam ve Yiksel (2007), orgiin ve yaygin egitim kurumlariin temel islevlerinin,
hedef kitlelerine egitim programlarinda Ongoriilen davranis Ozelliklerini, uygun
egitim durumlar yoluyla kazandirmak oldugunu, egitim kurumlarinin bu islevlerini
yerine getirmesinin ancak uyguladiklar egitim programlarinin tiim boyutlarinin, tim
paydaslarin katiliminin degerlendirilmesiyle gerceklesebilecegini belirtmektedir. Bu
nedenle program degerlendirmeyi, tasarlanan ve uygulanan bir egitim programinin
etkililigi hakkindaki bilgilerin toplandigi, bu bilgilerin analiz edilip yorumlandig: ve
sonugta programin siirdiiriilmesi, gelistirilmesi ya da sonlandirilmasi kararinin
alindig1 siire¢ olarak tanimlamaktadir. Degerlendirme sonuglar1 program gelistirme
uzmanlarina programa devam, gozden gecirme veya yeni bir asamaya gecme

konusunda bilgi vermektedir.
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Degerlendirme, programin giiglii ve zayif yanlarimmi belirlemek ve gelistirmek,
programda karsilagilan sorunlari, ¢oziimii giiclesmeden once belirlemek, egitim
gereksinimlerini belirlemek, egitimde kullanilacak kaynaklari belirlemek, istenen
egitsel ciktilar1 belirlemek, planlama ve karar vermede kullanilacak bilgileri
toplamak ve egitim giderlerini azaltmada kullanilabilecek finansal bilgileri toplamak

amaciyla yapilir (Sanders ve Nafziger, 1976’dan aktaran Yiiksel, 2010, 19).

Eisner, degerlendirmenin bes temel islevi ve buna bagli kullanimlar1 oldugunu

vurgulamaktadir (Morrison, 1993’ten aktaran Yiiksel, 20-21).

1. Tan1 koyma islevi, Program degerlendirme, bir egitim programinin
O0gretme-O0grenme siirecinde yasanan eksikliklerini ortaya ¢ikarmada kullanilir.
2. Gozden gecirme islevi, Program degerlendirme, bir egitim programinin
gbzden gegirilerek programin geneliyle ilgili doniitler saglar.

3. Karsilastirma islevi, Program degerlendirme, bir egitim programinin es
deger bir programla maliyet, etkililik vb. yonlerden karsilastirilmasinda
kullanilir.

4. Egitimsel gereksinimleri belirleme, Program degerlendirme, hedef kitlenin
egitsel gereksinimlerinin saptanmasinda kullanilir.

5. Amaglara ulasilip ulagilmadigini saptama islevi, Program degerlendirme, bir
egitim programinin gereksinimler dogrultusunda belirlenmis amaglarina

ulasilip ulagilmadigini belirlemede kullanilir.
Erden’e (1998) gore, degerlendirme iki amaca doniik yapilir. Bu amaglar sunlardir,

e Ogrencinin basarisin1  degerlendirerek bir dersin hangi &grenciler
tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek

e Egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve
programdaki aksakliklarin hangi 6ge ya da Ogelerden kaynaklandigim

belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak

Degerlendirme program tasarimi, programin kapsami, programin ya da etkinliklerin
siiftaki isleyisi, 6gretim, materyalleri, 6gretmenler, 6gretmen egitimi, 6grenciler,
Ogrenci gelisimini izleme, 68renci motivasyonu, kurum, 6grenme ortami, personel
gelisimi, karar verme gibi programin c¢ok farkli yonlerine odaklanabilir. (Sanders,

1992’den aktaran Karatas, 2007, 26).
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Degerlendirmenin yapilma amacma gore degerlendirme siirecinde ne tiir veri
toplanacagi, bu verilerin kimlerden ve nerelerden elde edilecegi, elde edilen verilerin
nasil yorumlanacagi ve kullanilacagi belirlenir. Degerlendirmenin amaci ana
hatlariyla iki ayr1 ugta tanimlanabilir. Ik olarak programin etkili bir program oldugu
konusunda  fikir  verecek  bilgileri toplamanin  planlandigt = durumlarda
degerlendirmeden faydalanilabilir. ikinci olarak da programi &zelliklerini anlamak
ve siirekli gelistirilmesinde kullanilabilecek bilgiyi elde etmenin amaglandigi

durumlarda degerlendirmeden faydalanilabilir (Karatas, 2007, 28).

Degerlendirmenin 6nemli bir islevi 6grencilerin basarisindaki zayif ve kuvvetli
yonleri degerlendirerek programin zayif ve kuvvetli yonleri hakkinda bilgi
saglamaktadir. Gerekli olan islevleri gerceklestirmek icin degerlendirmenin belli
ozellikleri olmasi gereklidir. Ilk olarak, degerlendirme uygulanacagi programin
hedefleri ile tutarli olmalidir. Degerlendirme asamasi okulun 6zel hedefleri kadar
anlasilir olmalidir. Uriiniin oldugu kadar siireglerdeki giiglii ve zayif yonlerin
tanimlanmasinda, performansin ¢esitli yonlerini ya da farkli seviyelerdeki
performanslar1 ya da ulasilan seviyeyi belirlemede degerlendirme sonuglar1 yeteri

kadar teshis niteliginde olmalidir (Taba, 1962’den aktaran Karatas, 2007, 28).

Okuldaki her unsur 6grencinin 6grenmesine katkisi oraninda degerlendirilebilir. Okul
personeli 6grencinin programin hedeflerine ne kadar ulastigina ilaveten bu hedeflerin
asil gegerliligini de degerlendirebilir. Programda bulunan kapsam, etkinlikler,
planlar, materyaller ve yontemler degerlendirilebilir. Ogretmenlerin becerileri ve
davraniglar1 veya Ogrencilerin performanslar1 da degerlendirilebilir. Degerlendirme

simif, okul, sehir, bolge ve lilke gibi ¢esitli diizeylerde yapilabilir (Ornstein ve
Hunkins, 1988’den aktaran Karatas, 2007, 32).

Gilinlimiizde nitel ve nicel yontemlere agirlik veren ¢esitli degerlendirme modelleri
bulunmaktadir. Program gelistirmedeki ¢esitlilik nedeniyle program degerlendirme
icin de tek bir model Onermek miimkiin degildir. Program degerlendirme
arastirmalarinda uzmanlar arastirmalarinin amagclarina en uygun modeli segebilir ya

da bu modellerden yararlanarak yeni bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, 11).

1.2.2. Program Degerlendirme Tiirleri

Program degerlendirmeler formal ve informal degerlendirme olmak iizere iki yolla

yuriitilir.
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e Formal Degerlendirme, Sistemli, yapilandirilmis, amaglar1 belirlenmis,
nerede, ne zaman, hangi uzmanlar tarafindan yliriitiilecegi belirlenmis, veri
toplama araglariin giivenirligi ve gecerligi yiiksek olan degerlendirme tiirtidiir
(Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 2004’ den aktaran Yiiksel, 2010, 31).

e Informal Degerlendirme, Sistematigi olmayan ve diizensiz veri toplama
teknikleri sonucu daha ¢ok Dbireysel kararlardan Oteye gecemeyen
degerlendirme tiirtidiir. Formal degerlendirmelerin gergeklesmesinin olanakli
olmadig1 yerlerde bilgili, deneyimli ve diirlist bireylerce gergeklestirilir

(Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 2004’ten aktaran Yiiksel, 2010, 31).

Bu degerlendirme tiirleri disinda program degerlendirmeler, programin gelistirilmesi
ya da niteliginin artirilmas1 ve programin yiiriitiilmesine iliskin bir karar verilmesi
olmak flizere iki amaca yoOnelik olarak gergeklesir. Bu iki degerlendirme,
bicimlendirici (formative) ve toplam (summative) degerlendirmedir (Posner 1995’ten

aktaran Sicak, 2013, 18).

Program degerlendirme siirecinde amag, potansiyeli ve kapsami tanimlamak
oldugunda bicimlendirici degerlendirme yapilir. Bu nedenle degerlendirme
stirecindeki elde edilen ciktilar, eylemler hakkinda ve gelisim icin Oneriler sunar
(George ve Cowan, 2004’ten aktaran Sicak, 2013, 18). Worthen, Sanders ve
Fitzpatrick’e (1997) gore, bigimlendirici degerlendirme program gelistirme siirecinde
program yoOneticilerine bilgi saglamak i¢in bir program veya iirlin gelistirme ve
lyilestirme sirasinda yapilir ve amaci, programin gelisimi ve niteliginin artirilmasi
icin gerekli verilerin saglanmasidir (Sicak, 2013, 19). Bigimlendirici degerlendirme,
programin uygulanmasi siirecinde gercek ihtiyaglarin belirlenmesi i¢in amaglarin
tekrar gozden gecirilmesinde yardimci olur. Program tasarimi siirecinde programin
amag ve araclar arasinda uyumun test edilmesine ve devamli bilgi toplama islemine
olanak verir (Schoonmaker, 2010°dan aktaran Sicak, 2013, 19). Scriven (1967) ve
Stenhouse (1975) bicimlendirici degerlendirmenin geribildirim sagladigini bu
yoniiyle programi gelistirici, degistirici ve gelecege yon verici oldugunu
belirtmektedir (Sicak, 2013, 19). Bu nedenle bi¢cimlendirici degerlendirme, program
yoneticilerine, program uygulayicilarina program tamamlanmadan gerekli 6nlemlerin
alinmasi  olanagi tanimaktadir. Amaglarin  olusturulmasinda, dnceliklerin
belirlenmesinde, taslak planin uygulamasmin ve siire¢ iginde yapilan ig

degerlendirme sonuglarinin degerlendirilmesinde bigimlendirici degerlendirmeye
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ihtiya¢ duyulur. Yapilan tim bu degerlendirmeler, gelistirme siirecindeki tiim
etkinliklere yansitilir. Bu bakimdan degerlendirme plani esnek ve gereksinimleri
karsilayici olmalidir (Stufflebeam ve Shinkfield, 2007’den aktaran Yiiksel ve
Saglam, 2012, 35). Program gelistirme stirecinde, 6grencilerin istenilen noktaya gelip
gelmedigi, 6gretmenlerin programlarla ilgili goriislerinin ne oldugu, programlarin
gercekei  sekilde uygulanip uygulanmadigi, Ogretim materyallerinin = zorluk
derecesinin ne oldugu gibi sorulara bigimlendirici degerlendirme ile cevap
bulunabilir (Posner, 1995’den aktaran Sicak, 2013, 20).

Toplam degerlendirmede ise programin uygulanmasinin bitirilip, programin
tamamlanmasindan sonra ge¢mise donilik degerlendirmeler yapilarak, elde edilen
verilerle programla ilgili olarak ileriye doniik kararlarin alinmasi amaglanir
(Stufflebeam, Madauz ve Kelleghan, 2002’den aktaran Yiiksel ve Saglam, 2012, 35).
Programin devam ettirilmesi ya da sonlandirilmasi toplam degerlendirme sonuglarina
gore yapilir. Toplam degerlendirmeler, degerlendirme sonuglarint kullanacak olan
kesime basar1 ve basarisizlikla ilgili nedenler ve {iriinlerin niteligi hakkinda bilgilerin
saglanmasinda yararhdir (Stufflebeam ve Shinkfield, 2007°den aktaran Yiiksel ve
Saglam, 2012, 36).

Programin gelistirilmesi veya niteliginin artirilmasina dontik kararlar alinmasinda ve
programin degerinin ve geleceginin belirlenmesinde hem bigimlendirici hem de
toplam degerlendirmeye gereksinim vardir. Ancak program degerlendirme
calismalarinda, bunlardan sadece birine yer verilmektedir. Bu durum, programin
degeri, gelecegi ya da gelistirilmesi yonlinden bazi olumsuzluklara neden
olabilmektedir. Ornegin bir program degerlendirme galismasinda sadece toplam
degerlendirmeye agirlik verilirse bu durum program gelistirme siirecini
kisitladigindan yetersiz veya yanlis sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmakta ve
gerekli  Onlemlerin zamaninda alinmasim1i  ve  eksikliklerin  giderilmesini
engellemektedir (Yiksel, 2010, 34). Hangi tiir degerlendirmeye agirlik verildigi

genellikle program siiresi boyunca degisebilir.
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Toplam Degerlendirme

Program Siireci

Sekil 1: Program Degerlendirme Siirecinde Bi¢cimlendirici ve Toplam
Degerlendirme Iliskisi

(Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 1997°den aktaran Sicak, 2013, 20).

Sekil 1.1°de goriildiigii gibi, program degerlendirme siirecinde bigimlendirici ve
toplam degerlendirme birlikte yiiriitiilmektedir. Bigimlendirici degerlendirme,
programin gelistirilmesinin ilk asamalarinda, toplam degerlendirme ise program
degerlendirme siirecinin son agsamalarinda yapilmaktadir. Ancak kimi arastirmacilar
tarafindan her 1iki degerlendirmenin de yalnizca bu zaman araliklarinda
uygulanmasinin yanlis oldugu goriisii dile getirilmektedir (Shadish, Cook ve Leviton,
1995’ten aktaran Yiiksel, 2010, 35). Bu nedenle program degerlendirme
caligmalarinda her iki degerlendirme tliriinin de kullanilmas: gerektigi
belirtilmektedir (Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 1997°den aktaran Sicak, 2013,
20).

1.3. 5.ve 6. Simiflar Drama Dersi Ogretim Programi

Drama dersi ¢ergeve programinda iiniteler birbirini tamamlayan iki ayr1 yapi iistiine
kuruludur. Ik y1l (5.smif) yapilan alistirmalar, oyunlar, dogaclamalar, rol oyunlar:
ikici yilda (6.sinif) derinlestirilerek ve gesitlenerek devam ettirilmistir. Bu baglamda
basitten karmasiga dogru ilerleyen bir ¢izgi dikkate alinmistir. Birinci yil ikinci yilin

temelini olusturacaktir. Eger 6grenci birinci yili almadan ikinci yili almak isterse
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birinci yil programindaki etkinliklerden giris etkinlikleri olarak faydalanilabilir
(MEB, 2012, 11).

Somut islem doneminden soyut islem dénemine dogru yol alan ¢ocuklara bu siireci
sorunsuz bir bi¢imde atlatabilmelerine imkan saglamak bu programin temel
onceligini olusturmaktadir. Analiz etme, karsilastirma, soyut iliskileri kavrama,
kendi yaraticiligini kullanarak 6zgiin bir sey liretebilme, elestirel diisiinme, kendini
baskalarinin yerine koyabilme gibi 6zelliklerin gelistirilmesi, basarma duygusunun

yapilan ¢alismalarla desteklenmesi programin diger 6ncelikleridir (MEB, 2012, 11).

1.3.1. Drama Dersi (5 ve 6. simif) Ogretim Programinin Amaglar

e Yaraticilig1 desteklemek, yaratict olmanin hayatin her alan1 i¢in gegerli
oldugunu vurgulamak.

¢ Cocuklarin kendini rahat ifade edebilecekleri ortam1 ve olanaklar1 yaratmak.
¢ Giiven duygusunun gelistirilmesini saglayarak karar verme aligkanligini
desteklemek.

e Daha 6zgiir olmalarini saglamak.

e Elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesine katkida bulunmak.

e Empati becerisini gelistirerek baskalarin1 anlamanin yollarin1 agmak.

e Diizgiin ve dogru konusma becerisini gelistirmek.

e Imgelem giiciiniin 6niindeki engelleri kaldirmanim yollarmi aramak.

¢ Bagimsiz diisiinme becerisini geligtirmek.

¢ Kiyaslama yapma yetisini desteklemek.

e Birlikte bir fikir, bir durum {iistiine tartisabilme, sadece kendi fikrini degil
baskalariin fikirlerini de dikkate alma becerisini gelistirmek.

¢ Cocugun kendini tanimasini saglayacak olanaklar yaratmak.

¢ Anlati oyunlar1 ve alistirmalar sayesinde sozciik dagarcigini ve dogru
konusma aligkanligini gelistirmek.

e Denemenin énemli bir 6grenme araci oldugunu kavratmak.

¢ Bagkalarini1 anlamada g6zlem yapmanin 6nemini kavratmak.

¢ Bireysel farkliliklar1 anlamanin yollarin1 agmak.

¢ Grup i¢i ¢alismalarda ¢atismalarin iiretken ¢6zlimii konusunda farkindalik
yaratmak.

¢ Sanat formlarina kars1 farkindalik kazandirmak (MEB, 2012, 8-9).
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1.3.2. Drama Dersinde Ol¢me ve Degerlendirme

Drama dersinin degerlendirilmesindeki temel gérev 6grenme tirtiniinii degil, 6grenme
stirecini  degerlendirmek olmalidir. Bu nedenle bu dersin degerlendirilmesinde
gozlem kayitlariin tutulmasi gerekmektedir. Yapilacak gozlemler, O6grencilerin
psiko-motor gelisimleri, gosterdikleri performanslar, arkadaslari ile iligkileri ve
duyussal gelisimleri gibi 6grenme siireci hakkinda bilgi verecek sekilde olmalidir

(MEB, 2012, 9).

1.3.3. Drama Dersi Cerceve Programinda Kullanilacak Temel Araglar

Oyunlar ve alistirmalar birbirlerine ge¢mis bir yapida var olurlar. Bir rol oyunu kendi
yapist i¢ginde giderek dogaglamaya ya da materyal oyununa doniisebilir (MEB, 2012,
9-10).

¢ Rol oyunlari ve alistirmalari

e Materyal oyunlari ve alistirmalari

¢ Bedene dayali oyunlar ve alistirmalar

¢ Grup dinamigi oyunlari ve aligtirmalari
¢ Anlatiya dayali oyunlar ve alistirmalar
e Etkilesim oyunlar1 ve alistirmalari

e Oyunlar

e Alistirmalar

¢ Dogaglamalar

e Tiyatro
1.3.4. Programin Uygulanmasi

MEB, drama dersi gergeve 6gretim programinda drama dersini yonetecek 6gretmenin
her derse o ders kapsaminda yer alacak bir oyunla baglanarak 1sinma ¢aligmalarinin
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Hazirlanan ¢aligmalarin giderek yiikselen bir egri
olarak tasarlamasi katilimci 6grencilerin ¢alismaya katilma isteklerini ve ilgilerini
artiracaktir. Drama egitmeni yonergelerini ¢alisma boyunca oyun grubuna anlasilir
bir dille, katilimcilarin yas grubunu dikkate alarak anlatmalidir. Drama egitmeni
katilimcilart tiim calisma boyunca gozlemlemeli, katilimcilar arasinda ayrimcilik
yapmamali, onlarla sevgi-saygiya dayali bir iletisim igerisinde olmalidir. Oyun

grubunun her bireyi i¢in erisilebilecek mesafede olunmali. Otoriteden s6z edildiginde
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yapilan c¢aligmanin deger kaybedecegi unutulmamali. Otorite kendiliginden ve
sevgiyle olusmali. Drama egitmeni tiim katilimcilarin diistincelerini 6zgiirce ifade
edebilecegi bir ortam yaratmali, tiim grubun sz alan Ogrencinin diisiincelerini
dinlemesini saglamalidir. Grupta hi¢bir ¢ocugun otekilestirilmesine izin vermemeli.
Birinci yilda (5.sinif) rol oyunlarini ¢alisirken hep ikili gruplar olusturmali. Zaman
icinde t¢lincli ve dordiincii eklenmelidir. Dogaglamalarda ¢ok oyuncunun kullanimi

her zaman sorunludur (MEB, 2012, 10).
1.3.5. Drama Dersi Ogretim Program Unite Bashklar

1.3.5.1. I. Y1l (Besinci Sinif)

Birinci yil, drama g¢alismalart bes tinite kapsaminda basamaklandirilmigtir. Birinci
tinitede bedene dayali oyunlar ve alistirmalar yer almaktadir. Bedene dayali oyunlar
ve alistirmalarda oyun yolu ile bedensel 1sinma, sozsiiz oyunlar (bireysel/grup
caligmalari), yapilan davraniglarin anlamlari dstiine tartisma, sadece elleri, yiizleri
veya beden dilini kullanarak basit durumlar1 anlatma, bedenle tablo olusturma,
bedenle olusturulan tablonun anlami dstiine tartisma, Olusturulan tablodan yola
cikarak tek tek figiirler hakkinda birer ciimle sdyleme gibi ¢aligmalar yer almaktadir

(MEB, 2012, 11).

Ikinci iinitede grup dinamigi oyunlari ve alistirmalar1 yer almaktadir. Grup dinamigi
oyunlari ve alistirmalar1 kapsaminda grup halinde toplu devinim alistirmalari, grup
halinde beden kullanimi araciligi ile mekan, nesne aligtirmalari, grup halinde
atmosfer olusturma ve atmosfer lstiine tartisma, grup dinamigini destekleyen
harekete dayanmayan oyunlar ve alistirmalar, sesler ve tasarlanan nesnelerle
atmosfer olusturma, gruplar halinde hareketli nesneleri olusturma alistirmalari, {inlii
ressamlarin ¢aligmalarindan hareketle bedensel ifade kullanarak yapilan alistirmalart

alt basamak olarak verilmistir (MEB, 2012, 12).

Ucgiincii iinitede rol oyunlar1 ve alistirmalari {initesi altinda, hareket halinde ve
durarak bir anin ve bir durumun gostergesel ifadesi, rol oyunlar1 temel alistirmalari,
giindelik yasamdan yola ¢ikilarak A-B-C diyalog alistirmalari, bu alistirmalara adim
adim c¢atigsma unsurunun eklenmesi, ¢atigmanin oyun grubuna onun anlayacagi dilden
aktarimu, ikili gruplar halinde roller iistiinden yiiriiyen fiziksel aksiyon alistirmalari,
gozlem yolu ile edinilen deneyimlerin rol istiinden olusturulmasi, gézlem yolu ile

edinilen deyimler iistiinden gézlem yapilan kisiler iistiine alinan notlarin aktarimi ve
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tartisma, drama egitmeninin getirecegi portreler istiinden kisiler iistiine tartigma,
dergilerden ve gazetelerden kesilecek fotograflar aracilig ile kolaj yapma ve yapilan
kolaj ¢alismasini bir temaya dogru yonlendirme gibi ¢alismalar listelenmistir (MEB,
2012, 13).

Dordiincii iinitede materyal oyunlari ve alistirmalart basligi altinda materyalleri kendi
kullanim alanlarmin disinda kullanan alistirma ve oyunlar, se¢ilmis bir nesne,
burusturulmus bir kagit iistiinden materyal oyunu ve imgelem diinyasinda gezinme,
atik materyallerden figiirler tasarlama, tasarlanan figiirlere bir ad koyma, tasarlanan
figtirleri hareket ettirme, tasarlanan figiirler iistiine kisa 6ykiiler olusturma, tasarlanan
figlirleri gruplar halinde bir araya getirme ve birbirleri arasinda bir etkilesim
olusturma, gruplara ayrilarak kisa basit dykiiler kurma alistirmalar1, gruplar halinde
kurulan basit 6ykiilerin iginde gegen figiirleri tasarlama ve yapmaya ¢alisma, gruplar
halinde kurulan basit ykiilerin i¢cinde gegen figiirleri tasarlama ve yapmaya caligsma,
Kisa oOykiiyii figiirleri kullanarak oynatma alistirmalari, her grubun eksiksiz
olusturdugu figiirlerle diger gruplara yaptigin1 sunmasi. al¢ili bezle parmak kuklasi
yapimi ve boyanmasi, parmak kuklasinin kisa basit oyunlarla oynatilmasi ¢alismalari

yer almaktadir (MEB, 2012, 14).

Besinci iinitede anlatiya dayali oyunlar ve alistirmalar yer almaktadir. Bu ¢aligmalar,
sabahtan okula gelinceye kadar gegen zamanin anlatilmasi, tatilde yasanilan bir
anmin anlatilmasi, sozciiklerden bir 6ykii kurulmasi, climlelerden dykii kurgulama,
bir 6ykii kurgulama {istiine oyun grubu ile tartigma, oyun grubunun gruplara
ayrilarak oykii kurgulamalart ve kurgulanan oykiilerin anlatimi, yarim birakilan
Oykiiniin diger grup tarafindan tamamlanmasi, anlati bicemlerine giris, Uzak acili

anlatim, kisilestirerek anlatim ¢alismalarini igermektedir (MEB, 2012, 14).

MEB Drama Dersi Ogretim Programimn da verilen {inite basliklar1 incelendiginde
besinci sinif iinitelerinde daha ¢ok oyunlarin, jest-mimik ve bedenini kullanmaya
yonelik basit ¢calismalarin, materyal kullanma ¢aligmalarinin, yapilan davranis ve rol
oynamalarinin anlamini tespit etmeye ve kendi ifadesini 6zgiin bir dille gostermeye
yonelik basit diizeyde calismalarin, olusturulan dykiide catisma kurmaya yonelik
basit dlizeyde c¢alismalarin oldugu goze ¢arpmaktadir. Drama c¢alismalarinin,
biitlinciil olarak “isinma- asil ¢alisma-degerlendirme” oturum asamalarinmi igerecek
sekilde degil, daha ¢ok katilimciy1 bedensel ve zihinsel olarak gelecek yil yapilacak

dogacglama caligmalarina hazirlik olarak basamaklandirildigr goriilmektedir.
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1.3.5.2. II. Y1l (Altinc1 Sinif)

Ikinci yil, drama calismalar1 bes iinite kapsaminda basamaklandirilmistir. Birinci
tiniteden bedene dayali oyunlar ve alistirmalar yer almaktadir. Bu ¢alismalar, oyun
yolu ile bedensel 1sinma, bedensel ifade kullanilarak bir durumun sozsiiz aktarimu,
derinlestirilmis ve gesitlenmis sozsiiz oyunlar, Anlamsiz sozciiklerle kisa oyunlar
oynama, kKurgulanmis sdzsiiz oyunlarin gruplar tarafindan yapilmasi ve gézlemi bir
arag olarak kullanma, bu baglamda davranislarin anlamalar1 iistiine tartisma, sadece
elleri kullanarak Oykiisii ve anlami olan oyunlar ve alistirmalar, sadece beden dili
kullanarak bir durumun oynanmasi ve eszamanli oyun, bedenle tablo olusturulmasi
ve olusturulan tablonun ayrintili analizi, bedenle olusturulan tablonun anlami iistiine
tartigma ve tablodan yola ¢ikilarak parcali dogaglama, olusturulan tablodan yola
cikarak tek tek figiirlerin analizi ve tartisma, Oyun grubunun gruplara boliinmesi ve

her grubun gésterisidir (MEB, 2012, 15).

Ikinci {initede yer alan grup dinamigi oyunlar1 ve alistirmalar1 bashig altinda toplu
oynanan ve ilk yila oranla daha karmasik yapi arz eden grup oyunlari araciligi ile
1sinma ve grup dinamigi, dogaglama iistiinden yiiriiyen Katil kim oyunu gibi, grup
halinde toplu devinim alistirmalar1 ve eszamanli devinme, grubun kesin uyumunu
gerektiren, algiy1, yogunlasmayi en {ist diizeye tasimay1 hedefleyen alistirmalar, oyun
grubunun birka¢ gruba ayrilmasi ve tasarlanmis, birbirini takip eden ve bir anlam
ifade eden, bir Oykiisii olan ii¢ ayr1 tablo tstiinde ¢alisma, grup halinde atmosfer
olusturma ve atmosferi oyun grubunun Onerisiyle yeniden olusturma, grup
dinamigini destekleyen ancak harekete dayanmayan oyunlar ve alistirmalar,
karmagik oyun ve alistirmalara gegis, Seslerle bir dykii kurgulama ve kurgulanan
Oykiiyli ayrintili bir bigcimde sunma, iinlii ressamlarin ¢aligsmalarindan hareketle bir
birini takip eden tablolar olusturma ve olusturulanin sunumu, birlikte hareket etmeyi,
zamanlamayr kavrama, yogunlasmayi Ogrenme calismalart listelenmistir (MEB,

2012, 15).

Ugiincii {initede rol oyunlar1 aligtirmalar1 yer almaktadir. Rol oyunlarina giris
alistirmalari, hareket halinde ve durarak bir figiiri konusturma, monolog
alistirmalarina giris, rol oyunlari temel alisirmalar. A — B — C, diyalog
alistirmalarinin, derinlestirilmesi ve dogaclamalara giris, rol oyunlari, gilindelik
yagsamdan yola g¢ikilarak A-B-C diyalog alistirmalarinin kisa dogaglamalara
dontistiiriilmesi, giindelik yasamdan yola ¢ikilarak A-B-C diyalog alistirmalarin
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dogaclamalara  doniistiirilmesi ve bu alistirmalarda ¢atisma  unsurunun
algilanmasimin saglanmasi, c¢atigmanin ve ¢atisma tiirlerinin oyun grubunda
tartisilmasi ve bu konuda oyun grubun derinlestirilmesi, ikili gruplar halinde roller
iistiinden yiiriiyen fiziksel aksiyon alistirmalar1, Smirlandirilmis dogaglamalara giris,
bir planli rol oyunu olarak mahkeme, gézlem yolu ile edinilen deneyimlerin rol
istlinden olusturulmasi ve planli rol oyunlarinda detay calismasi, gézlem yolu ile
edinilen deyimler iistiinden gézlem yapilan kisiler listiine alinan notlarin aktarimi ve
tartisma, drama egitmeninin getirecegi portreler tistiinden kisiler Ustiine tartisma ve
kisa planli rol oyunlarmi oynama yeteneginin gelistirilmesi, dergilerden ve
gazetelerden kesilecek fotograflar araciligi ile kolaj yapma ve yapilan kolajdan yola
cikilarak planli bir rol oyunu gruplar tarafindan oynanmasi caligmalar1 bu {initede

yapilmasi istenmistir (MEB, 2012, 16).

Dérdiincii  {initede dogaglamalar yer almaktadir. Ozgiir dogaclama anlayist
kullanilarak yapilan alistirmalar, Kendiligindenlik ve diis giicii kullanimi, biitiin
gurupla, statii oyunlar1 ve alistirmalari, dogaglama tiyatroya giris, oyun grubunu
motive edecek statii oyunlar1 listiinden dogaglama tiyatro aligtirmalar1 yer almaktadir.
Dogaclama tiyatronun bu yas grubu i¢in en uygun oyunlarinin ¢alisilmasi, dogaglama
tiyatroda derinlesme ve grup i¢i gosterimler, sinirlandirilmis dogaglamalara giris,
sinirlandirilmis  dogaclamada etkilesim ¢izelgesinin calisilmasi, Smirlandirilmis
dogaclamada etkilesim ¢izelgesi ve bu caligmaya dayali Oykii kurgulamanin
ogrenilmesi, kurgu ve basit dramaturgi dstiine alistirmalar, Oynanabilir olani
kavrama, dramatik olan {istiine oyun grubunun anlayacagi diizeyde tartismalar yer
almaktadir. Ayrica Segilen bir oyun {istiinden kurgu ve dramaturgi {istiine tartigmalar,
roller, rollerin diger rollerle olan iliskisini kavrama oyunda olusan olaylar dizininin
fark edilmesi, oyun yoneticisinin sectigi temalar tistiine ykii olusturma, roller {istiine
tartisma, bir onceki derste olusturulan Oykiiyli oynama denemeleri, dogaglamay1
sabitleme calismasi, ilk tekrar edilebilirlik denemeleri ve tiyatro alanina yaslanma,
tasarlanan dogaglamalarin, kostiim ve miimkiin olan diger araclarla gruplar halinde
oynanmasi, Ilk tiyatral gosteriler, sadece oyun gurubuna yonelik olarak caligmalari

yer almaktadir (MEB, 2012, 17).

Besinci linitede ise materyal oyunlari ve alistirmalart basligi altinda materyalleri
kendi kullanim alanlarinin diginda kullanan alistirma ve oyunlar, artik materyallerden

figiirler tasarlama, tasarlanan figiirleri hareket ettirme, tasarlanan figiirleri hareket
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ettirme ve figiire ses ve ton katma alistirmalari, ikili gruplar halinde 6ykii tasarlama,
tasarlanan Oykiide gecen figiirleri atik malzemeden yapma ve o figiirlerle kisa bir
oyun ortaya ¢ikarma, tasarlanan oyunlar igin kii¢iik bir kukla sahnesi olusturma,
al¢ili bezle parmak kuklasi yapimi ve boyanmasi olusturulan figiirleri kullanarak bir

Oykiiniin oynanmasi ¢aligmalari listelenmistir (MEB, 2012, 17).

MEB Drama Dersi Ogretim Programin da verilen {inite basliklar1 incelendiginde
altinc1 smif {initelerinde de besinci sinif iinitelerinde oldugu gibi oyunlarin, jest-
mimik ve bedenini kullanmaya yonelik ¢alismalarin, materyal kullanma
calismalarinin, yapilan davranig ve rol oynamalarinin anlamini tespit etmeye ve
kendi ifadesini 6zgiin bir dille gostermeye yonelik ¢aligmalarin, olusturulan oykiide
catisma kurmaya yonelik caligmalarin oldugu goze c¢arpmaktadir. Altinct simif
tinitelerinde daha karmasik oyun ve alistirmalara, farkli drama tekniklerinin
kullanimina, gruplar halinde dogaglama ve rol oynama tekniklerini igeren
calismalara yer verildigi, drama c¢alismalarinin, besinci siniftan altinci smifa dogru

calismalarin daha derinlestigi goriilmektedir.

1.4, Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokulda se¢meli olarak agilan drama dersi programinin
ogeleri (kazanimlarin gergeklesme diizeyi ile buna bagh olarak 6grenme — 6gretme
stiregleri ve oOlgme — degerlendirme) boyutundaki farkliliklari gdzlemleyerek
yonetici, 0gretmen ve Ogrencilerin programin uygulanmasina iliskin goriislerini

belirlemektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir.

1. Drama dersi verilen okullarin fiziksel ve c¢evresel sartlari ile smif ve

ogretmen 6zellikleri nelerdir?

2. Okullarda se¢meli ders olarak verilen drama dersi 6gretim programinin

uygulanma durumu nedir?

3. Okullarda verilen drama dersi 6gretim programinda ongoriilen kazanimlara

ogrencilerin ulagsma diizeyi nedir?

4. Okullarin yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin drama dersinin uygulanma

stirecine yonelik goriisleri nedir?
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5. Okullarin yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin drama dersine iliskin metaforik

algilar1 nedir?

1.5. Arastirmanmn Onemi

Arastirmada programin girdileri, O6grenme-6gretme sireci okullarda drama
oturumlarimin isleniginin gézlemlenmesiyle degerlendirilmektedir. Bu arastirma ile
Ogretim programinin yonetici, 6gretmen ve 0grencilerin ihtiyag ve beklentilerini ne
derecede karsilandiginin belirlenmesi, uygulamadaki mevcut aksakliklarin ortaya
cikarilmasi programin daha etkili uygulanmasina olanak saglayacaktir. Ciinki
uygulamadan gelen geri bildirimler yardimiyla programin degerlendirilmesi ve bu

degerlendirme sonuglarina gore de diizeltilerek gelistirilmesi nem tagimaktadir.

Yapilan literatlir taramasinda drama dersi Ogretim programinit degerlendirme
konusunda daha once yapilmis bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu
aragtirmanin ilk olmasi ile birlikte gelecekte program degerlendirme ile ilgili
arastirmalara da kaynak olabilecegi diisliniilmektedir. Bunun yani sira, aragtirmada
Ogretim programinin tim oOgeleri degerlendirilmeye c¢alisildigindan program
gelistirme uzmanlarma da programin etkililigi hakkinda ipuglar saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirma sonunda elde edilen bulgularin daha nitelikli ve etkili

programlarin gelistirilmesi i¢in katki saglayabilecegine inanilmaktadir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Calisma grubundaki yonetici, 6gretmen ve 0grenci grubu temsil niteligine

sahiptir.

2. Calisma grubunun belirtecegi gorisler, i¢inde bulunduklar1 sartlardan

etkilenmektedir.

3. Arastirma ig¢in gelistirilen veri toplama araglari, arastirmanin amacini

gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri yansitacak niteliktedir.
1.7. Smrhhklar

Bu arastirma;
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1. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Istanbul il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’nda 3 ortaokulda gorev yapan 3 yonetici, 3 drama dersi 6gretmeni ve

15 drama dersini segen dgrenci ile,

2. Drama dersi Ogretim programimin kazanimlarin gergeklesme diizeyi ve
aragtirmaya katilan yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin programin uygulanmasina

iligkin goriisleri Drama Dersi Gézlem Formu ve Goriisme Formu ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Drama: Tiirk¢e’de tam bir karsiligi bulunmayan “drama” sdzciigli, Yunanca’da
yapmak, etmek, eylemek anlaminda kullanilan “dran” sozcliglinden tiiretilmistir.
Yine, Yunanca bir sodzcikk olan “dramenon”un seyirlik olarak benzetmecisi
bicimindeki kullanimi “drama”nin eylem anlamini istlenir. Tiyatro bilimi ¢ercevesi
icinde drama; Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlar1 anlamini tasir. Tiirkce’de
kullandigimiz “dram” kavrami ise, Fransizca’da sonu “e” ile biten “drame”
sozcliglinden gelir. Fransizca’daki sozlik anlami1 “burjuva tiyatrosu” olan bu kelime,
halk dilinde “acikli oyun” anlaminda kullanilagelmistir. Oysa dramatik olan ya da
drama, insanin her tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha ayrintili bir tanim
ise su sekildedir: “Insanin, insanla giristigi her tiir dolaysiz iliski, etki-tepki aligverisi,
aragla olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur. Bu durum

nesneler arasinda bile saptanabilir. S6z gelimi bir manzarada da ‘dramatiklik’ s6z

konusu olabilir” (San,1989, 57-68).

San’a gore yaratict drama “bir sdzciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir
fikri, bir yasantiy1 veya bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismasi i¢cinde oyun veya oyunlar gelistirerek,
eski biligsel Oriintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikler

stirecidir” (Yegen, 2003, 1).

Ogretim programn: Ogretim programi, dersin igerigi, islenisi, degerlendirilmesi
konularinda rehberlik eden kilavuzdur.
Drama oturumu: Her drama calismasi oturumu i¢in bir plan yapilmali ve

uygulanmalidir. Hazirlanan planlar, katilimcilara gore degisiklikler gosterebilir.

Dramada planlar1 uygulama konusunda esnek olunmalidir (Aslan, 2009, 28).
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Drama ¢aligmalar1 bi¢imsel acidan bireyden gruba, icerik acisindan ise basitten
karmasiga dogrudur. Yapilacak ¢alismalar dnce bireysel olarak yapilir. Bu ¢caligsmalar
daha sonra ikili ve iiclii kiiciik gruplarla yapilir. Uciincii asamada ise grup galismalari

gelir (Aslan, 2009, 28).

1.9. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

1.9.1. Konu ile Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Oztiirk (2000), caliymasinda yaratici drama uygulamalarindaki sorunlari genel
basliklar altinda toplayarak incelemistir. Calisma sonucu elde edilen verilere gore
sorun bagliklar1 sdyle siralanabilir: Diizenleyici ve uygulayict konumundaki sorunlar,
ders izlencelerinden kaynaklanan sorunlar, drama oOgretmenlerinin niteliginden
kaynaklanan sorunlar, katilimcilardan kaynaklanan sorunlar. Drama dersleri, Milli
Egitim Bakanligi’na bagl pek c¢ok ilkdgretim okulunda ders izlencelerine uygun
olarak ders islenemedigini, okul yOnetiminin drama Ogretmenlerinden yil sonu
gosterisi ya da kutlanmasi gereken 6zel giinlerde etkinlik istemektedirler. Okullarda
drama ortamlar1 i¢in bakimsiz, havasiz veya kii¢iik bir “sahne” uygun goriilmektedir.
Dramada kullanilan arag-gereg, materyalleri koymak i¢in ¢ogu okulda bir dolap
bulunmamaktadir. Drama alaninda c¢alisan Ogretmenlerin ¢ogu, kisa siireli
egitimlerden gegenler olusturmaktadir. Alanda ¢alisan drama liderlerinin, alana dair
hakimiyeti yeterli olmadig1 i¢in bu durum derse yansimaktadir. Cogu G6gretmen,
izlencelerin sinirliligina hapis olmustur. Katilimeilarin ¢ogu drama derslerini kredi
tamamlama dersi olarak gérmektedirler. Drama dersini rahatladiklari, oynadiklar1 bir

yer olarak gérmekte, dramanin diisiinme ve diisiindiirme boyutu ikincil kalmaktadir.

Erozan (2005), calismasinda Dogu Akdeniz Universitesi ingiliz Dili Egitimi
Boliimii’niin lisans miifredatinda bulunan dil gelistirme derslerini degerlendirmistir.
Bu calismada kullanilan program degerlendirme modeli, Bellon ve Handler’in (1982)
miifredat degerlendirme modelinden uyarlanmistir. Calismaya dil gelistirme
derslerini 6greten alti 6gretmen ve bu dersleri alan 6grenciler katilmistir. Veriler,
nitel ve nicel, Ogrenci ders degerlendirme anketleri, Ogrenci ve Ogretmen
goriismeleri, sinif gozlemleri, ve ders tanimlama forumlari, ders materyalleri ve
degerlendirme araglari (sinavlar) gibi yazili belgelerin incelenmesi ile elde edilmistir.
Calismanin sonuglart 6gretmen ve Ogrencilerin dil gelistirme derslerini ¢alismada

kullanilan modeldeki bes nokta agisindan genel olarak etkili bulduklarini
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gostermektedir. Ancak, hem 6grenciler hem de 6gretmenler s6z konusu dersleri daha
etkili ve 0grencilerin gereksinimlerine ve beklentilerine daha iyi cevap verir duruma

getirebilmek i¢in baz1 degisiklikler yapilmasini 6nermislerdir.

Karadag (2005), arastirmasinda drama yontemi ile geleneksel yontemin bilissel alan
basamagina gore Ogrenci basarilarina ve drama yonteminin Ogrencilerin derslere
karsi tutumlarina yonelik etkileri saptanmaya calisilmistir. Yapilan arastirma
kapsaminda ilkogretim tgiincii smmif Hayat Bilgisi dersinin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami {initesi se¢ilmistir. Segilen iinite kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemi, deney grubuna ise drama yoOntemi kullanilarak
islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda nasil bir farklilasma gosterdiklerini tespit
etmek amaciyla iinite basinda ve konu sonunda olmak iizere daha 6nceden Bilissel
Alanin “Bilgi”, “Kavrama” ve “Uygulama” basamaklarma goére hazirlanan grenci
basar1 testi ve tutum Olgekleri uygulanmistir. Arastirmada drama yOnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunu olusturan 6grenci gruplarinin {inite sonucunda uygulanan basari testinin
bilgi basamagindaki basar1 diizeylerinin birbirlerine yakin olduklari goriilmekle
beraber kavrama ve uygulama basamagindaki basar1 diizeyleri arasinda énemli bir
fark oldugunu gostermektedir. Drama yonteminin uygulandigr sinifta bulunan
ogrenciler, kavrama ve uygulama basamaginda geleneksel yontemin uygulandig
siifta bulunan 6grencilerden daha basarili olduklar: saptanmigtir. Ayrica arastirmada
drama yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu katki sagladigi

gorilmektedir.

Sahin (2006), calismasinda ozel ve devlet ilkdgretim okullarindaki Ingilizce
ogretmenlerinin  6gretim  etkinligi icerisinde dramayr kullanma diizeylerini
belirlemeye c¢aligmistir. Bunun i¢in 14 soru maddesinden olusan anket formlar;
Mersin il merkezindeki 6zel ve devlet ilkdgretim okulundaki 80 Iingilizce
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin dramay1 kullanim
diizeyleri agisindan, okul tiirline bagl olarak anlamli bir fark olmamasina karsilik,
drama yontemi Ozel okullarda genel olarak daha fazla kullanilmakta oldugu
gorilmiistiir. Hem 6zel hem de devlet okulundaki 6gretmenlerin ¢cogu ¢esitli drama
tekniklerinin, drama yoOntemi kapsamina girdiginin farkinda oldugu ve
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan yararli oldugu diisiiniilen bir yontem oldugu

saptanmistir. Ancak hem 6zel okul ve hem de devlet okulu 6gretmenlerinin dramay1
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kullanimlari, &grencilerin drama icin gerekli materyalleri satin almalarina baglh
olarak, siniflarda drama ig¢in fiziksel kaynaklarin bulunmasina bagli olarak,
Ogretmenlerin dramayla ilgili herhangi bir kurs ya da ders alip almadiklarina bagh

olarak degismekte oldugu belirlenmistir.

Tekerek (2007), calismasinda yiiksekogretim kurumlarinda Yaratici Drama veya
Tiyatro ve Canlandirma dersleri adiyla yer alan etkinliklerde karsilagilan sorunlari bir
uygulama 6rnegiyle ortaya koymaya ¢alismistir. Ayrica ¢alismasinda Yaratict Drama
ve Tiyatro-Canlandirma dersi 6rnek uygulamanin amacini, yontemini ve yasanan bir
donemlik siireci gerek uygulayici-lider, gerek katilimci-6grenci agisindan
degerlendirmistir. Bu degerlendirme 151¢inda elde edilen bulgulara gore yaratici
drama etkinliklerinin, amaci dogrultusunda daha verimli bir etkinlige doniisebilmesi
icin bu etkinliklerin; bireyi-0grenciyi engelleyen klasik kaliplarin disinda, kisinin
enerjisini ve yaraticiligini agiga cikartacak yeni bir anlayigla, uzman, yaratici ve
donanimli liderler esliginde, uygun mekanlarda, karsilikli giiven, ictenlik ve isbirligi
icinde gerceklestirilmesinde yarar oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de pek ¢ok egitim
programinda zorunlu ya da se¢gmeli ders olarak yer alan yaratict drama etkinliklerinin
amacina erisebilmesi i¢in, diger derslerden daha farkli ve 6zgiin bir ¢calisma yontemi
kullanilmas: gerektigi goriilmiistiir. Ogrencinin yaraticihigini, hayal giiciinii, 6zgiir
iradesini engelleyen, baski altinda tutan klasik kaliplarin disinda bir bakis acisiyla
yeni ve motive edici bir yol izlenmesi gerektigi gorilmiistir. Klasik egitim
sisteminde, kaliplasmis ve formel bir yapida gerceklestirilen yaratici drama
etkinliklerinde yaratici dramanin dogasiyla Ortiismeyen pek ¢ok sorunla
karsilasildigi, bu sorunlara ¢6ziim yollar1 bulunmadigi takdirde yaratict drama

etkinliklerinin amacina ulasamayacagi sdylenebilir.

Ozdemir ve Ustiindag (2007), calismalarinda fen ve teknoloji alanindaki {inlii bilim
adamlarinin yagam Oykiileri ve bilime olan katkilar1 yaratici drama yOntemi
kullanilarak ele almaya calismislardir. Bu amaca yonelik konuyla ilgili 15 saatlik
yaratict drama egitim programi tasarlanmig ve tasarlanan egitim programi
uygulanmistir. Uygulama, 2005-2006 egitim 6gretim yili giiz doneminde ilkdgretim
fen bilgisi 68retmenligi anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan aday Ogretmenler
ile 5 hafta boyunca toplam 15 saat siiren atdlye ¢alismalarini igermistir. Arastirma;
tek grup on test-son test deneme modelli bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Veri

toplama araclarindan elde edilen bulgularin nitel ¢éziimlemesine goére, katilimcilarin
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yaratict drama yontemi ile bilim adamlarinin yasam oykiileri ve bilime katkilar1 ile
ilgili bilgi sahibi olduklari, yaratici drama yonteminde yasayarak ve icsellestirerek

o0grenme firsat1 bulduklari tespit edilmistir.

Karatas (2007), calismasinda Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulu Modern Diller Boliimii’nde uygulanmakta olan ingilizce II dersi &gretim
programinin dgretmen ve Ogrenci goriislerine gore baglam, girdi, siire¢ ve iirlin
(CIPP) modeli ile degerlendirmistir. Arastirmanin evrenini, 2005-2006 6gretim yili
giiz déneminde Ingilizce 11 dersi dgretim programini uygulayan 35 dgretmen ve
kiime oOrneklem yontemi kullanilarak segilen 415 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada, programin dort boyutu olan baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarinda
varolan durumu ortaya cikarmak iizere tarama (betimsel) modeli kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 68retmen ve Ogrenci goriisleri arasinda programin
baglam, girdi, siire¢ ve liriin boyutuna iligskin anlamli farklar bulunmustur. Programin
baglam boyutuna iligkin, programin o6grencilerin dil becerilerinin gelisimi i¢in
uygunlugu, programin hedeflerinin 6grencilerin 6n bilgisine uygunlugu, ders
kitabinin 6grencilerin seviyesine uygunlugu ve ders kitabinin igeriginin anlasilirlig
konularinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Girdi boyutuna iliskin, anlamli fark
bulunan programda kullanilan gorsel ve isitsel materyallerin 68rencilerin gelisimine
katkisinin yeterligi konusuna Ogretmenler katilmadiklarini belirtmislerdir. Siireg
boyutuna iligkin, programda yeterli alistirma ve konu tekrar1 yapilmasi, pekistirici
nitelikte odevler verilmesi, Ogrencilerin katiliminin saglanmasi, dil becerilerinin
kullanilabilecegi etkinliklerin olmas1 ve 6grencilerin ders ile ilgili problemlerinin
¢ozlimiine zaman harcanmasi gibi konularda 6gretmen goriislerinin ortalamalar1 daha
yiiksek bulunmus ve anlaml farklar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, anlamli farklar
gozlemlenen iriin boyutuna iliskin, programin dinleme, konugma ve dilbilgisine
yonelik 6grencilerin gelisimine olumlu etkisi olmadiginmi vurgulamiglardir. Bunun
yaninda, dgretmenlere gdre, program cesitli is alanlar1 igin gerekli Ingilizce bilgisini
ogrencilere saglama konusunda da yeterli degildir.  Arastirmada Ogretmen
goriislerinden elde edilen bulgulara goére, gorsel ve isitsel materyaller
cesitlendirilmeli ve etkinliklerde verimli bir sekilde kullanilmalidir. Programda
konusma ve dinleme becerilerine ve grup etkinliklerine agirlik verilmelidir. Ogrenci

goriiglerinden elde edilen bulgulara gore ise, 6grencilerin boliim dersleri ve is hayati
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icin gerekli olan Ingilizce bilgisinin tespit edilerek programin hedeflerinin tekrar

gbzden gegirilmesi gereklidir.

Ustiindag (2007), calismasinda eszamanli ve eszamansiz cevrimi¢i Ogrenme
araclariin kullanildig bireysel ve isbirlik¢i problem temelli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin doyum, G6grenme ve proje gelistirme diizeylerine etkilerini ortaya
koymaya caligmigtir. Bu arastirmada Kirkpatrick degerlendirme modeli
kullanilmistir. Arastirmaya, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Béliimii'nde 2006 — 2007 Giiz déneminde
Egitimde Bilgi Teknolojileri I dersini alan 41 6grenci katilmistir. Bireysel problem
temelli 0grenen gruba 18, isbirlik¢i problem temelli 6grenen gruba 23 Ggrenci,
kontrol degiskenleri géz 6niinde bulundurularak gruplarin denkligini saglamak iizere
atanmustir. Isbirlik¢i grupta bulunan dgrenciler 6 gruba ayrilmis, bu gruplardan biri 3
kisiden, diger 5 grup ise 4’er kisiden olusmustur. Arastirmadan elde edilen verilere
gore, Ogrencilerin bulunduklart 6grenme grubundaki 6grenme ortamina iliskin genel
doyum puanlar1 6grenme grubuna gore anlamli bir farklilik gdstermemistir.
Ogrencilerin bulunduklar1 6grenme grubundaki 6grenme ortammna iliskin akademik
basar1 puanlar1 6grenme grubuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Isbirlikci
ogrenme ortaminda bulunan deneklerin proje gelistirme basarilarinin bireysel
o0grenme ortaminda bulunan deneklere gore anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur.
Bu farklilik isbirlik¢i problem temelli 6grenme ortami lehinedir. Isbirlik¢i 6grenme
ortaminda bulunan deneklerin kaliteli proje gelistirme basarilarinin bireysel 6grenme
ortaminda bulunan deneklere gore farkli oldugu goriilmiistiir. Yine bu farklilik

isbirlik¢i problem temelli 6grenme ortami lehinedir.

Sahan (2007), caligmasinda ilkogretim 3. sinif matematik dersi 6gretim programinin
Ogrencilerin biligsel ve duyussal ozellikleri iizerindeki etkisini degerlendirmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar, programda 0.75 diizeyinde ulasilamayan
davraniglarin  bulundugunu, bu diizeyde ulasilan davranislarin da programin
niteliginden ¢ok, 6grencilerin sahip oldugu giris davraniglarindan kaynaklandigini
ortaya koymustur. Ilkdgretim 3. smif matematik dersi 6gretim programindaki
hedeflenen davraniglarin Oriintiisiine iliskin elde edilen bulgular, davranislar
arasindaki O6n kosul iligkilerin son derece gii¢lii oldugunu ortaya koymustur.
Ongoriilen tetrakotik korelasyon sonuglariyla genel olarak dogrulanmakla birlikte,

ongoriilen ve tetrakorik korelasyon sonuglarina dayali olarak elde edilen davranis
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oriintiileri arasinda farkliliklar da tespit edilmistir. ilkdgretim 3. simif matematik dersi
Ogretim programinin duyussal 6zelliklere etkisine iligskin veriler, programin genel
olarak biitiin okul diizeylerinde Ogrencilerin duyussal oOzellikleri iizerinde etkili
oldugunu gostermis ve bu etkinin her bir okul diizeyi i¢in istatistiksel olarak anlamli
oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen bulgu, programin Ogrencilerin duyussal
Ozelliklerine olan etkisinin farkli okul gruplarinda benzer oldugunu gostermektedir.
Aragtirmanin deneysel boyutuna iligskin bulgular, deney gruplarinda zenginlestirilmis
ogretim etkinliklerinin ise kosulmasiyla gerg¢eklesen 6gretim siirecinin, donem erisi
diizeyleri basta olmak iizere, {inite kapsamindaki hedeflere ulasma diizeylerinde ve
ogrencilerin akademik ozgiivenleri iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirmada anket yoluyla elde edilen veriler, 6gretmenlerin programin boyutlarinin
tasimas1 gereken niteliklere belli Olgiilerde sahip oldugu goriisiinde olduklarini,
bununla birlikte, boyutlarin gereken niteliklere sahip olma agisindan bir takim
eksikliklerinin de bulundugu goriisiinde olduklarini ortaya koymustur. Goriisme
yoluyla elde dilen veriler ise Ogretmelerin programla ilgili bilgilenme yolu ve
diizeyini yeterli gérmedikleri ve programi uygulanabilir bulmadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin hedeflenen davranislar1 genel olarak olumlu bulduklari, icerige iliskin
siralanmasinda Onkosul iliskilerin dikkate alinmadigi i¢in olumsuz goriise sahip
olduklari, programda Onerilen etkinlikleri ve ara¢ gerecleri mevcut okul ortamlar
nedeniyle ise kosamadiklari, programda oOnerilen Ol¢me araglarini kullanma

konusunda yetersiz olduklari tespit edilmistir.

Akozbek (2008), caligmasinda 2005- 2006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
Lise 1.smmif Matematik dersi 6gretim programini d6gretmen ve Ogrenci goriislerine
gore baglam, girdi, siireg, iiriin (CIPP) modeli ile degerlendirmistir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul Anadolu yakasindaki
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ortadgretim kurumlarindan genel lise, ticaret
meslek lisesi, endiistri meslek lisesinde ¢alisan 720 Matematik 6gretmeni ile bu
okullarda okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Grneklemini ise bu
evrenden kiime drnekleme yontemi ile segilen 120 Matematik 0gretmeni ile Lise 1.
sinifta okuyan 240 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
programin siire¢ ve {iriin boyutlarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri arasinda
anlaml farklilik vardir. Bunun yani sira programin girdi, siireg, {lirlin boyutlarina

iliskin 6grenci goriisleri okul tiiriine gore farklilik gostermistir. Ayrica programin
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stire¢ boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinde de okul tiiriine gore anlamli fark vardir.
Buna karsin, programin baglam ve girdi boyutlarina iliskin 6gretmen ve Ogrenci
gorlsleri arasinda fark yoktur. Benzer sekilde, programin baglam boyutuna iliskin
Ogrenci gorilislerinde okul tiirline gore anlamli bir farklilik yoktur. Programin baglam,
girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerinde de bitirilen okul tiiriine

gore anlaml bir farklilik yoktur.

Aktas (2008), calismasinda Ogretmenlerin yeni ortadgretim matematik 6gretim
programinin 6lgme degerlendirme boyutuna bakiglarin1 incelemistir. Bu amagla,
ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ile ilgili 6n diisiinceleri, uygulama siirecini hangi
unsurlarin nasil etkiledigi ve Ogretmen tutumlarinda nasil bir degisim oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin verileri, agik uclu sorulardan olusan form (N=17), bir yil
boyunca iki 6gretmen ile derinlemesine yapilan miilakatlar, gézlemler, tutum 6lcegi
(N=181) ve arastirmaci notlar1 ile betimsel ve yorumlayici yaklagimlar kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen nitel verilerin NVivo 7 programi yardimiyla yapilan analizi
sonucunda, ogretmenlerin Ogretim programinin Slgme degerlendirme boyutuna
bakislarin1 etkileyen temalar belirlenmistir. Arastirmanin sonuglari, dgretmenlerin
O0lcme degerlendirme ile ilgili olarak sahip olduklari kiiltiiriiniin, 6l¢gme araglarinin
kullanilabilirliginin, alt yap: sartlarinin, 6gretmenlerin yeni rollerinin, bilgilendirme
faaliyetlerinin yetersizliginin ve O6lgme degerlendirmenin 68renci dgrenmesindeki
roliiniin Ogretmenlerin yeni ortadgretim matematik G6gretim programinin dlgme
degerlendirme boyutuna bakislarini etkiledigini gostermistir. Tutum Slgeginin 6n test
ve son test uygulamasindan elde edilen nicel verilerin bagimli t-testi kullanilarak
yapilan analizi sonucunda, siire¢ igerisinde Ogretmen tutumlarinda anlamli bir
farkliligin ortaya c¢ikmadigi belirlenmistir. Tiim bu sonuglar, yapilan &gretim
programi degisikligi ile 6l¢me degerlendirme boyutuna yonelik hedeflenen degisimin

yasanmadigini ortaya koymustur.

Dalbudak ve Akyol (2008), yaptiklar1 arastirmada anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin, drama etkinliklerini kullanma durumlarini belirlemeye ¢alismislardir.
Ankara il merkezinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagl yirmi bagimsiz
anaokulunda gorev yapan ve arastirmaya goniillii katilan, yiiz on ii¢ 6gretmen bu
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmenlerin Drama Etkinliklerini Kullanma

Durumlarinin Degerlendirilmesi Anketi” kullanilmistir. Arastirmada, elde edilen
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veriler SPSS programina aktarilmis ve frekans dagilim tablolar1 olusturulmustur. Bu
aragtirmanin sonucunda; anaokulu dgretmenlerinin % 69’unun drama egitimi aldigi,
%65.1’inin drama etkinligini kendisinin planladigini, drama etkinligini planlarken
sirasiyla en ¢ok ¢ocugun gelisim Ozelliklerine, ilgisine, gereksinimlerine ve bireysel
farkliliklarina dikkat ettikleri, drama etkinligini planlarken en ¢ok ¢ocuklarin
kendilerini  ifade edebilmelerini  saglamayi, yaraticiliklarini  gelistirmeyi
amacladiklar1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica, anaokulu Ogretmenlerinin %
61.1’inin drama etkinligine gilinliik programlarinda hafta bir veya birka¢ defa yer
verdigi, arag-gere¢ olarak siklikla giysileri, kuklalari, sozsliz miizik kasetlerin,
maskeleri, afisleri ve resimleri kullandiklari, %58.1’inin drama etkinligini drama
odasinda yaptiklari, % 34.1’inin dramada biitlin asamalara kullandiklari, %23.9’unun
drama etkinliginde aile katilim caligmalarina yer verdigi ve dramada kullanilan

teknikler konusunda genellikle yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Tas (2008), arastirmasinda 2006-2007 egitim oOgretim yilinda, ilkogretim sinif
Ogretmenlerinin matematik dersinde drama tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin
matematik dersi temel becerilerine katkisina iliskin goriislerini tespit etmeye
calismistir. Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin evreni
2006-2007 yili Diizce il Merkezinde bulunan Resmi Ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan smif Ogretmenlerinden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan uzman denetiminde hazirlanan Matematik Dersi Temel Becerilerinin
Kazandirilmasinda Drama Tekniginin Kullanilmasina Yonelik Ogretmen Goriisleri
Anketi 1ile ilgili ek kontrol sorulari olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
aragtirmaya gore arastirma kapsaminda bulunan problem ¢6zme, iletisim,
iliskilendirme ve akil yiirlitme becerilerine drama tekniginin katkisina 6gretmenlerin
katildiklar1 bulunmustur. ilkégretim Okulu smif dgretmenleri matematik dersinde
drama tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisine katkisina
iliskin goriislerini ‘Kesinlikle Katiliyorum® seklinde belirtmislerdir. ilkdgretim
Okulu sinif 6gretmenleri matematik dersinde drama tekniginin kullanilmasinin
Ogrencilerin iletisim becerisine katkisina iliskin goriiglerini ‘Katiliyorum’ seklinde
belirtmislerdir. ilkdgretim Okulu smif &gretmenleri matematik dersinde drama
tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin iliskilendirme becerisine katkisina iligkin
goriislerini  ‘Katiliyorum®  seklinde  belirtmislerdir.  {lkdgretim Okulu  smif

Ogretmenleri matematik dersinde drama tekniginin kullanilmasmin 6grencilerin akil
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yiirlitme becerisine katkisina iliskin goriislerini ‘Kesinlikle Katiliyorum® seklinde

belirtmislerdir.

Yildirnm (2008), ilkégretim birinci kademe sinif 0gretmenlerinin yaratic1 drama
yontemine iligkin yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
aragtirmasini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde, resmi ve 6zel
ilkdgretim kurumlarinda ¢alismakta olan 360 smif 6gretmeni ile gerceklestirmistir.
Toplanan veriler SPSS for Windows 12.0 paket programi ile analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin, drama yontemine iliskin kisilik 6zellikleri,
drama etkinlikleri ve 6grenme durumlarina iliskin yeterlilikler, drama etkinliklerinin
degerlendirilmesine yonelik yeterlilikleri, bilme ve uygulama diizeylerinde yeterli
olduklar1 goriilmiistiir. Buna karsin drama ve drama uygulamasina yonelik
yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeylerinde, yeterli olmadiklar1 goriilmistiir.
Ogretmenlerin, yaratict drama ve alt boyutlarina yonelik yeterlilikleri bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogretmenlere gére; drama
yontemini uygularken en ¢ok karsilasilan sorun, drama yontemini bilmemek, maddi
yetersizlikler ve smav kaygisidir. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére yaratici
drama niteliklerini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark
bulunmamustir. Ogretmenlerin drama ile ilgili almis olduklar1 egitim degiskenine
gore; drama yontemine iliskin kisilik Ozellikleri, drama etkinlikleri ve Ogrenme
durumlarina iligkin yeterlilikler, drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik
yeterlilikleri, bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir.
Buna karsin drama ve drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri bilme ve uygulama

diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Giler (2008), caligsmasinda, ilkdgretim dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde, okudugunu
anlama ve anladigmmi yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde, yaratici drama
yontemi ile geleneksel yontemlerin etkililigi agisindan bir fark olup olmadigim
ortaya koymaya ¢alismistir. Deney tasarimi olarak “Kontrol Kiimeli On-Test-Son-
Test Tasarim1” kullanilmistir. Deney kiimesinde yaratict drama yodntemi, kontrol
kiimesinde ise geleneksel yontemler kullanilmis olup, uygulamadan sonra kiimelere
son-testler uygulanmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, ilkogretim dordiincii
sinif Tiirkge dersinde, okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma becerilerinin
gelisiminde geleneksel yontemlere gore yaratici drama ydnteminin daha c¢ok etkili

oldugunu ortaya koymustur.
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Dikmen (2008), c¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersi 2005 &gretim programinin
degerlendirme boyutunda yer alan geleneksel ve alternatif degerlendirmeye iligkin, 4.
ve 5. smif 6gretmenlerinin yeterliklerinin kidem ve egitim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigi belirlemeye calismistir. Arastirma modeli olarak, betimsel
arastirma yontemlerinden genel tarama modeli secilmistir. Arastirma, 2005-2006
ogretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan 10 resmi ilkdgretim okulunda
gorev yapan 93 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sahip olduklar1 6lgme ve
degerlendirme yeterlikleri egitim durumuna gore, geleneksel ve alternatif
degerlendirme alaninda herhangi bir farklilik gostermemistir. Ayni sekilde yine
Ogretmenlerin sahip olduklar1 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri kidem diizeyine
gore, geleneksel ve alternatif degerlendirme alaninda herhangi bir farklilik

gostermemistir.

Karakoyun (2008), c¢alismasinda ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan yabanci
dil 6gretim programinin uygulamadaki yeterliligini degerlendirmis ve teori ile pratik
arasindaki paralelligi incelemistir. Yabanci Dil 6gretmenlerinin goriisleri alinarak
programin uygulama asamasi ¢esitli boyutlar1 ile ortaya konulmustur. Caligmada
kaynak taramast ve nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmaya katki
saglayan veriler Adapazar1 genelindeki 9 ilkdgretim okulunda 2007- 2008 &gretim
yilinda gorev yapmakta olan II. Kademe Yabanci Dil 6gretmenlerinden 10 tanesiyle
calisma grubu olusturularak, 6gretmen goriismeleri yoluyla elde edilmistir. Calisma
grubundaki 6gretmenlere onceden belirlenen 30 adet soru yoneltilmistir. Okullarda
Yabanct Dil brans oOgretmenlerinin sayisinin yetersiz olmasi, Ogretmenlerinin
aldiklar1 akademik egitimin teoride kalmis olup uygulamada yetersiz kalmis olmasi,
ogrenci—veli ve yoneticilerin Yabancit Dil gereksiniminde yeterli bilince sahip
olmamast; okullarda yabanci dil sinifinin bulunmayisi ve O6gretim ortamlarim
destekleyen materyallerin yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, yabanci dil 6gretim
programinin amaglandig1 6l¢iide tamamen gercgeklestirilmesine engel teskil ettigi
gozlemlenmistir. Yeni egitim sistemiyle beraber liselere giris sinavinda artik yabanci
dil sorularinin bulunmasi yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyacin artmasi
bakimindan 6nemli bir gelisme olarak goézlemlenmistir. Yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesi ile beraber Ogretim faaliyetlerinde de Ogrenciyi arastirmaya ve

uygulamaya sevk eden bir degisim goriilmesi olumlu bir gelisme olarak
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degerlendirilmistir. [lkdgretim II. Kademe yabanci dil dgretiminin beklenen dlcude
gerceklestirilebilmesi i¢cin  mevcut durumlarin diizenlenmesi ve programdan
kaynaklanan olumsuzluklarin énlenmesi i¢in programin uygulanabilirlilik diizeyinin

yiikseltilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Belli (2009), arastirmasinda 2006-2007 6gretim yilinda 6. smiflarda, 2007-2008
Ogretim yilinda 7. siniflarda uygulamaya konulan ilkogretim 6 ve 7. sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programiin genel yapisi, kazanimlari, igerigi, 6grenme-
Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme ile 1ilgili Ogretmen goriislerini ve
Ogretmenlerin programin ogeleri ile ilgili gorislerinin kisisel 6zelliklere gore nasil
dagilm gosterdigini belirlemistir. Arastirmanm evrenini, Istanbul ili Avrupa
yakasinda bulunan devlet ilkdgretim okullarinda gorevli fen bilgisi 6gretmenleri
olusturmustur. Orneklem, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan devlet ilkdgretim
okullarinda gorev yapan fen bilgisi 0gretmenlerinden rastlantisal segilen 225 fen
bilgisi 6gretmeninden olusmustur. Yapilan bu arastirma sonuglarina gore yenilenen 6
ve 7. smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi kolay ve anlagilir, cagdas
geligsmelere agik, yapilandirmaci anlayisin benimsendigi ve 6grenci merkezli oldugu
sonucu ¢ikmistir. Ancak programin igerisinde etkinlik sayisi en fazla olmasindan
dolayr derslere ayrilan siirenin yetersiz kaldigi, sinif mevcutlarinin kalabalik

olmasindan dolay1 programin uygulanmasinda zorluklar yasandigi ortaya ¢ikmustir.

Yel (2009), ¢alismasinda Sivas Anadolu liselerindeki 9, 10, 11 ve 12. Siif Ingilizce
derslerini degerlendirmistir. Aragtirmasinin 6rneklemini bu dersleri alan 200 6grenci
ile dersleri veren 20 Ogretmen olusturmaktadir. Ogretmen ve &grenciler icin
hazirlanmis farkli ders degerlendirme anketlerinden elde edilen veriler, Bellon ve
Handler ile Brown tarafindan o6nerilen degerlendirme modellerinden yararlanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, derslerin programin
hedeflerine ulagmada cok etkili olmadigi, dersin iceriginin ve materyallerinin
ogrenciler icin ilgi ¢ekici olmadigi, materyallerin iletisime dayali ve 6grenci merkezli
aktivitelere firsat saglama konusunda yetersiz oldugu, Ogrenme —0gretme
stireclerinin  ¢esitlilik gostermedigi ve degerlendirmenin dersin hedeflerine ve

miifredatin yaklasimlarina uygun olmadigi tespit edilmistir.

Cangiil (2009), arastirmasinda 2006 okul oncesi egitim programinin degerlendirme
unsuruna iligkin 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin goriislerini ve dgretmenlerin

davraniglarin1 incelemistir. Arastirmanin O6rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim
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yilinda Denizli il merkezinde gorev yapan 247 okul 6ncesi 6gretmeni ile Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda dgrenim géren
158 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore genel olarak
O0gretmen adaylariin 2006 okul oncesi egitim programinin degerlendirme unsuruna
iliskin goriislerinin, Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin 2006 okul dncesi egitim programinin degerlendirme unsuruna iligkin
davranislar1 incelendiginde degerlendirme ¢alismalarmi yaptiklar1 bulunmustur. Ozel
okulda calisan lise mezunu ve 3-4 yas grubu ¢ocuklaria hizmet veren 6gretmenlerin

yonetimle degerlendirme sonuglarini daha fazla paylastiklar: goriilmiistiir.

Ozbek (2009), calismasinda egitim fakiiltesine devam eden Ogretmen adaylarina
verilen drama dersi igin bir &gretim tasarrmi modeli gelistirmektir. Oncelikle,
literatiirde var olan modellerin gézden gecirilmesi ile bu modellerin sentezinden
olusan yeni bir model gelistirilmistir. Universitelerde verilen drama ders inin
icerikleri ve basamaklar1 incelenmesi ve gerekli ekleme ve diizeltmelerin yapilmasi
ile model son seklini almistir. Sonraki asamada, modelin etkinligi Ingilizce
Ogretmeni adaylarina uygun bir drama dersinin gelistirilmesi ile test edilmistir.
Calismanin 6rneklemi Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi boliimiine devam eden 16 6gretmen adayindan olusmaktadir. Yapilan
calismada gelistirilen modelin drama dersi yapilandirilmasinda etkin olarak calistig
ve on hafta siiren bu drama derslerinin Ingilizce dgretmen adaylarmin dramaya
yonelmesinde etkili oldugu ve drama konusundaki bilgilerinde artisa yol agtigi
bulunmustur. Ayrica, bu calisma {iniversitelerdeki drama Ogretim siirecini egitim

alanindaki uygulayicilar i¢in adim adim ortaya koymaktadir.

Ormanct ve Oren (2010), calismasinda smf 6gretmeni adaylarmin, dramanin
ilkdgretim derslerinde kullanimina yonelik goriislerinin belirlenmeye ¢aligmislardir.
Calisma grubu, Demirci Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 58 smif
O0gretmeni adayindan olusmaktadir. Arastirma, acik uglu sorulardan olusan goriisme
formu ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarin yer aldigi nitel bir calismadir. Calismadan
elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
O0gretmen adaylar1 liniversitede aldiklari drama dersinin meslek hayatlarina katkida
bulunacagini ve eglenceli bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda
Ogretmen adaylar1 dramanin ilkdgretim  derslerinde  kullanilabilir  oldugu

goriisiindedirler. Dramanin ilkogretimde kullanilmasinin 6grencilerin empati kurma,
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yaratict ve elestirel diislinme, 0zgiiven kazanma, sosyallesme, iletisim kurma gibi
kazanimlarin1 gerceklestirebilmelerine katki saglayacagini ifade etmislerdir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak, yiliksek6gretimde Ogretmen adaylarma uygulamalar
yaptirilarak dramanin  kullanimina yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasi

Onerilmistir.

Seckin (2010), aragtirmasinda ilkdgretim 4. Simf ingilizce dersi 6gretim programinda
belirtilen kazanimlara Ogrencilerin ulagsma diizeyini, programin o6grencilerin
akademik Ozgiivenlerine etkisini ve programa iliskin G6gretmen goriislerini
belirlemistir. Bu ¢alismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Antalya ili merkez ilgeye bagl ilkdgretim okullar1 ve bu okullarda gorev
yapan Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu okullar iist, orta ve alt diizey
okullar olarak siiflandirilmig, oranli kiime O6rnekleme yontemiyle her diizey okul
grubunu temsil eden &rneklem sayilari belirlenmistir. Orneklemi 415 ilkdgretim
dordiincii simif dgrencisi ve 147 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
“Y1l Diizey Belirleme Testi”, “Akademik Benlik Kavrami Olgegi”, “Anket”,
“Goriisme” ve “Gozlem” formlar1 kullanilmistir. Veri toplama araclarindan elde
edilen veriler SPSS paket programindaki uygun analiz teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler yiizde ve frekanslarla, gériisme
verilerinin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore, 6gretim silireci sonunda 0.75 diizeyinde kazanima en fazla
ulasabilen okullar iist, orta ve alt diizey okul gruplari olarak siralanmaktadir.
Hedeflenen kazanimlara ulagsma diizeyleri agisindan gruplar degerlendirildiginde, tist
grup orta ve alt gruptan; orta grup ise alt gruptan anlamli diizeyde yliksek
bulunmustur. Programin her okul diizeyinde Ogrencilerin akademik 0Ozgiivenleri
tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Gruplara ait 6n test ve son test puan ortalamalari
arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. Ayrica,
ogretmenlerin ilkogretim dordiincii sinif programina iliskin genel olarak goriisleri
olumlu olmakla birlikte, 6gretmenler programin 6gelerine yonelik eksiklikler oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklari

okul ve kidemleri agisindan ise anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

Topkaya ve Kiiciik (2010) tarafindan 2006-2007 yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim dordiincii siif Ingilizce dersi 6gretim programi ve 2007-2008 yilinda

uygulamaya konulan ilkdgretim besinci siif Ingilizce dersi 6gretim programi
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Ogretmen gorisleri kapsaminda degerlendirilmistir. Caligmada 72 §gretmenin goriisii
lic boliimden olusan bir anket kullanilarak alinmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, 6gretmenler programin agik/anlasilir oldugu konusunda orta diizeyde
hem fikir olurken, yurt genelinde simif icinde uygulanabilirliginde, programin
tanitim1 konusunda ve kazanimlarin agik olarak ifade edilmesine iligkin diizeyin
diisiik oldugunu, ¢oklu zeka kurami, yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli
Ogretim gibi yeni programin dayandigi temel yaklagimlarin olumlu oldugunu
bildirmislerdir. Icerikle ilgili degerlendirmelerde ise katilimcilar, program igeriginin
farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina elverisli olmadigi, grup ve proje
caligmalar1 yapmak icin uygun olmadigi ve igerigin yogun oldugu goriislerini
bildirmislerdir. Ag¢ik uglu sorulara verilen yanitlar, katilimcilarin yeni programi 1997
programindan daha iyi bulduklarini ancak daha fazla tanitici seminere ihtiyag
duyduklarin1 ortaya koymaktadir. Ayrica, katilimecilar ozellikle besinci sinif
programinin icerik yogunluguna ve ¢ok fazla gramer konusu icerdigine isaret
etmislerdir. Dordiincii simif programinda ise ¢ok fazla kelime ve c¢ok az gramer

konusu yer aldigini belirtmislerdir.

Fenli (2010), arastirmasim1 Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi 2008-
2009 ogretim yilinda 6grenim gdren Sinif 6gretmenligi 4. sinif 6grencilerinin yaratici
drama dersine yonelik tutumlarinin bazi degiskenler acisindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin yapmistir. Arastirmada veriler, Adigiizel (2006)
tarafindan gelistirilen “Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile
toplanarak 6gretmen adaylarinin tutumlart incelenmistir. Kisisel bilgi formunda
edinilen bilgilere gore de cinsiyet, 6gretim tiirii, yaratict drama dersinin teorik ve
uygulamali islenmesinin Ogretmen adaylarinin tutumlarinda bir fark gosterip
gostermedigi incelenmistir. Ayni zamanda dlgek 6gretmen adaylarina donem basi ve
donem sonunda olmak tizere iki kere uygulanmis ve 6gretmen adaylarinin, yaratici
drama dersini aldiktan sonra yaratict drama dersine yonelik tutumlarinda farklilik
olup olmadig1 belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore smif O6gretmenligi
adaylariin cinsiyet ve dgretim tiiriine gore yaratict drama dersine yonelik tutumlari
farklilik gostermemekte iken yaratic1 drama dersini uygulamali isleyen 6grencilerin,
yaratict drama dersini teorik alanlara gore tutumlari olumlu yonde olmustur. Sinif
Ogretmeni adaylarinin yaratict drama dersini aldiktan sonraki tutumlarmin da daha

olumlu oldugu ortaya konmustur.

63



Tung (2010), calismasinda Ankara Universitesi Hazirlik Okulu Programi’nin
etkililigini okutmanlarin ve Ogrencilerin bakis acilarindan degerlendirmistir.
Aragtirmact CIPP (baglam, girdi, siireg,iirtin) degerlendirme modeli kullanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2008-2009 akademik yilinda hazirlik okulunda 6grenim
goren 406 6grenci ve 12 okutman olusturmaktadir. Veriler 6grenciler i¢in gelistirilen
anket ve okutmanlar ile yapilan miilakatlar yoluyla toplanmistir. Hazirlik okulu ile
ilgili daha detayli bilgi elde etmek amaciyla, dokiiman analizi yapilmistir. Anket
yoluyla toplanan veriler betimsel ve ¢ikarimsal istatistik yontemleri kullanilarak
analiz edilirken, nitel veriler igerik ¢oziimlemesi teknigiyle incelenmistir. Gruplar
arasinda istatistiksel olarak onemli farklar olup olmadigini incelemek igin c¢oklu
varyans analizi kullanilmistir. Calismanin sonuglari Ankara Universitesi Hazirlik
Okulu Programi’nin amacina kismen ulastigini géstermistir. Calismada elde edilen
bulgular programin daha iyi islemesi i¢in, fiziksel sartlar, icerik, kaynak ve

degerlendirme boyutlarinda gelistirilmeye gerek oldugunu ortaya koymustur.

Yalginkaya(2010), calismasinda ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinde
drama yontemi ile konu islendikten sonra 6grencilerin uygulamaya iligkin goriiglerini
incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogrencilerin drama yontemine iliskin goriislerini ifade edebilecekleri acik uglu
sorularin oldugu formlar kullanilmigtir. Bu ¢alismaya katilan 6grenciler genel olarak
drama yoOnteminin kullanimina olumlu bakmaktadirlar ve konuyu bu ydntem

sayesinde daha iyi anladiklarini ifade etmektedirler.

Kiittik¢ti (2010), aragtirmasinda 2007-2008 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan ilkdgretim yedinci siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programini
Ogretmen gorilisleri dogrultusunda incelemistir. Arastirmada, tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu 2008-2009 egitim dgretim yilinda Tokat
merkez, ilge ve beldelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda yedinci smif fen ve
teknoloji dersine giren yiiz fen bilgisi/fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla “Fen ve Teknoloji Programini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgretmenler Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin dersin amaglari, ders igerigi, dgretme-
O0grenme siireci, farkli o6gretim yontemleri, 6gretmenlerin kendileri i¢in ongdriilen
gorevleri yerine getirebilme diizeyi, yedinci smif {nite konularmin amaglar

gerceklestirme diizeyleri, degerlendirme anlayist ve degerlendirme araglarinin
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uygunluk diizeylerine iliskin olumlu goriis belirtmislerdir. Ayrica yeni programla
ilgili cinsiyet degiskenine gore bayanlar lehine anlamli farklilik bulunmus, ancak
kidem degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Ogretmenlerin
acik uclu sorulara verdikleri cevaplarda, Fen Bilgisi dersinin adinin “Fen ve
Teknoloji” olarak degistirilmesinin  dersin  igerigi ile uyumlu oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler, etkinlikler i¢in ders saatinin yeterli olmadigmi ve
materyal sikintis1 yasandigini, siirece dayali 6l¢gme-degerlendirme araglarinin ¢ok
fazla fotokopi yogunlugu ve maddi kiilfet olusturdugunu, laboratuvarlarin yeni

programa gore gozden gecirilmedigini belirtmislerdir.

Cansu (2010), caligmasinda Anadolu Universitesi Ilkdgretimde Teknoloji
Uygulamalar1 e-Sertifika Programini baglam, girdi, siire¢ ve liriin boyutlarinda
incelemis ve degerlendirmistir. Calisma, bu programa 2008 Giiz, 2009 Bahar, 2009
Yaz ve 2009 Giiz donemlerinde kayit yaptiran 398 katilimcidan donen 149 gecerli
anketten elde edilen veriler ile gergeklestirilmistir. Ankette yer alan sorulara verilen
cevaplarin frekans (f) ve yiizdesi (%) alinmis ve ankete verilen yanitlarin
katilimcilarin  brang ve unvanlarn ile iligkisi incelenmistir. Her bir program
degerlendirme boyutuna verilen toplam yanitlar ile kisisel ozellikler arasindaki
iliskiye bakildiginda, katilimcilarin genel olarak programin baglam, girdi, siire¢ ve
iriin degerlendirme boyutlart ile ilgili olumlu goriisler tasidigi ortaya c¢ikmustir.
Katilimeilarin  kigisel Ozellikleri ile program degerlendirme boyutlarina iliskin

verdikleri yanitlar arasinda 6nemli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir.

Come (2011), yaptig1 calismasinda ilkogretim okulu yoneticilerinin egitimde yaratici
drama etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemeye calismistir. Bu baglamda bir
tutum olgegi gelistirilmistir. Caligmaya 49 madde ile baglanmis ve uygulamalar 300
okul yonetici lizerinde gergeklestirilmistir. Faktor analizi ile maddelerin toplam 7
faktorde toplandigi, agiklanan toplam varyans miktarinin yaklasik 0,63 oldugu,
faktorler arasinda anlamli korelasyonlarin oldugu belirlenmistir. Madde-toplam ve
madde-kalan korelasyonlar1 anlamli ve maddelerin ayirt edici oldugu saptanmustir.
Calisma sonucunda Cronbach™s Alpha katsayist maksimum 0,85 olarak
hesaplanmistir. Test-tekrar test korelasyonlar1 ise tiim faktorler (rmin=,550; p<,001 /
rmax=,893; p<,001) ve olgek toplam puant icin (r=,888; p<,001) anlaml
bulunmustur. Son olarak Olgekten elde edilen puanlar demografik degiskenler

baglaminda incelenmis ve sonuglar baglaminda 6nerilerde bulunulmustur.
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Yildirim (2011), okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin yaratict drama dersine iligkin
tutumlarinin incelenmistir. Arastirma, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi ile Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goérmekte olan 553 okul oncesi
egitimi 6gretmen adayi lizerinde yapilmistir. Arastirmada veriler tigiincii ve dordiincii
smifta 6grenim gormekte olan drama dersini almis okul Oncesi egitimi Ogretmen
adaylarindan elde edilmistir. Uygulama sonucu elde edilen veriler SPSS 18.0
istatistik paket programina aktarilip analiz edilmistir. Arastirmada, okul Oncesi
egitimi O0gretmen adaylarinin yaratici drama dersine yonelik tutumlarinin drama
dersinden aldiklar1 nota gore anlamli diizeyde farklilagtigi sonucuna ulasilmigtir
(p<0.05). Cinsiyet, yas, 6grenim gordiikleri sinif, anne-baba egitim durumu, ailenin
yasadig1 yer, mezun olduklari lise tiirli, drama kursu alma durumu ve drama ile ilgili
ders alma degiskenlerine gore okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin yaratici
drama dersine iligin tutumlarinda farklilagma olmadigi sonucuna ulasilmistir

(p<0.05).

Akyel (2011), yaptigr calismada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin  drama yontemi yeterliliklerini  degerlendirmeye  ¢aligmistir.
Arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin drama
yontemine yonelik yeterliklerinin tespiti igin “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve
Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” kullanilmustir. Verilerin ¢dziimii ve
yorumu i¢in SPSS 15.00 programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, egitim
kurumlarinda okul Oncesi Ogretmeni olarak c¢alisan Ogretmenlerin  “Dramayi
Planlama Yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli goriirken; “Dramayi
Gergeklestirme Yeterligi”, “Dramayr Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda ve
“Drama Genel Yeterligi” olan Olgegin genelinde kendilerini ¢ogu zaman yeterli
gordiikleri ve okul Oncesi dgretmenlerinin mesleki kidemlerine iligkin olarak drama

yontemi yeterliliklerinin farklilastigi bulunmustur.

Yildiz (2011), ¢alismasinda yaratict dramayr matematik egitiminde yontem olarak
kullanan matematik, simif Ogretmenleri ve iiniversitelerde gérev yapan Ogretim
elemanlarinin yonteme iliskin goriislerini, yasadiklari sorunlar1 ve sorunlara ¢éziim
onerilerini degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirmada 16 adet acik uglu soru sorulmus
bazi sorularin daha anlagilir olmasi igin alternatif sorular(sondalar) olusturulmustur.
Yapilan arastirmada 'betimsel analiz teknigi' kullanilmistir. Arastirmada elde edilen

bulgulara gore yaratici dramanin matematik egitiminde kullanilabilecek etkili bir
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yontem oldugu, fakat matematigin tiim konularinda dramayr kullanmanin
beraberinde getirecegi sikintilarin oldugu tespit edilmistir. Bunlar; zamana iliskin
olmasi, mekanlarin dramaya uygun olmamasi ve matematik 6gretim programinda

dramaya uygun kazanimlarin yetersizligidir.

Bertiz (2011), yaptig1 arastirmada drama yonteminin yayginlagsmasi ve uygulama
stirecinde ne tlir aksakliklarla karsilasildiginin ilkdgretim miifettiglerinin goziiyle
degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Hizmet Ici
Egitim Seminerine katilan 136 (117 Erkek, 19 Bayan) ilkogretim miifettisi
olusturmustur. Drama semineri sonrasinda miifettislere 12 evet-hayir tipinde ve
nedeninin sorgulandigr acik uglu sorulardan olusan yazili bir form verilmistir.
Arastirmada elde edilen nitel data icerik analizi yontemi ile incelenmis ve verilerin
betimsel istatistikleri ile frekans dagilimlarina yer verilmistir. Elde edilen veriler,
dramanin 6neminin okullarda yeterince kavranamadigini ortaya koymustur. Ayrica
drama ve siirecine yonelik okulun bazi bilesenlerinin yeterli bilgi ve donanima sahip

olmadiklar1 anlagilmistir.

Unal (2011), ¢aligmasinda, AB Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi ve
bu kapsamda uygulanan 6gretim programi baglam, girdi, siire¢, {riin (CIPP)
modeline gore degerlendirilmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma
desenleri kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Erasmus Programina katilan
liniversite Ogrencileri ve {iniversitelerin Erasmus koordinatorleri olusturmustur.
Evrenden rastgele secilen 730 68renci ve 11 koordinator ¢alisma gruplarimi teskil
etmistir. Nicel boyutta betimsel, nitel boyutta ise durum c¢alismasi yontemleri
kullanilmis ve veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen araglar yardimiyla elde
edilmistir. Ogrencilere uygulanan nicel veri toplama araci pilot uygulamaya tabi
tutulmus, gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmistir. Aracin Cronbach Alpha degeri
0.968 olarak bulunmustur. Frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama, standart sapma
(SD), Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Scheffe Coklu Karsilastirma Testi
kullanilarak nicel veriler analiz edilmistir. Erasmus koordinatorlerinden elde edilen
nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmig ve kategorik icerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen verilere gére 6grencilere yapilan
bilgilendirme, yoOnlendirme ve Ozendirme c¢alismalari, oryantasyon egitimi ve
Ogrencilere saglanan finansal destek yetersiz kalmistir. Ulusal Ajansin Slgiitlerinde

yabanci dil bilgisi kriteri olmasina ragmen herhangi bir yabanci dil sinavina
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girmeden bazi Ogrencilerin programa dahil olduklari, yaklasik olarak &grencilerin
dortte biri secim smavina Ingilizceden katilmasma ragmen yurt disinda ingilizce
disinda bagska bir dilde egitim aldig1 belirlenmistir. AB Erasmus Programina
ogrencilerin her yil artan katilimlarinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. AB Erasmus
Programina katilmig olan &grencilerin olumlu izlenimler edindikleri, yurt disinda
kolay arkadaglik kurduklari, programin bireysel gelisimlerine katki sagladigi,
yabanci dil bilgilerinin arttig1, 6z giivenlerinin gelistigi, programa katilimin istihdam
siirecinde bir avantaj olacagi bulgularina ulasilmistir. Sosyo-kiiltiirel etkilesim ve
sunulan imkénlara bagli olarak Ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin yiiksek
oldugu, diger taraftan, Ogrencilerin dersleri takipte yabanci dil agisindan zorluk

cektikleri goriilmiistiir.

Uniisan (2011), arastirmasinda okul oncesi egitimi dgretmenlerinin yaratict drama
dersine iliskin tutumlarmi incelemistir. Arastirma, Selcuk Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ile Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde ii¢lincii ve dordiincii
sinifta 6grenim gormekte olan drama dersini almis 553 okul 6ncesi egitimi 6gretmen
aday1 iizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan kisisel
bilgi formu ve 50 maddeden olusan Yaratici Drama Dersine Yonelik Tutum Olgegi
okul Oncesi egitimi 68retmen adaylarina uygulanmistir. Arastirmada, okul Oncesi
egitimi Ogretmen adaylarimin yaratict drama dersine yonelik tutumlarinin drama
dersinden aldiklar1 nota gore anlamli diizeyde farklilastifi sonucuna ulasilmistir
(p<0.05). Cinsiyet, yas, 0grenim gordiikleri sinif, anne-baba egitim durumu, ailenin
yasadig1 yer, mezun olduklar lise tiirli, drama kursu alma durumu ve drama ile ilgili
ders alma degigkenlerine gore okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin yaratici
drama dersine ilisin tutumlarinda farklilagma olmadigi sonucuna ulasilmigtir

(p<0.05).

Demirtas (2012), calismasinda farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinin uygulanma siirecini Stake’in uygun-olasilik
modeline gore degerlendirmistir. Arastirmasinda, nitel ve nicel arastirma
yontemlerini kullanmigtir. Arastirma, 2009-2010 6gretim yili ikinci donem boyunca
Sakarya ili merkez ilge ilkdgretim okullar1 igerisinden farkli sosyoekonomik diizeye
sahip okullar arsindan tabakli 6rnekleme yontemi ile secilen 6 okulda yapilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler yapilmis, ders ortamlart gdzlemlenmistir. Ogretim

programinda yer alan kazanimlara 6grencilerin ulasma diizeyinin belirlenmesi i¢in
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tinite sonundaki basar1 testleri uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin uygulanmasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Girdi, Siireg, Uriin
degerlendirme kapsaminda programda 6ngoriilenlerin {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarin sahip olduklart imkanlarin programin uygulanmasini olumlu yoénde
etkiledigi, bunu orta sosyo-ekonomik diizey ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarm izledigi belirlenmistir.  Ogretmenlerin goriislerine gdre programin bir
onceki programa gore birgok acgidan daha iyi oldugu ancak, zaman yetersizligi,
malzeme eksikligi, bireysel farkliliklar, bazi initelerdeki yogunluk, sinif
kalabaliklig1, 6grencilerin derse hazirliksiz gelmesi, SBS ve il ¢apindaki sinavlara
hazirlanma siireci, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, velilerin bilingli
olmamasi ve imkani olmayan dgrenciler i¢in kaynak bulmada zorluklarin yasanmasi

programin uygulanmasini engelledigi sonucu alinmustir.

Bayat (2012), calismasinda Stake’in uygunluk olasilik modeline gore ilkokuma
yazma programini degerlendirmistir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip cevrelerden maksimum orneklem yontemi
kullanilarak secilen bes ayr1 okulun birinci siif 6gretmenleri ve bu dgretmenlerin
siniflarindan sans yoluyla esit sayida segilen 50 birinci simif 68rencisi iizerinde
yirtitiilmiistiir. Gorlisme yapilan 6gretmenler de Bolu ili merkez ilgesinden sans
yoluyla secilen 17 birinci sinif 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirma hem nicel
hem nitel verilere dayanmaktadir. Ilkokuma yazma programi girdi, siire¢ ve iiriin
boyutlarinda degerlendirilmistir. Girdide 6grenci okuma yazma olgunlugu, siirecte
ogretmenlerin ilkokuma yazma kazanimlarmin o6gretimindeki performanslari ve
ilkokuma yazma Ogretim standartlarina goére performanslart degerlendirilmistir.
Uriinde 6grenci basaris1 ve dgretmenlerin programda karsilastiklar: giicliiklere iligkin
goriisleri incelenmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin kalemi dogru tutma, ad
ve soyadini yazip okuma, yazinin okunus yoniinii gésterme, yazinin bir diisiincenin
ifadesi oldugunu kavrama, kitabi dogru ydnde tutma okuma-yazma olgunlugu
becerilerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin okuma ve yazma
olgunluguna ait bir, iki, ii¢ heceli kelimeleri okuma ve yazma becerilerinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir yil boyunca yapilan gozlem sonuglar
incelendiginde Ogretmenlerin  kazanimlarin ~ dgretiminde  ayirdiklart  zaman,

kullandiklar1 materyal, sectikleri yontem ve teknikler ve kullandiklar1 6lgme
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degerlendirme yontemleri acisindan performanslarinin yeterli oldugu sonucuna
vartlmistir. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretiminde 6gretmen niteliklerine iliskin
gozlem bulgularinda 6gretmen niteliklerinin ortalama puaninin kismen araliginda
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama
becerileri yeterli diizeydedir. Ogretmenlerin programin uygulanmasinda; kazanimlar,
icerik, ses temelli ciimle yontemi, bitisik egik yazi 6gretimi, veliler, degerlendirme
yontemleri, egitim denetcileri ve okul idarecileri ile ilgili glicliiklerle karsilastiklar

sonucu elde edilmistir.

Cetingdz (2012), arastirmasinda okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarmin yaratic
drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlilik diizeyleri ve bu diizeylerle cesitli
degiskenler arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmanin Orneklemini olusturan
2008-009 o6gretim yilinda okul oncesi egitimi 6gretmenligi lisans programina devam
eden drama dersi almis 2.,3.,4. Siniftan 190 6grenciye Yaratici Drama Y Ontemini
Kullanmaya Yoénelik Ozyeterlilik Olgegi uygulanmistir. Olgek uygulanan dgretmen
adaylar1 i¢inden asir1 ve aykiri durum Orneklemesi ile belirlenen toplam dort
ogretmen aday1 ile goriismeler gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda, okuléncesi
egitimi  Ogretmen adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeylerinin iyi oldugu ve sinif diizeyine, cinsiyete, ek atdlye caligmalari
alip almama durumuna gore yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik
diizeylerinin anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin ifade ettikleri goriislere dayali olarak yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri disiik ve yiiksek Ogretmen adaylarmin
arasinda drama etkinligini planlama ve uygulama kaynakli bilgi ve beceri

yargilarinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Eyilip ve Yurt (2012), smif Ogretmenlerinin dgrenme-6gretme silirecinde drama
etkinliklerine yer verme durumlarint arastirmiglardir. Calisma, 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Trabzon il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullarinda gorev yapan 90 siif 6gretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda simif
ogretmenlerinin %355.6 siin drama ile ilgili herhangi bir egitim almadig1, %96’ sinin
derslerde drama etkinligine, ¢ogunlukla da Tiirkge ve Serbest Etkinlik derslerinde yer
verdigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada ayrica, siif 6gretmenlerinin arag-gereg olarak

siklikla cocuk edebiyatt metinlerini kullandiklari, %78 inin drama etkinligini

70



simiflarda yaptiklari, % 34.8’inin dramada biitiin agamalar1 kullandiklar1 ve dramada

kullanilan teknikler konusunda genellikle yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Bil (2012), yaptig1 calismasinda yaratict drama yontemiyle olusturulan bir hizmet i¢i
egitimin klasik yontemle olusturulan egitime oranla daha etkili olup olmadigim
belirlemeye ¢aligmistir. Arastirma, Dedeman Ankara Oteli’nde calisan 28 katilimci
ile gercgeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki esit sayida katilimciya iletisim
ve beden dili konularinda egitimler verilmistir. Kontrol grubuna 3 saat siiren klasik
yontem ile yapilandirilmis iletisim ve beden dili egitimi, deney grubuna ise 18 saat
stiren ve 6 oturumdan olusan yaratici drama yontemiyle yapilandirilmis iletisim ve
beden dili egitimi uygulanmistir. Her iki gruba uygulama Oncesi ve sonrasinda is
tatmini Olcegi, arastirmact tarafindan gelistirilen goriis belirleme formlar
uygulanmistir. Her iki gruba egitim sonrasinda acik uclu sorular sorulmus ve siireg
analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubunu olusturan katilimcilarda
kontrol grubuna oranla HiE(hizmet ici egitim) anket formunda ve GIG (grup igi
iliskiler gelisimi) anket formunda anlamli bir fark elde edilmistir, IBDG (iletisim ve
beden dili gelisimi) anket formunda ve Is tatmini &lceginde ise bu fark
gozlemlenmemistir. IBDG anket formunda anlamli bir fark olmasa da deney
grubunda aritmetik bir gelisme az da olsa belirlenmistir ve agik uglu sorulara verilen

cevaplarda yaratic1 drama egitiminin etkili oldugu goriilmiistiir.

Karadag (2012), ¢alismasinda hizmet i¢i egitimlerinde yontem olarak yaratict drama
kullanan yetigkinlerin goriislerini incelemistir. Betimsel tarama modeli niteliginde
olan arastirmanin ¢aligma grubunu hizmet i¢i egitimlerinde en az on iki saat yaratici
drama yontemi kullanilmig olan 115 yetiskin olusturmustur. Calisma grubuna
yaratici drama hakkindaki goriisler anketi uygulanmistir. Anket SPSS for Windows
17.0 programinda ¢oziimlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, hizmet i¢i
egitimlerinde yaratict drama yontemi kullanilan yetiskinlerin yaraticti drama
hakkindaki goriislerinin olumlu yonde oldugunu gostermistir. Ayrica basliklar arasi
yapilan korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, yaratict drama ydntemi
kullanilan egitimlerin kisisel gelisimi destekleyici ve demokratik oldugu, geleneksel

ve diger egitim yontemlerinden de daha etkili sonuglar verdigi belirlenmistir.

Giiven (2012), calismasinda ilkogretim 4. ve 5. smif Ogretmenlerinin Tiirkce
derslerinde drama yontemini kullanma durumuna iliskin diisiincelerini tespit etmistir.

Arastirma, Izmir ili, Menderes ilgesinde Milli Egitim Bakanligma baglh ilkdgretim

71



okullarinda ¢aligan 12 kisilik sinif 6gretmeni grubu iizerinde yapilmistir. Veriler,
yari-yapilandirilmig goriigme ile toplanmistir. Elde edilen veriler, nitel yontemde
kullanilan igerik analizi teknigiyle analiz edilmis; ulasilan bulgular kategorilere
ayrilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin tamaminin 6zellikle
piyes ve tiyatro metinleriyle gdlge oyunu metinlerinde, Nasrettin Hoca fikralarinda,
fabllarda drama yontemini etkin bir sekilde kullandiklari, meslek yasamlar1 boyunca
da drama egitimi almadiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin yarist dramayi
dersin giidiileme basamaginda, diger yaris1 ise normal akisi igerisinde kullandiklarin
vurgulanmuglardir. Ogretmenler, drama ydnteminin kullanimi sayesinde &grencinin
yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri noktasinda oOzgiivenlerinin gelisecegini, daha
kalic1 6grenmeler gergeklestireceklerini dile getirmislerdir. Drama yonteminin etkin
ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenler, Milli Egitim Bakanliginca
etkin hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi ve Egitim Fakiiltelerinin sinif 6gretmeni
yetistiren programlarindaki drama derslerinin 6grencilerin de katiliminin saglanarak
daha etkili bir sekilde islenilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, ilkdgretim

Tiirkge dersi Ogretim programi hazirlanirken programin drama yOntemiyle

-----

Agun (2012), arastirmasinda ilkogretim 4. simif matematik Ogretiminde hazirlikli-
planli dramaya uygun etkinliklerin gelistirilmesi ve sinif ortaminda uygulanmasini
incelemistir. Uygulama 2010-2011 egitim-6gretim y1l1 gliz ve bahar yariyilinda, Rize
ili Kalkandere ilgesinde yer alan Atatiirk ilkdgretim Okulu 4-A sinifinda toplam 24
Ogrenci tlzerinde gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada eylem arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Uygulama 15 hafta siirmiistiir. Dersler, 20102011 Ilkdgretim 4. Smif
Matematik Ogretim Programina uygun hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda
islenmistir. Calismada hazirlikli-planli dramaya uygun gelistirilen etkinliklerin sinif
ortaminda uygulanabilirligini ortaya koymak amaciyla nitel ve nicel aragtirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen gozlem, anket ve
goriisme bulgulart neticesinde, hazirlikli-planli drama ydntemine uygun gelistirilen
etkinliklerin; eglenceli ve bilgilendirici bulundugu, memnuniyeti arttirdig1, paylasimi
sagladig1 ve ogrencilerin matematik dersine iliskin olumlu diisiincelerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu ¢alismayla, ilgili kademede gorev yapan

ogretmenlere konu ile ilgili yazili ve gorsel materyal saglanmustir.
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Kidam (2013), Kirsehir ili’nde gérev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ders
aktiviteleri igerisinde drama tekniklerini kullanim diizeylerini degisik parametrelere
gore belirlenmeye ¢alismistir. Kirsehir il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan 65
erkek ve 53 bayan fen ve teknoloji Ogretmenine hazirlanan anket caligsmasi
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ortalama %
58,7’sinin drama teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olduklari, ortalama % 49,6’sinin
cesitli drama tekniklerini 6grenme Ogretme siirecinde kullandiklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica alti sapkali diisiinme teknigi ile istasyon tekniginin erkek
Ogretmenler tarafindan bayan Ogretmenlere gore daha fazla kullanildigi, benzetim
tekniginin egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler tarafindan fen edebiyat ve diger
fakiilte mezunu 6gretmenlere gore daha fazla kullanildigi, tiim drama tekniklerinin
onceden bilgi sahibi olan 6gretmenler tarafindan bilgi sahibi olmayan dgretmenlere
gore daha fazla kullanildigi, 6ykiinme, zihinde canlandirma, olay canlandirma,
benzetim ve istasyon tekniklerinin haftalik olarak 15-18 saat arasinda derse giren
Ogretmenler tarafindan 18 saatten ¢ok derse giren 6gretmenlere gore daha fazla

kullanildig1 sonuglarina ulasilmistir.

Tanriseven (2013), calismanda okul uygulamalarinin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin drama etkinliklerini planlama, uygulama, degerlendirme ve drama
kullanimina iligkin genel yeterlik algilar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali’nin 2. smiflarina devam eden 52 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada 0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Deney
grubu ile yapilan derste 6gretmen adaylar1 gelistirdikleri drama etkinliklerini okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulamislar ve degerlendirmislerdir. Kontrol grubu ile
yapilan derste ise drama etkinlikleri, smif i¢i uygulamalarla smirlandirilmistir.
Uygulama oOncesi ve sonrasinda her iki grubun drama etkinliklerini planlama,
uygulama, degerlendirme ve genel yeterlik algilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Egitimde Drama Kullanimina Iliskin Yeterlik Algis1 Olgegi” araciigiyla 6lgiil-
miistlir. Ayrica deney grubunu olusturan 6grencilere bir agik uglu soru yoneltilmistir.
Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin drama etkinliklerini planlama, uygulama,
degerlendirme ve drama kullanimina iliskin genel yeterlik algilarinin deney ve
kontrol gruplart arasinda deney grubunun lehine anlamli farkliliklar gosterdigini

ortaya koymustur. Deney grubunda yer alan Ogretmen adaylari o6gretmenlik
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uygulamalarinin drama kullanimina iliskin yeterliliklerini arttirdigr yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Akkus (2013), calismasinda ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi
fen kavramlarinin 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin, 6grenmedeki
basar1 ve kaliciliga etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmada nicel veriler i¢in
basar1 testleri ve nitel veriler i¢in gozlem teknigi kullanilmistir. Arastirma grubu
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Sancaktepe ilgesinde bulunan bir
devlet okuluna devam eden birinci sinif 6grencilerden olugsmustur. Calisma 35 birinci
smif 6grencisi ile yiiritilmis, 20 ders saati (20 hafta) stirmiistiir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore, basar1 testlerinden elde edilen bulgulara gore dgrencilerin basari
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sOylenebilir. Drama yontemiyle fen
kavramlarimi 6grenmedeki basar1 ve kalicilik diizeylerinde yiiksek gelire sahip
Ogrencilerin, diisiik gelirli 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha basarili olduklari
tespit edilmistir. Hayat Bilgisi dersi fen kavramlarinin drama yontemiyle dgretiminin
Ogrenci basar1 diizeylerinin artisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonrasindaki Ogrenme diizeyinin ise daha sonra yapilan izleme
caligmalarindaki o6l¢lim sonuglarindan farklilagsmadigini, uygulamanin etkisinin
devam ettigini, kalicihgin saglandigini  gostermektedir. Ogrencilerin  basari
testlerinde iyi performans sergilemesi ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasiyla ilgili
drama yontemiyle fen kavramlarinin 6gretiminin oyunlastirma, aktif katilim, isbirligi

icinde ¢alismaya ve kendine ait farkindaliga olanak saglamasi ile iliskilendirilmistir.

Saclt (2013), ¢alismasinda aday beden egitimi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
(ED) becerileri ve egilimleri iizerine yaratici drama (YD) egitiminin etkisini
incelemistir. Arastirma grubunu, Hacettepe Universitesi, Spor Bilimleri ve
Teknolojisi Yiiksekokulu Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Programinda 2010-
2011 egitim-6gretim yili gliz doneminde 68renim goren 64 (deney grubu n= 34;
kontrol grubu n= 30) aday beden egitimi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada,
karma aragtirma yontemlerinden olan goémiilii desen kullanilmistir. Deney grubu
toplam 30 saatlik YD egitimi alirken, kontrol grubu herhangi bir drama egitimi
almamistir. Nicel verilerin toplanmasinda Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi- Form 2000 (KEDBT-2000) ve Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi (KEDEO) nin Tiirkce formlar1 kullanilmistir. Yansitic1 8grenci giinliikleri ve

yari-yapilandirilmig  gériismeler ise nitel veri kaynaklarini  olusturmustur.

74



Arastirmanin sonuclarina gére deney grubunun degerlendirme boyutu disinda ED
beceri ve egilim son-test puanlarinin kontrol grubunun puanlarindan istatistiksel
olarak yiiksek oldugunu (p<.05; p<.001) ortaya koymustur. Bagiml1 gruplarda t-testi
sonuglari, deney grubunun degerlendirme boyutu disinda tiim boyutlarda ve
toplamda ED beceri ve egilim puanlarinda anlamli artiglar oldugunu (p<.05; p<.001),
buna karsin, kontrol grubunun degerlendirme boyutu ve toplam ED beceri
puanlarinda anlamli diisiisler oldugunu (p<.05) gostermistir. Igerik analizi
sonuglarma gore, yansitici 6grenci giinliiklerinden elde edilen diisiinsel zorluklar,
diistinsel kaynaklar, mantikli ¢éztimler ve 6grenme c¢iktilart ile yari-yapilandirilmis
gorigmelerden elde edilen elestirel diislinme siirecinden yararlanma ve yaratici
dramada yer alan elestirel diisiinme dinamikleri ana temalari, temalara iliskin
kategoriler ile alt kategoriler elestirel diisiinmeye iligkin kanitlar ortaya koymustur.
Yansitict 6grenci giinliikleri, YD egitimi alan grubun donem baglar1 ve sonlarindaki
derslerde karsilastiklart diisiinsel zorluklar ve iiretilen mantikli ¢oziimler arasinda
baskin sekilde yer alan ED oraninin, donem ortalarinda yerini grup calismalarina
biraktigini, bununla birlikte, elestirel diisiinmenin dénem basindan sonuna kadar
diisiinsel kaynak olarak kullanildigini ortaya koyarak elestirel diisiinmeye iliskin
olumlu degisimler oldugunu gostermistir. Elestirel diisiinmeye yonelik elde edilen
kanitlar ve goriilen degisimlerden hareketle sonu¢ olarak, aday beden egitimi
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesinde 30

saatlik yaratici drama egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.

Kog (2013), arastirmasinda 6gretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde drama yontemini
uygulama diizeyleri ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerin belirlemeye
calismistir. Arastirmanin ¢aligma evrenini, Kirsehir ilinde 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda gorev yapan 155 Sinif (Dordiincii sinif) ve 106 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklem grubunu ise Kirsehir Milli Egitim
Miidiirliigii’nde sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni olarak gérev yapan 219 6gretmen
olusturmaktadir. Bu Ogretmenlerden 84’{i sosyal bilgiler, 135’1 ise tanesi sinif
ogretmenidir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, smif ve sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin “Dramay1 Planlama Yeterligi”, “Dramay1 Ger¢eklestirme Yeterligi”
ve “Dramay1 Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda kendilerini gogu zaman yeterli
gordiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler drama teknikleri hakkinda en fazla dykii-olay

canlandirma teknigi; en az istasyon teknigi hakkinda bilgi sahibidir. Ogretmenler,
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drama tekniklerini agirlikli olarak az kullanmakta ya da hi¢ kullanmamaktadir.
Ogretmenler drama yonteminin asamalarma iliskin agirlikli olarak bilgi sahibidir.
Ogretmenler drama ydnteminin uygulanmasinda en fazla 6grencilerin sinava yonelik
kaygilarindan dolay1r giiglilk yasarken en az velilerin tutumundan dolay1 giigliik

yasamaktadir.

Sicak (2013), calismasinda amaci, ilkogretim besinci sinif fen ve teknoloji 6gretim
programi canlilar diinyasim1 gezelim taniyalim {initesi kazanimlarmin farkl
sosyoekonomik yapiya sahip okullardaki ulasilabilirligi, kazanimlar1 arasindaki
Orlintiiniin uygunlugu ve program ogelerine doniik degerlendirme kapsaminda,
program Ogelerinin  program gelistirme ilkelerine uygunlugu incelenmistir.
Arastirmada Tyler’in hedefe dayali degerlendirme modeli ve Eisner’in egitsel elestiri
modeli esas alinmistir. Arastirma tarama modelleri i¢inde yiiriitiilmiistiir. Calisma
2009-2010 o6gretim yili 2. doneminde Bartin merkez ilgede farkli sosyoekonomik
yapiya ait okullardaki 371 &grenci ve merkez ilgede gorev yapan 76 Ogretmen ile
yiirlitiilmisttir. Nitel veriler icin, farkli sosyoekonomik yapidaki okullarda goérev
yapan dokuz ogretmen ile goériisme yapilmistir. Ayrica 12 program gelistirme
uzmani, 12 fen egitimi uzmani ve ii¢ 0lgme degerlendirme uzmani ile goriisme
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretim siirecinin baginda bes
kazanima tam dgrenme diizeyinde ulasilmistir. Ogretim siireci sonunda iiniteye ait 15
kazamma tam ogrenme diizeyinde ulasiimamstir. Ogretim siireci sonunda .75
diizeyinde kazanima en fazla ulasabilen okullar orta, iist ve alt diizey diizey okul
gruplar1 olarak siralanmaktadir. Hedeflenen kazanimlara ulagsma diizeyi diizeyleri
acisindan gruplar degerlendirildiginde orta ve {ist grup, alt grup puanlarindan anlamh
diizeyde yiiksek bulunmustur. Orta ve iist sosyoekonomik yapiya sahip okullardaki
kazanima ulagsma diizeyi, alt sosyoekonomik yapiya sahip okullardan, orta ve {ist
sosyoekonomik yapi lehine anlamli sekilde farklilagsmaktadir. Program gelistirme
uzmanlarina gore, fen ve teknoloji programi canlilar diinyasini1 gezelim taniyalim
{initesi kazanimlari, hedef yazma ilkelerine uygun olarak olusturulmamustir. Unite,
icerik diizenleme ilkelerine uygun olarak diizenlenmistir. Fen egitimi uzmanlarina
gore igerik, icerik diizenleme ilkelerine uygundur. Olgme degerlendirme uzmanlari,
Onerilen Olgme ara¢ ve yontemleri bakimindan programin, felsefesine uygun
olmadigr  goriisiindedir. Ogretmenlerin iiniteye iliskin gériisleri olumludur.

Ogretmenler etkinlikleri ve alternatif Olgme degerlendirme ¢alismalarim
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gerceklestirmede, laboratuvar eksikliginden, siniflarin kalabalik olmasindan, zaman

yetersizliginden dolay1 sorun yasamaktadir.

Belhan (2014), calismasinda drama aktivitelerinin 6grencilerin konusma becerilerine
kars1 motivasyon artirici etkisini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Calisma, Sahinbey/
Dumlupmar Ortaokulu’nun altinci Sinif 6grencilerinden secilen goniillii 25 §grenci
lizerinde yiritilmistiir. Dramanin 6grencilerin  konusma becerilerine  karsi
motivasyon artirici etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in 6n test ve son test deseni
benimsenmistir. Veri toplama siirecinde aralarindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak icin alt1
sorudan olusan 6grenci defteri olusturulmustur. Elde edilen verilere gore, drama
aktivitelerinin dgrencilerin Ingilizce konusmaya kars1 motivasyonlarini artirici etkisi

olmustur.

Aykac ve Kogce (2014), ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
yaratict drama yontemini kullanma durumlarini incelemistir. Calisma betimsel
yontem kapsaminda 6zel durum ¢alismasi kullanilarak yiirtitiilmistiir. Veriler 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda Nigde ilinde bulunan MEB bagl ilkokullarda caligan
toplam 42 siif 6gretmeni ile sekiz acik u¢lu sorunun bulundugu yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yapilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler nitel analiz yontemlerinden
icerik analizine tabi tutulmus ve Ogretmenlerin acik u¢lu sorulara vermis olduklari
cevaplarin benzerlik ve farkliliklarina gore tematik olarak simiflandirilarak analiz
edilmistir. Katilime1 6gretmenlerin goriislerine iliskin olusturulan bu kodlar her bir
temaya gore ayr1 ayri tablolar seklinde frekans ve ylizdeleri ile birlikte sunulmustur.
Ayrica katilimer 6gretmenlerin sorulara iligkin verdigi cevaplardan bir 6rnek cevap
dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Aragtirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin
matematik derslerinde ¢ok sik olmasa da yaratici dramay:1 kullanmaya calistiklari,
yaratict dramanin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilarin
farkinda olduklar1 fakat 6gretmenden, 6grenciden, miifredattan ve smiflarin fiziki
ortamlarindan kaynaklanan nedenlerden dolay: yaratici drama yontemini kullanma
konusunda sikintilar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara dayali olarak yaratici

dramanin kullanilmas ile ilgili baz1 6nerilerde bulunulmustur.

1.9.2. Konu ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hickman (1981), bazi anaokullar1 ve ilk siniflarda yaptigi o6ykii okuma

caligmalarinda, deney grubunda okudugu Oykiiniin metinlerini yarim birakarak
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cocuklara tamamlatma, 6ykiideki ayrintilart dikkat ¢ekme, tartisma ve degerlendirme
egzersizlerine yer vermistir. Kontrol grubunda ise sadece Oykiiyli yiiksek sesle
okumus ve tamamlamistir. Her iki grupla yaptigi oykiiyli hatirlama g¢aligsmasinda,
deney grubundaki c¢ocuklarin Oykiiyii daha detayli hatirladiklarini, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin dikkatinin ise daha ¢ok ses ve kelime tekrart olan boliimlerde

yogunlastigini belirtmistir.

Kaaland-Wells (1994), yaptig1 arastirmada iki yiiz yirmi dort ortaokul 6gretmeni ile
caligmistir. Arastirmada o6gretmenlerin yaratici dramayi1 kullanma durumlarimi ve
buna yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Sonuglar, yaratict drama egitimi
almig Ogretmenlerin, yaratict dramanin etkili bir yontem olduguna inandiklarimi
ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin yaratic1 drama ile ilgili aldiklar1 egitimlerle
yaratict dramanin her tiirlinii kullanmalar1 arasinda bir iliski oldugu bulunmustur.
Ancak, anket sonucunda, Ogretmenlerin yaratict drama kullanimi igin tiyatro

deneyimine gereksinim duymadiklarini belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Einarsdottir (1996), yaptigi calismada “dramatik oyun ve yazili materyaller”
Konusunu incelemistir. Arastirma okul Oncesi egitimi kurumunda alti yasindaki
cocuklara cesaret verici etkinlikler sunmak, okul dncesi egitimde basili materyalleri
g6z Oniinde bulundurmak ve okuma yazma gelisiminde oyunun 6nemini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirma Izlanda’da iki okul oncesi egitim kurumunda iki
smifta yapilmustir. Einarsdottir, simifin diizeyinin ve programin 6zelliklerinin
cocuklarin okuma yazma davranislarini etkiledigi ve okuma yazma materyallerinin

sinif ortaminda bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada egitimde drama
yonteminin kullanilmasinin ilkdgretim O6grencilerinin okuma, yazma, diisiinme ve
matematik becerilerine etkisi arastirilmigtir. Deneysel yontem kullanilarak tasarlanan
bu calismada deney grubu Ogrencileri ile 3. siniftan baslayarak 4. smifin sonuna
kadar drama etkinlikleri kullanilarak ders islenmistir. Calisma sonucunda deney
grubunun okuma, yazma, konusma ve matematiksel islemleri yapmada kontrol

grubuna gore daha fazla asama kaydettikleri tespit edilmistir.

Guli (2004), sosyal algi eksikligi olan g¢ocuklarla yapmis oldugu yaratici drama
caligmalar1 sonucunda yaratic1 dramanin cocuklarin sosyal yeteneklerine olumlu
etkisinin oldugu ancak dikkat eksikligi ve hiperaktivite sorunu olan ¢ocuklarda

yaratici dramanin etkisinin da ha az bagarili oldugu sonucuna ulagmustir.
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Toivanen, Komulainen ve Ruisméiki (2011), calismalarinda 6gretmenlerin edinmekte
en ¢ok zorlandigi yetinin yapilandirilmis rutinlerden uzaklasip, ydnlendirilmis
dogaclamalara oOnciiliikk etmek oldugunu saptamislardir. Arastirma sirasinda, farklh
drama egitimi ve egitim felsefesi perspektiflerinden faydalanilmistir. Egitimlerinin
bir pargasi olmasina ragmen Ogretmen adaylarinin drama ve dogaglamayi

kullanmakta yetersiz kaldiklar1 saptanmaistir.

Nordin, Sharif ve digerleri (2012), c¢alismalarinda 41 kisilik bir grupla
gerceklestirilen drama etkinliklerinin yabanci dil 6grenimin okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin gelisimine katkisini incelemislerdir. Gozlem ve
yansitict yazma tekniklerini kullanilarak gergeklestirilen nitel arastirma neticesinde,

dil 6grenimi becerilerinde drama etkinliklerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Paris, Zainal ve Yussof (2012), arastirmalarinda drama etkinliklerini agik alanlarda
gerceklestirmenin avantajlarint  tespit etmeye calismislardir. Bu arastirmada
Ogrencilerin agik alanda yapilmasinin daha verimli olacagini diisiindiigii, etkinliklerin
belirlenmesi yaninda bunlarin agik arazide yapilmasmin getirdigi sorunlar da
irdelenmistir. Calisma yabanc1 dil olarak Ingilizce 6gretecek olan 6gretmen (TESL)
adaylariyla UiTM Pahang, Kuantan kampiisiinde gergeklestirilmistir. Arastirma
neticesinde katilimcilarin kapali simif ortamina nazaran daha yaratici, daha rahat,
kaygidan uzak bir deneyim yasadiklar1 kaydedilmistir. Olumsuzluk olarak ise;
teknolojik imkanlardan uzak kalmak, istenmeyen bir seyirci kitlesiyle karsilagma

olasilig1, hava sartlarinin 6ngdriilemezligi sayilmistir.

Brabcova, Lovasova ve digerleri (2013), c¢alismasinda 9-11 yas araligindaki
cocuklarda epilepsi ile ilgili bilgilendirme ve epilepsiye bagl otekilestirmeyle
miicadele konularinda animasyon filmler ve egitimsel dramanin etkinligini
karsilastirmayr amaclamistir. 762 kisiden olusan birinci ¢alisma grubuna animasyon
filmler izletilmis 400 kisiden olusan ikinci grup drama ¢alismasi yapmis ve her iki
gruba da anket doldurtulmustur. iki grup da alt1 ay sonra ayn1 anketi doldururken 180
kisilik bir kontrol grubu (ilk iki grubun katildig1 aktivitelerden hi¢ birine
katilmamistir) ayni anketi doldurmustur. Aktivitelere katilan iki grup da kontrol
grubundan belirgin oranda yiiksek puanlar kaydetmislerdir(P < 0.001). Egitimsel
animasyonun bilgilendirmede dramadan daha etkili oldugu saptanmis, fakat

epilepsiye bagli oOtekilestirme konusunda aralarinda anlamli  bir farklilik
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gozlenmemistir. Arastirma sonucu iki yontemin de epilepsiye bagli Gtekilestirme

konusunda etkin bi¢imde kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Yapilan arastirmalar 1s1ginda drama dersi Ogretim programimin bugiine kadar
degerlendirilmedigi, bir ders igeriginin drama yontemi ile islenmesi ve dersin
etkililiginin artirilmasina yonelik arastirmalarin yapildigr goriilmiistiir. Program
degerlendirme c¢alismalarinda ise modelin tiirline gore diizenlenmis anketler
O0gretmen ve Ogrencilere uygulanmis, kimi durumlarda ise 6gretmen ve Ogrencilerle

anketleri desteklemeye yonelik goriismeler gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada ortaokullarda se¢gmeli ders olarak agilan drama dersi Ogretim
programinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyi ile buna bagl olarak 6grenme —
Ogretme siiregleri ve 6lgme — degerlendirme boyutundaki farkliliklar gézlemlenecek
ve yonetici, 0gretmen ve Ogrencilerin programin uygulanmasina iligkin goriisleri
belirlenecektir. Arasgtirmaya katilacak okullardan {i¢ yonetici, ii¢ drama dersi
Ogretmeni ve 15 Ogrenci ile drama dersi Ogretim programinin girdi-siire¢-iiriin
boyutlarini incelemeye yonelik goriismeler diizenlenecek ve arastirmaya katilan
ogretmenlerin drama dersleri dogal ortami etkilenmeyecek sekilde gézlemlenecektir.
Programin  uygulanmasinda etkili olan ortamin betimlenmesi, &grenci
hazirbulunuslugu, 6gretmenlerin ders 6ncesi hazirliklari, okul yonetiminin sundugu
olanaklar girdi kapsaminda, c¢alisma ortamindaki Ogrenme-6gretme siirecinin
gozlemlenmesi siire¢ kapsaminda, 6grencinin kazanimlarina ulagma diizeylerinin

belirlenmesi ise tliriin kapsaminda degerlendirilecektir.
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2. YONTEM

Bu béliimde, arastirma siirecinde izlenecek yontemi somutlagtirmak amaciyla;
arastirma deseni, arastirma sorulari, ¢alisma grubu, calisma konusu, veri toplama
araglari, aragtirma agamalar1 ve verilerin analiz edilmesine iligkin bilgilere yer

verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

2.1.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi kullanilmistir. Bogdan
ve Biklen’e (1992) gbre durum g¢aligmasi; bir ortam, tek bir konu, tek bir dokiiman
deposu veya bir 6zel olayin ayrintili bir sekilde incelenmesidir. Yildirim ve Simsek’e
(2008) gore de durum caligmasi, giincel bir olguyu kendi yasam g¢ergevesi iginde
calisan, nasil ve ni¢in sorularini temel alan, bir olgu ya da bir olay1 derinligine
incelenmesine olanak veren ve birden fazla kamit veya veri kaynaginin mevcut
durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir. Arastirmada ortaokullarda drama
dersi 6gretim programinin uygulanma siirecinin degerlendirilmesi ve okullar arasinda
karsilastirma yapilmasit amaciyla durum calismasi desenlerinden biitlinciil ¢oklu
durum deseni kullanilmistir. Birden fazla kendi basina biitiinciill olarak
algilanabilecek durumun yer aldig: biitiinciil coklu durum deseninde, her bir durum
kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinarak birbiriyle karsilastirilir. (Yildirim ve

Simsek, 2008, 291).

Arastirmada veri toplama siirecinde nitel arastirma yontemlerinden gozlem ve yari
yapilandirilmis  goriisme  formundan  yararlamlmustir.  Ornekleme  secilen
Ogretmenlerin drama dersleri 6 hafta siiresince gozlem formunda yer alan maddelere
gore gozlemlenerek notlar tutulmustur. Yari yapilandirilmig goriisme formu ise
orneklemi olusturan miidiirler, 6gretmenler ve Ogrencilere uygulanmistir. Alinan

cevaplara igerik analizi uygulanmistir.
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Program degerlendirme tiirii olarak toplam degerlendirme segilmistir. Bu
degerlendirme tiiriine gore programin devam ettirilmesi ya da sonlandirilmasi toplam
degerlendirme sonuglarina gore yapilir. Programin islenisi ile ilgili basar1 ve
basarisizlik nedenleri ve triinlerin niteligi hakkinda bilgiler saglanir (Stufflebeam ve
Shinkfield, 2007’den aktaran Yiiksel ve Saglam, 2012, 35).

2.1.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Se¢meli drama
dersinin verilmesi 6lgiit alarak tespit edilen Istanbul ilindeki 20 okul arasindan
rastgele Ornekleme yontemi ile seg¢ilmis ti¢ okulun midiri (n=3), drama dersi
ogretmenleri (n=3) ve her bir dgretmenin drama dersine katilan 6grenciler arasindan
rastgele secilmis bes Ogrenci olmak iizere toplam 15 ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan miidiir, 6gretmen ve 6grenci gizliligini saglamak agisindan okul
adlart ve kisiler Tablo 1’de goriildiigli gibi kodlanmis, arastirma stiresince bu kodlar

kullanilmastir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Miidiir, Ogretmen ve Ogrencilerin Kod

Karsihiklar:
OKUL Miidiir Ogretmen Ogrenci
A M1 01 K1-K5
B M2 02 K6-K10
C M3 03 K11-K15

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 3 okul A, B, C seklinde kodlanarak bu
okullarin miidiir, 6gretmen ve 6grenci kodlar1 okul siralamasia uygun bir sekilde
yerlestirilmistir.

2.1.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, gézlem formu ve yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmastir.

2.1.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, Ornekleme secilen bireyler hakkinda belli konularda bilgi
toplamak i¢in kullanilmistir. Miidiir ve O6gretmenler i¢in hazirlanan kisisel bilgi

formu, bireylerin cinsiyet, mezun olunan program, hizmet yil1, drama ile ilgili alinan
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egitim, drama dersinde yararlanilan kaynaklar, daha dnce ¢alisilan kurumlarda drama
dersi verilip verilmedigi bilgilerini tespit etmeye ydnelik diizenlenmistir. Ogrenciler
icin hazirlanan kisisel bilgi formu ise cinsiyet, sinif, drama ile ilgili alinan egitim,

ailenin 6grenim durumu bilgilerini tespit etmeye yonelik diizenlenmistir.

2.1.3.2. Gozlem Formu

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranist ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. (Yildirnm ve Simsek, 2011, 169)
Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan gozlem formu, arastirmanin
amacina uygun sekilde drama dersi verilen ortamin fiziksel kosullari, sinif igi
etkilesim, oturum plani, uygulama siireci ve 6lgme-degerlendirme basliklar1 altinda
gozlem yapilmak istenen maddelerden olugsmaktadir. Gozlem formunda her
maddenin karsisinda, maddelerin gézlenme durumu hakkinda bilgi veren Evet /
Gozlendi — Hayir / Gozlenmedi segenekleri ve durumlara ait agiklama siitunu yer
almaktadir. ~ Formun  hazirlanmasinda  literatiir  incelenmis  6gretimin
degerlendirilmesine iliskin bir¢ok unsur belirlenmis, uzman goriislerine basvurularak
ifadeler tizerinde bir¢ok degismeler yapilarak son hali verilmis ve gozlem formunda

gerekli sekilde yazilarak arastirmaya sunulmustur.

Gozlem formu, ilk olarak on ¢alisma kapsaminda arastirmaya dahil olmayan baska
bir okulda denenmistir. Ayni zaman diliminde ve ayni ortamda drama dersini
gbzlemleyen iki kisinin elde ettigi gézlem sonuglar1 karsilastirilarak formun eksik ve
fazlaliklar1 tespit edilmistir. Tespit edilen bu maddeler 1s1ginda form yeniden
diizenlenmis ve arastirma kapsaminda secilen okullardaki drama derslerinde gozlem

stiresince kullanilmustir.

2.1.3.3. Goriisme Formu

Nitel arastirmada goriisme temel veri toplama araclarindandir. Insanlarn
gercekligine iligkin algilarina, anlamlarina, tanimlarina ve gergegi insa edislerine
vakif olmanin 1yi bir yoludur. Ayni zamanda bagskalarini anlamak i¢in kullanilan en

giiclii yontemlerdendir (Punch, 2005°ten aktaran Karakoyun, 2008, 75).

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gézlem formu 6rneklem igerisinde yer
alan miidiirler, 68retmenler ve Ogrenciler i¢in ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Hazirlanan

yar1 yapilandirilmis sorular, drama dersi Ogretim programimin kazanimlarinin
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gerceklesme diizeyi ile buna bagl olarak 6grenme — 0gretme siiregleri ve dlgme —
degerlendirme boyutundaki farkliliklarin tespiti ve programin uygulanmasina yonelik
gorlslerin alinmasi ¢ergevesinde hazirlanmistir. Miidiirler i¢in hazirlanan gériisme
formu 7 sorudan olusmaktadir. Ogretmenler icin hazirlanan gériisme formu 15
sorudan olusmaktadir. Ogrenciler icin hazirlanan goriisme formu ise 13 sorudan

olusmaktadir.

Goriisme formu hazirlanmasinda literatiir incelenmis sorular belirlenmis, uzman
gorlslerine bagvurularak, ifadeler lizerinde bir¢ok degismeler yapilarak formlar
diizenlenmistir. Hazirlanan formlar, ilk olarak 6n ¢alisma kapsaminda aragtirmaya
dahil olmayan bagka bir okulda denenmistir. Sorularin anlasilirlig1 ve islerligi test

edilerek kullanilabilir nitelikte bir gériisme formu elde edilmistir.

2.1.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iligskin veriler arastirmaya katilan ogretmenlerin, midiirlerin ve
Ogrencilerin uygun gordiigii zaman ve mekanda birebir gerceklestirilen goriismeler
yolu ile toplanmistir. Bireylerin izni dahilinde yapilan goriismelerde ses kaydi
alinmistir. Ses kaydinin alinmasini istemeyen bir miidiir ve bir 6gretmenin cevaplari
dogrudan kagida aktarilmistir. Daha sonra tiim kayitlar kagida aktarilarak metin

haline doniistliriilmiis ve ¢alismanin verileri olusturulmustur.

Gozlem yapilan okullardaki drama dersleri, ders 6gretmeninin izni dahilinde, Nisan
aymin ilk haftasindan Mayis ayimnin 2. haftasina kadar 6 hafta boyunca video ile kayit
altina alinmistir. Ders esnasinda doldurulan gézlem formu, video izlendikten sonra
tekrar doldurularak eksik kalan noktalar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Kaydedilen
drama dersleri, arastirmact disinda baska bir kisiye daha izletilerek gézlem formu
yeniden doldurtulmustur. Drama derslerini gézlemleyen iki kisinin elde ettigi gozlem

verileri karsilastirildiginda, elde edilen sonuglarin ayni oldugu goriilmiistiir.

2.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Gortisme formundan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir. Icerik analizinde, birbirine benzeyen werileri belirli bir

kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
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anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011,
227).

Goriisme ses kayitlarinin metin haline doniistiiriilmesi sonrasi toplanan verilere igerik
analizi uygulanarak birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar etrafinda
bir araya getirilmistir. I¢erik analizi, arastirmacinin da icinde oldugu iki farkli kisi

tarafindan yapilarak sonuglarin giivenirligi saglanmaya caligilmistir.

Gozlem formunda yer alan her bir maddenin 6 hafta boyunca siiren gézlem sirasinda
goriilme/godriilmeme sikliginin tespiti icin frekans teknigi kullanilmistir. Ilgili gézlem
maddelerine dair yapilan agiklamalar dogrultusunda arastirmanin goézlem verileri

elde edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin sorularina iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Arastirmaya Katilanlarn Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin kisisel bilgilerine

ait bulgular tablolar haline getirilerek degerlendirilmistir.

3.1.1. Yoneticilere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan yoneticilerin cinsiyet, mezun olunan program, Ogretmenlik

mesleginde hizmet siiresi, drama ile ilgili almig olduklar1 egitim, ¢alistiklart kurumda

daha 6nce drama dersi verilip/verilmedigi bilgisi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Miidiirlere Ait Kisisel Bilgiler

Miidiirler
M1 M2 M3
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek
h/l?)Zligrzlunan ('C)?f;?;l},eilli“i Simf Ogretmenligi  Din Kiiltiirii ve
prog g gl (Lisans) / Egitim  Ahlak Bilgisi
(Lisans) / Egitim . o e
e Yonetimi ve Den. Ogretmenligi
Yonetimi ve Den. (Yiiksek Lisans) (Lisans)
(Yiiksek Lisans)
Ogretmenlik
mesleginde 21-25 yil 11-15 y1l 21-25 yil
hizmet siiresi
Dramaileilgili o jlejigiii Mezunoldugum = by ile gl
almg C programda drama C e
4 hicbir egitim R . N higbir egitim
oldugunuz yontemine yonelik
<o almadim almadim
egitim ders aldim.
Cahstiginiz
kurumlarda Ders dis1 egitim Seemeli ders
daha énce Hayir faaliyetleri olarak ¢ oS
. o olarak verildi.
drama dersi verildi.
verildi mi?
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Tablo 2’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan yoneticilerin cinsiyeti erkektir. M1
ve M2 yiiksek lisans, M3 lisans mezunudur. M1’in brans1 cografya dgretmenligi,
hizmet siiresi 21-25 yil arasindadir. Drama ile ilgili herhangi bir egitim almamistir ve
calistigi kurumlarda daha Once drama dersi verilmemistir. M2’nin bransi smif
ogretmenligi, hizmet stiresi 11-15 yil arasindadir. Mezun oldugu Sinif 6gretmenligi
lisans programinda drama yontemine yonelik ders almistir. Ayrica calistig
kurumlarda daha once ders dis1 egitim faaliyeti olarak drama dersi verilmistir. M3’iin
brans1 din kiiltiirii ve ahlak Bilgisi 6gretmenligi, hizmet siiresi 21-25 yil arasindadir.
Drama ile ilgili herhangi bir egitim almamistir, fakat calistigt kurumlarda se¢meli

ders olarak drama dersi verilmistir.

3.1.2. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olunan program, Ogretmenlik
mesleginde hizmet siiresi, drama ile ilgili almis olduklart egitim, drama dersinde
yararlandiklar1 kaynaklar, c¢alistiklari kurumda daha oOnce drama dersi verilip

verilmedigi bilgisi Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmenler

o1 02 03
Cinsiyet Kadin Kadin Kadin
Mezun olunan Tiirk .D111 ve Fen ve Teknoloji Tl,lrkge B
program Edebiyati Ogretmenligi (Lisans) Ogretmenligi

(Lisans) & & (Lisans)
Ogretmenlik
mesleginde 16-20 y1l 5 yil ve asagisi 11-15y1l
hizmet siiresi
Drama ile 1 Igili Drama |Jg '|Ig|I| Halk eglf{m mer.lfe.:zmde Tiyatro eitimi
almis oldugunuz  higbir egitim tiyatro egitmenligi aldim
egitim almadim sertifikas1 egitimi aldim. '
Drama dersinde  Drama ile ilgili \po i b i) Temel internet
yararlandiginiz Internet . . -
K . : Programu, internet sitelerinden

aynaklar sitelerinden . A
: siteleri, tiyatro kursu yararlaniyorum
nelerdir? yararlaniyorum . .
notlari, tiyatro metinleri

Cahstiginiz
kurumlarda daha Se¢meli ders

Hayir Hayir.

once drama dersi
verildi mi?
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Tablo 3’de goriildiigli lizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyeti kadindir.
Ol’in brangt Tiirk Dili ve Edebiyati &gretmenligi, hizmet siiresi 21-25 yil
arasindadir. Drama ile ilgili herhangi bir egitim almamistir ve ¢alistig1r kurumlarda
daha Once drama dersi verilmemistir. Drama dersinde ¢esitli internet sitelerinden
yararlanmaktadir. O2’nin bransi Fen ve Teknoloji 6gretmenligi, hizmet siiresi bes yil
ve asagisi araligindadir. Halk Egitim Merkezinde tiyatro egitmenligi egitimi ve
sertifikas1 almistir. Cesitli internet siteleri, Milli egitim Temel Programi, tiyatro
kursu ders notlar1 ve tiyatro metinler O2’nin drama dersinde yararlandig
kaynaklardir. O3’i{in brans1 Tiirkce 6gretmenligi, hizmet siiresi 11-15 y1l arasindadur.
Tiyatro egitimi almistir ve drama dersinde internet sitelerinden kaynak olarak

yaralanmaktadir. Calistig1 kurumlarda drama dersi se¢meli ders olarak verilmistir.

3.1.3. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif, daha 6nce drama egitimi alip almama

bilgisi Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler
Ogrenciler

Cinsiyet Simif Daha 6nce drama egitimi aldiniz m?
K1  Erkek 6.smif Hayir

K2 Kiz 6.simmif Hayir

K3  Erkek 6.smif Hayir

K4 Kiz 6.smif Evet. Ozel bir kurulusta drama egitimi aldim.

K5 Kiz 6.simf Hayir

K6 Kiz o.smif Evet. 4.sinifta sosyal faaliyet olarak drama egitimi
aldim.

K7  Erkek S.smif  Evet. 4.sinifta sosyal faaliyet olarak drama egitimi
aldim.

K8  Erkek S5.smif Hayir

K9 Kiz o.simf Hayir

K10 Kiz S5.smif Hayir

K11 Erkek 6.smif Hayir

K12 Kiz 6.siif Hayir

K13 Erkek 6.smif Evet. 5.sinifta segmeli ders olarak drama dersine
katildim.

K14 Kiz 6.smif Evet. 5.sinifta segmeli ders olarak drama dersine
katildim.

K15 Kiz 6.siif Evet. Ozel bir kurulusta tiyatro egitimi aldim.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif, daha 6nce drama egitimi alip almama

bilgisi dagilimlarinin frekans degerleri ise Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Sinif ve Drama Egitimi
Alma Durumlarina Goére Dagilimi

f %

Kiz 9 60

Cinsiyet Erkek 6 40
Toplam 15 100

5.Smif 5 33.3

Simif 6.smi1f 10 66.6
Toplam 15 100

Drama Egitimi Evet 6 40
Alma Durumu Hayir J 60
Toplam 15 100

Tablo 4’te ve Tablo 5’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin %40°1 erkek
(n=6), %60 ise kiz 6grencidir (n=9). Ogrencilerin % 33.3’ii besinci smifta (n=5),
geriye kalan &grenciler ise altinci simifta okumaktadir (n=10). Ogrencilerin %601
daha onceki yillarda drama egitimi almamistir (n=9). Geriye kalan 6grencilerden bes
tanesi daha oOnceki yillarda okulda ya da 6zel bir kurulusta drama caligsmalarina

katilmus, bir tanesi ise tiyatro egitimi almistir.

3.2.  Amaca iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, genel amag¢ gergevesinde gelistirilen sorulara yonelik elde edilen
bulgular tizerinde durulacaktir.
3.2.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular

Aragtirmada ele alinan birinci soru, drama dersi verilen okullarin fiziksel ve ¢evresel
sartlar1 ile siif ve 6gretmen 6zelliklerinin neler oldugudur. Bu soruya iliskin veriler,

drama dersi islenen ortamlarda yapilan gézlemlerden elde edilmistir.

3.2.1.1.Drama Dersi Verilen Okullarin Fiziksel ve Cevresel Sartlarma Iliskin

Durumlar

Drama dersi verilen okullarin fiziksel ve ¢evresel sartlarina iliskin gézlem bulgulari

Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Drama Dersi Verilen Okullarin Fiziksel ve Cevresel Sartlarina Iliskin
Gozlem Bulgular

A B C

Gozlenen Evet

Hayir Evet Hayir
Durumlar Evet  Hayir y y

f % f % |[f % f % |[f % f %

1.Drama dersi
islenen ortamin
15181 yeterli
diizeydeydi.
2. Drama dersi
islenen ortam,
drama ¢aligmalar1
i¢cin uygun
biyiikliikteydi.
3.Drama dersi
islenen ortam,
giirtiltiiden
armdirilmisti.
4.Drama dersi
islenen ortam,
hareketi - - 6100 |- - 6 100 |- - 6100
engelleyici
unsurlardan
armdirilmist.
5. Drama dersi
islenen ortam,
:jnsanaolumlu 6 100 - - o 6 100 |6 100 - -
uygular veren
renklerle
boyanmuisti.
6. Drama dersi
islenen ortam,
calismayauyeun 4 66,7 2 333 |- - 6 100 |4 667 2333
bir sekilde
diizenlenmisti
7. Drama dersi
islenen ortam,
yeterli 6 100 - - 6 100 - - |6 100 --
havalandirma
kosullarina sahipti.
8.Drama dersi
islenen ortam,
drama calismalart1 2 33,3 4
icin uygun
sicakliktaydi.

- - 6 100 |6 100 - - |4 667 2333

100 |- - 6 100 |6 100 - -

1
1
(o))

5833 1 167 |6 100 - - 4 66,7 2 333

66,7 - 6 100 4 66,7 2 33,3
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Tablo 6’da goriildiigii gibi A ve B okullarinda drama dersi islenen ortamin 15181 A ve
B okullarinda yeterli diizeyde degilken C okulunda dort hafta yeterli, iki hafta
yetersiz diizeydedir. A ve B okullarinin drama dersi islenen ortamlar1 drama
caligmalar1 i¢in uygun biyiikliikte degilken, C okulunun drama dersi islenen
ortaminin ¢alismalara uygun biiyiikliikkte oldugu, fakat ii¢ okula ait ortamin hareketi
engelleyici unsurlardan arindirilmadigr goézlemlenmistir. Alti haftalik goézlem
siirecinde ii¢ okulun ¢alisma ortami ¢ogunlukla giiriiltiiden arindirilmistir ve yeterli
havalandirma kosullarina sahiptir. A ve C okullarinin duvarlar1 olumlu duygular
veren renklerle boyanmigken B okulunun duvar renkleri olumlu duygular vermedigi
gozlemlenmistir. A, B ve C okullarinin drama dersi islenen ortamlari, plana uygun
bir sekilde diizenlenmemistir. Drama dersi islenen ortam A okulunda genellikle

serinken, B ve C okullarinda uygun sicakliktadir.

Gozlem siiresince gozlem formu agiklama kisminda okullarin fiziksel kosullar ile

ilgili agiklama notlar1 asagidaki gibidir:

A Okulu: Drama dersi okulun tiyatro sunumlarmin yapildigi salonda
gerceklesmektedir. Salonda kiigiik bir sahne ve 50 kisilik sabit koltuklar yer
almaktadir. Ogrenciler, calismalarini sahnede gerceklestirmektedir. Sahnede bir masa
ve 3-4 tane sandalye yer almaktadir. Salonun sahne 15181 siirekli yanmakta, koltuk
tarafindaki 1siklar kapalidir. Salon okulun zemin katindadir. Havalandirma kosullar
iyidir. Genelde pencerelerden iki tanesi agik oldugu goériilmektedir. Duvarlarin rengi
saridir. Salonun serin oldugu i¢in izleyici konumunda olanlar iizerlerine kabanlarini
giymektedirler. Salonun yakininda kantin bulunmaktadir. Teneffiis saatlerine yakin

ogrenci bagrismalari sinifa gelmektedir.

B Okulu: Drama dersi okulda yer alan siniflardan birinde islenmektedir. Siif tiglincii
katta yer almaktadir. Sinifta siralar mevcuttur ve sirali bir sekilde durmaktadir. Sinif,
bliylik pencereler var. Smif aydinlik. Duvarlar “Masrafsiz ve saglikli okul”
projesinden Otiirli boyasizdir ve gridir. Renkli panolarla 6grencilere olumlu duygular
verilmeye calisilmis ama yeterli degil. Ogrenciler, calismalarini tahtanin oniinde
yapmak zorunda kaliyorlar. Tahta ile siralar aras1 ¢ok dar bir alandir. Sinifin sicaklig
normal sartlardadir ve havalandirmasi iyidir. Smnif, ¢evredeki giirtiltiilerden

etkilenmemektedir.

C  Okulu: Drama dersi okulun tiyatro sunumlarinin yapildigi salonda

gerceklesmektedir. Salonda kii¢lik bir sahne var ama geriye kalan alanda ise 20 tane
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tasinabilir plastik sandalye yer almaktadir. Ogrenciler, calismalarini sahnede
gerceklestirmektedir. Sahnede birkac tane oyunlarinda kullanmak iizere sandalye yer
almaktadir. Salonun her yerinde 1siklandirma oldugu icin, salon aydinliktir. Salon
okulun zemin katinda olmasia ragmen 1sis1 normal sartlardadir. Havalandirma
kosullar1 iyidir. Duvarlar, sampanya rengindedir. Genel olarak siif ortami dig
ortamdan gelen giiriltiden arindirilmistir. Sikilan  Ogrenciler zaman zaman

konustuklari i¢in sinif ortami giiriiltiilii olabilmektedir.

3.2.1.2. Drama Dersi Verilen Okullarin Smmif Ozelliklerine iliskin Bulgular

Drama dersi verilen okullarin sinif 6zelliklerine iliskin gézlem bulgular1 Tablo 7°da

gosterilmigtir.

Tablo 7: Drama Dersi Verilen Okullarin Simf Ozelliklerine fliskin Gézlem
Bulgulan

Gozlenen Durumlar Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir

f % f % |(f % f % |f % f %

1. Ogrencilerin kendi
aralarindaki iletistm 6 100 - - 6 100 - - 6 100 - -
saygiliydi.

2. Ogrenciler,
calismada
birbirleriyle
sakalasiyordu.

6 100 - - 3 50 3 50 4 66,7 2 333

3. Ogrenciler,
Ogretmeniyle
rahatlikla 6 100 - - 4 66,7 2 333 |2 333 4 66,7
(¢cekinmeden)
konusabildi.

4. Ogrenciler,
arkadaslariyla
diisiincelerini 6 100 - - 5833 1 16,7 |5 833 1 16,7
rahatlikla

paylasabildi.

8. Ogrenciler
calismanin baslamasi
i¢in ¢ok
heyecanliydi.

5 833 1167 |5833 1 167 |3 50 3 50

9. Sikilan 6grenciler,
calismaya katilmak 6 100 - - 6 100 - - 5 833 1 16,7
istemedi.
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Tablo 7°de goriildigli lizere, A, B ve C okullarindakinde drama dersine katilan
ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimlerinin saygili oldugu gorilmistiir. A
okulundaki 6grenciler alt1 hafta boyunca her ¢alismada birbirleriyle sakalasirken, B
okulunda bazen sakalastig1 (ii¢ hafta), C okulunda ise ¢ogunlukla sakalastiklar
goriilmektedir (dort hafta). A okulundaki Ggrencilerin 6gretmenleriyle alti hafta
boyunca her c¢alismada rahatlikla konusabildigi, B okulundaki &grencilerin
Ogretmenleri ile dort hafta rahat konustuklari, iki hafta zaman zaman ¢ekindikleri
gozlemlenmistir. C okulunda ise gozlem siiresinin dort haftasi 6grencilerin
ogretmenleriyle konusurken ¢ekindigi goriilmiistiir. Drama dersine katilan 6grenciler,
birbirleriyle rahat iletisim halindedirler. Sadece B ve C okullarinda bir haftalik
gbzlemde kimi 6grencilerin arkadaslariyla rahat iletisime gecemedigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin galismaya baslamaya heyecanli olmalari A okulunda bes hafta, B
okulunda bes hafta, C okulunda ise 3 hafta gézlem siiresinde gériilmiistiir. Sikilan
Ogrenciler, Ui¢ okulda da alti haftalik gozlem siiresinde calismaya katilmak
istememislerdir. Sadece C okulunda bir hafta bu 6grencilerden bazilarinin ¢aligmaya

katildig1 goriilmuistiir.

Gozlem siiresince gozlem formu agiklama kisminda okullarin sinif 6zellikleri ilgili

aciklama notlar asagidaki gibidir:

A Okulu: Ogretmen smifa girdi ve dgrencilerle selamlasti. Ogretmen ve dgrenciler
giileryiizliiydii. Ogrenciler yerlerine yerlestiler. Yoklama alindi. Ogretmen sinifa
“Bugiin ¢alisma hazirlayan var mi1?” diye sordu. Ogrenciler heyecanla parmak
kaldirdilar. Yapacaklar1 ¢alismalar1 anlattilar. Skecleri i¢in sahneyi hazirladilar.
Ogrenciler birbirleriyle saygili bir sekilde konusuyordu. Materyalleri hazirlarken
birbirleriyle sakalasiyorlardi. Baz1 6grenciler ¢aligsma hazirlamadiklar i¢in ¢aligmaya
katilmak istemediler. Sikilan Ogrenciler salonun arkasinda kendi aralarinda
konusuyorlardi. Ogretmen, konusan &grencileri yumusak bir ses tonuyla uyardi,
arkadaslarin1 dinlemesini istedi. Ogrenciler, dgretmenleriyle rahatlikla konusup
yapilacak c¢alismalar igin Onerilerde bulundular. Bazi o6grenciler gelecek hafta
yapacaklar1 ¢aligmalarda Ogretmenlerinin Onerisini aldi. Sahnedeki bir grup

ogrencinin oyunundan sonra arkadaslar1 rol oynamalarini elestirdi. Ogrencilerin

kullandiklar1 dil saygiliydi. Arkadaglariyla alay etmiyorlardi.

B Okulu: Ogretmen heyecanla sinifa girdi. Ogrencileri selamladi. Ogretmen giiler

yiizlii, ¢ocuklarla rahat iletisime gegiyor. Ogrenciler, ¢ok neseli ve heyecanl
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goriiniiyorlar. Ogretmen smifa “size verdigim béliime calistiniz m1?” diye sordu.
“2.boliimden alalim, oynayacak olanlar gelsin.” Ogrenciler, ellerinde metinlerle
tahtaya kalktilar. Ogrenciler Ogretmen ve arkadaslariyla sakalasiyorlardi. Rol
oynarken, komik oldugunda hep birlikte giildiiler. Bir bir kendi siralar1 geldiginde
oynadilar. Roliinli ezberleyen Ogrencilerin gerek dgretmeniyle gerek arkadaslariyla
iletisimi rahatti. Rollinli ezberleyemeyen 6grenciler, sozlerinde takildik¢a tedirgin bir
sekilde dgretmenlerine bakti. Ogretmen, basta bir sey sdylemedi ve uzun bir siire
gergin bir sekilde bakti. Siniftaki baska arkadaslari sozleri hatirlatti. Ogretmen
gruptan daha canli oynamalarini istedi. Bedenini kullanamayan &grencilere nasil
yapmalar1 gerektigini viicuduyla gosterdi, yapamayan &grenciler oldugunda
giiliimsedi ve bir kez daha gosterdi. Rollerini ezberleyemeyen 6grenci sayisi arttikga
Ogretmen gergin bir ses tonuyla uyararak “Calismadin m1? Caligman gerekiyor, hala
ezberlememigsin. Cok az zamanimiz kaldi.” seklinde uyarilarda bulundu.
Ogretmenin kizdig1 6grenci konusurken rahat degildi. Daha da ¢ekinmeye basladi.
Bazi 6grenciler ¢alismaya isteksiz goriiniiyordu. Aymi sahneyi tekrar ettikce, rol
oynayan o&grencilerin  heyecanlart diistii. izleyenler, sikilip baska seylerle

ilgileniyorlar.

C Okulu: Ogretmen, hizlica smifa girdi. Ogrencilerle selamlasti ve yerlerine
oturmalarmi istedi. Ogretmen, gergin gériiniiyordu. Sinif yoklamasini aldi.
Hazirlanan  gruplarin  sirastyla  oyunlarmi  oynamalarmi istedi.  Ogrenciler
calismalarim sahnelerken sik sik durdurdu. Ogrencilerin, rol oynamalarma izin
vermeden karsilikli ne sdylemeleri gerektigini ifade etti ve tekrar ettirdi. Bu eylemi
Ogrencilerin caligmalari bitene kadar devam ettirdi. Baslangigtan ¢ok heyecanli olan
ogrencilerin heyecanlar1 ve neseleri diistii. Ogrenciler oyun esnasinda ara ara
sakalastilar. Bu esnada dgretmenin kizip kizmadigim kontrol ediyorlardi. Ogretmen
baz1 rol oynamalarda 6grencilerle birlikte giildii. Ogrencilerin duruslar1 ve rol
oynamalar1 ile ilgili uyarilarda bulundu. Smiftaki bazi 6grencilerin, oyunlarla
ilgilenemedigi kendi aralarinda konustugu goriildii. Ogrenciler, s6z alirken gekinerek
konusuyorlar. Ogretmenin sert mizaci, dgrencileri tedirgin ediyor. Hosuna gitmeyen

cevaplarda 6gretmen igneleyici bir sekilde konustu.

3.2.1.3. Drama Dersi Verilen Okullarin Ogretmen Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Drama dersi verilen okullarin 6gretmen 6zelliklerine iliskin gozlem bulgular1 Tablo

8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Drama Dersi Verilen Okullarin Ogretmen Ozelliklerine iliskin Gozlem
Bulgular

A B C

Gozlenen Durumlar  Evet  Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f % f % |f % f % |[f % f %

5.0gretmen, - - 6 1002 333 4 66,74 66,7 2 333
ogrencilere
kendilerine giiven
duygusunu
olumsuz
etkileyecek sozler
sOyledi.

6.0gretmen, 6 100 - - 5 66,7 1 333|2 333 4 66,7
ogrencilerin
dogacglama yapan
ogrencilerle dalga
gecilmesine izin
vermedi.

7.0gretmen,her 6 100 - - 4 66,7 2 333|3 50 3 50
Ogrencisine adil
davraniyordu.

Tablo 8’de goriildiigii gibi alt1 haftalik gozlem siiresince A okulundaki drama
ogretmeninin O6grencilerin kendilerine gliven duygusunu olumsuz etkileyecek sozler
sOylemedigi, izleyici 6grencilerin dogaglama yapan Ogrencilerle dalga gegilmesine
izin vermedidi ve her 6grencisine adil davrandigi gozlemlenmistir. B okulundaki
drama Ogretmeninin ise gozlem siiresince dort hafta dgrencilerin kendilerine giiven
duygusunu olumsuz etkileyecek sozler sdylemedigi, geri kalan haftalarda bazi
ogrencilerin soylenen sozlerden olumsuz etkilendigi, bes hafta boyunca 6grencilerin
birbirleriyle dalga ge¢mesine izin vermedigi ve dort hafta her 6grencisine adil
davrandigi, geriye kalan haftalarda ise bazi olumsuz durumlarin gergeklestigi
gozlemlenmistir. C okulundaki drama 6gretmeninin ise gozlem siiresince dort hafta
ogrencilerin kendilerine giiven duygusunu olumsuz etkileyecek sozler sdyledigi, iki
hafta boyunca 6grencilerin birbirleriyle dalga gegmesine izin verdigi ve ii¢ hafta her
Ogrencisine adil davrandigi, geriye kalan haftalarda ise Ogrencilerin aleyhine bazi

olumsuz durumlarin gerceklestigi gzlemlenmistir.

Gozlem siiresince gozlem formu agiklama kisminda okullarin 6gretmen ozellikleri

ilgili agiklama notlar1 asagidaki gibidir:
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A Okulu: Ogretmen smifa girdi ve dgrencilerle selamlasti. Ogretmen ve dgrenciler
giileryiizliiydii. Ogretmen, konusan Ogrencileri yumusak bir ses tonuyla uyardi,
arkadaslarin1 dinlemesini istedi. Ogretmen, dgrencilerle konusurken onlara saygi
duydugunu gosteriyor. Her 6grencisine esit davraniyor. Sahneye ¢ikmak isteyen
herkese zaman tanimaya c¢alistyor. Ogrenciler, dgretmenleriyle rahatlikla konusup
yapilacak calismalar igin Onerilerde bulunabiliyorlar. Ogrenciler genel olarak
calismalarda Dbirbirleriyle alay etmiyorlar. Birbirleriyle sakalasiyorlar. izleyen
Ogrenciler arasinda bazi rollerle dalga gecenler oldugunda 6grencinin yanina yaklasip
yumusak bir dille, sessizce uyardi. Gelecek hafta yapacaklari ¢alismalarda
ogrencilerin Onerilerini aldi. Sahnedeki aksakliklar da Ogrencileri uygun bir dille
uyararak nasil yapmalar1 gerektigini sdyledi. Ogrencileri rencide etmekten uzak
durmaya calisti. Roliinli iyi oynayan Ogrencileri tebrik etti ve olumlu elestirilerde

bulundu. Ogrencilerin 6gretmenleriyle kullandiklari dil saygil1.

B Okulu: Ogretmen heyecanla smifa neseyle girerek &grencileri selamladi.
Ogrencilere nasil odluklarin1 sordu. Ogrenciler, ¢ok neseli ve heyecanli
goriiniiyorlar. Ogretmen, konusurken her 6grencisine giiliimsedi. Kimseyi digerinden
{istiin tutmadi. Komik anlarda onlarla sakalasti. Rahat olmalarini sagladi. Ogretmen
rollinii 1yi yapamayan her Ogrenciye bedenlerini nasil kullanmalar1 gerektigini
gosterdi. Rol oynamak isteyen ¢ogu 6grenciye oynama hakki verdi. Bazi 6grencilere
daha sik rol verdigi goriildii. Ogretmen, &grencilere nasil yapmalart gerektigini
viicuduyla gosterdi, yapamayan ogrenciler oldugunda giiliimsedi ve bir kez daha
gosterdi. Rollerini ezberleyemeyen 6grencilere kizdi. “Sahneye ¢ikmamiza ¢ok az
zaman var, orada da m1 bdyle yapacaksiniz. Bir an evvel ezberlemeniz gerekiyor!”
diye bagirdi. Ogrencilere hakaret etmedi. Jest ve mimikleriyle kizdigini gdsterdi.
Roliinii iyi yapan Ogrencileri igaret ederek onlar gibi ¢aligmalarini istedi. “Ayse, ne
kadar iyi ve akict oynuyor degil mi? Ciinkii iyi ¢alismis. Sizin de g¢alismaniz

gerekiyor ki artik diger boliimlere gecelim.” seklinde 6grencilere uyarilarda bulundu.

C Okulu: Ogretmen, gergin bir yiiz ifadesiyle siifa girerek dgrencilerle selamlast ve
yerlerine oturmalarimi istedi. Smifin yoklamasini aldi. Yoklama alirken sesi
c¢ikmayan Ogrenciyi azarladi. Gergin bir sekilde “Hazirlanan var mi? Evet, siz ¢ikin
kizzm” dedi. Ogrenciler rollerini oynarken sik sik durdurdu. Ogrencilerin, rol
oynamalarina izin vermeden karsilikli ne sdylemeleri gerektigini ifade etti ve “Bu

hareket 6yle mi yapilir, dnceki sahneden baslayarak yeniden yapin” diyerek tekrar
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ettirdi. Ogrencilerin, basta yiiksek olan motivasyonlar1 ve rahathiklar1 diismeye
basladi. Istedigi gibi rol oynayamayan &grenciler ile zaman zaman igneleyici
konusarak dalga gecti. Sahneye c¢ikmak isteyen herkese rol vermeye calisti. Bazi
Ogrencilerin daha sik sahneye ciktigi goriildii. Bazen istemeyen Ogrencileri de

sahneye zorla ¢ikardi, yapamadiklarinda igneleyici bir sekilde onlarla konustu.

3.2.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan ikinci soru, okullarda se¢meli ders olarak verilen drama dersi
ogretim programmim (DDOP) uygulanma durumunun ne oldugudur. Bu soruya
iligkin veriler, drama dersi esnasinda yapilan gézlemlerle elde edilmistir. Elde edilen
veriler, planlama, uygulama, 6lgme ve degerlendirme olmak {iizere ii¢ asama olarak

incelenmistir.

Drama dersi verilen okullarin drama dersi 6gretim programinin uygulanma durumu
plan agamasina iliskin gozlem bulgular1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Drama Dersi Verilen Okullarin DDOP’nin Uygulanma Durumu Plan
Asamasina Iliskin Gozlem Bulgular

A B C

Gozlenen Durumlar

(Plan) Evet Haywr | Evet Haywr | Evet Hayir
f % f % |f % f % |[f % f %

1.0gretmenin ders éncesi - - 6 100|(- - 6 100|- - 6 100
hazirladig bir plani vardi.

Tablo 9°da goriildiigii gibi A, B ve C okullarindaki drama &gretmenlerinin ders
oncesi hazirladig1 herhangi bir plan1 mevcut degildir. Bu nedenle, bu maddeye baglh

plan ile ilgili diger alt maddeler gozlemlenememistir.

Gozlem siiresince gozlem formu aciklama kisminda okullarin drama dersi 6gretim
programinin uygulama durumu plan asamasi ile ilgili agiklama notlar1 asagidaki
gibidir:

A Okulu: Ogretmenin drama dersi oturum plani yok. Ogrenciler kendi hazirladiklari

skegleri oynadilar. Skegler bittikten sonra zaman kalirsa 6gretmen zihninden belli

konular vererek ogrencilerin dogaglamalarini istedi. Ogrenciler ske¢ hazirlayip

97



gelemedigi giin, 6gretmen 2’li ve daha fazla kisi ile gruplar olusturarak “Simdi okul
bahgesinde voleybol oynuyorsunuz, markette alis veris yapiyorsunuz ama birden

esyalar yere diistli.” gibi yonergeler vererek sozsiiz bir sekilde dogaglamalarini istedi.

B Okulu: Ogretmenin drama dersi oturum plani yok. Ustiin Dékmen’in “Komsu
Koytlin Delisi” adli oyunun metini 6grencilere verilmis. Her 6grenci kendi sirasi
geldiginde roliinii oynuyor. Ogrenciler, unuttuklar1 zaman ellerindeki metinlerden
yararlaniyorlar. Ogretmenin gegen hafta soyledigi boliime yeterince calisiimayinca,

O0gretmen bagka bir boliime gecerek metne bakmalarina izin vererek rol oynatti.

C Okulu: Ogretmenin drama dersi oturum plan1 yok. Ogrenciler kendi hazirladiklart
skecleri oynuyorlar. Ders siiresince oynanan ske¢ az ise Ogretmen etkinlik
defterinden etkinlikler yaptirtyor. Ogretmen sahneye istekli ve isteksiz 10 -15
ogrenciyi aldi. Ogrencilere eksik ciimle verip tamamlamalarm istedi. Baska bir
gruba, kendilerini tanitan ciimleler sdylemelerini istedi. Sonra sahnedekilerin,

arkadaglarinin yerine girerek kendileriymis gibi anlatmalarini istedi.

Drama dersi verilen okullarin drama dersi 6gretim programinin uygulanma

durumuna iliskin gézlem bulgular1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Drama Dersi Verilen Okullarin DDOP’nin Uygulanma Durumuna
fliskin Gézlem Bulgular

A B C

Gozlenen
Durumlar Evet  Hayir Evet Hayir Evet Hayir
(Uygulama)

f % f % |f % f % |[f % f %
1. Plan ile yapilan - - 6 100 |- - 6 100 |- - 6 100
uygulamalar
birbirine uyumluydu.
2. Asil galisma - - 6 100 |- - 6 100 |- - 6 100

Oncesi, yeterince
1sinma c¢aligmalari
yapildi.

3. Asil ¢aligma 2 333 4 66,72 333 4 66,7
sonrasi o glinkii
etkinlikleri 6gretmen
ve dgrenciler
degerlendirdi.

N

333 4 66,7
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Tablo 10 — devam

A B C
Gozlenen
Durumlar Evet  Hayir Evet Haywr | Evet Hayir
(Uygulama)
f % f % |[f % f % |[f % f %
4. Yeni bilgi 2 333 4 66,7|- - 6 100 |- - 6 100
olusturabilmeleri

i¢cin 6grencilere
celiski yaratan
sorun/sorunlar
sunuldu.

5. Ogrenciler, drama 4 66,7 2 33,3|2 333 4 66,7|4 66,7 2 33,3
dersi i¢in hazirlik
yaparak geldi.

6. Ogretmen drama - - 6 100 |- - 6 100 |- - 6 100
dersi boyunca
Ogrencilerle
ilgilenmedi.

7.0gretmen, - - 6 100 |- - 6 100 |- - 6 100
dogaclamalar
boyunca sik sik
disariya cikip
ogrencileri kendi
baglarina birakti.

1
1
(o]

8. Olumlu doniit

alamayan 0gretmen,
ogrencilerine kizgin
bir sekilde davrandi.

100 (4 66,7 2 333|5833 1 16,7

9.0gretmen, - - 6 100 |3 50 3 50 |2 333 4 66,7
dogaclama yapan
cocuklar arasinda
rekabet yaratti.

I0.0gretmen51k11kla 4 66,7 2 3336 100 - - 6 100 - -
yapilanlari kesip,
tekrarlar yaptirdi.

11.0gretmen, zaman 2 33,3 4 66,72 66,7 4 33,3|2 333 4 66,7
zaman drama
caligmalarina
hazirlanirken
ogrencilere yardim
etti.
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Gozlenen
Durumlar
(Uygulama)

Tablo 10 — devam

A

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Hayir

f

%

f

%

f %

%

12.0gretmen
dogaclama ve rol
oynamalar hedef
uygun gitmedigi
zamanlar role
girerek
dogaclamalari
yonlendirdi.

6

100

6 100

6 100

13.0gretmen,
dogaglamalar
esnasinda sik sik
araya girerek
uyarilarda bulundu.

66,7

33,3

6 100

6 100

14.Calismalarda bazi
drama teknikleri sik
sik tekrar edildi.

83,3

16,7

6 100

6 100

15.0gretmen,
uygulamada aksayan
yanlar tespit etti.

33,3

66,7

6 100

6 100

16.Uygulamalar,
Ogrenciler icin ilgi
cekiyordu.

83,3

16,7

3 50

3 50

17.0grenciler bir
sonraki dogaclamaya
merak duyuyorlardi.

100

3 50

3 50

18. Drama
caligmalarinda
kullanilan
dogaclamalar,
Ogrencilerin kendi
sorunlar1 olarak
algilayabilecekleri
tiirdendi.

66,7

33,3

6 100

4 66,7

2 333

20.Drama
calismalar1 biiyiik
Olciide bilgi
kaynaklarina
dayaliydi.

66,7

33,3

100

6 100

4 66,7

2 333



Tablo 10 — devam

Gozlenen
Durumlar Evet  Hayir Evet Haywr | Evet Hayir
(Uygulama)

f % f % |(f % f % |[f % f %

21.Drama 6 100 - - 4 66,7 2 333|6 100 - -
calismalarinda
kullanilan
materyaller,
dogac¢lamalar i¢in
uygundu.
22.Drama 6 100 - - 6 100 - - 6 100 - -
calismalarinda
kullanilan yonergeler
anlasilir dilde, kisa
ve 0zdii.
23.0grenciler, 6 100 - - 2 333 4 66,7350 3 50
degerlendirme
agsamasinda
rahatlikla
diistincelerini
paylasabiliyordu.
24. Drama dersi
caligmalarina tiim
smif katildi.

25. Ogrenciler, 1 16,7 5 833|- - 6 100 |1 16,7 5 83,3
dogaclamalar yapti.

26. Ogretmen, 4 66,7 2 333|3 50 3 50 |5833 1 16,7
zaman 1yi kulland1.

1
1
(o]

100 |- - 6 100 |- - 6 100

Tablo 10’da goriildiigii lizere, alti haftalik gozlem siiresince A okulunda verilen
drama dersinde uygulamalarin plan cergevesinde yapilmadigi, asil ¢alisma Oncesi
1sinma calismalarinin yapilmadigi, dogaclamalar boyunca sik sik disariya ¢ikip
ogrencileri kendi baglarina birakmadigi, drama dersi boyunca 6grencilerle ilgilendigi,
olumlu doniit alamadiginda o&grencilerine kizgin bir sekilde davranmadigi,
dogaclama yapan c¢ocuklar arasinda rekabet yaratmadigi, dogaglama ve rol
oynamalar hedefe uygun gitmedigi zamanlar role girerek dogaglamalar
yonlendirmedigi, Ogrencilerin bir sonraki dogaglamaya merak duydugu, drama
caligmalarinda kullanilan materyaller, dogaclamalar i¢in uygun oldugu, kullanilan

yonergeler anlagilir dilde, kisa ve 6z oldugu, 6grencilerin degerlendirme agamasinda
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rahatlikla diislincelerini paylasabildigi, dersi ¢alismalarina tiim sinifin katilmadig
goriilmiistiir. Ayrica A okulundaki drama dersinde iki hafta asil ¢alisma sonrasi o
giinkii  etkinlikleri 6gretmen ve Ogrencilerin degerlendirdigi, yeni bilgi
olusturabilmeleri i¢in 6grencilere celiski yaratan sorun/sorunlarin sunuldugu, dort
hafta 6grencilerin drama dersi i¢in hazirlik yaparak geldigi, 6gretmenin siklikla
yapilanlar1 kesip, tekrarlar yaptirdig1 ve dogaglamalar esnasinda sik sik araya girerek
uyarilarda bulundugu, iki hafta zaman zaman drama galismalarina hazirlanirken
Ogrencilere yardim ettigi, bes hafta calismalarda bazi drama tekniklerinin sik sik
tekrar edildigi, iki hafta 6gretmenin uygulamada aksayan yanlari tespit ettigi, bes
hafta uygulamalarin Ggrenciler igin ilgi ¢ekici oldugu, dort hafta drama
calismalarinda kullanilan dogaclamalarin  6grencilerin kendi sorunlar1 olarak
algilayabilecekleri tiirden oldugu ve biiyiik 6lgiide bilgi kaynaklarina dayali oldugu,
bir hafta 6grencilerin dogaglama yaptigi, dort hafta 6gretmenin zamani iyi kullandigt

gorilmistir.

Alt1 haftalik gozlem siiresince B okulunda verilen drama dersinde uygulamalarin
plan c¢ercevesinde yapilmadigi, asil ¢aligma Oncesi 1sinma c¢aligmalarinin
yapilmadigi, yeni bilgi olusturabilmeleri i¢in &grencilere ¢eliski yaratan
sorun/sorunlarin  sunulmadigi, Ogretmenin siklikla yapilanlar1 kesip, tekrarlar
yaptirdig1 ve dogaglamalar esnasinda sik sik araya girerek uyarilarda bulundugu,
dogaclamalar boyunca sik sik disariya ¢ikip 6grencileri kendi baglarina birakmadig,
drama dersi boyunca 6grencilerle ilgilendigi, dogaglama ve rol oynamalar hedefe
uygun gitmedigi zamanlar role girerek dogaclamalar1 yonlendirmedigi, calismalarda
baz1 drama tekniklerinin sik sik tekrar edildigi, uygulamada aksayan yanlari tespit
ettigi, drama g¢aligmalarinda kullanilan dogaglamalarin 6grencilerin kendi sorunlari
olarak algilayabilecekleri tiirden olmadigi ve caligmalarin bilgi kaynakli oldugu,
dersi ¢alismalarina tim smifin katilmadigi, drama ¢alismalarinda kullanilan
yonergeler anlasilir dilde, kisa ve 6z oldugu, ve dogaglama yapilmadig goriilmiistiir.
Ayrica B okulundaki drama dersinde iki hafta asil calisma sonrasi o giinkii
etkinlikleri 6gretmen ve Ogrencilerin degerlendirdigi, iki hafta dgrencilerin drama
dersi i¢in hazirlik yaparak geldigi, olumlu doniit alamayan 6gretmenin dgrencilerine
kizgin bir sekilde davrandigi, lic hafta dogaglama yapan ¢ocuklar arasinda rekabet
yarattig1, iki hafta zaman zaman drama calismalarina hazirlanirken 6grencilere

yardim ettigi, iic hafta uygulamalarin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici oldugu ve bir sonraki
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dogaclamaya merak duyduklari, dort hafta drama calismalarinda kullanilan
materyallerin dogaglamalar i¢in uygun oldugu, iki hafta 6grenciler, degerlendirme
asamasinda rahatlikla diisiincelerini paylasabildigi, ii¢ hafta 6gretmenin zamani iyi

kullandig1 gozlemlenmistir.

Alt1 haftalik gozlem siiresince C okulunda verilen drama dersinde uygulamalarin
plan c¢ercevesinde yapilmadigi, asil ¢aligma Oncesi 1sinma c¢aligmalarinin
yapilmadigi, yeni bilgi olusturabilmeleri igin Ogrencilere ¢eliski yaratan
sorun/sorunlarin sunulmadigi,  dogaglamalar boyunca sik sik disariya c¢ikip
ogrencileri kendi baslarina birakmadigi, 6gretmenin siklikla yapilanlart kesip,
tekrarlar yaptirdigi ve dogaglamalar esnasinda sik sik araya girerek uyarilarda
bulundugu, dogaglamalar boyunca sik sik disariya ¢ikip 6grencileri kendi baglarina
birakmadigi, drama dersi boyunca ogrencilerle ilgilendigi, dogaclama ve rol
oynamalar hedefe wuygun gitmedigi zamanlar role girerek dogaglamalar
yonlendirmedigi, ¢alismalarda bazi drama tekniklerinin sik sik tekrar edildigi, drama
calismalarinda kullanilan materyaller, dogaglamalar i¢in uygun oldugu, kullanilan
yonergeler anlasilir dilde, kisa ve 6z oldugu, drama dersi c¢alismalarina tiim sinifin
katilmadig1 gozlemlenmistir. Bes hafta olumlu doniit alamayan Ogretmenin
ogrencilerine kizgin bir sekilde davrandigi, iki hafta dogaglama yapan g¢ocuklar
arasinda rekabet yarattig1, iki hafta zaman zaman drama g¢aligmalarina hazirlanirken
ogrencilere yardim ettigi, ii¢ hafta uygulamalarin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici oldugu ve
bir sonraki dogaclamaya merak duyduklari, dort hafta drama caligmalarinda
kullanilan dogaclamalarin 6grencilerin kendi sorunlar1 olarak algilayabilecekleri
tirden oldugu ve biiyiik Olgiide bilgi kaynaklarma dayali oldugu, ii¢ hafta
ogrencilerin degerlendirme asamasinda rahatlikla diisiincelerini paylasabildigi ve bir
hafta dogaglamalar yaptigi, bes hafta Ogretmenin zamami iyi kullandig

gozlemlenmistir.

Gozlem siiresince gozlem formu aciklama kisminda okullarin drama dersi 6gretim

programinin uygulanma durumu ile ilgili agiklama notlar1 asagidaki gibidir:

A Okulu: Ogretmen bedensel ve zihinsel 1smma calismalar1 yapmadan, skeg
hazirlayan 6grenciler ¢alismalarini sundular. Oyunlarindan 6nce sahnede yer alan
masa ve sandalyeleri oyunlarma gore diizenlediler. Oyunda kullanacaklari
materyalleri yanlarina aldilar. Kilolu insan1 anlatmak igin tigortlerinin igine

montlarin1 yerlestirdiler. Baz1 6grenciler rollerinde canta, fular, gozlik kullandi.
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Ogrenciler, rollerinde kullanacaklar1 sozleri ezberleyip gelmisler. Sozleri unuttukga
ellerindeki notlardan yararlandilar. Ogrenciler, sahneye ¢ikmak icin ¢ok hevesliydi.
Arkadaslar1 sahneden oyunlarini oynarken diger gruplar heyecanla kendi
caligmalarin1 gdzden geciriyorlardi. Ara ara 6gretmenlerinin yanina gelip ¢alismak
icin izin alip disar1 ¢iktilar. Hazirlanan Ogrenciler sinifa tekrardan geldi. Rol
esnasinda iyi olmadigini diistindiikleri yerlerde 6gretmenlerinden yardim istediler.
Ogretmenleri onlara yardim etti, anlasilir bir dille kisa ve 6z dnerilerde bulundu. lyi
olmadigmi diisiindiigli durumlarda tekrar ettirdi. Bazen 6grenciler yapamadiklarini
diistindiiklerinde tekrar oynamak i¢in izin istediler. Zaman yetersiz oldugunda
“Hazirlanip gelecek hafta oynayin, bugiin baska arkadaslariniza da sira gelsin. Eger
zamanimiz olursa yeniden oynarsiniz.” dedi. Drama dersi boyunca ogretmen,
ogrencilerle siirekli bir sekilde ilgilendi. Ogrencileri smifta yalmz birakmadi.
Ogrenciler, ¢ogunlukla oynayacaklar1 konular1 kendileri segiyor. Tikandiklarinda
ogretmenden konu istiyorlar. Ogrencilerin sectikleri konular genellikle giincel
hayatlarinda karsilastig1 sorunlar, cevre sorunlari, okul hayat. Ogretmen, ¢alismalar
sonunda oyunun iyi olup olmadig ile ilgili agiklamalarda bulundu. Ogrencilerden rol
oynayan arkadaslarmim oyunlarmi  degerlendirmelerini istedi. Ogrenciler,
diisiincelerini  saygili bir sekilde rahatlikla paylasiyorlar. Olumlu, olumsuz
elestirilerde bulunabiliyorlar. Oynayan grup kadar izleyenler de ¢alismalar1 dikkatle
izliyor. Ogretmen s6z almak istemeyen birkag dgrencinin fikrini sordu, cevap verme
siresinde onlart bekledi. Bazi oyunlar1 ¢ok begendigini, yilsonu gosterisinde
oynayabileceklerini sdyledi. Begendigi oyunlar1 sézel olarak belirtti. Iyi olmadigini
diisiindiigii oyunlarda uygun bir dille diizeltmeler yapilarak daha iyi olacag:
konusunda &grencileri motive etti. Ogrenciler, skegler hazirlamadiginda 6gretmen,
goniillii 6grencileri sahneye ¢ikarak sdyledigi yonergeleri dogaglamalarimi istedi.
“Simdi siz, yillardir goériismeyen iki arkadassiniz ve bir pastanede karsilastiniz.”,
“Rehberlik servisi oniinde bekleyen iki arkadagsiniz, kavga ettiniz ve Kkiistiiniiz.
Rehber Ogretmen neden kavga ettiginizi size soruyor. Kendinizi anlatmaya
calisgtyorsunuz.”, “Okul bahgesinde voleybol oynayan Ogrencilersiniz” gibi
yonergeler verdi. Ogretmen oyunlar istedigi ydnde gitmeyince durdurup ne
yapmalar1 gerektigini anlatti ve 08rencilerin tekrar yapmasini istedi. Role girmedi.
Digardan izliyor. Ogrenciler, dogaclama yaparken ¢ok mutlu goriiniiyorlardi. Rol
oynayanlarin ve izleyenlerin dikkati ve heyecani daha da artti. Ogretmen bazen

zamani 1yi kullanamadi. Bazi ¢alismalar siire doldugu i¢in yarida kaldi.
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B Okulu: Ogretmen ve dgrenciler, dersin basinda ¢ok heyecanlilardi. Ogretmen,
dersin baslarinda 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak hazirlamak i¢in herhangi bir
calisma yapmadi. Ogretmen, oynanacak boliimiin adini sdyleyerek rol alacaklarin
ayaga kalkmasin istedi. Ogrenciler ellerinde tiyatro metinleri (Komsu kdyiin delisi
adli oyun) ile tahtanin &niine geldiler. Sirasiyla rollerini oynadilar. Ogretmen,
calisma siiresince ara ara durdurarak rollerdeki eksikliklere dikkat ¢ekti ve nasil
yapmalar1 gerektigini Ogrencilere gosterdi. Vurgulardaki hatalarin1  soyledi.
Ogrenciler, rollerini hatasiz yapana kadar tekrar ettiler. Cayci roliindeki &grenci,
elinde cay tepsisi varmig gibi rol aldi. Komsu kadin roliindeki 6grenciler rol geregi
oyuncak bebeklerini tutuyorlardi. Ogretmen rollerini iyi oynayan dgrencilere olumlu
doniitler verdi. Rollerini ezberleyemeyen Ogrencileri olumsuz bir sekilde
degerlendirdi. Ogrenciler rollerini yapamadiklarinda &gretmen role girmeden
disardan acik, anlagilr bir dil le kisa ve 6z yonergeler verdi. Ogrenciler,
Ogretmenlerini dikkatle izleyip onun gibi yapmaya calistilar. O giinkii derse
gelmeyen bir 6grencinin roliinii siniftan baska birisine verdiler. Ogrenci roliinii
elindeki metinden okudu. Ogrenciler ara ara birbirlerini degerlendirdiler. Ogretmen,
Ogrencilere daha Once gosterdigi halde yapamadiklar1t i¢in kizdi. “Neden
calismadiniz?” sorusuna ¢ekinerek cevap verdiler. Baz1 6grencilerin gecen haftalara
nazaran rol oynarken isteksiz oldugu goriildii. “Ogretmenim ezberlerimi unuttum,
hastaydim” dedi. Ogretmen biraz daha sesini yiikseltmesi igin uyardi. Ogrencinin
konustugu kimi argo kelimeler i¢in &grenciye uyarida bulundu. “Ogretmenle bu
sekilde konusmamalisin” diye uyardi. Ogrenci o6ziir diledi. Roliinii iyi
ezberleyemeyen bir 6grenciye “Artik bu metinleri ezberlemeniz gerekiyor. Seninle
daha once de konusmustuk!” diyerek calismanin gidisatini degerlendirdi. Kimi
ogrencilerin rollerini degistirip, baskalarina rol verdi. Yeni rolii almak isteyen
ogrenciler birbirleriyle yarisiyorlardi. Iyi oynayan 6grencileri tebrik etti. Herkesin bu
ogrenciler gibi olmasmi istedi. Ogrenciler yapamadik¢a ve ogretmen kizmaya
basladik¢a, rol alan Ogrencilerin daha tedirginlestigi goriildii. Baz1 6grencilerin
istekleri diigtii. Sinifta izlemekten sikilan 6grencilerin kendi aralarinda sessizce
konustugu, defterlerine yazi yazdiklari, resim yaptiklar1 goriildii. Drama dersi
boyunca &gretmen, smiftaydi ve calismalari dikkatle izledi. Ogretmen, insanlara
sunum yaparken rollerini unuttuklarinda rollerine benzer sekilde dogaglama yaparak
konusmalar1 gerektigini sdyledi. Ogretmen ara ara zamam iyi kullanamadi. Dersin

sonlarina dogru oOgrencilere ka¢ dakika kaldigim1 sordu. Az zaman kaldig1 i¢in
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calismalar1 yarida kesti. Ogrencilere ayna karsisinda rollerine iyi caligmalari

gerektigini, haftaya boyle verimsiz bir ¢aligma istemedigini sdyledi.

C Okulu: Dersin baslarinda 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak hazirlamak igin
herhangi bir calisma yapmadi. Ogretmen, derse hazirlik yapan dgrencilerin sunum
yapmalarini istedi. Ogrenciler, sahneyi ¢alismalaria gére hazirlayip kendi yazdiklari
ya da internetten bulduklari skegleri oynadilar. Ogrencilerin sectikleri konular
genellikle giincel hayatla ilgili konulardi. Bazi calismalarinda fantastik 6geler
kullandilar.(Sayilar diinyasi, uzaylilar) Beraberlerinde getirdikleri materyalleri
kullandilar. Cogu zaman materyalleri varmis gibi davrandilar. Ogretmen ¢alismalart
ara ara durdurarak nasil oynamalar1 ve ne sOylemeleri gerektigini sdyledi.
Ogrenciler, ¢alismalarini sik sik tekrar ettiler. Baz1 dgrencilere gergin bir sekilde
“Ka¢ haftadir ayn1 c¢alismayr yapiyorsunuz ve hep ayni hatayr yapiyorsunuz.
Ogrenemediniz mi hala?”, “Gergek hayatta boyle mi konusuyorsun?”, “Burada ne
yapmak istedin simdi? Komik oldugunu mu zannediyorsun?” gibi sorular sorarak
igneleyici bir sekilde dgrencilerin rollerini ve oyunlarin1 degerlendirdi. Ogretmenin,
ogrenci rollerini degerlendirirken yapmalarini istedigi rollere ait yonergeler anlagilir,
kisa ve 0Ozdii. Oyunlardaki aksak yanlar1 sdyledi ve bir sonraki calismaya
tamamlamalar1  gerektigini sdyledi. Ogrenciler, ogretmenleriyle konusurken
cekiniyorlardi. Bazi komik olaylarda o6gretmenleriyle birlikte giiliiyorlardi ama
smifta genel olarak bir gerginlik vardi. Ogrenciler, istedikleri gibi oynayamadiklari
i¢in bir siire sonra motivasyonlar: diismeye basladi. Ogretmenin uyarilar1 sonrasi tek
tip ciimleler kurmaya ve donuk vurgular yapmaya basladilar. Rollerini ¢ekinerek
oynamaya, viicutlarini kullanmamaya basladilar. Sahnede rahat degillerdi. Ogretmen,
kimi &grencileri konusmasi igin zorladi. Ogrenciler, ske¢ hazirlamadiklarinda
ogretmen etkinlik defterinden bakarak sahneye ¢ikardigi 6grencilere oyunlar oynatti.
Isteksiz 6grencilerin ¢ok cekindigi goriildii. izleyici konumunda olan égrenciler, bir
siire sonra kendi aralarinda konusmaya basladilar. Ogretmen bu dgrencileri sik sik
azarlamaya basladi. “Drama caligmasina sirf uyumak ig¢in, oturmak i¢in gelen
ogrenciler var.” dedi. “Neden bir seyler hazirlayip getirmiyorsunuz”? dedi. “Hep
ayni arkadaslarmiz oyun hazirliyor. Siz de hazirlayip getirin® dedi. Ogretmen,
istenilen cevaplar1 alamadik¢a Ogrencilere kizarak “Konussana oglum!” diyerek

uyarilarda bulundu. Drama dersi boyunca 6gretmen hep siniftayd: ve 6grencilerin
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caligmalarin1  dikkatle izledi. Ogretmen, zamani iyi kullanip, calismalarin zil

calmadan Once bitmesini sagladi.

Drama dersi verilen okullarin drama dersi 6gretim programinin uygulama durumu

O0lcme ve degerlendirme asamasina

gosterilmistir.

iliskin gozlem bulgulari

Tablo 11°’de

Tablo 11: DDOP’nin Uygulama Durumu Ol¢me ve Degerlendirme Asamasina
Iliskin Gozlem Bulgular:

Gozlenen
Durumlar
(Ol¢me ve
Degerlendirme)

A

Evet

Hayir

Evet Hayir

Evet

Hayir

f

%

f

%

f

% f %

%

%

1.0gretmen,
uygulama siiresince
Ogrencilerin gelisimi
ile ilgili notlar aldi.

6

100

- 6 100

6 100

2.0gretmen,
ogrencilere
sorularini
yoneltirken zaman
zaman ipuglari
kulland.

100

- 6 100

6 100

3. Ogretmen
uygulamada role
girerek dgrencilerin
diistincelerini sordu.

100

- 6 100

6 100

4. Ogretmen her
Ogrenciye sorular
yoneltti.

100

- 6 100

6 100

5. Cevap veremeyen
Ogrenciye siire
tanidi.

66,7

33,3

333 4 66,7

66,7

2 333

6. Cevap vermeye
goniillii olmayan
ogrencileri cevap
vermeleri i¢in
zorladi.

100

- 6 100

66,7

2 33,3

7. Ogrencilerden
oturum boyunca ne
hissettiklerine
yonelik geri
bildirimler ald.

100
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Gozlenen
Durumlar
(Ol¢me ve
Degerlendirme)

Tablo 11- devam

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Hayir

%

f

%

f %

%

%

8. Ogretmen
Ogrencilerin
goruslerini alirken
zaman zaman farkl
tekniklerden
yararland1. (Yazi
yazma, resim ¢izme,
siir yazma, giinlik,
manget atma)

6 100

6 100

100

9. Ogretmen, oturum
sonunda 6grencileri

tek tek degerlendirdi.

6 100

6 100

100

10. Ogretmen,
uygulama sonundaki
hislerinden genel
olarak bahsetti.

33,3

4 66,7

33,3

4 66,7

16,7

83,3

11. Ogretmen,
Ogrencileri notla
degerlendirdi.

6 100

6 100

100

12. Ogretmen
konunun igerigi ile
ilgili acik uclu
sorular sordu.

6 100

6 100

100

13. Ogretmen
istenilen cevabi
alamayinca
Ogrenciye sinirlendi.

6 100

66,7

2 333

100

14. Ogrenciler,
O0gretmene cevap
verirken ¢ekindiler.

6 100

66,7

2 333

83,3

16,7

15. Ogrenciler,
birbirlerini
degerlendirdiler.

83,3

1 16,7

50

33,3

66,7

16. Ogretmen
oturum sonunda
konu ile ilgili yazili
simav yapti.

6 100

6 100

100

Tablo 11°’de goriildigi gibi A, B ve C okullarindaki drama Ogretmenlerinin

uygulama siiresince Ogrencilerin gelisimi ile ilgili notlar almadigi, 6grencilere
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sorularin1 yoneltirken ipuglar1 kullanmadigi, uygulamada role girerek 6grencilerin
diistincelerini sormadigi, her 6grenciye sorular yoneltmedigi, 6grencilerden oturum
boyunca ne hissettiklerine yonelik geri bildirimler almadigi, 6grencilerin goriislerini
alirken zaman zaman farkli tekniklerden yararlanmadigi, oturum sonunda 6grencileri
tek tek degerlendirmedigi, 6grencileri notla degerlendirmedigi, konunun igerigi ile
ilgili a¢ik uglu sorular sormadigi, oturum sonunda konu ile ilgili sinav yapmadigi 6
haftalik gozlem siiresince gorilmiistiir. Ayrica A okulundaki drama 6gretmeninin 4
haftalik gozlemde cevap veremeyen Ogrenciye siire tamidigi, 2 hafta uygulama
sonundaki hislerinden genel olarak bahsettigi, 6 hafta cevap vermeye goniilli
olmayan ogrencileri cevap vermeleri icin zorlamadigi, 6 hafta istenilen cevabi
alamayinca Ogrenciye sinirlenmedigi ve Ogrencilerin Ogretmene cevap verirken
cekinmedigi, 5 haftalik gbzlem siirecinde 6grencilerin birbirlerini degerlendirdikleri
gozlemlenmistir. B okulundaki drama o6gretmeninin 2 haftalik gbézlem siirecinde
cevap veremeyen Ogrenciye siire tanidigi, uygulama sonundaki hislerinden genel
olarak bahsettigi, 6 hafta cevap vermeye goniilli olmayan Ogrencileri cevap
vermeleri i¢in zorlamadigi, 4 haftalik gézlem siirecinde istenilen cevabi alamayinca
Ogrenciye sinirlendigi ve 6grencilerin 6gretmene cevap verirken c¢ekindigi, 3 hafta
ogrencilerin birbirlerini degerlendirdigi gozlemlenmistir. C okulundaki drama
Ogretmeninin ise 4 haftalik gozlem siirecinde cevap veremeyen Ogrenciye siire
tanidiZ1 ve cevap vermeye goOniillii olmayan Ogrencileri cevap vermeleri igin
zorladig1, 6 hafta istenilen cevabi alamayinca Ogrenciye sinirlendigi ve 5 hafta
ogrencilerin ogretmene cevap verirken cekindigi, 1 hafta 6gretmenin uygulama
sonundaki hislerinden genel olarak bahsettigi, 2 hafta &grencilerin birbirlerini

degerlendirdigi gozlemlenmistir.

Gozlem stiresince gozlem formu agiklama kisminda okullarin drama dersi 6gretim
programinin uygulanma durumu O6l¢me-degerlendirme asamasi ile ilgili agiklama

notlart agagidaki gibidir:

A Okulu: Ogretmen, c¢aligmalar sonunda oyunun iyi olup olmadig ile ilgili
aciklamalarda bulundu. Rol oynayanlarin oyunlarini degerlendirdi. Ogrencilerden rol
oynayan arkadaglarinin oyunlarini degerlendirmelerini istedi. S6z almak istemeyen
birka¢ 6grencinin fikrini sordu, cevap verme siiresinde onlar1 bekledi. Baz1 oyunlari
cok begendigini, yilsonu gosterisinde oynayabileceklerini sdyledi. Smifin goriislinii

aldi. “Siz ne diisliniiyorsunuz? Ama tabi, biraz daha gelistirmemiz gerekiyor, eksik
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yanlari var.” dedi. Ogrenciler secilen oyunun eksik yanlarm soylediler. Ogretmen
tiim sinifa “isteyenler haftaya bu konuda hazirlik yapip gelsin bakalim, nasil olacak
gorelim.” dedi. Ogretmen, konunun anlasihirhg, Ogrencilerin gelisimi ile ilgili

herhangi bir degerlendirme yapmuiyor.

B Okulu: Ogretmen, calisma siiresince ara ara durdurarak rollerdeki eksikliklere
dikkat cekti ve nasil yapmalar1 gerektigini 6grencilere gosterdi. Rollerini tekrar
etmelerini istedi. Rollerini iyi oynayan Ogrencileri tebrik etti. Rollerini
ezberleyemeyen ogrencileri olumsuz bir sekilde degerlendirdi. Ogrenciler zaman
zaman birbirlerini degerlendirdiler. Izleyen bir &grenci “Ogretmenim, Hasan biraz
daha 6ne ¢ikarsa daha iyi olur” dedi. Ogretmen, d6grencilere daha 6nce gosterdigi
halde yapamadiklart i¢in kizdi. “Neden ¢alismadiniz?” sorusuna ¢ekinerek cevap
verdiler. Calismayan &grenciler, tahtadayken tedirgin ve isteksizdiler. Ogretmen “Bu
sekilde devam ederseniz, sene sonu gosterisini yetistiremeyecegiz. Daha ¢ok calisip
ezber yapmaniz gerekiyor. Bizim bunlari ¢oktan bitirmis olmamiz gerekiyordu.”
diyerek ¢alismanin gidisatin1 degerlendirdi. Ogretmen, konunun anlasilirhg:,

ogrencilerin gelisimi ile ilgili herhangi bir degerlendirme yapmuyor. .

C Okulu: Ogretmen caligmalar1 ara ara durdurarak nasil oynamalari ve ne
sOylemeleri gerektigini sdyledi ve Ogrencilerin tekrar yapmalarini istedi. Bazi
ogrencilere “Bu sekilde mi sdylenir bu, sen gercek hayatta boyle mi konusuyorsun?”
seklinde sorular sordu. Ogrenciler cevap verirken gekiniyorlar. “Burada ne yapmak
istedin?” diye soru sordugunda bazi Ogrencilerin konusurken heyecanlaniyor.
Cekinen ogrenciler daha gec cevap verdikge, kendini ifade edemedikce 6gretmenin
konusma dili sertlesti. Kimi dgrencileri konusmast igin zorlad1. Ogrencilerin rollerini
genellikle 6gretmen degerlendiriyor. Ogretmen, konunun anlasilirhgi, 6grencilerin

gelisimi ile ilgili herhangi bir degerlendirme yapmuyor.

3.2.3. Uciincii Soruya Iliskin Bulgular

Aragtirmada ele alinan ftiglincii soru, okullarda verilen drama dersi Ogretim
programinda ongoriilen kazanimlara §grencilerin ulagma diizeyinin ne oldugudur. Bu
soruya iliskin veriler, segmeli drama dersi verilen okulun miidiirii, drama dersi

O0gretmeni ve 0grencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.

Okullarda verilen drama dersi o6gretim programinda Ongoriilen kazanimlara

ogrencilerin ulagsma diizeyi hakkinda goriislerini almak i¢in yonetici, 68retmen ve
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Ogrencilere drama dersinin 6grencilerin gelisimi tlizerindeki etkisi hakkinda ne

diisiindiikleri sorulmustur.

Tablo 12’de gosterilmistir.

Gortisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler

Tablo 12: DDPO’de Ongériilen Kazanimlara Ogrencilerin Ulasma Diizeyi
Hakkindaki Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Kazammlar Yoneticiler Ogretmenler Ogrenciler Toplam
f % f % f % f %

Kendini ifade etme 1 33,33 |3 100 11 7333 |15 71,43
Yaraticilik 1 33,33 |1 33,33 2 13,33 | 4 19,05
Dogag_lama N 1 3333 |° - - i 1 4,76
yapabilme becerisi
Bovs Vakltl.erml 1 3333 |° - - i 1 4,76
degerlendirme
Kotii aliskanliklardan 1 3333 |° - - i 1 4,76
uzak olma
Ozgﬁvenini artirma 1 33,33 |3 100 7 46,66 |11 52,38
Basari duygusunu 1 33.33 1 33.33 1 6,66 3 14.29
yasatma
Kendini fark etme 1 33,33 |1 33,33 - - 2 9,52
Vicudunu kullanma 1 33,33 |2 66,67 2 13,33 |5 23,81
t]e_st ve Mimiklerini - i 1 33.33 3 20 4 19,05
Iyi kullanma
Yaratici yazma - - 2 66,67 1 6,67 3 14,29
Okuma becerisi - - 2 66,67 - - 2 9,52
Diizgiin konugma - - 1 33,33 1 6,67 2 9,52
Eglenme - - 1 33,33 3 20 4 19,05
Zeka gelisimi - - - - 1 6,67 1 4,76
Hafizanin giliclenmesi - - - - 3 20 3 14,29
Rubhsal gelisim - - - - 1 6,67 1 4,76
Fa_rkh konularda bilgi - ) - 2 13,33 2 9,52
edinme
Arkadaglartyla - - 7 7
iletisim kurabilme - - 46,67 33,33
becerisi
Empati kurabilme - - - - 2 13,33 | 2 9,52
Meslek se¢imine - i - 2 13.33 2 9,52
karar verme
Konsantre olabilme - - - - 1 6,67 1 4,76
Baskalar1 tarafindan - - 1 1
fark edildigini - - 6,67 4,76
hissetme
Problem  ¢ozme - 1oa333 |1 667 |% 952
becerisi
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Tablo 12’de goriildiigii lizere, (¢ yonetici, li¢ 6gretmen ve 15 6grenci ile yapilan
goriismeler sonucu kendini ifade etme (n=15), yaraticiik (n=4), dogaglama
yapabilme becerisi (n=1), bos vakti degerlendirme (n=1), kotii aliskanliklardan uzak
olma (n=1), 6zgiivenin artmasi (n=11), basar1 duygusunu yasama (n=3), kendini fark
etme (n=2), viicudunu kullanma (n=5), jest ve mimiklerini kullanma (n=4), yaratici
yazma (n=3), okuma becerisi (n=2), diizgiin konusma becerisi (n=2), eglenme (n=4),
zeka gelisimi (n=1), hafizanin giiglenmesi (n=3), ruhsal gelisim (n=1), farkh
konularda bilgi edinme (n=2), arkadaslariyla iletisim kurabilme (n=7), empati
kurabilme (n=2), meslek se¢imine karar verme (n=2), konsantre olabilme (n=1),
baskalarini tarafindan fark edildigini hissetme (n=1), problem ¢ézme becerileri (n=2)

drama dersine katilan 6grencilerin ulagtig1 diisiiniilen kazanimlardir.

Ulasilan kazanimlar ile ilgili yoneticilerin goriislerinden alinan alintilar su sekildedir:

“Bence olumlu etkiliyor drama ¢ocuklarin gelisimlerini, olumsuz bir yaninin oldugunu
diistinmiityorum. Kendini ifade etme, yaraticiligi, dogaclama yapabilme becerisinde etkili. 2
kisi ¢ikip rastgele bir konuda zekasini, yaraticiligini kullanarak oynuyor. Ama geligimlerini

tespit etmeye yonelik bir 6lgme yok elimizde” (M1).

“Okul yoneticisi oldugumuz igin birebir bunu degerlendiremeyiz ama sene sonunda bir
gosterim yaparlarsa degerlendirebiliriz. Cocuklar, bos vakitlerini kotii aligkanlikla degil de
okulda zamani dolu dolu gegirmektedir. Kitap, viicut dili, kendini ifade etme gibi konularda

gelisimleri oluyordur muhtemelen” (M2).

“Dramay1 gocuklar salonda yapiyorlar. Cocugun sahneye ¢ikmasi ne amagla olsun 6zgiivenini
artirtyor. en biiyilk katkist bu. Normal hayatta basarili olan insanlar, sahneye ¢ikan
arkadaglarinin karsisina ¢ikan 6grenciler hayatta da basarili oluyor. Miithis 6zgiiven veriyor.
Insan yeteneklerini de fark ediyor, kendini kesfediyor. Kendine giivenini hissettigi anda her sey
basliyor, kisi kendine giivendigi anda o yetenekler de ortaya ¢ikiyor. Ehliyetli, yetenekli,

severek isini yapan dgretmene denk gelen 6grencide ¢ok sey ¢ikar ortaya” (M3).

Ulasilan kazanimlar ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden alinan alintilar su

sekildedir:

“Bir 6grencim ¢ok ¢ekingendi, derste de farkli olmaya basladi. Kendine giiven geldigi icin
smifta rahatlikla kendini ifade etmeye basladi. Olumsuz bir yaninin oldugunu diigiinmiiyorum
varsa bizden kaynakl olabilir. Ciinkii drama ile ilgili tam egitim almadigimizdan otiirii kisir
kaliyoruz, biraz ogrenciler bizi yonlendiriyor. Onlarin istekleri dogrultusunda calismalar
yapryoruz. Tamamen drama yapiyor olsak 6grenciler icin ¢ok yararli olacagini diisiiniiyorum.
Kendilerini ifade edebilecekleri bir alana ihtiyaclar1 var. Siirekli ders, dershane, kitaplar
arasinda vakit gegiren ¢ocuklarin hem bedensel olarak hem zihinsel olarak bir ifadeye

ihtiyaglart oldugu kesin. Drama dersi bu ihtiyaglar karigiliyor. Baska siiflardan ¢ocuklar da
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hocam bizi de alir misiniz diyen bagka ¢ocuklar geliyor. Bu alana ihtiyaglar var. Eksik de olsa
drama dersinin faydali oldugunu diislinliyorum. Bedenini iyi kullanma, yiiziinii dogru
kullanma, dogaclamalar1 bazen yaziyorlar ve yazma alaninda da faydali oldugunu
diistinliyorum. Mesala daha Once yazmaya zorlanan g¢ocuklarin hemen kaleme sarildigini
gorliyorum. Yaraticilik konusunda ozellikle ¢ok faydali oldugunu gérityorum. Bazen beni de
cok sasirtan inanilmaz seyler ¢ikiyor. Cocuklar siirekli kendilerine sunulani uyguladiklari i¢in
bir de kendileri bir sey ¢ikariyor ortaya, ¢ok faydali oldugunu goriiyorum ¢ocuklar i¢in. Hem

beden, dil kullanma, ikisini birlestirerek kullanma” (O1).

“Okuma becerileri, toplum i¢ine konusabilme, vurgulama, mimik ses tonunu uygun bir sekilde
kullanma, ozgiiven, kendini farkinda olma, yasitlar1 arasinda kendisinin farkli oldugunu

hissetmesi, ben farklryim ben bunu yapabiliyorum diyor cocuk” (02).

“Gelisimlerini pek olumsuz etkiledigini diisiinmiiyorum bazilar1 eglence olarak bakiyor, arkaya
gecip konusuyorlar onlara kiziyorum bir tek, onlar1 ben katiyorum zaman zaman oyuna ama
cogunlukla iyi etkisi var. Bir torene ¢ikip siir yiizii kizaran okuyamayan ¢ocuk okumaya
basliyor, baskalarinin 6niinde konusamayan utanan ¢ocuklar rahatliyorlar. Sahneye ¢ikin bol
bol. Drama ben baska seyler de yaptinyorum Tiirk¢e Ogretmeni oldugum igin Kkitap
okutuyorum, kitaplar1 paylasiyorlar birbirleriyle siir ezberletiyorum bazen. Siir okuyorlar
zaman zaman. Kitaplardan komik, eglenceli olan boliimleri ya da diisiindiiriicii 6giit verici
boliimlerden skegler hazirliyorlar. Hatta drama gruplar1 daha azken gegen yil, bu yil ¢ogald:.
Pek bu dersi birakip gitmek isteyen olmuyor, diger se¢meli derslerden not da olmadigt igin
sikilip gitmek isteyebiliyorlar. Siir dinletileri yaptik, ben de seviyorum, sevince karsilikli iyi bir
etkilesim olabiliyor. Ilerde bence gercekten bdyle bir meslege yatkinliklari varsa bunu

kesfedecekler” (O3).

Ulasilan kazanimlar ile ilgili o6grenciler goriislerinden alinan bazi alintilar su

sekildedir:

“Tiyatro yaparken zekamizi gelistiriyor. Konusmalarimiz —aklimizda tutabiliyoruz,
mimiklerimizi gelistiriyor. Oynadigimiz tiyatrolar 6gretici oldugu i¢in bunlardan ders gikartyor
Ogreniyoruz. Mesala saglikla ilgili bir tiyatro yaparken, abur cubur yemememizi saglikli
yiyecekler yememizi ¢ikartiyoruz. Okul disinda da yararli. Mesala arkadaglarimizla oyun
oynarken, evde yararli oluyor, kardesimi giildiiriirken. Bi de tiyatrodan ¢ikardigimiz dersleri
bazen evde uyguluyorum. Mesala kibar yasanti, mesala arkadaslarimla konusurken bunu
diigiiniiyorum mesala bunu konusurken kalbi kirtlir mi1? Kendimi onlarin yerine koyuyorum.

Empati kurabiliyorum” (K1).

“flerde benim igin bir meslek olabilir ya da hobim olabilir. Mimiklerimi daha iyi kullantyorum
artik. Mesala kuzenimle bir seyler hazirlayip ¢ekiyoruz, ailelerimize izletiyoruz. Diisiincelerimi

daha iyi anlhiyorlar, kendimi daha iyi anlatabiliyorum” (K4).

“Ezberimizi daha iyi yapiyor, sahne korkumuzu yendiriyor. Arkadaglarimiza kendimizi

ispatlayabiliyoruz” (K7).
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“Kendimde baska rollerde yer aldigimi goriince mutlu oluyorum, basardigimi goriiyorum.
mesala evde ¢ocuk roliimdeyim ama okulda dgrenci roliindeyken mutlu oluyorum 2 tane rolim
var bir de dramada roliim var. O rolden role gegerken mutlu oluyorum, basarili oldugumu
diistiniiyorum. Ben drama yaparken bagkalarint da tanimis oluyorum. Onlarin yeteneklerini de
goriiyorum rollerimiz karsilikli konusuyorsa mutlu oluyorum. Misteri oluyorum markete
gidince. Orada miisteri olarak gidiyorum ve dyle konusuyorum. Kendimi gosteriyorum, 0

yiizden rol aliyorum” (K9).

“Kendimi tanitabiliyorum artik. Ben biiyiiylince doktor olmak istiyordum ama drama gittikten
sonra tiyatrocu olmay1 diisiinmeye basladim. Ogiit verici seyler 6greniyoruz dramada, disardaki

insanlarla iletisimimde yarali oldu” (K11).

“Acik sozlii olmami etkiliyor. Ruhsal, bedensel gelisimi sagliyor. Utanmadan sergilememizi
sagliyor. Mesala biz oyunculuk yapacagiz, drama bize 6n hazirlik gibi gelebilir. Mesala
markete gidiyorum, onceden cekiniyordum kasiyerle konusurken simdi sohbet ediyorum”
(K15).
Okullarda verilen drama dersi Ogretim programinda Ongoriilen kazanimlara
Ogrencilerin ulagma diizeyi ile ilgili ipucu verecegi diisliniilerek yonetici, 6gretmen
ve Ogrencilere se¢meli drama dersinin tercih edilme nedenleri hakkinda ne
diistindiikleri sorulmustur. Goériisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler Tablo
13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Drama Dersinin Tercih Edilme Nedenleri Hakkindaki Gériislerden
Elde Edilen Verilerin Dagilimlari

Sizce 6grencilerin Miidiirler  Ogretmenler Ogrenciler Toplam
drama dersini tercih  f % f % f % f %
etme nedenleri

nelerdir?

Tercih eden/

yonlendiren

Aileler yonlendiriyor. 2 6667 |1 3333 - - 3 1429
Ogretmen owmas |- B b a7
yonlendiriyor.

Ogrenci segiyor. 2 - 2 66,67 15 100 19 90,48
Nedenler

Kendﬂenm |f§Qe 1 333 |7 - - ) 1 476
edebilme istegi

Rol oynamay1 sevme 1 3333 |1 3333 9 60 11 52,38
Y"et?nekh oldugunu 2 6667 | - 1 6.67 3 14.29
diistinme

.Unlll.bll’lne benzeme 1 3333 | - - ) 1 476
1stegl

Kendini gosterme istegi 1 3333 |1 3333 2 1333 |4 19,05
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Tablo 13 — devam

Sizce dgrencilerin Miidiirler Ogretmenler Ogrenciler  Toplam

drama dersini tercih

etme nedenleri f % f % f % f %

nelerdir?

Nedenler

Tiyatroyu sevme 1 3333 | - - 7 4667 | 8 381
Basarl' . duygusunu ] 1 33.33 i ) 1 476
tatma 1stegl

Eglenme - - 1 33,33 9 60 10 47,62
Oyun yazmay1 sevme - - - - 1 6,67 1 476
Oyuncu olmayi isteme - - - - 1 6,67 1 476
Ogretmenini sevme - - - - 3 20 3 14,29
Kendini — geligtime 1 _ . 2 13333 | 2 952
1stegl1

Arkadasla}r.lyla birlikte ) i ) 9 1333 | 2 952
olma istegi

Faﬂfl.l bir sey yapma - - - - 1 6,67 1 4,76
1stegl

Tablo 13°de goriildigii gibi drama dersi verilen okul yoneticilerinden iki tanesi
Ogrencinin ailesi tarafindan, bir tanesi ise Ogretmenleri tarafindan se¢meli drama
dersini segmesi igin yonlendirildigini belirtmistir. ki yonetici, kimi 6grencilerin
kendi isteklerinin de seg¢imde etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden bir tanesi
Ogrencinin aile tarafindan yonlendirildigini, iki tanesi ise 6grencinin kendi tercihi
oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin tamami ise, se¢meli drama dersinin kendi
tercihleri oldugunu belirtmislerdir. Yonetici, O0gretmen ve Ogrencilerin drama
dersinin tercih edilme nedenleri ile ilgili goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilme istegi (n=1), rol oynamay1 sevmesi (n=11), yetenekli
oldugunu diistinmesi (n=3), iinlii birine benzeme istegi (n=1), kendini gdsterme istegi
(n=4), tiyatroyu sevmesi (n=8), basari duygusunu tatma istegi (n=1), eglenmesi
(n=10), oyun yazmay1 sevmesi (n=1), oyuncu olmay1 istemesi (n=1), 6gretmenini
sevmesi (n=3), kendini gelistirme istegi (n=2), arkadaslariyla birlikte olma istegi

(n=2) ve farkli bir sey yapma istegi (n=1) nedenleri ortaya ¢ikmustir.

Se¢meli drama dersinin tercih edilme nedenleri ile ilgili yoneticilerin goriisleri su

sekildedir:
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“Ogrencileri aileler yonlendiriyor daha ¢ok. Aileler cocuklarmin kendilerini ifade etme,
diistindiigiinii sdyleme becerilerini kazanmast i¢in sanirim ¢ocuklarin kendi kararlarindan 6te
veliler onlar1 yonlendiriyor. 5.sinf diizeyinde ¢ocuklarin kendi sectikleri spor etkinlikleri ama

diger dersleri de veliler etkiliyor” (M1).

“Ilgi, yetenek, sevme, 6gretmenin ydnlendirmesi, okuldaki alanlar etkiliyor. Oynamay1, aklinda
gecen seyi seviyor olabilir. Televizyondaki ya da bir tiyatrodaki izledigi kisilerde kendini
goriiyor olabilir” (M2).

“Belki yetenekleri vardir, kendilerini gostermek istiyorlardir, aileleri belki sahnelerde gérmek

istiyorlardir ¢ocuklarini” (M3).

Se¢meli drama dersinin tercih edilme nedenleri ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

“Sanrim kendilerini daha ¢ok daha rahat ifade edecekleri bir alan olarak gordiiler burayi.
Velilerden aldigim déniitlerde bunu destekler boyutta. I¢ine kapanik bir cocuk icin, benim onda
gormek istedigim buydu hocam kendinin ifade edebiliyor artik, herkesin karsisina ¢ikabilsin,

Bir seyler paylasabilsin demisti, bunu gériiyorum dedi. Ayni seyi derste de gdriiyorum” (O1).
“Bence kendilerini gostermek, yeteneklerini ortaya koymayi istiyorlar” (02).

“IIk basta eglendikleri icin aslinda. su an ¢ok bilingli olduklarmni diisiinmiiyorum. Matematik
secmeli dersi normal bir ders gibi oldugu i¢in sikiliyorlar orda. Ama dramada egleniyorlar.
Bazi ¢ocuklarin tiyatro oynamaya piyesler, ske¢ oynamayi seviyorlar. Bundan dolay1 da
seciyorlar. Bazilar1 gercekten c¢ok yetenekli. Bir iki yildir gecis sistemi nedeniyle vakit
bulmakta zorluk ¢ekiyorum 6nceden tiyatro yapiyordum ama ¢ok yetenekliler var onlar1 daha
on plana g¢ikarttyorum onlar arkadaglarini takiyorlar pesine mesala. Onlar oyunlar yaziyorlar,

internetten de bakiyorlar” (03).
Se¢meli drama dersinin tercih edilme nedenleri ile ilgili 6grencilerin goriislerinden
baz1 alintilar su sekildedir:
“Ben sectim. Tiyatro yapmayi, oyunlar oynamayr ¢ok seviyorum. Kendimde yetenek
goriiyorum. Skegler yapmak ¢ok giizel. Cok egleniyorum” (K1).

“Dramada daha ¢ok kendimi gelistirebilecegimi diisiindiim. Hem hareketlerimi hem de
kendimi gelistirebilecegimi diigiindiim. Spor yapiyordum gegen yil, piyanoda g¢aliyorum ben.
Cok fazla spor yaptigim i¢in Annemler daha fazla yapmami istemiyorlar, o yiizden segtim.
Tiyatroyu severim ben. Dram hem kendimi gelistirme hem eglenme hem 6gretmenimi de ¢ok

seviyorum” (K5).

“Ben 4.sinifta drama dersi almigtim, ¢ok sevdigim i¢in seg¢tim. Anne babamda gitmek istersen
git dediler” (K6).

“Ben sectim. Belki bir tiyatroda oynasam giizel olur diye diisiindiim. izlenmek hosuma

gidiyor” (K10).
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“Ben sec¢tim. Diger sectigim segmeli dersler bos geciyordu. Baska siniflara dagitilinca ben
drama dersini istedim. Gittigimde degisik skegler, oyunlar etkinlikler yapiliyordu. Eglenceli

ders olsun istedim bu ylizden dramay1 sectim” (K12).

“Gegen sene de drama dersini almistim. Cok eglenceliydi. O yilizden bu yilda drama dersini
sectim. Ogretmenimizi de seviyorum ve arkadaslarimla birlikteyim. Daha eglenceli vakit
geciriyorum onlarla” (K13).
Okullarda verilen drama dersi Ogretim programinda Ongoriilen kazanimlara
ogrencilerin ulasma diizeyi ile ilgili bilgi vermesi agisindan O6gretmenlere,
Ogrencilerin drama ¢alismalarina karsi ilgileri hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur.
Ogretmenlerle yapilan goriisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler Tablo
14’te gosterilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Ogrencilerin Drama Calismalarina Karsi ilgileri ile
Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Ogrencilerinizin drama calismalarina kars ilgisini nasil
buluyorsunuz? %
Cogunlugun ilgisi yiiksek. 66,67

Ogretmenler
f
2
Daha aktif, komik, heyecanli konular se¢iyorlar. 1 33,33
1
1
2
1

Kendilerini rahat hissediyorlar. 33,33
Bazilar sahneye ¢ikmayi isterken, bazisi izleyici olmak istiyor. 33,33
Drama dersini seviyorlar. 66,67
Korku ve kaygilan gittikge azaldi. 33,33

Tablo 14’te goriildiigli lizere, oOgretmenler dgrencilerin biiyiikk bir kisminin drama
dersini sevdigini (n=2) ve ilgilerinin yiiksek (n=2) oldugunu, baz1 6grenciler sahneye
c¢ikarken bazilarinin sadece izleyici olmak istedigini (n=1), dgrencilerin kendilerini
derste rahat hissettigini, korku ve kaygilarinin gittik¢ce azaldigini, derste daha aktif,

komik ve heyecanli konular segtigini (n=1) belirtmislerdir.

Se¢meli drama dersine katilan 6grencilerin drama ¢aligsmalarina karsi ilgileri ile ilgili

Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Cocuklarin ilgilileri giizel. Baslangigta ne oldugunu bilemediler. Sene baginda yaptigimiz tek
kisilik dogaglamalariniz, jest mimik galigmalarina ilgileri oldu. Daha sonra grup dogaglamalari
yaptik. Baglarda 1sinma hareketlerimiz oluyordu. Bir duyguyu sadece mimikle ya d jestle sozli
sOzsliz yansitmak. Bunlarla calistik. Daha sonra kiigiik gruplar olusturarak bir diislince ya da
olaydan yola c¢ikarak onlara oyunlar oynattik daha ¢ok benim verdigim konular. Giidiimlii
oyunlar. Daha sonra konular1 kendiler belirlemeye bagladilar. En ¢ok buna ilgi duydular ve

giizel seyler yaptiklari zaman ¢ok mutlu oluyorlar. Bu daha ¢ok hoslarina gitti. Cogunluk
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kesinlikle daha aktif, daha heyecanli ve daha komik seyler etrafinda toplamiyorlar. Daha
cekingen, sessiz dgrencilerim de var tabi. Benim verdigim oyun oluyordu baslangicta bir olay
bir kelime, oradan yola cikiyorlardi ama hep dram oynamiyorlardi komiklestiriyorlar hep”

o).

“Basta ¢ok cekinmislerdi, su an kaygi ve korkulart olmadig: icin ¢ok seviyorlar. Cogunluk

ilgili. Oynamayanlar da ilgililer” (02).

“Gorilintli olarak bakildiginda okulda en sevilen se¢meli derslerden biri drama. Cok rahatlar,
serbestler tek bir cevap yok matematik gibi. Yapabildigin kadar yapiyorsun bazilari ¢ok
yetenekli bazilar1 izlemekten hoslaniyor. Ben onlar1 da katmaya g¢alisiyorum ama bazilart
izlemek istiyorlar. Drama dersinin en giizel yani oradaki ¢ekingen olan ¢ocuklari orada bunu
atabiliyorlar oradaki etkinliklere katilarak. Arkadaslarim yapiyor ben de yaparim. ilk yil kendi
kendine ske¢ hazirlama yoktu ama bu yil kendileri ske¢ yaziyorlar. Ben de serbest birakiyorum

ciinkii kendileri bir sey iiretsin istiyorum” (O3).

Okullarda verilen drama dersi Ogretim programinda Ongoriilen kazanimlara

ogrencilerin ulagma diizeyi ile ilgili bilgi vermesi agisindan &grencilere drama

dersinde kendilerini nasil hissettikleri, sorulmustur. Ogrencilerle yapilan goriisme

sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Drama Dersinde Nasil Hissettikleri ile Tlgili Goriisme

Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersinde kendinizi nasil hissediyorsunuz? —g—(z renc;/loe r
Unlii biri gibi hissediyorum 2 13,33
Egleniyorum. 8 53,32
Rol oynamay1 seviyorum 4 26,66
Roliime konsantre oluyorum 1 6,67
Kendime giiveniyorum 2 13,33
Basaril1 hissediyorum 2 13,33
Arkadaglarimin elestirilerini dGnemsiyorum. 1 6,67
Ozgiir hissediyorum 5 33,33
Mutlu oldugumu hissediyorum 10 66,66
Heyecanli hissediyorum 6 399
Kendimi yalniz hissetmiyorum 2 13,33
Bazen sikiliyorum. 2 13,33
Begenilmek istiyorum. 2 13,33
Kendimi giivende hissediyorum 1 6,67
Bazen bagaramamaktan korkuyorum 1 6,67
Bazen mutsuz oluyorum 2 13,33
Arkadaslarimi izlemeyi seviyorum. 3 20
Bazen derse gelmek istemiyorum. 1 6,67
Kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. 1 6,67
Derse karg1 merak duyuyorum 1 6,67
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Tablo 15°de gorildiigii gibi, 6grenciler drama dersinde iinli biri gibi hissettiklerini
(n=2), eglendiklerini (n=8), rol oynamay1 sevdiklerini (n=4), roliine konsantre
oldugunu (n=1), kendilerine giivendiklerini (n=2), basarili hissettikleri (n=2),
arkadaslarinin elestirilerini 6nemsediklerini (n=1), 6zgiir hissettiklerini (n=5), mutlu
olduklarin1  (n=10), heyecanl1 hissettiklerini  (n=6), kendilerini  yalniz
hissetmediklerini (n=2), bazen sikildiklarini (n=2), kendilerini giivende hissettiklerini
(n=1), bazen bagsaramamaktan korktuklarini (n=1), bazen mutsuz olduklarini (n=2),
arkadaslarini izlemeyi sevdiklerini, kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini ve derse

kars1 merak duyduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin drama dersinde nasil hissettikleri ile ilgili goriismelerinden bazi alintilar

su sekildedir:

“Yildiz gibi, sanatci gibi iinlii gibi hissediyorum. Cok egleniyorum. Tiyatro yaparken zaten
seyircileri diistinmiiyoruz sanki bir kutu i¢inde ne yapmamiz gerekiyorsa aklimiza ne geliyorsa
yapmamiz gerekiyor, seyirciler giilse dalga gecse bile onlara bizim uymamiz gerekiyor,
kendimiz olmamiz gerekiyor. Ben hep kendime giiveniyorum. Bazen dalga gegtiklerinde

icimden gegsinler diyorum, bana goére giizel yaptim. Elestirileri dikkate aliyorum” (K1).

“Heyecanli hissediyorum, kendimi komik hissediyorum. Kendimi ¢ok kisi arasinda gibi

hissediyorum. Egleniyorum. Kimse beni sinirlamiyor, 6zgiirim” (K3).

“Acikcast iyice gelistirmissem sanatgt gibi hissediyorum. Giizel oynamigsam, kendimi iyi
hissediyorum. Cok mutlu oluyorum oynadigim zamanlar. Egleniyorum. Skegler bittikten sonra
cok alkis almigsam ¢ok mutlu oluyorum. Giizel oynamigsan mutlu oluyorum. Bazen skegler

heyecanli olmuyor onlar1 bazen sikiltyorum ama onun disinda ¢ok egleniyorum” (K4).

“Cok iyi hissediyorum. Evimde gibi hissediyorum, yuvam. Ciinkii drama hayatimi gelistiriyor

ve evim kadar bana yardime1 oluyor, beni koruyor” (K6).

“Heyecanl1 hissediyorum. Bazen gecen hafta yapamamistim, yapamayacagimi hissediyorum,
korkuyorum biraz. Bazen ¢ekiniyorum, yapamayacagim diye. Gegen yil arkadasim climlesini
unutmustu, ben de tekrar etmistim bir Onceki climlemi siirekli. Rahat hissediyorum,

egleniyorum iizgiin oldugumda” (K7).

“Cok mutlu hissediyorum. lyi gériinmeye galisiyorum. Bazilari roliinden kaytarinca gok
mutsuz oluyorum. Bir de bazen roliimiizii iyi yapamayinca baskasiyla degistirdik, o zaman ¢ok

mutsuz oldum. Bazen roliimii beklerken sikiliyorum” (K9).

“Mutlu, heyecanli hissediyorum. Acaba bu derste ne olacak, ne isleyecegiz diye

heyecanlaniyorum” (K15).
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3.2.4. Dérdiincii Soruya iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan dordiincii soru, okullarin yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin
drama dersinin uygulanma siirecine yonelik goriislerinin neler oldugudur. Bu soruya
iliskin veriler, segmeli drama dersi verilen okulun yonetici, drama dersi 6gretmeni ve

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.

Drama dersi 6gretmenlerine drama dersi Oncesi yapilmasi gereken hazirliklar
hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Goriisme sonrasi icerik analizi ile elde edilen
veriler Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlerin Drama Dersi Oncesi Yapilmasi Gereken Hazirhklar
ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersi oncesi ne gibi hazirhklar yapilmasi Ogretmenler
gerektigini diisiiniiyorsunuz? f %
Bazen hazirlik yapiyorum. 2 66,67
Hazirlik yapmiyorum. 1 33,33
Kullanilacak materyal ihtiyacini kargilamak 1 33,33
Ogrencilerin sahneyi hazirlamasi 2 66,67
Ogrencilerin rollerine ¢alismak 1 33,33
Bagkalarinin  hazirladigi  etkinliklere bakmak (Arkadas, 5 66.67

internet vb.)

Tablo 16’da goriildiigii gibi, 6gretmenlerden iki tanesi ders 6ncesi hazirlik yaptigini,
bir tanesi ise herhangi bir hazirlik yapmadigim belirtmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriisgmede ders Oncesi kullanilacak materyal ihtiyacin1 karsilamak (n=1),
Ogrencilerin sahneyi hazirlamasi (n=2), 6grencilerin rollerine ¢alismasi (n=1) ve
bagkalarmin hazirladig: etkinliklere goz atmak (n=2) ders Oncesi yapilmasi gereken

hazirliklar oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin drama dersi 6ncesi yapilmas1 gereken hazirliklar ile ilgili gériisleri su

sekildedir:

“Kesinlikle bu dersin sadece oyun dersi olmadigini disiindiigiim icin, 6gretmenin donanima
ihtiyact var. Yonlendirilmeye ihtiyact var. Yaptiklari bu seyin neye hizmet ettigi, neyi
amagladigin1 bilme konusunda &gretmenin yodnlendirmeye ihtiyact var. Kendimce bir 6n
hazirlik falan yapmaya calistyorum. Giidiimlii oyun hazirlarken oyun se¢gme, bu oyundan hangi
mesaj1 alacagiz neyi gelistirmeye faydali olacak, jest mimik konusunda dogaglamalar

hazirlama konusunda kiiciik arastirmalarim oluyor. Ama bu alanda bir egitim almadigim i¢in
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kendimi sanssiz da goriiyorum. Bu g¢ocuklarla aslinda o sahneyi paylasiyor olmam, oyunun

iginde olmam gerekiyor. Onlar bende de o rahathig: gérmeliler ki daha rahat olsunlar” (O1).

“IIk ii¢ ay sadece ses ¢aligma, ses gelistirme, mimik kullanma, el ve beden hareketleri, 6zel
mimiklerin kullanilmasi ¢aligmalar1 yapildi ilk donem. Bu donem ise text iizerinde ¢aligtyoruz.

Ogrencilere textler dagitildi, ezberlemeler yapildi” (02).

“Ben ¢ok profesyonel degilim. Daha 6nce bir arkadasim tiyatro dersleri veren o drama egitimi
almisti. Ondan gordiiglim seyleri uygulatmaya calisiyorum ya da kitaplar buluyorum hazir
internetten. Bir nevi spor hareketleri yaptirmak gerekiyor aslinda ilk bagslarda, esneme
hareketleri, dairesel hareketler, sohbetler. Bunun bdyle bazi kurallart var. Onlar hazir oldugu
icin onlardan g¢aligmalar yaptirtyorum. Onlardan 6zel bir sey istemiyorum ama bu yil kitap
okudunuz oradan bir sey hazirlaylp gelin diyorum mesala. Materyaller de getiriyorlar,
kostiimlii ve dekorlu calismalar yapiyoruz. Yilsonuna dogru giizel oyunlar ¢ikiyor, en iyilerini

se¢ip onlardan yapiyoruz” (03).

Drama dersi Ogretmenlerine drama ¢aligmalar1  Oncesi plan hazirlayip
hazirlamadiklar1 sorulmustur. Goriisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler

Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Drama Calismalar1 Oncesi Plan Hazirlama Durumlan
ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama calismasi 6ncesi plan hazirhyor musunuz? (}gretme;}; er
Oturum plan1 hazirlamiyorum. 3 100
Caligmalar1 yaparken yillik plandan yararlantyorum 3 100
Yillik plani, internetten hazir buldum. 2 66,67
Oturum plan1 hazirlamak i¢in yeterli drama bilgisine sahip 3 100
degilim.

Yillik plani ¢ocuklarin yas diizeyi, ilgilerine gore hazirladim. 2 66,67

Tablo 17°de goriildiigli iizere arastirma kapsamina alinin &gretmenlerin tamami
drama c¢aligmalar1 6ncesi oturum planit hazirlamadiklarini, ¢caligmalar1 yaparken yillik
olandan yararlandiklarini, oturum plani hazirlamak igin yeterli drama bilgisine sahip
olmadiklarin1 sdylemislerdir. Ayrica iki Ogretmen, drama dersi yillik planini
internetten hazir buldugunu, yillik plan1 ¢ocuklarin yas diizeyi ve ilgilerine gore

hazirladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin drama calismas1 dncesi plan hazirlamaya dair goriisleri su sekildedir:

“Fiziki ortam olarak hazirlik yapmiyoruz, okulun bize verdigi sahne var. Malzeme olarak

cocuklar daha ¢ok kendi viicutlarini kullantyorlar ama malzeme bulurlarsa da getiriyorlar.
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Giinliik plan hazirlamadim, sadece yillik plandan yararlanarak yapiryorum caligmalari. Oturum
planlar1 yapmiyorum, bu konuda pek yeterli degilim” (O1).
“Hayir, plan hazirlamiyorum. Yillik plan var sadece. Cocuklarin yas diizeyi, ilgililerine gore

yillik plant hazirladim. Ama her oturum igin bir plan hazirlamiyorum” (02).

“Daha 6ncesinde bir yillik planimiz var. Oturum plani olarak degil ama yillik plan ve giinliik
defterim var. Yillik planima bakiyorum ona gore belirliyorum. Drama planlart var hazir
internette onlara bakiyorum. Kendi 6grencilerime uygun hale getirip deftere yaziyorum. Ben
profesyonel drama 6gretmeni degilim, hazir planlardan ¢ocuklarin gelisimine yardimer olsun,

eglenebilsinler, hayatlarma bir seyler katsin diye segiyorum” (O3).

Drama dersi 6ncesi hazirlik yapilmasinin dersin islenisini nasil etkiledigi hakkinda
ogretmenlerin gorisleri alinmistir. Gorlisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen
veriler Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Drama Dersi Oncesi Hazirhk Yapilmasinin Dersin
Islenisi Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersi oncesi hazirhik yapilmasi dersin islenisini Ogretmenler
sizce nasil etkilemektedir? f %
Ogrencileri yonlendirmek kolaylasiyor 1 33,33
Calisma daha akici oluyor 2 66,67
Dersin islenisi daha rahat oluyor. 3 66,67

Tablo 18’de goriildiigii iizere, 6gretmenler dersin islenisinin daha rahat (n=3) ve daha
akict oldugu (n=2), 6grencileri yonlendirmenin kolaylastigi (n=1) yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Ogretmenlerin ders &ncesi hazirlik yapmanin dersin islenisi iizerindeki etkileri

hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Hazirlikli oldugunuz zaman 6grencileri daha kolay yonlendirebiliyorsunuz, daha akici oluyor.
Onlarin planladiklar1 seyleri oynatryorum. Biz izleyici oluyoruz daha ¢ok yonlendiriyorum.
Eger bensem oyunu veren, hazirlikli oldugumda daha akic1. Islenis benim agimdan daha rahat
oluyor. Oyunu ytiriitemedikleri zaman miidahale edebiliyorum ya da esnek davranabiliyorum,

yonlendirebiliyorum o zaman daha rahat” (O1).

“Ogrenciler rollerine galismislarsa daha rahat gecen bir ders oluyor. Yoksa siirekli tekrarlar

yapmak zorunda kalabiliyoruz” (02).

“Daha diizenli oluyor. Plan 6nemli ama tam olarak dort dortlik olmuyor, cocuklarin

gelistirdikleri bir sey varsa benimkini yaptirmaktansa onlarin ¢aligmalarini 6n plana
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¢ikarttyorum 6nce. Mutlulugu kendi yaptigi seydeki basariy1 6n plana aliyorum ki bu ona daha
biiyiik bir 6zgiiven saglayacaktir” (03).
Aragtirma kapsamindaki 6grencilere, drama dersi Oncesi ne tiir hazirliklar yaptiklari
ve bu hazirliklarin dersin islenisini nasil etkiledigi sorulmustur. Goriigme sonrasi
icerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin Drama Dersi Oncesi Hazirlik Yapilmasi ve Hazirhklarin
Dersin Islenisi Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Goriisme Verilerinin

Dagilimlan
Drama dersine gelmeden 6nce hazirhik yapiyor Ogrenciler
musunuz? Hazirhk yapilmasi o giinkii dersinizi f %

nasil etkiliyor?

Roliimii ezberlemeye calisiyorum. 8 53,32
Kullanacagim materyallerimi hazirliyorum. 11 69,33
Heyecanimi gidermeye ¢alisiyorum. 1 6,67
Sahneyi diizenliyorum. 1 6,67
Skegcler hazirliyorum. 4 26,66
Dersimizde daha basarili oluyoruz. 6 39,9
Dersimiz daha eglenceli gegiyor 6 39,9
Rollimii oynarken daha rahat hissediyorum 2 13,33
Herkes oyununu sergilemek i¢in zaman bulabiliyor 1 6,67
Izleyenlerin daha cok ilgisini ¢ekiyor. 3 20
Hazirlik yapmak dersi pek fazla etkilemiyor. 1 6,67

Tablo 19’da goriildiigii gibi, 6grencilerin ders dOncesi roliinli ezberleyerek (n=S8),
kullanacag1 materyalleri hazirlayarak (n=11), ske¢ler hazirlayarak (n=4), heyecanini
gidermeye c¢alisarak (n=1), sahneyi diizenleyerek (n=1) hazirliklar yaptig
sdylenebilir. Ogrenciler, yapilan hazirhiklarin dersin daha basarili gegmesi (n=6),
daha eglenceli olmasi (n=6), rollerini oynarken kendilerini daha rahat hissetmeleri,
herkesin rahatlikla oyunlarini sergilemek i¢in zaman bulabilmesi, izleyenlerin ilgisini
cekmesi acisindan etkili oldugunu diisiinmektedirler. Yalnizca bir 6grenci, yapilan

hazirliklarin dersin islenigini pek etkilemedigini belirtmistir.

Ogrencilerin drama dersi 6ncesi hazirlik yapilmasi ve hazirliklarin dersin islenisi

tizerindeki etkisi ile ilgili goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

“Ozellikle evde ezberlemeye calistyorum rolii, bazen aynanin karsisina gegiyorum. O
karakterin kiyafetlerini hazirliyorum. Dersimiz daha giizel, daha eglenceli gegiyor ve

karakterin kisiligini belli edebiliyorum. Daha rahat oluyor” (K2).
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“Mesala evde ¢alisiyoruz, evde skecimizi hazirliyoruz ve buraya gelince sunuyoruz. Kiyafet de
hazirliyoruz. Ben karnmima bir sey koyacagim ve kiyafetler giyecegiz ve gelecek hafta
yapacagiz. Normal giyinince ¢ok itici oluyor oyun. Daha c¢ok eglenceli oluyor kiyafetler
olunca. Kimin ne oldugunu daha iyi goriiyoruz. Sekreter, doktor, hemsire, dgretmen gibi.

Elimizdeki yazilar1 ¢ok fazla okuyunca sikiltyorum” (K5).

“Koyliiye benzemek icin kiyafetlerimizi hazirliyoruz. Arkadaglarimizin ilgisini ¢ekiyor ve

oyuna konsantre oluyor” (K6).

“Texti elime aliyorum. Etiit giinleri oldugunda drama arkadaslarimla rol paylasiyoruz, ben
kendi roliimil aliyorum arkadaglarim diger rolleri aliyorlar &yle rollerimize ¢alistyoruz. Evde

calistyorum 6gretmen kagidi verdiginde. Derslerimiz daha iyi oluyor hazirlaninca” (K7).

“Eger bir skecimiz varsa diyelim ki sandalye lazim o zaman sahneyi hazirliyoruz. Hoca
yoklama aldiktan sonra oynamaya basliyoruz. Hoca 6nceden bir sey sOylediyse sahneyi ona
gore hazirliyoruz. Birileri hoca gelmesine ragmen hala ayakta, oraya bakiyorlar ne siis
kokuyorlar diye, herkesin dikkati dagiliyor hocayr dinlemiyorlar. Bence sahneyi 6nceden

hazirlamak lazim” (K11).

“Derse gelmeden Once teneffiiste elimize kagidi alip ¢alisiyoruz. Ezberliyoruz. Bu dersimizi

pek fazla etkilemiyor dogrusu” (K12).

“Derse gelmeden once hazirlik yapiyoruz. Cikip bir sey sunacak arkadaslarimla birlikte onu
prova ediyoruz. Daha kolay ezber yapmamizi sagliyor, daha konsantre olmamizi, senkronize
sagliyor” (K14).
Ogretmenlerin, drama dersinde materyal kullamminin c¢aligmalara ve smf igi
etkilesime olan etkisi hakkindaki goriisleri alinmistir. Goriisme sonrasi igerik analizi
ile elde edilen veriler Tablo 20°de gosterilmistir.
Tablo 20: Ogretmenlerin Drama Dersinde Materyal Kullaniminin Calismalara

ve Siif i¢i Etkilesime Olan Etkisi ile Tlgili Goriisme Verilerinin
Dagilimlan

Drama dersinde materyal kullaniminin calismalariniza ve Ogretmenler

sinif ici etkilesime olan etkisini nasil degerlendiriyorsunuz? f %

Calismalar1 olumlu etkiliyor. 2 66,67
Smif'i¢i etkilesimi olumlu etkiliyor. 1 33,33
Ogrenciler ihtiyaglarim kesfediyorlar. 1 33,33
Ogrencilerin bulup, yapma, iiretme becerileri gelisiyor. 1 33,33
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri gelisiyor. 1 33,33
Oynanan rolleri somutlastiriyor. 3 100

Dersi gercekei kiliyor. 1 33,33
Ogrencilerin motivasyonu artiyor 1 33,33
Ogrencilerin dikkat daginikligini azaltiyor. 1 33,33
Yaraticiliklarin gelistiriyor. 1 33,33
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Tablo 20°de goriildiigii lizere, 6gretmenler derste materyal kullaniminin ¢aligmalarini
olumlu etkiledigini (n=2), smnif i¢i etkilesimi olumlu etkiledigini (n=1), d6grencilerin
materyal hazirlama siiresince ihtiyaglarini kesfettiklerini(n=1), bulup, yapma, liretme
becerilerinin gelistigini (n=1), problem ¢dzme becerilerinin gelistigini (n=3),
oynanan roller somutlagtirdigin1 (n=1), dersi gergekg¢i kildigimi (n=1), 6grencilerin
motivasyonunu artirdigini ve dikkat dagmikligini azalttigimi (n=1), yaraticiliklarini

gelistirdigini (n=1) belirtmislerdir.

Ogretmenlerin drama dersinde materyal kullaniminin ¢alismalara ve smif ici

etkilesime olan etkisi ile ilgili goriisleri:

“Olumlu etkiliyordur. Cocuklar duruma konuya goére neye ihtiyag duyduklarimi kesfediyorlar,
bulup yapma {iretme, oyunu zenginlestirme, ihtiyaci belirleme, ihtiyag olani giderme agisindan
kendi gii¢lerini kullandiklar1 i¢in biraz daha sorun ¢6zme konusunda daha yeterli olabiliyorlar.

Daha hizli adim atabiliyorlar” (O1).

“Materyal kullanimi dersi gergekei kiliyor. Ogrenciler kendilerini gercek saniyorlar. 5. ve 6.
smiflarda materyal kullanimi yapilan hareketleri daha da somutlagtirtyor ve motivasyonlarini

artirtyor bu. O giinii bekliyorlar, sapka takip oynayacaklari giinii” (02).

“Iyi etkiliyor. Bazen kadin roliine giriyorlar kdylii kadmi mesala, etek basortii getiriyorlar,
mutfaksa sahne eger mutfak egyalar getiriyorlar. Dikkat dagimikligini azaltiyor. Ama ben daha
¢ok onlarin materyallerini kendilerinin hazirlamasini istiyorum. Mesala dogum giinii kutlamasi
diye bir etkinlikte daha ¢ok dogaclama yapiyoruz ¢alismalari, kitaplar: {ist iiste koyup iistiine
de koydugumuz renkli kalemlerden mum yapiyoruz. Senin su an bir sey kullanman ¢ok dnemli
degil, bir ¢antayla bir kalemle de yapabilirsin baska bir nesneyle ya da kullanmadan da kolunda

bir sepet varmus gibi davran gibi mesala” (03).

Ogrencilerin, drama dersinde materyal kullanimu ile ilgili alimmustir. Gériisme sonrasi

icerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 21’de gosterilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Drama Dersinde Materyal Kullanimu ile ilgili Goriisme
Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersinde cesitli arac gereclerin kullanilmasini Ogrenciler
nasil degerlendiriyorsunuz? f %

Ders daha eglenceli oluyor. 14 93.33
Izleyenlerin ilgisini daha ¢ok ¢ekiyor. 8 53.32
Roliim gergek gibi oluyor 11 69.33
Roliimii oynarken daha rahat hissediyorum. 8 53.32
Hayalgiiciim gelisiyor. 2 13.33
Bazen arkadaglar dalga gecebiliyorlar 1 6.67
Bazen materyal kullanmay1 gereksiz buluyorum. 1 6.67
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Tablo 21’de goriildiigii lizere Ogrenciler drama derste materyal kullandiklarinda
dersin daha eglenceli hale geldigi (n=14), izleyenlerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi (n=8),
rollerinin gercek gibi oldugu (n=11), rollerini oynarken daha rahat hissettikleri (n=8)
ve hayal giiciiniin gelistigini (n=2) belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerden bir tanesi
materyal kullanirken siniftaki bazi1 arkadaslarinin dalga gectigini, materyal

kullaniminin kimi zaman gereksiz buldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin, drama dersinde materyal kullanimi ile ilgili goriislerinden baz1 alintilar

su sekildedir:

“O an oynadigimiz rol i¢in gerekli. Mesala arkadagimizin oynadigi obezite roliinde, obez
olanlar biraz daha sisko olur. O yiizden i¢ine mont veya yastik koyuyoruz. O an ki rolii
canlandirmak icin elimizden geleni yapiyoruz. Eglenceli oluyor. Ciinkii arkadaslarimizi farkli
gormek hosumuza gidiyor, bir de sikic1 olmasim engelliyor. Onceden herkes korkuyordu bana
gilerler diye, herkes canlandirdik¢a biitiin arkadaslarim daha giiveniyorlar kendine, daha
rahatlar, daha cesaret ediyorlar” (K2).

“Bazen masa, sandalye, bazen 6gretmenimiz de istiyor. Bazen egyalarimiz olmadiginda varmis
gibi yapiyoruz. Esya olunca daha kolay oluyor rol oynamak, mesala sandalye olmasa oturma
taklitti yapmak daha zor oluyor. Ama sandalye varda daha kola, daha iyi yapiyoruz. Bu

araglar1 kullaninca daha rahat ve eglenceli oluyor. Egya kullaninca daha rahat oluyorum” (K4)

“Mesala pilav diyorsam roliimde tabak, kasik kullaniyorum. Arkadaslarim bebek getiriyor. Ben
mesala basortli getirdim. Goriiniim olarak etkiliyor, daha ¢ok kdyliiye benzemis oluyorsun hem
de icindeki deliyi gosteriyor. Arkadasim kullandiginda ilgimi ¢ekti, ben de o yiizden koyliiye
benzemek igin basortiisii getirmistim. Izleyenler sasiriyor ve ben de roliimde kullanacagim bir

sey getireyim diyorlar” (K6).

“Onlar1 bize daha ¢ok benzetiyoruz. Mesala bir kuzu var, beyaz mont giyersen daha ¢ok
benzetiyoruz. Bazi arkadaslarim komik buluyor egleniyorum. izleyenler biraz daha
odaklaniyorlar. Bazen bir kotii yan1 var herkes giiliiyor, ders kayniyor, hoca da uyarmasina

ragmen baya bir kisi susmuyor. Bir kag kisi dalga gegebiliyor” (K11).

“Bu daha gergekei yapiyor ¢aligmayi, say1 kabilesi diye bir skeg¢ yazdim ben. Mesala herkes bir
tane kahramanin kiyafetini giydi. Prenses kiyafeti giyince daha gercek oldu, o karakterin
kisiligini temsil ediyoruz. Bazen sikiliyorum ¢linkii hoca asa istedi, ben yaptim fakat asay1
kullandigim bir yer yok, onun gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. Ciddi bir oyun oynuyorsak,

giiliinmemesi gereken bir oyun. Onlarda da komik kiyafet giymek gerekiyor” (K12).

“Izleyici bakimindan daha dikkat gekiyor. Bizim de o role daha iyi girmemizi sagliyor.
Skecimizi daha iyi canlandirtyoruz. Eglenceli oluyor ¢alismalarimiz. Sayr kabilesi diye bir
skecimiz var ve istlerimizi degistirdik. Arkadaslarimiz daha ¢ok ilgi gdsterdi oyunumuza ve

daha eglenceli gecti dersimiz” (K13).
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“Hayal giiciimiizii daha ¢ok destekliyor arag¢ gere¢ kullanmak. Kendimizi daha kolay ifade
edebiliyoruz, egleniyoruz” (K14).
Ogretmenlere drama dersinde islenecek konu segiminde nelerin etkili oldugu
sorulmustur. GoOriisme sonrasi igerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 22’de
gosterilmistir.

Tablo 22: Ogretmenlerin Drama Dersinde Islenecek Konu Se¢iminde Nelerin
Etkili Oldugu Hakkindaki Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersinde isleyeceginiz konulari se¢menizde Ogretmenler
etkili olan seyler nelerdir? f %
Belirlenen amaca gore se¢iyorum 2 33,33
Giincel olaylardan konu se¢iyorum. 1 33,33
Empati kurabilecekleri konulari segiyorum 1 33,33
Ogiit alabilecekleri konular1 segiyorum. 1 33,33
Ogrepcilerin degerlerine zarar verecek konulari 1 3333
segcmiyorum ’
Bazen 6grenciler konuyu kendileri seciyorlar. 3 100
Eglenceli konular1 se¢iyorum. 1 33,33
Ogrencinin yasina gore konuyu seciyorum. 1 33,33

Tablo 22°de goriildiigli gibi 6gretmenlerin drama dersinde islenecek konuyu secerken
belirlenen amacglara uygunluga dikkat ettikleri (n=2), giincel olaylardan (n=1),
Ogrencilerin empati kurabilecekleri (n=1), 6giit alabilecekleri ve eglenecekleri
konulardan sectikleri sOylenebilir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin tamami
konular1 bazen dgrencilerin kendilerinin sectigini, 1 6gretmen ise konuyu belirlerken
Ogrencinin yasina gore olup olmadigina, ogrencilerin degerlerine zarar verip

vermedigine baktigini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama dersinde islenecek konu seciminde nelerin etkili oldugu

hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Degerler egitimi konumuz var haftalik diyelim k. bu konular1 islemek agisindan, onlarda
paylasim, farkindalik yaratmak agisindan bunlardan seciyoruz fedakarlik gibi ya da giincel
gelisen olaylardan. Bazen ¢ok popiiler seyler ¢ikiyor giindelik oluyor onlar1 segebiliyoruz. Ben
kendi adima onlara konu verdigimde daha ¢ok okul icerisinde onlar1 rahat ettirecek, onlarinda
daha once farkina varmadiklar1 ya da varsa da uygulamadiklar1 davranislardan dikkat
etmedikleri konulardan se¢meye ¢alistyorum. Ciinkii onlar1 oynuyorlar, ayn1 zamanda kendini
bagkasinin yerine koyduklar1 i¢in empati kurabiliyor, “bu yiizden bu konuda uyar1 aliyormusuz
ya da boyle 6devler veriyor” gibi farkindalik yaratmak istiyorum. Siyasi konulara, ya da

cocuklarin ailelerin degerlerine dokunacak konulara girmemeye ¢alistyorum. Bunun disinda
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konular1 sadece ben belirlemiyorum, onlara da bir alan yaratmak istiyorum. Onlarin
belirledikleri konular dogrultusunda isliyoruz. Bugiin de gérdiigiiniiz gibi onlara biraktigimda
bir &gretmenlik konusu ¢ikiyor sahneye. Bize baya bir gondermeler yapiyorlar, bazen

kendimizi yakaliyorum oyunlarmda” (O1).

“Cocuklarn oynamasini istedigim birkag tane tiyatro oyunu getirdim onlar okudular ve Ustiin
Dokmen’in Koyiin Delisi adli oyununu sectiler. Bu oyunlar1 segerken eglenceli olmasina ve

konunun ¢ocuklarin yas grubuna gore segtim” (02).

“Buldugum yilik plana goére c¢alismalar yaptiriyorum bazen, elimdeki etkinliklerden
sOyliiyorum yapmalari i¢in. Ama bu yil daha ¢ok ¢ocuklara biraktim. Okuduklar: bir kitaptan
istedikleri konuda oyun hazirlamalarini istedim. Kendilerinden ortaya bir sey koymalar1 daha

onemli” (O3).

Drama dersinde islenen konular hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmistir. Goriisme

sonrast i¢erik analizi ile elde edilen veriler Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin Drama Dersinde Islenen Konularla lgili Gériisme
Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersinde islenen konular hakkinda ne Ogrenciler
diisiiniiyorsunuz? f %

Konular 6giit veriyor 4 26,66
[lgimi gekiyor 4 26,66
Baz1 konular1 anlamakta giicliik ¢cekiyorum. 6 39,9
Konulari eglenceli buluyorum. 11 69,33
Konular1 anlamakta giicliik cekmiyorum. 2 13,33
Viicudumu, jest-mimiklerimi kullanabiliyorum. 1 6,67
Bazen konular1 6gretmenimiz veriyor 11 69,33
Bazen konular1 kendimiz segiyoruz. 12 80

Se¢ilen konularla ilgili skecler yaziyoruz. 3 20

Kendi yazdigimiz skegleri oynuyoruz. 6 39,9
Bazi konular ilgimi ¢ekmiyor. 3 20

Ogretmenimizin verdigi konuda degisiklikler yapabiliyoruz 2 13,33
Roliimii ezberlemekte zorlaniyorum. 2 13,33
Ayni1 konuyu tekrar edince sikici oluyor. 1 6,67
Izleyici oldugum zaman sikilryorum. 1 6,67
Konular siirekli degisiyor. 1 6,67

Tablo 23’te goriildiigli iizere, 6grenciler dram dersinde iglenen konular1 6giit verici
(n=4), ilgi ¢ekici (n=4), eglenceli (n=11), anlasilir (n=2) bulmaktadirlar. Ayrica
Ogrenciler, baz1 konular1 anlamakta giicliikk ¢ektiklerini (n=6), viicutlarni, jest-
mimiklerini Kkullanabilecekleri konular oldugunu (n=1), rollerini ezberlemekte

zorlandiklarint (n=2), aymi konuyu tekrar edince sikildiklarin1 (n=1), izleyici
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olduklarinda sikildiklarini (n=1), konular1 bazen 6gretmenlerin (n=11), bazen de
kendilerinin segtiklerini (n=12), 0&gretmenin verdikleri konularda degisiklik
yapabildiklerini (n=2), konularin siirekli degistigini (n=1), se¢ilen konularda skecler
yaziklarimi (n=3), kendi yazdiklar1 skegleri oynadiklarini (n=6), bazi konular1 ilgi

¢ekici bulmadiklarini (n=2) belirtmislerdir.

Ogrencilerin drama dersinde islenen konularla ilgili goriislerinden bazi alintilar su

sekildedir:

“Oynadigimiz konular ¢ok eglenceli, hosuma gidiyor. Konular1 anlamakta zorlanmadim hig.
[k baslarda her seye calistik. Mimiklerimize, viicut hareketlerine calistik. Ogretmenimiz her
hafta bize konu bagliklar1 veriyor. Ona gore biz skecler ¢ikartiyoruz ve onu oynuyoruz. Sikici
buluyorum ama bazen anlamakta zorlandigimiz oldugunda da arkadaslarimizla konu ile ilgili

tartigtyoruz, anlamaya ¢aligsiyoruz. Nasil oynayacagimizda bazen zorlanabiliyoruz” (K2).

“Bazen konular1 kag kisiysek internetten buluyoruz bazen de hoca bize bir konu veriyor ona
gore ske¢ hazirliyoruz. Eglenceli oluyor ¢iinkii kendi tarzimiza gore se¢iyoruz. Eger hocanin
verdigi konu cok ilgimizi ¢ekmediyse i¢inde biraz oluyor ama kendimize gore degistiriyoruz,

eglenceli oluyor” (K4).

“Ogretmenimiz ¢ok iyi konular segiyor. Ogretmenimiz ilk olarak 2 tane oyun verdi ve biz
bunlardan komsu koyiin delisini sectik. Kendisi de oynamis ¢ok giizel bir sey 6gretti bize. Ben
cok egleniyorum ama bazen arkadaglarim yaptigimda anlayamiyorum, zorlaniyorum anlamakta

yaptiklarini” (K6).

“Konular1 hoca bize gosteriyor, biz oylama yapiyoruz. Bazen devamli ¢alistigimiz igin sikici
olabiliyor. Biitiin sahneleri 2 kere tekrarlayabiliyoruz. Bazen de ¢ok komik seyler oluyor,

arkadaslarim yanliglik falan yapiyorlar” (K10).

“Eglenceli, insanlara dgiitler veren konular oynuyoruz. Etkinlikler paylasiyoruz, bu keyif
veriyor. Cevre biiyliyor. Bazen konular zor geliyor. hocayla yilin basinda bir ske¢ yazdim ama
hala eksiklikler var. Arkadaglarim rollere ¢aligmiyor. Hocaya da sdyleyemedik ¢iinkii higbiri
tam degil, kimse roliinii tam ezberleyememis. Hocanin dosyasinin i¢inde degisik konular ve

etkinlikler var. Onlar1 yapiyoruz ama daha ¢ok biz ske¢ler yaziyoruz” (K12).

“Ogretmenimiz sdyliiyor konular1. Genellikle eglenceli oluyor ama biz de skegler hazirliyoruz.
Bazi konular1 anlamakta giiclik ¢ekebiliyorum. Mesala arkadaslarimiza kendimizi

birbirlerimize anlatmamizi istemisti, yapamamigtim” (K13).

“Ogretmenin fikri varsa Ogretmen veriyor, fikri yoksa da bize damsiyor konu verirken.
Anlamakta zorluk ¢ekmiyorum ama bazen konular sikici geliyor. Mesala uzayla ilgili bir
calisma yapmistik bana sikici gelmemisti ama aile biiytikliikleri ile ilgili bir ¢alisma yapmustik

¢ok sikilmistim” (K15).
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Ogrencilere drama dersi etkinliklerinde en ¢ok hangi calismalarin hoslarmna gittigi
sorulmustur. Gorlismeler, icerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 24°te

gosterilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Drama Dersi Etkinliklerinde En Cok Hangi
Calismalari Hoslarina Gittigi ile Ilgili Goriisme Verilerinin

Dagilimlan

Drama dersi etkinliklerinde en ¢cok hangi ¢calismalar Ogrenciler
hosunuza gidiyor? f %
Rol oynamak 7 46,65
Oyunlar oynamak (Yerden yiiksek, baskasinin yerine

- 3 20
gecme, eksik climle tamamlama vb.)
Dogaclama yapmak 8 53,32
Mimik caligmalari 3 20
Materyal kullanmak 1 6,67
Ske¢ yazmak 4 26,66
Ses calismalari 1 6,67
Yazdigimiz skegleri oynamak 2 13,33

Tablo 24’te goriildiigii gibi, 6grencilerin drama dersi etkinliklerinde en ¢ok hoslarina
giden caligmalar, rol oynama (n=7), yerden yiiksek, eksik ciimle tamamlama gibi
oyunlar oynamak (n=3), dogaclama yapmak (n=8), mimik ¢aligmalar1 (n=3),
materyal kullanmak (n=1), ske¢ yazmak (n=4), ses c¢aligsmalar1 (n=1), yazdiklar

skecleri oynamaktir (n=2).
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

“Tiyatro yapmak. Tiyatroyu farkli bir yetenek olarak goriiyorum. 1. dénem baska bir okulda
drama dersine katilmigtim. Ogretmenimiz bir oyun veriyordu bazi yerleri ..... yapiyordu biz
onlar1 tamamliyorduk, o ¢alismalar hosuma gitmisti bir de dgretmenimiz oyunlar oynatti,

giizeldi” (K1).
“Kostiimler kullaniyoruz, ¢ok eglenceli oluyor o zaman” (K3).

“Skecler hazirlamak ¢ok hosuma gidiyor. Bazen iizgiin, mutlu, saskin yiiz ifadeleri yapiyoruz.

Hocamiz hepimizi sahneye alip {izgiin olun, simdi mutlu olun diyor. Cok egleniyorum” (K5).

“Ses ¢alismalar1 ¢ok giizel oluyor. Ogretmenimiz bize texti getirdiginde okumustum hemen,
cok giizel bir sey dedim. Ogretmen ses tonumuzu gérmemiz i¢in sarki sdyletmisti, bizde sinifca

sarkilar soyledik, ¢ok giizeldi” (K6).

“Komik olan ¢aligmalar ¢ok hosuma gidiyor. Oynadigimiz oyunlar, kafamizdan kendimizin

uydurdugu oyunlar hosuma gidiyor” (K8).

130



“Duygular1 gostermek ¢ok hosuma gidiyor. Hoca bir kelime veriyor onu hem tizgiin hem mutlu

olarak soylemek. Eglenceli geliyor” (K10).

“Mesala biz dedektiflik oynadik. Biri dlmiistii ve suglular vardi. Miifettis onlar1 bulmaya
calistyordu cok sevmistim bu calismayi. Ben gizemli arastirmalart ¢cok severim. Hocamizin
sOyledigi degil ama kendimizin oynadigt oyunlar daha c¢ok hosuma gidiyor. Hocamizin
sOylemesine gerek yok, kendimiz diislinilip kendimiz oynamaliyiz bence. Hayal giiclimiiz biraz

daha genis olsun...” (K11).

“Sahneye ¢ikip dgretmenimizin bir konu verdigi ve bizim canlandirdigimiz seyler daha gok
hosuma gidiyor. Kendi i¢gimizden geleni yaptigimiz ¢aligmalar ¢ok hosuma gidiyor” (K14).
Ogrencilere drama dersi etkinliklerinde en ¢ok hangi ¢alismalarmn hoslarmna gitmedigi
sorulmustur. Gorlismeler, icerik analizi ile elde edilen veriler Tablo 25°te
gosterilmistir.
Tablo 25: Ogrencilerin Drama Dersi Etkinliklerinde En Cok Hangi

Calismalarin Hoslarma Gitmedigi ile lgili Goriisme
Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersi etkinliklerinde en ¢cok hangi calismalar (")grenciler
hosunuza gitmiyor? f %
Biitiin ¢caligmalar hosuma gidiyor 6 39,9
Rollerimizi kagittan okuyup yapmak 3 20
Sinifin giiriiltiilii olmasi 2 13,33
Bazi skeglerin sikici olmasi 4 26,66
Viicut hareketleri caligmalari 2 13,33
Izleyici olmak 1 6,67
Bazi mimik ¢alismalari 1 6,67
Ayni ¢aligmalari siklikla tekrar etmek 2 13,33
Roliimiin bagkasina verilmesi 1 6,67
Ezberlemek 1 6,67
Oynamak istemedigim zamanlar 6gretmenimin beni 1 6.67
zorlamasi ’

Tablo 25°te goriildiigii gibi, 6grenciler drama dersi etkinliklerinde rollerini kagittan
okuyup yapmaktan (n=3), sinifin giiriiltiilii olmasindan (n=2), baz1 ske¢lerin sikici
olmasindan (n=4), viicut hareketleri ¢calismalarindan (n=2), izleyici olmaktan (n=1),
bazi mimik ¢alismalarindan (n=1), ayn1 ¢alismalar1 siklikla tekrar etmekten (n=2),
rollerinin basgkasina verilmesinden (n=1), ezberlemekten (n=1) ve oynamak
istemediklerinde Ogretmenin onlar1 zorlamasindan (n=1) hoslanmadiklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerden alt1 tanesi ise tiim c¢alismalarin hoslarma gittigini

sOylemistir.
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Ogrencilerin, hoslanmadiklar1 calismalarla ilgili goriislerinden bazi alintilar su

sekildedir:

“Arkadaglarimiz kagittan bakarken kekeliyorlar ya da seyircilere bakiyorlar, bundan rahatsiz
oluyorum. Calismalar yapilirken hi¢ susmuyorlar, arkadaglarimin yaptigi bazi calismalar da

¢ok sagma oluyor” (K1).

“Viicut hareketlerini fazla yapamiyorum. O yiizden bu ¢aligmalar1 yapmay1 pek sevmiyorum”
(K2).

“Baz1 oyunlarda oynayamadigimizda hosuma gitmiyor. Baz1 skegler sikici geliyor. Hoca bizi
ayaga kaldirtyor tizglin mutlu, siifta dolagsmak gibi mimikler hareketler yaptiriyor. Ama eger
hocanin istediklerini yapamadigim zaman hosuma gitmiyor. Ciinkii basarilt olmak istiyorum

ben de” (K4).

“Sahneleri siirekli tekrar etmekten ¢ok sikiliyorum. Yaptigimiz yerleri bir daha yapiyoruz ya,
hani annelerimiz der ya hani diziyi neden izledigin bdliimii izlersin ben de o yiizden neden

oynadigimiz yeri bir daha oynuyoruz diyorum” (K9).
“Ezberlemek” (K10).
“Caligmalarin hepsini ¢ok seviyorum” (K11).

“Mesala sessiz sinemay1 ¢ok sevmiyorum, mesala bazen arkadaslarimiz dalga geciyor. Ayip

ayip seyler diisiiniiyorlar” (K12).

“Bazen oynamak istemedigimde hastalandigimda 6gretmenimizin beni zorla kaldirtyor. Bazen
konugmak istemiyorum onlar1 izlemek istiyorum beni kaldirinca yapamayinca tiziiliiyorum.

Tam oynarken bagka arkadaslarimizin konugmasi beni rahatsiz ediyor” (K14).

Ogrencilere drama dersi esnasinda Ogretmenleri ile olan iliskilerini nasil

degerlendirdikleri sorulmustur. Gortismeler, igerik analizi ile elde edilen veriler

Tablo 26°’da gosterilmistir.

Tablo 26: Ogrencilerin Drama Dersi Sirasinda Ogretmenleri ile Olan
liskilerine Dair Goriisme Verilerinin Dagilimlar

Drama dersi sirasinda égretmeninizle olan iliskinizi nasil Ogrenciler
degerlendiriyorsunuz? f %
Ogretmenimle iletisimim iyi 15 100
Onunla konusurken rahat hissediyorum 8 53,32
Bize olumlu elestirilerde bulunuyor. 2 13,33
Ogretmenim ihtiyag duydugumda bana yardim ediyor. 1 6,67
Istemedigi bir seyi yaptigimda bazen kiziyor. 5 33,33
Giiler yiizlii olmasi bize moral veriyor. 1 6,67
Ogretmenime giiveniyorum. 1 6,67
Eglenceli bir 6gretmen 2 13,33
Siniri bozuk olunca onunla iletisim kurmamizi istemiyor. 1 6,67
Diisilincelerimi her zaman séyleyemiyorum. 4 26,66
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Tablo 26’da goriildigii gibi, 6grencilerin tamami1 drama dersi sirasinda 6gretmeniyle
iletisiminin iyi oldugunu (n=15), onunla konusurken kendilerini rahat hissettiklerini
(n=8), o6gretmenlerinin olumlu elestirilerde bulundugu (n=2), ihtiya¢ duyduklarinda
yardim ettigi (n=1), giiler ylizli olmasinin onlara moral verdigini (n=1), ona
giivendiklerini (n=1), eglenceli biri oldugunu (n=2) belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenlerinin istemedikleri bir sey yaptiklarinda onlara kizdiklarint (n=5), siniri
bozuk olunca onunla iletisime ge¢melerini istemedigini (n=1), diisiincelerini her

zaman sOyleyemediklerini (n=4) belirtmislerdir.

Ogrencilerin dgretmenleri ile olan iletisimleri hakkindaki goriislerden bazi alintilar

su sekildedir:

“Ogretmenim ¢ok tath biri. Elestirilerine dikkat ediyor. Biz kotii yaptigimizda bize nasil

yapmamiz gerektigini soylityor. Onunla ¢ok rahat konusuyorum” (K1).

“Ogretmenimle aram ¢ok iyi. Beni begeniyor, oyunumu begendigini sdyledi. Ogretmenimle
6zel konusabiliyorum. Bazi gretmenlere pek giivenemiyorum. Drama 6gretmenime ¢ok daha
fazla giiveniyorum. Ogretmenime her seyi sdyleyebilirim diye diisiiniiyorum, i¢imde bir

rahatlik var” (K5).

“Bazen kendimi kotii hissedince dgretmenimiz beni, diizeltiyor. Bazen hocaya yanlis bir sey
soyledim. Hocaya gidip “Zuhal abla” demistim. Ogretmenimi abla gibi hissediyorum rahatlikla
konusabiliyorum” (K7).

“Ogretmenimle aram iyi. Onun séziinii dinleyince bana kizmiyor. Eglenceli 6gretmen. Kendisi

de tiyatro oynamus. Siniri bozuk oldugunca yanima gelmeyin diyor, dikkat ediyorum” (K8).

“Ogretmenimle iletisimim giizel. Baz1 seyleri konusabiliyorum bazen konusabiliyorum. Bazen
cok yanlis oldugunda sahnede kizabiliyor. Uzgiin hissediyorum, bir daha gelmek istemiyor

canim bazen” (K10).
“Ogretmenimi seviyorum. Iliskimiz iyi. Bazen kiziyorsa da bir bildigi vardir diye
diistiniiyorum” (K13).

“Ogretmenimle iligkim iyi. Mesala benim kelime oyunum iyi. Bazen &gretmenimden
¢ekindigim oluyor, sert davranmiyor ama ¢ekiniyorum bazen. Eger 6gretmen ¢ocuk kafasinda
olursa rahatlikla diistincelerimi paylasabiliyorum. Eger olmazsa paylagirim dertlerimi ama o
kadar ¢cok olmaz” (K15).
Ogrencilere drama dersi esnasinda arkadaslari ile olan iliskilerini nasil
degerlendirdikleri sorulmustur. Gortismeler, igerik analizi ile elde edilen veriler

Tablo 27°de gosterilmistir.
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Tablo 27: Ogrencilerjn Drama Dersi Sirasinda Arkadaslari ile Olan Iliskileriyle
Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersi boyunca arkadaslarinizla olan iliskinizi nasil  Ogrenciler
degerlendiriyorsunuz? f %

Arkadaslarimla iletigimim iyi 10 62,66
Kiz arkadaglarla daha i1yi anlasiyorum 2 13,33
Kendi sinif arkadaglarimla daha iyi iletisim kuruyorum. 4 26,66
Grup caligmalar1 yapiyoruz. 7 46,65
Bazi arkadaslarimla iletisimim iyi degil. 6 39,9
Rol oynarken birbirimizle yardimlasiyoruz. 2 13,33
Arkadas cevrem gelisti. 5 33,33
Arkadaglarimla egleniyorum. 4 26,66
Drama dersi arkadaslik iliskilerimde degisiklik yapmadi. 2 6,67

Drama arkadaslarima iliskilerimizi kuvvetlendirdi 2 13,33

Tablo 27°de goruldiigii lizere, 6grenciler arkadaslariyla olan iletisimlerinin iyi
oldugunu (n=10), kizlarla daha iyi anlastiklarin1 (n=2), kendi sinif arkadaslariyla
daha iyi iletisim kurduklarini (n=4), grup calismalar yaptiklarini (n=7), rol oynarken
birbirleriyle yardimlastiklarim1 (n=2), arkadaglariyla eglendigini (n=4), arkadas
cevrelerinin  gelistigini  (n=5), dramanin  arkadaslar1 ile iletisimlerini
kuvvetlendirdigini (n=2) belirtmislerdir. Ayrica 06g8renciler bazi arkadaslariyla
iletisiminin iyi olmadigin1 (n=6), drama dersinin arkadaslik iliskilerinde bir

degisiklik yapmadigini (n=2) belirtmislerdir.

Ogrencilerin drama dersi boyunca arkadaslariyla olan iletisimleri hakkindaki

gorlslerinden alintilar su sekildedir:

“Arkadaslarimla aram iyi. Erkekler var ve pek onlarla takilmiyorum. Farkli siniftalar. Kendi
sinif arkadaslarimla aram ¢ok daha iyi. Farkli simflardaki erkeklerle pek yakin degilim.

Erkekler bazen ¢ok konusuyor ve bizim tiyatromuzu bozuyorlar. Kizlar daha sorumlular” (K1.)

“Cogu arkadaglarimla aram ¢ok iyi, bazilartyla oyun oynarken kendine daha ¢ok rol veriyorsun
diyorlar ama oldukga esitlemeye ¢alistyorum, baskalar1 da yapiyor. Herkesle iletisime gegmeye
calistyorum. 2-3 arkadasimiz yeni geldi, onlara da yardimci oluyorum. Erkekler bir grup onlara

da yardimci olmaya c¢alistyorum. Yardimsever biriyim.” (K5).

“Dramada arkadaslarimla aram ¢ok iyi. Birbirimize derslerimizi anlatiyoruz. Drama ile ilgili
konusuyoruz. Ogretmenimiz {izgiin oldugunda acaba neyi var sorsak mi diye konusuyoruz.
Mesala ben su anki smifimla arkadaslik kuruyordum ama simdi diger 5’ler ve 6’larla

arkadaslik kuruyorum. Daha iyi oldu” (K6).
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“Baz1 arkadaslarimiz  zorbalik yapip, dalga gecebiliyorlar bazen. Erkeklerle pek
anlagsamiyorum, ay senin roliin yok bu kadar roliin var diye konusuyorlar. Arkadaslarimlayken

ne konusacagimi biliyorum, olgunlagtim biraz” (K9).
“Arkadaglarimla iligkim iyi ama sevdigim, ¢aligkan olmayan ve yaramaz 6grencilerle aram

iyidir. Arkadaglarimla iliskilerimde bir degisiklik yapmadi drama” (K13).

“Arkadaglarimla birlikte daha ¢ok konusmazken orada yaptiklarimizla birbirimize daha ¢ok
bagliyor gibi geliyor. Daha iyi daha rahat konugsmami sagliyor drama. Daha dnceden higbir sey

anlatamazken simdi onlara anlatabiliyorum” (K14).

“Arkadaglarimla aram iyi. Gorlismedigim konusmadigim arkadaslarim oluyor. Hoca bizi ayni

gruba koyuyor ve onlarla ¢aligmalar yapiyoruz, boylece arkadagligimiz daha da giigleniyor.

Drama dersinin arkadagligimizin gelismesinde katkis1 oldugunu pek diisiinmiiyorum” (K15).
Ogretmenlere drama calismalarim1  yaparken smif igi etkilesimlerini nasil
degerlendirdikleri sorulmustur. Gorlismeler, igerik analizi ile elde edilen veriler
Tablo 28°de gosterilmistir.

Tablo 28: Ogretmenlerin Drama Calismalarim Yaparken Smmif I¢i
Etkilesimlerine Iliskin Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama calismalarim1 yaparken sinif i¢i etkilesiminizi
nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrencilerimin benimle iligkileri iyi.

Ogrenciler benimle rahat iletisime gegiyorlar.

Cogu zaman bana kars1 saygililar 33,33
Ogrenciler birbirleriyle daha rahat kaynasiyorlar. 66,67

Ogretmenler
f
3
3
1
2

Gruplagmalar ortadan kalkt 1 33,33

2
1
1
1
1
1
1
1

%
100
100

Yeni arkadagliklar kurabiliyorlar. 66,67
Birbirleriyle pek iletisim i¢inde olmuyorlar. 33,33
Rol oynarken birbirleriyle yardimlasgiyorlar 33,33
Birbirlerine kars1 saygililar. 33,33
Sinif genelde giirtiltiilii oluyor. 33,33
Bazi 6grenciler ¢calismaya katilmak istemiyorlar. 33,33
Sinifta ¢ok az gruplagmalar var. 33,33
Birlikte egleniyoruz. 33,33

Tablo 28’de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin tamami (n=3) 68rencileriyle iliskilerinin
1yl oldugunu, 6grencilerinin kendileri ile rahat iletisime gectiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, dgrencilerin cogu zaman kendilerine saygili davrandiklarmi (n=1),
ogrencilerin birbirleriyle rahat kaynastiklar1 (n=2), gruplagsmalarin ortadan kalktigini
(n=1), yeni arkadashklar1 kurabildiklerini (n=1), rol oynarken birbirleriyle

yardimlastiklarin1 (n=1), birbirlerine kars1 saygili olduklarin1 (n=1), 6grencilerle
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birlikte eglendiklerini (n=1) belirtmislerdir. Ayrica O6gretmenler, sinif ortaminin
genelde giriltiliic  oldugunu(n=1), baz1 ogrencilerin ¢aligmaya katilmak
istemedigini(n=1), smifta ¢ok az da olsa gruplasmanin oldugunu (n=1),

Ogrencilerinin birbirleriyle pek iletisimde olmadigini (n=1) belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, drama dersi siiresince sinif ici etkilesimi hakkindaki gériisleri su

sekildedir:

“Baslangicta herkes farkli siniflardan geldikleri icin gruplasmalar oldu, ama giderek bu dersin
faydasi sanirim miithis bir kaynasma, etkilesim oldu. Gruplasmalar kalkti. Oyun hazirlarken
kendileri segimler yapiyorlar ama onun disinda giizel iletisim igerisine giriyorlar. Disardan yeni
gelen 6grencilerde genelde sessizlik olur ama bu ders o sikintiy1 ortadan kaldirtyor hemen bir
grubun i¢ine dahil oluyor. Benimle iletisim konusunda nerdeyse sinirlar kalkti. Oyun arkadast
olarak neredeyse goriilmeye baslandim. Baglarda benden ¢ekiniyorlardi ama simdi hi¢ yok her

seyi yapryorlar. Ogretmen grenci simirliklari elbette var ama ¢ekinmeler kalkt1” (O1).

“Oyuna odaklandiklarindan birbirleriyle pek iletisimleri olmuyor baska konularda, oyun
esnasinda sadece birbirleriyle yardimlasiyorlar, saygililar birbirlerine, egleniyorlar hep birlikte.
Benimle iletigimleri iyi, rahatlikla konustuklarin1 gériiyorum ¢ogu zaman, saygililar, her seyi

anlatabiliyorlar yeri geldiginde” (02).

“Daha iyi kaynasiyorlar. Sosyal iletisimleri gelisiyor. Bazen ¢ok sagma sebeplerden kavga
ediyorlar, ailevi iligkiler, 6gretmenleriyle olan iliskileriyle ilgili ¢aligmalar yapiyoruz onlari
etkiliyor. Konusma fazla oluyor, rahat olduklar: i¢in. Bazilar1 da ilgisizler ¢ok konusuyorlar.
Onlar1 da uyarmak zorunda kaliyoruz. Eglenmeye degil, oturmaya geliyorlar 3-5 kisi onlar da.
Ama digerleri birbirleriyle de iyiler. Normalde sadece kendi siniflarindaki arkadaslari ile
konusan ¢ocuk bagkalariyla konusmaya basliyor, samimi oluyorlar. Benle iliskileri de daha iyi,
daha rahatiz, beraber giiliip egleniyoruz, dersler daha renkli, iletisim daha fazla. Mesala 6dev

gibi bir sey ¢ok fazla olmadigindan kaygilar az” (O3).

Ogretmenlere drama dersi dgretim programinin kendilerine sagladigi mesleki bilgi ve
yonlendirme bakimindan nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Gorlismeler lizerinde
icerik analizi uygulanarak elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 29’da

gosterilmistir.
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Tablo 29: Ogretmenlerin DDOP’nin Kendilerine Sagladigi Mesleki Bilgi ve
Yonlendirme ile 1lgili Goriisme Verilerinin Dagilimlari

Drama dersi 6gretim programini size sagladig1 mesleki Ogretmenler
bilgi, yonlendirme bakimindan nasil

< .. f %
degerlendiriyorsunuz?
Drama alaninda yeterligim olmadig: i¢in 6gretim programini 5 66.67
analiz edemiyorum. '
Drama dersi 6gretim programi oldugunu bilmiyordum. 1 33,33
Cok az olumlu etkileri oluyor. 1 33,33
Drama yeterligi olmayan gretmenlerin alan ile ilgili egitim 5 66.67
almasi saglanmali. '
Drama dersini verebilecek 0gretmenlerin belli kosullar 9 66.67
tagimasi saglanmali ’
Internet aracilig1 ile bulunan ¢alisma drneklerinden 3 100
yararlantyorum.
Drama dersi i¢in 6gretmen kilavuzuna ihtiyag var. 3 100
Dersin islenisi 6gretmene birakilmis. 2 66,67
Drama dersi yonetim tarafindan 6nemsenmiyor. 1 33,33
Drama dersinin eksiklikleriyle bile ¢ok yararli oldugunu 1 33,33

diisiiniiyorum.

Tablo 29°da goriildiigii gibi, Ogretmenler drama alaninda kendilerini yeterli
goremedikleri i¢in Ogretim programinit analiz edemeyeceklerini (n=2), drama
yeterligi olmayan Ogretmenlerin alan ile ilgili egitim almasinin saglanmasi
gerektigini (n=2), drama dersini verecek Ogretmenlerin belli kosullart tagimasi
gerektigini  (n=2), internet araciligi ile bulunan c¢alisma Orneklerinden
yararlandiklarini (n=3), drama dersi i¢in 6gretmen kilavuzuna ihtiya¢ duyduklarini
(n=3), dersin islenisinin Ogretmene birakildigin1 (n=2), drama dersinin yOdnetim
tarafindan 6nemsenmedigini (n=1), drama dersinin eksiklikleriyle bile ¢ok yararh
oldugunu (n=1), drama dersi 6gretim programinin ¢ok az olumlu etkisinin oldugunu
(n=1) ve drama dersi Ogretim programinin oldugunu bilmedigini (n=1)

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin drama dersi 6gretim programinin kendilerine sagladigi mesleki bilgi
ve yonlendirme ile ilgili goriisleri su sekildedir:
“Biraz daha derslerimizi daha aktif iglemek konusunda olumlu etkileri oluyor ama bizlerin
daha oncesinden bir egitimden gecilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Biz biraz daha eksik, kisir
caligma yiiriitiiyoruz. Burada kendi yetersizliklerimiz s6z konusu. Dramayi arastirdigimda o

kadar farkl1 boyutlar1 var ki. Benim arkadaglarim drama bunun en az 1 yil egitim aldilar. Cesitli

mekanlara gidip sonra okullarinda bunun kurslarin1 verdiler. Bizim o kadar olmasa bile kiigiik
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bir programdan gegirilmemiz gerekiyor. Kendi alanim olmadigi igin O6gretim programini
elestirecek bir seyim yok, eksiklikleri nelerdir neler yapilabilir gibi bir sey sdyleyemem ama
eksik aksak yapsak bile ¢ocuklar i¢in ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum. Bize verilen
herhangi bir 6gretmen kilavuzumuz yok, materyalsiz giriyoruz derse tamamen internetten
aragtirma yapiyoruz, planlari oradan ¢ikartyoruz. Planlarda kimi ¢alismalar var ve ona gore
ilerletmeye calisiyoruz. Bir kilavuza kesinlikle ihtiya¢ var. Zorluklarindan biri de bu. Bu
konuda hi¢ bilmeyen bir insam1 kilavuzsuz derse gondermek hakikaten derse de haksizlik,
yaptigimiz arastirmalarla ¢ocuklara daha nasil faydali olabiliriz noktasinda boyle elverisli
olabiliyoruz. Biraz 6gretmene kaliyor, bi de bunu ders olarak segenler sanirim pedagoglar.
Dersin faydali olacagi disliniilmiis, evet dogru ama kilavuz hazirlanmamis, Ogretmen
egitimden gecirilmemis, okullara geldigi zamanda gegcistirilecek bir ders olarak verilmis
uygulayalim. Derse girdiginiz zaman isin boyutu degisiyor, oray1 yonlendirmek gerektigini,

oray1 islemek gerektigini, oradan gergekten olumlu déniitler alabildigimizi goriiyorum” (O1).

“Yonetici kadronun dramaya yonelik bir bilgilerinin oldugunu sanmiyorum. Bizden istedikleri
daha ¢ok oyun ¢ikarmaya yonelik ¢aligmalar yapmamiz. Geziler diizenlenmesi konusunda bize
yardimer olabilir, ¢ocuklara tiyatro gezilerine gotiirebiliriz okul bize bu imkanlar1 sunabilir.
Fiziki alan konusunda salon ihtiyacimi var, yer olmadigi i¢in sinifta yapiyoruz ¢aligmalart bu
da dersi olumsuz etkiliyor ¢iinkii ¢ocuklarin sahneyi gormesi gerekiyor aligmasi agisindan”

02).

“Drama egitimi almis biri olmadigimda Tiirk¢e dersi iginde yaptigim etkinliklerin baska bir
versiyonunu yapiyorum. Bu konuda egitim almig bir drama 6gretmeni olsaydi o daha dogru bir
sey sOylerdi. Bize sunulmus bir sey yok, agik¢asi drama 6gretim programi olup olmadigint da
bilmiyorum. Bu ders 2 yildir var. Hazir programlar var, onlar iizerinden gidiyoruz. Benim gibi
olan dgretmenlerin farkli bir sey yaptiklarini diisiinmiiyorum. Iyi bir denetim mekanizmasi
olusturulup drama 6gretmeni gonderilmeli okula. Bu benim yan dalim, merakliyim, ilgiliyim,
yetenekliyim, tiyatroyu seviyorum. Devlet diyor ki su Ogretmenler girebiliyor diyor ve

giriyoruz, diger drama dersine de resim dgretmenimiz giriyor mesala” (O3).

Okullarda verilen drama derslerinin eksik yanlarin neler oldugu okul yoneticilerine
ve dgretmenlerine sorulmustur. Goriismeler iizerinde igerik analizi uygulanarak elde

edilen verilerin frekans degerleri Tablo 30°da gosterilmistir.
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Tablo 30: Yonetici ve Ogretlpenlerin Okullarindaki Drama Dersinin Eksik
Yanlari ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Sizce okulunuzda verilen Yoneticiler Ogretmenler  Toplam
drama' dersinin eksik yanlar : % : % ; %
nelerdir?

Drama  &gretmeninin  alan
hakkinda yeterli bir egitimi yok.
Internet araciligi ile buldugum
caligmalar1 yaptiriyorum.
Calismalart  yaptigimiz  alan
drama i¢in uygun degil.

Drama dersi 6gretmenin bilgi ve
becerisine gore sekilleniyor.
Derste kullanilan drama

1 33333 100 4 66,66

- - 1 33,33 1 16,66

1 33333 100 4 66,66

- - 1 33,33 1 16,66

teknikleri kisitl. i i . 3333 1 1666
Ogrenci dersi yonlendiriyor. - - 1 3333 |1 16,66
YoOnetim dersi 6nemsemiyor. - - 2 66,67 2 33,33
50rf(1ma dersi 0gretmen kilavuzu ) 1 33,33 1 16,66
Ders saati sayisi ¢cok az. - - 1 33,33 1 16,66
Ders saatinin (1+1) seklinde

parcalanmasi ders akisimm - - 1 33,33 1 16,66
olumsuz etkiliyor.

Ders 0ncesi hazirlik yapilmiyor. - - 1 33,33 1 16,66
D_erse g_n:medlglm icin dogrudan 2 66,66 | - i 2 3333
bir tespitim yok

Ogretmenin bize ilettigi bir ] ]

eksiklik(ihtiyag) yok. 1 3333 1 1666
?Eldece Qrama alaninda uzman 1 3333 - i 1 16,66
Ogretmenimiz yok.

Drama dersine katilan 0grenci 1 3333 - i 1 16,66

sayisi ¢ok fazla
Materyaller icin yeterli destek
saglanamiyor.

1 33331 33,33 1 16,66

Tablo 30’a gore, okul yoneticileri okullarindaki drama dersi 6gretmeninin alan
hakkinda yeterli bir egitimi olmadigint (n=1), drama caligmalarinin yapildig: fiziki
ortamin drama c¢alismalart i¢in uygun olmadigini (n=1), alaninda uzman
ogretmenlerinin olmadigimi (n=1), drama dersine katilan 6grenci sayisinin ¢ok fazla
oldugunu (n=1), materyaller i¢in yeterli destegin saglanamadigin1 (n=1),
O0gretmenlerin ilettigi bir eksikligin olmadig1 (n=1), drama dersine girmedikleri i¢in
dersin eksik yanlarini dogrudan tespit edemediklerini (n=2) belirtmislerdir.

Ogretmenler ise drama ogretmenlerinin alan hakkinda yeterli bir egitimlerinin
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olmadigint (n=3), drama c¢alismalarinin yapildig1 fiziki ortamin drama c¢aligmalari
icin uygun olmadigmi (n=3), internet aracilifi ile bulduklar1 c¢alismalar
yaptirdiklarmi  (n=1), drama dersinin 6gretmenin bilgi ve becerisine gore
sekillendigini (n=1), derste sinirli drama teknigi kullanildigini, 6grencilerin dersi
yonlendirdigini (n=1), yonetimin ders 6nemsemedigini (n=2), drama dersi 6gretmen
kilavuzunun olmadigini (n=1), materyaller i¢in yeterli destek saglanamadigini (n=1),
ders saati sayisinin ¢ok az oldugunu (n=1), ders saatinin (I1+1) sekilden
parcalanmasinin dersin akisin1 olumsuz etkiledigini ve ders Oncesi hazirlik

yapilmadigini belirtmislerdir.

Okul yoneticilerinin okullarindaki drama dersinin eksik yanlar ile ilgili goriisleri su

sekildedir:

“Dogrudan bir tespitim yok. Bu yil derse katilim yapamadim miidiir yardimcimiz olmadig1 igin
zaman bulamiyorum. Ogretmenin sundugu raporlardan bilebiliyorum ancak. 1.dénem sonunda
bize iletilen bir sey yok. Malzeme, materyal anlaminda bize iletin diyoruz &gretmen
arkadaslara. bize dogrudan gelen bir sey yok. Ogretmen bu program igin bir salon lazim, su
materyal lazim demeleri lazim ki yapalim. Bizden ¢ok &gretmenin tavri énemli. Ogretmen
programin uygulanmasi noktasinda en onemli unsur, Ogretmenin bize yardimeci olmasi

gerekiyor” (M1).

“Egitim sistemimizde artilar oldugu kadar eksilerimiz de var. Sosyal faaliyetleri yaptigimizi
sOylesek de tam anlamiyla yapilmiyor. Ders anlaminda, &gretmen anlaminda, malzeme
anlaminda, alan anlaminda olsun bunlar bizi etkiliyor. Yurt disinda sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlerine zaman ayriliyor ya 6gleden sonra ya da Mayis-Haziran ayinda Tiirk¢e matematik
gibi dersler yapilmiyor bu faaliyetlere zaman ayriliyor. Biz de nasil yapiliyor; biz haftalik ders
programini dagitabilmek i¢in ¢ocugun ilgisinin zihnin en agik oldugu zamanlarda bedensel ya
da sosyal aktivite dersler yapiyoruz, bu da ogrenciyi tam anlamiyla kullanamamamiza sebep
oluyor. Bunun degismesi gerekiyor. Ogrencimiz ¢ok fazla ve yeteri kadar alanimiz yok, aym
anda birden fazla simmif o dersi olabiliyor sadece biri kullanabiliyor. Bu ise yatkin olan
Ogretmenleri yarismalarda, baska faaliyetlerde gorev veriyoruz. Burada 6grencinin dersi bu
sefer bos geciyor. Daha ¢ok sistemden kaynaklaniyor bunlar. Drama &gretmenimiz yok ya da
okuldaki Tiirkge 6gretmeni ya da belli bir saat drama {izerine egitim almig 6gretmenlerle drama
dersi yapiliyor o da ne kadar saglikli yapiliyor tartisihir. Ogretmenlerle ilgili ortami
yaratabilmek i¢in maddi destegin olmasi lazim. Bu dersin yapilmasi i¢in en fazla 20 kisi olmasi
lazim ama biz de 40 kisi. Bunlar olumsuz etkiliyor. Ogretmenin alanda etkin olan 6gretmenin
verilmesi, o aktiviteyi yapabilecek alanin saglanmasi ve 6grenci sayisimin uygun olmasi lazim.
Bizde tam tersi oldugu i¢in maalesef tam anlamiyla yapamiyoruz. Ama bu, sadece drama deril

diger sosyal aktiviteler i¢in de gegerli” (M2).
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“Ben hi¢ derse girmedim, dersi izlemedim. Ne yapiyorlar ¢ok ayrintili bilmiyorum. Bu yiizden

bir elestiri getirmek dogru olmaz” (M3).

Ogretmenlerin okullarindaki drama dersinin eksik yanlari ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

“Cok eksik yanlar1 var. Okulumuzdaki dram derslerinde yaratici yazilar yazma, daha yaratici
caligmalar yapma konusunda bu anlamda eksik kaldik. Cocuklarin daha ¢ok aktif olabilecegi
oyun alanlar1 yaratmak gerekiyor ve ¢ocuklarin en ¢ok tercihi bu oldu hep onlar1 yaptik. Ama
baktik ki dramanin baska bagka yanlari var. Ama giidiik kaldik yiiriitemedik. Fiziki alan
acisindan bir salon sunuldu. Rahatiz sahnemiz oldugu i¢in. Sahneyi goriince ¢ocuklarin direk
algiladiklar1 biz oyun oynayacagiz oldu. Bu dersi tam olarak ders olarak algilamadiklari igin

baska bir materyal sunulmadi. Bundan ¢ok daha saglikl1 bir calisma ¢ikardi” (O1).

“Okul yonetimi drama sertifikamin ya da bilgimin olup olmadigina bakmadan dersi goniilliiliik
esasina gore verdi. Tiyatro egitmenligine yonelik egitimim var. Bence bu okulun bir eksigi
bana sormaliydi alanda uzman olup olmadigim. Caligmalar1 siif igerisinde yapiyoruz, oysa
sahne olmasi gerekiyor. Calisilan alamin biytkligi, fiziksel ortam, materyalleri temin
edilmesi, perde, ses diizenegi burada idarecilerin bizlere yardimci olmasi gerekmektedir.
Okulumuzda materyallerin saglanmasi konusunda sikint1 yagsamiyoruz. Hafta sonu ¢alismalar
icin velilerden izin alinmasi konusunda izin saglamalar1 da énemli. 2 saat ¢ok az. 2 giin 3’er
saat olmasi daha da iyi olurdu. Ciinkii ¢alismalar1 hevesleri kursaginda kaliyor ¢ocuklarin, ya

da dersler 2 giin 1 ders seklinde degil de ard arda 2 ders saati seklinde olabilirdi” (02).

“Belki daha iyi bir fiziki ortam olabilir, bazen daha hazirlikli olunabilir, materyal, dekor
acisindan. Dedigim gibi biz memnunuz ama profesyonel bir drama 6gretmeni olsa 0 daha iyi
degerlendirebilirdi” (O3).
Ogretmenlere, drama dersi dncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumunu
nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Goriismeler {izerinde igerik analizi uygulanarak
elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 31’de gosterilmistir.

Tablo 31: Ogretmenlerin Drama Dersi Oncesi Yapilan Hazirhiklarda Yénetici
Kadronun Tutumu ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlari

Drama dersi dncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumunu Ogretmenler
nasil degerlendiriyorsunuz? f %
YoOnetim dersi Gnemsemiyor. 2 66,66
Drama dersi ile ilgi yeterli bilgiye sahip degiller. 2 66,66
Dersin iglenisi 6gretmene birakiliyor. 2 66,66
Taleplerimiz oldugunda karsilaniyor. 2 66,66
Drama dersi i¢in ihtiyaglarin karsilanmasi dersin islenisini olumlu etkiliyor. 3 100
Y Onetimin drama iizerine egitim almasi saglanmali. 1 33,33
Okul dis1 etkinliklerin yapilmasinda 6gretmene yardimci olmalilar. 1 33,33
Drama dersinin yapildig: fiziki kosullar iyilestirilmeli. 1 33,33
Yo6netimin tutumu, 6gretmenin istekleri ile sekilleniyor. 1 33,33
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Tablo 31’de goriildiigii tizere, 6gretmenlerin tamami drama dersi igin ihtiyaglarin
karsilanmasinin dersin iglenisini olumlu etkiledigini (n=3), yonetimin drama dersini
onemsemedigini (n=2), yonetimin drama dersi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi1 (n=2), dersin isleniginin Ogretmene birakildigini (n=2), yOnetimin
drama tiizerine egitim almas1 gerektigini (n=1), drama dersi yapilan ortamin fiziki
kosullarinin iyilestirilmesi gerektigini(n=1), okul dis1 etkinliklerde &gretmene
yardimel olmalar gerektigini(n=1), yOnetimin tutumunu o6gretmenin isteklerinin

sekillendirdigini (n=1) ve talepler oldugunda karsilandigini (n=2) belirtmislerdir.

Ogretmenlerin drama dersi 6ncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumu ile

ilgili goriisleri su sekildedir:

“Gosterilen tutumun yaptiginiz ¢aligmalara olan etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Onlarin
sadece bizden istedigi bu derslere planli girin. Ama bu dersin ayrintisi igerigi ile ilgili onlarin
da ¢ok fazla bilgisi olmadigi i¢in tamamen 6gretmene birakiliyor. Ama herhangi bir talebimiz
oldugu zaman taleplerimiz karsiliyorlar ama en 6nce bu dersin ders olarak algilanmasi
gerekiyor. Onlar da gecistiriyorlar. Plan konusunda titiz davrantyorlar ama onlar da bu konuda
bilgi anlaminda yetersizler, onlarinda bu konuda bilgilendirilmeleri gerekiyor. Drama eski ama
herkes i¢in ¢ok yeni. bu dersin biitiin derslere faydali olabilecegini diisiinliyorum, ¢ocuk

kendini fark ediyor neleri yapabiliyorum neleri yapamiyorum diye” (O1).

“Yo6netici kadronun dramaya yonelik bir bilgilerinin oldugunu sanmiyorum. Bizden istedikleri
daha ¢ok oyun ¢ikarmaya yonelik ¢aligmalar yapmamiz. Geziler diizenlenmesi konusunda bize
yardimer olabilir, ¢ocuklara tiyatro gezilerine gotiirebiliriz okul bize bu imkanlar1 sunabilir.
Fiziki alan konusunda salon ihtiyacimi var, yer olmadigi i¢in siifta yapiyoruz ¢aligmalari bu
da dersi olumsuz etkiliyor ¢iinkii ¢ocuklarin sahneyi gérmesi gerekiyor aligmasi agisindan”
(02).

“Bizim okulumuzda bir sey istesek hemen sagliyorlar. Ben pek bir sey istemiyorum ¢iinki
dekor tizerine kurulu bir sey yapmak istemedigim igin bir sey istemedik ama ihtiya¢ duysak
kesin yardimet olurlar” (03).
Yoneticilere drama dersinde uygulanan etkinliklerde yonetici kadronun rolii
hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Gorlismeler {iizerinde igerik analizi

uygulanarak elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 32°de gosterilmistir.

142



Tablo 32: Yoneticileri Drama Dersinde Uygulanan Etkinliklerde Y netici
Kadronun Rolii ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar

Drama dersinde uygulanan etkinliklerde yonetici Yoneticiler

kadronun rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? f %
Ogretmenin taleplerini gergeklestirme 1 33,33
Drama dersinde kullanilabilecek materyal ihtiyacini

2 66,66
karsilama
Drama 6gretmenlerini hizmetigi egitime yonlendirme 1 33,33
Alaninda uzman drama 6gretmeninin saglanmasi 2 66,66
Drama i¢in uygun fiziki ortami olugturma 2 66,66
Velilerle igbirligi saglama 2 66,66
Ogrenciyi dogru yonlendirme 2 66,66
Derse katilip sunum yapanlar1 ddiillendirme 1 33,33
Derse katilanlarin sunum yapabilecekleri imkani 1 33,33

saglama

Tablo 32’ye gore, yoneticiler drama dersinde uygulanan etkinliklerde kendilerinin
Ogretmenlerin taleplerini gergeklestirmeleri (N=1), materyal ihtiyacini1 karsilamalari
(n=2), drama Ogretmenlerini hizmetigi egitime yonlendirmeleri (n=1), alaninda
uzman drama Ogretmeni saglamalar1 (n=2), drama dersi i¢in uygun fiziki ortami
olusturmalart (n=2), wvelilerle isbirligi yapmalari (n=2), 06grenciyi dogru
yonlendirmeleri (n=2), derse katilip sunum yapanlari 6diillendirmeleri (n=1) ve derse
katilanlara sunum yapabilecekleri imkanlari saglamalari (n=1) gerektigini

belirtmisglerdir.

Yoneticilerin drama dersinde uygulanan etkinliklerde yonetici kadronun rolii ile ilgili

gortsleri su sekildedir:

“Ogretmen talepleri, gézlem ve deneyimlerimiz sonucu eksik giderme. Bazi idareciler sunu
yaparlar. Yaparken bozulur zarar goriir der. Kurumun varlik sebebi kazanimlarin
kazandirilmasi icin destek neyse onu hazirlamali. Asci, tuz istemeli ki tuz sunasiniz. Destek
kisminda yonetici gerekli oluyor. Ogretmen de bazen bir sey istemiyor, donem sonunda
gosterim istedigimizde liriin ¢ikarmak istedigimizde 6gretmenin bu konuda yardime1 olmasini

saglamak gerek” (M1).

“Eger Ogretmen varsa gereken kosullar1 saglanmasi gerekiyor. Mesela sahne ile ilgili
ihtiyaglarin karsilamas1 gerekiyor. Okulda sahne yoksa sahne yapabilir. Velilerle iletigim,

ogrencileri yonlendirme, rehberlik. Bunlari ilk bagta saglarsak gerisi zaten gelecektir” (M2).

“Secmeli dersler konusunda geneli hakkinda sikintilarimiz var. Yonlendirme oluyor aile
tarafindan, 6gretmen tarafindan yonlendiriliyor. Bunu tamamen c¢ocuga birakmak gerekiyor.

Aile yapisina gore aileler Kuran dersini seciyor ya da cocugun okumasi taraftariysa zeka
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oyunlarini, matematigi se¢ gibi yonlendirmeler oluyor. Aile yonlendirme yapacak ama gok
etkili olmamasi lazim. Cocuga birakmak gerekiyor. Okul agisindan fiziki ortami saglamak
lazim. Bizimkisi ¢ok elverisli degil, gerci bir sahne var ama yeterli degil. Ogretmen olarak da
idareci olarak da ben yeniyim burada 0gretmen arkadaslari tam olarak tanimiyorum. Hem bu
ise goniillii olacak hem de aym1 zamanda yetenekli de olmasi lazim. Cocuga bir sey verecek
yeteneginin olmasi lazim. Ogretmen segimini idarenin diizgiin yapmasi lazim. Fiziki ortamlarla
birlikte maddi imkanlar da saglamak lazim ¢ocuklara. Bir eser mesala ortaya konacak, bir
odiillendirme yoluna gitmek lazim, dramada neler gerekiyor tam bilmiyorum dramada
kullanilacak alet, kostiim ihtiyacinin karsilanmasi lazim, veli ile isbirligi yapilmasi lazim,

cocuklarin sergilemesi lazim gibi” (M3).
Yoneticilere drama dersi, dncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumunun
calismalari nasil etkiledigi sorulmustur. Goriismeler {izerinde igerik analizi
uygulanarak elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 33’te gosterilmistir.
Tablo 33: Yéneticilerin Drama Dersi Oncesi Yapilan Hazirhklarda Yénetici

Kadronun Tutumunun Calismalar Uzerindeki EtkKisi ile Ilgili
Goriisme Verilerinin Dagilimlar

Drama dersi oncesi yapilan hazirhiklarda yonetici kadronun Yoneticiler
tutumu ¢caliymalari nasil etkilemektedir? f %
Iyi bir yonetici kadrosu drama Ogretmeninin calisma verimini 2 66,66
olumlu etkiler.

Iyi bir ydnetici kadrosu drama grencisinin derse ve okula olan 2 66,66
sevkini etkiler.

Iyi bir ydnetici kadrosu drama dgrencilerinin gelisimlerini olumlu 3 66,66
etkileyecek ortami olusturur.

Iyi bir yonetici kadrosu drama Ogrencilerinin  topluma 1 33,33
kazandirilmasini olumlu etkiler.

Iyi bir yonetici kadrosu drama dersleri igin veli isbirligini saglar. 1 33,33

Tablo 33’te gorildigi iizere, yoneticiler iyi bir yonetici kadrosunun drama
Ogretmeninin ¢aligma verimini (n=2), drama 6grencisinin derse ve okula olan sevkini
(n=2) ve drama 6grencilerinin topluma kazandirilmasini olumlu etkileyecegini (n=1),
drama dersleri i¢in veli ile isbirligi saglamasi (n=1), drama G&grencilerinin
gelisimlerini  olumlu etkileyecek ortamlari olusturmast (n=3) gerektigini

belirtmislerdir.

Yoneticilerin, drama dersi 6ncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumunun

caligmalar tizerindeki etkisi ile ilgili goriisleri su sekildedir:
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“Ogretmenlerin hizmet i¢i eitim almamalar1 ciddi bir problem. Tiirkge Ogretmeni ile
iliskilendirildiyse onlara hizmet i¢i egitime zorunlu tutmalar gerekiyor. Tesadiife birakiliyorsa
eleman hazir olacak, sertifikali olmayinca segenekler ne olacak? Yonetici kadronun bu konuda
olumlu ¢6ziimler iiretmesi, drama dersleri i¢in uygun sartlari olabildigince saglamasi gerekiyor.

Bu durumdaki her tiirlii olumsuzluk 6grenciye yansiyor” (M1).

“Ogretmeni, 6grenciyi olumlu ya da olumsuz etkiler. Ogrenciler bir seyler yaptikga iyi bir iiriin
ortaya koydukca yeteneklerini gelistirir. Yonetici kadro uygun kosullar yaratmazsa ders tam
olarak iglenemez ve bu durumda dersin ¢ocuklar iizerindeki etkisinin olumsuz bir ydnde

olmasina neden olur” (M2).

“2 sene evvel daha onceki calistigim okulda cocuklar vardi, okula ¢cok uyum gdsteremeyen
cocuklardi. Bir giin bir arkadasimiz siddeti dnleme programui g¢ercevesinde 64 tane Ogrenci
tespit etti. Bir kismina gitar dersi, bir kismina ise drama dersi verdi. O cocuklar gevre
tiyatrosunda sahnelediler. Profesyonel gibi orada oyun oynadilar. Bunun verdigi hazzi
diisinmek lazim, davranislarima faydasi oluyor. Topluma kazandiriliyor, okulu sevdirme
oluyor, kendilerini sanatc1 gibi goriiyorlar. Idare her seyin basi. At binenin kilig kusananin. Bir
sey yapacaksa lider sart. Bizim toplumumuz i¢in bu gerekli. Iyi bir idare her seyi organize
ediyor, 6gretmeni pesinden siiriikliiyor. Bast bos biraktiginda higbir sey yapilmayabilir de.
Secmeli dersler 6gretmenin 6grencinin dinlenme saati de olabiliyor, iyi bir idare ile bir seyler
yapilmasini isteyen idare ile ¢ok giizel etkinlikler de yapilabiliyor. Okulu g¢evreye tanitma,
velileri memnun etme, veli isbirligini artiracak ¢aligmalar bunlar. idare en basta, cok dnemli”
(M3).

Ogretmenlere drama dersinde Ogrencilerin gelisimlerini nasil ve hangi yontemle
degerlendirdikleri sorulmustur. Goriismeler lizerinde igerik analizi uygulanarak elde
edilen verilerin frekans degerleri Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34: Ogretmenlerin Drama Dersinde Kullandiklar1 Degerlendirme
Yontemleri ile 1lgili Goriisme Verilerinin Dagilimlari

Ogrencilerin gelisimlerini degerlendiriyor musunuz? Ogretmenler
Ogrencilerin gelisimlerini degerlendirirken hangi f %
yontemlerin uygulanmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
Ogretmenden istenen bir degerlendirme yontemi yok 3 100
Ogrencileri notla degerlendirmiyorum. 3 100
Gelisimlerini yazili olarak kayit altina almiyorum 1 33,33
Ogrencilerin gelisimlerini gézlem yoluyla izliyorum. 2 66,66
Ders esnasinda bazen ipucu sorular1 sorarak oyuna yonelik

8 . 1 33,33
degerlendirmeler yapiyorum.
Rol oynarken hata yaptiklarinda doniitler veriyorum. 2 66,66
Ders esnasinda gelisimlerini gormek i¢in fotograf ¢ekiyorum. 1 33,33
Fotograflarin altina notlar alip, ailelerle paylasiyorum 1 33,33
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Tablo 34’te goriildiigii lizere, 6gretmenlerin tamami (n=3) 6gretmenden istenen
herhangi bir degerlendirme yonteminin olmadigin1 ve gelisimlerini notla
degerlendirmediklerini, yazili olarak kayit altina almadiklarini, gozlem yoluyla takip
ettiklerini, ders esnasinda bazen ipucu sorular sorarak oyuna yonelik
degerlendirmeler yaptiklarini, 6grenciler rol oynarken hata yaptiklarinda doniitler
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerden bir tanesi, ders esnasinda
Ogrencilerin gelisimlerini gérmek i¢in fotograf ¢ektigini ve fotograflarin altina notlar

alip, ailelerle paylastigini belirtmistir.

Ogretmen drama dersinde kullandiklar1 degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleri

su sekildedir:

“Bu dersin notla degerlendirmesi yok, yazili olarak kayit almiyorum ama bazilarindaki

degisimleri gdzlemliyorum sadece. Onun diginda baska bir yontem kullanmiyorum” (O1).

“Se¢meli derste herhangi bir degerlendirme yok, sadece gézlem yapiyorum. Okuma gii¢ligii
olan, 6zgiiveni diigiik olan, zihinsel aktivitesi biraz geri olanlar su an aradaki farki kapattilar
neredeyse. Textleri okuduklar1 zaman ara ara adamin tepkisi neden boyle olmustu, burada ne
yapsak daha iyi olurdu seklinde oyuna yonelik degerlendirmeler yapiyorum ara ara. Arada
miidahale ediyorum, tonlamalarda yardimci olmak i¢in ya da el kol hareketlerinde
yonlendirmeler yapmak i¢in ona yol gosteriyorum. Geri doniisiim ¢ocugu dogru yonlendiriyor”

02).

“Bir not olmadig1 i¢in, sadece s0yle bir degerlendirme soruyorlar bana nasil oldu hocam diye.
Sunlar eksik, soyle yapsaniz daha iyiydi diyorum. Bazen benim de kafamda bir sey canlaniyor
su sekilde gelistirebilirsiniz diyorum. Fotograf ¢ekiyoruz bol bol internette paylasiyoruz, ben
orada g¢ocuklarmn yaptiklart etkinlikleri orada paylasiyorum altina notlar tutarak aileleri de
gorsiin, bilgileri olsun diye. Cocuklari neler yapiyor. Video ¢ekimi pek yapmadim ama fotograf

cekiyorum” (03).

Ogrencilere drama dersi sonunda yapilan degerlendirmeler hakkindaki diisiinceleri,
yararli bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Goriismeler {izerinde igerik analizi

uygulanarak elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 35’te gosterilmistir.
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Tablo 35: Ogretmeplerin Drama Dersi Sonunda Yapilan Degerlendirmelerle
Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Drama dersi sonunda yaptiginiz degerlendirmelerin Ogrenciler
yararh oldugunu diisiinityor musunuz? f %
Bazen oynadigimiz rollerle ilgili degerlendirme yapiyoruz. 10 62,66
Rol oynarken yaptigimiz hatalarimizi gorebiliyoruz. 12 80
Elestiriler kendimizi gelistiriyor. 11 69,33
Bazi arkadaglarim elestirildikleri i¢in t{izliliiyor. 1 6,67
Arkadaglarimizla olan iliskimizde yararli oluyor. 1 6,67
Bir sonraki derse ¢alismamizi sagliyor. 7 46,65
Konuyu daha iyi anliyoruz. 1 6,67
Bazen konu ile ilgili 6gretmen 6glit veriyor. 1 6,67

Tablo 35’te gore, ogrenciler drama dersinde bazen oynadiklari rollerle ilgili
degerlendirmeler yaptiklarint (n=10) belirtmislerdir. Ayrica bu degerlendirmelerin
rol oynarken yaptiklar1 hatalari gérmelerini sagladigin1 (n=12), yapilan elestirilerin
kendilerini gelistirdigini (n=11), bir sonraki derse calismalarim1 sagladigini (n=7),
konuyu daha 1yi anladiklarini (n=1), arkadaslariyla olan iligkilerinde yararl oldugunu
(n=1), bazen konu ile ilgili 6gretmenin 6giit verdigini (n=1), bazi arkadaglarinin

elestirildikleri i¢in tiziildiiklerini (n=1) belirtmislerdir.

Ogrencilerin drama dersi sonunda yapilan degerlendirmelerle ilgili goriislerinden

bazi alintilar su sekildedir:

“Elestirilerle kendimizi gelistirebiliyoruz. Bu degerlendirmeler bazi arkadaglarimiz {izebiliyor,
ben dogru yapiyorum sen bilmiyorsun diye karsi cikabiliyor ama kendi 6zelestirisini de

yapmasi gerekiyor bazen. Daha ¢ok oynayisimizla ilgili degerlendirmeler yapiyoruz” (K2).

“Bence hocamiz dogru sdylilyor, su olay bdyle olsa sdyle olsa diyor. Yararli oluyor. Kendimizi

gelistiriyoruz. Arkadaslarimizla olan iliskilerimizde de yararh oluyor” (K3).

“Mesala Remzi roliindeki arkadas ¢alismiyordu, takiliyordu. Bagka bir arkadas soyliiyordu
roliinii. Hoca o zaman degerlendirme yapiyordu sen neden ¢alismadin, evde ¢alismiyor musun
diye soruyordu. Hocam dogru soyledigi ve yalan sdyledigini anliyordu. Orada ¢alismadigi ¢ok

belli oluyor. Calismamizi sagliyor degerlendirme” (K9).

“Konuyu daha ¢ok kavramamiza yariyor. Duygularimizi gosterip bir ka¢ deneme yapiyoruz,
nasil yaptigimizi hocam soyliiyor, bugiin giizel oyandiniz diyor. Mutlu oldugumuz i¢in daha

giizel oynuyoruz daha sonrasinda. Bir de daha ¢ok deneyimimiz olur” (K10).

“Aralarda hoca boliiyor ve kelimeler, climleler sdyliiyor diizgiin olmasi i¢in. Ben mesala devrik

ciimle kurdum, hoca durduruyor hemen onun normalini séyliiyor, biz de onunla devam
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ediyoruz. Fikirler sunuyor, degerlendirmeler yapiyor. Bu kelimeyi kullanman gereksiz oldu
diyor. Diizeltip soéylememi soyliiyor. Bizim sOylememiz gerekeni sodyliiyor. Bazen
arkadaglarimiza soruyor nasil buldunuz, eksiklikleri nelerdir diye. Bu degerlendirmeler yararl
oluyor ciinkii bazen Tiirk¢e 6greniyoruz, yanliglarimizi diizeltiyoruz. Daha ¢ok dogru seyler

ogreniyoruz” (K12).

“Skeci oynadiktan sonra kendi duygularimizi diisiincelerimizi agikliyoruz 6gretmene. Nasil
oynadik diye konusuyoruz. Bunu anlatmak iyi oluyor. Duygu diislincelerimizi belirtebiliyoruz
bu iyi bir sey” (K13).

“Yararli buluyorum. hoca bizim ne kadar anladigimiz1 dlgiiyor. Bazen ske¢ yapiyoruz eksik
olunca gelistirmemizi istiyor, mesala organik yasamla ilgili bir ¢alisma yapmistik en sonunda
da boyle yapmaliyiz, saglikli seyler yemeliyiz diyor. Bazen biz de degerlendiriyoruz
calismalari. Arkadasglarimiza farkli diigiinceler katiyor elestiri yaptigimizda. Bazen

arkadaslarimiz komik seyler diisiiniir bazilart duygusal. Onlarin karisimindan giizel seyler

ciktyor bence” (K15).

Yoneticilere drama dersi se¢ciminde nelere dikkat edilmesi gerektigini diistindiikleri
sorulmustur. Goriismeler lizerinde igerik analizi uygulanarak elde edilen verilerin

frekans degerleri Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36: Yéneticilerin Drama Dersi Ogretmeni Secimi ile Ilgili Goriigme
Verilerinin Dagilimlar

Drama dersi 6gretmeni seciminde nelere dikkat Yoneticiler
edilmesi gerektigini diisiinityorsunuz? f %
Alaninda uzmanlagmig 6gretmen olmasi 3 100
Uzman olmayan 6gretmenlerin tiyatro alaninda deneyimli, 3 100
yetenekli olmasi

Ogretmenin drama dersini yonetmeye dair goniillii olmasi 3 100
Ogretmenin entelektiiel bir kisiliginin olmas1 1 33,33
Ogretmenin diksiyonunun diizgiin olmasi 1 3333
Ogretmenin viicut dilini iyi kullantyor olmasi 1 33,33
Iletisiminin iyi olmasi 2 66,66
Drama dersini seviyor olmasi 1 33,33

Tablo 36’da goriildiigii gibi, yoneticilerin tamami (n=3) drama dersi 6gretmeninin
alaninda uzmanlagmis G6gretmen olmasi, uzman olmayan Ogretmenlerin tiyatro
alaninda deneyimli, yetenekli olmasi, drama dersini yonetmeye dair géniillii olmasi,
entelektiie]l bir kisiliginin olmasi, diksiyonunun diizgiin olmasi, viicut dilini iyi
kullaniyor olmasi, iletisiminin iyi olmasi ve drama dersini seviyor olmasi gerektigini

belirtmislerdir.
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Yoneticilerin drama dersi 6gretmeni se¢imi ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Segmeli dersler alaninda uzmanlasmis olan dgretmen yok. Ornegin, zeka oyunlari dersine
giriyorum. Kursu, sertifikasina bakiyor. Tiirkge &gretmenleriyle iliskilendirildi. Bireysel
anlamda bilgi ve beceri agisindan degil, Tiirkge dgretmeni i¢in bakiyor. Norm olusturma yok
dramaya gore, seminerler olacak, bu kurslara giden 6gretmenlere katilanlara dersi vermeliyiz.
Egitim fakiiltesinde goniillii olmasa bile {iniversitedeki drama dersi nasildi? Bundan 30 yil
onceki drama dersi yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Yeni 6gretmenlere fakiilteler yeterli
olabilir. Ama bu egitimi almig birisi talebi ilk tercihimiz. Dersin programi varsa, kazanimlarin

gerceklestirilmesi agisindan her seye tarafiz. Ama her sey dgretmende bitiyor” (M1).

“Ogretmenin entelektiiel bir kisiliginin olmasi lazim, kitap okuyor olmasi lazim, diksiyonunun
iyi olmasi lazim, viicut dilini iyi kullanabiliyor olmasi lazim, alanina hakim olmasi lazim, igini
seviyor olmasi lazim. Iletisimin iyi olmasi lazim. Isini seviyor olmas, isin istenen seviyede
olmasim etkiliyor. Yetenegi, alanda bilgisi yoksa isi igini tam olarak yapamaz. Hangi isi

yaparsak yapalim iyi bir iletisimin, ¢cocuk sevgimizin olmasi lazim” (M2).

“Yeteneginin olmasi, bu isi sevmesi lazim, merakli olmasi, istekli olmasi lazim. Burada
okullarda dyle bir sey yok. Ogretmen saatleri, bos ders saatleri ya da iicret alabilecek olanlar
hesap ediliyor ve ona gore ders veriliyor. Herhangi bir sertifikas: var m1 yok mu iiniversitede
drama ders alip verme pek dikkat edilmiyor. Ogretmenin sertifikasi olmasa bile bir siirii
seminerleri, kurslar aciliyor. Idareci tarafindan istekli Ogretmenler bu seminerlere

yonlendirilebilir” (M3).
Ogretmen ve Ogrencilere drama c¢aligmalarini izleyen birinin ders siiresince neler
gorebilecegi sorulmustur. Goriismeler iizerinde igerik analizi uygulanarak elde edilen
verilerin frekans degerleri Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37: Ogretmen ve Ogrencilerin Drama Cahsmalarim izleyen Birinin Ders
Siiresince Neler Gorebilecegi ile Ilgili Goriisme Verilerinin Dagilimlar:

Calismalarimiz  esnasinda  sizi  Ogretmenler Ogrenciler Toplam

ziyaret eden bir arkadasimz

olsaydi, drama dersi boyunca f % f % f %
dikkatini ¢eken seyler ne olurdu?

Siiftaki kargasa 1 33,33 | 3 20 4 22,22
Ogrencilerin ¢ok rahat olmasi 1 33,33 | 2 13,33 3 16,66
Ogrer_lcﬂ_erm kendini ifade etme 5 66.66 | 1 6.67 3 16,66
becerileri

Ogretmenin yetersiz olmasi 1 33,33 | - - 1 555
Dersin klasik bir ders olmamasi 1 3333 | 1 6,67 2 1111
Dersin tiyatroya benzemesi 1 3333 | 1 6,67 2 1111
Dersin eglenceli olmasi 1 33,33 |11 69,33 | 12 66,66
Dersin yaratict olmasi 1 3333 | 1 6,67 2 1111
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Tablo 37 — devam

Calismalarimiz esnasinda sizi Ogretmenler Ogrenciler Toplam

ziyaret eden bir arkadasiniz

olsaydi, drama dersi boyunca o o o
dikkatini ¢eken seyler ne f /o f /o f /o
olurdu?

Dersin canli olmasi 2 66,66 | 1 6,67 3 16,66
Ogrencilerin derse ilgi duymasi 1 3333 | 1 6,67 2 1111
_Ogrel_lcﬂerm rol oynamak i¢in ¢ok 9 66,66 | 1 6.67 3 16,66
istekli olmalar1

Ogrencilerin _roIIerlnl iyi 1 3333 | 2 1333 | 3 1666
ezberlemeleri

Ogrencilerin rollerini iyi i 8 5332 | 8 4444
oynamasi

Ogrencilerin mimiklerini i 2 1333 | 2 1111
kullanmasi

Ogrencilerin heyecanli olmasi - 1 6,67 1 555
Arkadagliklarimizin 1yi olmasi - 1 6,67 1 5,55
Ogrencilerin mutlu olmasi - 4 2666 | 4 2222
Og.rel?cﬂerl.n hayal giiciinii i 1 6.67 1 555
gelistirmesi

Ogrencilerin yardimsever olmasi - 1 6,67 1 555
Herkesin giiler yiizlii olusu - 1 6,67 1 555
Tekrar yaptigimiz zamanlar bazi i 3 20 3 1666
arkadaglarimizin sikilmasi

Og.rer'1011er1'n kendisini i 1 6.67 1 555
gelistirmesi

Oyunlarin 6giit verici olmasi - 1 6,67 1 555
Ogrencilerin bazi oyunlarda i 1 6.67 1 5,55
sikilmasi

Bazi ogrencﬂc.erln arkadaglariyla i 1 6.67 1 555
dalga gecmesi

Grup ¢alismalari - 1 6,67 1 5,55
Ogrencilerin yaratic1 olmasi - 1 6,67 1 555
Sinifta kullanilan materyaller - 1 6,67 1 5,55

Tablo 37°de goriildiigii lizere, 6gretmenler siniftaki kargasa (n=1), 6grencilerin rahat
davranmasi (n=1), 6grencilerin kendilerini ifade etme becerileri (n=2), 6gretmenin
yetersiz olmasi (n=1), dersin klasik bir ders olmamasi (n=1), tiyatroya benzemesi
(n=1), eglenceli olmas1 (n=1), yaratict olmas1 (n=1), canli olmas1 (n=1), 6grencilerin
derse ilgi duymasi (n=1), rol oynamak igin ¢ok istekli olmalari (n=1), rollerini iyi
ezberlemelerinin (n=1) drama g¢aligmalarini arkadaslarinin dikkatini ¢ekecegini

belirtmislerdir. Ogrenciler ise simftaki kargasa (n=1), 6grencilerin rahat davranmasi
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(n=2), ogrencilerin kendilerini ifade etme becerileri (n=2), dersin klasik bir ders
olmamasi (n=1), dersin tiyatroya benzemesi (n=1), eglenceli olmas1 (n=11), dersin
yaratict olmasi (n=1), canli olmas1 (n=1), 6grencilerin derse ilgi duymasi (n=1), rol
oynamak igin ¢ok istekli olmalar1 (n=1), rollerini iyi ezberlemeleri (n=1), rollerini iyi
oynamasi (n=8), mimiklerini kullanmasi (n=2), heyecanli olmasi (n=1),
arkadagliklarin  iyi  olmasit (n=1), mutlu olmalari1 (n=1), hayal giiciini
gelistirmesi(n=1), 6grencilerin yardimsever olmasi (n=1), herkesin giiler yiizlii olusu
(n=1), tekrar yaptigimiz zamanlar bazi arkadaslarimizin sikilmasi (n=31),
ogrencilerin kendisini gelistirmesi (n=1), oyunlarin 6giit verici olmasi (n=1), bazi
oyunlarda sikilmasi (n=1), baz1 6grencilerin arkadaslariyla dalga gegmesi (n=1), grup
caligmalar1 (n=1), o&grencilerin yaratict olmasi (n=1) ve smifta kullanilan
materyallerin  (n=1) drama c¢alismalarin1 arkadaslarmin dikkatini ¢ekecegini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin drama ¢alismalarini izleyen birisinin ders siiresince neler gorebilecegi
ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Siiftaki kargasa ¢eker. Ciinkii buna ders olarak bakildigi i¢in herkesin yerinde put gibi oturup
ogretmeni dikkatle dinlemesini bekler ya bu derste bu yok. Baslarda hocam verin dediklerinde
hemen gruplar olusturuluyor harele giirele bazen kafam sisiyor, ders ¢ok canli bir ders, her
yerde bir fokurdama var. Eger bu arkadas bir 6gretmense, ¢ocuklardaki o rahatlik, ¢ocuklardaki
kendilerini ifade etmedeki becerileri dikkatini ¢ekerdi. Yogun giiriiltiiden Otiirii 6gretmenin
yetersiz oldugunu diisiiniirdii, niye susturmuyor derdi. Ogretmen degilse bunu ders olarak
algilayamayabilirdi klasik derslerden farkli oldugu igin, bir oyun tiyatro alani gibi diisliniirdi
herhalde, belki de ¢cok eglenceli gelirdi. Ben disardan izleyenlerden biri olsaydim o kaliplasmis
bize de yapilan derslerin 6tesinde daha canli daha yaraticiliga dayandigi i¢in benim hoguma

giderdi, ne giizel sinirlarin disinda bir sey diye diisiiniirdiim” (O1).

“Cocuklarin ilgisini ¢ektigi, rol oynamak icin ¢ok heyecanlandiklarini, cocuklarin textleri iyi

ezberlediklerini goriirdii. Bir seylerin oturmus oldugunu goriirdii” (O2).

“Bir 6gretmen gelse “a bu cocuk smifta hi¢c konusmuyor burada ne kadar basarili ya da
yaramaz ama burada faaliyet i¢inde” diye sasirabilirdi. Cocuklarmn civil civil olmalar1 dikkatini
¢ekerdi. Bazilarmin ¢ok istekli olmalari, coskuyla baglanmalari, rahatliklar1 ifadeleri dikkatini
cekerdi” (03).

Ogrencilerin drama calismalarini izleyen birisinin ders siiresince neler gérebilecegi

ile ilgili goriislerinden baz1 alintilar su sekildedir:
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“Yapilan tiyatrolarda yetenekli oldugumuzu goriirdii. Siniftakilerin ilgisini ¢ektigini goriirdd.
Bazilar1 acayip giizel. Mimiklerimiz dikkatini ¢ekebilirdi. Eglendigimizi, herkesin heyecanlt

oldugunu goriirdii. Bazen ¢ok konustugumuzu goériirdi” (K1).

“O da bir sonraki sene dersi se¢gmek isterdi. Smifta komik seyler oldugunu goriirdii. Cok

eglenceli oldugunu goriirdii. Kendi hayal giiciinii gelistirmek isterdi o da” (K3).

“Birbirimizle iyi arkadas oldugumuzu, drama smifinin yardim sever bir siif oldugunu
goriirdii. Bize baktik¢a yiiz ifadeleri, davranislar1 degisecektir. Arkadaslarimizin kendini ¢ok
iyi ifade ettigini, herkesin giiler yiizlii oldugunu goriirdii. Baz1 arkadaglarimiz siirekli tekrar

yaptigimizda sikilabilirdi biraz ama eglenceli bulurdu” (KS5).

“Icindeki deliyi goriirdii. Eglenceli havay:r goriirdii. Ne kadar giizelmis keske ben de

oynasaydim derdi. Bizim bu oyuna gelmemizle daha da ag¢ildigimiz1 gériirdii” (K6).
“Eglenceli oldugunu goriirdii. Bazen tekrarlar yaptigimiz icin sikilirdi” (K9).

“Ozellikle dalga gecenleri goriirdii, derse odaklananlar1 goriirdii. Oyunlarimizin &giit verici
oldugunu goriirdii, bazen komik olsa da yine de her oyun da bir 6giit var. Bazilarint sikici

bulabilirdi ama genelde ¢ok eglendigimizi goriirdii” (K11).

“Kiyafetlere bakardi, nasil canlandirdigimiza bakardi. Skeci canlandirirken arada sirda 1siklari
kapatip sahnedeki 1siklar1 agiyoruz onlar ilgisini ¢ekerdi. Bazi arkadaglarimizin roliinii ¢ok iyi

yaptigini goriirdi” (K13).

“Benim nasil oynadigimizi nasil ilgim oldugunu goriirdii. Sinifta biraz giiriiltii gorebilirdi,
¢linkii yaparken kimi zaman komik seyler yapiyoruz ¢ogunlukla herkes giildiigii i¢in bazen
giiriiltii oluyor. Baz1 arkadaslarimiz parmak kaldirmadan konusuyorlar. Ama yine de mutlu

oldugumuzu goriirdii” (K15).

3.2.5. Besinci Soruya Iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan besinci soru, okullarin yOnetici, 0gretmen ve Ogrencilerin

drama dersine iliskin metaforik algilarinin neler oldugudur. Bu soruya iligkin veriler,

secmeli drama dersi verilen okulun yonetici, drama dersi 6gretmeni ve ogrencilerle

yapilan goriismelerden elde edilmistir. Gorlismeler {izerinde icerik analizi

uygulanarak elde edilen verilerin frekans degerleri Tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 38: Yénetici, Ogretmen ve Ogrencilerin Drama Dersine Iliskin Metaforik

Algilani ile Tlgili Goriisme Verilerinin Dagihmlar:

Yonetici Ogretmenler  Ogrenciler Toplam
Metaforlar : % . % T % %
Hayat 1 3333 |1 33,33 3 20 5 2381
Dogaglama 1 33,33 | - - - - 1 4,76
Gorsel sov 1 33,33 | - - - - 1 476
Tiyatro 1 3333 |1 33,33 7 46,65 9 42,86
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Tablo 38 — devam

Yonetici Ogretmenler  Ogrenciler Toplam
Metaforlar F % f % T % A
Etkinlik - 1 33,33 - - 1 4,76
Oyun - 1 33,33 - - 1 4,76
Hayal giiclimiiz - - - 1 6,67 1 4,76
Rol oynamak. - - - 2 13,33 2 952
Icimizdekini gosterme - - - 4 20 4 19,05

Tablo 38’e gore, yoneticilerin drama dersine yonelik metaforik algilari hayat (n=1),
dogaglama (n=1), gorsel sov (n=1), tiyatro (n=1) kavramlar1 etrafinda
toplanmaktadir. Ogretmenlerin drama dersine yonelik metaforik hayat (n=1), tiyatro
(n=1), etkinlik (n=1), ve oyun (n=1) kavramlar1 etrafinda toplanmaktadir.
Ogrencilerin ise hayat (n=3), tiyatro (n=7), hayal giicii (n=1), rol oynamak (n=2) ve

icten geleni gosterme (n=4) kavramlari etrafinda toplanmaktadir.

Yoneticilerin drama dersine iliskin metaforik algilari ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Drama deyince ilk aklima gelen hayatin i¢inde yasanmakta olan olaylarin canlandirilmast,

baz1 seylerin olugsmasi. Drama, dramatize etme kelimesinden geliyor” (M1.)

“Dramay1 dogaglama, gorsel sova benzetiyorum. Drama sergilenirken ilk bagta bir senaryo
olabilir ama sergilerken o an aklina bir sey gelmeyebilir ama o an aklina ne gelirse onu
oynarsin, o anlamda kisinin yetenegini de ortaya ¢ikarilmis oluyor. O yetenegi ne sekilde

sergilerse gorselligi de bu yondedir” (M2.)

“Tiyatronun bir kolu. Simdiye kadar bazi bilgiler okuma kaynakl degil, duyustan 6yle kalmig
aklimda” (M3).

Ogretmenlerin drama dersine iliskin metaforik algilart ile ilgili gorisleri su

sekildedir:

“Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii siirekli oyun igerisindesiniz, bir seyleri dogacliyorsunuz, bir

sey gelistiriyorsunuz, olusturuyorsunuz, gorsel oyunlar, ilk akla gelen de tiyatro” (O1).
“Hayat. Hayata dair sahneler var ¢iinkii” (02).

“Dramayr ben 0zel bir drama Ogretmeni degilim Tiirkge Ogretmeniyim. Derslerde de
dramatizasyon yéntemini kullantyorum. Ozel ilgi alanim oldugu igin bu derse giriyorum.
Yeterli olabildigim kadar derse giriyorum. Orada birlikte yaptigimiz etkinlik, oyun, tiyatro gibi
aslinda. Orada yaptigin oyun, her tiirlii hareket, drama sadece tiyatro da degil, aslinda dnce
cocuklarin 1sinmalari, hareketleri cesitli seyler var. Bunlar1 gegen yilki dersimizde daha ¢ok

yaptyorduk am cocuklar onlar1 ¢cok yaptiklarindan bir siire sonra sikiliyorlar. Cesitli oyunlar
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var sandalye oyunlari olsun canlandirma oyunlart olsun, gosterilmesi gereken goriintiiler
kizgmlik sinirlilik giiliimsemek, mutluluk gibi, ya da kendilerini bir yerde hayal ediyorlar.
Biitiin bunlar hayatin i¢inde de olan seyler, dolayisiyla onlari oraya yansitiyorlar. Bundan da

cok egleniyorlar” (03).
Ogrencilerin drama dersine iliskin metaforik algilar1 ile ilgili goriislerinden bazi

alintilar su sekildedir:

“Drama, insanlarin kendilerini &zgiirce ifade edebildigi, o anda canlandirdigi karakterleri kendi

istedigi gibi yapabilmesi bence drama. Rahatlatici geliyor bana.” (K2)

“Dramayu tiyatro, igimizdekini sdyleme gibi, aklimiza gelen, hayal giiciimiiz. Ciinkii aklimiza geleni
yaptyoruz, hayal giiclimiizli ilerletiyoruz ve kendimiz aklimiza geleni yaziyoruz. Bazen internetten

yararlantyoruz, bazen dogal” (K3).

“Drama, hayatin pargas1 gibi drama olunca her sey oluyor, nasil davranacagin yiiz ifadelerin ortaya

¢ikiyor, bu ylizden hayatin pargasi gibi“ (K5).
“Tiyatroya. Tiyatrocular gibi rol oynuyoruz” (K8).

“Bir rol oyununu birbirimize benzetip de yetenegimizi gostermek gibi. Ciinkii drama yapinca bir rol
yapiyoruz se¢iyoruz, tekrarliyoruz. Sesimizi degistirerek tipimizi degistirerek oynuyoruz” (K9).
“Dramay1 kendi i¢imizdekileri gostermeye benzetiyorum ben. Mesala o giin iizgiliniiz ve i¢imizdekileri

herkese gosteriyoruz. Paylastik¢a azaliyor liziintiimiiz” (K11).

“Drama ic¢imizdeki duygulari, disar1 vuran eglenceli etkinlikler. Hayatin dersini ¢ikaracak seyler
yaparak kendini insanlara yansitma. Ciinkii drama, insanin utanmadan ve birilerine bdyle kin

duymadan duygularini disar1 yansitma olarak goriiyorum” (K12).
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4.  SONUC

Bu boliimde arastirmanin sorularma iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar yer

almaktadir.

4.1. Sonu¢ ve Tartisma

4.1. 1. Birinci Soruya iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Se¢meli drama dersi verilen okullarin fiziksel ve c¢evresel sartlar1 ile smif ve
ogretmen Ozelliklerini saptamaya yonelik birinci soruya iliskin verilerden elde edilen

sonuclar asagida 6zetlenmistir.

Arastirma kapsamina alinan ti¢ okul alti1 hafta boyunca gozlemlenmistir. Gézlemler
sonucu elde edilen veriler gostermistir ki okullarda drama dersi verilen ortam, drama
dersi icin uygun biiyiikliikte ve diizenlemede degildir. U¢ okuldan sadece bir tanesi
(B okulu) ¢alismalar1 sinifta islerken, diger iki okul (A ve C okullari) gosteri ya da
torenler icin kullanilan tiyatro sahnesini kullanmaktadirlar. Sahne disinda kalan
alanda ise izleyicilerin oturmasi i¢in konulan koltuk ve sandalye yer almaktadir. Bu
iki okul, drama ¢aligmalar1 i¢in sahneyi kullanmaktadirlar. Dolayisiyla sahneyi 3-4
kisilik gruplar kullanirken, diger 0grenciler oturarak arkadaslarini izlemektedir. Bu
durum dersin birkag Ogrenci etrafinda donmesine neden olmaktadir. Ayrica,
ogrencinin hareketlerinde kendini 6zgiir hissetmesi ve kimi 1sinma ¢aligmalarinda
giivenligi acisindan ortamda yer alan hareketi engelleyici unsurlarin ortadan
kaldirilmig olmast gerekmektedir. Gozlemlerden elde edilen veriler sonucu, ii¢
okuldaki drama dersi islenen ortamin yeterli olmadig1 ve iyilestirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Mekan, siiregte en Onemli faktordir. Mekanin temiz ve yeterli
biiyiikliikte olmas1 gerekir. Ozellikle tehlike olusturacak girinti ve ¢ikintilarin
olmamasi1 6nemlidir. Mekan, katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
0gedir. Mekani icine sindiren katilimcilarin siiregte daha verimli olacagi sdylenebilir

(Bil, 2012, 49).

Drama dersi islenen ortamin isiklandirmasi, A ve C okulunda daha ¢ok sahneyi

aydinlatmaya yoneliktir. izleyicilerin olugu boliim daha karanlik olmaktadir. B
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okulunda ise giin 15181, sinif igerisini olduk¢a aydinlatmaktadir. Bu okulda ortam
aydinlatmasiyla ilgili herhangi olumsuz bir durum yoktur. Drama dersi iglenen
ortamlar, ii¢ okulda da giiriiltiiden uzaktir ve uygun bir sekilde havalandirilmaktadir.
Sadece A okulunda teneffiis saatlerinde giiriiltii yogun bir sekilde ders ortamina
gelmigtir. B ve C okullarinda drama dersi islenen ortamin sicakligt normal
sartlardadir, fakat A okulunda ise zemin kat daha serin oldugu ve 1sinma big¢imi
yeterli olmadigi i¢in izleyici 6grencilerin ¢cogu mont ya da hirkasin1 giymek zorunda
kalmistir. Okullardan sadece ikisinin (A ve C okullar1) duvarlar1 sariya yakin
tonlarda boyanmistir, B okulu ise “Masrafsiz Saglikli Okul” projesinden dolayi
boyanmamistir, yani duvarlar gri renktedir. Drama dersi islenen ortamin gevresel ve
fiziksel kosullari, ¢alisma Oncesi katilimcilarin bedensel ve ruhsal isinmalari, daha
sonrasinda 0zgiir, yaratici bir sekilde ¢alismalarini gerceklestirmeleri agisindan ¢ok
Oonemlidir. Arastirma kapsamina alinan ii¢ okuldaki drama dersi islenen ortamlarin
gbzlemler sonucu elde edilen veriler dogrultusunda gerek fiziksel gerekse ¢evresel
kosullar1 yeterince tasimadigi, derse katilan tiim 6grencilerin fiziksel ve ruhsal olarak
derse hazirlanmadigi sdylenebilir. Bu durum katilimeilarin drama dersinde rahat
hareket edememelerine, gorsel ve fiziksel uyaranlarin fazla olmasi sonucu
yaraticiliklarina, kendilerini 6zgiir hissetmelerine, duygu ve diisiincelerini rahat ifade

etmelerine ket vurmaya yol agabilir.

Gozlem siiresince dgrencilerin, iic okulda da 6grencilerin birbirleriyle sakalastigi,
birbirlerine saygili davrandigi, diisiincelerini paylastigi, kimi 6grencilerin sahneye
cikmay1 heyecanla beklerken kimi Ogrencilerin ise calismaya katilmak istemeyip
arkadaglarimi izledigi goriilmistiir. Ayrica okullardan ikisinde (A ve B okulunda)
ogrencilerin 6gretmenleri ile rahat iletisime gegtikleri goriilmustiir. Diger 6gretmenin
(C okulu) sert mizacinin 6grencilerin iletisime gecmelerinde ¢ekinmelerine yol agtigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ekindigi bu Ogretmenin, zaman zaman Ogrencilerin
kendilerini kotii hissetmelerine yol agacak bir tonlamayla kimi zaman saka yaparak,
kimi zaman dogrudan olumsuz elestirilerde bulunarak goriislerini belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak sinif igerinde 6grencilere adil davrandigi,
fakat iki 6gretmenin (B ve C okulu) kimi zaman daha iyi oynadiginmi diisiindiikleri
Ogrencilere daha fazla rol verdigi goriilmiistiir. San, drama etkinligine katilacaklarin

grup i¢i ¢alismaya hazirlikli ve istekli olmalar1 gerektigini savunur. Kendilerini rahat
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ve gilivenli hissetmeleri gerekmektedir, yeni ve degisik seyler kesfetmeye zihinsel

olarak hazir hissetmeleri 6nemlidir (San, 1996, 149).

Drama dersine gelen katilimcilarin gerek arkadaslariyla gerekse 6gretmeni ile olan
iletisimi, ders siiresince kendilerini rahat hissetmeleri ve o6zgiirce ifade etmeleri
acisindan olduk¢a Onemlidir. Arkadaslari ya da Ogretmeni tarafindan alaya
alimmadigini, duygu ve diisiincelerinin 6nemli oldugunu goren Ogrencinin igsel
gelisimi, kendine ve cevresine karsi farkindaligi, yaratici diisiinebilme ve hareket
edebilme becerisi olumlu yonde etkilenecektir. Arastirma kapsamina katilan
okullardaki o6grencilerin yaklasik % 50’sinin drama dersinde kendisini rahat
hissettigi, geriye kalan bir kisminin ise yapamama, alay edilme, kiiciik diistiriilme
korkusu tasidigi i¢cin dogaclama yapmaktan uzak durdugu, izleyici konumda olmay1
tercih ettigi sOylenebilir. Drama dersi, grupla gergeklestirilen bir ders oldugu i¢in
grubu olusturan her bir bireyin fiziksel ve ruhsal hazirlanma siireci, tiim grubun
hazirlanma siirecini etkilemektedir. Bu ylizden drama 6gretmeni, herkesin ¢alismaya
esit katilimimi saglayacak ve katilimcilarda olumlu duygular olusturacak sekilde
calisma ortamini diizenlemesi gerekmektedir. Aksi halde drama dersinin ulasilmasi

istenilen hedeflerinin gergeklestirilmesi, daha ilk basamakta son bulacaktir.

4.1.2. ikinci Soruya fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Okullarda se¢gmeli ders olarak verilen drama dersi 6gretim programinin uygulanma
durumunu tespit etmeye yonelik ikinci soruya iligkin verilerden elde sonuglar agagida

Ozetlenmistir.

Aragtirma kapsamina alinan Ogretmenlerin drama dersi Oncesi oturum plani
hazirlamadigr gozlemlenmistir. Kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler
incelendiginde, arastirma kapsamina alinan ogretmenlerin de dramaya yonelik
herhangi bir egitim almadiklari, sadece 02 ve 03’iin temel diizeyde tiyatro egitimi
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum, dersin islenisine olumsuz bir sekilde
yansimaktadir. Ogretim programinda ders islenisinin dgretmenin bilgi ve becerisine
birakilmas: sonucu Ogretmenlerin, kimi zaman internet araciligi ile, kimi zaman
drama alaninda uzmanlasmis kisilerden edindikleri bilgiler ve onlarin hazirladiklari
oturum planlar ile ya da tiyatro metinlerinden yararlanarak dersi islemeye calistiklar
gbzlemlenmistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler drama oturumu asamalarini tam

olarak yerine getirememislerdir. Ogretmenler, drama dersinde &grenciyi fiziksel ve
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ruhsal olarak caligmaya hazirlayan herhangi bir 1sinma c¢alismast yapmamiglardir.
Ogretim programinda belirtilen hedeflere uygun konular se¢ilmemis ve bu hedeflere
yonelik ¢alismalar yapilmamistir. Cogunlukla 6grencilerin rol oynamayi istedigi
dramatizasyon ve tiyatro oyunlari dogrultusunda ders islenisi sekillenmis, belli bir
grup 6grencinin sinifin geri kalanina sunum yapmasi ve bazen sunumlar sonunda
ogrencilerin sahnedeki performanslariin degerlendirilmesi seklinde ders islenmistir.
Ogrencilerin  kendilerinin hazirladigi herhangi bir sunum olmadiginda ise
o0gretmenler dogaclama yapmalari i¢in bir konu vererek sahnedeki 6grencilerin rol
oynamalarini istemislerdir. Gozlem ve goriismelerden elde edilen bu veriler, drama
oturumlarinin ¢atisini olusturan 1sinma, (asil) ¢calisma ve degerlendirme asamalarinin
gerceklesmedigi, drama dersi 6gretim programinin amaglart dogrultusunda dersin
islenemedigi, Ogretmenin drama alanindaki bilgi ve beceri eksikliginden Ootiirii
kendine giivenmemesinin ders siiresince karsilagilan problemlere ¢ozlimler

tiretilememesine neden oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsamina katilan yoneticilerden M2, drama dersine yonelik iiniversitede
ders aldigin1 soylerken, M1 ve M3 dramaya yonelik herhangi bir egitim
almadiklarin1 belirtmislerdir. M2 ve M3, daha Once calistiklar1 okullarda drama
dersinin se¢meli ders veya ders dis1 faaliyet olarak verildigini, M1 ise g¢alistig
kurumda ilk kez bu yil drama dersi verildigini belirtmistir. Buna gore, M2 ve M3’iin
dramaya yonelik gozleme dayali bilgileri varken, M1’in higbir bilgisinin olmadig
sOylenebilir. Yonetici ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere
gore yoneticilerin drama alani ile ilgili yeterli bilgilerinin olmamasinin dersin islenisi
ve derse hazirlik siirecinde sikintilara yol agmaktadir. Gerek drama alaninda uzman
Ogretmenin drama dersine girmemesi, gerekse drama calisma ortamlarmin fiziki
kosullarinin iyilestirilememesi konusunda okul yoneticilerinin bilgi eksikliginin pay1
olduk¢a fazladir. Bilgi eksikligine sahip bir yonetici, dersin islenis ve hazirlik
siirecinde gerceklesen herhangi bir aksakligin 6gretmen tarafindan bildirilmesini
bekleyecegi i¢in, yine dgretmenin bilgi ve becerisi dogrultusunda eksiklikler tespit
edilip giderilmeye calisilacak ya da gormezden gelinecektir. Bu durumun drama

dersinin verimini olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Drama dersi, A ve C okulunda 6grencilerin kendilerinin ilgilerini ¢eken, giindelik
hayatta karsilagtiklar1 sorunlart anlatan konular c¢ergevesinde yazip oynadigi

oyunlarin sahnelenmesi ve zaman zaman oyun sonrast 0grenci performanslarinin
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Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi seklinde islenmistir. A ve C
okulu ogretmenleri, herhangi bir 6grenci g¢alisma hazirlamadiginda 6grencilere
kendileri konu verip dogaglamalarini istedikleri ya da 1sinma caligmalar1 yaptirdigi
gorilmistiir. Dogaclama calismalarinda A okulundaki o6grencilerin daha istekli
oldugu, C okulundaki kimi 6grencilerin istekli, kimi 6grencilerin ise istekli olmadigi
goriilmiistiir. A okulundaki 6gretmenin, dgrencilere olan tavri olduk¢a nazik saygi
cercevesindedir ve Ogrencilerin sdylemlerine karismamaktadir. Rol oynamalar
sonrasi 1yl olmadigmi diisiindiigii rolleri olumlu bir dille elestirmis ve yeniden
oynatmistir. C okulundaki 6gretmen ise ¢ogu zaman Ogrencilerin ne sdylemeleri
gerektigini Onceden sdyleyerek Ogrencilerin Ozgiirliigline ve Ozgiinliigiine ket
vurmustur. Istenmeyen cevaplar geldiginde cogu zaman gergin ve kimi zaman alayc1
bir sekilde 6grenciyi nasil davranmasi konusunda uyarmistir. Bu verilere gore, A
okulundaki 6grencilerin 6gretmen ve arkadaslarinin degerlendirmelerinden ¢ok az
olumsuz sekilde etkilendigi, C okulundaki 6gretmenin oynanan oyunlari sik sik
kesmesi ve uyarilari sonucu Ogrencilerin role baglarken duyduklar: istek ve oyunun
basinda gosterdikleri yaraticiliklarinin azaldigi, tedirgin bir sekilde rol oynadiklari,
drama dersi siiresince rahat hareket edemedikleri sdylenebilir. A ve C okulundaki
Ogretmenlerin ara sira 6grencilere ipucu sorular1 sorarak islenen konular hakkinda
ogrencilerin goriislerini aldig1, islenen konunun hayatlarindaki onemine dikkat
cektigi gorlilmiistiir. B okulunda ise 6gretmenin 6grencilere 1.donem sonunda rol
dagitimi1 yaptig1 “Komsu koyiin delisi” adli tiyatro oyununu yil sonunda sunmaya
yonelik rollerin calisilmas: seklinde drama dersi islenmistir. Ogretmen ara ara
ogrenciler hata yaptiginda tekrarlar yaptirarak dogru tonlama ve viicut durusunu
yapmalarint saglamaya c¢alistifi ve Ogrencileri kirmamaya ¢alistigi, onlarla
sakalastigi  gozlemlenmistir. Roliine c¢alismamis oOgrencileri zaman zaman
azarlayarak bir sonraki g¢alismaya kadar daha iyi ezberlemeleri i¢in uyarilarda
bulunmustur. B okulundaki 6gretmenin kimi zaman roliine ¢alismamis bir 6grencinin
roliinii bagkasma verdigi, kimi zaman da roliinii iyi ezberlemis Ogrencileri
olumlayarak diger Ogrenciler arasinda rekabet yarattigi gozlemlenmistir. B
okulundaki 6grencilerden bazilarimin rol oynamaya istekli oldugu, bazilarinin ise
istekli olmadig1 goriilmiistiir. Olumsuz uyar1 alan Ogrencilerin motivasyonlarinin
diistiigli, stniftaki baska 6grencilerin arkadasinin oynadigi rolii kendilerinin almalari
konusunda talepte bulundugu, bu durum sonucu roliinii oynamaya ¢alisan 6grencinin

tedirginlestigi gozlemlenmistir. Drama dersinde rekabet ortaminin ve oynanan role,
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ifade edilen duygu ve diisiincelere dair sert elestirilerin olmasi, 6grencinin kisisel
gelisimini ve hazirbulunuslugunu olumsuz yonde etkileyecektir. Baska bir deyisle,
boyle bir ortamda 6grencilerin daha ¢ok ige kapanacagi, diisiince ve duygularinda
sinirlamalar olacagi, kendini 6zgiir hissetmeyecegi, dogalligim1 kaybedip kaliplar
icerisinde kendini ifade etmesine neden olacagi, kisacasi kendini drama dersi

hedefleri dogrultusunda gerceklestiremeyecegi sOylenebilir.

Aragtirma kapsamina alman Ogrenciler de Ogretmenleri gibi zaman zaman
oynadiklar1 rol sonras1 sahnedeki sunumlar1 degerlendirmislerdir. Oynanan rollerin
iyi olup olmadigr konusunda ¢ogu zaman birbirlerine kars1 nazik bir dil kullanarak
oyunlarindaki eksiklikler, rol oynarken yapilamayan viicut hareketleri ve tonlamalar
konusunda birbirlerine uyarilarda bulunmuslardir. Kisilerin ve performanslarinin
degerlendirilmesi, katilimcilarin dogalliginin bir siire sonra yitirilmesine ve
katilmciin  kendini smirlamasina neden olur. Ayrica olumsuz elestirilerin
artmasinin katilimecinin kendini rahat hissetmemesine ve drama ¢alismalarina katilim
motivasyonunun diismesine neden olacaglr sdylenebilir. Drama c¢alismalarinda
yapilan degerlendirmelerin konuya ya da katilimcinin c¢aligma siiresince ne
hissettigine yonelik duygu ve diisiincelerini paylagmasi dogrultusunda olmasi
gerekmektedir. Ciinkii drama calismalar1 siiresince amaglanan tiyatroda oldugu gibi
performans sergilemek degil, dogaclama ve rol oynama gibi tiyatro tekniklerinden de

yararlanarak belli bir konuyu farkli acilardan incelemektir.

Aragtirma kapsamina alman okullardaki drama dersinde, Ogretmenin drama
hakkindaki bilgi ve becerisinin eksikligi nedeniyle ezber yonteminin kullanildigi,
drama dersinin en Onemli araglarindan olan dogaglamanin kullanilmadigi goze
carpmaktadir. Arastirma kapsamina aliman Ogrenciler, rolleri geregi sdzlerini
unuttuklarinda ¢ogu zaman ellerindeki hatirlatma notlarindan yararlanmiglardir. Iyi
ezber  yapamadiklari1  gosterdiklerinde  kimi  Ogrencilerin  panikledigi
gbzlemlenmistir. Bu durumun ezber yapabilme becerisi diisiik olan o6grencide
basarisizlik duygusunun olugsmasina ve Ogrencinin kendine olan giiveninin
azalmasma neden olacagi soOylenebilir. Drama dersinin dogasinda ezber yoktur.
San’m (1998) da belirttigi iizere, yaratici drama, 6nceden yazili bir metin olmadan,
katilimcilarin kendi yaratici buluslari, 6zgiin diistinceleri, anilar1 ve bilgilerine dayali
olarak olusturduklar1 eylem durumlar1 ve dogaglamalardir. Tiyatro ile yaratict drama

arasindaki en biiyiik farklardan bir tanesi budur. Tiyatroda belli bir metin defalarca
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calisilir ve ezberlenir ancak yaratici dramada kendiligindenlik hakimdir. Belli
durumlar tek bir defada o anda gergeklestirilir (Bil, 2012, 40). Drama 6gretmeni
katilimcilara belli yonergeler verir ve katilimcilar, bu yonergeleri i¢lerinden geldigi
gibi ifade ederler, yani dogagclarlar. Dogaglama becerisini kazanan 6grencinin yasam
boyunca kendini daha iyi ifade edebilecegi, problemlerine daha yaratict ¢oziimler

bulabilecegi sdylenebilir.

C okulundaki 6gretmenin genel olarak zamani iyi kullandigi, sik sik zamani kontrol
ederek ders bitimine az kalmasi durumunda Ogrenciye herhangi bir calisma
yaptirmadigi, A ve B okulundaki 6gretmenlerin ise zamani kullanma agisindan
sikintt yasadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin zamani iyi kullanamamalarinin derse
hazirlikli gelmemelerinden veya oturum plan1 yapamamalarindan kaynaklanabilecegi
sOylenebilir. Zamanin iyi kullanilmadigt durumlarda, ders bitimiyle 6grenci
caligmalarinin kimi zaman yarida birakildigi, bu durumda o6grencilerin tiziildigi
gozlemlenmistir. A okulundaki 6gretmen, bazi gilinler zaman1 kontrol ederek, diger
Ogrenci gruplarinin da sahneye ¢ikmasi i¢in ortam yaratmaya calismistir. Giin i¢inde
hazirladiklar1 oyunlar1 sunabilme imkanma kavusan 6grencilerin mutlu olduklar
gozlemlenmistir. Ogretmenin bu tavrinin, Ogrencilerin  kendilerini  degerli
hissetmelerine yol actig1 ve 6grencinin bir sonraki ¢calismaya motivasyonu yiiksek bir

sekilde hazirlanmasini sagladigi sdylenebilir.

4.1.3. Ugiincii Soruya Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Okullarda verilen drama dersi ogretim programinda Ongoriilen kazanimlara
ogrencilerin ulagsma diizeyini tespit etmeye yonelik iiglincii soruya iliskin verilerden

elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Yaratic1 drama, en basta 0grenci merkezli bir 6grenme ortaminin olusturulmasini,
anlatilmak istenen konunun kalici hale getirilmesini ve yasantisal olmasini,
Ogrenenlerin farkli ve elestirel diistinmesini, duygularinin saglikli bir bicimde disa
vurulmasini, 6zgiir diislincenin gelisimini ve her tiirli ifade olanaginin verilmesini,
yaraticilik ve yazili-sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesini amaglar. Yaratici
drama, katilanlarin dikkatinin kisa siirede saglanmasi, ilginin arttirilmasi, duygu ve
diisiincelerin  harekete gecirilmesi, 0Ozelikle toplumsal konularin O6gretiminde

karsidaki kisiyi anlama ve anlatma becerilerinin iist diizeye ¢ikarilmasi, 6§renme
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stirecinin daha zevkli hale getirilmesi, imgesel diisiinmenin gelistirilmesi gibi diger

amaglara da sahiptir (Karadag, 2012, 55).

Se¢meli drama dersi Ogretim programinda bu derse katilan &grencilerin
yaraticiliklarinin gelismesi, kendilerini rahat ifade edebilmeleri, kendilerini daha
Ozgilir hissetmeleri, elestirel diislinme becerisini, diizgiin ve dogru konusma
becerisini, karar verme aligkanligin1 kazanmalari, imgelem giicliniin Oniindeki
engellerin kalkmasi, bagimsiz diisiinme becerisini, kiyaslama yapma yetisini
gelistirmeleri, birlikte bir fikir, bir durum {istiine tartigsabilme, sadece kendi fikrini
degil baskalarinin fikirlerini de dikkate alma becerisini gelistirmeleri, ¢ocugun
kendini tanimasi, sozciikk dagarcigini gelistirmesi, denemenin 6nemli bir 6grenme
aract oldugunu, bagkalarim1 anlamada gozlem yapmanin Onemini kavramalari,
bireysel farkliliklar1 anlamalari, grup i¢i ¢alismalarda catigsmalarin iiretken ¢oziimii
konusunda farkindalik yaratmalari, sanat formlarina karsi farkindalik kazanmalar

amaclanmistir (MEB, 2012, 8-9).

Arastirmaya katilan yoneticiler, 6grencilerin daha ¢ok kendini ifade etme, yaraticilik,
dogaclama yapabilme becerisi, bos vakti degerlendirme, kotii aligkanliklardan uzak
olma, 0zgiivenin artmasi, basar1 duygusunu yasama, kendini fark etme, viicudunu
kullanma becerilerini kazanmasi agisindan drama dersinin yararli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica kendini ifade etme becerisine olumlu katkisindan otiirii bazi
ogrencilerin drama dersini secerken aileleri ya da Ogretmenleri tarafindan
yonlendirildiklerini, baz1 6grencilerin ise rol oynamay1 sevmesi, kendisini basaril
hissetmesi, yetenekli oldugunu diisiinmesi, kendisini baskalarina gosterme, tinlii biri
olma istegi, tiyatroyu sevmesi ve drama dersinde egleniyor olmasi gibi nedenlerden

otiirti kendilerinin drama dersini segtiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler ise kendini ifade etme, yaraticilik, dogaglama yapabilme becerisi, bos
vakti degerlendirme, kotii aligkanliklardan uzak olma, 6zglivenin artmasi, basari
duygusunu yasama, kendini fark etme, viicudunu kullanma becerilerinin yaninda
drama dersinin Ogrencilerin jest ve mimiklerini kullanma, yaratict yazma, okuma
becerisi, diizglin konugma becerilerine de olumlu katkis1 oldugunu ve drama dersinde
ogrencilerin ¢ok eglendigini belirtmislerdir. Ayrica Ogrencilerin ailelerinin
yonlendirmesi ya da rol oynamay1 sevme, kendini gosterme, bagar1 duygusunu tatma
istegi ve ¢ok eglenmesi gibi nedenlerden Gtiirii drama dersini kendilerinin segtigini

sdylemislerdir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, drama dersine katilan ¢cogu
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Ogrencinin dersi sevdigi ve derse olan ilgilerinin yiiksek oldugu, korku ve
kaygilarinin gittikce azaldigi sdylenebilir. Ogrencilerin bir kism1 sahneye ¢ikmaya
cok hevesli iken bir kisminin izleyici olarak derste bulunmayi tercih ettigi gerek

gozlemlere gerekse 6gretmenlerden alinan goriislere dayanilarak sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢cogu drama dersinin kendilerini ifade etmelerine olanak sagladig,
Ozglvenlerini artirdigi ve arkadaslariyla iletisim kurma becerilerini gelistirdigi
goriisiinii  belirtmislerdir. Bu kazanimlarin yaninda, yaraticiliklarini, empati
kurabilme, diizgiin konusma, yaratic1 yazma, problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi,
ruhsal gelisimi, zeka gelisimini ve hafizanin gliglenmesini olumlu yonde etkiledigi,
kendilerini basarili hissetmelerine yol agtig1, viicutlarini, jest ve mimiklerini dogru
kullanmay1 6grendiklerini, farkli konularda bilgi edinebildiklerini, meslek seciminde
etkili oldugunu, konsantre olabilmeyi ogrendiklerini, baskalar1 tarafindan fark
edildiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin ¢ogu, rol oynamayi, tiyatroyu sevdikleri ve
drama dersinde ¢ok eglendikleri i¢in drama dersini segtiklerini belirtmislerdir.
Gorlismelerden elde edilen veriler, Ogrencilerin yetenekli oldugunu diisiinme,
kendini gbsterme istegi, oyun yazmayi sevme, oyuncu olmayi isteme, dgretmenini
sevme, kendini gelistirme, arkadaglariyla birlikte olma ve farkli bir sey yapma
isteginin de drama dersini segcme nedenlerinden biri oldugunu gdstermektedir.
Ogrencilerin yarisina yakimi derste ¢ok eglendiklerini, rol oynamay: sevdiklerini
kendilerini  6zgiir  hissettiklerini, mutlu  olduklarini,  heyecanlandiklarin
sOylemislerdir. Baz1 6grenciler ise drama dersinde roliine konsantre oldugunu, iinlii
biri gibi hissettiklerini, kendilerine giivendiklerini, basarilt hissettiklerini,
arkadaslarinin elestirilerini 6nemsediklerini, kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini

ve derse karst merak duyduklarini belirtmislerdir.

Arastirma kapsamina katilan yOnetici, Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler, drama dersinin 6grencilerin kendini ifade etme,
yaraticilik, dogaglama yapabilme becerisi, bos vakti degerlendirme, koti
aligkanliklardan uzak olma, 6zgiivenin artmasi, basar1 duygusunu yasama, kendini
fark etme, viicudunu kullanma, jest ve mimiklerini kullanma, yaratici yazma, okuma
becerisi, diizgiin konusma becerisi, zeka gelisimi, hafizanin giiglenmesi, ruhsal
gelisim, farkli konularda bilgi edinme, arkadaslariyla iletisim kurabilme, empati
kurabilme, meslek se¢imine karar verme, konsantre olabilme, baskalar1 tarafindan

fark edildigini hissetme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerinde katki
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sagladigim1 gostermektedir. Dolayisiyla segmeli drama dersi 6gretim programinin
hedeflenen kazanimlarindan kendilerini rahat ifade edebilmelerinin, kendilerini daha
Ozgiir hissetmelerinin, elestirel diisiinme becerisini, diizgiin ve dogru konusma
becerisini, karar verme aligkanligin1 kazanmalarinin, imgelem giiciiniin Oniindeki
engellerin kalkmasinin, yaraticilik, bagimsiz diisiinme becerisi, kiyaslama yapma
yetisi, sadece kendi fikrini degil baskalarmin fikirlerini de dikkate alma becerisi,
kendini tanima becerisi, sozclik dagarcigi ve problem ¢dzme becerilerinin
gelisiminin gerceklestigi sOylenebilir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken bir
nokta; drama dersine katilan 6grencilerin gelisim diizeylerinin, her 6grenci igin esit
olmamasidir. Ogrencinin gerek bireysel farkliliklar1 gerekse drama egitimi ortamimin
ozellikleri kazanimlarin edinmesinde biiyiik etkendir. Bu sebepten otiirii, arastirma
kapsaminda drama dersine katilan Ogrencilerin gelisimlerinin birbirinden farklh
oldugu soylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin ve yoneticilerin drama dersi igin
sergiledikleri tutum ve davranislar, dersin iglenis bi¢cimi de dgrencilerin kazanimlari
edinmelerinde O6nemli faktordiir. Drama dersinin yeterli diizeyde islenememesine
ragmen Ogrencilerin yukarida belirtilen kazanimlar1 edindiklerine dair ydonetici,
ogretmen ve ogrencilerin goriislerinin olmasi dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin ¢ogu
zaman kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam bulamamalari ve drama
dersinin Ogretmenin ders isleyis tarzina bagli olarak kendilerine bu imkam
sunmasinin bazi 6grencilerin yukarida bahsedilen kazanimlar1 edinmelerine ortam
yarattifi sOylenebilir. Fakat gozlem ve goriismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda, arastirma kapsamina alinan okullardaki drama dersi islenisinde
agirlikli olarak rol oynama etrafinda toplanan drama c¢alismalarina bir kisim
ogrencinin daha ¢ok katildigi bir kisminin ise ¢ogunlukla izleyici olarak derste
bulundugu diisiintildiigiinde, izleyici konumunda olan 6grencilerin veya sunumlari
sirasinda Ogretmeninin ya da arkadaslarimin kimi olumsuz tavirlarindan otiirii
etkilenerek yukarida bahsedilen kazanimlardan bazilarmi ya da tamamim

edinemedikleri soylenebilir.

4.1.4. Dordiincii Soruya Iliskin Sonug ve Tartisma

Okullarin yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin drama dersinin uygulanma siirecine
yonelik goriislerini tespit etmeye yonelik dordiincti soruya iliskin verilerden elde

edilen sonuclar agagida 6zetlenmistir.
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Arastirmaya katilan yoneticilerle yapilan goriismelerde, okullarinda drama alaninda
uzman Ogretmenlerinin olmadigi, mevcut drama dersi 0gretmeninin alan hakkinda
yeterli bir egitimi olmadigi, drama ¢alismalar1 yapilan fiziki ortamin drama
calismalar1 i¢in uygun olmadigi, drama dersine girmedikleri i¢in dersin eksik
yanlarin1 dogrudan tespit edemedikleri, drama dersine katilan 6grenci sayisinin ¢ok
fazla oldugu, materyaller i¢in yeterli destegin saglanamadig1 goriisleri ortaya
cikmistir. Yoneticilerin tamami, drama dersi 6gretmenini secerken drama alaninda
uzmanlasmis 6gretmen olmasina, uzman olmayan 6gretmenlerin tiyatro alaninda
deneyimli, yetenekli olmasina, drama dersini yonetmeye dair goniillii olmasina
dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Ayrica yoneticilere gore 0gretmenin entelektiiel bir
kisiliginin olmasi, diksiyonunun diizgiin olmasi, viicut dilini iyi kullantyor olmasi,
iletisiminin 1yi olmast ve drama dersini seviyor olmasi gerekmektedir. Yoneticiler,
drama dersi hazirlik siirecinde uygulanan etkinliklerde kendilerinin 6gretmenlerin
taleplerini gerceklestirmeleri, materyal ihtiyacini karsilamalari, drama dersi igin
uygun fiziki ortami1 olusturmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bunun disinda
yoneticilerin drama 6gretmenlerini hizmet i¢i egitime yonlendirmesi, drama alaninda
uzman Ogretmeninin derse girmesini saglamasi, velilerle isbirligi yapmasi, 6grenciyi
secmeli ders seciminde dogru yonlendirmesi, oyunlarini sunan Ogrencileri
odiillendirmesi ve onlara sunumlarini yapabilecekleri imkanlar1 saglamasi bir
yOneticinin yapmast gereken isleri arasinda sayilmistir. Yoneticilerden alinan
gorlslere gore, iyi bir yonetici kadrosu drama 6gretmeninin ¢alisma verimini, drama
ogrencisinin derse ve okula olan sevkini ve drama oOgrencilerinin topluma
kazandirilmasini, gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek ortamlari olusturmakta
sorumluluk sahibi olmalidir. Ogretmenlerin tamami drama dersi igin ihtiyaglarin
karsilanmasimnin dersin islenisini olumlu etkiledigini, yOnetimin drama dersini
onemsemedigini, yonetimin drama dersi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigini,
dersin isleniginin 6gretmene birakildigini, yonetimin drama iizerine egitim almasi
gerektigini, drama dersi yapilan ortamin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi gerektigini,
okul dis1 etkinliklerde 6gretmene yardimer olmalar1 gerektigini, yonetimin tutumunu
ogretmenin isteklerinin sekillendirdigini ve talepler oldugunda karsilandigim
belirtmislerdir. Goézlem ve goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda,
arastirmaya katilan yoneticilerin okullarindaki drama dersi ile yeteri diizeyde
ilgilenmedigi, drama dersinin sahip olmasi gereken kosullar1 ve okullarindaki mevcut

drama dersinin eksiklikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, dersin
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islenigini takip etmedikleri, 0gretmenden gelecek talepler dogrultusunda kendi
gorevlerini tanimladiklart gbze ¢arpmaktadir. Goriismelerde Kkimi  verdikleri
cevaplari, kendi okullarindaki drama dersine gore degil, dramanin onlarda
uyandirdigr ¢agrisitma gore gercekte olmasi gerektigini diisiindiikleri sekilde
cevaplandirmaya calistiklar1 gézlemlenmistir. Kisisel bilgi formu ve goriismelerden
elde edilen bilgilere gore, yoneticilerin drama alanina yonelik yeterli alan bilgisine
sahip olmamalar1 sonucu drama dersinin énemine yeterince vakif olamadiklar1 ve
gerek Ogretmeni gerekse Ogrenciyi nasil yOnlendireceklerini  bilemedikleri
soylenebilir. Iyi bir yonetici, gerek drama dersine hazirhik siirecinde gerekse
islenisinde Ogretmenle etkilesim icerisinde olmali, gerektiginde Ogretmeni
yonlendirmeli, O6gretme yardimci olacak sekilde dersin islendigi ortamin fiziki
kosullart iyilestirilmeli, materyal eksikligi, 6gretmenlerin alan uzmanhigina yonelik
egitim ihtiyaclar1 karsilanmali, dersin amacina uygun bir sekilde islenmesi igin
uygun ortamlari olugturmalidir. Dersin amacina uygun bir sekilde islenebilmesi i¢in
yOneticilerin 6gretmen, 6grenci ve velilerden derse yonelik siklikla doniitler almast,
ithtiya¢ analizi yapmasi gerekmektedir. Daha sonra ise tespit edilen eksikliklerin kisa
bir silire igerisinde tamamlanmasi saglanmalidir. Yoneticilerin dersin ihtiyaclarin
karsilamak i¢in sadece Ogretmen talebini beklemesinin drama dersi 6gretmeninin
sorumluluk duygusuna bagli olarak siiregte baz1 aksakliklarin birikmesine ve dersin
veriminin diismesine neden olabilecegi sdylenebilir. Bu, drama dersinin amaglarinin
gerceklesmesi i¢in istenmeyen bir durumdur. Yoneticilerin drama dersi 6gretmeni
belirlerken kriterleri oldugunu belirtmelerine ragmen, drama alan O6gretmeni
olmadigindan  uygulamada  kriterlerinin  ¢ogunu  yerine  getirmedikleri,
gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin drama iizerine bir egitimleri yoktur, sadece B ve C
dgretmeninin tiyatro egitimleri aldiklar1 bilinmektedir. Ogretmenler, drama dersini
tamamen goniilliiliige dayali olarak {izerlerine almiglardir. San’a gore, yaratic1 drama
etkinliklerini yiiriitecek egitmenin en az diizeyde tiyatro ve oyunculuk egitimi almis
olmas1 gerekir. Iletisime acik, istekli ve hazir olmasi ¢ok onemlidir. Oyunculuk

egitimi, pedagoji egitimi ve psikoloji egitimi almig olmasi gerekir (San, 1996, 149).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, drama 6gretmenlerinin
drama alan1 hakkinda yeterli bir egitimlerinin olmadigi, ihtiya¢ duyduklarinda
internet araciligr ile bulduklar1 ya da drama alaninda uzman arkadaglarinin

calismalarindan yararlandiklari, drama dersinin §gretmenin bilgi ve becerisine gore
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sekillendigi, ders oncesi yeterli hazirlik yapilmadigi, derste sinirli drama teknigi
kullandiklari, o6grencilerin dersi yonlendirdigi, materyaller icin yeterli destek
saglanamadigi, drama ¢alismalarinin yapildigi fiziki ortamin drama ¢aligsmalari i¢in
uygun olmadigi, 6gretmenleri yonlendirmek i¢in drama dersi 6gretmen kilavuzunun
olmadigi, ders saati sayisinin ¢ok az oldugu, ders saatinin (1+1) sekilde
parcalanmasinin dersin akisini olumsuz etkiledigi goriisleri ortaya c¢ikmaktadir.
Goriismelerden elde edilen veriler, derse hazirlanma silirecinin ¢ogu zaman
Ogrencilerin rollerine calisip ezberlemesi, materyallerin ve sahnenin hazirlamasi
seklinde yapildigi, ara sira 6gretmenlerin internet araciligi ile bulduklar1 ya da drama
alaninda uzman arkadaslarindan edindikleri calismalara g6z atarak derse
hazirlandiklar1 bilgisini vermektedir. Arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin
tamami drama ¢alismalar1 Oncesi oturum plam1 hazirlamadiklarini, g¢alismalari
yaparken yillik plandan yararlandiklarini, oturum plani hazirlamak igin yeterli drama
bilgisine sahip olmadiklarint sdylemislerdir. Drama dersi yillik planini internetten
hazir bulduklarini, plan1 6grencilerin yas diizeyi ve ilgilerine gore hazirladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler derse hazirlikli gelmenin dersin islenisinin daha rahat ve
daha akici olmasini sagladigi, 68rencileri yonlendirmenin kolaylastig1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Arastirmaya katilan Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise,
ogrencilerin ders oncesi roliinli ezberleyerek, kullanacagi materyalleri hazirlayarak,
skegler hazirlayarak, heyecanin1 gidermeye ¢alisarak, sahneyi diizenleyerek
hazirliklar yaptiklari ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, yapilan hazirliklar dersin daha
basarili gegmesi, daha eglenceli olmasi, rollerini oynarken kendilerini daha rahat
hissetmeleri, herkesin rahatlikla oyunlarmmi sergilemek i¢in zaman bulabilmesi,
izleyenlerin ilgisini ¢ekmesi agisindan etkili oldugunu diisiinmektedirler. Yalnizca
bir dgrenci, yapilan hazirliklarin dersin islenisini pek etkilemedigini belirtmistir.
Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin drama alani ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi sonucu her bir drama dersi i¢in oturum plam
hazirlayamadiklari, drama tekniklerine hakim olmadiklar1 i¢in daha ¢ok rol oynama,
dramatizasyon teknikleri etrafinda ¢alismalar yaparak ya da 6grencilerin kendilerinin
yazip sunacagl oyunlart olmadiginda ogrencilere dogaglama yapmalart igin
yonergeler vererek dersi isledikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin derse hazirlik
stirecini ¢ogunlukla ogrencilerin ezber yapmasi, rollere hazirlanmasi, sahnenin
diizenlenmesi, materyallerin hazirlanmas: seklinde diisiinmesi dikkat c¢ekicidir.

Drama dersinde hazirhk yapan tek kisi, dgretmen olmalidir. Ogretmen, amaci
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dogrultusunda sectigi bir konuda c¢esitli drama tekniklerini kullanarak bir oturum
plan1 hazirlamali, ¢aligmalarda kullanilabilecegini diislindiigii materyalleri saglamali
ve 0zgiir, demokratik bir ortam igerisinde yonergeler vererek calismasini tiim sinifla
etkilesim igerisinde olarak bireyden gruba, basitten karmasiga dogru yiiriitmelidir.
Zaman zaman kendisi de role girerek, ¢aligmanin istenen yonde gitmesine katki
saglamalidir. Karadag’a (2012) gore, egitimde drama alaninda siireci tasarlayan,
bicimlendiren, yoneten, drama lideri/6gretmenidir. Lider/6gretmen drama silirecinin
en onemli 0gesidir. Ancak egitimde dramada siirecin son noktasini lider degil grup
tiyeleri, katilimecilar, Ogrenciler belirler. Siirecin nasil gelisecegini ve nasil
sonuglanacagini drama lideri bilemez ancak siirece giden yollarda bir engel,
ilerleyememe durumu séz konusu oldugunda ydnlendirme islevini yerine getirir.
Ogrencilerin hazirlanma siireci yalmzca drama dersi esnasinda drama 6gretmeninin
kendisine veya i¢inde bulundugu gruba verdigi yonergelere gore nasil bir dogaglama
sergileyecegini, hangi materyalleri nasil kullanacagini planlama siirecidir ve 2-3dk’y1
geememelidir. Kim caligmalarda 6gretmen, bir sonraki ¢alisma i¢in §grencilerin bazi
nesneler getirmelerini isteyebilir ama higbir sekilde bu nesneleri hangi amacla
kullanacagini sdylememelidir. Drama dersi siirprizlerle dolu olduk¢a 6grencinin
merak duygusu, derse katilim istegi artacak, derste dramatizasyon teknigi yerine
daha ¢ok dogaglamalarin yapilmasi saglanmis olacaktir. Ogretmenlerin sinirlt sayida
drama tekniklerinden yararlanmasinin, kimi oyunlarin siirekli tekrar yapilmasinin
dersin daha kisir gegcmesine neden olabilecegi, Ogrencinin derse yonelik ilgi ve

motivasyonunu diislirecegi soylenebilir.

Yapilan gozlem ve goriismelerde ¢aligmalarini tiyatro sahnesinde yapan
Ogretmenlerin ortam kosullarini saglama agisindan yonetimden memnun oldugu ama
caligmasint sif igerisinde yapan 6gretmenin alan darligi sikintist gektigi ortaya
cikmistir. Oysa, drama dersi tek bir grubun degil tiim sinifin etkilesim igerisinde
oldugu caligsmalar biitliniidiir. Bir grup 6grencinin kiiciik bir sahneye hapsedilmesi,
diger oOgrencilerin siirekli izleyici konumunda olmalar1 bir drama dersi i¢in
diisiiniilemez. Drama dersinde tiim sinifin ayni1 anda bir¢cok dogaglama, rol oynama,
1sinma caligmalar1 yaptig1 diistliniildiigiinde, okullardaki mevcut drama dersi ¢alisma
ortamlarinin yeterince biiyilk olmadigi ya da yeterince biiyiilk olan yerlerin de
hareketi Onleyici nesnelerden arindirilmadigi sdylenebilir. Okul yonetiminin, drama

dersi i¢in smif mevcudunu da hesaba katarak, hareketi engelleyici nesnelerden
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arindirilmig, ihtiyag halinde kullanilabilecek materyallerin saglandigi ortamlar

yaratmasinin drama dersi igleyisini ilk adimda olumlu yonde etkileyecektir.

Derste materyal kullaniominin dersin islenigini, siif i¢i etkilesimi olumlu etkiledigi,
Ogrencilerin materyal hazirlama siiresinde ihtiyaglarmi kesfettikleri, bulup, yapma,
tiretme becerilerinin, problem ¢dzme becerilerinin gelistigi, kullanilan materyallerin
oynanan rolleri somutlastirdigi, dersi gergeke¢i kildigi, 6grencilerin motivasyonunu
artirdigr ve dikkat dagmiklhifini azalttigi, yaraticiliklarini gelistirdigi 6gretmenlerle
yapilan goriismelerden elde edilen diger verilerdir. Ogrenciler ise drama dersinde
materyal kullandiklarinda dersin daha eglenceli hale geldigi, izleyenlerin daha ¢ok
ilgisini ¢ektigi, rollerinin ger¢ek gibi oldugu, rollerini oynarken daha rahat
hissettikleri ve hayal giiciiniin gelistigini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler,
materyal kullanirken siniftaki bazi1 arkadaslarinin  dalga gectigini, materyal
kullanimimin kimi zaman gereksiz bulduklarini belirtmislerdir. Bu veriler
dogrultusunda ders siiresince, ihtiya¢ duyulan durumlarda materyal kullanilmasinin
ogrencinin derse olan ilgisini artirdigi, soyut diisiinme becerisinin tam olarak
gelismedigi 6grencilerin rolleri daha da somutlastirdig1 i¢in daha rahat oynadiklari,
dersin islenisini dinamik kildig1 sdylenebilir. Ogrencilerin bazen baska nesneleri ve
viicutlarin1  kullanarak kendilerine materyal yapmalari, bazen de hicbir sey
kullanmadan o materyal varmig gibi davranmalarinin soyut zeka gelisimlerine
katkida bulunabilecegi ve yaraticiliklarini ortaya cikarabilecegi sdylenebilir. Sik sik
materyal kullanimin  G6grencinin  ilgisini  dagitabilecegi  gibi, Ogrencinin
dogaclamalarda kolaya kagarak problem ¢6zme becerisini ve materyal kullanmadan
duygu ve diisiincelerini farkli sekillerde ifade edebilme becerisini edinememesine

neden olabilecegi sdylenebilir.

Drama dersinde islenecek konu se¢iminde Ogretmenlerin konunun belirlenen
amaglara uygunluguna dikkat ettikleri, giincel olaylardan, ogrencilerin empati
kurabilecekleri, 6giit alabilecekleri ve eglenecekleri konulardan sectikleri, konuyu
belirlerken 6grencinin yasia gore olup olmadigina, dgrencilerin degerlerine zarar
verip vermedigine bakildigi, konular1 bazen Ogrencilerin sectigi  bilgisi
goriismelerden elde edilmistir. Ogrenciler ise drama dersinde jest-mimiklerini
kullanabilecekleri, 6giit verici, ilgi ¢ekici, eglenceli, anlasilir konular islediklerini
belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler bazi konular1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini,

rollerini ezberlemekte zorlandiklarini, ayni konuyu tekrar edince ve izleyici
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olduklarinda sikildiklarini, konulart bazen o6gretmenlerin, bazen de kendilerinin
sectiklerini, Ogretmenin verdigi konularda rahatlikla degisiklik yapabildiklerini,
konularin siirekli degistigini, secilen konularda skecler yazdiklarini, kendi yazdiklari
skecleri oynadiklarini, bazi konular1 ilgi c¢ekici bulmadiklari belirtmislerdir.
Yapilan gozlemler ve goriismeler, sadece A ve C okulunda konularin siirekli
degistigi, B okulunda ise bir tiyatro metni iizerinden dersin islendigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin, oynayacaklar1 oyunun konusunu kendilerinin segmesinin onlar1 daha da
heyecanlandirdiklari, daha az sikildiklar1 ve istedikleri gibi konular {izerinde
oynamalar yaparak oyunlar yazmalarinin onlar i¢in daha faydali oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin drama derslerinde islenen konularr ilgi
cekici, eglenceli, 6giit verici buldugu, konularin daha c¢ok giincel hayatta yasanan
olaylardan segildigi sdylenebilir. Ogrencilerin oynayacaklart oyunlar1 kendilerinin
secmesinin ve eglence anlayislarina gore diizenlemeler yapmasinin konulart ilgi
cekici ve eglenceli bulmalarinda etken oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin, kimi konu
ve oyunlarin sik sik tekrar edilmesinin bir siire sonra dikkatlerinin dagilmasina, derse
olan ilgilerinin diismesine ve derste sikilmalarina neden olacagi sdylenebilir.
Ogretmenlerin de gerek drama alaninda yeterli bilgiye sahip olmamalari, gerekse
ogrencilerin kendi oyunlarim1 yazip oynamaya daha istekli olmalarindan o6tiiri konu
secimini Ogrencilerine biraktigi, bir konu bulamadiklarinda 6grencilere Onerilerde
bulunduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin belirlenen konuyu bir ¢atigma {izerine
oturtarak bireyden gruba ve basitten karmasiga ilkelerine bagl kalarak 6grencileri
yonlendirmedigi goriilmiistiir. Drama dersi ogretim programinin 6grencide
gerceklesmesini istedigi temel amaclarin gergeklestirilmesi, drama ¢aligmalarindaki
stirece dayali yasantilara da baghidir. Dramatik siire¢ veya dramatik yasantilar
katilimcinin kurgusal diinyalart olusturabilmesi ile dogrudan ilgilidir. Rol, karakter,
mekan, semboller, atmosfer, odak, catigma gibi kurguya dayali bilesenlere hakim

olmak ve bunlari canlandirmalarda yansitmak gerekir (Adigiizel, 2010, 5).

Ogrencilerin drama dersi etkinliklerinde en c¢ok hoslarina giden calismalar, rol
oynama, yerden yiiksek, eksik climle tamamlama gibi oyunlar oynamak, dogaglama
yapmak, mimik c¢alismalari, materyal kullanmak, ske¢ yazmak, ses calismalari,
yazdiklar1 skegleri oynamaktir. Ogrenciler drama dersi etkinliklerinde rollerini
kagittan okuyup yapmaktan, smifin giiriiltiili olmasindan, bazi skeclerin sikici

olmasindan, viicut hareketleri ¢alismalarindan, izleyici olmaktan, bazi mimik
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calismalarindan, ayni c¢aligmalar1 siklikla tekrar etmekten, rollerinin baskasina
verilmesinden, ezberlemekten ve oynamak istemediklerinde Ogretmenin onlari
zorlamasindan hoslanmadiklarimi belirtmislerdir. Gortismelerden elde edilen verilere
gore, Ogrencilerin bir tiyatro metnine bagli kalmadan kendi yazdiklari oyunlari
oynamaktan, dogaglama yapmaktan hoslanmalarinin kendilerinde olan1 ortaya
cikarabilmelerinden, kendilerini daha basarili, 6zgiir hissetmelerinden, daha ¢ok
eglenebiliyor olmalarindan 6tiirii oldugu soylenebilir. Baz1 6grencilerin, bedenlerini
kullanirken sorun yasadig1 bazi 6grencilerin ise bedenlerini kullanmaktan, ses, mimik
calismaktan zevk aldiklar1 goriilmektedir. Drama dersi ortaminda rekabet ortaminin
yaratilmasi sonucu Ogrencinin kim c¢alismalari yapamamasindan oOtiirii basarisizlik
duygusunu yasamasi bu c¢alismalart sevmemelerine neden oldugu sdylenebilir.
Ezberlerin, sik sik rol tekrarlarinin yapilmasi, 6grenciler arasinda rekabet ortaminin
yaratilmasi, calisma ortaminda baskalar1 tarafindan dinlenilmedigini diisiinmek
Ogrencinin Ozgilinliigiine ve Ozgiirliigline kisitlamalar getirebilecegi i¢in istenmez.
Tim bu kisiyi kisitlayic1 ¢alismalarin, 6grencilerin dogal olmasini engelleyecegi,
derse yonelik motivasyon ve ilgisini diisiirecegi sOylenebilir. San’in da belirttigi
lizere, yaratict drama, dnceden yazili bir metin olmadan, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin diisiinceleri, anilar1 ve bilgilerine dayali olarak olusturduklar: eylem
durumlart ve dogaglamalardir Tiyatro ile yaratict drama arasindaki en biiyiik
farklardan bir tanesi budur. Tiyatroda belli bir metin defalarca c¢alisilir ve ezberlenir
ancak yaratict dramada kendiligindenlik hakimdir. Belli durumlar tek bir defada o
anda gergeklestirilir (Bil, 2012, 40).

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, dgretmenlerin drama alaninda kendilerini
yeterli géremedikleri ig¢in 68retim programini analiz edemeyecekleri, drama alaninda
yeterligi olmayan 6gretmenlerin alan ile ilgili egitim almasinin saglanmasi, drama
dersini verecek dgretmenlerin belli kosullar1 tasimasi gerektigi, internet araciligi ile
bulunan c¢alisma 6rneklerinden yararlandiklari, drama dersi i¢in 6gretmen kilavuzuna
ihtiya¢ duyduklari, dersin isleniginin 6gretmene birakildigi, drama dersinin yonetim
tarafindan 6nemsenmedigi drama dersinin eksiklikleriyle bile ¢ok yararli oldugu,
drama dersi 6gretim programinin ¢ok az olumlu etkisinin oldugu ve kimi
Ogretmenlerin drama dersi 6gretim programinin varligindan habersiz oldugu bilgileri
ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler dogrultusunda drama dersi egitim programinin drama

alan bilgisine sahip olmayan drama dersi Ogretmenleri i¢in yeterli bir mesleki

171



yonlendirme yapamadigi, ders dgretmenlerinin 6gretim programinda verilen dersin
islenisine yonelik verilen ipuglar1 degerlendiremedikleri, 6gretmenlere yonelik bir
uygulamali hizmet i¢i egitim sunulmasit gerektigi ve oturum caligmalarinin
tasarimina yonelik 6gretmenlerin yonlendirilmeye ve 6gretmen kilavuzuna ihtiyag
duydugu sdylenebilir. Drama dersi 6gretim programi incelendiginde, drama dersinin
temel amaglarindan bahsedilerek dersin besinci ve altinci sinifta olmak tizere iki
asamadan olustugu goriilmektedir. Ogretim programinda yer alan besinci smif drama
dersi etkinlikleri, daha ¢ok dramaya giris seklinde diistiniilerck genellikle 1sinma
calismalarinda kullanilan jest ve mimik, viicudun kullanilmasini saglayan ¢aligsmalar,
yilsonuna dogru da kiicliik dogaclama ve rol oynama calismalaridir. Altinct sinif
calismalarinda ise besinci sinif ¢aligmalarinda oldugu gibi birkag hafta siirekli 1sinma
calismalarinin yapilmasi daha sonra ise dogaclama ve rol oynama calismalarinin
yapilmasi Onerilmistir. Drama dersi 6gretim programinda, bir drama oturumunun
tasimasi gereken oOzelliklerin yeterince verilmedigi goze carpmaktadir. Drama
oturumunun 1sinma, (asil) ¢alisma ve degerlendirme asamalarini igerecek sekilde,
drama teknikleri kullanilarak bir ¢atisma icerisinde konunun katilimeilar tarafindan
incelenmesi gerektigi vurgulanmamstir. Ogretim programi, Ogrencide istenilen
kazanimlarin  edinilmesi  i¢in  farkindalik  olusturacak  ortamlarin  nasil
gerceklestirilecegi hakkinda drama dersi O0gretmenine yeterli diizeyde rehberlik
edememektedir. Bu sebepten otiirii, dersi nasil igleyecegi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmayan Ogretmenin kendi bilgi ve becerileri dogrultusunda dersi yonettigi
sOylenebilir. Ayrica yapilan deneysel arastirmalar ve alaninda uzman drama
liderlerinin yonettigi drama atdlyeleri incelendiginde, katilimcilarin 2-3 haftalik
1sinma, dogaglama ve rol oynama tekniklerinin bolca kullanildigir drama ¢aligmalari
ile bir sonraki drama oturumuna bedenen ve zihnen hazirlandigi, kendisini daha rahat
ifade ettigi, daha rahat dogaglamalar yapabildigi ve role girdigi gorilmistiir.
Dolayisiyla, 68retim programinda yer aldigi sekilde egitim-6gretim yilinin ortalarina
kadar drama tekniklerinin ve 1sinma asamasinda kullanilan oyunlarin drama
oturumundan bagimsiz sekilde verilip, yilin ortalarindan itibaren de dogaclama ve rol
oynama c¢alismalarina gecilmesine gerek olmadigi, aksi halde bu durumun
kazanimlarin edinilme siirecinde zaman kaybina neden olabilecegi sOylenebilir.
Bunun yerine, besinci ve altinci siiflarda drama dersinin bedensel ve zihinsel 1sinma
stireclerinin yogun oldugu birkag¢ haftalik drama oturumundan sonra, 6grencilerin

hazirbulunusluklarina ve ulasilmasi istenilen kazanimlara gore hazirlanan drama
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oturumlarmin uygulanmasinin &grencinin gelisimi agisindan daha yararli olacagi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin tamami1 dgretmenden istenen herhangi bir degerlendirme yonteminin
olmadigmi ve gelisimlerini notla degerlendirmediklerini, yazili olarak kayit altina
almadiklarini, gdzlem yoluyla takip ettiklerini, ders esnasinda bazen ipucu sorular
sorarak oyuna yonelik degerlendirmeler yaptiklarini, 6grenciler rol oynarken hata
yaptiklarinda doniitler verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden biri, ders
esnasinda 6grencilerin gelisimlerini gérmek i¢in fotograf ¢ektigini ve fotograflarin
altina notla alip, ailelerle paylastigini belirtmistir. Ogrenciler ise drama dersinde
bazen oynadiklari rollerle ilgili degerlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica
bu degerlendirmelerin rol oynarken yaptiklar1 hatalar1 gérmelerini sagladigini,
yapilan elestirilerin kendilerini gelistirdigini, bir sonraki derse ¢alismalarini
sagladigini, konuyu daha iyi anladiklarini, arkadaslartyla olan iligkilerinde yararl
oldugunu, bazen konu ile ilgili 6gretmenin O6giit verdigini, bazi arkadaglarinin
elestirildikleri icin iiziildiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve ogrencilerden elde
edilen verilere gore, drama dersinde kayit alinabilecek herhangi bir degerlendirmenin
yapilmadigr soOylenebilir. Drama dersi 06gretim programinda, Ogretmenlere
ogrencilerin gelisimlerini takip etmeleri agisindan gozlem formu kullanmalari
gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin 6grenciye yonelik gozlemlerini kayit altina
almiyor olmasinin idari takipsizlige bagl oldugu sdylenebilir. Arastirma kapsamina
aliman okullarda degerlendirme islemi, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan sadece
oynan oyunlar ve Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Drama dersinde Ogrencide edinilmesi istenilen kazanimlar
dikkate alinarak drama oturumlar1 hazirlanamadigi igin, &gretmenin Ogrencinin
istenen farkindalifa ulagsma diizeyini tespite yonelik herhangi bir degerlendirme
yapamadig1 sdylenebilir. Drama oturumunda bir¢ok degerlendirme islemi mevcuttur.
Bunlardan bazilari, 6gretmenin role girerek 6grencilere soru sormasi (Bir muhabirin
sokaktaki insanlarla roportaj yapimi gibi), oturumun sonunda 6grencilerle birlikte
islenen konu hakkinda konusmasi, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini birbirleriyle
paylasmalari, duygu ve diisiincelerin beden hareketleri, resim yapma, fotograf karesi
olusturma, mektup yazma gibi kimi teknikler kullanilarak ifade edilmesi seklindedir.
Drama dersinde 6grencinin dogaglama ve rol oynarken gosterdigi performans, ne

Ogretmen ne de dgrenciler tarafindan degerlendirilmelidir; bu agsamada herhangi bir
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yargilama s6z konusu olmamalidir. Ogrencinin ders siiresince gosterdigi performans
degerlendirildiginde, Ogrencinin siirekli bir sekilde kendini Ogretmenine ve
arkadaslarina begendirmeye c¢alisacagi, kendisini Ozgiirce ifade edemeyecegi,
kendisini rekabet ortaminda gibi hissedecegi, basaramama kaygisi tasiyacagi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin tamami, 6grencileriyle iliskilerinin iyi oldugunu, &grencilerinin
kendileri ile rahat iletisime gectiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin
cogu zaman kendilerine saygili davrandiklari, Ogrencilerin birbirleriyle rahat
kaynastiklari, gruplagmalarin ortadan kalktigini, yeni arkadasliklar kurabildiklerini,
rol oynarken birbirleriyle yardimlagtiklarini, birbirlerine karst saygili olduklarini,
Ogrencilerle birlikte kendilerinin de eglendiklerini  belirtmiglerdir.  Ayrica
Ogretmenler, sinif ortaminin genelde giiriiltiilii oldugunu, bazi 6grencilerin ¢calismaya
katilmak istemedigini, sinifta ¢ok az da olsa gruplasmanin oldugunu, 6grencilerinin
birbirleriyle pek iletisimde olmadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin tamami, drama
dersi sirasinda 6gretmeniyle iletisiminin iyi oldugunu, onunla konusurken kendilerini
rahat hissettiklerini, Ogretmenlerinin olumlu elestirilerde bulundugu, ihtiyag
duyduklarinda yardim ettigi, giiler yiizlii olmasinin onlara moral verdigini, ona
giivendiklerini, eglenceli biri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerinin
istemedikleri bir sey yaptiklarinda onlara kizdiklarini, siniri bozuk olunca onunla
iletisime gecmelerini istemedigini, diisiincelerini her zaman sdyleyemediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, arkadaslariyla olan iletisimlerinin iyi oldugunu, kizlarla
daha 1yi1 anlastiklarini, kendi simif arkadaslariyla daha iyi iletisim kurduklarini, grup
caligmalar1 yaptiklarini, rol oynarken birbirleriyle yardimlastiklarini, arkadaslariyla
eglendigini, arkadas ¢evrelerinin gelistigini, dramanin arkadaslari ile iletisimlerini
kuvvetlendirdigini belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler baz1 arkadaglariyla iletisiminin
iyl olmadigini, drama dersinin arkadaslik iligkilerinde bir degisiklik yapmadigini
belirtmislerdir. Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilere gore, A okulundaki
Ogretmen- Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci iliskisinin diger okullara gore daha saygili,
herkesin duygu ve diisiincelerini daha rahat paylasabildigi, sinif i¢i ayrigmalarin daha
az oldugu, 6gretmenin Ogrencilere olan saygili ve anlayish tavrimin 6grencilerin
birbirleriyle olan iligkisine yansidig1 s6ylenebilir. B ve C okullarinda ise 6gretmenin
kimi zaman Ogrencilere sert davranmasinin oOgrencilerin dgretmenleri ile olan

iligskilerinde g¢ekinmelerine sebep oldugu, rekabet icinde olmanin bazi dgrencileri
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rahatsiz ettigi ve smif i¢inde gruplasmalara neden oldugu soylenebilir. Drama
dersinde tiim smifin etkilesim igerisinde olmasini saglayacak caligmalar yapilmasi
gerekirken, aragtirma kapsamina alinan okullarda belli kisilerin siirekli rol oynayip
geriye kalanlarin ise siirekli izleyici durumunda oldugu goézlem ve goriismeler
sonucu ortaya cikmistir. Bu durumun ogrenciler arasinda kurulmasi istenen
arkadaglik baginin kurulamamasma ya da zayif olmasina, simif i¢i dinamizminin
diismesine, Ogrenciler icerinde gruplasmalarin olmasmma neden olabilecegi
sOylenebilir. Drama dersi se¢cmeli ders olmasindan &tiirli, okulda yer alan hemen
hemen her besinci ve altinci siniflardan 6grenci derse katilmaktadir. Eger 6gretmen,
tim sinift kapsayacak, 6grencileri kaynastiracak sekilde 1sinma, dogaclama ve rol
oynama c¢alismalar1 yapmazsa, 6grenciler kendi siniflarindaki arkadaglar1 ve kendi
hemcinsleri disinda kimseyle pek iletisime gegmek istemeyebilir. Ogrencilerin, bagka
siniflardan arkadas edinmeleri kendilerinin rahat iletisim kurabilme becerilerine bagl
olabilecegi, cekingen Ogrencilerin daha da ¢ekinebilecegi sdylenebilir. Ayrica
Ogrencinin kendisini gerek 6gretmeni ile gerekse arkadaslari ile iyi bir iletisim i¢inde
oldugunu, onlarla birlikte eglendigini hissetmemesi, dogaglama ve rol oynamalarda
duygu ve diisiincelerini farkinda olarak ya da olmayarak sinirlamasina, icinden geleni
ortaya cikartamayip kendini ifade edememesine neden olabilecegi soOylenebilir.
Arastirma kapsamina aliman A ve C okulundaki drama dersine sadece altinct sinif
ogrencileri katilirken B okulunda ise alan ve Ogretmen sikintisi, ¢ok az sayida
Ogrenciye ders acamama gibi nedenlerle besinci ve altinci simif 6grencilerinin tek bir
sinifta birlestirildigi goriilmektedir Iyi bir kaynastirma c¢alismasmin ardindan
ogrenciler arasinda yas farki olmasmin drama dersi i¢in sorun yaratmayacagi,
ogrencilerin kaynastirllamamasi gibi bir durumda ise abla-abi-kardes gibi ayrimlarin
olabilecegi ve bu durum kontrol edilemediginde smif i¢i catismalara zemin

hazirlayabilecegi sOylenebilir.

Ogretmenler; ders esnasinda siniftaki kargasanin, 6grencilerin rahat davranmasinin,
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin, dgretmenin yetersiz olmasinin,
dersin klasik bir ders olmamasinin, drama dersinin tiyatroya benzemesinin, eglenceli
olmasinin, yaratict olmasinin, canli olmasinin, 6grencilerin derse ilgi duymasinin, rol
oynamak igin ¢ok istekli olmalarinin, rollerini iyi ezberlemelerinin derslerini izlemek
icin gelen arkadaslarmin dikkatini ¢ekecegini belirtmislerdir. Ogrenciler ise siniftaki

kargasa, 6grencilerin rahat davranmasi, 6grencilerin kendilerini ifade etme becerileri,
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dersin klasik bir ders olmamasi, dersin tiyatroya benzemesi, eglenceli olmasi, dersin
yaratict olmasi, canli olmasi, 6grencilerin derse ilgi duymasi, rol oynamak i¢in ¢ok
istekli olmalari, rollerini iyi ezberlemeleri, ¢ogu kisinin rollerini iyi oynamasi,
mimiklerini kullanmasi, heyecanli olmasi, arkadasliklarin iyi olmasi, mutlu olmalart,
hayal giiciinii gelistirmesi, 6grencilerin yardimsever olmasi, herkesin giiler yiizlii
olusu, tekrar yapilan ¢alismalarda bazi arkadaglarinin sikilmasi, o6grencilerin
kendisini gelistirmesi, oyunlarin 6giit verici olmasi, bazi1 oyunlarda sikildiklari, bazi
Ogrencilerin arkadaslariyla dalga gecmesi, grup c¢alismalari, 6grencilerin yaratici
olmasi ve simifta kullanilan materyallerin drama calismalarini izleyen arkadaslarinin
dikkatini cekecegini belirtmislerdir. Ogretmen ve &grencilerin, bagkalarmin
gbziinden bakarak drama dersini degerlendirmesinin diisiincelerini sdyleme
konusunda tereddiit edenler i¢in ifade kolaylig1 saglayabilecegi, daha objektif
degerlendirmelerin olabilecegi sOylenebilir. Bu énermeden yola ¢ikilarak, 6gretmen
ve Ogrencilerin ¢ogunlukla drama dersinde ¢ok eglendiklerini, mutlu olduklarini,
yaratict olduklarini, ¢ogu kisinin kendisini rahatlikla ifade edebildigi, derse olan
ilginin yiiksek oldugu, canli bir ortamin olustugunu diistindiikleri sdylenebilir. Baz1
ogretmenlerin smif i¢i hareketlilikten Otliri  siifta otoritenin  olmadiginin
diistintilmesinden  tedirgin  oldugu sOylenebilir. Simifta siirekli tekrarlarin
yapilmasindan &tiirii, bazi kisilerin sikildigi, rol oynamaya ¢ok istekli ve heyecanl
arkadaglarinin oldugu, bazi 6grencilerin oynayanlarla dalga gectigi, ¢alismalarin
ezber yapilarak gerceklestigi, bazi oyunlarin sikict oldugu bilgilerinin arastirma
kapsamina alinan okullardaki drama dersine yonelik ipuglart verir nitelikte oldugu

sOylenebilir.

4.1.5. Besinci Soruya iliskin Sonuc ve Tartisma

Okullarin  yonetici, 6gretmen ve O&grencilerin drama dersine iligkin metaforik
algilarini tespit etmeye yonelik besinci soruya iligkin verilerden elde edilen sonuglar

asagida ozetlenmistir.

Gorlismelerden elde edilen sonuglara gore yoneticilerin drama dersine yoOnelik
metaforik algilar1 hayat, dogaglama, gorsel sov, tiyatro kavramlar1 etrafinda
toplanmaktadir. Ogretmenlerin drama dersine yonelik metaforik algilari, hayat,
tiyatro, etkinlik ve oyun kavramlari etrafinda toplanmaktadir. Ogrencilerin ise yariya
yakini igin tiyatro, bir kismi i¢in hayat (n=3), icten geleni gosterme, birkag1 igin ise

hayal giicii, rol oynamak kavramlar etrafinda toplanmaktadir. Arastirmaya katilan
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yonetici, 6gretmen ve oOgrencilerin biiyilk bir kisminin drama denildiginde ilk
akillarina gelenin “tiyatro” olmasi ve daha sonrasinda “hayat” kavraminin gelmesi
dikkat ¢ekicidir. Ogretmen ve dgrencilerin yapilan ¢alismalarda yasamdan &rnekler
sunmalar1 ve rol oynamalar1 sonucu, dramanin “hayat” kavramini c¢agristirdigi
sOylenebilir. Tiyatro ¢agrisiminin ise dramada kullanilan dogaclama ve rol oynama
tekniklerinin tiyatroda da siklikla kullaniimasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Yaratic1 drama, ¢ogu zaman tiyatro ile karistirilmaktadir. Yaratict dramada amag bir
gosteri ortaya ¢ikarmak degildir. Yaratict dramada 6nemli olan katilimcilarin kisisel
olarak gecirdikleri yagantilardir. Tiyatroda ise temel amag izleyiciler i¢in hazirlanmig
olan bir gosteri ortaya koymaktir. Ancak, yaratici drama ve tiyatronun kokleri
ortaktir. Her ikisi de tiyatronun &gelerini kullanirlar, odak, gerilim, karsitlik ve
sembollestirme (Morgan ve Saxton 1987°den aktaran Come, 2011, 18). Rol oynama,
gorsel sov, dogaclama, etkinlik, oyun hayal giicii, i¢ten geleni gosterme gibi algilarin
ise sinif i¢erisinde yapilan ¢alismalarin dogurdugu ¢agrisimlar olabilecegi ve sinif igi

calismalara dair ipucu sunabilecegi sdylenebilir.

4.2.  Oneriler
Bu boéliimde arastirma sonrast yapilmasi gerektigi diisiiniilen Onerilerde
bulunulmustur.

1. Drama dersine alan uzmani 6gretmenin girmesi saglanmalidir.

2. Ogretmenlere drama etkinliklerinin uygulamasinda yetersiz olduklar1 alanlara

yonelik uygulamali hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

3. Okul yoneticilerine, drama dersini tanitmaya yonelik hizmet i¢i egitim

seminerleri diizenlenebilir.

4. Milli Egitim Bakanligi hizmet i¢i egitim kurslarimin sayist ve niteligi

arttirilabilir.

5. Egitim fakiiltelerinin programlarinda yer alan drama dersinin etkili olup

olmadig1 arastirilabilir.

6. Drama dersinin islenisine yonelik olarak Ogretmenlere kilavuz kitaplar,

ogretmenleri bilgilendirici web sayfalari, videolar, kitaplar hazirlanabilir.
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10.

11.

12.

13.

Ogretmenlerin drama dersi dgretim programini incelemeleri saglanmali, her

bir drama oturumu i¢in plan yapmalari tesvik edilmelidir.

Yaratic1 dramanin yapilacagi ortamin ozellikleri belirlenmeli ve fiziksel

ortam ona gore diizenlenmelidir.

Yaratici dramanin yapilacagi ortam, katilimcilarin gelisim diizeylerine uygun

bir sekilde diizenlenmelidir.

Drama dersinde 6grencilerle yapilan goriismelerde; etkinliklerde aktif katilim
saglayan 6grencilerin basar1 ve istek durumunun arttig1 goriilmektedir. Ancak
etkinliklerde pasif katilim saglayan 6grenciler bu durumdan sikayet ederek,
eglenemediklerini belirtmektedirler. Bu nedenle drama etkinliklerinde tim

siifin katilmini saglayacak sekilde ¢alismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin etkilesim halinde olmalarini saglayan etkinlikler, lider dzellikli
ogrencileri on plana ¢ikaracak nitelikte olmamalidir. Ogrenciler arasindaki rol

dagilimlar esit bir sekilde yapilmalidir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem ve goriisme formalart yeniden
incelenerek arastirmada eksik kalan yanlar yeniden arastirilmali, dersin

stirecine yonelik degerlendirmeler yapilmalidir.

Degerlendirmeler sonucu tespit edilen eksiklikler dogrultusunda, drama dersi

Ogretim programi yeniden diizenlenmelidir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu (Y onetici)

Kisisel Bilgi Formu

Saym Ogretmenimiz ve Miidiiriimiiz,
Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla bu Olcekteki ifadelere igtenlikle
cevaplamanizi beklemekteyiz. Olgekten elde edilecek bilgilerin belirtilen amag
disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Liitfen sorulara ictenlikle cevap veriniz.
Cevaplariniz gizli tutulacaktir. Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay1
tesekkiir ederiz.
Aragtirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danigsmani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dal1

1. Cinsiyet () Kadin () Erkek

2.Mezun oldugunuz okul/ program:

3. Ogretmenlik mesleginde hizmet sureniz:

()5S yilveasagist () 6-10y1l () 11-15y1il ()16-20y1il ()21-25y1il () 26 y1l istii
4. Drama ile ilgili almis oldugunuz egitim:

() Mezun oldugum programda drama yontemine yonelik ders aldim.

() Drama ile ilgili hizmet i¢i egitim programina katildim

() Drama ile ilgili hi¢bir egitim almadim

() Baska ( Liitfen belirtiniz.) ....................

5. Cahstigimiz kurumlarda daha énce drama dersi verildi mi?
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen)

Kisisel Bilgi Formu

Saym Ogretmenimiz,

Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla bu Olgekteki ifadelere igtenlikle
cevaplamanizi beklemekteyiz. Olgekten elde edilecek bilgilerin belirtilen amag
disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Liitfen sorulara igtenlikle cevap veriniz.
Cevaplariniz gizli tutulacaktir. Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay:
tesekkiir ederiz.

Aragtirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danigsmani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Y1ldiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali

1. Cinsiyet () Kadin () Erkek

2.Mezun oldugunuz okul/ program:

3. Ogretmenlik mesleginde hizmet sureniz:

()5S yilveasagist () 6-10y1l () 11-15yil ()16-20y1il ()21-25y1il () 26 y1l istii
4. Drama ile ilgili almis oldugunuz egitim:

() Mezun oldugum programda drama yontemine yonelik ders aldim.

() Drama ile ilgili hizmet i¢i egitim programina katildim

() Drama ile ilgili hi¢bir egitim almadim

() Baska ( Liitfen belirtiniz.) ....................

5. Drama dersinde yararlandigimz kaynaklar nelerdir?

6. Cahistigimz kurumlarda daha 6nce drama dersi verildi mi?
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu (Ogrenci)

Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrencimiz,
Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla bu Olgekteki ifadelere igtenlikle
cevaplamanizi beklemekteyiz. Olgekten elde edilecek bilgilerin belirtilen amag
disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Liitfen sorulara igtenlikle cevap veriniz.
Cevaplariniz gizli tutulacaktir. Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay:
tesekkiir ederiz.
Aragtirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danigsmani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Y1ldiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim

Ana Bilim Dali
1. Cinsiyet
() Kadin () Erkek
2. Sinif:
3.Daha once drama egitimi aldimiz m?
Evet () (Cevabimiz Evetse Nerede................... Ne zaman............cccuuee. )

Hayir()
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EK 4. G6zlem Formu

Gozlenecek Durumlar

1.Drama dersi islenen ortamin 15181 yeterli diizeydeydi.

Aciklama-
NEDEN?

2. Drama dersi islenen ortam, drama c¢aligmalari i¢in
uygun biiyiiklikteydi.

3.Drama dersi iglenen ortam, giiriiltiiden armdirilmisti.

4.Drama dersi islenen ortam, hareketi engelleyici
unsurlardan armdirilmisti.

5. Drama dersi islenen ortam, insana olumlu duygular
veren renklerle boyanmist.

6. Drama dersi islenen ortam, plana uygun bir sekilde
diizenlenmisti

7. Drama dersi islenen ortam, yeterli havalandirma
kosullarina sahipti.

8.Drama dersi islenen ortam, drama ¢alismalar1 igin
uygun sicakliktaydi.

1. Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisim saygiliydu.

2. Ogrenciler, ¢alismada birbirleriyle sakalasiyordu.

3. Ogrenciler, 6gretmeniyle rahatlikla(cekinmeden)
konusabildi.

4. Ogrenciler, diisiincelerini rahatlikla paylasabildi.

5.0gretmen, dgrencilere kendilerine giiven duygusunu
olumsuz etkileyecek sozler soyledi.

6.0gretmen, 6grencilerin dogaclama yapan dgrencilerle
dalga gecilmesine izin vermedi.

7. Ogretmen, her dgrencisine adil davraniyordu.

8. Ogrenciler ¢alismanin baslamasi icin ¢ok
heyecanliydi.

9. Sikilan 6grenciler, ¢calismaya katilmak istemedi.

1.0gretmenin ders 6ncesi hazirladigi bir plan1 vardi.

2. Planda 1sinma ¢alismalarina yer verilmisti.

3. Planda dogaclama ve rol oynama disinda baska drama
teknikleri de yer aldu.

4. Planda degerlendirme i¢in zaman ayrildi.

5. Planda belirtilen hedefler 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygundu

6. Drama calismasi icin secilen konu o giinkii
calismanin hedeflerine uygundu.

191



7. Drama calismasinda kullanilacak drama teknikleri o
giinkii ¢alismanin hedeflerine uygundu.

8. Uygulama i¢in planlanan konular, ¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygundu.

9.Planlanan drama caligmasi, basitten karmasiga
dogruydu.

10. Planlanan drama ¢aligmasi, bireyden gruba
dogruydu.

11.Drama ¢alismalarinda kullanilan dogaglamalar,
Ogrencilerin kendi sorunlari olarak algilayabilecekleri
tiirdendi.

12.Drama ¢alismalar1 biiyiik 6l¢iide bilgi kaynaklarina
dayaliydi.

13.Drama ¢alismalarinda kullanilan materyaller,
dogag¢lamalar i¢in uygundu.

14.Drama calismalarinda kullanilan yonergeler anlasilir
dilde, kisa ve 6zdii.

15. Plan, uygulamalarda karsilagabilecek olumsuz
durumlar i¢in esnek hazirlanmsti.

16. Planda, asamalar arasindaki ge¢is belirsizdi.
[Uygulama [ [ [ ]
1. Plan ile yapilan uygulamalar birbirine uyumluydu.

2. Asil ¢alisma Oncesi, yeterince 1sinma c¢aligmalari
yapildi.

3. Asil caligsma sonrast o giinkii etkinlikleri 6gretmen ve
ogrenciler degerlendirdi.

4. Yeni bilgi olusturabilmeleri i¢in 6grencilere celiski
yaratan sorun/sorunlar sunuldu.

5. Ogrenciler, drama dersi igin hazirlik yaparak geldi.

6. Ogretmen drama dersi boyunca grencilerle
ilgilenmedi.

7.0gretmen, dogaglamalar boyunca sik sik disariya
cikip ogrencileri kendi baglarina birakt.

8.0Olumlu doniit alamayan 6gretmen, 6grencilerine
kizgin bir sekilde davrandi.

9.0gretmen, dogaglama yapan ¢ocuklar arasinda rekabet
yaratt1.

10.0gretmen siklikla yapilanlari kesip, tekrarlar
yaptirdi.

11.0gretmen, zaman zaman drama ¢alismalarina
hazirlanirken 6grencilere yardim etti.

12.0gretmen dogaglama ve rol oynamalar hedef uygun
gitmedigi zamanlar role girerek dogaglamalari
yonlendirdi.

13.0gretmen, dogaglamalar esnasinda sik sik araya
girerek uyarilarda bulundu.

14.Calismalarda baz1 drama teknikleri sik sik tekrar
edildi.

15.0gretmen, uygulamada aksayan yanlari tespit etti.
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16.Uygulamalar, 6grenciler i¢in ilgi ¢ekiyordu.
17.0grenciler bir sonraki dogaglamaya merak
duyuyorlardi.

18.0Ogrenciler, degerlendirme asamasinda rahatlikla
diisiincelerini paylagabiliyordu.

19. Drama dersi ¢alismalarina tiim sinif katildi.

20. Ogrenciler, dogaglamalar yapti.

21. Ogretmen, zamani iyi kulland.

| Olgme -Degerlendirme [ [ [ |
1.0gretmen, uygulama siiresince dgrencilerin gelisimi
ile ilgili notlar aldi.

2.0gretmen, dgrencilere sorularmi yoneltirken zaman
zaman ipuglari kullandi.

3. Ogretmen uygulamada role girerek dgrencilerin
diistincelerini sordu.

4. Ogretmen her 6grenciye sorular yoneltti.

5. Cevap veremeyen dgrenciye siire tanidi.

6. Cevap vermeye goniillii olmayan 6grencileri cevap
vermeleri i¢in zorladi.

7. Ogrencilerden oturum boyunca ne hissettiklerine
yonelik geri bildirimler aldi.

8. Ogretmen dgrencilerin goriislerini alirken zaman
zaman farkl tekniklerden yararlandi. (Yaz1 yazma,
resim ¢izme, siir yazma, glinliilk, manget atma)

9. Ogretmen, oturum sonunda dgrencileri tek tek
degerlendirdi.

10. Ogretmen, uygulama sonundaki hislerinden genel
olarak bahsetti.

11. Ogretmen, 6grencileri notla degerlendirdi.

12. Ogretmen konunun igerigi ile ilgili agik uglu sorular
sordu.

13. Ogretmen istenilen cevabi alamayinca dgrenciye
sinirlendi.

14. Ogrenciler, 6gretmene cevap verirken cekindiler.
15. Ogrenciler, birbirlerini degerlendirdiler.

16. Ogretmen oturum sonunda konu ile ilgili yazili smav

yapti.
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EK 5. Goriisme Formu (Yonetici)

Sayin Miidiiriimiiz,

Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla goriisme ¢ercevesinde sunulan sorularimizi
ictenlikle cevaplamanizi beklemekteyiz. Goriisme siiresince elde edilecek bilgilerin
belirtilen amag¢ disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Cevaplariniz gizli
tutulacaktir. Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Arastirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danismani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali

1. Dramay1 neye benzetiyorsunuz? Neden?
2. Sizce 0grencilerin drama dersini tercih etme nedenleri nelerdir?

3. Drama dersinin 6grencilerin gelisimi lizerindeki etkisi hakkinda ne
diistinliyorsunuz?

(Drama dersinin katilimcilara sagladig: yararlar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Drama dersinin hangi etmenlerde yarar saglamadigini
diisiiniiyorsunuz? )

4. Okulunuzda verilen drama dersinin sizce eksik yanlar1 nelerdir?

Drama dersinde uygulanan etkinliklerde yonetici kadronun rolii hakkinda ne
diistinliyorsunuz?

6. Drama dersi 0ncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumu
caligmalar1 nasil etkilemektedir?

7. Drama dersi 6gretmeni se¢iminde nelere dikkat edilmesi gerektigini
diistintiyorsunuz? Neden?
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EK 6. Goriisme Formu (Ogretmen)

Saym Ogretmenimiz,

Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla goriisme ¢ergevesinde sunulan sorularimizi
ictenlikle cevaplamaniz1 beklemekteyiz. Goriisme siiresince elde edilecek bilgilerin belirtilen
amag disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Cevaplarimz gizli tutulacaktir. Bilimsel bir
calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Arastirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danismani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali

Lo

Dramay1 neye benzetiyorsunuz? Neden?

Ogrencilerinizin drama ¢alismalarina kars ilgisini nasil buluyorsunuz?

gruplandirirsaniz, cogunluk nerede toplanmaktadir?

Sizce 6grencilerin drama dersini tercih etme nedenleri nelerdir?

Drama dersinin 6grencilerin gelisimi tizerindeki etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? /

(Drama dersinin 6grencilere sagladigi yararlar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Drama

dersinin hangi etmenlerde yarar saglamadigini diisiiniiyorsunuz? )

Drama dersi 6ncesi ne gibi hazirliklar yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Drama ¢aligmasi dncesi plan hazirliyor musunuz?

a. Sizce drama c¢aligmalari 6ncesi plan hazirlanmasi, o gilinkii dersinizi nasil

etkilemektedir?

b. Drama dersi plan1 hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

c. Drama dersi planini nasil hazirliyorsunuz? Neden?

d. Drama yontemi ile ilgili aldiginiz egitimin yaptiginiz planlar iizerindeki etkisini nasil

degerlendiriyorsunuz?

7. Drama dersi Oncesi hazirlik yapilmasi dersin islenisini sizce nasil etkilemektedir?

8. Drama dersinde materyal kullaniminin ¢aligmalariniza ve sinif i¢i etkilesime olan
etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

9. Drama dersinde isleyeceginiz konular1 segmenizde etkili olan seyler nelerdir?

10. Drama dersi 6gretim programini size sagladigi mesleki bilgi, yonlendirme bakimindan
nasil degerlendiriyorsunuz? (Size yardim saglamakta midir? Olumlu ve olumsuz yanlar
nelerdir?)

11. Sizce okulunuzda verilen drama dersinin eksik yanlari nelerdir?

12. Drama dersi Oncesi yapilan hazirliklarda yonetici kadronun tutumunu nasil
degerlendiriyorsunuz? Gosterilen tutumun yaptiginiz ¢aligmalara olan etkisi hakkinda
ne disiliniiyorsunuz?

13. Drama c¢aligmalarin1 yaparken smif i¢i etkilesiminizi nasil degerlendiriyorsunuz?

a. Drama dersi siiresince 0grencilerin birbirleriyle olan iletisimini nasil
degerlendiriyorsunuz?

b. Drama dersi siiresince 6grencilerin sizinle olan iletisimini nasil
degerlendiriyorsunuz?

14. Ogrencilerin gelisimlerini degerlendiriyor musunuz?

a. Ogrencilerin gelisimlerini degerlendirirken hangi yontemlerin uygulanmasi
gerektigini diiglinliyorsunuz? Neden?

15. Caligmalariniz esnasinda sizi ziyaret eden bir arkadasiniz olsaydi, drama dersi
boyunca dikkatini ¢eken seyler ne olurdu?

Sl S
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EK 7. Goriisme Formu (Ogrenci)

Sevgili Ogrencimiz,

Bilimsel bir aragtirma yapmak amactyla goriisme ¢ercevesinde sunulan sorularimizi
ictenlikle cevaplamanizi beklemekteyiz. Goriisme siiresince elde edilecek bilgilerin
belirtilen amag¢ disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Cevaplariniz gizli
tutulacaktir. Bilimsel bir calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Arastirmaci
Emregiil ERSAN

Tez Danismani

Dog. Dr. Aysun GUROL
Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali

1. Dramay1 neye benzetiyorsunuz? Neden?

Drama dersini neden sectiniz?

3. Drama dersinin gelisiminizi nasil etkiledigini diistinliyorsunuz? Drama

dersinin okul disinda size yararl oldugunu diisliniiyor musunuz?

Drama dersinde kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Drama dersinde islenen konular hakkinda ne diisiintiyorsunuz? (Konular1

anlamakta giicliik cekiyor musunuz? Islenen konular ilgi ¢ekici mi?)

6. Drama dersi etkinliklerinde en ¢ok hangi calismalar hosunuza gidiyor?
Neden?

7. Drama dersi etkinliklerinde en ¢ok hangi calismalar hosunuza gitmiyor?
Neden?

8. Drama dersinde ¢esitli ara¢ gereglerin kullanilmasini nasil
degerlendiriyorsunuz? (Hosunuza gidiyor mu? Eglenceli mi?)

9. Drama dersi sonunda yaptiginiz degerlendirmelerin yararl oldugunu
diistinliyor musunuz? Neden?

10. Drama dersine gelmeden 6nce hazirlik yapiyor musunuz? Hazirlik yapilmasi
o giinkii dersinizi nasil etkiliyor?

11. Drama dersi sirasinda 6gretmeninizle olan iligkinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

12. Drama dersi boyunca arkadaslarinizla olan iliskinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

13. Drama dersi esnasinda baska bir siniftaki okul arkadasiniz sizi izlemeye
gelseydi, bu arkadasinizin dikkatini neler ¢cekerdi?

no

o &
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EK 8. Goriisme Notlar1 (Ogrenci)

Drama dersini neden sectiniz?

“Ben sectim. tiyatro yapmayi, oyunlar oynamay1 ¢ok seviyorum. Kendimde yetenek
goriiyorum. skegler yapmak ¢ok giizel. Cok egleniyorum. (K1)

“Dramay1 ben sectim. Gegen sene bu okulda drama vardi. Arkadaslarimizin ¢ikardigi
gosteriler cok hosuma gitmisti. O yiizden sec¢tim dramay1.” (K2)

“Dramay1 ben sec¢tim. Komik ve tiyatro yapiyoruz bu yiizden sectim.” (K3)
“Ben segtim. ilerde eger olursa sanat¢1 olmak istiyorum.” (K4)

“Dramada daha ¢ok kendimi gelistirebilecegimi diisiindiim. hem hareketlerimi hem
de kendimi gelistirebilecegimi diisiindiim. Spor yapiyordum gecen yil, piyanoda
caliyorum ben. Cok fazla spor yaptigim i¢in Annemler daha fazla yapmami
stemiyorlar, 0 yiizden sectim. Tiyatroyu severim ben. Dram hem kendimi gelistirme
hem eglenme hem 6gretmenimi de ¢ok seviyorum.” (K5)

“Ben 4.simifta dram dersi almistim, ¢ok sevdigim i¢in sec¢tim. anne babamda gitmek
istersen git dediler.” (K6)

“Gegen sene de tiyatro oynadim, ¢ok eglenmistim. bu yiizden bu senede segtim.”
(K7)

“Tiyatrolara gidiyordum ve izlemeyi de oynamayi da seviyorum.” (K8)

“4.smifta merakim vardi, 23 nisan icin sinifin velilerini ¢agirdi, bana hocamiz rol
verdi ben de oyandim o yiizden bu yilda sectim. ¢ok sevdim.” (K9)

“Ben sectim. Belki bi tiyatroda oynasam giizel olur diye disiindiim. izlenmek
hosuma gidiyor.” (K10)

“Drama dersini ben se¢tim. Gegen yil gelmek istemistim ama olmamisti. Hocami ¢ok
seviyorum. Onun dersine gitmek istedim. O yiizden sectim. Kendimi
tanitamiyordum, dramaya gelince kendimi tanitmaya basladim.” (K11)

“Ben sectim. Diger sectigim se¢meli dersler bos geciyordu. Bagka siniflara
dagitilinca ben drama dersini istedim. Gittigimde degisik skecler, oyunlar etkinlikler
yapiliyordu. Eglenceli ders olsun istedim bu ylizden dramay1 se¢tim.” (K12)

“Gegen sene de drama dersini almistim. Cok eglenceliydi. O yilizden bu yilda drama
dersini sectim. Ogretmenimizi de seviyorum ve arkadaslarimla birlikteyim. Daha
eglencenli vakit geciriyorum onlarla.” (K13)

“Ben se¢tim. Arkadaslarimla birlikte sahneye ¢ikip baskalarina bir seyler sunmay1
seviyorum.” (K14)

“Degisik geldi bana ismi. Tiyatro ile ilgili olacagini diisiindiim. {lgimi ¢ektigi igin
sectim.” (K15)
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Drama dersinin gelisiminizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Drama dersinin
okul disinda size yararh oldugunu diisiiniiyor musunuz?

“Tiyatro yaparken zekamizi gelistiriyor. Konusmalarimiz aklimizda tutabiliyoruz,
mimiklerimizi gelistiriyor. Oynadigimiz tiyatrolar 6gretici oldugu i¢in bunlardan ders
cikariyor Ogreniyoruz. Mesala saglikla ilgili bir tiyatro yaparken, abur cubur
yemememizi saglikli yiyecekler yememizi ¢ikartiyoruz. Okul disinda da yararli.
Mesala arkadaslarimizla oyun oynarken, evde yararli oluyor, kardesimi giildiiriirken.
Bi de tiyatrodan ¢ikardigimiz dersleri bazen evde uyguluyorum. Mesala kibar
yasanti, mesala arkadaslarimla konusurken bunu diisiinliyorum mesala bunu
konusurken kalbi kirilir mi. Kendimi onlarin yerine koyuyorum. Empati
kurabilayorum. “(K1)

“Kendime ait bir 6zgiiven kazaniyorum. biraz daha cesaret kazaniyorum. Okul
disinda baz1 yerlerde kendimi daha rahat agiklayabildigimi goriiyorum.” (K2)

“Arkadaslarimizla iligki kuruyoruz. Bazen okul disinda insanlarla konusurken,
diyalog kurarken takilmadan konusabiliyorum. Kendimi daha rahat hissediyorum”.
(K3)

“llerde benim igin bir meslek olabilir ya da hobim olabilir. Mimiklerimi daha iyi
kullantyorum artik. Mesala kuzenimle bir seyler hazirlayip c¢ekiyoruz, ailelerimize
izletiyoruz. Diisiincelerimi daha iyi anliyorlar, kendimi daha iyi anlatabiliyorum.”
(K4)

“Eskiden kendimi ¢ok iyi ifade edemezdim. Bir sey sdyledik¢e pek anlamazdilar ne
dedigimi. Drama ile yiiz ifadelerim, konusmalarim c¢ok degisti. Mesala teniste ¢ok
biiyiik etkisi var. Kaybettigimde iiziilme, kazandigimda sevinme, sagirma. Artik daha
rahat ifade edebiliyorum artik kendimi.” (K5)

“Eskiden ¢ok utangactim, simdi drama ile birlikte daha da ac¢ildim. arkdaslarimla
daha ¢ok yakinlastim. Ik once derslerimde aklimda drama derslerimiz geliyor ve
daha ¢ok konsantre oluyorum. Mesela d6gretmenimiz bize bir kitapla yazi gosteriyor
ve incelememizi isityor. Drama dersinde de yaptigimiz i¢in bdyle ¢alismalar iyi
oluyor.” (K6)

“Ezberimizi daha 1yi yapiyor, sahne korkumuzu yendiriyor. arkadaslarimiza
kendimizi ispatlayabiliyoruz.”(K7)

“Konusmamda etkili oldu. Daha iyi anliyorum. Onceden ¢ok hizli konusuyordum,
anlagilmiyordum. Simdi daha yavas konusuyorum. Duydugumu unutmuyorum artik.
drama dersinde degilken hi¢ zevk almiyorum arkadaslarimdan ama drama dersinde
komikler. Dik durmamizi, seyirciye bakmayi 6grendim. “(K8)

“Kendimde bagka rollerde yer aldigimi goriince mutlu oluyorum, basardigimi
goriiyorum. Mesala evde ¢ocuk roliimdeyim ama okulda 6grenci roliindeyken mutlu
oluyorum 2 tane roliim var bir de dramada roliim var. O rolden role gegerken mutlu
oluyorum, basarili oldugumu diisiinliyorum. Ben drama yaparken baskalarmi da
tanimis oluyorum. Onlarin yeteneklerini de goriiyorum rollerimiz karsilikli
konusuyorsa mutlu oluyorum. Miisteri oluyorum markete gidince. Orada miisteri
olarak gidiyorum ve Oyle konusuyorum. Kendimi gosteriyorum, o yiizden rol
aliyorum. (K9)

“Baskalarm1 anlamak gibi yararlar1 oluyor. Mesala oyun oynuyorum. Heyecanli
hissediyorum, bazen yaratici olabiliyorum.” (K10)
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“Kendimi tanitabiliyorum artik. Ben biiyiiyiince doktor olmak istiyordum ama drama
gittikten sonra tiyatrocu olmay1 diisiinmeye basladim. Ogiit verici seyler 6greniyoruz
dramada, disardaki insanlarla iletisimimde yarali oldu.”(K11)

“Onceden ¢ok utanirdim, artik utanmadan konusabiliyorum. Mesala herkesin oniinde
sarki sdylemekten ¢ok utaniyordum. Burada skegler yazdik arkadaslarimla, onlar1 da
sergiledik¢e utanmiyorum artik sarki sdyleyebiliyorum. Hayal giiciim gelisti. Gegen
annem sOyledi. Senin hayalgiiclim gelisti artik, ¢ok uguk hikayeler yaziyorsun diyor
bana. Insanlar1 kiskaniyordum o6nceden, mesala ben okula servisle geliyordum
arkadasim annesiyle geliyordu ben hep onu kiskaniyordum. Skeglerde bunlara yer
verdik ve ben artik kiskanmiyorum arkadasimi.” (K12)

“Toplumdaki hareketlerimi daha diizenli yapabiliyorum. 23 Nisan gibi giinlerde
eskiden arkadaslarim oniinde bir seyler yaparken korkuyordum yapamayacagim diye
ama simdi korkmuyorum artik dramada arkadaslarimla ¢alisiyorum ¢iinkii. Ailemle,
arkadaglarimla ¢ok daha keyifli vakit gecirmeye basladim. Onlara yaptiklarimi
anlatiyorum. Duygularimi degil de diisiincelerimi kontrol edemiyordum ama artik
sOyle mi yapsam bdyle mi yapsam demiyorum. Kendimi daha iyi ifade edebiliyorum
artik.” (K13)

“Kendimi smiflar, okulda daha ¢ok anlatabiliyorum onceki donemlere gore. Utanip
sikilmiyorum. Okul disinda da annem babam olmadan kendi isteklerimi daha rahat
sunabiliyorum artik”. (K14)

“Agik sozlii olmamu etkiliyor. Ruhsal, bedensel gelismesini sagliyor. Utanmadan
sergilememizi sagliyor. Mesala biz oyunculuk yapacagiz, drama bize 6n hazirlik gibi
gelebilir. Mesala markete gidiyorum, 6nceden ¢ekiniyordum kasiyerle konusurken
simdi sohbet ediyorum.” (K15)

Drama dersinde kendinizi nasil hissediyorsunuz?

“Yildiz gibi, sanatc1 gibi iinlii gibi hissediyorum. Cok egleniyorum. Tiyatro yaparken
zaten seyircileri diistinmiiyoruz sanki biR kutu i¢inde ne yapmamiz gerekiyorsa
aklimiza ne geliyorsa yapmamiz gerekiyor, seyirciler giilse dalga gecse bile onlara
bizim uymamiz gerekiyor, kendimiz olmamiz gerekiyor. Ben hep kendime
giiveniyorum. Bazen dalga gectiklerinde icimden gegsinler diyorum, bana gore giizel
yaptim. Elestirileri dikkate aliyorum.” (K1)

“Baya rahat hissediyorum. Daha 0zgiir daha kendime giivenli hissediyorum.
Mutluluk hissediyorum. Orada oynadigimiz roller ¢ok hosuma gidiyor.”(K2)

“Heyecanli hissediyorum, kendimi komik hissediyorum. Kendimi ¢ok kisi arasinda
gibi hissediyorum. Egleniyorum. Kimse beni sinirlamiyor, 6zgiirim.” (K3)

“Acikcast iyice gelistirmissem sanat¢i gibi hissediyorum. Giizel oynamigsam,
kendimi iyi hissediyorum. Cok mutlu oluyorum oynadigim zamanlar. Egleniyorum.
Skecler bittikten sonra ¢ok alkis almigsam ¢ok mutlu oluyorum. giizel oyanmissan
mutlu oluyorum. Bazen skegler heyecanli olmuyor onlar1 bazen sikiliyorum ama
onun disinda ¢ok egleniyorum.” (K4)

“Ogretmenim beni begenmesini istiyorum. Bu yiizden elimden geldigince iyi
oluyorum. Bir yandan heyecanliyim ve mutluyum. Izlemek de hosuma gidiyor
yapmak da hosuma gidiyor. Bazen cok heyecanlaniyorum ama bir siire sonra
aciliyorum. Ama ¢ok mutlu ve ¢ok egleniyorum.” (K5)
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“Cok 1y1 hissediyorum. Evimde gibi hissediyorum, yuvam. Ciinkii drama hayatimi
gelistiriyor ve evim kadar bana yardime1 oluyor, beni koruyor. “ (K6)

“Heyecanli hissediyorum. Bazen geg¢en hafta yapamamistim, yapamayacagimi
hissediyorum, korkuyorum biraz. Bazen c¢ekiniyorum, yapamayacagim diye. Gegen
yil arkadagim ciimlesini unutmustu, ben de tekrar etmistim bir Onceki ciimlemi
stirekli. Rahat hissediyorum, egleniyorum iizgiin oldugumda.” (K7)

“Egleniyorum. “K8

“Cok mutlu hissediyorum. Iyi gériinmeye ¢alisiyorum. Bazilari roliinden kaytarinca
¢ok mutsuz oluyorum. Bir de bazen roliimiizii iyi yapamayinca bagkasiyla
degistirdik, o zaman ¢ok mutsuz oldum. Bazen roliimii beklerken sikiliyorum.” (K9)

“Arkadaslarimi izlerken oynarken seviyorum, heyecanlaniyorum. Bazen ¢ok yorgun
oluyorum o zamanlar gelmek istemiyorum. Duygularimi daha ¢ok ifade
edebiliyorum.” (K10)

“Diger derslere gore daha rahat, daha mutlu hissediyorum. Bazen iiziildigim
zamanlar oluyor ama genelde ¢cok mutlu oluyorum. En eglendigim ders.” (K11)

“Keyif altyorum. Drama dersinde rahat, arkadaslarimi kendimi sunuyorum. Cok
heyecanlanityorum derse gelince. Cok egleniyorum, diger derslerimdeki gibi
stkilmryorum. Mutlu hissediyorum kendimi.” (K12)

“Arkadaslarimla birlikte oldugumdan dolayr 1iyi hissediyorum, mutluyum.
Arkadaslarimin  yaptig1 skegleri izliyorum. Ogretmenime aklima gelen seyi
sOylityorum.” (K13)

“Derste 1y1 hissediyorum kendimi. Arkadaslarimla birlikte oldugum igin
egleniyorum. Arkadaslarim farkli seyler yapiyor. Ogretmenimi de ¢ok seviyorum
bunu bize sagladig i¢in.” (K14)

“Mutlu, heyecanli hissediyorum. Acaba bu derste ne olacak, ne isleyecegiz diye
heyecanlaniyorum.” (K15)

Drama dersinde islenen konular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

“Hepsi ders verici. Bazilar1 ilgimi ¢ekiyor. Bazilarin1 yapmakta giigliik ¢ekiyorum,
mesala bi oyunda hasta olmustum orada sesimi degistirmek de giigliik ¢ekiyordum
ama simdi ¢ekmiyorum. ” (K1)

“Oynadigimiz  konular c¢ok eglenceli, hosuma gidiyor. Konular1 anlamakta
zorlanmadim hig. ilk baslarda her seye calistik. Mimiklerimize, viicut hareketlerine
calistik. Ogretmenimiz her hafta bize konu basliklar1 veriyor. Ona gore biz skegler
¢ikartiyoruz ve onu oynuyoruz. Sikici buluyorum ama bazen anlamakta
zorlandigimiz oldugunda da arkadaslarimizla konu ile ilgili tartisiyoruz, anlamaya
calisiyoruz. Nasil oynayacagimizda bazen zorlanabiliyoruz. ” (K2)

“Baska kisiler oldugumuz igin yabanci oluyoruz tiyatroda. Cok eglenceli, mimik
yapiyoruz. Oynayacagimiz konular1 kendimiz se¢iyoruz. Cevre sorunlarini, igki,
kumarin sakincalarini oynuyoruz. ” (K3)

“Bazen konular1 kag¢ kisiysek internetten buluyoruz bazen de hoca bize bir konu
veriyor ona gore skec¢ hazirliyoruz. Eglenceli oluyor ¢iinkii kendi tarzimiza gore
seciyoruz. Eger hocanin verdigi konu ¢ok ilgimizi ¢ekmediyse i¢inde biraz oluyor
ama kendimize gore degistiriyoruz, eglenceli oluyor. ” (K4)
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“Isledigimiz konular1 dgretmenimiz segiyor. Oyunlarimiz olmuyor bazen hoca bize
konu veriyor ve onlart hazirliyoruz. Ilgimi ¢ok ¢ekiyor hocanin dedikleri. Konuyu
gelistirebiliyoruz kendi kendimize, ske¢ hazirliyoruz” (K5)

“Ogretmenimiz ¢ok iyi konular seciyor. Ogretmenimiz ilk olarak 2 tane oyun verdi
ve biz bunlardan komsu kdyiin delisini segtik. Kendisi de oynamis ¢ok giizel bir sey
Ogretti bize. ben ¢ok egleniyorum ama bazen arkadaslarim yaptigimda
anlayamiyorum, zorlaniyorum anlamakta yaptiklarini. ” (K6)

“Bizler tiyatro yapmadan 6nce oyunlar oynuyorduk, sarki sdyliiyorduk. ben sarki
sOyleyemiyordum korkum yiiziimden. Hoca sonra text getirdi, yapa yapa giizel oldu.
Hocam bazen komik espriler oluyor tiyatroda, egleniyorum. Heyecandan, eskiden
daha ezberlememistim texte bakiyordum. Orada heyecandan yanlis seyler
sOyleyebiliyordum. ” (K7)

“Eglenceli konular. ” (K8)

“Bence iyi. Hoca hem kendi segmedi oyunumuzu, bize sordu. Oyunu anlatti ne
oldugunu, nerde oldugunu. Cok sevdim. Komik olunca oyunlar ¢ok keyifli oluyor,
ozellikle deli Hamdi’nin rolleri” (K9)

“Konular1 hoca bize gosteriyor, biz oyalama yapiyoruz. Bazen devamli ¢alistigimiz
icin sikict olabiliyor. Biitlin sahneleri 2 kere tekrarlayabiliyoruz. bazen de ¢ok komik
seyler oluyor, arkadasglarim yanlislik falan yapiyorlar. ” (K10)

“Isleyecegimiz konular1 genelde dgretmenimiz segiyor ve hepsi bize 6giit veriyor.
Komedi bile olsa sonunda bize 6giit veriyor. 2 hafta dnce Pazartesi gilinli bazilar
konusuyordu onlar da tamamlamadan bize geliyordu biz tamamlamaya c¢alistyorduk
ama ben yapamadim. Kendim yapamaymca ¢ok sikiliyorum. birileri skeg
hazirladiysa onlar1 oynuyorlar ama kimse bir sey hazirlamadiysa hocamiz
defterinden bir seyler yaptirtyor, onlart oynuyoruz. ” (K11)

“Eglenceli, insanlara ogiitler veren konular oynuyoruz. Etkinlikler paylasiyoruz, bu
keyif veriyor. Cevre biiyiiyor. Bazen konular zor geliyor. hocayla yilin basinda bir
ske¢ yazdim ama hala eksiklikler var. Arkadaslarim rollere ¢alismiyor. Hocaya da
sOyleyemedik ¢linkii higbiri tam degil, kimse roliinii tam ezberleyememis. Hocanin
dosyasiin i¢inde degisik konular ve etkinlikler var. Onlar1 yapiyoruz ama daha ¢ok
biz skecler yaziyoruz. ” (K12)

“Ogretmenimiz soyliiyor konulari. Genellikle eglenceli oluyor ama biz de skegler
hazirliyoruz. Bazi konular1 anlamakta giigliik ¢cekebiliyorum. Mesala arkadaslarimiza
kendimizi birbirlerimize anlatmamizi istemisti, yapamamistim. ” (K13)

“Bizi sikmadan eglendirebiliyor. Degisik oyunlar oynayip aktiviteler yapiyoruz.
Bazen sikici buldugum da oluyor. Mesala ben sessiz sinema oynamayi pek
sevmiyorum, bu yiizden ¢ok sikiliyorum onu yaparken.” (K14)

“Ogretmenin fikri varsa Ogretmen veriyor, fikri yoksa da bize danisiyor konu
verirken. Anlamakta zorluk ¢ekmiyorum ama bazen konular sikict geliyor. Mesala
uzayla ilgili bir ¢alisma yapmistik bana sikict gelmemisti ama aile biiytiklikleri ile
ilgili bir calisma yapmistik ¢ok sikilmistim. ” (K15)

Drama dersi etkinliklerinde en ¢cok hangi calismalar hosunuza gidiyor?

“Tiyatro yapmak. Tiyatroyu farkli bir yetenek olarak goriiyorum. 1. donem baska bir
okulda drama dersine katilmistim. Ogretmenimiz bir oyun veriyordu bazi yerleri .....
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yaptyordu biz onlart tamamliyorduk, o  caligmalar hosuma gitmisti bi de
Ogretmenimiz oyunlar oynatti, giizeldi.” (K1)

“Mimik ifadeleri ¢calismalar1 ¢ok hosuma gidiyor. Kendimi daha iyi buluyorum, daha
rahat ifade edebiliyorum.” (K2)

“Kostiimler kullaniyoruz, ¢ok eglenceli oluyor o zaman. ” (K3)

“Ogretmenin bize verdigi skeglerde oynamamak hosuma gidiyor ya da eglenceli
etkinliklerde oynamak eglenceli oluyor. ” (K4)

“Skecler hazirlamak ¢ok hosuma gidiyor. Bazen iizgiin, mutlu, sagkin yiiz ifadeleri
yaptyoruz. Hocamiz hepimizi sahneye alip iizgiin olun, simdi mutlu olun diyor. Cok
egleniyorum. ” (K5)

“Ses ¢alismalar1 ¢ok giizel oluyor. Ogretmenimiz bize texti getirdiginde okumustum
hemen, ¢ok giizel bir sey dedim. Ogretmen ses tonumuzu gérmemiz igin sarki
sOyletmisti, bizde sinifca sarkilar sdyledik, ¢ok giizeldi.” (K6)

“Tiyatro yapmak. Hem arkadaslarimizla egleniyoruz hem de espriler oluyor. Bazen
kotii hissediyorum o giin tiyatrom oluyor daha iyi hissediyorum kendimi. ” (K7)

“komik olan calismalar ¢ok hosuma gidiyor. Oynadigimiz oyunlar, kafamizdan
kendimizin uydurdugu oyunlar hosuma gidiyor. ” (K8)

“birbirimize rol vermeyi sevmiyorum. Bazen roliimiizii iyi yapamayinca bagkasiyla
degistiriyoruz. Konusmak, rollerimizi yapmak ¢ok hosuma gidiyor.” (K9)

“duygular1 gostermek ¢ok hosuma gidiyor. Hoca bir kelime veriyor onu hem iizgiin
hem mutlu olarak s6ylemek. Eglenceli geliyor” (K10)

“Mesala biz dedektiflik oynadi. Biri 6lmiistii ve suglular vardi. Miifettis onlari
bulmaya calisiyordu ¢ok sevmistim bu calismayi. Ben gizemli arastirmalari ¢ok
severim. Hocamizin sdyledigi degil ama kendimizin oynadigi oyunlar daha cok
hosuma gidiyor. Hocamizin sdylemesine gerek yok, kendimiz diisiiniip kendimiz
oynamaliyiz bence. Hayalgiiclimiiz biraz daha genis olsun... ” (K11)

“Ben ske¢ yazmak ve oynamak, 6zgiirce oynamak. Farkli oluyor. Ciinkii hayatimda
eglenceli bir ders oluyor. ” (K12)

“Kendi skeglerim en ¢ok hosuma gidiyor. Organik yasamla ilgili ske¢ yapmistim.
Cok hosuma gitmisti. ” (K13)

“Sahneye ¢ikip 6gretmenimizin bir konu verdigi ve bizim canlandirdiimiz seyler
daha ¢ok hosuma gidiyor. Kendi i¢cimizden geleni yaptigimiz ¢ok hosuma gidiyor.
(K14)

“Mesala biiylidiiglinde ne olmak istiyorsun, 20 yil sonra ne olacaksin onu diisiin
diyor. Hayali g¢alismalar ¢ok hosuma gidiyor. Ske¢ yaziyoruz, bunlar hosuma
gidiyor. Uzayl ¢alisma ilging geliyor. ” (K15)

Drama dersi etkinliklerinde en ¢cok hangi calismalar hosunuza gitmiyor?

“Arkadaglarimiz kagittan bakarken kekeliyorlar ya da seyircilere bakiyorlar, bundan
rahatsiz oluyorum. Caligmalar yapilirken hi¢ susmuyorlar, arkadaslarimin yaptig
bazi ¢aligmalar da ¢cok sagma oluyor.” (K1)
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“Viicut hareketlerini fazla yapamiyorum. O yiizden bu galismalar1 yapmayi pek
sevmiyorum.” (K2)

“Hosuma gitmeyen ¢alisma yok. Hepsini seviyorum. ” (K3)

“Baz1 oyunlarda oynayamadigimizda hosuma gitmiyor. Baz1 skegler sikic1 geliyor.
Hoca bizi ayaga kaldiriyor iizgiin mutlu, siifta dolasmak gibi mimikler hareketler
yaptirtyor. Ama eger hocanin istediklerini yapamadigim zaman hosuma gitmiyor.
Ciinkii basarili olmak istiyorum ben de.” (K4)

“Bazen arkadaslarimiz skeclerini tam yapamiyorlar. Hocamiz da tekrar ettiriyor. O
zaman ¢ok sikiliyorum ben. Tekrar ayni oyunlar1 oynamak giizel olmuyor bazen. ”
(K5)

“Y ok, hepsini ¢ok seviyorum.” (K6)

“Hig¢ yok.” (K7)

“Eglencesiz olanlar, komik olmayanlar hosuma gitmiyor. seyirci giilmiiyor. ” (K8)
“Sahneleri siirekli tekrar etmekten cok sikiliyorum. yaptigimiz yerleri bir daha

yaptiyoruz ya, hani annelerimiz der ya hani diziyi neden izledigin boliimii izlersin ben
de o ylizden neden oynadigimiz yeri bi daha oynuyoruz diyorum.” (K9)

“Ezberlemek. ” (K10)
“Calismalarin hepsini ¢ok seviyorum. ” (K11)

“Mesala sessiz sinemayr c¢ok sevmiyorum, mesala bazen arkadaglarimiz dalga
geciyor. Ayip ayip seyler diisiiniiyorlar. ” (K12)

“Aslinda hepsini seviyorum. Eglenceli geliyor. ” (K13)

“Bazen oynamak istemedigimde hastalandigimda &gretmenimizin beni zorla
kaldiriyor. Bazen konugmak istemiyorum onlar: izlemek istiyorum beni kaldirinca
yapamayinca iiziiliyorum. Tam oynarken baska arkadaslarimizin konusmasi beni
rahatsiz ediyor. ” (K14)

“Hosuma gitmeyen calisma yok. Arkadaslarimin bazen yazdigi skegler hosuma
gitmiyor, toparlayamiyorlar ctimleleri. ” (K15)

Drama dersi sonunda yaptiZimz degerlendirmelerin yararhh oldugunu
diisiinityor musunuz?

“Degerlendirme yaptigimizda herkes yanliglarin1 anliyor karsisindakine gore. Mesala
beni de elestirdiklerinde kendimi diizeltiyorum. Tiyatroyu gelistirmek i¢in g¢aba
gosteriyoruz.” (K1)

“Evet, elestirilerle kendimizi gelistirebiliyoruz. Bu degerlendirmeler bazi
arkadaglarimiz1 iizebiliyor, ben dogru yapiyorum sen bilmiyorsun diye karst
cikabiliyor ama kendi Ozelestirisini de yapmasi gerekiyor bazen. Daha c¢ok
oynayisimizla ilgili degerlendirmeler yapiyoruz. ” (K2)

“Bence hocamiz dogru sdyliiyor, su olay bdyle olsa sdyle olsa diyor. Yarali oluyor.
kendimizi gelistiriyoruz. Arkadaslarimizla olan iliskilerimizde de yararli oluyor.”
(K3)
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“Birbirlerimizin eksik yanlarim1 sdyliiyoruz bazen. Eger ¢ok iyi yapmissam hatam
¢ok yoksa c¢ok mutlu oluyorum. Yapamadigim zamanlar ¢ok {iziililyorum.
Arkadaslarimin soylediklerine bir sonraki skecte daha ¢ok dikkat ediyorum” (K4)

“Arkadaslarimizin eksikliklerini sdyliiyoruz. Onlara yararli oldugunu diisiiniiyorum.
Beni de elestiriyorlar. Kendimizi gelistiriyoruz bdylece. ” (K5)

“fIk 6nce yanhslarimizi dgreniyoruz, yanhslarimzi diizeltiyoruz, daha iyi bir oyun
oluyor.” (K6)

“Oluyor. ” (K7)

“Hoca mesala sen bunu diizeltip daha iyi yapabilirsin diyor. Eve gidince ¢alisiyorum,
daha iyi yapmaya calistyorum diger ders. ” (K8)

“Mesala remzi roliindeki arkadas calismiyordu, takiliyordu. Baska bir arkadas
sOylityordu roliinii. Hoca o zaman degerlendirme yapiyordu sen neden c¢aligmadin,
evde galismiyor musun diye soruyordu. Hocam dogru soyledigi ve yalan sdyledigini
anliyordu. Orada ¢alismadigi ¢ok belli oluyor. Calismamizi sagliyor degerlendirme.
(K9)

“Konuyu daha ¢ok kavramamiza yariyor. Duygularimizi gosterip bir ka¢ deneme
yaptyoruz, nasil yaptigimizi hocam sdyliiyor bugiin giizel oyandiniz diyor. Mutlu
oldugumuz i¢in daha giizel oynuyoruz daha sonrasinda. Bir de daha c¢ok
deneyimimiz olur. ” (K10)

“Arada sirada degerlendirmeler yapiyoruz. Ama bunu yapiyoruz ve sonra bir sonraki
hafta hoca bir daha yaptiriyor. ” (K11)

“Aralarda hoca boliiyor ve kelimeler, climleler sdyliiyor diizgiin olmasi ig¢in. Ben
mesala devrik ciimle kurdum, hoca durduruyor hemen onun normalini soyliiyor, biz
de onunla devam ediyoruz. Fikirler sunuyor, degerlendirmeler yapiyor. Bu kelimeyi
kullanman gereksiz oldu diyor. Diizeltip sdylememi soyliiyor. Bizim sdylememiz
gerekeni sOyliiyor. Bazen arkadaslarimiza soruyor nasil buldunuz, eksiklikleri
nelerdir diye. Bu degerlendirmeler yararli oluyor ¢iinkii bazen Tiirk¢e 6greniyoruz,
yanliglarimizi diizeltiyoruz. Daha ¢ok dogru seyler 6greniyoruz.” (K12)

“Skeci oynadiktan sonra kendi duygularimizi diisiincelerimizi agikliyoruz dgretmene.
nasil oynadik diye konusuyoruz. Bunu anlatmak iyi oluyor. Duygu diisiincelerimizi
belirtebiliyoruz bu iyi bir sey. ” (K13)

“Ogretmen bizim yanlislarrmizi, dogrularimizi  soyliiyor. bir daha onlan
tekrarlamamizi sagliyor. Yanliglart gormemizi sagliyor ve tekrarlamiyoruz bir daha.”
(K14)

“Yararli buluyorum. Hoca bizim ne kadar anladigimizi Olciliyor. bazen skeg
yapiyoruz eksik olunca gelistirmemizi istiyor, mesala organik yasamla ilgili bir
calisma yapmistik en sonunda da bdyle yapmaliyiz, saglikli seyler yemeliyiz diyor.
bazen bizde degerlendiriyoruz ¢alismalari. Arkadaslarimiza farkli diisiinceler katiyor
elestiri yaptigimizda. Baz1 arkadaslarimiz komik seyler diisiiniir bazilar1 duygusal.
onlarin karisimindan giizel seyler ¢ikiyor bence. ” (K15)
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Drama dersine gelmeden 6nce hazirhik yapiyor musunuz? Hazirhk yapilmasi o
giinkii dersinizi nasil etkiliyor?

“Dramaya gelmeden once roliimiize ¢alistyoruz. Kostiimlerimizi hazirhiyoruz. Biraz
da heyecanimizi gidermeye ¢alisiyoruz. Hazirlik yaptigimizda o giinkii dersimizde
daha basaril1 oluyoruz. Tiyatroya uymak gorev, hicbir sikici durumu yok. Yetenekli
olmak gerekiyor. ” (K1)

“Ozellikle evde ezberlemeye calistyorum rolii, bazen aynanin karsisina gegiyorum. O
karakterin kiyafetlerini hazirliyorum. Dersimiz daha giizel, daha eglenceli geciyor
ve karakterin kisiligini belli edebiliyorum. Daha rahat oluyor.” (K2)

“Evde mesala hazirlik yapiyoruz. Bazen kostim hazirliyoruz. Tenefiislerde
yaptigimizda ders cabuk ge¢miyor, derste oyalanmiyoruz baska arkadaslarimiza da
sira geliyor.” (K3)

“Skegler hazirliyoruz. Bazen kiyafet, esya getiriyoruz. Daha eglenceli oluyor.
Arkadaglarimiz da ¢ok mutlu oluyor izlerken. ” (K4)

“Mesala evde calistyoruz, evde skecimizi hazirliyoruz ve buraya gelince sunuyoruz.
Kiyafet de hazirliyoruz. Ben karnima bir sey koyacam ve kiyafetler giyecegiz ve
gelecek hafta yapacagiz. Normal giyinince ¢ok itici oluyor oyun. Daha ¢ok eglenceli
oluyor kiyafetler olunca. Kimin ne oldugunu daha iyi goriiyoruz. Sekreter, doktor,
hemsire, 6gretmen gibi. elimizdeki yazilar1 ¢ok fazla okuyunca sikiliyorum.” (K5)

“Koyliiye benzemek i¢in kiyafetlerimizi hazirliyoruz. Arkadaslarimizin ilgisini
¢ekiyor ve oyuna konsantre oluyor.” (K6)

“Texti elime aliyorum. Etiit giinleri oldugunda drama arkadaslarimla rol
paylasityoruz, ben kendi roliimii aliyorum arkadaslarim diger rolleri aliyorlar dyle
rollerimize calisiyoruz. Evde galistyorum 6gretmen kagidi verdiginde. Derslerimiz
daha iyi oluyor hazirlaninca. ” (K7)

“Evde hoca textimize bakin dedi roliimiizii, onu yapiyoruz. Tekrar gozden
gegiriyoruz arkadaglarimla. Dersimiz takilmadan soyleyebiliyoruz boylece.” (K8)

“Eger bir skecimiz varsa diyelim ki sandalye lazim o zaman sahneyi hazirliyoruz.
Hoca yoklama aldiktan sonra oynamaya bagliyoruz. Hoca 6nceden bir sey soylediyse
sahneyi ona gore hazirliyoruz. Birileri hoca gelmesine ragmen hala ayakta, oraya
bakiyorlar ne siis kokuyorlar diye, herkesin dikkati dagiliyor hocay1 dinlemiyorlar.
bence sahneyi 6nceden hazirlamak lazim.” (K11)

“Derse gelmeden once teneffiiste elimize kagidi alip calisiyoruz. Ezberliyoruz. Bu
dersimizi pek fazla etkilemiyor dogrusu. ” (K12)

“Bazi1 skecleri hazirliyoruz. Hocaya haber verip gelmeden esyalarimizi hazirliyoruz,
kiyafetlerimizi giriyoruz. Derslerimiz daha eglenceli gegiyor, arkadaslarimizin daha
cok dikkatini ¢ekiyoruz. ” (K13)

“Derse gelmeden once hazirlik yapiyoruz. Cikip bir sey sunacak arkadaglarimla
birlikte onu prova ediyoruz. Daha kolay ezber yapmamizi sagliyor, daha konsanstre
olmamizi, senkronize sagliyor. ” (K14)

“Ske¢ yazdiysak onunla ilgili hazirliklar yapiyoruz. Arkadaslarimizi etkilemis
oluyoruz. Kendimiz de oynadigimizda mutlu oluyoruz. ” (K15)
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Drama dersi sirasinda 6gretmeninizle olan iliskinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

“Ogretmenim ¢ok tatli biri. Elestirilerine dikkat ediyor. Biz kétii yaptigimizda bize
nasil yapmamiz gerektigini sdyliiyor. Onunla ¢ok rahat konusuyorum.” (K1)

“Ogretmenimle iliskim iyi, o da bize destek oluyor. Ogretmenimizle tanistik ve
birbirimizi anliyoruz. Ogretmenimle rahat konusabiliyorum. Ondan ¢ekinmiyorum.
Bize yardim ediyor. ” (K2)

“Bazen sorun oluyor ama genelde iyi olur. Yemekhaneye hemen ¢ikmak istiyorum o
zaman sorun oluyor. Ama dgretmenimle aram iyi, bazen hi¢ kizmiyor. Kétii olsa bile
yine de giiliiyor, bize moral veriyor. ” (K3)

“Hocamla aram ¢ok iyi. Rahatlikla onunla konusabiliyorum.” (K4)

“Ogretmenimle aram ¢ok iyi. Beni begeniyor, oyunumu begendigini soyledi.
Ogretmenimle 6zel konusmalarimla  dgretmenimle  konusabiliyorum. Bazi
Ogretmenlere pek gilivenemiyorum. Drama Ogretmenime ¢ok daha fazla
giiveniyorum. Ogretmenime her seyi soyleyebilirim diye diisiiniiyorum, i¢imde bir
rahatlik var. ” (K5)

“Ogretmenimle ¢ok iyi anlasiyoruz. Bazen oOgretmenimiz iizgiin odlugunda
Ogretmenim bir sey mi var diyoruz bizimle paylasiyor, biz de iizgiin oldugumuzda
ona anlatiyoruz. ” (K6)

“lyi. Hocam bazen kendimi kétii hissedince dgretmenimiz beni, diizel"giyor. Bazen
hocaya yanlis bir sey sdyledim. Hocaya gidip Zuhal abla demistim. Ogretmenimi
abla gibi hissediyorum rahatlikla konusabiliyorum” (K7)

“Ogretmenimle aram iyi. Onun sdziinii dinleyince bana kizmyor. Eglenceli
ogretmen. Kendisi de tiyatro oynamis. Siniri bozuk oldugunca yanima gelmeyin
diyor, dikkat ediyorum .” (K8)

“Hocamla aram iyi. Hocam g¢ok eglenceli, bize ¢ok iyi davraniyor. Baska
ogretmenlerimiz pek iletisim kurmazdi. Iletisimiz ¢ok iyi.” (K9)

“Ogretmenimle iletisimim  giizel. Bazi seyleri konusabiliyorum  bazen
konusabiliyorum. Bazen ¢ok yanls oldugunda sahnede kizabiliyor. Uzgiin
hissediyorum, bir daha gelmek istemiyor canim bazen. ” (K10)

“Ogretmenimi  seviyorum ve iliskimiz iyi. Diisiincelerimi her zaman
sOyleyemiyorum, arada sirada sdyliiyorum. ” (K11)

“Ogretmenimle iliskimi hi¢ bozmadim. Hocaya saygidan her seyi anlatamiyorum
tabi ki. Baz1 seyleri anlatabiliyorum.” (K12)

“Ogretmenimi seviyorum. Iliskimiz iyi. Bazen kiziyorsa da bir bildigi vardir diye
diisiiniiyorum.” (K13)

“Ogretmenimle iliskim giizel, beni segip kaldirmasi hosuma gidiyor. Onunla
rahatlikla konusabiliyorum.” (K14)

“Ogretmenimle iliskim iyi. Mesala benim kelime oyunum iyi. Bazen 6gretmenimden
cekindigim oluyor sert davranmiyor ama ¢ekiniyorum bazen. Eger 6gretmen ¢ocuk
kafasinda olursa rahatlikla diisiincelerimi paylasabiliyorum. Eger olamazsa
paylasirim dertlerimi ama o kadar ¢ok olmaz. ” (K15)
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Drama dersi boyunca arkadaslarmzla olan iliskinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

“Arkadaslarimla aram iyi. Erkekler var ve pek onlarla takilmiyorum. Farkli siniftalar.
Kendi siif arkadaslarimla aram ¢ok daha iyi. Farkli siniflardaki erkeklerle pek yakin
degilim. Erkekler bazen ¢ok konusuyor ve bizim tiyatromuzu bozuyorlar. Kizlar
daha sorumlular.” (K1)

“Arkadaslarimla da aram 1iyi, bir ske¢ ¢ikarttigimizda onlarla tartisiyoruz. Hangi rolii
oynayacagiz, nasil oynacagiz, ne giyecegiz bunu tartisiyoruz. Arkadaslarimla
yakiniz, herkesle konusuyorum. Bazen bazi arkadaslarimizi da oyuncu eksikligi
oldugunda onlar1 da ¢alismamiza katiyoruz. ” (K2)

“Arkadaslarimla aram c¢ok iyi. Normal hayatla alakali skecler yaziyoruz.
Tenefiislerde bir araya geliyoruz be oyun oynuyoruz. Bazen anlagamadigimiz oluyor
ama genelde iyi. ” (K3)

“Arkadaslarimla aram iyi. Kendi grubumuzu olusturduk ama digerleri ile aram iyi.
bazen birbirlerimizin yerine oynuyoruz kimse olmadiginda. ” (K4)

“Cogu Arkadaslarimla aram ¢ok iyi, bazilariyla oyun oynarken kendine daha ¢ok rol
veriyorsun diyorlar ama oldukca esitlemeye calistyorum, bagkalari da yapiyor.
Herkesle iletisime gegmeye ¢alistyorum. 2-3 arkadasimiz yeni geldi, onlara da
yardimci oluyorum. Erkekler bir grup onlara da yardimci olmaya ¢alistyorum.
Yardimsever biriyim. ” (K5)

“Dramada arkadaslarimla aram ¢ok iyi. Birbirimize derslerimizi anlatiyoruz. Drama
ile ilgili konusuyoruz. Ogretmenimiz iizgiin oldugunda acaba neyi var sorsak mi1 diye
konusuyoruz. Mesala ben su an smifimla arkadaslik kuruyordum ama simdi diger
Sler ve 6larla arkadaslik kuruyorum. Daha iyi oldu. ” (K6)

“IIk geldigimizde utaniyordum. Ama zamanla arkadaslarim daha da ¢ogaldi. Tiyatro
yaptikca arkadaslarim ¢ogaldi. Daha mantikli konugmamizi sagladi. Daha kotii
kelimeler kullanmamamizi sagladi.” (K7)

“Arkadaslarimla aram iyi. Eglenceli seyler yapiyoruz oyun oynuyoruz. 6.siniflarin
erkekleriyle dolagiyorum am kizlariyla konusmuyorum. Arkadaglarimizla direk
konusuyoruz. ” (K8)

“Baz1 arkadaglarimiz zorbalik yapip, dalga gecebiliyorlar bazen. Erkeklerle pek
anlasamiyorum, ay senin roliin yok bu kadar roliin var diye konusuyorlar.
Arkadaglarimlayken ne konugacagimi biliyorum, olgunlastim biraz. > (K9)

“Arkadaglarimla aram iyi, onlarla daha iyi konusabiliyorum daha ¢ok egleniyorum. ”
(K10)

“Anlarla konusuyoruz ne oynayacagiz diye. Herkesle degil ama cogu kisi ile
arkadasim. Drama ile arkadaslarimi daha iyi tanidim, ¢evrem gelisti. ” (K11)

“Arkadaslarimla aram iyi. Onlarla iyi vakit geciriyorum. bana en yakin olanlarla
takiliyorum ben. Dramdaki herkesi tanimiyordum ama tamiyordum artik. lyi

tanimadigim arkadasalarimla hemen bir sey yapmiyoruz, biraz tanimam gerekiyor.”
(K12)

“Arkadaslarimla iligkim iyi ama sevmedigim, ¢aliskan degil ve yaramaz 6grencilerle
aram 1yidir. Arkadaglarimla iliskilerimde bir degisiklik yapmadi1 drama.” (K13)
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“Arkadaslarimla birlikte daha ¢ok konusmazken orada yaptiklarimizla birbirimize
daha ¢ok bagliyor gibi geliyor. Daha iyi daha rahat konusmami sagliyor drama. Daha
onceden hig birsey anlatamazken simdi onlara anlatabiliyorum. ” (K14)

“Arkadaslarimla aram iyi. Goriismedigim konusmadigim arkadaglarim oluyor. Hoca
bizi ayn1 gruba koyuyor ve onlarla ¢aligmalar yapiyoruz, bdylece arkadasligimiz
daha da giicleniyor. Drama dersinin arkadasligimizin gelismesinde katkis1 oldugunu
pek diistinmiiyorum. ” (K15)

Drama dersi esnasinda baska bir simiftaki okul arkadasimiz sizi izlemeye
gelseydi, bu arkadasinizin dikkatini neler ¢cekerdi?

“Yapilan tiyatrolarda yetenekli oldugumuzu goriirdii. Siiftakilerin ilgisini ¢ektigini
goriirdii. Bazilar acayip, glizel. Mimiklerimiz dikkatini ¢ekebilirdi. Eglendigimizi,
herkesin heyecanli oldugunu goriirdii. Bazen ¢ok konustugumuzu goriirdi.” (K1)

“Bence oyunculuklarin iyi oldugunu goriirdii. Arkadaslik iligkilerinin iyi oldugunu
goriirdil. Oynarken heyecanlanmadigimizi goriirdii. Oyun oynarken mutlu
oldugumuzu fark ederdi. ” (K2)

“O da bir sonraki sene dersi se¢mek isterdi. Sinifta komik seyler oldugunu goriirdii.
Cok eglenceli oldugunu goriirdii. Kendi hayal giiciinii gelistirmek isterdi o da. ” (K3)

“Mutlulugun oldugunu goriirdii. Eglencenin oldugunu goriirdii. Oynayanlarin
gercekten icindeymis hissettigini goriirdii. ” (K4)

“Birbirimizle 1yi arkadas oldugumuzu, drama smifinin yardim sever bir smif
oldugunu goriirdii. Bize baktik¢ca yiiz ifadeleri, davraniglar1 degisecektir.
Arkadaslarimizin kendini ¢ok iyi ifade ettigini, herkesin giiler yiizlii oldugunu
goriirdii. Baz1 arkadaslarimiz siirekli tekrar yaptigimizda sikilabilirdi biraz ama
eglenceli bulurdu. ” (K5)

“I¢indeki deliyi goriirdii. Eglenceli havay: goriirdii. Ne kadar giizelmis keske ben de
oynasaydim derdi. Bizim bu oyuna gelmemizle daha da ag¢ildigimizi goriirdii. ” (K6)

“lyi oldugumuzu, nasil calistigimizi goriirdii. Ezberimizin iyi oldugunu goriirdii.
Bazen benim ayagim agriyor birden kosunca, tahtaya kalkinca 40dk durunca ders

boyunca ayagim agriyordu. Ogretmen dedi ki sahnede dyle durunca alisirsin dedi. ”
(K7)

“lyi oynadigimizi goriirdii. Zevk alird, giilerdi. Sikilmazdi. ” (K8)
“Eglenceli oldugunu goriirdii. Bazen tekrarlar yaptigimiz i¢in sikilirdi. ” (K9)
“Komik oldugunu goriirdii. Mutlu arkadaslar oldugumuzu goriirdii. ” (K10)

“Ogzellikle dalga gegenleri goriirdii, derse odaklananlari goriirdii. Oyunlarimizin dgiit
verici oldugunu goriirdii, bazen komik olsa da yine de her oyun da bir 6giit var.
Bazilarii sikici bulabilirdi ama genelde ¢ok eglendigimizi goriirdi. ” (K11)

“Drama dersinde ilk dnce seyircinin goziine bakip giilmedigimizi, espri yaptigimizda
giilmeler ekledigimizi, oynarken ciddilesti§imizi goriirdii. Performansimiz ve birlik
olup bir seyler yaptigimiz, yaratici oldugumuz dikkatini ¢ekerdi. Saygi, sevgi ve
mutlulugun sinifta normal olmasi dikkatini ¢cekerdi.” (K12)
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“Kiyafetlere bakardi, nasil canlandirgimiza bakardi. Skeci canlandirirken arada sirda
isiklar1  kapatip sahnedeki 1siklar1 agiyoruz onlar ilgisini ¢ekerdi. Bazi
arkadaslarimizin roliinii ¢ok iyi yaptigini gortirdi. ” (K13)

“Ogretmenimizin bize giizel seyler anlattig, yonlendirdigi dikkatini gekerdi. biz
farkli farkli oyunlar oynuyoruz, bundan dolay1 smifin giriskenligi dikkatini ¢ekerdi.
Bazen arkadaslarimla birlikte cok eglenceli seyler yaptigimizi goriirdii. giildigiimiiz
dikkatini ¢ekerdi. ” (K14)

“Benim nasil oynadigimizi nasil ilgim oldugunu goriirdii. Sinifta biraz giiriiltii
gorebilirdi, ¢linkii yaparken kimi zaman komik seyler yapiyoruz ¢ogunlukla herkes
giildiigli i¢in bazen giiriilti oluyor. Bazi arkadaslarimiz parmak kaldirmadan
konusuyorlar. Ama yine de mutlu oldugumuzu goriirdii. ” (K15)

Drama dersinde cesitli arag gereclerin kullanilmasini nasil
degerlendiriyorsunuz? (Hosunuza gidiyor mu? Eglenceli mi?)

“Bir keresinde koylii olmustum, elimde tesbih vardi, cebimde kostekli saat. Bu arag
gerecler dramayi, tiyatroyu daha giizel yapiyor. Daha ¢ok dinliyor insanlar, daha ¢ok
ilgilerini ¢ekiyor. Ses tonlari, birbirleriyle konugmalar hareketleri, mimikleri ¢ok
Oonemli, eger bunlar1 yapmazlarsa sikiliyorlar. Cok egleniyorum bu egsyalar
kullanirken, sesimi degistirirken. Mesala tiyatroya gore kostiimleri giymek c¢ok
giizel, bazen arkadaslar tiyatroya gore kostiim giymiyorlar, siislii giyiniyorlar biraz.”
(K1)

“O an oynadigimiz rol i¢in gerekli. Mesala arkadasimizin oynadig1 obezite roliinde,
obez olanlar biraz daha sisko olur. O yiizden igine mont veya yastik koyuyoruz. O an
ki rolii canlandirmak i¢in elimizden geleni yapiyoruz. Eglenceli oluyor. Ciinki
arkadaglarimiz1 farkli gérmek hosumuza gidiyor, bir de sikict olmasini engelliyor.
Onceden herkes korkuyordu bana giilerler diye, herkes canlandirdik¢a biitiin
arkadagslarim daha giiveniyorlar kendine, daha rahatlar, daha cesaret ediyorlar.” (K2)

“Bence ¢ok yararli, gerceke¢i gibi gériinliyor. Mesala 6grenci ise oynadigimiz kitap
aliyoruz elimize. Cok gercekgi gibi goriiniiyor ve herkes inaniyor. Kendileri yapmis
diyorlar. Eglenceli oluyor bazen diidiik getiriyoruz polis hirsiz oluyor. Bende
onlardan 6grenip kendim de egyalar getiriyorum.” (K3)

“Bazen masa, sandalye, bazen Ogretmenimiz de istiyor. Bazen esyalarimiz
olmadiginda varmis gibi yapiyoruz. Esya olunca daha kolay oluyor rol oynamak,
mesala sandalye olmasa oturma takliti yapmak daha zor oluyor. Ama sandalye varda
daha kola, daha iyi yapiyoruz. Bu araglar1 kullaninca daha rahat ve eglenceli oluyor.
esya kullaninca daha rahat oluyorum.” (K4)

“Mesala evde g¢alistyoruz, evde skecimizi hazirliyoruz ve buraya gelince sunuyoruz.
Kiyafet de hazirliyoruz. Ben karnima bir sey koyacam ve kiyafetler giyecegiz ve
gelecek hafta yapacagiz. Normal giyinince ¢ok itici oluyor oyun. Daha ¢ok eglenceli
oluyor kiyafetler olunca. Kimin ne oldugunu daha iyi goriiyoruz. Sekreter, doktor,
hemsire, 6gretmen gibi. Elimizdeki yazilar1 ¢ok fazla okuyunca sikiliyorum.” (K5)

“Kullantyoruz. Mesala pilav diyorsam roliimde tabak, kasik kullaniyorum.
arkadaslarim bebek getiriyor. Ben mesala basortii getirdim. Goriinlim olarak
etkiliyor, daha ¢ok kdyliiye benzemis oluyorsun hem de icindeki deliyi gosteriyor.
arkadasim kullandiginda ilgimi ¢ekti, ben de o yiizden kdyliiye benzemek icin
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basortiisii getirmistim. izleyenler sasiriyor ve ben de roliimde kullanacagim bir sey
getireyim diyorlar.” (K6)

“Gergekte yapacagimizda tabureler, masalar diizenleyecegiz, ¢ay ocagi yapacagiz.
daha mantikli oluyor, hareketlerimiz daha iyi oluyor. Izleyenler daha iyi hissediyor.
eskiden telefon isareti yapiyorduk ya esyamiz olmayinca 6yle yapiyoruz.” (K7)

“Bebek, makyaj, giysiler kullaniyoruz. Dersimizi komik ve eglenceli yapiyor.” (K8)

“Hocam kendimizi daha iyi gosteriyoruz, kendimizi koyliillere benzetiyoruz.
arkadaslarimiz daha iyi anliyorlar bizi. Cok eglenceli oluyor bir de, ¢cok komik
oluyor bazen yiizlerimizi boyuyoruz.” (K9)

“Konumuza gore ara¢ geregler kullaniyoruz. Oyun koyde gectigi i¢in basortiisii
kullaniyoruz. Sanki orada yasiyormus gibi hissediyorum. Daha gorsel oldugu igin
daha egleniyorum, daha gergekgi oluyor.” (K10)

“Onlar bize daha ¢ok benzetiyoruz. Mesala bi kuzu var, beyaz mont giyersen daha
cok benzetiyoruz. Bazi arkadaslarim komik buluyor egleniyorum. Izleyenler biraz
daha odaklaniyorlar. Bazen bir kétii yani var herkes giiliiyor, ders kayniyor, hoca da
uyarmasina ragmen baya bir kisi susmuyor. Bi kag kisi dalga gegebiliyor.” (K11)

“Bu daha gergekei yapiyor ¢alismayi, sayi1 kabilesi diye bir skeg¢ yazdim ben. Mesala
herkes bir tane kahramanin kiyafetini giydim. Prenses kiyafeti giyince daha gergek
oldu, o karakterin kisiligini temsil ediyoruz. Bazen sikiliyorum c¢iinkii hoca asa iste,
ben yaptim fakat asayr kullandigim bir yer yok, onun gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum. ciddi bir oyun oynuyorsak, giilinmemesi gereken bir oyun. onlarda da
komik kiyafet giymek gerekiyor.” (K12)

“Izleyici bakimindan daha dikkat ¢ekiyor. Bizim de o role daha iyi girmemizi
sagliyor. Skecimizi daha iyi canlandirtyoruz. Eglenceli oluyor c¢alismalarimiz. Say1
kabilesi diye bir skecimiz var ve istlerimizi degistirdik. Arkadaslarimiz daha ¢ok ilgi
gosterdi oyunumuza ve daha eglenceli gegti dersimiz.” (K13)

“Hayalglicimiizii daha ¢ok destekliyor arag gere¢ kullanmak. Kendimizi daha kolay
ifade edebiliyoruz, egleniyoruz.” (K14)

“Mesala ske¢ yaptik onu sunacagiz onun gorselli hali daha ¢ok ilgimizi ¢eker, cok
hosumuza gidiyor. Mesala biri cadi olacak onun icin sapka, degnek bunlar daha ¢ok
ilgi ¢cekiyor.” (K15)

Dramay1 neye benzetiyorsunuz? Neden?
“Dramay1 tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii oyunlar oynuyor, mimiklerimizi
gelistiriyoruz kendimizi de gelistiriyoruz.” (K1)

“Drama, insanlarin kendilerini 6zgiirce ifade edebildigi, o anda canlandirdig:
karakterleri kendi istedigi gibi yapabilmesi bence drama. Rahatlatic1 geliyor bana.”
(K2)

“Dramay1 tiyatro, i¢imizdekini sdyleme gibi, aklimiza gelen, hayalgiiciimiiz. Clinkii
aklimiza geleni yapiyoruz, hayalgiiciimiizii ilerletiyoruz ve kendimiz aklimiza geleni
yaziyoruz. Bazen internetten yararlaniyoruz, bazen dogal.” (K3)

“Drama, giizel bir sey, eglenceli, komik. ilk aklima tiyatro geliyor. Skeclerden dolay1
ve mimiklerimizi kullandigimiz i¢in sinema ve tiyatro aklima geliyor. ” (K4)
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“Drama, hayatin parcgasi gibi. Drama olunca her sey oluyor, nasil davranacagin yiiz
ifadelerin ortaya ¢ikiyor, bu yiizden hayatin pargasi gibi.  (K5)

“Hayata benzetiyorum. Cilinkli verdigimiz bu giizellik, enerji biitiin hayatimizi
kapstyor. ” (K6)

“Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii c¢ogu seyi sergiliyoruz, kendi yetenegimizi
gosteriyoruz.” (K7)

“Tiyatroya. Tiyatrocular gibi rol oynuyoruz. ” (K8)

“Bir rol oyununu birbirimize benzetip de yetenegimizi gostermek gibi. Clinkii drama
yapinca bir rol yapiyoruz seciyoruz, tekrarliyoruz. Sesimizi degistirerek tipimizi
degistirerek oynuyoruz. ” (K9)

“Bagkasin1 oynamak. rol oynamak. ” (K10)
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