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TURKIYE'DE AZINLIK VE DEVLET LISELERINDE COKKULTURLU
EGITIM ANLAYISININ ARASTIRILMASI:
COKLU DURUM CALISMASI

Aylin AKINLAR
Mart, 2018

Gilinitimiizde ulusal programlara bakildiginda, gittikce daha fazla evrensel degerler
icerdigi goriilmektedir. Bu cercevede, cokkiiltiirliiliik, c¢ogulculuk, farklilik
(gesitlilik) gibi konular, egitim kurumlarini1 ve programlarini daha demokratik hale
getirmek i¢in 6nemli rol oynayabilir. Diinyada ¢okkiiltiirlii egitime iliskin yiizlerce
tez ve makale yayimlanmistir. Son 10 yilda Tirkiye’de akademisyenlerin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin goriislerini ve tutumlarini
inceleyen arastirmalarin arttig1 goriilmektedir.

Arastirmanin  amact; Istanbul’da bulunan azinlik ve devlet liselerindeki farkli
katilimcilarin (okul miidiirleri, okul miidiir yardimcilari, 6gretmenler ve 6grenciler)
cokkiiltiirlii egitime iligkin bakis acilarint derinlemesine incelemektir.

Arastirmanin yontemi: Bu arastirmada, nitel ¢oklu durum g¢alismasi yiiriitilmiistiir.
Amaca yonelik drneklem ile ¢okkiiltiirlii egitim ve azinlik egitimi alanlarinda, zengin
ve farkli baglamlara sahip olan okullar secilerek maksimum cesitlilik 6rneklemi
kullanilmigtir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda, “yontemsel ¢esitleme, veri
kaynag (katilimci) cesitlemesi ve arastirmaci cesitlemesi” olmak iizere farkl
cesitleme tiirleri kullanilmigtir. Bire bir goriismeler, katilimc1 goézlemler, dokiiman
analizi ve alan notlar1 kullanilarak “yontemsel g¢esitleme”ye; farkli katilimcilardan
(okul miidiirleri, okul midiir yardimcilari, d6gretmenler ve Ogrenciler) veri elde
edilerek “veri kaynagi (katilimci) cesitlemesi’ne; birden fazla arastirmacinin
katilmasiyla “‘arastirmaci c¢esitlemesi”ne  gidilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve ii¢ uzman goriisii alinan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile 44
katilimeciyla  goriisme  yapilmustir.  Arastirma, 2014-2015 akademik yilinda
gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi: Gorlismeler, yaziya dokiilmiistiir ve toplanan tiim verilere igerik
analizi yapilmistir. Arastirmanin siireg ve islemleri detayli olarak yazilmustir.
Temalarin ortaya ¢ikarilmasinda, {i¢ arastirmaci tiim verileri incelemis ve kod defteri
olusturularak ortak temalara ve alt-temalara karar verilmistir.

Aragtirmanin bulgulart: Elde edilen temalar, “Egitimde Firsat Esitligi ve Herkes I¢in
Egitim, Metaforik Tanimlar, Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma
(Alt-Temalar: Kiiltiirlesme, Kendini Gelistirme, Diinya Vatandasligi), Esitlik (Alt-
Temalar: Birlikte Yasama ve Cogulculuk, Hosgorii), Cokkiiltiirlii Egitim / Program/1
Eksikligi, Anadili Egitimi ve Egitim Ogretim Birligi / Tevhidi Tedrisat, Cokkiiltiirlii
Egitimin Dezavantajlar1, Katkilar Yaklasimi ve Etnik Ilaveler Yaklasimi, Onyargilar,



Farkl1 Kiiltiirlerden insanlarla Etkilesimdeki Sorunlar, Cokkiiltiirlii Egitim Programi
Eksikligi ve Ders Kitaplarinin Yazilmasi”dir.

Arastirmanin  Sonuglar1 ve Oneriler: Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim alaninda
egitim almasi gerektigi gorilmektedir. Katilimcilarin ifade ettigi gibi, 6gretmenler
konu alanlarinda ya da disiplinlerinde ¢esitli kavramlar, prensipler, genellemeler ve
teoriler gostermek icin ¢ok cesitli kiiltiirlerden ve gruplardan ornekler
kullanmahidirlar. Ogretmenler kiiltiirel degerlere uyumlu 6gretim yapmalidirlar.
Egitimde firsat esitligi saglanmali ve farkli sosyo-kiiltiirel gruplardan gelen
Ogrencilerin akademik basarilariin saglanmasi i¢in Ogretimde farkli yontem ve
teknikler kullanilmalidir. Okul kiiltiirii, 6grencilerin egitimde firsat esitligi ve
giiclendirme yasamalar1 i¢in tasarlanmalidir.

Anahtar Sozciikler: Cokkiltirli Egitim, Nitel Arastirma, Nitel Coklu Durum
Calismasi, Egitim Programlar1 ve Ogretim.



ABSTRACT

INVESTIGATING MULTICULTURAL EDUCATION IN MINORITY AND
PUBLIC HIGH SCHOOLS IN TURKEY: A MULTIPLE CASE STUDY

Aylin Akinlar
March, 2018

Problem situation: Upon inspection of Turkish national programs, it is seen that
today they incorporate more universal values. In this framework, issues such as
multiculturalism, pluralism, and diversity may play a significant part in attempts to
render educational institutions and their programs more democratic. Dissertations
and articles on multicultural education have been profusely issued throughout the
World so far. Similarly, it is seen that, over the last decade, there has been an
increase in Turkey in the number of studies that look at teachers’, academicians’, and
students’ views on multicultural education. In order to design systems and curricula
for multicultural societies, it is of great importance to deeply understand
multicultural education phenomenon in minority and public high schools in Turkey,
where the number of qualitative studies conducted in Turkey on this topic remains
inadequate.

Purpose of Study: The aim of this study was to investigate different participants’
(principals, vice-principals, teachers, students) perceptions and implementations of
multicultural education in a minority high school and two public high schools in
Istanbul, Turkey.

Method: The methodology of this study was grounded in the field of qualitative
study. Multiple case study approach was chosen to examine the schools. The “cases”
inspected in this study were multicultural education perceptions of different
participants from different types of schools which had rich diversity in multicultural
and minority education. Maximum variation sampling method of purposive sampling
methods was used. The data for the study was collected by “methodological
triangulation” (semi-structured, face-to-face, in-depth interviews, participant
observations, document analysis, etc.), “data source triangulation” and “investigator
triangulation” during the 2014-2015 academic years. Particularly interview study
method was employed. The researcher developed a semi-structured interview form
and 44 high school participants were interviewed. After the interviews were fully
transcribed, the gathered data obtained from the interviews, observations and
examination of the documents was content analyzed. The setting and procedures
were discussed in a detailed way. A codebook was created by three interpreters.

Findings: After the interviews were fully transcribed, the gathered data obtained
from the interviews, observations and examination of the documents was content
analyzed. Then it was organized under main themes and sub-themes. These were
Equal Opportunity in Education and Education for All, Metaphors related to the
notion of multicultural education, Diversity Consciousness (Sub-themes:



Acculturation, Self-Development, Global Citizenship), Equality (Sub-themes:
Coexistence, Pluralism, Tolerance), Lack of Multicultural Education / Curriculum,
Teaching of Mother Tongue and Unification of Education, Disadvantages of
Multicultural Education, The Contributions Approach and The Additive Approach,
Communication Problems Faced with People from Diverse Backgrounds, Lack of
Multicultural Education and Textbooks.

Participants indicated that multicultural education could contribute to more
opportunities and equal education rights for all. Participants also expressed that
multicultural education was in a way a requirement for different people from various
cultures to live with equal rights and for society to be a fairer and more democratic
ground for people from all walks of life.

Results and Recommendations: The research demonstrates that teachers need to
receive a comprehensive training on multicultural education. As participants
reported, teachers should use examples and content from a variety of cultures and
groups to show key concepts, principles, generalizations, and theories in their subject
area or discipline. Teachers should help students to comprehend, investigate, and
determine how the implicit cultural assumptions, biases, etc. within a discipline
influence the ways in which knowledge is constructed within it. In addition, students’
attitudes should be modified by teaching materials and methods. Teachers should
change their teaching in ways which will facilitate the academic achievement of
students from diverse cultural, racial and social-class groups by using a variety of
teaching styles. School culture should be created so that all the students will
experience educational equality and empowerment.

Keywords: Multicultural Education, Qualitative Research, Qualitative Multiple Case
Study, Curriculum and Instruction.
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ON SOz

Diinyada demokrasinin ve barigin saglanmasinin; var olan farkli goriisler, renkler,
diller, dinler ve sOylemler olmak {izere tiim farkliliklara zenginlik olarak bakip,
birlikte yasama kiiltlirline sahip olmanin o6nemli bir yolu egitimin herkesi
kapsamasiyla; c¢okkiiltlirlii egitimden gegebilir. Birgok farkli kiiltiirden insanin
yasadig1 lilkemizde cokkiiltiirlii egitimin planli ve programli bir sekilde verilmesine
katki saglamayir hedefleyen bu calismanin gergeklestirilmesinde destek olan
damisman hocam Dog. Dr. Siileyman DOGAN’a ve Yrd. Do¢. Dr. Yasemin
DENERI’ye tesekkiir ederim.

Bu arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP)
Koordinatdrliigii’niin 2015-01-12 DOP 01 no.lu projesi ile desteklenmistir. Ozellikle
Harvard Universitesi'nde diizenlenen International Journal of Arts and Sciences
(NAS) Konferansi’na katilarak, bildiriler sunmama finansal destek veren BAP’a
tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Sevgi, ilgi ve inangla verdikleri destekle daima yanimda olan aileme; annem Aygiil
YAVAS’a, rahmetli babam Fahrettin YAVAS’a, kizkardesim Bahar YAVAS TAS’a,
esi Giirkan TAS’a, yegenim Alp Deniz TAS’a ve manevi kizkardesim Esin
AYDOGDU’ya siikranlarimi sunarim. Doktoramin son yilinda hayatima katilan
cekirdek aileme; esim Mehmet Ali AKINLAR’a, canim kizim Ayca AKINLAR’a,
ingallah yakinda dogacak olan, igimden attig1 tekmeleri ile beni giilimseten canim
oglum Fahrettin Alper AKINLAR’a sevgilerimi sunarim.

[stanbul, Mart-2018 Aylin AKINLAR
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Egitim, bireyin kendi yasantilariyla istendik, kasith ve planli olarak davranislarinda
degisim ortaya koyma siirecidir (Ertiirk, 1975, 12). Egitim yoluyla {i¢ tiirlii davranis
degisikligi olabilir:

1. Bireye yeni bir davranis kazandirilabilir.

2. Var olan bir davranis degistirilebilir.

3. Var olan bir davranis gelistirilebilir (Fidan, Erden, 2001, 224).

Egitim programi, hedef, icerik, 6grenme-0gretme siiregleri ve degerlendirme 6geleri
arasinda bulunan dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel, 2014, 5); bir okuldaki veya
egitim kurumundaki biitiin egitim faaliyetlerini; kurum i¢i ve dis1 egitim
etkinliklerini kapsamaktadir (Varis, 1996, 13). Egitim programlarinda genellikle
bireye kazandirilacak davraniglar; bu davramslarin  kazanilip kazanilmadigi,
kazanildiysa ne derece kazanildigini yoklayan sinama durumlari yer almaktadir

(Fidan, Erden, 2001, 225).

Tiirkiye, yakin ge¢miste yasanan bolgesel hareketlerden ekonomik ve sosyal
gelisimleri yasamaktadir. Bu nedenle, hem go¢ alan hem de gogmenlere gecis alani
olusturan bir iilke haline gelmistir (Aktekin, [19.12.2017]). Bu durumun da herkesi
kapsayan egitim programlarini; ¢okkiiltiirlii egitimi kilmaktadir. Cokkdiltiirlii egitim,
bir kavram veya fikir, bir siire¢ ve egitimsel bir reform hareketidir (Banks, 2014).
Cokkiiltiirlii egitim hangi etnik koken, 1rk, sosyal sinif, kiiltiir ve cinsiyetten olursa
olsun, okuldaki biitiin 6grencilerin firsat esitligine sahip olmasini savunmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitim programi ise en genel anlamiyla cokkdiltiirlii egitimin temel
degerlerinin ve amaglarmin hayata gecebilmesi i¢in yapilmasi gereken
uygulamalarin, dgretim programinin ama¢ / kazanimlar, igerik, dgrenme-6gretme
etkinlikleri ve Ol¢gme-degerlendirme Ogeleri baglaminda diizenlenmesidir.
Toplumdaki farkli kiiltiirlere mensup kisilerin gereksinimlerinden yola ¢ikarak tiim

Ogrencilere esitlik, saygi, empati, anlayis gibi ortak degerler ¢cercevesinde esit basari

1



firsati sunma amacima sahip c¢okkiiltlirlii egitim programi, cocugun ilgi ve
ihtiyaclarin1 temele alan ve yasadigi cevreye ve bu c¢evreden edindigi bilgi ve
becerilere deger veren ¢ocuk merkezli egitim anlayisiyla ortlismektedir (Gay, 2004).
Tim o6grencilere esitlik saglanmasi amaciyla yola ¢ikan ¢okkiiltiirlii egitim kavrama,
O0grenme ortamlarinda kiiltlirel cesitlilige duyarli 6gretim yaklasimlarina vurgu
yapilmasint glindeme getirmistir. Cokkdiltiirlii egitim programi ise Ogretimde

giindeme gelen bu yeni yaklasimlar1 kapsamaktadir (Fillion, 2007).

Kiiltiir, “toplumsal ve tarihsel gelisme silireci boyunca yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin
dogal ve toplumsal gevresine egemenliginin Olgiisiinii gosteren araglarin biitlinii
olarak” tanimlanmaktadir (TDK, [08.01.2015]). Ziya Gokalp’in “hars” adin1 verdigi
“milli kiltir’d, “bir toplumun irettigi maddi ve manevi varliklarin timii” olarak
degerlendirdigi  goriilmektedir. (Alakus, [08.01.2015]). Kiiltiir, ydnetimden
performansa, egitim programlarindan Ogretim programlarina; egitim igin

gergeklestirilen tiim adimlarin temelinde yer almaktadir (Gay, 1994).

Cokkiiltiirlii egitim; bir toplumdaki tiim bireylere okullarda esit 6grenme firsatlarinin
verilmesidir. Farkli dile, sosyal smifa, dine, etnik gruba ait olan; farkli zekaya ve
stlin yeteneklere sahip olan &grencileri kapsamaktadir (Banks, Banks, 2013).
Esitlik, sosyal adalet, karsilikli saygi ve anlama ilkelerine dayali bir anlayis ve
kiiltiirel gogulculugu yansitan bir reform hareketidir (Baptiste, 1979). Bu siireg
egitimde esitlik talebi dogrultusunda gergeklesmistir. Sadece etnik kodken degil,
bunun yani sira, sosyal siif gibi farkliliklara dikkat ¢eken, bu farkliliklarin egitim
sistemi igerisinde eritilmesi degil, ortaya ¢ikarilmas: ve desteklenmesi gerektigini

vurgulayan hareketler meydana gelmistir.

Son yillarda cokkiiltiirlii egitimin gerek iilkemizde gerekse Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), Almanya, Fransa gibi iilkelerde olumlu ve olumsuz yonleriyle
tartisildigl gozlemlenmektedir. ABD’de 6gretmen egitiminde akreditasyon yetkisine
sahip Ulusal Ogretmen Egitim Akreditasyonu Konseyi’nde ogretmenlerden ve
Ogretmen adaylarindan beklenen davranislar arasinda “Adaylar ¢esitliligi dnemseyen
dersler hazirlayip uygular ve cesitlilige deger veren bir smif ve okul ortami
olusturmay1 6grenirler.” ifadesi yer almaktadir (National Council for Accreditation
of Teacher Education, 2006’dan aktaran Oksiiz, Giiven-Demir, ici, 2016).



Giderek kiiresellesen bir diinyada, lilkemizdeki egitim programlarinin evrensel
degerler ile daha ¢ok tasarlanmasinda ¢okkiiltiirlii egitim rol oynayabilir. Tiirkiye’ nin
Avrupa Birligi’ne iiyelik siireci ile birlikte, Tiirkiye’de de farkli dil ve lehgelerde
enstitii kurulmasi, se¢meli derslerin konmasi, Erasmus+ programi kapsaminda
yiiriitiilen projeler ve degisim programlari gibi uygulamalar ile ¢ogulcu politikalarin
daha ¢ok benimsendigi goriilmektedir (AB Bakanligi, [04.12.2016]). Bu ¢ergevede,
egitim programlarinin ¢ogulculugu tesvik edecek sekilde tasarlanmasi ve 6gretmen

yetistirme programlarinin bu kapsamda tekrar diizenlenmesi gerekmektedir.

Yukarida anlatilanlar 1s181inda, bu aragtirmanin amaci Tirkiye’deki azinlik ve devlet
liselerinde ¢alisan farkli paydaslarin (okul miidiirlerinin, okul midiir yardimeilarinin,
Ogretmenlerin ve egitim Ogretim goren Ogrencilerin) ¢okkiiltiirlii egitime iliskin

gortislerini derinlemesine incelemektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Diinyada ¢okkiiltiirlii egitim alaninda pek c¢ok arastirma yapilmis ve bu alanda
yiizlerce makale, lisansiistii tez ve kitap yayimmlanmistir. Tiirkiye’de
akademisyenlerin, Ogretmenlerin ve oOgrencilerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin

tutumlarini ve goriislerini iceren arastirmalarin son on yilda arttig1 goriilmektedir:

Tespit edilen aragtirmalar sunlardir: Ar-Toprak, 2008; Basarir, Sari, Cetin, 2014;
Bagbay, Bektas, 2009; Basbay, Kagnici, Sarsar, 2013; Canatan, 1995, 1997, 2005,
2013; Canatan, Hidir, 2007; Demir, 2012; Damgaci, 2013; Demircioglu, Ozdemir,
2014; Demirsoy, 2013; Esen, 2009; Gezgin, 2014; Giirel, 2013; Keskin, Yaman,
2014; Kilicoglu, 2014; Kiligoglu, Acat, Karadag, 2015; Ozdemir, Dil, 2013; Polat,
2009; Polat, 2012; Polat, Metin, 2012; Oksiiz, Giiven-Demir, ici, 2016; Seban,
Uyanik, 2016; Yavas, 2013; Yazici, Basol, Toprak, 2009. (Detaylar i¢in liitfen

literatiir taramas1 kismina bakiniz.).

Bu arastirmalarin biiyiik cogunlugu, nicel ¢aligmalardan olugmaktadir. Kismen nitel
arastirmalar bulunmaktadir. Bu nedenle, bu calisma azinlik ve devlet liselerindeki
farkli paydaslarin (okul miidiirleri, okul miidiir yardimcilari, Ggretmenler ve
ogrenciler) ¢okkiiltiirlii egitime iliskin goriislerini derinlemesine inceleyerek, egitim
programlarinin tasarlanmasi ve egitim politikalarinin gelistirilmesi i¢in 6nem arz

etmektedir.



1.3. Arastirma Sorulari

Bu arastirma asagidaki sorular iizerine kurulmustur:

1. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin (okul miidiirlerinin,
okul miidiir yardimcilarinin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin) g¢okkiiltlirlii egitime

iliskin gorisleri nelerdir?

1.1. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin c¢okkiiltiirli

egitime iligkin goriisleri arasinda fark var midir?

1.2. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin cokkiiltiirli

egitimin avantajlarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin c¢okkiiltiirlii

egitimin dezavantajlarina iligskin gortigleri nelerdir?

2. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslara gore gokkiiltiirliiliik

egitim ve 0gretim programlarina ve yontemlerine nasil katilabilir?

3. Tirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin yasadigi ya da

hissettigi sorunlar var midir? Varsa, ¢6ziim Onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan katilimcilarin gériismelerde sorulara gonilliilik esasina dayali,

acik, net, yalin, anlasilir bir sekilde cevap verdigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanmin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. Zaman olarak 2014-2015 akademik yiliyla,

2. Orneklem olarak arastirma yapilan ii¢ okul ve 44 katilimc1 ve katilimeilarin
goriisme sorularina o anda verdikleri cevaplarla,

3. Literatiir taramasinda arastirmaci tarafindan ulagilan Tiirkce ve yabanci
kaynaklarla,

4. Veri toplamada kullanilan tekniklerle sinirhdir.

5. Bu arastirmadaki cokkiiltiirlii egitim, Tirk Milli Egitimi’nin temel ilkeleri

cergevesinde ele alinmistir ve goriisme sorularinin bazilari ¢ikartilmistir.



1.6. Tanmimlar

Bu aragtirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlar1 asagidaki gibidir:

Cokkiiltirlilik: Irk, etnik koken, yas, engelli olma, sosyal smif, egitim, dinsel

yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA, [05.01.2015]).

Cokkiiltiirlii  Egitim: Bir toplumdaki tiim bireylere okullarda esit Ogrenme
firsatlarinin verilmesidir. Farkli dile, sosyal sinifa, dine, etnik gruba ait olan; farkli

zekdya ve Ustlin yeteneklere sahip olan 6grencileri kapsamaktadir (Banks, Banks,
2013).

Azmlik Okulu: Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu
(2007)’na gore, “Ermeni, Rum ve Musevi azinliklar tarafindan kurulmus, Lozan
Antlagsmast kapsaminda giivence altina alinmis ve kendi azinligina mensup Tiirkiye
Cumbhuriyeti uyruklu 6grencilerin devam ettigi okul oncesi egitim, ilkogretim ve

ortaggretim 6zel okullaridir”.

Otekilestirme: Otekilestirme, aidiyet grubumuzun disinda konumladigimiz veya
mesafeli durdugumuz hedef grup hakkinda birtakim tutum, kanaat, inang, imaj,
anlamlar, 6n yargi gibi cesitli 6gelerin bir biitiiniinii ifade eden bir sosyal temsil

gelistirmeyi icermektedir (Bezirgan-Arar, Bilgin, 2009).

Tiirk Milli Egitimin Temel Ilkeleri: 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk
Milli Egitimi’nin Temel ilkeleri yer almaktadir. Bu ilkeler, “1. Genellik ve Esitlik, 2.
Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclari, 3. Yoneltme, 4. Egitim Hakki, 5. Firsat ve Imkan
Esitligi, 6. Siireklilik, 7. Atatiirk inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyet¢iligi, 8.
Demokrasi Egitimi, 9. Laiklik, 10. Bilimsellik, 11. Planlilik, 12. Karma Egitim, 13.
Egitim Kampiisleri ve Okul ile Ailenin Isbirligi, 14. Her Yerde Egitim”dir (MEB,
1973).

Genellik ve Esitlik: “Madde 4 — Egitim kurumlan dil, irk, cinsiyet ve din ayirim
gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa

imtiyaz taninamaz.” (MEB, 1973).

Firsat ve Imkan Esitligi: “Madde 8 — Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan
esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yliksek egitim

kademelerine kadar 6grenim gdrmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs,



kredi ve bagka yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag

cocuklart yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.” (MEB, 1973).

Durum (Ornek Olay / Vaka) Calismasi: Bir konu, fenomen ya da problemi
derinlemesine anlamak iizere bir ya da birden fazla olay ya da kisiler kullanilarak
yapilan ¢aligmalara durum ¢alismasi denilmektedir. Arastirmacilar, kisi ya da kisileri
veya olaylar1 detayl bir sekilde ve derinlemesine belirli bir siire¢ icinde ve ¢ok cesitli
veri toplama yontemleri ile (gézlem, goriisme, raporlar, vs.) inceleyerek, arastirma

sonunda Ornek alinan olay etrafinda raporlarin1 ortaya koymaktadirlar (Creswell,

2012a).

1.7. Arastirma Siireci

Aragtirmaci, ilk olarak gerekli izinleri alarak arastirmaya baglamistir (Bknz. 1.8. Etik
Hususlar). Arastirma Istanbul’da 2014-2015 akademik yilinda gergeklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan ilgili okullarin yetkililerine izin belgeleri sunulmustur.
Okullardaki miidiir yardimcilar1 ve rehber 6gretmenler araciligiyla tiim katilimeilar
ile goriismek i¢in randevular alinmistir. Arastirmact her hafta iki giiniinii arastirma
okullarinda gecirmistir. Katilimcilar ile derste, teneffiiste, dgretmenler odasinda,
yemekhanede, kiitiiphanede, 68renci spor ve kiiltiirel etkinliklerinde vakit gecirerek,
alan notlar1 tutmustur. Bunlar1 fotograf ¢ekerek desteklemistir. Arastirma siirecinde
arastirmactya baska arastirmacilar da eslik etmistir; birine arastirmacinin danigman

hocasi, diger okullara da ii¢ alan uzmani katilmistir.

1.8. Etik Hususlar

Bu arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Ogretim Rektor Yardimeiligi nin
96187715-730.08.03-1503130234 sayili doktora arastirma izni (EK-1), T.C. Istanbul
Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 59090411/44/3618851 sayili arastirma izni
(EK-2), Valilik Makami’nin 59090411/20/3578986 sayili oluru (EK-3) ile

arastirmacinin kendisi tarafindan Istanbul’da gerceklestirilmistir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi

Ilk olarak 1915 yilinda Horace Kallen tarafindan yetiskin egitimi baglaminda
kullanilan “cokkiiltiirlii egitim”, 1925 yilinda Alain Locke tarafindan daha detayli
sekilde agiklanmigtir (Johnson-Bailey, Drake-Clark, 2011).

Cokkiiltiirlii egitimin tarihsel boyutuna bakildiginda, 1960’11 yillardaki Yurttaglik
Haklar1 Hareketi’nin etkili oldugu goriilmektedir. Basta Afro-Amerikalilarin ve
sonraki siirecte diger etnik gruplarin, okullarda ele alinan egitim programlarinda
kendi kiiltlirlerinin, tarihlerinin, tecriibelerinin ve bakis agilarinin yansitilmasi igin
okullarin ve diger egitim kurumlarmin reform yapmasinda 6nemli derecede rol
oynamistir. ABD’de yasayan insanlarin farkliliklarinin yansitilmas: igin ders

kitaplarinin giincellenmesi talep edilmistir (Banks, 2010).

1970’11 yillarin baglarinda “Kadin Haklar1 Hareketi” egitimde reform igin ortaya
cikan hareketleri desteklemistir. “Kadin Haklart Gruplart” istihdam, egitimsel
firsatlar, gelir gibi alanlardaki esitsizliklere kars1 cikip; feminist aragtirmacilar ve
diger kadin aktivistler kendilerinden onceki etnik gruplarin talep ettigi gibi kendi
tarihlerinin ve tecriibelerinin egitim programlarinda daha fazla ele alinmasini talep

etmislerdir.

1980’11 yillarin ¢okkiiltiirlii egitimin onciilerinden James Banks, okullar1 ¢okkiiltiirlii
sosyal sistemler olarak inceleyen ilk cokkiiltiirlii egitim arastirmacilar1 arasinda yer
almigtir. Cokkiiltiirli egitimi kavramsallastirmasini, “egitimsel esitlik” ideasinda
temellendirmistir. Banks (1981)’e gore, “cokkiiltiirlii okul ortami” saglamak i¢in
okulun tiim boyutlari; politikalari, dgretmenlerin tutumlari, 6gretim materyalleri,
degerlendirme teknikleri, damigmanlik ve Ogretim stilleri incelenmeli ve

dontistiriilmelidir (Banks, 1981°den aktaran Gorski, 1999, [07.02.2015]).

1980’11 yillarin sonlarina kadar, Carl Grant, Christine Sleeter, Geneva Gay ve Sonia

Nieto gibi aragtirmacilar, egitimde firsat esitligi ideasinda ve okul doniisiimii ile
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sosyal degisim arasinda bir baglantidan kaynaklanan yeni ve daha derin ¢erceveler

gelistirerek cokkiiltiirlii egitime katki saglamiglardir (Gay, 1994).

20. ylizyilin sonlarina dogru gelirken, c¢okkiiltiirlii egitim arastirmacilari; sosyal
adalet, elestirel diistinme ve firsat esitligini temel alan egitim ve 6grenme model ve
yaklagimlarini gelistirmeye yeniden odaklanmiglardir. Joel Spring, Peter McLaren,
Henry Giroux ve digerleri, egitim kurumlarina gii¢, ayricalik, iktisat ve bunlarin
kesismesindeki daha genis sosyal ve kiiresel boyutlar baglaminda elestirel

sosyokiiltiirel elestirinin olusmasina katki saglamislardir (Gorski, [07.02.2015]).

Tarihsel siiregte farkli gruplardan gelen bu talepler ¢okkiiltiirlii egitimin giiniimiiz
toplumlarinda goz ardi edilemeyecek bir kavram oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica, kiiresellesen diinyada her gecen giin farkli kiiltiirlere mensup bireyler bir
araya gelmek, iletisimde bulunmak ve birlikte is liretmek durumunda kalmaktadir
(Cirik, 2008, 27). Bu durum yine ¢okkiiltiirlii egitimin giiniimiiz toplumlarinda ne
kadar 6nemli olduguna isaret etmektedir. Banks (2010, 5), glinlimiiz diinyasinda
ortaya c¢ikan sorunlarin okuma, yazma gibi temel becerilerin kazanilmamasindan
degil, farkli bireylerin birbirlerini anlamamasindan kaynaklandigini belirtecek kadar

ileri giderek, ¢okkiiltiirlii egitimin dnemini vurgulamistir.

Egitimle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde; tanimlamalarin ¢ogunlukla kiiltiir
kavrami ile baglantili oldugunu goriiyoruz. Egitimin kiiltliriin aktarimini ve
gelistirilmesini igerdigini belirten tanimlamalarin yani sira kiiltiiriin, dilin ve sosyal
etkilesimin Ogrenmede ne kadar 6nemli oldugunu Vygotsky (1978)’nin yaptigi

caligmalar ortaya koymaktadir.

21. yy.’m programi olarak adlandirilan c¢okkiiltiirlii egitim programlari, Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Ingiltere, Almanya ve Avustralya gibi cokuluslu ve
cokkiiltiirlii tilkelerde okul oncesi smiflardan itibaren uygulanmaktadir. Toplumsal
dinamiklerin baris i¢inde varliginin devam ettirmesinin ve insanlarin huzur iginde
yasamasi i¢in okul Oncesi donemden itibaren cokkiltiirlii egitim farkindalig

olusturulmalidir (Denizel-Giiven, [08.02.2015]).

2.2. Kuramsal Cerceve

Diinyanin kiiresel bir kdy haline gelmesi ve Tiirkiye’nin gilinbegiin daha ¢ok

miilteciye evsahipligi yapmasi, Tiirkiye nin egitimde daha ¢ogulcu bir anlayisa sahip



olmasimi ve egitimde herkesi kapsayici; ¢okkiiltiirlii egitim politikalar1 gelistirmesini

kaginilmaz kilmaktadir.

Banks (2006, 3)’e gore, “Cokkiltiirlii egitim en azindan ii¢ seydir: Bir fikir ya da
kavram, egitimsel bir reform hareketi ve bir sliregtir. Tiim 6grencilerin, sosyal smnif,
etnik, rksal ya da kiiltiirel 6zelliklerine bakilmaksizin, esit 6grenme hakkina sahip
olmasidir.”  Cokkiiltiirli  egitim, tiim Ogrencilerin esit sekilde temsilini
savunmaktadir. Holcomb (1995, 1) “Tim 0&grencileri egitmek! Bu ii¢ sozcik,

cokkiiltiirlii egitim tarihini 6zetlemektedir.” seklinde ifade etmektedir.

Yazic1 (2013)’ya gore, her iilke cokkiiltlirlii yapisini farkli tarihsel ve sosyolojik
deneyimlere borg¢ludur. Bu sebeple uyguladiklar1 veya uygulayacaklari ¢okkiiltiirlii
egitim modelleri de birbirinden farklidir ya da Oyle olmalidir. Cokkiiltiirliiliik
kavrami1 ve tarihi, her iilkenin tarihine ve kiiltiirel baglamima gore ele alinmalidir.
Omegin ABD, ¢okkiiltiirlii yapisini ekonomik nedenlerle yapilan gdglere borglu
oldugu i¢in, cokkiiltlirlii egitimden anladiklart ya da amacladiklar, iilkeye gelen
goemenlerin, yerlesik kiiltiire entegrasyonudur. Diger yandan, Tiirkiye'nin
cokkiiltiirliiliik anlamindaki gercekligi bambaskadir. Tiirkiye'de olusturulacak bir
cokkiiltiirlii egitim modelinin, ABD’den ¢ok farkli olmasi gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirma, kuramsal gergevede Banks (2010)’in gelistirdigi ¢okkiiltiirlii egitimin
bes boyutundan Ozellikle “Onyargmin azaltilmasi” ve “esitlik pedagojisi’ne

dayanmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin boyutlari: 1) Igerigin biitiinlestirilmesi, 2) Bilgiyi yapilandirma
siireci, 3) Onyargilarm azaltilmasi, 4) Esitlik pedagojisi, 5) Giiglendiren okul kiiltiirii
ve sosyal yap1 seklinde ifade edilebilir (Sekil 2.1). Arastirmanin teorik cergevesini
olusturan bu boyutlar, ¢okkiiltiirlii egitimi bir sistematige kavusturmada biiyiik rol

oynayabilir.



Icerigin Bilgiyi .
Biitiinlestirilmesi Yapilandirma Siireci

Cokkiiltiirlii
Egitim

Onyargilarin

Esitlik Pedagojisi
Azaltilmasi

Giiclendiren Okul
Kiiltiirti ve Sosyal
Yap1

Sekil 2.1: Cokkiiltiirliit Egitimin Boyutlar:

James Banks, Cultural Diversity and Education: Foundations, Curriculum, and Teaching
(Boston: Alyyn and Bacon, 2006), 5.

1) Icerigin Biitiinlestirilmesi: Cokkiiltiirlii egitimin bu boyutlarla ele almmasi
Ogretim programi ve Ortiik programin (the hidden curriculum) sekillendirilmesi
konusunda kilit rol oynamaktadir. Banks (2010)’in tartistigi boyutlar mercek altina
alinirsa, “igerigin biitiinlestirilmesi” Ogretmenlerin, derslerdeki kavram, ilke ve
genellemeleri ele alinirken farkl kiiltiir ve gruplara iliskin ne kadar 6rnek ve bilgi
verdigi ile iliskilidir. Burada sadece igerikte bir degisiklik iizerinde duruldugu icin
icerik biitiinlestirilmesinin daha ¢ok sosyal alanlarda yapilabilecegi; biyoloji,
matematik gibi alanlarda yapilamayacag algisinin olustugunu ifade edilmistir.

2) Bilgiyi Yapilandirma Siireci: Cokkiiltiirlii egitimin “bilgiyi yapilandirma
stireci”’nde, sosyal, davranis ve doga bilimcilerinin bilgiyi olusturma siiregleri ve

olusan bilginin kuramcimin kiiltiirel varsayimlari, bakis agilar1 ve Onyargilarindan

nasil etkilendigi ile ilgilenilmektedir. Ogretmenler dgrencilerine, bilginin nasil insa
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edildigini ve kisi veya gruplarin irksal, etnik, cinsiyet ve sosyal sinif farkliliklarinin

bilgilerini nasil etkiledigini anlamalarina yardimci olurlar (Banks, 2010).

3) Onyargilarin Azaltilmasi: Bu boyutta, 6grencilerin farkli irk ve kokenlere iliskin
olumlu tutumlar gelistirmesi hedeflenmektedir. Bu boyut 6grencilerin tutumlariyla
iligkili oldugu i¢in arastirmacilarin ¢cogu 6ncelikle ¢ocuklarin 1rksal farkindaliklarinin
ve tercihlerinin nasil olustugunun belirlenmesine yonelik caligmalar yapmuislardir.
Banks (2014), bu c¢alismalara paralel olarak Onyargmin azaltilmasi boyutunu
“cocuklarin 1rksal tutum ve kimliklerinin dogas1” ve “Ogrencilerin 1rksal

tutumlarinin” degistirilmesi olmak iizere iki kisimda incelemistir.

4) Esitlik Pedagojisi: Farkli 1k, etnik koken ve sosyal siniflardan gelen
ogrencilerinin akademik basari saglamalari igin Ogretmenlerin ¢esitli teknikleri ve
yontemleri kullanmalaridir. Bunun i¢in dgretmenlerin 6ncelikle 6grencilerinin farkl
altyapilar ile ilgili bilgi sahibi olmalari, sonrasinda bu altyapilar1 6gretimi daha etkili
hale getirmek i¢in kullanmalar1 gerekmektedir (Gay, 2004’ten aktaran Banks, 2010).
Esitlik pedagojisi boyutunda 6gretmenler derslerde farkli dil ve kiiltiir gruplarindan

gelen 6grencilerden akademik paylasim ortami hazirlayabilirler.

5) Giiclendiren Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapi: Bu boyutta, ¢okkiiltiirlii egitim
anlayisinin okulun tamamina yayilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Gruplama ve
etiketleme, spor aktivitelerine katilim, basarida orantisizlik ve calisanlar ile farkli
etnik ve irksal gruplardan olan 6grencilerin iletisimi, okul kiiltliriniin bilesenleridir.
Cokkiiltiirlii egitimin kapsamini belirleyen diger dort boyutun okul sisteminin farkli

parcalariyla ilgilendigi goriilmektedir.
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Dordiincii Seviye
Sosyal Eylem Yaklasimi
Ogrenciler 6nemli sosyal konular
hakkinda kararlar alirlar ve bunlarin
¢Oziimi i¢in adim atarlar.

Uciincii Seviye
Doniistiirme Yaklasim
Ogrencilerin cesitli etnik ve kiiltiirel
gruplarin bakis agilarindan kavramlari,
konulari, olaylar1 ve temalar1 gérmeleri
icin programin yapisi degistirilir.

ikinci Seviye
Etnik ilaveler Yaklasim
Programin yapisi degistirilmeden,
kiiltiirel icerik, kavramlar, temalar ve
bakis agilar1 programa eklenir.

Birinci Seviye
Katkilar Yaklasim
Kahramanlar, tatiller ve
farkl1 kiiltiirel unsurlara
odaklanir.

Sekil 2.2: Cokkiiltiirlii Egitim Programi Reformu Yaklasimlari

James Banks, An Introduction to Multicultural Education (ABD: Pearson, 2014), 48’den uyarlandi.

Cokkiiltiirlii egitim programi, 6grencilere evrensel degerlerin kazandirilabilmesi ve
sadece baskin kiiltiiriin degil farkli kiiltiirlerin de bakis acisin1 yansitabilmesi i¢in
kapsamli olarak ele alinmalidir. igerigin biitiinlestirilmesi i¢in kavramsallastirmada,
Banks (2014, 47-49), cokkiiltirlii egitim programi reformu igin dort yaklasim
kullanir (Sekil 2.2): 1- Katkilar Yaklasimi, 2- Etnik Ilaveler Yaklasimi, 3-
Doniistiirme Yaklasimi, 4- Sosyal Eylem Yaklasimi.
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“Katkilar Yaklasimi”, farkli kiiltiirlerin bayramlarin1 ve 6zel giinlerini kutlayan
etkinlik ve kitap secimlerini igermektedir. “Etnik ilaveler Yaklasimi”nda, kiiltiirel
igerik, kavramlar ve temalar programa eklenir. Bu ilk iki yaklasimda programin
yapist degistirilmeden ve baskin kiiltiiriin bakis agisiyla ¢okkiiltiirlii igerik programa
eklenmektedir. “Doniistirme Yaklasimi”nda, programin yapist degistirilerek,
Ogrencilerin olaylara, bilgilere, kavramlara farkli bakis acilarindan bakmalar
saglanmaktadir. Dordiincii yaklagim olan “Sosyal Eylem Yaklagimi”nda, 6grencilerin
sosyal konular1 sorgulamasi ve anlamasimin yani sira, bunlarin ¢6ziimii i¢in adim

atmalar1 istenmektedir.

2.3. Cokkiiltiirlii Egitimin Temel Ozellikleri, Degerleri ve Ilkeleri

Cokkiiltiirlii egitim; toplumlarda dil, din, etnik kdken, vs. gibi kiiltiirel farkliliklarin
oldugu durumlarda, Onyargilarin azaltilmasi, herkese egitimde firsat esitligi
saglanmasi, kiiltiirel g¢ogulculukla demokratik degerlere dayali egitim-6gretim

yaklagimi olarak tanimlanabilir (APA, [05.01.2015]).
Cokkiiltiirlii egitim, Gay (1994) tarafindan on ti¢ farkli anlamda gruplanmstir:

1. Bir kiiltiirlin tiim temel degerlerini, egitim sisteminde yer alan dgretim
materyallerinden Ggretim programlarina kadar kurumsal tim
bilesenleri degistiren bir reform hareketidir.

2. Gruplarin ve bireylerin yasamlarini sekillendirmesindeki kiiltiirel
cesitliligin canliliginin altini ¢izen bir felsefedir.

3. Tum oOgrencilere akademik basar1 elde etmede firsat esitligi saglayan,
bu kapsamda egitim kurumlarinin yapisini tekrar sekillendiren bir
stirectir.

4. Toplumu meydana getiren gruplarin kiiltiirel miraslarinin hayatta
kalmasina imkan veren bir siirecin yapilandirilmasidir (Hunter, 1974).

5. Emek, zaman, uzun vadeli yatirim gerektiren; titizlikle planlanmis bir
stirectir (Banks, Banks, 2013).

6. Temelinde sosyal adalet, karsilikli saygi, esitlik, ahlaki baglilik, kabul
ve anlayis gibi ilkelerin bulundugu bir egitim sistemi olarak

tanimlanabilir (Baptiste, 1979).
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7. Etnik gruplara iliskin bir anlayis gelistirmek igin olusturulmus;
baskici uygulamalara karsi olan, demokratik bir egitim yaklagimidir
(Bennett, 2001).

8. Kiiltiirel cesitlilige, miifredat, 6gretim materyalleri ve degerlendirme
prosediirleri ile saygi gosteren bir egitim felsefesidir (Frazier, 1977,
Grant, 1977).

9. Insan haklari, tiim insanlar igin alternatif yasam bigimleri, farklilik ve
sosyal adalete dayali hiimanist bir kavramdir (Grant, 1977).

10. Cesitli ayrimciliklarin yagsanmis oldugu Amerikan toplumunun dil,
ik, etnik koken, cinsiyet gibi farkliliklardan meydana gelen
problemlerini ¢dzmek igin gelistirilmis bir okul politikasidir (Nieto,
1996).

11. Her tirli ayrimciliga meydan okuyan ve biitiin 6grenciler igin
kapsamli bir okul reformudur (Nieto, 1996).

12. Ogrencilerin ~ 6nyargilarmin ~ yikilmasma  ve  farkli  kiiltiirleri
kesfetmesine yardim eden bir programdir (Parekh, 1986).

13. Somiirgeye ve zulme karsi gesitli kuruluslar ve gruplar hakkinda
yazilan eserleri 6grencilerin incelemesinin ve bilgi sahibi olmasinin

saglanmasidir (Sizemore, 1981).

Nieto (1996, 307-308), ¢okkiiltiirlii egitimin taniminda yedi 6zelligi ifade etmektedir.
Bu ozellikler: Irk¢ilik karsiti, sosyal adalet i¢in, yaygin, temel egitimdir, biitiin

ogrenciler i¢in Onem tagsir, bir siirectir, elestirel pedagojidir.

Cokkiiltiirlii egitim programinin tiim dgrencilerin yararina olacak sekilde tasarlanip
uygulanabilmesi i¢in temelinde bulunan kiiltiir, esitlik, farklilik, demokrasi, bilginin
yapilandirilmasi gibi kavramlarla ilgili baz1 kabullerinin olmas1 gerekir. Bu kabuller
cokkiiltiirlii egitimin temel degerlerini olusturmaktadir. S6z konusu kavramlar
derinlemesine bir sekilde analiz edilerek deger temelli bir program anlayisi
benimsenmelidir. Deger temelli bir program dogasi geregi elestirel ve
dontistiriiciidiir (Gay, 2004). Bennett (2001) ise cokkiiltiirlii egitim programinin
temel degerlerini “kiiltiirel farkliliklarin kabul edilmesi, insan onuruna saygi, kiiresel

toplum i¢in sorumluluk, diinyaya saygi” olmak tizere dort baglikta 6zetlemistir.

Banks (2010, 18), okullarda ¢okkiiltiirlii egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi

icin sekiz temel ilke One siirmektedir. Bu temel ilkeler:
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1. Ogretmenlerin ve okulda ydneticilerinin, &grencilere karst saygili
davranmalar1 ve oOlumlu yaklasimda bulunmalar;; ayni sekilde
ogrencilerden de bunu beklemeleri,

2. Resmi miifredatin cinsiyetin yaninda kiiltiirel bakis agilarim1 ve
tecriibelerini yansitmasi,

3. Ogretmenlerin 6gretme stillerinin, kiiltiirel olarak farkli dgrencilerin
o0grenme stilleri ile uyumlu olmasi,

4. Aksani farkli olan 6grencilerle alay edilmemesi,

5. Okuldaki egitim materyallerinin kiiltiirel farkliliklar1 yansitacak
sekilde diizenlenmesi,

6. Okuldaki testlerin ve degerlendirme siireglerinin, kiiltiirel farklilig
yansitacak sekilde diizenlenmesi,

7. Okul kiiltirtinlin ve ortiik programin, kiiltiirel farkliliklar1 yansitmasi,

8. Okul rehber 6gretmenlerinin dezavantajli gruplardan 6grencilerle 6zel
olarak ilgilenerek onlarin kariyer hedefleri belirlemelerine yardimei

olmalardir.

2.4. Cokkiiltiirlii Egitimin Amaglar:

Ameny-Dixon (2012),

Coklu tarihsel bakis agilar1 kazandirmak,

Kiiltiirel bilinci ve kiiltiirler aras1 yeterliligi gliglendirmek,

Irk¢ilik, cinsiyetgilik ve benzeri 6nyargi bigimlerini azaltmak ve sosyal eylem
becerilerini gelistirmek,

Kiiresel dinamikler konusunda farkindalik kazandirmak olarak

cokkiiltiirlii egitimin amaglarini ifade etmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim kavrami zaman iginde varsayimlari da dahil olmak {izere
degisikliklere ugramis ve farkli kisiler tarafindan farkli amaglar dogrultusunda ele
alinmigtir. Sleeter ve Grant (1987) de alanda yazilan makalelerin ve kitaplarin
cokkiiltiirlii egitimi nasil ele aldiklarini inceledikleri ¢aligmalarinda, c¢okkiiltiirlii
egitimin literatliirde temel olarak bes farkli yaklasim dogrultusunda ele alindigim
ortaya koymuslardir. Bu yaklasimlari, “insan iligkileri, farklh kiiltiirlerden gelenleri
egitme, tek grup caligsmalari, ¢okkiiltiirlii ve sosyal yeniden yapilandirmaci egitim,

cokkiiltiirlii egitim” olarak adlandirilmigtir.
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Cokkiiltiirlii egitim yaklagimiin amaglari Banks (2006) tarafindan asagidaki gibi

stralanmistir:

1. Bireylerin kendilerini diger kiiltiirlerin gdéziinden gorebilmeleri, bu sekilde
kendilerini daha iyi taniyabilmeleri ve farkli kiiltiirlere saygi duyabilmeleri,

2. Ogrencilere kiiltiir ve dil bakimindan alternatifler sunulmasi,

3. Ogrencilerin kendi kiiltiirleri igerisinde oldugu kadar ana akim kiiltiir ve diger
kiltiirlerde de etkili bir sekilde yasayabilecek bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olabilmeleri,

4. Ogrencilerin kiiresel diinyada ayakta kalabilmeleri icin gerekli okuma, yazma

ve matematiksel becerilerin kazandirilmasidir.

Banks (2006)’in ele aldigi bu temel amaglara bakildiginda bireyin kendini
tanimasindan baslayarak, farkliliklara saygi duymasini, farkl kiiltiirler iginde
giiniimiiz diinyasinin talepleriyle basa cikabilmesini ve kotii muameleye maruz

kalmis gruplarin durumlarinin iyilestirilmesini igerdigi goriilmektedir.

2.5. Cokkiiltiirlii Egitimin Hedefleri

Gay (1994) cokkiiltiirlii egitimin temel hedeflerini asagidaki gibi gruplandirmaktadir:

1. Etnik ve Kiiltiirel okuryazarhg: gelistirmek: Bireylerin, hem kendi
kiiltirlerini hem de toplumdaki etnik ve kiiltiirel farkliliklar1 fark etmelerini ve bu
farkliliklara saygi duymalarini saglamak.

2. Bireysel gelisim: Bireylerin olumlu benlik gelistirmesini, kendisini
anlamasini ve kendi kimlikleriyle barisik olmasini saglamak.

3. Degerleri ve tutumlan agiklamak: Farkli kiiltirlerden gelen bireylerin
kendi degerlerini ve tutumlarini agiklayarak; diger bireylerin de bu kiiltiirleri
tanimalarini ve bu kiiltiirlere saygi duymalarini saglamak.

4. Cokkiiltiirlii sosyal yeterlilik: Bireylerin, kiiltiirler arast iletisimi
gelistirerek; alternatif bakis acilarmi ve farkli kiiltiirlerin yapilarimi gdérmelerine
yardime1 olmak.

5. Temel yetenek kazamim: Farkli etnik kokenlerden gelen 6grencilerin
matematik, elestirel diislinme, okuma-yazma, problem ¢ézme gibi temel yetenekleri

kazanmalarina destek olmak.
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6. Egitimsel esitlik ve miikemmellik: Farkli etnik kokenlerden olan
ogrencilerin temel yeteneklerini kazanmalarini saglamanin Gtesinde, kiiltiiriin
O0grenme stillerini nasil sekillendirdigini, 6gretme davranislarini ve egitim kararlarini
anlamak. Bu noktada, ¢ok genis gruplara ve bireylere ulagarak Ogrencilerin kendi
entelektiiel kapasitelerini en yiiksek seviyede kullanmalarina ortam hazirlamak.

7. Sosyal reform icin Kisisel giiclenme: ilk olarak okullarda degisim siireci

baslatarak, toplumun degismesini saglamak.

Banks (2006)’e gore, ¢okkiiltiirlii egitimin bir diger hedefi de biitiin 6grencilerin
kendi toplumlarinda hem yaygin kiiltir hem de diger etnik kiiltiirler icinde ve
arasinda gecerli beceri, yaklasim ve bilgi elde etmesini saglamaktir. Ornegin,
Amerikali dgrenciler Siyahilere ait Sokak dili Ingilizcesi olan “Ebonics™in (Ingilizce
‘ebony / simsiyah’ ve ‘phonics / sesbilimi’ sozciiklerinden tiiretilerek ‘Ebonics’ diye

olusturulmustur) essizligini ve zenginligini anlamahdirlar (Banks, 2014).

2.6. Stmif Ortamu: Egitim Programi, Ogretim ve Simif Tklimi

Siniflardaki 6grencilerin kiiltiirel farklhiliklarimin hizla arttigi bir ¢agda 6grenci
basarisini artirmak i¢in, bu 6grencilerin egitim-6gretim ihtiyaclarini karsilamak tizere
Ogretmenlerin sahip olmalar1t gereken tutumlar ve yetenekler degismektedir.
Ogretmenin hazirlanmasi, uygulanan program, dgretimin saglanmasi ve simif iklimi,
ogrenci basarist ele alindiginda diislintilmesi gereken cokkiiltiirlii dgelerdir (Irvine,

2003; Cochran-Smith, 2005, Banks, Banks, 2013).

Cochran-Smith (2005)’e gore, ders igeriklerinin 6grencilerin hayatlariyla daha ¢ok
ilgili yapmak icin egitim programinda reform yapilmasi ve bunun i¢in de
Ogretmenlerin arastirmacilar ve Ogrenenler gibi calismasi gerekmektedir. Banks
(1981, 1)’e gore, cokkiiltiirlii egitim &grencilerin egitiminde gelistirici degisiklikler

yapmak i¢in tasarlanan bir reform hareketidir.

En basarili kavramsal egitim programlarindan biri Hilda Taba ve arkadaslar
tarafindan gelistirilmistir (Banks, 2014). Kavramsal bir ¢okkiiltiirlii egitim programi
gelistirmek igin, Kiiltiir, sosyallesme, degerler gibi kavramlarin diizenleyici
kavramlar olarak kullanilmasi gerekmektedir. Cokkiiltiirlii kavramsal program,

disiplinler arasi tasarlanir.
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2.7. Cokkiiltiirlii Egitim Program Uzerine Elestiriler

Cokkiiltiirlii egitime iliskin 6nemli bir elestiri ¢okkiiltiirlii egitimin toplumsal birligin
oniinde tehlikeli olarak goriilmesidir. Ogretmen ve dgretmen adaylari, cokkiiltiirlii
egitimin 1yl yonetilmedigi takdirde iilkede boliinmelere yol acgabilecegini ve

toplumsal huzuru bozacagim ifade etmislerdir (Oksiiz, Giiven-Demir, ici, 2016).

Cokkiiltiirlii egitim programlartyla ilgili 6nemli elestirilerden biri, ¢okkiiltiirlii egitim
programlarin ‘beyaz karsiti’ oldugu yoniindedir. Bu elestirileri yonelten kisilere gore,
cokkiltirlii egitim programlar1 tilkedeki baskin kiiltiirii devre disi birakmayi
hedeflemektedir. Banks (2013), ¢okkiiltiirlii egitime yonelik bu elestirilerin iilkenin
ortak ¢ikarlari yerine baskin grubun ayricalikli konumu siirdiirmeyi hedefledigini 6ne

siirmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim programi i¢in yapilan elestirilerden bir digeri, kuramsal olarak
saglam olmamasi yoOniindedir. Bu yonde elestirilerde bulunan kisilere gore,
cokkiiltiirli egitim ile ilgili ¢gok farkli tanim, model ve uygulamalar bulunmaktadir ve
cokkiiltiirlii egitim alani oldukca karmasik bir alandir. Gay (2004), bu elestirilere
yanit olarak g¢okkiiltiirlii egitim programi ve genel egitim programi kuram ve

modellerinin uyumluluguna dikkat ¢ekmistir.

Cokkiiltiirlii egitim savunucularinin da kabul ettigi bir diger elestiri ise, ¢cok az
ogretmenin farklilik tabanli bir miifredata gore Ogretim yapma tecriibesine ve
becerisine sahip oldugudur. Ayrica bu durum 6gretmenlerin goziinii korkutmakta,
gelecekle ilgili basar1 agisindan belirsizlige itmektedir (Capella-Santanna, 2003).
Gay (1994)’in de belirttigi gibi 6gretmenler gokkiiltiirlii egitime inanmakla birlikte
etkili bir sekilde c¢okkiiltiirli bir egitim gerceklestirecek yeteneklere sahip

olmadiklarmi diisiinmekteler.

Cokkiiltiirlii egitim programu ile ilgili elestirileri azaltmak ve amacina uygun bir
sekilde uygulanmasini saglamak icin dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi,
cokkiiltiirlii egitim anlayisinin programin yapisina islemesi, diger bir deyisle,
doniistiiriicii ve sosyal eylem yaklagimina uygun olarak cokkiiltiirliiliiglin programa
dahil edilmesi gerekliligidir. Cokkiiltlirlii programda sadece katki ve ekleme
yaklagiminin benimsenmesi, farkliliklara yine toplumdaki baskin kiiltiiriin bakis
acisindan bakilmasina neden olacak ve farkli kiiltiirlere iliskin etiketlemelerin ve

kaliplasmis dnyargilarin 6niine gecgilemeyecektir.
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Banks (2013), cokkiiltiirlii egitimle ilgili ii¢ temel kavram yanilgisi oldugunu
belirtmistir. Bunlardan birincisi ¢okkiiltiirlii egitimin digerleri i¢in oldugu goriisiidiir.
Sleeter ve Grant (1987)’in farkli kiiltiirlerden gelenleri egitme olarak adlandirdiklar
yaklasimda oldugu gibi c¢okkiiltiirlii egitimin bu anlama geldigi goriisiinde olan
yazarlar vardir ancak cokkiiltiirlii egitimin sadece azinlik gruplart i¢in degil baskin
gruplar i¢in de var olmas1 gerekir. Banks, ABD’de ¢ogunlukla beyaz olan okullarda
gorev yapan ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi gereksiz bulduklar1 bilgisini vererek
cokkiltirlii egitimin bizim i¢in degil onlar i¢in oldugu yoniindeki kavram

yanilgisinin altini ¢izmistir.

Banks (2013)’in kavram yanilgisi olarak belirttigi ikinci gortis ¢okkiiltiirlii egitimin
Bati’ya kars1 oldugu diisiincesidir. Bu diisiincenin yanlisligin1 belirtmek i¢in Banks,
cokkiiltiirlii egitimle ilgili yazan yazarlarin ¢ogunun batili ve cokkiiltiirlii egitimin
¢ikis noktasinin ABD’deki insan haklari hareketi oldugunu agiklamistir. Cokkiiltiirlii
egitim batiya karst olmamakla birlikte iiretilen bilginin bati temelli olmamasi
gerektigi gorlslindedir. Cokkiiltiirlii egitime gore bilgi baglamsaldir ve kisinin
degerleri ve deneyimleriyle iligkilidir. Bagka bir deyisle, gecerli bir bilgi edinebilmek
icin bilgiyl saglayan kisinin sosyal durumu ve deneyimlerinin de goz oOniinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Code, 1991; Collins, 2000).

Banks (2013)’in ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili olarak belirttigi tigiincli kavram yanilgst,
cokkiiltiirlii egitimin iilkeyi bolecegi diisiincesidir. Banks, bu goriislin iilkenin
halihazirda bir biitiin oldugunu varsaydigini, ancak ABD’nin toplumsal yapisi
bakimindan durumun boyle olmadigim1 belirterek 6nemli bir noktaya dikkat
cekmistir. Bu kavram yanilgisina temel olan goriis, farkliliklarin yok sayildigi,
baskin kiiltliriin  6zelliklerinin temel alindigi bir biitlinliikkten bahsederken;
cokkiiltiirlii egitim, farkli gruplarin olusturdugu bir “birlik”ten s6z etmektedir.
Cokkiiltiirlii egitimin vurguladigi “birlik”te, bir¢cok farkli grubun kendi 6zgiin

ozelliklerini kaybetmeden bir arada yasayabilmesidir.
Bunlarin disinda, ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili asagidaki elestiriler ele alinabilir:

1. Cokkiiltiirlii egitimin ortak bir tanimi1 olmamasindan dolay: farkli goriislere
sahip kisilerin bu kavrami kendi bakis agilar1 dogrultusunda algilayabilmeleri

ve uygulayabilmeleri,
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2. lyi niyetli olmasina ragmen cokkiiltiirlii egitim ad1 altinda birgok eksik ve

hatali uygulamanin yapilabilmesi,

3. Cokkiiltiirlii egitimin Ogrencileri ayristirdigi, bunun yerine ortak kiiltiiriin

Ogrencilere kazandirilmasi gerekliligi,

4. Cokkiiltiirlii egitimin rk¢ilik karsitligi konusunda yetersiz kalmasidir (Banks,
2014, Gay, 2015).

Banks (2006)’in de belirttigi gibi gokkiiltiirlii egitim konusunda egitimciler bir durus
almak ve uygulamaya gecirmek durumunda kalacaktir. Bu nedenle, cokkiiltiirlii
egitimin altyapisi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunmali ve bu konuda her

Ogrencinin yararina olabilecek bir yaklagim benimsenmelidir.

2.8. Cokkiiltiirlii Ogretmen Egitimi

Egitim ile ilgili tim uygulamalarda oldugu gibi ¢okkiiltiirlii egitimin anlasilmasi ve
uygulanmasinda da o6gretmenin rolii biiytiktiir. Egitimle ilgili verilen kararlarin
Ogrenenlere ulasmasinda O0gretmenin c¢ok biiyilk sorumlulugu bulunmaktadir. Bu
nedenle, ¢okkiiltiirlii egitimin dogru bir sekilde uygulanmasi ve ogrenenlerin
Ogrenim yasantilarii olumlu bir sekilde etkileyebilmesi i¢in dgretmenlerin hizmet
oncesi / i¢i egitiminde cokkiiltiirlii egitimle ilgili bilgi ve becerilerinin artirilmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitimle ilgili bilgi ve becerilerinin
artirilmast i¢in oncelikle ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili algilarinin gelismesi gerekmektedir.
Cirik (2008, 29)’in caligmasinda belirttigi gibi yapilan arastirmalar O6gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim, 1k, etnik koken gibi konulardaki anlayislarinin
yetersiz oldugunu gdstermistir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinin ilk
yillarindan itibaren egitim ve kiiltiir iliskisi, kiiltiirler aras1 farkliliklar, kiiltiirler aras1
etkilesim gibi konularda bilgi ve becerileri igceren derslere yer verilmelidir. Bundan
da once, 0gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili algilarinin gelisebilmesi igin
kendilerini tanimalarmma yonelik uygulamalar da G6grenme siireci igerisinde yer
almalhidir. Ogretmen adaylarinin kendilerinin, davranis kaliplarinin ve kiiltiirlerinin
farkinda olmalari, kendininki disindaki diger kiiltiirlerin varligini kabul etmeleri igin
bir baslangi¢ noktasi olacaktir. Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirliiliik algis1 gelistikten
sonra ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili yeterlik ve kisilik 6zelliklerine odaklanilabilir. Polat

(2009) ile Bagbay ve Bektas (2011) calismalarinda, 6gretmenlerin bu yeterlikleri ve
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ozellikleri iizerinde durmuslar, ¢okkiiltiirlii egitimin Ogretmenler tarafindan
uygulanabilmesi i¢in belli becerilere sahip olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu
calismalarda belirtilen kiiltiirel empati, agiklik, sosyal giriskenlik, duygusal denge,
esneklik gibi becerilerin hizmet dncesi programlarda sadece tek bir ders altinda degil
ogretmenlik meslegine iliskin diger derslerde de ele alinarak igsellestirilmesi
onemlidir. Ogretmen yetistirmede ¢okkiiltiirlii egitim ile dgrenenlere kazandirilmasi
hedeflenen beceriler Oncelikle Ogretmenlere kazandirilmali ve &gretmenlerin

cokkulturliiliik ile ilgili algilar1 gelistirilmelidir.

Temelinde esitlik, saygi, barig gibi kavramlarin bulundugu gokkiiltiirlii egitim,
cesitlilik oran1 her gecen gilin artan toplumlarda bir zorunluluk haline gelmektedir.
Buna paralel olarak, 6gretmenler cokkiiltiirlii egitimin tiim G6grencilere esit basari
firsati saglamasinda kilit rol oynamaktadirlar. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitime
iliskin algi ve tutumlari, onlarin cokkiiltiirlii egitimi nasil uygulayacagi, bagka bir
deyisle, siniflarindaki farkliliklart ortak degerler etrafinda 6gretim siirecine ne dlgiide
dahil edecekleri ile dogrudan iliskilidir (Sharma, 2011, 53-65). Ogretmenler, hem
cokkiiltiirlii egitimin amaglarina ve kapsamina uygun olarak uygulamasinda hem de
farkli gruplardan tiim Ogrencilerinden yiiksek beklentilere sahip olmalarinda

belirleyicidir (Taylor, 2000).

Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitimin uygulanmasindaki kritik éneminden yola ¢ikarak
birgok arastirma yiriitilmistiir. Bu arastirmalarin  bazilarinda 6gretmenlerin
cokkiltirli egitimle ilgili algi ve tutumlar1 belirlenmeye ¢alisilmis, bazilarinda ise
Ogretmen yetistirmede ¢okkiiltiirlii egitimin yeri lizerine ¢alisilmistir. Taylor (2000)
lise, ortaokul ve ilkokul Ogretmenleri ile yiiriittiigii ¢alismasinda Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime iliskin algilarint belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 88) etkili bir 6gretmen olmanin kiiltiirel ¢esitliligin
farkinda olmak anlamina geldigi goriisiinde olduklari sonucuna ulagmistir. Aymi
arastirmada Ogretmenler siniflarindaki  kiiltiirel ¢esitliligin  artmasiyla islerinin
zorlagip yogunlastigini (% 82) ve dgrencilerinin kiiltiirel altyapilarin1 6grenmek igin
kisisel sorumluluk hissettiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler bu goriislerine ek
olarak tiim o&grencilerin kiiltiirel farkindaliklarinin olmasi gerektigini (% 88)
belirtmisler ve sadece belli derslerin farkliliklar1 vurgulamasi gerektigi goriisiine
kars1 ¢cikmislardir (% 80). Bu aragtirmada ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasina iliskin

Oonemli bir bulgu da 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliilik ile ilgili konularin 6gretime
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eklenmesinin yararli olacaginit diistinmesi yoniindedir (% 82). Bu oran 6gretim
stratejilerinin farkli kiiltiirlere gore uyarlanmasi gerektigi gorilisiinde ise daha
disiiktiir (% 54). Arastirmanin bu sonuglarindan yola ¢ikarak siniflarindaki
cesitliligin farkinda olmalarina ve bu konuda sorumluluklarinin bulunduguna
inanmalarina ragmen, Ogretmenlerin cokkiiltiirli egitimi daha ¢ok igerigin

entegrasyonu boyutunda ele aldiklar1 sdylenebilir.

Borland (1994) calismasinda, ilkokul 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitimi nasil
tanimladiklar1 ve c¢okkiiltiirli egitimi neden O©nemli gordiiklerini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda Ggretmenlerin  ¢ogunlugunun ¢okkiiltiirlii egitimi (1)
baskalarina deger ve saygi gostermek ve (2) farkliliklar1 6gretmek, 6grenmek ve
farkinda olmak olarak tanimladigi bulgusuna ulasmistir. Ayni arastirmada
ogretmenler cokkiiltiirlii egitimin belli amaclara ulagsmak i¢in anlayis gelistirmek
acisindan o6nemli oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
cokkiiltiirli egitim ile ilgili gortslerinde esitlik kavramina rastlanmamasi da

arastirmanin dikkat ¢ekici bir bulgusudur.

Bigatti v.d. (2012) ise ¢alismalarini {iniversite 6gretim elemanlari tizerinde yapmislar
ve Ogretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii egitime 1iliskin algilarinin  boliimleri ve
unvanlar1 bakimindan farklilagip farklilasmadigini da incelemislerdir. Katilimcilarin
cogu cokkiiltiirlii egitimi g¢esitli materyallerin ve pedagojilerin kullanilmasi olarak
tanimlamiglardir. Tiim 6grencilerin katilimlarini destekleyecek ortamlar olusturmak,
farkli kiltiirler hakkinda 6gretim yapmak ve ogrencilerin konulara farkli acilardan
bakmalarini saglamak katilimecilar tarafindan c¢okkiiltiirlii egitime iliskin yapilan
diger tanimlardandir. Cokkiiltiirlii egitimin nasil uygulanacagina iliskin soruya ise
ogretmenlerin ¢cogunlugu cokkiiltlirlii 6gretim materyallerinin programa entegre
edilmesi yanitin1 vermislerdir. Bu konuda ikinci en sik verilen yanit ise 6grencilerin
farkli kiiltiirlerle ilgili 6grenme deneyimlerinin artirilmasidir. Ogretim elemanlari
cokkiiltiirlii egitimin en Onemli yararinin 6grencilerin 6grenmesinin gelistirilmesi
oldugunu belirtmisler ve 6grencilerin konuyla ilgili direngli olmasini ve kendi
hazirbulunugluklarinin ~ yetersizligini uygulamanin  Oniindeki engeller olarak
stralamiglardir. Arastirmada bulgularin 68retim elemanlarinin boliimleri ve unvanlari
acisindan farklilasip farklilasmadigr incelenmis ve c¢okkiiltiirli egitime iliskin
goriislerin boliimlere gore farklilastigi bulgusuna ulagilmigtir. Buna gore, boliimlerin

ders icerikleri ve ¢alisma alanlarina gore gokkiiltiirlii egitimin nasil uygulanacagina
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iliskin algilar1 da farklilasmaktadir. Ornegin fen fakiiltesi gokkiiltiirlii egitimi daha

¢ok sosyal bilimler ile ilgili oldugunu diistinmektedir.

Ogretmenlerin algilariyla ilgili arastirmalarm bulgular1 incelendiginde dgretmenlerin
cokkultirliiliik ile ilgili farkindalik diizeylerinin genellikle olumlu oldugu ve
cokkiiltiirlii egitimi gerekli olarak gordiikleri sdylenebilir. Ancak, ¢okkiiltiirlii egitim
uygulamalartyla ilgili ¢ogunlukla simrl goriisleri vardir. Ogretmenler genellikle
cokkiiltirli  egitimi  igerik  entegrasyonu  boyutundaki  uygulamalarla
iliskilendirmektedirler. Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili bu algilarin, tiim 6grencileri i¢ine
alan kapsamli ve deger temelli uygulamalar yapilmasi agisindan yetersiz kaldig

goriilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim yalnizca farkliliklarla ilgili egitim vermek anlamina gelmemekte,
uygulamada programin tiim 6gelerini ve okulun tamamini kapsamasi gereken bir
anlayis olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cokkiltiirlii egitimin bu ¢ok boyutlu ve
kapsamli yapisi, Ogretmen yetistirme programlarina g¢okkiltiirlii egitimin dahil

edilmesi konusunu giindeme getirmektedir.

Colon-Muniz, Brady ve Soohoo (2010) yiiriittiikleri ¢aligmada, ¢okkiiltiirlii 6gretmen
yetistirme programini degerlendirmisler ve bdyle bir programin Ogretmenlerin
uygulamalarin1 ne Olgiide etkiledigini ele almiglardir. Arastirmanin katilimcilarini
cokkiiltlirli Ogretmen yetistirme programindan mezun olup meslege baslayan
ogretmenler olusturmaktadir. Buna gore, programdan mezun olan Ogretmenlerin
cogunun kendilerini ¢okkiiltiirlii egitimciler olarak gordiikleri ve smiflarinda
cokkiltirlii egitime iliskin uygulamalar yaptiklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ise dgretmenlerin cokkiiltiirlii egitim
ile ilgili algilari, (1) gesitlilige deger vermek (tiim kiiltirlerden gelen dgrencilerle
empati kurmak ve onlara saygi gostermek), (2) tiim 6grenciler i¢in esitligi saglamak
ve (3) tim Ogrencilerin Ogrenebilecegine inanmak olmak iizere {i¢ grupta

toplanmustir.

Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara gelindiginde ise
yine cogunlukla igerik entegrasyonu iizerinde durulmasina ragmen, goriismeye
katilan baz1  Ogretmenlerin  sOylemlerinde, esitlik  pedagojisi,  bilginin
yapilandirilmasi, dnyarginin azaltilmasi boyutlariyla ilgili uygulamalar yaptiklarina

iligkin ipuglarina rastlanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin ¢okkiiltlirlii egitim ile
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ilgili kendilerini yeterli ve donanimli hissettikleri sonucuna varilmistir. Uygulama
alaninda ise 6gretmenler standart bir program baglaminda ¢okkiiltiirlii tema, materyal
ve pedagojilerin nasil uygulanacagir ile ilgili destege ihtiya¢ duyduklarim
belirtmislerdir. Bu ¢ergevede, dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilarinin
kapsamli oldugu ve bu dogrultuda yaptiklari uygulamalar konusunda kendilerini

gelistirmeye istekli olduklar1 sdylenebilir.

2.9. Tiirkiye’deki Azinlik Okullar:

Egitime tim bireylerin dahil edilmesi, egitimin en temel hedeflerinden biridir.
Cokkiiltiirlii egitim, herkese egitimde firsat esitligi verilmesini kapsadigindan;
arastirmada maksimum ¢esitlilige ulasmak i¢in bu arastirmada azinliklarin da

anlayis1 arastirilmistir.

Azinlik kavrami hukuksal olarak ele alindiginda; Birlesmis Milletler Insan Haklart
Komisyonu, Ayrimciligin Onlenmesi ve Azmliklarin Korunmas: Alt Komisyonu
raportorii olan Francesco Capotorti (1979)’ye gore, “Basat (dominant) olmayan bir
durumda olup, bir devletin geri kalan niifusundan sayisal olarak daha az olan, bu
devletin uyrugu olan iyeleri dilsel, etnik ve dinsel nitelikler agilarindan niifusun geri
kalan bolimiinden farklilik goésteren ve agik olarak olmasa bile kendi dilini,
kiiltiriinii ve geleneklerini korumak i¢in bir dayanigsma duygusu tasiyan gruptur”
(Oran, 2001, 67). Hukuksal olarak mutlaka vatandas (¢iinkii vatandas olmayan
"yabanc1”dir ve bu da bambaska bir hukuksal statii olusturmaktadir) olmas1 gereken
azinliklarin statiisii ya ulusal yasalarla (6rnegin, Norveg'te Sami azinligin durumu) ya

da uluslararas1 antlagsmalarla (Tiirkiye) saptanmaktadir (Oran, 1994, 284).

Azilik kavrami, Osmanli Devleti doneminde ele alindiginda, Osmanli Devleti’nin
hukuki, toplumsal, siyasi ve idari yapisinin irk temelli degil, “Millet Sistemi” olarak
ifade edilen inang temelli sekillendigi goriilmektedir. “Millet Sistemi” temelli
azinliklarin biiyiik cogunlugunun Ermeni, Rum ve Yahudi toplumlarindan meydana
gelmektedir. Ermenilerin ve Rumlarin dini Hiristiyanliktir. Yahudilerin dini ise
Museviliktir (Eryilmaz, 1990, 13; Ortayli, 2007, 58). Osmanli Devleti, islam
Hukuku’ndaki “dinde zorlama yoktur” esasini benimsemistir. Fethettigi topraklarda
yasayan gayrimiislimlerle bir zimmet anlagmasi imzalamistir. Bu kapsamda,
gayrimiislimlerin cizye o6deyerek, can ve mal giivenlikleri devlet tarafindan giivence

altina alinmas1 saglanmistir (Ortayli, 2007, 58).
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Osmanli Devleti’nde devletin ¢ok etnikli ve dinli yapisim1 yansitan pek ¢ok
toplulugun kendilerinin yonettigi okullar1 vardi (Kaya, 2013, 5). Bagbakanlik Devlet
Istatistik Enstitiisii’niin verilerine gore, 1894 yilinda, tiim Imparatorluk biinyesinde
kapsamli bir 6zerklikten yararlanan; Rumlara, Rum Katoliklere, Bulgarlara, Bulgar
Katoliklere, Gregoryen Ermenilere, Ermeni Katoliklere, Ermeni Protestanlara,
Keldanilere, Keldani Katoliklere, Siiryanilere, Siiryani Katoliklere, Samirilere,
Sirplara, Marunilere, Musevilere, Katoliklere, Yakubilere ve Ulahlara ait 6 bin 437

gayrimiislim okulu bulunmaktaydi (Alkan, 2011, 104).

Sadece Istanbul’da Rumlara, Ermenilere, Ermeni Katoliklere, Musevilere ve
Bulgarlara ait 302 okul bulunmaktaydi. Bu okullarda toplam 29 bin 850 6grenci
okumaktaydi (Alkan, 2011, 75). 1913-1914 egitim 6gretim yilinda ise illerdeki ve
bagimsiz sancaklardaki 6zel ilkokulda gayrimiisliimlere ait okul sayis1 2 bin 580°di:
Bunlarin bin 245’1 Rum okulu, bin 84’1 Ermeni okulu, 131’i Musevi okulu, 46’s1
Katolik okulu, 35’1 Maruni okulu, 29’u Siiryani okulu, altis1 Bulgar okulu, ikisi
Protestan okulu, biri Samiri okulu, biri Keldani okuluydu (Alkan, 2011, 171-172).

1923 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kurulmasiyla tilkenin sinirlar1 yeniden
¢izildi. Bu da bu topraklarda uzun siiredir yasamakta olan topluluklar i¢in yeni bir
donemin baslangici oldu. Tirkiye Biiyikk Millet Meclisi Hiikiimeti ile itilaf
Devletleri [Biiyiik Britanya (Birlesik Krallik), Fransa, italya, Romanya, Sirp-Hirvat-
Sloven Devletleri, Yunanistan ve Japonya] arasinda imzalanan Lozan Baris
Antlagmasi (24 Temmuz 1923) kapsaminda azinliklarin egitim kurumlarini kurma ve
yonetme haklar1 giivence altina alimmustir (Kaya, 2013, 5). Bu antlasmanin Il1.
Bolimii olan “Azmliklarin Korunmasi” (Madde 37-45), Tirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nde azinliklara verilen egitim haklar1 gibi birtakim haklarmin korunmasina

iliskin bazi1 diizenlemeleri kapsamaktadir.

Tiirkiye’de 1924-1925 egitim Ogretim yilinda 138 azmnlik okulu bulunmaktaydi.
2011-2012 egitim Ogretim yilinda bu okullarin sayis1 22’ye diigmiistiir. Bu okullarin
tamami Istanbul’da bulunmaktadir; 16’st Ermenilere, besi Rumlara, biri de
Musevilere aittir. Gokgeada Ilkokulu’nun tekrar egitim dgretime baslamastyla, 2013-
2014 egitim dgretim yilma 23 azinlik okulu (22’si Istanbul’da ve biri Gokgeada’da)
baslamistir (Kaya, 2013, 6).
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Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu (OOKK)’na gore, azinlik okullari, ne &zel ne de
yabanci okullardir. Azinlik okullari, “6zel okullar” degildir. Ciinkii bu okullarda
Ogrenci basina kayit licreti alinmaz. Okullar, bagli bulunduklar1 vakiflarin ayirdig
blitce ve veli bagislariyla ayakta durmaya c¢alisirlar. Bagista bulunamayan azinlik
mensubu velilerin ¢ocuklarinin kayit taleplerinin geri gevrilmesi miimkiin degildir.
Azinlik okullari, “yabanci okullar” degildir. Cilinkii bu okullar, Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandas kisilerce yonetilen vakiflarina baghdir. Ulkedeki tiim 6gretmenleri ve okul

idarecilerine kadar mevzuati ve Tiirkgeyi bilen kisilerden olusmaktadir (2007, 2).

“Yabanci okullar” Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi / kurulusu olmayan ve yabancilara
ait okullardir. Azinlik okullar1 ise Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar tarafindan
kurulmug ve Lozan Antlagmasi ile “azinlik statiisii’nde gilivence altina alinmis ve
kendi azinligina mensup Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu 6grencilerin devam ettigi okul
oncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim ozel okullarmi ifade etmektedir (Ozel

Ogretim Kurumlar1 Kanunu (OOKK, 2007, 2).

Gerek "yabancilara" gerekse "azinliklara" ait okullarin agilmasi, genisletilmesi,
devredilmesi ve kapatilmasi ve kimlerin devam edecegi 6zel kurallara ve yasalar ile

anayasaya baglidir (OOKK, 2007, 2).

Bu baglamda, "yabanc1" ve "azinlik" okullarinin miifredat programlart Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onaylanirsa uygulanabilir. Bu okullar tarafindan "digaridan okul
bitirme" imtihanlar1 yapilamaz. Buna ek olarak, bu okullarin bazi ydneticilerinin
belirlenmesi de o6zellik gostermektedir. Ister "yabancilara" ister "azinliklar"a ait
olsun, tiim okullar, 625 sayii OOKK’nun 2. maddesi uyarinca Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’nin denetimi ve gozetimi altindadir. Bunlarin uluslararast hukuk
cercevesinde sahip olduklar1 giivenceye karsilik, lilkenin hukuk diizenine saygilar

esastir. Bu okullarda sadece Tiirk vatandaglarinin ¢ocuklari okuyabilirler.

Azmlik okullari, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde resmen taninmis tek azinlik grubu olan
gayrimislimlere ait bulunmaktadir: Tiirkiye’de Ermeni okullari, Rum okullar1 ve

Musevi Okullar1 olmak tizere {i¢ tiir azinlik okulu bulunmaktadir.

Ermeni Okullari’nin egitim dilleri, Tiirk¢ce ve Ermenice’dir. Bu okullarda, yabanci dil
olarak Ingilizce, Ispanyolca ya da Fransiz dersleri segilebilmektedir. Ermeni
okullarinda MEB tarafindan atanan ve maaslar1 devlet tarafindan 6denen miidiir

basyardimcilari ile Cografya, inkilap Tarihi, Sosyoloji, Tarih, Tiirk¢e, Tiirk Dili ve

26



Edebiyat1 dersleri dgretmenleri gorev yapmaktadir. Ermenice dersi ile Ermenice
verilen derslerin Ogretmenleri Ermeni okullart tarafindan belirlenmektedir. Bu
ogretmenler, Milli Egitim Bakanligi’nin onayiyla s6zlesmeli olarak ise alinmaktadir.
‘Sozlesmeli 6gretmenler’ olarak tanimlanan bu 6gretmenlerin maaslar1 okulun baglh

oldugu vakif tarafindan 6denmektedir. (Kaya, 2013, 6).

Rum Okullari’ni egitim dilleri, Tiirkge ve Rumca’dir. Yabanci dil olarak, ingilizce
de verilmektedir. Rumca okutulan dersler: Rumca, Rum edebiyati, Rumca dil ve
anlatim, biyoloji, fizik, kimya, matematik, psikoloji, felsefe, din bilgisi, saglik bilgisi,
beden egitimi, giizel sanatlar, resim ve miizik dersleridir. Tirk¢e okutulan dersler:
Tiirkge, Tirk dili ve edebiyati, dil ve anlatim, cografya, tarih, ahlak bilgisi, sosyoloji

ve milli giivenlik bilgisi dersleridir.

Rumca dersi ile Rumca verilen derslerin 6gretmenleri, okullar tarafindan secilir,
MEB’in onayiyla ise alinir ve maaslari da okullar tarafindan 6denmektedir. Bu
Ogretmenler ‘sozlesmeli 6gretmenler’ olarak tanimlanmaktadir. Bu okullarda MEB
tarafindan atanan ve maaslar1 devlet tarafindan 6denen miidiir bagyardimcilan ile
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Inkilap Tarihi, Sosyoloji ve Cografya dersleri
Ogretmenleri calismaktadirlar. Buna ilaveten, Tiirkiye ile Yunanistan arasinda
imzalanan Kiiltiir Anlasmasi kapsaminda Yunanistan’dan gelen ve ‘kontenjan
ogretmenleri’ olarak tanimlanan 6gretmenler de Rum okullarinda gorev yapmaktadir.

Bu 6gretmenlerin maaslari, Yunanistan devleti tarafindan 6denmektedir (Kaya, 2013,
6).

Ulus Ozel Musevi Okullari, 1974 yilinda tiim Musevi okullarinin tek ¢ati altinda
toplanmas1 Sonucu olusturulmustur. Burada egitim dilleri, Tiirkge ve Ingilizce’dir.
Ibranice tiim seviyelerde bir ders olarak okutulmaktadir. Yabanci dil olarak
Ispanyolca da 6gretilmektedir. Musevi okullarinda gérev yapan biitiin dgretmenler
(Turkge dersi ve Tiirkge verilen dersler dahil) okul tarafindan belirlenmektedir;
maaglari okul tarafindan 6denmektedir. Diger azinlik okullarina benzer olarak okulda
MEB tarafindan atanan ve maas1t MEB tarafindan 6denen miidiir bagyardimcisi gorev
yapmaktadir. Okulda gorevli olan tek devlet memuru bu konumdaki 6gretmendir

(Kaya, 2013, 6).
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2.10. Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Tlgili Literatiir

Diinyada c¢okkiiltiirlii egitim alaninda pek ¢ok aragtirma yapilmis ve bu alanda
yiizlerce makale, lisansisti tez ve kitap yayimlanmistir.  Tirkiye’de
akademisyenlerin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin c¢okkiltiirlii egitime iliskin

tutumlarini ve goriislerini iceren arastirmalarin gittik¢e arttigi goriilmektedir:

Tespit edilen arastirmalar sunlardir: Ar-Toprak, 2008; Basarir, Sar1, Cetin, 2014;
Basbay, Bektas, 2009; Basbay, Kagnici, Sarsar, 2013; Canatan, 1995, 1997, 2005,
2013; Canatan, Hidir, 2007; Demir, 2012; Damgaci, 2013; Demircioglu, Ozdemir,
2014; Demirsoy, 2013; Esen, 2009; Gezgin, 2014; Giirel, 2013; Keskin, Yaman,
2014; Kiligoglu, 2014; Kiligoglu, Acat, Karadag, 2015; Ozdemir, Dil, 2013; Polat,
2009; Polat, 2012; Polat, Metin, 2012; Oksiiz, Giiven-Demir, Ici, 2016; Seban,
Uyanik, 2016; Yavas, 2013; Yazici, Basol, Toprak, 2009. Bu arastirmalarin bazilar

asagidaki aciklanmustir:

Tiirkiye’de o6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarina yonelik ilk
arastirmalardan Ar-Toprak (2008)’in c¢alismasi, Ponterotito ve digerleri (1998)
tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi’nin Tiirkge’ye

uyarlanmasi; bu dlgegin gegerliliginin ve giivenilirliginin ortaya konulmasidir.

Bagbay ve Bektas (2009)’1n arastirmalarinda, kiiltiir kavramindan yola ¢ikilarak;
kiltire iliskin g¢esitli bakis acgilar1 irdelenmis, ¢okkiiltiirliilik kavraminin
tanimlanarak, bu kavramin temel 6zellikleri arastirilmistir. Sinif ortamlarinda farkl
kiiltiirel degerler bir arada oldugu takdirde; bu ortamlarinin yapist incelenerek;
ogretim ortaminda cokkiiltiirliiliik kavraminin nasil ele alinabilecegi belirlenmeye
calisilmistir. Bu ¢ercevede, farkl kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerle birlikte olan
ogretmenlerin sahip olmas1 gereken cokkiiltiirlii yeterlikler, bu yeterlikleri 6gretme-

O0grenme ortaminda kullanabilmeleri i¢in gerekli stratejiler tartisilmastir.

Tirkiye'deki devlet ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin farkliliklar1 nasil idare
ettiklerinin analizini yapmay1 amacglayan Esen (2009)’in ¢alismasi, “ilkogretim okul
ogretmenlerinin farkliliklara karsi tutumlari, Ogretmenlerin ¢okkiiltlirlii egitim
politikalarinin yoklugunda farklilig1 nasil idare ettikleri, 6gretmenlerin farkliliklar
kapsaminda mevcut miifredati ve okul kiiltiiriinii nasil degerlendirdikleri,
ogretmenlerin farkliliklarr idare etme kapsaminda kendi yetkinlik diizeylerini nasil

algiladiklar1” olmak iizere dort temel konuyu arastirmaktadir. Aragtirma bulgular
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Ogretmenlerin hizmet i¢i veya hizmet Oncesi farkliliklar1 idare etme ile ilgili bir
egitim almadiklarini gdstermektedir. Farkliliklar1 idare etmeye iliskin higbir egitim
almis olmasalar da 6gretmenlerin farkliliklar1 ve farklikla iligkili problemleri idare

etme ile ilgili olarak kendi yontemlerini gelistirdikleri goriilmektedir.

Demir (2012)’in arastirmasi, Erciyes Universitesi'nde gorev yapan o&gretim
elemanlarinin sinif atmosferindeki ¢ogulculuga ve kiiltiirel ¢esitlilige verdigi dnem
diizeylerini incelemektedir. Arastirma bulgulari, bu 6gretim elemanlarinin

cokkiiltiirlii egitimi ¢ok 6nemsediklerini ortaya koymustur.

Polat (2012)’in c¢alismasi, okul miidirlerinin c¢okkiiltiirliiliige iligkin tutum
diizeylerini belirlemeyi amacglamaktadir. Aragtirma bulgularina goére, okul
miidiirlerinin ¢ogunlugunun cokkiiltiirliiliige iliskin olumlu tutuma sahip olduklari
bulunmustur. Okul miidiirlerine gore, ¢okkiiltiirliiliige iliskin hizmet i¢i ve duyarlilik
egitimlerinin verilmesi, okuldaki farkliliklarin daha etkili yoOnetilmesine katki

saglayabilir.

Karagam ve Koca (2012)’min arastirmasinda, 2010-2011 akademik yilinda
Ankara’daki 1ii¢ iiniversitede okuyan beden egitimi Ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirliiliik farkindaliklar: incelenmektedir. Nitel yontem kullanilan arastirmanin
sonuclarinda elde edilen bulgular, iki tema altinda simiflandiridmistir: (1)
Cokkiiltiirliiliik kavrami hakkindaki farklilik, (2) Beden egitimi ders ortaminda farkli
kimliklerin varligi. Aragtirmanin sonuglari, katilimecilarin ¢okkiiltiirliiliik kavramina
iligkin ayrmtili bir farkindaliga sahip olmadiklarini; sahip olduklari anlayislarinin
daha cok sosyo-ekonomik yapi, etnik koken ve farkli kiiltiirler ile siirli oldugu;
farkli kimliklere sahip Ogrencilere sinif baglaminda nasil yaklagmalar1 gerektigi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim1 ve cokkiiltiirliiliik farkindaliklarinin
yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar, Tiirkiye’de cokkiltiirliiliik
kavrammin yeni olmasi ve Ogretmen yetistirme programlarinda cokkiiltiirliiliik

egitiminin yer almamasi baglaminda tartisilmistir.

Girel (2013)’in arastirmasinda, Erzincan merkez ilkogretim okullarinda gorev yapan
ilkdgretim Ogretmenlerinin ¢okkdiltiirlii egitime iliskin tutumlart ve ¢okkiiltiirlii
kisilik ozellikleri incelenmektedir. ilkdgretim Ogretmenlerinin tutumlarinmn orta

seviyelerde oldugu; cokkiiltiirlii kisilik ozelliklerinin yliksek seviyelerde oldugu
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gbzlenmistir. Ogretmenlerin tutumlarmin, cokkiiltiirlii kisilik 6zellikleri iizerinde

anlamli bir yordayict oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir ve Dil (2013) arastirmalarinda, Cankir1 ilinde resmi liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirli egitime iliskin tutumlart demografik degiskenler
baglaminda incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, katilimeilarin ¢okkiiltiirlii egitime
iligkin tutumlarinin olumlu yénde oldugunu; medeni durum, cinsiyet, egitim diizeyi,
sendika iiyeligi ve kidem gibi degiskenler baglaminda farklilik gostermedigini ortaya

koymustur.

Demirsoy (2013)’un c¢alismasi, 6gretmen adaylarinin c¢okkiiltirliiliige iliskin
goriiglerini ve yaklasimlarini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma bulgulari,
Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliigii, birden fazla kiiltiiriin, farkl kiiltiirel gruplarin
ve farkli kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir arada olmasi olarak gordiiklerini;
cokkiiltiirlii egitimi de farkl kiiltiirlerin, kiiltiirel gruplarin ve kiiltiirel unsurlarin
miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak ele aldiklarini ortaya
koymustur. Cokkiiltiirliiliigii, kiiresellesmeyle iliskisi c¢er¢evesinde ve kendi
yeterlilikleri acisindan da degerlendiren 6gretmen adaylari, ayrica ¢okkiiltiirliiligii ve

cokkiiltiirlii egitimi engelleyen etmenlere iliskin de goriislerini belirtmislerdir.

Basbay, Kagnici ve Sarsar (2013) arastirmalarinda, Tiirkiye’deki iiniversitelerin
Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii farkindalik,
bilgi ve beceri diizeylerinin c¢esitli degiskenler baglaminda anlamli farkliliklar
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin sonuclari, 6gretim elemanlarinin
cokkiltirlii farkindalik, bilgi ve beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Cinsiyet ve yurtdis1 deneyim degiskenleri baglaminda, istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar goriilmiistiir. Kadin 6gretim elemanlarinin kiiltiirel farkindalik ve
beceri diizeylerinin, erkek 6gretim elemanlara gore ve yurtdist deneyimi olan dgretim
elemanlarinin cokkiiltiirlii yeterlik algilarmin yurtdist deneyimi olmayan o6gretim

elemanlarina gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Damgac1 (2013) calismasinda, Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde goérev yapan
akademisyenlerin  cokkiiltlirli  egitime iligkin  tutumlarint  incelemektedir.
Aragtirmada, akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin yiiksek
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Akademisyenlerin (% 92) cokkiltiirlii egitimi

Tiirkiye i¢in avantajli bir egitim tiirii olarak gordiikleri; cokkdltiirlii egitimin
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dezavantajlarinin, bu egitimin uzmanlar tarafindan verilmemesinden kaynakli
olabilecegini ve cokkiiltiirlii egitimi verecek olan Ggretmenlerin yetistirilmesi icin
lisans derslerine ¢okkiiltiirliiliik olgusunun biitiinlestirilmesi gerektigini diisiindiikleri

anlagilmistir.

Ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirli egitime iliskin algilarini
incelemeyi amacglayan Basarir, Sar1 ve Cetin (2014)’in arastirmasi, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim yaklasimi ile desenlenmistir. Katilimeilar, ¢okkiiltiirlii
egitimi en ¢ok “farkl kiiltiirel degerlere uygun egitim” olarak; ayrica ¢okkiiltiirlii
egitimi “kiiltiire duyarli sinif ortami olusturma” ve “kiiltiire duyarl 6gretim yapma”
yoluyla uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitimi
uygulamada karsilagtiklart en Onemli engelin “istenmeyen Ogrenci davranmislari”
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim alaninda kapsamli bir

egitim almalar1 gerektigi ortaya konmustur.

Keskin ve Yaman (2014)’in ¢aligmasinda, son yayimlanan sosyal bilgiler d6gretim
programinda ve ona uygun hazirlanan ders kitaplarinda cokkiiltiirlii egitime hangi
diizeyde ve nasil yer verildigi incelenmistir. Arastirma sonucunda son yayimlanan
sosyal bilgiler programi1 ve ders kitaplarinda g¢okkiiltiirlii egitime vurgu yapildig
tespit edilmistir. Bu degisimde ise ¢ok kati bir anlayisin benimsenmedigi ve yumusak

bir gecisin amaglandigi da ortaya ¢ikmuistir.

Demircioglu  ve Ozdemir (2014)’in arastirmasinda, pedagojik formasyon
ogrencilerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 cesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmada pedagojik formasyon dgrencilerinin gokkiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarmin genel olarak ortalamanin iizerinde ve olumlu oldugu
saptanmistir. Cinsiyete gore yapilan analizlerde kadin 6grencilerin erkek dgrencilere
gore c¢okkiiltiirlii egitime yonelik daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar
belirlenmistir. Yas ve mezun olduklan fakiilte degiskenlerine gore ise katilimcilarin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarimin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

Kiligoglu (2014)’nun yaptif1 arastirma, ingiltere'deki Ogretmenlerin gokkiiltiirlii
ogretim yeterlikleri ile Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula
aidiyet duygularint ve akademik basarilarin1 yordayip yordamadigini belirlemeyi

amaglamaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim
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yeterliklerinin Ogrencilerin okula aidiyetleri ve akademik basarilariyla bir iliskisi

olmadig1 anlagilmaktadir.

Alanay (2015)’m calismasi, Istanbul’daki egitim fakiiltesi lisans Ogrencilerinin
cokkiltirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime dair goriislerini aragtirmaktadir. Aragtirmanin
sonuglari, ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime iliskin goriislerin olumlu oldugunu

ortaya koymaktadir.

Kirikkale Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi &grencilerinin cokkiiltiirlii
egitim ve demokrasi algilarmin incelendigi arastirmada, cokkiiltiirlii egitim ve

demokrasi algilarinin pozitif ve yliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Celi, 2015).

Kocak ve Ozdemir (2015)’in arastirmasinda, 2013-2014 akademik yilinda Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki 6gretmen adaylarmmn kiiltiirel zekalari ile
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmanin
bulgulari, ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum ve kiiltiirel zekaya ait ortalamalarinin

yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Oksiiz, Giiven-Demir ve Ici (2016)’nin arastirmasinda, ilkokullarda gérev yapan
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin “gokkiiltiirlii egitim” kavramina iliskin
metaforlar incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimcilar 71 farkli metafora
sahiptirler. Bu metaforlar alt1 farkli kategoride toplanmaktadir. Bunlar, “Bagkalarini
Anlamaya Yonelik Perspektif Kazanmak Olarak Cokkiiltiirli Egitim, Cok Boyutlu
Bilgi Birikimi Gerektirmesi Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farkli Olan Hakkinda
Bilgi Sahibi Olmak Olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Bireysel Farkliliklarin Temele
Alinmasi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farkliliklarin Olusturdugu Zenginlige
Imkan Vermesi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Ulkelerin Birligi Icin Tehlikeli
Olmas1 Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim”dir.

Seban ve Uyanik (2016)’1n arastirmasinda, 1.-5. siiflar i¢in hazirlanmis ilk6gretim
programinda bulunan kazanimlar c¢okkiiltiirlii  egitim ilkeleri agisindan
degerlendirilmektedir. Arastirma bulgulari, programda yer alan kazanimlarin
asimilasyon ve sosyal eylem i¢in egitim boyutunu yansitmadigini, ¢okkiiltiirlii egitim

ilkelerini yansitan kazanimlarin da yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.

Yildirrm (2016)’1n arastirmasinda, Kosova’daki 6gretmenlerin ¢okkiltiirlii egitime
iliskin uygulama bilgileri, inanglari, tutumlari ve Ozyeterlik algilarinin, simif igi

uygulamalariyla olan iligkileri incelenmistir. Cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumun
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Oonemli yordayicisinin da inang oldugu belirlenmistir. Sinif i¢inde ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik yapilacak etkinliklerde 6gretmen bilgilerinin, inanglarinin, dzyeterlik
ve tutum diizeyleri lizerinde etkili oldugunu gosterdiginden, bunun artirilmasinin

cokkiiltiirlii egitim agisindan yararl olacagi sdylenebilir.

Incelenen literatiirde Istanbul ilinde; azlik ve devlet okullarinda ¢alisan farkli
paydaslarin cokkiiltlirlii egitime yonelik algilarinin derinlemesine incelenmedigi
gorilmektedir. Bu kapsamda bu arastirma, Tirkiye’deki azmnlik ve devlet
liselerindeki ¢okkiiltiirlii egitim algisin1 derinlemesine kesfetmeyi, mevcut durumu
ortaya koyup, ¢Oziim Onerileri gelistirmeyi c¢okkiltiirlii egitimin ve program

gelistirmenin Tiirkiye’de uygulanabilirligini saptama amacini tagimaktadir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu ve orneklem, verilerin toplanmasi,

veri analizi, gegerlik ve glivenirlik ¢calismasi ve arastirmacinin rolii alinmustir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ti¢ farkli tiirdeki okul hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek i¢in
nitel aragtirma deseniyle tasarlanmistir. Nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum
calismasi (multiple case study) kullanilmistir. Cok sayida durum calismasinin dahil
edilmesi, giivenirligi artirmak veya bulgulart genellemek i¢in kullanilan bir stratejidir
(Miles, Huberman, 1994, 29). Durum ¢aligmasi gorgiil bir arastirmadir; giincel bir
olay1 ya da durumu derinlemesine otantik ortamda incelemekle ilgilidir (Akar, 2016).
Bu ¢alismada Istanbul’da yer alan bir azmlik lisesi, bir devlet lisesi ve bir cift
programli devlet lisesi olmak {izere ii¢ durum caligmasi incelenmistir (Katilimcilarin
mahremiyeti ve etik kurallar nedeniyle, okullarin ve katilimcilarin adlar1 agikga

yazilmamaktadir.).

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda, “yOntemsel c¢esitleme, veri kaynagi
(katilimcr) gesitlemesi ve arastirmaci gesitlemesi” olmak tizere farkli ¢esitleme tiirleri
kullanilmigtir. Bire bir goriismeler, katilimecr gozlemler, dokiiman analizi ve alan
notlar1 kullanilarak “yontemsel ¢esitleme”ye; farkli katilimcilardan (okul mudiirleri,
okul miidiir yardimcilari, 6gretmenler ve dgrenciler) veri elde edilerek “veri kaynagi
(katilimc1) cesitlemesi’ne; birden fazla arastirmacinin katilmasiyla “arastirmaci
cesitlemesi’ne gidilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve li¢ uzman goriisi
alinan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmaci, okullarda haftada iki giin
vakit gecirerek 44 katilime ile yiiz yiize derinlemesine goriismeler yapmis, katilimei
gbzlemci olarak okullarin ortiik kiiltlirlinii gézlemlemistir. Alan notlar1 almistir.
Goriismeler, ilk olarak yemekte ve Ogrenmenler odasinda sohbet gseklinde
gerceklestirilirken, daha sonra ses kaydi almmustir. Bire bir goriismeler

gerceklestirilmistir. Goriismeler 10-40 dakika arasi siirmiistiir. Okullarin sosyo-
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kiiltiirel faaliyetlerine ve diizenlenen calismalara iligkin ¢esitli okul dokiimanlari
(brostirler, dergiler, vs.) okul miidiir yardimcilarindan temin edilmistir. Tim bu
siirecte, arastirmaya ii¢ Ogretim tiiyesi ve ii¢ doktora Ogrencisi tarafindan doniit

verilmistir.

3.1.1. Nitel Arastirma

Creswell (2012a, 12)’e gore, nitel arastirma, varsayimlarla, genis bir diinya bakis
acistyla teorik yaklasimlarin miimkiin oldugu kadar kullanilmasiyla, bireysel ya da
sosyal problemlerle iliskili insanlar veya gruplar iizerine odaklanan arastirma
problemi / problemleri ile baglamaktadir. Nitel arastirmacilar, bu problem/ler
tizerinde caligabilmek i¢in var olan nitel arastirma yontemleri veya yaklasimlarindan
birini kullanmay1 tercih ederler. Bu yontem cercevesinde, c¢alisma konusu olan
insanlar veya bdlgeler ile iligkili bir dogal ortamda veri toplar, biiyliik resmi
gorebilmek icin verileri analiz ederler ve temalar veya modeller olustururlar.
Arastirmanin sonunda yazilacak rapor ya da sunum, katilimecilarin seslerini,
arastirmacinin bu seslere olan yansimasini, problemin genis ¢apli bir tanimlanmasini

ve bu probleme iliskin yorumlari igermektedir.

Nitel arastirma, kendi basina bir arastirma alanidir; konulari, disiplinleri ve alanlari
caprazlar (crosscut) (Denzin, Lincoln, 1994, 1). Yin (2011, 7-8)’e gore, nitel
aragtirmanin bes temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlari, “insanlarin hayatlarinin
anlamlarin1 arastirmak, bir ¢calismada insanlarin goriislerini ve bakis agilarini temsil
etmek, insanlarin yasadigi baglamsal kosullar1 kapsamak, insanin sosyal
davraniglarin1 agiklamaya yardim edecek var olan veya olusan kavramlar1 anlamaya
katkida bulunma, tek bir kaynaga giivenmek yerine ¢ok ¢esitli kaynaklardan kanit
elde etme” olarak ifade etmektedir. Nitel arastirmacilar, yogun betimleme yaklasimi
[Geertz (1973)’in “thick description” terimi] ile arastirmalarina konu olan seyleri

detayl1 olarak betimlerler, analiz ederler ve yorumlarlar (Yin, 2011, 12).

Hem nitel hem de nicel arastirmanin giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Arastirma
problemine gore arastirma yaklasiminin segilmesi gerekmektedir. Maxwell (2012)’e
gore, nitel aragtirmanin en Onemli giiglii yanlar1 tlimevarimsal bir yaklasim
sergilemesi, sayilar yerine ifadeler iizerinden degerlendirme yapmaya imkan tanimast

ve belirli kisilere ve durumlara odaklanmasidir.
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Patton (1990)’a gore, iyi egitim almis ve deneyimli aragtirmacilar arastirmaya giiven
katarken, yeterli egitimi ve altyapisi olmayan arastirmacilar aragtirmacilarin
sonuglar1 siiphe ile karsilanmaktadir. Nitel arastirmanin onemli bir zayif yani,
olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden amaca yonelik ornekleme ile secilen
kiigiik  Orneklemlerin  kullanilmas1  sonucu; arastirma sonuglarinin  evrene
genellenebilmesi i¢in ¢ok fazla imkan saglamamasidir; bu durum nitel arastirmanin

dis gecerliliginin zayif oldugu anlamina gelmektedir.

Nicel ve nitel arastirma yontemleri iki farkli diinya goriisii (paradigma) {izerine
oturmaktadir. Her iki paradigma da gercege iliskin bize iki farkli pencere
sunmaktadir. Bu nedenle, bu iki arastirma yontemi birbiri tamamlayan yontemler
olarak diisliniilebilir. Bu kapsamda, her iki yontem de sosyal bilimler
arastirmalarinda yararl ve etkili olarak kullanilabilmektedir (Yildirim, Simsek, 2006,

65).

3.1.2. Durum Cahismasi

Creswell (2012b, 12)’e gore, durum galigsmasi, arastirmacinin sinirl bir ya da birkag
sistemi (durumlar), pek cok kaynaktan topladigi ayrmtili ve derinlemesine verileri
(gbzlemler, yliz ylize goriismeler, gorsel isitsel malzemeler, dokiiman ve raporlar)
kullanarak, zaman iginde kesfettigi ve durumu betimleyerek durumla ilgili temalar:
raporladigr bir yaklagimdir. Yin (2014)’e gore, durum galigsmasi, giincel bir olguyu
kendi gercek yasam cercevesi iginde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik
arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit ya da veri

kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir.

Durum calismalari, Geertz (1973)’in “derinlemesine betimleme” kavramina benzer
olarak, olgunun, olaylarin, insanlarin ya da kuruluslarin derinlemesine anlagilmasini
saglayabildigi i¢in bu arastirmada “coklu durum ¢alismas1” deseni kullanilmistir. Yin
(2014) c¢oklu durum c¢alismalarimi amaglarma gore, “kesfedici, agiklayici ve
tamimlayict / betimsel” olarak smiflandirmaktadir. Bu arastirma, bir fenomeni
kesfetmek amaciyla segilen bir kesfedici durum calismasi ¢alismasidir. Bu
gergevede, bir olguyu kesfetmek {izere yapilmak istenen durum caligsmalarinda
arastirma sorularinin belirlenmesinden Once alan ¢alismalar1 ve veri toplama
islemleri baslayabilmektedir (Berg, 2001). Ayrica veri toplama siirecinde arastirma

sorular1 da sekillenebilmektedir.
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3.2. Calisma Grubu ve Orneklem

Bu arastirma, arastirmaci Istanbul’da yasadigindan ve Istanbul’un kozmopolit yapisi
dikkate alinarak; Beyoglu, Fatih ve Bakirkoy ilgelerindeki li¢ okulda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin amacina uygun olarak; okullarin belirlenmesinde amagli 6rneklemden
yola ¢ikilarak, maksimum g¢esitlilik 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amach
orneklem, derinlemesine anlamaya yardimci olmaktadir (Patton, 2002). Arastirma
sorusuna yonelik bir azinlik lisesinde, bir ¢ift programli lisede ve bir devlet lisesinde

arastirma gergeklestirilmistir.

Tablo 3.1: Katihmcilarin Cinsiyetlerinin Sikhk Dagilimi

Katihmei Katihmel Cinsiyet Cinsiyet Ornek
Sayisi (Kadm) (Erkek) Havuzu (%)
Idareci 7 2 5 15.9
Ogretmen 28 13 15 63.6
Ogrenci 9 6 3 20.4
Toplam 44 21 23 100

Tablo 3.1’de goriildiigii tizere, arastirmaya {i¢ farkli liseden toplam 44 katilimcr yer
almistir.  Katilmeilar, idarecilerden (okul miidiirlerinden, okul midiir
yardimcilarindan), Ogretmenlerden ve Ogrencilerden olusmaktadir. Katilimeilarin
yedisi idareci, 28’1 0gretmen, dokuzu O6grencidir. Katilimeilarin 21°1 kadm, 23’1
erkektir: Idarecilerin ikisi kadin, besi erkek, 6gretmenlerin 13’ kadm, 15°i erkek,

Ogrencilerin altis1 kadin, ticli erkektir.

Tablo 3.2: Katihmcilarin Yaslariin Sikhik Dagilimi

Katilhmer Yas Dagilhimm Toplam Kisi Ornek Havuzu
(%)
Idareci 36-61 7 15.9
Ogretmen 28-61 28 63.6
Ogrenci 17-19 9 20.4
Ortalama 39 - -
Toplam - 44 100
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Tablo 3.2’de gorildigi tizere, katilimcilarin yaslari 17-61 arasindadir. Yas
ortalamas1 39’dur. Idarecilerin yaslar1 36-61; ogretmenlerin yaslari 28-61 ve

Ogrencilerin yaslar1 17-19 arasindadir.

3.2.1. 1. Durum Cahismasi

Arastirmanin yapildig birinci okul, Beyoglu ilgesinde bir Ermeni lisesidir. Temelleri
Osmanli Imparatorlugu zamaninda atilmistir. Milli Egitim Bakanhigi'nin web
sitesindeki azinlik okullar1 tek tek incelenerek ve literatiirde yapilan incelemeler

neticesinde azinlik liseleri arasinda en eski okullardan bir lise secilmistir.

Okulun idari kadrosunda: Bir okul miidiirii, bir okul miidiir basyardimcisi, bir
sekreter, bir muhasip, bir danisman-rehber, bir bilgi-islem sorumlusu, sekiz hizmetli
ve bir gece bekegisi bulunmaktadir. Ermenice ve din Kkiiltiirii ziimresinde bes
ogretmen, Tirk dili ve edebiyati ve kiiltiir derslerinde alti 6gretmen, matematik
zimresinde bes 0gretmen, felsefe grubu ziimresinde dort 6gretmen, astronomide bir
Ogretmen, rehberlikte bir o6gretmen, fen zlimresinde (kimyada iki Ogretmen,
biyolojide iki 6gretmen, fizikte ii¢ 0gretmen) toplam yedi 6gretmen, yabanci dil
ziimresinde (Ingilizce’de bes Ogretmen, Fransizca-ispanyolca’da iki 6gretmen)
toplam yedi O0gretmen, beden egitiminde iki 0gretmen, bilgisayar ziimresinde iki
O0gretmen, resimde bir 6gretmen ve miizikte bir 6gretmen bulunmaktadir. Okulda
toplam 220 sayida dgrenci karma sekilde egitim-6gretim gdrmektedir. Ogrencilerin
hepsi Ermeni’dir. Dersler Pazartesi-Persembe 08:00-03:20 arasinda ve Cuma giinleri

08:00-01:50 arasinda verilmektedir.

Okuldaki Sosyo-Kiiltiirel ve Sportif Faaliyetler: Okulda bulunan kuliipler: Robotik
Kuliibti, Bilgisayar Kuliibii, Spor Kuliibii, Sosyal Dayanisma ve Yardimlagsma
Kuliibii, Satrang Kuliibii, Resim Kuliibii, Miizik Kuliibii, Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii,
Ingilizce Kuliibii, Gezi Kuliibii, Fotografcilik Kuliibii, Felsefe Kuliibii, Bilim
Kuliibii, Yaymn Temsil Kuliibiidiir.

Yapilan etkinliklerin bazilari: Robotik Kuliibiinde, 6grencinin {i¢ boyutlu diisiinme
yetenegini giiclendirmek, uygulama alani yaratarak mekanik bilgisini pekistirmek,
tasarim giiciinii gelistirmek hedeflenmektedir. Ogrenciler arasi sosyal etkilesim
ortaminin robot toplulugu ¢ercevesinde gelismesi saglanmaktir (Bilgisayar ve Fen ve
Teknoloji Kuliipleri). Grup calismalari, seminerler ve teknik geziler sayesinde

ogrenciler ders disinda da birbirlerini tanima ve sosyal alanlarda etkili olma firsati
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bulabileceklerdir. Bilgisayar Kuliibiinde 6grenciler, Microsoft Office programlarini
O0grenmekte, masaiistii yayincilik ¢alismalart yapmakta, web sayfasi hazirlamada
kullanilan HTML dilini gérmekte ve internet ortaminda dogru ve giivenilir bilgiye

erisme, bilgileri dogru kullanma ve bigimlendirme yontemleri hakkinda

bilgilendirilmektedir. Satran¢ kuliibiinde her hafta satran¢ ¢aligmalar1 yapan

ogrenciler, y1l boyunca gesitli turnuvalara katilmaktadirlar.

Birinci durum galismasindaki katilimcilarin (K.) demografik bilgileri asagida

Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3: Birinci Durum Cahismasindaki Katilimeilarin Demografik

Bilgileri
K. Farkh Katimer- | Cinsiyet, | Katithmcinn Anadili Bildigi
Paydaslar nin Yas Kendini Yabanci
Brangi Tammladig Diller
Kimlik
1 Okul Tarih E, 42 Tiirk Tiirkce Ingilizce,
Midiir Yrd. Arapga,
Farsca,
Ermenice,
Yunanca
2 Okul ) K, 61 Ermeni Ermenice, YOK
Miidiiresi Erme Tiirkee
3 ) . . K, 18 Ermeni Ermenice, Ingilizce,
1. Ogrenci | Ogrenci Tiirkce Ispanyolca
4 5 3 E, 19 Ermeni Ermenice, Ingilizce
2. Ogrenci Ogrenci Tiirkce
5 ) } K, 18 Ermeni Ermenice, Ingilizce
3. Ogrenci | Ogrenci Tiirkge
6 N 1. Rehberlik K, 28 Ermeni Errrjenlce, YOK
Ogretmen Tiirkge
7 2. E, 44 Ermeni Ermenice, Ingilizce
. Felsefe "
Ogretmen Tiirkge
8 3 Tiirk Dili K, 36 Tiirk Tiirkge Ingilizce
Ogret ve
gretmen Edebiyati
9 4 K, 43 Ermeni Ermenice, Ingilizce
Ogretmen Felsefe Tiirkge
10 5 N E, 45 Ermeni Ermenice Ingilizce
Ogretmen Bilgisayar
11 6. 5 E, 50 Kiirt Kiirtce, Ingilizce
Ogretmen Cografya Tiirkge

39




Tablo 3.3’de goriildiigi tizere, birinci okuldan arastirmaya goniillii olarak bir okul
miidiresi, bir okul miidiir yardimecisi, altt 6gretmen ve ii¢ 0grenci katilmigtir. 11
katitlmecinin  yedisi kadin, dordii erkektir. Katilimer o6gretmenlerin  branglari,
Ermenice, Rehberlik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Felsefe, Tarih, Bilgisayar ve
Cografya’dir. Katilimeilarin yaglar1 18-61 arasinda degismektedir. Katilimcilarin yas
ortalamasi1 37°dir. Katilimcilarin sekizi Ermeni, ikisi Tiirk, biri de Kiirt olarak kendi
kimliklerini tanimlamislardir. Katilimcilarin yedisinin anadili hem Ermenice hem de
Tiirkge’dir, ikisinin Tiirkge’dir, birinin Ermenice’dir, birinin hem Kiirtce hem de
Tiirk¢e’dir. Katilimcilarin ikisinin yabanci dili yoktur; yabanci dil olarak yedisi
sadece Ingilizce, biri Ingilizce, Arapga, Farsca, Ermenice ve Yunanca, biri ingilizce

ve Ispanyolca bilmektedir.

3.2.2. 2. Durum Calismasi

Arastirmanin yapildigi ikinci okul, Fatih ilgesinde bulunan Tiirkiye’'nin en koklii
egitim kurumlarindandir. Temelleri Osmanli Imparatorlugu zamaninda atilmistir.

Cift programli ve cift dilli, tek lise oldugundan se¢ilmistir.

Bugiin 43 Tiirk, 35 Alman 6gretmen, deneyimli yonetici kadrosu, modern dil ve fen
laboratuvarlariyla Tiirkiye’nin en 6nde gelen egitim kurumlarindan birisidir. Ayrica
Ogrenciler Abitur yapma; baska bir deyisle, Tirk lise diplomasinin yani sira Alman
orta dgretim sisteminde ulagilabilir en yiiksek lise diplomasini da alma imkanina
sahiptirler. Yabanci dilde egitim yapmasina ragmen kendi 6z kiiltiirlinii kaybetmemis
olmasiyla, okul niifusunun {igte birini olusturan ve okulu evi gibi kabul eden yatil
Ogrencileriyle, yast 80’1 gecmesine ragmen her hafta okula ugrayan yash
mezunlariyla, meslek hayatinin ¢ok 6nemli boliimiinii ayn1 yerde gecirmis ve okulla

biitiinlesmis hocalariyla farkli bir okuldur.

Okulun fiziksel yapisi: Halen egitim-6gretim siirdiiriilen okul binas1 dort katli tek
blok halinde olup, 16 bin metrekarelik bahge i¢inde yer almaktadir. Okulda dort
fizik, ii¢ kimya, iki biyoloji, bir fen bilgisi, li¢ yabanci dil, iki bilgisayar olmak iizere
toplam 15 laboratuvar, 35 derslik, iki spor salonu ve iki konferans salonu

bulunmaktadir.

Okulun teknolojik yapisi: Okulda her smifta ve laboratuvarda bilgisayar ve
projeksiyon cihazi  bulunmaktadir. Ayrica laboratuvarlarda Akilli Tahta
bulunmaktadir. Buna ek olarak, iki adet Bilisim Teknolojileri (BT) smifi
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bulunmaktadir. Okulda 39 adet projeksiyon cihazt ve 77 adet bilgisayar
bulunmaktadir. Bunun yaninda, ii¢ adet ADSL baglantisi, 17 adet yazici, bes adet
tarayici, 10 adet hoparldr, bir adet optik okuyucu, 10 adet UPS, alt1 telefon hatti, {i¢
fotokopi makinesi, bes adet tepegdz, 20 ofis yazilimi, bir bordro muhasebe yazilima,

bir egitim yazilimi bulunmaktadir.

Okuldaki Sosyo-Kiiltiirel ve Sportif Faaliyetler: Okulda ¢ok ¢esitli kuliipler
bulunmaktadir: Tiirkge-Almanca Kiiltiirii ve Edebiyati Kuliibli, Miizik Kuliibii,
Satran¢ Kuliibii, Tarih Kuliibii, Cevre Koruma, Gezi Inceleme ve Turizm Kuliibii,
Spor Kuliibii, Folklor ve Dans Kuliibii, Tiirkge-Almanca-Ingilizce Tiyatro Kuliibii,
Sosyal Yardimlagma, Kizilay ve Yesilay Kuliibii, Resim Kuliibii, Sivil Savunma
Kuliibii, Kiitiiphanecilik Kuliibii, Olimpiyat Kuliibii, Fen-Proje ve Bilim Kuliibii,
Film Yapim ve Sinema Kuliibii, Robotic Kuliibii, Birlesmis Milletler Modeli Kuliibii
(MUN), Miinazara Kuliibii, Fotograf¢ilik Kuliibii, Yaym Kuliibii, Havacilik ve
Model Ugak Kuliibii, ingilizce Miinazara Kuliibii, Gastronomi Kuliibii, Astronomi ve
Uzay Bilimleri Kuliibii, Girisimcilik Kuliibii, Felsefe ve Degerler Kuliibii, Girls-up
Kuliibii, Kiiltiir Haftas1 ve E-Twinning Kuliibii.

Yapilan etkinlikler kapsaminda: Almanca, Ingilizce ve Tiirkge tiyatrolar
sergilenmektedir. Bu tiyatrolar sayesinde, 6grencilerin basta Alman edebiyat1 olmak
lizere diinya edebiyatindan degisik eserler gorerek kiiltiir seviyeleri artmaktadir. Spor
kuliibii etkinlikleri i¢inde turnuvalar diizenlenmis, il ve iilke ¢apinda turnuvalarda yer
alinmistir. Takim olma bilinci ve beraber calisma amaciyla yola ¢ikan 6grenciler
biiyiik basarilarin sahibi olmuslardir. Folklor kuliibii bir¢ok yarismada okulu en iyi
sekilde temsil etmektedir. Ayrica yapilan iist diizey ziyaretlerde ve ¢esitli torenlerde
de kuliibiin dgrencileri gosterilerini sergilemektedir. Universitelerden yaklasik 50
ogretim iiyesinin katildig1 Universiteler ve Meslekler Giinii diizenlenmistir. Bu
etkinlige Bogazici Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Kog Universitesi, Bilgi
Universitesi, Sabanci  Universitesi gibi 6nemli {iniversitelerden katilan
akademisyenlerin yan1 sira Mercedes, Bosch, Siemens gibi 6nemli firmalarda ¢alisan
mezunlar da katilmislardir. Degisim programlart ve dil okullar aracilifiyla basta
Almanya olmak tiizere pek cok iilke ziyaret edilmektedir. Bu programlar araciliiyla
Ogrenciler diinya gengligiyle beraber olma ve farkl kiiltiirleri tanima sansi1 elde

etmektedirler.
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Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) proje yarismalarina
ulusal ve uluslararas1 seviyede cesitli dallarda katilim saglanarak derece elde
edilmektedir. Model United Nations (MUN), lise ve {iniversite Ogrencilerinin
Birlesmis Milletler'deki giincel konular1 tartistifi, devletler ve sivil toplum
kuruluglar1 temsilcilerinin rollerini 6grencilerin iistlendigi bir simiilasyondur. MUN
kuliibii degisik organizasyonlara katilarak basarilar elde etmektedir. MUN, akademik
bilgi ve yabanci dil becerilerini kullanarak kiiltlirler aras1 etkilesimi ve paylasimi
saglar. Katilimcilarin gerektiginde kendilerini bireysel diisiincelerinden soyutlayarak
farkli goriisleri de temsil etmelerini saglayan MUN, bu sayede katilimcilarin diinyaya
bakis agilarimi gelistirir. Okulda, Uluslararast Spor Soleni organize edilmektedir.
Degisik tilkelerden bircok takimin katilimiyla diizenlenen geleneksel sélenle okulun

bahg¢esinde ve kapali spor salonlarinda birgok miisabaka diizenlenmektedir.

Uluslararasi Satrang Turnuvasi diizenlenmektedir. Buna Istanbul i¢inden ve pek ¢ok
farkli tilkeden katilim saglanmaktadir. Film Yapimi ve Sinema Kuliibii tarafindan
Kisa Metrajli film yarigmasi diizenlenmektedir. Ulkemizin farkli illerinden katilimlar
saglanarak, gen¢ sinemacilarin yeteneklerinin kesfedilmesi ve sinemaya yeni
yiizlerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Tarih kuliibii yurdun cesitli yerlerine
hazirlanan projeler kapsaminda geziler diizenlemektedir. Fotograf¢ilik Kuliibii
tarafindan geziler yapilarak, gidilen yerlerin fotograflart c¢ekilmis ve ¢ekilen

fotograflar kiiltiir haftasinda ziyaretgilere sergilenmektedir.

Kiiltir Edebiyat ve Yaym Kuliibii tarafindan, dergi ve gazete ¢ikarilmaktadir. Bu
dergi ve gazete sayesinde, dgrencilerin edebiyata olan ilgisi artmaktadir. Ingilizce ve
Tiirkce miinazara yarismalarindan dereceler elde edilmistir. Gezi ve Inceleme
Kuliibii’nlin yapmis oldugu yurt i¢i gezilerde dgrenciler baska iilkeleri oldugu kadar
kendi iilkelerini de tanimislardir. Izcilik Kuliibii ve Sakarya Izci Grubu yurt i¢inde ve
yurt disinda pek ¢cok kamp diizenleyerek, 6grencileri dogayla tanistirma ve onunla

barisik olma konusunda bilinglendirmeyi hedefleyen ¢alismalar yapmaktadir.

Ikinci durum ¢aligmasindaki katilimcilarin demografik bilgileri asagida Tablo 3.4°te

verilmistir.
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Tablo 3.4: Ikinci Durum Cahsmasindaki Katihmeilarin Demografik Bilgileri

K. Farkh Katihmeimin | Cinsiyet, | Katthmeimin | Anadili Bildigi
Paydaslar Bransi Yas Kendini Yabanai
Tammladig Diller
Kimlik
12 1. Idareci Mid. Yrd. E, 46 Turk Tirkce ingilizce,
(Rehberlik) Almanca
13 | 2.1dareci | Miidiir (Tiirk E, 36 Tiirk Tiirkce Ingilizce,
Dili ve Edb) Yunanca,
Arapga
14 3. Idareci Mid. Yrd. E, 56 Kirt-TC Kiirkge, Zazaca,
(Fizik) Vatandasi Tiirkge Kirmanca
15 | 1. Ogrenci Ogrenci K, 19 Tiirk Tiirkce Ingilizce,
Almanca
16 | 2. Ogrenci Ogrenci E, 19 Tiirk Tiirkce Ingilizce,
Almanca,
Fransizca
17 | 1. Ogretmen Tarih K, 53 Tiirk Tiirkce Yok
18 | 2. Ogretmen Resim K, 45 Tiirk Tiirkge | Ingilizce
19 | 3. Ogretmen Almanca, E, 61 Alman Almanca | Ingilizce
Ingilizce
20 | 4. Ogretmen Almanca K, 41 Alman-Turk- | Tirkge Almanca,
Cerkez Ingilizce
21 | 5. Ogretmen | Cografya E, 49 Abhaz-Tiirk | Abhazca, | Almanca
Tirkce
22 | 6. Ogretmen Almanca K, 53 Alman-Turk | Almanca, ingilizce
Tirkce
23 | 7. Ogretmen Almanca K, 42 Alman-Tiirk | Almanca, | Ingilizce
Tiirkge
24 | 8. Ogretmen | Din Kiiltiirii E, 44 Tiirk Tirkce Arapga,
Rusca,
Bosnakga,
Bulgarca,
Ingilizce
25 | 9. Ogretmen | Matematik & | E, 48 Alman-Tiirk | Almanca- | Ingilizce
Fizik Tiirkge
26 10. Almanca ve K, 48 Tirk-Alman | Tiirkee, Ingilizce
Ogretmen Tarih Almanca
27 11. Matematik E, 38 Alman, Almanca 1ngilizce,
Ogretmen Diinya Fransizca,
Vatandasi Tiirkce

Tablo 3.4’te goriildiigii tlizere, ikinci durum g¢alismasindaki toplam 16 katilimcinin
11°1 6gretmen, biri okul miidiirli, ikisi okul miidiir yardimeisi, ikisi 6grencidir.
Katilimcilarin branglar1 Tarih, Resim, Almanca, Cografya, Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi, Matematik ve Fizik’tir. Katilimcilarin yedisi kadin, dokuzu erkektir.
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Katilimeilarin yaglari 19-56 arasinda degismektedir. Katilimcilarin yas ortalamasi
44°tiir. Katilmeilarin yedisi Tiirk, biri Alman, dérdii Alman ve Tiirk, biri Alman ve
Diinya Vatandasi, biri Alman, Tiirk ve Cerkez, biri Abhaz ve Tiirk, biri Kiirt olarak
kendi kimliklerini tanimlamislardir. Katilimcilarin sekizinin anadili Tiirkce, ikisinin
Almanca, dordiiniin hem Almanca hem Tirkge, birinin hem Abhazca hem Tiirkge,
birinin hem Kiirtge hem Tiirk¢edir. Katilimecilarin altisinin yabanci dili sadece
Ingilizce, iigiiniin hem Ingilizce hem Almanca, birinin Ingilizce, Almanca ve
Fransizca, birinin Arapg¢a, Rus¢a, Bosnakca, Bulgarca ve Ingilizce, birinin Ingilizce,
Yunanca ve Arapga, birinin Zazaca ve Kirmanca, birinin Ingilizce, Fransizca ve

Tiirkge’dir; birinin yabanci dili yoktur.

3.2.3. 3. Durum Calismasi

Aragtirmanin yapildigi tgiincti okul, diger okullara gére sosyo-ekonomik olarak
diisiik diizeyde olan bir okuldur. Bakirkoy ilgesinde yer almaktadir. Okulun idari
kadrosunda: Bir miidiir, ii¢ midiir yardimcisi, bir muhasebe memuru gorev
yapmaktadir. Okulda 72 Ogretmen, ii¢ rehber Ogretmen, bin 90 §grenci
bulunmaktadir. Dersler 08:15°te baglamaktadir ve 15:20°de bitmektedir. Okulda 37
derslik, ii¢ fen laboratuvari, iki resim sinifi, bir bilgisayar sinifi, iki miizik sinifi, birer
tane konferans salonu, spor salonu, yemekhane, kiitiiphane, kantin, revir ve bahge

bulunmaktadir.

Sportif etkinlikler: Futbol, basketbol, voleybol, masa tenisi, salon futbolu ve

badminton takimlar: vardir.

Bilimsel etkinlikler: Bilimsel geziler, TUBITAK, bilimsel projeler, radyoaktivite

Ol¢iimii ve robot maket yapimi diizenlenmektedir.

Beslenme Dostu Okul Projesi, Beyaz Bayrak, Erasmus+, Gorev Tamamland1 Projesi
gibi ¢esitli proje calismalar1 ve Kardes Okul projesi (Pisa) italya, (Essen) Almanya
gibi yurt dis1 proje faaliyetleri yiiriitiilmektedir.

Ucgiincii durum c¢alismasindaki katilimcilarin demografik bilgileri asagida Tablo

3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5: Ugiincii Durum Calismasindaki Katiimeilarin Demografik Bilgileri

K. Farkh Katihmcinin | Cinsiyet, | Katthmemnn | Anadili Bildigi
Paydaslar Brangi Yas Kendini Yabanci
Tammladig Diller
Kimlik
Miid. Yrd. E, 40 Kirt, TC Kiirtge, Ingilizce
28 1. Idareci (Tiirk Dili ve Vatandas1 Tiirkge
Edebiyati)
Mud. Yrd. K, 40 Turk Tiirkge Yok
29 2. Idareci (Gorsel
Sanatlar)
K, 17 Fransiz-Tiirk | Keldanice | Ingilizce,
30 1. Ogrenci Tiirkge,
Ogrenci Fransizca
31| 2 Ogrenci - E, 17 Tiirk Tiirkce Ingilizce,
Ogrenci Almanca
. . K, 17 Kiirt Kiirtge, Ingilizce
B T Ogrenci Tiirkge
33 | 4. Ogrenci Ogrenci K, 16 Tiirk Tiirkce Ingilizce
34 | 1.0Ogretmen | Matematik E, 55 Tiirk Tiirkce Ingilizce
35 | 2. Ogretmen Cografya E, 35 Tiirk Tiirkce Ingilizce
- Tirk Dili ve E, 37 Tiirk Tirkce Arapga,
36| 3. O Edebiyati ’ 1ngi£§ce
37 | 4. Ogretmen Kimya K, 34 Tiirk Tiirkce Ingilizce
38 | 5.0gretmen | Matematik E, 50 Tiirk Tiirkce Ingilizce
- K, 45 Tirk Tirkce Ingilizce,
39| Sgperemen Miizik ’ ita%yanca
40 | 7. Ogretmen Cografya E, 47 Tiirk Tiirkce Ingilizce
41 | 8. Ogretmen Rehberlik K, 51 Tiirk Tiirkge Ingilizce
42 | 9. Ogretmen Rehberlik E, 30 Tiirk Tiirkge Yok
43 | 10. Ogretmen | Rehberlik E, 35 Kiirt Kiirtce, Yok
Tiirkce
44 | 11. Ogretmen Ingilizce K, 48 Tiirk Tiirkge Ingilizce

Tablo 3.5’te goriildiigii lizere, iiclincii okuldaki 17 katilimcinin ikisi okul miidiir
yardimcist, 11’1 6gretmen ve dordii Ogrencidir. Katilimcilarin branglart Gorsel
Sanatlar, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cografya, Matematik, Ingilizce, Miizik, Kimya,
Rehberlik’tir. Katilimeilarin sekizi kadin ve dokuzu erkektir. Katilimcilarin yaslar
17-51 arasinda degigmektedir. Katilimcilarin yas ortalamasi 36’dir. Katilimcilarin
13’14 Tirk, biri Kiirt ve TC Vatandasi, ikisi Kiirt, biri Fransiz ve Tiirk olarak kendi
kimliklerini tanimlamislardir. Katilimcilarin 13’{iniin anadili Tiirkce, {i¢liniin hem
Kiirtce hem de Tiirkce, birinin Keldanice’dir. Katilimcilarin 10’unun yabanci dili
sadece Ingilizce, birinin Ingilizce, Tiirkce ve Fransizca, birinin Arapca ve Ingilizce,
birinin Ingilizce ve Almanca, birinin ingilizce ve Italyanca’dir; iigiiniin yabanci dili

yoktur.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi olmak {izere ii¢ farkl

kaynaktan elde edilmistir.

3.3.1. Goriisme

Arastirma ic¢in gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formu i¢in U¢ alan
uzmanindan onay alinmustir. Arastirma izni icin form Milli Egitim Bakanlig1 Istanbul
Il Milli Egitim Midiirligii'ne gonderilmistir. Formun son hali EK-4’te

sunulmaktadir.

Arastirma kapsaminda, toplam 44 katilimci ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Merriam (2009)’a gore goriisme insanlarin  duygularini, gdzlemlenemeyen
davraniglarin1 anlamada en uygun veri toplama teknigidir. Katilimcilara bire bir
goriismeler ile yar1 yapilandirilmis goériisme formundaki sorular sorulmustur.
Gortigmeler 10-40 dakika arasi siirmiistiir ve ses kaydi alinmistir. Gorlismeler
yapildik¢a yaziya dokiilmiistiir ve veri analizi yapilmistir. Bunlar katilimcilara e-

posta ile yollanarak, katilimci teyidi de alinmastir.

3.3.2. Gozlem

Aragtirmaci, katilimci gozlemci olarak davranislar, ¢cevre ve ortiik program hakkinda
bilgi toplamistir. Katilimcilar ile derste, teneffiiste, 6gretmenler odasinda, dgrenci
spor ve Kkiiltiirel etkinliklerinde ve yemekte vakit gegirerek, alan notlar1 tutmustur.

Bunlar1 fotograf ¢ekerek desteklemistir.

3.3.3. Dokiiman Analizi

Aragtirmaciya okul idarecilerinin okullarin sosyo-kiiltiirel faaliyetlerine ve
diizenlenen ¢alismalara iliskin verdigi ¢esitli dokiimanlar (okul tanitim brosiirleri,
okulla ilgili gazete haberleri, web siteleri, okul gazeteleri, 6grenci kuliip dosyalari,
kiitliphane dokiimanlari, tanitim dergileri) arastirma sorularina paralel olarak analiz
edilmistir ve ilgili temalar altinda dokiimanlardan saglanan bilgiler goriisme ve

gozlem yolu ile elde edilen verileri desteklemek tizere kullanilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda veri analiz yontemlerinin standart hale getirilmesi mimkiin
degildir; aksi halde bu durum, nitel arastirmaciy1 sinirlandirabilir (Strauss, 1987). Bu
arastirmada, veriler toplandik¢a hemen analize baslanmistir. Miles ve Huberman
(1994°den aktaran Merriam, 2013) veri analizi siirecini i¢ boliimde ele almaktadir:
“Verilerin islenmesi” (data reduction), “verilerin gorsel hale getirilmesi” (data
display) ve “sonug ¢ikarma ve teyit etme” (drawing conclusion and verification). Bu
cercevede, arastirmaci tarafindan once veriler incelenmis ve kodlanmustir. Veriler
kodlanirken arastirma sorusuna gore 6nemli olan kavramlar ve temalar kullanilmistir.
Buna paralel olarak, bir akran ve iki alan uzmani1 daha verileri analiz etmistir. Bu
analiz sonuglar karsilastirilmistir; arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar goriis

birligi ve goriis ayrilig1 seklinde kodlanmustir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Genel olarak, “gecerlik” arastirma sonuglarinin dogruluguna iliskindir. “Dis
gecerlik”, elde edilen arastirma sonuglarinin benzer ortamlara ya da gruplara
aktarilabilirligine, “i¢ gegerlik” arastirma sonuclarina ulasirken izlenen siirecin
calisilan gercekligi ortaya koymaktaki yeterligine iliskindir. “Giivenirlik”, arastirma
sonuclarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. “Dis glivenirlik”, arastirma sonuglarinin
benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine iliskindir. “I¢ giivenirlik”
ise baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonucglara ulasip

ulagamayacagina iligskindir (Yildirim, Simsek, 2011, 255).

Nicel arastirmalardaki 1¢ gecerlilik, dis gegerlilik, giivenirlik, objektiflik
kavramlarma karsilik olarak, nitel arastirmalarda inandiricilik, nakledilebilirlik,
tutarlilik ve dogrulanabilirlik kavramlar1 karsilik gelmektedir (Guba, Lincoln, 1989).
Yorumsamaci paradigmaya dayanan nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligin
gelistirilmesi i¢in Veri ¢esitlemesi, katilimci teyidi, veri toplama asamasina uygun ve
yeterli katilim, arastirmacimin konumu veya yansiticilik, uzman incelemesi |
degerlendirmesi, denetleme teknigi, zengin ve yogun tamimlama, azami ¢esitlilik gibi

stratejiler kullanilmaktadir (Merriam, 2013, 221).

Deneysel desenlerde giivenirlik ve gegerlik, arastirmadan once agiklanirken, nitel

arastirmalardaki kesinlik aragtirmacinin varligindan, arastirmaci ile katilimcilar
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arasinda var olan karsilikli iletisimden, verilerin ve algilarin yorumlanmasindan ve

zengin betimleme veri ¢esitlemesinden kaynaklanmaktadir (Merriam, 2013, 157).
3.5.1. Gegerlik

3.5.1.1. i¢c Gegerlik (Inandiricilik)

I¢ gecerlik (inandiricilik) igin arastirmacidan, hem veri toplama siireglerinde hem de
verilerin analizi ve yorumlanmasi siireclerinde tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil
sagladigin1 agiklamasi beklenmektedir. Arastirmacilarin bulduklar1 verilerin ve
sonuglarin katilimcilarin sdylediklerini ne kadar yansittig: ile ilgilidir (Sandelowski,

1986).

Bunun igin arastirmacinin, veri kaynaklari ile uzun siire etkilesim icinde olmasi,
derinlik odakl1 veri toplamasi, veri cesitlemesine gidilmesi, uzman goriisii alinmasi

gerekmektedir. Bu ¢ercevede yapilanlar, asagida detaylica anlatilmistir.

3.5.1.1.1. Uzun Siireli Etkilesim

Arastirmacinin veri kaynaklari ile uzun siire etkilesim i¢inde olmasi1 gerekmektedir.
Bu sayede, aragtirmaci veri kaynaklari iizerinde kendi varlifindan ve 0znel
algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir. Bu ¢er¢evede, en az lig-dort ay veri
toplama siireci i¢cinde pek c¢ok gozlem yapilmali, uzun siireli goriismeler
gerceklestirilmelidir. Bir goriisme yerine birden fazla yapilan goriigsmeler,

aragtirmacilara daha detayli ve zengin bilgi sunabilmektedir (Seidman, 1998).

Bu arastirmada, arastirmaci bir akademik dénem haftada en az iki giin olmak tizere
arastirma okullarinda vakit geg¢irmis; katilimcilar ile bire bir goriismeler yapmus,
yemek, kuliip calismalar1 gibi c¢esitli ortamlarda katilimcilar ile vakit gegirerek

gbzlemler yapmis, fotograflar ¢cekmis ve alan notlar1 tutmustur.

3.5.1.1.2. Derinlik Odakh Veri Toplama

Arastirmaci alanda 6grendigi olay ve olgularin arastirma sorusu agisindan anlamini,
birbirleriyle olan iligkilerini, bir biitiin olarak sergiledigi Oriintiileri ortaya
koymalidir. Elde ettigi sonuclar1 birbirleriyle siirekli olarak karsilastirmali,

yorumlamali ve kavramsallagtirmalidir (Becker, Geer, 1957).
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Bu arastirmada, arastirmaci aragtirma sorusuna iliskin derinlemesine veri toplamak
icin katilimcilar ile ¢ok farkli kez ve sekilde goriismeler yapmuis, verileri elde ettikge

uzman goriisleri alarak analiz etmis ve temalara ulagmustir.

3.5.1.1.3. Veri Cesitlemesi

Veri ¢esitlemesi, ilk olarak Denzin (1978, 1989) tarafindan nitel arastirmalarin
gecerliligini test etmek {izere ortaya konmustur: “Yontemsel ¢esitleme, veri kaynagi
(katilimc1) ¢esitlemesi, aragtirmaci g¢esitlemesi, kuramsal cesitleme” olmak {izere

farkli ¢esitleme yontemlerinden bahsetmistir.

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda, “yontemsel c¢esitleme, veri kaynagi
(katilimcr) gesitlemesi ve arastirmact ¢esitlemesi” olmak tizere farkli ¢esitleme tiirleri
kullanilmistir. Bire bir goriismeler, katilime1 gozlemler, dokiiman analizi ve alan
notlart kullanilarak “yontemsel cesitleme™ye; farkli katilimeilardan (okul miidiirleri,
okul miidiir yardimcilari, 6gretmenler ve d6grenciler) veri elde edilerek “veri kaynagi
(katilimc1) c¢esitlemesi”ne; birden fazla arastirmacinin katilmasiyla ‘““arastirmaci

cesitlemesi’ne gidilmistir.

3.5.1.1.4. Uzman incelemesi

Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma ydntemleri
konusunda uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmay1 ¢esitli boyutlariyla

incelemesinin istenmesidir. S6zel veya yazili olarak uzman goriisii alinabilir.

Bu arastirmada, goriigme ve gozlem bulgular1 ile dokiiman analizleri
raporlasgtirildiktan sonra ii¢ alan uzmanina okutulmus, onlarin sozlii ve yazih

gorlsleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.

3.5.1.1.5. Katihmei Teyidi

Arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iligkin aragtirmacinin ulastig1 sonuglarin
ve yorumlarin katilimcilar ile teyit edilmesinde yarar vardir. Katilimer teyidi, veri
toplamanin hemen sonunda arastirmacinin verileri 6zetleyerek teyit istemesi seklinde
olabilecegi gibi sonraki bir zamanda katilimecilarin yazili olarak rapor gondermeleri

veya bir teyit toplantisi seklinde de gerceklestirilebilir.

Bu aragtirmada, ses kaydina alinan soru ve cevaplar raporlastirildiktan sonra ¢alisma

grubuna tekrar okutularak katilimcilarin teyidi saglanmstir.
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3.5.1.2. D1s Gecgerlik (Aktarilabilirlik / Transfer Edilebilirlik)

Dis gegerlilik arastirma  sonuglarinin  farkli  durumlara hangi derecede
uygulanabilecegine iliskindir (Merriam, 2013). Guba ve Lincoln (1989)’e gore, “dis
gecerliligin tartisilabilmesi i¢in Oncelikle eldeki ¢alismanin i¢ gegerliliginin olmasi
gerekmektedir.” Nitel aragtirmalarda, istatiksel anlamda genellenebilirlik (tesadiifi
orneklemden evrene) saglanmasi miimkiin olmasa da Erickson (1985)’a gore,
kuramsal olan her c¢alisma, her durum, her olay baska bir seyin Ornegini
olusturmaktadir. Nicel aragtirmada aragtirmacinin sorumlulugu evrene genelleme
yapmak iken nitel arastirmacinin sorumlulugu elde ettigi sonuglarin benzer ortamlara

aktarilabilirlik degerini ortaya koymaktir.

3.5.1.2.1. Yogun Betimleme

Ryle (1949) tarafindan diretilmis ve Geertz (1973) tarafindan etnografya
arastirmalarindan uygulanmis “yogun betimleme”, aktarilabilirligin saglanmasi i¢in
ortamin ve katilimcilarin tanimlanmasina kadar katilimer goriismelerinden,
arastirmacinin alan notlarindan ve dokiimanlardan yapilan alintilar seklinde sunulan
uygun kanitlarla desteklenen bulgularin detayli betimlenmesi anlamina gelmektedir
(Merriam, 2013, 218-219). Arastirmada, Lincoln ve Guba (1985, 125)’nin ifade ettigi
tizere ortamin (okullarn) ve katilimcilarin yogun betimlenmesi yapilmis, bire bir

alintilar verilerek betimlemeler desteklenmistir.

3.5.2. Giivenirlik (Tutarhhk)

Arastirmanin gilivenirligi, arastirmada elde edilen bulgularin yeniden iretilip
uretilememesi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda giivenirligi, baskalarinin da aym
sonuglara ulagmas1 degil; arastirmacinin topladig: verileri goren ve ulastig1 sonuglari
inceleyen bagkalarinin da onlardan bir anlam ¢ikarmasi, tutarli ve giivenilir
bulmasidir. Kisacasi, nitel arastirmalarda asil sorun bulgularin tekrar edilip
edilemeyecegi degil, sonuglarin toplanan verilerle tutarli olup olmadigidir (Merriam,
2013, 211-212). Giivenirlik, gerceklestirilmis olan bir arastirmanin bagka bir
aragtirmaci tarafindan ayni bigimde tekrar edildiginde, ayn1 ya da benzer sonuglari

vermesi ile ilgilidir (Yildirim, Simsek, 2011, 289).

Aragtirmanin giivenirligini artirmak i¢in ise bulgularin sunumunda dogrudan

alintilara yer verilmistir. Arastirma iki arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, raporlama
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asamasinda bu gozlem bulgulan karsilastirilarak ortak yargilara varilmistir. Durum
calismalarinda, sonucunun anlamli ve anlasilir olmasi i¢in arastirmaci tiim siirecleri
detayli olarak agiklamalidir (Creswell, 2012a). Bu arastirmada da tiim veri toplama
ve analiz siiregleri detayli bir sekilde agiklanmistir. Veri analiz yonteminde yaziya
dokiilen goriismeler ti¢ farkli arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Buna paralel
olarak, iki alan uzmami daha verileri analiz etmistir. Bu analiz sonuglar
karsilastirilmistir; arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar goriis birligi ve goriis
ayrilig1 seklinde kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gore

uyum saglanmistir (%94).

3.5.2.1. i¢ Giivenirlik (i¢ Tutarhlik)

Nitel arastirmada i¢ giivenirligin saglanmasi igin, toplanan verilerin yorum
katilmadan sunulmasi, ayni arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi ve
Ozellikle gbézlem yoluyla elde edilen bulgularin, gériismeler yoluyla teyit edilmesi

saglanmalidir.

Bu arastirmada, veriler herhangi bir yorum katilmadan sunulmustur. Arastirmaciya
birden fazla arastirmaci dahil edilmistir. Hem goriismeler hem de gozlemler

yapilmistir. Veri analizi, li¢ arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

3.5.2.2. Dis Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik)

Dis giivenirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegine iliskindir (Yildirim, Simsek, 2011, 255). Bunun i¢in, arastirmaci
aragtirma siirecindeki kendi konumunu (katilimer gézlemci, calisilan durumla ilgili
on deneyimler gibi) agik hale getirmelidir (LeCompte, Preissle-Goetz, 1982’den
aktaran Yildirim, Simsek, 2011, 260). Buna ek olarak, arastirmada veri kaynagi olan
bireylerin agik bir sekilde tanimlanmasi gerekmektedir. Arastirma siirecinde olusan
sosyal ortamlarin ve siireclerin de tanimlanmasi gerekmektedir. Veri toplama ve
analiz yontemlerine iliskin ilgili ayrintili acikmalarin yapilmasi gerekmektedir

(Yildirim, Simsek, 2011, 261).

Bu arastirmada, arastirmacinin arastirma siirecindeki konumu ve calisilan durumla
ilgili 6n deneyimleri anlatilmistir. Arastirmanin katilimcilar1  derinlemesine
betimlenmistir. Sosyal ortamlar tanimlanmigstir. Calismanin kavramsal c¢ergevesi

detaylica ele alinmistir. Gorlismelerin ve gozlemlerin nasil yapildigi, verilerin nasil

o1



kayit edildigi, dokiimanlarin nasil analiz edildigi, elde edilen sonuglarin nasil

birlestirildigi ve sunuldugu ayrintili bir sekilde ortaya konmustur.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda  arastirmacinin  Onyargist  verilerin  toplanmasi  ve
yorumlanmasinda etkili olabilmektedir. Ayrica, arastirmacinin yorumlari da veri
olarak kabul edilebilmektedir. Bu arastirmada, arastirmact kendi duygu ve
diisiincelerini olaya dahil etmeden, arastirma boyunca tarafsiz ve nesnel bir sekilde
arastirmanin  problemi dogrultusunda arastirma yapma roliinii {stlenmistir.
Aragtirmaci, uzman goriisii almis, Tez Izleme Komitesi (TIK) iiyeleri ile sik sik

goriismeler yapmustir.

3.6.1. Arastirmacinin Calisslan Durumla flgili On Deneyimleri

Arastirmaci, farkli milletlerin, kiiltiirlerin ve ezgilerin besigi olan Balkan
topraklarinda dogup biiyiiyen biri olarak, farkli kiiltiirleri bir gesitlilik ve zenginlik
olarak gorerek yetismistir. Ilkokuldan itibaren Roman, Cerkez, Pomak kokenli pek
cok smmif arkadasi olmustur. Hacettepe Universitesi’'nde Ingilizce miitercim-
tercimanlik egitimi almasi ve mesleginin verdigi tecriibe sayesinde, farkl
kiiltiirlerden ¢ok sayida insan ile tanismistir. Universite yillarindan itibaren bir burs /
degisim programi kazanarak ve akademik nedenlerle ¢esitli iilkelere (ingiltere,
Kanarya Adalari-ispanya, Kosova, ABD, Bahama Adalari, Norveg, Polonya, Bosna
Hersek, Almanya, Suudi Arabistan, Malezya) gitmistir. Yaptig1 gozlemler, edindigi
tecriibeler ve dinledigi hikayeler, arastirmaciyr uluslararas1 egitime ve cokkiiltiirlii
egitime yonlendirmistir. 2009-2010 akademik yilinda Fulbright bursiyeri olarak
ABD’deki Cornell Universitesi'nde hocalik yaparken, aym zamanda doktora
diizeyinde dersler almistir; “20. Yiizyildaki Afrika Kokenli Amerikali Kadin
Yazarlarin Edebiyati (20th Century Women Writers of Color)”n1 incelemistir. 2011-
2015 yillarinda YTU Rektorliigii Uluslararas: Iliskiler Ofisi Koordinatorliigii ve
Ortak ve Cift Diploma Programlarindan Sorumlu Rektér Danigmani olarak tiim
diinyadan pek ¢ok iniversite ile isbirligi  kurarak, yiiksekogretimin
uluslararasilagsmasi alaninda saha caligmalar1 yapma sansi olmustur. 2012 yilinda
YTU Egitim Programlar1 ve Ogretim Doktora Programi’na basladiktan sonra,

Tirkiye’de doktora diizeyinde ilk agilan Cokkiiltiirlii Egitim dersini almistir. 2013
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yilinda yaz okulunda ABD’de bulunan New York Institute of Technology’den
“Multicultural Competence (Cokkiiltiirli  Yetkinlik)” dersini alarak; saha
calismalarini ilerletmistir. Cokkiiltiirli egitim alaninda uluslararasi bildiriler,
makaleler, kitap boliimleri, kitap elestirileri gibi ¢esitli akademik ¢alismalar
yapmistir. Yapmis oldugu ¢esitli nicel ¢alismalar sonrasi, doktora tez arastirmasi igin

bu konuyu nitel ¢oklu durum g¢alismasi deseni ile derinlemesine ¢aligmay1 segmistir.

53



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ug
okuldaki 44 katilimc1 ile yapilan bire bir goriismeler, sinif i¢i ve okuldaki gézlemler,
cekilen fotograflar ve alinan alan notlarindan ile elde edilen bulgular, karsilagtirma
imkan1 ve kolaylig1 saglamasi agisindan bir arada sunulmustur. Bulgulara iliskin

yorumlar yapilmistir.

Veriler biitlinciil olarak ele alinarak; igerik analizi sonucu, sorulan sorulara yonelik
olarak, katilimer (K1, K2, vs.) goriisleri verilen cevaplar dogrultusunda temalar, alt
temalar ve goriisler verilmistir. Goriisler, K1 (1. Katilimer), K2 (2. Katilimei), K3 (3.
Katilimc1), vs. olarak belirtilmistir. Goriislerin - sonunda ¢esitli  kisaltmalar
kullanilarak, goriisme tarihi ve katilimer bilgileri verilmistir (AZL: Azinlik Lisesi,
CPL: Cift Programl Lise, AL: Anadolu Lisesi, M: Miidiir, MY: Miidiir Yardimcist,
ON: Ogretmen, O: Ogrenci, K: Kadin, E: Erkek). Temalar asagida sunulmaktadir:

4.1. Tema: Egitimde Firsat Esitligi ve Herkes Igin Egitim

4.2. Tema: Metaforik Tanimlar

4.3. Tema: Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma
Alt Temalar: Kiiltiirlesme, Kendini Gelistirme, Diinya Vatandasligi
Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma

4.4. Tema: Esitlik

Alt temalar: Birlikte Yasama ve Cogulculuk, Hosgori

4.5. Tema: Cokkiiltiirlii Egitim / Program(1) Eksikligi

4.6. Tema: Anadili Egitimi, Egitim Ogretim Birligi

4.7. Tema: Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlari

4.7.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlar1 Y oktur

4.7.2. Cokkiiltiirli Egitimin Dezavantajlar1 Vardir
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4.8. Tema: Katkilar Yaklasimi ve Etnik ilaveler Yaklasimi
4.9. Tema: Onyargilar, Farkl Kiiltiirlerden Insanlarla Etkilesimdeki Sorunlar

4.10. Tema: Cokkiiltiirlii Egitim Programi Eksikligi ve Ders Kitaplarin Yazilimi

4.1. Tema: Egitimde Firsat Esitligi ve Herkes Icin Egitim

Egitimde Firsat Esitligi, tiim Ogrencilerin yeteneklerini en elverisli bigcimde
gelistirmede esit sansa sahip olmalaridir (Musgrave, 1965, 76’dan aktaran Tezcan,
1985, 106). Tiim 6grenciler i¢in egitim firsatlarinin olusturulmasidir. Katilimcilar ile

yapilan goriismelerde, bu kavram 189 kez vurgulanmustir.

Bu ¢ercevede, Azinlik Lisesi’nin miidiir yardimcist K1, ¢cokkiiltiirlii egitimi asagidaki
sekilde tanimlamaktadir:
Farkl1 1k, etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen tiim 6grenciler icin egitim
firsatlar1 olusturan, okul ortamimi degistirme ve yeniden yapilandirmay1
amaglayan bir egitim yaklagimi olarak tanimliyorum. I¢inde yasadigimiz bu
diinyada insanligin huzuru ve barisi igin evrensel degerleri 6n plana

cikarmada bir firsat egitimi olarak goriiyorum. (Mayis, 2015: K1, AZL, MY,
42, E).

K1’in tanimu, literatiirdeki tanima paralellik gostermektedir: “Cokkiiltiirli Egitim”,
bir toplumdaki tiim bireylere okullarda esit 6grenme firsatlarinin verilmesidir. Farkli
dile, sosyal sinifa, dine, etnik gruba ait olan; farkli zekaya ve iistiin yeteneklere sahip
olan 6grencileri kapsamaktadir (Banks, Banks, 2013). K1’in de ifade etmeye galistigi
gibi gokkiiltiirlii bir egitim anlayisinin yerlesebilmesi i¢in egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmas: gerekmektedir. Bu baglamda, basta egitim programi olmak tizere
O0gretmen yetistirme sistemi ve programlarinin da ¢okkiiltiirlii egitimin boyutlarini

kapsayacak sekilde yeniden tasarlanmasi gerekebilir.

Azmlik Lisesi’nden bir 6grenci K3,

Farkli dine, dile ve 1irka sahip insanlarin bir arada egitim ve Ogretim
gormesidir. (Mayis, 2015: K3, AZL, 0, 18, K).

seklinde ifade ederken; farkliliklarin bir arada egitim alma hakkina vurgu
yapmaktadir. Bu baglamda, egitim programlarinda farkli kiiltiirlerin tanitilmasi ve
kiiltiirler aras1 farkliliklara duyarlilik artirilmasi 6nemlidir.

Azmlik Lisesi’nden bir baska 6grenci K4 ise,

Bir Dbireyi, olaylari yorumlamaktan diisiince tarzina kadar her alanda
gelistiren, dogru ve herkesin almas1 gereken bir egitimdir. (Mayis, 2015: K4,
AZL, O, 19, E).
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diyerek; cokkiiltiirlii egitimin bireyleri yorum yapmaktan diisinmeye her alanda

gelistirmesinin iistiinde durmaktadir.

Banks (2006, 3)’e gore, “Cokkiltiirlii egitim en azindan ii¢ seydir: Bir fikir ya da
kavram, egitimsel bir reform hareketi ve bir siiregtir. Tiim 6grencilerin, cinsiyet,
sosyal sinif, etnik, irksal ya da kiiltiirel 6zelliklerine bakilmaksizin, esit 6grenme
hakkina sahip olmasidir.” Cokkiiltiirlii egitim, tiim 6grencilerin esit sekilde temsilini
savunmaktadir. Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen olan K43’iin ifadesi de bunu
desteklemektedir:

Benim cokkiiltiirliiliikkten anladigim sey su; herkese, her kesime yer verebilen

bir egitim anlayigidir. Yereli de hesaba katan ve inangli bireylerin yetismesi

icin; onlarin da kendilerine saygi duyan, varliklarini kabul eden bir egitim
sistemidir. (Haziran, 2015: K43, AL, ON, 35, E)

Boyle bir anlayisin yerlesip gelismesi, Gay (2015)’in savundugu Kiiltiirel Degerlere
Duyarli Egitim ile ger¢eklesebilir. Gay (2015)’e gore, kiiltiirel farkliliklara duyarli ve

herkesin kendisini esit hissedecegi bir 6grenme ortami1 saglanmalidir.

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K41, farkl kiiltiirlerin birlikte egitim alabilmeleri

seklinde ¢okkiiltiirlii egitimi tanimlamaktadir:

Cokkiiltiirlii egitim deyince birgok kiiltiiriin bir arada olup egitim alabilmeleri
diye distiniiyorum. Farkli kiiltiirlerin birlikte egitim alabilmeleri diye
degerlendiriyorum. (Haziran, 2015: K41, AL, OT, 51, K)

Anadolu Lisesi’nden bir bagka 6gretmen K42, cokkiiltiirli egitimi genel evrensel

degerlerle birlesik egitim olarak yorumlamaktadir:

Cokkiiltiirlii egitim daha ziyade egitimin kendi kiiltiirel sartlarindan ¢ikip bir
topluma ait olmayip, genel evrensel degerlerle birlesip daha boyle kapsayici
bir mana ifade ediyor. Bir toplumun kendine has spesifik bir egitim anlayisi
kalmadi. Biitiin diinyadaki ¢ocuklar asag1 yukar1 aym kiiltiirel seviyede ayni
egitime tabi tutulabilirler anlamini ¢ikartyorum. (Haziran, 2015: K42, AL,
ON, 30, E)

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K24, paralel bir goriis bildirmektedir:

Cokkiiltiirlii egitim; farkli kiiltirlerden, dillerden ve irklardan gelen tim
ogrencilerin ayni 6grenme ortaminda olabilmeleri, esit bir sekilde 6grenme
hakkina sahip olmalart demek, g¢ogulculuk demek, hosgdrii demek, bu
kiiltiirel farkliliklarin ders programinda yansitilmast demektir. Gerek ders
icerik baglaminda, gereken 6gretmeni ya da hocanin kullandigi yontemler ile
ilgili ve bu bunun 6tesinde zihinsel engelli ve gorme engelli; onlar1 da dikkate
alarak o farkliliklar1 tasarirmin ya da Ogrenme, Ogretme yontem ve
stratejilerinin gesitlendirilmesidir. (Nisan, 2015: K24, CPL, ON, 44, E)
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Nieto (1996, 23)’nun “Her tiirlii ayrimciliga meydan okuyan ve biitiin 6grenciler i¢in

kapsaml1 bir okul reformudur.” ifadesi bu yondedir.

Biitiin 6grencilerin 6grenme ortamlarinda kendilerini esit hissetmesi ve esit firsatlara
sahip olmalar sayesinde basarilar1 artabilir. Azinlik Lisesi’nden miidiir yardimcisi
K1 de cokkiiltiirlii egitimin &grenme ortamlarina yansitilmasi gerektigini ifade
etmektedir:

Ulkemiz i¢in egitim ve dgretimde yeni bir kavram olan ¢okkiiltiirlii egitimin,

O0grenme ortamlarina yansitilmasiyla ancak istenilen ve arzu edilen basariya
ulasilabilecegini diisiniiyorum. (Mayis, 2015: K1, AZL, MY, 42, E).

4.2. Tema: Metaforik Tanimlar

Cokkiltirlii egitim i¢in 12 katilimc1 gokkusagi, mozaik, ayni bulutun altinda

islanmak, zenginliktir gibi metaforik tanimlar kullanmislardir.
Gokkusagi

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K25:

Cok ¢ok giizel bir sey ¢linkii her kiiltiirden bir seyi almak, 6grenmek ¢esitli
kiiltiirler olursa farklar1 nasil sdyleyeyim mesela bazen siyah beyaz gibi tam
tersi oluyor. Gokkusagi gibi. (Mayis, 2015: K25, CPL, ON, 48, E).

Cift Programli Lise’den bir bagka 6gretmen K18:

Onlara “Gokkusaginda o kadar renk varken sizin tek renkte olmaniz biraz
tezat degil mi?” O ylizden onlarin i¢ine ben ne kadar parca ya da daha ¢ok
renk katabilirsem, baska bir taraftan bakmay1 6gretebilirsem bu o kisinin
buraya gittigini, bir kisinin buraya gittigini, bu bir kisiye takilmalarini,
birazcik da boyle yonlendirebilirsem ne mutlu bana. Cok renkli, ¢ok sesli.
Ciinkii bizi ancak kendi benzerimiz yok eder. Ben bir benzerimle mutlu
olamam. Ben bagka bir renkle, baska bir diisiinceyle birlikte olursam
cogalabilirim. (Mays, 2015: K18, CPL, ON, 45, K).

Mozaik

Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimeis1 K12:

Bu iilkenin belli temel degerleri var. Onlara sahip ¢ikildig1 siirece
cokkiiltiirliiliiglin bir renklilik oldugunu, bir mozaik oldugunu ve ondan
faydalanmak gerektigini diisiinliyorum. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6grenci K31:

Cokkiiltiirlii egitim, insanlarin, degisik degisik insanlar var, degisik degisik
gorlisler, degisik hiiviyetler bunlarin bir arada birlesmesi ve bir mozaik
olusturmasi diyebilirim. Goriis olarak da bdyle bir seyin olmasini ¢ok ¢ok
isterim. Ciinkii Anadolu da bir kiiltiir besigidir, medeniyetler besigidir. Bu
besigin icerisinde yer almak bence ¢ok dnemli bir onur, bir gurur. Anadolulu
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olmaktan gurur duyuyorum &yle sdyleyeyim. (Haziran, 2015: K31, AL, O,
17, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K41:

Renktir. Bir mozaik gibi degerlendiririm. Tek tip insan tiplemesinden ¢ikarir.
Farkliliklar1 olusturtabilir, farkli bakis agilar1 gelistirebilir. Renk olarak
degerlendiriyorum ve renk de zaten insan yasamina anlam katan unsurlardan
biridir. Tek tip insandan ¢ikistir. (Haziran, 2015: K41, AL, ON, 51, K).

Ayni bulutun altinda 1slanmak
Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K35:

Simdi biz zaten iilke olarak bir mozaigiz. Her bir 6grencimiz ayri bir
kiiltiirden geliyor. Tiim farkli farkli 6grencileri tek bir paydada bulusturmaya
calistyoruz. Cografya adma soyleyeyim. Kiiltiirlerimiz farkli ama hepimiz
aymi bulutun altinda 1slaniyoruz. (Haziran, 2015: K35, AL, OT, 35, E).

Zenginliktir / Renkliliktir
Cift Programli Lise’den bir midiir yardimeis1 K12:

Oncelikle ortak temel degerlere bir zarar vermeden, bu degerler baglaminda
bakmak lazim. Iste Tiirkiye’nin mozaigine baktigimiz zaman ¢ok degisik her
bolgede degisik kiiltlirlerin barindigini gérebilmekteyiz. Kuzeyde, glineyde,
doguda, batida degisik mozaik bulunmaktadir. Ama bu mozaigi, bir zenginlik
olarak diisiinmeliyiz. Ulkemizi kalkindiracak nitelikte, boyutlartyla
diistinmeliyiz. Hani soyle diisiiniirsek iste ¢okkiiltiirlii oldugu hepsi bir baska
boyuta ¢ekersek lilkenin zarar gérmesi agisindan olursa, bence pek saglikli
olmaz ama bu bir renkliliktir herkesi katip, toplamda {ilkenin kalitesini
niteligini ylikseltirse, bence bu bir ¢okkiiltiirliiliiglin daha biiyiik bir faydas:
olmus olur diye diistinliyorum. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K23:

Bagka bir kiiltiirii 6grenmek de bir artidir 68renci i¢in, zenginliktir. (Mayzis,
2015: K23, CPL, ON, 42, K).

Anadolu Lisesi’nden bir miidiir yardimcis1 K29:

Cokkiiltiirlii Tiirkiye nin farkli yerlerinden gelmis, Istanbul’da ikamet eden,
burada yasayan halkin ¢ogu zaten aslinda bir arada yasadigi siirece
cokkiiltiirliliigli zaten ister istemez Ogreniyorlar. Okullarda da bunun devami
var zaten, beraberinde o aligkanlik okullara da tasimmiyor. Burada farkl
kiiltiirlerden gelen ailelerin ¢ocuklart bir araya geldiklerinde hem birtakim
seyleri deneyimleyerek gelmis oluyorlar hem de buraya geldiklerinde ananevi
ogrendikleri seyleri buraya tasiyorlar hem de sosyal ¢evrede ogrendikleri
seyleri buraya tasiyorlar. Cokkiiltiirliiliige zenginlik olarak bakiyorum.
Calismalarda, etkinliklerde, ortaya sunduklari fikirlerde, konusmalarinda,
tavirlarinda gercekten ¢ok biiyiik zenginlik, iilkemiz o anlamda ¢ok zengin bir
tilkedir. (Haziran, 2015: K29, AL, MY, 40, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K24, ¢okkiiltiirliligiin zenginlik sagladigini ve

ortak bir insanlik sagduyusu yakalamak i¢in 6nemli oldugunu savunmaktadir:
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Uzerinde yasadigimiz cografyanin dogal bir getirisi bu gercekgilik acisindan.
Artik soguk savas yillarinda degiliz sonugta. Bir Arapca ya da Ingilizce
ogrenmek noktasinda olast en yiliksek c¢itayr yakalamasi beklenen bir
formasyon i¢in hayatin getirdigi bambagka diller oldu mesela. Ortak bir
insanlik sagduyusunu yakalamak ortak bir dili ve pratigi ve kiltiiri
yakalamak adma Onemli bir durus oldugunu diisiiniiyorum ¢okkiiltiirlii
egitimin. (Nisan, 2015: K24, CPL, ON, 44, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K35, ¢okkiiltiirlii egitimin zenginlik oldugunu, her

bir kiiltiiriin bize katk1 saglayacagini diistinmektedir:

Farkliliklar bizim zenginligimizdir. Tek tip olmaktan c¢ikartir bizi. Her bir
kiiltiirlin bize verecegi bir seyler vardir. Sonugta hepimiz bir igle ugrasiyoruz.
Farkliliklarimiz bizim zenginligimizdir, avantajlarimizdir diye diisiiniiyorum.
(Haziran, 2015: K35, AL, ON, 35, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K34, kiiltiirel farkliliklar1 bir bahgenin gigeklerine
benzetmektedir:
Kiiltiirel farkliliklarin ¢ok giizel bir sey oldugunu, bir bahgenin ¢igekleri gibi
oldugunu, hepsinin ayr1 ayr1 kokusunun, ayri ayri renginin oldugunu

sOyliiyoruz, daha giizel bir sey oldugunu anlatmaya galisiyoruz. (Haziran,
2015: K34, AL, OT, 55, E).

Yukaridaki metaforik tanimlara bakildiginda cokkiiltiirli egitim literatiiriindeki

metaforik tanimlarla benzerlikler goriilmektedir.

4.3. Tema: Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma

Alt Temalar: Kiiltiirlesme, Kendini Gelistirme, Diinya Vatandasligi
Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma

Cokkiiltiirlii  egitim programinin tiim O6grencilerin akademik gelisimleri igin
yararlarina olacak sekilde tasarlanip uygulanabilmesi i¢in temelinde bulunan kiiltiir,
esitlik, farklilik, demokrasi, bilginin yapilandirilmasi gibi kavramlarla ilgili bazi
kabullerinin olmas1 gerekir. Bu kabuller g¢okkiiltiirlii egitimin temel degerlerini
olusturmaktadir. Bagka bir deyisle, s6z konusu kavramlar derinlemesine bir sekilde
analiz edilerek deger temelli bir program anlayisi benimsenmelidir (Gay, 2004).
Bennett (2001) ise c¢okkiiltlirli egitim programinin temel degerlerini “kiiltiirel
farkliliklarin kabul edilmesi, insan onuruna saygi, kiiresel toplum i¢in sorumluluk,
insanlara saygi” olmak tizere dort baslikta 6zetlemistir. Katilimcilarin bazilar1 da
cokkiiltlirlii egitimi “kiiltlirel farkindalik / farklilik bilinci kazandirilmasi” olarak

tanimlamaktadir:
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Literatiirdeki bu tanimlara paralel olarak; cokkiiltiirlii egitimi:
Cift Programli Lise’deki d6gretmenlerden K19 ve K20:
Diger kiiltiirlerin temel degerlerini akademik olarak ogretmektir. (Mayis,

2015: K19, CPL, ON, 61, E).

Cokkiiltiirlii egitim derken farkli farkli kiiltiirden insanlar hakkinda egitim
verilmesi derim. (Mayis, 2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6grenci K33:
Bagka iilkelerin ya da bagka sehirlerin kiiltiirlerini (kiiltiirel farkliliklarr)
tanitmak olarak tanimlarim. (Haziran, 2015: K33, AL, O, 16).

seklinde ifade etmektedirler.

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K37, ¢okkiiltiirlii egitimin avantajlari oldugunu,

bu avantajlar1 yasamanin kisinin kisilik 6zelliklerine bagli oldugunu ve farkl

kiiltiirleri tanimanin gilizel oldugunu sdylemektedir:
Babam asker oldugu icin ¢ok farkl1 yerlerde okudum. Ik zamanlar, iki ii¢ ay
kadar uzun bir siire hi¢ arkadas edinemedim. Siirekli geldigim yeri 6zledim.
Ik gittigim giin sivelerini de ¢ok ¢abuk kaptigim i¢in beni disaridan goren
birisi farkli bir kiiltiirden geldigimi degil de sanki o yérenin insaniymisim
gibi adapte oldugumu c¢ok rahat gorebiliyordu. Birazcik da kisilik
ozellikleriyle alakali diye diisliniiyorum ama avantajlarin1 yasadim. Farkli
kiiltiirler gormek ¢ok giizeldi. Farkli insanlar tanimak, ayni egitim Ogretim

ortaminin igerisinde bulunmak bence giizeldir. (Haziran, 2015: K37, AL, OT,
34, K).

Cokkiiltiirlii egitimin avantajlar1 ele alindiginda, cokkiiltiirlii e8itimin kiiltiirlesme;
farkl kiltiirleri tanima, insanin vizyonunu genisletme, akademik zenginlik saglama

gibi katkilarinin oldugu ifade edilmektedir.
Azmlik Lisesi’nden bir miidiir yardimcisi K1:

Farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesine vesile olunmasi ve Kkiiltlirler arasi
diyalogun gelistirilmesi yoOniinde bir koprii olmasidir. (Mayis, 2015: K1,
AZL, MY, 42, E).

seklindeki ifadesinde, ¢okkiiltiirlii egitimin farkli kiiltiirler aras1 bir gorev gordiigiini
vurgulamaktadir. Egitim programlari, 6grencilerin farkli kiiltlirleri tanimasinda rol

oynamalidir.

Azmlik Lisesi’nden bir 6grenci K3:

Farkli diller 6grenebilme, farkli gelenek ve gorenekler ile tanigma, bilindik
yakin evreden =ziyade farkli kiiltiirlerden insanlar tanima avantajlari
arasindadir. (Mayis, 2015: K3, AZL, O, 18, K).
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cokkiiltlirlii egitimin farkli diller, gelenek, gorenekler ve Kkiiltlirler tanima imkéani
verdiginin altin1 ¢izmektedir. Buna paralel olarak, egitim programlari da kapsam

olarak tek kiiltiir yerine farkli kiiltiirleri zenginlik olarak yansitabilmelidir.

Azmlik Lisesi’nden bir 6grenci K4, ¢okkiiltiirlii egitimin farkli bakis agilart ile
yorumlamayr sagladigini; kiiltiirel gelisimin dilsel gelisimine katki sagladigini
sOylemektedir:

Bir olay1 aym1 anda farkli bakis agilariyla yorumlama, genel kiiltiirii

gelistirmesi, bunlarin disinda her kiiltiir bir dil demekse bana gore insanin
dilsel olarak da gelistirmesidir. (Mays, 2015: K4, AZL, O, 19, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 6grenci K5’e gore, cokkiiltiirli egitim diinya goriisiinii
genisletmektedir:
Her lisan bir insansa, her kiiltir de bir insandir. Farkli kiltiirler i¢inde

biliylimenin diinya goriisiinii genislettigini diisliiniiyorum. (Mayis, 2015: KS5,
AZL, O, 18, E).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K6 de c¢okkiiltiirlii egitim sayesinde insanlarin
vizyonunun genisledigini ifade etmektedir:
Cokkiiltiirlii egitim sayesinde insanlar vizyon sahibi olurlar ve diinyaya daha

esit, daha insan haklar1 temelinden bakmay1 6grenirler diye diistiniiyorum.
(Mayis, 2015: K6, AZL, OT, 28, E).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7’¢ gore, daha baris¢i bir diinya i¢in ¢okkiiltiirlii
egitim gereklidir:
Cocuklarla daha baska kimliklere ve kiiltiirlere iliskin olumlu duygular
gelistiriyorsunuz. Bagka kiiltlirlere g6z ard1 ettiginizde gérmezden
geldiginizde veya kotiilediginizde iste otomatikman savasci bir toplum

yetistiriyorsunuz. O yiizden ¢okkiiltiirlii olmanin, barig¢t bir toplum olmasi
bakiminda ¢ok avantaji vardir. (Mays, 2015: K7, AZL, OT, 44, E).

Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimcis1 K12, renkliligin ve ¢esitliligin kiiltiire
katki sagladigini, egitimsel agidan da farkliliklarin 6grenilmesinin faydali olacagin
distinmektedir:
Cokkiiltiirlii egitimimin avantajlari var. Ulke kiiltiiriine renkliligi getirmesi
acisindan faydasi var. Egitim boyutundan bakarsak, farkliliklarin birbirinden

etkilenmesi, farkli 6zellikleri, nitelikleri 6grenmesi acisindan faydali olabilir
diye diisiiniiyorum. (Mayz1s, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Cift Programli Lise miidiirii K13 ise, ¢okkiiltiirlii bir ortamin 6tekiyi anlamak i¢in rol

oynabilecegini savunmaktadir:

Tabii ki avantajlart var. Cokkiiltiirlii bir sinifta ya da gokkiiltiirlii bir okulda
Ogrencinin Otekiyi anlama adina bir ¢aba igerisinde olmasi beklenir teorik
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olarak. Otekinin, farkli konusan, farkli renge sahip bir kisinin de var
oldugunu kabullenmektir. (Nisan, 2015: K13, CPL, M, 36, E).

Egitim programlari, icerik baglaminda farkli kiiltiirleri ve Kkiiltiirel farkliliklar:

icererek; Otekiyi tanimak ve anlamak i¢in katki saglayabilmelidir.

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K24, ¢cokkiiltiirliiliigiin zenginlik sagladigini ve

ortak bir insanlik sagduyusu yakalamak i¢in 6nemli oldugunu savunmaktadir:

Uzerinde yasadigimiz cografyanin dogal bir getirisi bu gergekgilik acisindan.
Bu hayatin gercegi ve Tiirkiye’'miz gibi 6zellikle gittikge artacak ve cazibesi
yiikselecek bir iilkeye gercek insanlara hitap edebilmek, onlarla ayni1 ortami
birlikte yasamisligin mevcut pratigini bugiin tekrar goérmek i¢in, boyle bir
seye hayir demek; gergege yiiz vurmak, kapamak olur. Onun i¢in tabii ki evet
derim. Ortak bir insanlik sagduyusunu yakalamak ortak bir dili ve pratigi ve
kiiltlirii yakalamak adina 6nemli bir durus oldugunu diisiiniiyorum. (Nisan,
2015: K24, CPL, ON, 44, E).

Cift Programli Lise’den bir bagka 6gretmen K25, cokkiiltiirliiliikle biiylimenin
diinyaya daha farkli agilardan bakabilmeyi ve gesitlilige daha agik olmay1 sagladigini
savunmaktadir:
Diinyay1 farkli ve ¢ok ¢esitli taraflardan goriiyorsun. Bir kiiltiirle biiytirsen,
yalniz iyi olan seylerini Ggreniyorsun, onlari yasiyorsun. Boyle tabii iki

taraftan cesitli geyleri goriirsen agik oluyorsun Diinya’ya, cesitli farkli
insanlara. (Mayzis, 2015: K25, CPL, ON, 48, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K34, ¢okkiiltiirlii egitimin insani olgunlastirdigini,

daha genis acidan olaylara bakmak gibi kazanglar sagladigini dile getirmektedir:
Cokkiiltiirlii avantaj, baska kiiltiirleri tanimak tek kendi kiiltiiriinii degil de,
insan1 daha ¢ok olgunlastiriyor, daha ¢ok genis agidan olaylara bakmay1

gerektiriyor. Bunlar ¢ok bilyilk kazanclar. Insani insan olarak
degerlendirmeye basliyorsun. (Haziran, 2015: K34, AL, OT, 55, E).

Azilik Lisesi’nden bir 6grenci K4, birden c¢ok kiiltiirii 6grenmenin insani dar
goriisliiliikten uzaklastirdigi savunmaktadir:
Bence birden fazla kiiltiirii 6grenmek ve daha da 6nemlisi anlamak bir insan1
dar goriislii olmaktan uzak tutar. Ciinkii her kiiltlir ayr1 bir tarihtir ve ayni

olaylar1 bagka taraflardan dinlemek bir insan1 sabit fikirli olmaktan
uzaklastiracaktir. (Mayzs, 2015: K4, AZL, O, 19, E).

Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimc1 K12, iilke biitiinliigiinii bozmayacak
sekilde gokkiiltiirlii egitimi destekledigini ifade etmektedir:
Ulkenin biitiinliigiinii bozmayacak sekilde oldugu siirece ben her zaman
destekliyorum bu egitim tarzini. Amerika’da da benzer sekilde zaten o amagh

tutmaya calisiyor farkli kitleleri. Bu cokkiiltiirliileri 6nemseyerek, hosgorii
gostererek bir arada tutmaya calisiyor. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).
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Cift Programli Lise’den bir 6grenci K16, degisim programlart sayesinde farkli bir
kiiltiirii yerinde tanima sanslarin da oldugunu ifade etmektedir:
Degisim programlariyla oraya giderek kiiltiirii tanima sansimiz da oluyor.
Bence giizel bir deneyimdi. Ben de tercihimden memnunum. Pisman
olmadim bu okula geldigim icin. Baz1 arkadaslar bu iki dilin 6greniminin

zorlugundan dolay1 “Keske baska okula gitseydik.” diye distiniiyorlar; ama
ben hi¢bir zaman dyle diistinmedim. (Nisan, 2015: K16, CPL, O, 19, E).

Lise diizeyinden itibaren ogrencilerin degisim programlart ile farkli iilkelere
gitmeleri, onlarin farkli bakis agilarina, kiiltiirlere, dillere, vs. deger vermesini
saglayabilir. Degisim programlar1 sayesinde yeni bir dil 6grenmek ve onu akici

konusmak, 6grencilerin elde edebilecegi cok 6nemli yetkinliklerdendir.

4.3.1. Alt Tema: Kiiltiirlesme

Kiiltirlesme, farkli kiiltiirel kokenlerden gelen insanlar arasinda siirekli ve dogrudan
bir etkilesim sonucunda meydana gelen degerlerdeki ve tutumlardaki degisim
stirecidir (Kiligoglu, 2015). Bir toplumdaki bireyler, farkli kiiltiirleri kiiltiirlesme ile
daha iyi taniyabilirler. Kiiltiirlesmenin saglanabilmesi i¢in de egitim programlarinin

cokkiiltiirliiliige ve bunun 6nemine vurgu yapmasi gerekmektedir.

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K19, kiiresellegen bir diinyada yasadigimizi
artik cokkiiltiirlii ailelerin olustugunu ve bu cergevede de c¢okkiiltiirlii egitimin

onemli oldugunu ifade etmektedir:

Nasil tanimladiginiza baglh olarak, ¢okkiiltiirlii egitim ¢ok dnemlidir. Cilinkii
kiiresellesen bir diinyada yasiyoruz benim gibi; iki oglum var, bliyiikk oglum
bir Cinli kadin ile evli. Simdi kiz torunum yar1 Alman ve yar1 Cinli ve bu ¢ok
ilging. Bu iki farkl: kiiltiirii bir ailede gormek zordur. Ama gittikce daha ¢ok
boyle aileler olacaktir. (Mays, 2015: K19, CPL, ON, 61, E).

Anadolu Lisesi’nden bir Ogretmen K42, evrensel bir dilin olmasinin ve

kullanilmasinin insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirdigini1 vurgulamaktadir:

Ingilizce nin bile bir diinya dili olmasi aslinda biitiin diinyadaki insanlarin
cok da rahat birbiriyle iletisim kurabilmelerini kolaylastiriyor. Mesela
Ingilizceyi baz1 turistik yerlerde reddediyorlar. Almanya’da, Fransa’da kendi
dillerinden baska lisan1 kullanmiyorlar. Bunun gibi bir dilin, ortak bir degerin
bile olusmasi aslinda insanlar arasindaki iletisimi giliglendiriyor. Burada
cokkiiltiirlii bir egitimden daha ziyade ayni dile, ayn1 egitime insanlarin tabi
tutulmasi ya da boyle bir uygulamanin olabilmesi geciskenligi daha artirabilir
ya da insanlar arasindaki iletisim diizeyini daha yiliksek noktalara tasiyabilir.
(Haziran, 2015: K42, AL, ON, 30, E).
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Egitim programlarinda yukaridaki konularda toplumda farkindaligin olusturulmasi
icin 0gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin kiiltlirler aras1 farkliliklara iliskin bilgi

ve becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

4.3.2. Alt Tema: Kendini Gelistirme

Cift Programli Lise’den ogretmenler K22 ve K23, ¢okkiiltiirlii egitimin zenginlik
getirdigini; bir kiiltliriin hem i1yi hem de kotii taraflarinin goriilmesi ve iyi yonlerini

alarak, insanin kendisini gelistirmesini savunmaktadir:

Bir zenginlik bence diger kiiltiirleri de taniyabilmek. Bunu hatta
cocuklarimizin tanimasini da istiyorum negatif taraflarini gérmelerini de
istiyorum ki negatif ornekte bir sekilde ders alinabilecek bir 6rnek. Ciinki
negatif tarafim1 goriiyorsan dyle yapmayacaksin. lyi yonlerini de kendine
alacaksin ki sen de birazcik daha gelisebilesin. Onun i¢in ¢okkiiltiirlii egitim;
Alman olsun, Ingiliz olsun her ne olursa olsun birtakim seyler veriyor diye
diisiiniiyorum. Ama bu sey misyonerlik olmamali. (Mayis, 2015: K22, CPL,
ON, 53, K).

Burada bagka bir kiiltiirii 6grenmek de bir artidir 6grenci igin. Kesinlikle
zenginliktir. Yani 1-0 6nde oluyorlar diger ¢ocuklardan daha ¢ok. Ben avantaj
olarak disiiniiyorum her zaman. Orada olumlu seyleri Ogrenebiliriz,
olumsuzdan da kendimize bir ders ¢ikarabilirsek, kesinlikle bir avantaj olarak
goriiyorum. Kisiye kalmis bir sey. (Mays, 2015: K23, CPL, ON, 42, K).

Anadolu Lisesi’nden bir d6gretmen K38, cokkiiltiirlii egitimin insanin diinyay1 daha
1yi algilamasina ve birlikte yasami saglamasina imkan verdigini ifade etmektedir:
Cokkiiltiirlii egitimin avantaji bence, insanin gelisiminde kendi disindaki

diinyay1 daha iyi algilamasinda ve birlikte yasami tesis etmesinde ¢ok
onemlidir. (Haziran, 2015: K38, AL, ON, 50, E).

Azinlik Lisesi’nden bir o6gretmen K7’e gore, Tiirkiye’de daha cok tek lisan
konusulmaktadir:
Ne giizel keske herkes c¢ok dil bilse. Tiirkiye bu bakimdan diinyanin en geri
kalmig iilkelerinden birisidir adeta. Dil bakimdan ¢ok az dil biliniyor

Tiirkiye’de. Ne kadar ¢ok dil bilsek, ne kadar ¢ok dili konugsak ve de
gelistirsek, o kadar iyi bir seydir. (Mayis, 2015: K7, AZL, OT, 44, E).

Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimcis1 K12, Ingilizce egitim alma sayesinde
giincel ve yabanci yaymlart takip edebildiginizi ve bu sayede daha ileride
olabildiginizi anlatmaktadir:
Belli amaglar dogrultusunda yabanci dilde egitim yapmak, belli yetismis
insan giicii agisindan olumlu diye diisiinliyorum. Tiirkiye’de bir hosgori

ortami, bir biitiinlesme, herkesi kabul, herkese toleransli yaklasma,
farkliliklara saygi gosterme gibi bir ortam var. Ben her zaman yabanci dil
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okunmasii destekleyen tarafta olmusumdur. Bakis a¢iniz daha farkli. Daha
ileride oluyorsunuz. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K18, cokkiltiirliiliigiin sayesinde iletigim,

cevre ve yiiksebilmek i¢in rol oynadigini diistinmektedir:

Giindelik hayatta kullandigimiz bazi kelimeler yabanci patentlidir. Mesela bir
kalorifer, floresan. Bir siirii kelime sayabilirim size. Bu okulun etrafina da
bakacak olursaniz turistik bir bolge. Cok ender Tiirk isimlerine rastlarsiniz
buralarda. Okulun kendisi de ¢evresi de aslinda g¢okkiiltiirliilik olayini
yasiyor. Burada birebir yasiyoruz, disarida esnafla veya karsilastigimiz
turistlerle yasiyoruz. Keske iki ii¢ tane dil bilseydim, diyorum. Bu illa kendi
dilini unutma, erteleme ya da yok farz etme anlamina gelmiyor. iletisim icin,
cevre icin, yiikselebilmek i¢in dil sart. Olmazsa olmaz bence. (May1s, 2015:
K18, CPL, OT, 45, K).

Cift Programli Lise’den bir 6grenci K15, ¢okkiiltiirlii egitimin insana esnek bakmay1

ve insanin kendi diinyas1 disinda bir bagka diinyanin da oldugunu gosterdigini ifade

etmektedir:
Olaylara daha esnek bakarak yaklasabilmeyi 6gretiyor insana gokkiiltiirlulik.
Iki tarafi da gérdiiguniiz zaman diyorsunuz ki “Evet bir bu yonii var, bir de
bu.” Ikisine de esit agidan baktiginiz zaman, kabul edilebilir goriiyorsunuz.
Bunu o6gretiyor bence c¢okkiiltiirliiliik. Olaylara daha esnek bakabilmeyi,
onlar1 kutunun disindan diisiinebilmeyi 6gretiyor. Bunun yani sira baska bir
kiiltiiri 6grendiginiz zaman ufkunuz aciliyor. Yasadigimiz ilin, iilkenin

disinda baska bir diinyanin oldugunu goriiyorsunuz. (Nisan, 2015: K15, CPL,
0, 19, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20, cokkiiltiirlii egitimin insanin ufkunu
gelistirdigini ve diinyay1 tanimasini sagladigini diisiinmektedir:
Daha genis bir ufukla bakmalarimi saglar 6grencilerin diye diistiniiyorum.

Diinyay: tanimay1 saglar. Daha genis bir diinya bakist sagliyor. (Mayis, 2015:
K20, CPL, OT, 41, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K36, insanlar iiniversite diizeyinde daha bilingli
olduklarindan cokkiiltiirlii egitimin {niversite diizeyindeyken verilmesi gerektigini
savunmaktadir:
Universitedeyken daha avantajli kesinlikle insanlarin birbirini tanimasinin
daha demokratik oldugunu diislinliyorum. Lise diizeyindeki 0Ogrenciler
birbirini ¢ok ¢abuk kirtyor sonra bir bakmigsiniz gériismiiyorlar birbirleriyle.
Boyle konularin konusulmasini ben sakincali buluyorum ortaokul ve lise

diizeyinde. Bunu da gordiiklerime gore soyliiyorum onu da belirteyim.
(Haziran, 2015: K36, AL, OT, 37, E).

Ogrenciler, ozellikle yiiksekogretim seviyesine geldiklerinde gerek Tiirkiye nin

farkli yerlerinden gerekse yurt disindan iilkemize gelen (degisim programi ya da
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diploma programi1 kapsaminda) farkli kiiltiirlerden pek ¢ok 6grenci ile egitim 6gretim
stirecine girerler. Bu kapsamda, ogrencilerin farkli kiiltiirler ile iletisim
kurabilmeleri, kiiltiirel farkliliklara saygi duymalari, kiiltiirler arast iletisim
yetkinlikleri ile saglanabilir. Bu nedenle, lisans egitiminin basindan beri “kiiltiirler
aras iletisim”, “kiiresel vatandaslik” gibi dersler tasarlanarak, egitim programlarina
eklenebilir. Bunlara ek olarak, iiniversitelerimizde diizenlenen c¢esitli degisim
programlar1 hakkinda 6grencilerin bilgilendirmeleri saglanmali ve bu programlara

katilmalar1 desteklenmelidir:

1. Erasmus+ Programi kapsaminda, yiiksekogretim alaninda; program
tilkelerindeki yararlanicilar, Avrupa sinirlart igerisinde veya diinyanin
herhangi bir yerindeki yiliksekdgretim kurumlarinda egitim alma ve ders
verme firsatina sahiptirler.

2. Farabi Degisim Programi kapsaminda Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlari
arasinda,

3. Mevlana Degisim Programi Tiirkiye’de ve YOK tarafindan tanman
yurtdisindaki biitlin yiiksekogretim kurumlar1 arasinda,

4. Uluslararasi is birlikleri ve ortak programlar (¢ift diploma programlari gibi)
kapsaminda, Erasmus+ programinin kapsami disindaki uluslararasi egitimsel
isbirligi protokolleri ve programlari diizenlenmektedir; tiim diinya iilkeleri ile

ikili ve ¢ok tarafli uluslararasi egitimsel igbirligi protokolleri imzalanarak

uluslararasi 6gretim eleman1 ve 6grenci degisimini saglanmaktadir.

4.3.3. Alt Tema: Diinya Vatandashg / Kiiresel Vatandashk

Toplumlarda sosyal wve kiiltiirel g¢esitliligin artmasiyla, vatandaslarin temel
demokratik degerleri gelistirmesi ve sosyal uyumu giiclendirmesi i¢in dil, din, 1rk,
renk ve inang ayrimi olmaksizin; diinya vatandasi olmasi onem kazanmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitimin avantajlart ele alindiginda, Azinlik Lisesi miidiir yardimcis1 K1,
cokkiltiirlii egitimin uluslararasi alanlarda s6z sahibi olacak bireyler yetismesine
katki saglayacagini diistinmektedir:

Cokkiiltiirlii egitimin gelecek yilizyilda uluslararasi alanlarda s6z sahibi

olabilecek etkili ve verimli bireylerin yetistirilebilmesine zemin hazirlamasi

gibi daha bir¢cok avantajlart olduguna inaniyorum. (Mayis, 2015: K1, AZL,
MY, 42, E).
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Azinlik Lisesi’nden bir dgretmen K8, ¢okkiiltiirlii egitimin bireyin diinya vatandasi
olmasini sagladigini savunmaktadir:
Daha ¢ok diinya vatandasi olurlar ve kendilerini daha ¢ok iilkenin bir pargasi
sayarlar. Ama verilen egitimden, bence daha igce kapanik bir yap1 gelisiyor
burada. Mesela ben Ermeni okulunda calisiyorum dedigimde bile tepki
aliyorum disaridan. Tiirkge mi 6gretiyorsun diyorlar hani Ermenilerin buranin

kadim bir halki oldugunu bile insanlar bilmiyorlar. (May1s, 2015: K8, AZL,
OT, 36, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K17, cokkiltiirli egitim sayesinde diinya
vatandasi olan 6grencilerin yetistigini soylemektedir:
Diinya vatandas1 yetistiriyorsun bir kere. Dezavantajlar1 oldugu gibi elbette
avantajlar1 da var. Avantajlar1 dedigim vakit diinyaya ac¢ik diinyay1 anlamaya,

algilamaya ¢ok acik; birden ¢ok yabanci dil bilen gocuklarimiz Ingilizce de
bilerek buradan mezun oluyorlar. (Mayss, 2015: K17, CPL, OT, 53, K).

Cift Programli Lise’nin miidiir yardimcist K12’ye gore, o lisedeki 6grenciler cift
yabanci dilli bir diinya vatandas1 olduklarini ifade etmektedir:
Buradaki cocuklarm her biri iki dil biliyor. Hem Ingilizce hem Almanca
biliyor ve her tiirlii yayina ulasabiliyorlar. Bir diinya vatandasi1 gibiler. Dil

bilmenin ¢ok dnemli bir sey oldugu diistiniiyorum. (Mayis, 2015: K12, CPL,
MY, 46, E).

4.4. Tema: Esitlik

Alt temalar: Birlikte Yasama ve Cogulculuk, Hosgort

Esitlik

Cokkiiltiirlii Egitim, esitlik, sosyal adalet, karsilikli saygi ve anlama ilkelerine dayali
bir anlayis; kiiltiirel ¢ogulculugu yansitan bir reform hareketidir (Baptiste, 1979).
Banks (2010)’e gore, “esitlik pedagojisi” 6gretmenlerin farkli 1rk, etnik koken ve
sosyal smiflardan gelen Ogrencilerinin basarmasimni saglamak amaciyla cesitli
teknikleri ve yontemleri kullanmalaridir. Bunun icin Ogretmenlerin oncelikle
ogrencilerin farkli altyapilar ile ilgili bilgi sahibi olmalari, sonrasinda bu altyapilar
Ogretimi daha etkili hale getirmek igin kullanmalar1 gerekmektedir (Gay, 2015).
Esitlik pedagojisi boyutunda 6gretmenler derslerde farkli dil ve kiiltiir gruplarindan

gelen 0grencilerden paylasim ortami hazirlayabilirler.

Bu gercevede, Azmlik Lisesi miidiirii K2, c¢okkiiltiirlii egitimi esitlik temelli ele

almaktadir:
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Tim diinyaya agik, insanlara insan kimliklerinin agilimlarini iyi vermemiz
gerekiyor. Cocuklar1 o agidan iyi egitmemiz gerekiyor en iist kimligimiz bu.
Insanlar arasinda tamamen bir esitlik oldugunu dogustan herkesin esit
oldugunu ve sonra da herkesin sonucta dlecegini bdyle bir temelde esitlik
oldugunu digerlerinin sekilsel seyler oldugunu soyliiyoruz. Madem ki bu
kimlikler bize verilmis bunlar iyi tasimamiz icap ediyor. (Mays, 2015: K2,
AZL, M, 61, K).

K2, herkesin dogustan esit oldugunu vurgulayarak, kimliklerin esit oldugu bilincinin

verilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Anadolu Lisesi midiri K28, insani insan

yapanin kimlikler oldugunu ifade etmektedir:
Insan1 insan yapan kimliklerdir. Bu kimlikleri insanlardan koparmaya
calismak, o insanlara haksizliktir. Bu c¢er¢evede insanlarin kimliklerini
koparmadan insanlar kendilerini daha rahat hissederler. Ciinkii kimlikler
bizim Oziimiizdiir aslinda, kilifimizdir ama ayni zamanda Oziimiizdiir.
Insanlarin bu sekilde kimlik problemi yasatmadan toplum igerisinde, devlet
icerisinde, egitim icerisinde ve diger kurumlarin, hizmetlerin icerisinde
yasatmak onlar1 daha 6zgiir diisiinmeye sevk edecektir diye diisiiniiyorum. Bu

anlamda 0zgilir insan kimliklerini saklayamayan insandir, diye de tarif
edebilirim kendimce. (Haziran, 2015: K28, AL, M, 40, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K6 da cokkiiltiirlii egitimi, esitlik temelli ele
almaktadir:
Esitlik temelli almayr daha dogru buluyorum. Bu iilkede yasayan esit
vatandaslardaniz bu temelde, ben en azindan, yaklasmaya calisirrm. Kadin
erkek esitligi meselesinde de bdyle, etnik kimlikler meselesinde de boyle.
Hepimiz bu diinyada yasayan esit insanlariz. Bu temelde ele aldigimizda

zaten ¢ocugun goziinde bu bir ayrisma yaratmaz. Daha esitlik temelinde
almak gerekir diye diisiiniiyorum. (Nisan, 2015: K6, AZL, ON, 28, K).

Katilimcilar, c¢okkiiltiirlii egitimin herkesin daha esit firsatlara ve esit egitim
hakkinda sahip olunmasina katki saglayacagini ifade etmisler, cokkiiltiirlii egitimin
adaleti saglama noktasindaki 6neminden bahsetmislerdir. Ayrica farkli 6zelliklere ve
kiltiirlere sahip kisilerin ayn1 toplumda esit haklara sahip sekilde yasayabilmeleri ve
toplumun her kesimden insan i¢in daha adil ve demokratik bir yapiya sahip

olabilmesi i¢in ¢okkiiltiirlii egitimin bir bakima zorunlu oldugunu belirtmislerdir.

Bu baglamda, cokkiiltiirlii egitim programlari ile 6grencilerde esit kimlik bilinci

Olusturulabilir.

4.4.1. Alt Tema: Birlikte Yasama ve Cogulculuk

Banks (2006)’e gore, cokkiiltiirlii egitimin vurguladigi “birlik’te, birgok farkli grup

kendi 6zgiin 6zelliklerini kaybetmeden bir arada yasayabilmektedir.
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Cift Programli Lise midiirii K13, ABD’den o6rnek vererek; farkli kiiltiirlerin
demokratik yagam alanlarina sahip olarak bir arada yasamalarinin altin1 ¢izmektedir.
Cogulculuktan bahsederek; farkli dile ve dine sahip olarak, yasamaya devam
edebilmeyi tartismaktadir:
Amerikan kiiltiirii icerisinde yine de farkli farkli diller, farkli farkl kiiltiirler
bir arada yasayabiliyorsa demek ki bu cokkiiltiirliiliiglin gostergesidir. Belki
bir 50 y1l 6nce Rumlar ayinleri ¢ok agik bir sekilde gerceklestiremiyorlarsa da
simdi durum Oyle degil, patrikhane kendi icerisinde ayin diginda bile

konserler, etkinlikler, geziler ¢ok rahat diizenleyebiliyor. Bu kiiltiir sikintisiz
bir sekilde devam edebiliyor. (Nisan, 2015: K13, CPL, M, 36, E).

Cokkiltlirlii egitimin avantajlart ele alindiginda da “birlikte yasama” temasinin
vurgulandig1 goriilmektedir. Cift Programli Lise midirii K13, ¢okkiltiirliliigiin
beraber yasamay1 on plana ¢ikardigini vurgulamaktadir:
Onunla beraber yasamasinin miimkiin oldugunu isaret eden bir yapiyr da
ortaya koyabilir. Bunun yaninda bir ¢okkiiltiirliiliigli, bir istisare kiiltiiriinii,

bir beraber yasama kiiltiiriinii de bence 6n plana ¢ikartiyor. (Nisan, 2015:
K13, CPL, M, 36, E).

Anadolu Lisesi miidiir yardimcis1 K29, ¢okkiiltiirlii egitimin avantajlarindan “birlikte
yasama”, farkli fikirlere “saygi” duyma; bunlarin da karsilikli “hosgori” ile
saglanabileceginden bahsetmektedir:
Avantajlariyla birlikte yasamayi Ogreniyorlar, birbirlerine karsi saygili
olmay1, farkli fikirlerden insanlarin diislincelerine saygi gostermeyi
ogreniyorlar. Saygisinda kusur etmeyen, ikili iliskilerimizde higbir problem
yasamadigimiz grencilerle karst karsiyayiz. ikili diyaloglar ve karsilikli

hosgorii cok 6nemlidir. Olacak daha iyi olacak. (Haziran, 2015: K29, AL,
MY, 40, K).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K8, ¢okkiiltiirlii egitim eksikliginden insanlarin
birbirinden koptugunu ve atomize sekilde yasadiklarini savunmaktadir:
Aslinda birbirinden kopuk atomize bireyler oluyorlar bence. O yiizden
cokkiiltiirli bir egitim veremedigimizi disiiniiyorum. Burada sadece kendi

kiiltiirlerini ve ana akim Kkiiltiiri 6greniyorlar ve atomize yasaniyor diye
diisiiniiyorum. (Mayis, 2015: K8, AZL, ON, 36, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K43, ¢okkiiltiirliiligiin tekiyi tanimayi, Sevmeyi
ve birlikte yasamay1 sagladigini; bu ortamin da 6grencilerin akademik basarilarin
artirabilecegini ifade etmektedir:
Tek renk sikicidir ¢ogu zaman ireticilikten uzaktir. Benim c¢okkiiltiirlii
egitimin avantaji olarak ifade edebilecegim bir kere kisiler 6tekini tanima

firsatt bulurlar, otekiyle temas etme sanst bulurlar. Bu hem yabanci
diismanligi, oteki diismanlig1 diye bildigimiz seyin Oniline geger, catismalarin

69



oniine gecer. Otekini tanirsak onu sevebilme sansimiz ortaya ¢ikar. Yabanci
diismanligin 6niine geger bu anlamda. Dogru konumlandirmamizi saglar.
Birlikte yagsama, uyum bu bireylerin 6zgiivenlerine, 6zsaygilarina, kabullerine
ve dolayisiyla basarilarina katki saglar diye diisiiniiyorum. Bu &grenci
basarisini artirabilir. (Haziran, 2015: K43, AL, OT, 35, E).

Cift Programli Lise’den bir Ogretmen K24’iin c¢okkiiltiirlii egitim tanimlamasi,

Demirsoy (2013)’e paralellik gostermektedir:

Cokkiiltiirlii egitim; farkli kiltiirlerden, dillerden ve irklardan gelen tiim
ogrencilerin aynt 6grenme ortaminda olabilmeleri, esit bir sekilde 6grenme
hakkina sahip olmalar1 demek, g¢ogulculuk demek, hosgorii demek, bu
kiiltiirel farkliliklarin ders programinda yansitilmasi demektir. Gerek ders
icerik baglaminda, gerek Ogretmeni ya da hocanin kullandigi yontemler ile
ilgili zihinsel engelli olabilir, gérme engelli onlar1 da dikkate alarak o

farkliliklar1 tasarimin ya da 6grenme, Ogretme yontem ve stratejilerinin
cesitlendirilmesidir. (Nisan, 2015: K24, CPL, ON, 44, E).

Demirsoy (2013)’un c¢alismasi, O6gretmen adaylarinin c¢okkiiltirliiliige iliskin
goriglerini ve yaklasimlarini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma bulgulari,
Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliigii, birden fazla kiiltiiriin, farkl kiiltiirel gruplarin
ve farkli kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir arada olmasi olarak gordiiklerini;
cokkiiltiirlii egitimi de farkli kiiltiirlerin, kiiltiirel gruplarin ve kiiltiirel unsurlarin
miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak ele aldiklarim1 ortaya

koymustur.

4.4.2. Alt Tema: Hosgorii

21. yy.’in programi olarak adlandirilan ¢okkiiltiirlii egitim programlari, ABD,
Kanada, Ingiltere, Almanya ve Avustralya gibi ¢okuluslu ve cokkiiltiirlii iilkelerde
okul 6ncesi siniflardan itibaren uygulanmaktadir. Son dénemlerde sosyo-ekonomik,
kiiltiirel ve fiziksel yeterlilik farkliliklar1 belirginlesirken, hosgoriiliiliik felsefesi ve
farkliliklara duyarhilik gittikce 6nem kazanmaktadir (Denizel-Giiven, [08.02.2015]).
Cokkiiltiirlii egitimin avantajlar1 soruldugunda, katilimcilar hoggérii saglamasindan

bahsetmislerdir:
Cift Programli Lise’den bir 6grenci K15:
Baska insanlara daha hosgoriiyle yaklasiyorsunuz. Bizim bdyle bir okulda

yetismis olmamizin Tirkiye’deki c¢okkiiltiirliiliige bakisimizda da faydalar
var. (Nisan, 2015: K15, CPL, O, 19, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20:
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Bence tolerans1 giizel bir sekilde asiliyor. Empati kurmay1 da kolaylastirir
insanlar arasinda diye diislinliyorum. (Mayis, 2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Cift Programli Lise’den bir bagka 6gretmen K23:

Elestirilere daha acgik oluyor, fikirlerini sdyliiyorlar. Daha hosgoriilii diye
diistiniiyorum. Cok sey kazandirdigim distiniiyorum. (Mays, 2015: K23,
CPL, ON, 42, K).

Cokkiiltiirlii egitimin, toplumda hosgorii ortamina katki saglayacagi sdylenebilir.

4.5. Tema: Cokkiiltiirlii Egitim / Program(1) Eksikligi

Katilimcilarin ~ ¢okkiiltiirlii  egitime iliskin  gortisleri incelendiginde, mevcut
miifredatin ¢okkiiltlirlii olmadiginin, gokkiiltiirlii program eksikliginden 85 kez

bahsedildigi goriilmektedir.
Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7,

Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitim yapilmiyor. Iste bizim okul biraz daha ozel
Ermeni Okulu. Tabii Ermeni kiiltiiriinden seyler de var igerisinde ama sonugta
tabii daha miifredata bagli her sey ve miifredatta da gokkiiltiirliilligii igeren bir
sey yok acikcasi. Cocuklar1 tam tersi tek kiiltiiriin 0ykiisii igerisinde ve tek
kiiltliriin iyi bir sey oldugu ogreten bir egitim var, miifredat var. (Mayis,
2015: K7, AZL, OT, 44, E).

Azmlik Lisesi’nden bagka bir 6gretmen K8 de ¢okkiiltiirlii miifredat eksikliginden

bahsederek; cokkiiltiirlii egitimin diinya vatandaglig1 sagladigini ifade etmektedir:

Cokkiiltiirli miifredatimiz yok. Daha diinya vatandasi olurlar aslinda
kendilerini daha iilkenin bir parcasi sayarlar. Ama verilen egitimden bence
daha ice kapanik bir yap1 gelisiyor burada. Mesela aslinda ben Ermeni
okulunda ¢aligtyorum dedigimde bile tepki altyorum normal disaridan mesela
Tilirkce mi Ogretiyorsun diyorlar Ermenilerinin buranin kadim bir halk:
oldugunu bile insanlar bilmiyorlar. Dolayisiyla aslinda birbirinden kopuk
atomize bireyler oluyorlar bence. O yiizden c¢okkiiltirlii bir egitim
veremedigimizi diisiiniiyorum. Burada sadece kendi kiiltiirlerini ve ana akim
kiiltiiriinii 6greniyorlar. (May1s, 2015: K8, AZL, OT, 36, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K15, Tiirkiye nin ¢okkiiltiirlii bir {ilke olmasina
karsin; ders kitaplarinin igerik olarak c¢okkiiltiirliiliigli yansitmadigini, tek tarafli
bakis oldugunu savunmaktadir:
Ders kitaplar1 bence pek yansitmiyor. Bir siirli yerde tek tarafli bakis acisi
var; tarihten din dersine, edebiyata kadar. Her sey tek boyutlu anlatiliyor.
Ama bize bu okulda Tiirk 6gretmenlerinin sosyal derslerde kazandirdig1 en
biiylik seylerden biri sorgulama becerisi. Alman sisteminin getirilerinin etkisi

de var bunun iizerinde. Bunu hem Almanlarin analitik derslerini isleme
biciminde 6grendik, ayn1 zamanda okuldaki Tiirk 6gretmenlerin ¢ogu da bu
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sekilde. Orda sorgulamay1 6grenince bu farki anlayabiliyor insan. Tiirkiye
cokkiiltiirli bir lilke denilebilir; ama milli egitim miifredat1 o kadar da degil
bence. (Nisan, 2015: K15, CPL, O, 19, K).

Cift Programli Lise’den bir Ogretmen K21, cokkiltiirli miifredat eksikligini

vurgulamakta; diinya iizerinde basarili ¢okkiiltiirlii egitim programlari oldugunu

sOylemektedir:

Almanca, diyelim ABITUR diplomasi almasi i¢in 6grencinin temel seyler
nedir? Fizik, Kimya, Biyoloji temel bilimlerde yabanci dil diyelim, o diizeyde
yapiliyor. Diger sozel dersleri de biz veriyoruz Tiirk 6gretmenler. Bu esasen
cokkiiltiirli egitim degil, iki dilde egitim diyelim buna. Ama cokkiiltiirli
egitimde ¢ocuklar diinyayi, toplumu, dogay1 algilayip 6grenebilecek diizeyde
egitimle bulusabiliyorlar mi1? Budur c¢okkiltirli egitim ve esasen; bu,
diinyada bazi kiiciik 6rnekleri var. Her toplumun kendi gerce§ine uygun
olarak gelistirdigi modeller var. Diinya iizerinde yiirliyen Ornekler var ama
bizimki ¢okkiiltiirlii egitim degil. (Mayis, 2015: K21, CPL, OT, 49, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K37’e gore, mevcut egitim sisteminde ¢okkiiltiirli

egitim

vardir:

programi bulunmamaktadir; yetistirilmesi gereken cok yiiklii bir miifredat

Bununla ilgili disiincelerim soyle maalesef miifredatlarimizda buna yer
verilmedigini diisiiniiyorum. Oncelikle ¢ok yogun bir miifredatimz var.
Egitimde 6zellikle, takip ediyorum ¢ok daha iyi yerlerde olan iilkelerle egitim
miifredatlarimizi, programlarimizi kiyasladigimiz zaman, bizim iilkemizde
maalesef ¢ok daha agir bir egitim programi oldugunu goériiyorum. Bu kiiltiirel
farkliliklarla ilgili ekstra calismalar yapmamiz icin ¢ok fazla ders saati
sayimiz kalmiyor. Siniflara girdigimiz zaman, en temel sorunumuz ¢ok yiiklii
bir miifredat, ¢ok az ders saati ve yetistirilmesi gereken bir program.
(Haziran, 2015: K37, AL, OT, 34, K).

Katilimcilarin derslerin Tiirkiye 'deki kiiltiirel farkliliklar: kapsamina iliskin goriisleri

asagida verilmektedir:

Azmlik Lisesi miidiir yardimcist K1’e gore, tarih ders igerikleri tek yonlii bakis

acisindan uzak, objektif sekilde, kiiltiirel farkliliklari medeniyet mozaiginin bir

pargasi olarak verilerek yeniden hazirlanmalidir:

Tarih dersinin 6nemli oldugunu disiiniiyorum. Ancak tek yonlii bakis
acisindan uzak, objektif olmak kaydiyla, vatan, millet ve toplum
farkliliklarini, degerlerini oldugu gibi kabul eden, seven, benimseyen; insani
duygularini 6grencilere verdiren kisaca yeniden ve daha bilimsel ve kiiltiirel,
bilim arastirma disiplini ¢er¢evesinde hazirlanilmis bir ders kapsami ile
verilmesi gerektigini de diisiiniiyorum. (Mayzs, 2015: K1, AZL, MY, 42, E).

Azinlik Lisesi’nden bir ogrenci K3, cokkiiltiirli bir iilkede yasadigimizdan;

cokkiiltiirlii egitimin konular i¢inde verilmesi gerektigini diistinmektedir:
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Tiirkiye’de yasiyoruz tabii ki konular iginde yeri olmalidir. (Mayis, 2015: K3,
AZL, O, 18, K).

Azinlik Lisesi’nden bir bagka 6grenci K4, yasadigimiz topraklari daha iyi tanimak

icin cokkiiltiirlii egitim verilmesi gerektigini ifade etmektedir:

Sahsen yasadigim topraklari daha iyi tanimay1 isterim. Onun kiiltiirlinii, dilini,
tarithini... Kisacasi eninde sonunda bu bilgileri bir giin kullanacagim ig¢in
benim igin bir sikint1 yok. (Mayis, 2015: K4, AZL, O, 19, E).

Azmlik Lisesi’nden bir o6gretmen K7, derslerinde esitlik¢i sekilde bakmaya
calistiklari; tim kimliklerin ve kiiltiirlerin adil ve esit sekilde yasamasindan

bahsettiklerini ancak miifredata uymaya calistiklarin1 séylemektedir:

Bizde daha esitlik¢i bir seyden bakmaya calisiyoruz. Diinya iizerindeki tim
kimliklerin kiiltiirlerin daha adil ve esit bir sekilde yasamasindan
bahsediyoruz ama sonugta bizim miifredatimiz var bir sekilde ona uyuyoruz.
(Mayis, 2015: K7, AZL, OT, 44, E).

Azinlik Lisesi’nden bir o6gretmen K8, tiim dinleri kapsayict bir sekilde
verilebilecegini, ancak miifredati yetistirmeye calistiklarindan, 6zel aktivitelere ve

kiiltiirel toplantilara vakit kalmadigindan bahsetmektedir:

Mesela bizim 10. Sif dersimizde bir tasavvuf anlatmamiz gerekiyor.
Biliyorsunuz Islami Dénem Tiirk Edebiyati’nda ¢ok uzunca bir konu aliyor.
Orada cocuklarin bilgisi ¢ok fazla degil. Ciinkii Islamiyet ile ilgili bilgileri de
yok. Ama bu edebiyati etkiledigi i¢inde konuyu da dyle girmemiz gerekiyor.
Belki tasavvufu anlatirken, biraz tim dinleri kapsayici bir sekilde de
anlatabiliriz. O yilizden daha {iniversiteye yonelik calismalar yapiyoruz. Hep
bizim derslerimizin hedefi simnav. Sinav odakli ¢alisiyoruz. Aktiviteler mi?
Kiiltiirel toplantilar m1? Aktivite, miizikler ve yemekler yapmiyorum. Ciinkii
ancak bizim programu yetistirmek gerekiyor. (Mayis, 2015: K8, AZL, OT, 36,
K).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K9, Insan Haklar1 dersi kapsaminda sadece Ermeni
kiiltiirine ait degil; her kiiltiire iliskin bilgi vermeye c¢alistiklarini; icerik ve zaman
olarak miifredata bagh kalindigini; bir yandan Tiirkiye kozmopolit bir tlkeyken,
diger yandan buradaki diger dilleri bilmedigimizi, birbirimize temas etmedigimizi
ifade etmektedir:
Insan haklar1 dersi, sadece Ermeni kiiltiiriine, Ermeni kimligine ait degildir.
Insan olan her kiiltiire ait seyleri vermeye ¢alistyoruz. Birlikte yasiyoruz, yan
yana yastyoruz ama birbirimizi anlamiyoruz. Ozetle Tiirkiye ¢ok kozmopolit
bir iilke olarak ¢ok farkli halk dilleri ile yasamaya calisiyor. Fakat higbirimiz
baska dile ait hi¢bir sey bilmiyoruz. Daha 6nce Tiirk okullarinda okudugum

icin Ermenice’yi sonradan 6grendim. Birbirimize bir merhaba diyecek seyi
bile bilmiyoruz. (Mayss, 2015: K9, AZL, OT, 43, E).
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Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimcis1 K12, okullarinda Tiirkiye’nin her
bolgesinden 6grenci geldiginden cokkiiltiirlii bir ortam bulundugunu; okulda da Tiirk
ve Alman kiiltiirlerinin kaynastigin1 ifade etmektedir. Ayrica 6grencilerin degisim
programlari ile lisans ve lisansiistii egitimleri i¢in Almanya’ya gittiklerini, Mercedes,
Siemens, Bosch gibi burada CEO (Ust Diizey Yénetici) ve kilit gorevlerde hep bu

okuldan mezunlarin gérev yaptigini dile getirmektedir:

Cokkiiltiirliilik baglaminda genellikle bir Alman kiiltiiriiyle Tiirk kiiltiiriiniin
bir kaynasmasi var. Ogrenci Tiirk kiiltiirii ile geliyor zaten buraya. 15 yasina
kadar yogrulmus oluyor. Burada da Alman kiiltiiriiniin 6zelliklerini 6grenip,
her 6grenciye en az ti¢ dort defa olmak lizere Almanya’ya gidip gelip iletisimi
kurarak orada gozlem yapma firsat1 bularak Alman kiiltiirii ile de kaynastyor.
180 6grenciyi mezun ediyoruz. Bunlarin yaklasik 30 tanesi Almanya’ya gidip
orada egitime devam ediyor ve lisansi, yiiksek lisansi orada goriip, sonra
Tiirkiye’ye dondiigiinde burada 50-51 tane Alman sirketi var. Mercedes,
Siemens, Bosch gibi burada CEO ve kilit gorevlerde hep bu okuldan
mezunlari bulabilirsiniz. (Mays, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Cift Programhi Lise miidiirii K13, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda 6rnegin
Mesnevi’yi anlatirken, misafir sanatg1 getirerek, ney tifleterek; farkli bakis agilarinin
da oldugunu anlatmaya calistigini; bunun Gtesinde 6grencinin 6gretmeni olmak

gerektigini anlatmaktadir:

Ornegin, ben Mesnevi’yi anlatirken bunun sadece su kadar beyitten olusan,
soyle sOyle kafiye sisteminden olusan, bu kadar aruzla yazilan gibi bir bilgiyi
aktararak konuyu kapatmis biri asla olmadim. Derse gerekirse misafir sanatci
getirdim. Mevlana’nin Mesnevi’sini de anlattim, ney {iflettim ve farkli bir
kiiltiir, farkli bir bakis acisinin da var oldugunu anlatmaya calisttm. Bunun
yani sira, insanlarin bakis agilarini ya da insanlarin hayata bakan, hayata
bakislarin1 degerlendiren en temel kriterler nedir? Mesela dindir, mesela
dildir, mesela kiiltiirdiir. Dolayisiyla bu {i¢ sac ayagindan nasil bakilabildigini
ve farkli bakilabilecegini gerekirse ekstrem ornekler iizerinden hep paylastim.
(Nisan, 2015: K13, CPL, M, 36, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K17, cokkiiltirliligi ve Tarih dersini
zenginlik olarak ele alip, islemektedir; diger yandan, ders kitaplarinin devletlerin

politikalarina paralel olarak biraz sovence hazirlandigini diigiinmektedir:

Zenginliktir diye ele aliyorum. Dersimin konusu insandir, insanlarin
yaptiklaridir. Anadolu kiltlirler besigidir. Bu cografyanin hékimi biziz
yaklagik 1000 yildir ve 1000 yildir var olanlar var olmaya devam etmisler.
Bugiinkii durum da zenginligimizdir. Milli sinirlardan bahsediyoruz; ama
devletin yapisina  baktigimizda, toplulugun yapisina baktigimizda
imparatorluk niteligi tasir. Cok ulusludur Tiirkiye Cumbhuriyeti. Tirkler,
Lazlar, Cerkezler, Kiirtler, Arnavutlar, Bosnaklar, Araplar... Ders kitaplarini
soracak olursaniz, ders kitaplarini biraz sovence buluyorum agikcasi. Cok
istiinde durmamak gerekiyor bence. Ciinkii o da devletlerin politikast olarak
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uygulaniyor. Hemen hemen her devlet igin gegerlidir zaten. (May1s, 2015:
K17, CPL, OT, 53, K).

Cift programli liseden bir 6gretmen K18, resim dersini evrensel olarak ele

almaktadir:

Sanatin memleketi yok. Ben burada Almanlarla birlikte gérev yapryorum diye
Alman ressami incelemek zorunda degilim. Ama sOyle yapariz mesela;
Almanlarin o donemdeki sanati, Tirklerin bu donemdeki sanati, aradaki
nakiller, gidisler, gelisler, oraya da sizin gibi zamaninda kimler gitmis, kimler
orada neler yapmus, ililkeye donerken neler getirmis, siz simdi gideceksiniz ve
doniiste iilkenize neler getireceksiniz, biz bunlari konusuyoruz. Benim kesin
bir akima ya da bir iilkeye ait sanat anlayisim yok. Evrensel olarak
bakiyorum. (Mayis, 2015: K18, CPL, OT, 45, K).

Cift programl liseden bir 6gretmen K17, K18’e paralel olarak; evrensel sekilde
dersini ele aldigmi, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi miifredat
programina bagl kalarak; icerigi kendilerinin doldurdugunu ifade etmektedir:
Alman edebiyatint Alman edebiyat hocasi 6gretecek, Alman tarihini de Tiirk
tarihi O0gretmeni isleyecek gibi bir olay higbir sekilde yok. Biz tamamen
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi miifredat programina bagliyiz.

Miifredat programi bizim icin anadir. I¢ini kendimiz doldururuz ama. (Mays,
2015: K17, CPL, OT, 53, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen, Ingilizce ders kitaplarmin kiiltiirel farkliliklar:
kapsadigindan bahsetmektedir:
Ingilizce’de kiiltiirel farkliliklar1 ele alan ders kitaplarimiz var. Bati Almanya,
Biiyiik Britanya ve Amerika Birlesik Devletleri ve bir miktar da Hindistan ve

farkl1 etnik kokenden insanlara sahip diger {iglincli diinya {ilkelerden
konusuyoruz. (Mays, 2015: K19, CPL, ON, 61, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20, Tiirk¢e’de farkl diller, lehgeler ve agizlar

oldugu gibi Almanca’da da oldugunu ve bu baglamda Ogrencilerin sorunlar

yasayabildigini anlatmaktadir:
Dil benim isim, dil 6gretmek. Bizim {ilkemizde de c¢ok farkli diller var,
lehgeler var, agizlar var. Almanca’da da ayn1 sey soz konusu. Almanca dili
icin de gecerli. Cocuklar ‘Buraya gittigimde o dili anlar miyim?’ diyorlar.
Ayn1 problemi aslinda burada da, kendi iilkemizde de yasayabiliyoruz.
Benzer sorunlar1 da burada 6grendikleri Almanca’y1r Almanya’ya gittiklerinde
de yasayabiliyorlar. ‘Biz bdyle Almanca 6grenmedik’ diyebiliyorlar ya da

Dogu’ya gittiginde ya da Karadeniz’e gittiginde ‘Biz boyle Tiirkge
bilmiyoruz’ diyebiliyorlar. (Mayis, 2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen, cografya dersi kapsaminda farkliliklart

ogrencileriyle bulusturdugunu dile getirmektedir:
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Zaten beseri cografyada niifus cografyasinda; niifus sayimlarinda, niifusun
ozelliklerinde bir 6rnek olarak soylityorum. Derste niifusun cinsiyet durumu,
etnisitesi vesaire ele alimiyor. Mesela bilimle ugrasan bir¢ok insan sunu
bilmez: 1965°¢ kadar kullandigi dille etnisiteyi soruyordu niifus memuru.
Bunlar1 ben 8grencimle bulusturuyorum. (Mayis, 2015: K21, CPL, OT, 49,
E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K22, Tiirk ve Alman kiiltiirleri arasinda sadece
dini bayramlar konusunda degil, davranislarimizda da farkliliklar oldugunu, ders

igcerigi ve materyalleri acisindan kiiltiirel farkliliklara yer verdiklerini anlatmaktadir:

Mesela biz birbirimize bir seyi ¢ok dolayli anlatiyoruz. Bekleriz ki biz
sOylemeyelim direkt olarak ama karsimizdakiler anlasinlar, bize nazik
davransinlar ama birlikte c¢alisigimiz arkadaslarimiz  daha  direkt
konusabiliyorlar. Ogrencilerle bu konuda zaman zaman sikinti yastyorlar.
Kiyafetlerimizi kiyaslatiyoruz, tabii derse ayni zamanda materyal olarak da
yansitiyoruz. (Mayis, 2015: K22, CPL, ON, 53, K).

Cift Programli Lise’den bir dgretmen K23, Almanca dersi kapsaminda daha ¢ok
ogrenci odakli bir yaklasim kullandiklarini, 6gretmenin arka planda oldugunu,

partner ve grup calismalari yaptirdiklarini anlatmaktadir:

Almanca dersinde ne yapiyoruz onlara? Ogrenci daha cok odakta olsun,
Ogretmen de biraz arka planda olsun diye belki; partner ¢aligmas1 yapiyoruz,
grup ¢alismast Almanlarin savundugu bir yontem. (Mayis, 2015: K23, CPL,
ON, 42, K).

Anadolu Lisesi miidiirii K28, 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanununun vermis oldugu

¢izginin disina ¢ikmadan miifredati isledigini vurgulamaktadir:

Ben o anlamda ¢ok ketumum. 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanununun
vermis oldugu ¢izginin disina pek ¢ikmam. Hem isgal ettigim makamda, hem
de derslerimde asla ve asla su anda hali hazirda var olan miifredatin disina
pek ¢ikmam. Ama bu devletle ilgili bir seydir. Tek basina Donkisot gibi yel
degirmenlerine saldirmasi bence mantiksizdir. Birey olarak ben bir sey
degistiremem ama devletin degisimi, doniisimii ¢ok Onemlidir. (Haziran,
2015: K28, AL, M, 40, E).

Anadolu Lisesi’nden bir midir yardimcist K29, derslerde Tiirkiye’nin farkli
yerlerinden gelen Ogrencilerin derslere kendi kiiltiirel hikayelerini anlatarak katki

sagladigini ifade etmektedir:

Ortaokulda kilavuz kitapta masal, efsane, siir ile ilgili 6grencinin anlattig
hikayeler paylasildiktan sonra, onunla ilgili yaptiklar1 calismalar oluyor.
Orada ne oluyor, yoresel efsaneler, mitolojiler devreye giriyor ve onla ilgili
caligmalar yapiliyor. Bu mitolojiler, efsaneler paylasilirken de aslinda bir
yandan kiltiirii de yansitmis, paylasmis oluyor. Ciinkii bir Karadenizli
ogrenci Kizilirmak tiirkiisiiniin neden yazildiginin hikdyesini anlatiyor size,
dogulu bir 6grenci size Nuh’un gemisinin battig1 yeri anlatiyor, batili bir
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Ogrenci orada savasta yasanilan bir efenin hikdyesini anlatiyor. (Haziran,
2015: K29, AL, MY, 40, K).

Anadolu Lisesi’nden bir dgrenci K30, Fransiz kdkenli ve Hristiyan olarak bir
ayrimcilik yasamadigini, kiiltiirel farkliliklar olarak kendi kiiltiirel degerleri ile katki
sagladigini ifade etmektedir:
Hi¢cbir zaman ayrimcilik yasamadim. Tirkiye’de olmaktan, Tirklerin
arasinda olmaktan da ¢ok memnunum. Miisliiman bir iilkedeyim ama hig
rahatsiz degilim. Hep kardes olarak goriildiim, kardes olarak sevildim. Hig
ayirt edilmedim, sevilen bir 6grenci sayilinm aslinda bilemem bagkalarinin
sOylemesi gerekir onu daha dogrusu. Kiiltiirel farkliliklar olunca Fransiz veya

Hristiyanlik hakkinda bir soru soruldugunda genelde danisirlar, cekinmeden
de cevap verebilirim. (Haziran, 2015: K30, AL, O, 17, K).

Anadolu Lisesi’nden bir d6grenci K31’e gore, 6rnegin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersinde mesela tek bir din / mezhep lizerinden degil de tiim dinlerin anlatilarak

verilmesi gereklidir:
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde mesela tek bir din iizerinden hatta o
dinin de tek bir mezhebi {izerinden ilerlenmesini dogru bulmuyorum. Eger
ismi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisiyse ya bunu Siinni Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
olan1 ya da Din Kiiltiiriiniin daha ¢ok ¢esitlendirilerek, tiim dinleri tanistirarak
yapilmast  gerektigini savunurum. O ylizden bir insanin bunlar
kesfedebilmesi i¢in kulaktan dolma degil de dini ana kaynagindan

kesfedebilmeli. Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi de buna yardimci
olmalidir. (Haziran, 2015: K31, AL, O, 17, E).

Anadolu Lisesi’nden bir bagka 6grenci K33’e gore, derslerde kiiltiirel farkliliklar

islenmemektedir:

Dersimizde kiiltiirel farkliliklarin iglendigini diistinmiiyorum. (Haziran, 2015:
K33, AL, O, 16).

Anadolu Lisesi’nden bir dgretmen K34, matematik baglaminda kiiltiirel farkliliklari
ele alamamaktadir ancak kiiltiirel farkliliklar1 bir bahgenin c¢icekleri gibi oldugunu

anlatmaktadir:
Matematik¢i oldugum i¢in o detaylara fazla giremiyorum. Benim i¢in her sey
hesap, sayi, matematik tabii zaman zaman egitimin bir parcasi olarak
ogrencilere bazi seylerden bahsediyoruz ama bu kiiltiirel farkliliklarin ¢ok
giizel bir sey oldugunu, bir bahgenin ¢igekleri gibi oldugunu, hepsinin ayri
ayr1 kokusunun, ayr1 ayri renginin oldugunu soylityoruz, daha giizel bir sey
oldugunu anlatmaya ¢alistyoruz. (Haziran, 2015: K34, AL, OT, 55, E).

Anadolu Lisesi’'nden bir 6gretmen K35, Cografya dersi baglaminda kiiltiirel
farkliliklar1 vermenin aslinda kolay oldugunu, miifredatta tek bir potada 6grencileri

ya da insanlar1 bir araya getirmektense herkesin farkliligini ifade edebilmesi
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gerektigini; ancak bunun mevcut kosullarda zor oldugunu, Tiirkiye’de kiiltiirel

farkliliklar1 konusmak icin daha olgunlagmak gerektigini savunmaktadir:

Karadeniz ile Ege’nin farkliliklarini folklorden, mutfagindan, konugmasindan
aktarabiliyorsunuz. Karadeniz’de ¢ok hareketli bir cografya vardir; dagliktir,
engebelidir, bol yagishdir, insanlar hizli konusur, insanlar tez canlidir, hizl
oynarlar, folklorlar1 ¢ok hizlidir. Ege daha sicaktir, arazi diizdiir, insanlar
daha sakindir, yavas konusur, yavas oynarlar, Ege zeybek yavastir. Dogu
Anadolu’da iklimi karasaldir, insanlar birbirine yardim etmek zorundadir; o
yiizden folklorlart bdyle omuz omuzadir, ayaklarini sert bir sekilde yere
vurarak oynarlar. Farkli kiiltiirse tek bir potada 6grencileri ya da insanlar1 bir
araya getirmektense herkesin farkliligini ifade edebilmeli miifredat, bunu
sdyleyebilmeli. (Haziran, 2015: K35, AL, OT, 35, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K36, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda
Tiirk Halk Siiri’ndeki Alevi kiiltlirlinden Osmanli’daki hosgoriiye ¢ok ¢esitli 6rnekler
ile dersi ele aldigini; farklh kiiltiirel 6rnekler vererek, farkli kiiltiirlerden gelen

ogrencileri derse ¢cekmeye ¢alistigint anlatmaktadir:

Tirk Edebiyati’'nda saz sairleri diye bir boliimiimiiz var. Orada Alevi
kiiltiirtiniin ¢ok etkili oldugunu biliyorum ve Alevi vatandaslarimizla ilgili
ifadelerle birlikte bu dersi anlatiyorum. Hatta Tiirk Halk Siiri’nin yagsamasinin
Alevi vatandaglarimizla oldugunu bilerek anlatiyorum. Onun diginda bizim
yine tasavvuf edebiyatinda ders anlatirken tasavvuf konusunda Allah inanci
tabii ki temeldir. Tabii Islam dininin 6zellikle Osmanli’yla diinyaya yayilmasi
konusu so6z konusu orayr anlatirken de Osmanli’nin hogsgoriisiinden
bahsediyorum. Boyle milli birlik ve kardeslik noktasinda konulara
yaklagtigimda, temelde bir din birliginin olduguna inaniyorum. Tabii ki son
din Islam’dir. (Haziran, 2015: K36, AL, OT, 37, E).

Anadolu lisesinden bir 6gretmen K37, kimya dersi baglaminda kiiltiirel farkliliklara

deginemedigini ¢linkii kimyanin sayisal bir ders oldugunu; bilim dili oldugunu ifade

etmektedir:
Dersim kimya oldugu i¢in, biraz sayisal bir ders. Bu anlamda bilim dili
ortaktir. Biitlin diinyada aynidir. Bransimla ¢ok bagdastiramadim agikg¢asi bu
soruyu. Belki bransim birazcik daha sosyal konular olmus olsayd:i daha ¢ok
ilkemizdeki kiiltiirel farkliliklar derslerde yeri geldik¢e islenirdi ama
kimyanin bir konusunu 6rnek vereyim; elektrokimya anlatiyorsunuz, pilleri
anlatiyorsunuz. Piller Tiirkiye’de de aymdir, doguda da anlattiginiz zaman
aymdir, kuzeyde de, giineyde de. O ylizden, bu anlamda akademik bilgileri

verirken bu noktalara ¢ok deginemiyoruz agikgasi. (Haziran, 2015: K37, AL,
0T, 34,K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K38, matematik dersi baglaminda g¢okkiiltiirlii
farkliliklar1 ele alma durumunun kisith oldugunu; zaman zaman birlikte bir seyler

basarabilmekten bahsettigini anlatmaktadir:
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Tabii ki alan olarak bu ¢okkiiltiirlii farkliliklara deginebilme olayimiz kisitl.
Matematik alaninda, matematik dersi anlatirken anlatmak ¢ok olagan
olmuyor. Ama zaman zaman belki de birlikte olmay1, birlikte bir alanda bir
seyl bagarabilmenin genel anlamda anlatimini yapabiliyoruz. (Haziran, 2015:
K38, AL, OT, 50, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K39, miizik dersi baglaminda hem yerli hem de
yabanci miizikleri verdigini, ayrica kendi kiltiiriimiize ait farkli miizikleri (Halk

Miizigi, Sanat Miizigi ve Popiiler Miizik) de isledigini anlatmaktadir:

Beethoven, Mozart, Tchaikovsky ve Vivaldi bunlarin hayatlarini, eserlerini
ornek gosteriyorum, Italyanca, Fransizca miizikler dinletiyorum. Cocuklara
miizikle ilgili yabanci film seyrettiriyorum. Mesela bir Koro filmi var, Fransiz
filmi. Koroyla ilgili giizel bir film var. August Rush var mesela Amerikan
yapimi bir film. Kiigiik bir ¢ocuk miizik yoluyla, ¢esitli sesler yoluyla
annesini, babasini buluyor. Bu tarz miizikleri ¢ocuklara yabanci kokenli
olmak sartiyla da gosteriyorum. Ulkemizde yasayip ii¢ tane kendi
kiiltiirlimiize ait farkli miizikleri ¢ocuklara 6gretmis oluyorum: Halk Miizigi,
Sanat Miizigi ve Popiiler Miizik. (Haziran, 2015: K39, AL, OT, 45, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K40, son 10 yildir 6zellikle Avrupa Birligi uyum
yasalari ile miifredatin yenilendigini, Tiirkiye’nin biraz daha iyi durumda oldugunu
sOylemektedir:
Bu yonde 6zellikle son 10 yildir yogun cabalar var. Avrupa Birligi ile uyum
yasalari. Bizim miifredatimiz bastan sona yenilendi. S6zel derslerin, zaten bu
sozel derslerde olacak dediginiz sey, sayisal derslerde zor biraz. Bu yonde
miifredatta bir ¢caba oldugu goriiliiyor. Programlar incelendiginde 6gretmene

cok oOzerklik tantyor bu program. Dolayisiyla Tiirkiye’nin biraz daha iyi bir
durumda oldugunu gériiyorum. (Haziran, 2015: K40, AL, OT, 47, E).

4.6. Tema: Anadili Egitimi, Egitim Ogretim Birligi
Yapilan gorlismelerde de anadilden 54 kez bahsedilmistir.

Cift Programli Lise miidiir yardimcist K14, o6grencinin hem Kiirtge, Zazaca,
Kirmanca gibi anadilini 6grenmesinin faydali oldugunu, hem de resmi dil olan
Tiirkce’yi ¢ok 1y1 6grenmesi gerektigini diisiinmektedir:
“Daha diin annemizin kollarinda yasarken” sarkisini, ¢ocuk psikolojini bilen
kisi ya da egitim psikolojisiyle mezun olan kisi 6gretir bunu ¢ocuga. Ug tane
de dil 6grenir. Bu nedenle iki dil, {i¢ dil bilmesinde fayda vardir. Resmi
olarak Tiirk¢e’yi 68renmesi, en iyi sekilde 6grenmesi lazim. Ama anadili

Zazaca ya da Kirmanca ise 6grenmekte fayda var. Dilin her zaman faydasi
var. (Mayis, 2015: K14, CPL, MY, 56, E).

Cift Programli Lise’den bir dgretmen, branginin Almanca olmasina ragmen, bilim

dili olarak Tiirk¢e’ye ¢ok dnem verilmesi gerektigini diigiinmektedir:
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Bir dilin ancak bilim dilinde kullanilirsa gelisecegi igin Tiirkge’ye ¢ok 6nem
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Almanca ya da Ingilizce egitiminin her
yerde olmasi gerektigini savunmuyorum. Biz Alman oO6gretmenlerimiz
nedeniyle Almanca yapiyoruz ama bunun ¢ok da yaygin olmasi ¢ok olumlu
seyler getirmiyor. Ciinkii birtakim kelimeler ve ifadeler var ki Tiirk¢e ifade
edemiyoruz. Hep yabanci dili kullanmak zorunda kalryoruz. Iyi bir egitim
kendi dilinizde olursa, onlar i¢in bizim de kendi kelimeleriniz olur, kendi
dilimiz daha ¢ok gelisir diye diistinliyorum. (Mayis, 2015: K22, CPL, ON, 53,
K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K42 de herkesin kendi anadilini, kiiltiiriinii ve

tarihini 6grenmesi gerektigini ve bunun en tabii hak oldugunu diisiinmektedir:

Avrupa’da, Almanya’da, Isvigre’de alti tane 6grenci dile yatkinlig1 olusarak
tam Ogrenerek degil ama yatkinlig1 olusarak {iniversite seviyesine geliyor,
alti-yedi tane resmi dil, ortak kullandiklar1 bir-iki tane dil var. Onun disinda
biitiin dillere 6grenciler hakim oluyorlar, iiniversitede birka¢ tanesini daha
fazla 6grenme, daha detayli 6grenme sanslari oluyor ve mezun oldugu zaman
ogrenci hem farkli kiiltiirlerden, farkli uluslardan gelen insanlar kendi
dillerini, kendi kiiltlirlerini hem de baska kiiltiirleri, bagka dilleri 6grenme
sansin1 yakaliyorlar. (Haziran, 2015: K42, AL, ON, 30, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K43, pedagojik acidan baktigi zaman herkesin
dogdugu dilde egitim alabilmesini; bunun devre dis1 birakilmasini kiginin gelisimine

ket vurma olarak diisiinmektedir:

Bizim olan diger dillerden bahsediliyor meseleye bdyle baktigimiz zaman bu
dillerin varlig1 otekine karsithk iizerine degil de otekiyle bir arkadashgi,
zenginligi ile diisiinliyorum. Ama ben egitimin pedagojik acidan bir kere
dogdugunuz dil sizin zihinsel gelisiminizi, duygusal gelisiminizi belirleyen
bir dildir. Benim hayatimda goc¢ler oldugu icin Tiirk¢e’yi erken 6grendim.
Okula giderken Tiirk¢e bilmemek gibi bir derdim yoktu. Ama sunu gordiim
utang i¢inde kalan, kendini ifade edemeyen, ¢ocuklar tarafindan da bizler
tarafindan da alaya maruz kalan, bu yiizden okula uyum saglayamayan,
gelmek istemeyen ¢ocuklar var. (Haziran, 2015: K43, AL, ON, 35, E).

Tek Dilde Egitim

Anadolu Lisesi’nden bir dgretmen K37, dilin bir iilkede birligi saglayan unsurlarin
basinda geldigini ve iilkede egitim dilinin tek olmasi gerektigini savunmaktadir:

Herkesin anadilde egitim almasi, iilke igerisinde yogun olarak konusulan
dilin, anlasilan dilin o sahislar i¢in ¢ok gelisememesine neden olacaktir diye
diisiiniiyorum ve herkesin anadilinde egitim almasini agik¢asi ¢ok dogru
bulmuyorum. Egitim dili ortak olmali, tek olmali. Tiirkge’dir yogun olarak
kullanilan. Ama eger aileler isterse bu egitim dili olarak degil de, kurslarda
desteklenebilir. Ornegin ben Cerkez kokenli bir vatandas isem ve cocugumun
bu dili 6grenmesini istiyorsam zaten ailede desteklerim ya da bunu dilbilgisi
kurallarina gore daha da gelistirmesini istiyorsam Halk Egitim’in bu noktada
actig1 kurslar olabilir. Ciinkii bir {ilkeyi birlestiren unsurlardan en 6nemlisi
dildir diye diisiiniiyorum. (Haziran, 2015: K37, AL, OT, 34, K).
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4.7. Tema: Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlar

4.7.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlar1 Yoktur

Cokkiiltiirlii egitimin dezavantajinin olup olmadigi soruldugunda; katilimcilarin

31’ine gore ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantaji bulunmamaktadir:

(K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K15, K16, K19, K20, K22,
K23, K26, K27, K28, K29, K33, K34, K39, K41, K42, K43, K44)

Katilimcilarmn ilgili ifadelerinden asagida sunulmaktadir:
Azmlik Lisesi miidiiresi K2:

Saglikli bir sekilde verilirse hi¢ dezavantaji degil, avantaji oldugunu
diistiniiyorum. CoKkiiltiirliiliik ¢ok zengin bir seydir. (Mayis, 2015: K2, AZL,
M, 61, K).

Azmlik Lisesi’nden bir 6grenci K3:
Bence ¢okkiiltiirliiliiglin higbir dezavantaji yoktur. (Mayis, 2015: K3, AZL,
0, 18, K).

Azinlik Lisesi’nden bir 6grenci K4:

Ben sahsim adma simdiye kadar bir dezavantaja tanik olmadim. (Mayzs,
2015: K4, AZL, O, 19, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 6grenci K5:

Dezavantaji oldugunu diisiinmiiyorum. (Mays, 2015: K5, AZL, O, 18, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K6:

Hig diisiinmedim ama yoktur herhalde. (May1s, 2015: K6, AZL, OT, 28, E).
Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7:
Yok. (Mayis, 2015: K7, AZL, OT, 44, E).
Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K8:
Bence dezavantaj1 yok. Belki ilkdgretimde konusma giigliigii ve gegligi diye
sOylityorlar. Son arastirmalarda bunun bir palavra oldugu ¢ikti. Halbuki bir
cocugun birden ¢ok dil d6grenmesi, ¢gocugu daha fazla gelistirir. Dolayisiyla

dil bolgesini ve beynini gelistirir. Bence bize higbir zarar1 yok. (Mayis, 2015:
K8, AZL, OT, 36, K).

Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimeis1 K12:

Tiirkiye 6lgeginde baktigimiz zaman, boyle bir iilkeye hepsi bir tarafa ¢ekip,
boliinme gibi seyler diisiiniirlerse iilke i¢in olumsuz olur. Ama bir renkliliktir,
cesitliliktir. Herkesi bir kucaklayacak bir sey olursa, faydasi oldugunu
diistintiyorum. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Cift Programli Lise’den bir 68renci K15:
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Kendinizde olmayan seyi 6grenmeniz daha zor oluyor. Ama kiiltiirel agidan
bir dezavantaj oldugunu sanmiyorum. (Nisan, 2015: K15, CPL, O, 19, K).

Cift Programli Lise’den bir 6grenci K16:

Bence de bir dezavantaji yok. Toplumlarin kiiltiirel yapisi nedeniyle daha ¢ok
ogrencilerle hocalar arasinda degil de, Tiirk hocalarla Alman hocalar arasinda
sorunlar olabiliyor. Sorun denilemez ama bakis farkliliklart diyebiliriz. Onun
disinda cokkiiltiirlii  egitimin Ogrenciler acgisindan kotii oldugunu ben
diisiinmiiyorum. (Nisan, 2015: K16, CPL, O, 19, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K19:

Asimilasyon ¢ok kotii bir seydir ¢iinkii kiiltiirel kimligimizi kaybederiz. Bu
da kiiltiirel kimligin kotii bir anlagilmasidir. Ciinkii tiim toplumlar herkese
kendi kiiltiirel kimliklerine —kendi dinlerine, kendi 6rf ve adetlerine- sahip
olmaya izin vermelidir. Bu Amerika Birlesik Devletleri’nin bazi1 yerlerinde
iyi c¢aligmaktadir. Fakat Almanya gibi diger toplumlar tam olarak
cokkiiltiirliiliigli anlayamamistir ki Almanlarin %10’u ya da %15’
gocmenlerden olusmaktadir ve halen Alman kiiltiiriini  korumay1
diisiinmektedirler. (Mayis, 2015: K19, CPL, ON, 61, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20:

Higbir dezavantaji oldugunu diistinmiiyorum. Cocuklar ilk karsilastiginda
kiiltiir soku yasiyorlar. Bu giizel mi kotii mii, o konuda tereddiit ediyorlar.
Ama sonra taniyorlar. Tanidikca da rahatliyorlar. Seviyorlar, sevmiyorlar;
ondan sonra sormak lazim aslinda. Once tanima kismi sancili gecebiliyor.
(Mayis, 2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Anadolu Lisesi mudiri K28:

Bir defa iist kimlik problemi, list kimlik tanimi gelistirildi zaman igerisinde.
Bu st kimligi biitiin kimliklerin oniline koydugumuz zaman gercekten st
kimlige bir zarar geliyor. Ama ben suna inaniyorum ki higbir kimligi, higbir
kimligin oniine koymadan yasayabilirsek, oncelikle iist kimliginiz daha sonra
diger kimlikleriniz gelir. Dayatma ya da siralama yapmazsak bir dezavantaj
olmaz. Insanlara verdigimiz kimliklerin parantez iginde iist kimligin,
insanlarca ne kadar ¢ok sevildigini bilmek gerekiyor. O kimlige de iist kimlik
acisindan baktigimizda ¢ok kimliklilik gercekten bazen iist kimligi zedeliyor.
Ama bu bir problem midir, bunu zamanla gorecegiz. (Haziran, 2015: K28,
AL, M, 40, E).

Anadolu Lisesi’nden bir miidiir yardimcis1 K29:
Bence dezavantaji yok. Dedigim gibi bu iilkemizde de Istanbul’da da
okullarda da biiyiik bir zenginlik. Farkli goriislere sahip bireyleri bir araya
getirip onlarin diisiincelerini paylagmak, farkl fikir aligverislerinde bulunmak
onlarin i¢ diinyalarin1 daha da zenginlestiriyor. Biz bile burada onlarin farkli

kiiltiirlerden gelmeleri dolayisiyla bir¢ok sey Ogreniyoruz. (Haziran, 2015:
K29, AL, MY, 40, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6grenci K33:
Sanmiyorum. (Haziran, 2015: K33, AL, O, 16).
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Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K34:
Bence yok. Faydasi var, dezavantajlari yok. Kiiltiirti 6grenmek ¢ok giizel bir
sey diye diisiiniiyorum. (Haziran, 2015: K34, AL, OT, 55, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K39:
Bence higbir dezavantaji yok, aksine daha iyi oluyor. (Haziran, 2015: K39,
AL, OT, 45, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K41:
Dezavantaj olarak baktigimda ben kendi diisiincemle dezavantaj
gérmiiyorum. Ciinkii 6biir tiirliisii bana tek tip insan tipi geliyor. Dezavantaj

olarak hicbir fikir de gelmiyor su an aklima. (Haziran, 2015: K41, AL, OT,
51, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K42:
Bir asimile s6z konusu olmadig! i¢in tamimak, bilmek herhangi bir dezavantaj
yaratmaz diye diisiiniiyorum. (Haziran, 2015: K42, AL, ON, 30, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K43:

Tabii egitimcilerin bunu 6ziimsemis olmasi 6nemlidir. Onlara biraz is
diisiiyor. Emrivaki bir sekilde cokkiiltiirlii egitim yapin denerek degil de
onlarin da inanmasiyla miimkiin olabilir. Oyle bir zorluk belki olabilir. Ciinkii
biz kurumlarm igine girdigimizde, 0 kurumlara benziyoruz. ilk yillardaki
idealizm, ilk yillardaki o sey, ¢okkiiltiirlii egitim konusunda olsun, demokrasi
olsun, insan haklar1 olsun, biz kurumlarin i¢ine girdik¢e, o kurumlardaki bazi
olumsuz geleneklere dahil olabiliyoruz. O yiizden egitimcinin, buna inanmasi
onemli daha dogrusu. (Haziran, 2015: K43, AL, ON, 35, E).

4.7.2. Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlar1 Vardir

Cokkiiltiirlii egitimin dezavantajin olup olmadig1 soruldugunda; katilimcilarin 11’ine

gore cokkiiltiirlii egitimin birtakim dezavantaji bulunmaktadir:
(K1, K13, K17, K18, K21, K24, K25, K35, K36, K37, K38)

Katilimcilarin ilgili ifadeleri asagida sunulmaktadir:
Azmlik Lisesi midiir yardimeist K1:

Her konuda ve atilimda oldugu gibi basarili bir planlama yapilamamasi ve
slirecin iyl yOnetilememesinden kaynaklanacak tiim aksakliklar avantaji
derhal dezavantaja doniistiirmeye yetecektir. (Mayis, 2015: K1, AZL, MY,
42, E).

Cift Programli Lise miidiirii K13:
Dezavantajlar teknik mevzudur. Milli egitimde bir miifredat kavrami var. Bu
miifredat kavrami demokrasinin kilic1 gibidir. Iste bu okulda bu okutulur, bu

kadar saat okutulur, bu kadar giinde okutulur dediginizde bunu kendi
icerisinde bir sekilde kurgulayabiliyorsunuz. Okul bunu bir sekilde bitiriyor,
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calisiyor {istiinde, miifredat zamaninda bitiriliyor. Ama g¢okkiiltiirliiligi bu
miifredat ne kadar barindirtyor, bilemiyorum. Ya da bu miifredat icerisinde
farkl1 kiiltlire biz yer ayirabiliyor muyuz? (Nisan, 2015: K13, CPL, M, 36, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K17:

Ben tarih 6gretmeniyim. Kokenlerine baktigimizda emperyalizmle ilintili bir
stirecin baslangict dilden geger. Bu tiir okullarin ilk kdkenine baktigimizda
Osmanli Imparatorlugu’'nda gérmekteyiz. Kendi kiiltiiriinii dikte etmek
isteyen emperyalist bat1 kendi okullarin1 iilkeye acti. Harput Amerikan Koleji
ilk acilanlardan. Tarsus Amerikan, Robert. Kendi politikalar1 i¢in kendi
kiiltiirlerini kabul etmis kisiler yaratabilmek i¢in bunu dikte etmek amaciyla
actilar bu okullar1. (Mayss, 2015: K17, CPL, OT, 53, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K18:

Beyin gogii, tilkemiz agisindan dezavantajli. Bizim kaybimiz, baska bir
iilkenin kazanci konumunda oluyor. Fakat ben burada biraz da psikolojik
bakmak istiyorum. Mesela oraya giden beyin gogli ne kadar saglikli orada
hayatini siirdiiriiyor? Cok goniillii gidenlerin bir kismi1 belli bir siire sonra
buraya tatil amagli geldiginde ¢ok da mutlu olmadiklarin1 goriiyoruz. Orada
birtakim catigsmalar yasiyorlar i¢sel diinyalarinda. Fiziksel olarak bakarsaniz
orada miihendis, bir siirii dallarla ugrastyor. Ama neticede bir insansin. Ben
meslekte basarinin mutluluktan gectigine inaniyorum. O yiizden ruh saglig
benim i¢in ¢ok Onemli. Kiiltiirler arasi ruh sagligi dengesi kurulabiliyorsa
eger, evet bu sagliklidir ve giizeldir. Mesela Kurban Bayrami’nda onlara tatil
oluyor, bize de tatil oluyor. Ama biz Paskalya’da tatil olamiyoruz.
Cokkiiltiirliiligiin dezavantajlarin1 da yasiyoruz. (Mayis, 2015: K18, CPL,
OT, 45, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K21:

Ben iddial bir sey sdyleyeyim bu kiiltiir emperyalizminin ta kendisi su andaki
yasanan. (May1s, 2015: K21, CPL, OT, 49, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K24:

Olast tabii Ki var. Biitiin gegisler sancili olur. Biitiin gegisler ile ilgili her tiirli
sosyal alan, bilim, hayatin kendi pratigi icerisinde mevcut statiikko, buna
kesinlikle tepki gosterir. Bu anlasilir ve beklenen bir seydir. Ama siirecin
kendi igerisindeki yeri hakim unsur, sagduyu, bilginin birlikte paylasilmasi ve
tiretilmesi olduktan sonra hepimiz kardesiz bakisiyla bu yapilabilir bir seydir.
Kendi tarihimizdeki karsiligini bir Endiilis’te veya farkli medeniyet
merkezlerinde zaten orneklemis, gostermis bir ge¢misimiz var. Onun igin
bunu tekrar fevkalade yapabiliriz. Fakat gene gercekeilik adina bu elbette ki
sancil1 olur. (Nisan, 2015: K24, CPL, ON, 44, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K25:

Once ¢ok zorluk oluyor. Ciinkii bilmiyorsun. Ornegin bencillik mesela
Avrupa kiiltiirlinde ¢ok biiyiik bir sey kotii bir sey degil. Burada Tiirkiye’de
ama tam tersini yasiyorsun. Burada aile oluyor, ailenin birlikte olmas1 ¢ok
mithim, Almanya’da ise ailenin siki tutmasi miithim degil. Simdi hangisinin
dogru oldugunu kendin sececeksin. Zorluk ¢ekebilir iki kiiltiirde biiyiiyen biri.
(Mayzs, 2015: K25, CPL, ON, 48, E).
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Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K35:

Dezavantajlar1 var m1? Sdyle var: Bazi seyler bazi kiiltiirlerde anormal
karsilanabilir, farkli gelebilir. Simdi mesela nasil 6rnek vereyim? Azmlik
demeyeyim ama dini farkli, mezhebi farkli toplumlar olabilir tilkemizde.
Mesela Rum’lar var tek tiikk. Biz de denk gelebiliyoruz siniflarimizda Rum
kokenli 6grencilere. Ege Denizi’nde biz kita sahanligindan, karasularindan
bahsederken Yunanistan ile ilgili belli sikintilar var. Bu 6grencileri rahatsiz
edebilir orada sdyleyeceklerimiz. O ylizden daha boyle ortada tarafli bir
sekilde degil de, mesele budur diyerek, biz hakliyiz onlar haksiz seklinde
degil de, iki tarafin bdyle bir anlagsmazlig1 var seklinde anlatmaya calisiyoruz.
(Haziran, 2015: K35, AL, OT, 35, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K36:

Orta 6gretimde Ogrenciler gereksiz yere fikir savunmasina giriyorlar. Fikir
sahibi olamadan birbirlerini kirtyorlar. Onu net olarak goérdiim. O zaman daha
dezavantajli bir durum olabilir. Universitedeyken daha avantajlidir. Kesinlikle
insanlarin birbirini tanimasinin daha demokratik oldugunu disiliniiyorum.
Lise diizeyindeki 6grenciler birbirini ¢ok ¢abuk kirtyor, sonra bir bakmigsiniz
goriigmilyorlar birbirleriyle. Boyle konularin konusulmasini ben sakincali
buluyorum ortaokul ve lise diizeyinde. Bunu da gordiiklerime gore
soyliiyorum onu da belirteyim. (Haziran, 2015: K36, AL, OT, 37, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K37:

Uyum problemi yasayan kisiler i¢in dezavantaj olabilir. Mardin,
Nusaybin’den gelen bir 6grenci, orada su andaki olaganiistii halden dolay1
okula gidemedigini, konularda ¢ok geri kaldigini belirtti. Istanbul’a
agabeyinin yanma gelmis okumak i¢in. Biz sdyle bir ¢6zliim bulduk simifga:
Goniillii bir arkadas ona eksik konularinda yardimci olacak. Tabii ki de bu
noktada ben de destek olacagim ama ilk dnce akran egitimi ile bunu ¢6zmeye
calistik. Hem onun simnifla kaynagmasi agisindan yardim istemesi, yardim
gormesi acisindan akran egitimi bu noktada oldukca etkili oluyor. Goniilli
olarak yardimci olan kisiye de performans notuna 100 vererek bu tiir
davranislar1 da pekistirmis olduk. (Haziran, 2015: K37, AL, OT, 34, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K38:

Her seyde oldugu gibi orada da yasanan bazi sikintilar olabilir. Cilinkii farkl
konumlardan gelen insanlarin yasam bicimleri, algilayis bicimleri, zevkleri,
renkleri, bunlarin bir araya gelip harmanlanmasi kolay bir olay degildir.
Zaman zaman baskin olmak isteyebilir. Bundan dolay1 birtakim sikintilar
yasanabilir. Ama onlari bir araya gelip bir potada kaynasmasi ve bir arada
olmas1 dolayisiyla zenginliginizdir. Onun i¢in eksilerinden ¢ok artilar1 vardir
diye diisiiniiyorum. (Haziran, 2015: K38, AL, OT, 50, E).

Mgili literatiire bakildiginda, katilimcilarin goriisleri ile benzerlikler bulunmaktadir:

Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime iliskin tutumlarinin incelendigi arastirmada, akademisyenlerin gokkiiltiirlii
egitime iliskin  tutumlarinin  yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Akademisyenlerin (% 92) c¢okkiiltiirlii egitimi Tiirkiye i¢in avantajli bir egitim tiirti
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olarak gordiikleri; cokkdltiirlii egitimin dezavantajlarinin, bu egitimin uzmanlar
tarafindan verilmemesinden kaynakli olabilecegini ve ¢okkiiltiirlii egitimi verecek
olan Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in lisans derslerine g¢okkiiltiirliiliik olgusunun

biitlinlestirilmesi gerektigini diistindiikleri anlagilmistir (Damgaci, 2013).

Cokkiiltiirlii egitim programi i¢in yapilan elestirilerden bir digeri, kuramsal olarak
saglam olmamasi seklindedir. Bu yoOnde elestirilerde bulunan kisilere gore,
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili pek ¢ok farkli tanim, model ve uygulamalar vardir ve
cokkiltiirlii egitim alami1 ¢ok karmasik bir alandir. Gay (2004), bu elestirilere yanit
olarak cokkiiltiirlii egitim programi ve genel egitim programi kuram ve modellerinin

uyumluluguna dikkat ¢ekmistir.

Cokkiiltiirlii egitim savunucularmin da kabul ettigi bir diger elestiri ise, ¢cok az
ogretmenin farklilik tabanli bir miifredata gore Ogretim yapma tecriibesine ve
becerisine sahip oldugudur. Ayrica bu durum 6gretmenlerin goziinii korkutmakta,
gelecekle ilgili basar1 agisindan belirsizlige itmektedir (Capella-Santanna, 2003).
Gay (1994, 12)’in de belirttigi gibi “Ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitime inanmakla
birlikte etkili bir sekilde cokkiiltiirlii bir egitim gergeklestirecek yeteneklere sahip

olmadiklarin1” diisiinmekteler.

Cokkiiltiirlii egitim programu ile ilgili elestirileri azaltmak ve amacina uygun bir
sekilde uygulanmasini1 saglamak ic¢in dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi,
cokkiiltlirlii egitim anlayisinin programin yapisina islemesi, diger bir deyisle,
dontistiiriicii ve sosyal eylem yaklagimina uygun olarak ¢okkiiltiirliiliiglin programa
dahil edilmesi gerekliligidir. Cokkiiltiirli programda sadece katki ve ekleme
yaklasiminin benimsenmesi, farkliliklara yine toplumdaki baskin kiiltiiriin bakis
acisindan bakilmasina neden olacak ve farkli kiiltiirlere iliskin etiketlemelerin ve

kaliplagmis Onyargilarin 6niine gegilemeyecektir.
Besinci arastirma sorusu ve ilgili igerik analizi asagida sunulmaktadir:

5. Tiirkiye'deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslara gére (okul
miidiirlerinin, okul miidiir yardimcilarinin ve égretmenlerin) ¢okkiiltiirliiliik egitim ve

ogretim programlarina, yontemlerine nasil katilabilir?
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4.8. Tema: Katkilar Yaklasimi ve Etnik flaveler Yaklasim

Cokkiiltiirlii egitim programi, O6grencilere temel degerleri kazandirilabilmesi ve
baskin kiltiiriin yam1 sira farkli kiiltiirlerin de bakis agisin1 yansitabilmesi igin
kapsamli olarak ele alinmalidir. Banks (2006, 47-49), igerigin biitiinlestirilmesi i¢in
kavramsallastirmada, cokkiiltiirli egitim programi reformu i¢in dort yaklasim
kullanmaktadir: 1- Katkilar Yaklasimi, 2- Etnik flaveler Yaklasimi, 3- Déniistiirme

yaklasimi, 4- Sosyal Eylem Yaklasimu.

Katkilar Yaklasimi, farkli kiiltiirlerin bayramlarin1 ve 6zel giinlerini kutlayan etkinlik
ve kitap segimlerini icermektedir. Etnik Ilaveler Yaklasimi’nda, kiiltiirel igerik,
kavramlar ve temalar programa eklenir. Bu ilk iki yaklasimda programin yapisi
degistirilmeden ve baskin kiiltiirlin bakis acisiyla cokkiiltiirlii igerik programa
eklenmektedir. Doniistirme Yaklagiminda, programin yapist degistirilerek,
Ogrencilerin olaylara, bilgilere, kavramlara farkli bakis agilarindan bakmalar
saglanmaktadir. Dordiincli yaklasim olan Sosyal Eylem Yaklasimi’nda, 6grencilerin
sosyal konular1 sorgulamasi ve anlamasinin yani sira, bunlarin ¢éziimii i¢in adim

atmalar1 istenmektedir.

Katilimeilara ¢okkiiltiirliiliigi 6gretim programlarina ve yontemlerine nasil katildig:
soruldugunda, aktivitelerin, kitaplarin ve kiiltiirel iceriklerin eklenmesinin rol
oynadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, literatiire paralel olarak Katkilar ve Etnik

[laveler Yaklasimlarin tema olarak ortaya giktigi sylenebilir:

Azmlik Lisesi’nden miidiir yardimcis1 K1, sosyal aktiviteler ile desteklendigini ifade

etmektedir:

Okulumuzda Tiirkge, Ermenice, Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca ve Rusca
dilleri okutuluyor. Devaminda da diizenli olarak yapilagelen sosyal aktiviteler
ile bu durum besleniyor. (Mays, 2015: K1, AZL, MY, 42, E).

Azmhik Lisesi midiiresi K2, felsefe kuliibii gibi 6grenci kuliiplerinin ¢esitli

aktiviteleri ile farklilik bilincinin verilmeye ¢alisildigini anlatmaktadir:

Felsefe kuliibii biraz yapiyor bu calismalari. Felsefe derslerinde ¢ocuklarin
daha ¢ok konusma dersleri oluyor. Tiirkge kiiltiirii 6gretmenlerimiz gercekten
cok diizgiin insanlar Ozellikle son yillarda. Daha o6nce Milli Egitimin
tamamen kendi atadigi c¢ok iyl Ogretmenlerimiz olabiliyordu, tesadiifi
oluyordu tamamen. Su anda o bakimdan sikintimiz yok. Hemfikir
arkadaslariz. Ornegin felsefe kuliibii yapmisti: Komsunuzun Cingene
olmasini ister misiniz? Rum olmasini? Zenci olmasini1? Cocuklarda olumsuz
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ve sagliksiz distinceler oldugunu goriince, hemen o0 anlayisin {istiine
gidilebiliyor. (Mayis, 2015: K2, AZL, M, 61, K).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7, ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili faydali ¢esitli filmler

ve kitaplar kullandiklarini, farkl: kiiltiirlerin tanitimini yaptiklarini anlatmaktadir:

Filmler 6zellikle vicdani egitim agisindan ¢ok 6nemli. Bol bol kullanmaya
calistyorum. Okumaya iliskin ¢ocuklara da soruyoruz. Agirlikli olarak biz
seciyoruz. Cilinkii ¢cok fazla okuma Kkiiltlirleri yok. Tanimiyorlar kitaplar1 ve
yazarlari. Daha klasik seyler mesela psikolojide Dostoyevski falan
calistyoruz. Onun iizerinden 9. simifta daha hafif kitaplar oluyor. Orada daha
agirlikli ¢ocuklar okuyabilsin sevsinler. 11°de de biraz daha Felsefe ve
Edebiyat arasi1 yazarlari vermeye calistyoruz. Koridorlarda kitaplar var
masalarin {izerinde. A¢ik sekilde; kilitli dolap iginde degil. Onlerinde olsun
kitaplar, bilsinler. Okumazsalar da en azindan kitabt bir gorsiinler, bir
yazarina baksinlar, boyle bir yazar var diinyada gorsiin diye. (Mayis, 2015:
K7, AZL, OT, 44, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7, koridorda masalar iizerinde kitaplar1 birakarak
en azindan o yazart goOrmelerini sagladiklarindan bahsetmektedir. Bunu

arastirmacinin gozlemleri de desteklemektedir (Sekil 4.1):

|
-

Sekil 4.1: Azinlik Lisesi’nde A¢ik Kitap Standi
Cift Programli Lise’den bir miidiir yardimcis1 K12, ortiikk program ve degisim
programlart ile ogrencilerin farkli kiiltiirlere uyumunun saglandigin1 ifade

etmektedir:
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Aslinda burada, Amerika’ya da giden Almanya’ya da giden Isvigre’ye de
giden bir ¢ocuk yapisi var. Mesela ICT (Bilgi ve lletisim Teknolojileri) ile
Amerika’ya da giden ¢ocuklar var. Degisik kiiltlirlere rahatlikla uyabilecek
diizeyde yetisiyorlar burada. Bunu biz direkt hedeflemiyoruz ama ortiikk
olarak kendi program iginde kendileri o kivama geliyor ¢ocuklar. Onu bu
cocuklara kesinlikle ortiik olarak verdiklerini diigiiniiyorum. Bunlar gittigi
zaman, 0 Alman ¢ocuklardan -durusu, oturusu, tavri- hi¢ farklar1 yok. Cok
daha iyi gibi gorliiyorum. Bunlar1 orada gozledigimiz zaman, bir kiiltiiri
kazandiklarin1 goriiyorsunuz burada. (Mayis, 2015: K12, CPL, MY, 46, E).

Bunlara paralel olarak, okuldaki 06gretmenler odasinda ilgili fotograflar

bulunmaktadir:

Sekil 4.2: Cift Programh Lise’de Kiiltiir Programlarinda Cekilen Fotograflar

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K19, diller, dinler ve kiiltiirler arasindaki
benzerlikleri dgrettiklerini soylemektedir:
Kurban Bayrami ve Ramazan Bayrami i¢in Almanca ifadeler 6greniyorlar.
Almanca’daki Alman tatilleri de 6greniyorlar. Tabii ki Kur’an ve Eski Ahit

ve Yahudi Incili arasinda da benzerlikler var. (Mayzs, 2015: K19, CPL, ON,
61, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20 de kiiltiirler arasi benzerlikleri verdiklerini
ve 0grencilerin degisim programlarindan yararlandiklarindan bahsetmektedir:
Almanlarla beraber calistyoruz okulumuzda. Onlarin farkli bayramlari, bizim

kendi bayramlarimiz var. Onlarin bizim bayramlara benzer, paralel yanlar
var. Onlar1 konusuyoruz ve onlar nasil kutluyor, onunla ilgili bilgi veriyoruz.
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Kendileri de bilgi veriyor. Biz kendi bakis agimizdan bilgi veriyoruz. Bu tabii
ki onlarin ne zaman, nasil beklentiler iginde olduguyla ilgili de bilgi veriyor
bu sefer. Alman 6gretmenler de bu sefer bizden 6greniyorlar, 6grencilerden
Ogreniyorlar Tirkiye’deki yasantiyl, bizim kiiltlirlimiizii. Zaten bizim
iilkemizde olduklar1 i¢in &grenmeleri daha kolay oluyor. Cocuklar burada
olduklar i¢in; gerci Almanya’ya gidiyorlar, farkli programlarla Almanya’ya
gidebiliyorlar, 6greniyorlar; ama ilk adimi bizimle atiyorlar aslinda. (Mays,
2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Cift Programli Lise’den bir dgretmen K23, derslerde hem Almanya’nin hem de

Tiirkiye’nin kiiltiirel giizelliklerini anlattiklarini ifade etmektedir:

Almanca dersinde tabii Almanya’nin bayramlarini anlatiyoruz. Kendi
bayramlarimizla karsilastiriyoruz. Her {ilkenin kendine gore bir bayrami, bir
dini var, bir zenginligi var, bir kiiltiirii var. Kendi tilkemizin kiymetini belki
anlayabiliyorlar. Iki tarafin da, her iilkenin de, kendine gore iste has neyi var?
Dini var, giizellikleri var, bayramlar1 var. Bunlara saygi duymamiz
gerektigini, bilmemiz gerektigini, bu degerleri kaybetmememiz gerektigini,
her zaman soyliiyoruz aslinda. (Mays, 2015: K23, CPL, ON, 42, K).

Cift Programli Lise’den bir 0&gretmen K24, uluslararast satrang festivali
diizenleyerek, tiim diinyadan farkli kiiltiirlerden Ogrencileri agirladiklarin

anlatmaktadir:

Mesela satrang {lizerinden 6rnek vereyim. Almanca konusan egitim alan biitlin
diinyada mevcut okullarina davet ediyoruz. Heniiz geldi gittiler. Bu sene bes
okul gelecekti. Paskalya tatile denk getirmek zorunda kaldik. Sikistik.
Dolayistyla bir tek okul geldi buraya. Geriye doniik olarak dort sene yaptik
bunu. Bes okul, alt1 okul Almanya’dan, Amerika’dan, Misir’dan farkh
kiiltiirlerden ¢ocuklar geliyorlar. Bir hafta boyunca biz burada agirliyoruz.
Tiim sehri, tarthimizi, mutfagimizi, kiiltiiriimiizi tanitic1 geziler, Bogaz turlari
yapiyoruz birlikte. Bu konuyu ziyadesiyle icra ediyoruz. (Nisan, 2015: K24,
CPL, ON, 44, E).

Bu uluslararas1 satrang etkinligine paralel olarak, arastirmaci okul bahgesinde de

satrang oynandigini gézlemlemistir.

Anadolu Lisesi’nden bir dgretmen K39, katkilar ve etnik ilaveler yaklagimlarina
paralel olarak, hem yerli hem de yabanci miizikleri; bu bestekarlarin hayatlarii ve

eserlerini anlattigini; ilgili film gosterimleri yaptigini da ifade etmektedir:

Uluslararast Evrensel Miizik diye konular var. Yabanci bestekarlarimiz
hakkinda bilgi veriyorum. Yabanci miizikler hakkinda bilgi veriyorum. Hem
kendi 6z miizigimizi hem de yabanci miiziklerimizi, birbirine kataraktan ayri
ayr1 6grencilere bilgi veriyorum. Mesela Beethoven, Mozart, Tchaikovsky,
Vivaldi gibi bestekarlarin hayatlarini ve eserlerini ornek gosteriyorum,
Italyanca, Fransizca miizikler dinletiyorum. Cocuklara miizikle ilgili yabanci
film seyrettiriyorum. Mesela bir Koro filmi var, Fransiz filmi. August Rush
var mesela Amerikan yapimi bir film. Bu da kii¢iik bir cocugun anne babasini
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mizik yoluyla, ¢esitli sesler yoluyla annesini, babasini buluyor. Enstriiman
caligmalarimiz var, orkestra ¢alismalarimiz var. Bu sekilde zenginlestiriyoruz.
(Haziran, 2015: K39, AL, ON, 45, K).

Anadolu Lisesi’nden miidiir yardimcis1 K29, tilkemizin dogusunda ve batisinda

yetisen 0grencilere farkli sekilde hitap etmek durumunda kaldigin1 anlatmaktadir:

Ogrenciye hitap ettiginiz sekilde degiskenlik gdsteriyor. Mesela Esenler yeni
goc alan bir bolge oldugu i¢in oradaki 6grencilerime hitap etme seklim ¢ok
farkli. Ne gibi, mesela dogu kiiltiiriinde iklimin getirdigi o sert durus, ailedeki
sert durus ¢ocuklara da yansiyor. Yumusak boyle ¢cok sevecen davrandiginiz
zaman onlar1 ikna etmeniz, konusmaniz etkili olmuyor. Daha sert ve daha dik
durmaniz gerekiyor. Bat1 kiiltiiriinde yetisen bir 6grenci icin ise tam tersine
onu tiye almaniz gerekiyor, dalga ge¢meniz gerekiyor, problemleriyle degil
tabii ki ama size gosterdigi tavir ve davraniglariyla. (Haziran, 2015: K29, AL,
MY, 40, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 06gretmen K34, miifredati zenginlestirdiklerini

anlatmaktadir:

Siifa girdigimizde bakiyoruz zaten il merkezinde yetisenlerle tasrada
yetisenler arasinda kiiltiir farki ister istemez olusuyor, algilamada da problem
cikiyor. Onlar alt diizeyden ele alarak oncelikle diger grubu onde tutarak
dersleri anlatmaya calisiyoruz. Onlar1 digerlerinin seviyesine getirmeye
calistyoruz. Egitim acisindan birazcik daha farkli ¢linkii merkez degil de
tagradakilerin egitim yoniinden birazcik daha eksik yonleri var o yonleri
tamamlamaya ¢alisiyoruz, o sekilde derslere devam ediyoruz. (Haziran, 2015:
K34, AL, ON, 55, E).

Anadolu Lisesi’nden bir ogretmen K35 de miifredati zenginlestirdiklerini

anlatmaktadir:

Simdi Ankara’da gonderilen miifredatlar bazen Ankara’nin verdigiyle senin
sahada yasadiklarin bir olmayabiliyor. Ondan dolayi ister istemez baz1 seyleri
esnetmek zorunda kalabiliyorsun ya da eklemeler yapmak zorunda
kalabiliyorsun ya da giincel bir sey oluyor mesela; bir anda iklimsel
farklilagmalar oluyor biz mecburen miifredati biraz giindeme uygulamaya
calistyoruz. Zenginlestiriyoruz. Ama dedigim gibi gelen miifredatta
cokkiiltiirliiliik adina pek de bir sey yok agikcasi. Gelen miifredat benim
gordiigiim tek tip bir program. (Haziran, 2015: K35, AL, ON, 35, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K38, miifredata bagl kalarak; kiiltiirel farkliliklart

bir zenginlik olarak anlattiklarini ifade etmektedir:

Su sekilde, biliyorsunuz bilim insanlarin bilgilendik¢e kendi dagarcigini,
perspektifini, diinya goriisiinii genislettik¢e, bu yasam icerisindeki farkliliklar
algilamay1 ve algiladig1 farkliliklardaki birtakim sikintilar1 ¢6zmede de daha
katalizor bir durum atfediyor. Dolayisiyla bu bir nevi dar kaliplardan
cikabilecek bir diisiince yapisini, bilgi dagarcifina ve egitim noktasina
dontigmedir. Bunu iyi algilatirsaniz, siz egitimi, bilgiyi ve bununla donatilmis
insan topluluklarin1 ¢ogaltirsaniz; insan kalitenizi artirirsaniz, dolayisi ile
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sorunlar1 ¢ézmede insanlar arasinda iletisim kurmayi rahatlatirsiniz. Bu da
yasam alaninizi genisletir. (Haziran, 2015: K38, AL, ON, 50, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K40, 6gretmenlerin farkli olana oOnyargi ile
yaklagabildiklerini Albert Durer’in Eller resminin hikayesine verdikleri tepki ile

anlatmaktadir:

Anadolu Ogretmen Liseleri'nin Egitim Sosyolojisi ders kitabinin da
editoriiyiim ben. O komisyonda biz c¢alisirken ben bir etkinlik koymak
istedim. Albert Durer diye Alman bir ressam var, onun da bir kardesi var.
Eller diye bir resim var ¢ok meshurdur: Iki yetenekli kardesten birisini baba
okutabilir, resim akademisine gonderebilir. Aralarinda kura ¢ekiyorlar, kura
sonucunda bir tanesi kazaniyor ve akademiye gidiyor. Aradan yillar gegiyor,
okurken de zaten meshur bir ressam oluyor, evine geliyor, diyor ki; bir
toplant1 yapiyorlar ya da kutlama, “Kardesim.” diyor, “Artik sira sende. Sen
madende c¢alisarak bana paralar gonderdin ve ben okudum artik sira sende.
Simdi sen gideceksin ressam olmaya.” Obiir kardes ellerini gdsteriyor:
“Birak spatula tutmayi, artik ellerim bardak bile tutmuyor. Ciinkii defalarca
komiir madeninde kirildi parmaklarim.” Arkadaslarin genel yaklasimi su
oldu; ama burada Hristiyanlig1 anlatiyor. Bir tortu var zihnimizde o tortuyu
kirmak isteyen kirabiliyor programa bakarak, kirmak istemeyen kiramiyor.
(Haziran, 2015: K40, AL, ON, 47, E).

Altinct aragtirma sorusu ve ilgili igerik analizi agagida sunulmaktadir:

6. Tiirkiye’deki azinlik ve devlet liselerindeki farkli paydaslarin (okul miidiirlerinin,
okul miidiir yardimcilarinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin) yasadigi ya da hissettigi

sorunlar var midwr? Varsa, ¢oziim onerileri nelerdir?

4.9. Tema: Onyargilar, Farkh Kiiltiirlerden insanlarla Etkilesimdeki Sorunlar

Azmlik Lisesi miidiir yardimeis1 K1, farkl kiiltiirlerin birbirlerine 6nyarg: ile hareket
ettigini; ¢ozlim olarak da farkli olan1 kabul ederek; bunun da ilme yelken agarak

basarilabilecegini ifade etmektedir:

Onyargilarla hareket edildigi bir sorun yumag goriiyorum. Bu sadece tek
tarafli degil, iki tarafli da. Birbirini tanimayan iki ya da daha fazla kiiltiiriin,
toplumun birinin digerine masumiyet konusunda iistiinliigii yok. Onyargilar
karsilikli olmakla beraber, i¢cine kapalilik da yine her iki tarafin sigindig
tembel bir kagis durumu aslinda. Coziim: Egitim, bilgiye ve 6grenmeye agik
olma; kendine, din, dil ve inancina, degerlerine sahip olmakla beraber, senden
farkl1 olan1 da kabullenme ile olur. Bu da ancak ilme yelken aganlarin
basarabilecegi durumdur. (Mayis, 2015: K1, AZL, MY, 42, E).

Azinlik Lisesi’nden bir 68renci K4, disarda Ermenice konusunca rahatsiz etme

korkusu tasidigin1 anlatmaktadir:
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Yasadigim degil de hissettigim bir sikinti bazen Ermenice’yi disarda ¢ok
rahat¢a konusamamam, acaba rahatsiz eder miyim korkusu var kisacasi? Bu
sorunun ¢6ziimiinii bilmiyorum. (Mayis, 2015: K4, AZL, O, 19, E).

Azinlik Lisesi’nden bir diger o6grenci K5, insanlarin azinliklara Onyargiyla
yaklastiklarini; ¢Oziim olarak, tarih Kkitaplarmin degistirilmesinin ve ailelerin

cocuklarini bir goriis empoze etmeden yetistirmesi gerektigini sdylemektedir:

Bir azinlik olarak Tirkiye’de sorun yasamamak olduk¢a zor. Ermeni
oldugumu soOyledigimde bile insanlarin yiiz ifadesi olumsuz bir sekilde
degisiyor. Bu da ¢ok onur kiric1 ve asagilayici bir harekettir. Benim senelerdir
onerdigim tek ¢Oziim Onerisi, g¢ocuklarin beyinlerine empoze edilen
nefretlerden vazgegilmesi. En basiti ise ailelerin ¢ocuklarinin beyinlerine
sabit bir goOriis empoze etmeyi birakmalari, ¢ocuklarin kendi c¢abalariyla
arastirip elestirmelerine 6n ayak olmalari. Hicbir irk diger bir irktan iistiin
olamaz. Kendi irkin1 bagka irktan iistiin gérmek bir hastaliktir. Cocuklar ne
kadar 1rk¢1 ve fasizan duygularla yetistirilirse, ilerde bir o kadar cahil ve bir o
kadar at gozliiklerine sahip insanlar yetisir. (Mayis, 2015: K5, EL, O, 18, E).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K6, Ermeni cemaatinin disina ¢ikildiginda, farkl
kiiltiirlerden insanlarla etkilesimde / kaynasmada sorunlar oldugunu, dislanma,
Onyarg1 gibi bazi zorluklar yasandigini; ¢oziim olarak, egitim programlariyla ¢oziim
saglanabilecegini, daha politik bir mesele oldugundan Milli Egitim diizeyinde
cokkiiltiirlii egitimin ele alinmasini anlatmaktadir:
Cemaat olmanin verdigi bir sey bu belki de; tabii ki sokakta oynadiginiz
arkadaslariniz ¢ok cesitli kiiltiirlerden olabiliyor ama o cemaatin disina
ciktiginiz durumda yasamaya basladiginiz bazi zorluklar olabiliyor. Daha
dogrusu nasil olur diye ben buradaki bizim yapacagimiz iste evet tirnak
icinde ¢okkiiltiirlii egitimin tek basina bir sey ifade edecegini diistinmiiyorum.
Daha genel daha politik bir mesele; bunun Milli Egitim diizeyinde ele

alinmasi gerektigini; ¢okkiltirlilugin tiim devlet okullarina da yayilmasi
gerektigini diistiniiyorum. (Mayzs, 2015: K6, EL, ON, 28, E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K20’e gore; birbirini tanimamaktan sorunlar
olabiliyor ve ¢dzlim olarak diyalog, konusmak ve gbzlem yapmak gereklidir:
Bazen yanlis anlasilmalara sebep olabiliyor, kiiltiirti tanimamaktan kaynakli.
Yersiz alinganliklar olabiliyor her iki taraftan, hem Alman hem Tiirk
arkadaglar tarafindan. Ama tanidikca bunlar azabiliyor. Yersiz diyorum,
bizler birbirimizi biliyoruz. Ona ragmen bir siirii kirginliklar olabilirken,

kiiltliriinii tanimazken bu ¢ok normal bir sey... Diyalog. Konugsmak gerek ve
gozlemlemek gerek. (Mays, 2015: K20, CPL, ON, 41, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6grenci K32, kapali oldugundan kendini tuhaf hissettigini

anlatmaktadir:

Ben buradayken kendimi ¢ok tuhaf hissediyorum. Mesela bugiin dersimiz
bedendi, aralarinda bir tek ben kapaliydim. Boyle kendimi tuhaf
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hissediyorum, utanmiyorum ama tuhaf hissediyorum. Insan iiziiliiyor.
Buradakiler ¢ok tuhaf insanlar, insan burada yasamak ister mi bilmiyorum?
Sahsen ben istemem c¢iinkii ne arkadaslik kurabiliyorlar. Kendimi ¢ok yalniz
hissediyorum. Bir mucize olsun buradan gitmek isterim. Burada kendimi ¢ok
yalniz hissediyorum. Hi¢ kimse gelip benimle konusmuyor. Oyle tek basima
sabahtan aksama kadar smifta oturuyorum. Insan artik bunaliyor. (Haziran,
2015: K32, AL, O, 17).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K38’¢ gore, cokkiiltiirlii bir ortamda birlikte
yasarken, farkliligi kabul etmemek gibi sorun olabildigini ama uzlasma saglandigin

anlatmaktadir:

Zaten bolge olarak cokkiiltiirlii bir ortamdayiz ve birlikte yasiyoruz. Bu
cokkiiltiirliliik yasami belki de anlatildigr gibi bin yil farkli kiiltiirlerle
birlikte, zaten cografya olarak boyle bir kiiltiiriin tizerindesiniz. Tek kalan
gibi bir pozisyonda degilsiniz. Bu yasami bagarabilmis en iyi
cografyalarindan biriyiz. Zaman zaman algilayiglarda catismaya yonelik
birtakim diisiince ve davranig olabiliyor. Ya da degerlerinizin bir sekilde
catigsmasi, onun farkliligimi kabul etmemek gibi birtakim noktalarda
diisiinceler uyusabiliyor. Ama birlikte yasiyor ve ayni havayr teneffiis
ediyorsamz sorunlarimiz da aym demektir. (Haziran, 2015: K38, AL, ON, 50,
E).

4.10. Tema: Cokkiiltiirlii Egitim Programm Eksikligi ve Ders Kitaplarimin

Yazilim

Azinlik Lisesi’nden bir 6gretmen K7’ye gore, oOzellikle Tarih ders kitaplari

sorunludur, ders kitaplar1 ¢cokkiiltiirliiliikten uzaktir:

Burada 6zellikle Tarih derslerinde sikintili durumlar var. Baktiginiz zaman
Tarih kitaplar1 ¢ok kotii, Tarih ders kitaplar1 ¢ok kotii daha diigsman ve nefret
kokan bir siirii ifade var. Bizim dersimizde de ama boyle olmasi gereken
ahlak kisimlarinda, etik kisimda, vicdan gelisimine iliskin ¢ok fazla bir sey
yok ¢ok renksiz. Aslinda ders kitaplar1 da ¢ok renksiz, hayattan ¢ok kopuk,
hem cokkiiltiirliiliik bakimindan da higbir sey yok. Sanki dyle bir meselemiz
yok gibi. (Mayis, 2015: K7, AZL, ON, 44, E).

Azmlik Lisesi’nden bir 6gretmen K8, egitim programlar1 ve ders kitaplari arasinda
tutarlilik  olmadigmi ve programda disiplinler arast iligki bulunmadigini

distinmektedir:

Bence hem bu okulda hem biitiin tiim okullarda ziimreler arasi is birligi s6zde
hep var gibi ama aslinda yok bu. Program da ¢ok da buna ¢ok hizmet etmiyor.
Mesela ben bir sey anlattigimda Tarih¢i baska bir sey anlatiyor. Ben ilk
donemleri anlattigimda Tarih inkilap oluyor. Islam ddénemini anlattigimda
belki o Islamiyet &ncesini anlatiyor ve cocuklar kafasinda ¢ok bir zamansal
paralellik falan kuramiyorlar. Halbuki Tarih, Edebiyat baska diller ingilizce
birbiriyle daha farkli yiiriimelidir. Disiplinler arasi bir sey yok. Iliskisiz
oldugunu diisliniiyorum. Programa soyle biiylik bir pencereden bakip aslinda
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bunlart birbiriyle iliskilendirildigini sdyleyemem. (Mayis, 2015: K8, AZL,
ON, 36, K).

Azinlik Lisesi’nden bir dgretmen K9’a gore miifredat, ¢okkiiltiirlii degildir; ¢cocuga

0zel bireysel egitim yapma sans1 bulunmamaktadir:

Miifredat cokkiiltiirlii degil. Cok merkezli bir yonlendirme ile sadece zaten
ozellikle smav kiilfeti oldugu icin ¢ocuklar1 da sinava yonelik bes sikkin
arasinda dogruyu se¢gmeye yonelik. Cocugu siz bireysel egitim yapamiyoruz.
Cocugun ozelliklerini gelistirmeye yonelik bir egitim degil. Toptanci bir
egitim uygulamak i¢in o bir sikinti yaratiyor. Ciinkii bir siiri ¢ocuk
gorliyorsunuz ki ger¢ekten okudugunu anlamiyor. Kiiltiirleri, sosyal diizeyleri
cok diisiik matematik dahil soruyu anlamadig: i¢in ¢6zemeyen ¢ocuklar var.
Temel okuma becerisi yok. (Mayis, 2015: K9, AZL, ON, 43, E).

Cift Programli Lise’den bir oOgretmen K17, okullarindaki cokkiiltiirlii egitim
baglaminda 6grencilerin kiiltlirler arasinda kalabildigini; tilkemizdeki esas sorunun

Ogretmen yetistirmede oldugunu anlatmaktadir:

Cokkiiltiirlii egitime sahip bir okulda 6grenci iki ug¢ arasinda pinpon topu gibi
gidip geliyor. Basit basit seyler olabiliyor; ama bu basit seyler de hayatin
tamamin1 etkiliyor. Kendi kiiltiiriinii bilmeyen insanlar c¢ocuklara ders
vermeye kalkisiyorlar. Bence ilk 6nce Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlart iginde
Ogretmen yetistirmeye 6zen gostermek gerekiyor. Cokkiiltiirden vazgectim,
kendi kiiltiiriinii bilebilecek insanlar yetistirilmesi gerekiyor ve aydin beyinli
insanlar. Tirkiye Cumhuriyeti’nde bence en az yetisen sey Ogretmen
maalesef. Onun i¢in de egittigimiz insanlar bu halde iste. Onun i¢in birbirine
tahammiilsiiz, onun i¢in kavgaci, onun i¢in terore ¢ok yatkin, onun i¢in kadini
doven, evet, cani ¢ok sikilirsa 6ldiiren, dinlemeyi bilmeyen bir toplum haline
geldik. Biz yetistirdik o insanlar1. (May1s, 2015: K17, CPL, ON, 53, K).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K18, iilkemizde cogunlukla tek diize egitim

verdiginden sikayet etmektedir:
Ben kendi adima ¢oklu pencereden bakmayi tercih ettigim i¢in, kaliplarin
insan1 mutsuz ettigini bildigim ve oOgrettigim i¢in kendi alanimda, diger
okullarda kendi brans hocalarimla ¢ok minik toplantilarimizda mutsuz
oluyorum. Tek diize egitim veriliyor. Cagaloglu’nda da cokkiiltiirlii egitim
vardir: Almanca, Tiirkge, Ingilizce. Ya da Kabatas’ta. Tek pencere, tek taraf.
Madem cokkiiltiirlii bir ortam var, miisait bir ortam var, bunu yasamak lazim.
Bunu yok kabul edip tek bir taraftan bakmak oradaki ortama ters diiser benim

icin. Ben de bdyle bir seyi asla kabul etmem. (Mays, 2015: K18, CPL, ON,
45, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K34, anadili farkli olan cocuklarin sinifta
konusulan dili iyi anlayamadiklar i¢in sorun yasandigini; buna ek olarak, engelli
ogrenciler icin kaynastirma yerine ayr1 6zel egitim firsatinin saglanmasi gerektigini

anlatmaktadir:
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Dil olmadig1 zaman da ne yaparsaniz yapin o dersin anlasilmasi ¢ok zor. Ona
bir care bulunmasi gerekli diyorum. Sadece 6gretmene bu is birakilmamali.
Cocuk anlamiyor sizi, yeterince anlamayinca da derslerde basarisiz oluyor, bu
sefer birazcik tolerans taniyorsunuz, bu da ¢ocugun yetigmesini engelliyor
yeterince 0grenmeden geciyor. Kaynastirma dediginiz zaman biliyorsunuz
baz1 yonlerde eksik olan 6grencilerimiz var, bunlara egitim vermek de ¢ok
zor. Ders anlatiyorsunuz biraz yazdigi zaman yoruluyor, yazdiramiyorsunuz
da, algilamakta da biraz problem var. Onlar1 dislamiyoruz zaten ama onlarin
egitiminin daha farkli olmasi gerektigine inanmiyorum. Bu okullarda degil,
onlar i¢in 6zel. (Haziran, 2015: K34, AL, ON, 55, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K36, ders kitaplarmin kiiltiirel farkliliklart

yansitmadigini ifade etmektedir:

Ders kitaplar kiiltiirel farkliliklar1 maalesef yansitmiyor. Biz Tiirk edebiyati
dersi yapiyoruz. Tirk edebiyati sadece Tirklerden ibaret degil. Bir Tiirk
olarak bunu sdylemek istiyorum. Anadolu edebiyati, Alevi, Bektasi edebiyati
desek ve bunun i¢inde yine veya farkli milletlerin edebiyatlarin1 da miifredata
koysak, daha verimli olur diye disiiniiyorum. Kiiltiirel farkliliklarimiz
yansimryor. (Haziran, 2015: K36, AL, ON, 37, E).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K39, Italyanca’dan miizik kitaplarmi Tiirkge’ye

¢evrilmesini onermektedir:

Benim 6nerim: Keske yabanci olan o Italyanca kitaplarmi Tiirkge’ye
cevirseler de cocuklar yabanct iilkelerde goriilen o miizikleri de
ogrenebilseler, keske dyle bir imkanlar1 olsa ama yok. (Haziran, 2015: K39,
AL, ON, 45, K).

Anadolu Lisesi’nden bir 6gretmen K40’a gore, miifredat herkes igin ayni; oysa

cokkiiltiirlii olmali ve 6gretmenler bu sekilde hizmetici egitimler almalilar:

Smiflarin biz geneline hitap ederiz. Sen 6tekisin diye ona ayri bir program
yapmayiz, ayri biz diizenleme yapmayiz. Baska bir sey biz tekli bir sistem
iizerine hareket ederiz de ¢ocuk der ki diyelim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde gayrimiislimse ben derse girmiyorum der. O otomatikman
cokkiltiirliliigiin bir gostergesi ¢iinkii kendisi girmiyor ve kendi dini
ritiiellerine gore besleniyor. illa ki bir problem var diyorsa ve problemin
¢ozlim yolu nasil olur derse bu yine de 6gretmenin bu baglamda hizmet igi
egitimden gegmesi, yetistirilmesi ile ilgilidir, isi onlar ¢ozecek, is 6gretmenin
egitiminden geciyor, eklektik bir bakis agisina sahip olmasindan geciyor.
(Haziran, 2015: K40, AL, ON, 47, E).

Asagidaki katitlimcilar sorun yasamadiklarint anlatmaktadirlar:

Azmlik Lisesi’nden bir o6grenci K3, kendisinin &grencilik hayatinda sorun

yasamadigini ifade etmektedir:

Ben Dadyan Ermeni ilkégretim Okulu’nda ve daha sonra da Ermeni
Lisesi’nde egitimimi tamamladim. Bu okullarda okurken higbir sikinti
cekmedim. Fakat etrafimdan duydugum kadariyla Ermenice dersleri
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yliziinden daha az matematik, fen ve dil dersleri yapilmasi diger okullara
kiyasla sorun yaratiyormus. Bu sebeple okuldan ¢ocuklarini alip devlet
okullaria gonderen tanidiklarim oldu. (Mayis, 2015: K3, AZL, O, 18, K).

Cift Programh Lise miidiirii K13’e gore, azinlik egitimi miifredatinda bir eksiklik

sunmamaktadir:

Bir Rum okulunun Rumca derslerine Rumca hocalar giriyor ve bunu kendi
belirledikleri, Talim Terbiye’ye onaylattiklar1 program iistiinden yapiyorlar.
Bu konuda devletin higbir baskisi, higbir sekillendirmesi, formal ya da
informal baskis1 yok. Din kiiltiirii ile ilgili de ne gonderiyorlarsa onu aliyorlar.
Biz Hristiyan miifredatta Pavlos &gretisi 08retecegiz bu hafta, dnlimiizdeki
hafta Incil’de Isa’nin ¢armiha gerilisi var, deyip bunu yillik miifredata
doktiiklerinde, yillik plana, bunu goénderdiklerinde onay geliyor. Bu konuda
bir eksiklik oldugunu diisiinmiiyorum ben. (Nisan, 2015: K13, CPL, M, 36,
E).

Cift Programli Lise’den bir 6gretmen K19, bir sorun yasamadigini anlatmaktadir:

Yok. Ciinkii okulumuzda Alman miifredati kabul edilir tabii ki hazirliklar ilk
zorluk ¢eken birinci sinif 6grencileridir. Almanca 6grenmenin zor oldugunu
sOylerler. Fakat daha sonra iki {i¢ dil bilmenin avantajim1 goriirler ¢iinkii
bizden mezun olduklarinda Ingilizce, Tiirkge ve Almanca biliyor olurlar.
(Mayis, 2015: K19, CPL, ON, 61, E).

Anadolu Lisesi midiir yardimcist K29, cokkiiltiirliiliikle ilgili bir sikinti tecriibe

etmedigini anlatmaktadir:

Bence bir problem goziikmiiyor bu anlamda, ¢okkiiltiirliikle ilgili bir sikinti
goziikmiiyor. Keske miimkiin olsa ki liselerde bu miimkiin ama ister istemez
puan ortalamasiyla biraz farkliliklar oluyor. Ornegin; Bakirkdy’de oturan bir
veli ve 6grenci profili, Esenler’e gitmiyor. Yine de aslinda bir ayristirma var,
okul puanlariyla ister istemez olusan bir ayristirma oluyor. Tabii bu kasith
yapilan bir sey degil tamamen 6grencinin egitime verdigi ya da velinin
egitime verdigi 6onemle beraber getiriyor. Bence higbir sikint1 yok. Tamamen
okullarda, yasanilan sehirlerde tam tersine zenginlik getiren bir sey. Bu
anlamda higbir problem de yasamadim ben farkli kiiltiirler bir arada diye,
hi¢bir problem olmadi simdiye kadar. (Haziran, 2015: K29, AL, MY, 40, K).

Anadolu Lisesi’nden Hristiyan bir 6grenci K30, bir sikinti yasamadigini ifade
etmektedir:

Dort senedir bu okuldayim hi¢ sikint1 olmadi. Hep saygi duyuldu, bende ayni
saygl duydum. Kimse kimsenin ne dinine, ne diline, ne irkina karisti. Bu
konuda memnunum kendimi 6zgiir hissediyorum burada. Benim de dinim
merak edildiginde anlatabilirim, anlatiyorum da soruyorlar. Ben de ayrica
Miisliman aleminin  bayrami oldugunda kutlarim. Hig¢bir zaman
yadirganmadim okulda Hristiyan’im ve farkli kiiltiirdeyim diye. Ikizim de
var. Ikizimle hep sevildik. Hi¢ ayrimcilik yasamadik. Memnunum o konuda.
(Haziran, 2015: K30, AL, O, 17, K).
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Anadolu Lisesi’nden bir 6grenci K31, sorun yasamadigini; oldugu zaman da tamir

etmek icin ¢aba sarfettiklerini anlatmaktadir:

Benim bu konuda higbir sorunum olmadi. Ciinkii ben bir azinlik grubuna ait
olmadigim i¢in ama Oyle arkadaslarimiz oldugu zaman da eger belli baglh bir
kopukluklar oluyorsa onu bir tamir etmek icin cabaliyoruz, daha ¢ok
baglanabilmesi i¢in yardimci oluyoruz. Kiiltlirlimiizii tanittyoruz, ondan sonra
onlar da tanmtiyorlar ki bir giin oralara gidecegimiz zaman onlarin 6n
bilgisiyle gitmek daha yararlidir. (Haziran, 2015: K31, AL, O, 17, E).

Anadolu Lisesi’nden K33, bir sorun yasamadigini ifade etmektedir:
Hayir, pek yasamadim. Yasamadigim igin ¢6ziim Onerim yok. (Haziran,
2015: K33, AL, O, 16).
Anadolu Lisesi’'nden bir 6gretmen K37’ye gore, anadili farkli olan cocuklarin
yasadig1 sorunlar mevcuttur. Buna ek olarak, kimya miifredati ¢cok yogundur ve
cocuklarin giinlik hayat ile iliski kurmasina imkan taniyacak; onlarin ilgisini
cekecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir:
Yasadigim soyle sorunlar var; gegen sene sinifimda dogu bolgesinden gelmis
bir 6grencimizin kullanmis oldugu sivesel konusma sekli ile ilgili diger
ogrenciler arasinda, yas grubu ile ilgili, birazcik alay konusu olmustu ve onun
¢ok mahcup halini gérmiistim. Cok ice kapanmusti. Tiirkge’yi onlar gibi,
buradakiler gibi ¢ok diizgiin ve akici kullanamiyordu. Ciinkii sonradan ben
konusmustum, ailede Tiirk¢e bilen yok. Kendisi Tiirk¢e’yi daha sonra okulda

ogrenmis. Miifredatimiz maalesef ¢ok yogun. Ekstra bir sey katabilmek
miimkiin degil. (Haziran, 2015: K37, AL, ON, 34, K).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Arastirmanin Sonuclari ve Tartisma

Nitel coklu durum c¢alismasi ve veri c¢esitlemesi kullanilarak, tiim arastirma
sorularia verilen yanitlara yapilan igerik analizinde 10 ana tema ve bes alt tema

ortaya ¢ikmistir ve asagida 6zetlenerek sunulmustur:

1. Egitimde Firsat Esitligi ve Herkes Icin Egitim temas: incelendiginde, bu temanin
daha cok Azinlik Lisesi katilimcilart ve Ogrencileri tarafindan ifade edildigi
goriilmektedir. Bu durum, bu okuldaki katilmecilarin ¢okkiiltiirlii egitime daha ¢ok

ihtiya¢ duyduklarini gosterebilir.

Anadolu Lisesi’nde bu tema daha ¢ok dgretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bunun
nedeni, programlarin uygulayicilarinin 6gretmenler olmast ve onlarin en ¢ok neye

thtiyac olundugunu yasayarak gérmeleri olabilir.

2. Cokkiiltiirlii egitim i¢in kullanilan “gékkusagi, mozaik, ayni bulutun altinda
1slanmak, zenginliktir / renkliliktir, bir bahgenin gigekleri” gibi metaforik tanimlar
incelendiginde; Cift Programli Lise’den ve Anadolu Lisesi’nden katilimcilarin bu

tanimlar1 kullandig1 ve bu katilimeilarin ¢ogunun (n=8) erkek oldugu goriilmektedir.

3. Kiiltiirel Farkindalik / Farkindalik Bilinci Kazandirma temasi altinda Kiiltiirlesme,
Kendini Gelistirme, Diinya Vatandaglig1 alt temalar1 ortaya konmustur. Bu temanin,
Azmhk Lisesi'nde ve Cift Programli Lise’de daha c¢ok Onemli oldugu

gozlemlenmistir.

Okullarda yapilan gozlemler sonucunda Azinlik Lisesi’nde ve Cift Programli Lise’de
cokkiiltiirliiliigiin egitsel, sosyal, kiiltiirel ve biligsel avantajlar1 goriilmustiir: Her
dille 6grenilen farkli hikayeler, selamlasma sekilleri, dogum, evlilik ve 6liim adetleri,
miizikler, davranis bigimleri, fikir ve inanglar kisinin diinyasini zenginlestirmektedir.
Cokkiiltiirlii  yasanti, farkli kiltiirlere daha ¢ok hosgoriiyli getirmektedir. Bir

ogrencinin cokkiltiirlii egitimin etkisiyle artan anlayisi; sosyal ve sayisal bilimler,
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gorsel ve edebi sanatlar gibi alanlardaki performanslarina olumlu katki

saglamaktadir.

Kiiltiirlesme alt temasi ele alindiginda, farkli kiltiirel kokenlerden gelen insanlar
arasinda stirekli ve dogrudan bir etkilesim sonucunda meydana gelen degerlerdeki ve

tutumlardaki degisimde, egitim programlarinin da rol oynayabildigi goriilmektedir.

Azilik Lisesi’nde g¢okkiiltiirlii egitime iliskin yiiksek hassasiyet gozlemlenmistir.

Bunun nedeni, ¢okkiiltiirlii egitime daha ¢ok ihtiya¢ duymalar1 olabilir.

Aragtirmadaki ti¢ okul karsilastirildiginda, Cift Programli Lise’deki miidiir ve miidiir
yardimcilarinin ¢okkiiltiirlii egitim i¢in ¢ok daha c¢esitli ve basarili caligsmalar
yaptiklar tespit edilmistir. Ornegin, Kiiltiir Etkinlikleri Haftas1, Uluslararas1 Spor
Soleni, Uluslararast Satran¢ Soéleni, Bilim, Balkan, Bilgisayar Olimpiyatlari,
TUBITAK vyarismalari, halk oyunlari, halk danslari, Latin danslari, Tiirkge ve
Almanca Tiyatro ¢alismalari, etkin miizik gruplari, perkiisyon grup ¢alismalari, bilgi-
kiiltiir-miinazara yarismalari, Capuera festivali, ¢esitli resim sergileri, fen ve sosyal
alandaki projeler, kiiltlir ve spor gezileri, Comenius-kardes okul projeleri, 6grenci
degisimi, yaz okullari, iyi model olan kisilerle sdylesiler Cift Programli Lise’deki

etkinliklerin bazilaridir.

Diinya Vatandashig: / Kiiresel Vatandaslik alt temasinin, Azinlik Lisesi’nde ve Cift

Programli Lise’de daha ¢ok vurgulandig tespit edilmistir.

4. Esitlik temasi altinda Birlikte Yasama ve Cogulculuk, Hosgorii alt temalart ortaya
konmustur. Bu temaya Azinlik Lisesi’nde kadin katilimcilarin daha ¢ok olumlu
yaklastiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum, kadin katilimcilarin daha hassas olduklarini

ve ¢okkiiltiirlii egitime kars1 daha duyarli olduklarini gdsterebilir.

5. Katilimcilar ile yapilan goriigmelerde, ¢okkdiltiirlii egitim / programinin eksikligi,
85 kez vurgulandig: tespit edilmistir. Bu temaya en ¢ok Azinlik Lisesi’nde hassasiyet
gosterildigi gozlemlenmistir. Buradaki katilimcilara gore “Tek kiiltliriin oykiisii
igerisinde ve tek kiiltiiriin iyl bir sey oldugunu Ogreten bir egitim ve miifredat

vardir.”

Tiim bunlar géz Oniine alindiginda, Azinlik Lisesi’ndeki katilimcilarin g¢okkiiltiirlii
egitime gosterdikleri hassasiyetin diger okullardaki katilimcilara gore daha fazla
oldugu gézlemlenmistir. Bunun sebebi, azinlik okullarindaki 6grencilerin tamaminin

azinlik olmasinin yani sira bu okullarin ¢ogunlukla 100 yili askin ge¢cmise sahip
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kokli bir egitim geleneginin bulunmasidir. Bu okul ve bu Cift Programli Lise,

tilkemize pek ¢ok aydin, entelektiiel ve bilim insan1 yetistirmistir.
Bununla beraber, Cift Programli Lise’de de benzer goriisler tespit edilmistir.

6. Anadil Egitiminden 54 kez bahsedilmistir. Tiirkge ile egitim O0gretim birliginin
saglanmasimnin  yam1 sira gerek llkemizdeki gerekse wuluslararasi dillerin
Ogrenilmesinin faydali oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e nin tek resmi dil olmasi ve
egitim o6gretim birligi, Azinlik Lisesi ve Cift Programli Lise’ye goére Anadolu

Lisesi’nde daha ¢ok vurgulanmustir.

7. Cokkiiltlirlii egitimin dezavantajinin olup olmadig: soruldugunda; katilimcilarin
31’ine gore cokkiiltlirli egitimin dezavantaji bulunmamaktadir. Diger yandan, 11

katilimciya gore ¢okkiiltiirlii egitimin birtakim dezavantajlari bulunmaktadir.

8. Katkilar Yaklasim: ve Etnik Ilaveler Yaklasimi temas:: Katilimeilara
cokkiiltiirliliigii 6gretim programlarina ve yontemlerine nasil katildig1 soruldugunda,
aktivitelerin, kitaplarin ve kiiltiirel iceriklerin eklenmesinin rol oynadigi
goriilmektedir. Bu baglamda, literatiire paralel olarak Katkilar ve Etnik Ilaveler
Yaklagimlari’nin tema olarak ortaya ¢iktigr sdylenebilir. Katkilar Yaklagimi, farkli
kiiltiirlerin bayramlarim1 ve 6zel gilinlerini kutlayan etkinlik ve kitap se¢imlerini
icermektedir. Etnik Ilaveler Yaklasimi’nda, kiiltiirel icerik, kavramlar ve temalar
programa eklenir. Bu ilk iki yaklasimda programin yapis1 degistirilmeden ve baskin

kiiltiirlin bakis acistyla ¢okkiiltiirlii icerik programa eklenmektedir.

Vygotksy (1978)’nin belirttigi gibi, anlam olusturma siireci, bireysel olarak degil;
bireyler arasi etkilesim, karsilikli iletisim ve Ogrenmenin farkinda olma sonucu
olarak gerceklesmektedir. Bu kapsamda, Cirik (2008)’e gore; 6grenme ve dgretme,
kiiltiirel etkilesimler sonucu ve sosyal baglam icerisinde gergeklestiginden,
egitimciler tarafindan farkli kiiltiirlerin incelenmesi ve degerlendirilmesi, bireyin

kisisel gelisimine 6nemli derecede katki getirebilir.

Azinlik Lisesi’nde ¢okkiiltiirlii ortamin derslerde, ders dis1 etkinliklerde, yemeklerde,
ogrenci kuliipleri ile etkin bir sekilde olusturuldugu tespit edilmistir: Azinlik
Lisesi’nden bir Ogretmen K7 tarafindan koridorda masalar {izerinde kitaplari
birakarak en azindan o kitabin yazarimi gérmelerini sagladiklar: ifade edilmektedir.

Bunu arastirmacinin gozlemleri de desteklemektedir.

101



Diger iki liseden farkli olarak, Cift Programli Lise’de, 6zellikle degisim programlari,
uluslararas: festivaller, oyunlar, vs. ¢okkiiltiirlii egitimin verilmesi i¢in 6nemli rol

oynamaktadir. Arastirmaci, okul bahgesinde satrang oynandigini gézlemlemistir.

Anadolu Lisesi’nde ise degisim programlar1 diizenlenememektedir; miifredat
zenginlestirilerek kiiltiirel farkliliklar verilmektedir. Oysa oyunlar ve Kkiiltiirel

etkinlikler, ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemli bir pargasidir.

9. Onyargilar, Farkli Kiiltiirlerden Insanlarla Etkilesimdeki Sorunlar: Yapilan
gorismelerde diger liselerdeki katilimcilara oranla Azinlik Lisesi’ndeki katilimcilar,

daha ¢ok dnyargilardan bahsetmektedirler.

10. Cokkiilttrlii Egitim Programi Eksikligi ve Ders Kitaplarinin Yazilimi1 Temast:
Yapilan goriismeler sonucunda, 6zellikle Azinlik Lisesi’ndeki katilimcilar tarafindan
iilkemizde cokkiiltiirli egitim programinin eksikliginden ve c¢okkiiltiirlii ders
kitaplarinin yazilmasi gerektiginden bahsedilmistir. “Sinifinda Yabancit Uyruklu
Ogrenci Bulunan Ogretmenler Igin El Kitab1” (Aktekin, [19.12.2017]) gibi yeni
yayinlar MEB tarafindan yayimlanmaya baslamistir. Ulkemizdeki giderek artan
kiiltiirel farkliliklar i¢in bu ¢aligmalarin da artmasi gerekmektedir.

Bunlara ek olarak, asagidaki konularin da alt1 gizilmelidir:

1. Ogretmen yetistirmedeki sorunlardan ve engelli dgrencilerden Cift Programl
Lise’de ve Anadolu Lisesi’nde daha ¢ok bahsedilmistir. Disleksi, otizm
spektrum bozuklugu gibi pek ¢ok alanda farkindalik kazandirilmasi ve ihtiyag
sahibi Ogrencilere egitim verilmesi i¢in bu konularin kapsayici egitim /
cokkiiltiirlii egitim alanlarinda ele alinmasi ve basta MEB tarafindan olmak
tizere adim atilmas1 gerekmektedir.

2. Tiirkiye’de mevcut li¢c milyon miiltecinin iki milyonu cocuktur. En ivedi
sorunun da onlarin egitimi oldugu sdylenebilir. Bu c¢ocuklara Tiirkce
Ogretecek Ogretmenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde egitiminin
olmas1 ve Arapg¢a konusabilen 6gretmenlerin olmasi mevcut dil sorunlarmin
cozlimiine katki saglayabilir. Buna ek olarak, ilgili c¢okkiiltlirlii egitim
materyallerinin tasarlanmasi gerekmektedir. Profesor Selguk Sirin’in ‘Umut
Projesi’ adinda yiiriittigli proje gibi teknolojiyi kullanarak oyun bazh
ogrenme modelleri gelistirilebilir. Bu projede cocuklarin, oyun oynayarak

Tiirkge’lerini ilerlettikleri, 200’den fazla kelime, kodlama 6grendikleri, bir
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aym sonunda 1800 satir kod yazmay1 6grendikleri; en dnemlisi de ‘yonetsel
becerilerini’ kullanmay1 6grendikleri gozlemlenmistir (Arman, [09.07.2017]).

3. Tirkiye’deki Suriyelilere iliskin olmak tizere g¢okkiiltiirlii egitim alaninda
daha fazla bilimsel ¢alismaya imza atilmasi desteklenmelidir (Emin,
[09.07.2017]).

4. Cokkiiltiirlii egitimin gelistirilmesi i¢in birtakim adimlar atilmalidir: Herkes
icin adaletli ve esitlik¢i bir egitim sistemi kurabilmek i¢in, kiiltiirel artalanlar
cok 1yi anlasilmali; farkl kiiltiirler farkli bakis agisi ile analiz edilerek, sinifa
taginmalidir (Spindler, 1987).

5. Giindiiz (86, 2013)’e gore, “azinlik, yabanct ve misyoner okullari,
Osmanli’nin da temel sorunlar1 arasinda yer almistir.” Giiniimiizde de egitim
sorunlarin1 yok saymak ya da otelemek yerine, yiiksek lisans ve doktora
tezleri gibi daha detayli ve g¢esitli calismalar ile ele alarak, program

calismalarina ivme kazandirilabilir.

5.2. Oneriler

llgili literatiir incelendiginde, asagidaki dokuz ilke cokkiiltiirlii bir toplumda
ogretmen ve diger egitimcilerin gdz oniinde bulundurmasi gereken noktalara dikkat

cekmektedir (Sharma, 2011):

1. Ogrencilerin temel beceriler de dahil olmak iizere tiim derslerdeki
basarilarinin, farkli sosyokiiltiirel 6zelliklere duyarli 6gretim yaklasimlari
ve materyalleri yoluyla arttirilmasi hedeflenmelidir.

2. Farkli seslerin duyulmasi ¢okkiiltiirlii egitimin bir par¢ast olmalidir.

3. Ogrencilerin dgrenme siirecine daha fazla dahil olabilmeleri igin
ogrencilerle Ogretmenler arasindaki sozlii ve sozsiiz iletisim analiz
edilmelidir.

4. Ogrencilerin 6grenme, 6gretmenin de dgretme stilleri anlasilmal ve etkili
ogretim stratejileri gelistirmek i¢in kullanilmalidir.

5. Cokkiiltiirlii egitim, programin i¢ine yedirilmelidir.

6. Cokkiiltiirlii egitim, ortiik programi tiim diizeylerde etkilemelidir.

7. Cokkiiltiirlii egitim, Ogrencilere soru sorma ve dilislinme araglar
gelistirme konusunda 6zgiirlik vermeli bu sekilde 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir.
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8. Cokkiiltiirli egitimde belli bir toplulukta yasayan ailelerin kiiltiirleri de
taninmalidir.

9. Cokkiiltiirlii egitim toplumu bir kaynak olarak degerlendirmelidir.

Bu arastirma ele alindiginda elde edilen sonuglar, sadece c¢okkiiltiirlii egitim

alanindaki aragtirmacilara degil; ayni zamanda, diger sosyal bilimler alanlarindaki

aragtirmacilara da oneriler sunmaktadir. Yukarida ifade edilen literatiire, sonugtaki ve

tartismalardaki onerilere ek olarak:

1.

Cokkiiltiirlii egitimi gelistirmek icin hem {ilke icinde hem de iilkeler arasinda
cesitli degisim programlari diizenlenebilir.

Program gelistirme ¢aligmalarina 6gretmenlerin de katilmasi gerekmektedir.
Onyargilarm ortadan kaldirilmasinda ve farkliliklara saygi egitiminde, egitim
programlari, sanat derslerinin artirilmasi ve ders kitaplari rol oynayabilir.
Ogretmenlerin bilinglendirilmesi ve veli ile temas halinde olmas1 gereklidir.
Katkilar Yaklasimi’na ve Etnik Ilaveler Yaklasimi’na paralel olarak; kiiltiirel
farkliliklar (6zel giinler; bayramlar, yerel kiyafetler, tatilleri, vs.) okulda ve
akademik takvimde yasanabilmeli; herkes kiiltiirel farkliligin1 zenginlik

olarak kutlayabilmelidir.
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Ek 3. Istanbul Valiligi izin Belgesi
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Ek 4. Goriisme Formu

7

Arastirimis Yapdacak Chullar:

‘far Yapdanidinlmey Ghrlgme Formu

Chirtgme Tariki:

Kamnhmcimn Demagrafik Bilghen ve Aragtirma Sorulan
fag:
Cingiyer:
Mtgsladi / Brangy Ofirend ise sanifi;
Eitim dieeyi:
Merede dogdunus?
Merede by bdinie?
Hangl daleri biliyorsunwe?
Bunlan nasil dgrendiniz?
Ewcde haani ool dilles konuguyorsienuz 7
Dpulda hangi dilifdilleri konuguporsumoe?
CokkiMarlii egitimd masd tammiyorsunuz?
Sizee gokbilltinli efitimin avantagan nelerdi?
Sipce pokkitin egitimin dezavantajlan nelerdir?
Cakdilli gfitim hakkinda neler diglinigporsunuz?
Dersinizin TR'deki kiliirel farkhiikian kapsamasima iligkn re diginiparsunue?
Yagadigrz/ hissettifini sorunlar war mi? Varsa (ozim dnerilerini neleedie?

Cibodil bbbl G0 B retim programlanna we yintemlerine nasil katyarsumue?

Eklemek istedifiiniz farkh hususlar var ma?
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