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TERS YUZ SINIF YONTEMININ 6. SINIF OGRENCILERINIiN
DINLEDIiGIiNi ANLAMA BECERISINE ETKIiSi
Mehmet Ali CALICI
Ocak, 2019

Bu arastirmada, ters yiiz sinif yonteminin 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerisine
etkisi ve bu yonteme gore verilen dinleme egitimine iliskin goriisleri incelenmistir.
Arastirmada on test - son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Marmara bdlgesindeki bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim goren 28
ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda, haftalik iki ders saati olmak iizere 8
haftalik bir uygulama yapilmistir. Deney grubuna ters yiiz smif yontemine gore
planlanmis dinleme egitimi, kontrol grubuna 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
yonergelere gore dinleme egitimi verilmistir. Uygulama siirecinde ve 6n test - son
testte kullanilan metinler i¢in uzman goriisii alinmistir. Belirlenen metinler
arastirmaci tarafindan seslendirilmis ve uygun miizik ve gorseller kullanilarak video
haline getirilmistir. Video sekline getirilen metinler EBA aracilifiyla 6grencilere
ulastirilmis ve Ogrencilerin temel Ogrenmeleri gerceklestirerek smifa gelmeleri
saglanmistir. Arastirmanin nicel verileri Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar
Testi, Siir Metni (Nineme Ninni) Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1
testi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve 6grenci giinliikleri aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin nicel
verileri istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda hem
deney grubunun hem de kontrol grubunun dinleme basarisinda artis oldugu, deney
grubunda meydana gelen basar1 artistnin kontrol grubundakinden daha yiiksek
oldugu ve aradaki farkin deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeninin sadece deney grubunda Bilgilendirici Metin
(Okul) Basar1 Testi'nde erkek 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilasmaya sebep
oldugu goriilmiistiir. Nitel verilerin analizi sonucunda, ters yiiz sinif yontemine gore
verilen dinleme egitiminin; 6grencilerin akademik basarilarini, dinlediklerini anlama
becerilerini, dinleme tutumlarini, derse karsi olan memnuniyet algilarini, derse
katilimlarini, giinliik dinleme durumlarini, 6grencilerin velileriyle iligkilerini ve siif
ortamini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Siif Yontemi, Dinleme Egitimi, Egitimde Teknoloji
Kullanimi, EBA.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASROOM METHOD ON THE LISTENING
COMPREHENSION ABILITY OF 6TH GRADE STUDENTS
Mehmet Ali CALICI
January, 2019

In this research, the effects of flipped classroom method on 6th grade students'
listening skills and the views on listening education according to this method are
examined. Pre - test and post - test control group model was used in the research.
The study group consisted of 28 students in the 6th grade of a primary school in
Marmara region. in the scope of the research, two Icourse hours in per week
practiced for 8 weeks. The experimental group was given a designed listening
education according to the flipped classroom method and the control group was
given listening education according to the instructions in the teacher's guide book.
Expert opinion was taken for the texts used in the application process and the pre-test
and post-test. The determined texts were voiced by the researcher and made a video
by using appropriate music and visuals. The texts which were brought into video
form were delivered to students via EBA and the students were provided with basic
learnings study and came to the class. Quantitative data of the study were collected
by using the Storyteller's Text (Zeki Tiiccar) Achievement Test, Poetry Text
(Nineme Ninni) Achievement Test and Informative Text (Okul) Achievement Test.
Qualitative data of the study were collected through semi-structured interview form
and student diaries. Quantitative data of the study were analyzed by using statistical
program. The qualitative data obtained in this study were analyzed by content
analysis method. As a result of the study, it was found that the listening success of
both the experimental group and the control group was higher, the success increase
in the experimental group was higher than the control group and the difference was
found to be statistically significant in favor of the experimental group. In addition,
gender variable was found to be significantly different in favor of male students in
Informative Text (Okul)Achievement Test only in the experimental group. As a
result of the analysis of qualitative data, the listening education given according to
the flipped clasroom method; it was determined that students’ academic
achievement, listening comprehension skills, listening attitudes, perception of
satisfaction towards the course, participation in the lesson, daily listening situations,
relations with students' parents and the classroom environment were positively
affected.

Key Words: Flipped Classroom Method, Listening Education, Using Technology in
Education, EBA



ON SOz

Tiirk¢e dersinin temel amaci bireylerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmektir. Bu dort temel becerinin biitiinliik i¢inde ele alinmasi ve
gelistirilmeye calisilmasi gerekmektedir. Dil becerileri igcerisinde dinleme becerisi,
bireyin ilk edindigi ve giinliik hayatta en ¢ok kullandig1 dil becerisi olmasi sebebiyle
on plana c¢ikmaktadir. Bu beceri okul ¢agma kadar 6grenilenlerin temelini de
olusturmaktadir. Ayrica diger dil becerilerinin gelistirilmesi noktasinda da dinleme
becerisine 6nemli gorevler diismektedir.

Tiirkce dersi bir bilgi dersi degil beceri dersidir. Bir becerinin
gelistirilebilmesi i¢in yeterli miktarda uygulama c¢aligmas1 yapmak gerekmektedir.
Ancak siire kisitlilig1 sebebiyle uygulamali ¢aligmalara sinif ortaminda yeteri kadar
yer verilemedigi bilinmektedir. Ters yiiz sinif yonteminin, uygulama calismalarinin
oniindeki en biiyiikk engellerden biri oldugu diisiiniilen siire kisithiligina ¢oziim
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada, ters yiiz sinif yonteminin
dinleme becerisi {izerindeki etkisi incelenmistir. Birinci boliimde arastirmanin amaci,
Onemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayiltilar1 ve sinirliliklarina yer verilmistir.
Ikinci bolimde ana dili ve egitimi, dinleme becerisi ve ters yiiz smif yontemine
ilisgkin kuramsal g¢erceveye yer verilmis, liglincii boliimde arastirmada kullanilan
yontem agiklanmig, dordiincii boliimde toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular yorumlanmis, besinci boliimde ulasilan sonuglar alan yazindaki
arastirmalarla mukayese edilmistir. Son olarak ulasilan sonucglardan hareketle
onerilerde bulunulmustur.

Samimiyeti ve ilgisiyle bana her zaman rehberlik eden; bilgi, fikir ve
deneyimlerini comert¢e paylasan; her zaman 6zgiin fikirler iireten; bilimsel ve yeni
bakis agilar1 kazanmamda biiyiik etkisi olan; dinleme egitimine yonelik arastirma
yapmam konusunda beni destekleyen; arastirmamin her asamasinda diisiince ve bakis
agistyla yolumu agan kiymetli damigman hocam Dr. Ogr. Uyesi Sayin Talat Aytan'a
tesekkiirii borg bilirim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca kendisinden c¢ok sey 0Ogrendigim,
goriisleriyle ve bakis agisiyla bana her zaman rehber olan kiymetli hocam Prof. Dr.
Ali Fuat Arict'ya, kendilerinden ders alma bahtiyarligina erdigim kiymetli hocalarim
Do¢. Dr. Celile Eren Okten'e, Do¢. Dr. Muhammed Eyyiib Sallabas'a, Dog. Dr.
Bayram Bas'a, Dr. Ogr. Uyesi Neslihan Karakus'a tesekkiirii borg bilirim.

Arastirmamin ¢esitli asamalarinda goriis aldigim kiymetli hocalarim Dog. Dr.
Salim Pilav'a, Dog. Dr. Deniz Melanlioglu'na, Dog¢. Dr. Mustafa Basaran'a tesekkiirii
bor¢ bilirim. Arastirmanin teknoloji boyutunda destek aldigim, uygun programlarin
secilmesi ve metinlerin video haline doniistiiriilmesi sirasinda sorularima her zaman
ictenlikle cevap veren saygideger dostum Bayram Burak Erdemir'e tesekkiirii borg
bilirim. Tez siireci boyunca fikirlerini igtenlikle paylasan Ars. Gor. Talha
Gotentiirk'e ve destegini esirgemeyen kiymetli arkadagim Ridvan Cevher'e tesekkiirii
borg bilirim.



Yiiksek lisans egitimim boyunca beni her zaman destekleyen, rahatca
calisabilmem i¢in higbir fedakarliktan kacinmayan degerli esim Elif Calici’ya ve
sevgili kizim Ayse Oykii'ye cok tesekkiir ederim. Duasini iizerimden higbir zaman
eksik etmeyen annem Hanim Calici'ya ve babam Ali Calict'ya siikranlarimi sunarim.
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1. GIRIS

Teknoloji, giiniimiizde biiylik bir hizla gelismektedir. Bu gelisim insan
hayatinda biiylik ve kokli degisimlerin olusmasina imkan saglamaktadir. Egitim
ortamlarini da etkileyen bu degisim, 6grenme-0gretme siireglerinde de degismelere
ve Ogrenme-Ogretme siirecinin ortamdan ve zamandan bagimsizlagsmasina zemin

hazirlamaktadir.

Giinlimiizde egitim, okul ve simif ortamlarinda agirlikli olarak geleneksel
sekilde yapilmaktadir. Ancak Ogrenciler i¢in tek O0grenme ortami okul ve simif
degildir. Teknolojik gelismeler, Ogrencilerin smif i¢inde erisebildigi iceriklerin
neredeyse tamamini siif disinda da erisilebilir kilmistir. Ogrenme-6gretme siireci,

giiniimiizde zamandan ve mekandan bagimsiz yapilabilecek bir seviyeye ulagmistir.

Teknolojik gelismeler, egitimcileri yeni yontem ve teknikler kullanmaya
yonlendirmis, bunun sonucunda da bircok teknoloji destekli uygulama ortaya
cikmistir. Son donemlerde bilinirligi ve kullanilirlig1 artan ters yiiz sinif yontemi de
bu uygulamalardan biridir. Geleneksel egitim ortamlarini ters yiiz eden bu ydntem,
Ogrencinin temel seviyedeki O0grenmeleri evde gerceklestirmesini saglamasi, sinif
ortaminda bir ders saatinin 6nemli bir kismini dolduran, konunun O6gretmen
tarafindan 6grencilere aktarilmasi yerine ise 6gretmen gozetiminde, aktif, etkilesimli
ve akran destekli etkinlik ve uygulamalarin yapilmasini saglamasi yoniiyle, 6grenme-

Ogretme siireci bakimindan bir¢ok avantaji biinyesinde barindirmaktadir.

Tiirkge dersi bir beceri dersidir. Tiirk¢e dersinin amaci, 6grencilerin dort
temel dil becerisini -dinleme, konusma, okuma, yazma- gelistirmek ve etkili bir
sekilde kullanmalarin1 saglamaktir. Dil becerileri egitimi, bir siire¢ gerektirmektedir.
Bu siirecin verimliligi ve etkililigi, 6grencinin siirecte iistlendigi rol ile yakindan
iliskilidir. Ogrencinin aktif katildig1 ve hoslanabilecegi etkinlik ve uygulamalarla

yapilandirilmisg bir Tiirkce dersi dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili olacaktir.

Ogrencilerin, dgretmen gozetiminde yeteri kadar uygulama yapmasi, siire

kisitliligi  sebebiyle ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle baz



uygulamalar Ogrencilere ev O6devi olarak verilmektedir. Bu durumda ogrenciler
Odevlerini 6gretmen rehberliginden uzak bir sekilde, tek baslarina yapmak zorunda
kalmaktadir. Ogrenciler, o6gretmene ihtiyag duyduklari bu anda, 6gretmen
rehberliginden uzaktadir. Bu durum, 6grencilerin iist diizey bilissel etkinliklerinin

ontindeki 6nemli engellerden biridir.

Dinleme becerisi, ilk edinilen ve diger dil becerilerinin edinilmesinde 6n
kosul beceri olmasi sebebiyle ¢ok 6nemlidir. Bu yiizden dinleme becerisi iizerinde
onemle durulmali ve bu beceriyi gelistirmek i¢in yeterli zaman ayrilmalidir. Dinleme
etkinlik ve wuygulamalarina, smif i¢inde daha c¢ok zaman ayirabilmek igin
kullanilabilecek yontemlerden biri ters yiiz sinif yontemidir. Dinleme metinlerini
derse gelmeden Once dinleyen ve temel diizeyde bazi etkinlikleri yapan &grenciler,
siif i¢inde 6gretmen rehberliginde daha ¢ok etkinlik ve uygulama yapma imkani
elde edebilecektir. Bu durumun dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun

kosullarin olusmasini sagladig: diistiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Dinleme becerisi, bireyin giinliik hayatta en ¢ok kullandig: dil becerisi olmasi
sebebiyle Onemlidir. Bununla beraber dinleme becerisi, diger dil becerilerinin
edinilmesi ve gelistirilmesinde 6n kosuldur. Ciinkii bireyin okula baslayincaya kadar
sahip oldugu tek alici dil becerisisi dinlemedir ve dinleme yeni 6grenmelerin temelini
teskil eder. Ayrica teknolojideki hizli gelisimin insan hayatina etkileri, dinleme
becerisini daha onemli bir konuma getirmektedir. Giinlik hayatta sosyal medya,
televizyon, radyo, bilgisayar vb. teknolojik araclar araciligiyla birey, ¢cok yogun bir
bilgi akis1 igine girmektedir. Bu bilgi akismi saglayan birgok materyal
dinleme/izlemeye yoneliktir. Bireyin bu bilgi akis1 i¢inde dogru ve yararhi bilgiyi
segebilmesi, kendisine sunulan igeriklerin olumsuz etkilerinden korunabilmesi ancak
etkili dinleme becerisiyle miimkiindiir. Bu itibarla dinleme becerisinin tizerinde
onemle durmak ve bu beceriyi gelistirmek icin gilinlimiiz sartlarinin vazgegilmez

unsuru olan teknolojiden de faydalanmak gerekmektedir.

Ters yiiz simif yontemi, geleneksel egitimi ters yiiz eden bir yapiya sahiptir.
Bu yontemde 6grenci; dersin icerigindeki temel bilgileri okul yerine evde dgrenir,
geleneksel olarak okul ¢ikisi evde yaptigi 6devlerini ise siif ortaminda 6gretmen

gdzetiminde etkilesimli uygulamalar aracilifiyla yapar. Ogrencinin, evde temel
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bilgileri kendi bagina 6grenmesi siirecinde en énemli bilesenlerden biri teknolojidir.
Ogrenci, dgretmen tarafindan kendisine génderilen igerigi bilgisayar, tablet veya
akilli telefon yardimiyla ¢evrim i¢i ortamda alir ve calisir. Ogrenci, smifa temel
bilgileri 6grenerek geldigi i¢cin 6gretmenin temel bilgileri 6grencilere sunmak ig¢in
kullandig1 zaman, iist diizey Ogrenmelerin gergeklestirilmesi icin etkinlik ve
uygulamara ayrilir. YOntemin bu yapisi, ana dili egitiminde dil becerilerin
gelistirilmesinde firsatlar sunmaktadir. Bu yontemle, 6grencilerin giinliik hayatta ¢ok
sik kullandig1 bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar bos zaman ge¢irme araci olmaktan
cikip 0grencilerin kendilerini gelistirmeleri icin etkili araclara donlismektedir. Ayrica
dil becerilerinin gelistirilmesi bir siirectir ve bu silire¢ uzun zaman gerektirir. Ters yiiz
siif yontemi sinif i¢i zamandan tasarruf edilmesini saglayarak {ist diizey etkinliklere
ve uygulamalara daha ¢ok zaman ayrilmasini ve dgrencilerin sinif ortaminda aktif
O6grenmesini mimkiin kilmaktadir. Bodylece dil becerilerinin &gretilmesi ve

gelistirilmesi i¢in uygun zaman ve ortam saglanmis olmaktadir.

Tiirkiye'de yapilan arastirmalar tarandiginda dinleme becerisiyle ters yiiz sinif
yonteminin birlikte ele alindigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Ters yiiz smnif
yontemine yonelik yapilan alan arastirmasi sonucunda, yontemin dinleme becerisinin
gelistirilmesinde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Bu yiizden ters yiiz sinif yonteminin
dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili olup olmayacagini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmada " Ters yiiz sinif yonteminin 6. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerisine etkisi nedir?" sorusuna cevap aranmistir. Ayrica 6grencilerin, yeni
bir yontem olan ters yiiz sinif yontemine ve bu yontemle verilen dinleme egitimine

yonelik goriisleri de belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Dinleme becerisinin, arastirmacilar ve 6gretmenler tarafindan yeteri kadar ilgi
gormedigi bilinmektedir. Bu ylizden dinleme, bir¢cok arastirmaci tarafindan "ihmal
edilmis" bir dil becerisi olarak nitelenmistir. Oysa dinleme becerisi; lizerinde 6nemle
durulmasi, nasil gelistirilecegi konusunda bolca arastirmalar yapilmasi gereken bir
beceridir. Ciinkii dinleme becerisi sadece bireysel anlamda degil toplumsal anlamda
da ¢ok onemli islevlere sahip bir beceridir. Kisiler arasi iletisim kopukluklarinin ve
anlagsmazliklarin en Onemli sebeplerinden birinin dinleme yanlhishklar1 oldugu

bilinmektedir. Eger birbirini anlayan, toplumsal kurallara saygili ve huzurlu bir
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toplum olusturulmak isteniyorsa bireylerin dinleme becerilerini gelistirmek 6nemli

bir amag olarak oniimiizde yer almalidir.

Dinleme becerisi, giiniin neredeyse her aninda kullanilan bir dil becerisidir.
Bu yiizden dinleme becerisi egitiminin de giinliik hayatla iliskili bir sekilde
yiritillmesi gerekmektedir. Bu da giinliikk hayatin vazgegilmez bir unsuru haline
gelen teknoloji araglarini dinleme egitiminde kullanmayi gerektirmektedir. Milli
Egitim Bakanligi; FATIH projesi ve EBA araciligiyla egitim ortamlarinin teknoloji
altyapisini artirmis, bircok Ogrenciyi tabletle bulusturmus, siniflara akilli tahtalar
kurmus ve sundugu e-igeriklerle bu araglarin etkili bir sekilde okullarda
kullanilmasini amaglamistir. Bu imkanlarin genelde Tiirkge egitimi, 6zelde dinleme
egitimine yonelik farkli ve etkili uygulamalar yapmaya olanak sagladigi
diisiiniilmektedir. Bu asamada farkli ve yeni bir yontem olarak karsimiza ters yiiz
siif yontemi ¢ikmaktadir. Yontem, teknolojiyle i¢ ige biiyiiyen yeni neslin dogasiyla

uyumlu bir goriinlim arz etmektedir.

Yapilan alan taramasi sonucunda, ana dili egitiminde ters yliz sinif
yontemiyle dinleme becerisinin birlikte ele alindigi bir arastirmanin olmadig
goriilmistiir. Yontemin sinif i¢inde, 6gretmen gozetiminde st diizey uygulamalara
ve etkinliklere daha uzun zaman ayrilmasina ve ogrencilerin aktif Ogrenmesine
imkan tanimasi dinleme egitimi i¢in bir firsattir. Ayrica yontemin uygulanmasi igin
gerekli teknolojik araglarin Tirkiye sartlarinda erisilebilir ve 6grenciler tarafindan
giinliik hayatta aktif kullaniliyor olmas1 yontemin etkili bir sekilde kullanilabilmesine
uygun zemin hazirlamistir. Bu baglamda arastirmanin genelde Tiirk¢e egitimi, 6zelde
ise dinleme becerisinin gelistirilmesi iizerine yapilan aragtirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda dinledigini anlama becerisi yoniinden

anlaml bir farklilik var midir?



1.4. Alt Problemler

1. Ters yliz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda 6n test basarilar1 yoniinden
anlaml bir farklilik var midir?

2. Ters yliz simif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gdére planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubunun 6n test ve son test basart puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4. Ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmig dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar)
Basar1 Testi'ndeki basarilar1 yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

5. Ters yliz smif yontemine gore planlanmig dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda (Nineme Ninni) Basar1 Testi'ndeki
basarilar1 yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

6. Ters yliz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmig dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1
Testi'ndeki basarilar1 yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

7. Ters yiiz smif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi verilen deney
grubu Ogrencilerinin  dinleme basarilart cinsiyet degiskenine gore
farklilasmakta midir?

8. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme egitimi
verilen kontrol grubu 6grencilerinin dinleme basarilar1 cinsiyet degiskenine
gore farklilagmakta midir?

9. Ogrencilerin ters yiiz sinif yéntemi ve bu yontemle verilen dinleme egitimi
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

1.5. Sayiltilar

1. Arastimada kullanilan yontemin, arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. Deney ve kontrol grubunun kontrol edilemeyen degiskenlerden arastirma

stiresince ayn1 oranda etkilendigi,

3. 8 haftalik arastirma siiresinin (6n test - son test uygulamalar1 hari¢) dinleme

becerisini gelistirmek icin yeterli oldugu,



4. Oprencilerin  basar1 testlerini  birikimleri dogrultusunda ve ictenlikle

cevapladiklari,

5. Ders dis1 zamanlarda deney ve kontrol gruplarinin, arastirma kapsaminda yapilan

uygulamalar bakiminda birbirlerinden etkilenmeyecekleri varsayilmustir.

1.6. Stmirhiliklar

Arastirma;

1. 2017-2018 egitim ogretim yili Yalova ili Merkez ilgesi Elmalik Salim Delen
Ortaokulu 6/A ve 6/B sinifi 6grencileriyle,

2. 2015 yilinda yayimlanan ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min "Sozlii

fletisim" 6grenme alani iginde yer alan dinleme becerisine yonelik kazanimlarla,

3. Dinleme egitimiyle sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Dinleme: "Dinleme, isitilenleri anlamak i¢in gergeklestirilen zihinsel faaliyetlerin

biitiiniidiir.” (Aytan, 2011, 9).

Ters yiiz simf yontemi: Ogrencilerin ders icerigini siifa gelmeden teknolojik
araglar yardimiyla 6grendigi, smif icinde ise Ogretmen rehberliginde iist diizey

ogrenme etkinliklerine katildig1 6gretim yontemidir.

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ders iceriginin 6gretmen tarafindan simifta
sunuldugu, st diizey etkinliklerin ve uygulamalarin ise Ogrenciler tarafindan

ogretmen rehberliginden uzak bir sekilde sinif disinda yapildigr 6gretim yontemidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil, Ana Dili ve Ogretimi

Dil, insanoglunun yaratilisindan bu yana irettigi, diisiindiigli, hayalini
kurdugu her seyin bugiine ulasmasini saglayan aractir. Insanoglunun bugiin var olan
birikiminin tasiyicisidir. Ciinkii dil, liretmenin ve iiretileni aktarmanin en gelismis

yoludur.

Dil, TDK Giincel Tiirkce Sozliik'te "Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarimi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan,

zeban."(TDK, [01.10.2018]) seklinde tanimlanmaktadir.

Banguoglu (2015, 9) ise dili, "insanlarin meramlarin1 anlatmak igin
kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi" olarak tanimlamistir. Bu sistem seslerin bir
araya gelmesiyle olusan hece, kelime ve ciimlelerle anlam kazanir. Anlamin ortaya

cikmasi icin seslerin bir sistem i¢inde bir araya gelmesi gerekir.

Vural ve Boler'e (2014, 21) gore ise dil, "gldiileri, duygular, diisiinceleri

dogrudan ya da dolayl olarak aktaran, ileten vasitadir."

Ergin (2013, 3) ise dili "insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar g¢er¢evesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir
miiessese" olarak tanimlamustir.

Aksan (2015, 55) ise dili "diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoOniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasin1 saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizge" olarak tanimlamistir.
Karakug'a (2012) gore bu dizge, her toplumda farkli olmakla birlikte toplumlarin

varliklarin1 devam ettirebilmelerini saglamaktadir.

Ungan'a (2013) gore dil, bir insanin iletisim i¢in kullandig1 anlasma
sistemidir. Dil, diislinceyi yansitir ve toplumsal uzlasi yoluyla anlagilir kilinir. Bu
toplumsal uzlasi dilin bireyin degil toplumun mahsulii oldugunu da gosterir. Pilav ve
Unalan (2012) da dilin toplumsal boyutunu vurgulamis ve dili bir iletisim araci

olarak tanimlamistir.



"Dil insana, ait oldugu gergek diinyadan ayri ve onun kanunlarina bagh olmayan yapay bir
diinya kurma ve tabiata tarihi katma imkani veren bir saymacalar sistemi ve ses-anlam iliskisi
biitiinityle nedensiz olan, seslerden oriilii ortak egretilemeler toplamidir.” (Karaagag, 2009, 15).

"Dil; duygu, diisiince, dilek ve tasarimlarimizi bagkalarina aktarmaya yarayan

isaretler sistemidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012, 2).

Diisiincenin temelinde dil vardir. Dil evreni anlamanin yoludur. Bu yolda dil
ile ¢evre/evren arasinda karmasik bir iliskiler yumagi olusur. Burada dil, evreni
olgular, nesneler ve bunlarin devinimleri olarak iki ana boliime ayirir. Bunlar
arasindaki iliski ve kavramlagtirma dil sayesinde olur. Dil; olgulari, nesneleri ve
onlarin devinimlerini ifade ettikge aradaki iliski artar ve karmasiklasir. Insan hayati
dilin kavramlastirma olanaginin {izerine kuruludur. Ciinkii insan iletisim ihtiyacinm
dilin kavramlara karsilik gelen sozciikleri yardimiyla giderir. Dil; insanin biitiin
etkinliklerinde az veya cok etkilidir, bir sekilde siirece dahil olur ve siireci etkiler

(Oymak, 2012).

Dil yetisi beyinde olusur. Insanlar1 bugiine degin var olan ve bundan sonra
ortaya c¢ikabilecek her seye yoneltebilecek giice sahiptir. Dil, kullanicilarinin
uzlasisina dayanan bir sistematik ve insana 0zgii bir yapi, degisme ve gelisme

potansiyeli olan bir iletisim vasitasi ve kiiltiir tagiyicisidir (Onan, 2013).

Dil yetisi, insanin olusturdugu anlamli sesler araciligiyla iletisim kurma
yetenegidir. Dil yetisi bir yoniiyle toplumsal bir yoniiyle ise bireye bagl bir olgudur.
Bu yetinin toplumsal yani dildir. Dil bir bildirisim aracidir. Gostergelerin ses ve
anlam boyutuyla olusturdugu bir dizgedir. Bu gostergeler belli kurallar gergevesinde
bir araya gelir. Bu kurallar dilin konusurlar1 tarafindan kusaktan kusaga aktarilarak
yeni nesillere 6gretilir. Bu kurallardan olusan dizge dilin konusurlar1 tarafindan
toplumsal uzlasiy1 bozacak sekilde kullanilamaz. Anlasilmak i¢in konusurlarin bu

dizgeyi muhafaza etmesi gerekmektedir (Adali, 2011).

Dilin farkli sekillerde birgok tanimi vardir. Bunun sebebi, dilin insanlarin
canlilar arasinda 6zel bir yer edinmesini saglayan en degerli varlik olmasidir (Yildiz
ve dig., 2013). Bu tanimlarin ortak noktasi, dilin insanlarin duygu, diisiince ve
meramlarim1 muhataplarina ileten ara¢ olmasidir. Insan kendini en etkili ve giizel
sekilde diliyle ifade eder. Bu ifade etme isi ise karsilikli bir siirectir. iletisim, dil ile
en dogru ve kalic1 sekilde gerceklesir. Demir ve Yilmaz'a (2012) gore dilin islev
acisindan en onemli yonii iletisimi saglamasidir ancak Toklu'ya (2007) gore dilin

sadece iletisim boyutunu ele almak dilin bir¢gok vasfim1 ve gorevini gormezden
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gelmemize sebep olur. Dil yalnizca bir iletisim araci degil ayn1 zamanda kiiltiir
aktaricisi, toplumun diinyaya bakisini yonlendiren ve insanin duygu ve diisiincelerini
yansitmasina imkan veren Onemli bir ara¢ ve edebiyat sanatinin ortaya c¢ikis

nedenidir.

Demir ve Yilmaz (2012) dilin toplumun ihtiyaglarina gére yeni ses, bicim,
kelime ve sz dizimi iiretebilecegini belirtmektedir. Dil ayn1 zamanda degiskenlik
Ozelligine de sahiptir. Farkli sebeplerle diller siirekli degismekte ve o dille tiretilen

eski eserler o dilin konusurlari i¢in gitgide daha anlasilmaz hale gelmektedir.

Bir anlagma araci olan dil, bir insana hayatinin biitiin donemlerinde
gereklidir. Bu gereklilik yalnizca bilme diizeyinde degil ayni zamanda kullanma
diizeyindedir. Dilin etkili kullanilabilmesi i¢in dil egitiminin uygulamali bir sekilde

sunulmasi1 gerekmektedir (Yalgin, 2002).

Dil, bir bireyin bir kiiltiire aidiyetini saglar. Birey dil aracilifiyla bir kiiltiire
girer, onu yasar ve gelecek nesillere yine dili araciligiyla tasir (Yasar, 2008). Bir
kiiltiire ait olma, o kiiltiiri sahiplenme temayiilii insanlar1 birbirine siki sikiya baglar.

Bu baglarin kuvvetlenmesi ve giiglii bir biitiinliige kavugsmasi dil ile olur.

Millet olmanin ilk sart1 dildir. Milli aidiyetin olugmasi i¢in dil 6n kosuldur
(Aytan, 2011). Bir toplumu birlestiren, biitiinlestiren en onemli ara¢ dildir. Bir

toplum ancak dil yardimryla millet olma hiiviyetine kavusabilir.

Giliniimiiz diinyasmin sundugu bilimsel ve teknolojik gelismeleri giinliik
hayatimizda etkili bir sekilde kullanmak, demokratik toplum yapisint ve ¢agin
degerlerini anlamak ve yasamak, kendisine sunulanlar1 sunuldugu sekliyle degil de
elestirerek, sorgulayarak, aragtirarak alan, bunlar1 ¢6ziimleyen ve yeniden lreten

bireyler yetistirmek ancak etkin bir dil egitimiyle miimkiindiir (Yasar, 2008).

Ozbay'a (2013) gore kiiltiir aktarrmini saglamak dilin bir islevidir. Dil
ogretimi ile kiiltiir 6gretimi arasinda kosutluk vardir. Dil toplumun olaylara ortak bir
acidan bakmasini saglar, topluma bir diisiince gergevesi sunar ve bunu kendi
imkanlarinca yapar. Dil egitimi, dilin imkanlarindan bireyin en iyi sekilde
yararlanmasini, daha iyi ve etkili diisiinmesini, insanlarin bildirisimini ve kiiltiiriin
kusaklar arasinda aktarilmasini saglamak amaciyla yapilir. Onan'a (2013) gore dil
egitimi toplumsal devamlilig1 saglayacak bilgi akisim1 saglar ve bu egitimin nihai

amaci insanlara islevsel dil kullanma becerisini kazandirmaktir.
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Ana dili, TDK Tiirk¢e Sozlik'te "g¢ocugun ailesinden ve icinde yasadigi
topluluktan edindigi dil"(TDK, [01.10.2018] seklinde tanimlanmaktadir. "Ana dili,
baslangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonrada iliskili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii
baglarini olusturan dildir" (Aksan, 2015, 81). Ana dili, 6ncelikle anne, aile ve yakin
cevreden edinilen, daha sonra toplumun daha genis ve herhangi bir yolla iliskili
bulunulan kesimleri araciligiyla gelistirilen, toplumun {irettigi aynm1 zamanda
toplumun da {ireticisi olan, karsilikli etkilesim yoluyla hem kendini hem de toplumu

gelistiren, bir topluluga millet olma bilinci kazandiran dildir.

Her toplumun farkli bir ana dili vardir. Bu durum farkli toplumlarin farkli
simgelerden olusan iletisim sistemleri kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Bir
toplum tarafindan olusturulan farkli iletisim sistemi o toplumun ana dilidir. Bu dil
bireyin dogumuyla oncelikle aileden ve yakin ¢evreden edinilmeye baslanir. Ana dili
edinim siireci dogal bir siirectir. Bu dogal siire¢ bireyin okula baglamasiyla yerini ana
dilini 6grenmeye birakir. Ciinkii bireyin okula baglamasiyla ana dili bireye kasith

olarak ogretilir (Cavkaytar, 2010).

Yildiz ve dig. ne (2013) gore ana dili kavrami anne ile dogrudan iligkili bir
kelimedir. Annenin ¢ocugun biiylime ve yetismesindeki basat rolii dil ediniminde de
kendini gostermektedir. Ana dili, bir insanin yeni 6grenmelerinin temelinde oldugu
icin de bu kavramin kullanilmast uygundur. Orug¢ (2016) kavramin anne ile ilgisine
dayanarak "ana dili" kavramini kisinin annesinden 6grendigi dil olarak tanimlamistir.
Ayrica kavramin aile ve yakin g¢evre ile ilgisine deginmis ve ana dilinin kisinin ilk

ogrendigi ve kendini en iyi sekilde ifade ettigi dil oldugunu belirtmistir.

Insan kendini en iyi bicimde ana diliyle ifade eder. Ana dilini edinen birey,
duyular1 araciligiyla elde ettigi bilgileri ana dili vasitasiyla diigiince olarak yansitir
(Ozbay, 2013). Diisiincenin tezahiirii i¢in ana dili bilincine sahip olmak sarttir
(Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2012). Bir toplumun gelismesi ve cagdaslasmasini
saglamak, ifade ve diislince giiclinli gelistirmek ana dili egitimiyle miimkiindiir
(Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Bireyin kendini gergeklestirme siirecini basarili bir
sekilde tamamlayabilmesi ve etkili iletisim kurabilmesi saglam temellere dayanan bir
ana dili egitimi ile miimkiindiir (Cavkaytar, 2010). Ana dili 6gretimi, bireylerin
etkili anlatma becerilerini gelistirir. Ayrica bireylerin diisiinsel anlamda

derinlesmelerini ve olgunlasmalarini saglar, kisiliklerini gelistirir (Ac¢ik Onkas,
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2010). Bu yiizden ana dili egitimine 6nem verilmeli ve bu egitim en dogru sekilde

yapilmalidir.

Bir insan, bebeklikten itibaren ¢evresini ve bu ¢evreyi olusturan iligkiler agini
ana dili yardimiyla alir ve ifadeye dontistiiriir. Burada ana dili kisiye belli kategoriler
sunar ve bu kategorilerin yonlendirmesiyle kisi kendi anlamlandirma siirecini
yonetir. Ana dilinin imkanlariyla elde edilen bu siireg, ¢evrenin de miidahalesiyle
cesitli zihniyetlerin olugsmasini saglar. Bu zihniyetler ise insanlarin ¢esitli kisilik ve
kimlikler olusturmasini saglar. Ana dili ve bu dilin 6grenildigi ¢evre insan kisiliginin
temelinde yer alir (Cavusoglu, 2006). Ana dili, bireyin bilgi ve beceri agisindan
geligsmesini sagladig1 gibi topluma uyumunu da saglamada, kisiliginin olugmasinda

ve oturmasinda 6nemli gorevler iistlenmektedir (Yasar, 2008).

Ana dili ortiik olarak edinilir. Orgiin egitimle birlikte ortiik bilgiler agik bilgi
haline getirilir ve uzun bir siirecte 6gretilmeye caligilir. Bu egitimde amag ¢ocugun
okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinden hareketle yeni bilgiler
edinmesini, beceri ve davranig gelistirmesini saglamaktir (Onan, 2014). Ayrica ana
dili kullanma becerisinin gelistirilmesi bireyin yasadigi cevre ile basarili iliskiler
kurabilmesi icin de elzemdir (Dogan, 2016). Kisi ana dilinin inceliklerine ve ifade

zenginliklerine ne kadar hakim olursa kendini o derece iyi ifade etme imkani1 bulur.

Ana dili 6gretiminin amact yeni nesillere dillerini kullandirabilmektir. Ana
dili egitimi ailede baslar, ¢ocugun okul cagina gelmesiyle egitim kurumlarinda
devam eder. Ana dili egitimi siirecinde nasil bir yol ve sistemin takip edilecegi
mithim bir konudur. Bu konudan 6ncelikle mesul kisiler 6gretmenlerdir. Ana dili
egitimi konusunda biitiin 6gretmenlerin brang farki gézetilmeksizin ayni duyarlilig

gostermesi gerekmektedir (Yildiz ve dig., 2013).

Ana dili egitiminin okul ile simirlanamayacagi bilinmelidir. Ogrencinin
cevresinin O0grenme siirecinde ne kadar onemli oldugu bilinmektedir. Bu yiizden
Ogrenci-cevre etkilesimi egitim ortamlarinda etkili bir gsekilde kullanilmaya
calisilmalidir. Ana dili egitimi yasamla i¢ ige olmali, egitim ortamlar
zenginlestirilmeli ve Ogrenciyi temele alan bir anlayisla ana dili egitimi
gergeklestirilmelidir (Yildiz ve dig., 2013). Ana dili egitimi yapilirken egitim bilim
esaslar1  gozetilmeli, hangi kademede olursa olsun bu egitimin G6nemi

unutulmamalidir. Ana dili egitiminde egitim bilimsel yontemler, dil Ogretme
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yontemleri ve Tiirkgenin edebi metinleri etkin bir sekilde kullanilmalidir (Sinan,

2006).

Insanin diisiinme, hissetme, anlama ve anlatma faaliyetlerini etkili bir sekilde
gergeklestirebilmesi ana diline baglidir. Bu durum ayni zamanda ana dili 6gretiminin
onemini de aciklamaktadir. Hangi ders olursa olsun egitim-6gretim siireci dile dayali
olarak yapilir. Ogretmenin igerigi dgrenciye sunmasi, dgrencinin bunlari almast,
anlamlandirmasi, sorular sormasi, sorulan sorulara cevap vermesi hep dil kullanimina
ihtiya¢ olan siireglerdir. Bir 6grencinin okul basarisi ile ana dilini kullanma becerisi
arasinda dogrusal bir iliski vardir. Bu yiizden saglikli bir egitim-6gretim ortami
olusturulmasi ve gelecek nesillerin yetistirilmesinde ana dili egitimi ¢ok 6nemli bir

yere sahiptir (Calp, 2010).

Tiirkiye’de ana dili egitimi dendiginde anlasilmasi gereken, Tiirk¢enin
ogretimidir. Ciinkii ana dili 6gretimi etkinlikleri Tiirtkce dersi kapsaminda
yapilmaktadir. Bireylerin ana dilinin inceliklerini 6grenmesi ve dil becerilerini

gelistirmesi bakimindan bu ders ¢ok énemlidir (Cavkaytar, 2010).

Ana dili 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine dayanir. Birey 6grendiklerinin ¢ogunu dinleme ve okuma yoluyla
ogrenir. Ogrendikleri ile duygu ve diisiincelerini ise konusma ve yazma yoluyla iletir.
Dinleme ve konugma becerileri s6zlii iken yazma ve okuma becerileri ise yazilidir.
Ayrica dinleme ve okuma becerilerinde alic1 dil devreye girerken yazma ve konusma

esnasinda aktarici dil devreye girer (Cavkaytar, 2010).

Aytan (2011, 4) ana dili dersinin amaglarinin okudugunu noksansiz ve metnin
iletisini kaybetmeden anlama, kendini amacina uygun bir sekilde yaziyla ifade
edebilme, dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde algilayabilme ve kendini sozle
etkili bir sekilde ifade etme oldugunu belirtmistir. Bu agiklamalardan ana dili
dersinin amacinin, dort temel dil becerisini amacina uygun ve etkili kullanma

yetkinliginin bireylere kazandirilmasi oldugu anlasilmaktadir.

Ana dili egitimi, dil ile ilgili bilgi ve kurallarin aktarilmasindan ziyade
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine odaklidir. Anlama becerileri dinleme
ve okuma, anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir. Bu beceriler birbirine siki
sikiya baghdir. Bu becerilerin 6gretimi sirasinda yapilan etkinlik ve uygulamalar

yoluyla bu dort temel dil becerisinin gelistirilmesi hedeflenmelidir. Bir insan ancak
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ana dilini etkili kullanarak okuduklarmi ve dinlediklerini eksiksiz anlayabilir ve
duygu, diisiince veya isteklerini konusma ve yazma yoluyla eksiksiz bir sekilde
anlatabilir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinin temel gorevinin, 6grencilerin anlama ve

anlatma becerilerini gelistirmek oldugunu soyleyebiliriz (Calp, 2010).

Tiirkge dersinin amaci, Ogrencilere ana dillerini en iyi sekilde kullanma
becerisini kazandirmakla beraber toplumsal degerleri aktararak 6grencilerin toplumla
uyumlu bir hayat yasamalarim1 saglamaktir. Tiirkge dersi, 6grencilerin okudugunu
anlayan, soz dagarcigi zengin, iletisim becerileri gelismis, kendini dogru ve etkili
ifade edebilen, diisiinme becerileri gelismis bireyler olarak yetismesini amaglar

(Yasar, 2008).

Ana dili egitiminde kullanilan metinlerin niteligi ¢ok 6nemlidir. Tiirk¢enin
dogru ve 6zenli kullanildig1 metinlerle karsilasan 6grenciler zamanla bu metinlerde
kullanilan dile dykiineceklerdir. Bu ylizden 6grenciler ana dilinin anlatim giiciinii ve
giizelligini en iyi sekilde temsil eden metinlerle bulusturulmalidir. Bu durum
ogrencilerin dil bilinci ve duyarliligi kazanmalar1 bakimindan da 6nemlidir. Dilin
0zensiz kullanildigr ve c¢ocuk gercekliginden uzak metinlerle 6gretim yapilirsa
ogrencilere dil sevgisi kazandirmak miimkiin olmaz. Ogrencilere dil sevgisi
kazandirma siirecinde yalnizca ders kitabindaki metinlerden degil sanatgilar

tarafindan cocuklara yonelik yazilan eserlerden de faydalanilmalidir (Sever, Kaya,
Aslan, 2006).

Tiirkge dersinin amaglar1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2017,
10) asagidaki gibi siralanmaistir:

e "dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve O6zenli
kullanmalarinin saglanmast,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, diisince ve hayal diinyalarmi geligtirmelerinin
saglanmasi,

e okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e  bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

e okuduklarmi1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi,
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e milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

e Tirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi."

Bu amagclar Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2018, 8) da aym

sekilde muhafaza edilmistir.

Amaglar incelendiginde programlarin anlama ve anlatma becerileriyle
degerler iizerine kuruldugu goriilmektedir. Genel olarak 6zetlenecek olursa, Tiirkge
dersinin amaci Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek ve milli,
manevi ve evrensel degerleri 0grencilere kazandirmaktir. Burada deger aktarimi

stirecinin de anlama ve anlatma becerilerine bagli oldugu unutulmamalidir.

Ana dili 6gretiminin amaglari programlarda ve alan yazinda acik¢a ifade
edilmistir. Ancak bu amaglara ulasmak i¢in ¢alismalar yapilirken birgok sorunla
karsilasildigi da bilinmektedir. Sever, Kaya ve Aslan (2006, 17-20) aragtirma
sonuclarina ve Ogrenci, Ogretmen ve uzman goriislerine dayanarak Tiirkce

Ogretiminin sorunlarini soyle 6zetlemistir:

e "Dilsel becerilerin gelistirilmesinde biitiinsellik anlayiginin hayata gegirilmemesi,

e Tiirkge Ogretiminin bir bilgi dersi gibi algilanmasi; 6gretimde, metinden kopuk,
kuramsal ve soyut dil alistirmalar1 yapilmast,

e Dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde Ogrencinin dil gelisim diizeyinin ve
yetistigi toplumsal ¢evrenin géz 6niinde bulundurulmamasi,

e Tirk¢e 6gretiminde yalnizca ders kitabina bagli kalinmasi, 6gretim ortaminin degisik
uyaranlarla zenginlestirilememesi,

e Opretimde genellikle dgretici (didaktik) metinlere yer verilmesi, dersin duyarlilik
kazandirma boyutuna yeterince yer verilmemesi."

Tiirk¢e derslerinin amacina ulasilabilmesi i¢in bu sorunlarin iistesinden
gelinmesi gerekmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii 6gretmen, veli, 6grenci, okul
yonetimleri ve ilge/il milli egitim midirliklerinin ortaklasa ¢abalariyla

gerceklesebilir.

Tiirk¢e dersinin amaglarma ulasabilmesinde 6nemli noktalardan biri de
ortamdir. Tirkce dersi bir bilgi dersi degil, beceri dersidir. Bu yiizden 6grencilere
temel dil becerilerini kullanabilecekleri ortamlar hazirlamak gerekir. Ogrenciler
Ogretim stlirecinde uygun kosullarda okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerini
yeterince kullanma ve tecriibe kazanma sansi yakalayabilmelidir. Ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek etkinliklerle 6grenciler siirece dahil edilmeli ve etkin kilinmalidir

(Sever, Kaya ve Arslan, 2006). Bunun i¢in Tiirk¢e 6gretiminde ¢agdas yontem ve
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teknikler  kullamilmali,  Ogrencileri  etkin  kilacak  etkinliklerle  siireg
sekillendirilmelidir. Bunun i¢in de sinif iginde 6grencilere daha ¢ok zaman kalmasini
saglayacak yontemlere ihtiya¢ vardir. Ters yliz sinif yontemi sinif i¢inde uygulama
yapmaya daha ¢ok zaman ayrilmasini saglamasi bakimindan Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecek bir yontemdir. Bu yontem, Tiirk¢e derslerinin uygulamali dogasin

desteklemeye elverisli bir ortam sunmasi bakimindan dikkate degerdir.

2.2. Anlama

Anlama; dinleme, okuma ve gérme yoluyla elde edilen bilgilerin eski
ogrenmelerle karsilastirilmasindan elde edilen yeni bilgidir. Anlama, oOncelikle
dinleme ve okuma yoluyla gerceklesir. Okunan ve dinlenenlerdeki mesajin
algilanmast bir anlamadir. Bu algilama sonucunda alinan mesaj yorumlanir ve
yapilandirilir (Calp, 2010). Anlamanin iki boyutu vardir: dinledigini anlama ve
okudugunu anlama. Dinledigini anlama siireci duyma ile okudugunu anlama siireci
ise gorme ile baslamakta ve bu iki siire¢ algilama ve dikkat ile devam etmektedir.
Insanin gevresine ve topluma uyumu, yeni dgrenmeler gerceklestirmesi, kiiltiiriinii

artirmasi anlama becerisinin gelistirilmesine baglidir (Aytan, 2011).

Cesitli duyularin katilimiyla okunanlarin ve dinlenenlerin igerdigi iletinin
algilanmasina anlama denir. Anlamada 6n bilgiler 6nemlidir. Birikimlerimiz yeni
karsilastigimiz bilgi ve metinlerin anlagilmasinda anahtar rol {istlenir. Anlama, basit
ve mekanik bir siire¢ degildir, karmasik bir goriinim arz eder. Anlama
gerceklestikten sonra yorumlama yapilabilir. Yorumlama yapmak dinleme ve okuma
yoluyla alinanlar1 kiginin kendisine mal etmesidir. Kisi yorumladigi bilgiyi yeniden

iiretmistir, onlardan faydalanmistir denebilir (Aktas ve Giindiiz, 2011).

Anlama, sOylenenin veya okunanin dogru bir sekilde kavranmasi, herhangi
bir yolla ogrenilenlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir. Bu becerinin
Ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in birinci sinifta okuma-yazmanin basarili bir
sekilde kavratilmast ve Ogrencilerin zevk alacaklar1 okuma parcalariyla

bulusturulmas1 gerekmektedir (Celik, 2011).

Anlama hiz1 kisiden kisiye farklilik gosterir. Bunda kisinin 6n bilgileri
belirleyicidir. Bir insanin birikimi ne kadar ¢oksa okudugunu veya dinledigini

anlamasi o denli kolay ve hizli olur. Bu nedenle okullarda anlama becerisine yonelik
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yapilan caligmalarda okumaya veya dinlemeye baslanmadan once oOn bilgileri
harekete ge¢irmek, daha Once Ogrenilenleri hatirlatmak veya konu hakkinda 6n

bilgiler vermek yerinde olacaktir.

Insanlar arasindaki iletisimin saglikl1 bir sekilde siirdiiriilebilmesi, anlamanin
dogru bir sekilde gergeklesmesine baglidir. Insanlar duygu, diisiince ve hayallerini
birbirine aktarirlar. iletisim esnasinda bu aktarimlarin biitiin boyutlariyla, yanlishiga
mahal verilmeden kavranmasina dogru anlama denir. Tam anlamak ise anlatilanlar
eksiksiz bir sekilde, bize sunuldugu oranda anlamaktir. Tam ve dogru anlamanin

gerceklesmesi iyi bir ana dili egitimiyle miimkiindiir (Calp, 2010).

Anlama hiz1; konuya duyulan ilgiye, metin tiiriine, metnin sunulus sekline,
metin yazarinin ana dilini kullanma yetkinligine, okuma veya dinleme amaci
belirlenmesine baghdir. Cok okumak ve dikkatli bir g6zlemci olmanin yaninda genis
bir soz dagarcigma sahip olmanin Oneminin anlama hizina etkisi yadsinamaz.
Anlamanin hizli ve kolay bir sekilde gerceklesmesi i¢in kisi her zaman zihni bir
uyaniklik i¢inde olmalidir. Bunun icin birey, mutlaka bir okuma veya dinleme amaci
belirlemeli, anlatilanlar arasinda sebep-sonug iliskisi kurmali, metne yonelik
sorularla siireci etkin hale getirmelidir. Ayrica kisi metnin planin1 da géz Oniinde
bulundurmali, konuya nasil baslandigi, bilgilerin veya olaylarin nasil sunuldugu ve
sonuca baglandig: tlizerine dikkatle diisiinmeli ve siire¢ i¢inde bunlara kosut olarak
dinleme ve okuma amacini gozden gecirmelidir. Bunlarin yaninda sahsi tecriibeler,
gorsel ve basilt yayinlar takip etmek, bilgi ve kiiltlirlimiizii artiracak toplanti ve
tartismalara katilmak, metindeki ana diisiinceyi Ozetlemek ve anlatilanlar iizerine
tartismak anlamay1 gelistirir ve dolayisiyla anlama hizinmi artirir (Aktas ve Giindiiz,
2011). Egitim-6gretim siireci planlanirken bu hususlar goz oniinde bulundurulmali,
gerekli diizenlemeler yapilarak ve onlemler alinarak siire¢ 6grenciler igin en faydali

olacak sekilde diizenlenmelidir.

Okullarimizda okudugunu anlama becerisine biiylikk Onem verildigi
bilinmektedir. Bu durum olumlu karsilanmaktadir fakat giiniimiizde teknolojinin
gelismesiyle gorsel ve isitsel araglar gilinliik yasamin her anina sizmis ve
dinledigini/izledigini anlamanin énemi de buna bagl olarak artmistir (Calp, 2010).
Televizyon ve radyo yayimnlarimi ve sosyal medya araciligiyla yapilan yayinlar

anlamak, bunlardan sonug¢ ¢ikarmak, elestirmek, sorgulamak, karsilastirmak,
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coziimlemek, sentezlemek i¢in dinledigini/izledigini anlama becerisinin gelistirilmesi

gerekmektedir.

2.3. Dinleme/ izleme Becerisi

Tiirk¢e dersinin amacit dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerilerini gelistirmektir. Dinleme ve okuma anlama, konugma ve yazma
ise anlatma becerileridir. Bu beceriler birbirine siki sikiya baglidir. Bir beceride
meydana gelen gelisme diger becerilerin de gelismesine katki saglar. Bu becerilerden

giinliik hayatta en ¢ok kullanilani1 dinlemedir.

Ozbay'a (2005) gore diger dil becerilerinin temelinde dinleme vardir. Ciinkii
bir ¢ocuk ilkokula baslayincaya kadar anlama becerisi olarak sadece dinleme
becerisini kullanabilmektedir. Ana dili edinimi siirecinde dinleme becerisi hayati
Ooneme sahiptir. Dinleme becerisine gereken Onemin verilmemesi diger beceri
alanlariin gelisimini olumsuz etkileyecektir (Emiroglu ve Pimar, 2013). Tosunoglu
ve Demir (2014) 5. Smuf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi iizerinde yaptiklar
calisma sonucunda dinleme etkinliklerine yeteri kadar yer verilmedigini tespit etmis
ve dinleme becerisinin ihmal edilmesinin diger beceri alanlarinda gerilemeye sebep
olacagimi belirtmislerdir. Arslan'a gore (2008) dinleme becerisi bireyi toplumsal
hayata hazirlar ve okul cagina kadar bilgi edinme ve Ogrenme siirecinde g¢ok
onemlidir. Oz'e (2011) gore cocuk dgrendiklerinin gogunu dinleme yoluyla 6grenir,
okumay1 6grendikten sonra da dinleme becerisi 6nemini kaybetmez ¢iinkii iletisim
aninda dinleme siirekli kullanilir. Iletisim sirasinda insanlarin ses telleri araciligiyla
yaydig1 seslerin alici tarafindan fark edilmesiyle dinleme islemi ve siireci

baslamaktadir (Giines, 2014, 80-81).

Dinleme becerisi iletisimin ve Ogrenmenin temelindedir ve ilk edinilen
anlama becerisidir. Dinleme becerisi dogal bir yolla elde edilir. Ancak bu dinleme
becerisinin gelistirilemeyecegi anlamina gelmemektedir. Bireyin hayata hazirlanmasi
ve hayatim1 saglikli bir sekilde devam ettirilebilmesi icin dinleme becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Dinleme becerisinin gelistirilmesinde okullarda en

biiyiik sorumluluk Tiirk¢e dersindedir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006).

Kiiclik yaslarda yapilan egitsel calismalarin biliylik cogunlugu dinlemeye

dayanir. Cocuk bir¢cok seyi dinledigi hikdye ve masallar aracilifiyla 6grenir. Ana
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dilinin kelimelerinin dogru telaffuz edilmesinde de dinleme becerisi ¢ok onemlidir.
Ciinkii ¢ocuk bu kelimelerin nasil telaffuz edilecegini dinleme yoluyla 6grenir

(Yildiz ve dig., 2013).

Ogrenmede c¢ok 6nemli bir yeri olan dinleme becerisinin birgok tanimi

yapilmistir:

"Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir."

(Demirel, 1999, 35).

"Dinleme; iletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir.
Diger bir deyisle dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir iletinin

kavranmasidir. Dinleme, duyulanin bilgiye doniistiiriilmesidir." (Giirgen, 2008, 49).

"Dinleme, isitilenleri anlamak icin gergeklestirilen zihinsel faaliyetlerin biitiiniidiir. Yani
isitilen bilgileri se¢me, diizenleme, On bilgilerle aktarilanlar1 biitiinlestirme ve =zihinde
yapilandirmadir. Bir bagka ifadeyle dinleme, anlamayi gergeklestiren bilgi ve beceriler
biitinidiir." (Aytan, 2011, 9).

"Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam

olarak anlayabilme becerisidir." (Ozbay, 2013, 5).

"Dinleme, insanin kulagina gelen birgok sesten birini se¢mesi, algilamasi ve

degerlendirmesi siirecinin biitiintidiir." (Yildiz ve dig., 2013, 189).

"Dinleme, seslerin ve konusmalarin anlamlandirildigir karmasik bir siirectir.
Bu siireg; isitme, dikkat yogunlagtirma ve anlamlandirma asamalarindan

olusmaktadir." (Celik, 2011, 11).

"Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini
anlamak, gerekli olanlar1 ve olabilecekleri alip saklamak i¢in sesler/sdylenenler

tizerinde dikkati yogunlastirmaya dinleme denir." (Calp, 2010, 161).

"Dinleme, iletisim siireci i¢inde isitilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi

ve bunun sonucunda tepki gelistirilmesidir.” (Erdem ve Erdem, 2015, 1133).

"Dinleme, duymanin / isitmenin profesyonelce, belli bir maksada yonelik

olarak gerceklestirilmesidir." (Cifci, 2001, 168).

"Dinleme, sozel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir." (Kegik ve Uzun,

2004, 111).
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"Dinleme konusmaya veya sozlii uyarictya anlam verme, sonra uygun

bi¢cimde cevaplama"dir. (Maden ve Durukan, 2016, 1946).

"Dinleme, kisinin kulagina gelen birgok sesten birini kendi iradesi ile

se¢mesi, algilamasi ve degerlendirmesi siirecinin tamamidir." (Yalgin, 2002, 124).

"Dinleme; zihinsel bir ¢aba ve isitme organi ve beynin es giidiimsel ¢alismasini gerektiren,
iletisimin temel bilesenlerinden birini olusturan, dinleyici tarafindan 6zel bir ¢aba gerektiren ve
sessel iletilerin zihinde anlamlandirilmasini saglayan karmasik bir siirectir." (Kardas,
Cetinkaya ve Kaya, 2018, 23-24).

Goriildugii gibi birgok farkli dinleme tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlarin
ortak unsurlar barindirdigr dikkati ¢ekmektedir. Dinleme tanimlarindaki ortak

unsurlart Epcagan (2013, 334) asagidaki gibi belirlemistir:

e "lletileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama ¢abasi,

e Dilin dort temel islevinden biri olma,

e Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

e Belirli bir amag dogrultusunda yapilma,

e Insanin se¢gme 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

e Isitmeyi de igine alan bir etkinlik,

e Ogrenilebilen ve 6grenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
e Insan beyninin cesitli biligsel siireclerini gerektirme,

e  Cok farkli boyutlari olan bir olgu olma,

e Karmasik ve aktif bir siireci igerme."

Bu ortak unsurlardan hareketle ise dinlemeyi soyle tanimlamistir:

"Dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazgecilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlari
anlama ve yorumlama cabasi; igitmeyi de igine alan kapsamli, karmagik, aktif bir siire¢; ¢cok
boyutlu bir olgu; amagli bir davranis ve insanin segme 6zgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak
insan beyninin bilissel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir." (Epgacan, 2013: 335).

Dinleme tanimlari dinlemenin daha ¢ok zihinsel boyutuna vurgu
yapmaktadir. Dinlemenin fizyolojik bir boyutu da vardir ancak zihinsel boyutu daha
on plandadir. Ayrica dinlemenin bir siire¢ oldugu ve bu siirecin birgok asamadan

olustugu belirtilmelidir (Demir, 2010).

Anlama, bireyin gilinliik hayatinda karsilastigi sozlii uyaricilar arasinda
kurdugu baglar sonucunda gerceklesir (Emiroglu ve Pinar, 2013, 771). Dinleme
sirasinda isitilenlerin anlasilmasi siirecinde Oncelikle isitilenlerden se¢gme yapilir,
secilenler isitme yorum merkezi adi verilen bir merkeze iletilir. Burada o seslerle
ilgili toplanmis bilgilerle karsilastirma yapilir ve beynimizdeki dinleme merkezi

tarafindan dinlenenlerin anlasilmasi saglanir (Yalgin, 2002).
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Dinlenenlerin anlamlandirilmasi sirasinda seslerin anlamlandirilmasindan
ziyade dinlenenlerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi s6z konusudur. Dinlenenler
biitlin olarak degerlendirildiginde ve biitiinii olusturan bilesenler arasindaki

baglantilar fark edildiginde dinleme etkili olur (Ungan, 2009).

Dinleme, anne karninda baslar ve aile ve ¢evrenin etkisiyle kademeli olarak
geligir. Ancak okul Oncesinde yapilan dinleme ¢aligmalart sistemli degildir. Bu
yiizden ger¢cek anlamda bir dinleme egitiminden bahsedilemez. Bu siirecte

dinlemenin gelisiminde ¢evre temel etkendir (Giines, 2014).

Cocuk dogumdan itibaren ¢evresini kulagiyla algilar. Aile fertlerinin,
esyalarin, hayvanlarin vb. seslerini fark eder. Bu fark edis dogustan gelen bir
algilama oldugu icin dinleme degil isitmedir. Isitme dinlemenin &n kosuludur. Isitme
olmadan dinleme olmaz. Dinlemenin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi icin

isitmenin sorunsuz olmasi gerekmektedir (Yildiz ve dig., 2013).

"Isitme biyolojik, fizyolojik bir siirectir. Bir baska deyisle isitme, dogal ve ses
dagilimsal (akustik) enerjinin i¢ kulakta elektrokimyasal enerjiye doniistiigii bir
stiregtir. Dinlemeyse dogal degil; bilissel, psikolojik bir siiregtir." (Nas, 2003, 180).
"Kisi isitmek istedigini segcemez ama dinlemek istedigini seger, anlamlandirir ve
tepkide bulunur.” (Arslan, 2008, 78). Dinleme, isitmeyle baslar. Dinleme siirecinde
dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel iglemler devreye girmektedir.
Ancak isitmede bu islemler yer almaz. Bu yiizden dinleme amaglh bir zihinsel
etkinlikken isitme kendiliginden meydana gelen bir durumdur (Celik, 2011).
Dinlemede amac¢ 6grenmek ve anlamaktir (Giirgen, 2008). "Dinleme isitmek degil
isitilen seslerin anlamlandirilmasidir." (Ozbay ve Melanlioglu, 2012, 88). "Dinleme
gelen seslerin, iletilerin kodagiminin yapilmast ve anlamlandirilmas: ile iligkili iken
isitme sadece ses dalgalarinin belli isitme diizenekleri ile beyne iletilmesinden

ibarettir." (Yiiksel, 2015, 125).

Isitilenlerin anlamlandirilabilmesi i¢in alicinin sesleri tam olarak isitebilmesi,
isitme ortaminin uygun hale getirilmesi, iletilmek istenen mesajin net olmasi,
kullanilan dilin dinleyicinin seviyesine uygun olmasi ve konusmacinin vurgu,

tonlama ve telaffuza dikkat etmesi gerekmektedir (Ozbay ve Cetin, 2011, 159)

Dinlemede isitme 6n kosuldur ancak dinlemede etkili tek unsur isitme

degildir. Dinlemede etkili olan unsurlardan biri de izlemedir. Dinledigini anlamanin
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en iyi sekilde gerceklesmesi igin gorme vazgecilmez bir unsurdur (Yildiz ve dig.,
2013). Ciinkli dinleme sirasinda gonderici iletisini genellikle sadece sozlii olarak
aktaramaz. Bu agsamada jest ve mimikler devreye girer. Dinlenenin tam ve dogru
olarak anlasilabilmesi i¢in sdylenenlerle birlikte beden ve yiiz hareketlerinin de
yorumlanmasi gerekir. Bu da izleme yoluyla miimkiindiir. Arslan'a (2008) gore insan
isittigi sesin kaynagini goérme egilimi i¢indedir. Bu yilizden siniftaki oturma diizeni
ogrencilerin ve Ogretmenin birbirlerini rahat bir sekilde gorebilecegi sekilde tertip
edilmelidir. Ungan (2009) izlemeyi, konusan kisiyi goz yardimi ile daha iyi anlama

cabasi olarak tanimlamistir.

Dinleme becerisinin gelisimi ve egitimi ailede baslar. Cocuk yasaminin ilk
yillarinda en ¢ok ailesiyle vakit gecirir. Bu ylizden anne babalar oncelikle 1yi bir
dinleyici olmali ve cocuklarina 6rnek teskil etmelidir. Cocuk, kii¢iik yaslarda birgok
seyi g¢evresini taklit ederek 6grenir (Calp, 2010). "Cocuk konugsmaya basladiginda
aile, cocugun konusmasini gozlerine bakarak dikkatlice dinlemelidir" (Giirgen, 2008,
56). Cocuklara masal anlatmak, ninni sOylemek ve anlatilanlarla ilgili sorular
sormak, tahmin c¢aligmalar1 yaptirmak vb. g¢alismalar ailenin ¢ocugun dinleme
becerisini gelistirmek i¢in kullanabilecegi etkinliklerdendir (Arici, 2016a). Ailesi ve
yakin g¢evresi tarafindan dogru ve ilgiyle dinlenen ¢ocuklar dogru ve olumlu dinleme

davraniglar1 ve tutumu gelistirecektir.

Ailenin dinleme becerisinin gelisimi noktasinda 6nemli gérevlerinden biri de
cocuklarma masal ve hikdye anlatmaktir. Cocuk Ozellikle okul 6ncesi donemde
masal ve hikaye dinlemekten hoslanir. Anlatici ¢ocugun seviyesini, ilgi ve
ithtiyaglarmi g6z onde bulundurarak anlatacaklarina karar vermelidir. Ayrica
cocuklara anlatmak i¢in se¢ilen metinlerin olay agirlikli olmasina dikkat edilmelidir.

Bu etkinlik ¢ocugun dinleme becerisinin gelismesini saglar (Temizyiirek, 2003).

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ailenin 6nemine dikkat c¢eken
Melanlioglu (2012a, 74) dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in ailelere su Onerilerde

bulunmaktadir:

e "Dinleme ile igitmenin ayni1 kavram olmadigi, ¢ocuklara sezdirilmelidir.
e  (Cocugun kendi dinleme siirecini fark etmesi saglanmalidir.

e Dinleme siirecinde ¢ocugun dikkat siiresinin artirilmasi i¢in hafizay: giiclendirecek
oyunlar ya da etkinlikler diizenlenmelidir.

e Cocugun “dinleme ilgisi” belirlenmeli ve ona yonelik dinleme materyalleri
kullanilmalidir.
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e (Cocuga, dinlenen materyale yonelik sorular sorularak dinlemenin gerceklesme
diizeyi kontrol edilmelidir.

e Aile iiyeleri, gocugun sordugu sorulari cevapsiz birakmamalidir.
e Anne ve baba, ¢cocuga etkin bir dinleme ya da dinleyici modeli sunmalidir.

e Ninni, masal, vb. gibi okul 6ncesi donemde ana dilin zevkini ve estetigini gocuga
kazandiracak edebi tiirler dinleme materyali olarak kullanilmalidir.

e Cocuk tiyatrolar1 gibi dinleme/ izlemenin birlikte olacagi etkinliklerden
yararlanilmalidir.

e Aile egitim programlarinda genelde dil 6zelde ise dinleme becerilerine yonelik
verilen egitimin etkililigi konusunda ¢aligmalar yapilmalidir."

Dinleme 6grenme alani ¢esitli alt alanlari, boyutlari, siirecleri, becerileri ve
teknikleri biinyesinde barindirmaktadir. Dinleme 6grenme alaniyla ilgili cesitli alt
alanlar1, boyutlari, siirecleri, becerileri ve teknikleri daha iyi agiklamak ve sistemli
hale getirmek icin bunlar islem, etkilesim, s6zlii anlama boyutlar1 altinda
incelenmektedir (Giines, 2014). Giines (2014) dinlemenin boyutlarini asagidaki gibi
acgiklamaktadir:

Islem boyutu

Dinleme, fiziksel ve zihinsel islemlerin yapildig1 karmasik bir siirectir.
Dinleme siirecinde yapilan islemler isitme, anlama ve zihinde yapilandirma olup bu

islemler art arda ve birbirini tamamlayacak sekilde ger¢eklesmektedir (Giines, 2014).

Dinleme siireci, isitme ile baslamaktadir. Isitmede ses; ses telleri, ses
dalgalar1 ve kulak yardimiyla fiziksel olarak almip algilanmakta ve beyne
iletilmektedir. Anlama asamasinda dikkati yogunlastirmak gerekmektedir. Ciinkii
dikkati yogunlastirmak dinlenenlerin anlamlandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Bu asamada 6nemli olan diger unsur ise dinleme amacinin belirlenmesidir. Dinleme
amaci, dikkatin yogunlagtirilmasini kolaylastiracaktir. Zihinde yapilandirma
asamasinda ise bilgi ve diislinceler siralama, siiflama, iliski kurma, diizenleme,
sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmekte, ardindan bireyin 6n

bilgileriyle biitlinlestirilerek zihne yerlestirilmektedir (Giines, 2014).

Etkilesim boyutu

Etkilesim boyutunda, bilgi ve diisiincelerin aktarilmasin1 saglayan biitiin
unsurlar etkili olmaktadir. Etkilesimin fiziksel boyutunda, konugmaci ve ortamla

ilgili unsurlar etkili olur. Zihinsel etkilesimde ise dinleyici, konusmacinin bilgileriyle
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kendi diisiincelerini karsilastirir. Dinleyici ile konusmacinin diistincelerinin uyumlu
olmasi halinde, alinan bilgiler kolayca zihne yerlestirilir. Eger bilgiler arasinda bir
uyumsuzluk varsa zihinsel ¢atisma meydana gelir. Dinleyici sorular, ek agiklamalar
ve yaptig1 degerlendirmeler yardimiyla catismayi ¢ozer ve bilgileri zihninde

yapilandirir (Giines, 2014)
Anlama boyutu

Dinleme siirecinin en 6nemli boyutu anlama boyutudur. Anlama siire¢sel ve
etkilesimsel olarak gergeklesmekte ve etkilesimsel boyutta dinleyicinin 6zellikleri,
konusmacinin aktardiklar1 ve iletisim ortami etkili olurken siiregsel boyutta ise
dinleme sirasinda bilgilerin alinmasi, islenmesi ve yapilandirilmast s6z konusudur

(Giines, 2014).

Bireyin giinliik hayatinda dinlemenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Giin i¢inde
¢ok sik basvurulan bir beceri olan dinleme becerisi lizerinde etkili olan bir¢ok faktor
vardir. Bu faktorleri bilmek, onlar1 kontrol altina almak ve dinleme becerisini etkili

kullanmak konusunda bireylere kolaylik saglayacaktir.

Dinleme becerisi sosyal ve psikolojik faktorlerden c¢okca etkilenir. Bu
faktorler dinlemenin niteligini belirler. Alinan iletinin niteligi, iletiyi gonderenin
davraniglari, iletisim esnasinda sesin kullanilma sekli, dinleyenin amaci dinleme
siirecinde etkilidir. Ozellikle yiiz yiize iletisim esnasinda konusan ve dinleyenin
ozellikleri dinleme stirecinde belirleyici olmaktadir. Konusanin beden dili ve ses
tonu, icerigi sunus sekli, dinleyenin sosyal, psikolojik ve zihinsel durumu ve ge¢mis
yasantilar1 bu dzelliklerden bazilaridir (Cifci, 2001). Ozbay'a (2012) gore dinlemeyi
daha karmasik ve zor kilan faktorler ¢ogunlukla dinleyiciden kaynaklanmaktadir.
Ciinkii dinlemeyi etkileyen faktorlerin dinleme esnasinda ortamdaki durumu ne

olursa olsun dinleme sorumlulugu dinleyiciye aittir.

Dinlemenin 6énemli unsurlarindan biri konusmacidir. Konusmaci, duygu ve
diisiincelerini sozlii olarak aktaran kisidir. Dinleyici ise konusmacinin sdylediklerini
veya bir sesi bir ama¢ dogrultusunda dinleyen kisidir. Konusmacinin konusma hizi,
telaffuzu, tonu ve vurgusu ile konugsma metninin kelime dagarcigi, dinleyiciyi ve
dinleme siirecini etkiler. Ayrica insanlarin kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz

etmeleri de konusmaciya baghdir. Eger konusmaci kelimeleri dogru bir sekilde
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telaffuz ederse dinleyiciler de kelimenin telaffuzunu dogru bir sekilde &grenirler
(Y1ldiz ve dig., 2013).

Konugmaci, dinleyici kitlesinin 6zelliklerini iyi bilmeli ve konusmasinin her
asamasini dinleyici Ozelliklerine gore diizenlemelidir. Bu diizenleme igerigin
olusturulmasi ve sunu sekline karar verilmesi, kiyafet tercihi, konugmanin yapilacagi
ortamin diizenlenmesi gibi dinleyiciyi etkileyebilecek her tiirlii unsuru kapsamaktadir

(Agca, 2001).

Yiiz yiize iletisim esnasinda konusucu ve dinleyici karsilikli etkilesim
icindedir. Bu etkilesim sadece sozle sinirl degildir. Konusucu ve dinleyicinin soézel
olmayan hareket, tavir ve davraniglart dinlemeyi etkiler. Konusan, dinleyenin tavir ve
davraniglarindan anlattiklarinin anlasilip anlagilmadigini kontrol ederek siirece yon
verebilir. Dinleyen ise dinlediklerinin dogrulugunu, giivenirligini konusanin tavir ve
davraniglariyla karsilagtirarak degerlendirme imkani elde eder (Cif¢i, 2001). Etkin
dinlemenin gergeklesebilmesi igin dinleyicinin, konusmacinin jest ve mimiklerine
dikkat etmesi gerekir (Iseri, 2008). Yiiz yiize iletisim esnasinda sozlii olmayan her
sey iletisim siirecine ve iletinin igerigine dahil olur. Konusmacinin beden dili ve
tavirlari iletisinin dinleyici tarafindan anlagilmasinda ve kabul edilmesinde 6nemli

rol oynar.

Dinlemeyi etkileyen faktorler, Calp (2010, 170-172) tarafindan, "konusmaci,

dinleyici, konusmanin igerigi, ortam" basliklar altinda asagidaki gibi incelenmistir:
Konusmaci

e Konusmacinin fiziki goriiniimii, davraniglari ve giyimi dinleyici lizerinde
etkili olabilir.

e Konusma hizi dinlemeyi etkiler. Konusmanin ¢ok yavas veya hizli olmasi
kafa karisikligina yol agabilir.

e Konugsmacinin ses tonu, vurgu ve duraklamalar ile jest ve mimikleri
dinlemeyi etkiler.

e Konusmacinin {slibu dinleme {izerinde etkilidir. Ciinkii kelimeler,
konusmacinin iislibu i¢inde yeni anlamlara biirliniir. Bundan dolay1

konusmacinin iisliibunun anlasilmasi, konunun anlagilmasiyla esdegerdir.

Yukarida sayillan konusmaciya bagh faktorler etkili kullanilmadiginda

dinlenenlerin anlagilmasini olumsuz etkiler. Ancak bu durum iyi dinleyiciler i¢in

24



gecerli degildir. Iyi dinleyiciler, nasil dinleyecegini bilen ve her halde

dinlediklerindeki fikirleri anlayabilen kisilerdir.
Dinleyici

Dinlemeyi etkileyen birgok faktor vardir. Bunlardan en Onemlisi ise
dinleyicidir. Bu ylizden dinlenenlerin anlasilabilmesi i¢in dinleyicinin uymasi
gereken kurallar vardir: Dinleyici, dikkatini gelen mesaja odaklamali, kisisel
ilgilerinin dinlemesini engellemesine izin vermemelidir. Dinleyicinin konusmaciya

bakmasi da dinlemeyi olumlu etkiler.

Dinleyicinin konuya ilgi duymamasi, 6nceki diisiinceleri ve yagantilari, sorulu
anlatimlar, kisiyi kizdiran ifadeler, 6dnyargilar, uygulama endisesi, onceden duymus

olmak vb. dinlemeyi olumsuz etkileyen, dinleyiciden kaynakli faktorlerdir.
Konusmanin icerigi

Konugmanin igerigi dinledigini anlama iizerinde etkilidir. Dinleyicinin
anlamini bilmedigi ¢ok kelime varsa veya diisiinceler iyi organize edilememisse yani
belirsizse dinlenenlerin anlasilmasi giiclesir. Konusmacinin uygun gecis ifadeleri
kullanmasi, onemli yerleri tekrarlamasi, ana diisiinceleri acgikca ifade etmesi ve
sebepleri belirtmesi; dinleyicinin de bunlara dikkat etmesi daha basarili bir dinleme
gerceklestirilmesini saglar. Dinleyici bunlara dikkat ettiginde konusmaciyr daha iyi

anlar ve 6grendiklerini daha kolay yapilandirir.
Ortam

Dinlemenin yapildigi ortamdaki havalandirma, nem, 1s1, giiriiltii durumu ile
hava ve ses diizenlemesi, odanin déosenme sekli ve mimarisi, oturaklar ve dinleme
zamant dinlenenlerin anlasilmasini etkiler. Bu faktorlerin dinlemeye uygun hale
getirilmesi dinleyicinin dikkatini dinlediklerine odaklamasini kolaylastirir. Dinleme
sirasinda konusmacinin rahatga goriilebilecegi ve duyulabilecegi bir yere oturmasi

dikkatin toplanmasini ve dinlemeyi kolaylastirir.

Cifci (2011, 170-176) dinlemeyi etkileyen faktorleri "fizyolojik faktorler,
fiziki faktorler, psikolojik faktorler, zihinsel faktorler, sosyal faktorler, 6gretmen
faktorii, verici (konusmaci) faktorii, konu faktori" basliklar: altinda asagidaki gibi

incelemistir.

25



Fizyolojik faktorler

Ogrencilerin dinleyebilmeleri icin 6ncelikle isitebilmeleri gerekmektedir.
Isitmede sorun yasayan &grencilerin kulak muayenesi yaptirmalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin isitme durumlarmin &gretmen tarafindan tespit edilmesi ve bilinmesi
smiftaki oturma diizeninin buna gore diizenlenmesi i¢in de gereklidir. Dinleme

becerisinin gelistirilebilmesi i¢in dncelikle 6grencilerin isitebilmesi gerekir.
Fiziki faktorler

Dinlemenin yapildig1 ortam, sesin kaynaktan alicitya saglikli bir sekilde
ulasmasii saglayacak ozelliklere sahip olmalidir. Dinleme ortamindaki oturma
diizeni ve oturaklar konusmaci ve dinleyici arasindaki iletisimi bozmayacak sekilde

ayarlanmalidir.
Psikolojik faktorler

Psikolojik faktorler, dinleyicinin dinlediklerini anlamasi {izerinde en 6nemli
etkiye sahip faktorlerdir. Dinleyicinin olumsuz ruh hali etkili bir dinleme etkinliginin
Oniinde biiyiik bir engeldir. Burada sayilan biitlin faktorler dinleyicinin psikolojik
durumu iizerinde etkilidir. Bu yiizden biitlin faktdérler miimkiin oldugunca kontrol
altinda tutulmalidir. Ogrenciler dinlemeye motive edilmeli ve dinleme konusu

secilirken ve sunulurken dinleyicilerin ilgi ve ithtiyaglar1 dnemsenmelidir.
Zihinsel faktorler

Dinleme yogun bir zihinsel etkinliktir. Bu yilizden zihnin egitilmesine,
gelismis bir kelime servetine ve baglamdan hareketle anlam ¢ikarma giiciine sahip
olmak gerekmektedir. Dinlenenlerin hizli bir sekilde kavranmasini, analizini ve
degerlendirilmesini gerektiren tartisma vb. iletisim ortamlarinda zihinsel faktorler 6n

plandadir.
Sosyal faktorler

Toplumsal kimligimiz dinleme durumumuzu olumsuz etkileyebilir. Bunun
temelinde toplumun bakis agis1 ve Onyargilar1 vardir. Bunlarin 6grenciler iizerinde
olumsuz tesitlerini gidermek icin caba sarf edilmelidir. Ogrencilere etkili dinleme

firsatlar1 sunulmalidir.

26



Ogretmen faktorii

Dinleme becerisi agisindan okul ortamindaki en onemli faktorlerden biri
ogretmendir. Ogretmen, ogrencilerin aktif dinlemelerini saglayacak ydntem ve
teknikler kullanarak 6grencilerin ilgisini siirekli canli tutmali, 6grencileri motive
etmeli, dinleme metinlerini Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 g6z Oniinde

bulundurarak se¢meli, farkli materyallerle ortami renklendirmelidir.
Verici (konusmaci) faktorii

Dinlemenin basarili olabilmesi ic¢in Oncelikle konusmanin basarili olmasi
gerekmektedir. Konugsmacinin sesini ve beden dilini etkili kullanmasi, heyecanin
kontrol etmesi, anlattiklarini etkileyici bir sekilde sunmasi dinlemenin niteligi
izerinde belirleyicidir. Eger dinleme etkinligi goriintiilii ve sesli bir ara¢ yardimiyla
yapiliyorsa bu aracin ses ve goriintii kalitesinin yiiksek olmasi gerekir. Aksi halde

etkili bir dinleme etkinligi gerceklestirilemez.
Konu faktorii

Dinleme konusu belirlenirken hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaclar1 gbz 6niinde
bulundurulmalidir. Ogrenciler seviyelerinin ¢ok {istiinde ve altinda kalan konulara
cok fazla ilgi gostermezler. Bu sebeple seviyeye uygun konular sec¢ilmesi dinleme

egitimi acisindan isabetli olacaktir.

Giirgen (2008, 59-62) dinlemeyi olumsuz etkileyen tutum, davranis ve

durumlari agsagidaki gibi incelemistir:
< On yargili dinleme
% Duygusal dinleme

X/

¢ Dinleme aligkanlig1
< Isitme giicii

& Goziletisimi

¢ Yiizdeki ifade

«  Oturma sekli

% Konusmaciyla dinleyici arasindaki uzaklik

*  Asirt hareketlilik
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% Ortama yabanci olmak
s Gurdlta

o Isik

R 1

¢ Ortamin diizeni

% Konusan kisiden kaynaklanan dinleme sorunlari: konusma hizi, asiri
ayrinttya girilmesi, anlatim bozuklugu yapilmasi, konugma sirasinda
stirekli Okstiriilmesi ve bogazin temizlenmesi, konugsmacinin agzinin

ve viicudunun kotii kokmast.
Ozbay (2012, 158-174) dinlemeyi etkileyen faktorleri asagidaki gibi

incelemistir:

*  Dinleyiciye baglh faktorler

e Zeka durumu

e Isitme durumu

e Dinlemenin énemini bilme

e Konuya ilgi duyma

e Dikkat etme

¢ Dinleme amaci

¢ Dilin isleyisini bilme
< Ogretmene / konusmaciya bagh faktorler

e Ogretmenin / konusmacinin konuyu sunma bigimi

e (Ogretmenin / konusmacinin durusu, mimik ve jestleri

e (Ogretmenin / konusmacinin ses tonu

e (Ogretmenin / konugsmacinin bilgi birikimi

e Ogretmenin / konusmacinin dili kullanma becerisi
s Konusmanin / dersin igerigi
% Dinleme ortam1
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< Dinleme-anlama hizi
«*  Dinleme siiresi

Emiroglu (2013) tarafindan Tiirk¢e Ogretmeni adaylari {izerinde yapilan
calismada, Ogretmen adaylari, dinleme sorunlarinin % 58 oraninda gondericiden
(konusma bi¢imi ve konusma teknikleri, beden dili; ses, ton, vurgu; dilin kullanima,
gondericinin fiziksel durumu ve hareketleri, géndericinin bilgisi ve sunum becerisi),
% 22 oraninda alicidan (psikolojik nedenler, alicinin fiziksel yapisindan kaynaklanan
nedenler), % 21 oraninda da diger (konu, ortam) sorunlardan kaynaklandigini ifade

etmislerdir.

Dinlemeyi olumsuz etkileyen bazi unsurlar Epcacan'a (2013) gore sunlardir:
metin okunmadan Once amac¢ olusturulmamasi, Ogrencilerin hedeften haberdar
edilmemesi, anlatimin tekdiize olmasi, konusmacinin kullandigi dil diizeyinin
dinleyici kitlenin seviyesinin iistiinde olmasi, 6grencilerin dinledikleri her seyi not

almaya calismalar1 ve kendi bireysel sorunlarina odaklanmalari.

Dinleme {izerinde etkili olan bir unsur da sosyo-ekonomik diizeydir. Sahin
(2011) 6. smf dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaligi durumlarini tespit etmek
amactyla yaptig1 calismada sosyo-ekonomik diizey arttikga Ogrencilerin dinleme
becerisi farkindaliginin arttif1, sosyo-ekonomik diizey distiikkce ise Ogrencilerin
dinleme becerisi farkindaligt durumunun distiigiinii tespit etmistir. Dinleme

farkindalig: ytliksek olan 6grencilerin dinlemede daha basarili olacag: ifade edilebilir.

Kaygi, dinlemeyi etkileyen unsurlardandir. Dinlemenin her asamasinda etkili
olabilecek dinleme kaygisi arttikga 6grencinin dinleme etkinliklerine katilma istegi
azalir. Ogretim programlarinda ifade edilen dinleme amaglarina ulasabilmek igin
ogrencilerin kaygi diizeyleri tespit edilmeli ve dinleme kaygis1 olan 6grencilerin bu
kaygisindan kurtulabilmesi igin ¢alismalar yapilmalhdir. Ogrencilerin zor veya yeni
bir dinleme durumuyla karsilastiginda kayginin ortaya c¢iktigi, dinlenenler
duyulamadiginda,  yanlis  anlamlandirildiginda  ve  yanlhis  ¢ikarimlarda

bulunuldugunda kayginin arttig1 bilinmelidir (Melanlioglu, 2013a).

Dinlemeyi olumsuz etkileyen durumlardan bahsedildigi gibi dinlemeyi etkili
kilan durumlar oldugu da unutulmamalidir. Ungan'a (2009) gore dinlemeyi etkili
kilan unsurlar motivasyon, bireysel farkliliklar, dinleme amaglari, icerik, on bilgi

diizeyi ve katilimdir.
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Motivasyon, 0&grencinin dinlemeye istekli olmast ve dinlediklerini
anlamlandirabilmesi i¢in kontrol altinda tutulmasi gereken bir degiskendir. Dinleme
motivasyonu diisiik bir 6grenci dinlediklerini anlamlandirmakta giicliik cekecek,

isittiklerinin fiziki boyutuyla ilgilenecektir (Ungan, 2009).

Biitiin Ogrencilerin birbirinin ayn1 oldugu homojen smiflar kurmak pek
mimkiin olan bir durum degildir. Bu yiizden smiflar farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerden olusur. Bu 6grencilerin 6grenme sekilleri, kisilik yapilar1 birbirinden
faklidir. Bu farklilik egitim 6gretim siirecine de yansimakta ve dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglar1 birbirinden ayrilmaktadir. Bu asamada &grencilerin farliliklarinin farkina
varmak ve dinleme stirecini sekillendirirken 6grenci 6zelliklerini dikkate almak bu

stireci daha etkili kilacaktir (Ungan, 2009).

Dinlemeyi etkili kilacak bir diger unsur ise dinleme amacidir. Ogrencilerin
dinleme amaci belirlemeleri ve bu amaca ulasmak icin etkili stratejiler kullanmasi
dinleme becerisini olumlu etkileyecektir. Icerigin sunulus sekli de dinlemeyi etkili
kilan unsurlardandir. Sistematik bir sekilde ve Ogretim ilkeleri g6z Oniinde
bulundurularak sunulan igerik, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarna da hitap ediyorsa
ogrencilerin dikkatli bir sekilde dinleyecekleri a¢iktir. Bu durumda 6grencilerin 6n
bilgi diizeyleri de yeterliyse ogrenciler dinlenenleri kolayca anlamlandirabilecektir.
Son olarak 6grencinin dinleme siirecine etkin katilimi dinlemenin etkili olmasi igin

elzemdir (Ungan, 2009).

Dinlemeyi olumsuz veya olumlu etkileme potansiyeline sahip bir¢ok faktor
vardir. Dinlemeyi olumsuz etkileyen faktorlerin kontrol altina alinamamasi, olumlu
etkileyebilecek faktorlerin ise etkili kullanilamamasi zayif veya basarisiz seklinde

nitelenebilecek dinleyiciler yetismesine sebep olabilir.

Yonergeleri karistirmak, iletilen disiinceleri oldugu gibi anlamayarak
carpitmak, dinlediklerindeki Onemsiz ayrintilara takilmak, olaylar1 yanlis
yorumlamak, yetersiz notlar almak ve dinlediklerinin ana disilincesini
belirleyememek zayif dinleyicilerin  6zellikleridir. Zayif dinleyicilerin  bu
yetersizlikleri, nasil dinleyeceklerini bilmemelerinden kaynaklanmaktadir. Zayif
dinleyiciler nasil dinleyeceklerini bilmediklerinden asil dinlemeleri gereken odaktan
uzaklasir ve dikkatlerini dagitacak konusmacinin kiyafeti, bulunulan yerin

dekorasyonu, ¢evredekilerin davraniglar1 vb. seylere odaklanirlar. Bu durumda da
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etkili bir dinleme gerceklestiremezler (Calp, 2010). Zayif dinleyicilerin
basarisizliginin sebeplerinden biri de duruma uygun strateji belirleyememeleridir. Bu
dinleyiciler genelde tek bir stratejije sahiptirler ve dinleme amaglarina uygun olmasa
da hep bu stratejiyi kullanirlar Bu da onlar1 basarisizliga gotiiriir (Akyol, 2014).

Dinleme egitimi verilerek zayif dinleyicilerin etkili dinleyiciler olmas1 saglanabilir.

Yapilan ¢aligmalara gore birey dinledigi konunun 6nemli bir kismin1 birkag
saat icerinde unutmakta, dinlediklerinin sadece yiizde 20-25'1 kadarim
hatirlamaktadir. Etkili dinleme teknikleri kullanildiginda ise bu oran 6nemli 6l¢iide
artirilabilmektedir (Unal, 2016). "Etkili dinleme, dinlemeye hazirlanmay1, dikkati
konu iizerinde toplamayi ve dinleme amaciin belirlenmis olmasini gerektirir."
(Demirel, 1999, 38), ayrica daha hizli ve kolay 6grenmenin gergeklesmesini saglar
(Giirgen, 2008).

Etkili dinleme, konusmaci gibi dinleyicinin de aktif oldugu, anlatilanlarin tam
ve dogru anlasildigi, dinleyicinin, konugmacinin duygu ve diisiincelerini anlamaya
calisarak dinledigi ve gerekli durumlarda konusmaciya geri bildirimler vererek onu
dinledigini hissettirdigi, siirekli etkilesimin oldugu bir dinleme yontemidir (Giirgen,

2008). Etkili dinleme, empatik bir dinleme ortaminin olusmasimi saglar (iseri, 2008).

Etkili dinlemede dinleyici biligsel, duyussal ve bedensel bazi davranislar
sergilemeli, her agidan dinlemeye hazir olmalidir. Dinleme siirecinin etkili olabilmesi
icin dinleyici ve konusmaci arasinda etkilesimin olmast ve bu etkilesim sirasinda
dinleyicinin anlama, yorumlama, diisiince gelistirme gibi biligsel; ilgi duyma, motive
olma, istekli olma gibi duyussal ve beden hareketleriyle konugsmaciya doniit verme

gibi bedensel hareketlerde bulunmas gerekmektedir (Unal, 2016).

Etkili dinlemenin gerceklesebilmesi icin Oncelikle dinleyicinin dinlediginin
farkina varmas1 gerekmektedir. Ruhen, bedenen ve zihnen dinlemeye hazir olmak
etkili dinleme i¢in gereklidir. Dinleyici dinlemeye hazirlandiktan sonra artik etkili bir
dinleme yapilabilir. Dinleyici dinleme esnasinda ¢ok dikkatli olmali, konusmaciy1
takip etmeli, ana diisiince ve destekleyici diigiinceleri fark etmeli ve yeniden
yapilandirmalidir. Bu asamadan sonra dinleyici i¢in konusmacinin diisiincelerini
degerlendirme siireci baslar. Burada dinleyici kendine ¢esitli sorular sorarak
dinlediklerinin dogrulugunu, diislincelerin nasil ve hangi kanitlarla desteklendigini,

konusmada varilan sonucun anlatilanlarla uyusup uyusmadigini sorgulamali ve
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sonucu kendi diisiince ve bilgileriyle karsilagtirmalidir. Konusmacinin diisiinceleri
degerlendirildikten sonra 6zgiin ve anlagilir bir sekilde notlar alinmali ve alinmis
notlar diizenlenmelidir (Calp, 2010). Etkili dinlemede dinleyici siirece fiziksel,
psikolojik ve sozlii olarak katilmalidir. Fiziksel katilimda dinleyicinin konusmaciyla
g0z iletisimi kurmasi, konusucuya kendisini dinledigi mesaji vermesi; psikolojik
katilimda dinleyicinin konugmacinin sadece ne soyledigi degil nasil sdyledigi {izerine
de diistinmesi, konusmacinin sozsiiz davranislarini da yorumlamasi; sézlii katilimda
ise dinleyicinin konugmaciya anlamadigi yerlerde sorular sormasi veya yeterince
aciklanmayan, kapali kalan noktalarda konusmacidan ek agiklamalar yapmasini

istemesi s6z konusudur (Unal, 2016).

Unal'a (2016, 70-71) gore etkili dinleme aktif bir siirectir ve bu siirecin
basarili olmasinda dinleme stratejilerinin 6nemli bir yeri vardir. Etkili dinleme

stratejileri sunlardir:
1. Dinleme konusunda istekli olma
2. Onemli bilgiye isaret eden ipuglarina dikkat etme
3. Tahmin etme
4. Not alma
5. On hazirlik yapma
6. Girisler ve sonuglar
7. Tekrar
8. Gegis ifadeleri ve baglaglar
9. Detayli anlatma

Etkili dinleme becerisi gelismis 6grenci uzun siire dikkatle dersi dinleyebilir,
dersin 6nemli noktalarinin farkina varir ve bunlar1 not alir, derse etkili bir sekilde
katilir. Etkili dinleyen bir 6grenci dersi dinledigini dgretmenine hissettir. Bu da
ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin gelismesini saglar (Unal, 2016). Bdylece

etkili dinleyen bir 6grenci hem iletisim siirecinde hem de derslerinde basaril olur.

Gliglii bir dinleyici olmak i¢in dinleme aliskanligimiz ve seklimiz {iizerine

diisinmemiz ve kendimizi bu konuda analiz etmemiz gerekir (Calp, 2010). Bu,
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dinleme konusunda hatalarimizi ve eksiklerimizi gérerek hatalarimizi diizeltmemizde

ve eksiklerimizi gidermemizde bize yardimci olur.

Etkili dinleyebilen bir dinleyici iyi bir dinleyicidir. Iyi bir dinleyicide
bulunmasi gereken o6zellikler Agca (2001, 115- 118) tarafindan asagidaki gibi

stralanmistir:
e "Dinlemeye her yoniiyle hazir olma,

e Konusulan konuya ilgi duyma, Ogrenileceklerin degerli olduguna

inanma, bu bilgileri kullanacak konumda olma,
e Pesin fikirli olmama,
e Anlatilanlara karsilastirmali bir anlayisla yaklasma,

e Konusmaciya soru sorma yahut farklt bakis agilarmin varligimi

hatirlatma,
e Not alma, 6zetleme, kaynaklari tespit etme."

Bu ozellikler dinleme sirasinda sergilenmesi gereken olumlu davraniglarin ne
oldugu konusunda dinleyiciye yol gosterebilecegi gibi dinleyici tarafindan 6z

degerlendirme yapmak i¢in de kullanilabilir.

Ogretmenler, dgrencinin etkin dinleme becerisini gelistirmek icin dncelikle
kendileri etkin bir dinleyici olarak Ogrencilerine rol model olmalidir. Yapilan
calismada Tiirkce oOgretmenlerinin smif i¢i iletisimde etkin dinleme ve doniit
tekniklerini yeteri kadar kullanmadigi ve ¢ogunun etkin dinleme konusunda tam ve
dogru bilgiye sahip olmadigi sonucuna varilmistir (Karatay, Dolunay ve Savas,
2014). Etkin dinleme becerisinin &grencilere kazandirilmasinda en 6nemli gorev
Tirkge Ogretmenlerine diismektedir. Ciinkii Tiirkge 6gretmenleri lisans egitimi
sirasinda dinleme egitimi dersi almaktadir. Bu yiizden Tiirk¢e 6gretmenlerinin etkin
dinleme ve doniit tekniklerini bilme ve bunlar1 Ogrencilerine etkili bir sekilde

aktarma sorumlulugu vardir.

Temel diizeydeki dinleme becerisi kisinin ihtiyaglarini karsilayamaz. Bu
yiizden birey dinleme becerisini siirekli gelistirme cabasi i¢cinde olmalidir. Bireyin
tek basma cabasi, dinleme becerisini istenen diizeyde gelistirmek i¢in yeterli
olmayabilir. Tiirkce Ogretmenlerinin oncelikle iyi bir dinleme egitimi almasi ve
kendisini bu konuda gelistirmesi gerekir. Boylece 6grencilerinin dinleme becerisinin
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gelistirilmesi siirecinde 6grencilere model olabilir ve onlarin dinleme konusunda

yetismelerini saglayabilir (Asilioglu, 2009).

Dinleme sadece sinif ortaminda gergeklestirilen bir etkinlik degildir. Birey
giin i¢inde bir¢ok farkli ortamda ve sekilde dinlemek durumunda kalabilir. Bu
durumlarda dikkat edilmesi gereken temel unsurlar ortaktir ancak bazi durumlarda
farkli stratejiler kullanilarak daha etkili bir dinleme gergeklestirilebilir. Dinlemeye
hazirlanmak, dikkati yogunlastirmak, ses kaynagina rahatca duyulabilecek bir
mesafede durmak vb. her dinleme durumunda dikkat edilmesi gereken hususlardir.
Karsiliklt konusmalarda muhatabimiza onu dinledigimizi hissettirmek Snemlidir.
Eger sinifta dersi dinliyorsak not almak ve anlatilanlarin 6nemli noktalarin
belirlemek 6n plana ¢ikar. Verilen dinleme egitimi, bireylere farkli dinleme

ortamlarinda hangi dinleme stratejilerini kullanmalar1 gerektigi bilgisini vermelidir.

2.4. Dinleme Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

Dinleme ve konusma becerilerinin birbirine siki sikiya bagli dil becerileri
oldugu oldugu bilinmektedir. Dogustan isitme 6ziirlii olanlarin konusma becerisinin
gelismesi icin isitme kusurlarinin giderilmesi gerekmektedir. Isitme becerisini kiigiik
yasta kaybeden c¢ocuklarda konugma becerisinin geriledigi de bilinmektedir (Yalgin,
2002, 123). Isitme sorunu olan bir bireyin iyi konusmaci olmasi beklenemez. Ciinkii
birey kelimelerin sesletimini dinleme yoluyla 6grenir. Kelimeleri dogru bir sekilde
sOyleyemeyen birinin konusmadaki basaris1 diisecektir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ve yerinde kullanilmasinin 6grenilmesi dinleme

yoluyla gergeklesir (Melanlioglu, 2013a).

Konugma ve dinleme birbirinden ayrilmaz dil becerileridir. Dinlemenin
olabilmesi igin bir sese ihtiya¢c vardir. Bu ses genellikle bir insan sesidir. iletisim
esnasinda ve tartisma, gorlisme, sempozyum vb. sozlii anlatim etkinliklerinde
dinleme ve konusma yan yanadir (Yildiz ve dig., 2013). iletisimin % 901 s6zel
olarak gerceklesir (Emiroglu, 2013). Iletisim siirecinde konusma ve dinleme
becerileri birbirini tamamlayan becerilerdir (Emiroglu ve Pinar, 2013) Ayrica etkili
dinleme becerisi edinmis bir birey, dinlediklerini anlatirken konusmacinin kullandig:
ifadelerden ve davranislarindan etkilenerek kendini daha giizel ifade etmeye gayret
eder (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2011). lyi bir konusmaci olabilmek icin genis
bir bilgi birikimine sahip olmak gerekmektedir. Bilgi birikimini artirmak igin
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kullanilabilecek en etkili yollardan biri ise dinlemedir. Kisi etkili dinleyerek bilgi
birikimini artirabilir ve edindigi bilgileri konugsma esnasinda kullanarak iyi bir

konusmaci olabilir (Okur ve Beyce, 2013).

Konugma becerisi, dinleme becerisi belli bir olgunluga ulastiktan sonra
gelismeye baslar. Bu iki dil becerisi birbirini siirekli destekler. Birindeki gelisim
digerinin de gelismesini saglar. Dinleme sirasinda konusmaci ile dinleyici arasinda

etkilesim olmasi bu gelisimi destekler (Arslan, 2008).

Bir insanin dinleme ve konusma becerisini gelistirebilmesi i¢in etkili bir
dinleme egitimine ihtiya¢ vardir. Bu egitimin kiiciik yaslarda verilmesi dinleme ve
konusma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 6nemlidir (Erdem ve Erdem, 2015).
"Dinleme aligkanligi kazanmanin, bu beceriyi gelistirmenin konugsmaya etkileri
biiyiiktiir. Insanin konusma yetenegini gelistirmesinin tek sart1 iyi bir dinleyici
olmaktir" (iscan, 2015, 16). Tiirkce Ogretmenlerinin dgrencilerinin  konusma
becerilerini gelistirmek icin iyi bir dinleyici olmalarini saglamasi gerekmektedir

(Uggun, 2007).

Dinleme ve okuma becerileri birbirini etkileyen becerilerdir. Bu becerilerin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi ve okunan ve dinlenenlerin anlasilabilmesi igin
bireyin s6z varliginin yeterli olmasi1 gerekmektedir. Anlama becerisinin gelisiminde
s6z varliginin Onemi biyiktir. S6z dagarciginin gelisimi dinlemeyle baslar.
Okumanin 6grenilmesiyle soz dagarcigina okuma yoluyla da katki baglar. Eger birey
dinleme yoluyla s6z dagarcigini yeterince gelistirmemisse okuduklarini anlamakta
zorluk cekecektir (Emiroglu ve Pmar, 2013). S6z varliginin zengin olmasi hem

dinleme hem de okuma becerisini olumlu etkileyecektir.

Dinleme ve okuma anlama becerileridir. Bu becerilerin benzer 6zellikleri
oldugu bilinmektedir. Dinlemede oldugu gibi okumada da okunanlar anlama,
kavrama, analiz ve sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme islemlerinden
gecirilebilir (Emiroglu ve Pmar, 2013). "Okuma, yazili sembolleri bilmek, onlar
anlamak ve aciklamaksa;"dinleme, sdylenmis sembolleri bilmek, onlar1 anlamak ve
yorumlamaktir" (Aldyab, 2017, 442). "Dinlemede ve okumada ayni dile ait ses ve
harf sistemleri kullanilir. Sadece iletiyi beyne tasiyan fiziksel uyaricilar farklidir.
Dinleme ses ve kulak, okuma 151k ve goz ortakliginda gerceklesir" (Giindiiz ve

Simsek, 2014, 25).
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"Okumanin dinleme becerisinin gelismesine katkisi yadsinamaz. Bireyler, aktif dinleyici
niteligini okuyarak kazanirlar. Okumay1 hayat tarzi haline getirmis bireylerin aktif dinleme
stireleri uzundur. Bu bireyler dinlediklerini analiz edip yorumlayarak daha iyi anlayabilirler ve
anladiklarini giinliik hayatta kullanabilirler" (G6ger, 2007, 29).

Yangin (2002, 44-45) okuma ve dinleme becerisi arasindaki iliski konusunda
iki farkli gorisiin ileri siiriildiglinii belirtmektedir. Birinci goriise gore "okuyucu
dinledigini anlamada o kadar beceri kazanmistir ki az bir dikkat ve gayretle
okudugunu ve dinledigini anlama arasinda higbir fark kalmaz. Okuyucu ayni zihinsel
ve dilsel becerileri konusma siirecinde de kullanir. Bu goriis ortak anlama siireci
olarak adlandirilmaktadir." Bu goriis okudugunu anlama ile dinledigini anlama
stireclerinin birbirine ¢ok benzedigini ileri siirmektedir. Zayif ve iyi okuyucular
dinledigini anlama becerisi bakimindan karsilastirildiginda zayif okuyucularin
dinledigini anlamada basarisiz, iyi okuyucularin ise dinledigini anlamada basarili
oldugu goriilmiistiir. ikinci goriis ise "dinledigini ve okudugunu anlamanin
toplumdaki 6nemi, islevi, uyaricilarin gelisi ve dil bilimi bakimindan farkliliklar
gosterdikleri i¢in ayni siirecler" olmadigint ileri stirmektedir. Bu goriise gore birey
okudugunu anlamada basarili olsa bile dinledigini anlama ile okudugunu anlama ayn

sey degildir. Bu goriis "ikili anlama siireci" olarak adlandirilmaktadir.

Dinleme becerisi, yazma becerisinin gelistirilmesinde Onemli gorevler
iistlenir. Yazma becerisinin gelismesi ve bireyin kendini yazi araciligiyla etkili bir
sekilde ifade edebilmesi s6z varligiyla yakindan ilgilidir. Birey, ilk edinilen ve en
cok kullanilan dil becerisi olmasi sebebiyle edindigi s6z varliginin biiyiik
cogunlugunu dinleme yoluyla edinir. Bu agidan bakildiginda yazma becerisinin

gelismesinin dinleme becerisine bagli oldugu ifade edilebilir.

Not tutma esnasinda konusma, dinleme ve yazma becerileri etkin olarak
kullanilir. Dinleyici, konusmaciy1 anlamak ic¢in dikkatli bir sekilde dinlemeli ve
dinlediklerinin kaliciligini saglamak i¢in not tutmalidir. Not tutma esnasinda zihin
daha etkin bir hale gelecegi icin dinlenelerin anlasilmasi da kolaylasacaktir

(Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.5. Dinlemenin Onemi

Dinleme, ¢ocuk diinyaya gelmeden anne karninda baslamakta ve ilk 6grenme
kanali olmaktadir. Dogumdan sonra ¢ocugun dinleme becerisi gelismekte ve diger dil

becerilerinin kazanilmasma ve gelistirilmesine kaynaklik etmektedir. Dinlemenin
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zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmede onemli bir islevi vardir. Bu
yiizden ¢ocuklarin dinleme becerilerinin kiigiik yaglardan itibaren gelistirilmesine
O0zen gosterilmelidir (Giines, 2014). Cocugun bilissel gelisimi ve dil gelisiminde
dinlemenin 6nemli bir rolii vardir. Ayni zamanda Ogrenme, Ogrenilenlerin
diizenlenmesi ve iletisim becerilerini gelistirme noktasinda da dinlemenin 6nemli

islevleri vardir (Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016).

Dinleme iletisim ve Ogrenme siirecinin vazgecilmez unsurudur. Kaynak
tarafindan paylasilan iletinin alic1 tarafindan anlasilmasi ve yeni Ogrenme
yagantilarina donlismesi dinleme becerisiyle dogrudan iligkilidir (Sever, 2004).
fletisim kurmak, bilgi edinmek, edinilen bilgileri yorumlamak ve giinliik hayatta
kullanmak konusunda en Onemli becerilerden biri dinlemedir (Epgagan, 2013).
Ogrenmenin bir iletigim siireci oldugu goz &niinde bulunduruldugunda etkili
o0grenmenin gerceklesmesinin etkili iletisime bagli oldugu ifade edilebilir (Dogan,
2008) letisim siirecinin en onemli unsurlarindan birinin dinleme oldugu

diisiiniildiiginde dinlemenin 6nemi daha iyi anlagilacaktir.

Dinleme, insanlarin giinliik hayatlarinin hemen her aninda kullandiklar1 bir
beceridir. Radyo dinlemek, televizyon seyretmek, tiyatro veya sinemaya gitmek,
miizik dinlemek, telefonla konugsmak insan hayatinin vazgecilmezleri arasindadir ve
bu etkinliklerin tamaminda dinleme becerisi etkin olarak kullanilir. Bu etkinlikler
sayesinde insanlar birgok yeni bilgi de edinirler (Yildiz ve dig., 2013). Iletisim
teknolojisindeki gelismeler dinleme becerisini giinliik hayatta daha ©on plana
cikarmistir. Cilinkii bireyler iletisim teknolojileri kanaliyla ¢ok yogun bilgi aligverisi
icine girmektedir. Bireyin bu bilgiler i¢inden islevsel olanlar1 se¢mesi, toplumsal
hayata uyum saglamasi, edindigi bilgilerde yer alan ydnlendirmelerin farkina
varmas1 ve dogru hareket tarzi belirlemesi agisindan dinleme becerisine biiyiik
gorevler diismektedir (Dogan, 2008). Teknolojik ve bilimsel gelismeler bireyin
dinlemesini gerektiren etkinliklerin cogalmasin1 da beraberinde getirmistir. Bu
yiizden birey dinleme sirasinda secici ve elestirel dinlemek mecburiyetinde

kalmaktadir (Melanlioglu, 2012a).

Dinleme giinliik hayatta bilgi alma, paylasma, ¢evreyi anlama, kisisel gelisimi
saglama ve giic elde etmede kullanilir. Okullarda yapilan egitsel caligmalarin
temelinde de dinleme vardir. Ayrica dinleme; miizik ve radyo dinleme, sinema ve

film seyretme gibi etkinlikler esnasinda eglenmemizi saglayan onemli bir aragtir

37



(Giines, 2014). Dinlemenin amaci anlamaktir. Dinleme becerisi gelismis bir bireyin
anlama giicli de gelisecektir. Bu da bireye hem okul hayatinda hem de giinliik hayatta

basarili olma imkan1 saglayacaktir.

Bir dinleme etkinliginin basarili olmasinda konusmaci énemli bir etkendir.
Ancak dinlenenlerin anlamlandirilmasi dinleyicinin sorumlulugudur. Konugmacinin
eksikleri ve hatalar1 olsa da dinleyici anlatilanlar1 anlama ¢abasi i¢inde olmali ve

dinleme becerisini gelistirmek i¢in ¢aba sarf etmelidir (Kantemir, 1997).

Toplumda yasanan bircok 6nemli sorunun temelinde dinleme becerisinin
etkin kullanilamamas1 yatmaktadir. Dinleme becerisi gelismis ve birbirini etkin
dinleyen bireylerden olusan bir toplumda sorunlarin azalacagini ifade etmek
miimkiindiir. Ozellikle toplumun yap1 tasi olan aile igindeki iletisim durumu
toplumun sihhati agisindan 6nemlidir. Anne babalar ¢ocuklarini ilgili bir sekilde

dinlemeli, ¢cocuklarina karsi sen dili yerine ben dilini tercih etmelidir (Maden, 2013).

"Bildiklerimizin asag1 yukari % 80'1 dinleme yoluyla kazanilmaktadir."
(Hunsaker, 1990'dan akt. Akyol, 2014, 1). Giinliik hayatta ve ders isleme siirecinde
en ¢ok kullamlan dil becerisi dinlemedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). "Sozel
iletisimin  agirhik kazandigi derslerde dinleyerek 6grenme daha da Onem
kazanmaktadir" (Nas, 2003, 179). Bu durum aslinda biitiin dersler i¢in gegerlidir.
Ciinkii hangi ders olursa olsun, derslerin bir boliimiinde dgretmen tarafindan sozlii
yonergeler mutlaka kullanilacaktir. Dersin bir boliimiinde de olsa mutlaka anlatim
yontemine basvurulacaktir. Bu da dinleme becerisinin biitiin derslerde yeni bilgiler
edinme siirecinde 6nemli bir dil becerisi oldugunu gostermektedir. Cifci (2001) de
dinleme becerisinin Onemine deginmekte ve dinleme becerisi gelismemis bir
Ogrencinin zihinsel kapasitesi zayif olmasa bile 6grenim siirecinin verimsiz olacagini
belirtmektedir. Sozel ileti gondericiden aliciya gonderilir, alict bu iletiyi alir ve
yeniden yapilandirir. Yani sozel iletinin anlagilmasi dinlemeye baglidir ancak aile ve
okul ortaminda dinlemeye yeteri kadar 6nem verilmedigi bilinmektedir (Glirgen,
2008). Bundan dolayr oOgrencilerdeki basarisizligin temel sebeplerinden birinin

ogrencilerin etkili dinleme becerisine sahip olmamalar1 oldugu sdylenebilir.

Glinliik hayatta ve okulda dil becerilerinin ne oranda kullanildigin1 ortaya
koyan caligsmalar dinlemenin giinliikk hayatta ve okul hayatinda ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir. Robertson (2008, 63) ilkdgretim Ogrencilerinin
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zamanimin % 57'sinin dinlemeyle gectigini ifade etmektedir. Dogan'in (2014, 156)
aktardigi ¢esitli arastirma sonuglari ise su sekildedir: Rankin (1930) dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya %15, yazmaya % 11; Bird (1953) dinleme % 42,
konusma % 25, okuma %15, yazma % 18; Burley ve Allen (1995, 2) iletisim
stirecinde dinlemeye % 40, konusmaya % 35, okumaya % 16, yazamaya % 9

oraninda zaman ayrildigini belirtmektedirler.

Ogrencinin bir derste dinleme-izleme yoluyla dgrenebilecegi bir konuyu ders
disinda dgrenebilmesi icin {i¢ kat1 zaman ayirmasi gerekir. Ogrenci, derste dinleyerek
konunun en 6nemli noktalarini o anda 6grenebilir, ders esnasinda kullanilan gorsel
ve isitsel araclar yardimiyla anlatilanlarin anlagilmasi kolaylasir, sinif icindeki
etkilesimli ortam O0grenmeyi kolaylastirir (Demirel, 1999). Ancak 0grenci bireysel
olarak calistiginda ders i¢inde dinleme becerisinin bu  getirilerinden

yararlanamayacaktir.

Dinleme, giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerilerinden biridir. "Insanlar
bilgi edinmek, uygun yanit vermek, elestirip degerlendirmek igin, dahasi nezaket ve
demokratik tutumun geregi olarak baskalarini can kulagiyla, etkin dinlemelidir.”
(Nas, 2003, 180).

Dinleme, insanin yeni bilgiler edinmesini ve zihinsel yapisint gelistirmesini
saglar. Ayrica dinleme insanlar arasindaki iletisimi de kolaylastirmaktadir (Celik,
2011). Dinleme, bireyin diisinme kapasitesini, anlama diizeyini, s6zlii ve yazili ifade
becerisini gelistir ve Ogrendiklerinden hareketle arastirmalar yapmasimi saglar

(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2011).

Robertson (2008, 30) dinlemenin bireye, kendine olan saygisini artirmak,
dinleme yetenegini gelistirmek, ilgilerini ve sdzciik diizeyini tanimak ve genisletmek

gibi faydalar saglayacagini ifade etmektedir.

Agca'ya (2001, 112-113) gore bir dinleyicinin dinleme amaci genel anlamda
asagidaki gibidir:

e "Birtakim dogrular1 6grenmek,

e  Belirli bir konuda bilgi edinmek,

e  Herhangi bir konuda durum degerlendirmesi yapmak,
e  Bir goriisii bir heyecani paylasmak,

e Konusmaciy: tanimak,

o  Belli bir meseleyi birlikte ¢6zme teklifinde bulunmak,
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e  Belirli bir konudaki sorularina cevap bulmak,
e Belirli bir istikamete yonelmek."
Giindiiz ve Simsek (2014, 19-20) tarafindan "Ni¢in Dinlemeliyiz?" sorusuna
cevap olarak paylasilan asagidaki maddeler dinlemenin Onemini gozler Oniine

sermektedir.

"Anlamak igin

Paylagmak icin
Sorgulamak i¢in

Ders ¢ikarmak igin

Bir kez daha diisiinmek i¢in
Yorumlamak igin
Coziimlemek igin

Elestirmek i¢in

© © N o g kM 0w Db PE

Insanlar1 mutlu klmak i¢in

[y
o

. Sevgimizi kanitlamak i¢in

[EEN
[EEN

. Onemsemek ve dnemsenmek i¢in

[y
N

. Deger verdigimizi gostermek igin

[y
w

. Ozgeci olabilmek icin

[ SN
N

. lyilik duygularimizi uyanik tutmak igin

[E
o1

. Yardimseverlik duygularimiz1 pekistirmek i¢in

[EY
(2]

. Benmerkezcilikten uzaklagmak igin

[EN
~

. Konusmay1 anlamli kilmak i¢in

[EY
oo

. Onyargilarimizi yikmak igin

[EY
©

. Dinleme egitimimizi tamamlamak igin

20. Sohbet gelenegimizi siirdiirmek i¢in"
Bu maddelerden hareketle dinlemenin bireye bireysel, toplumsal ve kiiltiirel

boyutta bir¢ok katkisinin oldugu ifade edilebilir.

2.6. Dinleme Siureci

Dinleme siireci isitme ile baglamakta, dikkat yogunlastirilarak isitilenlerden
gerekli olanlar secilmektedir. Dikkatin yogunlastiriimasi dinleme siirecinin dnemli
bir asamasidir. Ciinkii bu siire¢ dinleme siirecinin tamamini etkilemektedir.
Isitilenlerin segilmesi, islenmesi, anlamlandirilmasinda dikkatin yogunlastirilmasi
belirleyici olmaktadir. Dinleme siirecinde dikkatin yogunlastirilmasiyla segilen bilgi
ve diistinceler ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmekte ve islenmektedir (Celik, 2011,

12). Bu durum dinlenenlerin anlamlandirilmasi siireci olarak da ifade edilebilir.
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Erdem ve Erdem (2015) dinleme becerisini igsel bir siire¢ olarak
tanimlamistir. Bu siire¢ isitme ile baglamakta, dinlenenlere dikkatin yogunlastirilmasi
ve ilgi duyulanlarin segilmesiyle devam etmektedir. Ardindan segilen bilgi ve
disiincelerin  ¢esitli  zihinsel  siire¢lerden  gecirilmesi, Onceki  bilgilerle

iligskilendirilmesi ve anlamlandirilmasiyla siire¢ sona erer.

Ozbay (2005) dinleme siirecinin asamalarini ilgi, isitme, dikkat, kavrama,

dinleme, degerlendirme, tepki / karsilik olarak belirtmistir.

"Sesler ve ses gruplar1 belirli bir anlam birimleriyle birlikte kulak araciligi ile
beyne gider. Beyin ses gruplarini algilar, anlar. Sesler burada yorumlanir. Onceki
anlamlar ve yorumlar ile birlikte bir anlam biitiinligii olusur" (Yildiz ve dig., 2013,

190).

Egitim 6gretim siireci Ogrencilerin etkili 6grenmeler gergeklestirerek yeni
beceriler ve aligkanliklar kazanmasi {izerine kuruludur. Etkili &grenmelerin
gerceklesmesinde ise en Onemli unsurlardan biri dinlemedir. Ancak egitim &gretim
siirecinde Ogrencilerin en Onemli sorunlarindan birinin anlamama oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin bu sorunu asabilmesi igin onlara nasil dinleyecegi,
dinlediklerini anlama durumunu nasil kontrol edecegi ve gerekli diizeltmeleri nasil
yapacagi ile dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi

vermek gerekmektedir (Karakog Oztiirk, 2017).

Etkili dinlemenin gerceklestirilebilmesi i¢in dinlemek i¢in hazirlik yapilmals,
dikkat dinlenecek konuya yogunlastirilmali ve dinleme amaci belirlenmelidir

(Demirel ve Sahinel, 2006).

Dinleme siirecinde etkilesim 6nemli bir unsurdur. Ciinkii dinleme; dinleyici,
sOzlii metin ve ortam etkilesimi ile gerceklesmektedir ve bu etkilesim sozli
anlamanin diizeyini belirlemektedir. Bu yiizden dinleme ¢alismalarinda etkilesime
dikkat edilmeli ve ogrencilere dinlediklerini zihinde canlandirma, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme,
degerlendirme ve Ogrendiklerini arkadaglariyla paylagsma gibi etkilesimi artiracak

etkinlikler yaptirilmalidir (Giines, 2014, 80).

Demir Atalay ve Melanlioglu (2016, 1887) dinleme stratejilerini "6grencinin

dinlerken herhangi bir nedenle siirecin sekteye ugramasi ya da sonlanmasi
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durumunda dinleme siirecine yeniden dahil olmak ve siireci devam ettirmek icin

bilingli ¢caba gostermede kullandigi islemler" olarak tanimlamistir.

Gilines (2014, 96-97) dinleme siireclerinde kullanilabilecek teknikleri

asagidaki gibi siralamstir:

1. Dinleme Oncesi Asama

Dinlemeyi planlama teknikleri

o @

c.
d.
e.

f.
g.

On bilgileri harekete gegirme,

Dinleme ortamini inceleme,

Dinleme amacini1 belirleme,

Konu baglig1, resimler vb.den hareketle konusma igerigini tahmin etme,
Dinleme yontemini ve bi¢imini belirleme,

Bilgiyi zihinde tutma bi¢imlerini belirleme,

Not alma bigimlerini belirleme,

2. Dinleme Asamasi

Anlama teknikleri

o ®

a2 o

g.

Konugma ve bilgiler arasinda bag kurma,

Sorulari belirleme,

Aciklayici noktalart not alma,

Sozel olmayan ipuglarini gozleme (jestler, ifadeler, durus vb.),
Anlasilmayan yerleri belirleme ve sorular sorma,

Kendi kelimeleriyle konugmanin bir 6zetini yapma,

Yeni bir kelimenin anlamini belirlemek i¢in konusma biitiiniinden yararlanma,

Bilgiyi yapilandirma teknikleri

a.

=

a o

> @ = o

Konusmanin konusunu belirleme,

Konusmacinin hareket noktalarini belirleme,

Ana diistinceyi belirleme,

Yardime diisiinceleri belirleme,

Konugmacinin amacini yorumlama,

Aktarilan bilgileri diizenleme,

Bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihinde diizenleme,
Konusma big¢imini belirleme,

Anahtar kelimeleri ve kavramlar1 belirleme,

Kargilastirmalar1 ve 6rnekleri inceleme,

Bir soruna dnerilen ¢éziim yollarini ya da bir olaym nedenlerini inceleme,
Onerileri inceleme,

Hayal ve gercekleri belirleme,

Olaylarla diisiinceleri ayirma,

Birincil ve ikincil bilgileri ayirma,
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p. Konusmanin mantiksal diizenini tanima,
g. Konusmada olaylarin olus diizenini tanima,
Bilgiyi diizenleme teknikleri
a. Grafikler, tablolar, kavram semalar1 vb. bicimlerde bilgiyi diizenleme,
b. Konugmayi 6zetleme,
c. Konuyu semalarla ifade etme,
3. Dinleme Sonras1 Asama
Konusmay1 degerlendirme teknikleri

Konusmada verilen bilgileri degerlendirme,

T &

Sunu bi¢imi ve igerigini degerlendirme,

€. Nedenleri, kaynagini ve bakis agilarini degerlendirme,
d. Sozel ve sdzel olmayan ipuglarini degerlendirme,

e. Anlami degerlendirme,

f. Dinleme amacima ulasma durumunu degerlendirme.

Dinleme siirecinde kullanilabilecek bir¢ok teknik vardir. Bu teknikler burada
siralananlarla sinirli degildir. Bu tekniklere eklemeler yapilabilir. Ogretmenin gérevi,

ogrencilere bu teknikleri kullanma aliskanlig1 kazandirmaktir (Giines, 2014).

Unal'a (2016) gore ise dinleme oncesinde dgretmen dgrencilerin dinlenecek
konuda hazirlik yapmasini saglayabilir. Bunun igin 6grencilere ddevler verebilir,
ogrencilerden cesitli materyaller getirmelerini isteyebilir, dgretmenin kendisi de
gerekli materyalleri hazirlar. Ogretmen smnifta tartisma ortami olusturarak ve
ogrencilere so6z hakki vererek 6grencilerin 6n bilgilerini ve hazir bulunusluklarim
artirir ve 0grencilerden fiziksel olarak da dinlemeye hazirlanmalarini ister. Dinleme
sirasinda ise Ogretmen dinleme siirecini baslatir. Gerekli yerlerde dinlemeyi
durdurarak Ogrencilere sorular sorar, Ogrencilerden konusmacinin = s6zsiiz
davraniglarint da yorumlamalarini ve tahminlerde bulunmalarini, varsa &grenci
caligma kitabinda yer alan etkinliklerin yapilmasini ister. Dinleme sonrasinda ise
ogretmen Ogrencilere dinlenen konu ile ilgili sorular sorar, 6grencilerden konu ile
ilgili giinlik hayattan ornekler vermelerini, konuyu 6zetlemelerini, konu ile ilgili
goriislerini mantiksal sira icinde anlatmalarini, ¢ikarimlar yapmalarini, ana fikri ve
yardimct fikirleri belirlemelerini eger bir olay anlatilmigsa bu olayr dramatize

etmelerini isteyebilir.

Glines (2014, 98-100) dinleme siirecini ii¢ asamada incelemistir. Bunlar;
dinleme Oncesi asama, dinleme asamasi ve dinleme sonrasi asamadir. Dinleme

oncesi asamada Oncelikle dinlemeye hazirlik yapilir. Bu hazirlik 6nemli oranda
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zihinsel hazirliktir. Bu asamada on bilgileri harekete gegirme, anahtar kelimelerle
calisma, metni tanima ve tahmin etme, amag, yontem ve teknik belirleme ¢alismalari
yaptirilir. Dinleme asamasinda ise dinlediklerini anlama, bilgiyi zihinde
yapilandirma ve uygulama asamalar1 yer almaktadir. Dinleme sonrasi asamada ise
degerlendirme ¢aligmalar1 yer almaktadir. Bu asamada konusmanin igerigi, konusma

bi¢imi, dinleme amacina ulasilip ulasilamadig vb. degerlendirilir.

Bircok farkli arastirmaci tarafindan dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda
yapilmasi gerekenlerin neler oldugu belirtilmis ve kullanilabilecek farkli strateji,
yontem ve teknikler iizerinde durulmustur. Bunlar1 6grencilere ezberletmek yerine
dinleme sirasinda nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi gerekmektedir (Melanlioglu,
2012b). Dinleme stratejilerini dinleme siirecinde etkili bir sekilde kullanan
dinleyicilerin yetistirilmesi uygulamali ¢aligmalarla miimkiindiir. Dinlemeye yonelik
istendik davranislarin, 6grencilerde dinleme aligkanligina doniismesi i¢in dgrencilere
dinleme stratejilerini kullanma, bunlarin faydasini gérme imkani saglamak ve bu

stratejileri kullanmaya yonelik istek uyandirici etkinlikler planlamak gerekmektedir.

2.7. Dinleme Egitimi

Ana dili egitiminde amag, Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Anlama boyutunda Ogrencilere dinleme ve okuma egitimi
verilmektedir. Okuma becerisi ¢ocuk okula basladiktan sonra edinilen bir beceridir.
Dinleme becerisi ise dogustan getirilir. Dinleme becerisi ana dili edinimi siirecinde
ve Ogrenmede ilk kullanilan beceridir. Bu bakimdan dinleme becerisinin 6nemi
yadsimmamaz ancak Tiirk¢e derslerinde en ¢ok ihmal edilen dil becerisinin dinleme
becerisi oldugu da bilinmektedir (Yildiz ve dig., 2013). Dogan (2014) dinleme
becerisinin ihmal edilmesinin sebebi olarak birgok 6gretmenin dinleme becerisinin
dogal olarak gelistigine inanmasini ve bunun sonucu olarak dinlemeyi 6gretmek icin
calismaya gerek olmadigini, bazi Ogretmenlerin dinlemenin 6gretilemeyecegini,
Ogretilse bile degerlendirilemeyecegini, bazi Ogretmenlerin  de miifredatin
yogunlugundan sikdyetle dinlemeye ayiracak zaman olmadigini diistinmesini
saymaktadir. Dinleme becerisinin egitimi okuma, konusma ve yazma becerilerinin
egitimine gore daha az 6nemsenmektedir. Bu durumun sebebi dinleme becerisinin

dogustan kazanildiginin diistiniilmesidir (Goger, 2007).

44



Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018) son yilllarda dinleme becerisine yonelik
calismalarin nitelik ve nicelik bakimindan arttigini belirtmektedir. Son yillarda
dinleme becerisi arastirmacilarin dikkatini daha ¢ok g¢ekiyor olmasina ragmen diger
dil becerileri ile 6zellikle de okuma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalarin ¢oklugu
karsisinda dinlemenin Onemine binaen hak ettigi degeri gormedigi sOylenebilir
(Dogan ve Ozcakmak, 2014). Bu durum sadece dinleme becerisinin arastirilmasi
noktasinda degil dinleme egitimi noktasinda da kendisini hissettirmektedir. Tiirkel
(2012) ogrencilerin, ilkogretim siirecinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik biitlinciil ve dizgesel bir egitim almadiklarini ifade etmektedir. Kardas,
Cetinkaya ve Kaya (2018) etkili dinleyen ve dinlediklerini anlayarak dogru
tepkilerde bulunan bireyler yetistirmek i¢cin oncelikle okul 6ncesi, siif ve Tiirkce
Ogretmeni adaylarma etkili bir dinleme egitimi verilmesi gerektigini ifade

etmektedir.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in 6grencilere sistemli bir dinleme egitimi
verilmelidir (Yalgin, 2002). Yapilan ¢aligmalar yoluyla olumlu ve olumsuz dinleme
aligkanliklar1 belirlenmis, 6grencileri olumsuz dinleme aliskanliklarindan korumak
icin neler yapilmasi gerektigi belirlenmis, olumlu dinleme aligkanliklar1 kazandirmak
icin yapilmasi gerekenler ise programlar araciligiyla 6grencilere sunulmustur

(Emiroglu, 2013).

Dinleme egitiminin amaglart Demirel (2009, 36-37) tarafindan asagidaki gibi
belirtilmistir:
1. "Soylenen so6zii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam anlamak igin
dinleyebilme,
Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,
Arkadaslik, is ve diger insan iliskilerinde nezaketle dinleyebilme,

Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

o & 0N

Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyonlardan yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilme,

o

Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme,
7. Dinledigi konugmanin ana diistincesini kavrayabilme,

8. Dinlediklerini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsithk
duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,

9. Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gergek, yararl yonlerini se¢ebilme,
10. Dinlediklerini gabucak degerlendirebilme,
11. Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirme."
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Glines (2014) ise dinleme 6gretiminin amaglarini 6grencilerin dil becerilerini,
iletisim becerilerini, 0grenme ve anlama becerilerini, zihinsel becerilerini, sosyal

becerilerini ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek olarak ifade etmistir.

[Ikogretimi bitiren bir 6grencinin dikkatle ve anlatilanlart dogru ve tam
anlayacak sekilde, gorgii kurallarim1 da gozeterek dinlemesi ilkogretimde verilen
dinleme egitiminin amacidir. Ayrica ilkogretim okullarinda 6grencilerin arasinda
dinleme giicii bakimindan biiyiikk farliliklar vardir. Verilen dinleme egitimiyle
Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmek ve 6grenciler arasinda seviye farkini en

aza indirmek esastir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Dinleme dikkat gerektiren bir siiregtir ancak ogrencilerin dikkat siireleri
cesitli sebeplere bagl olarak azdir. Egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin dinleme
dikkatlerini en {ist seviyeye ¢ikaracak etkinlikler yapilmali, 6grencilerin dikkatleri
dagildig1 anda bagvurulan cesitli etkinliklerle dikkatleri toplanmalidir (Y1ldiz ve dig.,
2013). Demirel (1999), 6grencilerin dinleme siirelerinin birinci sinifta 3-5 dakika, 2
ile 3. siniflarda 5-10 dakika, 4-5. smiflarda 15-20 dakika, 6-8. siniflarda 30-40 dakika
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin dinlediklerine dikkatlerini yogunlastirma
seviyeleri ders siiresince hep ayni diizeyde degildir, bu durum ders boyunca inisli
cikish bir seyir izler (Giirgen, 2008). Gorsel medya araglarinin yayginlasmasi
neticesinde yukarida 6n goriilen dinleme siirelerinin azaldigin1 da belirtmekte fayda
vardir. Ogrencinin dinlemeye baglamadan énce dinleme amacina ve yéntemine karar
vermesi, dinleme siirecini kontrol etmesini ve dikkatini yogunlastirmasini
kolaylastirir. Boylece 6grencinin dinlediklerini anlamasi, yorumlamas: ve yeniden

yapilandirmasi kolaylasir (Celik, 2011).

Demirel ve Sahinel'e (2006, 72-73) gore dinleme Ogretiminden beklenenler

sOyledir:

"Ogrenciler;

1. Konusulani, okunani ve sOylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam olarak
anlamali,

2. Konusanin soziinii kesmeden, sdz alarak gorgii kurallarina uygun ve hosgoriiyle dinlemeli,

3. Dinledigini degerlendirirken on yargilardan, kisisel sevgi ve karsithk duygusundan
styrilabilmek i¢in tarafsiz olmali,

4. Dinlediginin eksik, yanls, abartili, gergek, yararli yonlerini se¢meli,
5. Soru sormali ve agiklama yapmali,

6. Metnin konusunu tahmin etmek amaciyla metnin basligindan, gorsellerinden, anahtar
kelimelerinden yararlanmali,
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7. lgi ve ihtiyaglarimi dikkate alarak dinlemeli,

8. Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinlemeli,

9. Siir ve miizik dinletilerine katilmali,

10. Grup konusma ve tartismalarina katilmali,

11. Haber, sunu, belgesel vb. bilgi edinmek i¢in dinlemeli ve izlemeli,

12. Sesleri ayirt etmeli,

13. Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin etmeli,

14. Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozleri, 6znel ve nesnel yargilari, gercek olanla hayal
iirinii olan1 ayirt etmeli,

15. Sebep-sonug iliskilerini kurmali,

16. Dinledigi siirin ana duygusunu, metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini belirlemeli,
17. Cikarimlar yapmali,

18. Karsilagtirmalar yapmali,

19. Dinlediklerinde gegen varliklari ve olaylart siniflandirmali,

20. Dinlediklerini 6zetlemeli,

21. Dinlediklerinde ortaya konan sorunlari belirleyerek onlara ¢6ziimler bulmali,

22. Dinlediklerini baskalarina anlatarak paylagmali,

23. Dinlediklerinde hikéye unsurlarini belirlemeli,

24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vermelidir."

Okullarda verilen dinleme egitiminin beklentileri karsilayabilmesi icin
dinleme oOncesinde Ogrencilerin  hazirbulunuslugu yiikseltilmeli, 6grencilerin
dikkatlerini dinlenecek konuya odaklamalari saglanmali ve etkili dinlemenin
gerceklesebilmesi Ogretmenin dinleme siirecinin her asamasinda rehberlik etmesi
gerekmektedir (Ungan, 2009). Arict ve Kir (2017) tarafindan yapilan arastirmada
dinleme oncesinde fiziksel ve zihinsel hazirlik calismalarmin yapildigi deney
grubunun dinleme bagarisinin dinlemeye hazirlik ¢aligmalarinin yapilmadigi kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica arastirma sonucunda
dinlemeye hazirlik caligmalarinin dersi eglenceli hale getirdigi ve Ogrencileri

giidiiledigi de belirtilmistir.

Dinleme egitimi yoluyla Ogrencilerin zihinsel becerileri gelistirilmelidir.
Ancak Girmen ve Bayrak (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ilk6gretim Tiirkce
derslerinde verilen dinleme egitiminin Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirme noktasinda aksadigi, 6zellikle sorgulama, karsilastirma ve problem ¢ézme
becerileri noktasinda sorunlar yasandigi ve dinleme egitiminin 6grencilerin biitiin

zihinsel becerilerini ayn1 oranda gelistirmedigi belirlenmistir. Bu bakimdan dinleme
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egitiminde kullanilan etkinliklerin, metinlerin ve egitim siirecinin gdzden gegirilmesi

ve niteliginin sorgulanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in dinleme egitimine kiiglik yaslarda
baslanmali, 6gretmen Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek Oykiiler okuyarak, tartisma ve
dramatizasyon etkinlikleri diizenleyerek &grencilerde dinlemeye yatkinlik
olusturmalidir. Dinleme egitimi i¢in okulun olanaklarindan en {ist seviyede
yararlanilmali, 6grencilere dinleme zevk ve aliskanhi@i kazandiracak miizik ve
konferans dinleme, film ve piyes izleme gibi etkinliklerle egitim 6gretim siireci ilgi
cekici hale getirilmeli ve modern ve teknolojik ara¢ geregler dinleme egitiminde ise
kosulmalidir (Demirel, 1999). Nas (2014) ise dinleme becerisini gelistirmek ic¢in

oyunlastirma etkinliklerine yer verilmesini dnermektedir.

Ogrencilere dinleme aliskanhigi kazandirmanin ilk adimi, gevredeki seslere
ogrencilerin  dikkatini ¢ekmektir. Oncelikle &grencilerde dinleme meraki
olusturulmali, gretmen iyi bir dinleyici olup 6grencilere 6rnek teskil etmelidir (Oz,
2011). Dinleme becerisini gelistirmek i¢in sinif igerisinde 6gretmen tarafindan planh
ve diizenli etkinlikler yapilmalidir. En azindan haftada bir ders saati dinleme
becerisine ayrilmahdir (Yildiz ve dig. 2013). Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018)
etkili dinleme egitiminin verilebilmesi i¢in etkinliklerin etkili yontem ve tekniklerle

desteklenerek uygulanmasi gerektigini belirtmektedir.

Dinleme egitiminde 6gretmene biiyiikk sorumluluk diismektedir. Ogretmen
oncelikle 1y1 bir dinleyici olarak 6grencilerine 6rnek olmalidir. Dinleme becerisine
mutlaka zaman ayirmali ve 6grencilerin dikkatlerinin ¢ok cabuk dagilabilecegini gz
oniinde bulundurarak 6nlemler almalidir. Ogretmen dinleme derslerinde dncelikle
islenecek konuyu sezdirmeli, gorsel-isitsel ara¢ ve geregler yardimiyla siireci ilgi
cekici kilmali, ders isleme siirecinde dgrencilerin s6z varligini gelistirici ¢aligmalara
mutlaka yer vermelidir. Metin dinlenirken 6grencilerin dikkat siirelerini goz oniinde
bulundurmali, 6grencilerin  dikkatini konu iizerinde toplamalidir. Ogretmen
Ogrencilere not tutma aligkanligi kazandirmali ve 6zet calismalarina derste yer
vermelidir. Ayrica dgretmen metnin anlasilip anlasilmadiginit kontrol etmek igin
sorular sorabilir, tahmin calismalar1 yaptirabilir, metnin basligin1 sdylemeyip
ogrenciler tarafindan bulunmasini isteyebilir, ana duygu veya diistinceyi buldurabilir,
varsa Ogrencilerden konuyla ilgili farkli goriislerini ifade etmelerini isteyebilir

(Gtirgen, 2008). Ayrica 6gretmen Ogrencileri iyi bir dinleyici olmalari i¢in motive
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etmeli ve desteklemelidir (Ungan, 2009). Ogretmenin dinleme egitimi sirasinda bu
sorumluluklar1 yerine getirebilmesi icin iyi bir dinleyici olmasi gerekmektedir.
Ancak Tabak (2013) tarafindan 376 Tiirk¢e O6gretmeni adayi iizerinde yapilan
calismada Ogretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin (180 6gretmen adayi) pasif
dinleme, ii¢ 6gretmen adayinin ise tarafsiz dinleme stiline sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Durukan ve Maden (2011a) tarafindan yapilan calismada ise Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin %48,4'liniin pasif dinleme, %16,4'linilin ise tarafsiz dinleme
stiline sahip oldugu belirlenmistir. Uriin Karahan (2016) tarafindan yapilan
calismada da Tiirkge Ogretmeni adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugunun pasif dinleyici
oldugu, katilimc1 dinleyici sayisinin ¢ok az oldugu ve aktif dinleyici stiline sahip

Ogretmen adayinin ise bulunmadig1 sonucuna varilmstir.

Pasif ve tarafsiz dinleme Maden ve Durukan (2011a, 105) tarafindan su

sekilde agiklanmistir:

"Pasif dinleme / dinleyici: Karsisindaki kisi konugmasini tamamlamig gibi durur. Konusma
eylemine dikkat etmez. Konugmaci-dinleyici iliskisini kurmaz. Nadiren s6z alir ve konusur.

Tarafsiz dinleme / dinleyici: Konusma esnasinda alici konumunda degildir. Konugsma
stirecinde ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler. Dogrudan goz temasi
kurmaktan kaginir. Konugmanin igerigine dikkat etmez."

Pasif ve tarafsiz dinleme etkili bir dinleme sekli degildir. Bu sonuglar,
O0gretmen adaylarinin gelecekte Ogrencilere verecekleri dinleme egitimi agisindan
diistindiiriicidiir. Ancak Ates ve Ercan (2015) tarafindan yapilan g¢alismada ise
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogunun katilimer dinleyici oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu

durum dinleme egitimi agicindan olumlu bir durumdur.

Ogrencilere verilen dinleme egitiminin basarili olmas1 ve giiclii dinleyiciler
yetistirebilmesi i¢in dinleme kurallar1 grencilere 6gretilmelidir. Calp'e (2010) gore
dinleme kurallar1 6gretilirken bir seferde ¢ok fazla kural dgretmemeye dikkat
edilmelidir. Ayrica kural 6grencilere 6gretildikten sonra bu kurala neden uyulmasi

-----

konusunda 6grencilere rehberlik edilmelidir.

Dinleme kurallar, Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi'nda (MEB, 2006, 13) "dinleme/izleme kurallarini uygulama" amaci altinda

asagidaki sekilde kazanim olarak ifade edilmistir.
"1. Konusmacinin soziinli kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
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alir.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak ve goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir."

Yildiz ve dig.ne (2013) gore 6grencilere temel dinleme becerileri kazandirilirken

dikkat edilmesi gerekenler asagidaki gibidir:

R/
L X4

L)

R/
L X4

K/

Dinlemeye baslamadan once sinif ortami saglikli bir dinlemeye uygun hale
getirilmelidir. Smif teneflislerde havalandirilmali, dinleme sirasinda ise
disaridan gelebilecek dikkat dagitacak sesleri engellemek ig¢in kapali
tutulmalidir. Smifin 1s1 ve 151k durumu dinlemeye baslanmadan Once

dinlemeye uygun hale getirilmelidir.

dinleme sirasinda uygun sekilde oturmalar1 saglanmalidir.
Dinlemeye baslanmadan dnce 6grenciler dinlemeye giidiillenmelidir.
Dinleme derslerinde g¢esitli oyun ve etkinlikler kullanilmalidir.

Ogrencilerin  6nyargilardan uzak dinlemeleri saglanmali, &grencilere
dinlemenin 6nemi ve her konusmacidan yeni seyler Ogrenilebilecegi

anlatilmalidir.

Ogretmen, ogrencilere dinleme sirasinda konusmacinin goriislerini nasil
yapilandirdigini, nasil Ornekler verdigini, vermek istedigi mesajin ne
oldugunu belirlemelerini istemeli ve bunu bir aligkanlik haline getirmelerini
saglamalidir. Ogrencilerin dinledikleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade

etmelerine firsat verilmelidir.

Ogrencilere dinlenilen konusmanm ana fikri ve yardimer fikirleri

buldurulmalidir.
Ogrencilere dinlerken not alma becerisi kazandiriimalidir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005, 46-47) dinleme calismalarimin verimli

olabilmesi i¢in bazi kosullara uyulmasi gerektigini belirtmistir. Bu kosullar sunlardir:

"Derslikte dgrenciler birbirini gérecek bigimde oturmalidir.
Isitme sorunu ya da 6zrii olan cocuklar 6n siralarda oturmalidir.

Ogretmen, ders anlatirken ya da soru sorarken ¢ocuklarin kendisini rahatca gérebilecekleri
bir yerde durmalidir.
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Dinlemeye agirlik verilen c¢aligmalar, Ogrencilerin yorgun olmadiklart bir zamanda
yapilmalidir.

« Dinleme c¢alismalar sirasinda derslik i¢cinde tam bir sessizlik saglanmalidir."

Oz'e (2011) gore iyi bir dinleme igin dncelikle dinleyicinin ilgisi ¢ekilmeli,
bilgilenmek ve zevk almak gibi bir dinleme amaci belirlemesine rehberlik edilmeli,
psikolojik ve bedensel acidan dinlemeye hazirlanmali, dinleme ortamu ses, 151k, 1s1

gibi yonlerden dinlemeye uygun hale getirilmelidir.

Iyi bir dinleme gerceklestirebilmek igin bazi ilkelere uyulmas1 gerekmektedir.
Bu ilkelerden ilki amag belirlemektir. Dinleme amaci belirlemek, dinleyiciyi konu
disina c¢ikmaktan ve gereksiz ayrintilarla ugrasmaktan kurtarir, dinleyicinin
dikkatinin dagilmasini engeller. Dinlemenin amacina ulasabilmesi i¢in dinleyicinin
dinleme amacina ulagma istegi tasimasi gerekir. Dinlemenin amacina ulasabilmesi
icin konusmada dile getirilen diisiinceler dogru bir sekilde tespit edilmeli,
yorumlanmali ve degerlendirilmelidir. Degerlendirme sonucunda diisiincenin
dogrulugu, giivenirligi, kanitlanabilirligi hakkinda bir yargiya varilir. Bu da ancak
elestirel dinleme yoluyla gerceklestirilebilir. Bir diger dinleme ilkesi ise tahmin
ederek dinlemedir. Tahmin ederek dinleme, dinleyicinin dalmasini engeller ve
dinleme siiresince dikkatini canli tutmasma yardimci olur. Insan dinlediklerinin
onemli bir boliimiinii bir siire sonra unutur. Dinlenenlerin unutulmasini engellemek
icin dinleme sirasinda not alinmalidir. Dinlenenlerin kaliciligini  saglamasi
bakimindan not almanin Ogrencilerin basarisini artiracagi aciktir (Giirgen, 2008).
Cer¢i ve Derman (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
Ogretici metinlerin ana diisiince, ileti ve konusuna yonelik aldiklar1 notlarin yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir. Tabak ve Karadiiz (2016) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina
farkli not alma tekniklerinin Ogretilmesini Onermekte ve uygulama c¢aligmalar
yaptirilarak farkli not alma tekniklerini uygulama yeterliligi kazandirilabilecegini
ifade etmektedir. Tiirkge Ogretmeni adaylarima farkli not alma yontem ve
stratejilerinin  Ogretilmesi Ogretmen adaylarinin gelecekte Ggrencilerine dinleme

sirasinda etkili not alma becerileri kazandirabilmesi bakimindan 6nemlidir.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in c¢esitli teknikler kullanilmaktadir. Bu
tekniklerin ne oldugunun ve nasil kullanilmasi gerektiginin 6grencilere 6gretilmesi
dinleme calismalarinin verimini artiracaktir. Kullanilacak dinleme tekniginin

secilmesinde en onemli faktdr dinleme amacidir. Ogrencinin 6ncelikle dinleme
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amacint belirlemesi ve dinleme amacina ulasmasinda en etkili olacak dinleme
teknigine karar vermesi 6nemlidir. Burada 6gretmene diisen gorev, dgrencilere hangi
teknigin nasil kullanilacagi ve en etkili teknige karar verme konusunda 6grencilere

rehberlik etmektir (Giines, 2014).

Dinleme etkinliklerinin amacina ulasabilmesi i¢in 6grencilerin dinleme
etkinlikleri sirasinda dikkat etmeleri gereken hususlar 6grencilere agiklanmalidir.

Dogan'a (2010) gore bu hususlarin baglicalar1 sunlardir:
1. Ogrenciler dinleme etkinligi siiresince sessizce dinlemelidir.

2. Herhangi bir sebeple dikkatlerinden kagan boliimlere odaklanmalari yerine

metnin kalan boliimiine odaklanmalar1 6grencilere soylenmelidir.

3. Ogrencilere, etkinlik siiresince dgretmenin uyarilarma uymalar1 gerektigi

sOylenmelidir.

4. Dinleme sirasinda onemli goriilen yerlerin not alinmasi gerektigi, alinan
notlarin  sorular1 cevaplamada kendilerine kolaylik saglayacagi ogrencilere

anlatilmalidir.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek yontemlerden biri 2T1C
yontemidir. Yontemin "tahmin, tanitim ve canlandirma" olmak {izere ii¢ asamasi
vardir. Bu yontem 6grencilerin yaraticiligini ve isbirligi yapma becerisini gelistirmek
icin kullanilabilecek bir dinleme yontemidir. Bu yontem asagidaki sekilde

uygulanabilir (Yildiz ve dig., 2013):

1. Oncelikle dgrenciler dinlenecek konuya hazirlanir ve metin 6grencilere
dinletilir. Dinleme arada durdurulur ve konunun nasil sonlanacaginin tahmin

edilmesi istenir.

2. Ogrencilerin diizgiin bir sekilde oturmalari ve dinleme esnasinda jest ve

mimikleriyle dinlediklerini begenip begenmediklerini ifade etmeleri istenir.

3. Ogrencilerin dinledikleri metinle ilgili sorular sormasi ve bu sorulara metin
icinden cevap bulmasi saglanir. Akillarina gelen metin dist sorular1 ise not

almalar1 ve 0gretmene sormalari istenir.

4. Olay metni digindaki metinlerde 6grencilerin dinleme esnasinda not almalar1

istenir.
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5. Unlii bulma oyunu: Ogretmen yiiziinii kapatarak veya anlatilacak kisinin
maskesinin {izerini kapatarak takar. Ogrencilerin anlatilan kisinin kim

oldugunu bulabilmeleri i¢in onlara ipuglar1 verir.

6. Oyun esnasinda Ogrencilerin bilmedigi kelimeler kullanilirsa kelime

dagarcigi da gelistirilebilir.

7. Ogrenciler oncelikle gruplara ayrilir, gruplardan birine bir sessiz film
izletilir. Birinci dinlemede konusulmaz ve film sessizce izlenir. ikinci
izlemede gruptaki o6grenciler konusarak ve tartisarak filmi izler ve sozlii bir
metin olustururlar. Bu grupta yer alan 6grenciler, diger gruplara film sessiz
izletilirken kendilerini gostermeden filmi seslendirirler. Ardindan biitiin sinif

filmi sesli dinler ve izler.

8. Bu etkinlikler sirasinda o6grenciler mutlaka soru sormali ve bu sorular
ogretmen ve diger Ogrenciler tarafindan cevaplanmalidir. Soru cevap
esnasinda en giizel soru ve en giizel cevap secilerek her hafta birinci olanlar
bir deftere kaydedilir ve yariyil sonunda birinci olanlar ddiillendirilebilir. Bu
durum, dinleme egitiminin siirece yayillmasini saglamasi bakimindan

Onemlidir.

2T1C yontemi Ogrencilerin stirekli aktif olmalarini gerektirir. Dinleme
esnasinda kendi Dbilgileriyle dinlediklerini birlestirir ve ¢oziime ulasirlar.
Yaraticiliklarini gelistirir, isbirligi yapar, jest ve mimiklerini daha etkili kullanmay1

Ogrenir, yeni bilgiler edinir ve kiiltiirel birikimlerini artirirlar (Y1ldiz ve dig., 2013).

Yapilan arastirmalara gore kulagimiz sesleri tek tek veya bogumlanmis ses
obekleri seklinde dinlememekte, sesler ve ses gruplart anlam biitiinliigli icinde
algilanmakta ve yorumlanmaktadir. Yorumlama esnasinda ise anlam grubunun
oncesi ve sonrasi ile anlam ilgileri kurulmakta ve ¢agrisim yoluyla gelecek anlam
gruplari da anlasilmaktadir. Bu durum konusma yoluyla veya iletisim araglari
araciligiyla saglanan iletisimde iletinin saglikli bir sekilde iletilmesinde belirleyicidir
(Yalgn, 2002, 127).

Dinleme egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilecek unsurlardan biri de
gramer kaliplaridir. Bu kaliplar kiiciik yaslardan beri zihne yerlesmekte ve
iletilerdeki anlamin anlasilmasinda etkili olmaktadir. Tirkc¢enin sondan eklemeli

yapist bu durumu kolaylastirmaktadir. Ayrica edat ve baglaglarin 6zelliklerinin
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bilinmesi iletilerin anlasilmasi ve edinilen bilginin yapilandirilmasinda etkili olabilir.
Ornegin; "ne ... ne" baglaci ciimleyi olumsuzlastirir veya "ne" baglaciyla ciimle
baslatildiginda devaminda bir sey daha sOylenmesi gerektigi ve climlenin olumsuz

anlam tastyacagi hemen anlasilir (Yalgin, 2002).

Vurgu ve ton gibi prozodik unsurlar sese anlam ve ahenk katar. Dinlemede
asil amacin konusmacinin ilettiklerini anlamak oldugu disiiniildiigiinde iletilen
anlamin daha kolay anlagilmasini saglayacak prozodik unsurlarin 6énemi de ortaya
cikmaktadir. Bu ylizden dinleme egitimi sirasinda Ogrencilere prozodik unsurlari
algilama becerisi kazandirmak gerekir. Cilinkii bu unsurlar iletilenlerin
anlagilmasinda oOnemli bir isleve sahiptir. Prozodik farkindalik becerilerinin
edinilmesi uzun bir siire¢ olsa da bu beceriler egitim yoluyla gelistirilebilmektedir.
Prozodik farkindalik becerilerinin gelistirilmesi asamasinda bilgisayar temelli
uygulamalar kullanilabilir. Bu uygulamalar 6grencilerin seslerini analiz etmesi,
vurgu ve tonlarin dogrulugunu gorsel ve isitsel sekilde sunmasi, Ogrencilerin 6z
degerlendirme yapmasina imkan vermesi ve tekrar tekrar uygulama yapilmasina

olanak tanimasi agisindan dnemlidir (Ozbay ve Cetin, 2011).

Dinleme c¢alismalarinda kullanilan materyaller, dinleme etkinliklerinin
etkililigini etkiler. Bu yiizden yapilan etkinlige en uygun materyalin seg¢ilmesi
gereklidir. Materyaller secilirken ogrencilerin ilgisini ¢ekecek materyallerin
kullanilmas: dinleme siirecini olumlu etkileyecektir. Oz'e (2011, 159) gére dinleme
caligmalarinda "sesli sanat filmleri, radyo, televizyon, teyp, CD, DVD..."
kullanilabilir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerini 6grencilere
sadece ses olarak dinletmek yerine metin ¢esitli gorsellerle desteklenerek slayt
gosterimi seklinde Ogrencilere sunulabilir. Tiirkyilmaz (2010) tarafindan yapilan
deneysel calismada bir gruba gorsel destekli metin dinletilmis, bir gruba dinleme
metni dinlettirilmig, bir gruba sessiz okuma, diger gruba ise sesli okuma
yaptirilmistir. Gorsel destekli dinleme yaptirilan gruptaki 6grencilerin sessiz okuma,
dinleme, sesli okuma yaptirilan gruplardaki 6grencilere gore basar testinden daha

yiiksek puan aldigini belirlemistir.

Sahin (2013) tarafindan 7. sinif 6grencilerine dinleme metinlerinden 6nce ve
sonra sorular verilerek yapilan calismada, dinleme metinlerinden 6nce sorulan
sorularin  6grencilerin  dinleme becerisine anlamli derecede etkisinin oldugu

belirtilmistir. Ayrica dinleme metinlerinden once sorulan sorularin 7. smif
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ogrencilerinin dinledigini hatirlama diizeyi lizerinde de olumlu etkisinin oldugu ifade
edilmistir. Temur (2010) tarafindan Tiirkge egitimi bolimi Ogrencileri {izerinde
yapilan arastirmada da benzer bir sonu¢ ¢ikmis, metin 6ncesinde 6grencilere verilen
sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisi, metni dinledikten sonra verilen
sorulara gore daha yiiksek ¢ikmistir. Temur (2010) 6grencilerin dinledigini anlama
beceri diizeyinin kimi zaman dinleme Oncesi, dinleme sirast ve kimi zamanda

dinleme sonrasi sorularla test edilmesini dnermektedir.

Sevim ve Turan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada drama etkinliklerinin 6.
siif dgrencilerinin dinleme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere
Ozglr bir ortam sunmasi, 0grencilerin siirece etkin katilmasini saglamasi ve iletigim
odakli olmasi drama etkinliklerini dinleme becerisini gelistirmek i¢in elverigli hale

getirmektedir.

Aydin (2010) Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencileri tizerinde yaptigi deneysel
calismada, zihin haritalama tekniginin 6grencilerin dinlediklerini anlama ve
dinlediklerinin kalicilig1 tizerinde anlamli derecede fark olusturdugunu belirlemis ve
zihin haritalama tekniginin 6grencilerin derse karsi daha istekli olmalarini sagladigini

ve dersin daha eglenceli ve zevkli olmasina katki sagladigini gozlemlemistir.

Dinleme becerisine yonelik egitimin olaya dayali 6grenme senaryolari
tizerinden yapilmasi kalic1 6grenmeler i¢in elzemdir. Dinleme egitiminde kullanilan
yontemlerin gercek yasamla iliski i¢inde olmasi, dinleme siirecinde yasanan
sorunlara ¢Oziim getirilmesini saglamas1 gerekmektedir. Olaya dayali 6grenme
yontemi kullanilarak 6grencilerin gilinliikk hayatta dinleme ile ilgili karsisina
cikabilecek sorunlara ¢ziim bulma deneyimi kazanmasi saglanabilir (Maden, 2015).
Ozellikle ilkokul ve ortaokul seviyesinde verilen dinleme egitiminin giinliik yasamla

iliskili olmas1 6nemlidir (Maden, 2013).

Tutumlar insan davraniglarina yon verme giiciine sahiptir. Giinliik hayatta en
cok kullanilan beceri olan dinleme becerisine karsi olumlu tutumlara sahip olmak
bireyin hayatini olumlu etkileyecektir (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016). Tutumlar da
dinleme becerisini etkileyen unsurlardandir. Eger dgrenci dinlemeye karsi olumsuz
tutum tasiyorsa Ogrencinin dinleme becerisi, istenen diizeyde gelisemeyecektir.
Dinleme egitiminin niteligi dinleme tutumlar: iizerinde etkilidir. Dinleme egitiminde

kullanilan metinlerin &grenci seviyesine uygun olmamasi, O6grencinin dinleme
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stirecinde pasif kalmasi, eglenceli dinleme etkinliklerinin diizenlenmemesi dinleme
tutumunu olumsuz etkileyecektir (Katranci ve Yangm, 2013). Eger dinleyici
dinlemeye istekli olmaz ve dinlediklerini anlamlandirma noktasinda gerekli ¢abayi
sarf etmezse dinleme gerceklesmez (Ungan, 2009). Okullarda verilen dinleme
egitiminin basarili olabilmesi igin Ogrencilerin dinlemeye karsi olumlu tutum
gelistirmeleri saglanmali ve dinleme sirasinda karsilagilabilecek 6zgiin ve gercek
durumlara hazirlanmasi gerekmektedir (Melanlioglu, 2013b). Dinleme egitiminin
giinliik hayattan bagimsiz yapilmasi diisliniilemez. Dinleme egitiminin giinliik
hayatla iliskilendirilerek yapilmasi dinleme egitiminin daha anlamli héale gelmesini
saglayacaktir (Dogan, 2010). Dinleme egitiminin basarisi, giinlik hayatla
ilisklendirildigi oranda artacaktir (Dogan, 2008).

Ogrencinin okul basarisinda etkili dinleme becerisinin énemli islevleri oldugu
bilinmektedir. Dinleme siirecinin farkinda olan ve bu stireci etkili bir sekilde yoneten
ogrencilerin etkili dinleme becerisi gelisecek dolayisiyla basarilart da artacaktir.
Bunun igin dgrencilere iistbilis strateji dgretimi yapilabilir. Ustbilis strateji dgretimi
Ogrencilerin dinledigini anlama becerisi, dinleme tutumu ve dinlemeye yonelik
{istbilis farkindaliklarini anlamli derecede gelistirmektedir. Ustbilis strateji 6gretimi
ogrencilerin dinledigini anlama becerisini hem 6ykiileyici hem de bilgilendirici metin
tiiriinde gelistirmektedir. ~ Ustbilis strateji Ogretiminin dgrencilerin  dinleme
tutumlarin1  olumlu etkilemesinin sebebi dinleme silirecinin her asamasinda
ogrencilerin etkin olmasi, eglenmesi ve verilen egitim yoluyla 6grencilerin

dinlediklerini daha 1yi anlayabilmesidir (Katranci ve Yangin, 2013).

Metin tiirii, dinleme egitiminde &nemli etmenlerden biridir (Iseri, 2008).
Metin tiirli, Ogrencilerin dinledigini anlama basaris1 iizerinde etkili olan bir
degiskendir (Girmen ve Bayrak, 2013). Dinleme egitimine Oykiileyici metinlerle
baglanmali, smif seviyesi yiikseldik¢ce diger metin tiirleri de dinleme egitiminde
kullanilmahidir (Melanlioglu, 2013b). Dinleme egitiminde kullanilacak metinler
secilirken metinler yapisal bakimdan da incelenmeli, metinlerdeki ciimle uzunlugu,
s0z varligi, iletilerin sunulus sekli vb. unsurlar G8renci seviyesine uygunlugu
acisindan incelendikten sonra dinleme egitiminde kullanilmalidir (Dogan, 2008).
Yazic1 ve Kurudayioglu (2017) 5. simif Tiirk¢e ders kitapbindaki dinleme metinleri
tizerine climle dogrulama teknigini kulanarak yaptigi c¢alismada hikaye edici

metinlerin dgrenci seviyesi agisindan iyi diizeyde, bilgilendirici metinlerin ise zor
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anlasilir diizeyde oldugunu tespit etmigler ve Ogrenci seviyesinin stiindeki
metinlerin 6grencilerde isteksizlige ve olumsuz tutumlarin gelismesine sebep

olabilecegini ifade etmislerdir.

Dinleme egitiminde Onemli olan degiskenlerden biri de tasimalilik
degiskenidir. Aytan ve dig. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada yerlesik 6grencilerin
dinleme basari testinden aldiklart puanlar, tasimali 6grencilere gore anlamli diizeyde
farkli ¢ikmustir. Arastirmacilar uygulama Oncesinde basar1 durumlar esit olan
Ogrencilerin dinleme basarilar1 arasindaki bu farklilasmanin sebebinin, tagimali
ogrencilerin tasima sirasinda yasadiklar1 fiziksel ve zihinsel yorgunluk oldugunu
ifade etmekte ve tasimali egitim yapilan okullarda aktif dinleme gerektiren dersler ile

yazil1 yoklamalarin sabah saatlerinde yapilmasini 6nermektedir.

Dinlemenin verimliligini artirmak i¢in gazete ve dergilerden alinan ilgi ¢ekici
metinlerden yararlanilabilir, bu metinlerin 6grenciler tarafindan c¢déziimlenmesi,
Ozetlenmesi, ana ve yardimei fikirlerinin, konusunun, metin dykiileyici bir metin ise
serim, diigiim ve ¢O6ziim bolimlerinin bulunmasi, metnin anlatim tiiriiniin
belirlenmesi saglanabilir. Bunlara ek olarak 6grencilere, onlarin bilgi dagarciklarim
da genigletecek sohbet programlari, agik oturumlar ve forumlar dinletilebilir (Beyreli,

Cetindag ve Celepoglu, 2011).

Dinleme egitimi bir siiregtir. Bu siirecte Ogretmenin birgok sorumlulugu
vardir. Melanlioglu'na (2013b) gore bunlardan biri metnin dgrencilere en fazla iki
kere dinletilmesidir. Dinleme egitiminin gergeklesmesi icin 6gretmenler buna dikkat
etmelidir. Ayrica Ogrencilerin dinledikleriyle giinlilk yasamlari arasinda bag
kurmalarinin saglanmasi da Ogretmenlerin 6nemli sorumluluklarindan biridir.
Dinlenenlerle giinlik hayat arasinda bag kurulmasi dinleme egitiminin amacina
ulagsmast acisindan O6nemlidir. Ancak Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan
yapilan arastirmaya gore Tirkge Ogretmeni adaylari, dinledikleriyle yasantilar
arasinda bag kurmalar1 konusunda 6grencilere yardimci olmada 6zyeterli degillerdir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarina bu konuda 6zyeterliklerini artiracak egitim verilmesi,

dinleme egitiminin amacina ulagabilmesi bakimindan 6nemlidir.

Arslan'a (2008, 89) gore dinleme siirecinde Ogretmenin en Onemli

sorumluluklarindan biri de iyi bir dinleyici olarak 6grencilerine rol model olmaktir.
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Ogretmenin dinleme konusunda dgrencilerine rol model olabilmesi icin simif icinde

ve disinda dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir:
1. Ogretmen iletisim sirasinda dgrencisiyle gdz temas1 kurmalidr.
2. Ogrenciyi dinlerken baska bir isle mesgul olmamalidur.

3. Sordugu soruya uygun cevap alamadiginda Ogrencinin sozlini

kesmemelidir.

4. Ogrenci soruya yanlis cevap verse dahi 6grenciyi konusmaya tesvik etmeli,

diisiincelerinin degerli oldugunu 6grenciye hissettirmelidir.
5. Konusan 6grenciye uygun sekilde doniit vermelidir.

6. Ogrencilerin tavir ve davranislarmi dikkatli bir sekilde gdzlemlemeli ve

ogrencilerin sikildigini hissettiginde dinleme etkinligini degistirmelidir.

7. Smuf disinda da olsa dgrenciyi dikkatli bir sekilde dinlemeli ve 6grenciyi

gecistirmemelidir.

2.8. Tletisimde Dinleme Becerisi

"Dinleme giinliik yasamda insanlarla iletisim kurmanin énemli bir aracidir"
(Giines, 2014, 81) Dinlemeyi bilmek iletisim becerilerini gelistirebilmek icin
gereklidir (Dogan, 2010). Dinleme becerisinin iletisim siirecinde 6nemli islevleri
vardir. Bir insanin karsisindakini anlayabilmesi icin iyi bir dinleyici olmast gerekir.
Aksi takdirde anlagma saglikli bir sekilde gerceklesemeyecektir (Yildiz ve dig.,
2013). Bireyin sOylenenleri anlayabilmesi ve yorumlayabilmesi i¢in etkili dinleme
becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Yildiz, Kili¢ ve Yavuz, 2018). Etkili iletisim,
etkin dinleme becerisi ve aliskanligi ile mimkiindiir (Melanlioglu, 2012a).
Konusmacilar ve dinleyiciler arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi
icin dinleme becerisine 6nem verilmeli ve bu beceri gelistirilmelidir (Liile Mert,
2018). Bu nedenle ilkdgretimin ilk yillarindan baslanarak Ogrencilerin dinleme
becerisi sistemli bir sekilde gelistirilmelidir (iseri, 2008). Dinleme becerisi, bireyin
edindigi iletisim becerisini dogru bir sekilde kullanmasini ve dinlediklerini dogru bir

sekilde yorumlamasini saglar (Ciftci, 2007).

Iletisim esnasinda bireylerin sorun yasamasmin en 6nemli sebeplerinden

biri,sdylenenlerin eksik veya yanlis anlasiimasidir. Iletisimde eksik ve yanlis
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anlamalarin giderilmesi ve saglikli bir sekilde iletisim kurulmasinda dinlemenin
Onemi biiyiiktiir. Dinleyen ve dinlediklerini tam ve dogru anlayan kisiler ¢evreleriyle
basarili iligkiler kurabilirler. Dinleme becerisi gelismemis bireylerden olusan bir
toplumda ise saglikli bir iletisimden s6z edilemez (Okur ve Beyce, 2013). Dinleme
becerisini gelistirmenin amaci bireyin sozlii iletisim siirecini etkili ve verimli bir
sekilde kullanmasini saglamaktir (Yazici ve Kurudayioglu, 2017). Konugmaci
kendisini etkili bir sekilde ifade etse bile dinlemede meydana gelen hata ve

eksiklikler iletisimin aksamasina sebep olacaktir (Kemiksiz, 2016).

Dinleme bir 6grenme aract oldugu gibi ayni zamanda sosyal hayati ve
iligkileri diizenleyen bir etkendir. Diislince, dilek, his ve ihtiyaglar1 paylasmak
amactyla kullanilan dinleme becerisi, bireysel ve sosyal iliskilerde basarili olmanin
on kosuludur. Dinleme becerisinin gelismesi, birbirlerinin duygularini, diislincelerini
anlayan, problem ¢6zme becerileri, 6z giivenleri, kendilerine yonelik algilari,
yorumlama kabiliyetleri gelismis bireylerin yetismesinde onemli islevlere sahiptir

(Karakus Taysi ve Ozbay, 2016, 189).

2.9. Dinleme Becerisinin Kiiltiirimiizdeki Yeri

Kiiltiirtin en 6nemli tasiyicilarindan biri yazili eserlerdir. Bu eserlerde kiiltiirel
ogeler eserin yazildigi dénemdeki haliyle yer alir. Bu eserler; kiiltiirin nesilden
nesile aktarilmasini, korunmasini, arastirilmasini saglar. Bu yiizden dinleme
becerisinin kiiltiirlimiizdeki yerini 6grenmek i¢in bagvurulabilecek en Onemli
kaynaklardan biri yazili eserlerdir. Bu eserlerden biri ise Kutadgu Bilig'dir. Dinleme
becerisinin kiiltiiriimiizdeki yeri ve dinleme egitiminin 6nemini Kutadgu Bilig
tizerinden inceleyen Okur ve Beyce (2013) Kutadgu Bilig'in Tiirk dilinin
saheserlerinden biri olduguna ve 1069-1070 yillarinda Balasagunlu Yusuf Has Hacip
tarafindan yazildigina degindikten sonra eser iizerindeki arastirmalarinin sonucunda
eserde, dinleme ile ilgili ifadelerin sik¢a kullanildigi, dinlenilenlerin anlasilmasi ve
hayata aktarilmasina onem verildigi, dinleme ile ilgili 6giit verme anlami tasiyan
beyitlere ¢okca yer verildigi, dinlemenin konusmadan daha 6nemli oldugunun
vurgulandigi, dinlemeyle ilgili bircok deyime yer verildigi sonucuna varmiglar ve
biitiin bunlarin dinlemenin kiltliriimiizdeki yerinin ne kadar 6nemli oldugunu
gosterdigini ifade etmislerdir. Arslan (2012) tarafindan yapilan arastirmada da

Kutadgu Bilig'de dinleme egitiminde kullanilabilecek cesitli kurallara yer verildigi
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belirtilmis ve dinleme derslerinde Kutadgu Bilig'deki cesitli ciimlelerin iletisimde
sorunlar yasanmasina sebep olan hususlar anlatilirken kullanilabilecegi ifade
edilmistir. Cifci ve Yildirim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Ahmedi'nin 1390
yilinda tamamlanan Iskenderndme adli eserinde de dinleme becerisi ile ilgili
ifadelere 73 beyitte rastlandig1 tespit edilmistir. Beyitlerde dinleme becerisinin
anlama becerisi ile iliskilendirildigi ve dinlemenin anlamanin on sartt olarak
goriildiigii belirtilmistir. iskendername'de Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi'nda (MEB, 2006) yer alan "Dinlediklerinin/ izlediklerinin
konusunu belirler, dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu belirler,
dinlediklerindeki/ izlediklerindeki  yardimeci1  fikirleri/  duygulart  belirler,
dinlediklerinde/ izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler, dinlediklerinde/
izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler, dinlediklerindeki/ izlediklerindeki
ortilic anlamlar1 bulur, siir dilinin farkliligim1 ayirt eder ve siirin kendisinde
uyandirdigr duygulart ifade eder." kazanimlariyla iligkili beyitlere rastlandig1 ifade
edilmistir. Yaklasik 600 y1l 6nce yazilmis bir eserde dinleme becerisinin kendine yer
bulmasi ve dinleme becerisiyle ilgili beyitlerin Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlarla iliskilendirilebilmesi dinleme becerisinin 6teden beri kiiltiiriimiizde

ortiik sekilde de olsa 6gretilmeye ¢alisildiginin ve 6nemsendiginin gostergesidir.

Dinleyici, dinleme sirasinda dikkatli ve 6zenli olmalidir. Ciinkii dinleme
sirasinda ortaya koydugumuz dikkat ve 6zen karsimizdaki kisiye ne derece saygi
duydugumuzu gosterir. Konusan kisinin soziinii kesmek, konusana saygi

gostermemek kiiltiirlimiizde kabul gérmeyen davraniglardir (Okur ve Beyce, 2013).

Kiiltiiriimiiziin 6nemli bir boliimiinii sozlii kiiltiir olusturur. Sozli kiiltiir, dinlemeyi
ve dinleyiciyi 6n plana ¢ikarir ve onlar1 ddiillendirir. S6zIi kiiltlirlimiize dayanan
baz1 dinleme durumlari inanis seklini almistir. Tiirk kiiltiiriinde alim ve 6rnek kisileri
dinlemek, dinleyicilere tesekkiir etmek, Miisliimanlarin Cuma ve Bayram

namazlarinda hatibi saygiyla dinlemesi 6nemsenmektedir (Maden, 2013, 64).

Kiiltiirin en 6nemli unsurlarindan biri de atasozleridir. Atasozleri toplumun
bakis acisini ve degerlerini 6zlii bir sekilde yansitan unsurlardir. Dinleme becerisiyle
ilgili Maden (2013) tarafindan paylasilan asagidaki atasozleri dinleme becerisinin

kiltiirimiizdeki yerini géstermesi bakimindan 6nemlidir:

Soyleyenden dinleyen arif gerek.
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Iki dinle, bir soyle.

S6z giimiigse stikt altindir.

Kendi soyler kendi dinler.

Sozii sdyle alana, kulaginda kalana.

Bir senden kiiciiglin, bir de senden biiyiigiin séziinii dinle.
Bas sallamayla kavuk eskimez.

Yalanci kim? Isittigini sdyleyen.

Bu atasozlerinin yaninda dinleme becerisiyle ilgili yine Maden (2013)
tarafindan paylasilan agagidaki deyimler de dinlemenin kiiltiirimiizdeki yerini tespit

etmede 6nemlidir:
Kulagimi agmak
Cankulagi ile dinlemek
Kulagi kiriste (olmak)
Agzinin igine bakmak
Yarim kulak dinlemek
Kulagina ¢alinmak
Kulak kabartmak
Kulak misafiri olmak
Kulak kesilmek

Cifci (2001) "Bas sallamayla kavuk eskimez. Bas agir gerek, kulak sagir
gerek." atasozlerinde yanlis dinleme davraniglarinin  Ggiitlendigini ancak bu
atasozlerinin toplumun dinleme konusundaki gercek bakisini yansitmadigini, bu

iletilerin siyaset endisesinden kaynaklandigini belirtmektedir.

Ozbay (2012) da dinlemenin kiiltiiriimiizdeki yerine dikkat ¢ekmis ve
dinlemenin 6nemine isaret eden birgok ataséziimiiz oldugunu, kiigliklerin biiytiklerini
dikkatle dinlemelerinin Tiirk aile yapisinin temel nitelikleri arasinda goriildiiglinti ve
dinlemenin kiiltiirlimiizde itaat etme ve bir seyin geregini yerine getirme anlamlari

kazandigin1 belirtmistir.
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2.10. Dinleme/ izleme Tiirleri

Dinleme tiirleri birgok kaynakta farkli sekilde siniflanmistir. Bu tiirleri;
dinleyiciden veya dinlenenden kaynakli durumlar, dinleyicinin bilgisi ve ilgisi,
dinleyicinin duyussal yaklasimi, dinleyicinin zihinsel etkilesimi bakimindan tekrar
siniflamak miimkiindiir (Unal, 2016, 65). Baz1 kaynaklarda icerigi ayn1 olan dinleme
tirlerinin farkli sekillerde adlandirildigir da goriilmektedir (Tabak, 2013). Dinleme
tiirleri, "dinleyicinin i¢inde bulundugu g¢evre, zaman, is yogunlugu, dinlemedeki
amaci, konuya olan ilgisi ve bilgi, Kkiiltiir seviyesi, inanglar1 gibi bireysel

durumlardan" etkilenmektedir. (Ates ve Ercan, 2015).

Dinleme, tek bir sekilde yapilan bir faaliyet degildir. Farkli ortam ve
durumlarda, ortam ve duruma uygun dinleme faaliyeti gergeklestirmek gerektiginin
ogrencilere kavratilmasi dinleme becerisi agisindan onemlidir. Ogrencilere hangi
dinleme tiiriiniin hangi durumda kullanilacagi konusunda rehberlik edilmelidir
(Dogan, 2014). Boylece dinleme tiirleri, dinleme egitiminde etkili bir sekilde

kullanilabilir.

Insan giinliik hayat icinde siirekli bir iletisim halindedir. Bu iletisim esnasinda
ise cogu zaman dinleyici konumundadir. Dinleyici konumunda olan kisi muhatabina
cevap veriyor ve dinlediklerini veya dinlediklerinden hareketle diisiincelerini
karsisindakine yansitiyorsa burada bir etkilesimin oldugunu soyleyebiliriz. Eger
dinleyici dinlediklerine sozel tepkide bulunmuyorsa burada bir etkilesimden soz
edilemez. Bu baglamda dinlemeyi etkilesimli ve etkilesimsiz dinleme seklinde

siiflayabiliriz.
Etkilesimli Dinleme

Bu dinleme seklinde konusmaci ile dinleyici karsilikl iletisim durumundadir.
Dinlenenlerin anlasilip anlasilamadigini anlamak i¢in dinlemenin etkilesimli bir
sekilde siirdiiriilmesi, dinleyicinin konusmaciya doniit vermesi gerekmektedir.
Iletisim siirecinde dinleyici ile konusmacinin rolleri kesin ¢izgilerle ayrilmamalidir

(Arslan, 2008).
Etkilesimsiz Dinleme

Etkilesimsiz dinlemede bireyin dinleme boyunca zihnen aktif olmasi ve

dikkatini canli tutmasi1 gerekmektedir (Dogan, 2014). Bu dinleme seklinde
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konusmaci ve dinleyici arasinda karsilikli iletisimden s6z edilemez. Dinleyici ve
konusmacinin rolleri bu dinleme seklinde bellidir, dinleyici konugmaci roliiyle siirece

katilmaz ve konugmaciya miidahale etmez.

Dinleme tiirleri farkli kaynaklarda farkli sekillerde incelenmis ve tasnif
edilmistir. Bu ¢alismada Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2006) yer alan
dinleme tiirleri temel alinarak dinleme tiirleri agiklanmaya calisilmigtir. Bunun
sebebi, farkli kaynaklarda ayni dinleme tiirii igin farkli isimler kullanilmasi, farkli
dinleme tiirleri de olsa dinleme tiirleri arasinda biiyiik benzerliklerin olmasi ve
programda yer almasi sebebiyle bu dinleme tiirlerinin 6gretiminin okullarda yapiliyor
olmasidir. Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2006) dinleme
tiirleri yedi baglikta incelenmistir. Bu programda dinleme tiirleri "dinleme/izleme"

tiirleri olarak ele alinmustir.

2.10.1. Katihmh Dinleme/izleme

Amaci dinleyici ile konusmaci arasinda etkili bir iletisimin kurulmasini
saglamaktir. Dinleyici kafasinda olusan sorular1 konusmaciya sorar. Boylece
etkilesimli bir ortam olusturuldugu gibi ayni zamanda dinlenenlerin daha 1iyi
anlagilmast da saglanmig olur. Konusmaciya dinlendiginin hissettirilmesi ve
konusmaciin rahat bir sekilde kendisini ifade etmesinin saglanmasi katiliml
dinlemede 6nemlidir (MEB, 2006). Yildiz ve dig.ne (2013, 194) gore "Katilimh
dinleme, konusan kisiye dinlendigini hissettirmektir." Yalcin (2002) ise katilimh
dinlemeyi, dinleyicinin dinlediklerini konugmaciya yansitmasi ve bunun
konusmacida dinlendigi hissi olusturmasiyla ortaya ¢ikan psikolojik rahatlik saglama

durumu olarak tanimlamaistir.

Katilimli  dinlemede dinleyici konugsmaciyla g6z temast kurmali,
konusmacinin sdylediklerini 6zetlemeli, konusmacidan anlagilmayan bdliimlerin
aciklamasini istemeli, konugmacmin duygu ve diislinceleri geri yansitmalidir.
Katilimli dinlemede konusmacinin agiklama yapmasini gerektiren sorularin
sorulmasi dnem arz etmektedir. Cilinkii bu yolla dinlenenlerin daha iyi anlagilmasi

saglanmis olur (MEB, 2006).

Ogrencilerin derse istekle katilip tartismalari, konusani dinlemeleri, soru
sormalari, yeni ve ortak diisiincelere ulasmak icin birbirlerini dikkatle dinlemeleriyle

katilimli dinleme olusur (Karadiiz, 2010a.)
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Yal¢in (2002, 134) katilimli dinlemenin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:

1. "Anlatilanlara aciklik getirilmesini istemek,
2. Sozleri yorumlamak veya baska tiirlii soylemek,
3. Duygularin1 yansitmak,

4. Baslica fikirleri ve duygulari 6zetlemek."

2.10.2. Katihmsiz Dinleme/izleme

Ogrencilerin zihinsel faaliyetleri bu dinleme tiiriinde &n plandadir. Ogrenciler
konusmaciya soru sormaz. Dinleme siirecinde dinledikleri lizerinde diisiiniirler, bu da
zihinsel olarak etkin olmalarmi gerektirir. Katilimsiz dinlemede 6grenciler, metnin
tiriine ve dinleme amacina gore belirlenen sorulara cevap bulmaya yonlendirilir.

Boylece 6grencilerin dinleme sirasinda zihinsel olarak etkin olmalar1 saglanir (MEB,

2006).

2.10.3. Not Alarak Dinleme/izleme

Not alarak dinleme, dinlenenlerin anlagilmasini ve hatirlanmasin1 saglamakta
etkili bir dinleme yontemidir. Bu yontem kullanilmadan 6nce 6grenciler nasil not
alacaklar1 konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrencilerin dinleme sirasinda dikkat

etmeleri gereken noktalar belirtilir ve not almalar1 istenir (MEB, 2006).

Dinleme / izleme esnasinda etkili notlar alabilmek ancak sistemli bir egitimle
miimkiindiir. Not alma becerisi kendi kendine gelismez (Dogan, 2016). Bunun i¢in
ogrenciler not alma konusunda egitilmeli, uygulamali ¢caligmalarla 6grencilere etkili

not alma beceri ve aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Not almaya baslamadan oOnce hazirlhik yapilmali, konu basligina dikkat
edilmeli, konusmacinin vurgu, tonlama ve beden hareketlerinden hareketle dnemli
yerler belirlenmeye c¢alisilmali, konusma sirasinda ifade edilen Ornekler
onemsenmeli, son olarak da alinan notlar agik ve anlasilir bir sekilde 6zetlenmelidir

(Giines, 2014).
Ozbay (2012, 121-122) not alarak dinlemenin yararlarin1 sdyle ifade etmistir:

e "Not tutarak dinleme, dineyicinin konusmadaki diisiince akisim daha iyi takip
etmesini ve konusmay1 daha iyi anlamasin saglar.

e Not tutarak dinleme, dinleyicinin dikkatinin konugmadan kopmamasini saglar.

64



e Not tutarak dinleme, dinleyicinin konusmadaki Onemli noktalarla detaylar
birbirinden ayirmasina yardimc1 olur.

e Dinleme sirasinda not tutan bir kimse c¢ok sonralar1 bile o notlara bakarak
dinlediklerini hatirlayabilir. Boylece dinlediklerinden daha sonra da yararlanabilir.

e Not tutarak dinleme, kisiye zaman kazandirir. Dinleme sirasinda tutulan notlar daha
sonra, uzun c¢alismalarla elde edilebilecek bilgileri ¢ok kisa zamanda tekrar etme
imkan verir."

2.10.4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)

Konugmacinin hislerini, diisiincelerini, kendini ve diinyay1 algilayis seklini
anlamak amaciyla kendini konuganin yerine koyarak dinleme yontemi kullanilir. Bu
yontemin uygulanmasi sirasinda Ogrencilerden kendilerini konusmacinin veya
dinlediklerindeki sahis veya varliklardan birinin yerine koyarak olay, duygu ve
diisiinceleri anlamalar1 istenir. Bu yontemle yapilan dinlemede dinleyicinin
karsisindaki ile ayni duygu ve diisiincede olmasina gerek yoktur. Ancak dinleme
stirecinde kendi duygu ve diislincelerini bir kenara birakip karsisindakinin bakis
acistyla olay, durum, ve kisilere yaklasmasi ve duygu ve diisiincelerini anlamasi
gerekir. Dinlemeye baslamadan 6nce dinleyici dnyargilarindan siyrilmalidir. Ciinkii

onyargilar karsimizdaki kisiyi anlamamizi zorlastirir (MEB, 2006).

2.10.5. Yaratic1 Dinleme/izleme

Ogrencilerin dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan hareketle yeni fikirler
iretmesi i¢in yaratici dinleme yontemi kullanilir. Bu yontem kullanilirken "katiliml
dinleme ve katilimsiz dinleme" yontemleri kullanilabilir. Dinleme yapildiktan sonra
konusmacinin diislincelerinden hareketle yeni ve 6zgiin diisiince ve hayaller tiretilir
(MEB, 2006). Bu dinleme tiirii dinlenenlerin yorumlanmasi ve anlasilmasindan sonra
dinlenenlerden hareketle yeni sonuglara ulagmak, bir soruna ¢oziim iiretmek gibi

calismalar1 kapsamaktadir (Giines, 2014).

2.10.6. Secici Dinleme/izleme

Secici dinleme sirasinda dinlenenlerin i¢inden ilgi ve ihtiyaca yonelik se¢im
yapilir. Segici dinleme yaparken 6grencilere 6nceden hazirlanmis sorular dagitilabilir
ve sorularin cevaplarini dinleme esnasinda bulmalart istenebilir. Dinleme amacina
veya ilgi alanma gore yonelik olarak dinlenenlerin bir boliimii secilerek sadece bu
bolimler dinlenebilir (MEB,2006). Yildiz ve dig.ne (2013) gore segici dinlemede

dinleyiciler konusmacinin sdylediklerindeki mesajin anlasilmasina hizmet edecek
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pargalar1 dinlerler. Dinlenen parcalardaki kodlar ¢oziilerek dinlenenler tam olarak
anlasilir. Konusmalarda ve ¢esitli etkilesimli veya etkilesimsiz iletisim durumlarinda
anlatilanlarin  6zlinii anlamak i¢in bu dinleme tiiri kullanilabilir. Dinleyici
anlatilanlardaki anlamin ortaya ¢ikmasini saglayacak unsurlara dikkat eder. Boylece

dinlediklerini tam ve dogru olarak anlayabilir (Yalgin, 2002).

2.10.7. Elestirel Dinleme/ izleme

Ogrencilerin dinledikleri hakkinda diisiinmelerini saglamak ve konuyu
olumlu ve olumsuz yonleriyle tarafsiz bir sekilde degerlendirerek kendi dogrularinm
buldurmak i¢in elestirel dinleme yontemi kullanilir (MEB, 2006). "Elestirel dinleme,
dinlenenlerin dogru olup olmadiklarini kontrol etme, bildirileri etkin bir yolda alma
ve yorumlama siirecidir." (Karadiiz, 2010b, 1585). Elestirel dinleme "sadece anlamak
icin degil puan vermek, degerlendirmek veya yargilamak i¢in dinlemektir." (Dogan,
2014, 165). Elestirel dinlemede dinleyicinin, konusmacinin davraniglart ve
sOyledikleri arasindaki uyumu da sorgulamasi gerekir (Beyreli, Cetindag, ve
Celepoglu, 2011). Kantemir'e (1997) gore elestirel dinleyebilmek igin dinleme

aliskanlig1 kazanilmali ve iyi bir dinleyici olunmalidir.

Akyol'a (2014) gore elestirel dinleme gilinlimiizde daha c¢ok Onem
kazanmistir. Ciinkii toplumun okuma orami azdir ve gilinlik hayatta medya
aracilifiyla insanlar bircok propaganda ve ikna edici konusma ve gorsel sunuyla
kars1 karsiya gelmektedir. Bu unsurlarin saglikli bir sekilde degerlendirilmesi, dogru,
yanlig ve yonlendirmelerin farkina varilmasi icin elestirel dinleme becerisi gereklidir.
Bu becerinin 0Ogrencilere kazandirilmasi son derece Onemlidir. Akyol (2014)
ogrencilere elestirel dinleme becerisini kazandirmada materyal olarak reklam

filmlerinin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Elestirel dinleme sirasinda dinlenenlerin kigisel goriislere mi yoksa bilimsel
verilere mi dayandigi hizlica ¢oziimlenmelidir. Coziimlemenin hizli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in 6grencilerin asagidaki sorular1 sorabilmesi gerekmektedir (MEB,
2006, 63):

"1. Konusmacinin amaci nedir?
2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?
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4. Konu tarafsiz bir bakis acistyla m1 ele aliniyor? Elestiriler dogru mu?
5. Alternatif ¢6zliim 6nerileri sunuluyor mu?
6. COziim Onerileri bilimsel mi?"

Elestirel dinlemede dinleyici dinlediklerini kendi bilgileriyle karsilastirmali,
kendi bilgileriyle ortak olan ve olmayan bilgileri belirlemelidir. Bu belirlemeden
sonra dinlediklerini yorumlamali ve giivenirlik ve gegerliligini kontrol etmelidir

(Yildiz ve dig., 2013).

Elestirel dinleme yapilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken bazi temel
ilkeler vardir. Bu ilkelerden biri sudur: "Her konusmacinin edindigi ve dinleyiciye
aktardig1 bilgiler, kendi sosyal, kiiltiirel, ekonomik gergeklerinden kaynaklanir ve
dinleyicinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ger¢ekleri ile konusmacininki arasinda fark

vardir." (Yalgin, 2002, 134).

Elestirel dinleme sirasinda dinleyicinin dikkati yogunlasir ve dinlediklerini
bir¢ok farkli agidan degerlendirir. Bireyin elestirel dinlemede basarili olabilmesi igin
genis bir bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir (Ungan, 2009) Bilgi
birikiminin genisligi dinleyiciye, konugsmacinin aktardiklarinin kaynagini tespit etme,
bakis acisin1 belirleme ve kendisini neye ydnlendirdigini tespit etmede kolaylik
saglar. Dinleyicinin bilgi birikimi edinmesi uzun bir siire¢ oldugu icin elestirel

dinleme becerisini ¢ocuk ileri yaslara dogru edinir (Yalcin, 2002).

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2006) gecen bu dinleme tiirlerinin
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bu
dinleme tiirlerinin tamamina Tiirk¢e ders ve calisma kitaplarinda yer verilmeli ve

ogrencilerin bu tiirlerle ilgili yeteri kadar uygulama yapmas1 saglanmalidir.

Kurudayioglu ve Orge Yasar (2014) tarafindan ii¢ farkli 6. simf Tiirkge dersi
ogretmen kilavuz kitab1 {izerine yapilan ¢aligmada 6. smif Tiirkge dersi dgretmen
kilavuz kitaplarinda en ¢ok katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme yontem ve
tekniklerine yer verildigi ifade edilmis, bazi metinlerde ise kullanilmasi tavsiye
edilen yontem ve teknige yonelik etkinlik olmadigina dikkat cekilmistir. Ogrencilerin
dinleme yontem ve tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bu yontem ve
tekniklere yonelik etkinliklere yer verilmelidir. Kemiksiz (2016) tarafindan dinleme
metinlerinin yer aldigr alti 6gretmen kilavuz kitabinin incelendigi arastirmada

ogretmen kilavuz Kkitaplarinda Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer verilen
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dinleme/ izleme yontem/ tekniklerinden en ¢ok segici dinleme ile kendini konusanin
yerine koyarak dinleme yontemlerine yer verildigi sonucuna varilmistir. Arastirmaya
gore en az kullanilan dinleme yontem ve teknikleri ise katilimli dinleme ve yaratici
dinlemedir. Ogrencilerin dinleme yontem/ tekniklerini daha iyi tanimalar1 ve bu
yontemlerin uygulanigi konusunda deneyim sahibi olmalart i¢in dinleme yontem/
tekniklerinin dinleme metinlerine dengeli dagilimmin saglanmasi daha uygun

olacaktir.

Liile Mert'in (2013) Ozbay (2012) tarafindan belirlenen dinleme tiirleri
baglaminda ortaokul Tiirk¢e dersi ¢aligma kitaplari lizerine yaptig1 calismada biitiin
siif seviyelerinde en ¢ok bilgi i¢in dinleme tiiriinde etkinlik oldugu, 5., 7., ve 8. sinif
Tiirkce ders ve caligsma kitaplarinda ayristirict dinleme etkinligine, 8. sinif Tiirkge
ders ve calisma kitaplarinda elestirel dinleme etkinligine rastlanmadigi belirlenmistir.
Bazi dinleme tiirlerinin Tiirk¢e calisma kitaplarinda ihmal edilmis olmasinin dinleme

egitimini olumsuz etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Yukarida da belirtildigi gibi bircok kaynakta dinleme tiirleriyle ilgili farkl
siiflamalara rastlanmaktadir. Dinleme tiirlerinin hangi kaynakta nasil siniflandiginin
ve isimlendirildiginin goriilebilmesi i¢in dinleme tiirleri ve gegtikleri kaynaklar

asagida tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 1. Dinleme Tiirleri ve Kaynaklari

Kaynak Dinleme Tiirleri

Katilimli dinleme / izleme

Katilimsiz dinleme / izleme

Not alarak dinleme / izleme

Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati
Kurma)

Yaratici dinleme / izleme

Secici dinleme / izleme

Elestirel dinleme / izleme

MEB (2006)

Secici dinleme
Katilimli dinleme
Etkili dinleme
Elestirel dinleme
Empatik dinleme

Yildiz ve dig.
(2013)

0z (2011) Bilgi edinmek i¢in dinleme
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Karsilikli konusmalari izleyebilme
Konusulanlar1 dinleme

Sesli okuma sirasinda dinleme

Bir temsili, bir s6z korosunu dinleme

Giirgen (2008)

Saplantili dinleme
Goriintiste dinleme
Savunucu dinleme
Segici dinleme

Tuzak kurucu dinleme
Yiizeysel dinleme

Unal (2016)

Aktif dinleme

Stratejik dinleme

Amacli dinleme

Diyalog ve sunuya dayali dinleme
Yaratici dinleme

Segerek dinleme

Giines (2014)

Metni takip ederek dinleme
Sorgulayici dinleme
Yaratici dinleme

Pasif dinleme

Not alarak dinleme
Katilimli1 dinleme

Yalcin (2002)

Secerek dinleme
Katiliml1 dinleme
Elestirel dinleme

Ungan (2009)

Etkili dinleme tiirleri
Gontlli dinleme
Stratejik dinleme
Amagli dinleme

Haz almak i¢in dinleme
Elestirel dinleme

Etkisiz dinleme tiirleri
Goniilsiiz dinleme
Antipatik dinleme
Yiizeysel dinleme
Goriiniiste dinleme

Ozbay (2005)

Goniillii veya goniilsiiz dinleme
Motivasyona dayal1 dinleme
Sempati veya antipati ile dinleme
Se¢meli dinleme

Yiizeysel dinleme

Etkin dinleme

Katilimli dinleme

Elestirel dinleme

Pasif (edilgen) dinleme

Ozbay (2012)

Ayristirict dinleme
Iletisimsel dinleme
Estetik dinleme
Bilgi i¢in dinleme
Elestirel dinleme

Hennings'ten
(2000) akt. Akyol
(2014)

Aktif dinleme

Stratejik dinleme

Diyalog ve sunuya dayali dinleme
Amagli dinleme

Bilgi edinmeye dayali dinleme
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Yorumlayict dinleme
Elestirel dinleme
Estetik dinleme

Ayirt edici dinleme

Tompkins'ten Estetik dinleme
(1998) akt. Akyol  Transfer edici dinleme
(2014) Elestirel dinleme

Terapatik dinleme

Ayirt edici dinleme
Estetik dinleme
Etkili dinleme
Elestirel dinleme
Empatik dinleme

Kingen'den (2000)
akt. Dogan (2016)

2.11. TIkégretim Programlarinda Dinleme Becerisi

1968 Ilkokul Programi'ndan dnceki programlarda dinlemeye gercek anlamda
yer verildigi soylenemez. 1968 Ilkokul Programi'nda dinleme dil etkinlikleri arasinda
sayllmis ve dinlemenin diger dil etkinlikleriyle bir arada verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bu program, dinlemenin az da olsa ele alindig1 ilk program olarak
nitelenebilir. Programda dinleme bir beceri olarak ele alinmis, dinlemenin anlamaya
yonelik bir beceri oldugu ve aliskanlik haline getirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Programda dinlemenin hayattaki 6nemi iizerinde durulmus ve yapilabilecek dinleme

etkinlikleri 6rneklenmistir. (Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

1981 Temelegitim Okullar Tiirkge Egitim Programi'nda dinleme becerisi ayri
bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamis, "Anlama" 6grenme alani altinda "Dinleme
ve izleme teknigi bakimindan" ifadesi ile bir alt baglik olarak belirtilmistir.
Programin genel amaclarinda dinleme becerisinin 6gretimine yer verilmistir. Ayrica
programda Ogrencilerin dikkatli dinleme siirelerinin 1. siniftan 5. smifa kadar
kademeli olarak artirilmasi hedeflenmis ve dinlemenin bir aligkanliga doniistiiriilmesi
amaglanmistir. (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). Bu programda dinleme becerisi,

onceki programlardan daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir (Aytan, 2011).

1981 Tlkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi'nda dinleme bir dil
becerisi olarak yer almaktadir. Programin "Genel Amaglar" boliimiinde dinlemeyle
ilgili amaglar yer almakta ancak bu amagclara ulagsmak i¢in yapilmasi gerekenlere ve

uygulanabilecek etkinliklere yer verilmemektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012).
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1981 Tiirk¢e Programi'nda 6, 7, 8. siniflar i¢in dinleme becerisinin gergevesi
tam olarak c¢izilememis ve uygulayicilara yardimci olacak, siirecin isleyisini

kolaylastiracak agiklamalara yer verilmemistir (Yildiz ve dig., 2013).

2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi, "dinleme"yi
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alan ilk programdir. Programda dinlemenin 6nemi
vurgulanmakta, diger dil becerilerinin temeli olduguna deginilmekte ve isitmeden

farkl1 bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7 ve 8.
Siniflar)'nda (MEB, 2006) miistakil bir 6grenme alani olarak ele aliman dinleme
ayritili bir sekilde degerlendirilmektedir. Dinleme becerisi bu programda dinleme/
izleme olarak ele alinmaktadir. Programda “dinleme/ izleme kurallarin1 uygulama,
dinleneni/izleneni anlama ve ¢dzlimleme, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme,
s0z varhigint zenginlestirme, etkili dinleme/ izleme aligkanligi kazanma” amaglari
altinda toplamda 42 kazanim yer almaktadir. Kazamimlar simif seviyesine gore
ayrilmamis, dinleme kazanimlar biitiin siniflar i¢in ortak diisiiniilmiistlir. Programda
bu kazanimlar1 Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde kullanilabilecek etkinlik
ornekleri ile degerlendirme formlari da yer almaktadir. Dinleme becerisinin
programdaki agirligr %15 olarak belirtilmistir. Program, Tiirk¢e dersine yonelik
hazirlanan kitaplarda her temada bir dinleme metni olmasini Ongdrmektedir.
Programda, dinleme metinlerinin hangi olgiitler g6z oOnilinde bulundurularak
secilecegi de yer almaktadir. Ayrica programda dinleme/ izleme yontem ve teknikleri
hakkinda da bilgi verilmektedir. Programda deginilen dinleme/ izleme yontem ve
teknikleri; katiliml, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine koyarak,
yaratici, segici ve elestirel dinleme/ izlemedir. Ayrica program dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlik 6rneklerine de yer vermekte ve drnek ders islenisleri
yoluyla dinleme becerisinin derslerde nasil ele alinmasi gerektigi konusunda
ogretmenlere yol gdstermektedir. Bu baglamda Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi'nda dinlemeye énem verildigi ve dinlemenin sistemli bir
sekilde gelistirilmeye calisildigl sonucuna ulasilabilir. Programda "dinleme/ izleme
iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri" olarak degerlendirilmistir

(MEB, 2006).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2006) "dinleme becerisinin

gelistirilmesiyle, Ogrencilerin  dinlediklerini/izlediklerini ~ siralama, siniflama,
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sorgulama, iligskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimda bulunma gibi iist
becerileri gergeklestirmeleri"nin beklendigi ifade edilmistir. Ayrica bu programda
dinleme/izleme becerisinin degerlendirilmesinin 6nemi {izerinde durulmustur ve
buna yonelik olarak o6grencilerin kullanacagi degerlendirme Olgiitleri ile yapilan

etkinlikleri degerlendirmeye yonelik formlara yer verilmistir.

Karadag (2012) Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mi (6, 7, 8.
Siniflar) (MEB, 2006) dinleme becerisinin biitin ozelliklerinin kazanimlara
yansimamasi, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme amaci altinda yer alan
kazanimlarin ¢ok genel olmasi ve bu haliyle bu kazanimlarin Olgiliip
degerlendirilmesinin zor olmasi, bazi dinleme kazanimlarinin birbirini kapsamasi ve
anlama becerilerinin 06zellikleri kazanimlastirilirken anlatmaya yonelik ifadeler

kullanilmas1 bakimindan elestirmistir.

Yildirim ve Er (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkge 6gretmenlerinin
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006) yer alan dinleme/izleme amaglarini
yeterli bulduklari, amaclara eklenmesi ve ¢ikarilmasin1 Onerdikleri bir amag
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Tiirkge Ogretmenlerinin programi
yeterli bulduklarin1 gdstermesi agisindan &nemlidir. Ogretmenlerin  programi
dinleme/izleme bakimindan yetersiz veya eksik bulmasi bu becerinin 6gretiminde

daha ¢ok sorun yasanmasina sebep olabilir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi'da
(MEB, 2015) dinleme miistakil bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, konugma ve
dinleme becerileri so6zlii iletisim O0grenme alan1 bashiginda birlestirilmistir.
Programda, dinleme siirecinin en énemli agamasi olarak 6grencilerin dinlediklerini
iyi anlamasi ve zihninde yapilandirmasi oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin
dinlediklerini iyi anlamas1 ve zihninde yapilandirmasi i¢in 6grencilere dinlediklerini
zihninde canlandirma, dinlediklerinin ~ konusunu, ana fikrini  belirleme,
dinlediklerinden hareketle iliski kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme,
dinlediklerini siniflama, sorgulama, Ozetleme, degerlendirme ve arkadaslariyla
paylasma gibi etkinliklerin yaptirilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica programda
dinleme / izleme metinlerinin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alacagi ve ses dosyasi
veya video dosyasi olarak Ogretmen kilavuz kitabinin ekinde CD ile verilecegi
belirtilmistir. Program dinleme becerisinin 6l¢gme degerlendirilmesinde kazanimlara

yonelik olarak dinledigini biitlinliik i¢inde anlama ve anlamlandirma, yeniden ifade
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etme, dinledigi bir metinde, izledigi bir sunum veya medya iceriginde kurgu ile
gercegi ayirt etme, Ortik mesajlari anlama, sunulan mesajlar1 desteklemek icin
kullanilan gerekgelerin ve kanitlarin yeterliligini degerlendirme becerilerinin ne
diizeyde kazanildigim1i  belirlemeye  yonelik  uygulamalarin  yapilabilecegi
belirtilmistir. Ayrica bu programda kazanimlar smif seviyelerine gore ayrilmistir.

2006 Programi'na gore kazanim sayisinda dnemli bir diisiis olmustur.

An (2016) ilkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi'nin (MEB, 2015) sozlii iletisim 6grenme alanini programla ilgili bilgi ve
aciklamalarin yetersizligi, bazi kazanimlarin siniflara dagiliminda kesintiler olmasi,
kazanimlarin  ardisikliginin =~ saglanamamasi,  ¢ekirdek = kazanim  olarak
degerlendirilebilecek kazanimlarin nitelik ve niceliginin yetersiz olmasi, bazi
kazanim ifadelerinin anlamada giigliige, karisikliga ve karmasikliga sebep olmasi, bir
kazanimin birden fazla yargi bildirmesi bakimindan 6l¢gme ve degerlendirme
acisindan sorunlara sebep olabilecegi, dinleme/izleme ve konusma kazanimlarinin
bazilarinin birbiriyle iligskisiz ya da karsiliksiz olmasi bakimindan elestirmistir.
Aragtirmaci, bu sorunlarin temelinde programin temel yaklagiminin net ve ayrintili
bir sekilde anlatilamamasinin, Oriintii baglantilarinin  kurulamamasiin yattigini
belirtmis ve programda daha fazla agiklama ve uygulayicilar i¢in daha fazla islevsel

bilginin olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Art (2016) yaptigi ¢alisma neticesinde 2015 programimin sozlii iletisim
ogrenme alanindaki kazanimlarin 2005 ve 2006 programlarina gore anlasilmasi zor,

net olmayan ve karmasik bir sistemle hazirlandig1 sonucuna ulastigini belirtmektedir.

2015 programinda sozlii iletisim 6grenme alani i¢inde konugma becerisiyle
birlikte degerlendirilen dinleme becerisi, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'yla (Ilkokul
ve Ortaokul 1,2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) (MEB, 2017) birlikte ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alinmistir. Kazanimlarin sinif seviyelerine gore ayrilma durumu 2015
Programi'nda oldugu gibi 2017 Programi'nda da devam etmistir. 2017 Programi'nin
onemli bir ozelligi dinleme becerisi alaninda medya okuryazarligina kazanim

diizeyinde yer verilmis olmasidir:

"T. 8. 1. 11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir. Medya

metinlerinin amacini ve kaynagini sorgulamalar1 saglanir. "
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Tiirkge Dersi Ogretim Prorami'nda (Ilkokul ve Ortaokul 1,2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) (MEB, 2018) dinleme becerisi, 2017 Programi'nda oldugu gibi ayr1 bir
O0grenme alan1 olarak yer almaktadir. 2018 Programi dinleme kazanimlar
bakimindan 2017 Programi'yla aynidir. 2018 Programi'nda dinleme kazanimlari

baglaminda herhangi bir yenileme veya diizenlemeye gidilmemistir.

2.12. Dinleme Egitimi, Teknolojik Gelismeler ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Teknoloji ¢ok hizli bir sekilde degismekte ve gelismektedir. Bu degisme ve
gelismeler hayatin her alanini oldugu gibi egitimi de etkilemektedir. Teknoloji her
gecen giin egitimde kullanilabilecek birgok arag-gereci egitim ortamina sunmaktadir.

Bunlar dinleme egitimi i¢in de yeni firsatlarin dogmasini saglamaktadir.

Konusmacinin iletilerini teknolojik arag- gerecler kullanarak aktarmasi
O0grenmeyi hizlandirmakta ve daha etkili Ogrenmelerin gerceklestirilmesini
saglamaktadir (Ungan, 2009). Teyp, video, bilgisayar gibi gorsel-isitsel araglar,
Ogrencilerin 6grendiklerinin somutlagmasini ve kalict olmasini saglar. Klasik anlatim
zamanla etkililigini yitirir ve dersin sikici olmasina sebep olur. Teknolojik araclardan
yararlanmak ogrencilerin dikkatini canli tutar ve dinlemenin verimliligini artirir
(Giirgen, 2008). Dinleme egitiminde radyo ve televizyon programlarindan
yararlanilabilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Bu araglar giinliik hayatin bir
parcas1 olmalar1 sebebiyle dinleme egitiminin okul disinda etkili bir sekilde devam
etmesini saglayabilecegi gibi okulda ders isleme siirecini ilgi ¢ekici hale getirmek

i¢cin de kullanilabilir.

Temizyiirek ve Unlii (2015) egitim siirecini daha etkili ve motive edici bir
hale getirmesi sebebiyle egitim alaninda kullanilan teknolojilerin  egitim

kurumlarinda gittik¢e daha yaygin bir sekilde kullanildigini belirtmektedir.

Akin ve Cecen (2015) Tiirkge egitiminin giiniimiiz sartlarinda teknolojisiz
yapilamayacagini belirtmekte ve yaptiklar1 arastirma sonucunda ¢oklu ortama dayali
egitimin Tiirk¢e egitiminde etkili oldugunu ifade etmektedir. Bilgisayar, projeksiyon,
ses sistemi, tv, telefon, CD, vb. c¢oklu ortam araglariyla zenginlestirilen Tiirkce
derslerinin 6grenciler tarafindan daha g¢ok sevildigi, 6grencilerin dersi daha iyi
anladiklari, derse kars1 tutumlarinin olumlu yonde gelistigi aragtirmacilar tarafindan

paylasilmistir. Birden fazla duyuyu isin icine katmasi ve igerigin daha hizli ve

74



anlasilir bir sekilde sunulmasina olanak tanimasi bakimindan ¢oklu ortama dayali
Ogretimin dinleme egitiminde de etkili bir sekilde kullanilabilecegi ifade edilebilir.
Goger (2017) de dinleme egitiminde bilisim teknolojilerinden yararlanilmasini
Onermekte ve bu araglarin Ggrencilerin bireysel farklililarina hitap edilmesi

noktasinda da 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Bentley (2000) dinleme becerisinin teknolojik gelismelerle yeni boyutlar
kazandigimi ifade etmekte ve dinlemenin gliniimiizde yiiz yiize yapilan bir eylem
olmadigini, telefon ve bilgisayar teknolojilerinin gelismesiyle artik iletisim kurulan
kisiyle ayn1 ortamda olma zorunlulugunun kalktigini belirtmektedir. Bu durumun
etkili dinlemenin gelecekte ¢ok farkli boyutlarda tartisilmasina sebep olacagini ifade
etmektedir (Aktaran Temur, 2010, 311).

Acat, Demiral ve Kaya (2013) Web tabanli sistemler araciligiyla dil
becerilerinin 6l¢iilebilecegini ve bu tiir sistemlerin uygulanabilir oldugunu ifade
etmekte ve Web tabanli sistemlerin dil becerilerinin yalnizca 6l¢me ve degerlendirme
asamasinda degil dil becerilerin edinilmesi ve &gretimi siirecinde de
kullanilabilcegini belirtmektedir. Arastirmacilar Web tabanli sistem kullanarak
yaptiklar1 ¢aligmada, O0grencilerin dinleme esnasinda daha dikkatli ve giidiilenmis

oldugunu gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Dinleme calismalarinda sadece edebi metinleri kullanmak yerine edebi
metinleri gorsel ve isitsel materyallerle destekleyerek kullanmak dinleme egitiminin
verimini artiracaktir. Nitekim Karasakaloglu ve Bulut (2012) tarafindan yapilan
caligmada gorsel destekli dinleme metinleri kullanilan grubun sadece dinleme
yapilan gruba gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkyillmaz (2010)
yaptig1 deneysel caligmada gorsel destekli dinlemenin anlama becerisi tlizerinde
sessiz okuma, dinleme ve sesli okumaya gore daha etkili oldugunu belirlemistir.
Gorsel destekli dinleme yaptirilan gruptaki 6grenciler diger gruplardaki 6grencilere
gore basari testinden daha yliksek puan almistir. Tirkyilmaz (2010) gorsel destekli
dinlemeyi metnin igerigine uygun gorselleri metindeki akisa uygun bir program
(Windows Movie Maker) kullanarak slayt gosterisi sekline getirmis ve bu sekilde
Ogrencilere sunmustur. Bu calismalar, dinleme metinlerinin bazi1 programlar
kullanilarak daha etkili hale getirilebilecegini gostermesi bakimindan dikkate

degerdir.
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Dinleme egitimi bakimindan disiiniildiiglinde gorsel/isitsel araglardan
televizyonun dinleme/izleme egitiminde kullanilabilecegi ifade edilebilir. Ozellikle
cocuklar tarafindan ilgiyle takip edilen ¢izgi filmlerin ¢ocuklar i¢in hem eglenceli
vakit gecirme hem de yeni Ogrenmeler bakimindan firsatlar barindirdigi
goriilmektedir. Ozellikle dinleme/izleme yoluyla kelime ogretimi acisindan ¢izgi
filmlerin  gocuklarin  kelime hazinesini gelistirmek i¢in  kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Ancak istenmeyen yasanti ve dgrenmelerin gergeklesmemesi igin
cocuklar icin secilen ¢izgi dizilerin niteligine ¢ok dikkat edilmelidir (Bursali ve

Topguoglu Unal, 2015).

Teknolojinin egitim ortamlarina sundugu bilgisayar ve internetle desteklenen
cevrimici ortamlar dinleme egitiminde kullanilabilir (Erdem ve Erdem, 2015). Bu
ortamlar dinleme egitimini siniflara hapsolmaktan kurtarabilecek, sinif i¢i ve diginda
etkili bir dinleme egitiminin yapilmasini saglayabilecek potansiyele sahiptir. Sahin
ve Sahin'e (2009) gore, 6grencilerin bireysel farkliliklarint goz 6niinde bulundurarak
egitim-6gretime imkan taniyan bilgisayarlar, Tiirtkce 6gretiminde etkili bir sekilde
kullanilabilir. Bu baglamda, bilgisayarlarin dinleme becerisinin gelistirilmesinde
etkili bir sekilde kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Giintimiizde ilk ve ortaokulda egitim goren dgrencilerin tamami Z kusagina
mensuptur. Teknolojiyle i¢ i¢e yasayan bu kusagin kaliteli bir egitim almasi
teknolojiyle zenginlestirilmis egitim ortamlariyla miinkiindiir. Ciinkii teknoloji, bu
kusagin giinliik yasaminin ayrilmaz bir pargasidir. Bu ylizden Tiirkce derslerinde de
bu kusagin ilgi ve ihtiya¢ duydugu teknolojiler kullanilmalidir. Kullanilan
teknolojiler, Tiirkge egitimini okul sinirlarina hapsolmaktan kurtaracak, konularin

somutlastirilmasin1 ve dgrenilenlerin kaliciligini saglayacaktir (Altunbay ve Bigak,
2018).

Altunbay ve Bigak'a gore (2018, 140) dinleme egitiminde kullanilabilecek

teknoloji tabanli uygulamalar sunlardir:
a. Artirilmig gergeklik,
b. Egitsel yazilimlar,
c. Etkilesimli tahta,

d. Web tabanli 6grenme,
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e. Mobil dgretim,

f. Bilgisayar destekli 6gretim,
0. Bilgisayar tabanli 6gretim,
h. Uzaktan 6gretim.

Bu uygulamalarin  kullanimi teknolojiyle i¢c i¢e yasayan giiniimiiz
Ogrencilerinin ilgisini ¢ekecek ve Tiirk¢e egitiminin daha verimli ve etkili olmasini
saglayacaktir. Buna kosut olarak 6grencilerin basarilar1 da artacaktir (Altunbay ve

Bigak, 2018).

Kurudayioglu ve Bal (2014) dinleme egitiminde dijital hikayelerin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Dijital hikayeler yardimiyla &grencilerin kendi
seslerini dinlemeleri ve degerlendirmeleri dinleme becerilerinin gelismesini
saglayacaktir. Ogrencilerin aktif katilimini saglamasi ve Ogrencinin kendi sesini
dinlemesi 6grencinin dikkatli dinleme siiresinin gelistirilmesi bakimindan da etkili

olabilecektir.

Glinlimiizde Web araglar1 hizla gelismektedir. Bu araglardan olan WEB 2. 0
araglart kullanicilarina igerik olusturma imkani saglamasi bakimindan Snemlidir.
Ozdemir (2017a, 433-439) Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecek Web 2. 0

teknolojilerini soyle siralamigtir:

% Ders yonetim sistemleri (ANGEL, Blackboard, Desire2Learn, WebCT,
Moodle, Sakai vb.),

X Sosyal aglar,
»  Kisa mesaj / Skype / Hangouts / Facetime mesajlasma sistemleri,

% Screencast programlari,

K/
L X4

Podcast: VVoki / Vocaroo,

K/
L X4

Padlet,
% Kahoot.
Bu araglarin tamami dinleme egitiminde kullanilabilecek araglardir.

Teknolojik araglar dinleme egitiminin verilme seklini degistirebilecek

Ozelliklere sahiptir. Bunlar sayesinde dinleme egitiminin sinifa ve Ogretmene
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bagimlilig1 ortadan kalkabilecek ve daha 6grenci merkezli bir dinleme egitimi

verilebilecektir.

Giliniimiiz sartlarinda okul ortaminda ve okul disinda dinleme egitiminde
kullanilabilecek nitelikli bir kaynak, FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig tarafindan dgrenci

ve 0gretmenlerin kullanimina sunulan EBA'dir (Egitim Bilisim Ag1).

"Ogretmen ve dgrenciler basta olmak {izere egitimin tiim paydaslar1 i¢in tasarlanan EBA;
e  Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak,
e Bilisim kiiltiirtinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,
e Igerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,
e Sosyal ag yapisiyla kullanicilarin bilgi aligverisinde bulunabilmelerini saglamak,
e  Zengin ve gittikge bilyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,
e Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tiretmek,

e Farkli 6grenme stillerine (szel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip
ogrencileri de kapsamak,

e Biitiin o6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon
vermelerini saglamak,

e Teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla tasarlanan
sosyal bir egitim platformudur.” (MEB, [22.09.2018]).

EBA'da sinifta veya herhangi bir ortamda veya zamanda bilgisayar, tablet,
akillh telefon gibi araglar yardimiyla ulasilabilecek bircok icerik ve dokiiman yer
almaktadir. EBA zengin ve giivenilir igerigi, kolay erisilebilirligi ve kullanim
kolaylig1 ile dinleme becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir agdir. Bu
ozelligiyle EBA sadece sinif iginde degil giiniin her aninda dinleme egitiminde etkili

bir sekilde kullanilabilecek bir aragtir.

Ogretmenler kullamict  adi  ve sifrelerini  girerek kolayca erigim
saglayabilmektedir. EBA'ya giris yapildiktan sonra ana sayfadan dosya adi veya
anahtar kelime yazarak veya "Icerik" boliimiinden "Ses" sekmesini agarak
dinleme/ses dosyalarina erisim saglanabilmektedir. Ogretmen bu ses dosyalarini
derslerde anlik kullanabilecegi gibi bilgisayarina indirip depolama imkanina da
sahiptir. Boylece 6gretmenler bu ses dosyalarini yaptiklar1 ders planlari ¢ercevesinde

daha islevsel kullanma firsatina da sahip olmaktadir.

78



el EBA, Egitim Biligim Ag, T X - o IEN

< C | ® Guvenli degil | www.eba.gov.tr w e

’ C AEHMET ALi GALICI ~

EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR E-KURS F KLAVYE UZAKTAN EGITIM

DUYURULAR:  EtkilesifR I nak ister misiniz? < > TOMO
Video
Gorsel
Ses
Kitap
G Tirkge Ogrenrey

Dokiiman

infografik
Test Sorulan (Ikokullarda Yetistirme Progrsrm

® Yabanci Dil igerik Portal ‘ Tanitim Videolar)

EBA DERS VIDEO LISTELERI SIZIN ICIN SECTIKLERIMIZ HABERLER °

[‘! n,‘ ﬂ 9 | ! -y | V‘ et u::zma
Sekil 1: EBA I¢erikler Modiiliinden Ses Boliimiine Giris

Sekil 1'de goriildiigii goriildiigii gibi oncelikle Igerikler modiiliinden Ses
boliimiine girilmelidir. Ses boliimiine girildikten sonra yine dosya adi veya anahtar
kelime yazilarak dinleme igeriklerine ulagilabilmektedir. Bu boliim farkl: ilgi, ihtiyag
ve beklentilere cevap verebilecek kadar genis bir yelpazede ses dosyalar

barindirmasi bakimindan énemlidir.

EBA'y1 dinleme egitimi bakimindan daha 6n plana ¢ikaran ise EBA Ders
boliimiindeki igeriklerdir. EBA Ders bolimiinde 5, 6, 7, ve 8 smuf seviyesinde
dinleme icerikleri yer almaktadir. Bu igerikler dinleme egitimi i¢in hazirlanmis
igeriklerdir. Dinleme boliimiinde yer alan igerikler su an igin istenen diizey ve
nitelikte olmamakla birlikte yapilan giincellemelerle zenginlestirilebilmektedir.
Ayrica ogretmenler kendi irettikleri igerikleri de EBA'ya yiikleyip Ogrencileriyle
paylasabilmektedir.

Ates, Cer¢i ve Derman (2015) EBA'da yer alan Tiirk¢e ders videolarini
inceledikleri arastirmalarinda, Tiirk¢e dersi kazanimlarinin biitiinciil bir yaklasgimla
ele alinmadigini, ders islenis siirecinin "hazirlik, anlama, metin araciligiyla 6grenme,
kendini ifade etme ve 6lgme ve degerlendirme" asamalarina yer verilmedigini ve
videolarda sadece sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanildigini1 belirtmislerdir.
Tanrikulu (2017) 6gretmen goriislerine basvurdugu calismasinda, Ogretmenlerin
Tiirk¢e 6grenme alanlarina yonelik icerikleri yeterli bulmadigini ve dinleme 6grenme
alan1 igeriklerine yonelik olumsuz goriislerinin agirlikta oldugunu belirtmistir. Bu

caligmalar EBA igeriklerinin bazi yeterliklere sahip olmadigimi gdstermektedir.

79



Ancak Ogretmenler, EBA igeriklerinde eksiklik gordiiklerinde kendi 6grencilerinin
ihtiyaclarma ve seviyelerine uygun igerik iiretme ve bunlart EBA'ya yiikleme
olanagina sahiptir. EBA'nin 6gretmen ve 0grencilere ¢ok 6nemli imkéanlar sundugu
g6z Oniinde bulundurulmali ve EBA'da goriilen eksikliklerin giderilmesi i¢in iiretilen

farkl: fikir ve igerikler paydaslarla paylagilmalidir.

EBA Ders sekmesi agildiginda oncelikle sinif seviyesi ve ders secilmektedir.

Bu islemin ardindan ekrana secilen sinif seviyesinin ve dersin icerikleri gelmektedir.

e EBA x - o EM
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« Dinlemefizleme

&) DERSLER

© Konular

« Konugma
# Unite Testleri
Anlak Bilgisi

Okudugunu Anlama

o Kelimede Anlam iliskileri

e Cumle Duzeyinde Okudugunu Anlama
« Paragraf Duzeyinde Okudugunu Anlama
e Metin Duzeyinde Okudugunu Anlama

o Okuma Yontemleri (Stratejileri)

# Unite Testleri

Yazma

S EWE o S8 R TS

Sekil 2: EBA Ders'e Giris: Simif Seviyesi ve Ders Se¢cme

Sekil 2'de goriildiigii gibi bu asamada ekrana gelen "Dinleme/izleme"
boliimiine tiklanarak dinleme/izleme igeriklerine ulagilabilmektedir. Bu boliimde yer
alan dinleme/izleme igerikleri sirali ders anlatim seklindedir ve oldugu haliyle
kullanima hazirdir. Istenildigi takdirde sirali anlatim iginde yer alan bdliimler ayri
olarak  kullanilabilmekte, EBA  Ders tarafindan sunulan siralama

degistirilebilmektedir.
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Sekil 3: EBA Ders 6. Siif Dinleme/Izleme Icerikleri

EBA Derstte yer alan dinleme igerikleri smifta kullanilabildigi gibi
ogrencilere EBA {izerinden ¢alisma olarak da gonderilebilmektedir. Sekil 3'te yer
alan iceriklerin sag alt kosesinde yer alan ok isaretine tiklanarak calisma istenen
sinifa veya dgrenciye gonderilebilmektedir. Ogretmen ¢alismay1 ayni anda biitiin bir
sinifa gonderebilecegi gibi bu calismayr yapmasint gerekli gordiigii 6grencileri
secerek sadece onlara da gonderebilmektedir. Dinleme egitiminin 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak yapilabilmesine imkan tantyan

yapistyla EBA, dinleme egitimi konusunda 6nemli firsatlar barindirmaktadir.

EBA Ders iizerinden bir c¢aligmanin 6grencilere gonderilmesi asagidaki
sekillerde sirasiyla anlatilmaktadir. Oncelikle calismanin gonderilecegi simf ve
subeler secilmekte (Sekil 4), ardindan "Devam Et" diigmesine basilarak ¢aligmanin
hangi tarih ve saatler arasinda Ogrencilerin erisimine acik olacagi belirlenmekte
(Sekil 5), son adimda ise ¢alisma ve ders adi yazili olarak acilan sayfada 6gretmenin
istegine bagli olarak "Agiklama" boliimii doldurulduktan sonra veya agiklama
boliimii bos birakilarak "Calisma Gonder" diigmesine basilarak ilgili calisma

ogrencilere gonderilmektedir (Sekil 6).
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Sekil 4: Calismanin Gonderilecegi Sinif ve Subelerin Secimi
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Calisma Génder

Calismanin baglangig ve bitis wariblerini belirleyiniz.

Calismanin Baglangig Tarihi ve Saati

18.00.2018

Caligmanin Bitis Tarihi ve Saati

27.09.2018
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Sekil 5: Calismanin Ogrenci Erisimine Acik Olacagi Tarih ve Saatin
Belirlenmesi
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Sekil 6: Adi ve Dersi Yazilan Cahsmanin Ogrencilere Gonderilmesi

Ogrencilere gonderilen galismalar "Calisma Takibi" alanindan &gretmenler
tarafindan takip edilebilmektedir. Bu alanda Ogrencinin ¢aligmayr tamamlama
yiizdesi ve g¢alismada sinav varsa O0grencinin sinavdan elde ettii sonu¢ Ggretmen
tarafindan goriilebilmektedir. Ayrica sinavda yer alan maddelerin kag Ogrenci
tarafindan dogru veya yanlis cevaplandigi da oOgretmenlerle paylasilmaktadir.
Ogretmenler, "Smav Sonuglar1 ve Sinav Analizi" béliimlerinden dgrencilerin sinav
sonuglarin1 ayrintili  bir sekilde inceleyebilmektedir. Bu boliim, o6gretmenin
Ogrencilerin 6grenme eksiklerini gérmesi ve gidermesi noktasinda 6nemli bir isleve
sahiptir. Ancak "Calisma Takibi" boliimiinde sistem tarafindan yapilan analizler
Ogretmenin gorev yeri degisikligi yapmasiyla sistemden silinmektedir. Bu durum bir
smirlilik olarak degerlendirilebilir. Bir 6gretmenin O6grencilere EBA iizerinden
uyguladigi sinavlarin sonuglarinin 6gretmenin gorev yeri degisse dahi sistemde
saklanmast Ogrencilerin gelisimlerinin biitiinciil degerlendirilmesi ve yeni gelen
Ogretmenin 6grenciler hakkinda fikir edinmesi bakimindan 6nemlidir. Sekil 7'de
"Caligma Takibi" sayfasinin goriiniimii dikkatlere sunulmaktadir.  Sonraki

boliimlerde "Caligma Takibi" hakkinda daha ayrintili bilgi verilecektir.
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Sekil 7: Calisma Takibi Sayfasinin Goriiniimii

EBA'nin 6gretmenlere icgerikler konusunda esneklik taniyan Onemli bir
ozelligi, dgretmenlerin hazirladiklart igerikleri "Igerik Uretimi" veya "Dosyalarim"
boliimiinden EBA'ya yiikleyebilmeleridir. Ogretmenler EBA'da gordiikleri
eksiklikleri kendi tirettikleri igeriklerle kapatabilmekte ve 6grenci ve sinif seviyesinin
ihtiyaglari1 g6z Onilinde bulundurarak yeni ve 0zgiin igerikler iiretererk
ogrencileriyle paylasabilmektedir. "Igerik Uretimi" boliimiiyle ilgili ayrmtili bilgi

sonraki bolumlerde verilecektir.

Biitlin olumlu yanlarina ragmen teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasi
bircok tereddiidii beraberinde getirmektedir. Ozellikle giiniimiiz dgrencileri arasinda
cok sik kullanilan internet ve sosyal medya gibi araglarin zararlari tiizerinde
duruldugu bilinmektedir. Arict  (2016b, 40) bu konuda su disiinceleri
paylasmaktadir:

"Medyanin hayatimizin her alaninda bulundugu artik kagimilmaz bir durumdur. Olumsuz
yanlar1 bulunmasi nedeniyle ¢ocugu televizyon, internet ve diger medya araglarinin zararl
yonlerinden uzak tutmaya ¢aligmak en kisa ¢dziim gibi gériinmesine karsin pek akilc1 ve kalict
olmadig1 séylenebilir. Onemli olan ¢ocugu medyadan uzak tutmak degil cocugu onun zararli
etkilerinden korumaktir."

Teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasi ¢ocuklar1 teknolojinin
olumsuz etkilerinden korumak igin bir firsat olarak goriilebilir. Ciinkii derslerde
kullanilan teknolojik araclar yoluyla dgrencilere bu araclarin en uygun sekilde nasil
kullanilacagi ve genel anlamda biitlin deslerde, 6zel anlamda Tirkce dersi
kapsaminda dinleme becerisini gelistirmek icin ne tiir etkinlik ve uygulamalarin

kullanilabilecegi bilgisi de sunulacaktir.
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2.13. Dinleme Becerisini Olcme ve Degerlendirme

"Ogretim siirecinin en dnemli unsurlarindan biri 6l¢gme ve degerlendirmedir.”
(Maden ve Durukan, 2011b, 212). Dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
bir biitiin olarak ele alinmasi1 gerekir. Yapilan etkinliklerin verimliliginin anlagilmasi,
dil becerilerinin kazanilma ve gelisim diizeylerinin belirlenmesi son derece
onemlidir. Bu durum dil becerilerine yonelik egitim c¢alismalarinin 6l¢lilmesi ve

degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir (Tabak ve Goger, 2014).

Dinleme becerisi gelistirilebilir bir beceridir. Bu yiizden okullarimizda
Tiirkce dersi kapsaminda 6grencilere dinleme egitimi verilmektedir. Verilen egitimin
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirip gelistirmedigini anlamak i¢in dlgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. Bu, dinleme egitimi silirecinde olusan aksaklik ve
eksikliklerin goriilmesini saglayacagi gibi siirecin nasil daha etkili bir sekilde

yonetilecegi konusunda da ilgililere fikir verecektir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi'nda (MEB,
2006) dinleme/izleme siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in yapilan tiim
dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica
programda dinleme/izleme etkinliklerini degerlendirmede kullanilabilecek formlar
yer almakta ve bu formlarin kullanilmasinin dinleme/izleme siirecinin verimini

artiracag belirtilmektedir.

Dinleme becerisinin 6l¢lilmesi ve degerlendirilmesinde biiyiik aksakliklar
yasandig1 bilinmektedir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri, 6gretmenlerin dinleme
becerisini 6lgme ve degerlendirmenin miimkiin olmadiginmi diisiinmesi veya bunu
nasil yapacagini bilmemesidir. Bu sebeplerden okullarda yapilan Tiirkge dersi
siavlarinda dinleme becerisine yonelik soru ve uygulamalar yer almamaktadir.
Dinleme becerisine sinavlarda yer vermemek kabul edilemez bir durumdur. (Dogan,

2014).

Epcacan (2013) dinleme becerisinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi
boyutunda yeteri kadar calisma olmadigim1 ve bu alanda caligmalar yapilmasi
gerektigini belirtmis ve dinleme becerisini 0lgme ve degerlendirmeye yonelik
hazirlanan etkinliklerin alana biiyilkk katki saglayacagim1 ifade etmistir.
Melanlioglu'na (2012b) gore dinleme becerisi sese dayandigi ve genellikle soyut

oldugu i¢in bu becerinin 6l¢iilmesi son derece zordur. Dinlemenin soyut boyutu
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sebebiyle yapilan 6lgme degerlendirme ¢alismalar1 dinleme becerisinin gelisiminin
Olciilmesinden ziyade dinlenen metnin anlasilip anlasilmadiginin o6lgiilmesiyle
sonu¢lanmaktadir. Dinleme becerisine yonelik dlgme ve degerlendirme
arastirmalarinin az olmasinin sebebinin dinlemenin soyut boyutundan kaynaklandig

sOylenebilir.

Dinleme becerisi gelistirilebilir bir beceridir. Bu becerinin gelistirilebilmesi
icin Ogrencilere dinleme siirecinde ve sonunda gerekli doniitlerin verilmesi
gerekmektedir. Bunun igin dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
yapilmali ve ogrencilere gerekli doniitler verilmelidir (Melanlioglu ve Karakus
Taysi, 2013). Olgme araglarinin, 6grencilerin dinlemenin aktif dogasim fark etme,
dinlemeye karst motivasyonu artirma ve uygulamaya doniik yasanti saglama islevi

vardir (Girmen ve Bayrak, 2013).

Melanlioglu (2012b) 6grencilerin dinleme etkinliklerine aktif katiliminin
saglanmas1 gerektigine vurgu yapmakta ve bunu saglamak i¢in sonuca yonelik 6lgme
ve degerlendirme yerine siirece yoOnelik O6lgme ve degerlendirme yapilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Ogrencinin dinleme siirecinde yasadigi deneyimler
sonucu da etkileyecektir. Dinleme etkinliklerinde siirecin 6n plana ¢ikmasi igin
Tiirkce dersi O0gretim programinda yer alan dinleme/izleme kazanimlariin siirece
yonelik olmasi gerekmektedir. Kazanimlar siireci 6n plana ¢ikardig: takdirde dinleme
becerisini 6lgmek i¢in kullanilan araglar da siirece yonelik olacaktir (Melanlioglu ve

Karakus Taysi, 2013).

Dinlemenin igsel bir siire¢ olmasi sebebiyle Ogrencinin bu igsel siire¢in
farkinda olmasi dinlemeye yonelik yapilan ¢aligmalarin basarili olmasinda dnemlidir.
Bu yiizden yapilan etkinlikler 6grencilerin bu siirecin farkina varmasini ve kendisini
degerlendirmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ustbilis stratejileri bdyle bir
degerlendirmeye imkan tanidigi i¢in dinlemenin 6l¢giilmesi ve degerlendirilmesinde

kullanilabilir (Melanlioglu, 2012b).

Dinleme becerisini 6l¢gme ve degerlendirme ¢aligmalar1 sirasinda geleneksel
ve alternatif 6lgme araclarinin birlikte kullanilmas1 gerekmektedir. Geleneksel dlgme
araclar ogrencilerin alt diizey diisiinme becerilerini 6lgmekte yeterli olabilirken iist
diizey diisiinme becerilerinin Olg¢iilmesinde yetersiz kalabilmektedir. Dinleme

becerisini 6lgme ve degerlendirmede geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin
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yetersiz kaldigi noktalar, alternatif 6l¢gme degerlendirme araglariyla doldurulabilir.
Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede geleneksel ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarinin birlikte kullanilmasi 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarini
daha nitelikli hale getirecektir. Ayrica 6¢me ve degerlendirme araglari segilirken hem
biligsel ve hem de duyusgsal alana hitap eden araglarin secilmesi onemlidir. Farkli
araclarin seg¢ilmesi Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin yiikselmesinde etkili

olabilmektedir. (Tabak ve Goger, 2014).

Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde hatirlama, kavrama, analiz, sentez,
yaratma gibi biligsel alan yeterlikleriyle birlikte alma, tepkide bulunma, deger verme
gibi duyugsal yeterlikler ile uyarilma, hazir olma, beceriye doniistiirme gibi
devinissel yeterliklerin de gbz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Dinleme
becerisi bilissel, duyussal ve devinissel alanlar1 kapsadigindan bu beceriye yonelik
O0lcme ve degerlendirme c¢alismalarinda birgok farkli degerlendirme aracinin

kullanilmasi gerekmektedir (Goger, 2014).

Deniz ve Keray Dingel (2015) tarafindan yapilan ¢alismada anlama
becerilerine yonelik kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araclarinin bir¢ogunun
uyarlama oldugu belirtilmekte, Tiirkiye'nin sosyoekonomik diizeyi ve kiiltiirii goz
oniinde bulundurularak orijinal ¢aligmalar yapilmasmin 6nemi vurgulanmaktadir.
Ayrica Tirkge Ogretim programimin kazanim temelli olmasindan hareketle bu
kazanimlarin hedeflerine yonelik Olgeklerin  hazirlanmasinin  iglevsel olacagi

belirtilmektedir.

Dinleme becerisini 6l¢gme ve degerlendirme caligmalarinda kullanilabilecek bir¢ok

6lcme ve degerlendirme aract mevcuttur:
1. Kisa cevapli maddeler,
2. Coktan se¢meli maddeler,
3. Eslestirme maddeleri,
4. Dogru/yanlis maddeleri,
5. Agcik uglu sorular,
6. Goriisme,

7. Tutum o6¢ekleri,
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8. Oz degerlendirme,

9. Akran degerlendirme,

10. Gozlem,

11. Kontrol listeleri,

12. Dereceli puanlama anahtarlari,

13. Ogrenme giinliikleri.

2.14. Ters Yiiz Sinif Yontemi

Derste islenecek konulara 6grencilerin dersten once ulagsmasini saglayarak
ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglayan ters yiiz smif yontemi, sinif i¢inde
ist diizey etkinlikler ve uygulamalar yoluyla anlami yapilandirma imkani
saglamaktadir. Bu yontem, Miami Universitesi, Northern Colorada Universitesi,
British Columbia Universitesi, Memphis Universitesi gibi iiniversitelerde yogun
teorik bilgi igeren hukuk, felsefe, sosyoloji gibi derslerin, smif iginde ortak uygulama
ve calismalara yonelik planlanmasindan dolayi kullanilmaya baslanmistir (Topalak,
2016: 28). Ters yiiz smif yontemi 2000 yilinda Baker ve "Lage, Platt ve Treglia"
tarafindan Onerilmis ancak o donemde yeteri kadar fark edilememistir (Demiralay,
2014). Amerika'da kimya 6gretmeni olan Aaron Sams ve Jonathan Bergman 2007
yilinda, devamsizlik yapan 6grencilerin derslerden geri kalmamalari i¢in bu yontemi
kullanmiglardir. Aaron ve Sams dersleri video olarak kaydedip internete yiiklemisler
ve boylece dersi kaciran Ogrencilerle birlikte yavas dgrenen 6grenciler de sinifta
anlamadiklar1 konular videolardan izlemislerdir. Bu yontemle 6grencilerin daha iyi
ogrendikleri ve dgretmenin simif i¢inde zaman kazandigi belirlenmistir (Ozdemir,
2017b). Ogrencilerin okul zamanindan ¢ok evde ddev yaparken dgretmene ihtiyag
duydugu fikri de Bergman ve Sams'in bu yontemi kullanmasinda etkili olmustur
(Yavuz, 2016). Sams ve Bergman tarafindan yapilan caligmalar yontemin
taninmasinda 6nemli bir yere sahiptir. 2011 yilinda Khan Akademinin kurucusu
Salman Khan'in TED (Technology, Entertainment, Design-Yaymaya Deger Fikirler
Konferansi) konusmalarinda yonteme yer vermesiyle yontem daha genis bir kitle
tarafindan fark edilmistir. 2011 yilindan sonra yontemle ilgili calismalarin artmasi ve
daha onceleri Classroom Flip ve Inverted Classroom olarak adlandirilan yontemin

Khan'in konugmasinda kullandig1 Flipped Classroom ifadesi ile yayginlagsmasi bu
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bulguyu desteklemektedir (Demiralay, 2014). Kara (2016) da ters yliz smif

yonteminin egitim ortamlarinda kullaniminin gittikge arttigini belirtmektedir.

Yontem yabanci alanyazinda farkli isimlerle anildigi gibi Tiirk¢e alanyazinda
da farkli isimlelerle anilmaktadir. Gérii Dogan (2015) Flipped Classroom kavramina
karsilik olarak "gevrik Ogrenme veya cevriklestirilmis Ogrenme" kavramlarini
onermektedir. Kavramin karsilig1 olarak Demiralay (2014) Evde Ders Okulda Odev
modeli, Urfa (2017) ve Aydin (2016), tersyiiz sinif modeli, Ozdemir (2017b) ters
yapilandirilmig 6gretim yontemi, Ceylaner (2016) ve Turan (2015) ters yiiz siif
yontemi, Topalak (2016) ¢evrilmis 6grenme modeli, Ozbilen (2018) tersine dgretim
yontemi ifadelerini kullanmistir. Bu ¢alismada kavrama karsilik olarak ters yiiz sinif

yontemi ifadesi kullanilmstir.

Teknolojik gelismeler ve dijital yerli olarak nitelenen giiniimiiz 6grencilerinin
teknolojiyi hayatin her alaninda aktif kullanmasi, egitim siirecinin teknolojilerle
zenginlestirilmesi ve yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda
ters yiiz sinif yontemi teknolojik unsurlar ile egitim siirecini kaynastiran bir yontem

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Alsancak Sirakaya, 2016).

Ters yiiz smf yontemi, "0grencilerle gelencksel sinif ortaminda paylasilan igerigin ve
icerikle ilgili tartigmanin cevrimigi bir platforma tasindigi, evde yaptirilmas: planlanan
ogrenme etkinliklerinin de geleneksel sinif igerisine tagindigi ve zenginlestirilerek dgretmen
rehberliginde gerceklestirildigi harmanlanmis bir 6grenme modelidir." (Demiralay ve Karatas,
2014, 336).

Demiralay (2014: 30) ters yiiz smif yontemini "yliz yiize 6grenme etkinliklerinin,
cevrimigi ortamlar i¢in modellendigi ve internet tabanli uzaktan egitim teknolojileri
ile harmanlandigi bir 6grenme modeli" olarak tanimlamistir. Kim ve dig. (2014) ise
"0gretme siirecinde, bilgi aktarimimin simif disina kaydirildigi, sinif iginde sosyal ve
aktif 6grenme aktivitelerinin yapildigi, 6grencinin tamamlamasi gereken sinif dncesi
ve/veya smif sonrasi aktivitelerin yer aldigi bir model” olarak tanimlamistir.
(Aktaran Aydmli ve Avan, 2017, 467). "Ters-yiiz edilmis 6grenme (flipped learning)
yaklasimi, Ogretici merkezli ve dort duvarla smirlandirilmis geleneksel egitim
anlayisinin tersine isledigi, harmanlanmis (blended) bir 6grenme siirecini ifade
etmektedir." (Gorii Dogan, 2015, 25). Gencer (2015, 26) ise ters yiiz sinif yontemini,
"teorik bilgiyi 6grencinin evde Ogrendigi, smifta ise Ogrendiklerini uygulayarak

pekistirdigi bir egitim sistemi olarak tanimlamaktadir."
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Yontem, smif i¢inde isbirlikli ve etkilesimli etkin 6grenmeler saglamayi
amaglamaktadir. Yontemde bol miktarda uygulama yapilarak daha kalici, etkili ve
st diizey 6grenme gergeklestirilmektedir (Karaca, 2016). Merkezinde etkilesim ve
bireysellestirilmis 6grenmenin yer aldig1 ters yiiz smif yonteminin temel amaci
smifta yapilan egitimi daha etkili kilmaktir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016, 239).
Yontemin temel amaci, sinif i¢i zaman1 6grenciler i¢in en etkili ve verimli sekilde
kullanmaktir (Ceylaner, 2016; Boyraz, 2014). Ters yiiz smif yonteminin,
Ogretmenlerin smifta aktif 6grenme ve 6gretme uygulamalar1 yapmalarinin oniindeki
en biiyiikk engellerden biri olan zaman smirliligma ¢6ziim olabilecegi

diisiiniilmektedir (Ozbilen, 2018).

Geleneksel smiflarda ilk 6grenme etkinlikleri simif ortaminda gergeklesir.
Ters yiiz smif yonteminde bu 6grenme etkinlikleri simnif disina tasginmaktadir.
Ogrencilerin simif iginde 6grendiklerini pekistirmeleri igin verilen 6devler ise sinif
icine taginmaktadir. Yontemde igerigin Oncelikle 6grencinin kendisi tarafindan ve
kendi hizinda Ogrenilmesi, igerikle ilgili iist diizey etkinliklerin ise grupla ve
ogretmen rehberliginde smif iginde gergeklestirilmesi s6z konusudur (Demiralay,
2014).

Ters yliz simif yonteminde 6grenci siif iginde derse aktif katilimda bulunur
ve arkadaglariyla etkilesim icindedir. Sinif disinda ise teknolojik araglar araciligiyla
ogrenme stirecine aktif olarak katilir (Yildiz ve Giirsen Otacioglu, 2017). Bu
yontemde dersler video aracaligiyla anlatilir, 6devler ise 6gretmen gdzetiminde ve
rehberliginde sinif i¢i etkinlik olarak yapilir (Sahin ve Sahin, 2016). Bdylece
ogrenciler Ogrenme giicliiklerinin {stesinden yapilan etkinlikler ve 0Ogretmen
destegiyle gelebilirler (Torun ve Dargut, 2015). Sinif i¢i uygulama ve etkinlikler
yardimiyla 6grenciler 6gretmenlerden daha ¢ok yardim alabilir. Boylece 6grencilerin
konuyu daha kolay ve kalici sekilde 6grenmeleri saglanabilir (Gencer, Giirbulak,

Adigiizel, 2014, 886).

Geleneksel siniflarda ders 6gretmen tarafindan anlatilir, 6grenciler ise dersi
dinler ve 6gretmene sorular sorarlar. Ders bittikten sonra ise dgretmen Ogrencilere
anlattig1 konuyla ilgili 6devler vermektedir. Ters yiiz sinif yonteminde ise dgretmen
igerigi internet, CD, vb. uygun ortamlar aracilifiyla 6grencilerle paylasarak
ogrencilerin icerik hakkinda evde bilgilenlemelerini saglamaktadir. Sinif ortaminda

ise Ogrencilerin aktif oldugu etkinlikler yoluyla konu pekistirilmektedir (Cakaur,
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2017). Ogrenciler bu ydntemde igerigi ¢esitli goklu ortam uygulamalar1 yardimiyla
siif disinda Ogrenirler. Ogretmenler, igerigi kendi hazirladigi video veya gesitli
araclarla Ogrencilere sunabilece8i gibi belirli sitelerde yer alan igerikleri de

kullanabilir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ders icerigi 6grencilere sinif disinda videolar araciligryla sunulur. Ogrenciler
bu videolar yardimiyla derse hazirlamir. Ogretmen &grencilerin eksik ve yanlis
ogrenmelerini gidermek amaciyla derse kisa bir Ozet yaparak baslar. Ardindan
O0gretmen rehberliginde uygulamalar yapilir. Bu yontemde, evde yapilan uygulama

odevleri siif igine aktarilirken dersin konulari ise evde ¢alisilir (Ozdemir, 2017b).

Teknolojik gelismeler ile bilgisayar ve mobil araglarin kolayca erisilebilir
teknolojilere donlismesi ters yiiz siif yontemini uygulanabilir kilmis ve bu
gelismeler ile yontem daha cok taninmaya baglamistir. Ters yliz siif yontemi
icerigin video, film, ses gibi araglar yardimiyla simif disinda 6grenilmesine olanak
tanir. Sinif igindeki zaman ise dgrencilerin aktif 6grenmelerini saglayacak etkinlikler
icin kullanilir (Bergmann ve Sams, 2012'den aktaran Alsancak Sirakaya, 2015). Ters
yiiz sif yonteminde dijital araclar etkin bir sekilde kullanilmakta ve bu araglar
yardimiyla siif ortamlar1 aktif 6grenme ortami haline gelmektedir (Aydin, 2017).
Bu yontemde "amag, zamandan, mekandan ve aractan bagimsiz olarak 6grenme
firsatlarinin sunulmasi ve etkilesimin 6n planda oldugu aktif 6grenme ortamlarinin
olusturulmasidir.”" (Baker, 2000'den aktaran Alsancak Sirakaya, 2015, 13). Yontemin
"temelindeki fikir, sinif i¢indeki zamanin aktif 6grenmeye ayrilmasidir.” (Demetry,
2010'dan aktaran Alsancak Sirakaya, 2015, 18). "Yontemde temel olan derslerde
video vb. araclarn kullanilmasi degil sinif i¢i zamanin en iyi nasil gegirileceginin

planlanmasidir.” (Sams ve Bergmann, 2013, 16'dan aktaran Donmez, 2017, 19).

Ters yiiz smif yontemi "teoride anlama ve hatirlama gibi 6grenme
aktivitelerinin videolar ve ¢esitli materyaller destegiyle sinif diginda uygulanmasi;
siif i¢inde ise uygulama, analiz, degerlendirme ve liretme gibi iist diizey 6grenme
uygulamalarinin yapilmasi mantigina dayanmaktadir.”" (Mok, 2014, 7-11'den aktaran
Yildiz, 2017, 21). Ters yiiz sinif yonteminde temel bilgiler ders dncesinde 6gretmen
tarafindan paylasilan materyaller ile Ogrencilere ulastirilir. Sinif i¢inde zaman
problem ¢dzme, tartisma, grup calismasi gibi aktif etkinliklere ayrilir, 6gretmen
stirece rehberlik ederek 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirir (Milman, 2012'den

aktaran Alsancak Sirakaya, 2015). Ogrenci sinifta 6gretmeni dinlemek ve evde ddev
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yapmak yerine, 0gretmeni evde dinleyip izleyerek temel bilgileri 6grenip sinifa
gelmektedir. Boylece sinifta uygulama ve pekistirme etkinliklerine daha fazla zaman
ayrilabilmektedir (Donmez, 2017). Demiralay (2014) yontemin temel amacinin simif
ici 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilmesini saglamak, bu etkinlikler
icin ayrilan siirenin kisithligi sorununu asmak oldugunu belirtmistir. "Ters-yiiz
ogrenme yonteminde 6grenciler evde ders videolarini izlerler, 6gretmenin gonderdigi
egitimsel araglarla 6grenirler ve sinif i¢inde de diger 6grenci arkadaslariyla bu video

ve araglardan 6grendiklerini pekistirme sansi bulurlar.” (Yildiz, 2017, 22).

Ters Yiz Sinif Yantemi

Siireg

(ince Sonra
(Simif Dig1) (Sinif Igi)

figrencilerin sinf igi aktivitelere hazirlanmas:

(i zretmen rehberliginde sinf igi etkinliklerin

 yaplmasi B
’/ Aktif \'-I |‘/F'r'|:| blem \'I ’/ Akran \"l
/\ ogretimi /

\ \{Emnmf /-' II\H[_“_Mmi' /- \H-_ " y,

N N TN
(Web tabanl | (Bireysel lza | | \
"\mataryallay'l [ II{"! ngmnryl |,\Snrular /.I

_\‘%/__

Sekil 8: Ters Yiiz Simf Yonteminin Yapisi

Turan, Zeynep. 2015. Ters Yiiz Smif Yonteminin Degerlendirilmesi Ve Akademik Basari, Biligsel
Yiik ve Motivasyona Etkisinin Incelenmesi. Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 16.

Ters yiiz sinif yonteminin yapist 6grenme-0gretme siirecini sinif i¢i ve simif dist

ortamlar igin ayr1 ayri tasarlamayi gerektirmektedir. Sinif ortami, 6gretmen gozetiminin
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s6z konusu oldugu Ogrenme ortamini ifade ederken simmif digt ortam ise Ogretmen

gbzetiminin olmadiglr 6grenmenin zaman, mekan, yol ve hizdan bagimsiz gergeklestigi

cevrimici 6grenme ortamlaridir (Demiralay, 2014).

Ters yiiz smif yonteminin 6zelliklerini FLN (Flipped Learning Network), “flip”

kelimesinin bas harflerine vurgu yaparak su sekilde tanimlamistir (FLN, 2014'ten
aktaran Alsancak Sirakaya, 2015, 17):

"Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrencilere ne zaman ve nerede
ogreneceklerini segme esnekliginin sunuldugu, 6gretmenin 6grenme ortamini bireysel
ya da isbirlikli olacak sekilde farkli sekillerde diizenleyebildigi bir 6grenme ortami
oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogretmen merkezli geleneksel modelin tersine
ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Siniftaki zamanda derin ve yaratic1 6grenme igin
imkanlar sunulur. Ogrenciler kendi Ogrenme siireclerine dahil olarak ve kendi
6grenmelerini degerlendirerek bilginin yapilandirilmasina aktif olarak katilirlar.

Kasith Igerik (Intentional Content): Egitimciler, 6grencilerin kavramsal anlayislarini
gelistirmelerine yardimci olmaya odaklanirlar. Egitimciler neyi dgreteceklerine ve
ogrencilerin kendi kendilerine inceleyecekleri materyallerin ne olacagina karar verir.

Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Ters yiiz sinif modelinde egitimcilerin
rolii daha 6nemlidir. Bu modelde egitimciler stirekli olarak 6grencileri gézlemlemeli,
aninda geri bildirim sunmali ve Ogrencileri degerlendirmelidir. Egitimciler bu
modelde smifta gozle goriiliir role daha az sahip olsalar da ters yiiz sinif modelinin
ortaya ¢ikmasi i¢in gerekli bilesen onlardir."

Ters yiiz smif yonteminin ne oldugu ile ilgili baz1 yanlis anlamalarin oldugu

bilinmektedir. Bu yanlis anlamalar1 diizeltmek i¢in Bergmann, Overmyer ve Wilie

(2012) “ters yiiz smifin ne oldugu ve ne olmadigi” hakkinda su tespitleri yapmistir
(Aktaran Alsancak Sirakaya, 2015, 21):

"Ters yiiz sinif modeli nedir?

Ogrenci ve dgretmen arasindaki etkilesim ve bireysellestirilmis iletisim zamanini
artirir.

Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar1 bir ortamdar.

Ogretmenlerin “sahnedeki bilge” degil “kenardaki rehber” oldugu bir smiftir.
Dogrudan 6gretim ile yapilandirmaci 6gretim harmanlanmaktadir.

Derste olmayan 6grencilerin geride kalmadigi bir siniftir.

Icerigin tekrar edilmek ve gelistirilmek amaciyla kalic1 olarak saklandig1 bir siniftir.
Biitiin 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile mesgul oldugu bir siniftir.

Tiim 6grencilerin bireysellestirilmis bir 6gretim aldig1 siniftir.

Ters yliz sinif modeli ne degildir?

Cevrimi¢i video ile es anlaml1 degildir. Bu modelde yiiz ylize zamanda ortaya ¢ikan
etkilesim ve anlaml1 6grenmeler daha 6nemlidir.

Videolar 6gretmenin yerini almaz.

Cevrimigi ders degildir.

Ogrenciler bir planlama dahilinde ¢alisir.

Ogrenciler siiftaki zamani bilgisayar ekranina bakarak harcamaz.

Ogrenciler izole olmus/soyutlanmis bir sekilde calismazlar."

Ters yliz smif yonteminde geleneksel siniflarda yapilan uygulamalarin tersi bir
uygulama yapilir. Yani geleneksel siiflarda yapilan uygulamalar ters yiiz edilir.
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Ogretmen Ogrencilere ders icerigini sinifta sunmaz, ders igerigi derse gelmeden
ogrenciler tarafindan calisilmis olur. Geleneksel siniflarda derste yapilan icerik sunumu
ters yiiz siniflarda 6dev olarak distinilebilir. Simif i¢inde ise Ogrencilerle ¢esitli
etkinlikler, alistirmalar ile iist diizey diisiinme becerileri gerektiren problem ¢6zme,
tartisma ve drama gibi uygulamalar yapilarak 6grencilerin aktif 6grenmeleri saglanir.
Ters yliz sinif yontemi ile geleneksel 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve dgrencilerin
smif i¢i ve sinif disinda yaptiklar etkinlikler asagidaki sekilde karsilastirmali olarak
sunulmustur:

Geleneksel Model
Ozretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu i Ev odevler ile
i ’ destekleyen alktivite e -
bilgiyi altarmas: kavramasi konoaun pekigtirilmesi
vapilmasi
-
Siuf ici wygulamalar (Ogretmen ve Ggrenci) Smf dig1
uyznlamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumif Modeli

@ ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

tervalleri Ogrencinin konuyun Komuyn destekleyen O gretmen yardum ile
ﬂ:'l;;;]jn:z . kavramasi aktivite yapilmasi  konuoun pekigtirilmesi
Sumf dist vygnlamalar (Ogrenci) Suuf igi vygolamalar (Ogretmen ve Gzrenci)

Sekil 9: Geleneksel Egitim ve Ters Yiiz Sitmif Modelinin Karsilastirilmasi

Zownorega, J. S. 2013. Effectiveness of flipping the classroom in a honors level, mechanics-based
physics class. Master’s Thesis. Eastern Illinois University. (Aktaran: Aydin, Giirkan. 2016. Ters Yiiz
Smnif Modelinin Universite Ogrencilerinin Programlamaya Yénelik Tutum, Oz-Yeterlik Algis1 Ve
Basarilarina Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil  Universitesi ~ Egitim
Bilimleri Enstitiisii.), 15.

Sekil 9'da da goriildiigii gibi geneksel yontemde Oncelikle 6gretmen bilgiyi
aktarmakta, O0grenci bu bilgileri kavramakta ve ardindan konuyla ilgili aktiviteler
yapilmaktadir. Smif disinda ise ev ddevleri yardimiyla o6grenci O6grendiklerini
pekistirmektedir. Ters yiiz simf yonteminde ise Ogrenci smif disinda dersle ilgili
materyallari ¢alismakta ve konuyu kavramakta, sinif iginde ise 6gretmen rehberligi ve
etkinlikler yardimiyla konu pekistirilmektedir. Ters yiiz simif yontemiyle geleneksel

yontem arasindaki temel fark, simif i¢ci ve disi uygulamalarin yer degistirmesidir.
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Yontemde konu, 6grencilere simif disinda sunulurken konuyu destekleyen uygulama

caligmalari ise 6gretmen rehberliginde sinif iginde yapilir (Yildiz, 2017, 31).

"Geleneksel siniflarda smif i¢i uygulamalarda dgretmen aktif rol oynamakta, dgrenci hazir
bulunan dgrenme bilesenleriyle bilgiyi kavramaktadir. Sinif dig1 uygulamalarinda verilen ev
Odevlerinde ise Ogrenci yalniz basina ve aktif olarak Ogrenmeyi kalici hale getirmeye
calismaktadir. Ters yiiz edilmis siniflarda ise siire¢ tam bir farklilik olusturmaktadir. Asil
ogrenme simf dig1 faaliyetlerde 6grenci merkezli gerceklesmektedir. Simif i¢i faaliyetlerde ise
O0gretmen, Ogrenme atdlyesi haline gelen smifin rehberi konumunda yer almaktadir.
Ogrenmede ve eksiklerin giderilmesinde dgrenci, bireysel ve grup, siire¢ ya da iiriine uygun
ogrenme etkinliklerinde aktif rol oynamaktadir. Kisacasi ters yiiz edilmis siniflar hem sinif ici
hem de sinif dis1 6grenme faaliyetlerinde 6grenciye aktif rol yliklemektedir. Bu durum 6grenci
merkezli yaklasimlarla oldukga ortiismektedir” (Bolat, 2016, 3376).

"Geleneksel yapida sinif i¢i ve 6gretmen merkezli 6grenme gergeklesirken ters
yiiz edilmis siiflarda bu siire¢ tersine ¢evrilmekte ders dis1 6grenci merkezli 6grenme
on plana ¢ikmaktadir.” (Bolat, 2016, 3376). Ters yiiz simif yontemi, 6gretmenin is
yiikiinii geleneksel yonteme gore dnemli oranda artirmaktadir. Siiftaki 6grenci sayisi da
dgretmenin is yiikii iizerinde etkilidir. Ogrenci sayisinin artmasi, 6gretmenin is yiikiiniin

daha ¢ok artmasina sebep olmaktadir (Filiz, Orhan-Goksiin ve Kurt, 2016).

Bolat (2016, 3376-3375) ters yiiz sinif yontemini geleneksel Ogrenme

yaklagimlarindan ayiran 6zellikleri asagidaki gibi siralamistir:

e "Ogrenme anlayis1 6grenci merkezlidir.

e  Geleneksel anlamda bir sinif ortamindan bagimsizdir.

e Siniflar, yeni bilgi edinilen degil yanlis 6grenmelerin diizeltildigi, eksik 6grenmelerin
giderildigi bir 6grenme atdlyesine doniismektedir.

e Bilgisayar, internet, online aglar ve yazilimlar egitimde aktif olarak kullanilir.

e Ev 6devinin yerini evde 6grenme ¢aligmalari almaktadir.

e Ogrenme siirecinde bireysel 6grenme, bireysel ya da grupla tekrar ve proje ¢alismalari
vardir.

e Geleneksel ogretim siireglerinde harcanan siire yerine 6grenci aktivitesine dayali
yaparak yasayarak 6grenme siiregleri kullanilmaktadir."

Ters yiiz sinif yonteminde 6grenci sinif disinda dersle ilgili temel bilgileri edinir.
Ogrenci bu bilgileri kendi kendine edinir. Simf iginde ise 6gretmen rehberliginde iist
diizey biligsel etkinlikler yapar (Cakir, 2017). Bloom taksonomisine gore
diistintildiigiinde Ogrencinin evde anlama ve hatirlama diizeyindeki Ogrenmeleri
gerceklestirmesi, sinif icinde ise iist diizey becerilere yoOnelik calismalara katilmasi
beklenmektedir. Geleneksel siniflarda ise anlama ve hatirlama diizeyindeki etkinlikler
siniftaki temel etkinliklerdir (Ceylaner, 2016). Sinif icinde yapilan etkinlikler araciligiyla
bilgiyi, st diizey diisiinme becerilerine donistiiriliir. "Bu siire¢ ise Bloom
taksonomisinin uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratim basamaklarina karsilik
gelmektedir" (Aydn, B., 2016, 11). Sekil 10'da Geleneksel egitim ve ters yiiz sinif
yontemlerinde sinif i¢i zamanin Bloom’un siiflandirmasindaki biligsel becerilerle

olan iligkisi gosterilmistir.
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Bloom" un Simiflandinlmasi

Sekil 10: Geleneksel Egitim ve Ters Yiiz Simf Yontemlerinde Simif I¢i Zamanin
Bloom’un Simiflandirmasindaki Bilissel Becerilerle Olan iliskisi

_ Ceylaner, Sibel. 2016. Dokuzuncu Simf Ingilizce Ogretiminde Ters Yiiz Smf Yonteminin
Ogrencilerin Oz Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklarina ve Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 42.

Y ontemin uygulanmasi noktasinda farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Bu
farlikliklar kullanilan materyal boyutunda olabildigi gibi kullanilan etkinlik ve
uygulama boyutunda da olabilmektedir. Ancak yontemin temel paradigmasi olan
smif disinda teorik bilginin 6grenilmesi, sif i¢inde aktif 6grenme etkinliklerin
yapilmas1 degismemektedir. Ogretmenlerin planlama sekillerine gore siireg
ogrenciler icin daha motive edici hale getirilebilir (Alsancak Sirakaya, 2017).
Topalak (2016) ters yiiz sinif yonteminde dersin igerigine ve konusuna gore video
stiresinin degisebilecegini ve videolarin siiresinin yirmi bes dakikay1 gegmemesinin
Onerildigini belirtmektedir.

Ters yliz smif yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin belirlenmesi 6nem arz

etmektedir (Durak, 2017). Yontemin basarisinin onilindeki en 6nemli engellerden

birinin yontemin yeni olmast dolayisiyla yonteme karsi hazirbulunuslugun yetersiz
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olmasi gosterilebilir. Bu ylizden 6grencilerin hazirbulunuslugunu artiracak ¢alismalar

yapildiktan sonra yontemin uygulanmasi onerilebilir.

Gorii Dogan (2015) ve Giindiiz ve Akkoyunlu (2016) yontemin
basarili olabilmesi i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin yonteme iliskin gorev ve
sorumluluklart1 hakkinda donanimli ve bilgi sahibi olmalarn gerektigini
belirtmektedir. Ters yiiz sinif yonteminin "Tiirkiye'de kullaniminin yayginlagtirilmasi
icin 6gretmenelerin bu sistem hakkinda bilgilendirilmesinin ve teknoloji kullanimi
konusunda motivasyonlarinin artirtlmasinin - 6nemli oldugu diisiiniilmektedir"

(Gencer, Giirbulak, Adigiizel, 2014, 885).

Ters yiiz edilmis siniflarda egitimin basarili olmasi i¢in 6gretmen ve 6grenci
yeterlilikleri yaninda siifin teknolojik alt yapisinin da yeterli olmasi1 gerekmektedir
(Bolat, 2016). Kocabatmaz (2016) yontemin geleneksel sinif ortamini ters yiiz etmesi
sonucu Ogrencilerin  bireysel Ogrenmelerine odaklanarak smif ortaminin
zenginlesmesini, ders i¢i etkinliklerin artmasini sagladigini, 6grenmelerin kaliciligi
ve derslerin daha etkilesimli islenmesi konusunda faydali oldugunun goriildiiglinti
belirtmektedir. Ancak yontemin uygulanabilmesinin, Ogrencilerin bilgisayara ve
giiclli internet baglantisina sahip olmalaria bagli oldugunu ve yonteme karsi olumlu
tutum  gelistirilmesi  gerektigini belirtmektedir. FATIH projesi kapsaminda
ogrencilere tablet dagitilmasi ters yiiz smif yonteminin Tiirkiye'de uygulanmasinin
onilinde 6nemli engellerden biri olan teknolojik yetersizligin ortadan kaldirilmasinda
onemli bir etkendir. Ayrica Filiz ve Kurt (2015) yontemin kullanilmasinin, tabletleri

daha islevsel hale getirecegini belirtmektedir.

"Ogrenen, kaynak ve zamana bagli olmak kaydiyla ters yiiz simf yontemi her
egitim diizeyinde uygulanabilir” (Milman, 2012'den akt. Alsancak Sirakaya, 2015:
16). Ancak yontemin Tiirkiye'de yeteri kadar bilinmedigi ve kullanilmadig:

bilinmektedir.

Gencer, Giirbulak ve Adigiizel'e (2014) gore yontemin Tiirkiye'de az
kullanilmasinin nedenleri sunlardir:
e Ogretmenlerin ters yiiz simf yonteminin kullanimi ve faydalar1 konusunda
bilgi eksikligi,
e Ulusal ve uluslararast alanda yontemin tanimi ve uygulanabilirligine yonelik
caligmalarin yetersizligi,
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e Yontemin teknolojinin aktif ve etkili kullanilmasmi gerektirmesi, buna
karsihik Ogretmenlerin teknolojik araglar1 kullanma ilgi, istek ve
motivasyonlarinin az olmasi.

Yontemin Tirkiye'de kullanilabilmesinde EBA Onemli bir yere sahiptir.
Topalak (2016, 29) EBA'nin igerik diizenlenmesinde uygulanan sistemin e-6grenme
temelli oldugu, videolar, ders materyalleri, sinavlar, oyunlar gibi etkinlikleri icermesi
ile ters yiiz sinif yonteminin 6gelerini kapsadigini belirtmektedir. Ceylaner (2016) de
ters yiz smif yontemi kapsaminda http://www.eba.gov.tr/ web adresinden
yararlamlabilecegini belirtmistir. Bolat (2016) FATIH Projesi ve EBA'nin &zellikleri
ve sunduklart imkanlarla ters yiliz sinif yonteminin uygulanmasina olanak tanidigini
ifade etmektedir. Balik¢1 (2015) ise EBA'nin ters yiiz sinif yonteminin oniindeki
engelleri kaldirdigini ve yontemi okullarda uygulanabilir kildigin1 belirtmektedir.

MEB [18.09.2018] tarafindan paylasilan

"Egitimde FATIH Projesi ile dgrenci, bulundugu ortamdan bagimsiz olarak ders notlarina,
ders i¢i projelere ve Ogretmen tarafindan verilen 6devlere ulasabilmekte, irettigi bilgileri
Ogretmeni ve diger arkadaglari ile paylasabilmekte ve ayrica EBA ile yardimci dokiimanlarla
ogrendigi konular pekistirebilmektedir."

ifadeleri de FATIH Projesi ve EBA'nin ters yiiz simif ydntemininin uygulanmasina

uygun ortam olusturdugunu gostermektedir.

Ters yiliz smif yontemi, mantik olarak egitim sistemimizde Ogretmenler
tarafindan kullanilan bir yéntemdir. Ogretmenin bir sonraki derste islenecek konu
veya linitenin 0grenciler tarafindan okunmasini veya arastirilmasini istemesi ve derse
belli bir hazirbulunuslukla gelen 6grencilerle sinif iginde daha ¢ok etkinlik yapma
olanag1 yakalamasi bu yontemin mantigiyla uyusmaktadir. Ters yiiz simif yontemi
giinlimiiziin egitim teknolojileriyle kaynasik bir sekilde aym1 amagla kullanilmakta
olan bir yontemdir. Teknolojik gelismelerin sundugu imkénlar Ogretmenlerin

yillardir uygulamaya calisti§i bu yontemin uygulanabilir ve 6grencilerin uygulama

sirasinda kontrol edilebilir olmasini saglamstir.

2.15. Ters Yiiz Sinif Yonteminin Olumlu ve Olumsuz Yanlari

Ters yiiz smif yontemi egitim ortamlarina sundugu imkanlarin yaninda bazi
olumsuzluklar1 da biinyesinde barindirmaktadir. Gogebakan Yildiz ve Kiyict (2016)
cesitli aragtirmalarin sonuglarina gore yaptiklar1 degerlendirme sonucunda yontemin

kontrol altinda tutulmasi gereken c¢ok sayida dezavantaja sahip oldugunu
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belirtmektedir. Bolat (2016) bu yontemin egitsel avantajlarinin daha fazla oldugunu
belirtmektedir. Kocabatmaz (2016) ve Gogebakan Yildiz, Kiyic1 ve Altintag (2016)
tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin yontemin olumsuz yanlarini da
dile getirdigi ancak yontemin olumlu yanlarmin 6n plana ¢iktig1 belirtilmektedir.
Akgilin ve Atict (2016) da arastirmalart sonucunda, 5. smif 6grencilerinin ters yiiz
smif yontemi kullanilarak islenen dersleri, geleneksel islenen derslere goére daha
motive edici bulduklarmi belirtmektedir. Aydin ve Demirer (2016) de 2011-2015
yillar1 arasinda yayimmlanmis 90 adet calismayr incelemisler ve Ogretmen ve
Ogrencilerin biiylik oranda ters yiiz sinif yontemine karsi olumlu goriis bildirdiklerini,
az olmakla beraber olumsuz goriislerin de alan yazina yansidigini belirtmislerdir.
Turan ve Goktag (2015) da ydntemin potansiyelinden yararlanabilmek igin

Ogrencilerin yonteme ve siirece iligskin goriislerinin 6nemini vurgulamaktadir.

2.15.1. Ters Yiiz Siif Yonteminin Olumlu Yanlan

Ters yiiz siif yonteminin olumlu yanlari farkli arastirmalarda asagidaki gibi

siralanmustir:

e Derse herhangi bir sebeple gelemeyen ogrencilerin kendilerine sunulan
videolardan konuyu 6grenmelerine, istedikleri kadar tekrar yapabilmelerine,

kendi hizlarinda 6grenmelerine ve konulardan geri kalmamalarina imkan

tanir (Giig, 2017).

e Ogrencilerin temel bilgileri edinerek smifa gelmesinden dolay: sinif iginde
farkl etkinlikler yapilmasina zaman kalir. Bu zaman farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrenciler icin planlanmis etkinlikler yapilabilmesine olanak tanir

(Giig, 2017).

e Yontemin 6grenciye istedigi yer ve zamanda dersi izleme ve konulari anlama
olanag: saglamasi kalabalik siniflardan kaynaklanan 6grenme sorunlarini en

aza indirir (Ser¢cemeli, 2016).

o "Ters yiiz sinif yontemi 6grencilerin sinif digindaki c¢alisma siirelerini de
diizenleyip bunlar1 daha etkili bir sekle doniistiirebilmektedir” (Yildiz, 2017,
23).
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e Ters yiiz sinif yontemi smif i¢i uygulamalara daha fazla zaman ayrilmasina

imkan tamidigr icin kalabalik simiflarda da etkili bir sekilde kullanilabilir
(Yildiz, 2017).

Ozdemir (2017, 24-25) alan yazinda yapilan cesitli arastirmalarin

sonuglarindan hareketle ters yiiz siif yonteminin olumlu yonlerini su sekilde

siralamistir:

"Ogrenme giicliigi c¢eken o6grenciler, siuf icinde birkac defadan fazla soru
sorduklarinda alay edilecegi korkusu ile anlamadiklar1 noktalar1 yeteri kadar
soramazlar. Bu korku, ayni zamanda bir yetersizlik algisi da olusturur. Bunun
yaninda her 6gretmen ayni soruyu tekrar tekrar cevaplamada sabirli olmayabilir.
Yine Ogretmen siirekli olarak oOgrenme giicligli c¢eken birkagc Ogrenci ile
ilgilendiginde, dersin siiresini yetirememe veya miifredatin gerisinde kalma ihtimali
ortaya ¢ikar. Ters yapilandirilmig 6gretim yonteminde ise oOgrencilerin sinifa
gelmeden once dersin teorik kismini evlerinde istedikleri kadar tekrar edip ilgili
yerleri not alarak simifa gelmeleri, bu sorunun biiyiik dl¢lide asilmasina yardimet
olur.

Ters yapilandirilmis Ogretim yontemi, farkli &grenme tarzlarina uygun bir
yaklagimdir. Dijital ortamda hem goriintiilii hem de sesli olarak ders olanagi sunan
bu metot, sif icerisinde de hem grup calismalari hem de yaparak yasayarak
O0grenme imkanlart sunarak Ogrencilerin farkli uyaricilarla karsilagmalarimi ve
kendilerini gelistirmelerini saglar.

Bu metot, 6gretmenin farkli yontem ve teknikleri uygulamaya koymasini miimkiin
kilar. Ters yapilandirilmis 6gretim yontemi sinif i¢i grup ¢alismasi imkanina, zaman
tasarrufuna ve arastirmacinin yazma siireglerini bire bir takip etmesine olanak
saglamistir.

Ters yapilandirilmis 6gretim, grup calismalarina imkan vermesi sayesinde
Ogrencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmekte, akranlarindan 6grenmelerini
saglamakta ve Ogrencilerin smif iginde diger iyi Ornekleri gozlemleyip
yaraticiliklarini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir.

Ogretmeni sinifta “6gretim siirecinin merkezi” olmaktan ¢ikarip yapilandirmaci
ogrenmede sikga belirtilen “rehber Ogretmen” konumuna getirir. Boylece daha
demokratik bir sinif ortanmu olusturulmasi suretiyle 6grencilerin, 6grenme siirecinin
ve bu siirecin sorumlulugunun bir pargasi haline gelmesine olanak saglar.

Ters yapilandirilmis Ogretim yonteminin olumlu yonlerinden bir digeri ise
ogrencilerde egitime yonelik alginin toptan degismesine katki sunmasidir. Egitimde
teknolojinin kullanimin1 uygulamali olarak goéren o&grenciler, ileriki egitim
hayatlarinda, hatta 6gretmenlik yasantilarinda teknolojinin egitim amagli kullanim1
konusunda farkli bir bakis agisina sahip olmaktadirlar."

2.15.2. Ters Yiiz Smif Yonteminin Olumsuz Yanlari

Ters yliz sinif yonteminin birgok olumlu yan1 olmasina ragmen bazi olumsuz

yanlart da vardir. Bu olumsuzluklarin 6gretmenler tarafindan bilinmesi ve gerekli

tedbirlerin alinmasi, yontemin etkili bir sekilde ise kosulabilmesinde dnemlidir.

Ters yliz sinif yonteminin olumsuz yanlar1 arastirmacilar tarafindan agsagidaki

gibi siralanmistir:
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Yonteme yoneltilen en 6nemli elestirilerden biri 6grencilerin sinif
ortamina hazirliksiz gelmeleri durumunda 6grenmenin saglanamadigi
ve O0grencinin siirecten uzaklastigidir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016,

243).

Ogrencinin ters yiiz simif ydntemi kapsaminda hazirlanan ders
videolarini izledikten sonra bilgisayar1 baska amaglarla kullanmaya
devam etmek ve uzun zaman bilgisayar basinda vakit gegirmek

istemesi yontemin olumsuz yanlarindan biridir (Giig, 2017).

Saglam (2016) yontemin olumsuz yanlarini agagidaki gibi siralamistir:

"Bu egitim ydnteminin en olumsuz yonii, her 6grencinin ve okulun
gercekten etkin olarak ¢alisan bir internet erisimine sahip olamamasidir."

"Diisiik gelir diizeyi olan dgrencilerin sahsi erisim araci olmayabilir, bu da
verilen sorumluluklarin kendi hiz ve 6z deneyimleriyle yapilamamasina yol
agmaktadir."”

Jenkins (2012), Duerden (2013) ve Miller (2012) ise ters yiiz sinif yonteminin

olumsuz yanlarini soyle siralamistir (Aktaran Yavuz, 2016, 23):

e "Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin Ogretmenler tarafindan
takibinin zor olmasi,

e Bireysel 6grenme kapasitesine sahip olmayan 6grencilerin 6grenme ortaminda
zorluk ¢ekmesi,

e Bilgisayar ve internet gerekliliginin modelin uygulanabilirligini gii¢lestirmesi,

e Teknoloji gereksiniminin maliyeti artirmasi,

e Internet baglantis1 ve bilgisayarin olmadig1 durumlarda videolarla dersi isleyen
ogrencilerin dersi 6grenirken soru soramamasi, konular arasi iliski kuramamasi
ve bu sebepten 6grenmede zorluk ¢ekmesi,

e Ogrencinin konuyu 6grenirken konusabilecegi ve tepkisinin dlciilebilecegi bir
ortamin olusturulmamasidir."

http://etec.ctlt.ubc.ca/510wiki/Flipped_Classroom (e.t 05.11.2014) adresinde

ise ters yiiz sinif yonteminin olumsuz yanlar1 asagidaki gibi ifade edilmistir (Aktaran

Balikg1, 2015, 20).

"Artan hazirlik siireci: Ogretim sorumluluklar1 yaninda yiiksek kaliteli videolar
hazirlamak 6gretmenler igin ciddi bir zaman ve ¢aba gerektirebilir.

Ogretmenler Flipped Classroom modelini simiflarinda  uygulayabilmek igin
bilgisayar egitimine gereksinim duyabilirler.

Tiim ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ayni olmayabilir. Yani okul ortami disinda
bilgisayar ve video erisim teknolojisine her aile sahip olmayabilir.

Bu modelde 6grenci sorumsuzluk gosterebilir. Smifta ve evde kendi &grenme
ortamini yonetecek gelisimsel asamada olmayabilir.

Bilgisayar basinda ¢okc¢a zaman gegirmek yapilan elestirilerdendir.

Videolar1 izlemenin de 6dev olarak algilanmasi.

Ogrenciler, videolar: izleyerek dgrenmeyi geleneksel model olarak gorebilirler.
Ogrencilerin evde videolar1 izlemesi devamlilik saglamayabilir.

Ogretmenin simftaki karizmasi ve anlamli 6grenme icin gerekli coskulu anlatimy,
uzaktan egitim sistemleriyle kaybolabilir."
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2.16. Tlgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu bdliimiinde dinleme becerisi ve ters yiiz sinif yontemiyle
ilgili yapilan caligmalar hakkinda bilgi verilmistir. Dinleme becerisiyle ilgili
caligmalar ana dili egitiminde yapilan c¢alismalarla simirlandirilmistir. Ana dili
egitiminde dinleme becerisi ve ters yiliz siif yonteminin birlikte ele alindig
caligmaya rastlanmamigtir. Bu ylizden ters yiiz simf yontemiyle ilgili yapilan
caligmalara dinleme becerisiyle ilgili olmasa bile arastirmaya katki saglayabilecegi

diisiincesiyle yer verilmistir.

2.16.1. Dinleme Becerisiyle Tlgili Arastirmalar

Yangin (1998) yaptig1 deneysel ¢alismada ELVES yontemini ilkokul birinci
smif Ogrencilerine on hafta boyunca uygulamis ve arastirma sonucunda deney
grubundaki &grencilerin dinleme basarilarinin  kontrol grubundaki 6grencilerin

basarilarina gore anlamli diizeyde farklilastigini tespit etmistir.

Kaplan (2004) tarafindan yapilan arastirmada deneme modeli kullanilmis
olup arastirmanin ornekleminde 37 altinci smif 6grencisi yer almistir. Arastirmada
ogrencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama diizeyinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Deneysel siire¢ 12 hafta devam etmis, 6grencilere ilk hafta ve 12.
dinletilen metinden sonra basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinde anlamli bir degisiklik oldugu ve

dinlenilenlerin kaliciliginin arttig1 belirlenmistir.

Aras (2004) tarafindan yapilan arastirmada betimleyici, iligkisel tarama
modeli kullanilmis olup aragtirmanin 6rneklemini 6, 7, 8. smifta okuyan 450 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya baslanmadan Once alan tararmasi yapilmis ve dinleme
becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek etkinlikler belirlenmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda ogrencilerin dinleme becerilerinin anlamli bir sekilde
gelistigi  belirlenmistir. Ayrica 8. smif Ogrencilerinin 7. smiflardan, 7. smf

Ogrencilerinin ise 6. siniflardan daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Onan (2005) tarafindan yapilan aragtirma Tiirkgenin fonetik, morfolojik,
semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ilkogretim ikinci kademe
Tirkge 6gretimi gergevesinde, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin anlama becerilerini

(okuma/dinleme) gelistirmedeki islevlerini tespit etmek amaciyla yapilmistir.
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Calisma kapsaminda Tirkcenin fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi
yapilarindaki temel konular, okuma ve dinleme siireglerindeki islevleri yoniinden
ayrintili bir sekilde analiz edilmis ve anlama becerilerini gelistirmede dogrudan etkili
olabilecek yapilar ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. smiflar) Ogretim
Programi'ndaki okuma, dinleme ve dil bilgisi kazanimlart ¢ercevesinde
degerlendirilmis, Tiirk¢enin fonetik, semantik, morfolojik ve s6z dizimi yapisinda,
anlama becerilerini gelistirmede etkili olabilecek hususlarin kazanimlara ne oranda

yansidigi tartisilmistir.

Karabay (2005) tarafindan yapilan aragtirmada kubasik 6grenme
etkinliklerinin 5. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde dinleme ve konugma becerileri
lizerinde etkisinin olup olmadig1 ortaya koyulmaya c¢alisilmig, arastirmanin
ornekleminde 133 besinci siif 6grencisi yer almistir. Toplamda on hafta siiren
arastirmada 1 deney 3 kontrol grubu bulunmaktadir. Dersler deney grubunda
yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinliklerine gore hazirlanan planlara gore
islenirken kontrol grubunda geleneksel Ogretime goére planlanmis ders planlar
kullanilmistir. Ogrencilerin dinleme becerisini 6lgmek icin kullanilan dinleme basar
testi sonuglarina gore kubagik 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun

basarisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Dogan (2007) tarafindan yapilan arastirmada 7. simif 6grencilerinin dinleme
becerileri etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirilmeye
calisilmis olup c¢alismanin Ornekleminde 77 Ogrenci yer almistir. Arastirmada
kullanilan basar1 testi 6grencilerin okulda ve okul disinda karsilarina ¢ikabilecek
dinleme durumlar1 -Hikdye, Metro Anonslari, Haberler-Hava Durumu, Cizim,
Roportaj, Yol Tarifi, Radyo Tiyatrosu, Reklamlar, Dikte ve Alisveris Problemi- gz
oniinde bulundurularak belirlenmistir. On test uygulandiktan sonra deney grubundaki
Ogrencilere 4 hafta boyunca ikiser saat uygulamali dinleme egitimi verilmis ve
dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken noktalar ve dinlerken
not alma teknkleri vb. konularda bilgiler verilmistir ve uygulamali caligmalar
yapilmustir. Konrol grubunda ise dersler klasik sekilde islenmeye devam edilmistir.
Deneysel siire¢ sonunda yapilan son test basar1 puanlarn karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak 6grencilere verilen

dinleme egitiminin dgrencilerin dinleme becerisini gelistirdigi ifade edilmistir.
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Yilmaz (2007) tarafindan yapilan arastirmada dinleme becerisini gelistirmek
ve Onerilen etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmede yeterli olup olmadigin1 tespit
etmek amacglanmistir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu deneysel desen
uygulanmistir. Arastirmanin orneklemini olusturan 6. smif 6grencilerinden deney
grubunda yer alanlara 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programui ve alan yazinda 6nerilen
Dinleme-izleme, Dinleme-Yeniden Yapilandirma, Dinleme-Miizik, Dinleme-Bosluk
Doldurma, Dinleme-Haber, Dinleme- Not Tutma Etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle dinleme egitimi verilmistir. Arastirmanin
sonucunda alan yazinda onerilen dinleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun
geleneksel yontemle dinleme egitimi verilen kontrol grubuna gore dinleme

becerisinin gelisiminde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kurt (2008) tarafindan yapilan arastirmada cocuk edebiyati acisindan uygun
oldugu varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme
becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi amaglanmis olup arastirma
kapsaminda 6ncelikle ¢cocuk edebiyatina uygun olan metinlerle mevcut Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan ve cocuk edebiyatina uygun olmadigi varsayilan eserler
belirlenmis, sonrasinda bu metinler araciligiyla arastirmanin 6rnekleminde yer alan
altinc1 simif Ogrencileriyle dinleme uygulamalart yapilmistir. Deneysel desen
kullanilan arastirmanin dérnekleminde 408 altinct siif 6grencisi yer almistir. Dinleme
egitimi deney grubuna ¢ocuk edebiyat: Ol¢iitlerine uygun eserlerle verilirken kontrol
grubunda dinleme egitimi ders kitabindaki eserlerle yapilmistir. Uygulama
calismalar1 iki hafta slirmiig, ardindan dinleme anlama sorular1 yoluyla 6grencilerin
dinleme becerisindeki degisim Olgiilmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubunda
yer alan Ogrencilerin son testteki basar1 puanlart istatistiksel olarak kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli seviyede farklilagmistir. Boga Zengin (2010)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuclari Kurt (2008) tarafindan yapilan arsatirma

sonucunu desteklemektedir.

Kirbas (2010) tarafindan yapilan arastirmada isbirlikli 6grenme yOnteminin
ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin dinleme becerisine etkisini ortaya koymak
amaclanmis olup deneysel desen kullanilarak yapilan arastirmanin 6rnekleminde 75
sekizinci sinif 6grencisi yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Dinleme
Becerileri Gozlem Formu" ve "Dinleme-Anlama Basar1 Testi" kullanilmistir.

Deneysel siire¢ yedi hafta siirmiis, deney gruplarina isbirlikli 6grenme ydntemi
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birlikte Ogrenme teknikleriyle dinleme egitimi verilirken kontrol gruplarina
geleneksel yontemle dinleme egitimi verilmistir. "Dinleme Becerileri Go6zlem
Formu” ve "Dinleme-Anlama Basar1 Testi" son test sonuglar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine istaistiksel olarak anlamli bir fark ¢iktig1 goriilmiistiir. Aragtirma
sonucunda dinleme becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrenci basarisin1 artirma konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugu ifade edilmistir.

Celikbas (2010) tarafindan 7. smif Ogrencilerinin anlama/ dinleme
stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan caligmada “betimleyici, iliskisel tarama (survey)” modeli
kullanilmistir. Arastirma 6n test ve son test dl¢iimlil bir ¢alismadir. Ornekleminde
158 7. smif 6grencisinin yer aldigi arastirmada veri toplama araci olarak “Dinleme
Stratejilerini Kullanim Sikligi Formu” ile “Dinleme Metinleri Testi" kullanilmistir.
Arastirma sonucunda verilen dinleme egitimiyle deney grubu 6grencilerinin dinleme

becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Aytan (2011) tarafindan yapilan ve aktif 6grenme tekniklerini kullanarak 6.
siif ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeyi ve aktif 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amaglayan arastirmada, bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiiriinden ikiser metne
yonelik dinledigini anlama testi olustrulmus ve bu testler ile yar1 yapilandirilmig
gorisme formuyla 6grencilerden veri toplanmistir. Arastirmada yansiz atanmis 6n
test-son test kontrol gruplu deney deseni(modeli) kullanilmistir. Deney grubunda
dersler aktif 6grenme tekniklerine gore diizenlenmis ders planlariyla, kontrol
grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabindaki dinleme alani yonergeleri dogrultusunda
on hafta boyunca islenmistir. Verilen egitim sonucunda deney ve kontrol grubunun
basar1t puanlarinda artis oldugu ve gruplar arasindaki basar1 farkinin deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda aktif
ogrenme teknikleriyle verilen dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerisini
gelistirdigi belirtilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismeler
sonucunda aktif O6grenme tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik

tutumlarini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Melanlioglu (2011) tarafindan yapilan ve iistbilis strateji egitiminin,

ilkogretim Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmeyi
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amaglayan arastirmada On test son teste dayali deney ve kontrol gruplu model
kullanilmistir. On test ve son test uygulamalari icin ayrilan siire hari¢ deneysel siireg
12 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda {istbilis strateji egitiminin verildigi deney
grubundaki o6grencilerin, 2006 Tiirke Ogretim Programi’na gore diizenlenen
etkinliklerin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin
yiiksek ¢iktig1, bilgilendirici metin dinledigini anlama testi sonuclarina gore deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ancak Oykiileyici metne yonelik
testte farkin anlamli olmadigr sonucuna varilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarmin  Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Olgegi ve Ustbilissel
Dinledigini Anlama Goriisme Formu puanlarindaki degisim deney grubu lehine
anlamlidir. Calisma sonucunda iistbilis strateji egitiminin, ilkdgretim 6grencilerinin

dinleme becerisini gelistirdigi belirtilmistir.

Kocaadam (2011) tarafindan yapilan arastirmada not alarak dinleme teknigi
kullanilarak yedinci siif Ogrencilerinin  dinleme becerilerini  gelistirmek
hedeflenmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 102 yedinci siif 6grencisi yer almis ve
arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel
sire¢ on hafta boyunca devam etmis, deney grubu Ogrencilerine hazirlanan
etkinlikler araciligiyla not alarak dinleme egitimi verilirken kontrol grubunda dersler
olagan akisinda devam etmistir. Dinleme testi son test puanlar1 karsilastirildiginda
deney grubunun kontrol grubuna goére anlamli derecede daha basarili oldugu
sonucuna vartlmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim 7. siif 6grencilerine verilen
not alarak dinleme egitiminin &grencilerin dinleme becerilerini  gelistirdigi

belirtilmistir.

Er (2011) tarafindan yapilan arastirmada sekizinci siif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (TDOP) dinleme/izleme alani, &gretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir c¢alisma olup
arastirmanin 6rnekleminde 125 Tiirkge 0gretmeni yer almistir. Veri toplama araci
olarak "llkdgretim Sekizinci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi Dinleme/izleme
Alanin1 Degerlendirme Anketi” ile yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu
kullanilmistir. Anket sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunun amag¢ ve kazanimlar,
etkinlikler, yontem ve teknikler, arag-gerecler ile 6l¢cme ve degerlendirme hakkindaki

goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla 15
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Tiirkce 6gretmeninden elde edilen verilerin anket sonuclarini destekledigi ifade

edilmistir.

Sahin (2012) tarafindan dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin ilkogretim 7. siif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama
diizeyine etkisini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmanin 6rnekleminde 65 yedinci
siif Ogrencisi yer almistir. Arastirma, son test kontrol gruplu ger¢ek deneme
modelinin kullanildig1 yar1 deneysel bir ¢alismadir. Deney grubu 6grencilerine metin
dinletilmeden oOnce dinleme testi sorular1 dagitilmis ve &grenciler sorular
incelemistir. Ardindan metin dinletilmis ve Ogrencilerden sorulari cevaplamalari
istenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise metni dinledikten sonra sorulari
cevaplamistir. Deneysel islem ii¢ farkli dinleme metni kullanilarak dort haftalik ara
ile ili¢ defa tekrarlanmistir. Deneysel islem bittikten yedi hafta sonra 6grencilere
kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma sonuglari hem dinledigini anlama hem de
dinlenenlerin kaliciligi bakimindan deney grubunun daha basarili oldugunu ortaya

koymustur.

Erdem (2012) tarafindan yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme
ve konusma becerisi yeterliklerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada
dinleme becerisi, dinleme ve dinledigini anlama boyutlarinda ele alinmstir.
Arastirmada deneysel desen ve On test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Arastirmada deneysel siire¢ sekiz hafta boyunca devam etmis, deney grubunda
yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda dinleme ve konugsma becerilerini gelistirici
etkinlikler uygulanirken kontrol grubunda dersler geleneksel sekilde islenmeye
devam edilmistir. Deney grubunda dersler yiiz ylize ve cevrim ig¢i ortamdaki
etkinlikler birbirini tamamlayacak sekilde diizenlenmistir. Arastirma sonucunda
yapilandirmac1 karma oOgrenme ortaminda 4. simuf Ogrencilerinin dinleme ve
dinledigini anlama becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirilen etkinliklerin
etkili oldugu ifade edilmis ve deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin kontrol
grubundaki Ogrencilerin erisi puanlarma gore anlamli farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Fidan (2012) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce
derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejilerini degerlendirmek amaciyla yapilan
arastirmada nitel arastirma yOntemlerinden betimsel analiz, nicel arastirma

yontemlerinden ise tarama modeli kullanilmistir. Dinleme stratejileri bilissel,
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duyussal ve beden diliyle ilgili stratejiler olarak siniflanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin biligsel, duyussal ve beden diliyle ilgili stratejilerin genelini Tiirkge
derslerinde kullandiklar1 ve en ¢ok tercih ettikleri stratejilerin ise dikkat ve not alma

stratejileri oldugu belirlenmistir.

Kaya (2012) tarafindan yapilan 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
web tabanli bir sistem yardimiyla 6lgmeyi amaglayan calismada tarama modeli
kulanilmis ve veri toplama araci olarak Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi ile web
tabanli olarak hazirlanan Web Tabanli Dinleme Testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutum diizeyi
arasinda zayif, Tiirkce dersi karne notu arasinda ise kuvvetli bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Web tabanli ortamlarin 6grencilerin daha dikkatli ve
giidiilenmis sekilde siirecte yer almalarina imkan tanidig1 ve sistemin dil 6grenme,

ogretme, 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde kullanilabilecegi belirtilmistir.

Cayli (2012) tarafindan ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dersi dgretmen
kilavuz kitaplarinda bulunan miistakil dinleme metinlerinin islenisinde 6nemli rol
oynayan 0gretmenlerin uygulamalarini tespit etmek ve yararli bulunan uygulamalarin
yayginlik kazanmasi i¢in Onerilerde bulunmak amaciyla yapilan arastirma, nitel bir
durum calismasidir. Ogretmenlere yonelik kullanilan goriisme formuyla Tiirkge
Ogretmenlerinin  “Dinleme Becerisine Yonelik Diisiinceleri, Miistakil Dinleme
Metinlerine Yonelik Diisiinceleri, Miistakil Dinleme Metinlerinin Islenisine Y&nelik
Diisiinceleri, Dinleme Becerisini  Degerlendirmeye  Yonelik  Diisiinceleri”
belirlenmigtir. Ayrica goniilliillik esasina gore secilen 3 Ogretmen ve bu
ogretmenlerin derslerine girdigi 165 6grenci gbzlem formlar1 kullanilarak izlenmis
ve “Evren, Koza ve Tav” Yaymlar1 Tiirk¢e kitaplar1 incelenmistir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan miistakil dinleme
metinlerine yonelik metnin niteligi, tiirli, uzunlugu ve dgretmen kilavuz kitabindaki
yonergeler konusunda memnuniyetsizliklerini dile getirdigi, ogretmen kilavuz
kitabindaki metni anlama sorularimi yetersiz bulduklari, 6gretmenlerin planli 6lgme
degerlendirme c¢aligmalar1 yapmadiklari, dinleme metinlerinin dinleme kazanimlarini
kazandiracak nitelikte olmadigini diistindiikleri, dersle ilgili gorsel bir materyal ya da
uygulamada oOgrencinin algisin1  somutlastiracak  bir  yontem ve teknik

kullanmadiklari, farkli dinleme tiirlerini ve O0grenci calisma kitabi ile 6gretmen
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kilavuz kitabin1 amacina uygun bir sekilde kullanmadiklari, dinleme metinlerini

ogrencilere etkili bir sekilde sunmadiklar1 belirlenmistir.

Katranc1 (2012) tarafindan yapilan ve iistbilis stratejileri Ogretiminin,
ilk6gretim birinci sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ile dinlemeye
yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisi ile bu siirece yonelik 6grenci ve Ogretmen
goriiglerini belirlemeyi amaclayan calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Deney grubunda, dinleme
metinlerinden hareketle etkinlikler aracilifiyla iistbilis strateji 6gretimi; kontrol
grubunda ise Tiirk¢e 6gretim programina gore planlanmis dinleme ¢alismalart 12
hafta boyunca yapilmistir. Arastirma sonunda nicel boyutta deney ve kontrol gruplari
arasinda dinledigini anlama, istbilissel dinledigini anlama farkindaligi ve dinlemeye
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise Ogretmen ve Ogrencilerin
iistbiligsel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Ustbilis stratejileri dgretiminin dinleme becerisini olumlu etkiledigi ifade edilmistir.

Aksu (2013) tarafindan 5. smif Ogrencilerinin  dinleme becerisinin
gelistirilmesinde “Biitiinlestirici Dinleme Modeli” uygulamalarinin etkililiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin 6rnekleminde 54 5. simif 0grencisi yer
almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinleme Becerisi Testi” ve
“Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmustir. Arastirma kontrol gruplu deneysel desen
olarak tasarlanmistir. Arastirma sonucunda Biitiinlestirici Dinleme Modeli
uygulamalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari ile
kontrol grubunun son test basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu sonucunda Biitlinlestirici Dinleme Modeli
uygulamalarinin 5. smf O6grencilerinin  dinleme becerilerini gelistirdigi ifade

edilmistir.

Dasoz (2013) tarafindan dinleme etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin
dinleme tutumu, kaygisi ve dinlediklerini anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirma On test son teste dayali yar1 deneysel modele gore tasarlanmustir.
Aragtirmaya 22 7. simif 68rencisi katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak

Katranc1 (2012) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”,
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Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme
Kaygis1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oykiileyici Metin Dinledigini
Anlama Testi” ile “Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi” kullanilmistir.
Dort hafta siiren ¢alismada Dogan'in (2011) “Dinleme Becerisi” adli kitabindan
belirlenen dinleme etkinlikleri ¢aligma grubuna uygulanmistir. Arastirma sonunda
uygulanan dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinleme tutumlar1 ve basarilarinda
anlamli bir fark olusturdugu ancak dinleme kaygilarinda anlamli bir fark

olusturmadigi ortaya konmustur.

Bulut (2013) tarafindan dordiincii sinif 6grencilerine verilen etkin dinleme
egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalar1, okuduklarini anlamalar1 ve kelime
hazineleri iizerine etkisini ortaya koymak i¢in yapilan arastirmada, yar1 deneysel
deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere sekiz hafta boyunca etkili dinleme egitimi verilirken
kontrol grubunda ise etkin dinleme egitiminin igerigini olusturan materyaller
geleneksel dinleme ¢aligmalari yapilarak haftada iki saatlik uygulamalarla sekiz hafta
stiresince kullanilmigtir. Arastirma sonucunda etkin dinleme egitiminin dordiincii
smnif Ogrencilerinin dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi
diizeylerinin gelisimine olumlu etki etttigi ve Ogrencilerin dinledigini anlama
basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni

sozcliklerin 6grenilmesine katki sagladigi belirlenmistir.

Kakakus Taysi (2014) tarafindan 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan
dinleme caligmalarinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve
dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmada 6n
test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma yedinci
siif Ogrencileri ilizerinde yapilmis olup arastirmada veri toplama aract olarak
dinledigini anlamaya yodnelik “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”, “Oykiileyici Metin
Basar1 Testi”, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Oncelikle
ogrencilerin dinleme stilleri tespit edilmis, 18 hafta siiren deneysel siire¢ boyunca
deney grubuna 6grenme stillerine dayali hazirlanan dinleme caligmalari, kontrol
grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi’na gore dinleme calismalar1 yapilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunun dinledigini anlama puanlarinin kontrol
grubunun dinledigini anlama puanlarma gore deney grubu lehine anlamli farklilik

gosterdigi ve uygulanan tutum 6l¢eginin 4 faktoriinden alinan puanlar bakimindan
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deney grubu lehine anlamli farlilik oldugu belirlenmistir. Bu bulgular sonucunda
O0grenme stillerine uygun olarak yapilan egitimin ortaokul 6grencilerinin dinleme

becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini gelistirdigi ifade edilmistir.

Uysal (2014) tarafindan dil 6gretiminde dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirilmasina yonelik yaratict drama temelli bir model 6nerisi sunmak amaciyla
yapilan arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada ele alindig
karma yontem kullanilmistir. 7. siif 6grencileri iizerinde 14 hafta boyunca yapilan
arastirma sonucunda nitel ve nicel verilerin degerlendirilmesi sonucunda yaratici
drama temelli olarak hazirlanan atdlye modelinin deney grubunda anlamli derecede

akademik basar1 artigini sagladigi belirlenmistir.

Savas (2014) tarafindan bir yaymevinin yaygin olarak kullanilan ortaokul
Tirkge ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom
Siniflamasi'nda yer alan bilissel beceri basamaklari agisindan ne durumda oldugunu
ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Tiirkce ders kitaplarindaki
dinleme etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan bilissel
beceri basamaklarina dagiliminda belirgin bir diizensizlik oldugu ve alt diizey

basamaklarda yogunlasma oldugu tespit edilmistir.

Dedebali (2014) tarafindan g¢oklu ortam uygulamalarinin, ortaokul altinc
simif dgrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklar
ve dinlemeye yonelik tutumlari iizerindeki etkisi ile bunlarin kaliciligini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma model kullanilmistir. Deney grubuna ¢oklu ortam uygulamalari
yoluyla dinleme egitimi verilirken kontrol grubuna dinleme egitimi Tiirkge dgretim
programina gore verilmistir. Deneysel siireci 11 hafta siiren aragtirma sonucunda
¢oklu ortam uygulamalarinin; 6grencilerin dinledigini anlama, dinleme becerisi
farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigr ve bu artigin

kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Karabacak (2014) tarafindan 6. siif &grencilerinin dinleme becerilerine
secici dinleme egitiminin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada 6n

test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 57 altinci sinif 6grencisi
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izerinde yapilan arastirmada secici dinleme egitiminin deney grubu 6grencilerinin

dinleme becerisini olumlu ve anlamli diizeyde gelistirdigi ortaya konmustur.

Ozgakmak (2015) tarafindan Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin dinlerken aldiklar
notlardan hareketle bilgilendirici, dykiileyici ve tartismaci metinleri 6zetleyebilme
durumlarin1 ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmanin ¢alisma grubunda 202
Tiirkge Ogretmeni adayr yer almistir. Calismada bilgilendirici, Oykiileyici ve
tartismaci olmak lizere {ic metin kullanilmis, bu metinlerden harcketle olusturulan
Ogrenci Ozetleri, baslik yazma, bakis acisin1 dogru kullanma, anlatim kipini dogru
kullanma, 6nemli bilgiyi se¢cme, Onemsiz bilgiyi silme, metin dis1 bilgiye yer
vermeme, tutarli yazma ve kisaltma seklinde belirlenen ozetleme stratejileri
acisindan  degerlendirilmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin
bilgilendirici, Oykiileyici ve tartigmact metin tiirlerinde, dinledigini &zetleme
konusunda yeteri kadar basarili olmadiklari, bazi 6zetleme stratejilerini istenilen

diizeyde kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

Kaya (2015) tarafindan ortaokul (5-8) Tiirkce dersindeki dinleme
etkinliklerini 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore incelemek amaciyla yapilan
arastirma, durum caligmasi modeline gore tasarlanmis olup arastirmanin ¢aligma
grubunda 19 Tirkge 6gretmeni, 19 ortaokul Ogrencisi ve 19 veli yer almistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin dinleme becerisinin 6neminin farkinda oldugu,

ogrenci ve velilerin dinleme becerisinin farkinda olmadig: tespit edilmistir.

Kiling (2015) tarafindan aktif Ogrenme teknikleriyle hazirlanmis ders
igeriklerinin Ogrencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik
tutumlarmi nasil etkiledigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin g¢aligma
grubunda 56 dordiincii sinif O6grencisi yer almistir. Deneysel modelle tasarlanan
aragtirmada deney grubuna 8 hafta boyunca aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis
ders planlar1 araciligiyla dinleme egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda aktif
O0grenme tekniklerinin deney grubundaki ogrencilerin dinleme becerilerini ve

dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Cigerci (2015) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii sinif Tiirkce
dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin
belirlenmesi amaglanmis olup arastirmada karma modellerden gomiilii deneysel

desen kullanilmistir. Sekiz hafta siiren deneysel siire¢ dordiincii smif 6grencileri
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tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda dijital hikdyelere dayali etkinliklere
yer verilmistir. Veri toplama araci olarak dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik
tutum Olgegi, 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri, gozlem, Ogrenme materyalleri,
arastirmact ve Ogrenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda dinledigini
anlama testi son test sonuclarma gore deney grubu lehine iststistiksel olarak ytiksek
diizeyde anlamli fark bulunmustur. Dinlemeye yonelik tutum O&lgegi son test
sonuglart incelendiginde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
ciktig1 saptanmistir. Bu bulgular dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin
dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerini ve dinlemeye yonelik
tutumlarini gelistirdigi seklinde yorumlanmistir. Ogretmen ve ogrencilerin dijital
hikayelerin bilesenlerine, dijital hikayelere dayali Tiirkce derslerine, dijital
hikdyelere dayali dinleme etkinliklerine yonelik olumlu goriis belirttikleri ifade

edilmistir.

Harmankaya (2016) tarafindan yapilan aragtirmada on test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve {istbilis stratejileri egitiminin 7. siif
Ogrencilerinin dinledigini anlama becerileri, dinlemeye yonelik tutumlari ve dinleme
kaygilar tizerine etkisi belirlenmek istenmistir. Deney grubunda on test ve son test
hari¢ 8 hafta boyunca iistbilis stratejileri ile dinleme egitimi verilirken kontrol
grubunda dersler Tiirkge 6gretim programina gore islenmistir. Arastirma sonucunda
iistbilis stratejileri egitiminin dinledigini anlama becerisini deney grubu lehine
anlamli diizeyde gelistirdigi, dinleme kaygilarinda ve dinlemeye yonelik

tutumlarinda ise anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.

Azizoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada betimsel yontem kullanilmis
ve 7. smif 6grencilerinin dinleme/izleme ve okuma basarilar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek amaglanmistir. Arastirmada {ic ayr1 yedinci siif subesi
kullanilmis, Dede Korkut Hikayeleri icinden segilen iki hikdyeyi (Kam Biire Bey
Oglu Bamsi1 Beyrek Hikayesi ve Uruz“un Tutsak Olusu Hikayesi) I. sube 6grencileri
okumus, II. sube 6grencileri dinlemis, III. sube Ogrencileri ise bu hikayelerin TRT
tarafindan hazirlanan filmlerini izlemistir. Bu hikayelere yonelik bagar1 testi
olusturulmus ve uygulanan basar1 testleri sonucunda en yiiksek puan okuma, en
diisiik puan ise dinleme testiden alinmistir. Arastirma dinleme becerisinin okuma
becerisine gore ihmal edilen bir beceri oldugunu gostermesi agisindan dnemlidir.

Arastirmada dinleme becerine yonelik 6zel bir egitim verilmesi 6nerilmektedir.
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Sevimli (2015) tarafindan yapilan aragtirmada kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis olup amag katilimli dinlemenin 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. On test ve son testin uygulanmasi harig
deneysel siire¢ on hafta boyunca devam etmistir. Deney grubunda dersler katilimli
dinleme tiiri kapsaminda planlanmis etkinliklerle islenirken kontrol grubunda
Tiirkge Ogretim programina goére planlanmis dinleme dersleri iglenmistir. Veri
toplama araci olarak dinledigini anlama testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
dinledigini anlama becerisi bakiminda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

belirlenmistir.

Yildiz (2015) tarafindan yapilan aragtirmada tek gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmis olup dinleme stratejileri 6gretiminin 5. smif Tiirkce dersinde dinleme
becerisinin  kazanilmasi iizerinde etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi
amagclanmistir. On test uygulamasindan sonra sekiz hafta boyunca her sinifa, ikiser
saat dinleme stratejileri 6gretimi verilmis ve dinleme stratejilerine yonelik hazirlanan
etkinlikler tiim smiflara uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dinledigini anlama
testinden ve dinledigini anlama farkindalig1 6l¢eginden elde edilen puanlarin son test
lehine anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dinleme stratejileri

Ogretiminin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Aydin (2018) tarafindan yapilan arastirmada veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanmis, toplanan veriler igerik analizi yontemlerinden kategorisel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Veriler Tiirk¢ce egitimi alanindaki akademik
kitaplar, tezler ve makaleler ile bunlarda referans gosterilen Ingilizce kaynaklardan
ulagilabilenlerden  toplanmistir.  Arastirmanin  odak noktasinda ““Akademik
kaynaklarda dinleme/izleme tiirlerinin terim ve tasnif bakimindan farkliliklar
nelerdir?” sorusu yer almaktadir. Arastirma sonucunda incelenen kaynaklardan
toplanan verilere gore dinleme/izleme becerisinin alan yazinda tanimlama ve igerik
bakimindan farkliliklar arz ettigi belirlenmis ve arastirmaci tarafindan yeni siniflama

Onerilerine yer verilmistir.

Carkit (2018) tarafindan 6grencilerin dinledikleri/izledikleri iceriklere yonelik
elestirel bir tutum sergilemelerini saglamak amaciyla yapilan arastirmada eylem
arastirmasi modeli kullanilmis olup arastirma kapsaminda oncelikle alan yazin
taramast yapilmis ve tarama sonucunda elestirel dinleme/izleme becerileri ve bu

becerilere yonelik kazanimlar tespit edilmistir. Ardindan bu beceri ve kazanimlari
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gerceklestirmeye yonelik bir paket program hazirlanmis ve 7. sinif 6grencilerine on
hafta boyunca uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda yedinci smif
Ogrencilerinin  hedeflenen elestirel dinleme/izleme kazanimlarinin birgogunu

edindikleri ve edinilen becerileri giinliik hayatta kullandiklari tespit edilmistir.

Dinleme bireyin ilk kazandigi dil becerisidir ve bu beceri diger becerilerin
gelismesinde c¢ok Onemli islevlere sahiptir. Bu ylizden dinleme becerisi {izerine
arastirmalar yapilmasi ¢ok Onemlidir. Alan arastirmasi sonucunda dinleme
becerisinin  ¢esitli  yontem, teknik, uygulama ve etkinlikler yardimiyla
gelistirilebildigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarin 1s18inda yapilan uygulamalar ve
yeni arastirmalar yoluyla dinleme becerisinin nasil daha ¢ok gelistirilebilecegi

arastirilmalidir.

2.16.2. Ters Yiiz Simif Yontemiyle ilgili Arastirmalar

Alsancak Sirakaya (2015) tarafindan ters yiiz simif modelinin 6grencilerin
akademik basar1, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari tizerine
olan etkisini incelemek ve Ogrencilerin modele iliskin goriislerini belirlemek
amactyla yapilan arastirmada karma yontem kullanilmis olup arastirmanin ¢aligma
grubunda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik Ana Bilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 66 6grenci yer almistir.
Deney grubunda dersler ters yiiz sinif modeline gore kontrol grubunda ise klasik
harmanlanmis 6grenme yontemine gore islenmistir. Arastirmanin verileri basart testi,
0z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk 6lgegi ve motivasyon 6lgegi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan uygulamalar 16 hafta boyunca devam
etmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari
yoniinden olusan farkliligin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin motivasyon puanlart da kontrol grubundan anlaml
derecede farklilagmistir. Ancak 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu bakimindan
gruplar arasinda anlamli fark goériilmemistir. Ayrica ogrencilerin ¢ogunun modele

iligkin goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Turan (2015) tarafindan ters yiiz sinif yonteminin akademik basari, biligsel
yiik ve motivasyona etkisini ortaya koymak ve yonteme yonelik 6grenci goriislerini
belirlemek maksadiyla yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte

kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 116 Okul
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Oncesi Ogretmenligi Boliimii dgrencisi yer almistir. Arastirma sonucunda ters yiiz
siif yontemine gore egitim verilen deney grubu 6grencilerinin, geleneksel yonteme
gore egitim verilen kontrol grubu O&grencilerine goére basari ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek, bilissel yiiklenmelerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica

ogrencilerin yonteme iliskin olumlu goriisler tasidigi tespit edilmistir.

Demiralay (2014) tarafindan Rogers’in Yeniligin Yayilim1 Kurami temelinde
evde ders okulda 6dev modelinin uygulandigi okul igerisinde yayilimi durumunu ve
okul igerisindeki paydaglarin evde ders okulda 6dev modeli olgusuna iliskin
deneyimlerini incelemek amaciyla yapilan arastirma bir durum ¢alismasi olarak
tasarlanmistir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunda Thlas Koleji Bahgelievler
Kampiisii'nde c¢alisan bir midiir, bir miidiir yardimecisi, farkli branglardan 17

ogretmen, 17 6grenci ve 4 veli yer almistir. Arastirma sonucunda,

"modele yiiklenen ortak anlamin; uygulamada video derslerin ¢evrimigi ortamlarda izlenildigi
ve On d6grenmenin saglandig; smiflari aktiflestirdigi; tabletin kullanildigi; 6grenciler agisindan
yararli oldugu, bu yararin ancak uygulanan birimde gézlemlenebildigi; 6gretmenler agisindan
karmasik unsurlar tasidigi, is yiikiinii artirdifi; O6grencilerin-velilerin 6grenme  kiiltiirlini
degistirdigi; sozel derslerde veya sayisal derslerin sdzel boliimlerine uygun oldugu;
uygulanmasina iligkin kurumsal anlamda yeterince destek verilmesi gereken esnek bir 6grenme
modeli oldugu goriilmiistiir." (s. 160).

Boyraz (2014) tarafindan tersine egitim ydnteminin Ingilizce &gretiminde
akademik basariya ve kaliciliga etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada
on test-son test kontrol gruplu model kullanilmis olup arastirma sonucunda tersine
egitim yonteminin Ingilizce dersinde akademik basariyr anlamli diizeyde gelistirdigi

ve dgrencilerin yonteme yonelik olumlu goriislerinin agirlikta oldugu belirlenmistir.

Gencer (2015) tarafindan yapilan arastirma bir vaka c¢alismasi olup
aragtirmada ters yiiz egitim modelinin Tiirk egitim sisteminde nasil uygulanabilecegi
tartisilmis ve modeli kullanan bir okulda ¢alisma yiirttiilmiistiir. Arastirma
sonucunda modelin 6gretmenin yiikiinii artirdigi, 6grenciler tarafindan olumlu

karsilandig1 ve 6grencilerin basarilarini artirdigi belirlenmistir.

Balik¢1 (2015) tarafindan ters yiiz smif yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini ortaya koymak ve dgrencilerin yontem hakkindaki goriislerine
ulagsmak i¢in yapilan arastirmanin caligma grubunda 34 meslek yiiksekokulu
ogrencisi yer almig olup arastirmada On test - sontest deney-kontrol gruplu gercek

deneme modeli kullanilmistir.  Arastirma sonucunda ters yiiz smif ydnteminin
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ogrencilerin akademik basarilarini istatistiksel olarak anlaml diizeyde gelistirdigi ve

Ogrencilerin yonteme kars1 olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Kara (2016) tarafindan yapilan aragtirmanin c¢alisma grubunda 127 tip
Ogrencisi yer almis olup arastirma sonucunda 6grencilerin ters yiiz sinif modelinden
cok memnun kaldiklari, Kulak Burun Bogaz (KBB) Anabilim Dalin’daki dénem 5
stajlarin1 verimli bir siire¢ olarak degerlendirdikleri, model sayesinde daha uzun siire
uygulama yapma sansi yakaladiklari, uygulamayla birlikte egitici-6grenci
iletisiminde artis oldugu belirtilmis ve ters yliz simif modelinin amaca uygun bir

planlama yapilirsa klinik egitiminde basariyla kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Saglam (2016) tarafindan ters yiiz sinif modelinin Ingilizce 6gretiminde
ogrencilerin Gegmis Zaman (Past Simple), Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar (Comparative and Superlative Adjectives) dil bilgisi yapilarint §grenme
becerileri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar {izerindeki etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilan arastirmada yari deneysel arastirma modellerinden denk olmayan
kontrol gruplu 6n test - son test modeli kullanilmis olup arastirmanin calisma
grubunda Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik siifi 6grencisi 56 kisi yer almis ve
uygulama 6 hafta boyunca devam etmistir. Deney grubunda dersler ters yiiz sinif
modeline gore tasarlanmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle siireg
yiiriitiilmiistlir. Arastirma sonucunda derslerin ters yiliz sinif modeline gore islendigi
deney grubu 6grencilerinin basarilar1 ve tutumlar ile kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 ve tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Ceylaner (2016) tarafindan ters yliz smif yonteminin dokuzuncu simf
Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin 6z ydnetimli grenmeye hazirbulunusluklarma ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan
arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunda 46
dokuzuncu siif 6grencisi yer almistir. Sekiz haftalik deneysel siire¢ sonucunda ters
yiz simf yontemine gore ders islenen deney grubunun, geleneksel sekilde ders
islenen kontrol grubuna gére 6z ydnetimli dgrenmeye hazir bulunusluk ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlar bakimindan olumlu yonde anlamli diizeyde gelistigi
belirlenmigtir. Ayrica arastirmanin nitel verilerinin nicel verilerini destekledigi

gorilmiistiir.
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Topalak (2016) tarafindan ¢evrilmis 6grenme modelinin baglangic seviyesi
piyano dgretimindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirma hem nicel hem
de nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem desenlerinden agiklayic
desene gore yiiriitiilmiis olup arastirmanin nicel boyutunda deneysel desenlerden son
test kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirmanin g¢alisma grubunda farkl
alanlarda egitim gormekte olan ve segmeli ders olan "Calgi Egitimi" dersinde piyano
secen 11 egitim fakiiltesi 3. sinif 68rencisi yer almistir. Aragtirma sonucunda ters yiiz
sinif yonteminin baglangi¢ seviyesi piyano ogretiminde etkili oldugu ve 6grencilerin

yonteme iliskin olumlu goriisler ileri siirdiikleri belirlenmistir.

Yavuz (2016) tarafindan ters yiiz simif uygulamalarinin 6grenci basarisina
etkisini ve Ogrencilerin ters yliz simif uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma yontem kullanilmig olup aragtirmanin ¢alisma grubunda 27 lise 6grencisi yer
almistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ve 6grencilerin yonteme iliskin olumlu goériisleri oldugu

belirlenmistir.

Urfa (2017) tarafindan ters yliz sinif modelinin uygulanmasina ydnelik
Ogrenci goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan arasgtirmanin ¢alisma grubunda
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde 6grenim goren 24 dgrenci
yer almig, 11 haftalik uygulama "Bilim Etigi" dersi kapsaminda yapilmistir.
Aragtirma sonucunda ters yiiz siif modeline iliskin 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu; 6grencilerin modelin motivasyonlarini artirdigini ifade ettikleri ve modelin

yayginlastirilmasi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Aydin, B., (2016) tarafindan ters yiiz sinif modelinin iiniversite 6grencilerinin
akademik basarisi, 6dev/gorev stres diizeyi ve dgrenme transferi iizerindeki etkisini
belirlemek ve modele iliskin 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan
arastirmada On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup
aragtirmanin  calisma grubunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii'nde 6grenim goren 44 6grenci yer almis ve arastirma kapsaminda yapilan
uygulamalar Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi1 dersinde 11 hafta boyunca
devam etmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunun modele yonelik olumlu
goriis tasidigr ortaya konmustur. Ayrica ters yiiz sinif yontemine gore ders islenen

deney grubu dgrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gore
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anlamli diizeyde farklilastig1, 6dev/gorev stresi testi sonuglarina gore ise deney grubu
Ogrencilerinin puanlarinin kontrol grubuna gore diisiik oldugu ve aradaki farkin
anlamli oldugu, 6grenme transferi puanlar1 agisindan ise gruplar arasinda anlamli

fark olmadig1 belirlenmistir.

Aydin, G., (2016) tarafindan ters yiiz sinif yontemine gore islenen derslerin
tiniversite Ogrencilerinin programlamaya yonelik tutum, o6z-yeterlik algist ve
basarilarina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada kontrol ve deney
gruplu deneysel desen kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunda
"Programlama Dilleri 11" dersini alan 33 &grenci yer almistir. Aragtirma sonucunda
ters yliz smnif yontemine gore ders islenen deney grubu ile geleneksel yonteme gore
ders islenen kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve programlamaya yonelik
tutum, programlamaya iliskin 6z yeterlik algis1 bakimindan anlamli fark olmadig:

belirlenmistir.

Cakir (2017) tarafindan ters yiiz sinif uygulamasmin 7. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersinde 6grenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma ve
bilgisayarca diisiinme becerileri {lizerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan
arastirmada On test son teste dayali yart deneysel desen kullanilmis olup aragtirmanin
calisma grubunda 53 yedinci smif 6grencisi yer almistir. Aragtirma kapsaminda
deney grubunda "Kuvvet ve Hareket" iinitesi ters yiiz simf yontemine gore
tasarlanmis materyallerle islenmis, kontrol grubunda ise {inite mevcut programa gore
islenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve
o0grenmelerinin kaliciligr ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar ve
ogrenmelerinin kalicilig1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,
zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerileri bakimindan ise gruplar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Ozdemir (2017) tarafindan Tiirkce &gretmeni adaylarmin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede ters yapilandirilmis 6gretim yonteminin etkisini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmanin ¢aligma grubunda 70 6gretmen adayr yer
almis olup arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigr karma yontemle
yiriitiilmistiir. Dersler deney grubunda ters yapilandirilmis 6gretim yontemine gore
islenirken kontrol grubunda geleneksel sekilde islenmistir. arastirma sonucunda her
iki grubunda kendi 6n test sonuglarina gére anlamli diizeyde basar1 artig1 sagladigi,

gruplar son test puanlar1 bakimindan karsilastirildiginda ise deney grubunda yer alan
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ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore

anlamli diizeyde gelistigi belirlenmistir.

Ozbilen (2017) tarafindan tersine ogretim ydnteminin Tiirkge Ofretmeni
adaylarinin yazma becerilerine etkisini ortaya koymak maksadiyla yapilan arastirma
On test — son test kontrol gruplu seckisiz desene gore tasarlanmis olup deneysel siireg
12 hafta siirmiistiir. Arastirmanin calisma grubunda  Tiirkce Ogretmenligi
Bolimii’nden 33 3. smif Ogrencisi yer almistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin son test basari puanlart karsilatirildiginda tersine oOgretim
yonteminine gore uygulamalar yapilan deney grubunun kontrol grubundan daha

basarili oldugu belirlenmistir.

Doénmez (2017) tarafindan tasarim tabanl arastirma ile yiiriitiilen aragtirmada
ogretim elemanlarina yonelik Web 2. 0 kullanimina yonelik tersine mesleki gelisim
programi tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretim elemanlarinin

uygulanan programa yonelik olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2017) tarafindan ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen bireysel
calg1 fliit egitimi derslerinin, d6grencilerin fliit dersi akademik basarisi, galgi egitimi
dersine yonelik motivasyonu ve calgi performans basarisi diizeyine etkisini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirma On test - son test kontrol gruplu (gercek - tam)
deneysel desene gore tasarlanmis olup arastirma siireci 10 hafta siirmiistiir.
Aragtimanin ¢aligma grubunda miizik O6gretmenliginde okuyan 30 Ogrenci yer
almistir. Arastirma sonucunda ters yliz 6grenme modeline gore egitim alan deney
grubu 6grencilerinin akademik basari, performans basarist ve ¢algi dersine yonelik
motivasyonlarinda geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu 6grencilerine gore

anlaml diizeyde gelisme oldugu belirlenmistir.

Gii¢ (2017) tarafindan 7.siif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarda Islemler” konusunda ters yiiz sinif modelinin grencilerin matematik dersi
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmis olup arastirmanin nicel boyutunda on test - son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunda 52 yedinci smif
Ogrencisi yer almistir. Arastirma sonucunda ters yliz simif yontemine gore ders

islenen deney grubunun basari puanlarinin kontrol grubunda yer alan &grencilerin
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basart puanlarindan olumlu yonde anlaml diizeyde farklilagtigi, gruplar arasinda

tutum puanlar1 bakimindan ise anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Alan arastirmasi sonucunda ters yliz simf yontemiyle ilgili yeteri kadar
arastirma olmadigi, calismalarda en ¢ok 6n plana ¢ikan degiskenin akademik basari
oldugu ve arastirmalarin ¢aligma grubunda daha c¢ok yiiksekdgrenim 6grencilerinin
yer aldig1, ortadgretim ve ilkogretim Ogrencileri lizerinde yapilan arastirmalarin ¢ok
sinirlt oldugu, yonteme yonelik arastirmalarda son yillarda ciddi bir artis oldugu
belirlenmistir. Ayrica ana dili egitiminde yontemin dinleme becerisine etkisine

yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamastir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi

ile deneysel siliregten 6nce yapilan ¢alismalara deginilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma, ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin 6.
siif 6grencilerin dinleme becerisine etkisini ortaya koymay1 amaclayan deneysel bir
calismadir. Bu arastirmada on test - son test kontrol gruplu model kullanilmistir. "Bu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri, deney;
oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da esit kosullarda deney oncesi

ve deney sonrasi 6l¢gmeler yapilir " (Karasar, 2016, 132).

On test - son test kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibi

gosterilebilir:

Tablo 2: On Test - Son Test Kontrol Gruplu Model

Secme On Son
Gruplar Tipi Test X Test
DG R o1 Ters yiiz simf yontemllz.e gore 03
planlanmis dinleme egitimi
KG R 02 - 04

Tablo 2'de yer alan DG simgesi, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R,
deneklerin gruplara rastlantisal olarak atandigini; O1 ve O3, deney grubunun on test
ve son test Ol¢limlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini;
X ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni ifade etmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016, 21). Bu galismanin bagimsiz degiskeni ters yiiz sinif yontemine

gore planlanmis dinleme egitimidir.
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Tablo 3: Arastirmanin Deneysel Siireci

Arastirma grubu Deney oncesi

Deney siireci (8
y ( Deney sonrasi

Hafta)

Oykiileyici Metin Oykiileyici Metin
(Zeki Tiiccar) (Zeki Tiiccar)
Basar1 Testi Bagar1 Testi
Ters yiiz simif
Deney grubu Siir Metni (Nineme yontemine gore Siir Metni (Nineme

Ninni) Bagar1 Testi planlanmis dinleme Ninni) Basar1 Testi
egitimi
Bilgilendirici Bilgilendirici
Metin (Okul) Metin (Okul)
Basar Testi Basar Testi
Oykiileyici Metin Oykiileyici Metin
(Zeki Tiiccar) (Zeki Tiiccar)

Basar1 Testi

Kontrol grubu Ninni) Basar1 Testi

Bilgilendirici
Metin (Okul)
Basar Testi

Siir Metni (Nineme

Ogretmen kilavuz Basan Testi

631{;&2111;?:1{1&6 Siir Metni (Nineme
Y g & Ninni) Bagar1 Testi
planlanmis
L Bilgilendirici
Metin (Okul)

Basar Testi

Tablo 3'te goriildiigi gibi arastirmanin deneysel siireci 8 hafta devam etmistir.
Deney grubuna ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi verilirken
kontrol grubuna ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore dinleme
egitimi  verilmistir. Deneysel siire¢ baslamadan Once ve deneysel siireg
tamamlandiktan sonra, deney ve kontrol gruplarina, 6n test ve son test olarak
Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir Metni (Nineme Ninni) Basari

Testi, Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi kullanilmstir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunda Verilen Egitim ve Deneysel Siirecte
Kullanilan Metinler

Kontrol Grubu Deney grubu

Verilen Egitim  Ogretmen kilavuz kitabindaki
yonergelere gore planlanmis
dinleme egitimi

Ters yiiz sinif yontemine gore
planlanmis dinleme egitimi

Haftalar Kullanilan Metinler

1. Hafta Anadolu'nun Cirit Oyunlari
2. Hafta Ates Pahasi

3. Hafta Memleketim
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Tablo 4 - devam

4. Hafta Denizlerimizi ve Kiyillarimizi Koruyalim
5. Hafta Sanat¢1 Aslan

6. Hafta Cocuk Kitap

7. Hafta Uykucu

8. Hafta Sag Elim

Tablo 4'te gortldigi gibi, deney grubuna sekiz hafta boyunca ters yiiz sinif
yontemine gore planlanmis dinleme egitimi verilmis, kontrol grubuna ise 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore planlanmig dinleme egitimi verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda metinler Tablo 4'te belirtildigi sirayla islenmistir.

Deneysel siirecte kullanilmak i¢in hazirlanan videolar, 6grencilere EBA
aracilifiyla paylasilmistir. Uygulamada ¢evrimi¢i ortam olarak EBA'nin
kullanilmasiin sebebi, EBA'nin arastirma yapilan okulda Tiirk¢e dersinde ve diger
derslerde aktif olarak kullaniliyor olmasi, deney grubunda yer alan biitiin
ogrencilerin deneysel siire¢ baslamadan dnce EBA'ya birden fazla kez giris yapmis
olmalar1 ve Tiirk¢e dersinde ve diger derslerde dgretmenleri tarafindan kendilerine
EBA {izerinden gonderilen calismalara katilmis olmalar etkili olmustur. Ayrica Sekil
11'de goriildiigii gibi 6grenciler giris ekraninda yer alan giivenlik kodunu, T.C.
kimlik numaralarini, okul numaralarin1 ve niifus clizdan1 seri/no veya cilt no girerek
kolayca EBA'ya giris yapabilmektedir.

-
& TC Ml Egitim Bakanlig x| + -

<« C @ hitps//eokulyd.meb.gov.tr/VbsS3OGiris.aspx?URL=http:/gi v & @a :
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Sekil 11: Ogrenciler i¢in EBA'ya Giris Ekram

124



EBA'ya giris yapan bir Ogrencinin kendisine gonderilen c¢aligmalara
ulagabilmesi i¢in Oncelikle EBA Ders modiiliine girmesi gerekmektedir. Ardindan
modiil i¢erisinde yer alan "Dersler" boliimiine, buradan da "Calismalarim" boliimiine
girmelidir. Calismalarim boliimiine giren bir 6grenci kendisine gonderilen biitiin
giincel c¢aligmalart ayn1 ekranda gorebilmektedir. Bu asamada ogrenci, istedigi

calismaya tiklayarak ¢alismaya baslayabilmektedir.

Ters yiiz simif yontemine gore dinleme egitimi verilen deney grubunda ders
planlar1 olusturulurken ders planlari, ters yliz smif yonteminin ilkelerine uygun
olarak simif i¢i ve smif dis1 olarak planlanmigtir. Sinif dig1 zamanlar i¢in yapilan
planlar, EBA'ya yiiklenen ve deney grubunda yer alan Ogrencilere gonderilen
videolar aracilifiyla uygulanmistir. Her video, uygulama yapilmadan bir hafta 6nce
ogrencilere gonderilmistir. Ogrenciler, dinleme dersinin yapilacagi giine kadar
dinleme metniyle ilgili istedikleri kadar, istedikleri yerde ve zamanda uygulama

yapma olanagina sahip olmustur.

Ters yliz siif yonteminin en 6nemli sinirliliklarindan biri, 6grencilerin
videolar1 izlememesi ve derse hazirliksiz gelmesi ile videolarin grenciler tarafindan
gercekte ne kadar etkili dinlendiginin bilinememesi olarak belirtilebilir. Bu
calismada, bu durumun Oniine ge¢cmek i¢in Ogrencilere videolar EBA {izerinden
gonderilmis ve Ogrencilere dinledikleri metinle ilgili etkinliklerin oldugu calisma
kagitlar1 verilmistir. Ogrencilerin doldurduklar1 calisma kagitlar1 arastirmaci
tarafindan kontrol edilmis ve etkinliklere verdikleri cevaplardan hareketle
ogrencilere gerekli doniitler verilmistir. Ayrica 6grencilere gonderilen videolarla
birlikte, EBA {izerinde olusturulan kisa siavlarla 6grencilerin dinledigini anlama
becerisi Ol¢iilmiis ve kisa smav sonuglarina gore de biitlin 6grencilere doniit

verilmistir.

Ogrencilere gonderilen video ve diger calismalarin Sgrenciler tarafindan
gorlliip goriilmedigi ve yapilmasi gereken calismalarin yapilip yapilmadigi EBA
Ders modiiliinde yer alan "Caligma Takibi" boliimiinden kontrol edilebilmektedir.
Ogrencilerin  kisa sinavlardan elde ettigi basar1 oranlart EBA tarafindan

sunulmaktadir.
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NUR YURTTAPAN Basladi %100 %100

& DERSLER MARIYA ELMUBAREK Bagladi %100 %67

ECE DEMIR Bagladi %100 %83
EMINE BIYIKL Bagladi %100 %100
ABDULHAMID EL $iBIB Bagladi %100 %33
2 Calima Takibi
UMMUO GULSUM ERDEM Bagladi %100 %100
RAIHANA SHAHBAZ Bagladi %100 %100
CEMIL BOSTANCI Basladi %100 %67
NAZIRE MERVE ISPIR Basladi %100 %83
SUNDUS ELMUBAREK Bagladi %100 %83
BUNVAMIN YURTTAPAN Bagladi %100 %100
HEDIL EL SiBiB Bagladi %100 %100
ESLEM SEVVAL ULU Bagladi %100 %483
ESMANUR ASLAN Bagladi %100 %83
EGE BERAT OZTURK Bagladi %100 %83
MERT TRAKTUR Basladi %100 %100
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Sekil 12: Calisma Takibi Boliimiiniinden Ogrenci Calismalarinin Kontrolii

Sekil 12'de goriildiigii gibi 6grenciler kendilerine gonderilen g¢alismalari
tamamladik¢a calismanin tamamlanma yiizdesi artmakta ve Ogrenci gonderilen
caligmalarin  hepsini tamamladiginda tamamlanma yiizdesi %100 olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin sinavlarda elde ettikleri basar1 ise 6grencilerin dogru
cevapladigr sorularin, sinavdaki toplam soru sayisina oranlanmasiyla elde
edilmektedir. Ogrencinin smav basarisi, "ortalama smav performans1" olarak yiizde

(%) seklinde verilmektedir.

Ogrencilerin gonderilen calismalarm tamamini ne kadar yaptigi ise EBA
Ders’te yer alan "Raporlar" boliimiinden goriilebilmektedir. Burada biitiin sinifin
caligma raporu goriilebildigi gibi 6grenci bazli ¢alisma raporu da goriilebilmektedir.
Eger Ogretmen isterse sinifin tamamina ait ¢aligma raporunu PDF formatinda

kaydedebilmektedir.
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Sekil 13: Raporlar Béliimiinde Ogrenci Bazhh Calisma Raporu Gériintiileme
Sekil 13'te goriildiigli gibi EBA Ders’te yer alan Raporlar boliimiinden
Ogrenci bazli ¢alisma raporu alinabilmektedir. Bu raporda &grencinin tiim
calismalardaki tamamlama yiizdesi ile tiim sinavlardaki basar1 ylizdesi
goriilebilmektedir. Ogrenciler yeni galismalar1 tamamladik¢a tamamlama yiizdesi,

yeni sinavlarda elde ettikleri sonuglara gore ise basar1 ytizdeleri degismektedir.

Ogrenciler, EBA Ders modiiliinde yer alan "Duvarim" béliimiinden
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle ileti paylasabilmekte, tartisma konusu acabilmekte,
oylama baslatabilmekte ve etkinlik olusturabilmektedir. Duvarim boliimii, ters yiiz
siif yontemine uygun olarak 6grencinin dgretmeniyle ¢cevrim i¢i ortamda her zaman
iletisim kurabilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica Duvarim boliimiinde yapilan
etkinlikler yoluyla 6grencilerin yonteme ve derse karsi ilgisinin arttigi gozlenmistir.
Ancak deneysel siirecin 2. haftasinda "Duvarim" boliimiiniin bakima alinmasi
sebebiyle boliim deneysel siirecin tamaminda kullanilamamistir. Bu durum tamamen
MEB'in tasarrufunda olup arastirmacinin kontrolii disindadir. Deneysel siirecte, ders
dist zamanlarda oOgrencilerin Ogretmenleri ile etkilesim kurabilmesini ve
yasanabilecek teknik sorunlar konusunda Ogretmenlerinden destek alabilmelerini
saglamak amaciyla akilli telefon aracilifiyla bir WhatsApp grubu kurulmus ve bu
grup lizerinden Ogrencilere yardimci olunmus, dinledikleri video ile ilgili gesitli
sorular sorulmustur. Boylece Ogrencilerin fikir aligverisinde bulunmalar1 ve siif

disinda da dinleme egitimine devam etmeleri saglanmuistir.
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Ogrencilerin  deneysel siirece etkin katilmalarim1  ve kendilerini ve
arkadaslarini daha genis bir zaman diliminde degerlendirmelerini saglamak amaciyla
deney grubunda simif i¢inde yapilan etkinliklerin bazilar1 video olarak kaydedilmis
ve 6grencilerin izinleri alinarak bu videolar EBA'ya yliklenmistir. EBA'ya yiiklenen
bu videolar sadece deney grubunda yer alan 6grencilerle paylasilmistir. Bu durumun
Ogrencilerin hosuna gittigi, EBA'da kendilerini gormekten mutlu olduklar ve
EBA'ya yiiklenen bu videolar aileleriyle paylastiklar1 ve baz1 6grencilerin videolarda
yer alabilmek icin smif icinde yapilan etkinliklere ¢ok daha aktif katildiklari
gozlenmistir. EBA'ya yiiklenen ve deney grubundaki 6grencilerle paylasilan sinif ici
etkinlik videolarindan bazilar1 Sekil 14'te goriilmektedir.
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Sekil 14: EBA'ya Yiiklenen Simif I¢i Etkinlik Videolarindan Bazilari

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Yalova ili Merkez il¢esi Elmalik Salim Delen
Ortaokulunda 6grenim goérmekte olan 6. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma,
bu okulda bulunan 6/A ve 6/B subeleriyle yliriitiilmistir. Calisma grubu
belirlenmeden 6nce, okulda bulunan 5, 6, 7 ve 8. siniflar iizerinde tablet, bilgisayar
ve akilli telefona sahip olma ve internet erisimi konusunda tarama yapilmis ve ters
yiiz siif yonteminin uygulanabilmesi i¢in 6n kosul olan teknolojik araglara sahip
olma konusunda en elverigli simif diizeyinin 6. smiflar oldugu goriilmiistiir. Bu
yiizden arastirma 6. smiflarla ylriitilmistiir. Yansiz atama yoluyla A subesi deney,

B subesi ise kontrol grubu olarak atanmustir.
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Deney grubuna, ters yliz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi
verilirken, kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere

gore planlanmis dinleme egitimi verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilar1 ve 6grencilerin cinsiyete gore

dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilari ve Ogrencilerin
Cinsiyete Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Cinsiyet
% N %
Kiz 7 50,0 6 42,8
Erkek 7 50,0 8 57,1

Toplam 14 100,0 14 100,0

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 7'si (% 50) kiz, 7'si ise
(% 50) ise erkek oldugu goriilmektedir. Kontrol grununda yer alan dgrencilerin ise
6'sinin (% 42,8) kiz, 8'inin (% 57, 1) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin c¢aligma grubunu 28 6. smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu

Ogrencilerin 14'i deney grubunda yer alirken 14'li kontrol grubunda yer almaktadir.

Ters yiiz smif yontemi, geleneksel dersleri ve siniflar1 ters yiiz eden ¢agdas
bir yontemdir. Bu yontemde 6grenci, dersin igerigiyle ilgili temel 6grenmeleri evde
(smif disinda), internet ve teknolojik araclar yardimiyla 6grenir. Bu yiizden internet
erisimi ve teknolojik araglar bu yontemin en 6nemli sinirliliklarindandir. Gerekli
teknolojik araclar ve internet erisimi olmadan ydntemin uygulanmasi ¢ok zordur.
Cinkii bu yontemde, Ogrencilerin evde ¢alisacagi igerikler, 6gretmen tarafindan
ogrencilere ¢evrim i¢i ortamlarda ulastirilir. Ogrenciler de bu icerikleri gesitli araglar
ve internet araciligiyla alir ve ¢alisirlar. Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan video
haline getirilen dinleme metinleri EBA iizerinden Ogrencilere gonderilmistir.
Aragtirma stiresince yontemin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin
EBA'ya okul disinda girebilmek icin gerekli olan araglara sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrenciler, internet erisimi olan akilli telefon, tablet ve bilgisayar

araciligiyla EBA'ya girebilmektedir.

Arastirmanin  deney grubu, yansiz atama yoluyla 6/A smifi olarak

belirlenmistir. Ters yiiz sinif sinif ydonteminin uygulanabilmesi i¢in dgrencilerin okul
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disinda EBA'ya erisim saglayabilmeleri gerekmektedir. 6/A sinifi 6grencilerinin okul

disinda EBA'ya girebilme durumuna iliskin tablo asagidadir.

Tablo 6: Deney Grubu Ogrencilerinin Okul Disinda EBA'ya girebilme Durumu

Ogrenciler N %
Okul Disinda EBA'ya Girebilenler 14 100,0
Okul Disinda EBA'ya Giremeyenler 0 0,0
Toplam 14 100,0

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 14'tiniin (%

100) okul disinda EBA'ya girme imkanina sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler bilgisayar, tablet ve akilli telefon kullanarak EBA'ya giris
yapabilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin EBA'ya okul disinda giris yapmakta
kullandiklari araglar Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinin Okul Disinda EBA'ya Girmek icin

Kullandiklar1 Araclar
EBA'ya Girmek I¢in Kullanllan N %
Arag

Akilli Telefon 6 42, 8
Tablet 3 21,4
Bilgisayar 2 14,2
Bilgisayar, Tablet, Akill Telefon 2 14,2

Bilgisayar, Akilh Telefon 1 7,1
Toplam 14 100,0

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6'sinin (%42, 8)
okul disinda EBA'ya girmek i¢in akilli telefon kullandigi, 3'iniin (%21, 4) tablet
kullandigi, 2'sinin (%14, 2) bilgisayar kullandigi, 2'sinin (%14, 2) tablet, akilh
telefon ve bilgisayar kullandigi, 1'inin (%7, 1) ise bilgisayar ve akilli telefon
kullandig1 goriilmektedir. Bu veriler, deney grubunda yer alan 6grencilerin sahip
olduklar1 teknolojik olanaklarin ters yiiz siif yonteminin uygulanabilmesine uygun

oldugunu gostermektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu baslik altinda arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.
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3.3.1. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu baslik altinda aragtirma siirecinde elde edilen nicel verilerin toplanmast ve

analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.3.1.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, Siir Metni (Nineme Ninni) Basari Testi,
Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basari
Testi aracilifiyla toplanmistir. Basar1 testleri olusturulurken uzman goriislerine
basvurulmus, metinlerin igerigi ve dinleme kazanimlar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu testler, deney grubuna ters yiiz simf yontemine gore
planlanmis dinleme egitiminin etkisini ortaya koymak i¢in kullanilmistir. Deney
grubuna ters yiiz siif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi verilirken kontrol
grubuna 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore planlanmis dinleme
egitimi verilmistir. Deneysel siire¢ sekiz hafta boyunca devam etmis ve her hafta
dinleme egitimine 2 ders saati siire ayrilmistir. Siire¢ sonunda deney grubu ile
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirilarak ters yiiz sinif yontemine
gore planlanan dinleme egitiminin 6grencilerin dinledigini anlama becerisine etkisi

ortaya konmustur.

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina on test olarak Siir Metni
(Nineme Ninni) Basar1 Testi, Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi ve
Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi uygulanmistir. Bu basar testleri, deneysel
siire¢ sonunda ise son test olarak uygulanmis ve arastirmanin nicel verileri elde

edilmistir.

3.3.1.2. Nicel Verilerin Analizi

Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar), Siir Metni (Nineme Ninni), Bilgilendirici
Metin (Okul) basar1 testleri ile elde edilen verilerin tiimii, SPSS for Windows 23. 0

paket programi ile ¢éziimlemeye tabi tutulmustur.

Calismanin belirlenen amaglart (alt problemleri) dogrultusunda uygulanacak
istatistiki analizlerin se¢imi i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ile deney ve kontrol

grubu Ogrencilerinin 6n ve son basar1 testi puanlarimin normallik dagilimlar
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incelenmis ve arastirmanin amacimna bagli olarak asagidaki analizler

gerceklestirilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Oykiileyici Metine (Zeki Tiiccar), Siir
Metnine (Nineme Ninni) ve Bilgilendirici Metine (Okul) iligkin basari

diizeylerini belirlemek iizere ilgili metinlerden Ogrencilerin aldiklar
puanlarin ortalamasi (Y) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmustir.

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, Oykiileyici Metine (Zeki Tiiccar), Siir
Metnine (Nineme Ninni) ve Bilgilendirici Metine (Okul) iliskin basar1 6n test
puanlar1 ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi Mann-

Whitney U testi ile incelenmistir.

3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, Oykiileyici Metine (Zeki Tiiccar), Siir
Metnine (Nineme Ninni) ve Bilgilendirici Metine (Okul) iliskin basar1 son
test puanlar1 arasinda (grup i¢i karsilastirma) anlamli fark olup olmadig:

Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmisgtir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Oykiileyici Metine (Zeki Tiiccar), Siir
Metnine (Nineme Ninni) ve Bilgilendirici Metine (Okul) iliskin son test
basar1 puanlarinin cinsiyet gore farklilasip farklilasmadigini arastirmak iizere,

Mann-Whitney U testi ile arastirilmistir.

Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir. Anlamhilik degeri, .05’ten kiiciik (p<.05) bulundugunda bagimsiz
degiskenlerin gruplar1 (kategorileri) arasindaki fakliliklar “anlamli” olarak kabul

edilmis ve sonuglar buna gore degerlendirilmistir.
3.3.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu boliimde nitel verilerin toplanmasit ve analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.
3.3.2.1. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmig goériisme formu ve 6grenci
giinliikleri aracilifiyla toplanmustir. Ogrencilerle gdriisme yapilmasinin  ve

ogrencilerin  giinlilk tutmasmin amaci, Ogrencilerin ters yliz smif yontemi
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kullanilarak verilen dinleme egitimi ve uygulanan deneysel siire¢ hakkindaki

goriiglerini belirlemektir.

Briggs (1986) gorlisme yoOnteminin, bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
gorlslerine, sikdyetlerine, duygularma ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede
oldukga etkili bir yontem oldugunu belirtmektedir (Aktaran Yildirim ve Simsek,
2016, 129). Bu arastirmada, Ogrencilerin ters yiliz sinif yontemine goére verilen
dinleme egitimi hakkindaki goriisleri ve deneysel siirecteki deneyimleri hakkinda
bilgi elde etmek amaciyla goriisme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada goriisme
tiirlerinden goriisme formu yaklasimi kullanilmistir. Goriisme formu yaklasiminda
arastirmaci, onceden hazirladigi sorulari sorabilecegi gibi bu sorular konusunda daha

ayrintili bilgi almak i¢in ek sorular da sorabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Goriisme sorularinin  hazirlanmasindan Once arastirmaci, alan arastirmasi
yapmis ve yapilan alan arastirmasi sonucunda elde edilen bilgiler, arastirmanin
yontemi ve amaci goz oniinde bulundurularak amaca uygun sorular belirlenmistir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, uzman
goriisiine sunulmus ve uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda forma son sekli

verilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bes soru yer almaktadir.

Deneysel islem sonunda deney grubundan 5. 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak goériismeler yapilmistir. Bu 5 6grenci deney grubundan

goniilliiliik esasina gore segilmistir.

Tablo 8: Gériisme Yapilan Ogrenciler ve Goriisme Siireleri

Ogrenciler Goriisme siireleri
01 9 dakika 45 saniye
02 8 dakika 45 saniye
03 7 dakika 47 saniye
04 11 dakika 54 saniye
05 9 dakika 12 saniye
Toplam 47 dakika 23 saniye
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Tabloda 8'de goriildiigii gibi deney grubundan segilen 5 Ogrenciyle yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir.  Ogrencilerle
yapilan goriismelerin en kisas1 7 dakika 47 saniye slirerken en uzunu 11 dakika 54
saniye slirmiistiir. Bes 6grenciyle yapilan goriismelerin toplamda 47 dakika 23 saniye

stirdliigli gorilmiistiir.

Nitel verilerin toplanmasinda kullanilan diger arag¢ ise dgrenci giinliikleridir.
Giinliikler, bireylerin bir konu, olay veya durum hakkindaki g&zlemlerine,
duygularina, tepkilerine, yorumlarina ve agiklamalarina ulasmak i¢in kullanilabilir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Deney grubunda yer alan 6grencilerden, uygulama
stirecine baglamadan Once, deneysel siire¢ boyunca ters yiiz siif yontemine gore
islenen Tiirkce dersleri, yapilan etkinlik ve uygulamalar, ders dist ve i¢i dinleme
deneyimleri konusunda giinliik tutmalari istenmistir. Ogrencilere deneysel islemin
basladig1 hafta 6grenci giinliikleri hakkinda bilgi verilmis ve her 6grenciye 5 adet
ogrenci ginliigii dagitilmistir.  Ogrencilere deneysel siire¢ boyunca dinleme
deneyimlerine yonelik olarak giinliikleri doldurmalari gerektigi belirtilmistir. Giinliik
doldurmanin zorunlu olmadigi, isteyenlerin doldurabilecegi, doldurulan giinliiklerin
istenirse hemen veya siire¢ sonunda da arastirmaciya verilebilecegi belirtilmistir.
Baz1 6grenciler giinliiklerini silire¢ sonunda arastirmaciya teslim ederken bazilari
giinliiklerini  doldurdukca getirmistir. Ogrencilere istedikleri kadar giinliik
doldurabilecekleri belirtilmis, bunun 5 giinliikkle smirli olmadig1 ifade edilmistir.
Stire¢ sonunda deney grubunda yer alan 14 6grenciden 11'inin arastirmaciya giinliik
verdigi goriilmiistiir. Tek giinliik dolduran 6grenci oldugu gibi 4-5 giinliikk dolduran
Ogrenci oldugu da gozlenmistir. Siire¢ sonunda arastirmaci, toplam 30 Ogrenci

giinltigli toplamistir.

Gorligme yapilan 5 Ogrencinin aynt zamanda giinlik de doldurdugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri aktarilirken isimleri kullanilmamus, dgrenciler
01, 02, ... O11 seklinde kodlanmistir. Nitel verilerin toplandig1 6grenciler Tablo

9'da simgesel olarak gosterilmistir.

Tablo 9: Nitel Veri Toplanan Ogrenciler ve Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci Ogrenciler
Yan yapilandirilmis goriisme 01, 02, 03, 04, O5
formu
Ogrenci giinliigii 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11
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3.3.2.2. Nitel Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve oOgrenci giinlikkleri araciligiyla
toplanan nitel veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Icerik analizi, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmak amaciyla yapilir. Icerik analizinde, toplanan veriler dnce kavramsallastirilir,
daha sonra elde edilen kavramlara gére mantikli bir sekilde diizenlenir ve yapilan
diizenlemeye gore veriyi agiklayan temalar belirlenir. "Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek

yorumlamaktir" (Yildirim ve Simsek, 2016, 242).

Toplanan veriler igerik analizi yOntemiyle analiz edilirken Yildirim ve
Simsek (2016) tarafindan belirtilen analiz asamalar1 takip edilmistir. Buna gore
oncelikle veriler kodlanir, kodlanan verilerden hareketle temalar bulunur, ardindan
kodlar ve temalar diizenlenir, son asamada ise elde edilen bulgular tanimlanir ve

yorumlanir.
Veriler, analiz edilmeden 6nce diizenlenerek bilgisayar ortamina aktarilmustir.

Yapilan icerik analizi sonucunda Ogrenci goriislerinin "akademik basari,
dinleme tutumu, sinif ortamu, ters yiiz sinif yontemi, giinliik hayat" temalar1 altinda

toplandig1 belirlenmistir.

Temalar ve temalara iliskin 6grenci goriisleri verilirken temaya iliskin frekans
degeri yiizde (%) olarak metin i¢inde belirtilmistir. Glinliik ve goriismede gecen

gorlsler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

3.4. Deneysel Siire¢c Baslamadan Once Yapilan Cahismalar

Bu boliimde deneysel siire¢ baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan yapilan

hazirlik calismalarina yer verilmistir.

3.4.1. Dinleme Metinlerinin Belirlenmesi

2017-2018 egitim-0gretim yilinda 6. smif diizeyinde uygulanmakta olan
[Ikogretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi1 (MEB,
2015) ayrintili bi¢imde incelenmis, programin amagclar1 ve sozlii iletisim 6grenme

alan1 i¢inde yer alan dinleme kazanimlari g6z oniinde bulundurularak dinleme
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metinleri belirlenmistir. Ogretim programinda yer alan metin tiirleri gdz oniinde

bulundurularak 6ykiileyici ve bilgilendirici metinler ile siir metinleri belirlenmistir.

Tablo 10: Dinleme Metinleri ve Tirleri

Metinler/Tiirler Siir  Oykiileyici  Bilgilendirici
Metin Metin

Bir Yer Diisiiniiyorum

Memleketim

Arkadashk

Bayramla

XX XXX

Kiiciik Kusum

X

Denizlerimizi ve Kiyillarimizi
Koruyalim

Giiler Yiiz

Sag Elim

Uykucu X

Anadolu’'nun Cirit Oyunlar:

Ates Pahasi X

X| X[ XX

Fahriinnisa

X

Giil Hanim'in Annesi

Okul

XX

Ozbekistan

Sanat¢i Aslan

Televizyonlar: Bozulan Sehir

Zeki Tiiccar

o | X | X|X

Toplam 5

Tablo 10'da gortildiigii gibi alan uzmanlarim1 goriislerine sunulmak tizere 5
siir metni, 6 Oykiileyici metin, 7 bilgilendirici metin belirlenmistir. Siir metinlerinden
1 tanesi On test - son testte, 2 tanesi ise uygulama siirecinde; dykiileyici metinlerden
1 tanesi On test - son testte, 3 tanesi ise uygulama siirecinde; bilgilendirici
metinlerden 1 tanesi On test - son testte, 3 tanesi ise uygulama siirecinde
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda; 6n test - son testte 3, uygulama siirecinde 8

olmak {izere toplamda 11 metin kullanilmigtir.

Bu metinlerin degerlendirilmesine yonelik "Dinleme Metni Degerlendirme
Formu” (EK 1) hazirlanmigtir. Bu formda dinleme metinlerinin degerlendirilmesine
yonelik on Olgiit yer almaktadir. Bu Olgiitler alan taramasi yapilarak belirlenmis ve
iki alan uzmanmin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin = goriisleri

dogrultusunda bes 6lgiit izerinde degisiklik yapilmis ve forma son hali verilmistir.
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"Dinleme Metni Degerlendirme Formu'"nda yer alan her 6l¢iit, her metin i¢in
on puan iizerinden degerlendirilmistir. Bir metnin, yapilan degerlendirme sonucunda
alabilecegi en yiiksek puan 100'diir. Forma gore degerlendirilen metinlerin, dinleme
metni olarak kullanilmaya uygun olup olmadigina su sekilde karar verilmistir:
Oncelikle alan uzmanlarmin her metin igin verdigi puanlar belirlenmistir. Ardindan
her metin i¢in alan uzmanlarinin verdigi puanlarin aritmetik ortalamalari
belirlenmistir. Aritmetik ortalamasi 0 - 33, 33 puan araliginda olan metinler "uygun
degil", 33,34 - 66, 66 puan araliginda olan metinler "kismen "uygun" 66, 67 - 100
puan araliginda olan metinler ise "uygun" olarak degerlendirilmistir. Uzman

goriisleri sonucunda metinlerin aldigi puanlar EK 2'de tablo halinde sunulmustur.

EK 2'de yer alan tablo incelendiginde, biitiin metinlerin aritmetik ortalama
puanlariin 66, 66'dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug, biitiin metinlerin
dinleme metni olarak kullanilmaya uygun oldugunu gostermektedir. Tabloda yer alan
Nineme Ninni, Zeki Tiiccar ve Okul metinleri 6n test - son testte; Memleketim,
Cocuk Kitap, Denizlerimizi ve Kiyilarimizi Koruyalim, Sag Elim, Uykucu,
Anadolu'nun Cirit Oyunlari, Ates Pahasi ve Sanat¢i Aslan metinleri ise uygulama

stirecinde kullanilmistir.

3.4.2. Dinleme Metinlerinin Video Héline Getirilmesi ve EBA'ya Yiiklenmesi

On test - son testte ve arastirmanmn uygulama siirecinde kullanilacak
metinlere karar verildikten sonra bu metinlerin videolastirilmasi siirecine ge¢ilmistir.
Bu asamada oOncelikle metnin igerigine uygun gorseller genel agdan sec¢ilmis ve
secilen gorseller metnin iginde gectigi yere gore kronolojik siralanmistir. Gorsellerin
belirlenmesinin ardindan metnin igerigine uygun bir fon miizigi belirlenmistir.
Gorselleri ve fon miizigi belirlenen dinleme metinleri, aragtirmaci tarafindan
seslendirilmis; seslendirmeler akilli telefona kurulan "Audio Recorder” programi
kullanilarak kaydedilmistir. Seslendirilen, gorselleri ve fon miizigi belirlenen

metinler "Adobe Premier" programi kullanilarak video haline getirilmistir.
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Sekil 15: Adobe Premier Programinda Video Hazirlama

Sekil 15'te goriildigi gibi gorselleri ve fon miizigi belirlenen ve arastirmaci

tarafindan seslendirilen dinleme metinleri, aragtirmaci tarafindan Adobe Premier

programi kullanilarak video haline getirilmistir. Video olusturulurken kullanilan

gorsellerin video i¢inde uygun zamanda ekrana gelmesine dikkat edilmis ve her

gorselin kag saniye ekranda kalacagi ayarlanmistir.

Tablo 11: Deneysel Siirecte Kullanilan Videolar ve Siireleri

Deneysel siirecte kullanilan dinleme
metinleri

Videolarin siireleri

1. Anadolu'nun Cirit Oyunlar

6 dakika 47 saniye

2. Ates Pahas1

1 dakika 57 saniye

3. Cocuk Kitap

3 dakika 26 saniye

4. Denizlerimizi ve Kiyillarimizi Koruyalim

4 dakika 54 saniye

5. Memleketim

1 dakika 42 saniye

6. Sag Elim

2 dakika 59 saniye

7. Sanat¢1 Aslan

4 dakika 35 saniye

8. Uykucu

5 dakika 39 saniye

Toplam

31 dakika 59 saniye

On test-son testte kullanilan dinleme
metinleri

Videolarin siireleri

Nineme Ninni

1 dakika 21 saniye
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Tablo 11 - devam

Okul 4 dakika 18 saniye
Zeki Tiiccar 2 dakika 18 saniye
Toplam 7 dakika 57 saniye
Genel toplam 39 dakika 56 saniye

Tabloda 11'de gortldigi gibi deneysel siirecte 8 dinleme metni kullanilmastir.
Deneysel siirecte kullanilan bu metinler, metnin igerigine uygun sekilde segilen
gorseller ve miizik de eklenerek video haline doniistiiriilmiistiir. Bu videolarin en
kisas1 1 dakika 42 saniye siirerken en uzunu ise 6 dakika 47 saniye siirmektedir.
Deneysel siirecte kullanilan videolar toplamda 31 dakika 59 saniye siirmektedir. Bu
videolar deneysel siirecten bir hafta 6nce 6grencilere EBA iizerinden génderilmistir.
On test - son testte ise 3 dinleme metni kullanilmistir. Bu dinleme metinleri igin
hazirlanan videolarin en kisas1 1 dakika 21 saniye siirerken en uzunu 4 dakika 18
saniye siirmektedir. On test - son testte kullanilan videolarm toplam uzunlugu 7
dakika 57 saniyedir. Arastirma kapsaminda olusturulan videolarin toplam siiresi ise
39 dakika 56 saniyedir.

Deneysel siiregte kullanilacak olan sekiz dinleme metni, gorseller ve fon
miizigi kullanilarak video haline getirilmistir. Bu videolar, EBA Ders modiiliinde yer
alan Icerik Uretimi alanindan "Yeni Igerik Ekle" boliimiine tiklanarak EBA'ya
yikklenmis ve her hafta bir metin simif disinda calismalar1 i¢in G6grencilere
gonderilmigtir. Ters yiiz simif yontemine gore verilen dinleme egitiminin 6. smif
Ogrencilerinin dinleme becerisinin gelisimine etkisinin arastirildigi bu arastirmada
sinif disinda videolarin 6grencilerle paylasilmasi siirecinde EBA'nin kullanilmasinin
sebebi, EBA'min Ogrenciler tarafindan derslerde ve ders disinda aktif olarak

kullanilmakta olmasidir.

Videolarin EBA'ya yiiklenisi "Anadolu'nun Cirit Oyunlar1" metninin
videosunun EBA'ya yiiklenisi {izerinden asagida ayrintili bir sekilde acgiklanmistir.

Diger videolarin da EBA'ya yiiklenis basamaklar1 bu videonunkiyle aynidir.
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et EBA x - oIl

¢ C | ® Givenli degil | ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.221/index html#/main/iysResources?tab=mine&page=18pagesize=23 | &
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% ICERIK URETIMI

Sekil 16: EBA Ders Modiiliinden I¢erik Uretimi Alanina Giris
Sekil 16'da gorildiigii gibi videolar1 EBA'ya yiikleyebilmek icin dncelikle

EBA Ders'e girilmeli, ardindan &nce Igerikler, sonra da "Yeni Igerik Ekle" alam

tiklanmalidir.
el EBA X - a
& C | ® Guvenli degil | ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer v0.0.221/index.h s ces?tab=mine8lpage=1&ipagesize=23 | ®

ICERIK EKLE @ Olustur @ Miifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

Dosyanizi buraya strikleyiniz

ya da

Desteklenen formatlar

2311
1892018

- ) b

Sekil 17: EBA'ya Yiiklenecek Dosyanin Sec¢imi
Sekilde 17'de goriildiigii gibi "Yeni Igerik Ekle" alan1 tiklandiginda sistem

kullanicty1r dosya se¢mesi i¢in yonlendirmektedir.

EBA'ya yiiklemek icin video veya farkli formatta bir materyal hazirlanacagi
zaman dikkat edilmesi gereken noktalardan biri, materyalin boyutunun 100 MB'yi
gegmemesidir. Ciinkii 100 MB'den daha biiyiik bir materyal, EBA'ya Icerik Uretimi
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boliimiinden yliklenememektedir. Materyal hazirlandiktan sonra teknik sorunlar
yasamamak i¢in materyal hazirlama siirecinde bu kisitliliga dikkat edilmelidir.

el EBA “x - o IEN

& C | ® Guvenli degil | ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.221/index.html#/main/iysResources?tab=mine&page=18pagesize=23 * | ®

ICERIK EKLE @ Olugtur @ Miifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

= (B E a8 -
Sekil 18: Dosya Secildikten Sonra Olusan Ekran Goriintiisii

Dosya secildikten sonra, secilen dosya sistem tarafindan alinmakta ve sekil
18'de goriinen ekran ortaya ¢ikmaktadir. Bu asamada kullanici, "Sonraki" tusuna

basarak video yilikleme siirecine devam etmelidir.

el EBA x - o IEl

<« C | ® Guvenli degil | ders.eba.govitr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.221 /index.htm!#/main/iysResources?tab=mine&page=1&pagesize=23 % e

ICERIK EKLE @ Olustur @ Miifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

Kazamim Listesi ['] Kazanim Bilegeni Listesi

Ders

¢ D iklerinde dogrudan s6 anlami

. -
Turkge Dinledikleri/izledikleriyle ilgili grislerini bildirir Kesfetme

Sinif

6. Sinif

™o i ned ug gikanmlan yapma
[ Dinledikleri/izledikleriyle ilgili gkanmlar yapar. trz] = yap!

Unite

Sezlt iletisim [+ Dinlediklerindefizlediklerinde amag-sonug gikanmlan yapma

‘ Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.
onu
[ Dinledikleri/izledikieri ile ilgili kargilagtirmalar yoluyla gikarimiar
Dinleme/izleme yapma

Konugmacinin sozli olmayan mesajlanini kavrar.

[ Dinledikleri/izledikieri ile ilgili srnekiendirmeler yoluyia
cikarimlar yapma

Eslenen Kazanimlar Kazamim Sayist 1 Kazanim Bileseni sayisi 5

®E Wiga 9 S| - oan 23,
Sekil 19: EBA'ya Yiiklenecek Videonun Miifredata Eslenmesi

Sekilde 19'da gortildiigii gibi "Sonraki" tusuna basinca karsimiza g¢ikan
ekranda videonun hitap ettigi ders, sinif, {inite ve konu segilmeli, ardindan igerigin
iliskili oldugu kazanimlar ve kazanim bilesenleri belirlenmelidir. Bu asamada ders,

Tirkge; smf, 6. smf, tnite, sozli iletisim; konu, dinleme/izleme olarak
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belirlenmistir. Ardindan kazanim ve kazanim bilesenleri secilerek "Sonraki" tusuna

el EBA x = &
< @ | © Guvenli degil | ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.221 /index htmi#/main/iysResources?tab=mine&page=1&pagesize=23 | &

ICERIK EKLE @ Olustur @ Miifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

Baghk *
Anadolu'nun Cirit Oyunlar:

Kod

Agiklama *

Sevgili agrenciler, videoyu izlemeden once size verilen galisma kagitlannda yer alan 1. ve 2. etkinligi yapiniz. Ardindan
videoyu izleyip diger etkinliklere geginiz.

Anahtar ve Hatirlatici Arama Kelimeleri *

2231
1892018

<) Ll

Sekil 20: Videoya Iliskin Bilgilerin Girilmesi 1
Bu asamada acilan ekrana, Sekil 20'de goriildiigli gibi ¢alismanin baslhigi, eger
istenirse kodu, agiklama, anahtar ve hatirlatict kelimeler eklenir. Daha sonra sayfa
asagl kaydirilarak Sekil 21'de goriildiigii gibi videonun 6grenme dongiisiindeki yeri,
o0grenme dongiisiindeki tipi, 0grenci yeterlik seviyesi ile hedef kullanici tipi segilir.

el EBA x - o IEE

<« C | @ Guvenli degil | ders.ebagov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.221/index htmi#/main fiysResources?tab=mine&page=18pagesize=23 - -2

ICERIK EKLE @ Olustur @ Mifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

Ogrenme Dongusundeki Yeri *
Anlatim/Agiklama

Ogrenme Dongisundeki Tipi *
Konu Anlatimi

Ogrenci Yeterlik Seviyesi *
Temel

Hedef Kullanici Tipi *

Ogrenci

< ) il §@

2333
1892018

Sekil 21: Videoya Iliskin Bilgilerin Girilmesi 2
Videoya iliskin biitlin bilgiler girildikten sonra "Sonraki" tusuna basilmis ve

videonun EBA'ya yiliklenmesinde son asamaya gelinmistir.
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et EBA x - oIl
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icerigin ekran gérinttistinii diizenleyebilirsiniz. Desteklenen formatlar: jpg, png

2334
189.2018

PSR DR (]

Sekil 22: Videonun EBA'ya Kaydedilmesi
Son agamada Selik 22'de goriildiigi gibi "Kaydet" tusuna basilarak video
EBA'ya kaydedilir. Kaydetme islemi biten bir video artik Igerikler bdliimiinde
goriiniir ve istendigi zaman Ogrencilere izlemeleri i¢in gonderilebilir. Sekil 23'te
Anadolu'nun Cirit Oyunlar1 videosu yiiklendikten sonra "igerikler" boliimiiniin

goriintlisii goriilmektedir.

etu EBA x - o IEH
€ > C | O Guvenlidegil | ders.ebagov.tr/proxy/VCollabPlayer v0.0.221/index.htmi#/main/iysResources?tab=mine&ipage=18ipagesize=23 | ® i
) ( -
e pers . Q :

%5 ICERIK URETIMI

* ierikler

a EEE s - v@@

Sekil 23: Icerikler Boliimiiniin Goriintiisii

3.4.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

On test - son testte kullanilacak dinleme metinlerine karar verildikten sonra,
bu metinler iizerinden 6grencilerin dinledigini anlama becerisini 6lgmeye yonelik

basar1 testleri olusturulmustur. Arastirma kapsaminda Siir Metni (Nineme Ninni)
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Basar1 Testi, Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin
(Okul) Basar1 Testi olusturulmustur.

Siir Metni (Nineme Ninni) Basar1 Testinde 10, Oykiileyici Metin (Zeki
Tiiccar) Basar1 Testi'nde 10, Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi'nde ise 14 soru
yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan bu basar testleri iic alan uzmani
tarafindan incelenmis ve alan uzmanlarindan alinan goriisler dogrultusunda testlere
son hali verilmistir. Arastirmanin nicel verileri bu basar1 testleri kullanilarak

toplanmustir.

Aragtirmanin nitel verileri yart yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci
giinliikleri araciligryla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig gortisme formu arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup ii¢ alan uzmani tarafindan incelenmistir. Forma, alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda son hali verilmistir. Sonugta dgrencilerin, ters
yiiz sinif yonteminine gore verilen dinleme egitimine ve deneysel siirece yonelik
goriiglerini belirlemek amaciyla olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda

bes soru yer almstir.

Ogrenci giinliigii, dgrencilerin deneysel siirec boyunca edindikleri dinleme
deneyimleri hakkinda veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Ogrenci giinliiklerine,
arastirmact tarafindan giinliikklerin nasil doldurulacagina dair kisa bir aciklama

yazilmistir.

Arastirma siirecinde kullanilan biitiin veri toplama araglarma "EKLER"

boliimiinde yer verilmistir.

3.4.4. Ders Planlarmin Olusturulmasi

Aragtirmanin uygulama siireci 8 hafta olarak (6n test - son test harig)
planlanmistir. Her hafta bir metin islenmis ve bu metinlere yonelik ders planlari
hazirlanmistir. Ters yiiz smnif yontemine goére dinleme egitimi verilen deney
grubunda, yonteme uygun olarak ders planlar1 her metin i¢in "sinif ortami ve simif
dis1" i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Sinif dist ders planlari, 6grencilerin EBA iizerinden
kendilerine gonderilen videolar: izleyip kendi baslarina yapabilecekleri temel
seviyede etkinliklerden olusmaktadir. Sinif i¢i i¢in hazirlanan planlar ise 6grencilerin
ogretmen rehberliginde derinlemesine calismalar yapmasini saglamaya yonelik
hazirlanmistir.  Ogrencilerin  smif iginde aktif 6grenmesini saglamaya yonelik

tartisma, drama, oyun etkinliklerine sinif i¢i planlarda sikca yer verilmistir. Kontrol
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grubunda ise dersler Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore
islenmistir. Deneysel siirecte kullanilan ders planlarina EKLER béliimiinde yer

verilmistir.

145



4. BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde, ters yiiz simif yontemine gore planlanmis
dinleme egitiminin 6. siif 6grencilerinin dinledigini anlama basarisina etkisini
incelemek tizere belirlenen alt problemler dogrultusunda yapilan istatistiki analizlerin
bulgularma yer verilmistir. Boliimiin basinda, calisma Oncesi deney ve kontrol
gruplarimin denkligine iliskin analizler verilmig, daha sonra ise dinleme egitimleri
sonrast deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin son test puanlari ile 6n test
puanlar1 karsilastirilmistir. Bulgularin son boliimiinde ise deney grubu 6grencilerinin
son test puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Analiz
bulgulari, arastirmanin belirlenen amaglarina (problemlerine) uygun olarak bir sira

halinde yorumlar1 ile birlikte sunulmustur.

Istatistiki bulgularin ardindan arastirmanin nitel verilerinin analiz edilmesi

sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. (")grencilerin Dinleme On Test Basar1 Puanlarmmmn Karsilastirilmasina

Yonelik Bulgular

Aragtirmanin baginda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere,
Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir Metni (Nineme Ninni) Basar1 Testi
ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi uygulanmis ve 6grencilerin ilgili basari
testlerinden aldiklar1 puanlar incelenerek, iki grubun basar1 puanlari arasinda anlaml
fark olup olmadigina, gruplarin denkligine bakilmistir (Tablo 12, 13 ve Sekil 24).

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test Basari
Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler (N=28)

. En En -
Grup Metin N Diisiik  Yiiksek X SS
Deney Grubu Oykiileyici Metin 14 30,00 100,00 59,29 20,18
Siir Metni 14 30,00 90,00 58,57 18,34
Bilgilendirici Metin 14 43,00 93,00 64,29 14,29
14
Kontrol Grubu Oykiileyici Metin 14 10,00 90,00 60,71 21,65
Siir Metni 14 40,00 90,00 62,14 14,24

Bilgilendirici Metin 14 43,00 86,00 62,76 14,61
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortalama On Test
Basari Puanlari

65,00 64,29
64,00
63,00 62,14
62,00
61,00
60,00 59,29 B Deney G.
59,00 58,57
58,00
57,00
56,00
55,00

62,76

60,71

Kontrol G.

Oykiileyici M. Siir M. Bilgilendirici M.

Sekil 24: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Basar1 Puanlar
Ortalamalar

Tablo 12 ve Sekil 24°’te, ¢alisma grubunda yer alan ogrencilerin basari
testlerinden aldiklar1 6n-test puanlarini/diizeylerini gosterir betimsel istatistiklere yer
verilmistir. Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi ve Siir Metni (Nineme
Ninni) Bagar1 Testi'nde 10 (on), Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi'nde ise 14
(on dort) soru yer almistir. Testlerde yer alan her sorunun puan degeri 10 (on)'dur.
Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir Metni (Nineme Ninni) Basari
Testi'nden alinabilecek maksimum puan 100 (Yiiz) iken, Bilgilendirici Metin (Okul)
Basar1 Testi'nden alinabilecek maksimum puan 140 (Yiiz kirk)'tir. Ogrencilerin
basar1 testlerinden aldiklar1 basar1 puanlarmi karsilagtirabilmek amaciyla,
Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi puanlart da 100 puana donistiiriilmiistiir

[Yeni puan=(6grencinin aldigi puan*100)/140].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin, en yiiksek ortalama 6n test basari
puanm1 64,29+14,29 ile Bilgilendirici Metin i¢in bulunmustur. Bilgilendirici Metini,
59,29+20,18 ile Oykiileyici Metin ve onu 58,57+18,34 ile Siir Metni takip
etmektedir. Genel olarak bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin metinlere iligkin
basar1 On testi puanlarinin birbirine yakin degerler aldigi ve pek yiiksek olmadig

sOylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de en yiiksek ortalama 6n test bagari
puaninin ¢ok kiiciik bir farkla da olsa (62,76£14,61) Bilgilendirici metin ig¢in
hesaplanmistir. Bilgilendirici Metini, 62,14+14,24 ile Siir Metni ve onu 60,71+21,65
ile Oykiileyici Metin takip etmektedir. Genel olarak bakildiginda, kontrol grubu
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ogrencilerinin de metinlere iligskin basar1 6n testi puanlarinin birbirine yakin degerler

aldig1 ve yine pek yiiksek olmadigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme egitimi metinlerine iliskin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi, yani gruplarin denkligi Mann-

Whitney U testi ile incelenmis ve sonuglar1 asagida, Tablo 13'te 6zetlenmistir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi (N=28)

. . . L. Mann-
. Betimsel Istatistikler Whitney
Metin Grup
n — ss Sira  Siralar 7
X ort. T P
(")ykiileyici Deney G. 14 59,29 20,18 13,71 192,00 -0,51 0,609
Metin Kontrol G. 14 60,71 21,65 15,29 214,00
Siir Metni Deney G. 14 58,57 18,34 13,43 188,00 -0,71 0,481

Kontrol G. 14 62,14 14,24 1557 218,00

Bilgilendirici Deney G. 14 64,29 14,29 14,93 209,00 -0,28 0,780

Metin Kontrol G. 14 62,76 14,61 14,07 197,00
*p<.05

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, on test basari puanlari arasinda
anlamli fark olup olmadigi, yani gruplarin denkligi, non-parametrik Mann-Whitney
U testi ile incelenmistir. Tablo 13’te de goriilecegi iizere deney ve kontrol grubunun
ogrencilerinin, deneysel siire¢ Oncesi dinleme diizeyleri (puanlar1) arasinda anlamh
bir fark yoktur (p>.05). Baska bir deyisle, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler,

dinleme becerileri/diizeyleri bakimindan birbirlerine denk gruplardir;

. (")ykl'ileyici Metin: Z=-0,51; p=0,609 (p>.05); (Sira Ortalamast peney

cruu=13,71 ve Sira Ortalamasi ontrol Grubu=15,29)

e Siir Metni: Z=-0,71; p=0,481 (p>.05); (Sira Ortalamasi peney rubu=13,43 ve

Sira Ortalamast kontrol Grubu=15,57)

e Bilgilendirici Metin: Z=-0,28; p=0,780 (p>.05); (Sira Ortalamasi peney

crubi=14,93 ve Sira Ortalamasi kontrol rubu=14,61)
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4.2. Ogrencilerin Dinleme Egitimi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 genel olarak
incelenmis, daha sonra ise deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test basari
puanlar1 (gruplar aras1 ve grup igi) olarak karsilastirilmistir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Basar1
Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler (N=28)

. En En =
Grup Metin N Diisiik  Yiiksek X SS
Deney Grubu Oykiileyici Metin 14 50,00 100,00 77,14 16,38
Siir Metni 14 60,00 100,00 79,29 15,42
Bilgilendirici Metin 14 57,00 100,00 79,59 10,05
14
Kontrol Oykiileyici Metin 14 20,00 100,00 65,00 20,66
Grubu Siir Metni 14 50,00 100,00 66,43 13,36
Bilgilendirici Metin 14 57,00 86,00 66,33 8,60
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortalama Son
Test Basari Puanlari
100,00
77,14 79,29 79,59
80,00 65,00 66,43 66,33
60,00
M Deney G.
40,00 Kontrol G.
20,00
0,00
Oykiileyici M. Siir M. Bilgilendirici M.

Sekil 25: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortalama Son-Test Basari
Puanlan

Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir Metni (Nineme Ninni)
Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi, 8 hafta boyunca, deney
grubunda yer alan Ogrencilere ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme
egitimi, kontrol grubunda yer alan Ogrencilere ise dgretmen kilavuz kitabinda yer
alan yonergelere gore planlanmis dinleme egitimi verildikten sonra son test olarak

tekrar uygulanmistir (Tablo 14 ve Sekil 25).

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin, son-test basari ortalama puanlari
incelendiginde en yiiksek ortalama puanin 79,59+10,05 ile Bilgilendirici Metin,

ikinci en yiiksek ortalama basar1 puaninin ise 79,29+15,42 ile Siir Metni i¢in alindig1
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goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin, en diisiik basar1 testi puani ise 77+16,38
ile Oykiileyici Metin icin hesaplanmistir. Ogrencilerin metinlere iliskin son-test
basar1 puanlari kii¢lik farkliliklar géstermekle birlikte birbirine oldukca yakin oldugu
ifade edilebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise dgretmen kilavuz kitabinda yer
alan yonergelere gore planlanmis dinleme egitimi sonrasi aldiklari son test basari
puanlari, daha diisiik olmakla birlikte deney grubundaki &grencilerin puan
siralamasini takip eder goziikmektedir. Ogrencilerin, yiiksekten diisiige sirasiyla, Siir
Metni son test basari puanlart 66,43+13,36; Bilgilendirici Metin son test basari
puanlar1 66,33+8,60 ve Oykiileyici Metin son test basar1 puanlar1 65,00+20,66 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin metinlere iligkin son test basari
puanlar1 da deney grubu 6grencilerinin puanlar1 gibi genel olarak birbirine ¢ok yakin

gerceklesmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlart arasinda
(grup i¢i karsilastirma) anlaml fark olup olmadig1 non-parametrik Wilcoxon isaretli
siralar testi (Wilcoxon Signed Ranks Test) ile deney ve kontrol gruplarinin son test
basar1 puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigi ise non-parametrik Mann-

Whitney U testiyle incelenmis ve sonuglari tablolar kullanilarak 6zetlenmistir.
4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Tablo 15:Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1
Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi (N=14)

. Betimsel istatistikler Wilcoxon Test
Test (On test Grup Yorum
— Son test) nooX ss Sira  Siralar 7 p
Ort. T.
Oykiileyici Negatif 1 5929 20,18 0,50 5,50 -2,26  0,024* Son-test
Metin Sira lehine
Pozitif Sira 9 77,14 16,38 5,50 49,50 fark
Esit 4
Siir Metni Negatif 0 5857 18,34 0,00 0,00 -2,81 0,005** Son-test
Sira lehine
Pozitif Sira 10 79,29 1542 5,50 55,00 fark
Esit 4
Bilgilendirici Negatif 0 64,29 14,29 0,00 0,00 -3,08 0,002** Son-test
Metin Sira lehine
Pozitif Swra 12 79,59 10,05 6,50 78,00 fark
Esit 2

*p<.05, **p<.01
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Ters yliz sinif yontemine gore planlanmig dinleme egitiminin verildigi deney
grubunun On test ve son test basart puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile incelenmis ve sonuglar1 yukarida, Tablo
15’te 0zetlenmistir. Buna gore ogrencilerin her ii¢ dinleme metnine iligkin 6n test-
son test basar1 puanlari arasinda da anlamli fark oldugu bulunmustur (p<0,05). Buna

gore;

Deney grubu dgrencilerinin, Oykiileyici Metin 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin son test puanlari lehine oldugu
bulunmustur (Z=-2,26; p=0,024). Deney grubu 6grencilerinin Oykiileyici Metin son-
test basar1 puanlarinin, 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu gortilmektedir (Sira

Ortalamasi ¢p-test=0,50 ve Sira Ortalamast son-test=5,50).

Deney grubu dgrencilerinin, Siir Metni 6n test ve son test puanlar1 arasinda
da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine son test puanlari lehine oldugu
bulunmustur (Z=-2,81; p=0,005). Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi Siir
Metni son test basart puanlarinin, 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (Sira Ortalamasi ¢,-tes=0,00 ve Sira Ortalamasi son-test=5,50).

Son olarak, deney grubu Ggrencilerinin, Bilgilendirici Metin 6n test ve son
test puanlar arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine son test puanlari
lehine oldugu bulunmustur (Z=-3,08; p=0,002). Deney grubu Ogrencilerinin
uygulama sonras1 Bilgilendirici Metin son test basar1 puanlarinin, on test
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamasi ¢y-1e5t=0,00 ve Sira

Ortalamasi son-test=6,50).
4.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Tablo 16: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1
Puanlariin Karsilastirilmasma Yonelik Wilcoxon Testi (N=14)

Betimsel istatistikler Wilcoxon
) Test
Metin Grup ] — N Sira Siralar z Yorum
X ort. T. P
Oykiileyici Negatif 4 60,71 2165 350 14,00 -0,59 0,558 Fark
Metin Sira yok
Pozitif Swra 4 65,00 20,66 550 22,00

(o3}

Esit
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Tablo 16 - devam

Siir Metni Negatif 3 6214 14,24 517 15550 -1,26 0,207 Fark

Sira yok
Pozitif Swra 7 66,43 1336 564 39,50
Esit 4

Bilgilendirici  Negatif 6 62,76 1461 4,75 28,50 -1,20 0,231 Fark

Metin Sira yok
Pozitif Sira 7 66,33 8,60 8,93 62,50
Esit 1
*p<.05

Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadif1 yine non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile incelenmis ve sonuglar1 yukarida, Tablo 16’da Ozetlenmistir. Buna gore
kontrol grubu &grencilerin her {i¢ dinleme metnine iliskin 6n test - son test basari
puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur (p>0,05). Kontrol grubu
ogrencilerinin, her {i¢ metne iliskin basar1 puanlarinda son test puanlart lehine bir
yiikselis goziikkmekle birlikte bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
anlasiimaktadir. Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlarma bakildiginda

birbirine yakin diizeylerde olduklar1 goriilmektedir;

e Oykiileyici Metin: Z=-0,59; p=0,558 (Sira Ortalamasi ¢n.test=3,50 ve Sira
Ortalamasi son-test=5,50)

e Siir Metni: Z=-1,26; p=0,207 (Sira Ortalamasi ¢p-test=5,17 ve Sira Ortalamasi
Son-test:5,64)

e Bilgilendirici Metin: Z=-1,20; p=0,231 (Sira Ortalamasi ¢p-tes=4,75 ve Sira
Ortalamasi son-test=8,93)
4.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Son Test

Basari Puanlarimin Karsilastirnlmasina Yonelik Bulgular

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Son Test
Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi (N=28)

Betimsel Istatistikler Mann-Whitney
Metin Grup n — s Sira  Siralar z
X ort. T P
Oykﬁleyici Deney G. 14 77,14 16,38 16,79 235,00 -2,05 0,033*
M. Kontrol G. 14 65,00 20,66 12,21 171,00
*p<.05
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Ters yliz sinif yontemine gore planlanmig dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere goére planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) son test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik fark olup olmadigi non-parametrik
Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (Z=-2,05; p=0,033) (Tablo 17). Tablodan da goriildiigii
iizere, deney grubu dgrencilerinin Oykiileyici Metne iliskin son test basar1 puanlari,
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksektir

(Sira Ortalamasi peney Grubu=16,79 ve Sira Ortalamasi kontrol Grubu=12,21).
4.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Siir Metni Son Test Basari
Puanlarmin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Siir Metni Son Test Basari
Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi (N=28)

Betimsel Istatistikler Mann-Whitney
Metin Grup — Sira  Siralar
n X s Ort. T. z P
Siir Metni Deney G. 14 79,29 15,42 17,82 249,50 -2,20 0,028*
Kontrol G. 14 66,43 13,36 11,18 156,50
*p<.05

Ters yliz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere goére planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda Siir Metni (Nineme Ninni) son test basari
puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu &grencileri
lehine oldugu bulunmustur (Z=-2,20; p=0,028) (Tablo 18). Ogrencilerin sira
ortalamasi puanlarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin siir metnine iliskin
son test basar1 puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarindan daha

yiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamast peney crubu=17,82 ve Sira Ortalamasi
Kontrol Grubu:11118)-

4.2.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Son Test

Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Tablo 19: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Son Test
Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi (N=28)

Betimsel Istatistikler Mann-Whitney

Metin Grup — Sira  Siralar

noX S o T z P

Bilgilendirici Deney G. 14 79,59 10,05 19,29 270,00 -3,14  0,002**
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M. KontrolG. 14 66,33 8,60 9,71 136,00
**p<,01

Ters yliz sinif yontemine gore planlanmig dinleme egitiminin verildigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda Bilgilendirici Metin (Okul) son test basari
puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine deney grubu
ogrencileri lehine oldugu bulunmustur (Z=-3,14; p=0,002) (Tablo 19). Ogrencilerin
sira ortalamasi puanlarina bakildiginda, deney grubu o6grencilerinin Bilgilendirici
Metine iligkin son test basari puanlarinin, kontrol grubu ogrencilerinin bagari
puanlarindan daha yiiksek oldugu gortilmektedir (Sira Ortalamast peney Grubu=19,29 ve

Sira Ortalamast kontrol Grubu:9171)-

4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarimin Cinsiyete

Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, deneysel silire¢ sonrasi metinlere
iliskin son test basari puanlarinin genel degerlendirmeleri sonrasi, Ogrencilerin
(deney ve kontrol gruplar1) son test basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasma gosterip gostermedigi asagida incelenmistir.

Tablo 20: Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme Egitimi Son-Test Puanlarimin
Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi (N=14)

Betimsel istatistikler Mann-Whitney
Metin Cinsiyet _ Sira  Siralar
n X S o T z P

Oykﬁleyici Kiz 7 7429 16,18 6,50 45,50 -0,92 0,355
M. Erkek 7 80,00 17,32 850 59,50

Siir Metni Kiz 7 7429 15,12 6,21 43,50 -1,18 0,238
Erkek 7 84,29 15,12 8,79 61,50

Bilgilendirici Kiz 7 7449 9,09 536 37,50 -1,99  0,046*
M. Erkek 7 84,69 868 9,64 67,50

*p<.05

Deney grubu 6grencilerinin, son test basart puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini arastirmak {izere non-parametrik Mann-Whitney U

testi yapilmig ve sonuglar1 Tablo 20°de 6zetlenmistir. Buna gore;

Kiz ve erkek deney grubu oOgrencilerinin Oykiileyici Metin (Z=-0,92;
p=0,355) ve Siir Metni (Z=-1,18; p=0,238) son test basar1 puanlari arasinda anlaml
bir fark olmadigr bulunmustur (p>.05). Bagka bir deyisle, deney grubunda yer alan
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kiz ve erkek dgrencilerin ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi
sonras1 Oykiileyici metin ve siir metnine iligkin basar1 diizeyleri benzerdir. Kiz ve
erkek 6grencilerin, ters yliz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi sonrasi
bilgilendirici metine iliskin basar1 puanlari arasinda ise anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (Z=-1,99; p=0,046). Deney grubundaki 6grencilerin sira ortalamasi
puanlarina bakildiginda, erkek Ogrencilerin Bilgilendirici Metine iligkin son test
basar1 puanlarinin, kiz 6grencilerinden daha yiliksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamasi k,,=5,36 ve Sira Ortalamasi grxex=9,64).

Tablo 21:Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme Egitimi Son-Test Puanlarinin
Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi

(N=14)
Betimsel Istatistikler Mann-Whitney
Metin Cinsiyet — Sira  Siralar
n X % o T z P

Oykiileyici M. Kiz 6 63,33 23,38 7,58 4550 -0,07 0,947
Erkek 8 66,25 19,96 7,44 5950

Siir Metni Kiz 6 6000 894 567 34,00 -1,49 0,137
Erkek 8 71,25 1458 8,88 71,00

Bilgilendirici Kiz 6 6310 7,03 6,08 3650 -1,14 0,254
M. Erkek 8 68,75 930 856 68,50

*p<.05

Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis dinleme
egitiminin verildigi kontrol grubunun Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar), Siir Metni
(Nineme Ninni), Bilgilendirici Metin (Okul) son test basari puanlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigi non-parametrik Mann-Whitney U
testi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 21°de 6zetlenmistir. Buna gore, kiz ve erkek
kontrol grubu dgrencilerinin Oykiileyici Metin (Z=-0,07; p=0,947), Siir Metni (Z=-
1,49; p=0,137) ve Bilgilendirici Metin (Z=-1,14; p=0,254) son test basar1 puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur (p>.05). Baska bir deyisle, kontrol grubunda yer alan
kiz ve erkek 6grencilerin, 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore planlanmis

dinleme egitimi sonras1 her ii¢ metne iliskin basar1 diizeyleri de benzerdir.

4.4. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu ve Ogrenci Giinliiklerine Yonelik

Bulgular

Bu boliimde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci giinliikleri ile

toplanan nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Toplanan nitel veriler iizerinde yapilan igerik analizi sonucunda o6grenci
goriiglerinin "akademik basari, dinleme tutumu, sinif ortami, ters yiiz siif yontemi,
ginliik hayat" temalar1 altinda toplandigi tespit edilmistir. Temalar ve temalara
iliskin 6grenci goriisleri verilirken temaya iliskin frekans degeri yiizde (%) olarak
metin ic¢inde belirtilmistir. Giinliik ve goriismede gecen gorlisler ayr1 ayri
degerlendirilmistir. ~ Ogrenci  goriisleri  paylasilirken — &grencilerin  isimleri
paylasilmamus, dgrenciler O1, O2, ... seklinde kodlanarak gériislerine yer verilmistir.
Paylasilan 6grenci goriisiiniin 6grenci gilinliiklerinden mi yoksa yar1 yapilandirilmig
gorisme formundan mi alindigini belirtmek i¢in 6grenci kodunun yanina, dgrenci
gorlisii yart yapilandirilmis goriisme formundan alinmigsa "goriigme", Ogrenci
giinliigiinden alinmissa "giinliik" yazilmistir. Icerik analizi sonucunda elde edilen

temalar ve 6grenci goriisleri asagida paylasilmistir:

Akademik basar1 temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde,
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme
egitiminin akademik basarilarin1 yiikselttigini, dinlediklerini anlama becerilerini
gelistirtigini ve notlarinin ylikselmesini sagladigini (Giinliik %81, Gortisme %100)

belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Ben bu fotokopileri ¢ok sevdim ve Tiirkcem biraz daha gelisti. Tiirkce
dersinde hep parmagimi kaldirtyorum ve dinlemem gelisti. Eskiden hig
anlayamazdim ama simdi ¢ok iyi anliyorum sorulari. Cok hosuma gitti bu ¢alisma

(04, giinliik).

Clinkii dinlediklerimi daha iyi anlayabiliyorum. Yaptigimiz etkinlikler ve

metinler yoluyla daha iyi anlamaya basladim (O4, gériisme)

Eskiden biraz daha zor anliyyordum, bu sefer daha iyi anlamaya basladim.
Dinlediklerimi daha rahat anlayabiliyorum. Bu yéntem bizim daha iyi dinlememizi
sagladi. Metinlerdeki resimler, sozler, icerik dinlememde gelisme oldu (Ol

gortigme).

Beni daha ¢ok gelistirdi, Beni derse daha ¢ok tesvik etti. Dersteki basarimda
artig oldu. Okudugumuz dinledigimiz metinleri daha iyi anlamaya basladim ve daha

cok derse katildim (02, goriisme)
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Hocam dinlerken daha elestirel yonden dinlememi sagladi. Dinleme
metinlerini 6nceden sadece dinleyip geciyorduk, etkinlikleri yapiyorduk ama simdi

konuyu ¢ok ayrintili isledik, daha ayrintili bakmaya basladim (02, goriisme).

Derslere daha fazla odaklanabiliyorum, anlatilanlart daha iyi kavriyorum.
Dinledigimiz metinler iizerinden etkinlikler yapmak, metni daha iyi anlamak beni

fazlaswyla gelistirdi (03, goriisme).

Bu yéntemle ders hosuma gitti. Ciinkii daha basarili oldum derslerimde
bunun sayesinde. Ilk gonderdiklerinizle (EBA iizerinden ogrencilere gonderilen
video metinler kastedilmektedir.) beraber daha daha iyi dinlemeye bagsladim.
Bununla beraber sinavlardan daha yiiksek not aldim. Videolari onceden
gondermeniz faydali oldu. Dinlememiz ilk once ¢ok zayifti.  Sonra onlari génderince
daha fazla dinledik ve bundan sonra kulagimiz alisti ve cevaplari daha kolay
bulabildik. Dinledigimizi nasil anlayacagimizi o sorular yoluyla gérmiis olduk (OS5,

gortigme).

Dinledigimi daha iyi anladigimi diigiiniiyorum. Ciinkii dinlemede daha ¢ok
zayiftik, sonra daha iyi anlamaya basladik. Okudugunuzda daha iyi anladigimi
diistintiyorum. Okudugumu anlamama da katkisi oldu. Sirayla dinledik, cevaplar
vaptik. Bu okumama da yardimci oldu. Daha ¢ok anlamamda yardimci oldu

dinledigimiz seyler (OS5, goriisme).

Notlarim bayag bir yiikseldi. Eskiden bayag diisiiktii, sonra yiikseldi. Notum
diistiktii, sonra bayagu bir yiikseldi. Yapilan etkinlikler sonunda basarim yiikseldi
(04, goriisme).

Ciinkii eskiden biraz zor anliyordum. Ama simdi biraz daha anlamaya
basladim. Simdi daha iyi anladigim igin sorular bilebiliyorum. Dinleme metnindeki
resimler daha iyi anlamami sagliyor. Miizik de biraz etkiliyor. Miizik oldugunda

anlatilanlar zihnimde daha kolay canlaniyor (O1, goriisme).

Yapilan icerik analizi sonucunda 6grencilerin, ters yiiz sinif yontemine gore
planlanmis dinleme egitiminin dinleme ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: tizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu disiindiikleri ve yapilan dinleme etkinliklerini
eglenceli bulduklar1 (giinliik % 90, goriisme % 100) belirlenmistir. Dinleme tutumu

temasina iliskin 6grenci goriisleri agagidaki gibidir:
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Dinleme becerimiz artiyor ve swnifca egleniyoruz, sinifca oynuyoruz, yeni
seyler ogreniyoruz, hi¢ duymadigimiz kelimeleri ogreniyoruz, yeni yeni metinler
ogreniyoruz. Metinlerden en hosuma giden Guguklu Saat, ¢cok eglenceli, hosuma en

cok o gitti (010, giinliik).

Eskiden metinler dinlemeyi sevmezdim ama artik bu ¢alismalart yapa yapa
sevmeye basladim ve hi¢ duymadigim metinler 6grendim ve hi¢ bilmedigim hig
duymadigim kelimeleri ogrendim ve kafa dagarcigim gelisti, genisledi ve bu
metinlerin bu faaliyetlerin hi¢ bitmesini istemiyorum. Ciinkii ben bunda ¢ok

egleniyorum (07, giinliik).

Sevgili giinliik tekrardan merhaba. Yeni metin gondermis hocamiz
fotografinda deniz var. Ben izlemedim ama ¢ok eglenceli bir metne benziyor. Ben
simdiden meraklandim. Hemen dinlemem lazim bunu. Biraz kisa yazdim, sonra

goriisiiriiz (03, giinliik).

Derslere daha fazla odaklanabiliyorum, dersi daha ¢ok sevmeye basladim,
derslerden daha fazla not almaya basladim. Hem dersi daha ¢ok sevdim hem de
notlarim yiikseldi. Bunu dersle daha c¢ok ilgilenmek, dinlenenlerin daha ¢ok
yorumlanmas: sagladi. Dinledigim seyleri, daha iyi anlayabiliyorum, daha iyi

kavrayabiliyorum, daha iyi yorumlayabilivorum (O3, gériisme).

Tiirkce dersine bakis a¢imda bir degisiklik oldu. Mesela sorulari okurken
daha iyi anladim. Tiirkce dersini daha ¢ok sevdim, sevgim daha ¢ok artti. Crinkii
dinlemelerde drama falan, oyunlar yapryorduk. Bu da sevmemde daha etkili oldu.
Eglenceli ve ¢cok mutlu oluyordum, kazandigimizda ¢ok mutlu oluyordum ve eglenceli
oldugunu  diistiniiyvordum  Tiirk¢e derslerinin. Sadece drama degil, grup

yarismalariyla drama. Eglenceli oldugu icin daha ¢ok sevdim (O3, goriisme).

Diger derslerde hocalarim anlatirken bazen kalemlerle oynuyordum. Simdi
hi¢ oynamiyorum, daha ¢ok derse katkim oluyor. Dinlememi engelleyen seyleri
biraktim. Dinleme etkinlikleri swrasinda bunu fark ettim. Bazi konulari ¢ok
kagiriyordum. Boyle duruyordum (yan, 6gretmene bakmadan), dinlemiyordum. Simdi
daha iyi bir katki sagladi. Simdi oynamiyorum o kalemle, dinlemeye daha ¢ok énem

veriyorum (OS5, goriisme).

Smif ortami temasina iliskin 68renci goriisleri incelendiginde, dgrencilerin

siif ortaminda yapilan etkinlik ve uygulamalar ilgi ¢ekici buldugu (giinlik % 81,
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goriisme % 100), sinif ortamini eglenceli bulduklarini (giinliikk % 90, goriisme % 80),
siif ortamina iliskin memnuniyetlerini (giinliikk %90, goriisme %80) ve smif icinde
aktif katilim gosterdiklerini (gilinliikk %72, goriisme % 60) bildirdikleri belirlenmistir.

Siif ortamina iliskin 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Merhaba, bugiin tartisma yaptik. Ben oturum baskanitydim. Cok eglenceliydi
(OS5, giinliik).

Ben bu metni ¢ok sevdim. Ciinkii metin hakkinda alistirmalar yaptik, sorular
¢ozdiik, uygulamalar yaptik. Etkinlikler yaptik, ¢ok giizeldi. Arkadagslarimin da bu
metni sevecegine inaniyorum. Tiirk¢e hocamiza ¢ok tesekkiir ediyorum bu metni

hazirladigi icin (010, giinliik).

Dersler biraz sikiciyken daha eglenceli olmaya basladi. Daha giizel ge¢meye
baslad:. Burada tartismalar yapiyoruz, tiyatrolar yapiyoruz, sahaya ¢ikip cirit

oynuyoruz. Bunlar daha eglenceli oldu. Simifca yaptigimiz etkinlikler (O2, gériisme).

Bu dinlemeler iizerinde farkl etkinlikler yapabiliyoruz. Mesela Anadolu'nun
Cirit Oyunlari adli dinleme metnimizde cirit oyununu okulda atsiz bir sekilde
oynamir hale getirdik. Cok eglenceli vakit gegirdik. Ama maalesef Ki eksi puan
aldigimiz igin kaybettik. Ne de olsa oyun bu bazen kaybeder bazen de kazaniriz. Bu
tiir etkinlikler ¢ok eglenceli. Tiim okullarda bence bu etkinlikler yayginlasmali (O3,
glinliik).

Ben ders ici etkinlikleri seviyorum. Ciinkii bazen giiltiyoruz bazen de miihim

konularda calisiyoruz (O1, giinliik).

En sevdigim arkadaslarima ve 6gretmenim Mehmet Ali Calict'va bu sene bize

yaptirdigi faaliyetlerden dolay cook tesekkiir ederim (OS5, giinliik).

Bu yéntemle dinleme metinlerinin daha giizel olabilecegini gordiim. Ses,
miizik goriintii beni heveslendirdi, dikkatimi cekti. Sinifta yaptigimiz etkinliklerin

EBA'ya yiiklenmesi daha iyi seyler yapabilecegimi diisiindiirdii (02, goriisme).

Bu yontem hosuma gitti. Ciinkii hocam ¢ok eglenceli gegiyor, iyi vakit
geciriyoruz. Dinleme metinleri iizerinden fakli etkinlikler yapmak iyi vakit

gecirmemizi sagliyor (O3, goriisme).

Eskiden Tiirkge dersini ¢cok énemsemiyordum. Simdi daha ¢ok onemsiyorum.

Tiirkge dersinde eglenceli seyler yapinca bakisim degisti. Mesela tiyatro yapryoruz,
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konusma yapiyoruz, dinleme metinleriyle ilgili sorular ¢éziiyoruz. Derslerde biraz
arkadaslarimla konusmak istiyordum. Simdi konusuyorum bazen. Bir de fikirlerimi

sunmak hosuma gidiyor (01, goriisme).

Evet, hosuma gitti. Dinleme becerimin gelistigini diistiniiyorum ve derslerde
daha ¢ok derse katilmaya basladim. Ters yiiz sinif yontemiyle dersler daha eglenceli

oldu (02, goriisme).

Evet, gitti. Ciinkii bu ¢alisma benim ¢ok hosuma gitti, arkadaslarinin da
hosuna gitti. Benim Tiirk¢em biraz zayifti, sonra bayag bir yiikseldi. Dinleme
metinleri, eskiden tek dinliyorduk, resim falan yoktu. Biz de resimlere bakarak daha
iyi ¢ozdiik. Konugma, tiyatro, konusmada birkag kisi kalkiyordu, birbiriyle
konusuyordu drama etkinliginde (O4, gériisme).

Derste ¢ok aktif degildik, hoca o etkinlikleri yaptirinca cok aktif olduk.
Onceden derste baska seylerle ugrasiyordum. Sonra baska seylerle ugrasmamaya

basladim. Bu metinler ¢ikinca dersi daha ¢ok sevmeye basladim (O4, gériisme).

Ters yiiz sinif yontemi temasina iligkin 6grenci goriisleri olumlu goriisler ve
olumsuz goriisler olarak tasnif edilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda
Ogrencilerin ¢ogunun yonteme iliskin olumlu goriislere (giinlik % 81, goriisme %
80) sahip oldugu, az sayida 6grencinin ise olumlu goriislerinin yaninda olumsuz
goriisler (giinliik % 27) de belirtigi tespit edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme
formuyla toplanan verilerde olumsuz gorlise rastlanmamistir. Bu durumun
giinliiklerin deneysel siire¢ devam ederken tutulmasi, goériismelerin ise deneysel
siire¢ bittikten sonra yapilmasiyla ilgili olabilecegi, 0grencinin siirecte yasadigi
sorunu o giin veya hafta giinliigiine yazdig1 ancak siire¢ igerisinde sorun ¢ozildiigi
icin veya slire¢ sonunda sorunu unuttugu i¢in ayni sorunun goriismede dile
getirilmedigi diisiiniilmektedir. Olumsuz goriislerin videolardaki ses sorunuyla (%9),
evde yapilmasi gereken c¢aligmalarin zorluguyla (%9) ve etkinliklerin sikiciligiyla
(%9) ilgili oldugu goriilmistiir. Ses sorunuyla ilgili olumsuz goriisiin sadece bir
Ogrenci tarafindan paylasilmasi, sorunun 6grencinin kullandigi aracla (bilgisayar,

akilli telefon, tablet) ilgili olabilecegini diisiindiirmektedir.
Ters yliz sinif temasina iligkin olumlu 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Bana ilk zamanlarda zor geliyordu ama sonralar: kolaylasti. Isin icine

drama, canlandirma vb. seyler girince daha giizel oldu. Ben bu yaptigimiz seyin
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tizerinde olumlu diisiiniiyorum. Bu 8 hafta siirecekmis. Cok eglenceli olacagini
diistintiyorum. Bir de her metnin sonunda bir oyun olsa daha da begenilir. Bunun
ben zamanla yayilacagini diistiniiyorum. ... Acaba bu yaptigimiz sey 7. ve 8. swnifta
da karsimiza cikacak mi? Bunun cevabini 6grenecegim!!! Insallah her seferinde

karsimiza cikar (OS5, giinliik).

Bu metinler ¢ok giizel. Arkadaslarim icin yararli. Hi¢chir okulda bunu
yapmuyorlar. Biz bu konuda ¢ok sanslyiz. Bazi videolarda kendimizi gérebiliyoruz.
O metin ile ilgili uygulamalar, etkinlikler, ¢alismalar yapiyoruz. Bugiin yeni bir
videomuz gelecek, ¢cok merak ediyorum, giizel olacagin diisiiniiyorum. Bu metinleri

hazirladigi icin Mehmet Ali Hoca'miza ¢ok tesekkiir ediyorum (010, giinliik).

Onceden metni dinliyorduk, sonra kdgitlarimizi dolduruyorduk. Okula
gelince de onlar1 hizli, aktif bir sekilde yapiyorduk. Sonrasinda da tiyatro, tartisma
ve diger etkinlikleri gerceklestiriyorduk (O4, gériisme).

Okudugumu ve dinledigimi daha iyi anlyyorum. Dinleme metinlerini daha iyi
dinlemeye bagladim, odaklandim onlara. Derste basari katacagini diisiiniiyordum. O
yiizden daha fazla odaklandim onlara. Daha énceden de boyle diistintiyordum ama
simdiki dinleme metinlerinden daha kotiiydii ama onlar da giizeldi. Obiirlerinde

sadece ses vardi, bu metinlerde goriintii de var (02, gériisme).

Tiirkce dersi daha eglenceli oldu, daha iyi anlamaya basladim, daha iyi
eglenceli vakit gecirmeye basladim. Daha verimli kullandim zamani. Videolar ¢ok
gilizel, Sanat¢i Aslan ve Sag Elim ¢ok giizeldi. Metni sadece dinledigimizde
zihnimizde ¢ok az sey canlaniyordu. Gorsel de olunca daha baska sey, ¢ok sey
canlanmaya bagsladi (O3, goriisme).

Sevqili giinliik, dinleme metinleri bitti. Bu yiizden ¢ok iizgiiniim. Dinleme
metinlerinden sonra yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi ama onlar da bitti (02,

giinliik).

Evde dinleyince biraz daha rahat yapabiliyorum. Bir yeri hizlica yazmak igin
durudurup yeniden baslatabiliyorum. Swnifa geldigimizde bunlari evde dinleyince
swmifta daha ¢ok zaman kaliyordu. Sinifta farkly etkinlikler yapmak i¢in daha ¢ok

zaman kaliyor. Kalan siirede konusmalar, tiyatrolar, oyunlar yaptik (O1, gériisme).

Ters yliz sinif yontemine iliskin olumsuz 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:
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Dinleme etkinliginde ses sorunu var. Sesi biraz sey ¢ikiyor daginik gibi ama

bu ¢alismanin kalmasini istiyorum ¢iinkii ok giizel ¢calisma (O1, giinliik).

Dinleme metni ¢ok giizel, benim hosuma gidiyor ve herkes derse katilryor.
Dinleme kabiliyetim artryor ve ¢ok yararlt o yiizden seviyorum ama ses sorunu

olmasa iyi olur (01, giinliik).

Benim eksik gordiigiim sey sesi ¢iinkii sesi ¢ok kalin ve anlasilmaz ¢ikiyor. Bu
yiizden bunu sikintili buluyorum ve bundan baska sikinti bulmuyorum. Dinleme metni
bizim i¢in faydal ¢iinkii dinleme giiciimiiz yiikselir, ben de bumu faydalr buluyorum

(O1, giinliik).

Dinleme metinleri ¢ok giizel. Ogretmenimiz dinleme metinlerinin bittigini
soyliiyor. Bu yiizden ¢ok iizgiiniim. Tiirkce dersi giizel ancak ddevler biraz zor (02,

glinliik).

Amma her metinde tartisma yapiyoruz. Tartisma metnini seviyorum ama

hepsinde aym olunca sikiliyorum, daha degisik olsa daha iyi olabilir (07, giinliik).

Giinlik hayat temasma iligkin &grenci gorislerinin veli-6grenci iletigimi
(glinlik %17, goriisme %40) ve giinliik hayatta karsilagilan dinleme durumlariyla
(glinlik %17, goriisme %40) ilgili olumlu goriisler oldugu belirlenmistir. Giinliik

hayat temasina iliskin 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Bu ana kadar yaptiklarimizi annneme babama gostersem annem babam
giilmekten bayilirlar ama bu giilmek dalga ge¢mek anlaminda degil giizel anlaminda.

Ik isim internete girdigimde anneme babama gostermek (06, giinliik).

Annem benim okulda ne yaptigimi ve derse katilip katilmadigimi goriir.
Annem beni izlediginde aferin kizim denilince ¢ok mutlu oluyorum ve bu faaliyetin

hi¢ bitmemesini istiyorum (07, giinliik).

Benim en ¢ok hosuma giden metin memleketim. O hosuma gitti. Eski giinler
aklima geldi. Anneme memleketin a¢tklamasini yaptim, onu izlettigimde annem bana
aferin kizim dedi. Anneme kag giindiir diyordum izle izle diye. Annem de hastanede
izledi. Yani her yerde izlenir metinler tartismalar, yani sinifta yaptigimiz faaliyetler
nerede olursa olsun her yerde izlenir. Ve bu faaliyetimizin hi¢ bitmemesini istiyorum

ve devam etmesini istiyorum. Ben ¢iinkii bunda ¢ok egleniyorum (07, giinliik).
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Derste etkinlikleri video ¢ekip (Etkinlikler arastirmact tarafindan
kaydedilmistir.) aileme gésterdim o videolari, tebrik ettiler, videolar onlarin da

hosuna gitti (04, gériisme).

Derste ¢ektiginiz etkinlik videolarini aileme izlettim, ailem izledi. Onlar ¢ok
sevindiler. Buna devam etsin hocaniz dediler. Benim derslerimde daha ¢ok basarili

oldugumu diisiindiiler (OS5, gériisme).

Tekrardan merhaba, benim aslhinda dinleme metinlerini dinledikten sonra
diistincem, duygum her seyim degisti. Kisacast hayatim degisti. Bir yandan metinleri
dinlerken hayal giiciim de gelisiyor. Aslinda dinleme metinlerini her zaman

kii¢iimserdim ama simdi ¢cok eglenceli gegiyor (06, giinliik).

Dinleme metinlerinin bana ¢ok yarari oldu. Artik ¢izgi film, dizi, genel
anlamda televizyon izlerken olaylarin nasil gelistigini daha iyi kavrayabiliyorum.
Bazi bilmedigim kelimelerin anlamlarina TDK Tiirk¢e Sozliik'ten bakabiliyorum.
Lledigim ¢izgi filmleri, dizileri arttk mantikli bir sekilde yorumlayabiliyorum.
Metinleri giin gectikce daha kisa stirelerde bitiriyorum. Bagka dersten olan

odevlerimi de yapabiliyorum. Kisacasi dinleme metinleri ¢ok yararli ve faydali bir

etkinlik (O3, giinliik).

Mesela televizyonda bir sey izlerken dizi, ¢izgi film izlerken dyle seyler
izlerken daha iyi anlayabiliyorum, daha iyi olaylar ¢ézebiliyorum. Mesela bir olay
oldu, onun ayrintilarimi daha iyi anlayabiliyorum. Izlediklerimdeki olaylarin nasil ve

nicin ortaya ¢iktigini fark ediyorum (O3, goriisme).

Ben evdeyken hocam yiiksek sesle birkag etkinlik dinliyorum. Film izlerken
bir seyler anlatiyorlar, hi¢bir sey anlamiyordum. Simdi daha ¢ok anlamaya basladim
(04, goriisme).

Ders disindaki dinlememi etkiledi ¢iinkii ben bazi seylere hi¢ onem
vermiyordum dinlerken ama simdi mesela haberler ¢ikiyor, o haberleri dinlemem
daha ¢ok artti. Duydugum seyler haberlerde de ¢ikar mi diye diistindiim, bu da etkili
oldu (05, goriisme).

Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dgrencilerin deneysel
siire¢ boyunca tuttuklar1 6grenci giinliikleri ile elde edilen nitel veriler iizerinde
yapilan igerik analizi sonucunda, ters yiiz siif yontemine goére verilen dinleme

egitiminin; Ogrencilerin akademik basarilarina, dinlediklerini anlama becerilerine,
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dinleme tutumlarina, derse karsi olan memnuniyet algilarina, derse katilimlarina,
giinliik dinleme durumlarina, 6grencilerin velileriyle iliskilerine ve sinif ortamina
olumlu etki ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun, ters yiiz simif
yontemine ve yontem kapsaminda yapilan etkinlik ve uygulamalara yonelik olumlu
goriiglere sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrenci glinliikleri ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanan nitel veriler arasinda biiyiik bir
uyum oldugu ve farkli veri toplama araglariyla toplanan bu verilerin birbirini

destekledigi goriilmiistiir.
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ters yiiz simif yonteminin 6. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerisi iizerine etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amaca ulasabilmek
icin ters yiliz sinif yontemine gore planlanmis 8 haftalik bir 6gretim plani hazirlanmis
ve uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin dinleme becerisinde
meydana gelen gelisme incelenmis ve arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan
sonuclar belirtilmistir. Ulasilan sonucglar g6z o6niinde bulundurularak Oneriler

paylasilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmada kullanilan 6n test ve son testlerden elde edilen veriler analiz
edilmis ve bu analizler sonucunda hem ters yliz simif yontemine gore planlanmig
dinleme egitimi verilen deney grubunun hem de Ogretmen kilavuz kitabindaki
yonergelere gore dinleme egitimi verilen kontrol grubunun basarilarinda artis oldugu
goriilmiis, deney grubunun basarisinda meydana gelen artisin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlaml
oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, 6n test basari puanlari arasinda
anlamli fark olup olmadigi, yani gruplarin denkligi, non-parametrik Mann-Whitney
U testi ile incelenmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler, dinleme becerileri/diizeyleri bakimindan

birbirlerine denk gruplardir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1
Testi'nden elde ettigi on test basar1 puan1 100 iizerinden 59,29 iken bu puan son testte
77,14% yiikselmistir. Kontrol grubunun ise Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basari

Testi'nden elde ettigi 6n test basar1 puani 100 {izerinden 60,71 iken bu puan son testte
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65,00'e yiikselmistir. Sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark oldugu ve bu farkin son test
lehine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari
incelendiginde son test basari puaninin daha yiiksek oldugu ancak bu yiikselmenin
istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadigi gorilmiistir. Deney ve kontrol
gruplarmin Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi'nden elde ettigi son test
basar1 puanlari karsilastirildiginda ise hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
basarilarinda artis oldugu goriilmekle beraber bu artisin deney grubunda daha fazla
oldugu ve aradaki basar1 farkinin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlamli

oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Siir Metni (Nineme Ninni) Basari
Testi'nden elde ettigi 6n test bagar1 puan1 100 tizerinden 58, 57 iken, bu puan son
testte 79, 29' a yiikselmistir. Kontrol grubunun ise Siir Metni (Nineme Ninni) Basari
Testi’nden elde ettigi on test basari puani 100 {izerinden 62,14 iken bu puan son
testte 66, 43'e yiikselmistir. Sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark oldugu ve bu farkin son
test lehine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari
incelendiginde son test basar1 puaninin daha yiliksek oldugu ancak bu yilikselmenin
istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistir. Deney ve kontrol
gruplarinin Siir Metni (Nineme Ninni) Bagar1 Testi'nden elde ettigi son test basari
puanlart karsilastirildiginda ise hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
basarilarinda artig oldugu goriilmekle beraber bu artisin deney grubunda daha fazla
oldugu ve aradaki basar1 farkinin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlamli

oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Bilgilendirici Metin (Okul) Basari
Testi'nden elde ettigi On test basari puani 100 iizerinden 64, 29 iken bu puan son
testte 79, 59'a yiikselmistir. Kontrol grubunun ise Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1
Testi’nden elde ettigi on test basar1 puant 100 iizerinden 62,76 iken, bu puan son
testte 66,33'e yiikselmistir. Sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark oldugu ve bu farkin son
test lehine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari
incelendiginde son test basari puanmin daha yiiksek oldugu ancak bu yiikselmenin

istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmistir. Deney ve kontrol
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gruplariin Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi'nden elde ettigi son test basari
puanlart karsilastirildiginda ise hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
basarilarinda artis oldugu goriilmekle beraber bu artisin deney grubunda daha fazla
oldugu ve aradaki basar1 farkinin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlamli

oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, son test basar1 puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini arastirmak {izere non-parametrik
Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonugta kiz ve erkek deney grubu 6grencilerinin
Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi ile Siir Metni (Nineme Ninni) Basari
Testi puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigr bulunmustur. Deney grubunda yer
alan kiz ve erkek oOgrencilerin Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi basarilart
arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin erkek Ogrenciler lehine oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin son test basari
puanlar karsilastirildiginda Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir Metni
(Nineme Ninni) Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi basarilarinin

cinsiyete gore farklilasmadig: belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, ters yiiz smif yontemine gore verilen dinleme
egitiminin deney grubunda yer alan Ogrencilerin dinleme basarilarini artirdig
belirlenmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore dinleme egitimi
verilen kontrol grubu Ogrencilerinin de dinleme basarilarinda artis oldugu
gorilmiistiir. Deney grubunda meydana gelen basar1 artisinin kontrol grubunda
meydana gelen basar1 artisindan yiiksek oldugu ve gruplar arasindaki basar1 farkinin

deney grubu lehine istatiki olarak anlamli derecede farklilagtig1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina 8 hafta boyunca (6n test - son test hari¢) dinleme
egitimi verilmis ve bu egitimin O6grencilerin dinleme basarilarint  gelistirdigi
belirlenmistir. Her iki grupta da ayni metinler kullanilmis ve dinleme egitimi ayni
kazanimlara yonelik olarak verilmistir. Deney grubuna ters yiiz sinif yontemine gore
planlanmis dinleme egitimi verilirken kontrol grubuna ise Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan yonergelere gore dinleme egitimi verilmistir. Deneysel siireg
sonunda deney grubunun dinleme basarisinin kontrol grubunun dinleme basarisindan
istatistiki olarak anlamli derecede farkli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, ters yiiz
siif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin 6. sinif d6grencilerinin dinleme

basarisini artirdig1 seklinde yorumlanmastir.
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Alan yazin taramasi sonucunda, ters yiiz sinif yonteminin ana dilinde dinleme
becerisi lizerine etkisinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamaistir. Bu yoniiyle, bu
aragtirmanin O6zgiin bir arastirma oldugu ve alan yazina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Alan yazinda, ters yiliz simif yonteminin ana dilinde dinleme
becerisi lizerine etkisinin incelendigi bir ¢alisma olmamasi sebebiyle, arastirma
sonuclart baska arastirmalarin sonuglariyla karsilagtirilamamistir. Ancak ters yiiz
sinif yonteminin dinleme becerisi iizerine etkisini arastirmiyor olsa da Ozdemir
(2017) ve Ozbilen (2018) tarafindan yapilan arastirmalar ters yiiz sinif ydnteminin
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma becerisi lizerine etkisini aragtirmasi bakimidan
onemlidir. ki arastirma sonucunda da ters yiiz simif ydntemine gore verilen yazma
egitiminin Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna
varilmistir. Basariy1 artirmasi baglaminda bu c¢alismalarin sonuglarinin arastirmanin
sonuclariyla paralel oldugu ifade edilebilir. Bu sonuglar, ters yiiz sinif yonteminin
ana dili egitiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecegi

seklinde yorumlanabilir.

Alan yazin incelendiginde, ters yiiz simif yonteminin bir¢ok farkli alanda
denendigi gorilmektedir. Farkli alanlarda yapilan arastirmalarin  sonuglar
incelendiginde ters yiliz sinif yonteminin 6grenci basarisini artirmada biiylik oranda
etkili oldugu goriilmektedir. Boyraz (2014) ters yiiz smf ydnteminin Ingilizce
ogretiminde 6grenci basarisini ve kalicilig arttirdigini tespit etmistir. Turan (2015)
Bilgisayar I dersinde ters yiiz sinif yontemine gore yapilan 6gretim ile geleneksel
yonteme gore yapilan 6gretimi karsilastirmig ve ters yiiz simif yonteminin 6grenci
basarisini artirdigini belirlemistir. Cakir (2017) tarafindan 7. sinif fen bilimleri dersi
Kuvvet ve Hareket iinitesinde ters yiiz sinif yontemi kullanilmis ve yontemin dgrenci
basarisin1 artirdigi tespit edilmistir. Alsancak Sirakaya (2015) bilimsel aragtirma
yontemleri dersini alan lisans Ogrencileriyle yiirlittiigli aragtirmada ters yiiz simif
yonteminine gore egitim alan 6grencilerin kalicilik ve akademik basar1 puanlarinin
klasik harmanlanmis 6grenme yontemine gore egitim alan Ogrencilere gore daha
yiikksek oldugunu belirtmistir. Topalak (2016) tarafindan yapilan arastirmada
baslangi¢ seviyesi piyano egitiminde ters yiiz smif yonteminin olumlu bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Yildiz (2017) tarafindan bireysel calgi fliit egitimi
derslerinde ters yiiz smif yontemi kullanilmig ve yontemin Ogrenci basarisini

gelistirdigi belirlenmistir. Balik¢1 (2015) tarafindan yapilan arastirmada Web Editorii
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dersinde ters yiliz sinif yontemi kullanilmis ve yontemin 6grenci basarisini olumlu
etkiledigi tespit edilmistir. Aydm, B. (2016) tarafindan Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii’nde egitim goren {iiniversite Ogrencileri {izerinde
yapilan ¢alismada ters yliz sinif yonteminin 6grencilerin basarisimi artirdigi tespit
edilmistir. Saglam (2016) tarafindan Ingilizce hazirlhk smfi dgrencileri {izerinde
yapilan arastirmada ters yiiz smif yonteminin O6grenci basarisini artirdifi tespit
edilmistir. Giig (2017) 7. simif matematik dersinde ters yiiz sinif yontemini kullanmis
ve yontemin matematik dersinde 6grenci basarisini artirdigini tespit etmistir.
Uluslarasi alan yazinda Chao, Chen, Chuang (2015), Evseeva ve Solozhenka (2015),
Fautch (2015), Touchton (2015), Pierce ve Fox (2012), Perella (2016) tarafindan
yapilan aragtirmalarda da ters yiiz sinif yonteminin 6grenci basarisini artirmada etkili
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ile mevcut arastirmanin sonuglari
ters yiiz smif yonteminin Ogrenci basarisini artirmasi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Ancak Aydin, G. (2016) tarafindan Programlama Dilleri 11 dersine
devam eden iiniversite dgrencileri {izerinde yapilan arastirmada ve Yavuz (2016)
tarafindan lise 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada ters yliz sinif yonteminin 6grenci
basarisint anlamli derecede farklilagtirmadigi belirlenmistir. Uluslararasi alan
yazinda Overmyer (2014), Faretta (2016), Montgomery (2015) tarafindan yapilan
aragtirmalarda da ters yiiz sinif yonteminin 6grencilerin basarilarini artirmada etkili
olmadig1 belirlenmistir. Bu arastirmalar ile mevcut arastirmanin sonuglari

ortlismemektedir.

Ters ylz smf yoOnteminin basariya etkisini arastiran arastirmalarin
sonuclarinin degisiklik gostermesinin sebebi kullanilan materyaller, ortam, plan ve
etkinlikler olabilir (Alsancak Sirakaya, 2015, 103; Yildiz, 2017, 92). Ters yiiz sinif
yontemi ile ogretime baslamadan Once Ogrencilerin bilgisayar, tablet veya akilli
telefon ile internet erisimine sahip olmasi ve bu araglari nasil kullanacagini bilmesi
gerekmektedir. Bunlar ters yiiz smmif yonteminin kullanilabilmesi i¢in 6n kosul
Ozelligi tasimaktadir. Bunlardan birinin veya birkaginin eksik olmasi ydntemin

basarisin1 olumsuz etkileyecektir.

Arastirma sonucunda, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin dinleme
basarilarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin ise
son testte, Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) ve Siir Metni (Nineme Ninni) basari

testlerinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamli fark olmadig1 ancak Bilgilendiri
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Metin (Okul) Basar1 Testi puanlar karsilastirildiginda erkek Ogrenciler lehine
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Kaplan (2004) ve Yildirim (2007) tarafindan
yapilan aragtirmalarda erkek oOgrencilerin kiz 6grencilerden daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari, mevcut arastirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. Aksu (2013), Temur (2010), Yildiz (2015), Celikbas (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarda, 6grencilerin dinleme basarilarinin cinsiyete gore
farklilasmadig: tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari, mevcut arastirmanin
sonuglartyla ¢elismektedir. Celebi (2008) ve Kurt (2008) tarafindan yapilan
aragtirmalarda ise kiz Ogrencilerin dinleme puanlarinin erkek ogrencilerin
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu arastirmalarin sonuglari, mevcut
arastirmanin sonuclariyla Ortlismemektedir. Arastirma sonuglari incelendiginde
cinsiyetin dinleme basarisini etkisini degiskenlik gdsterdigi goriilmektedir. Birbiriyle
celisen sonuglarin ¢ikmasmin sebebinin  kullanilan metinlerden, yontem ve

etkinliklerden kaynaklaniyor olabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, 6grencilerin ters yiiz sinif yontemi ve bu yontemle
verilen dinleme egitimine yonelik goriislerini belirlemek igin yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve 6grenci glinliikleri kullanilarak veri toplanmistir. Toplanan veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve dgrenci goriislerinin "akademik basari,
dinleme tutumu, sinif ortamu, ters yiiz sinif yontemi, giinlikk hayat" temalart altinda

toplandig1 tespit edilmistir.

Akademik basar1 temasina iligkin 6grenci goriislerinin biiylik cogunlugu, ters
yiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin Ogrencilerin akademik
basarilarin yiikselttigi, dinlediklerini anlama becerilerini gelistirdigi ve notlarinin
yiikselmesini sagladigi yoniindedir. Bu durumda arastirmadan elde edilen nitel ve

nicel verilerin birbirini destekledigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin tutum temasina iliskin goriisleri incelendiginde, ters yiiz simf
yontemi kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin hoslarina gittigi, 6grencilerde
merak olustugu ve dgrencilerin ters yliz sinif yontemine gore islenen dersi daha ¢ok

sevdikleri goriilmektedir.

Smif ortamina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin sinif

ortaminda yapilan etkinlik ve uygulamalar1 ilgi cekici bulduklari, simif ortamim
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eglenceli bulduklari, sinif ortamina iliskin memnuniyetlerini dile getirdikleri ve sinif

icinde aktif katilim gdsterdiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Ters yiiz smif yontemi temasima iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde,
Ogrencilerin biiyiik oranda yonteme iligkin olumlu goriisler tasidigi, az sayida da olsa
baz1 Ogrencilerin yontemle ilgili olumsuzluklara degindigi goriilmistiir. Yari
yapilandirilmig  gériisme  formuyla toplanan  verilerde olumsuz  goriise
rastlanmamistir. Bu durumun giinliiklerin deneysel siire¢ devam ederken tutulmasi,
goriismelerin ise deneysel silire¢ bittikten sonra yapilmasiyla ilgili olabilecegi,
Ogrencinin siiregte yasadigl sorunu o giin veya hafta giinliigiine yazdig1 ancak siireg
icerisinde sorun ¢oziildigli icin veya siire¢ sonunda sorunu unuttugu igin aynt
sorunun goriismede dile getirilmedigi disiiniilmektedir. Olumsuz goriislerin
videolardaki ses sorunuyla, evde yapilmasi gereken c¢alismalarin zorluguyla ve
etkinliklerin sikiciligiyla ilgili oldugu goriilmiistiir. Ses sorunuyla ilgili olumsuz
goriigiin sadece bir 6grenci tarafindan paylasilmasi, sorunun 6grencinin kullandigi

aragla (bilgisayar, akill1 telefon, tablet) ilgili olabilecegini diistindiirmektedir.

Giinliik hayat temasina iligkin 6grenci goriislerinin veli-6grenci iletisimine ve
giinliik hayatta karsilagilan dinleme durumlarina yonelik olumlu goriisler oldugu
belirlenmistir. Yontemin veli-6grenci iletisimine olumlu katki saglamasi, sinif i¢inde
yapilan grup etkinliklerinin aragtirmaci tarafindan video seklinde kaydedilip EBA'ya
yiiklenmesi sayesinde gergeklestirmistir. Ogrenciler, anne ve babalarina bu videolari
EBA iizerinden izlettiklerini ve onlardan olumlu doniitler aldiklarini ifade

etmislerdir.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuclar, 6grencilerin ters yiiz
simnif yontemine, bu yontemle verilen dinleme egitimine ve Tiirkce dersine yonelik
olumlu goriisler i¢cinde oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu sonucuyla Balike1
(2015), Akgiin (2015), Yavuz (2016), Topalak (2016), Ceylaner (2016), Kara (2016),
Turan (2015) tarafindan yapilan caligmalarin sonuglarinin paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda &g8renci gilinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullanilarak toplanan nitel veriler arasinda biiyiik bir uyum oldugu ve farkl

veri toplama araglartyla toplanan bu verilerin birbirilerini destekledigi goriilmiistiir.
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Aragtirmada, ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin 6.
siif d6grencilerinin dinleme becerisine etkisi incelenmis ve arastirma sonucunda ters
yliz siif yontemine gore planlanmis dinleme egitiminin 6. smif Ogrencilerinin
dinleme becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda yari
yapilandirilmig goriisme formu ve 6grenci giinliikleri ile toplanan nitel veriler analiz
edildiginde dgrencilerin ters yliz sinif yontemine, bu yonteme gore verilen dinleme
egitimine ve Tiirkge dersine karsi olumlu goriisler tasidiklar tespit edilmistir.
Ogrenciler, ters yiiz simf ydntemine gore verilen dinleme egitiminin akademik
basarilarina, dinlediklerini anlama becerilerine, dinleme tutumlarina, derse karsi olan
memnuniyet algilarina, derse katilimlarina, giinliikk dinleme durumlarina, velileriyle
iligkilerine ve siif ortamina olumlu etki ettigi yoniinde goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerin yonteme iliskin olumlu gdriislerinin, ydntemin 6grenci basarisi

artirmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina, Milli

Egitim Bakanligina ve arastirmacilara yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. Arastirma sonucunda ters yiliz smif yoOntemine gore verilen dinleme
egitiminin Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirdigi goriilmiistiir. Bu
yiizden dinleme dersleri ters yiliz smif yontemine gore planlanarak
uygulanabilir.

2. Ogretmenler dinleme egitimini sadece ders kitaplarina bagl kalarak
vermemeli, farkli ara¢ ve materyallerle dinleme egitimini ilgi ¢ekici hale
getirmelidir.

3. Ogrencilere ters yiiz simf ydntemi hakkinda bilgi verilmeli, ydntem
kullanilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve teknoloji ve internetin dogru
kullanim1 konusunda uygulamali egitimler verilmelidir.

4. Teknoloji ve internet egitimcilere, derslerin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi
noktasinda birgok firsat sunmaktadir. Bu yilizden dinleme egitimi sirasinda
teknolojinin sundugu olanaklardan faydalanilmalidir.

5. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan hayata gegirilen FATIH Projesiyle
okullarin teknoloji ve internet altyapis1 gliclendirilmistir. Proje kapsaminda
okullara ulastirilan akilli tahtalar ve hizli internet baglantis1 sayesinde ilgi
cekici dinleme etkinlikleri planlanabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

FATIH Projesinin icerik boyutunu olusturan EBA, MEB tarafindan dgretmen
ve Ogrencilerin kullanimina sunulmustur. Ancak EBA'da yer alan dinleme
igeriklerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu yilizden MEB,
EBA'daki igerikleri zenginlestirmek i¢in ¢alismalar yapabilir.

EBA, dinleme becerisinin gelistirilmesi noktasinda birgok onemli 6zellige
sahiptir. Ogretmenler EBA {izerinden icerik iiretme ve Ogrencileriyle
paylasma olanagima sahiptir. Ogretmenler tarafindan dgrencilerin seviye, ilgi
ve ihtiyaclarina gore 6zgiin igerikler iiretilerek 6grencilerle paylasilabilir.

Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme araci olarak hem geleneksel
O6lcme ve degerlendirme araglarindan hem de alternatif Olgcme ve
degerlendirme araclarindan yararlanilmali, dinleme egitimi sirasinda hem
siirece hem de sonuca yonelik 6l¢me ve degerlendirme yapilmalidir.

Glinitimiiz 6grencileri teknolojiyle i¢ ice yasamakta ve teknoloji ve interneti
onemli bir ihtiyag olarak gormektedir. Bu sebeple Ggretmen adaylarina,
egitim ortamlarini Ogrencilerinin ihtiyaglarima gore diizenleyebilmelerini
saglamak icin egitimde teknoloji kullanimi konusunda uygulamali egitim
verilmelidir.

Ogretmenlere, egitimde teknolojinin etkin kullanabilmesine yonelik hizmet
i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Ogrencilere verilen dinleme egitimi giinliik hayattan kopuk olmamali, giinliik
hayatta yapilan sohbetler, televizyon ve radyo programlari, sosyal medya
icerikleri vb. dinleme egitiminde kullanilmalidir.

Dil becerilerin istenen diizeyde gelistirilebilmesi yeteri kadar uygulama
yapilabilmesine baglidir. Siif ortaminda 6gretmen rehberliginde yeteri kadar
uygulama yapilmasinin 6niindeki en biiylik engellerden biri stire kisitliligidir.
Ters yiiz sinif yonteminin siire kisithligina ¢6ziim olabilecegi konusunda
ogretmenler bilgilendirilmelidir.

Ailelerde, dinleme becerisinin dnemine ve nasil gelistirilebilecegine yonelik
farkindalik olusturulmalidir.

Bu aragtirma ilkogretim 6. siif 6grencileriyle smirli tutulmustur. Ters yiiz
smif yonteminin farkli smif seviyelerinde dinleme becerisine etkisi
incelenebilir.

Ters yiiz simif yonteminin konugma, okuma ve yazma becerilerine etkisi
lizerine arastirma yapilabilir.
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16. Bu aragtirma daha biiyiik bir calisma grubuyla yiirtitiilebilir.
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EKLER

Ek 1. Dinleme Metni Degerlendirme Formu

Ekteki metinler “dinleme 6grenme alaninda” yapacagim yiksek lisans tezinde ilkdgretim altinci sinif
ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirme, 6lgme ve degerlendirme sirecinde kullanilacaktir.
Asagidaki tabloda dinleme metinleri igin ileri stiriilmis dlgutler bulunmaktadir. S6z konusu metinlerin
tablodaki dlgitlere uygunluk derecesini belirtmenizi arz ederim.

» Degerlendirme, metnin tabloda yer alan él¢ite uygunlugu gz éninde bulundurularak her
metin icin 1-10 arasinda puan verilerek yapilacaktir.

Mehmet Ali CALICI
Tiirkce Ogretmeni

Olgiitler/Metinler

Degerlendirme aralig

1-10
1-10
1-10
1-10
1-10
1-10
1-10
1-10
1-10
1-10

1-10

Metnin baghgi ile igerigi uyumlu mudur?

Metnin uzunlugu 6grenci seviyesine uygun mudur?

Metnin icerigi 6grenci seviyesine uygun mudur?

Metin, kelime tlri cesitliligi bakimindan uygun
mudur?

Metin soz varligi itibariyle 68renci seviyesine uygun
mudur?

Metin anlatim 6zellikleri (duruluk, akicilik, 6zlilik,
aciklik, yahnhk, dogallik, 6zginlik, saglamlik,
tutarhhk) bakimindan 6grenci seviyesine uygun
mudur?

Metin bir ana fikir etrafinda kurgulanmis midir?

Metinde ana dislince, yardimci fikirlerle bir
bitinluk arz edecek sekilde desteklenmis midir?

Metin bir plan dahilinde yazilmig midir?

Metin, 6grencilere dinleme zevk ve aliskanligi
kazandirabilecek 6zellikte midir?

Toplam
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Ek 2. Dinleme Metinlerinin "Dinleme Metni Degerlendirme Formu''ndan

Aldig1 Ortalama Puanlar

_ 5 £
N - wn
£ S c
£ = > — o
2 S o 3 3
: : £ : :
:g = b3 ['s] < c cg
B .g c o :E S - .E (1} £ S
2% |2 |2 | & | Eg|s El 8|8 ¢ 5§/ 2/8|8
Uzmanlar/Metinle | = | © _,-‘E," £ o K > E 2 °o| & S E 2| & g :.5
: AL EERERE R HEHEEE R IR EHER
a2 |« |2 |6 |0o2|0| & |5 |<|x |&|0|0|0|&| &S
Uzman 1 99|99 |68 |9 |98 |92 86 | 100 |91 |96 | 100 |98 |91 |85 |80 | 94 | 77 | 100
Uzman 2 91 | 91 62 87 91 86 75 | 89 89 87 | 81 59 |72 |77 | 80 | 88 | 60 | 66
Uzman 3 86 | 93 69 89 66 100 76 | 84 100 | 96 | 97 66 | 67 |69 |80 |90 |66 |78
Uzman 4 72 | 72 79 79 72 76 76 | 78 75 76 | 79 77 |80 |78 | 75 | 80 | 82 | 77
Uzman 5 65 | 76 57 75 69 71 70 | 71 55 66 | 74 67 |64 |75 |57 |71 |60 | 66
Ortalama 82 | 86, 67 85, 79, 85 76 | 84, 82 84 | 86, 73 |74 |76 |74 | 84 | 69 | 77,
,6 | 2 2 2 ,6 | 4 2 |2 4 |,8 81,4 |,6 4

Ek 3. On Test ve Son Testte Kullanilan Dinleme Metinleri

ZeKi Tiiccar

Cok zeki bir tiiccar vardi. Sermayesi az idiyse de caligkanligi ve zekasi
sayesinde zengin olacag belli idi. Kazang ve kar etme arzusuyla sefere ¢ikacagindan,
satilmamis elde kalmis olan yiliz batman kadar demirini bir dostuna emanet birakti.
Kendisi seferde iken, dostu demirleri degerinde satip parasini sarf bile etmisti.
Tiiccar, doniiste demirlerini isteyince dostu: “Vallahi birader demirleri mahzene
koymustum. Bir fare dadanmis, ciimlesini yemis.” deyince zeki tiiccar, boyle sey
olmayacagini anladiysa da malinin zarar ziyaninin 6denmesinin  miimkiin
olamayacagini gorerek, giiya inanmis gibi goriindii. Dostu bu herifin ne derecelerde
ahmak oldugunu gorerek: “Sunu bir daha aldatayim.” diye aralarindaki dostlugu
kuvvetlendirmek i¢in evine ziyafete davet etti. Tiiccar, o giin bir i1 oldugundan yarin
gelecegini sOyleyerek dostunun yanindan ayrildi ve tam oradan uzaklasacakken
adamin kii¢iik oglunu sokakta goriip para, meyve vs. vererek aldatip kendi evine
gotiirdli. Ertesi giin dostunun ziyafetine varinca dostu: “Ah birader! Bir oglumu
kaybettim. Su kiyafette, bu bigimde idi.” deyince tiiccar: “Vay! O senin oglun mu
1di? Ben oyle bir ¢ocuk goérdiim. Bir ¢aylak, pencesine takarak ugurmustu.” dedi ise
de dostu bu soéze kanar m1? Adam: “Canim birader! Bu nasil lakird1? Bir okka
gelmeyen caylak, on-on bes okkalik ¢ocugu kaldirip gotiirebilir mi?”” deyince, tliccar:
“Evet, yiiz dirhem gelmeyen bir fare, yiiz batman demiri nasil yer ise caylak da
cocugu Oyle gotiiriir.” dedi. Dostu anladi ki, zeki tiiccar aldanmamis. Boylece dostu:
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“Hay1r dostum, fare senin demirleri yemedi.” demis ve tiiccar da: “Oyle ise caylak da
senin ¢ocugu gotiirmedi. Getir demirlerimi al ¢cocugunu.” diyerek malin1 geri almay1
basarmistir (Kelile ve Dimne, 106).

Kelile ve Dimne - Beydeba
Hazirlayan: Neslihan Karakus

Karakus, Neslihan. 2018. Edebi Metinlerle Tiirkce Ogretimi. Ankara: Egiten
Kitap Yaymnevi

Nineme Ninni

Dolunay1 saran bulut,
Basinda yasmak ninemin.
Bebelere tek dilegim,

yasini agmak ninemin.

Ninem giizel, su¢ aynada,
Ninem gibi yok diinyada,
Yiiziiniin rengi ayvada,

Kokusu leylak ninemin.

Solmus seferberligin Suna'si,
Solmus sag¢inin kinast,
Ninem {i¢ sehit anasi,

Alni kardan ak ninemin.

Kim dayanir, o dayanmus,
Bagrina tas basip yanmuis,
Gene Yemen'i mi anmis,

Gozleri 1slak ninemin.

Ocakta kaynar thlamur,
Elleri mayali hamur,
Bir deli poyraz savurur,

Dokiilen yaprak ninemin.

Ali Akbas
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OKUL

Persembe giinii, kapisindan igeri ilk kez, elli yil once girdigim ilkokuluma
gittim.

Orasi artik tiniversite oldu. Soguk kis gecelerinde devasa sobalarla 1sitilan,
rutubetli yatakhanelerde (Artik sinif olmus.) ders veriyorum simdi.

Bogaz kiyisindaki eski Feriye Sarayi'na yatili ilkokul ogrencisi olarak
gittigim o acili glinii antmsiyorum.

Kiiskiin bakislar, i¢in icin aglamalar, hatta hiingiirtiiler... Simdilerde yurt
disinda uluslararasi bir 6rgiitte uzman olarak ¢alisan arkadasim, o zaman kaymakam
olan geng babasinin pagalarina sarilmig haykiriyordu.

— Birakma beni burada babacigim!
Ben, anasinin etegine, babasinin pacasina sarilip aglayanlardan degildim.

Daha dogrusu herkesin 6niinde aglamadim. ilk gecenin ac1 saskinhig gegip
sabah helalarin ve musluklarin sira sira dizildigi, tuvaletteki serin su tadi ile karigik
dis macunu kokusuyla tanistifim ertesi gilinlin gecesi, battaniyeyi iistiime c¢ekip
aglamistim.

Neyse ki hemen carsamba geldi de annem, anneannem ve babaannemi
gorebildim.

Ziyaret giinii olan ¢arsambalari, yarimla bes arasi, bana en ¢ok babaannem
gelirdi. Yemekhaneden tasinan taburelerin {izerine tiinerdik. Babaannem; Ankara
armutlarini, elmalar1, narlari, verirdi. Arada da o zamanlar kolay erisilemeyen
muzlari...

Ziyaretiyle beni, siifta defter kitap basinda beklemekten kurtarip giiz ve
ilkbahar giinlerinde bahgede, kislar1 koridorlarda ya genis sofalarda, kosmaca,
saklambag, ya mendillerle doldurulmus kagitlarla yapilmis toplarla futbol oynama
Ozgiirliigiine kavusturan babaannem hi¢ gitmesin, hep otursun isterdim. Ama ben,
bes dakika sonra onun yaninda oturmaktan sikilir, arkadaslarimin pesinden kosar,
sonra da ne serden ne yardan gecebilen saskinligimla arada nefes nefese,

— Gitme otur babaanne, gitmiyorsun degil mi, derdim.

Onceki giin, bahgedeki kiigiik ama giizel binaya takilinca gdziim. Yine
gecmise daldim. Revirdi o bina.

Bogaz'in lacivert sularinda yunuslarin gordiigii ve benim yalnizlik duygumun
yogun oldugu o yillarda, ne zaman atesim c¢iksa revire sevingle kosardim. Ciinkii
kapasite sinirli oldugundan 6grencilerin velilerine , ¢ocuklarini eve gotiirmeleri i¢in
telefon ederlerdi.

Ben de umutla yatardim. Diisiiniirdiim, anneme telefon etmislerdir ve o
birazdan gelecektir. Biitiin giin boyunca kulagim disarida olurdu, tramvaylarin
okulun 6niinde durmalarii kollardim. "Tamam." derdim kendi kendime, "Bu kez
Karakdy tarafindan geliyor tramvay." Sonra, hesaplardim. "Annem simdi inmistir.
Bir dakika sonra ana kapidan girmistir. Simdi idareye ugrayip formaliteleri
tamamlayacak, birazdan kapi agilacak, hemsire haber verecek ve ben kalkacagim,
annemle kucaklasip evin yolunu tutacagim."

Sabahtan aksama baska bir okulun siniflarinda ugrasan annem, genelde
gelmezdi.

196



Stirekli sobanin canlandirilmasi gereken evde, tek basima kalacagim yerde,
revirde daha iyi bakilacagimi diigiiniirdi.

Ve ben hastalik giinlerimde, tramvaylar1 saya saya, her zaman umutlanarak,
her zaman diis kirikligina ugrayarak aksami eder; tadi bana kekremsi gelen ¢orbayi
iger; sonra atesli gozlerime 1siklar1 harelenmis goriinen lambaya bakip dalmadan
once kendi kendime,

— Belki yarin gelir, evet mutlaka yarin, diye diye sabah sisler arasindan kiireklerine
balik¢ilarin sarildig1 alamanalar gegerken marti sesleriyle uyanmak iizere dalardim.

sevqili,

O bina simdi rektorliik olmus, analarinin eteklerine, babalarinin pagalarina
sarilan ¢ocuklar da torun sahibiler artik.

Ali Sirmen

Ek 4. Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar Testi

OYKULEYICi METIN (ZEKi TUCCAR) BASARI TESTI

Ad/Soyad: Sinifi: Aldig:
Not:

SORULAR

1." Kazang ve kar etme arzusuyla sefere ¢ikacagindan, satilmamis elde kalmis olan
yiiz batman kadar demirini bir dostuna emanet birakt1." ciimlesindeki alt1 ¢izili ek,
asagidaki ciimlelerin hangisine bu ciimleye kattig1 anlam katmistir?

A) Okuldan ¢ikinca dogru eve geldi. B) Hasta oldugundan 6devlerini
yapamadi

C) Disaridan gelen seslere kulak kabartti. D) Duvardaki tablodan pek
hazzetmemisti.

2. ZekKki tiiccar seferden gelip de arkadasina demirlerini sordugunda aldig: cevap
asagidakilerden hangisidir?

A) Demirleri fare yedi. B) Demirleri sattim.

C) Demirlerin mahzende duruyor. D) Demirleri senin evine tagidim.

3. Zeki tiiccar seferden geldikten sonra arkadasina demirlerini sordugunda
aldig1 cevap karsisinda nasil davranmstir?
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A) Arkadagina kizarak oradan ayrilmistir. B) Arkadasindan demirlerin parasini
istemistir.

C) Arkadasina inanmis gibi davranmustir. D) Arkadasindan demirlerini
istemistir.

4. Arkadasi zeki tiiccar1 neden evine davet etmistir?

A) Zeki tiiccarin demirlerin evinde olmadigini gérmesi igin

B) Zeki tiiccara demirlerini nasil bulup geri verecegini anlatmak icin
C) Zeki tiiccardan Oziir dileyip gonliinii almak i¢in

D) Aralarindaki dostlugu pekistirip zeki tiiccari tekrar aldatmak i¢in

5. Ertesi giin dostunun ziyafetine varinca dostu: “Ah birader! Bir oglumu kaybettim.
Su kiyafette, bu bicimde idi.” ciimlesinde alti ¢izili kelimenin kazandigi anlam
asagidaki ciimlelerin hangisinde kazandig1 anlam ile 6zdestir?

A) Sozlerin beni su¢lamaya kadar variyor.
B) Sonunda bu hikmetli sézlerin sirrina varmisti.
C) Olanlardan sonra ona bu mevzuyu agmaya dilim varmiyor.

D) Ders baslamadan 6nce okula vardi.

6. Giiniimiizde kullanmilmayan o6l¢ii birimleri olan batman, okka ve dirhemin
sirastyla hangi tiir 6lcii birimleri oldugunu belirleyiniz.

A) Agirli-uzunluk-alan B) Uzunluk-uzunluk-uzunluk

C) Agirlik-agirlik-agirlik D) Uzunluk-agirlik-agirlhik

7. Asagidakilerin hangisi zeki tliccarin dostu i¢in soylenebilir?
A) Cevresindeki insanlar tarafindan kotii anilmaktadir.

B) Kendisine giivenenlerin 1yi niyetini kotiiye kullanmaktadir.
C) Anlattig1 ilging hikayelerle insanlar1 etkilemektedir.

D) Ailesi her zaman en 6nde gelmektedir.

8. Asagidakilerden hangisi zeki tliccarin 6zelliklerinden biri degildir?
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A) Cevresindeki insanlara malin1 emanet edebilecek kadar giivenmektedir.
B) Cevresinde caliskan biri olarak taninmaktadir.
C) Kendisine sdylenenlerin dogruluguna hemen inanmaktadir.

D) Ticaret maksadiyla farkl yerlere gidip gelmektedir.

9. Asagidakilerden hangisi bu metinden cikarilabilecek bir yarg: degildir?

A) Cevremizdeki insanlar1 ahmak goriip aldatmaya calismamaliy1z.
B) Insanlar baska care gérmediklerinde baz1 seyleri kabul eder gibi goriinebilirler.

C) Emanete sahip ¢ikacagindan emin olmadan kimseye esyalarimizi emanet
etmemeliyiz.

D) Cok ¢alisan insanlar sonunda hedeflerine ulasir ve mutlu olurlar.

10. Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?
A) Oykii B) Deneme

C) Am D) Gezi yazisi

Ek 5. Siir Metni (Nineme Ninni) Basar1 Testi

SITR METNI (NINEME NiNNi) BASARI TESTI

Ad/Soyad: Sinif:
Aldig1 Not:

SORULAR

1. Sairin bebelere tek dilegi nedir?

A) Saglikl1 bir 6miir stirmeleri B) Ninesinden daha uzun
yasamalar1
C) Annelerinin séziinden ¢ikmamalari D) Sabirli olmalari

2. Sair, ninesinin yasmagini neye benzetmektedir?
A) Yildizlara B) Aya

C) Gokyliziine D) Buluta
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3. Sairin aynay1 su¢lamasinin sebebi nedir?
A) Ninesini giizel gostermemesi B) Ninesini iizmesi

C) Ninesini saglikli gdstermemesi D) Ninesinin aynaya bakamamasi

4. Sairin ninesinin rengini ayvaya benzetmesinin sebebi ne olabilir?

A) Ninesinin ayvay1 ¢ok sevmesi B) Ninesinin sar1 renkte elbiseler
giymesi

C) Ninesinin yiiziiniin solgun olmasi D) Ninesinin ayva regeli
kaynatmasi

5. Sair icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Ninesini bu diinyada biricik gormektedir.
B) Ninesinin sabirli bir insan oldugunu diistinmektedir.
C) Ninesini ¢ok sevmektedir.

D)Yaglhiligin ninesini tizdiigiinii diigiinmektedir.

6. Asagidakilerden hangisi siirde sozii edilen nine icin dogru bir bilgidir?

A) Yaslandigi i¢in ev isleriyle ilgilenmemektedir.
B) Yaslandig1 icin kendine bakamamaktadir..
C) Yemen'i andiginda aglamaktadir.

D) Saclar1 heniiz beyazlamamustir.

7. Siirde gecen "bagrina tas basmak' deyimiyle anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A) Caninin sikkin olmasi B) Cok yorgun olmasi

C) Acisii iginde yasamasi D) Uziintiisiinii herkese anlatmasi

8. Siire gore ninenin aglamasinin sebebi nedir?

A) Sehit olan ¢ocuklarint hatirlamasi B) Torunlarmi yillardir
gdrememesi
C) Agrilarinin olmasi D) Gegip giden yillara tiztilmesi
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9. "Kim dayamir, 0 dayanmis/Bagrina tas basip yanmis," dizelerinde dayanmak
kelimesinin anlami asagidakilerden hangisi ile 6zdestir?

A) Odalardan birinde késeye dayanmis bir adam, sanki s1izmig gibi goriiniiyor.
B) Bu gemi firtinaya iyi dayanir.

C) Bu kumas ¢ok dayandi, daha iki sene igimizi goriir.

D) Bu aciya daha ne kadar dayandi, Allah bilir.

10. Tiirk kiiltiiriinde asagidakilerden hangisine kina yakilmaz?
A) Gelinlere B) Atlara
C) Kuzulara D) Askerlere

Ek 6. Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi

BILGILENDIRICi METIN (OKUL) BASARI TESTI

Ad/Soyad: Sinifi:
Aldig1 Not:

SORULAR

1. "Bogaz kiyisindaki eski Feriye Sarayi'na yatili ilkokul 6grencisi olarak gittigim o
acili glinii animsiyorum." ciimlesindeki alti ¢izili kelimenin yerine
asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A) Uziintii verici B) Mutluluk verici

C) Heyecan verici D) Yorgunluk verici

2. Yazarm okudugu ilkokul sonradan ne olarak hizmet vermeye baslanstir?
A) Ortaokul B) Lise

C)Universite D) Enstitii
3. Asagidakilerden hangisi yazarin meslegi olabilir?
A) Universite hocasi B) Edebiyat 6gretmeni

C) Doktor D) Miihendis
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4. Yazar ilkokula ilk basladig: giinlerde duygularini nasil disa varmustur?
A) 11k giin babasina sarilip aglamus, geceleri de aglamaya devam etmistir.

B) Babasina "Birakma beni babacigim!" demis ve sonraki giinlerde de bu tizlintiisii
devam etmistir.

C) Okula girdigi anda biiyiik bir korku yasamis ancak bu hal ¢abucak ge¢mistir.

D) Ik giin duygularmi disa vurmamis ancak ertesi giiniin gecesi gizli gizli aglamstir.

5. Yatili okuldayken yazari en cok ziyaret eden kimdir?
A) Babasi B) Babaannesi

C) Annesi D) Anneannesi

6. " Onceki giin, bahgedeki kii¢iik ama giizel binaya takilinca goziim. Yine ge¢mise
daldim." ctimlesinde alt1 ¢izili $6z grubu ve kelimenin anlani asagidaki
seceneklerden hangisinde sirasiyla verilmistir?

A) Vaktiyle deger verilen bir seyden usanmak, ilgisini yitirmek/ hayal etmek,
hatirlamak

B) Cok 6zlemek/kendinden gegmek
C) Dikkatini ¢ceken bir seyden bakislarin1 ayiramamak/hayal etmek, hatirlamak

D) Bir seyden ¢ok etkilenip hareketsiz kalmak/kavga etmek

7. Yazarm ilkokuldayken atesi ¢ciktiginda sevinmesinin sebebi nedir?

A) Giizel yemekler verilmesi B) Babaannesinin kendisini ziyarete
gelmesi
C) Babasinin yazar1 eve gotiirmesi D) Eve gitme umudu

8. Revirdeki 6grencilerin eve gonderilmesinin sebebi nedir?

A) Salgin hastaliklara mani olmak B) Kapasite yetersizligi
C) Revirin ¢ok soguk olmasi D) Ogrencilerin evlerini cok
0zlemeleri

9. Yazar hasta oldugunda asagidaki duygulardan hangisini yasamamaktadir?
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A) Seving B)Kiskanglik
C) Hayal kiriklig1 D) Umut

10. Yazarin annesi okula gelirken hangi araci kullanmaktadir?
A) Otobiis B) Dolmus
C) Tramvay D) Metro

11. Asagidakilerden hangisi yazarin annesinin meslegi olabilir?
A) Ogretmen B) Miihendis
C) Avukat D) Mimar

12. Metinde gecen “Analarinin eteklerine, babalarinin pacalarina sarilan
cocuklar da torun sahibiler artik.” cimlesinden hareketle asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Yazarin anlattig1 giinlerin tizerinden ¢ok zaman ge¢mistir.
B) Yazar arkadaslarinin kiymetini ge¢ anlamistir.
C) Yazarin okul arkadaglar1 anne babalarindan ayrilmak istememistir.

D) Yazar okul arkadaslariyla iletisim halindedir.

13. Asagidakilerden hangisi bu metinden ¢ikarilabilecek bir yarg degildir?

A) Yazar ilkokulun ilk giinlerinde zorluklarla karsilagmistir.
B) Ziyaretine gelinmesi yazar1 mutlu etmektedir.
C) Yazar evini ¢ok 6zlemektedir.

D) Yazar her seye ragmen okulunu ¢ok sevmektedir.
14. Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisi olabilir?

A) An1 B) Yasam 6ykiisii (Biyografi)
C) Gezi yazisi D) Hikaye
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Ek 7. Uygulama Siirecinde Kullanilan Dinleme Metinleri

Anadolu’'nun Cirit Oyunlari

Anadolu'nun geleneksel seyirlik oyunlar1 arasinda cirit oyunlarinin yeri
buyiiktiir. Cirit oyunlari, bir eglence, bir yigitlik ve ceviklik gdsterisi, ayn1 zamanda
bir atli spordur. Cirit oyunlarinin tarihi ¢ok eskilere gider. Tiirkler, bu sporu binlerce
yil 6nce Orta Asya'da baslatmislar, yiizyillar boyunca bu gelenegi siirdiirerek
Selcuklularla birlikte Anadolu'ya getirmislerdir. Bu yiizden cirit oyunun Anadolu'da
en azindan dokuz ylizyillik bir tarihi vardir. Glires gibi cirit de milli ve geleneksel bir
"ata sporu" sayilir. Giires, bir zamanlar "Tiirk gibi kuvvetli" soziiyle Tirk giiciinii
nasil diinyaya yaymis ve tanitmigsa cirit oyunu da Tiirk yigitlerinin binicilikteki
hiinerinin, ¢evikliginin, cesurlugunun sembolii olmustur.

Cirit oyunun kaynagi ve ¢ikisi lizerine ¢esitli sOylentiler vardir. Derler ki bir
zamanlar, birbirine komsu, ayni soydan gelen iki obanin arasi agilir. Bir oba
otekinden kiz ister, verilmez. Derken is, kavgaya, savasa dokiiliir. Iki obanin yigitleri
atlarma biner, zirhlarin1 kusanur, silahlanirlar. iki obayr ayiran sinirmn tam karsisinda
yerlerini alirlar. Neredeyse kan dokiilecek, yigitler birbirine girecek. Obanin yaglilar
toplanir, bir hi¢ yiiziinden kan dokiilmesini istemezler. Karsi obanin ileri gelen
yaslilariyla konusur, anlasirlar:

— Nigin savasalim, bosu bosuna vurusalim? Kan dokmek diismana karsi olur. Biz
ayni soydan, ayn1 kokten gelmis, iki kardes obayiz. Aramizda bir anlagmazlik oldu,
yigitlerimiz bunu onur meselesi yaptilar.

Ellerinden silahlarin1 alalim. Silah yerine birer sopa verelim. Catigsinlar;
giiclerini, savas hiinerlerini, yigitliklerini gdstersinler. Sopalar1 kim kime daha ¢ok
isabet ettirirse o taraf yenmis sayilsin. Yenilen yenilgiyi kabul etsin. Boylece kan
dokiilmesin, derler.

Iki obadan iki hakem secer, meydana siirerler.Yigitler, bir savas diizeni icinde
vurusmaya baglarlar. Sonunda hakemler, en ¢ok isabet almis tarafi yenilmis sayarak
catigmay1 durdururlar. Yenen taraf da istedigini elde eder.

Bu olaydan sonra cirit bir oyun, bir spor olarak yayilir. Geleneksel kurallari
ile birlikte milli oyunlarimiz arasinda yerini alir.

Cirit oyunlarinda bir metre uzunlugundaki sopalar, mese, simsir, hurma gibi
agaclarin dallarindan kesilir; cilalanir. Bir ucu kalincadir. Cirit oyununa katilacak
belli sayidaki atlilar, karsilikli dizilir. Aralarinda 100-200 metrelik bir mesafe
bulunur. Cirit basladig1 zaman, dizilerden bir atli, atin1 ileri siirer. Buna 6teki diziden
baska bir atli karsi ¢ikar; ilk c¢ikan atli, karsisindaki atliya sopasini firlatir ve hemen
dizginleri geri ¢evirir; 6teki onu kovalar ve sopasini atar; derken karsidan bir ikincisi
onu karsilar. Boylece cirit bir diizen i¢inde siirer gider. Diziler teker teker meydana
ciktiktan sonra, degnegini en ¢ok isabet ettiren taraf galip sayilir. Cirit oyununda tek
hedef, atin sirtindaki binicidir. Ciridin ata isabet etmesi, savuranin oyun dis1
kalmasini gerektirir. Bu yiizden atlilar, kendilerini hedef alan ciritlerden korunmak
icin at lizerinde cesitli hareketler yapar; gizlenir; dort nala giden atin iizerinde tiirlii
hiinerler gosterirler. Ceviklik, iyl binicilik, giiclii aticilik, cesurluk bu oyunun
hiinerleri arasindadir. Cirit oyununu, eski Tiirklerde bir savas manevrasi sayanlar da
vardir. Top tiifek icat edilmeden Once, savaslarda en etkin silah kuskusuz, sipahi
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denilen atli savasc¢ilarin ya da bir baska deyimle siivarilerin ellerindeki mizrak ve
giirzlerdi. Yayalar daha ¢ok ok atar, kili¢ sallarlardi. Atli savascilar, savas oncesi
talimlerinde aga¢ sopalar kullanirlardi. Cirit oyununun bir savas oyunu ya da
karsilikli savas gosterisi sayilmasi bu yiizden.

Bugiin yurdumuzun ¢esitli bdlgelerinde cirit oyunlari oynanir, ciritli
yarismalar yapilir. Kars'ta, Erzurum'da diizenlenen senlik ve yarismalarda cirit
oyunlar1 basta gelir. Her y1l Konya'da eyliil ayinda yapilan "Geleneksel Tiirkiye Cirit
Oyunlar1 Yarigmasi'ni on binlerce kisi izler, yarislarda derece alanlara ddiiller verilir.

Tiirklerin ata sporu olan cirit oyunlari, Asya'da ve Avrupa'da baska milletleri
de etkilemis; ciride benzer oyunlar tiiremistir. Atli polo oyunu bunlar arasindadir. Ne
var ki cirit oyunlarinin 6zelligini yitirmeden yeni bir diizenleme ve 6zendirme ile
yasatilmas: gerekmektedir. Anadolu'nun geleneksel bu sporu unutulmaktan
kurtarilmalidir. Bir zamanlar koy diigiinlerini davulu ile zurnasi ile costuran cirit
oyunlar1 Anadolu'nun kiikrek sesi, yigitlik, mertlik heyecani, geleneksel seyirligidir.

Mehmet Onder

Ald1 Sozii Anadolu

Ates Pahasi

Vaktiyle Osmanli hiikiimdarlarindan biri maiyetiyle avlanmaya ¢ikmis. Bir
ceylanin pesinden kosarken, vakit bir hayli ilerlemis ve glin batmaya yiiz tutmus. Bu
sirada gok kararmus, ortalig1 siddetli bir riizgar ve ardindan da savruntulu bir yagmur
bastirmis. Hiinkar ve adamlari, en yakin kuliibeye kendilerini zor atmislar. Meger
sigindiklar1 kuliibe odunculuk yapan bir garibe aitmis. Adamcik onlart igeri almus.
Sultan her ne kadar adam1 tedirgin etmemek i¢in kim olduklarini sdylememis ise de
oduncu durumu kavramis ve ocaga biiyiik odunlar atip kuliibeyi iyice 1sitmis.
Disarida hem 1slanip hem tisiiyen padisah ve adamlari bu durumdan pek memnun
kalmislar ve geceyi orada rahatca gegirmisler. Hatta bir ara hiinkar,

— Dogrusu su ates bin altin eder, diye sdylenmis.
Ertesi giin yola ¢ikacaklar vakit, padisah oduncuya sormus:

— Efendi! Bizi ihya ettin, harli atesin sayesinde geceyi pek rahat gecirdik. Soyle
bakalim borcumuz ne kadar?

Oduncu, firsati degerlendirmenin zamanidir deyip rayici yiiksek tutmus:

— Bin altin beyzadem!

Vekil har¢ hemen atilmais:

— Ne masraf ettin de bin altin istersin bre densiz?

— Sabaha kadar atesi ayn1 kivamda tuttum. Boyle dag basinda bu ates az bulunur.

— Ama ates bu denli pahali midir?
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O sirada padisah vekilharcina doniip:
— Aga, demis, ates iyiydi, simdi pahasin1 verin!

Oduncunun bu tavri halk arasinda siiyu bulunca, degerinin {iistiinde fiyat
bicilen seyler hakkinda "ates pahasi" denilmeye baslanmis ve giderek deyimlesmis.
Umulana gore ¢ok pahali bulunan fiyatlar hakkinda bugiin dahi "ates pahasi" denir.

Iskender Pala
iki Dirhem Bir Cekirdek

Memleketim

Bu bulut benimle giizel,

Bu deli riizgarda ben varim.

Erciyes'te, Palandoken'de, Binbogalar'da
Tiiter burcu burcu memleketim.

Gider de Kizilirmak'a yar1 kalmis tiirkiileri sdylerim,
Seyhan olurum Cukurova'da kivrim kivrim.

Geven dikenleri yaralar parmaklarimi,

Tiiter baca baca memleketim.

Hasret yiiklii trenler gecer gozlerimden,
Ellerim uzanir Agri'nin karlarina.
Erzurum'da Emrah, Sivas'ta Veysel olurum,
Ilg1t 1lgit esen seher yelinde

Memleketimi bulurum.

Su kent dogdugum, surasi askerlik yaptigim yer,
Burada gecti en delismen cagim.

Ne zaman bir sevda tiirkiisii sdylense,

On bes yasimi hatirlarim.

Memleketim benim,
Memleketim benim,
Kavgam ve barigim.

C1g1l ¢181l akan nehirlerde ben varim,
Ben varim toz-duman iginde yollarda.
Alacagafaklarda uyanir yiiregim,

Bir elim Edirne'de, bir elim Kars'ta.

Cemal Seker
Yurt Giizellemesi s. 85-86
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Denizlerimizi ve Kiyllarimizi Koruyalim

Denizlerimiz ve kiyilarimiz canli gesitliligi bakimindan ¢ok zengin yerler.
Ancak giiniimiizde bu cesitlilik azalma tehlikesiyle karsi karsiya. Bunun bir¢ok
nedeni var. Canlilarin yagam alanlarinin bozulmasi, insan niifusunun ve yerlesim
alanlarinin artmasi, yasadist avlanma yapilmasi, kirlilik gibi. Tiim bu sorunlara
¢Ozlim bulmak, denizlerimizi ve kiyilarimizi korumak, canli ¢esitliliginin siirmesini
saglamak amaciyla lilkemizde ¢ok sayida proje yiiriitiiliiyor. Bunlardan biri de ¢esitli
kuruluglarin, bolgede yasayan halkin da destegiyle yaklasik bes yildir yiiriittigi
"Tiirkiye'nin Deniz ve Kiyr Koruma Alanlar1 Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi".
Bu proje iilkemizde bulunan alt1 ayr1 deniz ve kiyr koruma alaninda yapilan
calismalar1 kapsiyor. Bu calismalar arasinda bu alanlardaki canlilarin arastirilmasi ve
izlenmesi, bu canlilarin korunmasi i¢in dnlemler alinmasi, bazi bolgelerin balik¢iliga
kapatilmasi, kati atiklarin diizenli olarak toplanmasi, sivi atiklarin aritilmasi ve
egitim etkinlikleri yer aliyor. Gelin bu proje kapsamindaki deniz ve kiyr koruma
alanlarinda yasayan bazi canl tiirlerini taniyalim.

Iri basli deniz kaplumbagasi diinyadaki ve iilkemizdeki birgok kumsali iireme
alan1 olarak kullaniyor. Mugla'daki iztuzu, Calis, Yaniklar ve Akgdl kumsallar1 gibi.
Glintimiizde iri bash deniz kaplumbagalar1 tehdit altinda. Bu, onlarin yakin zamanda
tilkenme olasiliklarinin yiiksek oldugu anlamina geliyor. Bundan dolay1 Fethiye-
Gocek ve Kdycegiz-Dalyan 6zel ¢cevre koruma bdlgelerinde deniz kaplumbagalarini
ve yasam alanlarini korumaya yonelik ¢alismalar yapiliyor.

Anadolu sigla agact diinyada yalnizca iilkemizde yasayan bir agag¢ tirii.
Mugla'nin ilgelerinden Fethiye, Koycegiz, Milas ve Marmaris'te bu aga¢ Tiiriinden
olusan ormanlar var. Bu agacin yasam alani giiniimiizde daralmis durumda. Bu
nedenle agacin ve yetistigi yerlerin korunmasi ¢cok dnemli. Anadolu sigla agaci proje
kapsamindaki Fethiye-Gocek, Koycegiz-Dalyan, Dat¢a-Bozburun ve Gokova 6zel
cevre koruma bolgelerinde bulunuyor.

Datca hurmasi Anadolu'ya 6zgii tek palmiye tiirii. Ulkemizde en ¢ok
Mugla'nin ilgesi Datga'daki koylarda ve akarsu kenarlarinda bulunan Dat¢a hurmasi
giiniimiizde az sayida kalmis durumda. Bu nedenle Dat¢a-Bozburun Ozel Cevre
Koruma Bolgesi'nde Dat¢ca hurmasinin korunmasina yonelik ¢alismalar yapiliyor.

()

Su samurlar1 diinyanin pek ¢ok yerinde ve ililkemizde yaygin olarak yasiyor.
Ancak bu hayvanlarin sayis1 giderek azaliyor. Bu da tiiriin soyunun ileride tehlike
altina girme olasiliginin oldugu anlamina geliyor. Bu nedenle su samurlarinin yagam
alanlarinin korunmasi gerekiyor. Su samurlar1 proje kapsamindaki Fethiye-Gocek,
Koycegiz-Dalyan, datca-Bozburun ve Gokova 6zel ¢evre koruma bdlgelerinde
bulunuyor.

Diinyanin bir¢ok yerindeki denizlerde ve Akdeniz'de yasayan orfoz tehdit
altinda olan bir balik tiirii. Yakin zamanda soyunun tiikenme olasilig1 yiiksek
oldugundan orfozlarin korunmasi gerekiyor. proje kapsamindaki bazi alanlarda da
balik tiirlerini korumak amaciyla balik¢iliga kisitlamalar getiriliyor. Bu kisitlamalar
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sayesinde baliklar iireyebiliyor ve gelisebiliyor. Boylece sayilar1 ve biiytikliikleri
artabiliyor. Ornegin Gokova Ozel Cevre Koruma Bélgesi'nde balikgiliga kisitlama
getirilen yerlerde orfozlarin sayisinin ve biiylikliigliniin eskiye gore onemli Olgiide
arttigl saptanmis.

Akdeniz foku diinyada yalmizca Akdeniz'de ve Atlas Okyanusu'nun dogu
kiyilarinda yasayan bir fok tiirli. Gliniimiizde tiim diinyada 600 kadar Akdeniz foku
kaldigi, bunlarin yaklagik 100 niin de iilkemizin kiyilarinda bulundugu tahmin
ediliyor. Giiniimiizde Akdeniz foklarinin soyu tilkenmek tizere. Akdeniz foklar1 proje
kapsamindaki tiim deniz ve kiy1 koruma alanlarinda bulunuyor. Yasam alanlar1 daha
¢ok Foga'da bulunan deniz magaralar1 olan Akdeniz foklarinin sayis1 giderek
azaliyor. Bu nedenle bu canlilarin ve yasam alanlarinin korunmasi biiylik 6nem
tasiyor. Bolgedeki balikgilar da tiirii ve kiyilar1 koruma caligmalarina katkida
bulunuyor.

()

Tas mercan yalnizca Ege Denizi ve Akdeniz'de bulunan bir mercan tiirii.
Proje kapsamindaki Fethiye-Gocek, Dat¢a-Bozburun ve Gokova 6zel ¢evre koruma
bolgeleriyle Ayvalik Adalar1 Tabiat Parki'nda yasiyor. Bu canlilar denizde yasayan
bir¢ok canli i¢in yasam alan1 olusturmalari a¢isindan 6nem tastyor.

()
Bilim Cocuk
Cilt: 17 Sayr: 195
11.03.2014

Sanat¢i Aslan

Merak bu ya! Gilinlerden bir giin ormanin krali, sanat¢1 olmaya karar vermis.
Once davul calmak istemis.

— Davul tokmakla ¢alinir efendim, diyenlere;
— Onu herkes yapar! Benimki ilging ve farkli olmali, diye kiikremis.

Davulu tokmak yerine pengesiyle ¢almay1 denemis. Bir pence vurmus: Paat!
Davul patlamis. Ne kadar yeni davul getirirlerse de bu vurusa hi¢biri dayanamamus.
Aslan bu, davula yalvaracak degil ya! Diger calgilarin cani sag olsun. Almis sazi
eline, baglamis sdylemeye:

Ben sanat¢1 aslanim,
Sazlar dile gelmeli.
Her penge vurusumda

Teller ele gelmeli.
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Saz da olsa ormanin kralina kars1 koymak ne miimkiin? Aslanin dedigi olmus.
Pencgeyi vurur vurmaz 'cat' diye bir ses duyulmus ve teller pencesinde kalmis.

Sonunda bizim aslan, ressam olmaya karar vermis. Bir¢ok calisma yapmis:
ziirafa, fil, tavsan, sincap resimleri... Emir geregi bu resimler ormanin her tarafina
asilmis. Hele yaptig1 agac ve cicek resimleri korku belasi yiiksek fiyatlardan alici bile
bulmus. Bir miiddet sonra aslan bunlardan da bikmis. "Daha farkli, daha ilging
resimler yapmaliyim." diye diisiinmiis. Bir giin tilkiyle konusurken:

— Buldum, buldum, diye kiikremis. Tilki heyecanla:

— Neyi buldunuz efendim! Aksam yemeginde yiyeceginiz ceylan1 mi, diye sormus.
Aslan sevingle:

— Seni buldum, demis ve devam etmis. Evet, aksamki yemekte seni istiyorum. Tilki
korkudan titremeye baglamis:

— Sey efendim! Ben ne hata yaptim ki aksama beni... deyince aslan kahkahalarla
giilmiis.

— Aksama goristiriiz! Tilki aglaya aglaya ¢ikmis disari. Aslan gorevlilere gereken
emirleri vermis. Yemekten sonra sofrada bulunanlara:

— Arkadaglar! Simdiye kadar yaptigim resimleri ¢ok begendiniz. Hepiniz resimlerimi
yuvalariniza astiniz. Bu ilginize tesekkiir ederim. Bu aksam en ilging resmimi
yapmaya basliyorum. Adin1 bile koydum: Aslan Postuna Biiriinen Tilki...

Bir igaretiyle tilkiyi getirmigler. Orada bulunanlar, giilmemek i¢in kendilerini
zor tutmuslar. Aslan tuvalini ve firgasini istemis. Tuval yerine bir zebra, fir¢a yerine
bir sincap getirmigler. Aslan, sincabin kuyruguyla zebranin sag tarafini beyaza
boyamis ve baslamis resmi yapmaya. Tabii bizim tilki de lizerindeki aslan postuyla
modellik yapryormus.

Aslanin bu calismast giinlerce siirmiis. Geceleri aslan postuna biirlinmiis
tilkiyi gorenler, onu aslan zannedip oniinde saygiyla egilmeye baslamislar. Bu durum
tilkinin ¢ok hosuna gitmis. Resim bitince aslanin yanina gitmis:

— Efendimiz! Diinyanin en giizel ve en ilging resmini yaptiniz. Siz bu ¢alismanizla
aslan ressamlar albiimiiniin birinci sayfasinda yer alirsiniz. Bu basarinizin serefine
tizerimdeki postu bana hediye eder misiniz, demis hiirmetle.

Aslanin yeleleri kabarmis:

— Evet, tilki kardes. Bu basarida senin de birazcik katkin oldu. Bunun karsiligi
olarak o postu sana armagan ediyorum, demis.

Aradan giinler ge¢mis. Aslan postu giyen tilki geceleri ormanda gezmeye
baslamis. Giiciiniin yetecegini diisiindiigii tavsanlara, sincaplara saldirryormus. Hatta
bazen dyle kendinden ge¢iyormus ki, fillere bile meydan okudugu oluyormus.

Ormanda yeni bir aslanin ortaya ¢iktigini ve hayvanlara saldirdigini kral da
duymus. Bir gece, gol kenarina gitmis ve calilarin arkasina gizlenmis. Tilki gururla
yiirliyerek oraya gelmis. Aslan, kurnaz tilkiyi tanimakta gecikmemis. Golden su
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igmekte olan ceylanlara saldiracagi sirada aslan kiikremis. Kiikremesiyle beraber

tilkiye bir penge vurmus.

Post, aslanin pengesinde kalmis. Tilki can havliyle dyle bir kagmis ki hig
sormayin. Az gitmis, uz gitmis. Dere tepe diiz gitmis, yedi dagin otesine ulasmis.

Ancak ondan sonra arkasina doniip bakabilmis.

Tilkinin arkasindan kahkahalarla giilen aslan:

— Arkadaglar! Tilkinin hali hepinize ders olsun! Sonradan aslan olunmaz. Hele aslan

postu giyerek hi¢ aslan olunmaz. Aslan dogulur, demis.

Cocuk Kitap

Cok eskiden

Mavili yesilli,

Caglar i¢inde ¢aglar parlardi.

Kocaman bir iilkede, kocaman bir kitaplikta
Mavili yesilli

Bir kitap vard.

Cocuk kitap derlerdi ona,

Dururdu minicik,

Dev yapinin binlerce kitab: arasinda
Yitmis gibiydi, yok olmus gibiydi.
Dururdu minicik,

Yasardi sonsuzluk iizre hep.

Giines dogarken uyanirdi kitap ¢cocuk her giin
Bir kustu sanki

Ozgiirliigiinii anlamazd1 &biir kitaplar,
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Mutlulugunu bilmezdi kimsecikler onun,
Bir kustu sanki,

Ik 1s1klarla yeni, ilk 1s1klarla giizel.

Giindiizi sevinmekle doldururdu mavileyin
Karmakarisik.

Bir biiyiik kardesligin ta ortasinda,
Ummakla bitirirdi geceyi,

Karmakarisik.

Elleri ellere, yiizii yiizlere, piril piril.

Yapraklar kizarsa da, sararsa da ayvalar,
Tiirkiisti durmazdi hig.

Ufacik bir sugu vardi

Oteki kitaplar1 tedirgin etmeye aldirmadan,
Tiirkiisti durmazdi hig,

Ormanlar, denizler, tarlalar {izerine.

2.

Bir giin Hakan geldi kitapliga Kaf daglarinin
Arkasindan sorguglarla ytice,

Bu ulu kitab1 bulmak igin.

Arad vezirleriyle birlikte, birer birer,

Biitiin kitaplarin i¢ini aradh,

En ulu kitab1 bulmak i¢in

Gegcti parmaklarindan yiizlerce yillik diisiinceler.

Yedi yil yedi ayda hepsini inceledi bikmadan

Yorulmadan,

Yoktu, yok.
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Hakan’in aradigi ulu anlam yoktu.

Birdenbire haykirdi Hakan elinde Cocuk Kitap,
Bu, dedi.

Elinde Cocuk Kitap, gozlerinde yaslar

Gergegi bulmanin sinirsiz esenligi i¢inde,

Bu, dedi,

Optii, basina koydu yedi kez.

Hakan ¢ikinca, kitapligin bilginleri,
Kostular yanina Cocuk Kitap’in,
Ak sakallar titrerken,

Isildarken kalin camli gozliikleri,
Kostular yanina Cocuk Kitap’in,

Tozlu rafindan aldilar, agtilar.

Baktilar, i¢ine s1gdirmis ancak
Bir tek soziinii varligin.
Baktilar,

Okudular yerden goge,

Bir tek soziini varligin:

— “Seviniz!”

Fazil Hiisnii Daglarca

Kus Ayak s. 87/88/89/90

Uykucu
Guguklu saati kars1 duvara astilar.

Saati ¢ok sevdi. Babasina tesekkiir etti.
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Evde duvarlara bakmay1 hi¢ sevmezdi. Belki de bu yiizden en ¢ok camin
onlinde oturur, pencerelerinin izin verdigi kadar gokyliziine, kuslara, bulutlara
bakardi. Guguklu saatin kars1 duvara asilmasindan sonra yonii degisti birden. Saat bir
anda hem oyuncak hem arkadas oldu ona. Nasil da giizeldi. Hele i¢indeki kusun
yuvasindan kafasini ¢ikartip ¢ikartip 6tmesi yok mu: "Guguk, guguk!.."

Kirlarin, dagin havasini alip getiriyordu eve. Sesi gercek kuslar gibiydi; igli,
duygulu. Zamani da hi¢ sasirmiyordu. Hangi saatte basini ¢ikartacak, kag¢ kez 6tecek,
¢ok 1iyi biliyordu. Onun ahsap, dik catili evini Yedi Ciiceler'in orman1 gibi bir yerde
disliiyordu. Guguk kusu sabah erkenden uyandirtyordu onu. Ormandaki ahlattan,
ahudududan, aligtan olusan yemeklerinin saatini bildiriyordu. Yatma saati mi geldi,
yine ahsap evinden basmi c¢ikartiyor, "Guguk, guguk!" diye otiiyordu. Altina
ormandaki aga¢ yapraklarindan dosekler seriyor, basina kus tiiylinden yastiklar
koyuyordu. Geceleri recineden, kekikten, itirdan yapilmis has kokular sikiyordu
iistline. Giines daglarin ardindan ilk 1siklarimi gonderirken yine ahsap evinin
penceresini agip glinii mijjdeliyordu: "Guguk, guguk!.."

Aksam yatarken guguk kusuna ilk gérevini verdi: "Bugiin beni erken uyandir
oldu mu?" dedi. "Artik okuluma ge¢ kalmak istemiyorum."

"Olur." dedi guguk kusu. "Erken uyanman i¢in erken yatmayr da
unutmayacaksin, tamam mi?"

"Tamam." dedi ona. Guguk kusu tam basinm igeri ¢ekerken de el salladi
ardindan. lyi geceler diledi.

Diislinde guguk kusunu gordii. Saatten, o ahsap evden de ¢ikmisti. Giinesli
kirlarin igindeydi yuvasi. Cevresinden irmaklar akiyor, ¢igekten c¢icege arilar,
kelebekler konup kalkiyordu.

Gergekle diisiiniin arasinda gelip giderken uykuya dalip gitti.

Eskiden beri uykuyu cok seviyordu. Biraksalar gece giindiiz uyurdu. Sanki
gidast oydu. Onunla besleniyordu. Neden bu kadar uykucu olduguna sasirtyordu.
Cok da iiziiliiyordu. Sabahleyin kalktiginda uykudan gozleri sismis oluyordu. Hep de
gec kaliyordu okuluna. Ogretmeni kiziyordu. "Uykucu" diye takiliyordu arkadaslari.

Giines, kirlarda daglarin ardindan dogdu her zamanki gibi. Kentlerde ise
apartmanlarin, fabrika bacalariin ardindan... Zamani herkes unutsa da guguk kusu
unutmayacakti. Oyle de yapt1. Bagmni yuvasindan gikarip 6ttii:

"Guguk! Guguk!.."

Cocuk bir iki kez dondii yataginda. Uyku da ne tath seydi; kaymaklara,
yaglara bulanmigt1 sanki. En tatli seylerden daha tatliydu.

Guguk kusu bakt1 ki uyanamiyor ¢ocuk, sesini daha ¢ok yiikseltti:
"Guguk! Guguk!.."

Sesi odanin duvarlarinda g¢arpip yankilandi. Cocuk sesi duyunca gozlerini
acmaya calisti. Boyle giizel kus sesi nereden geliyordu? Yedi Ciiceler'in yasadigi
ormanda sandi1 kendini. Aksamdan beri kafasinda kurdugu hayallerle diisler birbirine
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karigmisti. Hangisi yaganmisg, hangisi yasanacak, birbirinden ayirmak giictii. Goziinii
acinca karsisinda guguklu saatini gordii.

"Guguk! Guguk!.."
Cocuk sevindi. Bugiine kadar yasadig1 sabahlarin en giizeli basliyordu sanki.
"Uyanmalisin artik." dedi guguk kusu. "Geg¢ kalmamalisin okuluna."
Daha kuvvetli 6tmeye basladi:

"Guguk! Guguk!.."

Ardindan bir sabah sarkisi bile sdylemeye basladi. Dagin, kirin havasi igeri
doldu. Evet, uyumak giizeldi. Ama bdyle bir sabahta giine erken baslamak hepsinden
daha giizeldi.

Cocuk gozlerini acti.

"Glinaydin." dedi guguk kusu.

"Gilinaydin." dedi ¢ocuk.

Elleriyle gozlerini ovusturdu. Hemen firladi yatagindan.

Annesi oglunun boyle erken kalktigini ilk kez goriiyordu. Sasirdi.
"Nasil olur?" dedi giilerek. "Go6zlerim mi yaniliyor yoksa?"

Cocuk, guguklu saatine bakarak giildii. Yanilmiyorsun diyecek, her seyin
guguklu saatin yardimiyla oldugunu sdyleyecekti ki vazgecti. Bu degisikligin ikisinin
arasinda bir giz olarak kalmasini yegledi.

Giizel bir kahvalti yaptiktan sonra okulunun yolunu tuttu. Cantali, 6nlikli
ogrenciler sokaklari, caddeleri doldurmaya baslamiglardi bile. Yol boyu bir seye ¢ok
sasti. Hayret, saatteki guguk kusu oradan c¢ikmis, yiireginde otliyordu: "Guguk!
Guguk!.." Sevindi. Artik uykularin tutsagi olmayacakti. Bu sesi duymak i¢inde erken
kalkacaktr. Neseli bir okul sarkis1 da kendisi mirildandi. Iginin sesi simdi daha
cogalmis gibiydi. Kostu, 6nden giden bir grup 6grenci seline karisti...

Mehmet Giiler

(Balonlar GoKkyiiziiniin Olsun, s. 59-62)

Sag Elim

Birinci simif ogretmenimiz kimdi? Hi¢ mi hi¢ animsamiyorum. Sanirim,
O0grenim yasantimizin o ilk yili, sinifimiz i¢in pek de sansli bir yil degildi. Bos gecen
ders saatleri ve degisik, silik 6gretmen yiizleri kalmis bellegimde yalnizca. Ders yili
bitince de oyun, oyun, oyun. Yaz boyunca oyun...
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O ilk yil hi¢ ciddiye alinmamisti nedense. Cat pat okumayir yazmayi
sokmiistiik ya, yeterdi bu ilk yil i¢in. Kii¢iik birer cocuktuk canim, oyun ¢ocuguyduk
daha. Oniimiizde bir yiZin zaman vardi okumak, Ogrenmek igin. Boyle
diisiiniiliiyordu herhalde.

Evet, ben de, ailemde ciddiye almamis olmaliydik. Ciinkii yaz boyunca elime
kagit kalem almamis, zorunlu olmadik¢a da bir sey okumamistim.

Sonra efendim, yaz bitti. Yeni bir derslik, yeni bir 6gretmen ve ilk ders.

Iste o ilk dersi unutmam olanaksiz. Yeni &gretmen sanki sinifta baska
Ogretmen yokmus gibi beni tahtaya kaldirmaz mui!..

— Yaz bakalim, dedi, "Suna ip atla."

Karatahta oniimde koskocaman uzamiyor. Oylesine biiyiiktii li, oniinde
kiicilmiis, minicik, pire kadar kalmistim. Yeni 0gretmenin sesi, karatahtanin dipsiz
karanlig1 ve boslugu i¢inde sardi dort yanimi: "Suna ip atla."

Tebesiri elime aldim. "Suna ip atla." nasil yazilir ¢ok iyi biliyordum. Yok
canim, harfleri unutmus filan degildim. Yalnizca, evet yalnizca tebesiri hangi elimde
tutacagimi bilemiyordum. Sanki yazi yazmak kullandigim bir ii¢lincii elim vardi: Sag
elim. Ve ben onu karatahtanin boslugunda, karaniginda yitirmistim.

Utancimdan yerin dibine geciyordum. Koca smifin karsisinda, yeni
Ogretmenimin karsisinda sag elim, sag elimi artyordum. Bir elimden oteki elime
aktarip duruyordum tebesiri, ikisi de ters geliyordu. Hay Allah, hangisiydi acaba sag
elim? ...

Artik 6gretmenin fena halde kizdigini, smifin oniinde beni azarlayacaginm
diisiiniiyordum ki o giilerek geldi; giilerek. Boyunu boyuma uydurmak icin hafifce
¢omeldi 6niimde. I¢ine diistiigiim sikintiyr anlamisti. Ellerimi ellerinin igine aldi.
"Iste," dedi sag elimi gostererek, "Bu elinle yazacaksin, bir daha unutma emi?"

Oh be, diinya varmais!..

Tahtaya kocaman, hem de ¢ok giizel bir "SUNA IP ATLA" yazdim hemen.
Karatahtamiz o kadar da biiylik degildi canim...

O yillardan animsayabildigim pek az sey arasinda, yeni Ogretmenimizin
anlayis ve sevgi dolu giizel yiizii de var.

Ayla Cmaroglu
(Mavi Boya)
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Ek 8. Deney Grubu Ders Plani 1

Simif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Plan

Smif 6

Ders Tiirkge

Stire —

Temel Dil | Dinleme

Becerisi

Metnin Anadolunun Cirit Oyunlari

Ady/Tirt

Kazanimlar 1. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, Kkarsilastirma,  benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve
0znel ¢ikarimlar vb. tizerinde durulur.

2. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira
igerisinde aciklar.
Stireg Bu plan "EBA" iizerinden 6grencilere uygulanmustir.

Ogrencilere "En ¢ok sevdiginiz spor dallar1 hangileridir?" sorusu
sorulmus, ardindan "Geleneksel ata sporlarimiz deyince akliniza
hangi sporlar geliyor? Bu sporlar hakkinda ne biliyorsunuz?"
sorulart  sorulmustur (Etkinlik 1). Ogrenciler bu sorulari
cevapladiktan sonra 6grencilere gorsel 1 ve 2 gosterilmis, ardindan
ogrencilere "(Etkinlik 2)" sorular sorulmustur: Bu gorsellerde
oynanan oyunun ne oldugunu biliyor musunuz? Sizce bu oyun nasil
oynanmaktadir? Tahmin ediniz. Byle bir oyuna hi¢ tanik oldunuz
mu?

[k iki etkinlikten sonra dgrencilere simdi bir video izleyecekleri, bu
esnada onemli gordiikleri noktalar1 not almalart ve anlamin
bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri istenmistir (Etkinlik 3).

Dinleme/izleme sonunda belirlenen anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlariin genel ag iizerinden
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"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts"
baglantisindan veya TDK Tiirkce sozliikten bulmalari istenmistir.

Not alma ve anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin
bulunmasinin ardindan "Etkinlik 4" yapilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin yanlis dedikleri ciimlelerin dogrusunu etkinlikte yer
alan boliime yazmalari istenmistir.

"Etkinlik 5"te ise dinlenilen/izlenilen video ile ilgili sorular sorulmus
ve Ogrencilerden bu sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Ogrenciler, yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer
alan sinavi EBA iizerinden ¢6zmiislerdir.

Anadolu'nun Cirit Oyunlar1 Metni Sinavi

1. Cirit oyunu Tiirkler tarafindan nerede baslatilmistir?

A.Cin'de  B. Anadolu'da  C. Orta Asya'da D. Erzurum'da

2. Cirit oyunu hangi devlet zamaninda Anadolu'ya getirilmistir?
A. Osmanlilar B. Sel¢uklular
C. Tiirkiye Cumhuriyeti D. Anadolu Selguklu Devleti

3. Asagidaki ciimlelerden hangisi cirit oyununun ortaya c¢ikisiyla
ilgili dogru bir bilgi icermektedir?

A. 1ki obanin beylerinin anlasamamasi cirit oyununun ortaya
ctkmasinda etkili olmustur.

B. Iki obanm arasmin agilmasima sebep olmak amaciyla bdyle bir
oyun ortaya atilmistir.

C. Cirit oyunu, gengleri eglendirmek i¢in obanin yaslilar1 tarafindan
tasarlanmistir.

D. Iki oba arasinda savas cikmasin diye obanin yashilarinmn
onciiliigiinde ortaya ¢ikmistir.

4. "Ath savascgilar, savas oncesi talimlerinde aga¢ sopalar
kullanirlardi. Cirit oyununun bir savas oyunu ya da karsilikli savas
gosterisi sayllmasi bu yiizden."
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Dinlediginiz metinde gecen yukaridaki ciimlede 1 ve 2.
kelimelerin zit anlamhisi, 3 ve 4. kelimelerin ise es anlamhlarim
kelimelerin ciimledeki sirasina gore asagidaki seceneklerden
isaretleyiniz.

A. Anlagma - sonra - alistirma - buna gore
B. Baris - sonra - alistirma - bundan dolay1
C. Baris - sonra - alistirma - amaciyla

D. Cenk - ilk - alistirma - bundan dolay1

5. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metinle ilgili yanhs bilgi
icermektedir?

A. Cirit oyunu baska milletleri de etkilemistir.
B. Cirit oyunu yetenek, gii¢ ve kivraklik gerektiren bir oyundur.
C. Cirit oyunu giintimiizde ¢ok ilgi duyulan spor dallarindan biridir.

D. Cirit oyunu giires gibi geleneksel ata sporlarimizdan biridir.

6. Cirit oyununun bir savas oyunu gibi goriilmesinin sebebi
nedir?

A. Cirit oyuncularimin savas hazirli§i yapan askerler gibi agag
sopalar kullanmas1

B. Cirit oyununun at listiinde oynanmasti
C. Yaya askerlerin ok atmasi

D. Atlarin saha kalkarak ¢oskulu bir hava olusturmasi
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Etkinlik 1: Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

En ¢ok sevdiginiz spor dallar1 hangileridir? Agiklayiniz.

Geleneksel ata sporlarimiz deyince akliniza hangi sporlar geliyor? Bu sporlar hakkinda ne

biliyorsunuz?
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Etkinlik 2. Sorulan gorsellerden hareketle cevaplayiniz.

Bu gorsellerde oynanan oyunun ne oldugunu biliyor musunuz? Yaziniz.

Sizce bu oyun nasil oynanmaktadir? Tahmin ediniz.

Boyle bir oyuna hi¢ tanik oldunuz mu? Tanik olduysaniz nerede ve ne zaman tanik

oldunuz?
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Etkinlik 3: Metni dinlerken 6nemli gordiigiiniiz yerleri not aliniz ve anlamini
bilmediginiz kelimeleri belirleyiniz. Metni dinleyip/izledikten sonra anlamini
bilmediginiz  kelimelerin  anlamlarm1  anlamlarmin  genel ag {izerinden
"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts" baglantisindan veya
TDK Tiirkge Sozliik’ten bulunuz.

Notlarim:
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Etkinlik 4: Asagida dinlediginiz/izlediginiz metinle ilgili ciimleler verilmistir. Bu ciimleler
dogruysa karsilarina D, yanligsa karsilarina Y yaziniz. Yanlis olan ciimlelerin dogrularini
alttaki boliime yaziniz.

1. Cirit oyunu Anadolu'nun geleneksel seyirlik oyunlarindan biridir. ()
2. Cirit oyunlarinin tarihi yiiz yil 6nceye dayanir. ()

3. lyi bir cirit oyuncusu cesur, binicilikte mahir ve ¢evik olmalidir. ()
4. Ciritin ata isabet etmesi oyuncuya | puan kazandirir. ()

5. Cirit, ath polo oyunundan etkilenilerek olusturulmustur. ()

6. Cirit oyunlar1 unutulmaya yiiz tutmugtur. ()

Dogrular:
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Etkinlik 5: Asagidaki sorulart dinlediginiz/izlediginiz metne gére cevaplayiniz.

1. Tiirkler cirit oyununu nerede baglatmislar ve hangi donemde Anadolu'ya getirmislerdir?

2. Cirit oyununda kullanilan sopanin 6zellikleri nelerdir?

3. Cirit oyunun eski Tiirklerde bir savag manevrasi sayilmasinin sebebi nedir?

4. Bugiin yurdumuzun hangi bolgelerinde cirit oyunlar1 oynanmaktadir?

5. Cirit oyununun nasil ortaya ¢iktigmin anlatildigi boliimde nasil bir sorun iki obay1 karsi

karsiya getirmistir? Siz o obalardan birinde yastyor olsaydiniz bu sorunu nasil ¢ézerdiniz?

6. Dinlediginiz/izlediginiz bu metinde size en ilging gelen bilgi nedir? Sebebini agiklayiniz.
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Sinif i¢i Ders Plani

Smif 6

Ders Tiirkce

Siire 80 dk

Temel Dil | Dinleme

Becerisi

Metnin Anadolu'nun Cirit Oyunlar1 (Bilgilendirici Metin)

Ady/Tiirti
1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen yardimci fikirleri
belirler.
2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Kazanmla Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten

r

ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. iizerinde durulur.

3. Farkl1 tiirdeki metinleri dramatize eder.

Ogrencilere dersin basinda "EBA" iizerinden dinledikleri metinden neler &grendikleri
sorulmus ve Ogrencilerin akillarinda kalanlar1 sdylemeleri saglanmustir. Ogrencilere
sorular1 varsa sormalar1 sodylenmistir. Ogretmen sorulardan hareketle gerekli
aciklamalar1 yapmustir. Bu etkinlik i¢in 5-10 dk siire ayrilmistir.

Ogrencilerden fikirleri alindiktan sonra dgrenciler dorder kisilik dort gruba ayrilmus,
Ogrencilerin rahatlikla iletisim kurabilecegi bir sekilde oturmalari saglanmistir. Metin
ogrencilere tekrar dinletilmis. Ogrencilere metnin ana fikrini ve yardimen fikirleri
belirlemek icin dinleme yapildigi belirtilmistir. Dinleme sonunda 6grencilere fikirleri
toparlamalar1 igin 2-3 dakika zaman taninmustir. "Ogrenciler dagitilan ¢alisma kagidina
(1. Etkinlik)" metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini yazmislar, bu islemin ardindan
grup sozciileri ana fikri ve yardimci fikirleri okumuslardir. Ana fikir ve yardimci
fikirleri arasinda farklilik olan gruplarin sézciileri yer degistirmis ve goriis farkliliklar
gruplar i¢indeki tartismalar yoluyla giderilmistir.

Ogrencilere dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle cirit oyununun nasil ortaya
ciktigini anlatmalart istenmistir. Ogrencileri cevaplarindan sonra cirit oyunun nasil
ortaya ¢iktigin1 anlatan boliim bir kez dinletilmistir. Ogrencilerden bu boliimii dramatize
etmeleri istenmistir. Goniilli  6grencilere  firsat taninmis ve bolim  smifta
canlandirtlmistir.

Ogrencilere dinledikleri/izledikleri metinde 6znel yargilarin m1 yoksa nesnel yargilarin
mi1 agir bastig1 sorulmus, 6grencilerin soru iizerine disiinmeleri ve metinden 6rnekler
vererek diisiincelerini kamitlamalar1 istenmistir. Ogrencilere arkadaslarmi goriis ve
diisiincelerine katilmadiklar1 veya ekleme yapmak istedikleri durumlarda s6z hakki
alarak goris ve diisiincelerini ifade edebilecekleri sOylenerek sinifta bir tartisma ortami
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Siirec

olusturulmustur.

Ogrencilere metnin son boliimiinii tekrar dinleyecekleri sdylenmis ve bdliim dgrencilere
dinletilmistir. Ogrenciler paragrafi dinledikten sonra bu boliimden ne anladiklari
sorulmus, Ogrenciler "cirit oyununun giiniimiizde unutulmaya yiiz tuttugu" sonucuna
ulasmalari igin sorular sorularak ydnlendirilmistir. Ogrenciler bu sonuca ulastiktan sonra
onlara, yazarin cirit oyunun unutulmamasi i¢in ne onerdigi sorulmus, 6grenciler " cirit
oyunlarmin 06zelligini yitirmeden yeni bir diizenleme ve Ozendirme yapilmasint”
onerdigi sonucuna ulastirilmistir. Bu asamada Ogrencilere "Cirit oyunlar1 6zelligini
yitirmeden nasil diizenlenebilir?" sorusu sorulmus ve Ogrencilere
dinledikleri/izlediklerinden hareketle cirit oyununun mevcut 6zellik ve kurallarinin ne
oldugunu dagitilan calisma kagidindaki (2. Etkinlik) sol siituna yazmalar1 istenmistir.
EBA iizerinden
"http://www.eba.gov.tr/video/izle/94078a3726bf42b2a4669b1d1a6cea5a54b65210f2006
" adresinde yer alan ve cirit oyunun tanitan video bu asamada kullanilmigtir.
Ogrencilerden ¢aligma kagidimin sag siitununa ise cirit oyununu yeniden diizenleyerek
kurallarini yazmalar1 istenmistir.

Uygulama oncesinde siif dort kisilik gruplara ayrilmis, her grubun kendi iginde cirit
oyununu diizenlemesi istenmistir. Gruplar diizenlemelerini bitirdikten sonra her gruptan
bir sdzcii cirit oyunun yeni héalini sinifa tanitmistir. Gruplar sunumlarini tamamladiktan
sonra yapilan sunumlar iizerine tartisilmis ve en giizel diizenleme sinif¢a segilmistir.

Dersin sonunda cirit oyunu, yapilan son diizenlemeye gore oynanmustir.

225




1. Etkinlik: Metnin ana diisiincesini ve yardime diisiincelerini ilgili alanlara yaziniz.

Metnin ana diisiincesini yaziniz.

R
%

Metnin yardimei diislincelerini asagiya yaziniz.
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2. Etkinlik




Ek 9. Deney Grubu Ders Plani 2

Simif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Plan

Smif 6

Ders Tiirkge

Stire -

Temel Dil | Dinleme

Becerisi

Metnin Ates Pahas1 (Oykiileyici Metin)

Ady/Tiirti
1. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten

ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. iizerinde durulur.

Kazanimla

r 2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini sorgular.
Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmustir.
Ogrencileri metne hazirlamak ve 6n bilgilerini harekete gegirerek konu hakkinda
diisiinmelerini saglamak icin 6grencilere su sorular sorulmustur:
1. Sizce bir hizmetin veya malin degeri nasil belirlenir? (Bu soruyu cevaplarken
Ogrencilerin 5. sinifta isledikleri "Tiiketicinin Biling Gilicii" adli metnin islenis
siirecinde 6grendiklerinden istifade etmesi beklenmistir?)
2. Aligveris yaparken alacaginiz seye neye gore karar veririsiniz?
3. Aligveris yaparken sizden aldiginiz seyin degerinin ¢ok iistiinde 6deme yapmaniz
istense tepkiniz ne olurdu?
4. Deyim ne demektir, biliyor musunuz? Bildiginiz deyimler nelerdir?
5. Bu deyimler nasil ortaya ¢ikis olabilir? Ortaya ¢ikis hikayesini bildiginiz deyim var
m1 (1. Etkinlik)?

Siirec Ogrencilere simdi  bir deyimin hikayesini dinleyip/izleyecekleri belirtilmis,

dinleme/izleme esnasinda 6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimeleri ve sézleri not
almalar1 istenmistir. Ogrencilerin oncelikle anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamini
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metnin baglamindan hareketle tahmin etmeleri, ardindan tahminlerinin dogrulugunu
TDK Tiirkce Sozliikk'ten veya genel ag iizerinden "http://www.tdk.gov.tr/index.php?
option=com_gts&view=gts" baglantisindan kontrol etmeleri istenmistir (2. Etkinlik).

Aciklamalarin ardindan metin dinletilmis/izletilmistir.

Metin dinlenip izlendikten sonra 6grencilerin metni daha iyi anlamalar1 ve metindeki
ortillii anlamlar1 belirlemeleri i¢in asagidaki sorular sorulmus, sorular hazirlanirken
ogrencilerin kendi baslarina cevaplayabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.

1. Padisah ve maiyeti o giin neden disar1 ¢ikmigtir?

2. Sultan ger¢ek kimligini neden gizlemistir?

3. Oduncu gelenlerin hiikiimdar ve adamlar1 oldugunu nasil anlamistir?
4. Oduncunun ocaga biiyiik odunlar atmasinin sebebi ne olabilir?

5. Oduncu neden rayici yiiksek tutmustur?

6. Vekil har¢ oduncunun istegine neden karsi ¢ikmigtir?

7. Metinde anlatilanlardan hareketle "ates pahasi” deyiminin anlamini agiklayiniz (3.
Etkinlik).

Ogrenciler yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan sinavi EBA
tizerinden ¢ozmiislerdir.
Ates Pahas1 Metni Sinavi
1. Hiinkér ve adamlarimin sigindig kuliibenin sahibi ne is yapmaktadir?
A. Marangozluk B. Odunculuk
C. Cifteilik D. Nalburluk
2. Kuliibenin sahibi gece boyunca yaktig1 ates icin ne kadar iicret istemistir?
A. Bes yiiz altin B.Binaltin  C. Bin bes yiizaltn  D. iki bin altin
3. Kuliibe sahibinin ates icin istedigi bedele kim, neden kars1 ¢ikmistir?
A. Bedeli yiiksek buldugu i¢in vekilharg karst ¢ikmistir.
B. Bedeli yiiksek buldugu igin vezir kargi ¢gitkmustir.

C. Bedeli yiiksek buldugu i¢in hiikiimdar kars1 ¢ikmistir.

D. Atesi begenmedigi igin vekilharg karsi gikmustir.
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1. Etkinlik: Daha onceki bilgi ve deneyimlerinizden hareketle asagidaki sorulari

cevaplayniz.

1. Sizce bir hizmetin veya malin degeri nasil belirlenir? (Bu soruyu cevaplarken 5. sinifta

islediginiz "Tiiketicinin Biling Giicii" adli metni hatirlamaya ¢aliginiz.)

2. Aligveris yaparken alacaginiz seye neye gore karar veririsiniz?

3. Alsveris yaparken sizden aldiginiz seyin degerinin ¢ok iistiinde 6deme yapmaniz istense

tepkiniz ne olurdu?

4. Deyim ne demektir, biliyor musunuz? Bildiginiz deyimler nelerdir?

5. Bu deyimler nasil ortaya ¢ikmis olabilir? Ortaya ¢ikis hikayesini bildiginiz deyim var

mi1? Varsa kisaca anlatiniz?
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2. Etkinlik: Dinlediginiz/izlediginiz metinde gegen anlamini bilmediginiz kelimeleri
belirleyiniz. Anlamini bilmediginiz bu kelimelerin anlamlarini metinden hareketle tahmin
ediniz. Ardindan bu kelimelerin anlamlarim1 TDK Tiirkce Sozliik'ten veya veya genel ag
tizerinden "http://www.tdk.gov.tr/index.php? option=com_gts&view=gts" baglantisindan

bulup tahminlerinizin dogrulugunu kontrol ediniz. Bu kelimeleri birer ciimlede kullaniniz.

Anlamini bilmedigim kelimeler Tahminim Sozlik anlami

Sozluk anlamlar1 ve cimlelerim
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. Etkinlik: Asagidaki sorulari dinleyip izlediginiz metne gore cevaplayiniz.

. Padisah ve maiyeti o giin neden disar1 ¢gikmistir?

. Sultan ger¢ek kimligini neden gizlemistir?

. Oduncu gelenlerin hiikiimdar ve adamlari oldugunu nasil anlamigtir?

. Oduncunun ocaga biiylik odunlar atmasinin sebebi ne olabilir?

. Oduncu neden rayici yiiksek tutmustur?

. Vekil har¢ oduncunun istegine neden karsi ¢ikmistir?

. Metinde anlatilanlardan hareketle "ates pahas1" deyiminin anlamini agiklaymiz
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Sinif i¢i Ders Plani

Smif 6
Ders Tirkce
Siire 80 dk
Temel  Dil | Dinleme
Becerisi
Metnin Ates Pahasi (Oykiileyici Metin)
Ady/Tiirti
1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen yardimci
fikirleri belirler.
2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
Neden-sonug, amag-sonug, karsilagtirma, benzetme, orneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. tizerinde durulur.
Kazanimlar . A o
3. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.
4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diistincelerin tutarliligini sorgular.
5. Konugmadaki/tartigmadaki farkli bakis agilarini fark eder.
6. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt eder.
Ogrencilere EBA iizerinden uygulanan planda anlamadiklar1 bir yer olup olmadigi,
sormak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmus, gerekli agiklamalar yapilmistir.
Bu ¢alisma igin 5-10 dk siire ayrilmustir.
Ogrencilerin metni daha iyi anlamalar1 ve metindeki &rtiilii anlamlar1 fark etmeleri
icin agagidaki sorular 6grencilere yoneltilmistir.
Siireg 1. "Vaktiyle Osmanli hiikiimdarlarindan biri maiyetiyle avlanmaya ¢ikmus."

climlesindeki alt1 ¢izili kelimenin anlamimi metnin baglamindan hareketle tahmin
ediniz.

2. "Adamcik onlar1 igeri almis." climlesindeki alt1 ¢izili kelimedeki -cik ekinin metne
kattig1 anlamu agiklayiniz.

3. Metinde "padisah" kelimesinin yerine baska hangi kelimelerin kullanildigin1 tespit
ediniz.

4. "Umulana gore ¢ok pahali bulunan fiyatlar hakkinda bugiin dahi ates pahasi
denir." ctimlesinde alt1 ¢izili kelimenin yerine baska hangi kelimeler getirilebilir?

5. Igerisinde atas pahasi deyimi gegen bir paragraf yazimiz (1. Etkinlik).

Ogrencilerle kisa bir tekrar yapildiktan sonra &grencilere metinde bir olay mm
anlatildig1 yoksa bir diisiince mi paylasildig1 sorulmustur. Ogrenciler metinde bir
olay anlatildigi sonucuna varmalari saglanmustir. Ogretmen gerekli yerlerde
miidahale ederek Ogrencileri yonlendirmis, O0grencilerin fikirlerini rahatca ifade
etmeleri i¢in uygun ortam hazirlanmistir. Metinde yer, zaman, olay Orglsii ve
kahramanlarla ilgili unsurlarin belirlenmesi istenmis, Ogrenciler bu ¢ikarimlar
yaptiktan sonra metnin tiiriiniin ne olabilecegi dgrencilere sorulmustur. Ogrencilerin
metnin tiiriiniin hikaye oldugu sonucuna varmalari saglanmigtir. Metnin tiiriini
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belirleyemeyen Ogrenciler i¢in 6gretmen yonlendirici sorular sormustur. Daha 6nce
islenen hikdye tiiriinden metinler hatirlatilarak 6grencilerin  metnin  tiirtini
belirlemeleri saglanmustir.

Metnin tiiri belirlendikten sonra 6grencilere bu metinde hangi anlatim bigimlerinin
agir bastig1 sorulmustur. Ogrencilerin tartismalari ve fikirlerini acikca ifade etmeleri
icin uygun ortam hazirlanmis, O&grencilere arkadaglarinin sézii bittikten sonra
katilmadiklan bir fikir veya arkadaslarinin sdylediklerine eklemek istedikleri bir sey
olursa rahatca kendilerini ifade edebilecekleri belirtilmis ve bunun i¢in uygun ortam
hazirlanmigtir. Ders siiresince simif yapici bir tartigma héalinde tutulmustur.
Ogrencilerden metnin hangi boliimlerinde hangi anlatim biciminin agir bastigini
belirlemeleri ve bunu gerekgesiyle ifade etmeleri saglanmigtir.

Metindeki olaylarin nasil gergeklestiginin, kahramanlarin hangi davranislari, hangi
sebep ve amaglarla yaptiginin 6grenciler tarafindan belirlenmesii istenmistir. Bu
etkinlik sirasinda 6gretmen tahtay1 lige bolmiis, bu bdlmelerin basina padisah, vekil
har¢ ve oduncu yazmustir. Oncelikle 6grenciler tarafindan bu kahramanlarin metin
boyunca hangi davraniglarda bulunduklarinin belirlenmesi istenmis, ardindan her
davranis i¢in "Kahraman neden bu davranista bulunmustur?" sorusu sorulmustur.
Etkinlik esnasinda 6grencilerin kendilerini rahatca ifade etmeleri ve arkadaslarinin
goriislerini degerlendirerek katkida bulunmalar1 saglanmistir. Ogretmen gerekli
yerlerde miidahale ederek stirecin saglikli sekilde yiiriimesini saglamis ve siireci
yonlendirmistir.

Bu etkinlikten sonra 6grencilerle "Ben olsaydim." etkinligi yapilmistir. Bunun igin
ogrencilere kendilerini oduncu, padigah veya vekil har¢ yerine koymalar1 ve metinde
yasananlarla ilgili duygu ve disiincelerini ifade etmeleri istenmistir. S6z hakk: alan
ogrenciler konusmalarini yaparken diger Ogrencilerden dikkatli bir sekilde
konugmalari dinlemeleri ve arkadaglarinin konuya getirdikleri yeni bakis acilarini not
almalar1 istenmistir. Daha sonra Ogrencilere aldiklar1 notlar okutulmustur.

Daha sonra 6grencilerin metnin ana diisiincesini ve bu ana diisiincenin yardimct
diisiincelerle nasil desteklendigini belirlemeleri istenmis, diisiinceleri bulmakta
zorlanan oOgrenciler i¢in metin bolim bolim dinletilip {izerinde diisiiniilmesi
saglanmistir. Ogretmen yénlendirici sorularla 6grencilerin ana diisiince ve yardimei
diisiinceleri bulmalarii saglanustir. Ogrencilerin dogru olarak belirledikleri ana ve
yardime1 diigiinceler tahtaya yazilmig, ardindan &grencilerin ana diislincenin
yardimcr diigiincelerle nasil destekledigi ilizerine tartigmalart ve aradaki anlam
ilgilerini ortaya ¢ikarmalar1 saglanmustir.

Ana diislince ve yardimci diisiinceler bulunduktan sonra ogrencilere, "Oduncu
yaptig1 ise deger bicerken padisahtan isin gergek degerini mi istemistir yoksa daha
yiiksek bir deger mi bigmistir? Oduncu neden boyle yapmus olabilir?" sorular
sorulmustur. Ogrenclerin sorular1 cevaplamalari ve konu iizerinde tartismalari
saglanmistir. Ardindan metindeki oduncu gibi eline firsat gectiginde haksiz, yiiksek
kazang elde etmeye calisanlara halk arasinda ne dendigi sorulmus ve bdyle
davranmanin topluma etkisi ilizerine Ogrencilerin tartigmasi saglanmustir,
Ogrencilerin haksiz yiiksek kazang elde etmeye calisanlara halk arasinda firsatci
dendigi ve bunun birgok toplumsal zarar1 oldugu sonucuna varmalari saglanmustir.

Ogrencilerin metinde anlatilanlardan hangilerinin gercek hangilerinin kurgu
oldugunu belirlemeleri i¢in metnin olay orgiisii ele alinmis, her olay icin gercek ve
kurgu olma durumuna gore karar verilmistir.Ogrencilerin tekrara diismemesi igin
olaylar ve degerlendirmeleri ogretmen tarafindan tahtaya yazilmig, karar verme
esnasinda Ogretmen yalmizca rehberlik yapmustir. Ogrencilerin kendi aralarinda
tartisgarak dogru sonuca ulagmalart saglanmis, Ogretmen gerekli durumlarda
yonlendirici sorularla konu disina ¢ikilmasina mani olmustur.
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Ders isleme siirecinden hareketle Ogrencilerin dinleyip izledikleriyle ilgili
diisincelerini mantiksal sira iginde aciklamalar1 istenmis, bu etkinlik sirasinda
miimkiin oldugunca c¢ok Ogrenciye soz hakki verilmistir. S6z hakki istemeyen
ogrencilere de zorlamamak sartiyla s6z hakki verilmistir.
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Ek 10. Deney Grubu Ders Plam 3

Sinif Dis1 Ders Plani

Sinif 6

Ders Tiirkce

Stire -

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Memleketim (Siir Metni)

/ tlirti

Kazanmimlar | 1. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.

2. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmstir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini hareket gecirmek ve metne hazirlamak igin
ogrencilere "Memleketiniz neresi? Bu yere memleket demenizin sebebi
nedir?" sorulari sorulmustur (Etkinlik 1).

Memleket kelimesinin 6grencilerde neleri ¢cagristirdig1 yazmalar: ve memleket
kelimesinin anlamini tahmin etmeleri, tahminlerinin dogrulugunu daha sonra
TDK Tirkce Sozlik’ten veya genel ag tizerinden
"http://www.tdk.gov.tr/index.php? option=com_gts&view=gts" baglantisindan
kontrol etmeleri 6grencilerden istenmistir (Etkinlik 2/3).

[k ii¢ etkinlikten sonra simdi bir siir dinlenecegi 6grencilere bildirilmis ve siir
ogrencilere dinletilmistir.

Ogrencilerden siiri dinlerken hoslarma giden -etkileyici- dize ve ifadeleri not
almalar1 ve siir bittikten sonra siirin kendilerinde uyandirdigi duygu ve
diistinceleri ifade etmeleri istenmistir (Etkinlik 4).

Siir dinletildikten sonra 6grencilerden siirde gecen yer adlarini tespit etmeleri,
yer adlarim tespit ettikten sonra bu yerlerin iilkemizin hangi bdlgesinde yer
aldigin1  yazmalari, eger hangi bdlgede yer aldigim bilmiyorlarsa
biiyiiklerinden sorarak ya da genel agdan arastirarak yazmalar1 istenmistir.
Ardindan "Siirde gecen doga unsurlarinin neler oldugunu yazmalar
istenmigtir." Sonra "Sairin en delismen ¢agim diye bahsettigi donem hangi
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Siirec

donem olabilir, bu sonuca nasil vardiniz?" sorusu sorulmustur. "Sizce sairin
memleket diye kastettigi yer neresidir, bunu nereden anladimz? Agiklayiniz."
sorusu sorulmus, bu soruyu " 'Hasret yiiklii trenler geger gozlerimden'
dizesinden ne anliyorsunuz, trenler nasil hasret yiiklii olabilir? Agiklayiniz."
sorusu izlemistir. Ogrencilere "Memleketim benim / Agidim, sevdam,

duyguyu yazmalar1 istenmistir (Etkinlik 5 ).

Ogrenciler yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan simavi
EBA {izerinden ¢6zmiislerdir.

Memleketim Metni Sinavi

1. Sair memeleketinin burcu burcu tiittiigii yerler arasinda
asagidakilerden hangisini saymamistir?

A. Erciyes B. Agr1 C. Palandéken D. Binbogalar

2.Giderde ......c.coovennne. ‘a yar1 kalmis tiirkiileri sdylerim,

Seyhan olurum .......cccocevvuene.. 'da kivrim kivrim.

.................... dikenleri yaralar parmaklarima,

Titer baca baca .....cvviiiiiiiiiiiiiieieienns im.

Yukaridaki dizelerdeki noktah yerlere sirasiyla asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A. Kizilrmak Cukurova  Geven Toroslar
B. Geven Memleket  Cukurova  Memleket
C.Kizihrmak Cukurova  Geven Memleket

D. Kizihrmak Cukurova  Giil Memeleket
3. Sevda tiirkiileri saire neyi hatirlatmaktadir?

A. On bes yasini

B. Cocuklugunu

C. Memleketini

D. Yirmi yasini

4. Bu siirn sairi icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A. Memleketine hasrettir.
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B. Memelektini ¢ok sevmektedir.
C. Memleket deyince kdytini hatirlamaktadir.

D. Saiirin memleketi Kars'tir.

1. Etkinlik: Memleketiniz neresi? Bu yere mem
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Sinif i¢i Ders Plani

Smif 6

Ders Tiirkge

Siire 80 dk

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Memleketim (Siir Metni)

/ tiird

Kazanimlar | 1.Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis acilarini fark eder.

2. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

3. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.

4. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Ogrencilere kendilerine EBA {izerinde gonderilen ders planinda anlamadiklar
veya sormak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmus, bu ¢alisma igin 5-10
dakika siire ayrilmistir.

Daha sonra dgrencilere siirin ilk dortliigliniin dinlenecegi ve dortliigiin son iki
dizesini defterlerine not almalar1 istenmis, ilk dinlemede yazamayan 6grenciler
i¢in dortliikk ikinci kez dinletilmistir. Ardindan ikinci dortliik dinletilmis ve
ogrencilerden bu dortligiin de son iki dizesini not almalari istenmistir.
Dinleme sonunda 6grencilerin

"Erciyes'te, Palandoken'de, Binbogalar'da

Ttter burcu burcu memleketim." dizeleri ile

"Geven dikenleri yaralar parmaklarimu,
Tiiter baca baca memleketim."

dizelerini not almalar1 saglanmistir. Bu dizelerde 6grencilerin dikkati "burcu
burcu ve baca baca" ikilemeleri iizerine ¢ekilmis, sairin neden bu kelime
gruplarmi kullandigi, bu dizelerde ne anlatmak istedigi lizerinde durularak
ogrencilerin ¢ikarim yapmalar1 saglanmistir. Etkinlik esnasinda &grencilerin
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Siirec

goriis ve disiincelerini Ozgiirce ifade edebilmeleri i¢in uygun ortam
olusturulmus, ogretmen gerekli yerlerde yonlendirici sorular sorarak
Ogrencilerin yorum yapmasini saglamistir.

Ogrencilere "Erzurum'da Emrah, Sivas'ta Veysel olurum." dizesi hatirlatilmus,
sairin bu dizelerde ne anlatmak istedigi, dizede gecen Emrah ve Veysel
isimlerinin nigin sec¢ildigi ve bu kisilerin kim olabilecegi sorulmustur.
Ogrencilerin bu sorular1 "Dostlar Beni Hatirlasin" adli siirin islenmesi
stirecinde Ogrendiklerinden hareketle cevaplamasi istenerek metinler arasi
anlam kurmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin topluma mal olmus sanatcilarin da
memleketin ayrilmaz bir pargasi oldugu sonucuna varmalar1 saglanmistir.

Daha sonra "Alacasafaklarda uyanir yiregim / Bir elim Edirne'de, bir elim
Kars'ta" dizelerinde sair neden Edirne ve Kars sehirlerini kullanmigtir. Bu
sehirlerin 6zelligi nedir? Sairin bu sehirleri kullanmasi siire nasil anlam
katmigtir? "Sizce sairin memleket diye kastettigi yer neresidir? Bunu nasil
anladiniz?" sorusu sorulmustur. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerin soruyu daha
iyi anlamalari ve yorumlamalari i¢in simifa biiyiik bir Tirkiye haritasi
getirilmis ve O0grencilerden bu sehirleri harita {izerinde bulmalar1 istenmistir.
Ogretmen gerekli yerlerde baska sorular da sorarak dgrencilerin farkli bakis
acilar gelistirmelerini saglamustir.

Daha sonra 6grencilere memleket kelimesinin anlaminin ne oldugu sorulmus,
ogrenciler bu soruyu daha dnce cevapladiklari igin birkag 6grenciye s6z hakki
verilmistir. Ardindan &grencilere "Memleket kelimesinin sozliik anlamiyla
sairin siirde ortaya koydugu memleket kavraminin anlami aynimidir?
Agiklaymiz." sorusu sorulmus ve simifta bir tartisma ortami olusturularak
ogrencilerin konu iizerinde diisiinmeleri saglanmistir. Ogrenciler goriislerini
agikladiktan sonra memleket kelimesinin sozliikk anlami ve sairin kavrama
yaklagimini da g6z 6niinde bulundurarak 6zgiin bir memleket tanimi1 yapmalari
istenmistir (1. Etkinlik).

Daha sonra dgrencilere "Bu siirde baskin olan duygu nedir?" sorusu sorulmus,
ogrencilere soz hakki verilerek diisiincelerini ifade etmeleri saglanmustir.
Ogrencilerden goriislerinin gerekgesini de belirtmeleri istenmis, ifade ettikleri
duyguya siirden hareketle nasil ulastiklar1 sorulmustur. Hangi dize veya
boliimlerin bu duyguyu yogun olarak yansittigi sorulmus, olumlu bir simif
iklimi olusturularak 6grencilerin goriis ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesi
saglannmstir.  Ogrencilere  arkadaslarmin  goriis  ve  diisiincelerinde
katilmadiklar1 bir nokta varsa soz hakki alarak konuya yeni bakis agilari
getirebilecekleri belirtilmistir.

Ogrencilere "Memleketim" basliginin bu siir i¢in uygun bir bashk olup
olmadig1 sorulmus, Ogrencilerin bu konudaki disiincelerini 6zgiirce ifade
etmesi i¢in uygun ortam hazirlanmstir. Ogretmen gerekli durumlarda,
Ogrencilerin aciklamasia gore farkli sorular sorarak ogrencilerin farkli bakis
acilar1 kazanmasini saglamistir. Ardindan "Sair siz olsaydiniz bu siirin bagligi
ne olurdu? sorusu sorulmus, 6grencilerin diisiincelerini sebebiyle ifade etmesi
istenmistir. Ogrenci baslik dnerisini ve onerisinin sebebini acikladiktan sonra
diger 6grencilerden arkadaslarinin fikirlerini elestirmeleri ve bagligin siire
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uygun olup olmadigina hep beraber karar vermeleri istenmistir. Basligi uygun
bulunan &grenci, dnerdigi baslhigl tahtaya yazmustir. Ogretmen konu digina
cikilmamasi i¢in 6grencileri yonlendirmis, uygun sorularla 6grencileri farkli
diisiincelere yonlendirmistir. Ogretmen sz hakki almayan &grencileri
cesaretlendirerek s6z hakki almalarini tesvik etmis ancak s6z hakki almalari
i¢in zorlamamustir.

Ogrencilere "memleket" konulu bir hazirliksiz konusma etkinligi yapilacagi
sdylenmis ve hazirlanmalari icin birka¢ dakika siire tanmmustir. Ogrenciler
konugmalarina baglamadan Once gruplara hazirlanan calisma kagitlar
dagitilmis, siire sonunda sinif {i¢ gruba ayrilmistir. Konusma yapmak icin
goniillii olan 6grenciler bir grubu olusturmus, geri kalan 6grenciler ise yine
goniilliilik esasina gore konusmadaki farkli bakis acilarint belirlemeleri veya
konugsmacimin tez ve goriislerinin gerekceler ve kanitlarla desteklenip
desteklenmedigini belirlemek igin gorevlendirilmistir. Ogretmen gerekli
yonlendirmeleri yaparak gruplarin iiye sayilarinin birbirine yakin olmasini
saglamistir. Konusmaci grup alti1 6grenciden, diger iki grup ise bes 6grenciden
olugsmustur. Farkli bakis acilarin1 ve konusmacinin tez ve gorislerinin
gerekeelerle desteklenip desteklenmedigini belirlemek i¢in olusturulan gruplar
kendi aralarinda bir grup sézciisii segmislerdir.

Gruplar olusturulduktan sonra konusmacilara sirayla séz hakki verilmis,
konugmacilar konusmalarin1 yaparken bir grup konusmacilarin konuyu hangi
acidan ele aldigini/konusmanin ana fikrini/konusunu not almig, biitiin
konugmalar yapildiktan sonra &grencilerin not ettikleri bakis agilar1 simifla
paylasilmistir. Ardindan baska hangi bakis agilariyla konunun ele alinabilecegi
siifca tartisilmis, diger grup ise konusmacilarin goriislerini ve tezlerini not
etmis, bu goris ve tezlerin hangilerinin gerekce ve kanitlarla desteklendigini,
hangilerinin desteklenmedigini arkadaslarina sunmustur. Kanit ve gerekcelerle
desteklenmeyen goriis ve tezlerin nasil desteklenebilecegi sinifca tartigilmstir.

1. Etkinlik: Memleket kelimesini 6nce siirden anlatilanlardan hareketle sairin bakis agisiyla,

sonra da 6grendiklerinizden hareketle kendi bakis aginizla tanimlayiniz.

Saire gore memleket ...

Bana gore memleket ...
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Ek 11. Deney Grubu Ders Plani 4

Simif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Ders Plan1

Sinif

Ders

Tiirkce

Sire

Temel dil
becerisi

Dinleme

Metnin adi
/ turt

Denizlerimizi ve Kiyilarimizi Koruyalim (Bilgilendirici metin)

Kazanimlar

1. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligim
sorgular.

3. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.

4. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Siireg

Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmistir.

Metin dinlenmeden evvel Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek ve
metne dikkat ¢ekmek igin &grencilere su sorular sorulmustur: "Cevrenizde
hangi canli tiirleri yasiyor? Belirleyiniz. Cevrenizde yasayan canlilardan
birinin yok oldugunu diigiiniin, bu durum sizi ve cevrenizi nasil etkilerdi?
Nesli tiikenmekte olan canlilar hakkinda neler biliyorsunuz? Bu canlilarin
neslinin tiikkenmesinin sebebi ne olabilir?"(1. Etkinlik).

1. etkinligin ardindan metin dinletilmis/izletilmistir. Dinleme/izleme sirasinda
Ogrencilerden anlammi bilmedikleri ve Onemli gordiikleri noktalar
belirlemeleri istenmis, Ogrencilerin anlamini  bilmedikleri kelimelerin
anlamlarini 6ncelikle metnin baglamindan hareketle tahmin etmeleri, daha
sonra tahminlerinin dogrulugunu TDK Tiirkce sozliikten veya genel ag
iizerinden "http://www .tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts"
baglantisindan kontrol etmeleri istenmistir (2. Etkinlik).

Ogrencilerin metinde anlatilan bilgi ve diisiinceleri daha iyi anlamalar ve
metin lizerine diisiinmelerini saglamak i¢in agsagidaki sorular sorulmustur.

1. Metne gore denizlerimizde ve kiyilarimizda canli gesitliliginin azalmasinin
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sebebi nedir? Sizce bu sebepler canli gesitliligini gergekten azaltabilir mi?
Agiklaymiz.

2. "Tiirkiye'nin Deniz ve Kiy1 Koruma Alanlar1 Sisteminin Gtig¢lendirilmesi
Projesi" kapsaminda yapilan caligmalar nelerdir?

3. Metinde hangi canlilar hakkinda bilgi verilmektedir (3. Etkinlik)?

Bu sorularin cevaplanmasinin ardindan metinde tanitilan canlilar ve onlara ait
ozelliklerin eslestirilmesi istenmistir (4. Etkinlik).

Ogrenciler, yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan sinavi
EBA iizerinden ¢ozmiislerdir.

Denizlerimizi ve Kiyllarimizi Koruyalim Metni Sinavi

1. Asagidakilerden hangisi deniz ve kiyllarimizdaki cam cesitliligini tehdit
eden unsurlardan biri degildir?

A. Canlilarin yasam alanlarinin bozulmasi
B. Insan niifusunun ve yerlesim alanlarmin artmasi
C. Yasadis1 avlanma yapilmasi

D. Kiyilarda ¢iftgilik yapilmasi

2. Asagidakilerden hangisi "Tiirkiye'nin Deniz ve Kiy1 Koruma Alanlar
Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi" kapsaminda yapilan calismalardan
degildir?

A. Canlilarin arastirilmasi ve izlenmesi
B. Canlilarin korunmasi i¢in 6nlemler alinmasi
C. Hayvan barmaklarinin insa edilmesi

D. Bazi bolgelerin balik¢iliga kapatilmasi

3. Asagidakilerden hangisi "Tiirkiye'nin Deniz ve Kiy1 Koruma Alanlar:
Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi" kapsamindaki deniz ve kiy1 koruma
alanlarinda yasayan canli tiirlerinden degildir?

A. Iri bash deniz kaplumbagasi
B. Anadolu si1gla agaci
C. Dat¢a hurmasi

D. Deniz aslani
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4. Asagidakilerden hangisi tas mercanlarin diger canhlar acisindan
onemini belirtmektedir.

A. Diger canlilar i¢in besin kaynagidir.
B. Diger canlilar i¢in yagam alani olusturur.
C. Diger canlilar i¢in oksijen {iretir.

D. Diger canlilar i¢in suyun tuz oranini azaltir.
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2. Etkinlik: Dinlediginiz/izlediginiz metinde gegen anlamini bilmediginiz kelimeleri
belirleyiniz. Anlamini bilmediginiz bu kelimelerin anlamlarini metinden hareketle tahmin
ediniz. Ardindan bu kelimelerin anlamlarii TDK Tiirkge Sozliikk'ten veya veya genel ag
iizerinden "http://www.tdk.gov.tr/index.php? option=com_gts&view=gts" baglantisindan

bulup tahminlerinizin dogrulugunu kontrol ediniz.. Bu kelimeleri birer ciimlede kullaniniz.

Anlamini bilmedigim kelimeler Tahminim Sozliik anlami

3. Etkinlik: Asagidaki sorular dinleyip izlediginiz metne gore cevaplayimiz.

1. Metne gore denizlerimizde ve kiyillarimizda canli ¢esitliliginin azalmasinin sebebi nedir?

2. "Tirkiyemin Deniz ve Kiyt Koruma Alanlar1 Sisteminin Giliglendirilmesi Projesi"

kapsaminda yapilan ¢aligmalar nelerdir?

3. Metinde hangi canlilar hakkinda bilgi verilmektedir
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Simif i¢i Ders Plani

Smf 6

Ders Tiirkce

Siire 80 dk

Temel dil Dinleme

becerisi

Metnin ad1 | Denizlerimizi ve Kiyilarimizi Koruyalim (Bilgilendirici metin)
/ tiri

Kazanimlar | 1.Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis a¢ilarini fark eder.

2. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekceler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

3. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar .

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. tizerinde durulur.

4. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
aciklar.
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5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligim
sorgular.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen
diisiinceleri belirler.

Siirec

Ogrencilere EBA iizerinden uygulanan planda anlamadiklar1 bir yer olup
olmadig1, sormak istedikleri bir sey olup olmadig1 sorulmus, gerekli
aciklamalar yapilmistir. Bu calisma i¢in 5-10 dk siire ayrilmistir.

Ogrencilerin metinde anlatilanlar1 daha iyi anlamalari, s6z varliklarim
gelistirmeleri ve ortiilii anlamlarin farkina varmalar icin asagidaki
sorular 6grencilere sorulmustur.

1. "Denizlerimiz ve kiyllarimiz canh ¢esitliligi bakimindan ¢ok zengin
yerler." ciimlesinde alt1 ¢izili kelimenin kazandig1 anlam agiklayiniz.

2. iri bash deniz kaplumbagalarinin iireme alanlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda insanlarin bu hayvanlari nasil etkileyecegini
aciklaymiz.

3. Denizlerimiz ve kiyillarimizdaki canh cesitliliginin azalma tehlikesiyle
kars1 karsiya kalmasinin sebeplerini hatirlayiniz. Bu sebeplerin ortaya
c¢ikmasinda insan faktoriiniin roliinii aciklayiniz.

4. Orfozlar1 korumak i¢in nasil bir calisma yapilmaktadir? Bu ¢alisma
nasil sonu¢ vermektedir?

5. Tas mercanlarin yok olmasi diger hayvanlar nasil etkiler? Acgiklayiniz.

6. Deniz ve kiyllarimizda yasayan bu canhilarin soyunun tilkenme
tehlikesiyle karsi karsiya kaldigi nasil tespit ediliyor olabilir?
Tahminlerinizi yazimiz (1. Etkinlik).

Ogrencilere metinde amag-sonug ve sebep-sonug iliskisi olan ciimleler
belirlemeleri istenmis, ciimle belirlemekte zorlanan Ogrenciler igin bdliim
boliim dinleme yapilarak 6grencilerin kiigiik pargalar lizerine odaklanmalari
saglanmistir. Bu etkinlik esnasinda ogrencilerin goriislerini 6zgiirce ifade
etmesi saglanmig, Ogrenciler tarafindan ifade edilen ciimleler Ogretmen
tarafindan tahtaya yazilmis ve Ogrencilerin climleler iizerinde tartisarak
climlelerin amag-sonug¢ veya sebep-sonu¢ ciimlesi olup olmadigina ve
metinden bu yarginin ¢ikarilip ¢ikarilamayacagina karar vermeleri istenmistir.

Ogrencilerden metinde 6znel anlatimm mi yoksa nesnel anlatimmn mi agir
bastig1 sorulmus, 6grencilerin diislincelerini ifade etmesi istenmistir. S6z hakki
alan 6grenciler diigiincelerini agikladiktan sonra 6grencilerin diislincelerini
desteklemeleri i¢in metinden 6rnek climleler sdylemeleri istenmis, ifade edilen
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climlelerin neden &znel veya nesnel oldugu iizerinde durulmustur,
0znellik/nesnellikle metin tiirii arasinda iliski kurulmustur.

Bu ¢alismadan sonra yazarin diisiincelerini ve verdigi bilgileri daha inandirict
kilmak i¢in neleri 6rnek gosterdigi, bu drneklemelerin metnin anlamini nasil
etkiledigini yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik sirasinda hangi bilgi veya
diisiinceyi aciklamak icin orneklemeye gidildigi iizerinde durulmus, bilgi ve
disiincelerle  orneklemeler arasindaki tutarlilik {izerinde durulmustur.
Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri icin uygun ortam
saglanmistir. Bu etkinlik esnasinda bilgi ve diisiinceler tahtanin bir tarafina,
ornekler ise diger tarafina yazilmis, 6grencilerin kendi aralarinda tartigarak bir
karara varmalar1 saglanmistir. Ogretmen gerekli durumlarda yonlendirme
yapmis ve geri bildirimde bulunmustur.

Metinde denizlerimizi ve kiyilarimizi korumak i¢in neler yapmamiz gerektigi
iizerinde duruluyor, sorusu 6grencilere sorulmus ve diisiinmeleri istenmistir.
Ogrenciler metinde yer verilen hususlar hakkinda konusturulmus, ardindan
bunlarin diginda neler yapilabilecegi sorulmus ve smifta bir tartisma ortami
olusturulmustur. Bu etkinlikte ama¢ Ogrencilerin metinde sunulan Onerileri
kavramalari, etkililigini sorgulamalar1 ve metindeki Oneriler {izerine yeni ve
Ozgiin Oneriler getirmesini saglamaktir. Bunun igin Ogrencilerin 6zgilirce
tartisabilmeleri i¢in uygun ortam olusturulmus, 6gretmen gerekli durumlarda
miidahale ederek konu disina c¢ikilmasini engellemis ve tartismayi
yonlendirmistir. Yeni ve kabul edilen Oneriler, Oneriyi sunan ogrenci
tarafindan tahtaya yazilmis ve biitiin 6grencilerin dneriyi gérmesi saglanmistir.

Ogrencilerden dinleyip izledikleri metni 6zetlemeleri istenmistir. Ozetleme
sirasinda Onemli noktalara odaklanmalar1 belirtilmistir. Etkinlik sirasinda
oncelikle goniilli 6grencilere s6z hakki verilmis, soz hakki almak istemeyen
ogrencilere de soz hakki verilmeye dikkat edilmis ancak Ogrenciler 6zet
yapmaya zorlanmamustir. Ogrenciler ders icerisinde siirekli kendilerini rahatga
ifade edebilmeleri i¢in tesvik edilmistir.

Ogrencilerden metnin konusunu, ana fikrini  ve yardimei fikirlerini
belirlemeleri istenmis, 6gretmen tahtay1 lige bolmiistiir. Sirasiyla bolimlere
konu, ana diisiince ve yardime1 diisiinceler yazmis, d6grencilerin diislincelerini
rahatca ifade etmeleri icin ortam hazirlamistir. Ogrencilere s6z hakki alan
arkadaslarinin diisiincelerinde yanlis veya eksik bir yon varsa diizelme ve
tamamlama yapabilecekleri sdylenmis ve diisiincelerini ifade etmeleri igin
cesaretlendirilmistir. Ogrenciler her diisiinceyi tartisarak kabul veya
reddetmigler ve kabul veya ret sebebini agiklamuslardir. Diisiincesi kabul
edilen Ogrenci tahtaya kalkmis ve uygun boliime disiincesini yazmustir.
Ogrencilerden dncelikle metnin konusunu, ardindan ana diisiince ve yardimei
diisiinceleri belirlemeleri istenmistir. Etkinligin sonunda ana diisiince ve
yardimer diigiinceler arasindaki iliskiye dikkat c¢ekilerek ana diisiince ve
yardimci diigiinceler arsindaki tutarlilik vurgulanmistr.

Ogrencilere siz yetkili biri olsaydiniz denizlerimizi ve kiyilarimizi korumak
icin neler yapardiniz sorusu sorulmus, Ogrencilerin bu soru etrafinda
goriiglerini ifade etmesi istenmistir. S6z hakki alan 6grenciler goriislerini,
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digerleri ise konusanm ortaya koydugu goriisleri not almistir. Konugmak
isteyen ogrencilere so6z hakk: verildikten sonra ortaya konan diisiinceler sinifa
okunmus ve bu goriisler lizerine tartisilmistir. Bu etkinlik yoluyla dgrencilerin
soruna etkili ve 6zgiin ¢dziimler bulmasina ¢aligilmigtir.

255







Ek 12. Deney Grubu Ders Plan1 5

Sinif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Ders Plani

Sinif

Ders

Tiirkce

Stire

Temel dil
becerisi

Dinleme

Metnin adi
/ tiri

Sanatc1 Aslan (Oykiileyici Metin)

Kazanimlar

1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen yardimci
fikirleri belirler.

2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.

4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini
sorgular.

Siireg

Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmistir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek, kendi hayatlaryla iliski
kurmalarimi saglamak ve metne dikkat cekmek i¢in 6grencilere, "Sanat deyince
aklimiza neler geliyor? Sizce hayvanlar sanat yapabilir mi? Cevrenizden,
haberlerden veya kitaplardan boyle bir sey 6grendiniz mi? Mevlana'nin "Ya
oldugun gibi goriin ya da goriindiigiin gibi ol." sdziinden ne anliyorsunuz?
Agiklaymiz." sorulart sorulmustur (1. Etkinlik).

Ardindan hazirlanan video &grencilere dinletilmig/izletilmis. Metin
dinlenip/izlenirken belli yerlerde kesilmis ve Ogrencilerin metnin devamini
tahmin etmeleri istenmistir. Ardindan metin devam ettirilmis ve 6grencilerin
tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri istenmistir (2. etkinlik).

2. Etkinlik"in ardindan metini anlamaya yo6nelik asagidaki sorular 6grencilere
sorulmus ve metinden hareketle sorulart cevaplamalart Ogrencilerden
istenmistir.

1. Ormanlarin kralinin sanat¢1 olmaya karar vermesinin sebebi nedir?

2. Aslan sirasiyla hangi calgi aletlerini c¢almak istemistir? Aslanin bu
girigimleri nasil sonuglanmistir, neden?

3. Aslan hangi hayvanlarin resimlerini ¢izmistir?
4. Aslan, "Aksamki yemekte seni istiyorum." deyince tilki ni¢in korkmustur?
5. Aslan tilkiyi resmederken hangi hayvanlardan faydalanmigtir?

6. Aslanin postunu tilkiye vermesinin sebebi nedir? Bunun sonucunda ne
olmustur?
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7. Metnin varlik kadrosunu belirleyip yaziniz (Etkinlik 3).

Sorular cevaplandiktan sonra dgrencilere bu metinde ne anlatilmak istendigini
belirlemeleri istenmistir (Etkinlik 4).

Ogrenciler yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagidaki sinavi EBA
lizerinden ¢ozmiislerdir.

Sanat¢1 Aslan Metni Sinavi

1. Ormamn kralimn ¢almaya merak saldigi ilk calg: aleti asagidakilerden
hangisidir?

A. Davul B. Keman

C. Saz D. Fliit

2. Aslan hangi sanat dallarinda kendini denemistir?
A. Sinema ve edebiyat B. Heykel ve Miizik
C. Resim ve Miizik D. Resim ve tiyatro

3. Aslanin en ilgin¢ cahsmam diye niteledigi calismasina koydugu isim
nedir?

A. Tilki Postuna Biiriinen Aslan
B. Esek Postuna Biiriinen Tilki

C. Aslan Postuna Biiriinen Kurt
D. Aslan Postuna Biiriinen Tilki

4. Aslanin, aksam yemeginde seni istiyorum demesinin ardindan tilkinin
gosterdigi tepkilerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Tilki sevinmis ve aslanan sarilmustir.
B. Aksam yemeginde yiyecegi yemekleri diisiinmiis ve agzi sulanmustir.
C. Kormus ve aglamaya baglamistir.

D. Kaygilanmis ve oradan kacarak uzaklagmistir.
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1. etkinlik: Metni dinlemeden 6nce asagidaki sorulari cevaplaymniz.

1. Sanat deyince akliniza neler geliyor? Yaziniz.

2. Sizce hayvanlar sanat yapabilir mi? Cevrenizden, haberlerden veya kitaplardan boyle bir

sey o6grendiniz mi?

3. Sizin ¢alabildiginiz bir ¢alg1 aleti var m1? Bunu nasil 6grendiginiz?

3. Mevlananin "Ya oldugun gibi goriin ya da goriindiiglin gibi ol." sodziinden ne

anliyorsunuz? Aciklayiniz.
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Sinif i¢i Ders Plani

Simif

6

Ders

Tiirkge

Stire

80 dk

Temel dil
becerisi

Dinleme

Metnin adi
/ tiri

Sanatg1 Aslan (Oykiileyici Metin)

Kazanimlar

1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen yardimci
fikirleri belirler.

2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢gikarimlar vb. izerinde durulur.

3. Farkli tiirdeki metinleri dramatize eder.

4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini
sorgular.

5. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

6. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt eder.

7. Konugmadaki/tartismadaki farkli bakis acilarini fark eder.

8. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

9. Konugmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konugsmalardan ne
anladigini ve kendidiisiincelerini ifade eder.

Siireg

Ogrencilere EBA iizerinden uygulanan planda anlamadiklar1 bir yer olup
olmadigl, sormak istedikleri bir sey olup olmadigr sorulmus, gerekli
aciklamalar yapilmistir. Bu ¢alisma igin 5-10 dk siire ayrilmustir.

Ogrencilerin metinde anlatilanlar1 hatirlamalar1 icin 6zet ¢aligmasi yaptirilmis,
bir 6grenciye Ozet yaptirildiktan sonra smifa "Arkadasimizin yaptigi Ozete
eklemek istediginiz bir sey var mi?" sorusu sorulmustur. S6z hakki isteyen
Ogrencilere soz hakki verilerek 6zetin tamamlanmasi saglanmis, bu etkinlik
yoluyla &grencilerin yapilacak diger etkinlikler icin 6n 6grenmeleri harekete
gecirilmistir.

Ogrencilerle metnin tiirii {izerine tartisilmis, metnin kahramanlari, yer, zaman,
olay unsurlari belirlenmistir. Metnin mesaji iizerinde de durularak tiiriin
ozellikleri ogrencilere sezdirilmistir. Ogrencilerin  takildign  durumlarda
Ogretmen ipucu vererek ogrencilerin ilerlemesini saglanmis, etkinlik sirasinda
Ogretmen tahtaya bir Oykii haritas1 ¢izmis, Ogrenciler Oykii haritasini
dinledikleri/izledikleri metne gore doldurmuslardir. Metindeki kahramanlar ve
metnin plant iizerinde durularak Ogrencilerin metnin tiiriiniin fabl oldugu
sonucuna varmalar saglanmstir.

Metnin tiirii belirlendikten sonra sinif ii¢ gruba ayrilmis, iki grup bes, bir grup
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ise alt1 6grenciden olusmustur. Her gruba bir soru verilmis ve bu soruyu kendi
aralarinda tartigmalar1 istenmistir. Gruplarin kendi i¢inde rahatca tartigmalari
icin oturma diizeni ayarlanmis. Gruplara sirastyla su sorular verilmistir: "1.
Aslanin yaptig1 resimlerin yiiksek fiyattan alict bulmasinin sebebi nedir? Bu
durumu nasil degerlendiriyorsunuz. 2. Aslan postunu giyen tilki nasil
davranmaya baglamistir? Bu durumu nasil degerlendiriyorsunuz? 3. Aslanin
yaptig1 islerden c¢abuk sikilmasinin sebebi nedir? Bu durumu nasil
degerlendiriyorsunuz?" Bu etkinlikte amag, 6grencilerin konuyu farkli bakig
acilariyla ele almasini saglamaktir. Bunun icin 6gretmen gruplarla iletisim
halinde olmus ve 6grencileri yonlendirmistir. Her grup kendi sorusu iizerine
tartigmig, tartisma sonucunda her grup bir sozcii se¢mis, bu sdzcli de grup
icinde tartisilan fikirleri sinifa sunmustur. Bu esnada 6grenciler diger gruplarin
irettigi fikirleri etkinlikteki ilgili boliime not almistir. Bu etkinlik araciligiyla
ogrencilerin kahramanlarmm davranmiglarini  derinlemesine irdelemeleri ve
bundan ders ¢ikarmalari amaglanmistir (1. Etkinlik)

"Metinde, tilki yaptigi hatayr nasil anlamistir?" sorusu sorulmus ve
ogrencilerin metni hatirlamas1 saglanmistir. Ardindan 6grencilere "Siz olsaniz
tilkinin hatasin1 anlamasi i¢in ne yapardiniz?" sorusu sorulmus ve dgrencilerin
tartismast saglanmistir. Bu etkinlik sirasinda 6gretmen miimkiin oldugunca
cok Ogrenciye so6z hakki vermis ve yeni ve Ozgiin fikirler iiretmeleri igin
ogrencileri  desteklemistir.  Ogrencilerin ~ kendilerini  rahatca  ifade
edebilmelerine elverigli bir sinif ortami olusturulmustur.

Ogrencilerin metindeki kahramanlar1 ve onlarin ozelliklerini belirlemeleri
istenmis, bu esnada tahta ii¢ boliime ayrilmis, her boliime bir kahramanin adi
yazilmis ve kahramanlarin dzellikleri ilgili boliime yazilmistir. Ogrencilerin
metindeki kahramanlarin 6zellikleri degistirildiginde metindeki olaym nasil
degisecegi lizerine tartismalari istenmis, aslan, tilki ve diger hayvanlarin
ozellikleri degistirilmis ve 6grencilerin kahramanlarin yeni ozelliklerini g6z
oniinde bulundurarak metni yeniden kurgulamalar1 istenmistir.

Ogrencilerden aslanin tilkinin resmini yapmaya karar verdigi ve resmini
yaptigr bolimii hatirlamalar istenmistir. Birkag Ogrenciye bolim kisaca
anlattirllmig, ardindan Ogrencilere rol dagilimi  yapip ilgili  bolimii
canlandirmalart  istenmistir. ~ Canlandirmaya  katilmayan  dgrenciler
canlandirmay1 igerik ve sunum yoniinden degerlendirmis, degerlendirme
konusunda oOgretmen gerekli yonlendirmeleri yaparak ogrencilerin konuyu
dogru sekilde ele almalarini saglamstir.
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1. Etkinlik: Ogretmeninizin yaptig1 agiklamalar dogrultusunda etkinligi yapiniz.

1. Aslanin yaptig1 resimlerin yiiksek fiyattan alici bulmasinin sebebi nedir? Bu durumu nasil

degerlendiriyorsunuz.

2. Aslan postunu giyen tilki nasil davranmaya baglamistir? Bu durumu nasil

degerlendiriyorsunuz?

3. Aslanin yaptig1 islerden ¢abuk sikilmasinin sebebi nedir? Bu durumu nasil

degerlendiriyorsunuz?
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Ek 13. Deney Grubu Ders Plam 6

Sinif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Ders Plan1

Smif 6

Ders Tiirkce

Stire -

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Cocuk Kitap (Siir)

/ tiirti
1. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Kazanimlar Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. tizerinde durulur.
2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini
sorgular.
3. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Stire¢ Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmustir.

Ogrencileri dinleyip izleyecekleri metne hazirlamak igin asagidaki sorular
sorulmustur. Bu sorular metnin konusuna dikkat ¢ekecegi gibi ayn1 zamanda
Ogrencilerin 6n bilgilerini de harekete gegirmek i¢in sorulmustur.

1. Kitap okumay1 sever misiniz? Bu soruya vereceginiz cevabin sebebi neler
olabilir?

2. Bir insan kitaptan neler 6grenebilir?

3. Sizin bugiine kadar okudugunuz kitaplardan 6grendiginiz en ilgi cekici ve
onemli bilgi nedir (1. Etkinlik)?

Ogrenciler bu sorular1 cevapladiktan sonra metni dinlemeleri/izlemeleri
istenmis, metin "Yoktu,yok / Hakan'mm aradigi ulu anlam yoktu." boliimiinde
kesilmis ve Ogrencilerden siirin Oncesinden hareketle Hakan'in aradigi ulu
anlamin ne olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerden metnin  sonunda
tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri belirtilmistir (2. Etkinlik).

Ogrencilerden metni dinleyip izlerken metindeki duyguyu ve anlamini
bilmedikleri kelime ve kelime gruplarimi belirlemeleri istenmistir. Anlamini
bilmedikleri kelimelerin gegtigi dizeyi not almalar1 ve kelimenin anlamini
metnin baglamindan hareketle tahmin etmeleri, ardindan da tahminlerinin
dogrulugunu TDK Tiirk¢e sozlikten veya genel ag iizerinden
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"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts" baglantisindan
kontrol etmeleri istenmistir (3. Etkinlik).

Bu etkinligin ardindan Ogrencilerin metinde anlatilanlari hatirlamalar1 ve
metindeki Ortiilii anlamlarin farkina varmalari i¢in asagidaki sorular sorulmus,
bu sorularmm, Ogrencilerin tek baslarma cevaplayabilecekleri ve rahatca
yorumlayabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.

1. Cocuk kitabin bulundugu yer neresidir?

2. Cocuk kitap binlerce kitap arasinda nasil durmaktadir? Bunun sebebi ne
olabilir?

3. Cocuk kitap ne zaman uyanmaktadir?

4. "Yapraklar kizarsa da, sararsa da ayvalar / Tiirkiisi durmazdi hig."
dizelerinden ne anliyorsunuz? Yapraklarin kizarmasi, ayvalarin sararmasi size
neleri ¢agristirmaktadir?

5. Cocuk kitabin sugu nedir?
6. Cocuk kitabin tiirkiileri ne iizerinedir? Bunlar size neleri ¢agristirmaktadir?
7. Bir giin kitapliga kim gelmistir? Bunun sebebi nedir?

8. Hakan'm kitaplar1 incelemesi ne kadar slirmiistiir? Sizce hakanin kitaplar
incelemek i¢in bu kadar zaman ayirmasi miimkiin miidiir?

9. Hakan aradig1 ulu anlami1 bulunca neler hissediyor?

10. Kitapligin bilginleri kimler olabilir? Hakan ¢ikinca kitapligin bilginleri ne
yapiyor?
11. Hakanin ¢ocuk kitapta buldugu ulu anlam nedir?

Ogrenciler yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan smavi
EBA iizerinden ¢ozmislerdir.

Cocuk Kitap Metni Sinav1

1. Asagidakilerden hangisinde 'cocuk Kkitap'"in tasidi@i renkler
verilmistir?

A. Yesil ve kirmizi B. Mavi ve mor  C. Mavi ve sart1 ~ D. Mavi ve yesil
2. Cocuk kitap ne zaman uyanmaktadir?

A. Giin batarken B. Giines dogarken

C. Ogleyin D. Kusluk vaktinde

3. Cocuk kitap asagidakilerden hangisine benzetilmistir?

A.Sincaba B.Kurda C.Kediye D.Kusa

4. Cocuk kitabin soyledigi tiirkii ne iizerinedir?

A. Ormanlar, denizler, tarlalar {izerine

B. Denizler, kirlar, goller iizerine

C. Daglar, taglar, turnalar iizerine

D. Kitaplar, ¢igekler, kuslar iizerine

5. Kitaphg@a gelen hakan neyi bulmaya ¢calismaktadir?

A. En ulu siiri B. Enulukitabt  C.Enulucildi  D. Enulu masali

6. Hakan kitaphgi ne kadar zamanda aramistir?
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A. Bes yil bes ayda B. Alt1 y1l alt1 ayda
C. Yediyil yediayda  D. Sekiz y1l sekiz ayda

1. Etkinlik: Asagidaki sorular1 cevaplayiniz. Bu sorular1 videoyu izlemeden 6nce cevaplayimiz.

1. Kitap okumay1 sever misiniz? Bu soruya vereceginiz cevabin sebebi neler olabilir?

2. Bir insan kitaptan neler 6grenebilir?

3. Sizin bugiine kadar okudugunuz kitaplardan 6grendiginiz en ilgi ¢ekici ve 6nemli bilgi nedir?

2. Etkinlik: "Yoktu, yok / Hakan"in aradigi ulu anlam yoktu." Videoyu bu boliimde durdurunuz.

Sizce Hakan'in aradig1 ulu anlam ne olabilir? Tahmin ediniz.
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4. Etkinlik: Asagidaki sorular1 dinleyip izlediginiz metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Cocuk kitabin bulundugu yer neresidir?

2. Cocuk kitap binlerce kitap arasinda nasil durmaktadir? Bunun sebebi ne olabilir?

3. Cocuk kitap ne zaman uyanmaktadir?

4. "Yapraklar kizarsa da, sararsa da ayvalar / Tiirkiisii durmazdi hi¢." dizelerinden ne anliyorsunuz?

Yapraklarin kizarmasi, ayvalarin sararmasi size neleri ¢agristirmaktadir?

5. Cocuk kitabin suc¢u nedir?

6. Cocuk kitabin tiirkiileri ne lizerinedir? Bunlar size neleri ¢agristirmaktadir?

7. Bir giin kitapliga kim gelmistir? Bunun sebebi nedir?

8. Hakan'in kitaplar1 incelemesi ne kadar siirmiistiir? Sizce hakanin kitaplar1 incelemek icin bu

kadar zaman ayirmas1 miimkiin miidiir?

9. Hakan aradig1 ulu anlami bulunca neler hissediyor?

10. Kitapligin bilginleri kimler olabilir? Hakan ¢ikinca kitapligin bilginleri ne yapiyor?

11. Hakanin ¢ocuk kitapta buldugu ulu anlam nedir?
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Sinif i¢i Ders Plani

Sif 6

Ders Tiirkge

Siire 80 dk

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Cocuk Kitap (Siir)

/ tirt
1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen
yardimei fikirleri belirler.
2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu

belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.
3. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis ac¢ilarim fark eder.

Kazanimlar . . L . sl - . g
4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve disiincelerin tutarliligini
sorgular.
5. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.
6. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olan1 ayirt eder.
7. Konusmacimin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekceler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.
Ogrencilere, kendilerine EBA iizerinde génderilen ders planinda anlamadiklari
veya sormak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmustur. Bu ¢aligma igin 5-
10 dakika siire ayrilmistir.
Bu caligmanin ardindan siirin 6grencilerden hangi duygu diisiinceleri
uyandirdigt sorulmus, o6grencilerin duygu ve diislincelerini gerekgesiyle
aciklamasi istenmistir. S6z hakki alan 6grenciler duygu ve diisiincelerini
aciklarken diger 6grenciler arkadaglarinin ifade ettigi duygu ve diisiinceleri not

Siireg almus, etkinligin sonunda not alinan duygu ve diisiinceler smifa okunmustur.

Ardindan 6grencilerin siiri daha iyi anlamalar1 ve siirdeki Ortiilk anlamalari
bulmalar1 igin asagidaki sorular Ogrencilere ydneltilmistir. Ogrencilerin
kendilerini rahatca ifade etmeleri i¢in ortam olusturulmus, s6z hakki istemeyen
ogrencilere de sdz hakki verilmis ancak dgrenciler zorlanmamustir. Ogrencilere
su sorular sorulmustur:

1. Siirin ilk bdliimiinde Cocuk Kitap'n yasadig1 yer ve zaman hakkinda neler
ogreniyoruz. Cocuk Kitap'in yasadig1 yer neresi olabilir?

2. "Cocuk kitap derlerdi ona / Dururdu minicik / Dev yapinin binlerce kitabi
arasinda" dizelerinde bahsedilen ve ¢ocuk kitabin bulundugu dev yap1 neresi
olabilir?

3. Cocuk kitabin mutlulugunu ve Ozgirliiginii diger kitaplarin ve
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kimseciklerin bilip anlamamalarinin sebebi ne olabilir?

4. Siirin dordiincii bendinden ne anliyorsunuz? Bu béliimde Cocuk Kitap'in
umdugu sey nedir? (Bu soru esnasinda O&grencilere dordiincii bolim
dinletilmistir.)

5. Cocuk Kitap'in tiirkiisii diger kitaplar1 neden tedirgin ediyor olabilir?

6. "En ulu kitabi bulmak igin / Gegti parmaklarindan yiizlerce yillik
disiinceler." dizelerinden ne anhiyorsunuz? Yiizlerce yillik diisiinceler
Hakan'i parmaklarindan nasil gegmis olabilir?

7. Hakan, Cocuk Kitap1 bulduktan sonra neden Opiip yedi kez basina
koymustur? Bu durum sizde nasil cagrisimlar yapmaktadir?

8. Siirde gecen Kaf Daglar1 neresidir? Kaf daglarim1 daha énce duydunuz
mu? Bildiklerinizi paylasiniz.

9. Sizce siirde bahsi gecen "Cocuk Kitap" gercekten bir kitap midir? Degilse
baska ne olabilir?

10. Dinlediginiz/izlediginiz siirden alinmis asagidaki dizeleri inceleyiniz.
Alt ¢izili kelimelerin ve kelime grubunun yerine hangi kelime veya kelime
gruplari yazilabilir? Tartisiniz.

a. Cocuk kitap derlerdi ona/Dururdu minicik.
b. Yitmis gibiydi, yok olmus gibiydi.

c. Ozgiirliigiinii anlamazd 6biir kitaplar.

d. Bir kustu sanki.

e. Oteki kitaplan tedirgin etmeye aldirmadan/Tiirkiisii durmazdi hig.

f. Bu ulu kitab1 bulmak i¢in/Aradi vezirleriyle birlikte, birer birer.
g. Yedi y1l yedi ayda hepsini inceledi bikmadan, yorulmadan.

10. soru incelenirken ilgili ciimleler oOgretmen tarafindan tahtaya
yazilmstir.

Sorular cevaplandiktan sonra Ogrencilerden Cocuk Kitap'in 6zelliklerini
belirleyip soylemeleri istenmistir. Ogrencilerin belirleyemedigi 6zellikler
dgretmenin sordugu yodnlendirici sorular yoluyla buldurulmustur. Ogrenciler
Cocuk Kitap'in dzelliklerini belirledikten sonra bu 6zelliklerin gercekten olup
olamayacagi sorulmus, Cocuk Kitap'm giines dogarken uyanmasi, tiirkii
sOylemesi gibi Ozellikler lizerinde durularak o6grencilerin gercek olamayan
ozellikleri belirlemesi saglanmistir. Daha sonra 6grencilerden siirde yer alan
diger hayal iiriini unsurlart belirlemeleri istenmis, 6gretmen bu caligma
esnasinda sinifi tartigma havasinda tutmus ve soylenenlerin dogrulugu
yanlighgi tartisilarak kararlagtirilmstir.

Ogrencilere metnin tekrar dinlenip izlenecedi belirtilmis, dinleme/izleme
sirasinda Ogrencilerden duygu belirten ifadeleri ve dizeleri not almalar
istenmistir. Daha sonra Ogrencilerden aldiklar1 notlar1 paylagmasi istenmis,
ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra diger Ogrencilerin arkadaslarinin
goriislerini degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmen eksiklik gordiigii yerlerde
sordugu sorular aracilifiyla eksikleri tamamlamis, bu g¢aligmadan sonra
Ogrencilere siirin ana duygusunun ne oldugu sorulmus, 6grencilerin siirin
igerigine gonderme yaparak ana duyguyu aciklamalari istenmistir.

Ogrencilerden siirde yer alan benzetme ve abartma iceren ifadeleri
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belirlemeleri istenmis, 6grencilerin belirleyemedigi benzetme ve abartmalar
ogretmenin yonlendirmesiyle bulunmustur. Ogrencilerin soyledigi ifadeler
Ogretmen tarafindan tahtaya yazilmis, ardindan benzetmelerin nasil yapildigi
ve benzetmenin unsurlar {izerinde durulmustur. Daha sonra abartili ifadeler
incelenmis, abartma ve benzetmelerin siirin anlamia katkisi {izerinde
durulmustur.

Ogrencilerin siirde gecen sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini belirlemesi
istenmis, 6grencilerden diisiinceleri alinirken sinif her zaman aktif tutulmus ve
dile getirilen diislinceler diger ogrenciler tarafindan degerlendirilmistir.
Ogrencilerin belirttigi ifadelerin sebep-sonu¢ veya amag-sonu¢ olmasi ve
siirde bu anlamin olup olmadigi agisindan 6grencilerin degerlendirme yapmasi
istenmistir.

Ogrencilere metnin bashigiyla igeriginin uyumlu olup olmadigi sorulmus,
Ogrencilerin metne bagli kalarak soruyu cevaplamalari, gerekli yerlerde
metinden alint1 yapmalari istenmistir. Baslik ve icerik uyumu sorgulandiktan
sonra Ogrencilere metne yeni basliklar 6nermeleri ve Onerdikleri basgligin
gerekeesini  belirtmeleri istenmistir. Diger oOgrencilerin ise arkadaslarinin
onerilerini degerlendirmeleri ve katilmadiklart goriis ve Onerileri elestirmeleri
istenmistir.

Bu calismalarin ardindan 6grencilere sairin bu siirde ne anlatmak istedigi, bize
nasil bir mesaj vermek amaciyla bu siiri yazmis olabilecegi sorulmustur.
Ogrencilerin fikirlerini dzgiirce ifade etmesi saglanmg, parmak kaldirmayan
ogrencilere de s6z hakki verilmis ve 6grenciler kendi iisluplariyla kendilerini
ifade etmeleri konusunda desteklenmistir.
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Ek 14. Deney Grubu Ders Plan1 7

Sinif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Ders Plani

Sif 6

Ders Tiirkce

Stire -

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin ad1 | Uykucu (Oykiileyici Metin)

/ tirt

Kazanimlar | 1. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu

belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.
2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diistincelerin tutarliligini
sorgular.
3. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorlislerini mantiksal sira icerisinde
agiklar.

Siireg Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmustir.

Metin dinlenip izlenmeden Once Ogrencileri konuya hazirlamak ve kendi
hayatlariyla iliski kurmalarin1 saglamak i¢in Ogrencilere asagidaki sorular
yoneltilmistir.

1. Sabahlar1 kagta kalkiyorsunuz? Kendi basiniza mi kalkiyorsunuz yoksa
baska biri mi sizi uyandirtyor?

2. Istediginiz saatte uyanmak igin saat kurdugunuz oluyor mu? Bir calar
saatiniz var m1?

3. Okula her sabah zamaninda varabiliyor musunuz? Okula zamaninda
varamadiginizda neler oluyor (1. Etkinlik)?

Bu sorularin ardindan &grencilere "guguklu saat" kelime grubunun
kendilerinde neleri ¢agristirdigin1 yazmalari istenmistir (2. Etkinlik).

[k iki etkinligin ardindan dgrencilere metin dinletilmistir. Ogrencilerden metni
dinlerken anlammi bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri ve bu kelimelerin
anlamlarini  metnin  baglamindan hareketle tahmin etmeleri ardindan
tahminlerinin dogrulugunu TDK Tiirkce Sozliik’ten veya genel ag iizerinden
"http://www.tdk.gov.tr/index.php? option=com_gts&view=gts" baglantisindan
kontrol etmeleri istenmistir (3. Etkinlik).

Ogrencilerin metni dinlemeden 6nce asagida yer alan yer alan sorulari
okumalar1 ve sorularin cevaplarimi bulmaya yonelik dinlemeleri istenmistir. Bu
sorular 6grencilerin rahatlikla cevaplayabilecekleri sekilde hazirlanmigtir.
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Sorular;

1. Cocuk evde en c¢ok ne yaparak zaman gecirmektedir? Guguklu saat
geldikten sonra bu durum nasil degismistir?

2. Cocuk guguk kusunun nerede oldugunu hayal ediyor. Sizce bunun sebebi ne
olabilir?

3. Cocugun guguk kusuna verdigi ilk gérev nedir?
4. Cocuk uykudan geg¢ kalktiginda neler oluyormus?

5. Cocugun &tiisline uyanmadigini géren guguk kusu, bu duruma nasil tepki
vermistir?

6. Annesi ¢ocugun erken kalktigin1 goriince ne hissetmistir. Bu duygularin
ortaya ¢ikmasinin sebebi nedir (4. Etkinlik)?

Sorular cevaplandiktan sonra ogrencilerden metni tekrar dinlemeleri ve
metinde gecen duygu belirten ifadeleri belirlemeleri istenmistir (5. Etkinlik).

Ogrenciler, yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan sinavi
EBA iizerinden ¢ozmiislerdir.

Uykucu Metni Sinavi
1. Cocuk babasina nicin tesekkiir etmistir?
A. Guguklu saat i¢in B. Okula gétiirdiigii i¢in
C. Oyuncak aldigi icin ~ D. Erken uyandirdigi i¢in
2. Cocuk guguk kusunun ahsap, dik catili evini nerede diislemektedir?

A. Daglarin derinliklerinde B. Yedi Ciiceler'in orman gibi
bir yerde

C. Evlerinin bahgesindeki agacin dallarinda  D. Okul bahgesindeki agaglarin
arasinda

3. Cocugun guguk kusuna verdigi ilk gorev nedir?

A. Sabah kahvalti hazirlamas1 B. Okul i¢in c¢antasini
diizenlemesi
C. Odevlerini hatirlatmasi D. Kendisini erken uyandirmasi

4. Cocugun yasadig1 sorun asagidakilerden hangisidir?
A. Hasta olmasi B. Erken uyanamamasi

C. Odevlerinin ¢ok olmasi D. Okul servisini kagirmasi
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4. Etkinlik: Asagidaki sorular1 dinleyip izlediginiz metne gore cevaplayimiz.

1. Cocuk evde en ¢ok ne yaparak zaman ge¢irmektedir? Guguklu saat geldikten sonra bu

durum nasil degismistir?

2. Cocuk guguk kusunun nerede oldugunu hayal ediyor. Sizce bunun sebebi ne olabilir?

3. Cocugun guguk kusuna verdigi ilk gorev nedir?

4. Cocuk uykudan geg kalktiginda neler oluyormus?

5. Cocugun otiisiine uyanmadigini géren guguk kusu, bu duruma nasil tepki vermistir?

6. Annesi g¢ocugun erken kalktigin1i goriince ne hissetmistir. Bu duygularin ortaya

¢ikmasinin sebebi nedir?
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Sinif i¢i Ders Plani

Sif 6

Ders Tiirkge

Siire 80 dk

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Uykucu (Oykiileyici Metin)

/ tirt

Kazanimlar | 1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen yardimet
fikirleri belirler.
2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu

belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢gikarimlar vb. tizerinde durulur.
3. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt eder.
4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diislincelerin tutarliligin
sorgular.
5. Konugmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini fark eder.
6. Konusmacmin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekceler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.
7. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Stire¢ Ogrencilere EBA iizerinden uygulanan planda anlamadiklart bir yer olup

olmadigl, sormak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmus, gerekli
aciklamalar yapilmistir. Bu ¢alisma igin 5-10 dk siire ayrilmustir.

Ogrencilerin  sorular1 yanitlandiktan sonra Ogrencilere metni anlayip
anlamadiklar1 sorulmus, ardindan metin bir 6grenciye Ozetletilmistir. Diger
Ogrencilere arkadaslarinin yaptigi 6zete eklemek istedikleri bir sey olup
olmadigr sorulmus, ekleme yapmak isteyen ogrencilere sdz hakki verilerek
metnin tam olarak 6zetlenmesi saglanmigtir.

Ozetleme galigmas1 bittikten sonra 6grencilere metnin baghgi ve igeriginin
uyumlu olup olmadigi sorulmus, 6grencilerden goriislerini gerekgelendirmeleri
istenmistir. Ogrenciler goriislerini agikladiktan sonra metne yeni basliklar
onermeleri istenmistir. Ogrencilerin  goriis ve diisiincelerini rahat¢a
aciklamalari i¢in olumlu bir sinif iklimi olusturulmustur.

Daha sonra Ogrencilerden metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplamalari
istenmis, bu sorular yoluyla Ogrencilerin metni daha iyi anlamalari, soz
varliklarini zenginlestirmeleri ve metindeki ortiilii anlamlarin farkina varmalar
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saglanmistir.  Etkinlik sirasinda Ogrencilere arkadaslarinin  cevaplarim
elestirebilecekleri  belirtilmis, Ogrencilerin  fikirlerini  6zgilirce ifade
edebilmeleri icin uygun ortam saglanmustir.

1. Cocugun uykuya bu denli diiskiin olmas1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sizce bu durumun sebebi ne olabilir?

2. Cocuk guguk kusu hakkinda neler diisiinmektedir? Metinden hareketle
cevaplayiniz.

3. Guguk kusu ottiigiinde ¢ocuk, "Kirlarin, dagin havasini alip getiriyordu
eve." demektedir. Bu climlede anlatilmak istenen nedir? Aciklayimiz.

4. Metnin son boliimiinde guguk kusunun saatten ¢ikip ¢ocugun yiireginde
ottligli anlatilmaktadir. Bu boliimde anlatilmak istenen ne olabilir?

5. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili kelimelerin ve kelime grubunun yerine
baska hangi kelime ve kelime gruplar yazilabilir? Tartisiniz.

a. "Hangisi yasanmis, hangisi yasanacak, birbiriden ayirmak giictii."
b. "Elleriyle gozlerini ovusturdu. Hemen firlad: yatagindan."

c. "Bu degisikligin ikisinin arasinda bir giz olarak kalmasini yegledi."
d. "Artik uykularin tutsagi olmayacakti."

e. ""Kostu, 6nden giden bir grup égrenci seline karsti..."

6. Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Bu ciimlelerde yer alan
karsilastirmalar belirleyiniz.

a. Cocuk sevindi. Bugiine kadar yasadigi sabahlarin en giizeli bashyordu
sanki.

b. Daha kuvvetli 6tmeye basladi.

¢. Evet, uyumak giizeldi. Ama boyle bir sabahta giine erken baslamak
hepsinden daha giizeldi.

7. Hikayedeki cocuk kag yasinda olabilir? Bunu nasil anladimz?

8. Bu metnin devami nasil getirilebilir? Sizce ¢cocuk uyku sorununu tam
olarak ¢ozebilmis midir? Kisaca defterinize yazimz.

5 ve 6. sorular cevaplanirken ciimleler 6gretmen tarafindan tahtaya
yazilmstir.

Sorular cevaplandiktan sonra 6grencilerden metindeki sebep-sonug iliskilerini
belirlemeleri istenmis, bu etkinlik sirasinda sinifta bir tartisma ortami
olusturulmustur. Ogrenciler séz hakki alarak diisiincelerini ifade etmisler,
ardindan  diger Ogrenciler arkadaglarmin  One  siirdiigli  cilimleyi
degerlendirmislerdir ve climlenin sebep-sonu¢ ciimlesi olup olmadigi ve
metnin igerigiyle uyumu konusunda karar vermislerdir.

Ogrencilerden metindeki benzetmeleri belirlemeleri istenmis, metindeki
benzetmeler tahtaya, benzetmeyi tespit eden Ogrenci tarafindan yazilmustir.
Ardindan benzetmelerdeki anlam ilgileri iizerine tartisilmis ve benzetmelerin
metne katkist degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazarin bu benzetmeleri
kullanma sebebi iizerinde diisiinmeleri saglanmustir.

Ogretmen, &grencilerden metindeki olay orgiisiinii belirlemelerini istemistir.
Ogrenciler ilk olaydan baslayarak metindeki olaylar1 sdylemeye ve bir taraftan
da not almaya baslamuslardir. Ogrencilerin takildigi yerlerde &gretmen
yonlendirici sorularla 6grencilere yol gostermis. Metindeki olay Orgiisii ortaya
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cikarildiktan sonra bu olaylar gercek ve kurgu olmasi bakimindan tasnif
edilmistir.

Ogrencilerden metnin konusunu, ana fikrini ve ana fikri destekleyen diger
diistinceleri belirlemeleri istenmis, goniillii 6grencilere s6z hakki verilmistir.
S6z hakki alan Ogrencilerin goriisleri diger Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmis ve sinifca bir sonuca varilmistir. Ogrencilerin fikirleri sinifca
tartisildiktan sonra kabul gorenler fikri ifade eden Ogrencinin kendisi
tarafindan tahtaya yazilmistir. Etkinlik esnasinda Ogretmen yoénlendirici
sorularla siireci sekillendirmis ve Ogrencilerin konu disina ¢ikmasina mani
olmustur. Ogrenciler fikirlerini ifade ettikten sonra bu sonuca nasil vardiklari
sorulmus ve diisiincelerini gerekgelendirmeleri istenmistir.
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Ek 15. Deney Grubu Ders Plam 8

Sinif Dis1 (EBA Uzerinden Uygulanan) Ders Plani

Smif 6

Ders Tiirkce

Siire -

Temel dil | Dinleme

becerisi

Metnin adi | Sag Elim (Bilgilendirici Metin)

/ tiirii

Kazanimlar | 2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu

belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.
4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini
sorgular.
5. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
agiklar.

Stire¢ Bu plan 6grencilere EBA iizerinden uygulanmistir.

Ogrencileri metne hazirlamak, kendi hayatlariyla iliski kurmalarmi ve &n
bilgilerini harekete gecirmek i¢in 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur.

1. Birinci smiftaki halinizi hatirhyor musunuz? Birinci siniftan aklinizda
kalanlar1 kisaca yaziniz.

2. Birinci ve ikinci smifta unutamadiginiz bir animiz var m? Varsa kisaca
yaziniz.

3. Birinci veya ikinci sinifta iken 6gretmeniniz sizi yazi yazmaniz i¢in tahtaya
kaldirdiginda nasil yazacaginizi bilemediginiz oldu mu? Bu durumda neler
hissettiniz (1. Etkinlik)?

Ogrenciler bu sorular1 cevapladiktan sonra hazirlanan video 6grencilere
dinletilmis/izletilmistir. Dinleme/izleme sirasinda &grencilerden anlamini
bilmedikleri ve Onemli gordiikleri noktalart belirlemeleri istenmistir.
Ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 éncelikle metnin
baglamindan hareketle tahmin etmeleri, daha sonra tahminlerinin dogrulugunu
TDK Tirkee sozliikten veya genel ag lizerinden
"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts" baglantisindan
kontrol etmeleri istenmistir (2. Etkinlik).

Dinleme/izleme sirasinda "Iste o ilk dersi unutmam olanaksiz." ciimlesinden
sonra metin durdurulmus ve dgrencilere yazarin o ilk dersi unutmasinin nigin
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imkansiz olabilecegi sorulmustur. Ogrencileri tahminlerini yazmalar1 ve metin
bittikten sonra tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri istenmistir (3.
Etkinlik).

Bu c¢aligmalardan sonra 6grencilerin metni daha iyi anlamasini saglamak ve
metindeki Ortilii anlamlart bulmalarin1 saglamak i¢in asagidaki sorular
Ogrencilere  sorulmustur. Sorular  &grencilerin  seviyesi  gozetilerek
hazirlanmistir. Ogrencilerin bu sorulart kimseden destek almadan kendi
baslarina cevaplayabilecekleri sekilde hazirlanmisgtir.

1. Yazar birinci sinif 6gretmenini neden hatirlayamamaktadir?
2. Yazar birinci siifin yazini nasil ge¢irmistir?

3. "Cat pat okumayr yazmay1 sOkmiistik ya, yeterdi bu ilk yil i¢in."
climlesinde ¢at pat ikilemesi climleye nasil bir anlam katmistir? Aciklayiniz.
Bu ikilemenin yerine hangi kelime ve elime gruplar1 kullanilabilir?

3. Yazara gore birinci sinifin ¢ok 6nemsenmemesinin sebebi nedir?

4. Ogretmeni yazardan tahtaya ne yazmasini istemistir? Siz birinci siniftan
buna benzer ciimleler hatirliyor musunuz? Yaziniz.

5. Yazar tahtaya ¢iktiginda nasil bir sorunla karsilagsmistir? Sizin buna benzer
bir sey yasadiginiz oldu mu?

6. Yazar 6gretmeninin soyledigi climleyi yazamayinca 6gretmeninden nasil bir
tepki beklemistir? Ogretmeninin yazara yaklagimi nasil olmustur?

7. Ogretmeninin yazara yaklasimi yazarda nasil duygular olusturmustur (4.
Etkinlik)?

Ogrenciler yukaridaki etkinlikleri tamamladiktan sonra asagida yer alan simavi
EBA iizerinden ¢ozmislerdir.

Sag Elim Metni Sinavi

1. Asagidakilerden hangisi yazarmmizin birinci simfi  ile ilgili
hatirladiklarindandir?

A) Ogretmeninin ad1 B) Ogretmeninin yiizii
C) Derslerde yapilan etkinlikler D) Degisik 6gretmen yiizleri

2. Yazarnmz birinci smifin ciddiye alinmamasinin sebebi olarak
asagidakilerden hangisini gormektedir?

A) Biiytiklerin onlarin ¢ok kiigiik olduklarini diigiinmeleri
B) Okuma yazma 6grenmenin acelesinin olmadig1 diistincesi
C) Birinci sinifin okula aligma y1li olarak diisiiniilmesi

D) Birinci sinif 6grencilerinin oyun oynamay1 ¢ok sevmeleri

3. ikinci smifin ilk dersinde 6@retmeni tarafindan tahtaya kaldirilan
yazarimizdan tahtaya ne yazmasi istenmistir?

A) Ali ata bak. B) Suna ip atla.
C) Emel topu tut. D) Elif elma ye.
4. Tahtaya kalkan yazarimiz tahtamin Kkarsisinda Kendisini

asagidakilerden hangisine benzetmistir?
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A) Tebesire B) Aslana C) Pireye D) Ogretmene

5. Yazarmmizin 6gretmeninin istedigi ciimleyi tahtaya yazamamasimin
sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Sag elinin hangi eli oldugunu unutmast
B) Yaz tatilinde harfleri unutmus olmasi
C) Ogretmeninin yazmasini istedigi ciimleyi duyamamis olmasi

D) Hastaliginin dikkatini toplamasina engel olmasi
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1. Etkinlik: Asagidaki sorular1 videoyu izlemeden 6nce cevaplayiniz.

1. Birinci siniftaki halinizi hatirliyor musunuz? Birinci siiftan aklinizda kalanlari kisaca

yazimiz.

2. Birinci ve ikinci sinifta unutamadiginiz bir aniniz var mi1? Varsa kisaca yaziniz.

3. Birinci veya ikinci smifta iken Ogretmeniniz sizi yazi yazmaniz ig¢in tahtaya

kaldirdiginda nasil yazacaginizi bilemediginiz oldu mu? Bu durumda neler hissettiniz
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2. Etkinlik: Asagiya metinde 6nemli gordiigiiniiz boliimleri ve anlamini bilmediginiz
kelimeleri not ediniz. Ardindan anlamimi bilmediginiz kelimelerin anlamlarin1 tahmnin
ediniz ve tahminlerinizin dogrulugunu TDK Tiirk¢e Sozliik'ten veya genel ag tizerinden
"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts" baglantisindan kontrol

ediniz.

Metinde 6nemli gérdiiglim noktalar

Anlamim Tahminim Sozlik anlami
bilmedigim

kelimeler
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3.etkinlik: "Iste o ilk dersi unutmam olanaksiz." Bu béliimde videoyu durdurunuz. Yazarin o

ilk dersi unutmasinin olanaksiz olmasinin sebebi ne olabilir? Tahmin ediniz?
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4. Etkinlik: Asagidaki sorular1 dinleyip izlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Yazar birinci sinif 6gretmenini neden hatirlayamamaktadir?

2. Yazar birinci siifin yazini nasil gegirmistir?

3. "Cat_pat okumay1 yazmayr sokmiistiilk ya, yeterdi bu ilk yil i¢in." climlesinde ¢at pat
ikilemesi ciimleye nasil bir anlam katmigtir? Aciklaymiz. Bu ikilemenin yerine hangi kelime

ve elime gruplar1 kullanilabilir?

3. Yazara gore birinci sinifin ¢ok 6nemsenmemesinin sebebi nedir?

4. Ogretmeni yazardan tahtaya ne yazmasini istemistir? Siz birinci smiftan buna benzer

climleler hatirliyor musunuz? Yaziniz.

5. Yazar tahtaya ciktifinda nasil bir sorunla karsilasmistir? Sizin buna benzer bir sey

yasadiginiz oldu mu?

6. Yazar Ogretmeninin sOyledigi climleyi yazamayinca ogretmeninden nasil bir tepki

beklemistir? Ogretmeninin yazara yaklasimi nasil olmustur?

7. Ogretmeninin yazara yaklasimi yazarda nasil duygular olusturmustur
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Sinif i¢i Ders Plani

Sif 6
Ders Tiirkce
Siire 80 dk
Temel dil )
o Dinleme
becerisi
Metnin ady/ . o _

Sag Elim (Bilgilendirici Metin)

tiirti

1.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri
destekleyen yardimci fikirleri belirler.

2. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve &znel
¢ikarimlar vb. {izerinde durulur.

3. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini fark eder.

Kazanimlar 4. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve disiincelerin
tutarliligini sorgular.

5. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira
igerisinde agiklar.

6. Konugmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin
gerekeeler ve kanitlarla desteklendigini, hangilerinin
desteklenmedigini ayirt eder.

Ogrencilere, kendilerine EBA iizerinde gonderilen ders
planinda anlamadiklar1 veya sormak istedikleri bir sey olup olmadig
sorulmus, bu ¢alisma i¢in 5-10 dakika siire ayrilmustir.

Siirec

Ogretmen ogrencilerden ders disinda dinledikleri/izledikleri
metni 6zetlemelerini istenmis, oncelikle goniillii 6grencilere s6z hakki

verilmistir. ik &grenci 6zeti yaptiktan sonra diger dgrencilerden en
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bastan Ozete baglamamalari istenmigstir. Arkadaglarmin deginmedigi
noktalara deginmeleri ve arkadaglarinin eksiklerini tamamlamalari
istenmistir. Ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmeleri igin ortam
olusturulmus, oOgretmen eksik bolimlerin  tamamlanmast igin

yonlendirici sorular sormustur.

Ozet calismasinin  ardindan dgrencilerin  s6z varliklarim
gelistirmeleri ve metindeki ortiilii anlamlar1 daha iyi anlamalart icin
asagidaki sorular 6grencilere sorulmustur. Etkinlik esnasinda 6gretmen
miimkiin oldugunca tiim &grencilere s6z hakki vermeye calismis ve
ogrencileri kendilerini rahatca ifade etmeleri igin yiireklendirmistir.
Ogretmen Ogrencilerin  sorular1 yanlis cevaplamasi durumunda
yonlendirici sorularla 6grencilerin dogru cevabi bulmasina rehberlik

etmistir.
Ogrencilere su sorular yoneltilmistir:

1. "Bos gecen ders saatleri ve degisik, silik 6gretmen yiizleri

kalmis bellegimde yalnizca." ciimlesinde "bos gecen ders saatleri”

tamlamasiyla anlatilmak istenen nedir? Bu ciimlede "bellek ve

yalnizca" kelimelerinin yerine bagka hangi kelimeler kullanilabilir?

2. "Cat pat okumay1 yazmay1 sokmiistiik ya, yeterdi bu ilk yil
icin." climlesinde alt1 ¢izili kelimenin climleye nasil bir anlam kattigini

aciklaymiz.

3. Yazarmn, "Yeni Ogretmenin sesi, karatahtanin dipsiz
karanligi ve boslugu iginde sardi dort yanimi." climlesinde ne

anlatmak istedigini agiklayiniz.

4. Yazar, "Utancimdan yerin dibine geciyordum." sdziinii
hangi durumda kullanmistir. Yazarin bu sozle anlatmak istedigi ne

olabilir?

5. "O yillardan amimsayabildigim pek az sey arasinda, yeni
Ogretmenimizin anlayis ve sevgi dolu yeni yiizii de var." climlesinde
ali  ¢cizili  kelimelerin  yerine baska hangi kelimelerin

kullanilabilecegini belirleyiniz.

6. Siz yazarm Ogretmeninin yerinde olsaydiniz nasil bir

yaklasim sergilerdiniz agiklayiniz (1. Etkinlik).

Sorular cevaplandiktan sonra dgrencilerden metindeki sebep-

291




sonu¢ ciimlelerini tespit etmeleri istenmis, Oncelikle goniilli
ogrencilere s6z hakki verilmistir. Ogrenci goriisiinii ifade ettikten
sonra sinifa, arkadaslarinin ifade ettigi ciimlenin sebep-sonug climlesi
olup olmadigi ve metinden bu yarginin ¢ikarilip ¢ikarilamayacagi
sorulmustur. Ogrencilerin tartisarak karara varmalar1 saglanmus,
ogretmen gerekli durumlarda siirece miidahale ederek tartismayi
yonlendirmistir. Ogrencilerin dogru ifade ettigi ciimleler, ciimleyi
sOyleyen Ogrenci tarafindan tahtaya yazilmig ve biitiin 6grencilerin

climleleri gormesi saglanmustir.

Ogretmen ogrencilere metinde abartili  ifadelerin  olup
olmadigimi sormus, Ogrencilerin metinde gecen abartili ifadeleri
sOylemeleri istenmistir. Ardindan yazarin neden bu abartili ifadeyi
kullandig1 sorulmus ve dgrencilerden cevaplamasi istenmistir. Bunun
icin Ogretmen tahtay1 ikiye bolmiis, bir tarafa abartili ifadeleri, diger
tarafa ise Ogrencilerin ifadelerinden hareketle abartili ifadenin
kullanilma  nedenini  yazmustir.  Ogrencilere  arkadaslariin
soylediklerine katkida bulunabilecekleri, elestirebilecekleri, gerekli
durumlarda ekleme yapabilecekleri sdylenmis, 6grencilerin goriislerini

rahatca ifade etmeleri i¢in uygun ortam saglanmstir.

Abartili ifadelerden sonra duygu belirten ifadeler ilizerinde
durulmus, Ogrencilerden metindeki duygu belirten ifadeleri
belirlemeleri ve ifadede hangi duygularin 6n plana ¢iktigin1 yazmalari
istenmigtir. Bunun igin Ogrencilerden defterlerini a¢malar1 ve
sayfalarini ikiye bolmeleri istenmistir. Ogrenciler bir tarafa duygu
belirten ifadeleri, diger tarafa ise ifadede 6n plana ¢ikan duygulari
yazmiglardir. Ogrencilere arkadaslar1 konusurken onlar1 dikkatlice
dinlemeleri ve onlarin goriislerinde katilmadiklart bir durum
oldugunda bunu ifade etmeleri istenmistir. Ogretmen uygun sekilde
tartismayr ve etkinligi yonlendirerek duygu belirten ifadelerin
belirlenmesini saglamis, etkinligin sonunda sinifg¢a belirlenen duygu
belirten ifadeler ve ifadelerin icerdigi duygular bir 6grenci tarafindan

sinifa okunmustur.

Bu etkinligin ardindan metnin tiiriinii 6grencilere kavratmak

i¢in agagidaki sorular 6grencilere sorulmustur:

1. Bu metni kim anlatiyor?
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2. Bu metin kimi anlatiyor? Nereden anliyorsunuz?

3. Anlatilan olaylar hayal mi ger¢ek mi? Nereden

anliyorsunuz?

Ogrencilerin verdigi cevaplara gore 6gretmen yonlendirme
yapar ve Ogrencilerin metinde anlatilanlarin gergekten yasanmig
oldugu, metindeki olaylar1 anlatanin yazarin kendisi oldugu ve kendi
ilkokul yillarinda yasadigi bir olayr okurlartyla paylastigi sonucuna
varmalarini saglanmistir. Bu metnin tiiriiniin ne olabilecegi sorulmus,
Ogretmenin sordugu yonlendirici sorularla 6grencilerin "an1" cevabina

ulasmalar1 saglanmaistir.

Bu etkinlikten sonra 6grencilerden metnin ana diisiincesinin ve
yardimei diisiincelerinin belirlenmesi istenmistir. Ogrenciler s6z hakki
alarak diisiincelerini gerekcesiyle birlikte ifade etmis, ifade edilen
diisiinceler Ogrenciler tarafindan tartigilarak ana diisiince veya
yardimer diisiince olarak tasnif edilmistir. Ogrencilerin fikirlerini
Ozgiirce ifade edebilecegi bir ortam olusturulmus, 6gretmen gerekli
durumlarda 6grencileri ydnlendirmis ve rehberlik etmistir. Ogretmen
ifade edilen ana ve yardimci diisiinceleri tahtaya yazmis ve tiim sinifin

gormesini saglamistir.

Dersin sonunda "Bugiin ne 0&grendik." sorusu sorulmus,
ogretmen bu etkinlik sirasinda miimkiin oldugunca tiim Ggrencilere

s0z hakki vermeye ¢alismig ve bu etkinlikle ders bitirilmistir.
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Ek 16. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU

1. Ters yiiz sinif yontemine gore islenen Tiirk¢e dersleri hosunuza gitti mi?
a. Evetse neden?
b. Hayirsa neden?

2. Ters yiiz smif yontemine gore islenen Tiirk¢e derslerinden sonra Tiirkge
dersindeki basarinizda bir degisiklik oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?

3. Ters yiiz sinif yontemine gore islenen Tiirkce derslerinden sonra derse olan bakis
acinizda bir degisiklik oldu mu? Nasil?

4. Ters yliz siif yontemi kapsaminda yapilan ¢alismalardan sonra dinlediginizi daha
1yi anladiginizi diigiiniiyor musunuz? Nasil?

5. Ters yiiz simif yontemine gore islenen Tiirkce dersleri okul disindaki dinleme
durumlariniz nasil etkiledi? Ag¢iklaymiz.
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Ek 18. Ogrenci Giinliigii

Merhaba. Ben senin gilinliigiiniim. Dinleme g¢alismalar1 boyunca istedigin her giin
seninleyim. Dinleme ile ilgili her seyi yazabilirsin. Duygularin, diisiincelerin,
tecriibelerin, hayallerin benim i¢in ¢ok kiymetli. Ders iginde yapilan etkinlikler ve
ders disinda, evde, okulda, dolmusta... istedigin zaman ulasabildigin dinleme
materyalleri yardimiyla yasadigin degisim ve gelisimleri, bu siirecteki olumlu ve
olumsuz tecriibelerini paylasabilirsin, icinden geldigi gibi kendini ifade edebilirsin.
Ben seni dinlemeye hazirim. Simdi sen soyle, ben dinleyeyim.

% Giinlligiine tarih atmay1 da unutma liitfen!
Tarih.../..[...
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Ek 19. Deneysel Siirecte Yapilan Etkinliklere iliskin Fotograflar
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