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ORTAOKUL 7. SINIF TURKCE DERSINDE UYGULANAN STORYLINE
YONTEMININ BASARIYA VE TUTUMA ETKISi
Tiilay San
Temmuz, 2019

Egitimde yapilandirmaci anlayisin benimsenmesi ile birlikte egitimde yeni 6gretim
yontem ve teknikleri gelistirme calismalari da baslamistir. Storyline yontemi de
1980°li yillarda Iskogya’da 6gretmen egitimleri sirasinda ortaya ¢ikmugtir. Storyline
yontemi bir Oykii ekseninde ilerleyerek egitim faaliyetlerinde dgrenciyi merkeze
alan, farkli grup calismalar ile yiiriitiilen, 6grencinin derste aktif olarak problem
¢ozmesine katkida bulunan bir 6gretim yontemidir. Bu aragtirmada Ortaokul 7.
simiflarda Storyline yontemine dayali olarak islenen Tiirk¢e derslerinin 68rencilerin
Tiirkce  becerileri lizerindeki basarilarina  ve tutumlarina olan etkileri
arastirilmaktadir. Aragtirmada su sorulara yanit aranmaktadir: Tiirk¢e derslerinde
Storyline yontemi uygulanan deney grubu ile bu ydntemin uygulanmadigi kontrol
grubu arasinda dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari arasinda on test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik
var midir? Aragtirmada On test son test kontrol gruplu segkisiz desen kullanilmistir.
Aragtirma Istanbul ilinde bir devlet okulunda yer alan ortaokul 7. smif 8grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubunda 28, kontrol grubunda 28 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Dinleme Basar1 Testi,
Okudugunu Anlama Testi, Yaratict Yazma Rubrigi, Konusma Becerileri
Degerlendirme Olgegi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Arastirma verileri nicel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veriler SPSS
programi ile degerlendirilmistir. Arastirma verileri normal dagilim gosterdigi i¢in iki
grup karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar t testi testi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin 6n test
ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir. Bu sonucgtan yola c¢ikarak Storyline yontemi ile islenen Tiirkge
derslerinin, O6grencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerini olumlu
anlamda etkiledigi ancak Tiirkge dersine yonelik tutumlarim etkilemedigi
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, Storyline yaklasimi, Tiirk¢e, Basar1, Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF STORYLINE METHOD IN THE 7th GRADE TURKISH
CLASSES ON THE ACHIEVEMENT AND ATTITUDES
Tiilay San
July, 2019

Efforts to develop new teaching methods and techniques has been started with
adopting constructivist understanding in the education. Storyline approach has shown
up during teacher training in Scotland in 1980’s. Storyline approach is a teaching
method which is student-centric in education activity proceeding on the axis of a
story, conducting with different group studies, and contributing to students to
actively solve problems in the class. In this research, the effects of Turkish class
which is taught based on Storyline approach in 7th grade in secondary schools on the
students’ success and attitude have been searched. Following questions is expected to
be replied in this survey: Is there any significant differences between pre-test and
post-test results of listening, reading, speaking and writing skills between the
experimental group in which the Storyline approach is applied in Turkish lessons and
the control group in which this approach is not applied? Is there any significant
differences between pre-test and post-test results of attitudes towards Turkish lesson
between the experimental group in which the Storyline approach is applied in
Turkish courses and the control group in which this approach is not applied? Pre-test
and post-test of quasi-experimental design with control group have been used in this
survey. The research has been conducted on the students’ in 7th grade class in a state
school in Istanbul. Research involves 28 students both in the experimental and the
control group. The tools for data acquisition are Reading Comprehension Test,
Listening Test, Rubric of Creative Writing, Assessment of Speaking Skills, and
Attitude Scale for reading, listening, Turkish class. The research has been analysed
by using quantitative research methods. Quantitative data has been analysed in SPSS
program. Since research data has shown a normal distribution ‘’Independent Samples
t Test”” was used for comparison of two group. According to the findings of this
research, a significant difference between the pre-test and post-test result of reading,
listening, speaking and writing skills has been observed in favour of experimental
group. From this result, it can be said that the activities based on Storyline Approach
have positively affected students’ skills but not attitudes towards Turkish classes.

Key Words: Constructivism, Storyline Approach, Turkish, Success, Attitude.



ON SOz

Ana dili, kisinin dogup biiylidiigli aile ve toplumda konusulan dildir. Toplumdaki
insanlarin iletisim kurmasi ve toplumun varliginin devami ana dili ile olur. Dilin
toplumun varligr ve kiiltiir lizerindeki bu etkisinden dolayr ana dili egitimi her
toplum i¢in 6nemlidir. Bu sebeple; Tiirkge iilkemizde her egitim kademesinde
okutulan bir derstir. Ancak Tiirkge Ogretimine baktigimizda Tirkge Ogretiminin
klasik yontemler cercevesinde yapildigini sdyleyebiliriz. Genel olarak Ogrenciler
Tiirk¢e dersinde sikilmakta veya Tiirk¢e dersinin kazanimlari tam olarak yerine
getirilememektedir. Yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlar da bunu gostermektedir.
Bu galigma yeni bir 6gretim yontemi olan Storyline yonteminin Tiirk¢e dersinde
uygulanmasinin 6grenci basarisi ve tutumlari tizerindeki etkisini arastirmaktadir. Bu
yontemin Ogrencileri ders esnasinda aktif kilarak hem onlarin kalici 6grenmesine
katkida bulunmas1 hem de derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri beklenmektedir.

Calismam esnasinda bana her zaman destek olan danismanim Prof. Dr. Mehmet
GUROL’a, basimin sikisti§1 her an yardim istedigim ve beni 6grencisi kabul eden
bundan dolay: siikran duydugum Sevgili Sule TEPETAS CENGIiZ’e, lisans ve
yiiksek lisans hocalarima, her zaman yanimda olan ve beni destekleyen aileme, bu
siiregte bana yardimci olan okuldaki 6gretmen arkadaslarima ve 6grencilerime
tesekkiir ediyorum.

Istanbul, Temmuz 2019 Tiilay SARI
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanoglu varolusundan bu yana duygularini, diisiincelerini hayallerini, acilarini,
sevinglerini bagkalarina aktarmak i¢in ¢esitli yollar bulmustur. Zaman igerisinde de
dil denilen sistematik yapiy1 olusturmustur. Dil; fikirlerimizin, duygularimizin ve
isteklerimizin bir insan grubu arasinda ses ve anlam bakimindan ortak 6zelliklerden
yararlanarak diger insanlarla paylasilarak aktarilmasini saglayan bir dizge olarak
tanimlanmaktadir (Aksan, 1998). Ana dil ise kisinin ailesinden, yakin gevresinden,
dogup biiyiidiigii insanlardan 6grendigi dil olarak tanimlanir. Bireyin dogdugu
cevrenin dili, tamstigr ilk dil olmasi nedeniyle bireyin ana dilini 6grenmedigi;
cevrede konusan insanlarla iletisim kurarak ve go6zlem yaparak kazanildig

belirtilmistir (Vardar,1988).

Ana dili egitimi her iilkenin en 6nemli egitim meselelerinden biridir. Ciinkii ana
dilin; ulusal bir kimligin olusmasinda, insanlarin ayn1 duyus ve diisiiniis tarzina sahip
olmasinda, ortak bir milli kimligin korunmasinda 6nemli rolii vardir. Dolayisiyla tiim
cagdas ilkeler, egitim politikalarinda ana dili egitimine gereken Onemi
vermektedirler. Ulkemizde de Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte Tiirk dili ile ilgili
caligmalara agirlik verilmistir.1924 anayasasinda Tiirk¢e resmi dil olarak yer almas,
1928 yilinda Latin Alfabesi kabul edilerek okuma ve yazma seferberligi baglatilmas,
Tirkgenin sadelestirilmesine onem verilmistir. Ciinkii dil, insanin diisiince
diinyasinin boyutlarint da belirleyen bir olgudur. Diinyayr algilayis ve
yorumlayisimizda da dilimizin etkisi biyiiktiir. Aksan (1999), bu konuda insanin
diinyay1 ana dilinin ¢ergevesinden gordiigiinii ve diinyasini olustururken ana dilinin
kavramlarmni ve kelimelerini kullandigini ifade etmistir. Unlii filozof Ludwig
Wittgenstein da “Dilimin sinirlart diinyamin siirlarini imler.” soziiyle diisiince
yapimizda dilin ne kadar 6nemli ve belirleyici bir role sahip oldugunu gostermektedir

(Utku, 2009:136-137).



Diinyada bilim ve teknolojideki hizli degisimler bireyden beklenen nitelikleri de
degistirmistir. Onceki yiizyillarda &grenci; bilgiyi ezberleyen, dogru ve eksiksiz
tanimlayabilen, kendisinden istenen seyleri sistematik bir bi¢imde sorgulamadan
yerine getiren konumundaydi. Ancak giiniimiizde egitimli bir bireyden bunlardan ¢ok
daha fazlasi beklenmektedir. Ogrenciler bilgiyi almadan 6nce bu bilgiyi hangi
amagla 6grendiklerini ve nerede kullanacaklarini bilmeli, 6grendiklerini hayata nasil
gecireceklerini tasarlayabilmeli, 6grendiklerini 6n bilgileri ile iliskilendirebilmeli ve
bunlar1 yeni bilgilere ulasmada kullanabilmelidir. Ayrica bireyler kendilerine verilen
her seyi ezberleyen degil; sorgulayan, arastiran, elestiren, problem c¢o6zebilen,
elestirel diisiinebilen, yaratici fikirler {iretebilen bireyler olmalidir. Ciinkii diinyanin
degisen teknolojik, ekonomik, siyasal ve sosyal kosullart modern insani ve bu
modern insandan beklenen becerileri de degistirmistir. Amag salt bilen degil; bilgiye
kendi ulasabilen ve bu bilgiyi islevsel olarak kullanabilen insan yetistirmektir. Bu
cerceveden bakildiginda iilkelerin egitim politikalar1 da degismistir. Ulkemizde de
2018 yilinda yenilenen O&gretim programlarinda bilgi, beceri ve davranislar
bakimindan yetkin bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencinin ulusal ve
evrensel boyutta ihtiyag duyacagi tiim becerileri kazandirmak amaglanmaktadir. Bu
amagla Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi belirlenmistir (MEB, TOP, 2018).

Belirlenen Tiirkiye Yeterlikler Cercevesinin dayanak noktasi Avrupa Yeterlikler
Cercevesi olmustur. Avrupa Yeterlikler Cercevesi iilkeler arasindaki rekabet ve
isbirligini saglamak amaciyla olusturulan uluslar arasi bir referans cercevesidir.
Avrupa Yeterlikler Cergevesi’nin iki amaci vardir: Bireylerin iilkeler arasinda rahat
hareket etmesini saglamak ve bireylerin hayat boyu 6grenmelerine yardimc1 olmaktir
(AYC, [20.02.2019]). Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirlenen sekiz anahtar
yetkinlik; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, insiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifadedir (TYC [20.02.2019]). Anadilde iletisim: Fikir, duygu, inang, olgu ve
kavramlarin s6zel veya yazili bicimde anlatilmasi ve yorumlanmasidir. Farkli
ortamlarda, farkli kisilerle yasamilan kiiltiire ve sosyal yapiya uygun iletisim

kurabilmektir ( TOP, 2018).



2018 Tiirkge Ogretim Programinda Tiirkce dersiyle ilgili su ifadelere yer verilmistir
(TOP, 2018, 10)

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal ydonden gelistirmeleri, etkili iletigim
kurmalari, Tirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliikk i¢inde yapilandirtlmistir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim
alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak
kabul etmektedir.”

Tiirkge Ogretim Programu, egitim alan her 6grencinin hem akademik hem de kisisel
ve sosyal yonden gelismesinin iizerinde Onemle durmaktadir. Ciinkii amacimiz
Ogrenciye sadece bilgiyi yiiklemek degil; arastiran, iletisim kurabilen, saglikli bir
kisilige sahip bireyler yetistirebilmektir. Dil becerileri de kisinin yasam boyu ihtiyag
duydugu ve kullandig1 becerilerdir. Buradaki bir eksiklik kisinin gelecekteki
hayatinda da iletisimle ilgili giicliklere neden olabilir. Anlama ve anlatma
becerilerinin gelisimi; kisinin egitim hayatinda, is hayatinda ve sosyal hayatta aktif
bir bicimde var olmasini saglar. Yildiz’a (2003) gore, lilkemizde cocuklar Tiirkceye
hakim olamayinca diger derslerde de bu durumun olumsuz etkilerini
yasamaktadirlar; bu sebeple Tiirkce dersi ana ders olmasinin yaninda diger
derslerdeki anlamay1 ve basariy1 etkileyen araci bir ders konumundadir. Bu durumda
dil becerilerini gelistirmek ayr1 bir O6nem kazanmaktadir. Okullarda Tiirkce
derslerinin daha aktif ve verimli islenmesi, bu becerilerin gelistirilebilecegi
etkinliklere yer verilmesi, Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini kullanabilecekleri ve eglenebilecekleri galigmalarin yiiriitiilmesi, farkl
ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi gerekmektedir. Bu da karsimiza
cagdas egitim modellerini ¢ikarmaktadir. Ulkemiz egitim sistemi 2004-2005 dgretim
yilindan itibaren yapilandirmaci anlayis {izerine kurulmustur. Yapilandirmaci
anlayis; bireyin bilgiyi, dnceki 6grenmeleri ile iliskilendirerek, yaparak-yasayarak,

problem ¢ozerek, elestirerek, sorgulayarak edindigini kabul eder.

Yapilandirmact egitim anlayist okullardaki 6grenme-6gretme etkinliklerini ve
ogretmenin roliinii de degistirmistir. Etkinlikler 6grencinin siirece etkin katilacagi,
giinliik hayatinda kullanabilecegi, 6nceki 6grenmeleri ile iliskilendirebilecegi ve yeni
ogrenmelerine hazirlayict bir bicimde tasarlanmalidir. Yapilandirmaci anlayista

O0gretmen; smifta 6grenciye ilham veren, c¢alismalar1 koordine eden, Ogrencinin



ogrenmelerini yapilandirmasinda yol gosterici olan bir konumdadir. Bu noktada
Ogrenciyi aktif kilacak, 6grenme silirecinde onu merkeze alan, yapip-yasayacagi

etkinlikler sunan 6gretim yontemlerinden biri de Storyline yontemidir.

Storyline yonteminde 6gretmen, gelistirdigi temel bir 6ykii ile 6grenme etkinliklerini
planlamaktadir. Anahtar sorularla Oykiiniin bolimleri belirlenir ve bu anahtar
sorularla 6grenci ulasilmas1 beklenen hedefe yonlendirilir. Oykiiniin her béliimiinde
var olan durum veya soruna Ogrenci ¢oziimler sunarak bir sonraki basamaga gecer.
Ogrenci; arastiran, sorgulayan, yapip- yasayan, tahminlerde bulunan, olasi durumlari
hesaplayan bir maceraci durumundadir. Creswell, Storyline yontemini su sekilde
agiklamaktadir.(Creswell, 1997, 10)

“Storyline, 6grencilerin istekli bir sekilde 6grenebilmesi icin Oykiiyii bir ara¢ olarak kullanir.
Ogrencilerin hikayeyi ve ilerleyen olaylar1 sahiplenmesi saglanir. Siirecin ilk asamasinda
6grencilerin 6n bilgileri belirlenir ve bu 6n bilgilere ilaveler yapilarak siireg¢ ¢oziilmeye baslar.
Hikayedeki bosluklari tamamlamak igin 6grenciler halay giigleini kullanmaya tesvik edilir.
Ogrenciler kendilerini kesfederler ve neyi anlamadiklarinin, bilmediklerinin farkina varirlar.
Boylece 6grenci bilgiyi ilk elden 6grenir.”

Bu noktada Tiirk¢e dersinin gesitli edebi metinler {izerine kurulu bir ders oldugu ve
edebi metin 6rnekleri iizerinden 6grencilere dil sevgisi ve okuma, yazma alisgkanlig
kazandirmay1 amagladigi sdylenebilir. Yine edebi metin tiirleri izerinden 6grencinin
okuma, dinleme, yazma ve konusma gibi temel dil becerileri alanlarinda dilin giizel
orneklerini gorerek, bunlarin farkina varip dili bu sekilde kullanma istegi duymasi ve
bu becerilerini gelistirilmeye c¢alismasi beklenmektedir. Bu noktada oykiilerden
olusan Storyline yonteminin Tiirkce dersinde islevsel olarak kullanilabilecegi
ongoriilmektedir. Storyline yontemi ger¢ek hayat problemleri yaratarak 6grencinin
bunlart ¢dzmesini bekler. Bu noktada Ogrencinin arastirmalarinda okuma ve
dinlemeler yaparak sonuglara ulagsmasi; bu sonuglar1 kronolojik sira, mantik akisi ve
temel dil bilgisi kurallarima uygun olarak yazili veya sozlii olarak aktarmasi Tiirkce
dersinin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada da; Storyline ydntemi,
Tiirkge dersinde islevsel bir bigimde kullanilabilecek bir 6grenme yontemi olarak

distintiilmiistiir.

Anderson tutumu, 6zel bir nesneyle karsilagildiginda uygun olan ve olmayan tarzda tepki
vermek i¢in bireyin egilimli olmasini ya da hazirlanmasini saglayan, orta diizeyde
yogunlugu olan heyecanolarak tanimlamistir( Anderson 1988, 43, Akt. Erkus,
2003:153). Tutum ile ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarda goriilen ortak nokta

tutumlarin dogustan getilmeyip sonradan edinilmesidir. Bireylerin bir nesneye, kisiye,



mekana, sese vb. karsi tutum gelistirmelerinde yasadiklari deneyimlerin 6nemli bir rolii
vardir. Bir bagka dnemli nokta ise var olan bir tutum yine yasanan deneyimler yoluyla
degisebilmektedir. Tutumlar dogrudan insan davranislarina yon veren, davraniglarin
gerisindeki psikolojik siiregler olarak diistiniilmektedir (Tavsancil, 2014). Bir konuda
bireyin istendik davraniglar gosterebilmesi igin o konuda olumlu bir tutuma sahip
olmasinin Onemi biiyliktiir. Bu noktada egitimciler ile anne-babalarin bireylerin
gelistirdigi tutumlar {izerindeki rolii biiyiiktiir. Bir ¢cocugun Ogrenmeye ve Ogrenme
ortamma karst olumlu tutum gelistirmesi de ¢ok &nemlidir. lyi bir egitim faaliyeti
siirdiirmek, ¢ocuklara istedigimiz becerileri kazandirmak i¢in oncelikle onlarin olumlu
tutum olusturmalarini saglamaliyiz. Bu Storyline ¢caligmasinda, bireye merak edecegi ve
sahiplenebilecegi bir hikaye sunarak, cesitli grup ¢alismalartyla farkli yontemlerden de
yararlanarak eglenebilecegi, 6grenebilecegi, kendine giiven duyabilecegi bir 6grenme
stireci ve ortami saglanmaya c¢alisilmistir. Bu silirecin 6grencilerin tutumlari iizerinde

herhangi bir etkisinin olup olmadig1 arastiriimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglart ve Temel llkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ile dgrencilerin su becerileri gelistirmesi amaglanmistir (TOP, 2018, 8):

* dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve O&zenli
kullanmalarinin saglanmast,

* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diislince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

* okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diigiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,

* basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

* okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi,

* milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli
duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi,

 Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi.

Tiirkge dersinin temel amaglarindan bir tanesi de bireylerin dort dil becerisinin de

gelistirilmesidir. Bundan dolayr Tiirkge dersinin bir¢ok disiplinle iligkili oldugu,



hayat boyu kullanilacak dil becerilerinin yani sira diislinme becerilerinin de
kazanildigi bir ders oldugu bilinmektedir. Bu noktada etkili, eglenceli ve kalici bir
Ogretim i¢in farkli 6gretim yaklasimlarindan ve yontemlerinden faydalanmak zorunlu
hale gelmektedir. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda Tiirk¢e dersinin islenisi ve

becerilerin kazanimina yonelik su agiklamalara yer verilmistir (TOP, 2018,8).

“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda
tek bir 6grenme dgretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir
arada ve dengeli sekilde kullamlmahdir. Ogrenme dgretme siireci planlanirken grencilerin
bireysel farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel
farkliliklar1 vb.) g6z 6niinde bulundurulmalidir. Kullanilan gretim yaklasimlari ve 6grenme
etkinlikleri Ogrencilerin 6nceki Ogrenmelerini gelistirmeli, yanlis Ogrenmeleri diizeltmeli,
ilgilerini ¢ekmeli, sinif i¢inde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalar igin tesvik etmelidir.
Ogrencilerin 6grenme ogretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve ogrenciler kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalar1  konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin
ogrendiklerini i¢inde yasadiklart sosyokiiltiirel ve g¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine
imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢aligmalara yer verilmelidir. Bu tarz
etkinlik ve c¢aligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte 6grencilerin
6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir.”

Bu arastirmada, Storyline yonteminin Ortaokul 7. smif Tiirkce dersinde
uygulanmasinin 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerindeki
basarilarinda ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturup
olusturmadig@inin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu noktada aragtirmanin problem

climlesi ve alt problemleri arastirilacaktir.

1.3. Problem Cumlesi

Bu aragtirmada “Ortaokul 7. siif Tirk¢e dersinde Storyline yontemiyle islenen
derslerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerindeki basariya ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu temel

probleme bagli olarak arastirmanin alt problemlerine yanit aranacaktir.

1.4. Alt Problemler

1. Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. simif Tiirk¢e dersinde deney ve
kontrol gruplarinda Dinleme Becerisi Testi 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

2. Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. smif Tiirk¢e dersinde deney ve
kontrol gruplarinda Okudugunu Anlama Becerisi Testi 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. smif Tiirk¢e dersinde deney ve
kontrol gruplarinda Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. smf Tirk¢e dersinde deney ve
kontrol gruplarinda Yaratict Yazma Becerisi Rubrigi on test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. smf Tiirk¢e dersinde deney ve
kontrol gruplarinda Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Birey dogdugu andan itibaren cevresiyle iletisim halindedir. Onceleri sadece
dinleyici iken gelisim siireci ile birlikte konusmay1, okul ¢agina gelince de okuma ve
yazma becerilerini edinmeye baslar. Bireyin hayatinin baslangicinda edindigi bu dil
becerileri hayat boyu kullanilir. Bireyin hayat boyu kullanacaklari bu becerileri
dogru olarak edinmesinde ana dili egitimi biiyiik rol oynamaktadir. Yapilandirmaci
anlayisla birlikte egitimde hedefleri gerceklestirmeye yardimci yeni yontem ve
tekniklere ihtiyag vardir. 2018 yilinda yenilenen Tiirke Ogretim Programinda
Tiirk¢e dersinin temel becerileri olan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinin temel amag¢ oldugu, 6grencilerin bu becerileri hayat
boyu kullanacaklari ifade edilmistir. Bu becerileri gelistirirken 6grencilerin isteyerek
aktif bicimde yer alacagi etkinliklerin ayn1 zamanda arastirma ve sorgulamaya da
sevk etmesi gerekmektedir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri
problemlere yer verilerek onlarin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek etkinliklere
yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir (TOP, 2018 ). Yeni egitim anlayistyla birlikte
gelistirilen 6gretim programlarindaki amaclara ulasmada basvurulacak yontemlerden
biri de Storyline yontemidir. Storyline yontemi, bireyin aktif kilindigi, cevresiyle
etkilesim i¢inde bulundugu, ilgilerini ¢eken, 6n bilgilerini harekete geciren, onlar
giinlik hayattan durumlarla karsi karsiya getiren bir yontemdir.Ulusal tez
merkezinde yapilan arastirmalar sonucunda Tiirk¢e Ogretimi alaninda Storyline

yontemi tizerine yurt i¢inde yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.



Arastirmada Storyline yaklagimin Tiirkce dersinde kullanimmin Tiirk¢e ders
basarisina ve tutumlarina etkisi arastirilacaktir. Arastirmanin alana su katkilarinin
olmasi1 beklenmektedir:

e Ortaokul 7. simif Tiirkge dersinde Storyline yontemiyle ders siirecini ve
etkinlikleri planlama, derste bu yaklasimi ve bu yaklasimla yapilandirilmig
etkinlikleri uygulama ve degerlendirme noktasinda ilk olmasi dolayisiyla
ornek teskil etme,

e Storyline yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin dinleme, okuma, yazma
ve konusma becerilerine etkisini belirleme,

e Storyline yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirleme,

e Arastirmanin Tiirk¢e 0gretimi alaninda Storyline yonteminin kullanildig ilk

orneklerden olmasi sebebiyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar
1. Ortaokul 7. smf Ogrencilerinin kendilerine uygulanan Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi’ne igtenlikle yanit verecekleri,

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinin uygulanmasinda

cevap vermede kimseden etkilenmeden yanitlayacaklari varsayilmistir.

1.7. Stmirhiliklar

1. Arastirma, Ortaokul 7. sinif Tiirk¢e dersi Milli Kiiltiir temasi ile sinirlidir.

2. Aragtirma, kullanilan Okudugunu Anlama Testleri, Dinleme Testleri, Yaratici
Yazma Rubrigi, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ve Tiirk¢ce Dersine

Yoénelik Tutum Olgegi ile siirhidr.

1.8. Tanimlar

Dil: Bir toplumda yasayan insanlar arasinda gelistirilen ses ve anlam bakimindan
ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak duygu, diislince ve olaylarin gesitli

bigimlerde iletilmesini saglayan aractir (Aksan, 2000).



Dinleme: Bireyin kendi istek ve tercihi dogrultusunda disaridan algiladigi seslerdir
(Ozbay, 2012).

Okuma: Yazili bir metin i¢indeki s6z ve s6z gruplari, noktalama isaretleri ve diger

Ogeleriyle birlikte agilayip kavrama siirecidir (Oguzkan, 1987).
Konusma: Diisiinme ile baglayarak diisiincelerin sdze dokiilmesidir (Giines, 2007).

Yazma: Diisiince giiciine sahip olanlarin gori, fikir ve duygulariyla gozlem, deney
ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi 6l¢iistinde planlayip dilin kurallarina uygun

bigimde anlatmasidir (Agca,1999).

Storyline Yontemi: Birbiri ile bagli ve sirali bolimlerden olusan dykiide anahtar
sorularla bolimler arast gegisin saglandigi, her bolimde farkli problemlerin
bulundugu ve bunlarin ¢6zlimii i¢in gerekli arastirma ve etkinliklerle aktif katilimin
saglandig1 bir 68retim yaklasimidir. Uluslararasi literatiirde “Storyline Approach”

olarak bilinir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Programi

Roma doneminde Julia Ceaser ve askerlerinin yaristiklar1 yaris arabalari i¢in ayrilan
kosu alani, kosu yolu, kosu pisti i¢in Latince “Curriculum” sozciigii kullanilmistir.
Egitim programi i¢in de ‘Curriculum’ sdzctigii ‘izlenen yol’ anlaminda kullanilmistir
(Akt. Demirel, 2012; Oliva 1988). Alanin Onciisii kabul edilen Bobbit, 1918 yilinda
“The Curriculum” adli eserini yaymlamasiyla “egitim programi” kavrami tlizerinde
durulmus; cesitli caligmalar ve tanimlar yapilmistir. Bobbit egitim programini;
cocuklarin, genclerin ve yetigskinlerin hayatlarim1 daha iyi hale getirmek ve
yeteneklerini gelistirmek icin gegirdikleri yasantilar olarak tanimlamistir (Bobbitt,
1918). Tanner (1977), okul tarafindan desteklenen ve planlanan 6grenme faaliyetleri
olarak agiklarken; Saylor ve Alexander (1954) ise; egitim kurumunun, istedigi
sonuclara ulagmak i¢in okul i¢inde veya disindaki ¢aligmalart olarak

tanimlamaktadir.

Ulkemizdeki egitim uzmanlarinin da egitim programi konusunda farkli tanimlamalari
olmasinin yani sira farkli isimler verdikleri de goriilmektedir. Varig (1988), egitim
programini; milli egitim ve egitim kurumunun amaglarini yerine getirmek ig¢in
cocuklara, genglere ve yetiskinlere yonelik sagladigi egitim faaliyetleri olarak
tanimlarken; Ertiirk (1994) de egitim programi icin “yetisek” sézciigiinii kullanmas;
egitim programini okulun ve dgretmenin yonettigi okul i¢i ve disinda yiiriitiilen tiim
ogretme-6grenme faaliyetleri olarak tanimlamistir. Bal’a (2011) gore; ¢ocuklarin
yasamlarini daha zengin bir hale getirmek i¢in okul tarafindan se¢ilen ve planlanan
ogrenme etkinliklerinin organizasyonudur. En ¢ok kullanilan tanimlardan biri de
Demirel’e aittir ve Demirel’e gore (2012) , planlanan etkinlikler yoluyla okul i¢inde
ve disinda gerceklestirilebilecek 6grenme icin hazirlanmis yasantilardir. Tirkiye’de
program i¢in “izlence, yetisek, egitim programi, miifredat’’ gibi farkli isimler

kullanilsa da program kelimesinin anlami konusunda genel olarak ortak bir fikre

10



sahiptirler (Bilen, 1996). Bir egitim programi; hedefler, igerik, egitim durumlar ve

degerlendirme boyutlarindan olusur.

Hedef belirleme noktasinda ailenin, devletin, bireyin kendisinin ve egitim
kurumunun bireyden beklentileri oldugu gibi bireyin de bu kurum ve kisilerden
beklentileri bulunur. Ertiirk (2013) hedefi; 6grencinin planlanan yasantilar yoluyla
kazanmas1 beklenen davranig veya davranis degisikligi seklinde ifade edilebilecek
ozelliklerdir seklinde aciklar. Igerik; bireyden istenen davramis ve ozellikleri
kazandiracak sekilde iinite ve konularin secilmesi, diizenlenmesidir. Ierik, hedeflere
ulagsmak i¢in bir aragtir (Sonmez, 2012).Egitim durumlar1 hedeflerin kazandirilmasi
amactyla tiim dig uyaranlarin diizenlenmesi ve yapilacak tiim etkinlikleri igerir
(Akpinar, 2013; Demirel, 2014). Tyler (2014) 6grenme yasantilari olarak ele alirken
Ogrenci ile dgrencinin cevresinde tepki verecegi tlim uyaranlar arasindaki iletisim
seklinde agiklar. Kiigiikahmet’e (2003) gore, degerlendirme programin amacina
ulagip ulasmadigmmi ortaya koyar. Programin eksiklikleri ve basarisi hakkinda
uygulayicilara déniit verir. Ogrencide hedef davramglarin kazamlip kazamlmadig

hakkinda bilgi veren basamaktir (Demirel, 2014).

Egitim hem bireysel gelisim bakimindan hem de iilkelerin gelismisligine olan katkis1
bakimindan her gegen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Ulkeler kendi amaglarina
uygun uzak egitim hedefleri belirleyerek bunlar1 gergeklestirmeye, vatandaslarina
gerekli olan becerileri kazandirmak amaciyla da egitim programlarinda gerekli
caligmalar1 yapmaktadir. Walker’a (1990) goére egitim programi su Onemli
noktalardan olusur:

e Ogretmen ve dgrenci egitim uygulamalarina ve siirece birlikte katilirlar.

e Programa katilan herkes; 6gretmen, 6grenci ve diger ilgililer ¢aligma ve
o0grenme de onemli rol oynarlar. Bu hem 6grencinin hem de okulun basarisi
olarak kabul edilir.

e Programda yer alan faktorler ¢ok iyi organize edilmeli ve birbiriyle iliski
iginde olmalidir. Bu faktérler ayn1 zamanda egitim ortami, zaman ve alanla

da iliskili olmalidir.

Egitim programi, egitim sisteminin amaglarindan yola ¢ikarak hedefler belirleme, bu
hedefleri kazandiracak nitelikteki igerik ve egitim faaliyetlerini planlama ve son

olarak hedeflere ulasilip ulagilmadigin tespit etme isidir.
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Cagin ve iilkenin kosullarina, programin etkililigine bakilarak siirekli devam eden
dongiisel bir siiregtir. Bu nedenle, egitim programlari gelistirme c¢aligmalart siirekli

devam etmektedir.

2.2. Ogretim Program

Ogretim programi, dgrencinin davranislarinda ve diisinme bi¢iminde bir degisiklik
meydana getirmek amaciyla planlama, uygulanma ve degerlendirilme adimlarindan
olusan karar verme silireci ve bu siirecin sonunda olusturulan iiriin seklinde
tanimlanmaktadir (Hewitt, 2006). Yani yeni bir 6gretim programi ¢alismalarinda bir
onceki egitim programlarinin planlari ile hedeflenen beceriler, uygulama siireci ve bu
siiregte yasananlar ile siire¢ sonunda elde edilenlerin degerlendirilmesi basamaklari
izlenir. Var olan programin incelenmesi yeni gelistirilecek programa 151k tutacaktir.
Posner ve Rudnitsky’e gore (2006), Ogretim programi Ogretmene egitim
faaliyetlerinde yol gostermektedir. Ogretim programini, gretmene neyi, ne sekilde
Ogretecegi ve 6grenme Ogretme ortaminda yasayabilecegi sorunlara karsi nasil 6nlem
alabilecegini gosteren bir “tasarim” olarak tanimlamaktadirlar. Ogretim programlari,
Ogretmenlere Ogretim faaliyetlerininde; Ogretim siirecinin her asamasinda yol
gostericidir. Farkli egitim uzmanlart da o6gretim programinin Ogretmenlere yol
gosterici oldugunu vurgulamistir. Okullarda ulasilmasi gereken amaglari, bunlari
gerceklestirecek dersleri ve konulart siralayan, dgretmene bu iste rehberlik edecek
diisiinceleri kapsayan kilavuza 6gretim programi denir (Arslan, 2001,30). Ozbay’a
(2006: 15) gore ise 08retim programi egitim programinda gosterilen kazanimlarin
gerceklesebilmesi igin gerekli olan 6gretmen konular egitim ortamlar1 yontem teknik

fiziki imkanlar ders araglar1 6lgme degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan biitlindiir.

Ogretim programi tamimlarma baktigimizda pek ¢ogunda ogretmenlere kilavuz,
rehber, yardimci oldugu ifadelerini goriiyoruz. Ogretim programi, 6gretim faaliyetini
gerceklestiren Ogretmenleri o Ogrenme alani konusunda bilgilendirmek icin

diizenlenmektedir. Bu konuda Brune sunlar1 sdyler (Bruner, 1977: xv):

Bir egitim programi ogrencilerden ¢ok Ogretmenler i¢in Onem tasir. Eger yeni bir egitim
programi dgretmenleri degistiremez ise; onlari harekete gegiremez, zihinlerini karistiramaz ya
da bilgilendiremezse onlarin okuttuklar1 6grenciler {izerinde higbir etkisi olmaz. Bir program
oncelikle 6gretmenler i¢in hazirlanmis olmalidir. Eger o6grenciler iizerinde bir etkisinden
bahsediliyorsa; bu ancak s6z konusu programin Ogretmenler {izerindeki tesiri meziyetiyle
gergeklesmistir demektir.
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2.3. Tiirk¢e Ogretim Program

Cumhuriyet’in kurulusundan 1981 yilinda yayimlanan programa kadar Tiirk¢e dersi
programlari ilkokul ve ortaokul programlari olarak ayr1 ayri hazirlanmistir.
Hkt')gretim Birinci Kademe Tiirkge Programlar1 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968
yillarinda hazirlanmustir. {lkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Programlar 1924, 1929,
1938, 1949 yillarinda hazirlanmistir. 1981 yilinda hazirlanan “’Temel Egitim
Okullan Tiirkge Egitim Programi’ ile birinci ve ikinci kademe okullar1 i¢in (1-8.
smiflar) tek program hazirlanmistir. 1924 programi, Tiirk¢e dersi icin oldukga genel
bilgiler veren bir gerceve program niteligindedir. 1936 yilinda Atatiirk’iin emri ile
Tiirk dilinin incelenerek kurallarinin yeniden belirlenecegi zamana kadar dil bilgisi
konular1 programdan ¢ikarilmistir. 1949 yilinda hazirlanan programina dil bilgisi
konulart tekrar girmistir ve 1981 yilina kadar bu programda ¢ok az degisiklik
yapilmistir. 1981 programinda okuma, dinleme, izleme, sozlii anlatim, yazili anlatim
ve dil bilgisi alanlarindaki hedef davraniglar her siif diizeyinde ayr1 ayn
belirtilmistir. 1981 programi su agilardan onceki programlardan istiindiir (Coskun,
2007, 10): “Dinleme becerisi ile ilgili davramslara ilk defa yer verilmistir. Olgme ve
Degerlendirme ilk defa ayr1 bir boliim olarak yer almistir. Onceki programlara gore

¢ok daha ayrintili bigimde hazirlanmistir.””

2005 yilinda egitimde yapilandirmact anlayisin  benimsenmesiyle &gretim
programlar1 da degismistir. 2005 yilinda Tiirk¢e dersi icin 1. kademe (1-5. simiflar)
ve 2. kademe (6-8. Siniflar) olmak tizere farkli programlar hazirlanmigtir. “Tiirkce
ikinci kademe 6gretim programinin hedefi 6grencilere zihinsel gelisimlerine uygun
olarak anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz -sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler kazandirmaktir (MEB,
2006: 15).” Bu programda tema merkezli bir 6gretim anlayis1 benimsenmistir. Bu
programda kitaplar konusunda da yenilikler yapilmistir. Ogrencilere metinlerin yer
aldig1 ders kitabi, etkinliklerin yer aldigi ¢aligma kitab1 hazirlanirken; 6gretmenlere

de kilavuz kitap hazirlanmistir.
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2015 yunda hazirlanan programda vizyon kavrami kullanilarak detayli bi¢cimde

aciklanmistir (MEB, 2015,3).

“Tiirkce dersi 6gretim programinin vizyonu,
1. “Tirkceyi dogru giizel ve etkili kullanan,

2. Kendini ifade eden iletisim kuran is birligi yapan girisimcilik ve sorun ¢ézme kapasitesi
geligmis,

3. Bilimsel diisiinen anlayan arastiran inceleyen elestiren sorgulayan ve yorumlayan, 4.
Haklarinin ve sorumluluklarini bilen 6z giiveni yiiksek g¢evresiyle uyumlu goriis ve tezlerini
gerekge ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

5. Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen sentezleyebilen okuma
ve 0grenmeden zevk alan,

6. Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme olusturma ve paylasma
becerileri gelismis bireyler yetistirmektir”

2015 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu 1-8. siniflar seklinde
Tiirkge Dersi Ogretim Programi yenilenerek, 2016 yilinda 1. ve 5. siniflardan
itibaren asamali olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2015).Ikinci kademede
okuma becerisine ozellikle dikkat ¢ekilmis ve detayli bicimde anlatilmistir. Ogrenme
alanlar1 s6zli iletisim, okuma ve yazma seklinde ii¢ tane olarak belirlenmistir. Bu
programda teknolojinin kullanilmas1 amaciyla tablet, akilli tahta, bilgisayar gibi

araglara yer verilmistir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin, 2017-2018 egitim ve dgretim yilindan
itibaren ilk once 1 ve 5. siniflarda; 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren ise
tiim simf diizeylerinde uygulanmasia karar verilmistir (MEB, 2017). 2017 TOP’te
ogrenme alanlar1 Dinleme/Izleme, Konusma, Okuma, Yazma olarak degistirilmistir.
1-8. smuflar icin tek dgretim programi hazirlanmistir.2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda tematik yaklasim benimsenmistir. Teknolojik arag, gereg, materyal
kullantminin  iizerinde durmugtur. 2017 programinda vizyon kavramina yer
verilmemigtir. Kitap sayilar1 azaltilmig, sadece Ogrenciler i¢in ders kitabi
hazirlanmis, 6gretmen kilavuz kitabi hazirlanmamistir. Ders kitabinda metinler ve

metinlere ait etkinlikler yer almaktadir.

2.4. Program Gelistirme

Egitim, iilkelerin gelecekleri i¢in en degerli yatirnmdir. Bugilin egitime yapilan
katkilar ve harcamalar neticesinde ilerleyen yillarda hem bireysel hem de ulusal

anlamda yarar saglanabilir. Devletin yetistirmek istedigi insan tipini olusturmanin en
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kolay yolu egitimdir. Siyasi, ekonomik ve sosyal yonden donanimli, bilimsel ve
demokratik diislince sistemine sahip bireyler yetistirmek tiim iilkelerin hedefidir. Bu
niteliklere sahip bireyler yetistirmek icin nitelikli program gelistirme ¢alismalarinin
gerekliligi  ortadadir. Tiirkiye’de program gelistirme alaninda ilk ¢alisan
egitimcilerden olan Varig (1978) program gelistirme kavramini; okul i¢inde ve okul
disinda Milli Egitimin ve okulun amaglarini gergeklestirmek igin igerigin ve
etkinliklerin diizenlenerek uygun yontem ve tekniklerle gergeklestirilmesi i¢inyapilan
calismalar seklinde agiklar. Ertiirk (2013) program gelistirmeyi, hedeflerin
belirlenmesi, 6grenme yasantilarinin segilip diizenlenerek uygulanmasi, hedeflere
ulagilma diizeyi ile Ogrenme yasantilarinin verimliliginin degerlendirilmesi
boyutlartyla aciklar. Ayrica programin degerlendirilmesi sonucu yapilan doniit ve
diizeltme c¢alismalarini da program gelistirme siirecinin bir pargasi olarak goriir.
Kathryn (1970) program gelistirmeyi; zaman, ortam, malzeme ve personel dgelerini
dogru bicimde koordine etmek amaciyla c¢evrenin yapilandirilmasit olarak
tanimlamigtir. Taba (1962) ise program gelistirmeyi; okulun genel ve 6zel
hedeflerine ulasabilmek i¢in Ogrenme yasantilarini, Ogrencileri ve programin
etkililigini degerlendirme ve bu degerlendirme sonucunda birtakim kararlar alma

faaliyeti olarak gormektedir.

Programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in egitim faaliyetleri ile uzak ya da
yakin iliskide bulunan her paydasin program gelistirme caligmalarina katilmasi
gerekir. Program gelistirme grubunda egitim paydaslarinin yer almasi programin
gelistirilmesi ve uygulanmasi asamasindaki olasi problemleri en aza indirecektir.
Program gelistirme siirekli olarak devam eden bir siiregtir ¢linkii hayattaki degisim
hi¢ bitmemektedir. Bireyin bu degisime uyum saglayacag: ilk yer de okuldur. Egitim
programinin temel 6geleri birbiriyle uyum i¢inde olmalidir bu nedenle program
gelistirme ¢alismalarinda tim &geler birbirini etkiler. Demirel (2014) program
gelistirmeyi; egitim programinin  hedef, icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniiolarak ag¢iklamaktadir.
Programla ilgili bir karar alinirken programin tiim 6gelerinin nasil etkileneceginin

g6z 6nilinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998).

Egitim arastirmacilart1 program gelistirme basamaklarimi farkli sekillerde ele
almislardir. Ornegin Taba modeli yedi basamaktan olusur: ihtiyaglarin tespit

edilmesi, amaclarin belirlenmesi, igerigin belirlenmesi, icerigin diizenlenmesi,
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O0grenme yasantilarina karar verilmesi, degerlendirme oOl¢iitlerinin belirlenmesi,
program &gelerinin sirasi ve program Ogelerinin iligkilerinin kontrolii. Ertiirk’{in
program gelistirme modelini li¢ basamaktan olusur: hedefler, 6§renme yasantilari,
degerlendirme. Tyler, Saylor ve Alexander, Wiles ve Bondi, Demirel vd. tarafindan
yapilan smiflama dort 6geden olusur: hedef, igerik, egitim durumlari ve smama
durumlaridir. Program gelistirme siireci aslen program degerlendirme siirecinden ayr1
diistiniilmemelidir. Ciinkii onceki program degerlendirilip birtakim eksiklikler fark
edildikten sonra yeni bir program gelistirme ¢alismasi baslamaktadir. Yine bu yeni
programin amaca uygunlugu ve uygulanabilir olup olmadig1 pilot uygulamalarda
ortaya ¢ikmaktadir. Pilot uygulamalardan sonra karara varma, eksiklikleri giderme,
hatalar1 dilizeltme isi de bir nevi degerlendirme caligmasidir. Program
degerlendirilirken gozlem yapilarak ve cesitli 6lgme araglart kullanilarak 6gretim
programlarinin etkililigi tespit edilmeye calisilir. Program gelistirme ¢esitli yollarla
program hakkinda veri toplama, toplanan verileri uygun oOlgiitlere karsilastirarak
programin basarili olup olmadigini belirleme asamasidir (Erden, 1998). Programin
degerlendirmesi egitimcilere su konularda yardimci olmaktadir (Ornstein ve
Hunkins, 2016).
1. Degerlendirme sonucunda uygulanmakta olan egitim programinin
uygulanmaya devam etmesine, gbézden gecirilmesine ya da programin

uygulanmamasina karar vermesine;

2. Ogrenme faaliyetlerindeki bireyleri (6zellikle dgretmen ve Ogrenci)
degerlendirmesine;
3. Okulun ve olusturulan programin yonetim biriminin devam etmesine ya

da birimin yenilenmesi kararinin verilmesini miimkin kilar. Ayrica
degerlendirme bir boyutu ile de okulun fiziki ve toplumsal gevresine

odaklanir.

Egitim programlarindaki degisiklikler egitim uzmanlarina énemli bilgiler verir. Bu
konuda Taba (1962), egitimde yapilan planlama ve degisimlerin egitimin goérevleri
ve yararlilifi hakkinda bize birgok ipucu verdigini, yapilan calismalarin gereksiz
goriilmemesi  gerektigini  belirtir. Ayrica uzun yillar degismeyen egitim
programlarinin 6gretmeye yonelik olmadigin1 da ifade eder. Egitimin temel islevi
konusunda ortaya ¢ikan farkli goriislere gore programlar ve program igerisindeki

etkinlikler degisir. Amacin yaratici diisiinceyi ve problem ¢ozmeyi tesvik etmek
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oldugu ya da rasyonel diislinceyi takip etmek oldugu bu farkli goriisler farkli
diisiinceyi gelistirme c¢aligmalart kullanilir. Egitimin temel islevinin ne oldugu
konusu egitimde neyin dnemli oldugunu géstermektedir. Bu da programin temelinde
yer alan egitim felsefesi ile aciklanabilir. Egitimde temel alinan felsefe, egitim
programini dogrudan etkiler. Egitim programinda temel alinan felsefe, programin
teorik temelini olusturur (Pinar, 2012). Felsefe; egitimcilere ve program
calisanlarina; okullar var olma sebepleri, 6grenmenin nasil gergeklestigi, 6grenme
siirecinde hangi yontem ve materyalin kullanilmasi gerektigi konularinda yardim

eder (Ornstein ve Hunkis, 2016).

Temel felsefeler idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuktur. Idealizm ve
realizm daha eski ve kati1 iken pragmatizm ve varolusguluk ¢agdas ve esnektir. Temel
felsefelerden hareketle egitim felsefeleri ortaya ¢ikmistir. Egitim felsefeleri ise
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir. Daimici ve esasici
egitim felsefelerine gore insan dogas1 degismez. Degismeyen gelencksel degerler ve
klasik eserler ogretilir. Ogretmen otorite konumundadir. Egitimde 6nemli olan
iceriktir. En eski ve geleneksel olarak nitelendirdigimiz programlar bu felsefelere
dayanir. Ilerlemeciligin egitimsel kokleri pragmatik felsefeye dayanir. Bilgi siirekli
degistigi i¢in konu alant 6nemli degildir. Problem ¢ozme ve bilimsel diisiinme
becerileri gelistirilmesi gereken becerilerdir. Onemli olan &grencinin hedeflenen
becerilere ulasma durumudur. Dewey (1916), demokrasi ile egitimin i¢ ige oldugunu
ve ayrilamayacagini sdyler. Okul, demokratik degerlere sahip olan toplumun bir
ornegi olmali ve Ogrenciler, demokratik bir yasam i¢in gerekli olan bilgileri,
becerileri ve degerleri okulda 6grenmelidir. Yeniden Kurmacilikta ise toplumsal
sorunlar 6n plandadir ve bunlara ¢6ziim bulma amaglanir. Okullardaki egitim
toplumsal degisimi saglayacak tarzda yapilandirilmalidir. Bu anlayisla olusturulan
programlarda herhangi bir degisiklik yapilirken yeni sosyal-ekonomik- politik egitim
gergevesinde donistiiriilmeli ve yeni stratejiler dahil edilmelidir. Toplum siirekli
degistigi i¢cin programlar da degismelidir ¢linkii programlar toplumsal degisimlere
dayanir (Ornstein, Hunkins,2016). Bir egitim programi gelistirme ve uygulama
stirecinde farkli felsefelere yer verebilir. Okullarin birgogu farkli felsefeleri
birlestirmislerdir. Egitim sisteminde tek bir felsefenin temel alinmasinin egitim ve
program hakkinda dogru kararlar1 almada yeterli olmayacag: diistinikmektedir. Asil

onemli nokta ise programin siyasi ve ekonomik olarak uygulanabilir olmasi1 bunun
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yaninda da oOgrencinin ve toplumun ihtiyaglarina yer vermesidir.  (Ornstein,

Hunkins,2016)

2.5. Ogretim yaklasimlar

Egitim programlar1 gelistirilirken bireylere bilginin 6gretilme bi¢imini belirleyen
o0grenme kuramlaridir. Egitim programinda benimsenen 6grenme kurami; 6gretme
anlayisini, dgretim tasarimini ve yer verilecek etkinliklerin segimini belirler. Ogretim
siirecinin planlanmasinda davranisci, bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlar rol

oynamaktadir.

Giirol’a (2003) gore, davranis¢r yaklasimin egitim {izerinde etkili olmasinda
Skinner’in yaptig1 ¢alismalarn biiyiikk bir payr vardir. Davranisgr yaklasimin en
onemli kurali gevresel unsurlari diizenlemektir. Gerekli kosullar saglandiginda her
organizmanin aym tepkide bulunacagini kabul eder. Ogrenmeyi etki-tepki kanununa
gore aciklar. Ogrenme organizmanin davranislarinda meydana gelen degisimdir ve
bu degisim gozlenebilir. Ogretmenin gorevi ise Ofrenmeyi yani organizmanin
davraniglarini bigimlendirmektir. Egitimin temel gorevi ise organizmanin davranista
bulunmas1 i¢in onu desteklemek yani organizmayi pekistirmek ve bunun kurallarin
belirlemektir (Senemoglu,2010). Davranis¢1 yaklagim realizme dayanir. Bu anlayista
insan zihni bir ayna goérevindedir ve tiim yasanti ve deneyimlerimizi nesnel
gergeklikle iligkilendirerek birer bigiminde yansitmaktadir. Yani, bilgi nesneldir ve

her yerde aynidir, grenilen her seyi gdzlemyeyebiliriz (Ozden ve Simsek, 1998).

Bilissel yaklagima gore ogrenme, bireyin zihin yapilarindaki degisimdir. Zihinsel
yapilardaki degisim, ya bireyin davranislarin1 degistirmesini ya da yeni davraniglar
edinmesini saglar (Akt, Senemoglu; Eggen, Kauchk,1992). Bilissel yaklasimi
savunan kuramcilar, organizmanin digaridan gorebildigimiz davraniglarinin yani sira
onun zihnindekilerler de ilgilenirler. Biligsel kurama gore Ogrenme faaliyeti bir
bilgisayara benzetilir ve alinan bilgiler girdi, dgrenmeler ise ¢ikt1 olarak goriiliir
(Gagne, Driscoll, 1988). insan dogdugu andan itibaren birgok uyarici ile karsilasir.
Farkinda olarak ya da olmayarak semalar olusturur. Organizma bir durumla
karsilagtiginda, daha dnceki yasantilariyla yani semalar: ile karsilastirmalar yaparak
bu durumu anlamdirir. Ogrenmede ¢evresel faktorlerin yani sira bireyin kendisinin
sahip oldugu igsel faktorler de bilgiyi yapilandirmasinda etkilidir. Bu nedenle

o0grenme dogrudan gozlemlenemez. Senemoglu’na (2010) gore biligsel kuram;
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bilginin nasil alindig1, nasil islendigi, uzun siireli bellekte nasil depolandig1 ve geri

getirmenin ve hatirlamanin nasil oldugu tizerinde durmaktadir.

Yapilandirmaci1 anlayis ise ge¢misi ¢ok eskilere dayanmakla birlikte egitim
programlarma 1960’11 yillarda girmistir. Unlii egitim bilimcilerin yapilandirmacilik
hakkindaki fikirleri tiim diinyada hizla yayilirken; bireye, onun varligina deger veren
bu egitim anlayis1 egitimde kokli degisiklikler yaratmustir. Ulkemizde de 2005

yilindan itibaren tiim programlarin temelinde yapilandirmaci anlayisa yer verilmistir.

2.5.1. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasim

Yapilandirmacilik aslinda bir 6gretim kurami ya da stratejisi olarak goriillmemekte,
bireyin diinyay1 ve yagami nasil anlamlandirdigini ortaya koyan ve bilginin en bastan
kurulmasini savunan temelleri felsefeye dayanan bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Akmoglu, 2011; Brooks ve Brooks, 1993; Doganay ve Tok, 2007; Durmus, 2001;
Simpson, 2002). Bu felsefi akim “Bilgi nedir, 6grenme nedir, 6gretme nedir,
nesnellik miimkiin mii?” sorularina cevap arar. Yapilandirmacilik, bilissel siireglerin
ortaya ¢ikigini, gelistirilme siirecini ve kullanilisin1 agiklar. Yapilandirmacilar, eski
bilgi anlayisi ile yapilandirmact bilgi anlayisini karsilastirirlar. Eski anlayista bilgi,
bilenden bagimsiz ve sabittir yani nesneldir. Bilis, bir konu alanindaki gergeklerin
birikimidir.  Yapilandirmact  goriiste ise bilgi, kisinin inanglarindan ve
tecriibelerinden etkilenerek bilen kisi tarafindan tiretilmektedir (Airasian, Walsh,
1997). Yapilandirmaci 6grenmenin uzun bir gegmise sahip oldugu bilinmekle birlikte
Antik Yunan filozoflarindan Sokrates’in ‘Bilgi sadece algidir.” goriisii de onun
yapilandirmaci anlayis1 benimsedigini diisiinmemizi saglar. italya’da 18. Yiizyilda
yasayan Giambattista Vico’nun yapilandirmaci anlayisi benimseyen ilk egitimci
oldugu; bu konudaki fikirlerine dayandirilarak ileri siiriilmektedir (C)Zden, 2011;
Yasar, 1998). Vico, “Kisi bir seyi ancak onu aciklayabildiginde bilir” goriisiiyle

yapilandirmaci anlayisin 6ziinti agiklamaktadir (Yager, 1991, 55).

1900’li yillarda diinyadaki siyasi, sosyal ve ekonomik reformlarla birlikte insan
kavramimna verilen deger de degismis ve egitimdeyeni arayislarla birlikte yeni
anlayiglar 6nem kazanmistir. 1960’11 yillarda Piaget ve Bruner, Vygotsky’in
caligmalar1 lizerinde durmuslar, Vygotsky’ nin diislincelerini agiklamaya ¢alismislar
ve onun disiincelerine katildiklarin1 dile getirmislerdir. Bu siiregle birlikte

egitimdeki davranigci anlayis terk edilmeye baslamistir (Giirol, 2003). Von
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Glasersfeld, William James, John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget, L.S. Vygotsky,
Jerome Bruner ve Howard Gardner gibi isimler de yapilandirmaci anlayis lizerinde
calisarak bu alanda Onemli katkilarda bulunmuslardir (Driscoll, 1994; Duffy &
Cunningham 1996; Tynjala, 1999, Akt: Tezci ve Giirol, 2003; Glickman ve dig.,
2004, Akt: Cinar, Teyfur ve Teyfur ). Woolfolk’a (1993) gore yapilandirmaci
anlayista en 6nemli nokta &grencilerin kendi bilgilerini olusturmasidir. Ogrenci,
cevreden aldig1 yeni bilgiler ile onceki 6grenmeleri arasinda baglanti kurarak ne
ogrenecegini belirler. Ogrenme, aktif, zihinsel bir eylemdir; 6grenen bilgiyi pasif
olarak alan degildir. Birey bilgiyi hazir olarak almaz, bilgiyi eski bilgileri ile
karsilagtirarak, muhakeme ederek kendisine gore anlamdirir. Bilgiyi anlamlandirma
asamasinda kendi on bilgilerini kullandig1 i¢in bilgi ve gergeklik 6zneldir. Bilgi
disaridan hazir olarak alinmaz, birey tarafindan 6n bilgilerine, gegmis yasantilarina,
tecriibe ve yasantilarina dayandirilarak ve birey tarafindan yorumlanarak olusturulur
(Duman, 2012). Onemli olan bireyin bilgiyi nasil 6grenecegidir. Davranis¢i anlayisla
olusturulan ders planinda dersin iceriginde ne dgretilecegi ve egitim durumlari yani
nasil G6gretilecegi onceden detayli bir bigimde planlanmistir. Yapilandirmaci ders
planinda ise icerik genel hatlariyla belirlenmis ancak detayli bir planlama
yapilmamustir (Ozden, 2011). Yapilandirmacilikta igerikte Ogrenilecek c¢ok fazla
konuya yer vermemeli, icerik sade bicimde anlatilmalidir. Farkli 6gretim
tekniklerinin  kullanilarak tiim &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, katiliminin
saglanacag1 ve igerigin derinlemesine ele alinacagr bir Ogrenme faaliyeti
yiiriitilmelidir. Ogretim ortamlarindaki konular 6grencinin giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 barindirmali ve onlarin bu sorunlar1 ¢ézmelerine firsat
tanimalidir. Bu nedenle yapilandirmaci egitim programlarinda 6grenme igerigi,
Ogrencinin ihtiyaclarina cevap verici ve ilgileri ¢gekecek yapida hazirlanmali, gergek
yasamla da bag kurabilmeli ve 6zgilin bir yapida olmalidir. Yani 6nemli olan igerikte

ne 6gretilecegi degil; icerigin 6grenci i¢in anlamli olmasidir (Celik, 2006).

Brooks ve Brooks’a (1993) gore; yapilandirict 6gretmenler 6grencilerini kendi
baslarma diisiiniip ¢6ziim bulamadiklar1 sorulara yoneltirler. Yapilandirici 6gretmen
sorunu anlamli parcalara boler, 6grencilerine yeterli zaman verir ve cevaplamak icin
onlar farkli kaynaklar1 kullanmaya ve farkli yollar1 denemeye yonlendirir. Gelenekg¢i
Ogretmenler ise egitim programinda var olan bir¢ok soruyu sorarak hizli yanit almak

ister. Gelenekgi yapidaki programlarin amaci ¢ok bilgi dgretmektir. Bu ¢ok bilgiyi
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Ogretirken de olabildigince az zaman harcamay1 tercih ederler ki yeni dgrenmeler
icin zaman kalsin. Bu da ekonomik agidan daha fazla maliyetli olur. Belli bir siire
sonra Ogrencinin Ogrendigi bilgileri kullanmamasi veya sorular1 yanitlayamamasi
durumunda da Ogrencilerin bilgileri ¢ok ¢abuk unuttugunu disiiniirler.
Yapilandirmact 6grenmeyi savunanlar ise bu tarz bir 6grenmede Ggrenilenlerin
unutuldugu fikrini kabul etmezler; onlara gore bu bilgi ve beceriler unutumus degil
aslinda hi¢ 6grenilmemistir. Yapilandirmaci dgretmenlerden kitaplardaki ve gesitli
kaynaklardaki bilgileri 6grencilerine aktarmak yerine; Ogrencileri diisiindiirmek,
onlarin bilgiye ulasma yollarim1 bulma ve kullanma konusunda desteklemek ve
onlara problem ¢6zme becerilerini kazandirmalar1 beklenmektedir (Bryant, Kastrup,
Udo, Hislop, Shefrerve Mallow, 2013, Kerem, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimin degerlendirme boyutunda 6zgiir, performans ve tiimel
degerlendirme tekniklerinin kullanilmastiile siirecin degerlendirilmesine vurgu yapilir
(Sesen, 2002). Yapilandirmaci anlayisla olusturulan bir programin degerlendirme
boyutunda;  Ogrenme  siireci  degerlendirilmeli,  Ggrenciler  birbiri ile
Karsilastirilmamalidir. Olgme-degerlendirme araglarmin hazirlanmasi ve 6lgiitlerin
belirlenmesinde O6grenciler de s6z sahibi olmali; bu noktada alinan kararlardan
ogrenciler haberdar edilmelidir. Ogrencinin ortaya koydugu her tiirlii iiriin
degerlendirilmeli, 6grencinin sinif i¢indeki durumu esas alinmali, 6lgme amac degil
ara¢ olmali, geri bildirimler hizli ve zengin olmali, grup c¢aligmalart da
degerlendirilmeli, kisisel gelisim dosyalar1 kullanilmalidir (Bay, 2008 ve Ozden,
2010).

Yapilandirmaci anlayigta, egitim bilimciler bilgi ve Ogrenme iizerinde farkl
faktorlerin etkili oldugunun diisiinmektedirler. Bu nedenle de farkli yapilandirmacilik
tiirleri ortaya ¢ikmis; bu konuda farkli bakis acilar1 olusmustur. Egitim bilimcilerin

acikladig1 yapilandirmacilik tiirlerine deginilmistir.

Biligsel yapilandirmacilik J. Piaget’nin ¢alismalarina dayanir ve 6grenmede zihinsel
stirecleri onemser. Piaget’e gore birey bilgiyi yapilandirirken bazi zihinsel siirecleri
kullanir. Bunlar da; 6ziimleme, uyumsama ve biligsel denge kavramlaridir (Zengin,
2010). Birey yeni bilgiyi aldiginda 6nce 6ziimlemeye caligir yani bilgiyi 6nceden var
olan semalarmin igine yerlestirmeyi dener. Oziimleme olmazsa yani bilgi var olan
semalarina uymazsa; yeni bir sema olusturarak bilgiyi bu semaya yerlestirir ve uyum

saglar, yeniden denge durumuna ulasir (Ozden, 2008).
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Demirel (2007), bilissel yapilandirmacilik kuramindan yararlanilarak ¢ocuklarin
zihinsel gelisim diizeylerine gore etkinlikler olusturulmasini, 6nceki bilgiler sonraki
ogrenmeleri desteklemesi gerektigini, yanliglar tizerinde durulmasi gerektigini

sOylemistir.

Sosyal yapilandirmacilikta ise Vygotsky ve Bandura alanin onciileridir. Vygotsky
gore biligsel gelisim, kisinin kiiltiirel ortamindan bagimsiz bir bigimde agiklanamaz.
Ogrenmenin olmas1 i¢in sosyal ¢evreye ihtiyag¢ vardir. Bireyin zihinsel gelisimde dil,
kiltir ve sosyal cevre Onemlidir ve bu Ogeler birbirinden ayr1 disiiniilemez
(Senemoglu, 2010). Bandura’ya gore gore sosyal etkilesim, yasanilan gevre ve
gozlemler O0grenmede Onemlidir. Bandura sosyal yapilandirmacilik ile ilgili su

gortisleri savunmaktadir (Senemoglu, 2010, 232):

- Bireysel farkliliklar, bireylerin davranislar: ve ¢evre karsilikli olarak birbirlerini etkilemekte
ve bu etkilesimler bireylerin daha sonraki davraniglarini belirleyebilmektedir.

- Insanlar gozlemler yoluyla yeni bir seyler 6grenebilmektedir.

- Bireylerin kendileri hakkindaki diigiinceleri, kendilerine iliskin yargilar,, kendilerini
gerceklestirme kapasitesine sahip olmalari 6grenmeleri tizerinde etkili olabilmektedir.

- Bireyler  kendi  davraniglarint  gozleyip,  kendi  olgiitleriyle  karsilagtirarak
degerlendirebilmekte ve kendi davraniglarini diizenleyebilmektedir.

- Bireyin 6grenmesinde yasadigi ¢evre 6nemlidir.
Ogretmenlerin, anne- babalarin, kardeslerin ve sosyal gevrede yer alan kisilerin
davraniglar1 ile dgrencilere rol model oldugu diisiincesi sosyal yapilandirmaciliga

dayanir.

Radikal Yapilandirmacilik, Von Glasersfeld’in onciisii oldugu yaklasimdir. Bu
yaklagima gore bireyin bilgiyi yapilandirmasi 6znel ve degiskendir. Glasersfeld
biligsel yapilandirmaciligin goriislerine katilmakla birlikte; bilginin yapilandirilmasi
stireciyle Piaget’den daha fazla ilgilenir (Cirik, 2005). Bireyler disaridan aldiklar
bilgileri kendi algilama kapasitesine, deneyimlerine ve ¢evreyle olan etkilesimlerine
bagli olarak kendileri olusturur. Dolayisiyla bireyin ¢evresi ve deneyimleri farkli
oldugu i¢in bilgiyi yapilandirmasi da farkli olmaktadir. Yani bilgi bireyseldir (Altun,
2006). Bilgi 6znel oldugu i¢in bilginin tek ve degismez bir anlami yoktur (Arslan
2007). Bu yaklasimda gergeklik; 6znel bir gercekliktir yani herkes i¢in gegerli bir
gerceklik yoktur (Ocak, Cinar, 2010).

Egitimde yapilandirmaci anlayisin benimsenmesi ile birlikte dil 6gretiminde de eski

yaklasgim ve yontemlerin verimli olmadigi goriilmiis ve yeni sisteme uygun dil
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Ogretim yaklasimlar1 benimsenmistir. Geleneksel dil 6gretim yaklasimi en eski dil
ogretim yaklasimidir. Geleneksel dil 6gretim yaklagiminda dil bilgisi kurallari,
kelime, ¢eviri ve kiiltiir 6nemlidir. Dil bilgisi, dil bilgisi-¢eviri, dogal yontem, kiiltiir,
kelime, dogrudan 6gretim ve aktif yontem yaklagimlari kullanilmistir. Davranisci
yaklasimin Onciisii olan Skinner’ e gore “’Dil, bir davranistir.”” Dolayisiyla dil
Ogretimi de gozlemlenebilir. Ezber ve taklit en ¢ok bagvurulan yontemlerdir. Dinle-
konus yontemi ve gorsel-isitsel yontem en ¢ok kullanilan yontemlerdir. Bilissel
yaklasimlar dil 6§renmeyi zihinsel bir beceri olarak kabul eder. Asil mesele cocugun
climle yapisin1 kavramasidir. Yaklasik 18 aylik bir ¢ocuk birkag basit ciimle
sOyledikten sonra bu yapiyr kavrayarak bu yapida birgok cilimle iiretebilir.
Yapilandirmact dil 6gretiminde Piaget, Vygotsky ve Bruner’in goriisleri etkili
olmustur. Bu yaklagimda dil, ¢gocugun zihin gelisimiyle birlikte ilerler. Ayrica dil
ogrenmede sosyal cevre de ¢ok Onemlidir. 2005 yilindan itibaren ise tim egitim
kademelerindeki programlar yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmistir. Tiirkge
dersi programlari da yapilandirmaci anlayisin dil 6gretim yaklasimlarindan tematik
yaklagim, beceri yaklasimi ve etkinlik yaklagimi ¢ercevesinde yapilandirilmistir.
Tiirkce Ogretim Programi’nin bu ii¢ yaklasim esas aliarak hazirlanmasindan dolayi

bu li¢ yaklagim ele alinmistir.

2.5.1.1. Etkinlik Temelli Yaklasim

Piaget, Vygotsky, Bruner’in dil 6gretimiyle ilgili fikirlerinden hareketle ortaya ¢ikan
bir yaklagimdir. Bu yaklasim sosyal yapilandirmaciliga dayanmaktadir. 2000 yilinda
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (CECR) dil 6gretiminde etkinlik temelli
yaklasim kabul edilmistir. Bugiin pek ¢ok Avrupa iilkesinde dil 6gretiminde etkinlik

temelli yaklagim kullanilmaktadir.

Etkinlik kelimesi koken olarak Fransizca “activite” sozciigiinden gelmektedir. Bu
kelime aynm1 zamanda dilimizdeki alistirma sozciigliniin de kokenidir. Ancak
dilimizin alistirma ve etkinlige yiikledigi anlamlar farklidir. Etkinlik, Egitim
Terimleri S6zliigii’'nde “Cocuklarin, kendi amag ve gereksinmelerine uygun geldigi
icin isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu.” seklinde tanimlanirken;
alistirma sozctigi de “’Bir beceriyi, bilgiyl kazanmak i¢in yapilan tekrar, temrin,

talim, egzersiz.”” anlamlarina gelir (TDK, [15.02.2019]). Etkinlikte 6grenci bilingli,
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aktif ve istekli iken alistirmada 6grenciden sadece tekrar etmesi beklenir. Ogrencinin

stirecten beklentisi dikkate alinmaz.

Etkinlik yaklasimina gore dil insanlar arasindaki sosyal etkilesimi saglayan aragtir.
Her insanin toplum i¢inde yerine getirmekle yiikiimlii oldugu gorevler vardir. Iste bu
gorevler de bir c¢esit etkinliktir. Etkinlikler yerine getirilitken dil becerileri
gelismekle beraber birey kiiltiirel dgelerin de farkina varir. Giines’e (2011) gore;
secilen etkinlikler anlamli olmali, bireyin bir ihtiyacini gidermeye yonelik olmali
veya bir soruyu yaniltmalidir. Etkinligi yapan birey aktiftir ve 6grenme birey igin
anlamlidir. Bu yaklasimda farkli tlirdeki etkinliklerle bireyi becerilerini
kullanabilecekleri ¢aligmalara yonlendirmek esastir. Derslerde etkinlik yapmanin
amact 6grenmenin daha kolay, eglenceli ve kalici olmasini saglamaktir. Ciinkii
egitimle ilgili yapilan calismalar, Ogrencilerin  yapip-yasadigt  6grenme
faaliyetlerinin ¢ok daha kalicit ve kullanilabilir oldugunu gostermistir. Bu konuda,
Rousseau “Gergek 6grenme alistirmalarla olur” derken; John Dewey “Demir déverek
demirci olunur, yazarak yazar olunur.” sozleri ile yaparak yasayarak Ogrenme
tizerinde durmuslardir (Giines, 2017). Etkinliklerde grup calismalar1 yapilarak is
birlikli 6grenme saglanirken; dgrencilerin iletisim ve sosyal becerilerinin gelisimine
katkida  bulunulmaktadir. Ayni  zamanda Ogrencileri  O0grenmeye  karsi
giidiilemektedir. Etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasinda basitten

karmasiga dogru bir sira izlenmelidir.

Gilines’e (2011) gore, etkinlik temelli yaklagimda ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar
alanlarda etkinlikler hazirlayarak bunlara yer verilmelidir. Amag¢ 6grencinin
etkinlikler yoluyla dili iyi bir bicimde &grenmesini saglamaktir. Ogrenciler
etkinlikleri uygularken dili ve kiiltiirel yapiy1 da 6grenmetedirler. Bu yaklagimda
ogrenci dil ogrenmeye istekli, arastiran, risk alan, 6z giiveni yiiksek bireyler
olmalidir. Ogrenci kendi 6grenme siirecini planlayabilen, diizenleyen Ve
degerlendirebilen bir yapida olmalidir. Bu da 6grencinin 6z diizenleme ve 6z disiplin
becerilerini gelistirirken nesnel bir degerlendirme tutumu kazanmalarina yardimci
olur. Ayrica bireylerin grup c¢alismalarina katilmalari da olduk¢a Onemlidir.
Bireylerin arastirmasi, bir fikri baskalarina etraflica agiklayabilmesi, tartismasi dil
gelisimi i¢in olduk¢a faydali calismalardir. Ogrencilerin dgrendigi bilgileri
yasadiklart sosyokiiltiirel ortam ve ¢evre ile iliskilendirmelerini saglayabilecekleri,

aktif olarak yer alabilecekleri etkinliklere yer verilmelidir.
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Bu tarz etkinliklerle 6grenme daha anlamli ve kalici olurken &grencilerin 6grenme
kavramina karsi olumlu bir tutum edinmeleri de miimkiin olacaktir(MEB, TDOP,
2018).

2.5.1.2. Tematik Temelli Yaklasim

Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda kullanilan dil 6gretim yaklasimlarindan biri de tematik yaklagimdir.
Tematik yaklagimin anahtar sozciigii “disiplinlerarasilik”tir. 1960’11  yillarda
yapilandirmaci anlayisin benimsenmeye baslamasi ile birlikte yeni dil 6gretim
yaklagimlar1 da arastirilmaya baglanmistir. Arastirmalar sonuncunda ortaya ¢ikan dil
Ogretim yaklagimlarindan biri de tematik yaklagimdir. Tematik yaklagim; egitim
programinin ve Ogretmenin, Ogrenciye kazandirmak istedigi temel beceriler ve
bireyde bulunmasi istenen temel 6zelliklerden yola ¢ikilarak hazirlanan kapsamli,
cok boyutlu, farkli disiplinlerle i¢ ice olan &gretim yaklasimidir. Bu yaklagimda
igerik, {initeler bigiminde degil de daha genis 6grenme alanlarini igeren temalar
seklinde boliimlere ayrilir. Temalarda farkli disiplinler arasinda iligski kurulur (Acat
ve Ekinci, 2005). Farkli alanlara ait konular anlamli bir bigimde iliskilendirilir ve
bireyin aktif oldugu etkinliklere yer verilir. Farkli disiplinleri bir araya getirerek
O0grenmeye ayrilan zamaninin ekonomik kullanilmasi saglar, konularin birikmesini
engeller ve zamanin verimsiz kullanilmasinin 6niine gegmeye yonelik bir 6nlemdir
(Isler, 2004). Temadaki 6grenme konusunda, kazandirilmak istenen becerilere, yer
verilecek disiplinlere ve yapilacak etkinliklere uygun planlama yapilmalidir. Bu
noktada temanin Ozelligine yillik, haftalik gibi farkli planlamalar yapilabilir
(Armstrong, 2000).

Bireysel farkliliklar, tematik anlayista da en 6nemli unsurlardan biridir (Demirel,
Bagbay ve Erdem, 2006). Bu noktada tematik yaklagimin bireysel farkliliklar
onemsemesi nedeniyle ¢oklu zekd kuramina uygun oldugunu soyleyebiliriz. Her
birey farkli derslerde, farkl etkinliklerde basarili olabilir. Tematik yaklasim pek ¢ok
disiplinle bag kurdugu ve farkli etkinliklere yer verdigi i¢in oldukca kapsamli bir
o0grenme faaliyeti ylritiiliir. Tematik yaklasim uygulamak amaci ile segilecek
temalar 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmelerine, bildiklerinin {izerine yeni
seyler ekleyebilmelerine, bilgilerini diizenlemelerine, zihinde yapilandirmalarina ve

giinlik hayatta da bu bilgileri kullanabilmelerine imkén taniyacak yapida olmalidir
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(Hiinkar, Konukaldi, 2015). Giinlik hayata aktarilabilen bilgi, islevsel bilgidir.
Tematik yaklasimla olusturulmus programlarda hayatin kendisi goriillmektedir.
Ogrenilen bilginin giinliik hayatta kullanilabilmesi, 6grencinin bilgiyi yasantisinda
kullandig1 icin igsellestirmesini saglamaktadir. Tematik yaklagim yapilandirmaci
anlayigin ilkelerin uygulanmasini saglamaktadir (Giines, 2009). Jacobs’a (1989)
gore; tematik yaklagimin etkili olup olmadig1 zaman iginde, tema siirece yayildikca
belli olur. Bu yaklasimda 6gretmenin g¢ok iyi bir tasarimci olmasi gerekmektedir.
Program 0&grencinin ihtiyaglarina gore diizenlenerek ¢doziilecek bir soruna yer
vermeli, bir problemi cevaplamali yani anlamli olmalidir. Programin hazirlik
asamasinda ise program, silirece katilan herkese sunulmali ve herkes
bilgilendirilmelidir. Okullar disiplinlerle tek tek ugragmak yerine; iliskili olan
O0grenme alanlar yaratilarak 6grencilerin deneyim yasamalar1 saglanmalidir. Boylece
ogrenci farkli konu alanlarinin iligkisi, birbiri lizerindeki etkisini fark eder ve
ogrenmeye olan ilgisi olumlu bigimde etkilenir. Beane (1991) gore, ise tematik
yaklasimdan faydalanarak, farkli disiplinler arasindaki uzmanligi ve farklilig:

derinlestirmek yerine diinyadaki 6nemli sorunlara yonelik bir egitim verilebilir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmas siirecinde her simif diizeyinde
8 tema islenmesi planlanmistir. Tiirkce dersinde her simif diizeyinde islenmesi
zorunlu olan ii¢ tema vardir. Bunlar: Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve
Atatlirk temalaridir. Zorunlu olmayan temalar ise Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiiri,
Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor,
Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandash ve Cocuk
Diinyas1’dir.(MEB, TDOP, 2018)

2.5.1.3. Beceri Temelli Yaklasim

Beceri temelli yaklasim ilk olarak sanayilesmedeki gelismelerle ortaya cikmistir.
Onceleri is diinyasinda mesleki egitim alaninda kullanilan bu yaklasim zamanla
egitimde Ozellikle de dil egitiminde 6nem kazanmistir. 1960’1 yillarda Amerikan
okullarimi etkileyen bu yaklasim daha sonra Avustralya’da ve pek c¢ok Avrupa
ilkesinde kullanilmaya baslandi. Egitime verilen degerle birlikte iilkeler egitim
sistemlerinde Onemli degisiklikler yapmis, davramiglara dayali hedefler yerine

becerilere dayali hedefler belirlemislerdir (Boutin, 2004).
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Davranig¢1 yaklasimda beceri; bir isi en iyi diizeyde yapabilmeyi ifade ederken bu
beceriler, gozlenebilen davranislarla 6lgiilmekteydi. Ancak yapilandirmaci anlayista
beceri, bireyin zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerinin gelistirilmesini amaglar. Bu
beceriler de gozlemlenebilen davraniglarla dlgiilemez (Boutin, 2004). Yapilandirici
anlayista beceri kavrami bir kere yapilip tamamlanan bir sey degildir siirekli
gelismeye devam eden bir siirectir. Beceriler basitten baslamali ve zaman igerisinde
daha zor ve karmasik yapida bireye sunulmali ve bireyin becerilerinin gelisimi
desteklenmelidir. Piaget ve Vygotsky beceri kavramini, bireyin fiziksel ve sosyal
yasantilarindan edindigi bilgilerin daha onceki 6grenmelerle karsilastirilarak veya
iligskilendirilerek bireyin zihninde yapilandirilmasidir (Quiesse, 2007). Bu siiregte
bilgi, birey tarafindan zihinsel olarak islenir ve Oncekilerle arasinda iliski kurulur,
anlamli olanlar bir araya getirilerek gruplandirilir, yeniden anlamlandirilir ve zihne
bu sekilde yerlestirilir. Ayrica hem bilgilerde hem de zihinsel yapilarda degisiklikler
meydana gelir. Bu siiregler gesitli etkinliklerle zihinde yapilandirilarak gelistirilir.
Beceri kavraminin zamanla degisiklige ugradigi goriilmektedir. Onceleri “bir isi iyi
bi¢gimde yapabilme davranis1’, sonralari ‘bilgiler sistemi’ olarak tanimlanmis, simdi
ise yapilandirmaci anlayista ‘zihinde yapilandirma stireci’ olarak kabul edilmektedir
(Glines, 2011).

Yapilandirmaciliga goére birey aldigi bilgiyi 6n bilgileriyle karsilastirir, sorgular,
iligskilendirir ve 6n bilgilerini genisleterek yapilandirir; eger 6n bilgilerine uyumlu
degilse yeni bir sema olusturur. Beceri, teorik olarak kitaplardan Ogrenilerek
edinilmez; bireyin kendi istegi ve ¢abasiyla aktif olarak katildig: bir siireg ile gelisir.
Becerinin kazandirilmasi ya da gelistirilmesinde birey; fiziksel, duygusal ve zihinsel
birikimini kullanmali, ¢ok boyutlu bir egitim faaliyeti yiiritmelidir. Bu acidan
ogrenmek, oOnceki Ogrendiklerimizle olusturdugumuz, beceri birikiminden
yararlanabilmektir (Boutin, 2004). Bu durum da yapilandirmaciligin temel
felsefesine uymaktadir. Beceri yaklasimini savunan goriiste 6grenci; 6grenmesinden
sorumlu olan, merak eden, yeni bilgiler toplayabilen, 6grenmek igin yeni yollar
Ogrenen, insiyatif alabilen, basari konusunda hevesli ve israrci, islerini organize
edebilen, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgilere ulasmak ve paylasmak igin
internetten yararlanabilen 6zellikte olmalidir. Bu yaklasimda 6gretmenin egitimdeki
roli de su sekilde ozetlenmistir: Ogretmen bir planlayict ve ogrenmeyi

kolaylastiricidir.  Yapilacak etkinliklere karar verir ve diizenler. Ogrencilerine
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tavsiyelerde bulunur, etkinliklerde onlarla birlikte yer alir ve onlara eslik eder,
ogrencilerini destekler. Ogrencilere 6nerilerde bulunur ancak kesinlikle kendi fikrini
kabul ettirmeye c¢alismaz. Onlar1 diisiindiirmeye c¢alisir. Ogrencinin  yaratici

diistinmesini tesvik eder, bagimsiz diisiinmesi i¢in uygun ortamlar1 hazirlar.

Ogrenmeyi kolaylastirir, grencinin yaninda olur, &grencinin giiclii ve zayif
yonlerini, ilgi ve ihtiyaglarmm dikkate alarak planlama yapar. Ogretmen bu siirecte

kendisi de dgrenir. (Boutin, 2004 )

Beceri 6gretiminin belirli agamalar1 vardir. Bunlar: 1. Beceriye hazirlik, 2. Bilgi ve
teknikleri uygulama, 3. Beceriyi uygulamaya aktarma. Giines’e gore becerileri
uygulamaya aktarken su noktalara dikkat etmek gereklidir: Ogrencilerin bilgi ve
yasantilarindan yola ¢ikilmalidir. Ogrenciler cesaretlendirilerek beceriyi daha iyi
yapabileceklerine inandirilmalidir. Ogrencilere farkli 6rnekler sunulmali, 6grenciler
bilinglendirilmelidir. Beceriyi gelistirecek farkli caligmalar yapilmali, beceri
pekisene kadar uygulama siirdiiriilmeli, becerinin nasil uygulanacagi asamalariyla
sOzlii bicimde anlatilmalidir. Uygulama siirecinde karsilasilan giicliikler ve bu
gliclikklerin nasil giderildigi sinif ortaminda paylasilmalidir (Giines, 2011 ). Beceri
yaklasiminda egitimle ogrenciye kazandirilan beceriler iki boyutludur: Ilki
Ogrencilerin zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerini ifade eden temel becerilerdir.
Bu beceriler 6grencilerin dgrencilerin giinliik yasamlarimi ve kisiliklerini etkileyen
becerilerdir. Temel beceriler arasinda sunlar sayilabilir: aragtirma, 6grenme, zihinsel
kavrayis1 arttirma, 6grenme siirecini yonetme, nasil 6grendigini fark edebilme, karar
verme, problem c¢ozme, is birligine agik olma ve saghkli iletisim kurabilmedir.
Bunlar bireyin yasamini kolaylastiracak, daha donanimli olmasini saglayacak
becerilerdir ve aslinda egitimli bir bireyden olmas1 gereken becerilerdir. Bu beceriler
bireyin yasam boyu 6grenme faaliyetini destekleyecek nitelikleri barindirmaktadirlar.
Ozel beceriler ise bir dersle ilgili konu alam ile ilgili olan becerilerdir. Bir derste
Ogrenilen teorik bilgilerin uygulamaya aktarilmasidir (Perrenoud, 2004, Dionnet,
2002).

Tiirkge dersi tematik olarak yapilandirilmis olup bir yilda sekiz tema islenir. Cok
sayida ve ¢esitli diizeyde ve alanlarda etkinliklere yer verilmistir. Okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerileri ve bunlara ait alt beceriler etkinlikler yoluyla
ogrencilere kazandirlir. Etkinlikler ise bircok disiplinle iligkilendirilmistir. Ornegin:

teleskop yapma, grafik okuma, bir mimari yapi tasarlama, vb. etkinliklere yer
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verilmigstir. Tiirkiye-Avrupa uyum siireci dolayisiyla belirlenen Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi’nin ilk yeterlilik maddesi de anadilde iletisimdir ve su sekilde

aciklanmaktadir. (TDOP, 2018, 4)

’ Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili olarak
ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev
ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel
etkilesimde bulunmaktir.”’

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari
amaclanmaktadir. Bu beceriler bireyin hayat boyu kullanacagi becerilerdir. Bu
beceriler yoluyla birey kendini hem bireysel hem de sosyal agidan gelistirebilecek

hem de saglikli iltetisim kurabilecektir. (TDOP, 2018).

PISA ve TIMMS gibi simavlarda okuma- anlamaya verilen 6nem ve iilkemizin bu
konudaki basarisizligi ortadadir. Ayrica yeni sinav sistemi olan LGS sorularinin
mantik ve muhakemeye dayanmasi Tiirk¢e programlarinda yasanan sik degisimin bir
aciklamasi olarak goriilebilir. Bir 6gretmen olarak bu degisimlerin olumlu yonde
oldugunu soyleyebilirim. Ancak &grenciler bilgiyi hazir almaya alistiklar1 i¢in ciddi
bir bocalama yasamislardir. Bu noktada Tiirkge artik 6grencileri en ¢ok zorlayan
derslerden biri olmustur. Ciinkii tim bu verilerden okudugumuzu anlamadigimiz
sonucu ¢ikmaktadir. Ogrenciler bilgiyi hazir bicimde almaya alismislar, diisiinme ve
problem ¢ozme etkinliklerinden uzak kalmislardir. Dolayisiyla bu evrede bunlari
yapmak Ogrencileri zorlamaktadir. Ancak sadece Tiirkce dersi degil tiim dersler
okuma-anlama, mantik yiiriitme, diistinme, elestirel bakis agis1 gibi becerileri
kullanmalarint istemekte; dersler ve sinavlar bu sekilde yapilandirilmaktadir.
Dolayisiyla Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminden ziyade okuma, anlama, diisiinme ve
mantik becerilerini kazandiran ana derstir. Bu nedenle de Tiirkge dersi ve bu derste
edinilen beceriler daha da O©nemli olmaktadir. Tiirkce dersi becerileri olan

dinleme/izleme, okuma, konugma, yazma becerilerine yer verilmistir.

2.5.1.3.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, bireyin edindigi ilk dil becerisidir ¢iinkii yapilan ¢alismalar dinlemenin
anne karninda basladigini gdstermektedir. Ozbay dinlemeyi; kisinin kendi tercihi ile
sectigi ve algiladig sesler olarak tanimlar (Ozbay, 2012). Demirel ise; konusan kisiyi

tam olarak anlayabilme ve bu karsi tepkide bulunabilme olarak tanimlamistir
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(Demirel, 2003). Giines (2007) dinlemeyi; ses, kulak ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan bir siire¢ olarak tanimlar.

Dinlemenin fiziksel ve zihinsel islemlerle oldugunu; isitme, anlama ve zihinde
yapilandirma olmak tizere ti¢ temel asamada gerceklestigini belirtmektedir. Dinleme
becerisinin en temel 6gesi isitmedir ¢iinkii isitme organi olmadan dinleme becerisi
gerceklesmez. Zihinsel islemler boyutunda ise diisiinme, anlama, iligkilendirme,
elestirme, zihinde yapilandirma gibi zihinsel beceriler yer alir. Ozbay’a (2012) gére,
dinleme becerisinin gelisimi ve algilama 15-16 yaslarina kadar siirer. Ancak iki ile
altt yas arasi ¢ocugun dil gelisiminin en yogun donemi oldugunu belirtir ve bu
donemde cocuk igin en iyi egitim ortaminin aile oldugunu ifade eder (Ozbay, 2010).
Dinlemenin bu kritik evresinde aileye 6nemli goérevler diismektedir. Bu donemde
ailenin tlizerine diisen en biiyilik sorumluluk, dinleme konusunda c¢ocuga Ornek
olmaktir. Aileler, cocuklarini ve aile i¢inde birbirlerini dinleyerek ve bunu
davraniglariyla gosterek dinleme becerisi kazanmasi konusunda ¢ocuklarina iyi bir
model olabilirler (Melanlioglu, 2012a). Aileler gocuklarna iyi birer 6rnek olmaya
caligsalar da bu becerinin belirli amacglara uygun olarak bir plan cercevesinde
gelistirilmesi ise okul ¢agiyla baslar.

Dinleme; ¢ocugun ilk edindigi dil becerisidir, cocuk okula gitmeden &nce bilgilerin
cogunu dinleyerek &grenir (Ozdemir, 1987). Diger dil etkinlikleri dinleme
etkinligininden sonra ve bu beceriden edinilen bilgi ve beceriler iizerine insa edilir
(Celenk, 2007). Cocuk, kendi dilinde kelimeleri dogru bigimde telaffuz etmeyi ve
dogru olrak kullanmay1 bagkalarini dinleme yoluyla 6grenir (Y1ldiz, 2006). Dinleme
becerisinin de asil amaci anlamak olmakla birlikte bu siiregte farkli psikolojik ve
zihinsel siiregler devreye girmektedir. Iyi bir dinleme faaliyeti igin, dinlenen
konunun anlagilmasi i¢in konuyu dgrencilerin anlayabilecegi zorluk seviyesine gore
ayarlamak, sozciikleri buna gore se¢cmek, dikkat siiresini goz Oniine almak gibi
onlemler alinabilir. Ozbay (2012), dgrencilerin anlamakta giicliik cektigi soyut
konularin  6gretmen tarafindan  Ggrencilerin  anlayabilecegi bir seviyede
anlatilmasinin nedenini de bu durum olarak gérmektedir. Dinleme egitiminde 6nemli
olan, 6grencilerin dinleme konusunda yeterli hazir bulunusluk ve dikkat diizeylerine
sahip olmasidir. Eger bulunduklar1 seviye yetersiz ise 6gremen bunlar1 arttirmaya
yonelik ¢aligmalar yapmalidir. Ogrencilerin dikkatlerini ve hazir bulunusluklarimi
arttirmak amaciyla konuyla ilgili merak uyandirici bir soru sorulabilir, eglenceli bir

fikra ya da bir anekdot anlatilabilir ya da 6gretmenler 6grencilerinin ilgi alanlarindan
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yola ¢ikarak cesitli yontemlerle onlarin dikkatini ¢ekmeye calisirlar. Cilinkii dikkatsiz

ogrenci dinlediklerini anlamaz (Umagan, 2007).

Ciftci’nin arastirmasina gore (2001), o6gretmenlerin egitim faaliyetlerinin pek
cogunda diiz anlatim yontemini kullandigini, boéylece 0Ogrencilerin en ¢ok
kullandiklart ya da en g¢ok zaman ayirdiklari dil becerisi dinleme olmaktadir.
Arastirma gore yeterli diizeyde dinleme becerisi olmayan bir 6grenci, zihinsel
bakimdan yetersiz olmasa da verimsiz bir 6grenim siireci yasamaktadir. Bunun
nedeni gelismis bir dinleme becerisine sahip olmamasi, neye dikkat etmesi
gerektigini ve dinlediklerini nasil kullanacagin1 bilmemesi olarak goriilmektedir. Bu
nedenle yeni bir konuya gegmeden Once Ogrencilerin hazurbulunusluguna dikkat
etmek varsa eksiklikleri gidermek gerekmektedir. Ogrencilerimizin dinleme
becerilerini gelistirmede problem yasanmasinin nedeni dinleme ve isitme
kavramlarinin ayn1 kavram olarak goriilmesidir. Yani duyulan her ses, dinleme
olarak kabul edilmektedir (Melanlioglu, 2011). Calp’a (2010) gore, genel olarak
insanlar dinlemeyi etkinlik olarak gormezler; ayni zamanda da dinlemenin
konusmayla beraber gergeklestigini ve bunun istemsiz ve dogal bir siire¢ olarak
goriirler. Dinleme becerisinde bu sekilde bir diisiincenin hakim olmasinin nedeni,
insanlarin bu beceriye dogustan sahip olduklarmi diisiinmeleri ve bu becerinin

kolayca 6lgiilememesidir (Yalgin, 2006).

Akyol smif ortaminda daha saglikli bir dinleme etkinliginin olabilmesi i¢in
Ogretmenlerin derste goz goze gelmemeye ¢alisan, sinif icinde yerinde duramayan,
ders esnasinda smiftaki ortami1 bozacak kadar konusan &grencilerle ilgilenilmesi
gerktigini ifade etmistir (Akyol, 2014). Dinleme ¢alismalar1 planlanirken
ogrencilerin dikkat siirelerinin 6nemli oldugu, dikkatini dagitacak uzunluktaki
metinlerin anlagilamayacag1 da goz oniinde bulundurularak planlama yapilmalidir
(Melanlioglu, 2011). Yapilacak ¢alismanin amacindan, faydasindan, ne ise
yarayacagindan dgrenciler haberdar edilmelidir. Ogrenciler amaglarini belirledikten
sonra dinleme faaliyetinde hangi yontemi kullanacaklarina karar verebilmelidirler.
Ogrencilere etkili bir dinleme becerisi kazandirmak igin; gretmen dinleme becerisi
ile ilgili literatiirde olan yontemleri arastirmali ve kullanmali, bunlarin yeterli
olmamasi durumunda sinifin diizeyine ve ihtiyacina gore yeni yontemler gelistirmesi
gerekir (Kog, 2003). Tiirkge derslerinde planli dinleme faaliyetleri daha gok metinler

tizerinde gergeklsetigi icin metinlerin uzunlugu, icerigi, sunum tarzi dinleme
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becerisin geligimi {izerinde olduk¢a 6nemlidir. Ayrica dinleme metinlerine ek olarak
isitsel ya da hem gorsel hem de isitsel olrak zenginlestirilmis egitim materyalleri
kullanmak dinleme etkinliklerinde 6grencinin dikkatini ¢ekecek unsurlardir. Giinliik
hayatta da dinleme becerisinin daha islevsel kullanilabilmesi i¢in isitsel kaynaklarin

yani sira gorsel kaynaklar da kullanilmalidir (Dogan, 2011).

2.5.1.3.2. Okuma Becerisi

Okuma, kagitlarda yazili olan harfleri seslendirme ya da alma ve anlamadan daha
eskilere dayanmaktadir (Jennings, 1982). insanoglu yasamin ilk yillarindan itibaren
dogay1 anlamaya c¢alisarak aslinda okumaya baglamistir. Okumak, genel anlami ile
diinyadaki isaretlerin ne anlama geldigini bilmektir (Bayat, 2015). Yildiz ve Keskin
(2016), ormanda hayvanlarin izlerini taniyan bir avcinin, bir halinin desenlerinin ne
anlama geldigini anlayan bir dokumacinin; riizgarin sesinden havanin durumunu
tahmin edebilen yash bir gift¢inin; kitap okumakla ayn1 manaya gelmese de okuma
faaliyeti icinde oldugunu sdylemislerdir. insanlarin zaman igerisinde kendilerini
anlatma istegi ve kalici olabilme arzular1 okuma ve yazma becerilerinin ortaya
¢tkmasina sebep olmustur (Azizoglu & Okur, 2016).insanoglunun yaziy1 bulusuyla
okuma bilimsel bir temele oturmaya baslamistir. Okuma Onceleri harfleri ve
sembolleri seslendirmek olarak tanimlanirken zamanla okumanin ¢ok boyutlu ve
biligsel bir siire¢ oldugu, okumanin anlama ile birlikte var oldugu anlasilmis ve pek

¢ok arastirmaya konu olmustur. Okumayla ilgili pek ¢ok tanim da yapilmistir.

Demirel (1990); okumanin ¢ok boyutlu bir beceri oldugunu, okumanin psiko-motor
ve bilissel becerilerin birlikte ¢aligmasiyla yazili sembollerin anlamlandirilmasi olrak
ifade eder. Coskun (2002) okumayi; gorme, algilama, dikkat, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢ézliimleme gibi bir¢ok zihinsel islemin bir
arada oldugu; insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ayni zamanda elestirel bir
diislince sistemine sahip olmasinda etkili olan 6nemli bir beceri olarak gérmektedir.
Sever (1997) okumayi, duygu ve disiinceleri kavramak, c¢oziimlemek ve
degerlendirmek gibi fiziksel, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siireg
olarak tanimlar.Yapilan tiim okuma tanimlarina baktigimizda okumayi1 anlamadan
ayr1 diisinemeyecegimizi, okumanin anlama siireciyle birlikte var oldugunu
goriiyoruz. Ciinkii okumanin asil amaci anlamaktir. Okumanin en 6nemli islevi,
okudugunu anlama ile diger tiim alanlarda 6grenmeyi saglamasidir. Bilgi ¢aginda

egitim bir giictlir ve bu giice ulasabilmenin yolu ise okumadir. Okuma eylemi farkl
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materyal ile yapilsa da Okunan metnin tiirii farkli olsa da amag¢ okunan metni
anlamaktir. (Ozbay & Ozdemir, 2012). Anlama ise dinleyerek, okuyarak ve gorsel
okumalar yoluyla alinan bilgilerin 6n bilgiler 1s18inda incelem, diisiiniilmesi,
nedenlerinin arastirillmasi, sonuglar ¢ikarilmasi ve yeniden anlamlandirilmasi
faaliyetidir. Birey; anlama siirecinde diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin etme,
iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini kullanir, yeni bilgilerini 6n bilgilerine dayanarak inceler,
yeniden anlamlandirir ve zihinde yapilandirir (Giines, 2014). Okudugunu anlama,
bireyin c¢esitli bi¢cimlerde sorulan bilgi sorularini cevaplamasimin Gtesinde metnin
Oziinii ve ana fikrini kavramasidir (Jabamani, 2016). Tiirk¢e derslerinin en 6nemli
amaglarindan biri de Ogrencilere okuma- anlama becerisi kazandirmak ve bu
becerilerini gelistirmektir. Okudugunu anlama 6gretimi; dili dogru bigimde kullanan,
kendini ifade edebilen ve olaylari farkli agilardan gorerek yorumlayabilen bireylerin
yetismesi i¢in kazanilmasi gereken en temel becerilerilerden biridir(Kusdemir ve

Giines, 2014).

2.5.2. Konusma Becerisi

Insan, var oldugundan beri iletisime ge¢mek icin kullandigi en eski ydntem
konusmadir. Konusma ve yazma anlatma, okuma ve dinleme ise anlama
faaliyetlerini olusturur. Calp’a (2010)gére konusma becerisi, zihin ile kas giicii
birlikte kullanilarak ortaya ¢ikan psiko-motor bir yetenek olmakla birlikte insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan etkili bir aragtir. Ozdemir’e (1992) Diisiincelerin ve
duygularin kelimeler araciligiyla dinleyenlere iletilmesi isidir. Dil egitimi ve
Ogretimi bilginin kalip olarak alinip depolanmasini degil 6grendiklerini hayatinda
kullanmasini amaglar (Ozbay, 2005). Bireyin sosyal bir varlik oldugunu diisiiniirsek
konusma alanindaki o6grenmelerini uygulamaya aktarmasinin ne denli Onemli
oldugunu kavrayabiliriz. Konugsma, insanin kendini ifade etmesi ve iletisimde
bulunmasinin yaninda okuma ve yazma faaliyetlerin de temelidir (Temizyiirek,
2004). Cocuklar konusma becerisini ilk olarak aile ve yakin ¢evrelerindeki kisilerden
edinirler ki bu sebepten yakin ¢evrenin sdyleyis ve agiz ozelliklerini alirlar.
Cocuklarin konusma bigimlerinin degistirilerek onlara dogru ve diizgiin konusma
becerisinin kurallarinin  kazandirilmasi egitimin goérevidir (Yildiz, 2003). Dil
egitiminde de yas 6nemli bir faktordiir. Cift¢i’ye (1998) gore temel egitim siirecinde

olan 4-15 yas arasindaki bireyler kesintisiz ana dili egitimi almalidir.
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Telaffuz, konusma tiislubu ve konusma adabi gibi konularda iyi egitilmemis bir
cocugun ileri yaslarda telaffuzundaki yerel ozellikleri diizeltmesi veya cesitli

durumlarda kullanmasi1 gereken lislubu 6grenmesi ¢ok daha zor olacaktir.

Konugma egitiminin baglarinda ¢ocugun konusmasina fazla miidahale dilmemelidir.
Ozellikle alayci bir tutumla yapilan elestiri veya taklitler ¢ocugun cekinmesine,
smifta kendini geri ¢ekmesine, yapilan faaliyetlere katilmak istememesine yol agar
(Akyol, 2006). Konusmasi sirasinda durmadan konusmasi diizeltilen ¢ocuk bundan
sonra hata yapmaktan korkarak konusmama yolunu segebilir; bu durum da
Ogretmenlerin 6grencilerinden doniit almasina, onlarla saglikli iletisim kurmasina ve
Ogrencilerini tanimasina engel olur. Bircok 6grencinin sinif etkinliklerine katilmak
istememesinin veya sorulan sorunun cevabimi bilseler de cevap vermek en
istememelerinin nedeni hata yapma korkusudur. Bu durum dersi anlayan fakat
konusmayan, derse katilmayan 6grencilerin durumunu agiklamaktadir (Calp, 2010).
Konusma egitiminde karsilagilan baska bir sorun da ¢ocuklarin sinifta konusmaktan
cekinmesi, konusurken kizarmasi, heyecanlanmasi, akici konusamamasidir. Bu
problemler, ice doniik ve kendine giivensiz ¢ocuklarda ¢okca goriiliir. Ogrencilerin
konusmak istememesinin sebebi konusmayi engelleyen fiziksel bir sorun degil,
kalabalikta konusmaktan cekinmeleridir. Ogrencileri buna alistirmak igin onlarin
kendilerine giivenmelerini saglamak gerekir (Ozbay, 2006). Konusmaya karst
gelistirilen bu olumsuz tutumlarin degistirilmesi 6gretmene baghdir. Ogretmen sinif
i¢inde rol modeldir ve grenme ortamini diizenleyen kisidir. Ogrencilerin diizgiin bir
konusma becerisi edinmeleri genel olarak 6gretmenin sinif igindeki yaklagimiyla
ilgilidir. Iyi ve diizgiin konusmayan, dgrencilerine bu anlamda &rnek olmayan,
Ogrencilerin konusmasina izin vermeyen, onlarin konugmalarina miidahale ederek
bolen  Ogretmenlerin,  Ogrencilerine  saghikli  bir  konusma  aligkanlig
kazandiramayacaklar1 diisiiniilmektedir (Giindiiz, 2007). Ayrica 6gretmen konusma
konusunda 6grencilerini desteklemeli, motive etmeli, demokratik ve saygili bir sinif

ortami olusturmalidir.

Dil becerilerinin tamamu siire¢ i¢inde gelisen becerilerdir. Bu becerilerin gelisimi igin
bolca uygulama yapilmalidir. Ayrica dil becerilerini birbirinden bagimsiz
diistinemeyiz. Hepsi birbirini destekler niteliktedir. Okuma yoluyla edinilen birikim
konusma ve yazma siireclerinde kullanilir. Dinleme ile konugma becerileri arasinda

da sik1 bir iliski vardir. Birey iletigsim siirecinde hem konusmaci hem de dinleyicidir.
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Konusan birey konusma konusuna hakim olmasmin yaninda konusmasini sade ve
anlasilir olacak bicimde planlayabilmelidir. Konusmanin yapilacagi mekanin;
dinleyici oOzelliklerinin, konusma planinin da konusmada etkisi vardir. Ayrica
konusmacinin kullandig1 dil de konusmanin anlasilmasinda ¢ok etkilidir. Konusma
yaparken, konustugumuz kisinin bizi anlayabilecegi bigimde konugsmak, konunun en
onemli noktasidir. Net olmayan bir konusma, ¢ok hizli konusma, bilinmeyen
deyimler ve yabanci sozciikler kullanma konusmacinin anlasilmamasina yol agar
(Ammelburg, 2003). Iletisim becerileri bireyin yasam boyu kullanacagi becerilerdir,
bu sebeple de bu becerilerin gelisimi ¢ok 6nemlidir. Wilson’ a (1997) gore de
diisiincelerini konusarak iyi anlatabilen g¢ocuklar okulda daha basarili olurlar.
Dinleme ve konusma becerileri gelismemis ¢ocuklar ileride de baskalariyla iletisim
kurmakta sikinti yasayacaklar ve bu durumun zararli sonuglarini 6miir boyu
cekeceklerdir. Ogrenci merkezli egitim anlayisina gére bu yiizyilin insani; kendini iyi
anlatan, baskalartyla iyi iletisim kuran, is birligi yapmaya istekli olan bir yapiya
sahip olmalidir. Bireylerin hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 6zellikle sozli iletisim
becerisinin gelistirilmesi hem toplum hem de birey acisindan olduk¢a Onemlidir
(Sarag, 2006). Sever’ e (2004) gore konusma egitiminin amact; 6l¢iilii bir ses tonu
belirleyerek; ses, hece, kelime ve ciimleleri dogru telaffuz eden, climle ve kelimeleri
vurgulayan, konusmasini yaptigi duraklarla aydinlatan; uygun beden hareketleri, jest

ve mimikler yardimiyla konugsmasini giiglendiren bireylerin yetistirilmesidir.

2.5.2.1.1. Yazma Becerisi

Insanin, var oldugu zamandan beri en &nemli bulusu yaziyr bulmak olmustur
diyebiliriz. Insanlar énce sesleri belli sembollerle gostererek yaziyr bulmuslar, sonra
konustuklar dili bu isaretlerle gostererek yazi dilini olusturmuslardir. Ayrica yazi
dilinin kalict olmasi sebebiyle yazi toplumlarin kiiltirel birikimlerininin
aktarilmasinda kullanilan en temel arag olmustur (Ozkirimli, 2006). Yazi, milli
kiiltiiriin korunmasinda ve yayilmasinda bagvurulan temel 6gedir. Bir dilin tarihi,
gelisimi ve asamalari konusunda yazi dilini inceleyerek karar verir; o toplumun
uygarlik diizeyi ve kiiltiirel gelisimini de yazi dili vasitasiyla tahmin edebiliriz
(Ozkirmmli, 2006). Ciinkii yazili anlatimmn genis kitlelere ve yarmlara ulasma gibi
ayricalig1 vardir (Aktas ve Giindiiz, 2003; Babacan, 2011). Insanlik tarihini bu kadar
etkileyen yazi, yazma ve yazili anlatim kavramlari hakkinda da farkli tanimlar

yapilmistir.
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Celenk (2004) vyaziyi, dildeki sozciik ve cilimlelerin semboller bigiminde
tamimlanmas1 olarak agiklarken; Ozbay (2006), insanlarin birbirleriyle iletisim
kurmak i¢in kullandiklar1 ve dili isaretlerle gosteren bir sistem olarak agiklamaktadir.
Yaziyi, sOziin resim bi¢ciminde gosterilmesi olarak agiklar. Gedizli’ye (2006) gore,

bireyin diisiindiigi fikirleri yazi yolula dogru, diizgiin, anlasilir olarak anlatmasidir.

Yazma becerisi, ilkokulun ilk yilarinda gocuklara kazandirilir ve devamli olarak
gelistirilir. Cocuklarin yazili anlatimda iyi bir seviyeye gelmeleri i¢in belli bir
birikime ulagmalar1 gerekir. Bireyin belli bir beirikim edinmesi i¢inde olaylar1 ve
insanlart iyi gozlemlemeli, bol bol kitap, dergi, gazete vb. okumali ve
degerlendirmelidir. Iyi bir yazma becerisinin kazanilmasi i¢in bol bol yazili anlatim
calismalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin  yazma becerilerini gelistirmeleri  ¢ok
okumalarina, kendi fikirlerini yazili olarak anlatmalarina, yazdiklarim
incelemelerine, baskalari ile yazili metinler iizerinde tartismalarina ve begendikleri
dil ve anlatim &zelliklerini bularak kullanmahidirlar (MEB, 2005). Yazma
calismalarinda, 6grencilerin bildigi, tamidigi, daha kolay ifade edebilecegi yakin
cevresinden hareket edilmelidir. Yazili anlatim bir anda sahip olunabilecek bir beceri
degildir. Yazili anlatimda iyi bir seviyeye ulagsmak i¢in 6grencinin ¢iraklik egitimi
icinde durmadan alistirmalar yapmasi gerekir (Ozdemir, 2005). Yazili anlatim
becerisinin gelismesinin tek yolu 6grencinin siirekli yazma ¢alismalar1 yapmasidir.
Bu noktada 6gretmenin Ogrenciye birebir doniit vermesi, yazilan metnin birlikte
incelenmesi, yazmadan oOnce konu hakkinda konusulmasi, tartisilmasi, yazma
becerisini gelistirici c¢aligmalardir. Yazma c¢alismalarinin tam anlamiyla verimli
olabilmesi, yapilacak yazma c¢aligmast hakkinda hedef kitlenin yeterince
bilgilendirilmali, yazmaya baslamadan once konu hakkinda kiigiik bir tartigsma,
konusma yapilarak Ogrencilerin hem dikkati ¢ekilmeli hem de ©n bilgileri
hatirlatilmali, yazilanlarin amaca uygunlugu 6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir
(Duman, 2005). Dil gelisimi igin belli basamaklarin izlenmesi gerekmektedir. Etkili
bir anlatim becerisinin ilk sart1 iyi bir anlama becerisine sahip olmaktir. Anlama
faaliyeti icinse bireyin dinleme, okuma, gézlem yapmasi gerekir. Anlama becerisinin
gelismesi anlatma becerisinin gelisimini de beraberinde getirmektedir (Cemiloglu,

2004). Bu yiizden dil becerilerinin biitiinsel oldugu unutulmamalidir.

Babacan (2011) yazma becerisini; dinleme, gozlem, diisiinme, tasarlama gibi

etkinliklerinin tamaminin birlikte kullanildigi son asama olarak tanimlar. Giines
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(2013) de bu zihinsel ve fiziksel siirecleri igermesine isaret ederek yazma becerisinin
geg gelisen bir beceri oldugunu belirtir. Ciinkii yazma; psiko-motor ve zihin olarak
hazir bulunuslugun yaninda kisinin belirli bir bilgi birikimine ve ifade giicline sahip
olmasim gerektirir. Tosunoglu (2009) yazmanin diger dil becerilerinden daha fazla
zihinsel yetkinlik gerektirdigini sdyler. Yazma siireci; bireyin o zamana kadar ki
birikimlerinin degerlendirilmesi, yorumlanmasi, elestirilmesi, segme ve siralama
yapilmasi, konuyla ilginin kurulmasi gibi zihinsel faaliyetleri;.kodlama, gruplama,
dizgeler olusturma, dizgelerin anlamh ve etkili biitlinler olusturmasini saglama gibi
dil becerilerini; harfleri segerek hizli ve dogru bicimde yazabilmeyi; goz ile el
koordinasyonunu kurabilmeyi gerektiren bir beceridir. Yazma eylemi bu kadar
beceriyi bir arada topladigindan hem karmasik hem de kazanilmasi zor olan ve
zaman isteyen bir beceridir. Karatay’a (2011) gore yazma becerisi, insanin duygu ve
diisiincelerini anlatmasi bakimindan i¢sel ve karmasik karmagik bir siiregtir. Bununla
beraber uygulama asamasinda da degerlendirme, doniit verme ve diizeltme
stireclerinin yeteri kadar takip edilememesi ve yerine getirilememesi, ayn1 zamanda
smiflardaki 6grenci kalabaligi veya 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar nedeniyle

en yavas gelisen dil becerisidir.

Giines (2013) ise, yazma becerilerini gelistirmek i¢in farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas: gerektigini sOylemistir. Ona gore yazarken anlamayr ve zihinsel
becerileri gelistirici uygulamalar olan; diisiinceleri mantiksal bir biitlinliik iginde
yazabilme, farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanabilme, karsilastirma
yapabilme, metin iginde sebep-sonug iliskisi kurabilme, siniflama, degerlendirme ve
Ozetleme kullanilabilir. Bunun yani sira eglenmek ve Ogrenmek i¢in yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi yontem ve teknikler
kullanilabilmektedir. Ungan’a (2007) goére yazma becerisi gelismis bireyler
diisinceleri ile bilgileri arasinda baglanti kurabilirler, bilgilerini transfer etme
imkanlarina sahiptirler. Yazma becerisiyle birlikte bireyin dil becerileri, iletisim
becerileri, zihinsel becerileri, 6grenme ve anlama becerilerini, zihinsel bagimsizlik
becerilerini  ve sosyal becerileri gelistirilebilir (Giines, 2007). Yazmanin
faydalarindan biri de kisiyi arastirmaya, eksiklerini gidererek hatalarini diizeltmeye
yonlendirir (Gogiis, 1978). Yazma becerisinin gelisimi i¢in bireyin ¢ok okumasi
gerekmektedir. Okudugumuz her yazi farkinda olmasak da bizde izler birakir. Birey

okudukg¢a hem bilgi sahibi olur hem de neyi, nasil anlatacagini drnekleri gorerek alir.
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Yazma calismalarinda basarili olabilmek i¢in cok okumak gerekir, kisi ¢ok okuyarak
yazma malzemesi toplar. Kisinin bilgi, duygu ve hayal giiciinii gelistiren okumaktir.
Okuyan kisinin anlatim becerisi, dili kullanma yetenegi ve diisiinme yetenegi,
okumayan kisiden ¢ok daha iyi diizeydedir (Beyreli vd., 2012). Okunan her materyal,
kisinin yazma becerisini gelistirmede yardimci olacaktir. Kisinin anlattiklar
okuduklartyla bigimlenir (Yildiz vd., 2006). Bireyin okuma yoluyla, iyi yazilmis
metin 6rneklerini gérmesi yazma becerisinin gelisimi i¢in dnemli bir adimdir. Ciinkii
birey yazma caligmalarinin ilk baslarinda iyi yazilmis metinleri ya da bir yazarin
yazma big¢imini taklit edebilir. Bu olumsuz bir durum degildir. Kisi ilk baglarda
bunlar taklit ederek zamanla 6zgiinliige ulasabilir. Diizgiin yazma ve konusmada;
cok fazla yazma g¢aligmasi yapilmasina ek olarak dogru ve giizel yazilmis yazilarin
okunup incelenmesinin de katkisi olacaktir (Aktas ve Giindiiz, 2002). Tiirkge
derslerinde 6grencilerin hoslarma gitmeyen etkinliklerin basinda yazma etkinlikleri
gelmektedir. Yazmaya kars1 olumsuz tutumlarin oniine gegebilmek i¢in 6gretmenin
kendi Ogrencilerinin gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi ve bu ozelliklere gore de

etkinliklere yer vermesi gereklidir (Yangin, 1999).

2.6. Storyline Yontemi

Storyline yontemi yapilandirmaci egitim anlayisiyla ortaya ¢ikan arayislar sonucu
gelistirilmistir. Ogretmenler ve akademisyenlerin ortak galismalari sonucu ortaya
cikmistir. Avrupa’da uzun yillardir pek ¢ok derste uygulanan ve basarili sonuglar

alinan bu yontemle bagarinin yaninda 6grenci motivasyonu ve ilgisi de artmaktadir.

2.6.1. Tarihsel Gelisimi

Cagimizda bilginin iiretimi ve bilgiye erisim her gegen giin hem daha hizli hem de
daha kolay olmaktadir. Bu degisim siirecini saglayan temel faktor ise bilgisayar ve
internet kullanimidir. Bu hizli degisim siirecinde egitim programlarinin da giincel
kalmast miimkiin degildir. Egitim uzmanlari, 6grencilerin becerilerini gelistirecek bir
sistemin hayatin gerceklerine ve cagin ihtiyaglarina dayanmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Egitimin amaci; kendisi i¢in gerekli bilgiye ulasabilecek becerilere sahip,
fikirlerini farkl bicimlerde ifade edebilen, yaratici diisiinebilen, problem ¢ozebilen
bireyler yetistirmektir. Diinyadaki bu degisim ve bireyden beklenen beceriler, egitim

programlarinin  yapilandirmaci1  anlayisla  diizenlenmesine neden olmustur.
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Yapilandirmaci anlayigla hazirlanan programlarin istenilen amaglara ulasabilmesi
icin de egitimde yeni yaklagimlar, yontem ve teknikler gelistirilmistir. Bu
yontemlerden biri de “Storyline Yontemi” dir. Storyline yontemi yapilandirmaci
egitim anlayisina dayanmaktadir. Yapilandirici egitim anlayisinin temelinde yer alan
yaparak yasayarak 0grenme Storyline yonteminin ¢ikis noktasidir. Bu yaklagimda
ogrenilecek icerik bir o&ykii icinde verilir. Ogrenme faaliyetine bir Oykii ile
baslanarak Oykiiye ait mekan, zaman, karakter unsurlar1 belirlenir. Ogrenme siireci
adim adim planlanarak tiim kazanimlar asamali bir bi¢imde siire¢ iginde verilir (

Tepetas, 2011).

1960 ‘li yillarin basinda diinyada yapilandirmaci anlayis tartisilmaya baslanmis ve
bir¢cok Avrupa iilkesi tarafindan kabul edilmistir. Buna paralel olarak {ilkelerin egitim
programlarinda da radikal diizenlemelere gidilmistir. 1965 yilinda Iskogya’da da
egitim programlarinin gelistirilmesi ve ¢agdas anlayisa uydurulmasi i¢in ¢alismalar
baslamistir. Yapilan ¢aligmalar neticesinde gelistirilen egitim programi eskisine gore
cok farklidir. Eski programda dersler ayri disiplinler olarak ele alinip birbirinden
bagimsiz sekilde ogretim yapilmaktaydi. Yeni programda ise dersler arasinda iliski
kurularak, disiplinler arasi bir planlanama yapilarak icerik pek cok ders ile
iliskilendirilmistir. Birbirinden bagimsiz bi¢imde 6grenilen tarih, ingilizce, edebiyat,
cografya, fen, matematik, sanat gibi ayr1 dersler yerine programda yapilan degisiklik
ile “Hayat Bilgisi” ve “Estetik” gibi genel konu alani bigiminde planlanmigtir
(Gliney, 2003). Eski programda etkinlikler 6gretmen merkezli olup; dersler kitaplara
bagh yiiriitiilmekteydi. Yeni programda ise dersler, 6gretmenin merkezde oldugu,
karar verdigi durumdan uazklastirilarak ¢ikarilarak Ogrencinin ilgi, ihtiyag ve

ogrenmelerinin merkezde oldugu bir anlayis benimsenmistir.

Ogretmenler bu yeni programa gore dersleri yiiriitmekte bazi sorunlarla karsilastilar.
Eski 6gretim yontemleri ile yeni program uygulanamiyor, programin amaglarina
ulasilamiyordu. Yeni programi uygulayacak yeni Ogretim yontem ve tekniklerine
ihtiyag duyulmustu. Bu noktada Jordanhill College Egitim Fakiiltesi’ndeki
akademisyenlerden yardim istediler. Steve Bell, Sallie Harkness ve Fred Rendell
isimli akademisyenlerden bir tudor takimi olusturuldu (Bell, 2007). Bu tudor
takiminin amaci; programin farkli yonlerini bir araya getirecek stratejileri
ogretmenlere tanitmak, &grenci merkezli stratejileri tanitmak, aktif ve kesfederek

O0grenmeyi saglamak i¢in yapilmasi gerekenler konusunda ogretmenlere rehberik
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yapmak ve grup c¢aligmalarinin dnemi ve gerekliligini anlatarak 6gretmenleri bu
konuda calismalar yapmaya tesvik etmektir. Bu tudor takimi ¢alismalar1 sonucunda
su temel fikirleri ortaya koymuslardir (Rendell, 2009; Giiney 2003):Yasam stirekli
degisen bir yapidadir. Dolayisiyla yasamin bir pargasi olan birey de siirekli degisen
bir yapidadir. Birey okula basladiginda bireyin belli bir hayat anlayis1 ve
hazirbulunuslugu vardir. Bireyin bildiklerinden yola ¢ikarak onun ihtiyact olan
bilgiye, materyale ulagsmasini saglamak Onemlidir. Bu asamada gelistirilen yeni
fikirlerden biri de tematik yaklagimdir (Bacak, 2008). Tematik yaklasimda merkezde
bir kavram, bir soru veya bir sorun yer alir. Bu kavramin veya sorunun degisik
yonleri farkli derslerde islenir. Ogrenci merkeze alinan konu veya sorunun farkli
yonlerini farkli derslerde isler. Konunun bir yonii bir deste islendikten sonra
merkezdeki konuya doniiliir bu kez baska bir ders iizerinde durulur. Ancak dersler
arast gecis ya da asamalilik iliskisi yoktur. Bu yaklasim bir siire uygulansa da yeterli
verim alinamayinca terk edilmis ve bir¢ok arastirmadan yola ¢ikilarak 80’li yillarda
Storyline yontemi gelistirilmistir (Tepetas, 2011). Storyline yontemi ilk olarak
Iskogya’da &gretmen egitimcileri ile ogretmenler arasinda bir proje olarak
gelistirilmistir (Vygostky, 1978). Storyline yontemi iskogya’dan sonra Kuzey
Avrupa’ya yayilmis, bugiin diinyanin pek ¢ok tilkesinde kullanilmaktadir. Yo6ntemin
benimsenmesini ve uygulanmasi saglayan temel nedenler sunlardir: Yontem,
ogrenme siirecinde eglenceli uygulamalar ile 6grencileri ve 6gretmenleri 6grenmeye
kars1 motive etmekte, 0grenilen bilginin kalici olmasini saglamakta, 6grencilerin

derslere kars1 tutumlar1 olumlu yonde etkilemektedir (Giiney, 2003; Tepetas, 2011).

Harkness (1997) tutor takiminda calisirken su noktalarin tizerinde durduklarini
ozellikle vurguluyor: Egitim derslerin 6gretilmesi kadar ¢ocugun kisisel gelisimiyle
de ilgilenmelidir. Cocugun dogasina, biiyliyiip gelistigi sekle saygi duyulmalidir.
Egitim ¢ocugun yararina ve greksinimlerine oldugu kadar onun dogasina da uygun
olmalidir. Dersler 6grencilerin aktif olarak katilacagi bicimde yapilandirilmalidir.
Program ayrik konularin 6gretilmesi yerine iligkili konularin kombinasyonu yoluyla
ogretilmelidir (Creswell, 1998). Storyline yontemi ortaya c¢iktig1 Iskocya’da ve
birgok iilkede bu isim ile bilinmektedir. Ulkemizdeki ¢alismalarda ise Giiney (2003),
“Oykii Tabanli Ogrenme’’; Yigit (2007), Tepetas (2011) ve Ozden (2012)
“Oykiilestirme Yontemi” adlan ile Tiirkceye ¢evirmis ve ¢alismalarinda bu isimleri

kullanilmislardir. Ancak yurtdisinda yapilan pek ¢ok calismada Storyline yontemi
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orijinal bi¢imiyle *’Storyline Approach’” olarak kullanilmistir. (Brandfor ve Harder,
2007, Buldova, 2014, Nuttal, 2016). 2015 yilinda izlanda’da bir Storyline konferans:
diizenlenmistir. Bu konferansta Storyline yaklagiminin ilk uygulayicilar1 ve tilke
temsilcilerinin katildig1 “Golden Circle” toplantis1 gergeklestirilmistir. Toplantida
Storyline yonteminin orijinal ad1 ile kalmasi1 gerektigine, uluslararasi literatiirde bu
sekilde anilmasina karar verilmistir. Ciinkii yontemin bir¢cok farkli ¢evirisinin
yapilmasi kavram karmasasina sebep olmakta; bu da alanla ilgili literatiirde olumsuz
bir durum yaratmaktadir. Bu nedenle yaklasimin tiim diinyada kendi adi ile
anilmasina karar verilmistir. Bu ¢alismada da bu karara uyularak Storyline yontemi

olarak kullanilmistir.

2.6.2. Storyline Yénteminin Ozellikleri

Storyline yontemi 6ykii kavramina dayanir. Jarvinen (2011), Storyline’1 “ana hatlar
belirlenen bir dykiiniin boliimlerinden hareket ederek 6grencinin bilgiye kendi ¢abasi
ile ulasmasmm saglayan bir &gretim yaklasimi” seklinde tamimlar. Oykiiniin

ogrenmedeki rolii tizerine Egan (1988,10) sunlar1 sdyler:

“’Bir konu hikaye olarak ortaya konuldugunda daha kolay 6greniriz. Hikayenin icadi, zihnin
kesfedilmesi adina ¢ok onemli bir asamaydi. Hikaye, olusturulan igerigin hatirlanabilirligini
arttirmaya calisan bir anlatim big¢imidir. Zihinle ilgili yapilan incelemelerde bir sey kesfedildi.
Biz, bir hikdye hayvanmyiz; ¢iinkii yasadigimiz hayat, olaylar, diinyamiz, giinliik islerimiz birer
hikaye seklindedir. Bu nedenle zihnimiz hikaye formunda olan yapilart ¢ok daha kolay
anlamlandirir.”

Bu agiklamadan sonra Storyline yonteminin, &grencinin bilgiyi yapilandirmasi

asamasinda anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayacagini sdyleyebiliriz. Ayn1 zamanda

Ogrenci, O0grenme siirecinde aktif bicimde katilimecidir ¢linkii anlatilan olaylar

yasayabilir, kendini boyle hayal edebilir.

Storyline yontemi ile olusturulan egitim programlari sunlara dayanmaktadir (Bell ve
Harkness, 2013):

. Ogretmen merkezli degil 6grenci merkezli yaklasimlara yer verir.

+ Ogrenme 6grencinin katilacag: ve kesfedecegi etkinlikler ile gerceklesir.

* Bireysel, kiiclik grup, biiyiik grup gibi farklilastirilmis grup calismalarini destekler.
* Entegre konu alanlarina yer verir.

* Yapilan ¢aligmalar ile 68renci beceri ve kavramlari kendisi 6grenir.
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Storyline yontemini Creswell ve digerleri (1997) su sekilde agiklar: Merkezde
dgretmen tarafindan planlanan bir 6ykii bulunur. Ogrencilerin dykiideki karakterlerin
figiirlerini ve mekan1 ii¢ boyutlu gorsel bir materyal olarak olusturmasi ile oykii
basglar. Boylece hikayedeki karakterler kimlik bulur ve fiziksel 6zellikleri olan
canlilara doniistiiriiliir. Prensip olarak, hikdyeyi olusturma ve siireci yonetmede
kontrol 6gretmende olsa da 6gretmen ana hatlari ¢izer; 6gretmen ve 6grenciler siirece
birlikte katilir, arastirir ve kararlar1 birlikte alirlar (Cresswell 1997, Eik 1999,
Falkenberg og Hakonsson 2000).

Bu yontemin onctileri olan Bell ve Harkness (2016) bir Storyline siirecini su sekilde

stralamustir.

e Ogretmen, temel sorular sorarak dgrenenlerin bildiklerinden baslar.

e Bunlar elestirel ve yaratici diisiinmeyi gerektiren acik uclu sorulardir.

e Sorular bir hikayenin boliimlerini olusturan bir diziye sahiptir.

e Ogrenciler cevaplarii kavramsal modeller veya hipotezler seklinde iiretirler.

e Oprenciler daha sonra hipotezlerini sorgulama ve arastirma yoluyla test eder.

o Fikirlerini kesfetmek ve sunmak igin ¢ok ¢esitli teknikler kullanilir. (iki ve {i¢
boyutta gorsellestirme, video, drama, sarki, slayt, miizik, dans, pandomim,
s0zlii sunum vb)

e Opgretmenler isbirlikli 6grenme tekniklerinden yararlanarak  uygun
gruplamayi yaparlar.

e (Gorsel caligma 6zenle ve bilgisayardan destek alinarak gosterilebilir.

e Bagsariy1 destekleyen 6gretim yapilari kullanilir.

e Ogrencilerin ¢aligmalari, ilgili ve yapici yollarla degerlendirilir

Storyline yontemi bir siireci kapsar. Bir tema, donem ya da yil boyunca devam eder.
Oncelikle hedeflere uygun bir dykii bashigi belirlenir. Ardindan olusturulan dykiiniin
icerigi program ile iligkili olmalidir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken tiim
beceriler dykiiniin iginde yogrularak bir dykii olusturulur. Oykiiyii yazan ve siireci
planlayan 6gretmen oldugu i¢in &8retmenin, Ggrencilerinin ilgi ve ihtiyaglarini
dikkate alarak, onlarin ilgilerini ¢ekecek, gelisim ozelliklerine uygun ve Ogrenci

merkezli bir planlama yapmasi gerekir.
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Storyline siirecinde 6nemli 6geler sunlardir (Bell, 1990):

e Storyline siirecinin zamani1 ve siralamasi ayrintili bi¢imde planlanur.
e Oykiiniin kahramanlar1 belirlenir.
e Oykiide ger¢ek yasamdan olaylara yer verilir.

o Opykii ¢oziilmesi gereken gercek problemler igerir.

Storyline siireci 6gretmenlerden ayrintili bir planlama bekler. Bu planlama bir giinliik
plana benzer sekilde hazirlanmali; yapilacak tiim calismalarin detaylarma yer
vermelidir. Cocuklara kazandirilmasi planlanan amag¢ ve kazanimlar, yapilacak alan
gezileri, gelecek davetliler ve icerikte yer alan anahtar sorular se¢ilen konu ya da

temaya gore 68retmen tarafindan 6nceden belirlenmelidir.

Storyline siirecinde kahramanlar ve mekan 6grenciler tarafindan ti¢ boyutlu gorseller
olarak tasarlanir. Ogrenciler kahramanlari tasarlama asamasinda ve kahramanlara
kimlik olusturma asamasinda aktiftirler. Hayali ortam ve karakterler yaratma
stirecinde aktif oldugu igin Ogrenciler karakterleri ve siireci sahiplenirler (Bell,
2003). Bu durumda 6grenci oykii ve kahramanlar hakkinda konusurken duygularini
daha ¢ok paylasir. Ogrenciler bir nevi kendilerini kahramanlarin yerine koyarak onlar
gibi diistiniirler ve hissederler. Bu durum o6grencinin 6grenme i¢in sorumluluk
almasini tesvik eder ve siire¢ daha eglenceli olur. Oykiilestirme siirecinde karakterler
farkli 6zelliklere sahip olabilir. Karakterler boya, kagit, yapistirici, artik malzeme vb.
kullanilarak yapilir. Ardindan Kkarakterlerin biyografileri yazilir. Biyografiler
yazildiktan sonra Kkarakterler tekrar sekillendirilir. Karakterlerin yasam tarzi,
ozellikleri, meslegi, ihtiyaclari, hayata dair beklentileri vs. belirlenir ve Oykiideki

yerini alir (Harkness 1997).

Storyline aktif katilimi benimseyen bir yontemdir. Ogrencinin derse aktif katilimi
icin Oykii 6grenci icin anlamli olmali, ger¢ek yasam sorunlarina yer vermeli ve
Ogrenciye gercek yasam deneyimleri sunmalidir. Sadece okulda degil, okul disinda
da kullanabilecegi bilgi ve beceriler kazandirabilmelidir. Ogrenciler karsilastiklari bu
becerileri ¢ozmeye c¢alisirken hem arastirma becerileri gelisecek hem de problem
¢ozme deneyimi yasayacaklardir. Bu deneyim onlarin problemler karsisinda daha
yaratici fikirler liretmelerini, daha kararli davranmalarini saglarken ayni1 zamanda

kendilerine olan gilivenleri de artacaktir.
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2.6.3. Storyline Yonteminin Yapisi ve Boliimleri

Storyline, ardigik bigimde siralanan bir 6gretim yontemidir. Bu 6gretim yonteminde
boliimler aras1 gegisler anahtar sorular ile saglanir. Her boliimde 6grencinin yapmasi

gereken bir gorevi vardir.

v

v
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Sekil 1: Storyline Siireci ve Boliimleri

Bell, S. ve Harkness. Storyline: Promoting Language Across the Curriculum. Royston: UKLA.2006

Bu boliimlerle ilgili sunlar ifade edilebilir:

Karakterler: Storyline yontemine dayali bir 6gretim siirecinde ilk olarak karakterler
olusturulur. Karakterler iki veya ii¢ boyutlu olarak tasarlanir. Bu boliimde genellikle
ogrenciler olusturduklar1 karakterlerin biyografilerini de olusturarak onlarin fiziksel
ve kisilik 0zelliklerini belirlerler. Son olarak da karakterlerini sinifa tanitirlar.
Mekan: Hikayenin gegtigi mekéan ii¢ boyutlu olarak tasarlanir ve miimkiinse sinifta
uygun bir yerde sergilenir.

Olaylar: Karakterler ve mekan olusturulduktan sonra olaylara gegilmektedir. Bu
boliim tek bir boliimden olusmayabilir; karakterimizin yasadigi degisik olaylar da
hikdyemizde yer alabilir. Kahramanlarin gesitli problemlerin bulundugu olaylar

yasamakta ve kahramanlar bu problemleri ¢ozerek gorevlerini yerine getirmeye
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caligmaktadirlar. Bu boliimde egitim programinda yer alan icerikle Storyline siireci
biitiinlestirilmektedir. Bu agamada kahramanlarin yasadiklari olaylar, anahtar sorular
ve etkinlikler yardimiyla ogrencilere kazanimlarin verilmesi amaglanmaktadir.
Yapilan etkinliklerle 6grenciler 6gretim programindaki kazanimlara iliskin iirtinler
de ortaya koymaya baslamaktadir.

Sergi- Kutlama: Bu bélimde o6grencilerin siire¢ boyunca ortaya koyduklari
driinlerin tamaminin tanitimi yapilir. Bu kutlama bir parti seklinde de olabilir.
Kutlamaya aileler, okuldaki diger 6grenciler, yoneticiler, 6gretmenler ve Storyline
stirecinde islenen konu ile ilgili uzman kisiler de davet edilebilir.

Degerlendirme: Storyline siirecinin son bolimii degerlendirmedir. Bu boliimde,
ogrencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar degerlendirilir. Bunun yaninda Harkness (2007),
her bolim sonunda "mini” degerlendirme yapilmasinin da saglikli oldugunu
vurgulamistir. Boylece tiim siire¢ boyunca elde edilen tirlinler degerlendirilerek

Ogrencinin siire¢ igerisindeki gelisimi biitlinsel bicimde degerlendirilebilir.

2.6.4. Storyline Siirecinin Planlama Asamalari

Bir Storyline 6gretim siireci planlanirken tiim diinyada ortak olarak kullanilan bir
plan formatina basvurulmaktadir. Bazen kiiciik degisikler olabilmekle beraber planin
genel yapist belirlidir. Bu planlama sablonu uygulayicilara ve arastiricilara biiytik
kolayliklar saglamakla birlikte uygulayicilarin yaklasimdan kopmasinin da Oniine

gecmektedir. Asagida sablonu yer verilmis ve asamalar agiklanmistir.

Storyline Anahtar Ogrenci Sinif organi- Kaynaklar/ Ogrenme
O}/knusu . Ve | sorular faaliyetleri zasyonu Materyaller Clk:[llal‘l/ .
Boliimleri Degerlendirme

Sekil 2:Storyline Siirecinin Planlama Asamalari

Bell, S. And Harkness S. 2013. Storyline - Promoting Language Across the Curriculum,
UKLA.

1. Oykii Temas: ve Boliimleri: Her bir boliim tek bir bashk altinda belirtilerek
incelenmelidir. Ornegin: Ev, aile, okul gibi (Bell, 1990; Giiney, 2003).

Ogretmen tarafindan tasarlanan dykii boliimlerden olusur, bu béliimler dgrencinin
derste kazanmasi gereken becerilere gore planlanir. Ogretmen dykii cizgisinden gok

uzaklagsmamaya ve bdliimlerin ¢ok uzun olmamasina dikkat etmelidir.
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Eger boliimler ¢ok uzun olursa ya da hikayede gereksiz ayrintilara yer verilirse
ogrenci hikdyeden kopar. Ogrencinin dikkati dagilir, motivasyonu yok olur ve
calismaya katilmak istemez (Bell, 1992). Hikdye 6gretmen tarafindan genel hatlar
ile tasarlanmis olsa da Ggrencilerin cevaplarma gore ilerler. Bu noktada 6grenciler
hikayeyi yaratir ve kendilerini hikdyenin yazar1 gibi hissederler. Ogrenci cevaplarina
gore ilerledigi i¢in aslinda hi¢ kimse hikayenin nasil bitecegini bilmez yani hikayenin

sonu siirprizlerle doludur (Bell ve Harkness, 2006).

2. Anahtar Sorular: Her bir baslik, o baslikla ilgili konularda 6grencilerin merak ve

arastirma duygularini ortaya ¢ikaracak bir¢ok soruyu sormaya imkan tanimalidir.

Ornegin: Ailedeki kisiler kimler? (Bell, 1990; Giiney, 2003)

Boliimler arasindaki gecisi ya da beceriyle ilgili 6grencinin merak ve ilgisini
cekmeyi saglayan unsur ise anahtar sorulardir. Ogretmen dogru anahtar sorularla
siireci ve dgrenciyi istedigi bicimde yonlendirebilir. Ogretmen béliimler arasinda
gecisi anahtar sorular ile saglar. Anahtar sorular Ogrenciyi konu hakkinda
diisiinmeye, arastirmaya, tartismaya sevk etmelidir. Bu sorularin alt yapisinda
ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler yatar. Anahtar sorular evet/hayir gibi kisa
yanitli ve yoruma kapali sorular olmamalidir. Ogrencinin merak edecegi, arastirma
istegi duyacagi, neden-sonug¢ baglantilart kurabilecegi ve yorum yapabilecegi sorular
olmalidir. Bell (1992), bu konuda bir uyarida bulunmaktadir. Anahtar sorulara yanit
arama asamasinda iletisim Ogretmen-6grenci-ogretmen seklinde ilerlememelidir.
Smifca ve grupga tartigmalara agik olmali, fikirler beyan edilmeli, 6gretmen
onaylayict konumda durmamalidir. Storyline yaklasiminda problem ¢d6zme gorevleri
bulundugu i¢in proje tabanli Ogrenme ya da probleme dayali 6grenme ile
karigtirtlmamalidir. Storyline yaklasiminda siire¢ anahtar sorularla yonetilir ve
anahtar sorular problem ¢6zme asamasinda dgrenciyi motive eder. Anahtar sorular
hikdyede yasanan olaylar g6z Oniinde bulundurularak hikayedeki karakterlerin
yasadiklari/yasayabilecekleri problemlere gore yapilandirilir. Ogrenciler anahtar
sorularda ¢esitli problem durumlarin1 goriir ve bunlara ¢oziim iiretmeye calisir. Bu
bakimdan Storyline siirecinin anahtar sorularla yiiriitiilmesinin yaklagimin basarisi

acisindan islevi biiytiktiir (Sekerci, 2018).

3. Ogrenci Etkinlikleri: Sorularin cevaplarmi buldurmaya yarayan cesitli 6grenci
etkinliklerine yer verilmelidir. Sinifta yapilacak o6grenci etkinlikleri &grencinin

eglenecegi, katilmaya istekli olacagi ¢aligmalar olmalidir. Yapilandirmact anlayisin
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dayandigi Gardner’in Coklu Zekd Kurami’ na uygun bi¢cimde smifta farkli tarzda
etkinlikler yapmaya calismalidir. Ogretmen calismaya miimkiin oldugunca
karismamaya, rehberlik etmeye odaklanmalidir. Sadece iyi yapilan etkinlikler degil,
Ogrenciyi gelistiren etkinliklere de yer verilmelidir. Aktif katilimin 6énemli oldugu
unutulmamalidir. Ancak her ¢alisma grupla ya da etkin katilima uygun olmayabilir.
Burada Ogretmenin 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaglarimi bilmesi, onlart iyi tanimasi,

sinif atmosferini 1yl yonetmesi hususlar1 onemli olmaktadir.

4. Organizasyon: Etkinliklere en uygun organizasyonlar segilmelidir. Ornegin:

Biiyiik grup, kiigtik grup, ikiserli, tigerli gruplar.

Harkness (1997), gruplama yapma asamasinda etkinligin yapisina gore gruplar
olusturulmasini tavsiye eder. Grubun ka¢ kisiden olusacagini, sayisini ve
biiylikliigiinii  6gretmen belirleyebilir. Farkli ¢aligmalarda farkli  gruplarin
olusturulmasini tavsiye eder. Grup olusturulduktan sonra Ogrencilere gruplarda
calisacaklar siire ve gruptaki gorevleri hakkinda detayh bilgi verilmelidir. Storyline
siirecinde planlanan etkinlikler bireysel ve cesitli grup calismalar1 seklinde olabilir.
Vygostky (1978) Storyline’t su sekilde tanimlar: Aktif 6grenmeye dayanan,
uyarlanabilen ve igbirligine dayanan bir strateji ve yontemdir. Jarvinen (2011) bu
yontemle ilgili sunlar1 soyler. Storyline yonteminde 6grenciler daha fazla iliski
kurarlar. Olumlu 6grenme ve c¢alisma aliskanliklart gelistirirler. Ciinkii herkes
kendini siirece dahil hissetmektedir. Bu yontem ogrencinin sosyal yoniini de
gelistiren ¢alismalara yer vermektedir. Creswell’e (1997) gore Storyline yontemi dil
becerilerinin gelisimi ve grup calismasina vurgu yaparak sosyal etkilesim
becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir. Bell ve Harkness (2006) bu yontemin
hem bireysel hem de grup ¢alismasina agik olmasindan dolay1, bircok baska yontem
ve teknigi de dahil etme potansiyeline sahip oldugunu ifade etmiglerdir. Storyline
yontemini kullanan Ogretmenlerin faaliyetler i¢in yeni stratejiler gelistirmeleri
gerekir. Bu siiregte farkli teknik ve stratejilerin kullanilmast da 6grencilere farkli

ogrenme deneyimleri yasama firsati verecektir

5. Ara¢-Gerecler: Etkinliklerde kullanilacak ara¢ ve gereclerin, malzemelerin listesi

cikarilir.

Storyline yonteminin amaglarindan biri de Ogrencinin ¢ok yonlii 6grenmesini

saglamaktir. Ogrenci ilk basta ykiideki karakterleri ve mekani yaratirken kagit,
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kalem, boya, ip, yapistirici, makas vb. malzemeleri kullanir. Zamanla 6ykii
ilerledikce etkinliklerde bilgisayar, kitap, internet, slayt, resim, fotograf, film, ¢esitli
internet programlari, enstriimanlar, drama yapmak i¢in ¢esitli kiyafetler ve

malzemeler kullanir.

6. Uriin (Cikt1): Etkinlikler sonucu ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinler, materyaller,

O0grenme Uriinleri. Ayn1 zamanda bu iiriinler degerlendirme i¢in de kullanilabilir

Storyline siirecinde Ogrenci cesitli arastirma ydntemleri kullanir. Ogrenci
caligmalarinda yeni arastirma yontemleri kullanmalarn, ¢esitli kaynak ve
referanslardan yararlanmalar1 konusunda tesvik edilir. Ogrenci arastirdigi konuyu
sozlii, slayt, video, kaset, kitap, poster, fotograf vb. sekillerde hazirlar ve sunar. Oykii
ilerledik¢e 6grenciler arastirmalarini hem gorsel hem yazili sekillerde kaydederler.
Boylece ortaya bir¢ok caligsma iirlinii ¢ikar. Bu calisma {irlinleri hem 6grencilerin
siire¢ sonunda ¢alisma dosyalarini olusturur hem de sinif duvarlarina asilir. Siireg
sona erdiginde dgrencinin ¢alisma dosyalart ve sinif duvarlarindaki afig, poster gibi
caligmalar, siire¢ hakkinda bilgi veren birer materyal veya birer degerlendirme {iriinii
olarak kullanilabilir (Harkness 1993). Harkness (2007), her boliim sona erdiginde
kisa bir degerlendirme yapilabilecegini soyler. Bu sekilde 6grenme siireci sona
erdiginde Ggrencilerin triinleri degerlendirilerek 6grencinin bu siirecteki gelisimi
gozlemlenebilmektedir. Karakterler ve mekandan sonra anahtar sorularla ve
cocuklarmn onerileriyle hikaye genisletilir. Son olarak, hikayeyi bitirmek i¢in kutlama
veya sergi gerceklestirilir. Hikdyenin bitiminden sonra gocuklara bu etkinlikte ne
ogrendikleri sorulur. Caligsmalarinin gozden gegcirilmesini saglayarak hikayenin nasil
daha da gelistirilebilecegi sorulur (Bell, 2007). Bu da 6grencinin ne 6grendigini,
siire¢ hakkinda ne diisiindiigiinii agikca ortaya koyar. Ogrencinin bilgisini lgmekten
ziyade Ogrencinin bu siiregte eglenmesi, katilmaya istekli olmasi, derse olan
motivasyonu, etkinliklerde yaptiklarindan dolay1 kendini ilerlemis gérmesi, bireysel
caligmalardan ve grup ¢alismalarindan haz almasi 6nemlidir. Ciinkii Storyline siireci
Ogrencinin Dbiligsel gelisimi kadar duygusal gelisimini de Onemser. Bell ve
Harkness’a gore (2016) bu yontem sadece bilgi ve becerileri degil ayni zamanda
hisler ve tutumlarini da gelistirme Ozelligine sahiptir. Bell ve Harkness (2006)
Storyline yontemi, i¢sel motivasyonu arttirmak igin gerekli olan kosullari saglamaya

yardimci olmaktadir.
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dayanmasidir. Bu nedenle her 6grenci bilgiyi kendi 6n bilgilerine gore yapilandirir.
Creswell (1997), Storyline yontemini yapilandirmaci bir yontem olarak goriiyor.
Yapilandirmaciligin temel ilkelerinden biri olan bireyin 6n bilgilerinden hareket
etme, On bilgilerine uyuyorsa yeni bilgi eski bilgilerin (semalarin ) {izerine eklenir
yani semalar genisletilir; uymuyorsa yeni yapilar (semalar) olusturulur. Ogrencilerin
bildiklerinden yola ¢ikarak oOykii baslatilir. Ogrenciler dykiide gercek yasam
problemleri ile karsilasir ve bunlara ¢oziim bulmalari istenir. Bu noktada 6grenci
derse katilmaya isteklidir, bu siirecte 6gretmen ve 6grenci fikirleri birlikte kesfeder
(Harkness, 1993). Buldova (2014) Storyline siirecinde; Ogrencilerin bilgi ve
deneyimlerine gore Ogretimin planlanmasini  yontemin temel o6zelligi olarak
gormektedir. “’Storyline yontemi, bilginin karmasik ve ¢ok katmanli oldugu,
ogrenmeye kisinin Onceki bilgi ve deneyimlerinin rehberlik ettigi ve 6grencilerin
eylem ve deneyim yoluyla kendi anlamlarini insa ettikleri teorisine dayanir’’
(Harkness, [25.02.2019]). Bu agiklamada da Storyline yonteminde 6grencilerin
bilgiyi 6n 0grenmelerine dayandirdiklari, bu siirecte kendi deneyimlerinin 6nemli
oldugu ve bilgiyi kendilerinin yapilandirmasindan yola c¢ikarak yapilandirmaci

anlayis1 benimsedigini soyleyebiliriz.

Storyline yontemi gelistirilmeden once tematik yaklasim uygulanmaya g¢alisilmis
ancak bunun yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Tematik yaklasim merkezde bir kavram,
konu veya problemin bulundugu; O6grencilerin bu merkezdeki konuyu farkli
disiplinler altinda arastirdigi, konunun bir yoniine odaklanilip incelendikten sonra
tekrar merkezdeki temaya doniiliip bu kez konunun bagska bir yonii iizerinde ¢alisilan
yaklasimdir (Giiney, 2003). Merkezde ‘ucus’ kavrami yer almaktadir ve bu kavramla
ilgili disiplinler belirlenmistir. Her seferinde belli bir disiplin altinda ugus kavrami ve
bir boyutu ele alinip incelenmekte ancak her defasinda merkezdeki ana konuya doniis
yapilmaktadir. Her defasinda merkezdeki konuya doniis ve ardisiklik géstermemek

tematik yaklagimin 6zelligidir.

Storyline’in tematik yaklasimdan farki 6grenme konusunda ardigiklik tagimasidir.
Ayrica tematik yaklasimda anahtar sorular yer almaz. Tematik yaklasimda merkezde
bulunan konu etrafinda 6grenme siirerken konular arasinda bir ardisiklik yoktur.
Ogrenci her defasinda merkezdeki ana konuya déner ve istedigi alanda galigabilir.

Oysa Stroyline da boliimler ve olaylar ardisik bicimde yapilandirilmistir.
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“Oykii boliimlerinin her biri bir onceki boliime dayanmaktadir.”(Barr, 2017).
Storyline sirali bir yontem oldugu i¢in segilen konu ortaya ¢iktikea ilerleme saglanir.
Oykii devam ettikge 6grencilerin cevaplarma gore sekil alir. Bu da yontemin kati

degil esnek bir yapida oldugunu gostermektedir ( Bell, 1988).

Sekil 3:Disiplinler Aras1 Model

Interdisciplinary Concept Model as illustrated in Interdisciplinary Curriculum: Design and
Implementation, Edited by Heidi Hayes Jacobs, ASCD, 1989

Storyline yontemi konu alanlari arasinda bir bag kurar. Ogrenme siirecindeki
etkinlikler disiplinleraras1 bigimde planlanir. Ogrenci yaptig1 etkinliklerde ve ¢oziim
bulmasi gereken problemlerde farkli disiplinlerden yararlanir. Creswell (2003),
yapilan aragtirmalarda disiplinlerarast bir yaklagima katilan 6grencilerin daha az
disiplin sorunu yasadiklarini, derse katilimlarinin arttigini, ev 6devlerini daha diizenli
yaptiklarini, okula ve yasam boyu 6grenmeye karst daha iyi bir tavir sergilediklerini
belirtmistir. Creswell (1997), Storyline yonteminin 6grencilere istekli bir sekilde
ogrenmeleri i¢in ¢esitli yollar, ¢aligmalar sagladigi goriisiinii savunmaktadir. Ayni
zamanda, Ogrenciye Oykiiyii ve olaylar1 yonlendirme/yonetme sanst vermesi de
dikkat c¢ekicidir. Yontemin ilk asamasinda, 6grencilerin dnceki bilgileri, bildiklerine

ilaveler yapildiginda ortaya ¢ikar ve siire¢ yavasca ¢oziilmeye baglar.

Ogrencilerin bosluklar1 doldurmak icin hayal giiclerini kullanmalar1 tesvik edilir.
Daha sonra, ogrenciler bilmedikleri seyleri kesfederler ve ¢esitli hipotezler ortaya

koyarak bu sorular1 cevaplamaya calisirlar. Bu sorulari cevaplamaya calisirken
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kendilerine yeni sorular sorarlar. Bu dongii, 6grencilerin bilmeleri gerekenleri ilk

elden 6grenmelerini saglar. Onlara 6grenme deneyimi yasatir.

Storyline yaklagiminin faydalarindan biri de ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek
tizere kurgulanmis birbiri ile iligkili etkinlikleri Oykii siirecinin igine almasidir.
Ogretmen siireci planlamis olsa da 6grenciler kendi yaraticiliklariyla bu siireci
etkileyip siirecin akisini degistirebilmektedirler. Siiregte olmayan etkinlikler de o
anda siirece dahil edilebilir (Bell, 1990; Giiney, 2003; Hofmann, 2007).

Anahtar sorularla ve yapilan etkinliklerle Ogrenciler yaratict diisiinmeye sevk
edilmektedir. Grup c¢alismalarinda her bir 6grencinin farkli bir yorum yapmasi,
birbirini destekleyen cevaplarla siirecin daha hizli ve yaratici bigimde ilerlemesine
katkida bulunur. Yapilan etkinliklerde 6grenciler farkli karakterlerin yerine gecerek
farkli rollere biirlinmekte ve o sekilde diisinmeye c¢alismaktadirlar. Bu nedenle
Storyline yonteminin Ggrencilerin yaratiliciliklarini - destekledigini sdylenebilir.
Ayrica bu c¢aligmalarda farkli karakterlerin biiriinlip problemlere ¢6ziim bulmalar
istendiginden karar verme durumunda da kalmaktadirlar. Dogru karar vermek icin
diisiinmek, sorgulamak, karsilastirmak gibi biligsel faaliyetler icine girmektedirler.
Bu da onlarin karar verme becerilerini etkilemektedir. Barrett’e goére, Storyline
yontemi ¢ocuklarin yaraticiliklarinin yani sira karar verme yetenekleri de gelistirilir.
Bu yontem, ¢cocugun bildigi ve bilmedigi arasindaki zihinsel bosluklar1 doldurmasina

yardimc1 olur, bdylece yeni 6grenmeleri saglar (Barrett, 2010).

2.6.5. Storyline Yonteminnin Planlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Stroyline siirecinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde dikkat
edilmesi gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler 6gretmenlere ve uygulayicilara yol

gosterici niteliktedir.

(")ykii ilkesi: Oykii, insanin yasam tecriibelerinin anlatildig: iiriinlerdir. Dil, tarih,
kiiltiir, din ve insani ilgilendiren tiim olgular dykiilerle nesilden nesile aktarilmistir.
Bu bazen yazili bazen sdzlii olmustur. Oykiiler sayesinde insan daha gocukluktan
itibaren i¢inde yasadigi diinyayi, diger insanlari, farkli yasamlar1 ve Kkiiltiirleri,

gecmisi daha iyi anlamaya ¢aligmaktadir.

Oykiiler gercek yasamin birer kopyasi niteligindedir. Storyline yéntemi de dykii
tizerine temellendirilmis bir yaklagimdir. Bu yontemdeki oykiiler sayesinde ¢ocuklar

gercek hayati daha yakindan tanirlar. Oykiilerin boliimlere ayrilmis olmasi ve her
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boliimde farkli bir yasam problemi ile karsilagsmalari; onlari, bu problemler
karsisinda kendi ¢6ziim yollarini bulmaya yonlendirir. Boylece 6grenci kendi ¢oziim
yollarimi gelistirerek gercek bir yasam problemini ¢ozmeye calisir ve farkli tecriibeler
edinmis olur. Cocuklara neyi 6gretmek istiyorsak hikayeler sayesinde bunu kolayca
verebilir; Oykiiniin boliimlerinden yararlanarak bunu kiigiik parcalara bdlebiliriz.
Oykiiler ¢ocuklarin dil gelisiminin yaninda igerisinde bulunan olaylarmn da etkisiyle
cocuklarin biligsel gelisimleri ile sosyo-kiiltiirel gelisimlerini desteklemektedir

(Tepetas, 2011).

Takdir Ilkesi: Storyline dykiisii iyi yapilandirilmis ise; dgrenciler bu siiregte hem
eglenirler hem de bu siireci merak ederler. Bolimlerden olusan dykiide bir sonraki
boliimde neler olabilecegini merakla beklerler. Oykiiniin bir sonraki boliimiiyle ilgili
stirekli tahminlerde bulunurlar. Takdir ilkesi, aslinda 6grenciler tarafindan dykiiniin
begenilmesi ve onlar igin anlamli olmasidir. Ogrenci begendigi oykiiyle ilgili
heyecan ve merak duyar. Boylece O6grenci, 6grenme faaliyetlerine goniillii olarak
katilir, dykiiniin gelistirilmesi adina ¢aba sarf eder. Ogrenme okul i¢inde ve okul

disinda devam eder.

Ogretmenin Ipi ilkesi: Bu ilke Storyline siirecinde 6gretmen ile dgrenci arasindaki
iliskiyi ve &gretmenin bu noktadaki kontroliinii hatirlatir. Ogrenme siirecinde,
Ogrencilerin cevaplart ya da segimleri ile Oykii ilerlemektedir. Beklenmedik,
planmamis bazi durumlar ya da etkinlikler ile siire¢ farkli bir yone kayabilecek
duruma geldiginde ogretmenin ¢esitli kararlar alabilmesi gerekir. Ogretmen
baslangictaki hedeflerine ulagsmak i¢in planindan vazge¢mez ve hedeflerini hayata
gecirmeye calisir. Burada ‘ip’ Ogretmenin en basta planladigi, hedeflere ulastiran
hikayedir. Bu ip yani hikaye esnektir, gesitli kivrimlara ve biikiilmelere izin verir
ancak bir boliimden digerine gegerken diigiim olur. Bu noktada 6gretmen miidahale
eder ve hikayenin seyrini istedigi yola koyar. Siire¢ ne kadar esnek olsa da sonugta

yine 6gretmenin tasarladigi hikaye ve plandigi etkinlikler izlenir.

Sahiplik Ilkesi: Storyline hikiyesinde dgrenciler siirecteki problem durumlarinda,

bagimsiz rol aldiklari ¢aligmalarda isteklidirler ve kendilerini sorumlu hissederler.

Storyline stirecindeki anahtar sorular genellikle “........ nedir?”’ veya “Sizce
.......... nasil bir seydir?” sorular1 yoneltilir ve 6grenci bu tarz sorularla fikirlerine

onem verildigini ve kendisine saygi duyuldugunu hisseder. Storyline siirecinde
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ogrencilerin zihninin bos bir bardak olmadigi, 6n bilgilerinin 6énemli oldugu ve
bilginin bunlar iizerine yapilandirildigi belirtilir. Bu nedenle 6grencilerin biitiin
fikirleri dinlenir ve saygi gosterilir. Bu nedenle Storyline 6gretim siirecindeki
ogrencilerin motivasyonlari yiiksektir ve bu 6grenme siirecini sahiplenmektedirler.
Siirece istekle katilir, calismalari yiiksek bir motivasyonla yerine getirir ve

tamamladiklarinda ise kendileriyle gurur duyarlar.

Tema Ilkesi: Storyline siirecinde tema yani baglam onceki bilgilerle iliskili
olmalidir. Yeni bilgi, onceki bilgi ile ilskilendirilerek baglanmalidir. Cocugun
bilgilerini, bilinenden bilinmeyene dogru diizenlemesine ¢alisilmalidir. Tema,
cocuktan bir seyi neden Ogrenmesini istedigimizi agiklayan, gosteren ilkedir.
Storyline siirecinde Oykiiniin temasma gore etkinlikler ve calismalar planlanir.
Ogrenciler bu etkinlikler ve gérevler ekseninde birgok arastirma ve calisma yaparlar
ve bu sayede bircok bilgi ve beceri kazanirlar. Storyline oykiisii gercek hayattan
kesitlere ve problemlere yer verdigi i¢in 6grenciler i¢in tema bilindiktir. Ayrica
Oykiiniin dogrusal ve asamali planlanmas1 0grencinin temay1 anlamasini1 ve tahmin
etmesini kolaylastirmaktadir. Tema siirecinde 6grenci arastirir, uygular ve bilgileri

ozumser.

Etkinlikten Once Yap Ilkesi: Bu ilkeye gore yeni bir ogrenme faaliyetine
baglamadan oOnce Ogrencinin o alandaki on bilgilerinin yeterli diizeyde olup
olmadigin1 kontrol etmeliyiz. Eger bir 6grenci, bir konuda yeterli bilgiye sahipse ve
ona yeni yapilar verilirse yeni bilgiyi 6grenebilir. Ogrenci, bilmedigi seyleri
bildiklerini ifade ederek, eksiklikleri ve bosluklar1 gorerek kesfeder. Eger 6gretmen
ogrencilere siire¢ sonunda kesfedecekleri bilgiyi zamaninda sunuyor ya da bilmek
istediklerini bulduracak, onlar1 cevaba gotiirecek yapilar sagliyorsa, Ogrenciler
kendilerinden beklenen o6grenmeleri gergeklestirebilir (Barr, 1988; Akt. Giiney,
2003). Ogretmen, biitiin ¢cocuklar bir baslangi¢ noktas: bulabilsinler diye bir duvar
panosu olusturmalarini, arastirma yapmalarini, rapor yazmalarini, sunum yapmalarini
ya da birini yaratmalarini isteyebilir. Burada amag bir konu hakkinda 6grenilerin bir
takim genel ve basit diizeyde bilgilere sahip olmalarini saglamaktir. Bu ilke,
cocuklara gerekli yap1 verilirse onlar yapmalari isteneni basarabilirler tezini dogrular
niteliktedir (Akt. Giiney, 2003; Creswell,1997). Storyline siirecinde dgrencinin 6n
bilgilerinden hareketle o6gretim etkinliklerinin planlanmas1 ve yiiriitiilmesinde

ogretmenin rolii ¢ok dnemlidir. Storyline yaklagimi 6grenci merkezli bir yaklasim
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olmakla birlikte 6gretmenin gorev ve sorumluluklart da ¢ok fazladir ve asagida bu

konuya degilmistir.

2.6.6. Storyline Yonteminin Uygulanmasi Siirecinde Ogretmenin Rolii

Storyline yonteminin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde
Ogretmene ¢ok fazla gorev diismektedir. Bell’e gore; bu yontemde dgretmenin rolii,
geleneksel 6gretmenin roliine goére daha zordur. Ogretmen olaylarmn seyrini ydneten
kisidir. Gerektigi gibi bilgi saglar ve 6grenme temasini planlar (Bell, 2007). Storyline
yontemi ile ¢alisan bir 6gretmende olmasi gereken en temel sey ‘“’cosku’ dur.
Ogretmen siireci cosku ile yonetmeli, o 6grenme ve arastirma hissini 6grencilerine
gecirebilmelidir. Motivasyonun diistiigli bir anda ilgilerini ¢ekecek bir soru sorabilir,
olaym bilinmeyen bir noktasina deginebilir. Anlasilmayan bir nokta varsa cesitli
materyallerle somutlastirabilir. Ancak siirecin heyecan dolu olmast ve smif
enerjisinin diismemesi dgretmenin performansina baglidir. Ogrencilerine giivenmeli,
olumsuz bir tutum sergilememeli, yapilan yanliglara ve sorulara aninda doniit vermeli
ancak burada lislup konusunda dengeli davranabilmelidir. Siire¢ 6grencilerin katilimi
ile gelismektedir. Katilmin ne kadar faydali, yiiksek ve yaratici olacagi da
Ogretmenin yarattigi sinif atmosferine baghidir. Bell ve Harkness (2006, 2)

Ogretmenin roliinii su sekilde agiklamiglardir.

’Storyline yonteminde 6gretmen ne dgretecegini ve nasil dgretecegini bilmelidir. Ogretmen,
6grenciyi bu siiregte motive etmeli ve ¢ocuklarin ¢aligmalarinin iiriinlerini benimsemelerine ve
kabul etmelerine yardimci olmalidir. Bu yontemde 6gretmen; bir egitmen, kolaylastirict ve
egitim tasarimcisidir.”’

Storyline ydntemi, Ogretmenler arasinda yogun isbirligini gerektirir. Isbirligi,
planlama asamasindan degerlendirme asamasina kadar her asamada gereklidir.
Storyline siireci planlanirken birgok kisinin fikrine yani is birligine ihtiya¢ duyulur.
Bir Storyline plani ne kadar zengin olursa o kadar iglevsel olur. Ayrica Storyline ‘in
uygulama asamasinda da giinliik olarak sorularin sorulacagi, yasanan bir aksilik veya
olumsuzlukta yardim veya fikir alinabilecek kisilere/uzmanlara/6gretmenlere ihtiyag
duyulur. Boylece farkli fikirlerden yararlanarak sorunlara degisik ¢6ziim yollar
bulunabilecektir (Harkness, 1997).Storyline yonteminde 6gretmenin uzman egiticiler
tarafindan verilen kurslara, ¢aligmalara katilmasi gereklidir. Ogretmen ilk &nce
siirecin nasil isledigini kendisi gérmelidir. Ogretmen icin olduk¢a zaman ve emek
gerektiren bir yaklasimdir. Ogretmenin donanimli olmasi ve olasi aksiliklerde

alternatif ¢ozlimler liretecek yapida olmasi beklenir. Bu yontemi uygulamak isteyen
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bir 6gretmen Oncelikle bu konuda derin bir bilgiye sahip olmalidir. Siirecin

planlanmas1 asamasinda ¢ok titiz ve detayli bir caligsma gerektirir.

Bell’e gore (2008, 2-5) bir Storyline silirecinin planlanmasi ve uygulanmasi

asamasinda 0gretmenlere bazi gorevler diismektedir. Bu gorevleri soyle sirayabiliriz:

e Ogretmen &grencinin 6n bilgilerinin farkindadir ve onlarin 6n bilgilerini
dikkate alarak siireci baslatir.

e Ogrenciyi hedeflere gétiirecek anahtar sorular belirlemelidir. Bu anahtar
sorular1 sorabilecegi bir oykii ve igerik olusturmalidir.

e Problemlerin ¢oziimiine dair hipotezleri arastirmali, sorular sormali ve sonuca
ulastirp ulastirmadigini test etmelidir.

e Ogrenci ¢aligmalarina saygi gostermelidir.

e Ogrencilerin isbirligine dnem vermeli, dgrencileri etkinligin gerektirdigi grup
calismalarina yonlendirmelidir.

e Ogrencilerin 6grenme tarzlar1 farkli oldugu igin her 6grenciye hitap etmeye
calismal1 ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmalidir.

e Ogrencilerin farkli alanlarda beceri kazanmasini dnemsemeli, ders esnasinda
onlar1 stkmamaya calismali ve 6grencilere farkli gorevler vererek 6grencileri
O0grenmeye tesvik etmelidir.

e Ogrencilerin ortaya koydugu c¢alismalar1 yapilandirmaci bir anlayisla
degerlendirmelidir.

e Miimkiin oldugunca velileri 6grenme ortamina ve 6grenme etkinliklerine

katmalidir.

Storyline yontemi goriildiigii gibi O0gretmene c¢ok fazla goérev ve sorumluluk
yiiklemektedir. Aslinda biitiin yapilandirmaci 6gretim yontem ve teknikleri bu
ozelligi tagir. Clinkii her ne kadar 6grenci katilimi 6nemli olsa da 6gretmen 6grenme
stirecinde 6grenciyi kontrol eden, siireci planlayan, 6grenciye rehberlik eden oldugu
icin siiregte siirekli 6grenciyi gozlemesi gerekmekte ve gerektigi yerde diizeltmeler
yapmasi, doniitler vermesi gerekir. Bu gorevlerin yaninda Storyline siirecinde

ogretmenlerin kazandiklar1 bazi beceriler ya da bilgiler de bulunur.

Brezinova (2007), Storyline yonteminin 6gretmenler agisindan faydalarini su sekilde

agiklamistir:
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Ogretmenler dgrencilerinin farkli yeteneklerini goriir ve onlar1 kesfetmeleri
ve anlamalarini saglayabilir.

Ogrencilere rehberlik ederken ve onlar1 yonlendirirken onlar1 daha iyi tanima
sansina sahip olur.

Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla ve farkli etkinlikler
ile 6grencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerini saglar.

Ogrencinin fikirlerine, duygularina saygi duymay1 saglar.

Ogretmenlerin is birligi ve orgiitsel becerilerini gelistirir.

2.6.7. Storyline Yénteminin Uygulanmasi Siirecinde Ogrenci

Storyline yontemi 6grenciyi merkeze alir ve biitlin siireci onun ekseninde planlar.

Storyline’in planlanmasi ve uygulanmasi agsamasinda 6grencinin 6n bilgileri, ilgi ve

ihtiyaclari, beklentileri dikkate alinir. Siirecteki etkinlikler 6grencinin biligsel

gelisimini saglamanin yaninda onun dilsel ve sosyo-kiiltiirel gelisimini de saglamaya

calisir. Brezinova (2007); Ellis, Brewster, Harkness ve Bell’in yani sira diger

dilbilimciler ve 6gretmenlerden elde edilen bilgilerle Storyline yonteminin 6grenciler

i¢in faydalarini su sekilde agiklamistir:

Her ¢ocuk aktif olarak 6grenme siirecine dahil olur

Bu yaklagimda her 6grencinin kendini ifade etme sans1 var

Storyline uygulamalarinda 6grenciler stresli degildir, eglenirler.

Etkinliklerde ¢esitli takim ¢alismalarini 6grenir

Farkli insanlarla ve gruplarla iletisim kurmay1 6grenirler

Bagkalarini nasil dinleyeceklerini 6grenirler

Ogrencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerini ilerletir.

Ogrencilerin diinyay1 anlamlandirabilmesini saglar.

Ogrencilerin hayal giiciiniin tesvik edilmesi yiiksek diizeydedir.

Herkesin hemfikir olmadig1 bir grupta dogru ¢6ziimii bulmaya caligirlar
Masallar ve kurgusal yaratiklarin kullanimiyla gercek hayat hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olurlar.

Kendi deneyimlerinden 6grenirler

Ogrendikleri bilgileri diger konularda kullanirlar ¢iinkii bilgi dogrusal ve
agsamall ilerler.

Kendi islerinden sorumlu olmay1 dgrenirler
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e Yaptiklar iiriinleri sunmayi ve fikirlerini savunmay1 6grenirler.

Goriildigi gibi Storyline siireci 6grencinin aktif oldugu ve ona farkli becerilerin

kazandirildig1 bir 6gretim yaklasimidir. Ogrencinin ¢ok ynlii gelisimi dnemsenir.

2.6.8. Storyline Yonteminde Degerlendirme

Yapilandirmaci anlayisla gelistirilen Storyline yontemi geleneksel egitim anlayisinin
degerlendirme iriinii olan sinavlart kullanmaz. Bunun yerine 6grencinin biligsel,
sosyal ve duygusal gelisimini gérmeyi amaglayan Olgme-degerlendirme araglari
kullanmay1 &nerir. Storyline yénteminin sik uygulandig: Iskandinav iilkelerinde
“portfolyo degerlendirme” 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir

(Gliney ve Tepetas Cengiz, 2016).

Storyline yontemi siire¢ sonunda yapilan degerlendirme kadar siire¢ iginde yapilan
ve siire¢ hakkinda bilgi veren degerlendirmeyi de onemser. Plaksitt(2007) bir
Storyline calismast esnasinda ortaya konan iirlinlerin birden ¢ok agidan
degerlendirilebilecegini soyler. Sekerci (2018) bunun igin Storyline sonucunda
olusturulmasi beklenen fiiriinlerin niteligi konusunda onceden olgiitler hazirlanarak
ogrencilerin bu o6lgiitlerden haberdar edilmesinin siire¢ sonunda ortaya c¢ikan
riinlerin niteligi tizerinde etkili olacagmi dile getirmistir. Harkness (2007)
etkinliklerden elde edilecek firtinlerle ilgili basari olgiitleri belirlemenin dogru bir

degerlendirme i¢in 6nemli oldugunu soyler.

Bu noktada yapilandirmaci anlayisin 6gretme ve 6grenme etkinliklerinde yer alan
yeni 6lgme araclarini yani rubrikler, agik uglu sorular, 6z degerlendirme formlar1 ve

akran degerlendirme formlari, tutum 6lgekleri, portfolyolar kullanilabilir.

Stroyline yontminde elde edilen iiriinler sinif duvarinda sergilenir veya dgrencilerin
portfolyo dosyalarinda biriktirilir. Siire¢ sonunda ortaya bireysel ve grup olarak
ortaya konan iiriine gore degerlendirme yapilabilir. Ancak bu degerlendirme olumsuz
bir dil tastmamal1 ve kiyaslama igermemelidir. Onemli olan bireyin kendi edindikleri
oldugu icin portfolyolar bu noktada daha ¢ok basvurulan birer degerlendirme

aracidir.

2.6.9. Storyline Yénteminin Tiirkce Ogretiminde Kullanilmasi

Storyline; temel olarak bir Oykii ile baslayan, anahtar sorular ile devam eden

ogrencinin aktif bicimde istekle katildig1 bir 6gretim yaklagimidir.
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Normal bir dykiide veya herhangi bir olay yazisinda yer alan karakter, mekan, zaman
ve olay unsurlarinin hepsi Storyline Oykiisiinde de bulunur. Hatta Storyline
boliimlerinin i¢inde bunlara yer verilir. Burada 6ykii desek de bu masal, efsane, fabl

vb. bir olay yazisi olabilir.

Egan (1988), insanlarin 6ykii formundaki seyleri daha kolay algiladigini ifade
etmistir. Clinkii yasadigimiz hayat da bir 0ykii formundadir. Yasadigimiz cesitli
olaylar, bu olaylarin yasandigi zaman ve mekan ve kahraman olarak bizler kendi
Oyklimiizii olusturmaktayiz. Ayrica diislince yazilarinin soyut diisiinmeyi ve yazildig
alanda genel olarak az da olsa bilgi sahibi olmay1 ve olgun bir diisiince yapisina
sahip olmay1 gerektirmesinden dolay1 olay yazilar1 dedigimiz masal ve dykii formlar

her yas grubu tarafindan kolayca anlasilabilmektedir.

Tirk¢e dersinin metinler iizerine kurulu bir ders oldugunu ve bu dersin
kazanimlarindan birinin de O&grencilere metin tiirlerini tanitmak oldugunu
sOyleyebiliriz. 7. smif Tiirk¢e dersi kazanimlari arasinda yer alan kazanimlara
baktigimizda bunlarin Oykii veya masal tiirii ile dogrudan iliskili oldugunu
sdyleyebiliriz. Asagida 2018 Tiirkge Ogretim Programm 7. Smif Tiirkce dersine ait

kazanimlardan bazilarina yer verilmistir.

e Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

¢ Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

o Dinlediklerindeki / izlediklerindeki hikaye edici metinleri canlandirir.

e Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

e Metnin igerigini yorumlar.

e Metinde gercek ve kurgusal olan1 ayirt eder.

e Metindeki anlatim bi¢imi ve diislinceyi gelistirme yollarini belirler.

e Hikaye edici metin yazar.

e Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yonlerinden karsilastirilmasi saglanir.

e Hikaye, masal, fikra gibi metinlerin; ¢izgi film, animasyon gibi medya

sunumlart ile karsilastirilmasi saglanir.

Tiirkge dersi kazanimlarinin Storyline yontemiyle olusturulan ders isleme siirecinde

kolaylikla ogrencilere kazandirilabilcegini sOyleyebiliriz. Storyline siirecinde yer
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alan pek ¢ok etkinlik Tiirk¢e dersinin okuma, dinleme, konugma, yazma becerileriyle

uyumlu bi¢imde ger¢eklestirilebilir.

Ogrenci, dgretmenin anlattifi veya okudugu hikayeyi dikkatle dinleyip kafasinda
Oykiiye dair bir sema olusturur. Bundan sonra anahtar sorularla yiiriitiilen 6ykii bu
semaya uygun olarak ilerler. Hikaye tizerinde 6grenciye kazandirilmak istenen tiim
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri i¢in planlama yapilabilir. Bu siirecte

etkinlikleri planlamak 6gretmenin insiyatifindedir.

Arastirmaci ve tez danismani ders kitabindaki metinleri ve etkinlikleri incelemis,
aynit branstan Ogretmenlerin ve uzmanlarin fikirlerini alarak kitap iizerinden
ilerlemeye karar vermistir. Storyline silirecinde énemli olan dogru planlama ve
anahtar sorulardir. Dogru anahtar sorular ve islem sirasi ile etkinlikler verimli bir

seklide gerceklestirilir.

Anahtar sorularla 6grencilerin merak duygulari harekete gegirilir. Smifta fikir
aligverisi, tartisma ortam1 ya da beyin firtinasi yaratilir. Bu sayede hem degisik ve
yaratici fikirler elde edilir hem de 6grencilerin fikirlerini Tiirk dilinin kurallarina
uygun bicimde ifade etmeleri saglanir. Ayrica smif ortaminda farkl fikirlere saygi

gibi demokratik degerler de asilanmig olur.

Ogrencilerin belli konularda arastirmaya yonlendirilerek nasil ve nereden arastirma
yapacaklari, elde edilen bilginin 6nemli ve 6nemsiz kisimlarini nasil ayirt edecekleri,
bilgileri 6nem sirasina koyabilmeleri, destekleyici Ornekler vererek konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeleri 6grenciler igin faydali etkinliklerdir. Arastirma
yapan Ogrenciler arastirmalarin1 bazen yazili bazen sozlii olarak sinifta sunmalari
istenir. Bu sekilde 6grenciler derse istekle katilirken; arastirma, bilgi edinme ve
problem ¢d6zme becerilerilerini ayn1 zamanda da konugma ve yazma becerilerini de

gelistirmektedirler.

Yapilan etkinlikler farkli disiplinlerle iligkilendirilerek disiplinlerarasi g¢alisma
ornekleri sunulabilir. Ornegin bir siir yazma etkinligini grup calismasiyla tiirkii
bi¢iminde bestelenip sinifta sunma etkinliklerine yer verilebilir. Bu tarz ¢aligsmalarla
ogrencilerin kendilerini kesfetmeleri; Ogretmenlerinin onlar1 daha yakindan
tanimalar1, gizli yeteneklerinin ortaya c¢ikmasi, ogrenirken eglenmeleri ve smif
ortaminin ilgi ¢ekici bir hal almasini saglayabiliriz. Bu noktada Storyline yonteminin

Tiirkge dersinde islevsel bi¢cimde kullanilabilecegini sdyleyebiliriz. Yontemin bir
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Oykiiyle baslamasi, yazili ve sozlii anlatimlarin yapilmasi, bolca konusma c¢aligmasi

icermesi, diisiinmeye sevk etmesi Tiirk¢e dersinin amagclar1 arasinda yer almaktadir.

Tim Storyline ¢alismalarinda Ogrencilerin yapilan calismalar1 sevdikleri, siirece
istekle katildiklar1 ve motivasyon diizeylerinin arttigi goriilmiistiir. Storyline
calismalarinda mekan ve karakterler siirecin ilk asamasinda oldukg¢a detayl
planlanmaktadir. Bu asamada ana karakterler ve mekan olusturularak 6grencilerin
bunlarin iki ya da ii¢ boyutlu maketlerini veya figiirlerini yapmalar1 saglanir. En
basindan beri siirece dahil olan 6grenciler bu sebeple Storyline c¢alismalarini

fazlasiyla benimsemektedirler.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde Storyline yontemiyle ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
Calismalar yurt i¢ci ve yurt disinda yapilanlar olmak iizere iki bashk altinda
incelenmistir. Calismalar hakkinda ve calismalarin sonuglari hakkinda bilgiler

sunulmustur.

2.7.1. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Eiriksdottir’in (1995) calismasinda bir y1l boyunca iki farkli sinifta iki farkli konuda
Storyline yontemi uygulanarak dersler yiiriitiilmiistir. Caligmalardan sonra
ogrencilerle, 6gretmenlerle ve velilerle goriismeler yapilmistir. Ogrenciler Storyline
yontemi ile ders islemekten mutludurlar. Bir veli; Storyline yontemini begendigini,
zevkli buldugunu ve gocuklarin bu yontemle 6grendikleri bilgi ve becerileri daha iyi
hatirlayacagmi ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Storyline
yonteminin farkliliklara uygun bir yontem oldugunu ifade edilmistir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 oldugu gibi Ogretmenlerin de Ogretme siirecine karsi
tutumlarmin farkli olabilecegi ancak bu yontemin iyi bir planlama ile tiim bunlara

uyum saglayacag dile getirilmistir.

Solstad’in (2006) yaptig1 arastirma 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere ve 6gretmen
egitimcilerine yoneliktir. Amag teorik ve pratik arasindaki boslugu azaltarak nitelikli
ogretmenler yetistirmektir. Egitimde ilerici yontemleri kullanacak ogretmenleri
donanimli yetistirmek de amacglardan biridir. Bu amagla 6gretmen adaylarina ve
Ogretmenlere Storyline yaklagimi ile ilgili bir kurs verilerek bir sonraki donem

siniflarinda bir Storyline ¢aligmasi1 yapmalari istenmistir.
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Caligmaya katilan 6gretmen ve Ogretmen adaylari Storyline‘r ‘¢ok iyi’ ya da ‘iyi’
bulduklarmi ifade etmistir. Ogretmen adaylari, okuma, yazma ve temel aritmetik
becerilerinin gelistirilmesinin bu calisma ile kolaylastigini; ayrica uygulamalarin
sinifta cosku ve motivasyonu daha da arttirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin

pratik yaparak ve deneyimleyerek aktif 6grenme yasadiklarini da dile getirmislerdir.

McBlain (2007) c¢alismasinda ilkokul birinci smif Ogrencileri ile ¢alismistir.
Calismasinda Storyline yonteminin 6grencilerin yaraticilik becerisi tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Bu amagla tasarlanan 6ykii metnine ve etkinliklere yer verilmistir.
Yapilan ¢alismalar sonucunda Storylie yonteminin 6grencilerin yaraticilik becerileri
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamnda &grencilerin icsel

motivasyonlarini da olumlu etkiledigi ¢alismanin bir diger sonucudur.

McNaughton (2007), Storyline yonteminin igine drama yontemini yerlestirerek bir
arastirma yapmistir. Hikdyede karakter yaratilir, yer ve zaman kavrami belirlenir;
evler, manzaralar, topluluklar kurulur. Hikayenin hazir olan ortamina oyuncular dahil
edilir. Yazarin ifadesine gore; Oykiide Karakterleri hayal eden c¢ocuklar drama ile
onlar1 hayata gegirir. Ogrenciler dykiideki karakterlerle konusabilir, onlara soru
sorabilir, onlarin yaptiklarini deneyimleyebilir, onlarin duygularini paylasabilir; kim
olduklarini, nasil bir hayat siirdiiklerini kesfedebilirler. Yani 6ykii tamamen hayata
gecirilir. Arastirmact drama ile Storyline’in ¢ok uyumlu oldugunu, derslerde
kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayrica bu iki yontemin bir arada kullanilmasinin

ogrenciler lizerinde olumlu etkiler yarattig1 da dile getirilmistir.

Wringley (2007), yaptigi ¢alismada Dewey tarafindan gelistirilen, 20. yiizyilda
H.W.Kilpatrick ve E.Collings tarafindan genisletilen proje yontemi ile Storyline
arasindaki benzerlik {izerinde durmustur. Projedeki sorun ya da Storyline’daki
problem gergek hayattan alinan bir sorun olabilir. Bu gercek sorun iizerinde
tartisilmalidir. Bir mahalle, ¢cevre sorunlar1 veya hastane problemleri olabilmektedir.
Okullar 6grencilerin demokratiklesecegi ve ortak kararlar alacaklari yerler olarak
goriillir. Bu nedenle secilen problemler veya Storyline dykiisiindeki olaylar 6zgiirliik,

esitlik ve demokrasi ilkeleri tizerine kurulmalidir.

Creswell (2007) yaptig1 ¢alismada Storyline yonteminin ilkeleri ile John Dewey’in
egitimle ilgili diistincelerini karsilastirarak arada biiylik benzerlikler oldugunu ifade

etmistir. Iki felsefede de oOgrenciler iyice gdzlemlenerek tanmmali ve onlarin
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ihtiyaglarma dayali bir egitim programi olusturulmalidir. Ogrencilerin yaparak
yasayarak egitim ortamlarina katilmasini iki felsefede ¢ok dnemser. Dewey okullari,
meslek laboratuvarlar1 olarak goriir. Storyline yonteminde cocuklarin gesitli roller
istlenmesi, pek ¢ok beceriyi yerine getirmesi (kesmesi, yapistirmasi, ¢izmesi,
arastirmasi, vs.) iki felsefenin de iizerinde durdugu noktalardir. Dewey bu amagla
Chicago’da laboratuvar okulu kurmustur. Ayrica Dewey’in 6grenme motivasyonu ile
ilgili diisiinceleri Storyline’in ilkeleri ve ¢iktilari ile ortiismektedir. Dewey bu konuda
‘Ogrenme siirecinde Ogrencinin motivasyonu saglanirsa bu durum 6grencinin
ogrenmesini olumlu etkileyecektir.” diisiincesini savunurken; Storyline ile ilgili
yapilan bircok c¢alismada Storyline yonteminin motivasyon ve tutumlar iizerinde

olumlu etkiler yarattigi sonucuna ulagilmustir.

Windy Emo (2010) 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin mesleki gelisimleri tizerinde
bir arastirma yiiriitmiistiir. Ogretmenler egitim konusundaki yenilikleri programa
yansitmak icin aktif bir bicimde c¢alistilar. Uygulamalarin fayda ve zorluklarini
tartiyor, faydali hale getirmek igin ugrasiyorlardi. Ogretmenler genel olarak
Ogrencinin bir anlama kapasitesi lizerinde duruyorlardi. Ancak g¢alismada ortaya
cikan diger faydalar yiiksek o6grenci katilimi, eglenceli simif ortami ve yiiksek
ebeveyn katilimi oldu. Storyline yaklasimi ayn1 zamanda pek ¢cok duygusal fayda da
saglamistt. Bu c¢alisma ile Storyline yaklagiminin akademik ve duygusal fayda

saglayan bir yaklasgim oldugu ortaya konmustur.

Rhonda (2010) doktora tezi ¢alismasinda Storyline yaklasimi ile i¢sel motivasyon
arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma sonucunda yapiyr Ogrencinin se¢mesi
ogrencilere yaratic1 diisiinme ve Karar verme becerisi kazandirdigi goriilmiistiir. i¢sel
motivasyon Ogrencilere ilgi, zevk ve oOzerlik verir. Bu calismaya gore Storyline
yontemi igsel motivasyonu olumlu etkilemektedir. Ayrica igsel motivasyonun
artmasi, 68rencinin yaratici diisiinmesini ve problem ¢6zmek icin gerekli becerileri
yerine getirmesini saglar. Bu ¢alisma Storyline yonteminin simif i¢i 6grenme i¢in

ilgin¢ ve anlaml1 bir baglam sunarak 6grenmeyi keyifli hale getirdigini gdstermistir.

Ahlquist (2012) yabanci dil gretiminde Ingilizce dersinde Storyline yaklagimu ile
ders islenen siniflar ile geleneksel bigimde ders islenen siniflar arasinda bir ¢alisma
yapmistir.  Ahlquist dil O6gretiminde Oykii sayesinde teorik ile pratigi
birlestirebilecegini fark eder. Oykii ogrencilerin iistlendigi roller ile gelisir.

Ogretmenleri, dgrencileri ve sinif atmosferini gézlemler. Sonug olarak Storyline
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yontemiyle ders islenen sinifta dil becerilerinin yani dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerinin daha iyi gelistigi gézlemlenir. Ayrica bu siniflarda 6gretmenlerin
rolii; daha az egitmen, daha ¢ok kolaylastiricidir. Gézlemler sonucunda dikkati ¢eken
diger husus ise Storyline yonteminin uygulandigi sinifta herkesin ¢alismalara dahil
edildigi, iletisimdeki bosluklarin kapatildig1 ve 6grenmenin kolaylagtigidir. Caligma
grubu olan 10-13 yas grubu ergenligin basinda oldugu i¢in genel olarak ¢aligmaya ve
O0grenmeye kapalilar iken beklenmeyen bir sekilde isbirligi yaptiklari, basarma
konusunda birbirlerini destekledikleri, birbirlerini ve birbirlerinin ¢alismalarini

onemsedikleri, hikayeyi onemsedikleri ve sahiplendikleri ifade edildi.

Budlova (2014) calismasinda, Storyline yonteminin dil 6grenme ve Ogretme
stratejisinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ogrenciler olusturulan baglam
sayesinde tiim duyularini kullanarak yaratici diisiinmeye yonlendirilmistir. Ayrica
konusma, dinleme, tartigma, tanimlama yeteneklerini gelistirerek konu ile ilgili
kelimeleri de kullanarak fikirlerini agiklamiglardir. Caligmada Storyline yoOntemi,
farkli miifredat boyutlari1 kapsayabilecegini ve farkli akademik programlara
uyabilecegini kanitlamistir. Yabanci dil kurslar, o6zellikle de is Ingilizcesi
baglaminda iletisimsel gelisimini tesvik edecegi ifade edilmistir. Ogrencilere sadece
bilgi ve beceri degil ayn1 zamanda duygu ve tutumlar hakkinda da farkindalik

kazandirmis ve tutumlar1 olumlu bi¢cimde etkiledigi dile getirilmistir.

Ahlquist (2015) caligmasii Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen 11-13 yas
araligindaki ¢ocuklar ile calismistir. Teorik ve pratigin entegre oldugu bir 6ykii ile
calisma yiiriitiilmiistiir. Storyline yaklasimi ile yiiriitiilen yabanci dil derslerinde sinif
atmosferinin ve igbirliginin ¢ok daha One ¢iktig1, ogrencilerin goérevleri yapmada
istekli oldugu dile getirilmistir. Storyline yaklagimi1 6grencilerin dinleme, konusma
ve yazma becerileri ile sosyal becerileri iizerinde olumlu etki yaratirken; okuma
becerilerinde bir degisiklige neden olmamustir. Ayrica verilen roller ile 68rencilerin
konusma istekleri artmis, korkularini yenmeleri daha kolay olmustur. Ayrica

calismada Ogrencilerin motivasyonlarinin arttig1 da dile getirilmistir.
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2.7.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Yurt i¢inde Storyline yontemine dayali olarak yiiriitiilen ¢caligmalara yer verilmistir.
Bu c¢aligmalarin bazilarinda Storyline adi ge¢mese de ¢alismalarin igerigi
incelendiginde yaklasimin kurucularinin kaynaklarindan yararlanilarak ve bu ilkeler

benimsenerek dykiilestirme ¢aligmalart yapildigi goriilmistiir.

Giliney (2003), oykiilestirme yontemini tanitmak amaciyla bu ¢alismay yiiriitmiistiir.
Oykiilestirme yonteminin Sosyal Bilgiler dersindeki etkililigini ve uygulanabilirligini
belirlemek amaciyla yapilmis bir arastirmadir. Tiirkiye’de alanla ilgili yapilan ilk
calismadir. Bu yaklasimin nasil uygulanacagi, nelere dikkat edilecegi, eksiklikleri
tespit edilerek arastirmaci ve uygulayicilara yol gostermistir. Calisma 5. Siniflar ile
Giizel Yurdumuz Tiikiye tinitesinde yiiriitilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
ogrenciler ¢ok fazla bilgi edinmislerdir. Ogrencilerin derse karsi motivasyonlart

yiikselmistir.

Tepetas (2011) Storyline yonteminin alti yas grubu ¢ocuklarin temel kavram bilgi
diizeylerinin gelisimine etkisini arastirmistir. Calisma deney ve kontrol grubundan
toplamda 39 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gére dgrencilerin
temel kavram bilgi diizeylerini gelistirmede Storyline yontemi, geleneksel

yontemlere gore daha etkili olmustur.

Ozden (2012), ‘Canlilar Diinyasim Gezelim, Taniyalim’ {initesinde kullanilan
Oykiilestirme yoOnteminin Ogrenci basarisina ve kavramsal Ogrenmeye etkisini
arastirmigtir. Arastirma 5. Simif 6grencileri ile yiirtitiilmiistiir. 96 6grenci katilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore Oykiilestirme yontemi ile islenen ‘Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim’ iinitesi 68renci bagarisini arttirmada ve kavramsal 6grenmede

daha etkili olmustur.

Giirol ve Kerimgil (2012) arastirmalarinda Sosyal Bilgiler dersinde Storyline
yontemi uygulamasi hakkinda Ogretmen adaylarinin goriislerini  belirlemeyi
amagclamislardir. Ogretmen adaylar1 yontemle ilgili olarak 6grencilerin dersten zevk
almasini sagladigini, 6gretmenin rehberligine ihtiyag duyuldugunu, 6grenci merkezli
oldugunu, yaraticiligi gelistirdigini, somutlastirma yapilabildigini, isbirligine 6nem
verdigini, biitlinsel ve deneyimleyerek 6grenme sagladigini belirttiler. Bunlarin yam
sira kalabalik siniflarda zor uygulanacagi, yontemin O6gretmen tarafindan teorik

olarak 1iyi bilinmesi gerektigi, her Ogretim kademesinde veya her {initede
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uygulanamayacagini, zaman yonetimi agisindan sorunlar yaratabilecegi gibi

yontemin olumsuz yanlaria da deginilmistir.

Coskun (2013), matematik kavramlarinin o6gretiminde Oykiilestirme yonteminin
Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemistir. Calismaya deney ve
kontrol grubu olmak iizere toplamda 40 kisi katilmistir. Calismadan elde edilen
verilere gore deney grubunda basar1 daha yiiksek ¢ikarken, 6grencilerin tutumlarinda

bir degisiklik olmamustir.

Arzu ve Yiiksel (2013) tarafindan Oykii temelli 6grenmenin dordiincii sinif Fen ve
Teknoloji dersinde uygulanmasimin 6grenci ve Ogretmenler iizerindeki etkisinin
tespit edilmesi amaclanmigtir. Dordiincli sinifta egitim goéren 48 Ogrenci ile
calisilmigtir. Dordiincti sinif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim-
Taniyalim, Canlilar ve Hayat” temalarinda calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda; 0grencilerin oykii temelli 6grenme siirecini sahiplendikleri, derse yonelik
ilgi ve tutumlarimin siire¢ boyunca yiikksek oldugu ve bu durumun sahiplenmeyi
sagladigi, bu yontemin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada da etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Eren (2015), Storyline’a dayali egitim alan 6grenciler ile almayan bes yas grubu
Ogrencilerinin farkliliklara saygi kazanimini edinmedeki farkliliklart arastirmistir.
Calisma MEB’e bagli ana smiflarinda yiiriitiilmiis, calismaya deney ve kontrol
gruplarinda toplam 104 o6grenci katilmistir. Caligmadan elde edilen verilere gore,
Storyline yontemine dayali derslere katilan 6grencilerin farkliliklara saygi kazanimi

anlamli bir farklilik géstermistir.

Toy (2015), Storyline yonteminin 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin
gerceklesmesine ve kalict 6grenmeye etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina
gbre Storyline tarih konulu kazanimlar1 gergeklestirmede daha basariliyken kalici

0grenmeyi de olumlu anlamda etkilemektedir.

Catlak (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina empati becerisi ve farkliliklara
saygl becerisinin kazandirilmasinda Storyline yonteminin etkisini incelemistir.
Calisma 20 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismadan elde edilen verilere gore Storyline
yontemiyle islenen dersler empati becerisini gelistirmis ancak fatkliliklara saygi

becerisi iizerinde herhangi bir etkisi olmamastir.
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Sertsoz (2017), alt1 yag grubu 6grencilerine Oykiilestirme yontemi araciliiyla verilen
matematik egitiminin matematik basarilarina etkisi aragtirmigtir. Calismaya 29
ogrenci katilmis, calisma 8 hafta stirmiistiir. Caligma sonucunda deney grubu lehine

anlaml bir fark elde edilmistir.

Yildirirm (2018), baglam temelli dykiilestirme yonteminin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin ders basarisina, yaraticiliklarina ve derse yonelik tutumlarina yonelik
etkisini arastirmistir. Calisma 7. Siniflar ile iki {inite boyunca yiiriitiilmiistiir. ilk
tinitede deney grubu basarili iken ikinci {nitede iki grup arasinda fark
gozlenmemistir. Yaraticilikta ise sekilsel yaraticilik deney grubunda yiiksek iken;
sOzel yaraticilikta aralarinda bir fark bulunmamigtir. Tutumlarda da iki grup arasinda

herhangi bir fark olusmamustir.

Sekerci (2018) 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde Storyline yonteminin etkililigini
arastirmistir. Calismaya 34 6grenci katilmistir. Calismanin bulgularina gore Storyline
yontemine dayali etkinlikler 6grencilerin Yyaratici diisiinme becerilerini ve Sosyal

Bilgiler 6grenme motivasyonlarini olumlu etkilemistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 7. sinif Tiirk¢e dersi Milli Kiiltiir temasinda uygulanan storyline yonteminin
ogrencilerin okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ve Tiirkge dersine yonelik
tutumlan tizerindeki etkisini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden On test-Son test kontrol gruplu eslestirilmis yari1 deneysel desen
kullanilmistir. Karasar’a gore (2006), yari deneysel desende deneklerin deney ve
kontrol gruplarina atanmasi tarafsiz bigimde yapilamamaktadir. “Eslestirilmis desen,
ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk iki grubun
olusturulmasidir.” (Biiytikoztiirk vd., 2008, 201). Arastirmada da deney ve kontrol
grubunu eslestirmek amaci ile 2018-2019 egitim-6gretim yili birinci donem Tiirkge
dersi basar1 notlar1 kullanilmistir. Deneysel islem Oncesi her iki gruba da OAT
(Okudugunu Anlama Testi), DBT (Dinleme Basaris1 Testi), KBDO (Konusma
Becerileri Degerlendirme Olgegi), YYBR (Yaratict Yazma Becerileri Rubrigi) ve
TDYTO (Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi) uygulanmistir. Sonrasinda deney
grubunda Tirkce dersleri Storyline yontemine uygun olarak islenirken; kontrol
grubunda geleneksel bi¢imde yiiriitilmiistir. Tablo 1’de ¢alismanin deseni

gosterilmistir.

Tablo 1: On Test-Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Say1 On test Islem Son test

Deney (D) X OAT Storyline OAT
DT Y ontemi DT
KBDO KBDO
YYR YYR
TDYTO TDYTO

Kontrol (K) X OAT Geleneksel OAT
DT Y ontem DT
KBDO KBDO
YYR YYR
TDYTO TDYTO
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Deneysel islem sonunda her iki gruba da ayni testler son test olarak uygulanmistir.
On test ve son testler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig yapilan analizler ile

incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Istanbul ili Umraniye ilgesindeki bir devlet okulunda Ortaokul 7.
siifta 6grenim goren 56 6grenciden olusmaktadir. Yedinci sinifin tercih edilmesinin
nedeni arastirmacinin 7°nci ve 8’inci siiflarin Tiirkge dersine girmesi ve 8’inci sinif
ogrencilerinin genellikle yil sonu yapilacak olan LGS’ye hazirlanmalaridir. Ayrica
son sinif ogrencileri LGS’ye odaklandiklari i¢in konusma ve yazma etkinliklerinde
etkili bir katiim gostermemektedirler. Bu nedenle bu ¢aligma Ortaokul 7°nci sinif
ogrencileri ile yiriitilmistiir. Calismada yer alacak Ortaokul 7. siif 6grencileri ve
velileri ile gortisiilerek calisma hakkinda bilgilendirilme yapilmistir ve herhangi bir
zorunluluk bulunmadigi ifade edilmistir. Goriisme sonrast veli ve Ogrencilere
calismaya katilmak i¢in goniillii olup olmadiklari sorulmus ve goniillii olduklar

tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplari amagsal drnekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme ile
olusturulmustur. “Bir arastirmada orneklem igin belirlenen Olgiiti karsilayan
kisiler/birimler 6rnekleme aliirlar”(Biiyiikoztiirk, vd.,2008, 92). Bu ¢alismada 6lgiit
olarak Tiirk¢e dersi basar1 ortalamasi kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarim
esitleyebilmek icin iSe arastirmacinin gérev yaptigi okuldaki 7. Smif 6grencilerinin
2018-2019 egitim- 6gretim yili I. Doneminde Tiirk¢e dersinde aldiklari bagart notlar
dikkate alinmistir. Bu siniflardan arastirmacinin dersine girdigi sinif deney grubu (28
ogrenci), digeri kontrol grubu (35 6grenci) olarak belirlenmis ve galisma bu sekilde
yirlitilmistiir. Deney grubu 28 kisiden olustugu igin kontrol grubundaki 35
Ogrenciden bir Onceki donem Tiirkce ortalamasi en diisik olan 7 0Ogrenci
degerlendirmeye tabi tutulmamistir. Deney (n=28) ve kontrol (n=28) gruplarinin
denkligini saglamak amaciyla basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin basari ortalamalar1 Tablo

2’ de verilmistir.
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Tablo 2: Akademik Basar1 Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T Testi Analiz

Sonuclari
N F: sd T P
Deney 28 88,32 8,11
Basar: Kontol 28 83,39 10,10 L921 0,059
p<0,05

Arastirmada deney (n=28) ve kontrol (n=28) grubundayer alan 6grencilerin demografik

ozellikleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

N %
Grup Deney 28 50,0
Kontrol 28 50,0
Cinsiyet Deney G-Kiz 17 %60,7
Deney G.-Erkek 11 %39,2
Kontrol G-Kiz 13 % 46,4
Kontrol G-Erkek
15 % 53,5
Anne Egitim Tlkokul 15 26,8
Ortaokul 22 39,3
Lise 15 26,8
Universite 4 7,1
Baba Egitim Tlkokul 11 19,6
Ortaokul 15 26,8
Lise 18 32,1
Universite 11 21,4
Yiiksek Lisans 1 3,5
Anne-Baba Evli 48 85,7
Ayrt 8 14,3

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecine baslamadan o6nce kullanilacak veri toplama araglar1 arastirmaci
tarafindan incelenmis daha sonra alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Alan
uzmanlarindan onay alindiktan sonra olcegi gelistiren arastirmacilara ulasilarak
gerekli izinler alinmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulanan tim
testlerde arastirmact bulunarak gerekli agiklamay: ve yonlendirmeyi yapmistir. On
testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubunda Storyline yontemi kullanilarak

ders islenirken; kontrol grubunda dersler klasik bigimde yiiriitiilmiistiir. Uygulama 5
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hafta siirmiis, uygulamanin bitiminde son testler yapilmistir. Konusme ve yazma

becerilerinin puanlanmasinda ikiger puanlayici gorev almistir.

3.3.1. Egitim Planinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Storyline ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
calismalar incelenmistir. Yurt icindeki ¢alismalarin ¢ogu Sosyal Bilgiler alaninda
olmakla beraber okul dncesi, fen bilimleri ve matematik alanlarinda da ¢alismalar
yapildig1 goriilmustiir. Yurt i¢inde ise Storyline yontemi ile ilgili olarak Tiirkge
Ogretimi veya yabanci dil Ogretimi ile ilgili yapilan herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Bununla birlikte yurt disinda ana dil ve yabanci dil egitimlerinde bu

yaklagim kullanilarak arastirmalar yapildig1 goriilmektedir.

Storyline ile ilgili detayli aragtirmalardan sonra bu alanda daha Once arastirma
yapmis olan iki uzman ile goriisme yapilmistir. Daha sonra arastirmacilardan biri ile
bir araya gelerek Storyline yaklasimi, yaklasimin planlama ve uygulanmasi
asamasinda yapilmasi gerekenler, dikkat edilmesi gerekenler ve cesitli sorularla
yaklasim hakkinda daha detayl bilgi edinilmistir. Yaklasimi daha iyi tanimak, bu
yaklagimla ders plani hazirlayarak uygulamak zor oldugu igin 6nce bir pilot
calismanin yapilmasina karar verilmistir. Aragtirmacinin daha o6nce bu yaklagimi
uygulamamis olmasindan dolayr hem tecriibe edinmek hem yaklasimi tanimak hem
de olabilecek eksiklikleri tespit etmek i¢in uygun olan tema belirlenerek calisiimaya
baslanmistir. Storyline Oykiisii tamamlandiktan sonra bu alanda uzman iki kisiden
onay alinarak pilot uygulamaya ge¢ilmistir. Pilot uygulama 6 hafta stirmiistiir. Pilot
uygulama sirasinda basariyr 6lgmek amagli hazirlanan ve o haftanin kazanimini
iceren testler her haftanin son giinii 6grencilere uygulanmustir. Basar1 testlerinin yani
sira dgrencilere ‘Pozitif-Negatif Duygu Durum Olgegi’ uygulanmustir. Calismanin
sonunda veriler analiz edildiginde Ogrencilerin akademik bagarilarinda artis
gbzlenmistir. Bunun yaninda ogrencilerin duygu durumlart da pozitif anlamda
artmistir. Bu c¢aligmadaki eksiklikler tespit edildikten sonra asil uygulama igin
calisilmaya baslanmistir. Pilot uygulamada yasanan sorunlar sunlardir: Siifta
yapilan kuklalar, karakterler ¢ok fazla zaman almistir ve uygulayict bu noktada
zaman sikintis1 yasamistir. Ogrenciler cogu zaman kendi istedikleri kisiler ile grup
olmaya yanasmislardir bu da smifta giiclii ve gii¢siiz gruplarin dogmasina sebep

olmustur. Uygulayici bunu fark edince hemen miidahale etmistir.
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Ogrenciler kendi giiglii olduklar etkinlikleri yapmay1 tercih edeken zayif olduklari
becerilerden kagmaktadirlar. Bu durumda da grup ¢aligmalar1 bir veya iki 6grencinin
tizerine kalmaktadir. Etkinliklerde fazla zaman ayirinca ders ciddiyetinden ¢ikmakta,
az zaman verince de gilizel {iriinler ortaya ¢ikmamaktadir. Her hafta yapilan mini

testler sinav telasi olusturmustur.

Asil uygulama ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ortaokul 7. simif Tiirk¢e dersi
Milli Kiiltiir temasinda yapilmistir. Yillik planda planlanan takvimde Milli Kiiltiir
temas1 yer aldigi i¢in Storyline yontemi bu temanin kazanimlarina uygun olarak
hazirlanmistir. Storyline siireci 6grencilerin konu ile ilgili ne bildiklerini 6nemsedigi
ve buna gore yapilandirildigr i¢in ‘Milli Kiiltiir’ kavrami ile ilgili 6grencilerin
diisiinceleri beyin firtinasi yoluyla anlinmistir. Burada temada var olan kazanimlarla
ilgili sahip olduklar1 bilgiler var mi1, 6grenciler milli kiiltiirle ilgili bildikleri ya da
eksik olduklar1 noktalar kabaca tespit etmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu beyin firtinasi
Ogrencilerin dikkatini bu konuya ¢ekme agisindan da faydali olmustur. Caligmaya
baslamadan Once Ogrencilerin bu konuda ne bildikleri bir beyin firtinas1 ile
Olciilmeye calisilmistir. Bu c¢alismadan yola ¢ikarak hikaye olusturulurken
Ogrencilerin eksik olduklar1 ya da hi¢ akillarina gelmeyen noktalar iizerinde
durulmaya ¢aligilacak, planlama yapilirken bunlara dikkat edilecektir. Bu temadaki
kazanimlar ve metinler temel alinarak bir Storyline oykiisii hazirlanmistir.
Hazirlanan bu dykiide temada yer alan biitiin metinlere ve neredeyse tiim etkinliklere
yer verilmistir. Uygulama 6 hafta olarak planlanmistir. Temada yer alan biitiin
kazanimlar da dykiiniin i¢ine yerlestirilmis hatta baz1 ek calismalar yapilmistir. Oykii
hazirlandiktan sonra ders planlart hazirlanmistir. Hangi etkinligin ne zaman
yapilacagi, etkinliklere ayrilamasi gereken siire, anahtar sorular, derste kullanilacak
arag- geregler, ders esnasinda yararlanilacak 6gretim yontem ve teknikleri ile siireg
sonunda ortaya ¢ikacak 6grenmeler ve 6grenme iriinleri belirlenmistir. Ardindan
hazirlanan Storyline 6ykiisii ve planlar uzmanlardan onay alinmak {izere iki alan

uzmanina gonderilmistir.

Storyline dykiisii ve planlari uygun bulunduktan sonra siire¢ baslatilmistir. Oncelikle
temaya baslamadan kontrol ve deney grubu olarak belirlenen smiflara on testler
uygulanmgtir. On testlerin uygulanmas1 asamasinda konusma etkinliklerinin hepsine
iki 0gretmen birlikte katilarak puanlama yapilmistir. Diger testleri ise arastirmaci

kendisi uygulamistir. On testler uygulandiktan sonra siire¢ Storyline siireci
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baslatilmis ve planlandigi gibi alti hafta sonunda bitirilmistir. Uygulama bittikten
sonra 6grencilere son testler uygulanmis ve tiim veriler toplandiktan sonra analiz
edilmistir. Calismada oOzellikle farkli metinler ya da etkinlikler kullanilmamis
tamamen ders kitabindan ve okulun imkéanlarindan faydalanilmistir. Bdylece
Storyline yaklasiminin teknik destege, zengin bir materyale ihtiyaci olup olmadigi;
okulun ekonomik, sosyokiiltiirel ve teknik 6zelliklerinin ne kadar etkili olabilecegini
de tespit edilecektir. Ogretmenlerin ellerindeki imkanlarla farkli yaklasimlar kullanip
kullanamayacagini, Milli Egitim Bakanligi’nin dagittigi kitaplar ile farkli yaklasimlar

kullanarak ders islemenin miimkiin olup olmadig1 da incelenmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Calismada nicel veri toplama araglar1 kullamilmistir. Tiirkge dersinin alt becerileri
olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinde ogrencilerin basari
durumlarim1 Slgen testler, Olgekler ve rubrikler kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin

Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 da tutum 6lgegi kullanilarak tespit edilmistir.

3.4.1. Dinleme Basar1 Testi

Halit Karatay (2019) tarafindan gelistirilen dinleme testi kullanilmigtir. Dinleme
becerilerini 6l¢gmek amaciyla kullanilan testlerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina
yer verilmedigi i¢in bu testlerin gegerlik ve glivenlik analizleri uygulayici tarafindan
incelenmistir. Dinleme becerisi 6l¢egi olarak kullanilacak testler deney ve kontrol
gruplart disinda 7. Siniflar arasindan segilen iki smifa (75 6grenci) uygulanmistir.
Uygulama sonunda sonunda testlerin yeterli gegerlik ve giivenirlige sahip oldugu ve
uygulabilecegi tespit edilmistir. 75 6grenci lizerinde uygulanan 6n testin cronbach
alfa degeri 0,660; son testin cronbach alfa degeri ise 0,79 olarak bulunmustur. Deney
grubunda asil uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol grubu disinda
belirlenen 75 6grenciye dnce dinleme basari 6n testi uygulnmistir. Dinleme basar1 6n
testinin gegerligi ve giivenirligini tespit etmek amaciyla ol¢iimler yapilmis ve bu
Olcme aracinin gegerli ve glivenilir olduguna karar verilmistir. Dinleme 6n testi daha
sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanmis ve deney grubunda storyline siireci
baslamistir. Bu arada 5 haftalik bir ara verilmis hicbir gruba test uygulanmamastir.
Deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmadan bir hafta dnce daha once

dinleme On testini uyguladigimiz 75 kisilik 6grenci grubuna dinleme son testi
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uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda dinleme son testinin de gegerli ve
giivenir olduguna karar verilmistir. Dinleme son testi uygulama sona erdiginde deney

ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Tablo 4: Dinleme Basarisi Testi Cronbach Alfa Degerleri

Kontrol Deney

On test Son test On test Son test

Dinleme Testi 0,631 0,776 0,690 0,805

3.4.2. Okudugunu Anlama Testi

Bu calismada Halit Karatay (2013) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi
kullanilmistir. Test li¢ formdan olusmaktadir. Her testte ikiser okudugunu anlama
metni ve 20+20+23 toplam 63 soru yer almakta, her form ayr1 oturumlarda yaklasik
birer ders saatinde uygulanabilmektedir. Arastirmaya Karadeniz (Bartin-Bolu-Diizce-
Giresun’dan 738, %47), I¢ Anadolu (Ankara-Corum-Konya’dan 313, %20),
Marmara (Sakarya-Istanbul-Kirklareli'nden 362, %23) ve Giineydogu Anadolu
(Silopi-Sanliurfa’dan 145, %10) bolgelerinde bulunan 1558 goniillic 6grenci
katilmistir. Siniflara gore 6grencilerin dagilimi su sekildedir: 6. sinif (555, %35.,6), 7.
Smif (589, %37,8), 8. sinif (414, %26,6).

Okuma Anlama Testi [; okudugunu anlama ve soz varlig: ile ilgili 20 maddelik
coktan segmeli bir basari testidir. On uygulamada ogrencilerin ortalama dogru
sayilarmin 11,27¢ikmigtir. Ogrenciler testteki sorularm ortalama %56’sm1 dogru
cevaplamiglardir. Testten alinan puanlara gore hesaplanan ortalama giiclik (p)
indeksi, bu basar testinin ortalamadan daha kolay bir test oldugunu gostermektedir.
Bu nedenle ¢alismada ikinci ve tiglincii test kullanilmistir. Ayrica alt1 haftanin kisa
bir siire oldugu, 6grencilerin 6n testin cevaplarimi hatirlama ihtimalinin ytliksek
oldugu, ikinci ve Tgiincii testlerin ayirt ediciliginin ve gilivenirliginin yakin
olmasindan dolay1 6n test olarak ikinci test; son test olarak da figlincii test

uygulanmigtir.
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Okudugunu Anlama Testi form II’de 1543 Ogrenci sorulari cevaplandirmis ve
cevaplar dogrultusunda madde istatistikleri hesaplanmistir. Testin giivenirlik degeri
(KR-20) 0,72’dir. Testin ortalama ayir ediciligi 0,40 olarak hesaplanmistir. Test i¢in
hesaplanan ayirt ediciligin bilen Ogrenci ile bilmeyen Ogrenciyi ayirt ettigi

sOylenebilir.

Okudugunu Anlama Testi III'te 23 soru yer almaktadir. Ik teste 20 soru olmasi
nedeniyle esitligi saglamak ve istatistiksel islemleri daha kolay ve saglikli
yapabilmek i¢in testten 3 soru elenerek 20 soruya diisiiriilmiistiir. Bu noktada diger
Tiirkge Ogretmenlerinin de goriisleri dogrultusunda ayni beceriyi Olgen sorular
cikarillarak 20 soru halinde uygulanmistir. Teste katilan 1510 6grencinin
cevaplarindan yola ¢ikilarak istatistikler hesaplanmistir. Testin giivenirlik degeri
(KR-20) 0,75’tir. Testin ortalama ayir ediciligi 0,39 olarak hesaplanmistir. Bu veri
testin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt ettigi anlamina gelmektedir. Okuma

Anlama Testi’nin cronbach alfa degeri de 0,85 olarak bulunmustur.

3.4.3. Yaratic1 Yazma Rubrigi

Oztiirk (2007) tarafindan gelistirilen “Yaratict Yazma Rubrigi” 6grencilerin yazma
becerileri degerlendirilmek igin kullanilmistir. Oztiirk rubrigi gelistirme asamasinda
E.P Torrance (1986, 1990), Stenberg (1995, 1998) ve Soh’un (1997) kompozisyon
uygulamalarida kullandiklar1 yaratici dil puan dlgegini, Iskog 5-14 Ulusal Program
Tiiziigi ve Ana Hatlari’m1 ayn1 zamanda literatiirde bulunan diger yaratict yazma
Olceklerini incelemistir. Yapilan incelemeler sonucunda bu 6lceklerdeki maddelere
benzer maddeler ¢ikararak uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisiic ve
yapilan analizler sonucunda rubrik olusturulmustur. Rubrigin *’Fikirlerin Orijinalligi,
Diisiincelerin Akiciligi, Diisiincelerin Esnekligi, Kelime Zenginligi, Climle Yapisi,
Organizasyon, Yazi Tarzi (tislup) ve Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk’” olmak iizere
8 alt boyutu vardir. Rubrikteki her alt boyut birden bese kadar puanlanmaktadir.
Rubrik ¢alismaya katilan 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla
uygulama Oncesi ve sonrasinda kullanilmistir. Yaratici Yazma Rubrigi’nin Cronbach

Alfa degeri 0,95 olarak bulunmustur.

3.4.4. Konusma Becerileri Degerlendirme Olcegi

Sallabas tarafindan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin konusma becerilerini

dlgmek amaciyla Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir (2011).
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Bu formun gelistirilmesi asamasinda arastirmaci tarafindan literatiirdeki Olgekler
(MEB, 2006; Sargin, 2006; Lee, 2000; Dunbar, Brooks ve Miller, 2006, Public
Schools of North Carolina, 2001) taranmustir. incelenen dlgeklerden Tiirkge Ogretimi
Programi’ndaki konusma kazanimlar1 esas alinarak alandaki uzmanlarin goriislerine

de basvurularak dereceli puanlama anahtar gelistirilmistir.

Bu olcekte “Konusmaya Baglangig, Konusmanin Gelisme Boliimii, Konusmanin
Sonug¢ Boliimii, Beden Dili ve Dilin Dis Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme” basliklari
altinda toplam 28 madde yer alir. Olgekte; “evet” igin 3, “kismen” igin 2 ve “hayir”
icin 1 puanlama sistemi kullanilir. Olgek, Ankara’nin Cubuk ilgesine bagli Yildirrm
Beyazit Ilkdgretim Okulu’ndaki 54 altinci sinif &grencisinin konusmalart ile
denenmistir. Ogrenci konugmalart 3 ayr1 puanlayict tarafindan puanlanmistir.
Sonuglar SPSS programina aktarilmistir. Puanlayici giivenirligini  belirlemek
amactyla sinif i¢i korelasyon katsayist hesaplanmis ve 0,863 olarak tespit edilmistir.
Yapilan islemler sonucunda, puanlayicilar arasi iliskinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Cronbach Alfa degeri 0,85 olarak bulunmustur.

3.4.5. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Topguoglu ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen 6l¢ekte dncelikle literatiir taranmis
ve Tiirkge alaninda gelistirilmis olan tutum OSlgekleri incelenmistir. (MEB, 2006;
Cakici, 2005; Gémleksiz, 2004; Iseri ve Unal, 2010; Karasakaloglu ve Saracaloglu,
2009; Ozbay, 2007; Ozbay, Bagci, Uyar, 2008; Sallabas, 2013; Sallabas, 2008;
Sevim, 2012; Unal, 2006; Yalikilig, 2007; Yildiz ve Yavuz, 2012; Yiicel, 2005)
Olgek 5°1i likert tipinde hazirlanarak Slgegin son hali 27 madde olarak belirlenmistir.

Olgek gelistirme ¢aligmasinda 458 dgrenci ile calismalar yiiriitiilmiistiir.

Olgegin kapsam gecerliligini saglamak i¢in Tiirkce alaninda calisan ii¢ dgretim
liyesinin, bes yiiksek lisans 6grencisinin ve dort Tiirkce Ogretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Yap1 gecerliligi i¢in acimlayict ve dogrulayici faktor analizleri
yapilmigtir. Faktor analizleri sonucunda Olgegin ii¢ faktorlii oldugu gortilmiistiir.
Birinci faktorde, Tiirkge dersine yonelik ilgi ve sevgi; ikinci faktorde, Tiirkce dersine
kars1 olumsuz tutumlar; tiglincii faktorde ise Tiirkge dersine yonelik etkinlikler ile
ilgili boyutlar yer almaktadir. Olcekte yer alan maddelerin toplamu ile faktorler aras
iliskiyi belirlemek igin Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin

giivenirligini belirlemek icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmstir.
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Birinci faktor o= 0.927, ikinci faktor o= 0.842, ig¢iincii faktor a=0.732 olarak

bulunmstur.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogrencilere uygulanan testlerden elde edilen puanlar SPSS (Statistical
Programme Social Science) programu ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlemek amaci ile bagimsiz gruplar
(Independent samples) t testi; gruplarin kendi i¢inde arastirma On test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile bagimli
gruplar (Paired samples) t testi uygulanmigtir. Bu istatistiksel islemlerden elde edilen
veriler tablolastirilarak  yorumlanmistir. Tanimlayic1  istatistiksel —metotlarin
(Ortalama, Standart Sapma, Medyan, Frekans, Oran, Minimum, Maksimum) yani
sira niceliksel verilerin normal dagilimi incelenmistir. Deney grubu 28 kisiden
olustugu igin 30 kisi ve alt1 gruplarda daha giivenilir sonuglar veren Shapiro-Wilk
normallik testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Gruplarin karsilastirilmasinda bagimli gruplar student t

testi kullanilmistir. Anlamlilik p<0,01 ve p<0,05 diizeylerinde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde deney ve kontrol gruplarma uygulanan veri toplama

araclarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. 1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Alt Problem 1: Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. Simf Tiirk¢e dersinde
deney ve kontrol gruplarinda Dinleme Basar1 Testi 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmaya katilan 6grencilere uygulama siireci dncesinde ve sonunda dinledigini
anlama becerilerini 6lgmek i¢in gruplara Dinleme Basar: Testi uygulanmistir.
Gruplara gore dinledigini anlama becerileri arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz
gruplar (Independent Samples) t testi ile incelenmistir. Gruplarin kendi i¢inde 6n
test ve son test puanlari bakimindan incelenmesinde bagimli gruplar (Paired
Samples) t testi uygulanmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 4’te verilmistir. Buna gore gruplarda dinleme testi 6l¢egi sonuglart farklilik

gostermektedir.

Deney grubunda, dinleme becerileri bakimindan 6n teste gére son test dl¢iimlerinde
goriilen farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Istatistiksel islemler
neticesinde p<0,05 sonucuna ulasildigi igin anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Deney grubuna ait analiz sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir

Tablo 5: Deney Grubu Dinleme Basar1 On Test-Son Test Bagimh Gruplar
t- testi Sonuglar:

Grup N X S Sd T P
On Test 28, 14,00 2,03 26 -2,87 0,03 *
Son Test 28 15,07 2,12 26

77



Kontrol grubunda, dinleme basaris1 6n test ve son test dlglimlerinde goriilen farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmanustir. Istatistiksel islemler neticesinde p>0,05
sonucuna ulasildig1 i¢in anlamh bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kontrol

grubuna ait analiz sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Kontrol Grubu Dinleme Basar1 On Test-Son Test Bagimh Gruplar
t-testi Sonuglar:

Grup N X S Sd T P
On Test 28, 11,57 3,10 26 -,061 0,951
Son Test 28 11,60 3,22 26

Deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirllmasinda bagimsiz gruplar (Independent
samples) t-testi kullanilmustir. On test dinleme becerilerinin, deney grubu ve kontrol
grubu bakimindan karsilagtirllmasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Istatistiksel islemler neticesinde p<0,05 sonucuna ulasildig1 igin
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Son test dinleme becerilerinin, deney
grubu ve kontrol grubu bakimindan karsilagtirilmasinda deney grubu lehine anlamli
bir farkhilik goriilmektedir. Istatistiksel islemler neticesinde p<0,05 sonucuna
ulasildig1 i¢in anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Dinleme basarist 6n test
ve son teste ait analizler Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme Basar1 On Test-Son
Testine iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclari

N x Sd T bp
Dinleme Deney 28 14,00 2,04
w 3,458  0,001**
On Test Kontol 28 11,57 3,11
Dinleme Deney 28 15,07 2,12
4,748  0,000**
Son Test Kontol 28 11,61 3,22

Tablo incelendiginde deney grubu &grencilerinin aritmetik ortalamalarinda ciddi bir
farklilik goriilmektedir. Kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalarinda ciddi
bir farklilik s6z konusu degildir. Bu noktada Ortaokul 7. Simf Tiirk¢e dersinde
uygulanan Storyline yonteminin Ogrencilerin dinleme becerileri {lizerindeolumlu

etkisinin oldugu soylenilebilir.
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4.2. 11. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Alt Problem II: Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. Sinif Tirkge dersinde
deney ve kontrol gruplarinda okudugunu anlama on test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmaya katilan 6grencilere uygulama siireci 6ncesinde ve sonunda okudugunu
anlama becerilerini 6lgmek icin gruplara Okudugunu Anlama Testi uygulanmistir.
Gruplara gore okudugunu anlama becerileri arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz
gruplar (Independent Samples) t testi ile incelenmistir. Gruplarin kendi i¢inde 6n
test ve son test puanlari bakimindan incelenmesinde bagimli gruplar (Paired

Samples) t testi uygulanmustir.

Deney grubunda, okudugunu anlama becerisi bakimindan 6n test ve son test
dlgiimlerinde goriilen farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Istatistiksel
islemler neticesinde p<0,05 sonucuna ulasildig1 i¢in anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Deney grubuna ait analiz sonuglart Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Deney Grubu Okudugunu Anlama On Test-Son Test Bagimh Gruplar
t- testi Sonuglari

Grup N X S Sd T P
On Test 28, 14,21 2,21 26 -2,255 0,032*
Son Test 28 15,50 2,26 26

Kontrol grubunda, okudugunu anlama becerisi bakimimndan 6n test ve son test
dlgiimlerinde goriilen farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Istatistiksel
islemler neticesinde p>0,05 sonucuna ulasildig1 i¢in anlamli bir farklilik olmadig
tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait analiz sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir

Tablo 9: Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On Test-Son Test Bagimh
Gruplar t- testi Sonuglar:

Grup N X S Sd T P
On Test 28 12,78 3,23 26 -,241 0,0811
Son Test 28 12,93 3,66 26

Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin gruplara gore karsilastirilmasinda bagimsiz
gruplar (Independent samples) t-testi kulanilmistir. Okudugunu anlama basar1 6n

testinin, deney grubu ve kontrol grubu bakimindan karsilastirilmasinda anlamli bir
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farklihk goriilmemektedir. Istatistiksel islemler neticesinde p>0,05 sonucuna
ulagildig1 icin anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Okudugunu anlama
basar1 son testinin, deney grubu ve kontrol grubu bakimindan karsilastirilmasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilk goriilmektedir. Istatistiksel islemler
neticesinde p<0,05 sonucuna ulasildigr icin anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Okudugunu anlama basarisi 6n test ve son teste ait analizler Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama On
Test-Son Testine iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

N X Sd T ®p
Okudugunu Deney 28 14,21 2,22
. 1,927 0,059
Anlama On Test Kontol 28 12,79 3,24
Okudugunu Deney 28 15,50 2,27 3150 0,003
Anlama Son Test _ Kontol 28 1293 3,66 ’ Aok

Tablo incelendiginde On testte deney grubu Ogrencilerinin aritmetik ortalamasi
kontrol grubu 6grencilerinden yiiksektir ancak bu durum gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olusturmamistir. Son testte deney grubu 6grencilerinin bagarilart daha da
artarken kontrol grubunda ciddi bir artis goriilmemektedir. Son teste ait bulgular
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu sonugtan yola
¢ikarak Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e dersinde Storyline uygulamasin 6grencilerin okuma

anlama becerileri iizerinde olumlu etki ettigini sdyleyebiliriz.

4.3. 111. Alt ProblemeYoénelik Bulgular

Alt problem I11: Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. Simif Tiirk¢e dersinde
Ogrencilerin yazma becerilerinde deney ve kontrol gruplarinda Yaratici Yazma

Rubrigi’ne gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilere uygulama siireci dncesinde ve sonunda yazma
becerilerini 6lgmek i¢in gruplarla 2 ders saati siiresince yaratici yazma caligsmasi

yapilmistir. Ogrencilerin yazilar1 Yaratict Yazma Rubrigi’ne gore degerlendirilmistir.
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Gruplara gore yaratic1 yazma becerileri arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar
(Independent Samples) t testi ile incelenmistir. Gruplarin kendi i¢inde 6n test ve son
test puanlari bakimindan incelenmesinde bagimli gruplar (Paired Samples) t testi

uygulanmustir.

Yaratic1 yazma ¢alismasinda Oncelikle ilk ders saatinde 6grencilere ilging bir haber
veya yazi okuyarak ogrencilerin dikkati ¢ekildi. Ornegin uzayla ilgili gelismelerle
ilgili bir yaz1 okunur. Ardindan uzay, evren, uzayda agirlik, yer ¢ekimi, zaman ve
kara delik kavramlarini duyup duymadiklar1 ve bu konularda ne bildikleri sorulur. Bu
soruya Ogrenciler ¢ok farkli cevaplar verirler. Ardindan zamnda yolculuk sizce
miimkiin miidiir? Eistein’1 taniyor musunuz? Calismalar1 neler vs. sorulart yoneltilir.
Son olarak eger zamanda yolculuk miimkiin olsaydi siz hangi zamana gitmek
istersiniz? Hangi olaylar1 yasamak veya hangi kisileri gérmek istersiniz sorulari
sorulur ve bu konuda bir yaz1 yazmalari istenir. Bu yazilarin puanlanmayacagi, not
verilmeyecegi, sinifta okunmayacagi, yazim kurallar1 ve sayfa diizeninin ¢ok énemli
olmadig1 belirtilir. Fikirlerinin sagma olmayacagi, ne diisiiniirlerse ¢ekinmeden
anlatmalar1 istenir. Diger yazma dersi ise ¢izgi filmler tizerinedir. En sevdiginiz ¢izgi
filmler nelerdir? En sevdiginiz kahramanlar kimdir? Bu kahramanlarin basina
hayatin1 etkileyecek olumsuz bir olay geliyor mu? Cizgi filmler sizce nasil yapilir?
Bu konuda fikirler alindiktan sonra bir video izletilir. Ardindan ¢ocuklarin hayatinda
¢izgi filmlerin yeri nerededir? Siz bir yazar veya ¢izer olsaniz bir ¢izgi film yapmak
ister miydiniz? Cizgi filminizde karakteriniz nasil olurdu? Tipi, boyu, kilosu, vb.
sorular yoneltilir. Ardindan ¢ocuklara ne tiir mesajlar vermek istersiniz gibi sorular

yoneltilir ve sonunda bir ¢izgi film senaryosu olusturmalar1 istenir

Deney grubunda, yaratici yazma rubrigine gore on test-son test 6l¢iimlerinde goriilen
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Deney grubunun o6n test- son test
aritmetik ortalamalar1 da son test lehine artmistir. Bu sonuglara bakarak yazma
becerisinde deney grubunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
oldugu sdylenebilir ( p<0,05). Deney grubuna ait veriler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Deney Grubu Yaratic:1 Yazma Rubrigi On Test-Son Test Bagimh
Gruplar t- testi Sonuglar:

Grup N X S Sd T P
On Test 28, 25,29 7.49 26 4519  0,000*
Son Test 28 33,14 5,97 26
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Kontrol grubunda, yaratict yazma rubrigine gore on test ve son test dlgiimlerinde
goriilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0,05). Kontrol grubuna ait
aritmetik ortalamalar incelendiginde on test ve son test arasinda ciddi bir fark
goriilmemektedir. Kontrol grubunun yazma berileri On test ve son test puanlarina ait
veriler Tablo 12’ de sunulmustur.

Tablo 12: Kontrol Grubu Yaratict Yazma Rubrigi On Test- Son Test Bagimh
Gruplar t-testi Sonuglar

Grup N X S Sd T P
On Test 28 24,57 5,81 26 0,267 0,791
Son Test 28 24,00 9,17 26

Yazma becerileri deney ve kontrol grublarinin 6n test ve son test olarak
incelenmesinde bagimsiz gruplar (Independent samples) t-testi uygulanmistir. Yazma
becerileri 6n testinde deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik gériilmemektedir ( p>0,05) On testte deney ve kontrol gruplarinmn aritmetik
ortalamasi incelendiginde ciddi bir fark goériilmemektedir. Yani siirecin basinda her
iki grup yazma becerileri bakimindan benzerdir. Ancak yazma becerileri son testinde
deney grubunun puanlarinin kontrol grubundan yiiksek olmasi istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmustur (p<0,05).

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratict Yazma Rubrigi On
Test-Son Testine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

N x Sd t ®p
Yar. Yazma Deney 28 25,14 7,39
. 0,321 0,749
Rubrigi On Test Kontol 28 24 57 5,81
Yar. Yazma Deney 28 32,67 6,36

4,112 0,000**
Rubrigi Son Test  Kontol 28 24,00 9,17

Yaratict Yazma Rubrigine gore On test ve son test grup puanlari incelendiginde 6n
testte deney ve kontrol grubu arasinda aritmetik ortalamalar bakimindan da ciddi bir
farklilik olmadig: goriilmektedir. Gruplarin 6n test puanlari birbirine yakin olarak

Olclilmiistiir. Son testte ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
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Aritmetik ortalamalar incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinda ciddi
bir artig tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak Storyline uygulamasinin Ortaokul

7. Sinif 6grencileinin yazma becerileri iizerinde olumlu etki ettigi sdylenebilir.

4.4. 1V. Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Alt problem 1V: Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e dersinde
Ogrencilerin konusma becerilerinde deney ve kontrol gruplarinda Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilere uygulama siireci 6ncesinde ve sonunda konusma
becerilerini  6lgmek icin gruplara Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi
uygulanmistir. Gruplara gore dinledigini anlama becerileri arasinda fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar (Independent Samples) t testi ile incelenmistir. Gruplarin
kendi i¢inde 6n test ve son test puanlari bakimindan incelenmesinde bagimli gruplar

(Paired Samples) t testi uygulanmustir.

Deney grubunda, 6n teste gore son test Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi
Olgtimlerinde goriilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05). Deney
grubunda On teste gore son testte Ogrencilerin konugma becerilerinin aritmetik
ortalama olarak yiikseldigi de goriilmektedir. Deney grubuna ait veriler Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14: Deney Grubu Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi On Test- Son
Test Bagimh Gruplar t-testi Sonuclari

Grup N x S Sd T P
On Test 28 57,85 5,97 26 -10,127 0,000*
Son Test 28 69,67 5,24 26

Kontrol grubunda, 6n teste gore son test Konusma Becerisi Degerlendirme Ocegi
Olgimlerinde goriilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerilerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde son test puanlarinda diistis goriilmektedir. Kontrol grubuna ait veriler

Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15: Kontrol Grubu Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi On Test-
Son Test Bagimh Gruplar t-testi Sonuglar:

Grup N X S Sd T P
On Test 28 65,50 8,64 26 1,081 0,289
Son Test 28 63,67 6,47 26

Konusma becerileri degerlendirme on testinde, deney grubu kontrol grubundan
diisiik ¢ikmis ve bu sonug istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p< 0,05). On
teste ait aritmetik ortalamalar incelendiginde kontrol grubu puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son test konusma becerilerinde deney grubu puanlarinin,
kontrol grubundan yiiksek olmasi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p< 0,05).
Konusma becerileri degerlendirme Olgegi son testine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin yiikseldigi; kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin ise diistiigii goriilmektedir. Konusma becerilerinin deney ve
kontrol gruplarinda ©n test ve son test puanlarina ait veriler Tablo 16’da
gosterilmigtir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerileri
Degerlendirme Olgegi On Test-Son Testine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Sonuclan
N x Sd T P
Konusma Bec. Deney 28 57,86 5,98

-3,848 0,000**

Deg. Olgegi On T. Kontrol 28 65,50 8,64

Konusma Bec. Deg.  Deney 28 69,68 5,24

.. 3,811 0,000**
Olgegi Son T. Kontrol 28 63,68 6,48

Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi sonuclarma gore on test ve son testini
karsilastirdigimizda on teste ait 6l¢limlerde aritmetik ortalamaya bakildiginda kontrol
grubu deney grubundan daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Konusma Becerileri
Degerlendirme Olgegi deney grubuna uygulanan ilk testtir. Ogrencilere yontem ve
stire¢c hakkinda bilgi verildikten sonraki ders saatinde bu uygulama yapilmistir bu da
ogrencileri heyecanlandirmis olabilir. Son testti inceledigimizde deney grubunun
aritmetik ortalamalar1 artarken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi diistiigi

goriilmektedir. Bu durumda da Ogrencilerin bu uygulamalarim not ile
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degerlendirilmeyecegini bilmelerinden dolay1r ciddiye almamalart ile fikirlerini

sagma bulup agiklamaktan ¢ekinmeleri sebep olabilir.

4.5. V. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Alt problem V: Storyline yontemi uygulanan Ortaokul 7. Simf Tiirkge dersinde
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinda
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Aragtirmaya katilan Ogrencilere uygulama siireci Oncesinde ve sonunda Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olcegi uygulanmistir. Gruplara gore dinledigini anlama
becerileri arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar (Independent Samples) t
testi ile incelenmistir. Gruplarin kendi iginde 6n test ve son test puanlari bakimindan

incelenmesinde bagimli gruplar (Paired Samples) t testi uygulanmistir.

Deney grubunda 0n test ve son test arasinda fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0,05). Deney grubunun On test ve son testine ait aritmetik ortalamalar1 ise
birbirine olduk¢a yakindir. Deney grubuna ait veriler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17: Deney Grubu Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test- Son
Test Bagimh Gruplar t-testi Sonuclari

Grup N X S Sd T P
On Test 28 75,07 9,28 26 -,980 0,336
Son Test 28 76,75 10,12 26

Kontrol grubunda on testte 6grencilerin Tiirk¢e derse yonelik tutumlar ile siireg
sonundaki tutumlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,005).Kontrol grubuna ait puanlar incelendiginde dgrencilerin 6n teste aldiklar
puanlarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubuna ait veriler Tablo 18’de
sunulmustur.

Tablo 18:Kontrol Grubu Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test- Son
Test Bagimh Gruplar t-testi Sonuclari

Grup N X S Sd T P
On Test 28 83,46 10,80 26 3,182 0,004*
Son Test 28 77,78 9,70 26
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Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lcegi On test istatistiklerinde kontrol grubunun
puanlar1 deney grubundan daha yiiksek ¢cikmistir. Yapilan analizlerde Tiirkge dersine
yonelik tutum 6lgegi 6n testinde kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir (p<0,05). Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegi son test istatistiklerinde

deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Tablo 19: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi On Test-Son Testine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

N % sd T °p
Tiirkce Der. Yonelik Deney 28 75,07 9,28
. s -3,118 0,003*
Tutum O. On Test Kontrol 28 83,46 10,80
Tiirkce Der. Yonelik Deney 28 76,75 10,12
-391 0,697

Tutum O. On Test Kontrol 28 77,7 9,70

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n testine ait veriler incelendiginde deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir. On testte kontrol
grubu daha yiiksek bir tutuma sahip bulunmustur. Son teste ait veriler incelendiginde
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklillk bulunmamistir. Deney
grubunun aritmetik ortalamasinda ciddi bir degisiklik goriilmemekle birlikte kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinda diisiis goriilmektedir. Bu durumda Ortaokul 7.
Smf Tiirk¢e dersinde uygulanan Storyline yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine

yonelik tutumlar1 {izerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 sdyleyebiliriz.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin deney grubunda Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e dersleri alt1 hafta boyunca
Storyline yontemi ile yiiritiilmiistiir. Bu uygulamanin etkilerini 6lgmek amaciyla
uygulamaya baglamadan ©nce ve uygulama sonunda Dinleme Basari Testi,
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi,
Yaratict Yazma Rubrigi ile Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanarak bazi
analizler yapilmistir. Bu bdlimde uygulama sonunda elde edilen veriler 1s18inda

sonuglar 6zetlenerek bazi Oneriler dile getirilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi Storyline yontemiyle islenen Tiirkge derslerinin
dinleme becerisi lizerindeki etkisini 6lgmeye yoneliktir. Uygulanan testler analiz
edildiginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubunun
son test puanlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun dinledigini
anlama basar1 testine gore On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Dinleme becerileri 6n test ve son test gruplara gore
incelendiginde On testte ve son testte deney grubunda daha biiyiik ve anlamli kabul
edilen bir artis goriilmektedir. Bu noktada Ortaokul 7. Simif Tiirkge dersinde
Storyline yontemi uygulanmasinin 6grencilerinin dinleme becerileri {izerinde olumlu
etkide bulundugunu soyleyebiliriz. Geleneksel yontemlerle islenen Tiirkce
derslerinin ise Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi da
sOylenebilir. Ahlquist(2012) yiiksek lisans ¢alismasinda yabanci dil &gretiminde
Ingilizce dersinde Storyline yontemini kullanmistir. Deney ve kontrol gruplu yiiriittii
bu caligmada Storyline yonteminin uygulandigi deney smifinin dinleme, okuma,
yazma ve konugma becerilerinde olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmustir.
Ahlquist’in (2015) doktora ¢alismasinda Storyline yonteminin 6grencilerin dinleme,
konusma ve yazma becerileri iizerinde olumlu etki yarattigi sonucuna ulasilmistir.
Budlova’nin (2014) calismasinda da dil o6gretme—6grenme alaninda Storyline

yonteminden yararlanilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda da Storyline yonteminin
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Ogrencilerin dinleme, tartisma, tanimlama becerilerini gelistirerek 6grencilerin ifade
edebilme giiclerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde
dinleme becerisi ile ilgili bulgular arastirmamizin birinci alt problemiyle ilgili yani

dinleme becerisine ait bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi okudugunu anlama becerisine yoneliktir. Yapilan
analizlerde deney grubunda 6n test ve son test sonuglart incelendiginde son test
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunda okudugunu anlama becerisine
ait On test ve son test sonuglar1 incelendiginde elde edilen verilere gore kontrol
grubundaki artis istatistiki bakimdan anlamli degildir. Arastirmada 6n test ve son test
puanlar1 gruplart gore incelendiginde okudugunu anlama becerisi bakimindan deney
grubu yiiksek olsa da aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Son testte deney
grubunun puanlarinda artig goriiliirken kontrol grubu puanlarinda ciddi bir degisiklik
goriilmemektedir. Dolayisyla sonugta son testte deney grubu lehine anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu durumda Ortaokul 7. Sinif Tiirkge dersinde uygulanan
Storyline yoOnteminin Ogrencilerin  okuma anlama becerilerini  gelistirdigi
sdylenebilir. Ogrenciler Storyline siireci boyunca ya okuma ya da dinleme faaliyeti
icindedirler. Storyline yontemiyle ders islenen bir smifta 6grenciler ya hikayeyi
dinler ya da kendileri okurlar. Storyline siirecinde &grenciler fazlasiyla arastirma
O0devi yapip bunlar arkadaslar ile paylastiklart i¢cin bu siirecte bol bol okuma
gerceklestirirler. Ogrencilere farkli problem durumlar verilerek bunlari arastirmalari,
diisiinmeleri, ¢dziimler bulmalari istenir. Ogrenciler 6ncelikle kendilerine verilen
problem durumunu diisliniir, kavrar, sonra bunu nasil asabilecegi {izerinde fikir
yiirlitiir. Bagkalar ile tartisir, muhakeme eder. Bu siire¢ de O6grencinin anlama
becerisi tizerinde etkili olmaktadir. Storyline siirecindeki bir 6grenci anahtar sorulara
cevap bulurken farkli diisiinme yontemlerini kullanir. Solstad’in (2006) yaptigi
arastirmanin sonuglarina gore Storyline yontemi ile ders islenen siniflarda okuma,
yazma ve temel aritmetik becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ahlquist’in  (2012)
yapti§1 bir arastirmada Storyline yontemi ile yabanci dil ogretimi (ingilizce)
gerceklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda Storyline yontemi uygulanan deney
grubunda okuma becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Ahlquist’in (2015) yaptig1 bir
bagka caligmada da Ogrencilere Storyline yontemi ile yabanci dil Ogretimi
yapilmistir. Bu ¢aligmanin sonunda diger dil becerilerinde gelisme gdzlenirken

okuma becerisi ayn1 kalmistir. Yapilan caligmalara baktigimizda Solstad (2006) ve
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Ahlquist’in  (2012) ilk caligmasinin sonuglari bizim c¢aligmamizin sonuglarini
desteklemektedir. Okuma anlama becerisi dendiginde sadece harflerin
seslendirilmesinden ve metindeki kelimeleri, atasozleri anlamaktan
bahsedilmemektedir. 21. yilizyll insanindan beklenen muhakeme yetenegini
kullanabilmesi, problem durumlarinda problemi inceleyerek nedenine ulasip sorunu
¢ozebilmesi, olaylara farkli bakis acisiyla yaklasabilmesi, metinde ya da okuma
materyalinde sOylenmemis verilere de ulasabilmesi, ¢ikarim yapabilmesi; neden
sonu¢ bagi kurabilmesi gibi baz1 yeterliklere sahip olmasidir. Uluslarasi sinavlarda
okuma becerilerimizin de aslinda ne kadar yetersiz oldugunu gorebiliyoruz. Bu
noktada ozellikle Storyline gibi farkli 6gretim yontemleri kullanilarak dersler bu
sekilde planlanirsa O0grencilerin derslerde sikilmalari, derslerin tek diize bir hale

doniismesi de 6nlenebilir.

Ugiincii alt problem yaratic1 yazma becerisine yoneliktir. Deney grubunun yaratici
yazma rubrigine ait 6n test ve son testinden aldig1 karsilastirildiginda deney grubu
Ogrencilerinin son testte daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda
deney grubunda son test lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Kontrol grubu
yaraticl yazma rubrigine ait On test ve son test puanlari incelendiginde 6n test ve son
test puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve bu durumda da aralarinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. On test ve son testler gruplara gore
incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmez iken son testte deney grubundaki puan artisindan dolay1 son testte
deney grubu lehine anlamli bir farklhilik goriilmektedir. Solstad’in (2006) yaptigi
aragtirmada da Storyline yOnteminin uygulandigi 0grenci grubunun yazma
becerilerinin  gelistigi gdzlemlenmistir. Ahlquist’in  yaptg1 (2012 ve 2015)
aragtirmalarda Storyline yéntemin yabanci dil dgretiminde yani Ingilizce dersinde
kullanilmistir. Her iki ¢alismada da Storyline yonteminin uygulandigi deney

grubunda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Yaratict Yazma Rubrigi uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde su asamalar takip
edilmistir: Uygulayici deney ve kontrol siniflarinin art arda ikiser saat derlerine
girmistir. Ik saatte belirledigi bir konu hakkinda (Zamanda yolculuk, ¢izgi filmler)
bilgiler, haberler, videolar, film fragmanlari, karikatiirler gostererek Ggrencilerin
ilgisini ¢ekmeye ve onlar1 bu konuda diisiindiirmeye ve konusturmaya caligmistir.

Ikinci ders ise tamamen yazma calismasina ayrilmstir. Puanlayici giivenirligini
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saglamak i¢in ise yazili anlatim kagitlar1 iki 6gretmen tarafindan puanlanmistir.
Yazma becerisinde uygulamanin basinda her iki grup da hemen hemen ayn1 puanlara
sahipken siire¢ sonunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusmustur. Kontrol

grubunun son test puanlarinda ise diisiis goriilmektedir.

Yazma etkinliginde her iki gruba da yazilarinin herhangi bir sekilde not olarak
karneye yansimayacagi, iki 6gretmen disinda kimsenin okumayacagi, yazilarla ilgili
bireysel geri doniit verilmeyecegi, fikirleriyle alay edilmeyecegi, yazilarin bigimsel
yoniine odaklanarak vakit kaybetmelerini Onlemek icin yazilarda imla ve
noktalamadan ziyade diisiincenin, ifadenin 6nemli oldugu sdylenmistir. Deney grubu
Ogrencileri On testte bicimsel Ozelliklere dikkat etmeye calismiglar, not kaygisi
giitmiiglerdir. Son testte ise daha yaratici seyler yazabilmek i¢in cabalamislar daha
farkli cevaplar vermislerdir. Deney grubunda kiz dgrencilerin sayis1 daha fazladir.
Kiz 6grenciler ders konusunda erkek 6grencilere gore daha aktiflerdir ve yas gruplar
itibari ile daha duygusal diisinmekte ve davranabilmektedirler. Bu noktada kiz
ogrenciler kendilerini yazili bigimde daha giizel ifade etmektedirler. Ayrica kiz
ogrenciler internet sitelerinde ve bloglarda yazilan yazilari takip etmekle birlikte
buradaki yazarlara da 6zenerek yazar olmaya heveslenmektedirler. Bu nedenle de sik
stk yazma calismalari ve denemeleri yaparak okumave degerlendirme igin
Ogretmenlere basvurmaktadirlar. Kontrol grubunda ise ogrencilerle herhangi bir
uygulama yapilmadigi, bu uygulamalar not olarak da degerlendirilmedigi icin
ogrenciler bu noktada daha rahat davranmislardir. Grubun ¢ogunlugunun erkek
ogrencilerden olusmast da Ogrencilerin yazma becerisinde isteksiz olmasina,
yazilarm yazarken dzensiz davranmalarina da sebep oldugu diisiiniilebilir. On testte
iki 6gretmenin bulunmasindan ¢ekinmekle birlikte not kaygisi ile daha dikkatli
yazsalar da son testte oldukca yiizeysel yazilar teslim etmislerdir. Dikkat ¢eken bir
diger konu ise erkek 6grenciler bir 6nceki ders konusurken daha istekli ve susmazken
diisiincelerini kagida aktarirken ayni istegi gostermemisler birkag climle ile yazilarim

sona erdirmislerdir.

Deney ve kontrol gruplarima Yaratici Yazma Rubrigi uygulanmistir. Rubrigin alt
boyutlarindan ikisi (Fikirlerin orjinalligi ve fikirlerin esnekligi) yaratict diisiinme ile
iliskilidir. Yaratic1 diistinme ac¢isindan baktigimizda son testte deney grubu
ogrencilerinin daha yiliksek puanlar almasindan dolay: yaratici diisiinme becerilerinin

olumlu anlamda gelistigini sdyleyebiliriz.
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Mc Blain( 2007) yilinda yaptig1 ¢alismada ilkokul birinci siif 6grencileri ile
calismis ve Storyline yonteminin yaraticilik tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calisma
sonucunda Storyline yonteminin yaraticilik ve igsel motivasyonu olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Rhonda (2010) calismasinda Storyline yOnteminin yaratici
diistinme ve problem ¢ézme becerilerini etkiledigini ve i¢sel motivasyonu arttirdigini
gozlemlemistir. Sekerci (2018) de c¢alismasinda Storyline yOnteminin yaratici
diisiinme becerileri ve motivasyonu arttirdigini ifade etmistir. Giirol ve Kerimgil’in
(2012) yaptig1 arastirmada da Storyline yonteminin yaraticiligi gelistirdigi ifade
edilmistir. Yildirim (2018) tarafindan yapilan arastirmanin alt problemlerinden biri
de yaraticilik ile ilgilidir. Fen ve Teknoloji dersinde Storyline yonteminin basariya,
yaraticiliga ve tutumlara etkisini arastiran bu ¢aligmada iki tinite boyunca Storyline
yontemi uygulanmistir. Deney grubunda yaraticilik ilk {initede yiiksek ¢ikmais, ikinci
tinitede deney grubu ile kontrol grubu arasinda bir fark bulunmamaistir. Yaraticilik
bouutu incelendiginde ise sekilsel yaraticilik boyutunda gelisme gozlenirken sozel
yaraticilik boyutunda etki etmemistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde bizim

arastirmamizi destekledigi goriilmektedir.

Dordiincii alt problem olan konusma becerilerine yoneliktir. Deney grubu o6n test ve
son testi incelendiginde son test puanlarinin yiikseldigi ve son test lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu incelendiginde 6n test ve son test
puanlar1 arasinda ciddi bir degisim Ol¢iilmemis bu da anlamli bir farklilik
olusturmamistir. On testte deney ve kontrol grubu olarak inceledigimizde 6n testte
kontrol grubu puanlar1 dahayiiksektir ve kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Son test puanlari incelendiginde deney grubunun puanlari artarken
kontrol grubu puanlarinda ciddi bir degisiklik goriilmemektedir. Bu durumda son
testte deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu noktada Storyline
calismasinin yapisindan gelen ve stirekli devam eden konusma etkinliginin faydasina
dikkat ¢ekmek gerekir. Storyline 6gretmenin diiz anlatimi yerine Ogrenciler ile
siirekli sohbet havasi icinde soru cevaplarla dersin ilerlemesine dayamir. Ogrenciler
anahtar sorular1 aragtirarak ve tartisarak sozlii sunum niteliginde cevaplar hazirlar,
arastirma Odevleri yapar, grup 6devleri yapar, sinif tartismalarina katilarak ve daha
farkli pek ¢ok yontem ve teknikle 6grencilerin sozlii iletisim becerileri kullanarak bu
becerilerini gelistirmektedirler. Storyline siirecinin her asamasinda 6grencinin

dikkatinin siirekli derste olmasi, derse aktif bir bicimde katilmasi, fikirlerini ve
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tercihlerini ifade etmesi gerekir. Ciinkii Storyline siirecinin gidisati 6grencinin
tercihlerine gore sekillenir. Ogrenciyi derse karst motive eden de bu durumdur.

Ogrenci yasamak istediklerini oradaki kahramanlara yasatir.

Wringley (2007) calismasinda Storyline’t gercek hayattan problem durumlar
sunmasi yoniiyle proje yontemine benzetmistir. Proje yontemi gibi Storyline da bir
problem durum ile baglar ve bu problem herkesin yasayabilecegi giinliik
problemlerdir. Dolayisiyla problemi ¢6zmesi istenir. Bu noktada 6grenci diistinmeye
anlamaya ve ¢Oziim bulunca da konusmaya baslar. Kendi ¢oziimiinii arkadaglar1 ile
paylasir, gerekirse tartisir ve onlar1 ikna etmeye ¢alisir. Ahlquist (2012)
aragtirmasinda  yabanci dil 6gretiminde Storyline yoOntemini kullanmistir.
Arastirmanin sonunda dgrencilerin konusma becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.
Ahlquist bu yontemin sinifta 6gretmenin roliinii azalttigini, iletisimdeki kopukluklar
giderdigini ifade etmistir. Ayni zamanda 10-13 yas Ogrencileri ile calismig ve
Onceleri ¢aligmaya ve Ogrenmeye kapalilarken bu siirecte O0grencilerde is birligi,
birbirini destekleme, birlikte ¢alismanin 6nemsenmesi ve sahiplenme durumu
dikkatini ¢ekmistir.Bu durum bize smifta glivenli bir iklimin olustugunu, “biz”
kavraminin kabul edildigini gosterir. Fikirlerinin yargilanmayacagini, dalga
gecilmeyecegini, arkadaslik baginin zedelenmeyecegine giivendigi géren 6grenci de
konusmaktan ¢ekinmeyecektir. Budlova’nin (2014) arastirmasinda Storyline yontemi
ile Ogrencilerin dinleme, tartigma, tanimlama becerilerini kullanarak konusma
becerilerini  gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ahlquist’in  (2015) bir bagka
arastirmasinda yabanct dil 6gretiminde Storyline yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda o6grencilerin konusma isteklerinin arttigi,
korkularmi yendikleri ve motive olduklari ifade edilmistir. Incelenen bu arastirmalar;
Ortaokul 7. Smif Tiirkge dersinde Storyline yontemi uygulanmasinin konusma

becerileri lizerinde olumlu etki ettigi sonucu ile ortiigmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin yapisina bakildiginda deney
grubunda kiz 6grencilerin ¢ogunlukta olmasi, kendilerini ifade etmeyi sevmeleri, li¢
yildir ayn1 sinif arkadaglari ile olmalarindan dolayr daha rahat bigimde kendilerini
ifade ettikleri soOylenebilir. Deney grubunda O&grencilerin puanlarindaki artista
konusma becerileri degerlendirilmesi siirecinde sinifta iki 6gretmenin varligina
aligmalari, bunlarin not olarak degerlendirilmedigine emin olmalari, siire¢ boyunca

konusma etkinliklerinde birbirlerini eksik ve hatali noktalarda uyarmalar1 etkili
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olmustur diyebiliriz. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunun erkek olmasinin etkisi ve
ergenlik donemi itibariyle sinif ig¢inde dersle ilgili konusmaktan, etkinliklere
katilmaktan, fikirlerini oldugu gibi agiklamaktan ¢ekinmektedirler. Begenilme ve
takdir edilme istegiyle ya abartili bir lisluba sahip olabilmekte ya da tamamen ice
kapanik bir davranig bigimi sergileyebilmektedirler. Ayn1 zamanda kontrol grubu
ogrencileri bu yil smif degistirdigi ve arkadaslar ile ilk yillar1 oldugu i¢in sinifa
alismamis ve g¢ekingen olabilirler. Ayrica kontrol grubunda herhangi bir uygulama
yapilmadigi i¢in Ogrenciler bu testleri anlamsiz bulmus; bu etkinlikleri bos gegen

ders olarak gérmiis ve etkinliklerde verimlilik gdstermemis olabilirler.

Arastirmanin besinci alt probleminde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
incelenmistir. Deney grubunun Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
incelendiginde en test ve son test puanlar1 arasinda ciddi bir degisim goriilmedigi ve
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmiistiir. Kontrol grubuna ait
On test ve son testler incelendiginde kontrol grubunun on test puanlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda kontrol grubunda 6n test lehine anlamh
bir farklilik olugsmustur. Deney ve kontrol grubu 6n test olara incelendiginde 6n testte
kontrol grubu yiiksek oldugu i¢in bu analizde kontrol grubu lehine anlamli bir
farklilik olusmustur. Ancak son testte kontrol grubu puanlari diistiigli ve deney
grubunda ciddi bir degisiklik goriilmedigi igin son test puanlarinda deney ve kontrol

grubu arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Giliney’in (2003) arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon
sagladig1; Solstad’in (2006) yaptig1 ¢alismada Storyline yonteminin motivasyon ve
coskuyu arttirdigi; McBlain’in (2007) arastirmasinda i¢sel motivasyon sagladigi;
Rhonda’nin (2010) arastirmasinda i¢sel motivasyon sagladigi; Coskun’un (2013)
aragtirmasinda matematige yonelik olumlu tutum kazandirdigi; Yiiksel ve Arzu’nun
(2013) arastirmasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeye
katkida bulundugu; Budlova’nin (2014) arastirmasinda dil 6grenme ve Ogretme
tutumlarmi olumlu etkiledigi; Ahlquist’in (2015)yabanct dil 6gretimi alaninda
yaptig1 arastirmasinda 6zellikle konugmaya dair motivasyonu arttirdigi; Sekerci’nin
(2018) arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon sagladigi
belirtilmistir. Incelenen arastirmalar ile bu arastirmanin sonuglar1 drtiismemektedir.
Ciinkii bu aragtirmada Ortaokul 7. Smif Tiirk¢e dersinde uygulanan Stiryline

yonteminin  6grencilerin  Tiirkce dersine yoOnelik tutumlarini  etkilemedigi
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goriilmistiir. Yildirrm’in (2018) arastirmasinda Fen bilimleri dersinde uygulanan
Storyline yOnteminin basari, yaraticilik vetutuma etkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonunda 6grencilerin tutumlari tizerinde herhangi bir fark olmadigi, etki etmedigi
sonucuna ulasilmistir. Yildirnm arastirmasi ile bu arastirmanin sonuglar1 birbiri ile

ortiismektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin diisik ¢ikmasinda su faktorler
etkili olabilir. Tiirkgeye yonelik tutum 6lgegi gruplara en son uygulanan testlerden
biridir ve 6grencilerin cevaplama asamasinda yorulmus ve sikilmig olabilirler. Testte
hem olumlu hem olumsuz maddeler bulunmasina ragmen Ogrenciler ayni anlama
gelen ifadelere farkli cevaplar vermislerdir ki bu da onlarin testi diizgiin
okumadiklarimi géstermektedir. Her soruda yiiksek secenegi isaretleyen dgrencilerin
samimi olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Baz1 sorularda iki sik se¢ilmis bazi kagitlarda
birbirini tutmayan isaretlemeler mevcuttur. Bu duruma sebep olarak da {ist {iste tatil

olan bir doneme denk geldigi i¢in 6grencilerin isteksizligi gosterilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e ders becerilerinin genelinde basarili oldugu
goriilmektedir. Bu durumda iki grubun ebeveyn egitim durumlarina baktigimizda
deney grubundaki Ogrenci velilerinin egitim seviyelerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu noktada okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi temel dil
becerilerinde bu ogrencilerin daha basarili olmalarinda ebeveynlerinin egitim
diizeyinin de etkili oldugu sdylenebilir. Bu noktada ailenin bu konuda daha bilingli
olduklar1 ve ¢ocuklarina karsi 6rnek davranislar sergilediklerini sdyleyebilirz. Tutum
Olcekleri incelendiginde kontrol grubunda bazi 6grencilerin okumadan cevap verdigi,
kagitlarda hep ayn1 sikki isaretledikleri veya bazi sorularda birka¢ sikki ayni anda
isaretledikleri goriilmiistiir. Bu tutumda son iki haftanin tatile denk gelmesinden
oOtiirii 6grencilerin baz1 derslerinden alinarak bu uygulama yapildig: i¢in sikildiklar

veya tepkisel davrandiklarini diisiiniilmektedir.

Storyline yontemi aktif katilimin ve isbirliginin saglandig: bir yontemdir. Giirol ve
Kerimgil (2012) yaptig1 arastirmada Storyline ydnteminin Ogrenci merkezli,
isbirliginin yiiksek oldugu, deneyimsel 6grenmeyi sagladig iizerinde durmuslardir.
Eiriksdottir (1995) arastirmasinda Storyline yonteminde ¢alismanin 6grenciyi mutlu
ettigini ifade etmistir. Arzu ve Yiiksel (2013) arastirmasinda Storyline yonteminin en

onemli faydasi olarak dgrencilerin 6grenme siirecini sahiplendiklerini belirtmiglerdir.

94



Siniflarda herkesin ¢aligmalara dahil oldugu, iletisim bosluklarinin kapandigini ve
O6grenmenin kolaylastigini ifade etmistir. Calisma esnasinda 6grenciler birbiri ile ¢ok
fazla etkilesimde bulundugu icin birbirlerinden 6grenme imkanina erismektedirler.
Bir gruba dahil olma, topluluk karsisinda fikirlerini ¢ekinmeden ifade etme, farkli
etkinlikler yaptirarak basar1 duygusunu tatmin etme Storyline yonteminin 6nemli
kazanimlar1 arasinda sayillmistir. Derste goriilen bu isbirligi, aktif katilim,
deneyimleyerek 6grenme Ozellikleri 6zellikle konugsma ve yazma ¢alismalarinda
Ogrencilerin hem akademik bagarilarini hem de duygusal yanlarini gelistirmistir.
Ogreniler utanma, sikilma davramslarindan vazgecerek etkin bir bicimde katilmaya
baslamislardir. Ayrica aktif katilimin saglandig1 bu arastirmalarda 6grencinin bilgiyi
almasi, Ogrenmesi daha eglenceli ve kalict olmaktadir. Giiney’in (2003)
arastirmasinda Ogrencilerin daha fazla bilgi edindikleri, Toy’un (2015)
arastirmasinda Storyline yoOntemi ile edinilen bilgilerin daha kalict oldugu;
Eiriksdottir’in  (1995) aragtirmasinda &grenilen bilgilerin daha kalict oldugu
sonuclarina ulasilmistir. Bizim c¢alismamizda da G&grencilerin  her etkinligi
kendilerinin arastirarak, yazarak, konusarak, c¢esitli yontem ve tekniklerden

yararlanarak yapmalari onlarin daha fazla bilgi 6grenmelerini saglamistir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu kisminda elde edilen bulgulara gbre arastirmacilar, uygulayicilara

ve MEB’e yonelik Onerilere yer verilmistir.

Aragtirma 7. Smf Tiirkge dersi ‘Milli Kiiltiir’ temasinda yiiriitilmiistir.
Arastirmacilar farkli derslerde, farkli sinif seviyelerinde ve baska temalarda
Storyline yontemini arastirabilirler.

Storyline yontemine dayali 7. Sif Tirkge dersi Milli Kiiltiir temasinda
planlanan etkinlikler uygulanmis ve arastirma hedeflenen amagclara
ulagmistir. Storyline yoOnteminin Tiirkge derslerinde basarili bir sekilde
uygulanabilecek bir yontem oldugu goriilmiistir ve bundan sonra dil
egitiminde daha sik kullanilabilir.

Arastirma bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Ozel okullarda da benzer
caligmalar yapilarak stirecin karsilastirilmasi yapilabilir.

Storyline yonteminin uygulandigi Tiirkge dersi ile ilgili ¢alismalarda tiim dil
becerilerini ayn1 anda arastirmak yerine bir dil becerisi {izerine odaklanilarak
calisma yiriitiilebilir. Bu sekilde hem daha detayli hem de alana katkisi
olabilecek bir ¢alisma yiiriitiilmiis olur.

Stroyline yontemi alana, temaya ve igerige bagli olarak Ogretmenin farkli
ogretim yontem ve tekniklerini kullanmasini gerektirir. Bu durumda
arastirmacilar yeni yontem ve teknikleri arastirip 6grenme ve uygulama firsati
yakalamis olmanin yani sira mesleki gelisimlerine de katkida bulunmus
olurlar.

Stroyline yontemi fiziki kosullarinin uygun oldugu siniflarda daha verimli
kullanilabilir. Storyline dykiisiindeki olaylara bagli olarak mekan, karakter ti¢
boyutlu tasarlanarak pek c¢ok kroki, maket ve materyal derste
kullanilmaktadir. Okulun, smifin hatta 6grencinin bireysel imkanlart bile
calismay1 etkilemektedir. Smiflarin arag-gere¢, materyal ve teknolojik
donanim bakimindan zengin oldugu okullarda bu caligmalar yiiriitmek ve

etkililigini arttirmak daha kolay olabilmektedir. Bu nedenle 6zel okullarda,
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fiziki kosullarin yeterli oldugu okullarda daha uzun ve daha kapsaml
Storyline ¢alismalar1 yapilabilir.

Stroyline yontemi ile ders planlanirken temanin ve alanin 6zelligine uygun
mekanlarda egitim faaliyetleri devam edebilir. Bu amacla miize egitimi,
laboratuarlar, kiitiiphaneler, uzay goézlem evleri vb. yerler ziyaret edilerek
yerinde, birinci elden, gorerek 6grenme sansin1 6grencilere tanimaktadir.
Storyline yonteminin Tiirk¢e dersinde uygulandigi bu ¢alisma Tiirkge
alaninda Storyline yontemi kullanilarak yapilan ilk ¢aligma olmasi sebebiyle
Oonemlidir. Ancak bu ¢alisma nicel verilerle 6l¢iim yaptigi, Storyline’in
Tirkge becerileri tizerindeki etkisini arastirdigi i¢in siire¢ hakkinda
arastirmacilara yol gostermede yetersiz kalabilir. Bundan sonra Tiirkge
dersinde Storyline yontemiyle ders isleme, hazirlama ve degerlendirme
asamalarini detayl bir bicimde inceleyen eylem arastirmasi yontemine dayali
caligmalar yapilabilir.

Storyline yonteminin uygulandigi Tiirk¢e dersinde ders becerileri ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlar dl¢lilmiistiir. Calismada toplamda 5 adet dlgme aract
kullanmilmistir. Uygulamaya baglamadan iki hafta ve uygulamadan sonra iki
hafta bu 6¢limlere ayrilmistir. Bu noktada bu kadar 6lgme araci kullanmak
gereksiz hatta yanlis bir tutum olabilir. Ogrenciler siirekli bir seyi
cevaplamakla mesgul hissedebilir, sinifta not telasina zemin hazirlayabilir.
Boyle bir durumda da smifin dikkati uygulamadan kayar ve smifta bu
dengeyi kurmak da tekrar emek ve zaman gerektirmektedir.

Storyline ¢aligsmasi gec gelisen yazma ve konusma becerileri {izerinde verimli
bir sekilde uygulanabilecek bir yaklasimdir. Ozellikle yazma becerileri
derslerinde bu yontem kullanilarak ¢ok giizel yazma galismalar1 yiiriitiilebilir.
Ogrencilerin tutum o6lgeklerine verdikleri yamtlardan hareketle Storyline
yontemiyle uygulama yapilan sinifta genel olarak Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarda puan olarak bir degisim goriilmemistir. Ancak uygulayicinin da
zevk aldiklari, her ders ne yapilacagini merak ettikleri bir siire¢ olmustur. Bu
nedenle Storyline yonteminin &grencilere dersleri sevdirme; okula, derse,
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirme 6zelliklerinden dolay1 da etkili bir

uygulama olarak kullanilabilir.
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Storyline yontemi yurt disinda yaygin bir bigimde bilinmesine ragmen
iilkemizde ¢ok bilinmeyen bir yaklasimdir. Yaklagimla ilgili yurt i¢cinde ve
yurt diginda yapilan calismalarin olumlu sonuglar verdigi bilinmektedir.
Ulkemizde de bu ydntemi tamitmak amach Ogretmen egitimleri
diizenlenebilir.

Storyline yontemi ile ders planlanirken siire uzun tutulmalidir. Siirenin ilk iki
haftas1 mekanin ve karakterlerin olusturulmasi ve ogrencilerin yaklagimi
tanimasi ile gegmektedir. Dolayistyla Storyline yontemi ile planlanan dersler
uzun siireli olarak planlanmalidir. Acele edilmemeli, etkinlikler tam ve dogru
yapilarak gecilmelidir.

Storyline yontemi 6gretmenlerin kendilerinin okuyarak uygulamakta zorluk
cekecegi bir yaklasimdir. Bu nedenle 6gretmenlere bu yontem tanitilmalidir.
Bu yeni 6gretim yontemlerinin tanitimi i¢in egitim donemi bagindaki ve

sonundaki seminerler verimli bigimde kullanilabilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirmada Kullanilan Storyline OyKkiisii
TURKIYE GEZIiSi
Boliim I: Turist kafilesi (Karakterlerin Olusturulmasi)

Ali Bey o sabah erkenden uyandi. Calistig1 turizm sirketi kendisine zor bir gérev vermisti. Bu
isi organize etmek icin li¢ haftadir calisiyordu. Calistigi sirket uluslararasi hizmet veren
diinyanin pek ¢ok iilkesinde subesi olan bir Tirk dil okulu ile anlasmisti. Bu okul
ogrencilerine egitim verirken bu egitimin bir kurunda Tiirkiye’de almalar1 i¢in s6z vermisti.
Ogrenciler bir hafta boyunca Tiirkiye nin énemli turistik ve kiiltiirel merkezlerini gezecekler,
Tiirk yemeklerini yiyecekler, Tiirk insanlarini taniyacaklar bu arada da bolca Tiirkce
konusarak Tiirkcelerini ilerleteceklerdi. Ali Bey gidilebilecek yerleri belirleyip 5 tane rota
olusturdu. Ancak hangisine gidilecegine misafirlerin karar vermesini istedi. Misafirler 9 Mart
Cumartesi giinii gelip 16 Mart Cumartesi giinii doneceklerdi. Bu gezi programinda 28 kisi
vardi. Bu kisilerin ¢ogu birbiri ile yeni tanisacakti. Ali Bey bunlar diisiindiikge hem
heyecanlantyor hem de korkuyordu.(1.Sizce neden insanlar dil 6grenmeye ihtiyag duyarlar?
2.Bu insanlar neden Tiirkceyi 6grenmek istemislerdir? 3.Tiirk¢e 6grenme siirecinde nasil bir
dildir? Kolay m1 &grenilir, zor mu? Ogretmen bu sorulari sorarak dgrencileri diisiindiirmek

ister.)

Ali Bey 8.30 da havaalanindaydi. Misafirlerin ugak inis saatleri 9- 12 arasindaydi. Ali Bey
gelen yolculan karsilayarak kafeye davet etti. Birlikte cay, kahve icerek sohbet ettiler, bu
arada gelen diger yolcular1 da karsiladi. (Anahtar sorular 6gretmen tarafindan sorulur.
Ogrencilerle cevaplar tartisildiktan sonra dgrencilerden turistlerin figiirlerini cizmeleri istenir.
Herkes kendi turistini olusturarak dnce ona bir isim verir Sonrasinda da bu kisinin kisilik
ozelliklerini belirler. Bunu yaparken daha onceki okuduklarindan ve duyduklarindan da

faydalanir.)
1.Tiirkiye’ye gelenler kimlerdir?

2.Bu turistler hangi iilkelerden geliyor olabilirler?
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3.Bu turistler nasil goriiniiyor olabilirler? Dis goriiniisleri nasildir?
4.Bu kisilerin kisilik ozellikleri nasil olabilir?
5.0nlar adina birer kimlik hazirlayiniz.

Tiim yolcular gelince sirketin servisine binerek tur acentesine gittiler. Ali Bey’in ekibi,
misafirlere belirledigi 5 rotayr sundu ve ertesi sabaha kadar diisiiniip istediklerini rotay1
se¢melerini sdyledi. Bu sekilde en cok istenilen rotaya gezi diizenlenecekti. (Ogrenciler 5
gruba ayrilarak Ali Bey’in onerdigi bu 5 rotay1 arastirarak sinifta sunum yapmalari istenir. Bu

Ogrencilere arastirma 6devi olarak verilir.)

1.Urgiip- Géreme- Kapadokya- Konya 2.Urfa- Harran-Antep- Zeugma- Maras
3.Diyarbakir- Mardin- Midyat- Halfeti 4.Trabzon — Artvin- Rize- Giimiishane
5.Istanbul- Hereke- Aksehir- Konya- Antalya

Ali Bey misafirlerimizi giin batmadan biraz gezdirmek istedi. Hep birlikte ¢iktiklar1 yolculuk
deniz kenarinda bitti. Misafirler aragtan inince kendilerini bekleyen bir tekneye bindiler. Once
Bogaz turu yapacaklar ardindan Camlica Tepesi’ne ¢ikacaklardi. Cok mutluydular. Geziden
¢ok mutlu bir sekilde otellerine donen misafirlerimiz ¢ok yorulmuslardi. Dinlenmek i¢in

odalarina ¢ekildiler.
Boliim 2:Gezi Rotasi

Ali Bey misafirlerimizi giin batmadan biraz gezdirmek istedi. Hep birlikte ¢iktiklar1 yolculuk
deniz kenarinda bitti. Misafirler aractan inince kendilerini bekleyen bir tekneye bindiler. Once
Bogaz turu yapacaklar ardindan Camlica Tepesi’ne ¢ikacaklardi. Cok mutluydular. Geziden
¢ok mutlu bir sekilde otellerine donen misafirlerimiz otelin toplanti salonuna alindi. Gezi
rotast belirlemeleri gerekiyordu. Ali Bey’in ekibi her seyi diisiinmiis; misafirlere bu rotalar
tanitmak amaciyla hazirlanmisti. Turistlerimize bu rotalar1 tanitacak onlarin karar vermesine

yardimci olmaya ¢alisacaklardi.
1. Siz Tiirkiye’de yabanci bir turist olsaydimiz nereleri gormek isterdiniz?
2. Siz olsaydimiz misafirlerinize bu rotalari nasil tamtirdiniz?

(Ogrenciler 5 gruba ayrilarak evde arastirdiklari rotalar icin grupga bir araya gelitler.
Birbirlerine bilgi vererek neleri tanitacaklarina, tanitim iiriinii olarak ne kullanacaklarina karar

verirler. Slayt, brosiir, afis, reklam vs.)
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Boliim III: Rota Secimi ve Sultanahmet Gezisi

Ertesi sabah uyandiklarinda giizel bir kahvalt1 yaptilar ve oylamaya gegctiler. Misafirlerin ¢ogu
Karadeniz Bolgesi’ni merak etmisti ve secilen rota burasi oldu. Ali Bey hemen sirketi arayip
caligmalara baglamalari i¢in bilgilendirme yapti. Turistler de sevingle bekliyorlardi. Ancak bir
telefon geldi ve Ali Bey’in yiizi asildi. Ali Bey kotii bir haberi oldugunu soyledi. (1.Sizce bu

kotii haber ne olabilir?)

(Bu bolim farkli bir rota sec¢ilmesi durumunda 6gretmenin B plani olarak kullanilacak bir
bolimdiir. Smiftaki uygulamada 6grenciler ilk once farkli bir rota se¢mislerdi ve 6gretmen

olay1 planli bir bigimde bu noktaya ¢ekti.)

Ali Bey segilen gezi rotasinda yani Karadeniz Bolgesi’nde asir1 yagislardan dolay1 heyelanlar
oldugunu, rotada olan bir¢ok merkezin yolunun da heyelan tehlikesi nedeniyle ulasima
kapatildigin1 sdyledi. Oncelikle misafirlerin can giivenligini saglamakla zorunda oldugunu ve
iizgiin oldugunu da ekledi.)(Bu bolim ogrencilerin 5. Rotayr segmemeleri durumunda

Ogretmen tarafindan kullanilacaktir.)
Misafirlerden Edward s6z alarak soyle bir konugma yapti:

-Ben diin yaptigimiz Bogaz turunu ¢ok begendim. Tiirkiye tarihi ve kiiltiirel bakimdan ¢ok
zengin bir iilke. Ben Osmanli’nin ve Bizans’in baskenti olan Istanbul’u ayrintili bir bigimde
gezmek isterim. Ayrica bence amacimiz Tirk kiltiiriinii tanimaksa Tirk biiytiklerini
bilmeliyiz. Diinkii tanitimlarda Mevlana’dan, Nasreddin Hoca’dan bahsettiler. Bence bu

kisileri de tanimaliyiz. Ne dersiniz?

Digerleri de baslariyla bu durumu onayladi. Boylece oy birligi ile 5. rotaya karar
verdiler.(Istanbul- Hereke- Aksehir- Konya- Antalya)Bu arada misafirlerimiz Istanbul’u
gezerken sirket calisanlar1 da bu yeni rota i¢in ulasim ve konaklama hizmetlerini organize

edeceklerdi.

Ali Bey hemen sirket miidiirii ile goriislip bilgilendirdi ve buraya bir ara¢ gdnderilmesini
istedi. Cok gegmeden bir otobiis geldi ve bir bayan indi. Bu bayan kendini tanatti.
-Merhaba, adim Ayse. Bu geziye nicin katildiginizi biliyorum. Gittiginiz dil okulu tarafindan

gorevlendirildim ve gezi boyu sizlerin bir nevi Tiirkce Ogretmeni olacagim. Elimden

geldigince de rehberlik yapacagim.
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Gruptakiler de Ayse Ogretmene selam verdiler. Sonra Ayse Ogretmen:

-Gezimizin gezip gormek disinda bir amaci daha var; bu da daha fazla Tiirk¢ce konugmak ve
Tiirkgemizi gelistirmek. O nedenle her aksam gezi sonrasi bir saat siiren dersler planladim.

Giin i¢inde de sizleri stkmadan bazi kiiclik calismalar yapmay1 planliyorum.
Birbirlerine giiliimsediler. Sonra araca binerek Sultanahmet Meydani’na vardilar.
1.Bir turist Istanbul’a geldiginde nereleri gormelidir?

2.Sultanahmet Meydani’nda nereleri gezmislerdir?

3.Buradaki tarihi yapilarla ilgili hangi bilgileri edinmislerdir?

Sultanahmet Camii’ni, Ayasofya ve Topkapt Miizesi’ni son olarak da Yerebatan Sarnici’ni
gezmislerdi. Cok yorulmuslardi. Bitkin bir halde otele dondiiler. Ayse Ogretmen bugiin gok

yorulduklart i¢in ders yapmadi.
Boliim IV: Feshane’deki Gosteri

Ertesi sabah biraz ge¢ uyanmislardi. Kahvaltidan sonra Dolmabahge Sarayi’mi gezdiler.
Ardindan Taksim Meydani’n1 gordiiler. Aksama yakin servise binip bir saat yolculuktan sonra

cok kalabalik bir alanda durdular.
Servise bindiklerinde Ali Bey onlar1 uyardi:

-Simdi ¢ok farkli bir yere gidecegiz. Burasi bir festival alan1 ve ¢ok kalabalik. Sizden ricam
liitfen gruptan ayrilmayalim ve eger kaybolursak hemen telefonla iletisime gecelim. Simdiden

lyi eglenceler.

Buras1 gercekten de ¢ok kalabalikti. Buraya polislerin giivenlik kontroliinden gegcilerek
giriliyordu. Etrafta ¢ok sayida stant vardi. Oyunlar, degisik kostlimlii insanlar, ¢ok ¢esitli ve
glizel goriinen yiyecekler... Ama ilging bir sey vardi. O kadar giizel yiyecekler olmasina

ragmen kimse bir sey alip yemiyordu.
Elena,*’Ali Bey, diinden beri bir sey yiyip igen birini gérmedim. Nedeni nedir?’” diye sordu.
Ali Bey giilimseyerek yanit verdi:

-Biliyorsunuz bizler Miisliimaniz. Islam Dini i¢in kutsal sayilan ve 30 giin siiren Ramazan
ayindayiz. Bu ayda Miisliimanlar inanc¢lar1 geregi orug tutarlar. Orug tutmayanlar ise yine goz
oniinde yemek yemeyi tercih etmez. Orug tutanlara sayg1 gostermeye calisirlar. iftar ve sahur
adi1 verilen vakitler arasinda yer, icer onun disinda yemekten uzak dururuz. Burada ama¢ hem

ac kalarak yoksul insanlar1 anlamak hem de nefsimizi terbiye etmektir.
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Ramazan ayinda kimse kimseyi kirmaz, kiislik ve kavga olmaz, darginlar barisir. Ayrica
yemekler kalabalik sofralarda hep birlikte yenir. Bu ay bizim i¢in iyilik, giizellik ve birliktelik
ayidir. Simdi bizler de bizler i¢in ayrilan masalara gecelim. Burada bu kalabalikta tiim

insanlarla iftar edelim. Ne dersiniz?

Hemen masalara gegtiler. Corbalar servis edildi. Bu arada biiyiik bir patlama sesi duyuldu.
Turistlerden birkag1 korkuyla yerinden sigradi. Ali Bey ve Ayse Ogretmen giilimseyerek

oturmalarini isaret etti. Ayse Ogretmen:

-Bu bir gelenektir. Elektrigin olmadig1 eski ramazanlarda iftar ve sahur vakitlerini duyurmak
icin bir top patlatilirmis. Bu sayede tiim sehir ayni1 anda iftar ve sahur yaparmis. Simdi buna

gerek olmasa da bu gelenek unutulmamasi i¢in siirdiiriilityor.

Hans bir soru sordu.’’Peki, boyle kutsal bir giinde neden buraya geldik? Burasi neresi?”’
(1.Sizce turistler nereye gitmislerdir?

2.Feshane deyince aklimiza neler gelir?

3.Feshanede ne tiir etkinlikler olur ?)

Ayse Ogretmen :

-Buranin adi1 Feshane. Aslinda II. Mahmut tarafindan kurulan orduya kiyafet ve fes dikmek
icin kurulmus bir fabrikadir. Daha sonra fesi sadece askerlerin degil halkin da giymesinin
zorunlu tutulmasiyla sadece fes iiretmeye baslamistir. Yillar iginde bircok kez acilip
kapatilmistir. Son olarak bir yangin gecirmis ve o giinden sonra sergi ve toplanti merkezi

olarak kullanilmaktadir.

Turistler ¢ok dagilmadan tezgéhlar1 geziyorlardi. Cesitli yiyeceklerden alip tadina da
bakiyorlar birbirlerine tavsiye ediyorlardi. Burada sihirbazlar, Mevlevi gosterileri, konserler
ve lunapark vardi. George ve arkadaslar1 beyaz bir perde ile kapatilmig bir tezgahin 6niinde
durdular. Tezgahin ¢evresi ¢ok kalabalikti ve herkes giilityordu. Biraz yaklasip dikkat edince
perdenin arkasinda iki tane figiirlin hareket ettigini gordiiler. Bu figiirler hi¢ perdenin oniine
gecmiyorlardi. Perdenin 6nii karanlikti. Isik arkadan vuruyordu. Figiirlerin golgeleri perdeye
yanstyordu. Ali Bey de yanindaki turistleri alarak bu perdenin &niine geldi.Ayse Ogretmen
birkag¢ kii¢iik ¢eviri yapinca bizim turistlerin de yiizii giilmeye basladi. Harry bu gdsterinin

adin1 sordu.
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Ayse Ogretmen yamitladi:

-Bu gosterinin adi’’Karagoz’’diir. Karagoz diinyaca tanminan ve sevilen Tiirk Gélge
Tiyatrosu’dur. Golge Tiyatrosu, Geleneksel Tiirk Tiyatrosu’nun bir dalidir. Geleneksel
Tiirk Tiyatrosu demek Tiirk Halk Tiyatrosu demektir. Bu tiyatro bizim éz tivatromuzdur.
Kokii Orta Asya’ya dayanir. Tiirk Halk Tiyatrosu’nun orta oyunu, meddahlik, kukla, koy
ve tuluat tiyatrosu gibi dallart da vardir. Bu dallarin ortak ozelliklerinden biri hepsinde
Karagoz olmasidir. Bu dallarin diger ortak ozellikleri gosterilerin giildiiriicii ve eglendirici

amaclh olmas, seyircilerle bag kurulmasi ve onceden ezberleme gereginin bulunmamasudur.

Ornegin Karagoz'de sanat¢i oynatacagi oyunu ozetle bilir ama ezberlemez. Isterse
seyirciyle konusarak konuyu perdede isler. Buna “’tuluat’ giiniimiizdeki adiyla

“dogaclama’’ derler. Karagoz Tiirk Halk Tiyatrosu’nun oziidiir ve son temsilcisidir.

Bu arada Karag6z sahnesinin yan tarafindaki masada brosiirler duruyordu. Turistlerden Jimy,
Kate ve Jesica buradaki brosiirleri alip incelemeye baslamislardi ki Ayse Ogretmen brosiirde
yazanlar1 sesli okuyun da arkadaslariniz da duysun dedi. Hem okumanizin nasil oldugunu da

bir gorelim, dedi. Bu sirada Edward okumaya basladi.

-Karagoz, ayni zamanda bu gosterilerin basoyuncusunun da ismidir. Arkadagsi ise bilindigi

gibi Hacivat’tr.

Elimizdeki kesin olmayan bilgilere gore bu gosterinin yedi yiiz yil kadar énce basladig
kabul edilse de bu iki arkadasin gercekten yasayip yasamadiklari hakkinda bir bilgi
bulunmamaktadir Karagoz gosterilerinde nese, siir, miizik, taklit, dans, folklor de vardwr ve
her gosterinin sonunda bir égiit verilir. Karagoz sadece ramazan eglencesi degildir. Her
zaman, her yerde perde kurulabilir. Karagoz sadece ¢cocuk eglencesi de degildir ve biitiin
insanlarin icindeki ¢ocuklar icindir. Televizyon, sineme, ¢izgi film yokken Karagiz vardi ve
bu giizel gosteriler Asya’da, Avrupa’da, Afrika’da yiizlerce yil her yastan, herkesi
eglendirdi. Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra da bir¢ok iilkede iz birakti(...)

Bu arada. Luna séze girerek benim brogiiriim de ¢ok ilging. Dinlemeniz lazim bence, dedi ve

okumaya baslad.

Eskiden kahvehanelerin ismi ‘kiraathane’ idi. Buralar birer kiiciik kiiltiir ve sanat merkezi
gibiydi. Saz sairleri gelir, kukla sahneleri kurulur, meddahlar hikayeler anlatir, Karagoz

oynardi. Hi¢biri olmazsa biri kitap okur miisteriler onu dinlerdi.
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Karagéz sanatcilart ¢cok usta kisilerdi ve c¢ok sevilirlerdi. Gerekirse kukla oynatabilir,
meddahlik yapabilir veya bir tiyatro gosterisinde gorev alabilirlerdi. Ancak hepsinin asil
birer meslegi vardi ciinkii gecimlerini saglamak zorundaydilar. Bu yiizden Camci Irfan,

Sekerci Cemil, Katip Salih gibi isimlerle taninirlardi.

Turistler bu oyunun bu kadar eski ve koklii olmasina sasirmis dikkatle dinliyorlardi. Bu arada
Yasuho okumak istedigini anlatmak igin elini kaldirdi. Koskoca adamlar okullu gocuk

gibiydiler. Ayse Ogretmen i¢in i¢in bu duruma giiliiyordu.

-Osmanli Imparatorlugu icinde Karagioz en cok Istanbul’da perde kurar ve yine en ¢ok
ramazan ayinda oynardi. Ramazanmin elbette ayri bir yeri vardi. Cadirlarda, cayirlarda,
salonlarda, biiyiik evlerde, kahvehanelerde ay boyunca kukla, ortaoyunu, meddah ve
Karagoz gosterileri devam ederdi. Bir mahalle kahvehanesi ile anlasan Karagoz sanatgist

her gece ayri bir oyun sunmak zorunda idi. Ciinkii seyirciler mahallede oturanlards.

Karagoz sanatcisimin yardimcilart olurdu. Ise yeni giren, malzemeleri tasimak gorevi ile
baslar ve zamanla yiikselerek def calmasini, ustaya yardim etmesini 6grenir ve sonunda
torenle “usta Karagoz sanatcist” olurdu. Yani c¢iraklik yolu ile bir yandan da bu

gosterilerde gen¢ sanatcilar yetigirdi.

Ancak gecmiste tiyatro salonlarinin, sinemalarin ve televizyonlarin etkisiyle Karagoz
gosterileri azaldi ve bir elin parmaklarini gecmeyecek yash sanat¢i kaldi. Yeteri kadar geng

sanatgt da yetigemedi.

Giiniimiizdeki Karagoz sanatgilari aymi zamanda kukla gosterileri de yapmaktadirlar ve
isimleri sunlardir: Taceddin Diker, Ihsan Dizdar, Orhan Kurt, Unver Oral, Metin Ozlen,

Mustafa Mutlu.

Karagoz, ne yazik ki sahip cikilmadigr ve sanatgilart onu kendi imkdnlart ile yasatmak
zorunda kaldiklart icin bu duruma diigmiistiir. Yine de onlar yurt icinde ve yurt disinda

gosteriler yaparak Karagoz’ii yagsatmak ve tanitmak icin basart ile calismaktadirlar.
Karagdz giiniimiizde ¢ok seviliyor.

Ayrica unutulmamalt ki perdesinin éoniine oturarak Karagoz seyretmek en giizeli ve en

dogru- sudur. Televizyonda onu seyretmek canli olarak seyretmenin yerini tutamaz!

Ustelik Karagéz gosterileri de giiniimiizde devamh bir yenilenme icine gelmistir ve bu

devam etmektedir. Ancak yeniliklerde onun temelinin bozulmamasi gerekir.(...)
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Brosiirleri okuyan arkadaslarimi dikkatle dinleyen turistlerin bazilar1 anlatilanlar1 ¢ok iyi

anlamis iken bazilarinin tam anlamadig1 bakislarindan belliydi. Ayse Ogretmen sordu:
-Anlamadiginiz nokta nedir acaba?

Harmoni cevap verdi:

-Bazi kelimelerin anlamlarini bilmiyoruz. O sebeple anlayamadigimiz yerler oldu.

(1.Sizce hangi kelimelerin anlamlarim1 bilmiyorlardir? Onlara yardimci olur musunuz?
Arkadaslarimizin 6nce kelimenin anlamin1 metnin anlamindan tahmin etmesini sonra

da sozliikten bakarak bulmasina yardim ediniz./Etkinlik 1)

Kelimeleri 6grenen turistlerin yiiziindeki kaygili ifade giilimsemeye doniligsmiistii. Sonra
oradaki pek ¢ok standi gezdiler. Birgok gosteri izlediler. Osmanli macunu, pismaniye yediler,
geleneksel kiyafetlerle satis yapan serbetcilerden serbet alip igtiler, kurulan lunaparkta
eglendiler. Biraz dinlenmek i¢in bir ¢ay bahgesine oturdular. Bu arada konu hep Karagoz’dii.
Ayse Ogretmen de onlara bu konuyla ilgili baz1 sorular sormak istedigini séyledi.

Hazirladig1 calima yapraklarim dagitti.( Etkinlik 2)

Sonra biraz yiiriiylince etrafini ¢gocuklarin doldurdugu bir kalabalik gordiiler. Ortada bir kadin
cocuklara Keloglan masallar1 anlatiyordu. Keloglan kdyiinden ayriliyor, sarayda basina bin
bir tiirlii is geliyordu. A¢ kaliyor, esir oluyor, kacgiyor, savasiyordu. Biraz ileride bir geng bir
grup cikardiklar1 bir dergiyi tanitiyorlardi. Dergide kimler yaziyor, derginin amaci ne, kag

ayda bir yayinlaniyor gibi bilgiler veriyorlardi.
Ayse Ogretmen:

-Peki sizce bugiin dinledigimiz bu konusmalar aym tarzda mi anlatiliyor.? Ornegin
dinlediginiz Karagéz-Hacivat ile masal ya da masal ile dergi tanittim1 ayni tarzda olabilir mi?

Her metnin anlatim bi¢imi ayn1t midir? Anlatim bigimini belirleyen asil 6l¢iit nedir?

-Peki yazimizi veya konusmamizi daha giizel ve etkileyici anlatmak, inandirict kilmak i¢in
baz1 yontemlere bagvururuz. Sizce bunlar nelerdir?( Bu arada diisiinceyi gelistirme yollar1 ve

anlatim bi¢imlerine deginildi.)

Bu metinde kullandigimiz anlatim bicimi ve diisiinceyi gelistirme yollar1 nelerdir?(Etk

3) Arkadaslarimiza yardim edelim.
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Sonra servise bindiler. Ayse Ogretmen turistlere yol boyunca bilgisayar ve telefonlarmdan
yararlanarak golge oyunu ile ilgili aragtirmalar yapmalarini istedi. Doniis yolunda herkes bu

konuda arastirmaya ve okumaya daldi.
Béliim V:Isim Ciimlesi Kurma

Otele dondiiklerinde Ayse Ogretmen onlari toplant salonuna aldi. Ayse Ogretmen turistlerde
eksik olan bir seyi fark etmisti. Bazi1 cimleleri kullanmakta sikint1 yasiyorlardi. Otele gelince
hemen onlar1 toplanti salonuna aldi. Bu konuda turistlerle biraz ¢alismaya karar
verdi.”’ Arkadaslar goriiyorum ki bazi ciimleleri kullanmakta sikint1 yastyorsunuz. Bu sikinti

ise ciimlenin en 6nemli 6gesi olan yiiklemle iligkili. Bugiin bu konu tlizerinde durmaliyiz.
1.Yiiklem nedir?
2.Isimler yiiklem olabilir mi?

3.Sizce isimler ¢ekimlenebilir mi? (Yani isimler kip ve kisi eki alabilirler mi?)Ornek

verebilir misiniz?
Ayse Ogretmen:

-Isimleri yiiklem yaparken fiillere gelen her kip ekini kullandiginiz: fark ettim. Biliyorsunuz
bir fiil, kip ve kisi eki alarak ¢ekimlenebilir. Ayn1 sekilde isimler de kip ve kisi alabilirler
ancak isimleri yiiklem yaparken bir de ek fiile ihtiyacimiz var. Ayrica ek fiile gelen belirli kip
ekleri var. Mesela “’mutlu-yor, giinesli-r, giizel-meli’> gibi sozciikler duyuyorum. Bu
sozciikleri kullandigimizda hem ciimlenin anlam1 bozuluyor hem de komik oluyor, dedi.Ayse
Ogretmen birka¢ drnek vererek konunun iizerinde durdu. Sonrasinda da hazirladigi ¢alisma
yapraklarini dagitti. Verilen isimleri istenen kip ekleri ile cekimlemelerini istedi. “’Verdigim
ornekten yola ¢ikarak diger isimleri de ek fiil ile cekimleyerek climlede kullanalim. Bbylece
isimlerin hangi kip eklerini aldigin1 Ornekler lizerinde gorebileceksiniz hem de ciimlede

kullanmis olacagiz.”’dedi.( Etkinlik 7)Sizce yapabilecekler mi?
Bu calismadan sonra biraz dinlenmek i¢in bir ¢ay molasi verdiler.
Boliim VI: Karagoz Oluyorum

Otelde biraz dinlenip Tiirk ¢aymnm tadmna baktilar. Caylarini igerlerken Ayse Ogretmen yol
boyu yaptiklar1 arastirmadan yola c¢ikarak golge oyunu ile ilgili edindikleri bilgiler
dogrultusunda diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde anlatmalarini istedi. Sizce kimler

bilgilerini paylasir. Sizce neler sdylemislerdir?(4. Etkinlik a)Ayse Ogretmen bu sirada
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dinleyen 0Ogrencilere de birer form dagitarak verilen Olgiitlere gore arkadaslarinin

konugmalarini degerlendirmelerini ister.(b)

Ali Bey gezi sirasinda Karagbz ve Hacivat’a olan ilgilerini unutmamisti. Onlara bir siirpriz
hazirlamaya karar daha Feshane’de karar vermisti. Turistlerimiz diger stantlarda gezerken o
Karagdz ve Hacivat’in oldugu stanta geri dondii. Once hemen yan taraftaki stanttan her turist
icin bir paket hazirlatti.( Sizce bu pakette neler vardir?)Her pakette bir Karagéz ve Hacivat
kuklas1 vardi. Sonra Karagdz ve Hacivat standinin arkasina gidip bunu oynatan sanatcilarla
tanisti. Durumu onlara izah ederek bu gece i¢in onlardan bir perde ve 1s1k istedi. Onlar da Ali
Bey ‘i kirmadilar. Ali Bey perdeyi, 15181 ve hediye paketlerini soforle arabaya gizlice gonderip
bagaja saklamasini istedi. Otele dondiiklerinde turistler restaurant boliimiinde cay igerken Ali
Bey toplanti salonuna kurdurmus, hediyeleri masanin istiine dizdirmisti. Caydan sonra
turistlerimizi salona davet etti. Sahneyi goren turistler saskinlikla bakakaldilar. O sirada Ali
Bey ve Ayse Ogretmen Ali Bey’in hazirlatig1 hediye paketlerini turistlere uzattilar. Herkes
heyecanla paketlerini agt1. Etraftan saskinlik ve mutluluk sesleri geliyordu. Herkes hediyelere
bayilmist1. Bu sirada Ayse Ogretmenin aklina bir fikir geldi.” Aklima ¢ok giizel bir fikir geldi.
Simdi sizlerle hem egleneceginiz hem 6greneceginiz bir etkinlik yapalim mi? Ne dersiniz?’’

dedi. Sevingle ellerini ¢irpt1 turistler.
1. Karagéz ve Hacivat oyununu neden bu kadar sevmis olabilirler?

“”Ama bir seyler hatirlatmaliyim bu etkinlik i¢in. Deyim, atasozii ve 6zdeyis kelimelerini daha
once duydunuz mu? Nedir bunlar? Ornek verebilir misiniz?*” diye sordu. Turistler s6z alarak

ornekler verdiler.( Sizce kimler neyi aciklamis ya da 6rnek vermistir?)

O zaman siirpriz ¢alismamiz gelsin.”’dedi Ayse Ogretmen. Once onlar1 rastgele

gruplandirdi.
2. Bir Karagoz oyununda neler olmalidir ya da neler olmamalidir?
Ayse Ogretmen:

-Arkadaglar golge oyununun 6zelliklerini 6grendik. Karagdz ve Hacivat’in kisilikleri, rolleri
hakkinda bilgimiz var. Simdi sizlere bir Karagéz oyununun giris boliimiinii verecegim. Sizler
grup arkadaglarinizla bu oyunun devamini yazip tamamlayacaksiniz. Ardindan burada
bulunan materyallerden de yararlanarak yazdiginiz oyunu canlandiracaksiniz.( 8. Etkinlik)

Sizler de bu hikayede turistlerimizle birlikte yer almak ister misiniz? Kolay gelsin.
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Yazdiklarini golge oyunu karakterleriyle canlandiran gruplarimiz ¢ok eglenmislerdi. Bu giizel

etkinligin tamamlayinca uymak iizere odalarina ¢ekildiler.
Bolim VII: Dokuma Atdlyesine Gidiyorum

Ertesi giin kahvaltida Bella sordu.”’Bu giin Hereke’ye gidiyoruz degil mi? Biraz internetten
arastirdim. Buranin kilimleri ¢ok tinliiymiis.’Evet”” dedi Ali Bey. Kapaligarsi’da da kilimler,

halilar gordiiniiz. Neler dikkatinizi ¢ekti, neyi merak ediyorsunuz?’’ dedi.

1. Hali ve kilimlerdeki renklerin anlamlar1 var midir?
2. Bir hali veya kilim nasil dokunur?
3. Hali ve kilimlerde veya diger Tiirk el sanatlarinda Tiirk kiiltiirline ait hangi

ozellikleri gorebiliriz?

Oraya gidince bu sorularin hepsini 6grenecegiz, dedi Ali Bey.

Hep birlikte servise bindikten sonra Hans bir soru sordu.”Diin gece biraz arastirdim.Diinyanin
en kiymetli halis1 Hereke halistymis.Sadece Hereke’de degil Demirci, Gordes, Usak, Bergama
ve Saray’da da dokumacilik ¢ok gelismis.

1. Tiirklerin dokumacilikta bu kadar iyi olmalarimin bir sebebi var n?
2. Tiirklerin yasam tarzlar ile dokumaciligin bir iliskisi var midir?
Ali Bey cevap verir:

-“Yazt nedir?” diye sorarsaniz size diisiinceyi, sozii cizgiye dokmektir diyebiliriz. Her yazi

bir diisiinceyi anlatir, bir sozii gerektirir.

Yillar yili okumanus, okutulmamis Anadolu insant yazidan yoksun olunca diisiincelerini
kendine ozgii sekillerle, renklerle dile getirmeye calismis. Bu sekilleri, renkleri; halisina,

Kili- mine, yaghgina, ¢corabina iglemistir.

Anadolu kadini, tezgahimin ya da gergefinin basina gecti mi tam bir okuryazardir. Bir ki-

tap dokur, onu o dilden anlayan okur. Dokudugu peskirdir, yaglhktir, halidwr, kilimdir.
Hele Anadolu’da kilim demek; renk demek, renge susamishk demek.

Bu arada Hereke’ye ulasan servisimiz bir binanmn 6niinde durur. Iceri girdiklerinde biiyiikce
odalar bi¢iminde boliinmiis binada ylizlerce hali tezgahi goriirler. Burasi bir dokuma
atolyesidir. Hal1 tezgahimmin basinda kadimnlar, gen¢ kizlar durmadan dokumaktadirlar.
Parmaklari durmadan islemektedir. Onlar1 karsilayan gorevli onlar1 bir yandan tezgahlarin

yanina gotiirlip bu atolyeyi gezdirmekte bir yandan da bilgi vermektedir.
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Goz alabildigine bozlasan Anadolu’da yesile, kirmiziya, maviye, turuncuya ozlem c¢eken
insanlar; susuzluklarimi kilimlere doktiikleri ari duru renklerle gidermeye calisirlar.
Agactan yesil, gokten mavi, cicekten kirmizi isteyen, bu isteklerini kilimlerde simgeleyen
Anadolu insanlari... Bu yiizden kilimler Anadolu’da bir renk sofrasidwr. All al, moru mor,
aki karasi, sarist durusu, nesi var nesi yoksa comertge sofraya getirir; evini, ¢adirini, bir

bayram senligi, bir diigiin alay: gibi renklerle donatir.

Anadolu kilimlerinde cizgiler sert, renkler hwr¢indir. Cok soguk, dondurucu bir kistan
sonra bahari gormeden kavurucu bir sicagi yasayan sert iklimlerin, ¢etin kurulugun, tasin,

kayanin, catlamus topraklarin biikiilmeyen, yumusamayan insanlarinin sert ¢izgileri gibi.

Anadolu kilimleri dogaya karismig; doganmin ¢ocugu Anadolu kadimimin alin yazisidir,
cilesidir.
Bu arada yasl bir teyzenin tezgahinin yaninda dururlar. Turistlerden biri teyzeye *’Dokunan

bu desenlerin bir anlami var mi? Desenler hangi anlamlara geliyorlar?’’ diye sordu. Bir

baskas1 da neden ayni renkleri kullandigini sordu. Teyze:

-Anadolu kilimlerinde renkler ve desenler gelisigiizel segilmez. Her yiorenin kendine 0zgii
bir kilimi vardwr. Renkler ve desenler bir gelenek zincirinde yiizyillara ulasir. Her cizginin
dili aynidir, anlami bagka... Kus, horoz resimleri eski Tiirk totemlerinin izlerini taswr. Yildiz
bigimindeki ugur ve bereket simgeleri, saghk ve mutluluk tilstmi yilan ve ejder kivrimlari,
zencerekler, cennet cigekleri, tarak, tirmik, ibrik gibi nazarhklar... Kisacast Anadolu’nun
tiim insanlary, manevi diinyasi, en kiiciik ayrintilari ve goz alici renkleriyle kilimlerde yiize

giiler.

Kilim; Anadolu’nun ¢adirindan sedirine, ¢uvalindan heybesine yaygindir. Corap olur
ayaga giyilir, kusak olur bele sarilir. Kiz, ¢eyizindeki kilimiyle oviiniir; delikanl, kilimlerde

sevgili- sinin hayalini goriir. Kilim, Anadolu’da goniil dolusu tiirkiidiir.

Atolyenin boyalik béliimiine geldiklerinde saci, sakalt bembeyaz olmus bir amca karsilar

onlar. Onliigiinii giymis renkleri ayarlamaktadir.Ka¢ yidiwr bu isi yaptigini sorar Ali Bey.
50’ yul diye cevap verir amca. Sonra da devam eder:

-Anadolu’da kilim demek ozlemi, inanci, sevgiyi ilmik ilmik, renk renk dokumak demektir.
Kilimlerin dilinden anlayanlar onu kitap gibi okur, dokuyanin ne demek istedigini anlarlar.

Bir giin bir Yoriik beyi, cadirtmin oniine atilmig bir kilimi goriince yiiregi sizlar.

Adamlarina:
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-Tez bu kilimi dokuyan kizin babasini bulup getirin, emrini verir.

Adamlar araya sora kilimi dokuyan kizi bulurlar. Bu, komsu obada yasayan fakir bir kizca-

Swizdwr. Babasint bulur, beyin cadirina getirirler. Bey, kizin babasina:
-Senin bir kizin var oyle mi, der. Adam:
-Evet bir kizim var, cevabini verir. Bey:

-Anladigima gore sen, kizini istemedigi birisiyle evlendirmek istiyorsun. Kizin gonlii

baskasinda...
Adam once sasirir, bey bunlart nereden biliyor diye. Sonra dili ¢oziiliir:

-Dogrudur beyim. Ben fakir bir adamim. Kizimi, mali miilkii olan zengin birisi ister. Ben de
soz verdim. Kizimsa fakir bir delikanlya goniil vermis. Iyi ama siz bunlari nereden biliyor-

sunuz?

Bey yerdeki kilimi gosterir:
-Bunu kizin mi dokudu?
-Evet.

Iste onun dilinden:

-Sana at, deve verecegim. Git, kizin1 sevdigi o delikanliyla evlendir. Ha, kizina sunu da

soyle. Kilimi iyi dokumus. Yalniz yesili kirmiziya az vursun. Az kalsin yanilacaktim.
Iste boyle... Kilim; onun dilinden anlayanlar icin yerine gore bir dilekce, bir mektup olur.

Anadolu kilimlerinde renkler, oldum olasi, ¢esitli bit- kilerin koklerinden, yapraklarindan
ya da tohumlarindan cikarilir. Ornegin kirmizi renk kizilcam kabugundan; sari, safran ve
siitlegen bitkisinden; kahverengi, mazi, mege ve ceviz yapragindan; yesil, naneden; siyah
renk sumaktan kaynatilarak cikariir. Onceleri kéy ve kasabalarin yani basinda “boyalik”
denen bir yerde bu bitkiler yetistirilir, boyalarin tiimii buradan elde edilirdi. Bugiin de bir¢cok

yerde boyaliklara rastlanir.

Yashi adamin anlattiklarina hem sasirirlar hem de bu hikayeyi duymaktan mutlu olurlar.

Tesekkiir ederek ayrilirlar.

Ardindan baslarinda yemeni, yoresel kiyafetlerle maniler okuyan iki gen¢ kadinin yanina

varirlar. Onlar1 karsilayan kadinlar sdyle devam eder:
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Kilim, Anadolu’nun yalniz yaygisi degil; tiirkiilerinde, manilerinde soz atkisidir. Renk renk

kilimler iizerine oturulur, karsilikli maniler atilir. Bu mdnilerden birkac ornek verelim:
Biilbiiliim saki beni,
Mektubum oku beni.
Askina oldum yumak,

Kilimde doku beni.

Dolastim adim adim,
Dort bucag taradim.
Gozlerinin rengini,

Kilimlerde aradim.

Yarinin hayalini, goziiniin rengini kilimlerde arayan Anadolu’nun kilim sevgisi gercekten
hayranlik vericidir. Bu ilkel degil, gecmisin derinliklerinden giiniimiize degin siiziilegelen

olgun bir zevkin katkisiz, saf bir sanat anlayisinin ifadesidir.
Anadolu’da kilim demek, hayata renk vermek ve tabiata hakim olmak demek...

Kilimler hakkinda pek cok sey oOgrenmislerdi. Hepsine tesekkiir ederek ve kolayliklar

dileyerek oradan ayrildilar.

Ogle yemegini Hereke’de giizel bir lokantada yediler bu arada sohbet de ettiler.’’Sorulariniza
yanit aldimiz m1?“’diye sordu Ali Bey. Baslarini salladilar.”’O zaman paylagin da biz de

ogrenelim.’” Dedi giilerek. Sorular1 soranlar bu kez yanitlar1 verdiler.

Ayse Ogretmen bugiin baz kelimeleri ilk kez duyduklarimi biliyordu. Bu yiizden de
unutulmadan anlamlari iizerinde konusmak istiyordu. Bu kez kelimelerin anlamlarint verip
kendilerini bulmalarini istedi. Ama ogrencilerin ¢ok zorlandigini gordii. Bu kez ipucu

olarak kelimelerin bazi harflerini de verdi. Sizce kimler dogru tamamlamistir?( Etkinlik 1)

Turistler geziden ¢ok etkilendiklerini, hep tarihi yapilar gordiiklerini ama ilk kez bir iiretim
yerini gezdiklerini anlattilar. Ayrica gordiikleri iiriin de “’El emegi, goz nuru kilim’’ idi.

Bunu dokuyan insanlarla konusmak, hikayeler dinlemek onlart ¢ok mutlu etmigti.’’O
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zaman bu giizel geziden neler ogrendik bakalim?’’ diyerek hazirladig sorulart ogrencilere

sordu.( Etkinlik 2)

Diin deyimleri konusmustuk hatirladiniz m1? Simdi size bugiin kilim ve dokumacilikla ilgili
duydugumuz birka¢ climle verecegim. Bu climlelerde yer alan deyimleri bularak altlarim

¢iziniz. Deyimlerin metne katkisini belirleyerek yaziniz.( 3. Etkinlik)
Grubumuz lokantadan ayrilip yeni gezecekleri yere dogru hareket etti.
Boliim VIII: Hereke’nin En Giizel Yeri Neresi Tartismasi

Hereke Hal1 ve Ipekli Dokuma Fabrikasi’m gezdiler..Gorevli <’Burasi giiniimiizde bir miize
fabrika olarak hizmet vermektedir. Osmanli’da saraylarda, kosklerde, kasirlarda kullanilan
halilar ve yabanci iilke liderlerine hediye olarak gonderilecek hali ve kilimler burada
dokunurdu.’’ dedi. Hepsi hali ve kilimlere hayran kalmiglardi. Miizeden sonra Kaiser Wilhem
Koskii’nii, Hereke Kalesi’ni gezdiler.(Fotograflarini goster.) Aksam yemegini yedikten sonra
otele gegmek iizere servise bindiler. Radyoda ilging bir tiirkii ¢aliyordu. Sof6r, Ali Bey ve
Ayse Ogretmen eslik ediyorlardi. Turistler de kulak kesilmis, baslarmi salliyorlardi.
Bilmedikleri bu tiirkii “’Kilim’* tiirkiisii idi. Bu arada otele geldiler. Toplanti salonuna

gectiler.

Ayse Ogretmen “Bugiin dokuma atélyesinde edindiginiz bilgileri, duyduklarimizi kim

ozetler?’’ diye sordu. Goniillii olan 6grenciler 6zetlediler.(4. Etkinlik)

Ayse Ogretmen “Bugiinkii gezide yasli amcamin Yoriik Beyi ile anlattigi olay sizce kesin
yasanmig midir? Bu olayda olaganiistii olan bir durum var m1? Peki, Sizce bu metnin tiirii ne
olabilir?”’ diye sordu. Turistlerden yanitlari alip tartisarak bu metnin tiiriiniin hikaye, bir halk
hikayesi oldugunu séyledi Ayse Ogretmen halk hikayelerinin gergek ya da gergege yakin
olaylarin anlatildig1 uzun soluklu anlatim tiirii oldugunu, geleneksel bir igerigi oldugunu ,
kusaktan kusaga sozlii olarak aktarildigr oykiiler oldugunu, genellikle sevgi ve kahramanlik

konularmi isledigini, kisilerin ger¢ek yasama uygun oldugunu sdyledi.

Ardindan iki gen¢ koyli kizinin soylediklerini tekrar etti.”’Bu sdyledigim ciimleler birbiriyle
uyumlu mu? Ahenkli bir sdyleyis hakim mi? Sizce bunlarin tiirii ne olabilir?”’ diye sordu.
Sonunda Ali Bey’den aldiklart ipucu ile mani oldugunu sdylediler. Ayse Ogretmen maninin
bir halk edebiyat1 siir bicimi oldugunu sdyledi. Tek dortliik bigiminde yazildigini, hece 6l¢iisii
kullanildigini, yazan ve sodyleyeninin belli olmadigini, basta ask olmak iizere her konuda

sOylenebilecegini soyledi.
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Yolda gelirken dinledikleri miizigi sorunca sasirdilar ama Ali Bey’in yardimi ile onun da
tiirkii oldugunu soylediler. Ayse Ogretmen tiirkiiniin; halkin sevincini, iiziintiisiinii, hasretini,
isyanini, inancini yansitan; hece Olgiisiiyle ve ezgili sdylenen, ilk sdyleyeninin belli

olmadigini soyledi.

“Bugiin gezdigimiz yerler i¢inde en begendiginiz yer neresi oldu?’’ diye sordu Ayse
Ogretmen. Bazilar1 dokuma atdlyesi derken, Hali ve Kilim Miizesi diyenler de vardi Hereke

Kalesi diyenler de.’’Neden en ¢ok begendiginiz yerler farkl1?”’ diye sordu Ayse Ogretmen.

1. Insanlarin begendigi seyler neden baskalarimnkinden farkhdir?
2. Hangi ciimleler ya da yargilar kesin degismez iken hangi tiir yargilar degisir?

3. Her bilgi ya da her yargi ayni sekilde degerlendirilebilir mi?

Bunun bireysel bir durum oldugunu, begenilerin kisiden kisiye degisecegini soylediler.”’O
zaman boyle ciimlelere nasil ciimleler diyoruz?”’ diye sordu Ayse Ogretmen.Oznel ciimle
yanitin1 aldi. Turistlerden bugiin dinledikleri konusmalardaki 6znel ve nesnel yargilari

belirlemelerini istedi.(5. Etkinlik)
Bu ¢alismadan sonra biraz dinlenmek tizere ¢ay molas1 verdiler.
Boliim IV: Siir Yazar, Tiirkii Bestelerim

Cay molasindan sonra Ayse Ogretmen ‘’Diinkii konusmamizda isim ciimleleri iizerinde
durduk. Isimlerin de yiiklem olabilecegini ancak bunun i¢in bir ek fiile ihtiya¢ duydugumuzu
ogrendik. Ayrica isimlerin ek fiilin belli kip eklerini aldigini Grnekler iizerinde gordiik.
Calisma yapragindan ve sizin verdiginiz Orneklerden yola c¢ikarak hangi kip eklerini
alabildigini tespit ettik. Bugilin de ek fiil alan bu isimlerin olumsuz bir yargiyr nasil

anlattiklarin1 6grenelim. Sizce isim olan bir yiikklem nasil olumsuz yapilir?** dedi.

Ogrencilerden gelen cesitli cevaplari tahtaya yazdi. Sonunda da isim yiiklemlerin *’degil”’
sozciigiinii alarak olumsuz yapildigini anladilar. Ayse Ogretmen bir calisma yaprag
dagitarak verilen ciimleleri olumsuz yapmalarim istedi. (7. Etkinlik) Ardindan da

cevaplar tartistilar.

Ek fiil ile ilgili ¢aligma bitince ‘’Biraz konusalim bu arada da kiiciik bir mola vermis olalim.
Sizden daha 6nce hal ve kilimin Tiirk kiiltiiriindeki yeri ve onemiyle ilgili arastirmalar
yapmanizi istemistim. Arastirmalarimizdan, konusmalardan edindigimiz bilgileri
arkadaslariniza anlatmamzi istiyorum. Goniillii olmak isteyen var mi?’’ diye sordu Ayse

Ogretmen.( Etkinlik 6)
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Turistler arastirmalarini yapmislar, konu ile ilgili epey bilgi edinmislerdi. Konusmak icin

bir¢cogu goniillii oldu. Bu genis katilimli konusma hepsinin ¢ok hosuna gitmisti.

Ayse Ogretmen ‘’Son olarak yine eglenceli bir ¢alisma hazirladim. Gelirken dinledigimiz
mizigi hatirladiniz m1? Bir kez daha dinleyelim mi?’” dedi. Hep birlikte “’Evettt’” diye

bagrisip ellerini ¢irpryorlardi.
1.Bu miizigin sizde uyandirdigi duygular nelerdir?
2.Tiirkiilerin duygular: bu kadar giizel ve icten anlatmasinin nedeni nedir?

Tiirkiiyii dinledikten sonra Ayse Ogretmen yeni ¢calismay1 acikladi. ¢’ Anadolu’da hah ve
kilimin 6nemini diisiinerek, diin dinledigimiz hikayeyi, manileri, dinledigimiz tiirkiiyii
diisiinerek bu konuda oOnce bir siir yazmamiz sonra bu siiri bir tiirkii olarak
bestelemeniz. Bakalim Tiirk ezgilerine alisabildiniz mi?’’diye sordu. Turistler hemen

grup olusturup caliymaya basladilar.

Bir siire sonra parmak sikirtilari, alkislar gelmeye baslamisti. Gruplar c¢alismalarini

sergilediler ve odalarina ¢ekildiler.

Ayse Ogretmen daha once gelen turistlerle de bu etkinligi yapmusti. Bu calismayi

turistlerimize fikir vermek i¢in izletti. Bundan sonra etkinlik ¢ok eglenceli ve zevkli olmustu.
Bolim X: Mevlana Miizesi’ne Gidiyorum

Sabah bir yandan kahvaltilarin1 yaparken bir yandan da Mevlana hakkinda konusuyorlardi.

Hepsi Mevlana hakkinda arastirma yapmisti. Otobiise bindiklerinde Scamender:

-Mevlana’dan ¢ok etkilendim. Onun hayat felsefesi, goriisleri tiim insanligin yararma. Onun

cok meshur olan su soziinii hepimiz hayatimizda prensip olarak kabul etmeliyiz.
Comertlik ve yardim etmede akarsu gibi ol.

Sefkat ve merhamette giines gibi ol.

Baskalarinin kusurlarini 6rtmede gece gibi ol.

Hiddet ve asabiyette 6lii gibi ol.

Tevazu ve al¢akgoniilliiliikte toprak gibi ol.

Hosgoriiliikte deniz gibi ol.

Ya oldugun gibi goriin ya goriindiigiin gibi ol.”’
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Bu soziin ardindan uzun bir sessizlik oldu. Ardindan Ayse Ogretmen turistlere iinlii Tiirk

biiyiiklerinin fotograflarin1 gosterdi.

“’Bu Tiirk biiyliklerinin kimler oldugunu biliyor musunuz? Bu Tiirk biiyiiklerine ait bildiginiz

s0z ya da sozler var m1?’’ sorularini sordu.
Turistler tek tek s6z alarak bildiklerini paylastilar.

Ara¢ miizenin Oniinde durdu. Burasi ¢ok genis bir bah¢eydi. Bu bah¢ede Mevlana Miizesi,
Mevlana tiirbesi ve Mevlana’nin ailesinden kisilerin mezarlar1 yer aliyordu. Miizeye
girdiklerinde onlar1 bir rehber karsiladi. Burasi Selguklu Sarayi’nin giil bahgesi iken
Mevlana’nin babas1 Bahaeddin Veled’e verilmisti. Miizede ise 4000’den fazla el yazmasi
eser, levhalar, kandiller ve musiki aletleri mevcuttu. Ardindan rehber onlart miizede bir salona
ald1 ve Mevlana’y1 tanitan kisa bir belgesel izletecegini sdyledi. Ayse Ogretmen belgesel

baslamadan su sorular1 sordu:

1.Mevlana deyince aklimiza ne gelir?

2.Mevlana’nin hayat felsefesinin temelinde sizce ne vardir?
2.Mevlevilerin yaptig1 semanin bir anlam var midir?

Sorular tartisildiktan sonra Ayse Ogretmen ‘>’ Izleyecegimiz videoda bilmediginiz kelimeler
olabilir. Liitfen bu kelimeleri simdi size dagitacagim kagitlara not alin. Sonra da unutmadan
bunlari kontrol edelim.”’der ve kagitlar1 dagitir.( Etkinlikl) Sizce hangi kelimeleri not
etmislerdir. Sonra metinden hareketle kelimeleri tahmin etmisler, sézliikk anlamlarini kontrol

edip climlede kullanmislardir.

Ardindan Ayse Ogretmen < Simdi kelimelerin anlamlarmi 6grendik. Metni daha iyi
anladigimiz1 diistintiyorum. Simdi metni bir kez daha dinleyelim. Bu kez de su sorulara
cevaplar bulmaya calisalim.”” der. Turistlere sorularin bulundugu bir ¢cahisma kagidi
dagitir.(Etkinlik 2)

Bu caligmalardan sonra miizeyi gezen turistlerimiz ¢ok acikmislardi. Yemek yemek {izere
miizeden ayrilirlarken Ayse Ogretmen rehberin yanina giderek onunla bir seyler konustu ve

turistlere izlettiklerini videonun bir 6rnegini aldi.

Turistlerimiz yemeklerini yemislerdi. Ali Bey yemekleri begenip begenmediklerini sordu.
Turistlerin ¢ogu begendiklerini soyledi. Jeny ’Artik Tiirk yemeklerini seviyorum.”” Dedi
giilerek. Ayse Ogretmen hinzirca’’Demek daha 6nce sevmiyordun. Oyle mi?>’ diye sordu.

David utanarak yurtdisindaki Tiirk yemeklerini ¢ok sevmedigini ancak buradakilere 6zellikle
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tathilara bayildigim soyledi.”’Ama bunu nereden anladiniz?’’ diye sordu. Ayse Ogretmen

sOyle dedi:

-Artik Tiirk yemeklerini seviyorum, dedin. Ciimlende ‘’artik’ s6zciiglinii kullandin. Farkinda
olmadan aslinda ne diisiindiigiinii anlattin. Iste ciimle icinde bdyle acgik¢a sdylenmeden

aktarilan anlamlara ortiilii anlam diyoruz. Bunu bazen bir sozciikle bazen de bir ekle yapariz.
“’Sen de bize gel.”” Derken baskalar1 da geliyor anlami gizlidir.
“’Havalar artik sogudu.’” Derken eskiden sicak oldugunu anlatiriz.

Simdi belgeseli bir kez daha dinleyelim ve icindeki ortiilii anlamlar1 belirleyerek su

kagitlara yazalim. Olur mu? (5. Etkinlik/ a)

“Arkadaslar, sizce bir miizede bu tarz bir belgesel izlemek giizel miydi? Faydah oldu
mu?” diye sorar Ali Bey. *’Sizce buradaki belgesel kimler i¢in hangi amacla hazirlanmis

olabilir? Fikirlerinizi yazar misimz?”’ der. (5. Etkinlik /b)

Ardindan Ayse Ogretmen ‘’Arkadaslar madem belgesel hakkinda konusuyoruz sizden bu
belgeseli degerlendirmenizi istesem yapabilir misiniz? Bir metni degerlendirmek demek o
konuda bilgili olmak demektir. Sizler belki ¢ok iyi degilsiniz ama bildiklerinizi kullanarak
nasil yorumlayacaginizi merak ediyorum. Izlediginiz belgeselin tutarlihgimi sorgulayarak
diisiincelerinizi yaziniz. Degerlendirmede mantik kurallarina uyulmasi, duygusal ve

diisiinsel celiskiler tasimamasi ve konudan sapilmamasi noktalarina dikkat ediniz.(6.
Etkinlik)

Bolim XI: Tirk Bilginlerini Taniyorum

Lokantadan kalktiktan sonra Ince Minareli Medrese, Karatay Medresesi, Selimiye Camii ve

Alaeddin Camii’ni gezdiler. Cok yorulmuslardi. Kendilerini otele zor attilar.

Otelde Konya yemekleriyle donatilmis bir sofra onlar1 bekliyordu. Yemekler yenirken
turistlerden tarih¢i olan Mary Tiirklerin eski siyasal ve kiiltlirel yasamindan s6z agti.” Tiirkler
eskiden bilimde ve sanatta ¢ok ileri bir seviyedeymisler. Bilim adamlarinin yani sira ¢ok
degerli din adamlar1 ve diisiiniirler de yetismis. Belgeselde isimleri gecen kisilerin hepsi ¢ok

degerli kisiler. Insanliga biiyiik katkilar1 olmus.”” Dedi.
Bu arada turistlerden Tom gruba su sorular1 sordu. Bu konuda sizler ne diisiiniiyorsunuz?
1.Bilim adam kimdir?

2.Bilim adamu ile diisiiniir arasinda nasil bir iliski vardir?
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3.Mevlana bir bilim adami kabul edilebilir mi?

Bu konu tartisildiktan sonra Ayse Ogretmen iinlii Tiirk diisiiniir ve bilim adamlarinin
insanhiga ne tiir katkilar yaptiklarim sordu. Turistler de bildiklerini ve arastirmalarini

arkadaslari ile paylastilar.( 4. Etkinlik)

Yemekten sonra boyle sohbet eden turistlerimize ¢ay ikram edildi. Caydan sonra kendilerini

ders bekliyordu. Bu nedenle ¢ayin tadini ¢ikardilar.
Boliim XII: Sems-i Tebrizi’nin Ogiidii

Cay molasindan sonra Ayse Ogretmen izledikleri videodaki metnin tiiriiniin ne olabilecegini
sordu. Ogrencilerden farkli farkli yanitlar gelince turistlere metnin o6zelliklerini tespit
edebilecekleri bir calisma kagidi dagitti. Once metnin &zelliklerini belirleyip ardindan da

metnin tiirlinii tespit ettiler. Sizce metne ait hangi 6zellikleri belirlemislerdir?

Arkadaglar Mevlana’nin alt1 ciltlik eserini biliyoruz. Bugiin belgeselde de duyduk. Ben sizlere
Mesnevi’den bir hikaye getirdim. Bu hikayedeki ciimleleri inceleyerek ek fiilleri bulalim
sonra da bu ek fiilleri ciimlede kullanalim. Boylece hem Mesnevi’den hikaye okumus

olacagiz hem de ek fiilleri tekrar etmis olacagiz.(7. Etkinlik)

Turistlerden sonra Michael s6z alarak soyle dedi.’’ Arkadaslar yaptigim aragtirmalardan hem
belgeselden hem de yaptigim aragtirmadan sunlar1 6grendim. Mevlana’nin hayatinda onu ¢ok
etkileyen, onu gercek kimligine ulastiran kisi Sems-i Tebrizi imis. Mevlana’nin manevi
diinyasinda biiyiik degisimler yaratmis. Bu iki arkadas gercek aski Ilahi askta bulmuslar.
Hayata, insanlara, tiim canlilara sevgi ile bakmislar.Hayat felsefelerinin temelinde de bu var.”’

Ali Bey soze girerek su sorulari sordu.
1.Sevgi deyince aklimiza neler ya da kimler geliyor?
2.Hayata giizel bakmak ile sevgi arasinda bir iliski var mdir?

Bu soru tartigildiktan sonra Ali Bey “’Mevlana’nin hayatinda 6nemli bir yeri olan Sems-i
Tebrizi’nin bir soziinii sizinle paylagsmak istiyorum.*’Bir sey yap...Giizel olsun.Cok mu
zor?O vakit giizel bir sey sOyle.Dilin mi donmiiyor?Giizel bir sey gor.Veya beceremez

misin?QOyleyse giizel bir seye basla.Ama hep giizel seyler olsun.”’

Bu soziin ardindan uzun bir sessizlik oldugunu fark eden Ayse Ogretmen hemen birer
kagit dagitip bu soziin kendilerinde uyandirdigr diisiinceleri anlatan bir yaz

yazmalarim istedi.(8. Etkinlik)
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Turistler yazilarimi arkadaslar ile paylasti. Bu ¢alismadan sonra herkes yatmaya cekildi.
Boliim XIII: Nasreddin Hoca’nin Tiirbesi

Sabah kahvalt1 salonunda herkesin yiizii giilityordu. Bu durumu fark eden Ali Bey de giilerek
sordu.”’Ne giizel bugiin neselisiniz. Bu nesenin sebebi ne?’’ Birka¢ kisi de giilerek karsilik
verdi.”’ Tabii ki Nasreddin Hoca.”’( 1.Nasreddin Hoca kimdir? 2.Nasreddin Hoca’nin fiziksel
ozellikleri nasildir?3. Nasreddin Hoca’nin kisilik 6zellikleri nasildir? 4.Nasreddin Hoca’nin

adini1 duyunca neden giilimseriz? )

Ardindan servise bindiler. Yol boyu fikralar anlatarak, giile konusa gittiler. Aksehir’e
vardiklarinda otobiisten indiler. Onlar1 sehir meydaninda esegine ters binmis bir hoca heykeli
karsiladi. Sonra Hoca’nin tiirbesine vardilar. Tiirbeyi goriince saskinlikla beraber hinzir bir
gillimseme ald:1 turistleri.(1.Sizce neden sasirirlar?( cevaplardan sonra) Ciinkii altigen
tasarlanan tlirbenin bes kenar1 acik birakilip sadece bir kenarina kapi yapilip agzina da
kocaman bir asma kilit takilmistir. (2.Sizce neden boyle bir sey yapilmistir?) Hoca’nin ince

zekasi, esprili kisiligini yansitmak amaciyla boyle bir sey yapilmustir.

Sonra tiirbenin etrafindaki giilmece parkin1 gezerler.(1.Sizce Giilmece Parki nasil bir
yerdir? 2.Bu parkta neler olabilir?)( Bu parkta Nasreddin Hoca’nin fikralariyla ilgili
heykeller oldugunu soylenir. Fotograflari gostererek hangi Nasreddin Hoca fikrasina ait

olduklarini belirlemelerini istenir.)

Giilmece Parki gezintisi bitince yemek i¢in bir lokantaya otururlar. Yemekten sonra Ayse

Ogretmen yaninda getirdigi bir Nasreddin Hoca fikrasini turistlerden birinin okumasini ister.

Turistlerden goniillii olur.

Hoca’nin bir komsusuna borcu var. Ama yok! Allah bana, ben de sana.”
Adam sabah aksam kapiya damlar, Hasuli bu is boyle aylar ay

Der ki: “Hocam! Pek iizdiin, artik yeter! Uzar gider, vermez Hoca parayu.
Ode sunu, bir efendilik goster. Nihayet bir giin kapiy1 acinca

Hoca cevap verir: “Vallahi inan, Bizim rahmetli Hoca:

Aklimda fikrimde hep senin paran. “Haydi, komsu der, hayirlist olsun!
Hic¢ darda olmasam édemez miyim? Parayt aliyorsun.”

Falanca giin gel de al demez miyim? Komgsunun gozleri sevingle parlar:
Hacet bile birakmam aramana. “Ne zaman?” diye sorar.
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“Yakinda! Yakinda ama ne zaman?” “Koftehor, der, isini biliyorsun
“Diken tohumu ektim biitiin yola.” Gordiin pesin paray giiliiyorsun”
Komsu bakar hicbir sey anlamadan: ORHAN VELI kANIK
“Yaaaa! Bu diken tohumu da ne ola?
Anlamadim... “Anlatirum simdi ben.
Azizim, bir hazinedir bu diken!
Hele bir ¢iksin, biiyiisiin dikenler...
Buradan koyun siiriileri gecer.
Tiiyleri hep takilir dikenlere.
Ne diye ugrasacaksin bos yere
Aksamdan aksama topla bu yiinii
Surtiistii yat uyu, Tanri’nin giinii.
Sonra o yiinleri bir giizel egir.
Oldu mu sana yumak yumak iplik?
Ya, dostum, bu diken bir hazinedir.
Is orme isine kaldy simdilik;
Cifter cifter, atkilar, fanilalar...
Biitiin carst bu atkilarla dolar.
Kis bastirmus, fanilay! kim almaz,
Uc bes giinde tanesi bile kalmaz.
Ne paralar var bu igin ucunda!
Bak! Odendi gitti senin borcun da.”
Kurban olsunlar boyle édemeye!
Adamcagz baglar kis kis giilmeye.
Hoca giizel bir firsat sayar bunu,

Tath tath kasiyarak burnunu:
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Ayse Ogretmen 6nce metni anlayip anlamadiklarim sordu. ikinci kez okumaya gerek
olmadigim goriince “Bu metinde gecen bazi kelimeleri bilemeyebilirsiniz. Baz1 kelimeler
ile anlamlar1 karisik olarak verdim. Sizlerden kelimeleri anlamlari ile eslestirmenizi

istiyorum.”’ Der. Etk 1)

“Bu metindeki olay1r tam olarak anlayabildiniz mi?”diye sordu Hep birlikte tebessiimle
“Evetttt’ diye bagristilar. Bunun iizerine Ayse Ogretmen <O zaman soru sorsam
cevaplarsmiz dyle degil mi? Yine hep bir agizdan ’Evettt’” diye bagirdilar.Ayse Ogretmen de
“’Peki o zaman.Gelsin sorular!’’ diye bagirdi. Ve hazirladig1 ¢alisma kagitlarim dagitti. Ve

metinle ilgili sorulari cevaplamalarim istedi.(2. Etkinlik )

Arkadaslar Tiirkgede iki ¢esit fikra vardir. Yani bir Tirk’e fikra tiirlinli sorsaniz size iki farkli
metin tiirinden s6z eder. Simdi ben size iki farkli fikra tiirlinden 6rnekler verecegim ve bu
tirlerin 6zelliklerini de verecegim. Sizlerden fikra orneklerini okuduktan sonra verilen
ozelliklerin hangi fikra tiiriine ait oldugunu tespit etmenizi istiyorum. Yapabilir
misiniz?( Etkinlik 3)

Turistler yemeklerini yedikten sonra Tiirk kahveleri geldi ve kisa bir mola verdiler.
Boliim XIV: Hangisi Daha Giizel?

Kahveden sonra Ali Bey bir fikra anlatmak ister. Fikranin ismi ’Kazan Dogurdu’’. Ali Bey

baslar soze.
KAZAN DOGURDU

Hoca bir giin komsusundan bir kazan almis. Isi bitince igine bir tencere koymus, geriye

goturmus. Komsusu sormus:
-Hocam, kazanin i¢indeki ne?
-Yavrusu, demis Hoca. Senin kazan dogurdu da...

Adam sesini ¢ikarmadan kazani almis. Aradan zaman ge¢mis. Hoca bir giin yine kazan
isteyip almis komsusundan. Fakat geriye vermemis. Birkag¢ giin sonra komsusu gelmis, kazani

istemis. Hoca:
-Basin sag olsun, demis. Kazan 6l1dii.
Adam sasirmis:

-Yahu kazan o6liir mii hi¢?
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Hoca kizmis:
-Kazanin dogurduguna inaniyorsun da 6ldiigline neden inanmiyorsun?

Ardindan grubun turistlerden olustugunu anlayan lokanta sahibi gelerek Ali Bey’in kulagina

egilerek bir seyler soyler. Ardindan Ali Bey gruba su sorular1 yoneltir.
1.Daha once hi¢ okudugunuz bir kitabin filmini izlediniz mi?
2.Kitab1 okumak mu filmi izlemek mi sizde daha giizel etkiler birakti?
3.Hangisinde hayal giiciiniiz daha aktifti?

Bu arada televizyonu agar. Ali Bey “Arkadaslar Nasreddin Hoca fikralarinin canlandirildigi
bir CD varmis. Buranin sahibi sdyledi ben de izlemekten memnun alacagimizi sdyledim.
Izleyelim mi?”’ dedi. Sevingle baslarini salladilar. Birka¢ video izledikten sonra “Kazan
Dogurdu’ fikras1 ¢ikar. Dikkatle izlerler. Ayse Ogretmen séz alarak ’Arkadaslar énce

dinlediginiz sonra izlediginiz bu fikray1 karsilagtirmanizi istiyorum.’” Der.

’Kahramanlar, mekanlar, zaman ve olay yoniinden karsilastirmmiz. Diisiindiigiiniiz,

hayal ettiginiz ile izlediginiz arasinda bir iliski var mi?”’ (Etk 4 s.183)

Yemekten sonra Nasreddin Hoca Arkeoloji ve Etnografya Miizesi’ni gezdiler.Selguklu
déneminden kalan Tas Medrese’yi ve tek Osmanli camisi olan imaret Camii’ni gezdiler.Ayse

Ogretmen:

-Arkadaglar biliyorsunuz bir dilin en 6nemli 6gelerinden biri baglaglardir. Baglaclar adi
ustiinde yargilari, eylemleri ve climleleri birbirine baglar. Bir dilin zenginlik gostergelerinden
biridir. Tirk¢e de bu anlamda zengin bir dildir. Simdi sizlere kiigiik bir metin verip bu
metindeki gecis ve baglanti ifadelerini bulmanizi, bunlarin metnin anlamina olan

katkisim tespit etmenizi istiyorum( Etkinlik 5), dedi Ayse Ogretmen.
Sizce bulabilecekler mi? Yardima ihtiya¢ duyarlar m1? Bu ¢alismayi yapip otellerine donerler.
Boliim XV: Fikralar1 Canlandirma

Otele varinca yemekler yenir. Herkes ¢ok keyiflidir. Ayse Ogretmen Nasreddin Hoca’nin kim
oldugu ile ilgili yaptiklar1 arastirmalari paylasmalarini ister. Goniilli olan 6grenciler

arastirmalarindan edindikleri bilgileri paylasir.(6. Etkinlik)

Nasreddin Hoca ile ilgili konugsmalardan sonra kimsenin ders islemeye istekli olmadigini

goriir. Ikili {i¢lii gruplar seklinde fikralar anlatip giiliismektedirler. Ayse Ogretmen sorar.
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1. Nasreddin Hoca fikralarinin bu kadar ¢ok sevilmesinin, yiizyillardir dilden dile
aktarilmasinin nedeni nedir?
2. Nasreddin Hoca’nin fikralarinda eksiklikler ve hatalarin esprili bir sekilde

anlatilmasinin bir amaci var midir?

Ayse Ogretmen hemen bunu bir firsata gevirir. Sonrasinda basit bir oyunla ikili gruplar
olusturur. Bu gruplara kura yolu ile sectikleri bir Nasreddin Hoca fikrasimi verir ve
bunu canlandirmalarini ister(Etkinlik 7).Bu arada bir masaya da ciibbeler, sariklar, pamuk,
esarp, tespih, diidiik gibi malzemeleri getirmistir. Gruplar bir araya gelip konusarak bu
canlandirmay1 yaparlar. Herkes ¢ok eglenmistir. Bu etkinlikten sonra turistlerimiz yatmaya

giderler.
Boliim XVI: Yusufcuk Kusunun Hikayesi

Ertesi sabah turistler kahvaltidan sonra servisteki yerlerini aldilar. Bugiin Antalya’ya

gidecekler yarin aksama dogru da memleketlerine doneceklerdir.

Yola ¢iktiktan iki saat sonra goriintiiler degismeye basladi. Once bozkir olan yerler simdi
calilik, tepeler sik ormanlikti. Yiikseklerde bembeyaz karlar vardi. Ara¢ durmadan yokus
cikiyordu. Cok gecmeden aragtan sesler ve kokular gelmeye basladi. Sofor aract durdurdu.
Ali Bey ile 6n kapagi acip baktilar ama bir sonu¢ ¢ikmadi. Ali Bey aracin arizalandigini,
sehirden usta ¢agirdiklarini biraz burada kalacaklarini 6ziir dileyerek duyurdu. Turistlerimiz
aragtan inip biraz gevreyi gezmek istediler. Ayse Ogretmen onlara eslik etti. Biraz yiiriidiikten

sonra ileride baraka tarzi bir seyler gordiiler. Yanina varip bakmak istediler.

Bir yandan yiiriiyorlar bir yandan da Ayse Ogretmeni dinliyorlardi. Ayse Ogretmen
“’Anadolu’da hala yerlesik yasama ge¢gmemis, gogebe olarak yagsamini siirdiiren bir grup
insan vardir. Bunlar o6zellikle Akdeniz ve Ege bolgelerinde yasamlarimi siirdiiriirler. Bu
bolgeye Toroslar adi1 verilir ve bu bolgede yasarlar. Bu insanlara Yorik denir. Tiirk’tiirler.
Yaylak, kislak ve gilizlek adi1 verilen bolgeler arasinda gog¢ ederler. Hayvancilik yaparlar. Bu

yiizden yesil ve otu bol yerleri segerler.”’

Bu arada kalabaligi goren Yoériikler de ¢adirlarindan disari ¢ikarlar. Ayse Ogretmen, yash

olanina:
-Merhaba amca, dedi.

-Merhaba hanim kizim, diye cevap verdi yash Yoriik Beyi.
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-Ben Tiirk’iim, dedi Ayse Ogretmen. Misafirlerimiz de yurdumuzu tanimaya gelen turistler.
Az ileride aracimiz ariza yapti, durduk. Sehirden ustanin gelip onarmasini bekliyoruz.
Turistler etrafi gezmek istediler. Biraz yiiriiyiince ¢adirlar1 gordiiler ve merak ettiler. Gelip
bakmak istedik.

-Hos geldiniz o vakit. Igeri buyurun, dedi yoriik beyi.

Cadirin kalin bir dokumadan yapilan kapisini act1 ve eliyle buyur etti. Cadira girdiler. Yerdeki
kilimler, duvardaki halilar, ¢adirin direklerine asili siisler, nazarliklar, kurutulmus bitkiler,
kap-kacaklar oyle giizel bir goriintii olusturmustu ki hayran oldular. Yorikk kadmnlarmin
kiyafetlerinin  kumaslari, islemeleri, bas Ortiilerindeki oyalar, dokunmus onliikler,

boyunlarindaki inci- boncuklar ilk bakista dikkatlerini gekti.
Buarada.......... ’Burada nasil geciniyorsunuz?’’ diye sordu.

Hayvancilik yapariz. Hayvanlarin siitiinden lor, tulum gibi peynir ¢esitleri, yogurt, tereyagi
yapar satariz.Hayvanlarin yiinlerini de her yil keser hali, kilim, heybe gibi seyler dokuruz.

-Y6riik ne demek?

-Yoriik yoriiyen, yoriiyerek biiyiiyiip gogalan demektir.

-Hep ¢adirda m1 yasarsiniz?

-Evet ¢adirlarda yasariz. Yazin yaylaga, kisin kiglaga giiziin de giizlege gideriz.

Yoriik beyi de misafirlere hangi iilkelerden geldiklerini, ne is yaptiklarimi, Tiirkiye ile ilgili
izlenimlerini sordu. Bu arada Ali Bey ve sofor gelerek aracin yapildigini ve gidebileceklerini
soyledi. Ancak Yorik beyi “Olmaz.’’dedi. “’Siz bizim Tanr1 misafirimizsiniz. Bir seyler
ikram etmeden birakmam.’’ dedi. O arada kadinlar geldi. Yer sofrasi kuruldu. Sofraya tulum
peyniri, lor peyniri, siizme yogurt, tereyagi, bal gibi kendi trettikleri yiyecekler getirildi.

Ardindan bir tepsinin iistliinde de sicacik gdzlemeler...
Sobada ¢ay da demlenmisti. Buyur ettiler ve afiyetle giile konusa yemek yediler.

Bu arada hava aksam oluyordu. Disaridan tuhaf bir Kus sesi geliyordu. Bunu ilk fark eden ----
- oldu. Bu sesin ¢ok giizel oldugunu ve hangi kusa ait oldugunu sordu. (1.Sesinin giizelligi ile

bilinen kuslar hangileridir?
2.0zgiir olan kuslarin kafeste yasatmak sizce dogru mu?

3.Sizce hayvanlarin duygular1 var midir? Duygularim c¢esitli hareketlerle gosterebilirler
mi?
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Yoriik Beyi tebessiim ederek anlatmaya bagladi.

Derler ki Anadolu’nun bir yerinde, diyelim Toroslar’da dag kéylerinden birinde bir adam

varmig. Bir karisy, biri kiz biri oglan, iki kiigiik cocugu olan bir adam.

Yashca, kendi hadlinde bir adam... Bir avucluk topragini eker bicer, yiyecegini saglar; tek
gozlii toprak daminin bahgesinde sebze yetistirir, colugu ¢ocugu yer, konu komsuya bile

yetermis. Bes on davari varmus; karist sagar, yogurdunu yerler, ayranini icerlermis.
Eli hiinerli, gonlii gani bir adammus.
El hiineri, goniil toklugu kag para, diinyada élitm olduktan sonra?

Her kaprya ugrayan oliim, bu adamin da kapisina ugramis. Almis karisint adamcagizin

elinden, iki cocukla ortalikta kalakalmis adam.

Kiz, yedi yasinda ya var ya yok; oglani, Yusuf’u dersen ancak besindeymis. Emine’ymig
kizin adi, bulasik yikamayt becerirmis ama yemek yapmayt nerden bilsin? Bilse yapacak,
babasini, kardesini a¢ koymayacakmis. Konu komsu yardima gelmis ilk giinler. Kimi
yemek yapmus, kimi camagir ytkamis. “Tasima suyla degirmen donmez.” demigsler. “Elden
gelen ogiin olmaz.” demisler. Giin gelmis, komsular gelemez olmuslar. Ara sira yemek

gonderenler olurmus (...)

()

Adam (...) karar vermis evlienmeye. Karar vermis ya “Cocuklarimi incitmeyecek (...) biri

olmali bulacagim kadin.” diyesi olmus.

Ama boylesini bulmak, okuryazar bulmak kadar zormus koyde. Bunu da bilirmis adam.

Adamin evlenme istegi duyulunca koyde, baslamuglar yashlar salik vermelere (...)

Neyse adam da ¢ok uzatmamus isi, giiniin birinde bu salik verilenlerden birine diiniir

gondermis. Is oluruna baglanmus, almis gelmis kadin eve.

Almis gelmis ya daha ilk giinden burcu bulanmis adamin. Kadin kusluk ne, giin églen
olmus hala yatarmis. Adam “Hele ilk giindiir, olsun bakalim.” demis kendi kendine.
“Yarin boyle yapmaz.” demis. Demis ama yarin olmus, kadin gene kendi bildigini
okumakta. “Hele hele obiir giin ola.” demis icinden adam. Obiir giin olmus. Kadin ilk
giinkiinden de beter, yatar da yatarmis. Yatip kalmakla kalsa iyi, ¢ocuklara da dirlik

vermemeye baslamis: “Kiz, su getir bana!”, “Yusuf, su davarlar: kov!” diye...
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Haftasina varmanus, adama da baslanmis buyruklara: “Degirmene gidilecek, durma!”,

“Davara yeni bir agil yap!”, “Bahg¢enin bilmem neresine kavak dik!”, “Domatesleri sula!”
Boyle boyle adanmu almuig avuglarina, ¢cocuklara da gizli sakl etmedigini komaz olmus. (...)
Cocuklarin yiireklerine bir korku salmug ki ne korku!

Giinlerden bir giin de onlar1 oglak otlatmaya gondermis daga, ormana. Gonderirken de
“Sakin ha sakin, bir tekini bile yitireyim demeyin! Onlart bir tamam geri isterim sizden!”

demis.

Cocuklar, oglaklar: onlerine katip diismiigler ormana. Cok hogslarina gitmis orman. Yelin
agaclardaki sesi ninni gibi gelirmis onlara, kuslarin sesi tiirkii gibi. Hele buz gibi pinarlara
rastladik¢a sevinglerinden deliye donerlermis, birbirlerini islatarak oynarlarmis oluk
basinda. Boyle boyle ormanin ta iglerine degin dalmislar iyice. Oglaklar gider, ¢ocuklar

gidermis. Giin ikindi olmus, derken aksam.

“Hele donelim eve.” demisler ama bir de baknugslar ki oglaklardan biri, gogce oglak yok.
“Acep nerde kaldi, hangi kovuga girdi?” diye aramuglar taramiglar ya yok gogce oglak.
Almzis ¢ocuklart bir korku. Karanlhk bastirmakta bir yandan, gogce oglak yitik ote yandan.
Eve gitseler iivey analart ne dedi? “Sakin ha sakin, oglaklarin bir tekini bile yitirmeyin!”

dedi. “Onlar: bir tamam sizden geri isterim!” dedi.
Ormana ¢okmekte olan karanliksa kiiciik yiireklerini giim giim ottiirmekte.

Bu iki korku ile ne yapacaklarini bilemez olan ¢ocuklar baslamislar aglamaya. Aglamislar.
Bir yandan da gogce oglagi ararlarmis. Derken karanlik iyice bastirmig, gece kuslarinin
sesleri doldurmus ormam kendi agitlariyla birlikte. Ve o zaman ¢ocuklar ta yiirekten,
“Allah’tm” demisler “Bizi ya bir tas eyle ya bir kus!”’Nasil olmussa olmus, ikisi de birer
kus olmus o saat. Bir kus vardir, geceleri hiiziinlii bir sesle éter; uzaktan, derinden bir

sesle, “Gusguuuk, gusguuuk...” diye.

Ozellikle orman kéylerinde ¢ok olur. Baghk bahcelik yerlerde olur. Giindiizleri hi¢ ses
etmez, otmez. Dag koylerinde olur ya gorenler azdir bu kusu, insanlardan kacar hep. Cok,

cok giizel bir kustur. Adina “Gusguuk” derler koyliiler. Ki asil adr “Yusufcuk’tur.

“Nigin Yusufcuk demisler bu kusa?” dediniz mi size bu efsaneyi anlatirlar, ardindan da

derler ki:
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Emine ile Yusuf kus olduktan sonra da aramislar gégce oglagr. Ama bulamamislar. Hald
aramaktalarnig. “Gusguuk... Gusguuuk...” diye oterler ya. Bu, Emine’nin “Yusuuuf...

Yusuuuf...” diye kardesini cagirmasidir.
Ve devam ederler anlatmaya:

Her otiiste Emine kardesine sorarnus: “Yusuuuf... Yusuuuf... Gogce oglagi buldun mu?”

diye.

Kardesi “Yoook...” dermis. Iste, bir bulsalar gogce oglagi yeniden insan kiligina

gireceklermis.Iste boyle Yusufcuk kusunun hikayesi.

Bu hiiziinlii hikayeyi dinledikten sonra Ayse Ogretmen turistlere baktr. .......... Elindeki
bir kagida bilmedigi kelimeleri not almisti.”’Hocam bazi kelimeleri anlamadim, not
tutmaya ¢alistim ama kagirdim. Yarim yamalak oldu size de soramiyorum simdi.”’ Diye
dertlendi. Ayse Ogretmen bu kelimelere bakinca neler oldugunu anladi. Peki, dedi. Ben
bu kelimelerin anlamlarin1 yazayim bu kez anlamlarina bakarak sen kelimeleri bulmaya
calig. Olur mu? Ne dersin?.Bella giilimsedi, mutlu oldugu her halinden belliydi.Simdi
Bella kagidina biz de bakalim mi1? Acaba hangi kelimeleri not almis? Yoriik Bey’inin
anlati@i metindeki bazi1 kelimeleri hazirladigi kelime kagitlarimm dagitarak

kelimelerin anlamlarim1 bulmalarin istedi.(Etkinlik 1)

Turistler her sey ig¢in tesekkiir ederek oradan ayrildilar ve otele gectiler. Otele
geldiklerinde toplanti salonuna gectiler. Ayse Ogretmen bugiinkii aksakliktan dolayi
mahcup olduklarini dile getirdi. Ancak turistler bu durumdan memnundu. Yoriikler ile
tanigmak, onlarla sohbet etmek ve bu giizel hikayeyi dinlemekten ¢ok mutlu olduklarini
soylediler. Ayse Ogretmen onlarin bu durumdan memnun olmasina sevindi.”Y6riik
Bey’inin anlattig1 hikayeyi sevdiyseniz kim bize olay1 6zetler?’’ dedi. Baz1 6grencilerin
ozet yapmakta sikinti yasadigim goriince “Ozetleme calismalarinda olaylarin olus
sirasina gore bir siralama olmalidir; bir de sdyledigimiz seyler mantik kurallarina uygun
olmalidir. Yoksa 6zetimiz kafa karistirict olur.”’dedi. Simdi bu sdylediklerimi dikkate

alarak kim olaylar1 mantik akisi ve kronolojik sira ile 6zetler? (3. Etkinlik)

Ozetlerin istedigi gibi oldugunu gériince bu olayla ilgili baz1 sorular sormak istedigini
sOyledi. Anlatilan hikaye ile ilgili hazirladigir ¢calisma yapragim dagitti. ( Etkinlik 2/a)
Sizler benim yerimde olsaydiniz metinle ilgili hangi sorular: sorardimz merak ettim.

Liitfen metinle ilgili ikiser soru yazar misimiz.( 2/ b)
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Baz1 ogrenciler c¢ok giizel sorular hazirlamisti ve sorulan sorulara eksiksiz yanit

vermislerdi. Turistlerin bu hikayeyi ¢ok sevdikleri belliydi.

Sonrasinda metnin tiiriiniin ne olabilecegini konustular. (Sizce bu metnin tiirii nedir?
Neden?) Metnin igerisinde olaganiistii 6zellikler barindirmasi ile birlikte uzun yillardir
halk tarafindan anlatilan s6zli kiiltiir triinleri oldugunu ve efsane tiiriine ait bir metin
olduguna karar verdiler. Efsane tiiriiniin en 6nemli 6zelliklerinden biri icinde fazlaca

olaganiistiilik barindirmasidir.

*Bu nedenle Ayse Ogretmen metindeki gercek ve kurgusal unsurlar: belirlemelerini
istemistir.( Etk 4)
Bu calismadan sonra turistlerimiz cay molasi verdiler.

Bo6liim 17:Yusufcuk Hikayesinde Ben Kimim?

Cay molasinda sohbet eden turistler bu hikayedeki kahramanlar adina ¢ok iiziildiiklerini,

cok etkilendiklerini sdylediler. Olaya degisik yanlarindan bakmaya ¢alisiyorlardi.

1.Baska birinin yerine ge¢me sansmiz olsaydi kimin yerine gec¢cmek isterdiniz?

Neden?

2. Sizi anlamadigmm diisiindiigiiniiz ve sizi anlamasi1 icin bir kez sizin yerinize
gecmesini istediginiz biri var mi?Bu Kisinin hangi konuda sizi anlamadigim

diisiiniiyorsunuz?

Sonrasinda Ayse Ogretmen < Eger bu hikayedeki kahramanlardan biri olsaydiniz kim
olurdunuz? Ve o kisi olsaydiniz neler hissederdiniz?’’ sorusunu sormus ve onlarin
fikirlerini almistir. Sizce kim hangi kahraman olmak istemistir ve neler

anlatmistir?(Etkinlik 5)

Bu etkinlikten sonra misafirlerimize tatli ve meyve ikram edildi. Hep birlikte otelin

yeme-i¢me boliimiine gectiler.
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Boliim XVIII: Deneme Yaziyorum

Meyve ve tatli ikramindan sonra Ayse Ogretmen ¢’ Arkadaslar daha énce de sdylemistim.
Sizler de samirim farkindasiniz. Isim yiiklemlerle ciimle kurmakta zorlandiinizi
goriiyorum. Bu giin son kez bunun iizerinde durmak istiyorum. inaniyorum bu kez herkes
yapacak. Dinledigimiz hikayeden bazi cilimleler sectim. Bu ciimlelerde yiiklem
gorevinde kullanilan isimleri belirlemenizi ardindan da bu yiiklemlerle yeni
ciimleler olusturmanizi istiyorum.”’ demistir. Sizce yapabilmisler midir, yardim

edelim mi?(Etkinlik 6)

Bu calismadan sonra Ayse Ogretmen Tiirkiye’de son geceleri oldugunu sdyler. Onlara
“Tiurk¢e 6grenmek amaciyla geldiginiz bu gezide size Tiirkiye’nin tarihi, dini, sosyal
merkezlerini gezdirmeye; Tiirk insanini tanitmaya; Tirk sanati, mimarisi hakkinda
bilgilendirmeye; Tiirk yemeklerini tattirmaya yani kisacasi Tiirk kiiltiiriinii géstermeye

calistik.”” der.

(1. Dil ile kiiltiir arasinda nasil bir iliski vardir?
(2. Dili kullanarak hangi Kkiiltiir iiriinlerini olustururuz? Kavram haritasi

olusturulabilir.)

Bu konusma onlara bu gezilerinde de amaglariin Tiirk kiiltiiriinii tanimak oldugunu ama
bu ise once Tiirk diliyle basladiklarin1 hatirlatmistir. Bu kez onlara Tiirk¢e temal1 bir siir
dagitmigir. Bu siiri okuduktan sonra siirin onlarda uyandirdifi duygu ve
diisiincelerle ilgili bir deneme yazmalarin istemistir. Bu konuda sizin yardimmmza

ihtiyaclar1 var. Haydi birlikte giizel bir deneme yazin. Ne dersiniz?( Etkinlik 7)
Bo6liim19: Veda Partisi

Bu geceki ¢alisma sona erince yarin sabahtan hizli bir sehir turu yapmaya 6gleden sonra
ise birlikte bir veda partisi yapmaya karar verdiler. Veda partisinde gezilip goriilen

yerleri hatirlatacak bir partiye doniistiirmeye karar verdiler. Hemen bir planlama yaptilar.
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Bu partiye katilanlarin kiyafetleri partinin amacina uygun olmah midir?
Partiye katilanlar nasil kostiimler giymelidir?

Partiye katilanlar hangi aksesuarlar1 kullanabilir?

Partiye katilanlara hangi yiyecekler ikram edilmelidir?

Tiirklere ve turistlerimizin gezdigi yorelere 6zgii yiyecekler nelerdir?

© a0~ w N E

Partide bir Tirk Dbilyiigiinii canlandirmamiz  istense  Kkimleri

canlandirabiliriz?

~

Partide ne tiir miizikler dinlenmelidir?

8. Bu partiye kimler davet edilebilir?

Turistlerin verdikleri cevaplarla kiyafetler, miizikler, yiyecekler gibi tiim detaylar
belirlendi ve parti yapildi. Partiden sonra turistler ¢ok mutlu bir yandan da iizgiin bir
sekilde vedalasarak ayrildilar. Bu gezi onlara bir¢ok sey kazandirmisti. Bir¢ok kiiltiirii
tanidilar ve birgok arkadas edindiler. Tiirkiye gezisi onlar icin ¢ok farkli bir deneyim
olmustu. Ali Bey ve ekibine aym zamanda Ayse Ogretmene ¢ok tesekkiir ederek

ulkelerine dondiiler.
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Ek 2:Ders Planlari

Ders Plani: Turist kafilesi (Karakterlerin olusturulmasi)

Boliim 1:Karakter olusturma

Ders saati:2

Kazanim: Dinleme stratejilerini uygular.

Dinledikleriyle ilgili sorular1 cevaplar.

Ulkeleri ve cesitli 6zelliklerini bilir.

Metnin sahis ve varlik kadrosu tlizerinde durulur.

Bir kisinin fiziksel ve kisisel 6zelliklerini betimler.

Tanitic1 metin ( kimlik kart1) yazar.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi

Materyal: Fon karton, A4 kagitlar, kalem, boya kalemleri, ipler, yapistirici, makas, diigme,

yapistirici
Islenis:

1.Storyline hikayesine baglanilarak hikaye asagidaki kisma kadar okunur.(Ali Bey bunlar

diisiindiik¢e hem heyecanlantyor hem de korkuyordu.)

2.0gretmen tarafindan asagidaki sorular 8grencilere sorulur.
1.Sizce neden insanlar dil 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar?
2.Bu hikayedeki Tiirkiye’ye gelen insanlar neden Tiirk¢e 6grenmek istemislerdir?
3.Tiirkge 6grenme siirecinde nasil bir dildir? Kolay m1 6grenilir, zor mu?

3 Beyin firtinasi yapilir ve sorular cevaplanir.

4. Hikaye kaldig1 yerden okunmaya devam edilir.

5 Anahtar sorulara kadar hikaye okunur ve sorular ¢ocuklara yoneltilir.

6.Beyin firtinas1 yapulir.

7 Ogrencilere su anahtar sorular yoneltilir ve beyin firtinasi yapulir.
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1.Tiirkiye’ye gelenler kimlerdir?
2.Bu turistler hangi iilkelerden gelmislerdir?
3.Bu turistlerin fiziksel 6zellikleri nasildir?

4. Bu turistlerin Kisilik ozellikleri nasildir?

8 Cocuklara 20 dakika siire verilerek malzemeler sunulur ve karakterlerini istedikleri gibi

olusturmalari i¢in firsat verilir.
9 Ogrencilere su sorular yoneltilir .(1.Kimlik kart: nedir? 2.Kimlik kart1 ne ise yarar?)

10.Ogrencilere karakterlerini tanitacak birer kimlik kart: olusturmalar istenir. Bu kart igin

hazirlanan form 6grencilere dagitilir.

11.Her cocugu iki dakika siire verilerek karakterlerini sinif arkadaslarina tanitmalar1 saglanir.
12. Olusturulan karakterler sinif panosunda sergilenir.

13.0gretmen dgrencileri gezi rotalarindan haberdar eder.

14 Her rota bir gruba gelecek sekilde gruplara dagitilir.

15 Ogrencilerden bu rotalarla ilgili arastirma yapmalar1 ve siifa bulduklari bilgi, fotograf,

resim, reklam vs. getirmeleri istenir.
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Ders Plani:Gezi Rotasi

Boliim 2: Mekanlari tanitma

Ders saati:1

Kazanmim: Dinleme stratejilerini uygular.

Dinledikleriyle ilgili sorular1 cevaplar.

Dinledikleriyle ilgili goriiglerini bildirir.

Tiirkiye’deki tarihi ve kiiltiirel merkezler ve dogal giizellikleri tanir.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.

destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalar1 saglanir.
Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, beyin firtinasi, soru- cevap

Materyal: Fon kartonlari, brosiirler, afisler, gazete, dergi, fotograf, A4 kagitlari, yapistirici,

kalemler, boyalar, makas
Islenis:

1. Storyline hikayesi II. boliimden baglanarak okunur.

2. Rotalar duvara asilarak her rota bir gruba verilir. Grup iyelerinin rotaya iliskin
getirdigi tanitim malzemelerini bir araya getirmesi saglanir.( 5 grup)

3. Ogretmen tarafindan ‘’Siz Tiirkiye’ye gelen yabanci bir turist olsaydimiz nereleri
gormek isterdiniz?>’ sorusu yoneltilir. Ogrencilerin bireysel yamtlar1 alinir ve
tahtaya listelenir.

4. Ogretmen tarafindan grencilere ** Siz olsaydimiz misafirlerinize bu rotalar1 nasil
tamitirdimz?”>’ sorusu yoneltilir. Ogrencilere 20 dakika siire verilerek grupca
rotalarim1 diger arkadaslarina tanitacaklar1 bir materyal olusturmalari istenir.

5. Ogretmen tarafindan olusturulabilecek sunum materyalleri hakkinda gerekli
oldugunda ipuglar1 verilir

6. Gruplarm iriinlerini ders sonunda sinif arkadaslarina sunarlar.
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Boliim 3: Rota secimi ve Sultanahmet Gezisi

Ders saati:2

Kazamim: Hazirlikli konusmalar yapar.

Yasadigi sehri tanir.

Tarihi yapilarla ilgili bilgiler edinir.

Bir mekani ayrintili bigimde betimler.

Gorsel materyallerden yararlanarak yapay bir Sultanahmet Meydan1 olusturur.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, beyin firtinasi, soru- cevap,

Materyal: Fon kartonu, kalemler, fotograflar, bant, yapistirici, brosiir, afis, dergi, ders kitab1

Islenis:

1.
2.

© o N o

Metin 6gretmen tarafindan belirlenen yere kadar okunur.
Ogretmen tarafindan dgrencilere ‘’Siz turist olsaydimiz hangi rotay1 secerdiniz?”’
sorusunu sorar.
Ogrencilerin 5. Rotay1 secmeleri saglanir. Eger oylama sonucunda farkli bir rota
secilirse hemen B plan1 devreye sokulur.
Metin anahtar sorulara kadar okunur.
Ogrencilere anahtar sorular sorulur.
i. 1.Bir turist Istanbul’a geldiginde nereleri gérmelidir?

ii. 2.Sultanahmet Meydani’nda nereleri gezmislerdir?

iii. 3.Buradaki tarihi yapilarla ilgili hangi bilgileri edinmislerdir?
Beyin firtiasi yapilir.
4.Ogrenciler sz alarak bildiklerini paylasir.
Getirilen fotograflar ve materyallerle bir Sultanahmet Meydan1 olusturmalari istenir.

Ogrencilerden meydandaki yapilarin konumlarm bir sekilde yerlestirmeleri beklenir.

. Yerlestirme bittikten sonra tahtadan Sultanahmet Meydani’nin fotografi gosterilerek

kontrol edilir.
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Boliim 4: Feshane’deki Gosteriye Sasirdilar

Ders saati:2

Kazamim: Dinleme stratejilerini kullanir.

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler. Hazirlik yapar.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, beyin firtinasi, soru- cevap

Materyal: Fotograflar, ¢alisma yapraklari, kalemler, ders kitab1

Islenis:

1.

10.
11.

Storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur. Anahtar sorularin ilk kismi ¢ocuklara
sorulur.

1.Sizce turistler nereye gitmislerdir?

2.Feshanede ne tiir etkinlikler olur?
Ogrencilerin yanitlar1 dgretmen tarafindan tahtaya listelenir. Ogretmenin nceden
bulmus oldugu gorsel materyaller Feshane’yi tanitmak amaciyla ¢ocuklara gosterilir.
Storyline hikayesi 6grencilere okutulur.( Karagdz- Hacivat bilgi metni)
Hikayedeki ikinci anahtar soru ¢ocuklara sorulur.“’Sizce turistler hangi kelimelerin
anlamlarin1 bilmiyorlard1?
Ogretmen tarafindan etkinlik 1 ‘in yer aldig1 ¢aligma yapragi 6grencilere dagitilir.
Bunun i¢in 10 dakika siire verilir. Etkinlik 1 6grencilerle tartisilir.
Storyline hikayesi okunmaya devam edilir.
Ogretmen tarafindan dgrencilere etkinlik 2 nin bulundugu ¢alisma yapraklar1 dagitilir.
Cocuklara doldurmalari i¢in 15 dakika siire verilir.
Storyline hikayesi okunmaya devam edilir.
Ogretmen tarafindan dgrencilere etkinlik 3’iin bulundugu c¢alisma yaprag dagitilir.10
dakika stire verilir.
Etkinlik 3 ¢ocuklarla tartigilir.
Golge oyunu ile ilgili arastirma yapmalar1 ve turistlere birer tane Karagdz-Hacivat

gdlge kuklalar1 hazirlamalari istenir.(Odev)
145



Ders Plam

Boliim 5: Isim ciimlesi kurma

Ders saati:1

Kazamim: Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi
Materyal: Calisma yapraklari, ders kitabi

Islenis:

1. Storyline hikayesi anahtar sorulara kadar okunur.
a. Yiiklem nedir?
b. Isimler yiiklem olabilir mi?
C. Sizce isimler ¢ekimlenebilir mi? (Yani isimler kip ve kisi eki alabilirler
mi?)Ornek verebilir misiniz?
1. Beyin firtiasi yapilir.
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3. Ogrencilere 7. etkinligin bulundugu calisma yaprag1 dagitilir. Bu calisma yapraginda
verilen isimleri ek fiilin kipleri ¢ekimlemeleri istenir. Sonrasinda bu ek fiilleri birer
climlede kullanmalart istenir.

4. Etkinlik 7 6grencilerle tartigilir.

5. Ogrencilerin 6rnek ciimleler kurmalari istenir.
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Boliim 6: Karagoz Oluyorum

Ders saati:2

Kazamim: Dinleme stratejilerini kullanir.
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

Konugmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini kullanir.

Konusma stratejilerini uygular.
Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
Yazma stratejilerini uygular.

Not alma, 6zet ¢ikarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir
metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin

kullanilmas1 saglanir.
Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, beyin firtinasi, soru- cevap, gosteri

Materyal: Kagit, kalem, ders kitabi, fotograflar, slaytlar, makas, boyalar, renkli kartonlar,

cubuklar, ip, fener, kukla sahnesi, ders kitab1
Islenis:

1. Storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur.

2. Ogrencilerden Golge oyunu ile ilgili yaptiklar1 arastirmalari simf arkadaslar ile
paylagmalar istenir. Goniillii olan 6grenciler konugmalarini yaparlar.

3. Arkadaslarini dinleyen 6grencilere "Akran Degerlendirme Formu" dagitilir. Ogrenciler
konusan arkadaslarini verilen dlgiitlere gore degerlendirirler.

4. Storyline hikayesi birinci anahtar soruya kadar okunur.

5. Soru sorulur.( 1.Turistler Karagoz ve Hacivat oyununu neden bu kadar sevmis
olabilirler?)

6. Cocuklarin yanitlar1 alinir ve hikaye ikinci anahtar soruya kadar okunmaya devam

edilir.
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7. Ogretmen tarafindan ¢°2. Bir Karagéz oyununda neler olmalidir ya da neler
olmamahdir? 3. Bir Karagoéz oyununda nelerden kacimilir? >’ sorulart ¢ocuklara
yoneltilir ve cevaplar1 alinir.

8. Cocuklar tarafindan oOnceden hazirlanmis olan Karagdéz ve Hacivat karakterleri
cikartilir ve tamamlanmasi i¢in 8. Etkinlikteki metin ¢ocuklara verilir. Cocuklarin
grup olmasi saglanir.(ikiserli)

9. Golge kukla sahnesi 0gretmen tarafindan sinifa yerlestirilir.

10. Giris boliimii verilen Karagéz oyunu grup tarafindan tamamlanir.

11. Her grup kendi Karag6z ve Hacivat oyununu canlandirir.
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Boliim 7: Dokuma Atdlyesine Gidiyorum

Ders saati:2

Kazanim: Dinleme stratejilerini kullanir

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru- cevap, beyin firtinasi,
Materyal: Calisma yapraklari, ders kitabi

Islenis:

1. Storyline hikayesi belirlenen boliime kadar okunur.

2. Ogrencilere “’Kapalicarsi’da neler gordiiniiz? Neler dikkatinizi cekti? Neleri merak
ediyorsunuz?’’ sorular1 yoneltilir.

3. Opgrencilerin sorulart alinir. Diger 6grencilerin buna cevap vermesi saglanr.
Bilmiyorlarsa hikayenin geri kalan kismini dinlemeleri gerektigi belki sorularin
cevabini burada bulabilecekleri sdylenir.

4. Hikaye kaldig1 yerden anahtar sorulara kadar okunur. Anahtar sorular ogrencilere
sorulur.

1.Tiirklerin dokumacilikta bu kadar iyi olmalarinin bir sebebi var mi?

2.Tirklerin yasam tarzlari ile dokumaciligin bir iliskisi var midir?

5. Metin kaldig1 yerden okunmaya devam edilir.

6. Ogretmen tarafindan &grencilere etkinlik 1°nin bulundugu caligma yaprag dagitilir,
Metinde gegen kelimelerin anlamlar vererek kelimeleri bulmalari istenir. Ardindan bu
kelimeleri birer ciimlede kullanmalar1 istenir. Ogrencilere 5 dakika verilir.

7. Storyline hikayesi okunmaya devam edilir. Etkinlik 2’ nin yer aldig1 ¢alisma yapragi
ogrencilere dagitilir. Metinle ilgili sorular1 cevaplamalari istenir.

8. Storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur.

9. Ogretmen tarafindan dgrencilere etkinlik 3’{in yer aldig1 calisma yapraklar1 dagitilir.
Calisma kagidinda metinden alinmig ciimleler vardir. Bu ciimlelerdeki deyimleri
bulmalar1 istenir. Deyimlerin metne olan katkisini belirlemeleri istenir.

10. Hali ve kilimin Anadolu kiiltiiriindeki yeri ve Onemiyle ilgili aragtirma yapmalari
istenir.(6dev)
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Boliim 8: Hereke’nin En Giizel Yeri Neresi Tartismasi

Ders saati:1

Kazanmim: Dinlediklerini 6zetler.

Metnin igerigini yorumlar.

Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi, hazirlikli konusma

Materyal: Calisma yapraklari, fotograflar, tiirkii 6rnekleri , mani 6rnekleri , halk hikayesi

ornekleri, 6grencilerin arastirma materyalleri, ders kitab1

Islenis:

1.Storyline hikayesi bolim VII bir 6grenci tarafindan 6zetlenir.(Etk 4)
2.Storyline hikayesi kaldig1 yerden okunur.

3.Hereke’de gezilen yerlerin fotograflar gosterilir.

4 Storyline hikayesindeki sorular yeri geldik¢e 68rencilere yoneltilir.
5.Hikayedeki metin tiirleri iizerinde durulur. Ornekler verilir.

6.Storyline hikayesi anahtar sorulara kadar okunur. Anahtar sorular sorulur.

1.insanlarin begendigi seyler neden baskalarmmkinden farklidir?
2. Hangi ciimleler ya da yargilar kesin degismez iken hangi tiir yargilar degisir?
3. Her bilgi ya da her yargi aym sekilde degerlendirilebilir mi?

7.Metin okunmaya devam edilir. Oznel ve nesnel yargimin ne oldugu dgrencilere sezdirilir.

8.0grencilere etkinlik 5’in bulundugu caliyma yapraklari dagitilir. Storyline hikayesinin
“Hereke Gezisi’’ kisminda yer alan 0Oznel ve nesnel yargilari belirlemeleri istenir.

Ogrencilere 10 dakika siire verilir.

9.Etkinlik 5 6grencilerle tartisilir
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Boliim 9: Siir yazar, tiirkii bestelerim

Ders saati:1

Kazanmim: Hazirlikl1 konusma yapar.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmalari, gorsel, isitsel vb.

destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalar1 saglanir.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Siir yazar.

Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, beyin firtinasi, bir metinden hareketle yazma

Materyal: Calisma yapraklari, akilli tahta, Kilim tiirkiisii, ders kitabi

Islenis:

1.Storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur.

1.

Ek fiil alarak yiiklem olan isim ciimlelerinin ** degil’” sdzctigii ile olumsuz yapildig:
hissettirilir.Etkinlik 7 nin bulundugu calisma kagidi 6grencilere dagitilir.Bu ciimlelerin
climlelerini olumsuz yapmalari istenir.
Etkinlik 7 6grencilerle tartigilir.
Hali ve kilimin Anadolu Kkiiltiiriindeki yeri ve Onemiyle ilgili yaptiklar
aragtirmalardan edindikleri bilgileri arkadaslari ile paylagmalari istenir.( Etkinlik 6)
Metin anahtar sorulara okunur. Anahtar sorular sorulur.

1. Dinlediginiz bu miizik tiiriiniin ad1 ne olabilir? Neden?

2. Bu miizigin sizde uyandirdig1 duygular nelerdir?

3. Tiirkiilerin duygular: bu kadar giizel ve icten anlatmasinin nedeni nedir?
Beyin firtinasi yapilir.
Ogrenciler rastgele gruplara ayrilarak bes grup olusturulur.
Ogretmen tarafindan dgrencilere etkinlik 8’in yer aldifi ¢alisma kagitlari
dagitilir. Dokuma atdlyesinde Ogrendikleri bilgilerden ve dinledikleri
tiirkiiden yola ¢ikarak ‘kilim konusunda’ bir siir yazmalar istenir.
Yazdiklar1 bu siiri tiirkii olarak bestelemeleri istenir.

Ogrenciler ders sonunda ¢aligmalarini sunarlar.
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Boliim 10: Mevlana Miizesi

Ders saati:2

Kazanmim: Dinleme stratejilerini uygular.

Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.

Metnin igerigini yorumlar.

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Dinlediklerinde/ izlediklerinde tutarliligi sorgular.

Dinlediklerinin/ izlediklerinin icerigini degerlendirir.

Dinlediklerindeki ortiilii anlamlar1 belirler.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru- cevap, beyin firtinasi, not alarak dinleme
Materyal: Belgesel, ¢alisma yapraklari, sozliik, fotograflar, ders kitabi

Islenis:

1. Storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur.

2. Ogretmen dgrencilere Tiirk biiyiiklerinin fotograflarini gostererek ’Bu Tiirk
biiytiklerinin kimler oldugunu biliyor musunuz? Bu Tiirk biiyiiklerine ait
bildiginiz s6z ya da sdzler var m1?’’ sorularin sorar.

3. Ogrenciler tamdiklar1 Tiirk biiyiiklerinin adlarini ve sozlerini paylasirlar.

4. Storyline hikayesi kaldig1 yerden anahtar sorulara kadar okunur.

5. Anahtar sorular sorulur.
1.Mevlana deyince aklimiza ne gelir?
2.Mevlana’nin hayat felsefesinin temelinde sizce ne vardir?
3.Mevlevilerin yaptiZ1 semanin bir anlami var midir?

6. Beyin firtinasi yapilir

7. Ogretmen tarafindan &grencilere bilinmeyen kelimeleri not edecekleri
etkinlik 1’in yer aldig1 ¢aligma yaprag1 dagitilir.

8. Belgesel birinci kez izlenir.
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10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.
21.
22.

23.

Ogrenciler tarafindan bilinmeyen kelimeler not edilip tahmin edilir.
Sonrasinda sozliikten anlamlar1 kontrol edilir. Not alinan bu kelimeler birer
ctimlede kullanilir.

Metin belirlenen yere kadar okunur.

Ogretmen tarafindan dgrencilere metinle ilgili sorularm bulundugu etkinlik
2’nin ¢alisma kagidi dagitilir.

Metin ikinci kez dinlenir.

Ogrenciler sorulari cevaplandirir.

Etkinlik 2 6grencilerle tartisilir.

Metin belirlenen yere kadar okunur.

Ogrencilere 6rtiilii anlamin ne oldugu hissettirilir.

Ogrencilere 5. Etkinligin yer aldifi ¢alisma yapragi dagitilir. Calisma
yapragmin (a) boliimiinde belgeseldeki ortiilii anlamlar1 bulmalar istenir.
Belgesel bir kez daha izlenir ve ortiilii anlamlar bulunur.

Ogrencilerle 5.etkinlik (a) boliimii tartisilir.

Ogrencilerden 5. Etkinligin b boliimiinde izlenen belgeselin kimler icin ve
hangi amagla hazirlandigini tespit etmeleri istenir.5. etkinlik i¢in dagitilan
calisma kagidindan yararlanilir.

Ogrencilerle 5. Etkinlik (b) boliimii tartigilir.

Metin belirlenen yere kadar okunur.

Ogrencilerden belgeseli degerlendirmeleri istenir. Bunun icin etkinlik 6’nin
bulundugu ¢alisma yapraklart dagitilir.

Etkinlik 6 dgrencilerle tartigilir.
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Boliim 11: Tiirk bilginlerini taniyorum
Ders saati:1

Kazanmim: Hazirlikl1 konusma yapar.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmalari, gorsel, isitsel vb.

destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalar1 saglanir.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler:Storyline, beyin firtinasi, soru- cevap

Materyal: Calisma yapraklari, belgesel, 6grencilerin arastirma materyalleri, ders kitab1
Islenis:

1. Metin anahtar sorulara kadar okunur ve anahtar sorular sorulur.
1.Bilim adam kimdir?
2.Bilim adam ile diisiiniir arasinda nasil bir iliski vardir?
3.Mevlana bir bilim adam kabul edilebilir mi?
2. Beyin firtinasi yapilir.
3. Opgrenciler 4. Etkinlikte yer alan <’Unlii Tiirk bilim adanmi ve diisiiniirlerin
insanlhiga yaptig1 katkilar ©* konusunda yaptiklar: aragtirmalardan edindikleri

bilgileri arkadaslari ile paylastilar.(4. Etkinlik)
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Boliim 12: Sems-i Tebrizi’nin Ogiidii

Ders saati:2

Kazanim: Metin tiirlerini ayirt eder.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Yazma stratejilerini uygular. Bir metinden hareketle yazma yontemini kullanir.
Yazdiklarini paylasir. Ogrenciler yazdiklarini simif panosunda sergiler.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru- cevap, beyin firtinasi, bir metinden

hareketle yazma
Materyal: Calisma yapragi, ders kitab1
Islenis:

1. Metin belirlenen yere kadar okunur.

2. Metin tiirinli belirlemeleri i¢in diizenlenen etkinlik 3’iin yer aldig1 ¢alisma
yapragi dagitilir.

3. Metnin 6zellikleri tartigilarak tiirii belirlenir.

4. Ogrencilerden insanliga katkilar1 olan iinlii Tiirk diisiiniir ve bilginlerini
arastirmalar istenir.

5. Metin belirlenen yere kadar okunur.

6. Ogrencilere 7. Etkinligin (Fare ile Kurbaga) bulundugu calisma yapragi
dagitilir. Ogrencilerden metinde gecen ek fiilleri bulmalari sonrasinda bu ek
fiilleri birer climlede kullanmalart istenir.

7. Metin anahtar sorulara kadar okunur. Anahtar sorular sorulur.

a. 1.Sevgi deyince aklimiza neler ya da kimler geliyor?
b. 2.Hayata giizel bakmak ile sevgi arasinda bir iliski var midir?

8. Beyin firtiasi yapilir.

9. Ogretmen tarafindan &grencilere Sems-i Tebrizi’nin &giidiiniin bulundugu
etkinlik 8’in calisma yaprag dagitilir.Ogrenciler bu sézden yola cikarak
diisiincelerini yazarlar.Ogrenciler yazilarini simf arkadaslari ile paylasirlar.

10. Yazilar simif panosunda sergilenir.
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Boliim 13: Nasreddin Hoca’nin Tiirbesi

Ders saati:2

Kazamim: Dinleme stratejilerini uygular.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder
Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢ozimler tretir.

Metindeki ana fikri belirler.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi
Materyal: Calisma yapraklari, fotograflar, ders kitabi

Islenis:

1. Metin anahtar soruya kadar okunur.

2. Anahtar soru sorulur ve cevaplar alinir.

1.Nasreddin Hoca kimdir?
2.Nasreddin Hoca’nin fiziksel ozellikleri nasildir?

3.Nasreddin Hoca’nin Kisilik 6zellikleri nasildir?
4.Nasreddin Hoca’nin adin1 duyunca neden giiliimseriz?

3. Metin belirlenen yere kadar okunur.

4. Ogrencilere “Turistler neden Nasreddin Hoca’min tiirbesini goriince
sasirmiglardir?’’ sorusu sorulur.

5. Beyin firtinasi yapilarak cevaplar alinir.

6. Metin belirlenen yere kadar okunur.

7. Ogrencilere *’Nasreddin Hoca’nin tiirbesinin 5 tarafinm acik birakilip tek bir
tarafina kap1 yapilmasi ve kapiya kilit takilmasinin nedeni nedir?’’ sorusu
sorulur.

8. Beyin firtinasi yapilarak 6grencilerin cevaplari alinir.
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10.

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

Metin belirlenen yere kadar okunur ve su sorular sorulur:

1.Sizce Giilmece Parki nasil bir yerdir?

2.Bu parkta neler olabilir?
Cevaplar alindiktan sonra tahtada Giilmece Parki’ndaki Nasreddin Hoca
heykelleri gosterilir. Bunlarin hangi Nasreddin Hoca fikrasina ait olduklarini
tahmin etmeleri istenir.
Cevaplar alindiktan sonra storyline hikayesi belirlenen yere kadar okunur.
Ogretmen tarafindan Ogrencilere etkinlik 1’in bulundugu ¢alisma yaprag
dagitilir. Ogrencilere kelimeler ve kelimelerin anlamlar1 karisik olarak iki
stitun seklinde verilir. Kelimeler ile anlamlarini eslestirmeleri istenir.
Etkinlik 1 6grencilerle tartigilir.
Metin belirlene yere kadar okunur.
Ogrencilere etkinlik 2’nin bulundugu calisma kagidi dagitilir. Bu c¢alisma
kagidinda metne ait sorular vardir.Bu sorular1 cevaplamalar istenir.
Sorular 6grenciler ile tartigilir.
Ogrencilere 3. Etkinligin bulundugu ¢aligma kagidi dagitilir. Ogrencilerden

metnin Ozelliklerini belirlemeleri istenir.
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Boliim 14: Hangisi daha giizel?

Ders saati:1

Kazanmim: Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilagtirir.

Metni olusturan unsurlar arasindaki ge¢is ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir. Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son

olarak ifadeleri tizerinde durulur.

Yaklasim,Yontem ve Teknikler:Storyline,beyin firtinasi, soru-cevap
Materyal: Calisma kagidi, ‘Kazan Dogurdu’ fikrasinin videosu, ders kitab1
Islenis:

1. Metin anahtar sorulara kadar okunur. Anahtar sorular sorulur.
1.Daha once hi¢c okudugunuz bir kitabin filmini izlediniz mi?
2.Kitab1 okumak m filmi izlemek mi sizde daha giizel etkiler
birakt1?
3.Hangisinde hayal giiciiniiz daha aktifti?
Beyin firtiasi yapilir.
Metin belirlenen yere kadar okunur.

Ogrencilere >’Kazan Dogurdu’’ fikrasinin video gdsterimi izletilir.

o & w0 N

Ogrencilere 4. Etkinligin bulundugu calisma kagidi dagitilir.Kagidin {ist

kisminda fikra yer alir.Verilen/ dinlenen fikra ile izlenen videoyu

kahramanlar, mekan, zaman ve olay yoOniinden karsilagtirarak yazmalari
istenir.

6. Metin belirlenen yere kadar okunur.

7. Ogrencilere 5. Etkinligin bulundugu calisma yapragi dagitilir.Bu galisma
yapraginda bir paragraf yer alir.Bu paragraftaki ge¢is ve baglanti ifadelerini
bularak altin1 ¢izmeleri istenir.

8. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini belirleyerek
etkinligin (b) kismina yazmalar1 istenir.

9. Opgrencilerle 5. Etkinlik tartisgshr. Nasreddin Hoca ile ilgili arastirma

yapmalar1 istenir.(6dev)
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Boliim 15: Fikralar1 Canlandirma

Ders saati:2

Kazanim: Hazirlikli konugmalar yapar.

Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

Hikaye edici metinleri canlandirir.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi, drama

Materyal: Nasreddin Hoca fikralari, ciibbe, sarik, pamuk, sopa, diidiik, tencere, ip Vvs.

malzemeler, ders kitab1
Islenis:

1. Metin belirlenen yere kadar okunur.

2. Nasreddin Hoca ile ilgili yaptiklar1 arastirmadan edindikleri bilgileri goniillii olan
ogrenciler paylasir.

3. Metin anahtar soruya kadar okunur ve anahtar sorular sorulur.

1.Nasreddin Hoca fikralarinin bu kadar c¢ok sevilmesinin, yiizyillardir dilden dile

aktarilmasimmin nedeni nedir?

2.Nasreddin Hoca’min fikralarinda eksikliklerin ve toplumsal sorunlarin

esprili bir sekilde anlatilmasinin bir amaci var midir?

Beyin firtinasi yapilir.
Rastgele gruplar olusturulur.
Gruplara 6nceden belirlenen fikralar kura yontemi ile dagitilir.

Gruplardan bu fikralar1 canlandirmalari istenir.

© N o g &

Etkinlik i¢in sinifa fes, diidiik, ceket, baston, pamuk ve benzeri malzemeler
getirilir.
9. Gruplar bir araya gelerek rol dagilimi ve planlama yaparlar.

10. Ders sonunda sunum yapilir.
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Boliim 16: Yusufcuk Kusunun Hikayesi
Ders saati:2
Kazanmim: Dinleme stratejilerini kullanir.
Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Metni Ozetler.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metinle ilgili sorular sorar.
Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢ézumler dretir.
Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.
Metin tiirlerini ayirt eder
Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi
Materyal: Calisma kagidi, ders kitabi
Islenis:
1. Metin anahtar sorulara kadar okunur.
1.Sesinin giizelligi ile bilinen kuslar hangileridir?
2.0zgiir olan kuslarin kafeste yasatmak sizce dogru mu?

3.Sizce hayvanlarin duygular: var midir? Duygularim cesitli
hareketlerle gosterebilirler mi?

2. Beyin firtiasi yapilir.
3. Metin belirlenen yere kadar okunur.
4. Ogrencilere etkinlik 1’in bulundugu ¢alisma yaprag: dagitilir. Anlamlari verilerek
kelimelerin bulunmasi istenir. Kelimeler de ise bazi kelimeler eksik olarak
birakilmistir. Bu kelimeleri tamamlamalari istenir. Bulduklar1 kelimeleri birer
climlede kullanmalart istenir.
Etkinlik 1 6grencilerle tartigilir.
Metin belirlenen yere kadar okunur.

Ogrencilerden metni dzetlemeleri istenir.(3. Etkinlik)

© N o o

Metin belirlenen yere kadar okunur.
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9. Ogrencilere etkinlik 2’nin bulundugu ¢alisma yaprag: dagitilir.
(A) boliimiinde metinle ilgili sorular1 cevaplamalar istenir.
(B) bolimiinde metinle ilgili ikiser soru yazmalari istenir.
10. Ogrenciler yazdiklar1 sorular birbirlerine sorarlar.
11. Ogrenciler birbirlerinin sorularini cevaplarlar.
12. Metin belirlenen yere kadar okunur.
13. Ogrencilere etkinlik 4’iin yer aldig1 calisma yaprag: dagitilir. Metindeki

gergek ve kurgusal unsurlar belirlenir.
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Boliim 17: Yusufcuk Efsanesinde Ben Kimim?
Ders saati:2

Kazamim: Hazirliks1z konusma yapar.

Konugma stratejilerini uygular.

Katilimli, yaratici, glidiimlii, empati kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi yontem ve

tekniklerinin kullanilmasi saglanir.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler:Storyline, soru-cevap, beyin firtinasi, empati kurarark

konusma
Materyal:
Islenis:
1. Metin anahtar sorulara kadar okunur ve sorular sorulur.
1.Baska birinin yerine ge¢cme sansimiz olsayd: Kkimin yerine gecmek
isterdiniz? Neden?

2. Sizi anlamadigim diisiindiigiiniiz ve sizi anlamasi icin bir kez sizin yerinize
gecmesini istediginiz biri var m1? Bu Kkisinin hangi konuda sizi anlamadigimi

diisiiniiyorsunuz?)

2. Beyin firtinas1 yapilir.
3. Ogrencilerden Yusufcuk efsanesinde kendilerini kahramanlardan birinin yerine
koyarak duygu ve diisiincelerini anlatmalar1 istenmistir.

4. Her 6grencinin fikirlerini ifade etmesi saglanir.
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Boliim 18: Deneme yaziyorum

Ders saati:2

Kazamm: Bilgilendirici metin yazar.

Yazma stratejilerini uygular.

Bir metinden hareketle yaz1 yazar.

Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline, soru- cevap, beyin firtinasi,bir metinden

hareketle yazma

Materyal: Calisma kagitlari, Tiirkgem siiri, ders kitab1

Islenis:

1.
2.

Metin belirlenen yere kadar okunur.
Etkinlik 6’nin bulundugu ¢alisma yapragi 6grencilere dagitilir.Verilen ciimlelerdeki
yiliklem gorevinde kullanilan fiilleri belirlemeleri ve yeni climleler kurmalari istenir.
Metin anahtar soruya kadar okunur ve anahtar soru sorulur.

1. Dilile kiiltiir arasinda nasil bir iliski vardir?

2. Dili kullanarak hangi kiiltiir iiriinlerini olustururuz.?
Beyin firtinasi yapilir.
Metin belirlenen yere kadar okunur.
Ogrencilere 7. Etkinligin bulundugu ¢aligma yaprag: dagitilir.Bu ¢aligma yapraginda
“Tiirkgem’” adli bir siir yer almaktadir.Ogrencilerden bu siirin onlarda uyandirdig
duygu ve diisiincelerle ilgili bir deneme yazmalari istenir.
Yazilar sinif arkadaslari ile paylasilir.

Yazilar siif panosunda sergilenir.
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Boliim 19: Veda Partisi

Ders saati:2
Kazamim: Ogrendiklerini ve begendiklerini ifade eder.
Acgiklayict konusmalar yapar.
Neden sonug baglantilar1 kurar.
Bir yoreye ait kiiltiirel 6geleri bilir.

Bir daveti, partiyi organize eder ve is birligi iginde calisir.
Bagkalarinin fikirlerine saygi duyar onlar1 dikkatle dinler.
Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Storyline,

Materyal: Kiyafetler, kalem, kagit, aksesuarlar, yiyecekler, tabak, bardak, siisler, miizik
Islenis:

1. Metin belirlenen yere kadar okunur. Burada 6grencilere anahtar sorular sorularak s6z
verilir.
1.Bu partiye katilanlarin kiyafetleri partinin amacma uygun olmah

midir?
2. Partiye katilanlar nasil kostiimler giymelidir?

Partiye katilanlar hangi aksesuarlar: kullanabilir?

3
4. Partiye katilanlara hangi yiyecekler ikram edilmelidir?
5. Tiirklere ve turistlerimizin gezdigi yorelere 6zgii yiyecekler nelerdir?
6. Partide bir Tiirk biiyiigiinii canlandirmamiz istense kimleri
canlandirabiliriz?
7. Partide ne tiir miizikler dinlenmelidir?
8. Bu partiye kimler davet edilebilir?
8. Bu sorulardan yola ¢ikarak 6grencilerin cevaplariyla bir planlama yapildi ve parti
yapildi.

9. Partiden sonra turistlerimiz ¢gok mutlu bir sekilde {ilkelerine dondiiler.
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Ek 3:0kuma Anlama On Testi

IKINCI TEST

. METIN

Buhar kesfedilinceye kadar insanin kuvveti pazismin kuvvetinden ibaretti. Bir tencere
kapagini ziplatan buharin daglart devirebilecegini hisseden Papen, insan denilen alelade[1]
pehlivanin Herkiil kiratinda[2] bir Tanr1 kudreti[3] alabilmesinin en biiyiik sirrin1 yakaladi.

Lokomotifsiz bir tren katarim saatte yiiz kilometre kosturabilmek ic¢in ka¢ bin insanin
cekmesi lazim geldigini diisiinelim. Motor ve makine, beygir kuvvetiyle degil, insan kuvvetiyle
Olciildiigii zaman buharin ve elektrigin kesfinden sonra bu kuvvetin ka¢ misline ¢iktig1 daha iyi

anlaglir.

Buharin ve elektrigin kesfi insana biiyiik bir sey 6gretti: Tabiat kuvvetleri dedigimiz sey, insan
zekasmin emri altina girince kendi normal kabiliyetlerini binlerce misli asan bir kudret kazantyor.
Insanin mucizesi, yalmz bu kuvvetleri kesfetmekten ibaret degil, onlar1 normal kabiliyetlerinin
cok tstiinde bir enerjiye kavusturabilmektir. Buhar makinesi olmasa tabiat iginde bir miskinin
ruhu kadar gevsek, serseri ve avare dolasan [4]buharin kuvveti neden ibaret kalird1? Atesin
iistiinde kaynayan bir tencerenin kapagini bile zar zor[5] kimildatan bu kuvvet, ates ve tencere ol-

masa bir sinegin kanadini bile titretmekten acizdi[6].

Bir transatlantik makinesinin nefes borularinda yiiriiyen kuvvete buhar, bir ampuliin 6riimcek

ag1 kadar maharetle[7] oriilmis tellerinin ince mimarisi i¢inde parlayan 1g18a elektrik adim koyarak

tabiata layik olmadigi bir paye vermis[8] oluyoruz. Tabiatta ne buhar kuvvetiyle yiiriiyen bir
tekerlek, ne de elektrik kuvvetiyle yanan bir lamba var. Buhara yiiriitmek ve elektrige yanmak

hassasini veren kudret insan zekasidir.
SORULAR

1- “alelade/1]”, “kirat[2]” ve “kudret/3]” sozciikleri yerine sirasiyla asagidakilerden
hangileri getirilebilir?

A) siradan-gii¢- deger

B) giig- sekil-kuvvet

C) siradan- deger- gii¢

D) aceleci-giig-kuvvet

2- Asagidakilerden hangisi “avare dolasmak{4]” anlaminda bir deyimdir?

A) Basibos gezmek
B) Isini ciddiye almamak
C) Ipe sapa gelmemek
D) Basina is agmak
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3- Metinde gecen ‘“zar zor/5/” ifadesinin ciimleye kattig1 anlam asagidaki ciimlelerin
hangisinde vardir?

A) Kazagini unutunca hizla geri dondii.
B) Odevlerini isteksizce yapiti.

C) Kedi bahgede aniden kayboldu.
D) Ceviz dolu sepeti giigliikle tagidi.

4- Asagidaki soz obeklerinden hangisi metinde gecen ““aciz/6/” sozciigiiniin yerine
kullamilabilir?

A) Acemi olmak

B) Beceriksiz olmak

C) Giivensiz olmak

D) Yetersiz olmak

5- Metinde gecen “maharet/7]” sozciigiinii karsillayan deyim asagidakilerden
hangisidir?

A) Elini ¢cabuk tutmak

B) On parmaginda on marifet

C) Hakkindan gelmek
D) Parmaginda oynatmak

6- Metinde “rabiata lavik olmadigi bir payve vermek[8]”  sozii hangi anlamda
kullanilmstir?

A) Tabiata ¢ok fazla deger vermek.

B) Dogaya yakisir isimler vermek.

C) Tabiata giizel elbiseler giydirmek.
D) Dogaya diisiinmeden zarar vermek.

7- Papen’in kesfettigi en biiyiik sir nedir?
A) Ampulii kesfetme

B) Herkiil’tin giiciinii kesfetme

C) Buhar giiciinii kesfetme

D) Elektrigi kesfetme

8- Buharin ve elektrigin kesfedilmesi bize neyi 6gretmistir?

A) Bilim adamlarinin ¢aliskan oldugunu

B) Insan zekasmin dogay1 kontrol edebilecegini

C) Elektrigin nasil kullanildigini

D) Tencere kapaginin ates sayesinde kimildadigini

9- Yukaridaki metne en uygun bashk hangisi olabilir?
A) Insan Kuvveti

B) Kuvvet ve Teknik

C) Bulus ve Icatlar

D) Insan Zekasi
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Il. METIN

Kiltiirii olusturan, insani insan yapan biitiin etkinliklerin, basarilarin kdkeninde dil
vardir. Insan igin her sey dilden ibarettir. Dille yasiyoruz, dilde yasiyoruz.

Birey de toplum da kendisini olusturan 6zelliklerle donanmustir. Ben seninle ayni olamam,
Tiirk toplumu da Cin ya da Amerikan toplumuyla ayni1 olamaz. Ciinkii cografyasindan, tarihinden
Oyle seyler almustir ki o istese de istemese de kendisidir ve kendisi olmak zorundadir. Bu
bdyleyken niye baskas1 gibi olmaya calistyoruz? Bunun temelinde, sanirim tembellik var; ¢linkii
baskasina dykiinmek, onun yaptigini yapmak, onun kullandigini kullanmak, hazira konmaktir[1].
Kendince davranmaksa yaratici ¢abay1 gerektirir. Karsimiza ¢ikan her giicliik bizim i¢in smavdir;
dahast, bizim i¢in egitim aracidir. Gligliikleri ¢6ze ¢6ze kurariz kendimizi.

Dogum giinii kutlamak, yabanci bir gelenek de olsa zamanin neresinde bulundugunu, ne
kadar yol aldigini[2] kisiye hatirlatmas1 bakimindan yararli olabilir. Ama , “Dogum giiniin kutlu
ya da mutlu olsun!” demek dururken “Happy birthday to you!” [Hepi bort dey tu yu] da neyin
nesi? Tirkcede karsilanmasi ¢ok mu zor ki yabanci bir gelenegi oldugu gibi sozleriyle birlikte
aktartyoruz? Yabanci kiiltiir kargisinda silinip gitmeye can atar[3]gibiyiz.

Yozlasmal[4], gitgide ¢ogalarak yayilan kanser hiicreleri gibi toplumun biitlin kesimlerini
sarmakta. Biiylik kentlerimizin caddelerinde yiirlirken iki yana dikkatle bakin; diikkanlarin,
magazalarin, kuruluslarin levhalarinda arada bir Tiirk¢e adlar gérebilirseniz ne mutlu Size.
Istanbul’da bir giin, sanirim Levent’ten Gayrettepe’ye gelirken otobiisiin penceresinden bir
levha gordiim: “Pahsa Disco!” Pasa gibi Tiirk kimligi tagiyan bir sozii, disko gibi bir yer i¢in
ad olarak kullanmak uygunsuzlugu bir yana, bu sdzii Amerikalilar ya da Ingilizler gibi
“Pahsa” diye yazmak da ne oluyor?

Bagimsizliga dylesine 6nem veren bir dnderin kurdugu devletin bagkentinde, Ankara’da,
kente yukaridan bakan bir kuledeki eglence yerine Dreamland (Drimlend) adini vermek,
Tiirkiye cumhurbaskaninin esinden First Lady (Forst Leydi) diye s6z etmek... Amerikalilar,
Ingilizlere 6zenerek cumhurbaskanlarmin esine First Lady dediklerine gore, bizimki
0zentinin zentisi oluyor.

Neden ancak oOlim kalim durumlarinda, bigak kemige dayaninca[5] hatirliyoruz
kendimizi? ikide bir bagimsizlik savas1 m1 verecegiz biz? Atatiirk capinda kisiler, diinyamizi
stk sik onurlandirmazlar ki... Yabanci bir sozii Tirkge karsiligi varken kullanmak,
ruhumuzun 6z yurdundan bir pargayr gézden ¢ikarmaktir[6]. Goniillii somiirgeliktir bu.

Birey olarak da toplum olarak da gelismemiz, sorunlarimizi kendi ¢abamizla ¢6zmemize
baghdir. Cagin yeni bir disiince akimini ya da yabancidan gelen yeni bir nesneyi
adlandirirken kendi dilimizden bir karsilik bulacagimiz yerde, yabancinin hazir soziinii
kullanirsak dilimiz nasil gelisir? Dilimiz gelismeyince biz nasil gelisiriz? Dilimizi islemek,
kendimizi iglemektir.

10-Metinde gecen “hazira konmak/1]” deyimi hangi anlamda kullanilmistir?

A) Geg¢imini saglamak

B) Kendi ¢ikarini diistinmek
C) Calismadan elde etmek
D) Kurnazca davranmak
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11-Asagidaki ciimlelerin hangisinde “yol almak /2/” kelime grubu metindeki anlamyla
kullanilmstir?

A) Hastaligin tedavisinde onemli yol alindi.

B) Ise baslayali ¢ok olmadi ama oldukca yol alds.

C) Bir saatte 100 km yol aldik.

D) Hayatta epey yol almus, ¢oluk ¢cocuga karigmis.

12-Metinde gecen “can atmak/3/” deyiminin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?
A) Sakinmak

B) Korkmak

C) Istemek

D) Atlamak

13-Metinde gecen “yozlasma[4]” sozciigiiniin yerine asagidakilerden hangisi
getirilebilir?

A) Degisme

B) Kirlenme

C) Gerileme

D) Kaybolma

14- “bicak kemige dayanmak/[5] " deyimi metinde hangi anlamda kullanilmistir?
A) Cok ac1 gekmek

B) Zamanin kalmasi

C) Son ana gelmek

D) Sikint1 cekmek

15-Metinde gecen “gozden cikarmak[6]” deyiminin ciimleye kattigi anlam
asagidakilerden hangisidir?

A) Feda etmek

B) Degerini yitirmek

C) Kabullenememek

D) Eksiklerini gidermek

16-Metinde yazarin yakindigi durum nedir?

A) Tiirkgenin yetersizligi

B) Buluslarin Tiirkiye’den ¢ikmamasi
C) Dogum giinii kutlanmasi

D) Dilimize sahip ¢ikilmamast

17-Metne gore dilimizi kaybetmemizin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Kelimelerin dilimizde karsiliginin olmamasi
B) Tembellik yapip hazira konmamiz

C) Kelimelerin diger dillerde daha giizel olmasi
D) Yeni buluglar1 bagka tilkelerin yapmasi
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18- Birey olarak da toplum olarak da gelismemiz ..........cc.ccoevevineennnnn. baghdir.
A) Yeni buluslar yaparak adimizi diinyaya duyurmamiza

B) Yaratic1 olmamiza ve dilimizi gelistirmemize

C) Cok calisarak milletimize faydali olmamiza

D) Egitim seviyemizi ylikselterek basarili olmamiza

19-Yazar yabanci kelimeler kullanmamizi ......... olarak gormektedir.

A) Isteyerek baskalarin egemenligine girme

B) Milletimiz i¢in maddi kazang

C) Diger milletlere ve dillere saygi

D) Yeni kelimelerle dilimizin geniglemesi

20-Metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?
A) Dil olmadan kiiltiir ve millet olmaz.

B) Toplum olarak gelismek i¢in dilimizi gelistirmeliyiz.
C) Toplumun her alaninda yozlagsma olmaktadir.

D) Tembellik etmemeli, durmadan ¢alismaliy1z.
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Ek 4: Okuma Anlama Son Test
UCUNCU TEST

111. METIN

Diisiince catismalart beni ne kirar ne yildirir; sadece diirtiikler, kafami calistirir.
Elestirilmekten kagariz. Oysaki bunu kendiligimizden istememiz, gelin, bizi elestirin
dememiz gerekir.

Biri ¢ikip bizim diisiincemizin tersini sdyledi mi, onun dogruyu soyleyip sOylemedigine
degil, dogru yanlis, kendi diisiincemizi savunmaya bakariz. Bizi diizeltmek isteyene
kollarimiz1 agacak yerde, yumruklarimizi sikiyoruz. Ama ben dostlarimin bana sert[1]
davranmasini istiyorum. “Sen bir budalasin, sagmaliyorsun!” desinler bana. Ben, dostlar

arasinda acik, yigitce konusulmasini Isterim; dostlarin diisiinceleri neyse, sdzleri de o olmali.

Dostluk kavgaci olmadi m1 saglam ve comert[2] de degildir. Nazli, yapmacik bir hava[3],

birini kirma korkusu, dostluga rahat nefes aldirmaz[4]. Bana g¢atildigi zaman 6fkem degil,

dikkatim uyanir. Bana gatandan[5]bir seyler 6grenmeye can atarim. Dogruyu bulmak igin her
iki tarafin kaygis1 olmali. Insan &fkelendi mi diisiinemez olur, aklindan 6nce sinirleri isler.

Tartigsmalarda bahis tutusmak[6] hi¢ de faydasiz degildir. Dogrudan ayrildik m1 elle tutulur[7]

bir seyler kaybetmeliyiz.

Dogruyu hangi elde gérsem sevingle karsilar, uzaktan kokusunu alir[8] almaz silahlarimi
atar, teslim olurum. Fazla yukaridan ve insafsizca olmadik¢a, yazilarima catilmasini hos
gormiis; cogu kez karsimdakini kirmamak icin yazdiklarima istenen bi¢imi verdigim
olmustur. Zararima da olsa elestirmeciye uysal davranmaliyim ki beni her zaman serbestce
uyarsin, kendimi diizeltmeme yardim etsin. Diizeltilmek herkesin agirina gittigi[9] i¢in kimse

kimseyi diizeltmeyi gbze alamiyor[10]. Diisiincesini saklayarak konusuyor ¢oklari.
SORULAR

1- Asagidaki ciimlelerin hangisinde ‘“sert///” sozciigii metindeki anlamiyla
kullamlmstir?

A) Sert sozleriyle kalbimi kirdi.

B) Domateslerin sert olanini segtim.

C) Disarida sert bir riizgar esiyor.

D) Sert bakislariyla ¢cocuklari korkutuyordu.
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2- Asagidaki deyimlerden hangisi metindeki “comert/2]” sbzciigiiniin yerine
kullanilabilir?

A) Eli ¢abuk

B) Eli acik

C) Eli agir

D) Eli siki

3- Metinde gecen “yapmacik bir hava/3]” sozii ile anlatilmak istenilen asagidakilerden
hangisidir?

A) Yalan s6ylemek
B) Onem vermek

C) Sahte davranmak
D) Sadakatsiz olmak

4-Metinde gecen “dostluga rahat nefes aldirmaz[4]” ifadesi ile anlatilmak istenilen
asagidakilerden hangisidir?

A) Bogbogazca davranma

B) Dostlugu 6ldiiren tartigsma

C) Samimi bir dostluk kuramama
D) Ofkeden dogru diisiinememe

5-Asagidaki ciimlelerin hangisinde “catmak/5] ” metindeki anlamyla kullanilmistir?

A) Sanki bana kizmis gibi kaslarini catti.
B) Bahgede tiirkii sdyleyip keyif ¢atiyordu.
C) Aynlik vakti gelip ¢atti.

D) Gordiigii her yanlisa gatardi.

6-Metinde gecen “bahis tutusmak[6]” .cccoeveveineinn anlamina gelmektedir.

A) Bir konuda sozlii anlasma yapmak

B) Bir konuda birinden sikayetci olmak

C) Bir konuda birini alaya almak

D) Bir konuda olay ¢ikarmak

7-Metinde gecen “elle tutulur/7/” deyimi ile anlatilmak istenilen asagidakilerden
hangisidir?

A) Soyut

B) Somut

C) Degerli

D) Bilingli

8- “kokusunu almak/8/’’ kelime grubu asagidaki ciimlelerin hangisinde metindeki
anlamiyla kullanilmistir?

A) Yaz yagmurlarinda topragin giizel kokusunu alirsiniz.
B) Basarili bir gazeteci iyi haberin kokusunu alir.

C) Yemegin kokusunu alir almaz istahim kabardi.

D) Elime aldigim kitabin 6nce kokusunu almak isterim.
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9-Metinde gecen “agirina gitmek/9]” deyimi yerine asagidakilerden hangisi
kullanilabilir?
A) Icerlemek
B) Ofkelenmek
C) Giicenmek
D) Sinirlenmek

10- Metinde gecen “gdze almak[10]” deyiminin ciimleye kattig1 anlam asagidakilerden
hangisidir?

A) Elestirilme hosgoriisii olmak.

B) Elestirme giicii olmak.

C) Elestirilme korkusu olmak.

D) Elestirme cesareti olmak.

11- Yazar kendisine catilmasini hos gormiistiir ¢iinKii, .....oovvvviniiininnnnnns

A) Bunun kendisine yeni seyler dgrettigine inanmaktadir.

B) Kendisine sert davranilmasi umurunda degildir.

C) Inandip diisiincelerini rahatlikla savunabiliyor.

D) Ona gore ¢ogu insan diisiincesini sakliyor.

12- Metinde asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Saglam bir dostluk i¢in kavgaci olmaliy1z.

B) Insan 6fkelendi mi dogruyu bulamaz.

C) Dogruyu bulmak i¢in kaygili olmaliyiz.

D) Dogruyu bulmak icin elestiriye agik olmaliy1z.
13-Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Hosgorii B) Elestiri

C) Dostluk D) Dogruluk
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IV. METIN

Taskent’e gece yarisina yakin indik. Hava alani aydinlatilmis. Her yer ¢igekle dolu.
Sicak iilkelere 0zgii renk renk iri yaprakli ¢igekler. Baglarinda islemeli takkeleri ile hafif
cekik gozlii Ozbekler. Ugagin merdivenlerinden iner inmez uzunca boylu bir Ozbek ile el
sikistyoruz.  Ozbekler giiler yiizlii, cana yakin[1] kisiler. Bir sigara i¢imi, bekleme
salonunda dinlendikten sonra, Taskent’e dogru yollandik. Taskent’te bizlere biiyiik ve yeni
bir yapt ayrilmisti. Sicaga karsi sicak ve soguk hava orgiitii olan bir yapi. Sicakligin ¢ogu
zaman kirk dereceyi buldugu Tagkent’te baska tiirliisii de olmazdi. Soylendigine gore; bizim

gittigimiz giinlerde olaganiistii sicaklar bas gostermis[2]. Taskentliler de bunalir olmuslardi.

Taskent bir masal diinyasinin biitiin 6zelliklerini tagiyan ve buna ragmen c¢agimizin
kentli olmak niteligini yitirmeyen bir yer. Ozbekistan’in gesitli kentlerinde bulunduk.
Alabildigine genis pamuk tarlalarinda, renk renk pamuk yetistiriliyor. Gelismis bir sanayi
biitiin diinyaya traktor, bigcerddver gibi makineler satabiliyor. Gelismisg, biiylik bir sulama
orgiitii, corak ¢o6lii, o yiiz yillardir su gérmeyen goragi bir satrang tahtas1 gibi actig1 kanallarla
yesile boyanmis.

Taskent ikiye ayriliyor: biri ‘K6hne[3]Sehir’ dedikleri eski Taskent, 6teki ise yepyeni
bir anlayisla kurulan yeni Tagkent. Geng bir uzman biitiin sehri bize gezdirdi. Hepimiz ter
icindeyiz. Kurmakta oldugu kentin en ince noktalarini bilen uzman, biiylik bir coskunlukla
yapilacaklar1 anlatiyor. Biiyiik bloklarin arasinda acilmakta olan temelleri gostererek buraya
dokuz kath bir magaza yapilacak diyor. Bir baska yere yeni bir otel, bir bagska yerde yariya
gelmis bir hastane, 6tede yeni kiiltiir evi, daha Gtede bir halk evini gdsteriyor. Sicaktan
bunalmazsak daha da gosterecekti. Sicaktan yakindigimizi anlayinca bizi biiyiik sularin
fiskirdig1 bir parka gotiirdii, geziye devam etmeyecegimizi 6grenince de iiziildii. Hatta bir
parca kizdi[4]. Yirmi bes, yirmi alt1 yaslarinda ancak vardi, yaptiklarini gosterememenin
hakli kizginlig1 i¢indeydi. Ne var ki, o kadar ¢ok 6zledigim sicaktan ben bile yilmistim[5].
Atalarimizin neden oradan go¢ edip On Asya’ya geldiklerini iyice anladim. O caglarda

buralarda yasamak kolay olmasa gerekti. Ozbekistan, hicbir seyken, her sey olabilme[6]

olanaginin canli bir 6rnegi.
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14- Metinde gecen ‘“cana yakin[l]” deyiminin ciimleye kattig1 anlam asagidakilerden
hangisidir?

A) Heyecanli ve duyarl

B) Sabirl ve sakin

C) Sevimli ve igten

D) Sakin ve fedakar

15- Metinde gecen ‘“bas giostermek[2]” deyimi yerine asagidaki sozciiklerden hangisi
getirilebilir?

A) Kavurmak

B) Belirmek

C) Isaretlemek

D) Isinmak

16- Metindeki ‘‘kizmak[4] ’’ sozciigii yerine asagidaki deyimlerden hangisi getirilemez?
A) Burnundan solumak

B) Kiiplere binmek

C) Etekleri tutugsmak

D) Sinir kiipii olmak

17- Metindeki “hi¢hir seyken, her sey olabilme[6] ” sozii hangi anlamda kullanilmistir?
A) Ozbekistan’da hava sicakligmin eskiye gore daha yiiksek olmast.

B) Ulkenin kiiltiir, saglik, sanayi ve tarim alaninda gelismesi.

C) Ulke niifusunun éncekinden daha hizli artis gdstermesi.

D) Ulkedeki okur- yazar oraninin her gecen giin artmas.

18- Yazar ve arkadaslari ............c..oe.eeee geziyi yarida birakiyorlar.

A) Sicaktan bunaldiklari i¢in

B) Yiirtimek onlart yordugu i¢in

C) Gezdikleri yerleri begenmedikleri i¢in
D) Uzmana kizdiklar1 i¢in

19- Yazara gore atalarimizin On Asya’dan go¢ etme nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Su sikintisinin baglamasi

B) Sanayinin gelismemesi

C) Bulasict hastaliklarin yaygin olmasi

D) Bunaltici sicaklarin yaganmasi

20- Yukaridaki metne en uygun bashk hangisi olabilir?
A) Ozbeklerin Dostlugu

B) Kéhne Ozbekistan

C) Ozbekistan’in Gelismesi

D) Ozbekistan’in Tklimi
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EK 5: Dinleme Basar1 On Testi

DINLEME METNI: CAYIN TARIiHI HAKKINDA BILGILER
1. ETKINLIK

Asagidaki bosluklar dinlediginiz metne gore doldurunuz.

) RPN gore cayl ilk icen kisi Buda’dir.

A) Cinlilere

B) Hintlilere

C) Kazakistanlilara

D) Turklere

2. Cin’den getirilen cay fidanlar1 ve tohumlar1 Bursa’da ekilmis ancak ...............ccuueu....

kosullarin uygunsuzlugu sebebiyle

bu girisim sonucsuz kalmistir.

A) ekonomik

B) etnolojik

C) etimolojik

D) ekolojik

3. Buda uyku bastirdiginda bir parca cay yapragini .........ccceeeueeee. yorgunlugunu
giderirdi.

A) 1s1r1p

B) koklayip

C) cigneyip

D) yiyip

2. ETKINLIK

Asagidaki ciimleleri okuyunuz. Metne gore verilen bilgiyi “dogru” ya da “yanlis” (\)
olarak isaretleyiniz.

Dogru / Yanhs

() () 1. Cayin Osmanli’ya gelisi 19. yuzyilin baslarina rastlar.

() () 2. Cin imparatoru ayni1 zamanda bitki bilimciydi.

() () 3. Turklerin cayla tanigsmas1 Abdulkayyum Nasiri’nin eserinde anlatilmistir.
() () 4. Osmanl’nin cayla tanismasi Istanbul’daki baz1 dukkanlarin cay ithaliyle baglamistir.
() () 5. Osmanli’da cay yetistirmeye yonelik bilinen ilk girisim Sultan II. Mahmut

donemindedir.
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3. ETKINLIK

Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Asagidaki milletlerden hangisi ¢cayla ilk tanisan milletlerden degildir?
A) Mausirlar

B) Turkler

C) Cinliler

D) Hintliler

2. Rize’de ilk ¢ay fabrikasi ne zaman acilmistir?

A) 1917

B) 1927

C) 1937

D) 1947

DINLEME/IZLEME METNI: JAPONYA’NIN ORTAYA CIKISI
1. ETKINLIK

Asagidaki bosluklar1 dinlediginiz metne gore doldurunuz.
N yilinda, Japonya imparatoru Meiji’nin yegeni ..........ccceesevrrernennsns.
Osmanl imparatorlugu’nu

ziyaret eder.

A) 1877/Prens Mutsuhito

B) 1888/Prens Meiji

C) 1887/Prens Komatsu

D) 1887/Prens Ma

2. 16 Eyliil 1980 tarihinde Japonyo’nin Wakayama eyaleti yakinlarindan ...................
Firkateyni batar.

A) Osman Paga

B) Ertugrul

C) Halil Pasa

D) Anadolu

3. O giiniin amisina iki iilke, felaketin 120°nci y1li olan 2010°da
............................... liretmistir.

A) hatira pulu

B) gemi

C) firkateyn

D) hatira parasi
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2. ETKINLIK

Asagidaki ciimleleri okuyunuz. Metne gore verilen bilgiyi “dogru” ya da “yanhs” )
olarak isaretleyiniz.

Dogru / Yanhs

() () 1. Japonya, 19. yuzyilda onemli bir siyasi guctur.

() () 2. imparator Mutsuhito sadece sosyal reformlara agirlik vermistir.

() () 3. II. Abdulhamit Han, iyi niyet nisanesi olarak Japonya’y1 ziyaret etmistir.

() () 4. Ertugrul Firkateyni kazasindan 69 denizci sag olarak kurtulmustur.

() () 5. Sehitler anisina Wakayama eyaletinde bir sehitlik anit1 insa edilmistir.

3. ETKINLIK

Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Japonya, donanmasin yenilerken hangi Batih uzmanlardan yararlanmstir?

A) Amerikali

B) Fransiz

C) Italyan

D) Ispanyol

2. Asagidakilerden hangisi Ertugrul Firkateyni kazasinin sonuclarindan birisi degildir?
A) Osmanli donanmasinin yenilenmesi

B) Turk-Japon haklarinin yakinlagmasi

C) Kushimoto’da sehitler anitinin insa edilmesi

D) Sehitler icin her y1l anma toreni duzenlenmesi
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Ek 6: Dinleme Basar: Son Testi

DINLEME METNi: MUHSIN ERTUGRUL

1. ETKINLIK

Asagidaki bosluklar dinlediginiz metne gore doldurunuz.

1. Tiirkiye’de ......cceevevueeeccccnnnnes alaninda ilkleri basarms firtinali bir 6mriin sahibi.
A) tiyatro ve opera

B) tiyatro ve sinema

C) tiyatro ve edebiyat

D) tiyatro ve resim

2. Ertugrul Muhsin ve Arkadaslar: adh tiyatro toplulugu maddi imkansizhiklar
yiiziinden kapanana kadar bes ayda

.............. oyun sergiledi Tiirk izleyicisine.

A) yirmi uc

B) otuz uc

C) kirk uc

D) elli uc

3. Bugiin kayit denilen her film setinde, oyun denilen her tiyatro sahnesinde ismi tekrar
tekrar .............. Muhsin

Ertugrul’un izinden giden Tiirk gorsel sanatlan yiikselmeye devam ediyor.

A) gecen

B) soylenen

C) yad edilen

D) bahsedilen

2. ETKINLIK

Asagidaki ciimleleri okuyunuz. Metne gore verilen bilgiyi “dogru” ya da “yanhs” )
olarak isaretleyiniz.

Dogru / Yanhs

() () 1. Muhsin Ertugrul, 28 Subat 1892 yilinda dunyaya gelmistir.

() () 2. Muhsin Ertugrul, Paris’e tiyatro egitimi icin gonullu gitmistir.

() () 3. Muhsin Ertugrul’un Berlin macerasi bir yil surmustur.

() () 4. Muhsin Ertugrul trafik kazasi sonucu hayatini kaybetmistir.

() () 5. “Atesten Gomlek” Kurtulus Savasi’n1 beyaz perdeye tasiyan ilk filmdir.

92 Akademik Tiirkce
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3. ETKINLIK

Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Asagidakilerden hangisi yonetmenligini Muhsin Ertugrul’un yaptig1 filmlerden
degildir?

A) Samson

B) Seytana tapanlar

C) Canakkale

D) Kara Lale

2. Muhsin Ertugrul, hangi yazarin bes ayr1 eserini bes ayr1 sahnede sergiletmistir?
A) Nazim Hikmet

B) Shakespeare

C) Halide Edip Adivar

D) Moliere

DINLEME METNIi: BOZKURT LOTUS DAVASI

1. ETKINLIK

Asagidaki bosluklar dinlediginiz metne gore doldurunuz.

1. 1926 yilinda Ege Denizi’nden Marmara’ya dogru ................. Fransiz gemisi Lotus,
Midilli agiklarinda Tiirk gemisi Bozkurt’a ¢carpmistir.

A) sevk eden

B) suregelen

C) giden

D) seyreden

2. Bozkurt gemisi batmis ve ............. Tiirk miirettebati hayatim kaybetmistir.
A) on dokuz

B) on sekiz

C) sekiz

D) dokuz

3. Lotus gemisi geriye kalan on Tiirk miirettebati kurtarmis ve ...... getirmistir.
A) Fransa’ya

B) istanbul’a

C) Italya’ya

D) hastaneye
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2. ETKINLIK

Asagidaki ciimleleri okuyunuz. Metne gore verilen bilgiyi “dogru” ya da “yanhs” ")
olarak isaretleyiniz.

Dogru / Yanhs

() () 1. Lotus gemisi Turk gemisidir.

() () 2. Carpma sonrast on Turk murettebati hayatini kaybetmistir.

() () 3. Turkiye’nin guclu olusu Fransa’y1 endiselendiriyordu.

() () 4. Donemin adalet bakan1t Mehmet Esad Bey’dir.

() () 5. Fransizlarin Turkiye’deki serbest yasamlarinin nedeni kapitulasyonlardan elde
ettikleri haklardir.

3. ETKINLIK

Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Asagidakilerden hangisi davanin seyrine biiyiik katkida bulunmustur?
A) Fransa’nin kapitulasyonlari

B) Ataturk’un devreye girmesi

C) Kazada cok kisinin olmesi

D) Mahmut Esad Bey’in dava metnini degistirtmesi

2. Asagidakilerden hangisi davanin esitlik durumunu bozmustur?

A) Mahmut Esad

B) Max Huber

C) Mustafa Kemal Ataturk

D) Turk halk1
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Ek 7: Yaratict Yazma Rubrigi

Fikirlerin Orijinalligi

1 2 3 | 4 5

Fikirlerdeki orijinallik ¢ok az. Orijinallik tatmin edici bir Fikirler ¢ok iyi
Fikirler ¢ok basit ve tahmin diizeyde gosterilmis. gelistirilmis.
edilebilir. Tekrarlanan ¢ok fikir | Birkag benzersiz diisiince Orijinallik ¢ok
mevcut. gosterilmis. Fikirler agiklanmus, kuvvetli.

tanimlanmig ve baglantili.

Bazi zamanlar siradan fikirler sira

dist yollarla ifade edilmis.
Yazi1 benzersiz.

Diisiincelerin Akicilig

1 2

3 4

5

Diistinceler ¢ok sinirli.
Igerik stnirlandirildig

Diisiinceler tatmin edici.
Icerik oldukga gelistirilmis.
Diisiinceler birbiriyle

Ifadeler ¢ok akici.
Diisiinceler arasindaki baglantt
¢ok. Icerik oldukea iyi

i¢in A

gelistirilememis. baglantili ve konuyla ilgili. gelistirilmis.
Diistincelerin Esnekligi

1 2 3 | 4 5

Diisiinceler ¢ok sinirlandirilmig. | Sunulan diisiincelerde biraz Cok esnek ve konuyla
esneklikler baglantili.

Igerik emsallerine ¢cok benziyor.

gosterilmis.

Cesitli diisiinceler rahatlikla
sunulmus.

Kapsam dar. Emsallerinden oldukga farkli.
Kapsam genis.
Kelime Zenginligi (Se¢imi)
1 2 3 | 4 5

Kelime anlamlari ¢ok
sinirlandirilmig. Kullanilan
kelimeler olduk¢a yaygin.
Kelimeler metin igerisinde yanlis
kullanilmas.

Kelime anlamlar1 oldukg¢a

zengin. Bazi kelimeler yaygin
kullanilmis.

Cogu kelimeler metin igerisinde
dogru kullanilmas.

Kelime anlamlar1 oldukg¢a

zengin. Ciimleler orijinal

ve ¢ok ilging.

Kelimeler uygunbirsekilde
kullanilmig. Kelimeler parganin
amacinauygun.

Ciimle Yapist
1 2 3 4 5
Ciimle yapilar1 ¢ok basit. Ciimleyapilaridahagok Clmleler iyi gelistirilmis.

Ciimleler oldukca kisa.
Ciimleler kompleks degil.
Biitiin ciimleler ayn1 sekilde
basliyor.

gelistirilmis. Kompleks ctimle
olugsumlar1 gosterilmis.

Farkli tip ve uzunlukta ctimleler
kullanilmus.

Kompleks ctimleler oldukca

yiiksek seviyede.
Ciimle uzunlugu ve stili
etkileyici.
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Organizasyon (Yazinin giris, gelisme ve sonucu)

1 | 2

3 | 4

> |

Diizensiz,anafikiragik degil,
daginik.
Giri_i gelisme ve sonug agik
degil.

 liski istlinkori, diizenli
degil.

Etkili bir sekilde cezp ediyor.

Anahtar fikirler vurgulantyor.

Anlammantiklifikirlerle
destekleniyor.
Sonug yaziy1 kapstyor.

Ciimlenin girisi dikkat ¢ekiyor
ve
okuyucuyu sasirtiyor.

Fikir akig1 diiz, degisiklikler ani.

Sonug¢ okuyucuyu tatmin ediyor.
Detaylara iyi yer verilmis.
Metin igerisinde yer, zaman
kisiyi ) )
vermeleri dogru bir sekilde
yapilmis.
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Ek 8:

Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi

= Madde No

OLCUTLER

Hayr

Kismen

Evet

Konusmaya Baslangi¢

Konusmaya selamlamayla bagliyor mu?

Konugsmaya uygun ifadelerle bagliyor mu?

Konusmanin Gelisme Boliimii

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlattyor mu?

Konusmasini biitlinliik ve tutarlik icinde

stirdiiriiyor mu?

Konuyla ilgili giinliik hayattan 6rnekler veriyor

mu?

Konusurken konu disina ¢ikiyor mu?

Ana diisiinceyi yansitabiliyor mu?

Ana diisiincesini yardimci diisiincelerle

destekliyor mu?

Konusmanin Sonu¢ Boliimii

Konugmay1 6zetliyor mu?

Konusmay1 uygun ifadelerle bitiriyor mu?

Beden Dili

Konusurken ellerini kullantyor mu?

Dinleyenlerle goz temasi kuruyor mu?

Gereksiz hareketler yapiyor mu?

Konusurken heyecanlaniyor mu?

Mimikleri konusmay1 destekliyor mu?

Bedenin durusu diizgiin mii?

Dilin Dis Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme

Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kuruyor
mu?
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Konugmasinda nezaket kurallarin1 uyguluyor mu?

Tekrara diismeden konusuyor mu?

Standart Tiirkce ile konusuyor mu?

Konusmasinda uygun hitap ifadeleri

kullaniyor mu?

Karsisindakinin algilamakta zorluk

cekmeyecegi bir hizda konusuyor mu?

Akici bir bigimde konusuyor mu?

Kelimeleri dogru telaffuz ediyor mu?

Konusurken gereksiz sesler ¢ikartyor mu?

Konusurken nefesini ayarliyor mu?

Isitilebilir bir ses tonuyla konusuyor mu?

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama

yaptyor mu?
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Ek 9: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu odlgekte Turkge dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla ciimleler yer almaktadir. Bu cimlelerin karsisinda
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katiimiyorum olmak ulzere bes segenek verilmistir. Her
climleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun segenedi isaretleyiniz. Isaretlediginiz segenek sizin duygu ve
dustncelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla dogru ya da yanlis cevap vermeniz s6z konusu degildir. Kolayliklar dilerim.

Sinifiniz: 5.sinif (7 6.sinif 7.sinif 8.sinifg | Cinsiyetinizz ~ Kiz— Erkek3

Annenizin egitim durumu: likokul] Ortaokul Lise[ Yuksek Okuf Universite []Yuksek Lisans] Doktorg—

Annenizin meslegi:

Babanizin egitim durumu: llkokutT] Ortaokul [ Lise[] Yiksek Okut—] Universite [] Yuksek Lisaris] Doktora[]

Babanizin meslegi:

Turkge dersi son karne notunuz:

Clmleler Tamamen Katiliyorum Kararsizim |  Katilmiyorum Hi
katilyorum katilmiyorum

. Turkge ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir.

. Turkge dersinde siir okumaktan zevk alirim.

. Turkge dersinde kendimi rahat hissetmem.

. Turkge dersinin oldugu gunleri sabirsizlikla beklerim.

. Turkge ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir.

. Turkge dersine galisirken canim sikilr.

N[O O B WIN|—~

. Bos zamanlarimin gogunu Tirkge dersine ayirmak
isterim.

8. Turkce dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almayi
severim.

9. Turkge dersi igin ders diginda ayrica zaman ayirmaya
gerek yoktur.

10. Turkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur.

11. Turkge dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gorev
almaktan mutluluk duyarim.

12. Bazi égrencilerin Turkge dersini bu kadar
sevmelerine anlam veremem.

13. Turkge dersinin islenisi ilgi ¢ekicidir.

14. Arkadaslarimla Turkge ile ilgili konularda
konusmaktan zevk duyarim.

15. Turkge dersi sikici bir derstir.

16. Turkge dersine sevinerek gelirim.

17. Tlrkge dersi beni mutlu eder.

18. Turkge dersi olmasa higbir sey kaybetmem.

19. Tarkge dersi en cok katildigim derstir.

20. Turkge dersi eglenceli bir sekilde iglenir.

21. Turkge dersinde genelde huzursuz olurum.

22. lleride meslegimin Turkge ile ilgili olmasini isterim.

23. Turkge dersine calismak zamani iyi
degerlendirmektir.

24. Turkge dersi bana gore gereksiz bir derstir.

25. lleride Turkge 6gretmeni olmak isterim.

26. Tirkge dersi bana diger derslerden daha 6nemli
gelir.

27. Turkge dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim.
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