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OZET

WEB DESTEKLI FEN BiLGiSi OGRETIMININ
KAYNASTIRMA EGITIMINDEKIi iLKOGRETIM 7. SINIF
OGRENCILERININ PERFORMANS DUZEYi VE AKADEMIK
BASARILARINA ETKIiSi

BIBER KOSE, Sezer
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Eralp ALTUN
Ocak 2009, 293 sayfa

Bu arastirmada, genel egitim sinifinda bulunan kaynastirma
egitimine tabi 0grencilerin web ortaminda 6zel bir egitim destegi almalar:
saglanarak Ogrencilerin Ogrenme etkinliklerini, zaman ve mekandan
bagimsiz olarak ve egitim iiniteleri somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, basitten karmasiga dogru olacak sekilde, kendi hiz ve
diizeylerine gore gerceklestirmeleri amaclanmistir. Ayni sekilde bu
calisma 1ile web destekli Ogrenme uygulamasinm, kaynastirma
egitimindeki Ilkogretim 7. smif 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki
akademik basarilari, performans diizeyleri, bilgisayara ve fen bilgisine
yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini ve web destekli ©6gretimin
kaynastirma egitiminde Ozel egitim destegi olarak uygulanabilirligini
ortaya koymak amaglanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
[zmir’in Konak ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim géren

ve kaynastirma egitimi alan 22 tane 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.



VI

Arastirmanin deney ve kontrol gruplart 11’er 6grenciden olusmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde basit rastgele drnekleme
yontemi kullanilmastir.

Arastirma Oncesinde Ogrenciler, 10 saatlik bir 6n egitime tabi
tutulmuslardir. Calismanin uygulama asamasi1 10 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi, Performans Diizeyi
Belirleme Formu, Bilgisayara ve Fen Bilgisine Yo6nelik Tutum Olgekleri
ve Gozlem Formlari ile Ogrenci Memnuniyeti Anketi kullanilmistir.

Arastirmada veri toplama araclar1 ile elde edilen verilerin
coziimlenmesi; deney ve kontrol gruplarmin  birbirleri ile
karsilastirilmalarinda Mann Whitney-U Testi, her bir grubun kendi icinde
on-test, son-test puanlarinin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Isaretli
Swralar Testi ile yapilmustir. Ayrica nitel verilerin ¢odziimlenmesinde
yiizde, frekans ve aritmetik ortalamadan faydalanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar genel olarak incelendiginde, 6zel
gereksinimli 6grencilere web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel
egitim destegi, bu 6grencilerin akademik basarilarint ve performans
diizeylerini arttirmus, bilgisayara ve fene yoOnelik tutumlarimi olumlu
yonde etkilemistir. Ayrica uygulama siiresince yapilan gozlemlerde
ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayarla calismaktan zevk aldiklari,
uygulama c¢aligmalarina siirekli katilmaya 6zen gosterdikleri, boyle bir
caligmaya tekrar katilmaya istekli davrandiklar1 ve memnuniyetlerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, web destekli 6gretim, akademik

basari, performans, tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF WEB SUPPORTED SCIENCE
EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS AND
PERFORMANCE LEVEL OF 7TH GRADE ELEMENTARY
STUDENTS IN MAINSTREAMING EDUCATION

BIBER KOSE, Sezer

MSc in Computer Education and Instructional Technologies
Supervisor: Dog. Dr. Eralp ALTUN
January 2009, 293p.

In the research, our goal is to carry out the learning activities of the
students in mainstreaming education in accordance with the principle
from concrete to abstract, from known to unknown, from simple to
complex according to the student’s own speed and level by providing
them a web supported education. The goal of this research is also to
introduce the effect of web supported science education on the
performance level and academic success of the mainstreaming students
and on their attitude towards computer and science and its applicability
as a supplementary education in mainstreaming education.

The workgroup of the research consists of 22 7th grade students in
mainstreaming education in an elementary school in Konak Province of
Izmir. Both the control and experiment groups consist of 11 students
each. Simple Randomize Sampling Method has been used to determine

the control and experiment groups.
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Students have been subject to a 10 hours prior education before the
research. Implementation of the study has been completed in 10 weeks.
In this research, an academic success test, a performance level
identification form and attitude scales towards science and computer
have been used as data gathering tools.

In the research Mann Whitney-U Test has been used to analyze the
data from these tools and to compare control and experiment groups and
Wilcoxon Paired Comparison test has been used to compare pre-test and
post-test scores of each group. Also percentage, frequency and
arithmetic mean have been used to analyze the qualitative data.

The research has shown that a supplementary web education has a
meaningful effect on students’ academic success on science, performance
levels and their attitude towards computer and science. Also during the
practice of the study it has been clearly observed that students like

studying with computers and are keen on participating a study like this.

Keywords: Mainstreaming, web supported education, academic

success, performance, attitude.
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TESEKKUR

Arastirmam boyunca bir¢cok kisinin yardimlarim1 ve destegini
aldim. Oncelikle ¢alismamin basindan beri bana her tiirlii destegini veren,
bana giivenen ve arastirmanin olusturulmasinda biiyiik katkilar1 olan ¢ok
saygideger hocam ve damismamim Dog¢. Dr. Eralp ALTUN’A sonsuz
tesekkiirii bir borg biliyorum.

Arastirmamin veri toplama araclar1 ve uygulama caligmalar1 i¢in
bana yardimci olan, uygulamalarim boyunca tecriibelerini benimle
paylasan Saymn Yrd. Do¢. Dr. Alev GIRLI’ YE, Saym Yrd. Dog. Dr.
Halim AKGOL’E, Sayin Yrd. Dog. Dr. Irfan YURDABAKAN’A, Saymn
Yrd. Do¢. Dr. Biinyamin YURDAKUL’A ve Sayin Yrd. Dog. Dr. Hakan
ATILGAN’ A tesekkiir ediyorum.

Ayrica, arasgtirmamin uygulama siirecinde uzman goriislerinden
faydalandigim, ihtiyacim oldugu her zaman yardimlarini aldigim, bana
manevi destegini hi¢c esirgemeyen Fen ve Teknoloji Ogretmeni ¢ok
sevgili agabeyim Temel KURSUN’ A ¢ok ama ¢ok tesekkiir ediyorum.

Calismam boyunca bana maddi destegi saglayan bilimin ve bilim
insanimin destekgisi olan TUBITAK a 6zel olarak tesekkiir ediyorum.

Bana her tiirlii egitim imkanini saglayan ve desteklerini bir giin
olsun eksik etmeyen sevgili annem Kafiye KOSE’YE, babam Selami
KOSE’YE, ablam Fadime KOSE'YE ve agabeyim Sami KOSE’YE ne
kadar tesekkiir etsem azdir diye diisiiniiyorum.

Son olarak, aragtirmanin her asamasinda yanmimda olan, ¢aligmam
boyunca bana gosterdigi sevgi, sadakat, destek ve hosgoriisii ile benim
icin ayr1 bir motivasyon kaynagi olan sevgili esim Mahir BIBER’E igten

tesekkiir ediyorum.
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1. GIRiS

10 Aralik 1948 yilinda yaymlanan Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi'nin 26. Maddesine gore “Herkes egitim hakkma sahiptir”
ve bu beyannamenin 2. maddesine gore de ‘“Herkes, wrk, renk, cinsiyet,
dil, din, siyasal veya baska bir goriis, ulusal veya sosyal koken, miilkiyet,
dogus veya herhangi bagka bir ayrim gozetmeksizin bu bildirge ile ilan
olunan biitiin haklardan ve biitiin 6zgiirliiklerden yararlanabilir” (Resmi
Gazete, 1949). Bu anlayis1i temel alan demokrasi ile yOnetilen
toplumlarda her insan ayr1 bir degerdir. Cagdas egitim anlayisi, bireyler
aras1 farkliliklar1 goz Oniine alarak, egitimi bireylerin gereksinimlerine
uygun hale getirmeyi amaglamaktadir (Bilgen, 1994).

Piaget'ye goOre egitimin gorevi, bireyin potansiyel yeteneklerini
olabildigince gelistirerek, basarili bir bicimde sosyal yasama uyumunu
saglamaktir. Piaget'nin egitime iligkin goriisiinde, egitim, olanaklar
Olciisiinde bireysellestirilerek ve etkili okul ve acik sinif uygulamasi
benimsenerek, yasamla biitiinlestirilerek verilmelidir. Egitimle bireylerin
kapasiteleri 6l¢iisiinde gelismelerine olanak saglanmalidir (Aydin, 2001).
Ciinkii organizma yasamini siirdiirebilmek i¢in ¢evreye uyum saglamada
etkin olmak ve c¢ok degisken cevrelerde gereksinimlerini gidermek
durumundadir. Organizmaya bu esnekligi ise, ancak O6grenme siireci
saglayabilir (Senemoglu, 2005)

Ozgiiven (2001), giiniimiizde yasama etkili, verimli ve uyumlu
bireyler yetistirmede Ogrencilere akademik egitim vermenin gerekli
oldugunu; ancak bunun yetersiz oldugunu vurgulamstir. Ogrencileri

bilgili kilmanin yaninda, onlarmn Kkisiliklerine ve davranislarina yon



veren, sosyal ve duyussal yanlarmmin da bulundugunu ve o6grencileri
"biittinliik" icinde her yoOniiyle gelistirmenin gerekli oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle ¢ocugun akademik ve sosyal gelisiminde aileden
sonra en Onemli etkenin okul oldugu g6z Oniinde bulundurularak,
O0grenme alaninin diizenlenmesi ve Ogretim programunin hazirlanmasi
asamalarinda son derece dikkatli olunmalidir. Ciinkii ¢ocugun okul
yasantilari, onun diinya goriisiinii belirlemekte ve her giin degisen ve
gelisen diinyaya uyum siirecini kolaylastirmaktadir.

Tiifek¢ioglu (1992), gerekli egitim ortammin saglanmasi ve
Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi ile her c¢ocukta Ogrenmenin
gerceklesebilecegini, bu kosullarin yetersiz kalmasi durumunda ise
o0grenmeye ulasilamayacagini belirtmektedir. Ancak Ogrenciler igin
gerekli olan egitim ortamlarmin saglanmasi ve diizenlenmesi asamasinda
dikkat edilmesi gereken en Onemli noktalardan biri bireyler arasi
farkliliklardir. Toplumu olusturan her bireyin birbirinden farklilik
gosterdigi kaginilmaz bir gercektir. Bu farkliliklar bireyin, kimi zaman
bedensel kimi zaman biligsel veya duyussal Ozelliklerinde kendini
gostermektedir.

Yesilyaprak’a (2006) gore bireysel ayriliklar, 6grencinin 6grenme
hizini, diizeyini, 6grenmeye iliskin ilgi ve dikkatini, Ogrenmenin
kaliciligin1 etkilemektedir. Bu nedenle egitimin, her bireyin temel hakki
ve bireysel ayriliklarin 6grenme siirecini etkileyen en 6nemli etkenlerden
biri oldugu g6z Oniinde bulundurularak, egitim-0gretim programlari
diizenlenirken 6grencilerin ilgi, tutum ve yetenekleri ile akademik basari
diizeyleri arasindaki farkliliklar gibi pek c¢ok degisken dikkate
alimmalidir. Ulgen (1997) ise bireysel ayriliklar1 su  sekilde



aciklamaktadir: "Egitim psikologlarmin goriislerine gore, Ogrencilerin
gelisim ozellikleri, zeka diizeyleri ve alanlari, bilme bi¢imleri, 6grenme
bicimleri, 6grenme becerileri, yaraticiliklari, tutumlari, giidiillenmislik
diizeyleri ve benlik kavramn gibi kisilik 0zellikleri, Ogrencilerin
ogrenmelerini etkiler. Bu siireclerde her 6grenci kendine 6zgii bir 6zellik
gosterir.”

Bireyler arasindaki bu farkliliklarin, bireyin sosyal iliskiler
kurmasin1 engellemedigi, var olan probleminin okul disindaki yasamini
etkilemedigi durumlarda Ogrenciler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedir. Ancak farkliliklarin daha biiyiik oldugu, 6grencinin
agir derecede ve/veya c¢oklu probleminin oldugu durumlarda mevcut
egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve bu 6grenciler icin 6zel bir egitim

gerekli olmaktadir.



2. ARASTIRMA CERCEVESI

Calismanm bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, problem
timcesi, alt problemler, arastirmanin amaci ve Onemi, sayiltilar,

simurhiliklar ve tanimlara yer verilmistir.
2.1 Problem Durumu

Son zamanlarda 6zel egitime verilen Onemle birlikte, normal
gelisim gosteren c¢ocuklarla 0©zel egitim gerektiren cocuklarin
kaynastirilmas: (mainstreaming) konusu agirlik kazanmaya baslamistir.
Daha Onceleri oOziirlii bireylerin toplumdan soyutlanarak izole edilmis
ortamlarda bulundurulmasi, orada egitim almasi ve yasamasi diisiincesi
savunulurken, daha sonralar1 bu diisiince sekli terk edilerek yerini
Oziirliilerin de toplumdaki diger bireylerle yasamayir Ogrenmesi ve
toplumsallagmas1 diisiincesi almaya baslamistir  (Metin, 1992). Bu
noktada, egitimin dogumdan O6liime kadar devam etmesi gereken bir
siire¢ oldugu ve bu siirecteki tiim bireylerin yetenekleri dl¢iisiinde egitim
olanaklarindan yararlanma hakkina sahip olduklar1 kabul edildiginde;
bireylere sunulacak egitim hizmetlerinin yer, zaman, yas, amag, yontem
ve benzeri yonlerden esnek olmasi gerekmektedir ve giintimiizde uzaktan
egitimin bu esnekligi saglayabilecek uygulamalardan biri oldugu
diistiniilmektedir (Yurdakul, 2005). Genel egitim sinifinda bulunan 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde, 0zel egitim desteginin uzaktan
egitimin bir sekli olan web destekli uzaktan Ogretim ortamlarinda
verilmesiyle, bu 6grencilere kapasite ve 6grenme hizlarina, algi sistemi

ve Ogrenme Ozelliklerine uygun yontem, teknik ara¢ ve gerecler



sunulabilecek, boylece dgrenmeleri pekistirilerek zayif yonleri daha kisa
siirede yeterli hale getirilebilecektir. Bu baglamda kaynastirma egitiminin
engelli cocugu normal hale getirmek degil, onun ilgi ve yeteneklerini en
iyi sekilde kullanmasmi saglamak ve toplum icinde yasamasini
kolaylastirmak oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu 6grencilere
teknoloji  destekli bir egitim verilmesinin  gerekliligi  acikca

goriilebilmektedir.
2.2 Problem Tiimcesi

“Web destekli 6gretim yonteminin ilkogretim 7. smif kaynastirma
egitimindeki Ogrencilere 0zel egitim destegi olarak uygulanmasimin,
ogrencilerin akademik basarilari, performans diizeyleri, bilgisayara ve

fen bilgisine yonelik tutumlar: tizerindeki etkileri nelerdir?”
2.3 Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin
Viicudumuzda Sistemler Konulu Basar1 Testi 6n test ve son
test sonuglarma gore, akademik basarilar1 acisindan grup
icinde ve gruplar arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Arastirmaya katilan deney grubundaki dgrencilerin Bilgisayar
Tutum Olcegdi 6n test ve son test sonuglarma gore, bilgisayara
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarimin Fen Bilgisi
Tutum Olgegi 6n test ve son test bulgularma gore, fen dersine
yonelik tutumlar1 agisindan grup icinde ve gruplar arasinda

anlamli bir fark var midir?



4. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinmm Performans
Diizeyi Belirleme Formu 6n test ve son test bulgularina gore,
fen dersine yonelik performanslari agisindan grup iginde ve
gruplar arasinda anlaml bir fark var midir?

S. Yapilan nitel arastrma sonucglarmna gore, deney grubu
ogrencilerinden elde edilen gozlem sonucglarina dayali olarak,
web destekli 0zel egitim desteginin Ogrencilerin fene ve
bilgisayara yonelik tutumlarina etkisi nasildir?

6. Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerinin yapilan
web destekli Ozel egitim destegi uygulamasma yoOnelik

memnuniyetleri nasildir?
2.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, genel egitim sinifinda bulunan kaynastirma
egitimine tabi Ogrencilerin web destekli bir ©6zel egitim destegi
almalariyla 6grencilerin 6grenme etkinliklerini, zaman ve mekandan
bagimsiz, konular1 somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga dogru olacak sekilde, kendi hiz ve diizeylerine gore
gerceklestirmeleri diisiiniilmektedir. Buna gore, bu arastirma ile web
destekli 6grenme uygulamasinin, kaynastirma egitimindeki ilkogretim 7.
smif Ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik basarilar1 ve
performans diizeyleri ile bilgisayara ve fen bilgisine yonelik tutumlar:
tizerindeki etkisini ortaya koymak, bu sayede web destekli 6gretimin
kaynastirma Ogrencilerinin egitiminde 0Ozel egitim destegi olarak

uygulanabilirligine dair anlamli sonuglara ulasmak amac¢lanmustir.



Bu aragtirmanin, “web destekli 6gretim yontemi’nin kaynastirma
Ogrencilerinin egitiminde destek 0zel egitimi olarak uygulanabilirligini
ve bu 6grencilerin akademik basarilari, performans diizeyleri, bilgisayara
ve fen bilgisine yOnelik tutumlar1 iizerindeki etkisini ortaya koymasi
bakimindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmadan
elde edilen sonuglarin, bu alanda calisacak diger arastirmacilara ve

yapilacak ¢alismalara yardimci olabilecegine inanilmaktadir.
2.5 Sayiltilar

1. Ogrenciler “Fene Yonelik Tutum” ve “Bilgisayara Yonelik
Tutum” 6lceklerini ictenlikle yanitlamiglardir.
2. Deneysel arastirmanm kontrol edilemeyen degiskenleri tiim

ogrencileri ayn1 oranda etkilemistir.

2.6 Smrhhiklar

1. Bu arastirma izmir’in Konak Ilcesindeki bir ilkogretim
okulunda kaynastirma egitimi alan 7. simf Ogrencilerinin
olusturdugu 22 Kkisilik bir ¢alisma grubu ve 10 haftahk
uygulama ile sinirhidir.

2. Arastrmanm uygulama siireci, Ikogretim 7. smif Fen ve
Teknoloji  Dersi  “Viicudumuzda  Sistemler” iinitesini
kapsamaktadir.

3. Arastirmada, 6grencilerin fene yonelik tutumlar1 yalniz Geban
ve arkadaslar1 (1994) tarafindan hazirlanan "Fene YOnelik

~n

Tutum Olcegi" kullamlarak karsilastirilmistir.



4. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari yalnz Askar ve
Orcan (1987) tarafindan gelistirilen “Bilgisayara Yonelik

>

Tutum Olcegi” kullanilarak karsilastirilmstir.
2.7 Tammlar

Kaynastirma (Mainstreaming/Integration): Ozel
gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayici ortam ilkesine uygun tam ya
da yar1 zamanlh olarak genel egitim smiflarinda, 0©zel egitim
gereksinimleri olmayan Ogrencilerle birlikte, 6gretmen ve Ogrencilerin
gereksinim duyabilecekleri destek hizmetlerinin saglanmast yoluyla

egitim almalaridir (Giirgiir, 2005).

Biitiinlestirme (Inclusion): Ozel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim smiflarinda tam zamanli olarak, smif O6gretmeni ile isbirligi

yapilarak uygun sinif i¢i destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim

almalaridir (Giirgiir, 2005).

Kaynastirma Ogrencileri: Rehberlik  ve  Arastirma
Merkezleri’nden (RAM) kaynastirma 6grencisi oldugu rapor edilmis olan
ogrenciler ile RAM’lardan bdyle bir raporu olmayan, ancak Ogretmen
goriiglerine gore akademik basarilar1 acgisindan sinifin alt %25°lik

diliminde bulunan risk grubu 6grencileridir (Kesiktas, 2006).

Ozel Egitim: Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim
gereksinimlerini karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel,

gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin Oziir ve



Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (Resmi Gazete,
2006).

Ozel Egitime Muhtac Birey: Cesitli nedenlerle, bireysel
ozellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan yasitlarindan beklenilen

diizeyden anlamli farklilik gosteren bireydir (Resmi Gazete, 2006).

Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP): Her bir
engelli ¢cocuk i¢in yazili olarak, bolge egitim kurumu veya egitim iinitesi
tarafindan gelistirilmis olan ve engelli ¢ocuklarin, 6gretmenlerin, ana-
babalarin ya da koruyucu ailelerin 6zel gereksinimlerini karsilamak i¢in

olusturulmus 6zel 6gretim programlaridir (Fiscus ve Mandell 2002).

Uzaktan Egitim: Farkli ortamlarda bulunan ogrenci ve
Ogretmenlerin, 0grenme ve Ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri

ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir.

Web Destekli Egitim: Egitimi desteklemek amaciyla web

ortaminda hazirlanmis kisisel sayfalardir.
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3. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde 6zel egitim, 0zel egitimin ilkeleri, 6zel
egitim kurumlari, kaynastirma egitimi ve tarihi, kaynastirma egitiminin
ilke, ama¢ ve yararlar1 ile yurt i¢indeki ve yurt digindaki kaynastirma

uygulamalar1 hakkinda bilgi verilecektir.
3.1 Ozel Egitim

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore ozel egitim asagidaki gibi tanimlanmaktadir (Resmi

Gazete, 20006):

“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal gereksinimlerini
karstlamak icin ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri ile Ozel egitim gerektiren bireylerin bireysel
yeterliliklerine dayali, gelisim oOzelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitimdir.”

Ozel egitimin temel amaci, Ozel egitim gerektiren bireylerin
miimkiin oldugunca normal bir yasam siirdiirebilmelerini saglamaktir. Bu
nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklarm, onlar1 normal 6grencilerden ayiran
ve farkl bir egitime gereksinim duymalarmi saglayan problemlerinin,
onlarn normal bireylerle bir arada yasamalarimin Oniine geg¢mesini
engelleyen en biiyiik gereksinimleri 6zel egitimdir.

Ozel egitim, genel egitimden icerik yoniinden yani nelerin
Ogretilecegi  yoniinden  farklilagmaktadir.  Olagan  c¢ocuklarin
kendiliginden edindikleri becerilerin biiyiik bir kismmi, yetersizlikten
etkilenmis Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklara, yogun ve sistematik
bicimde 6gretmek gerekmektedir. Ornegin, giyinme, soyunma, yemek

yeme becerilerini c¢ocuklar, yetiskinleri gozleyerek, taklit ederek
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Ogrenirler. Genel egitimden 6zel egitimin ayrildig1 bir diger nokta ise
icerigin diizenlenisidir. Genel egitimde icerik ortalama cevresindeki
cocuklar icin merkezi programlarla belirlenirken, 0zel egitimde

programin igerigini cocugun gereksinimleri belirlemektedir(MEB, 2000).
3.2 Ozel Egitimin Temel Ilkeleri

573 say1li Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin
4. maddesine gore Tirk Milli Egitimini diizenleyen genel esaslar
dogrultusunda 6zel egitimle ilgili temel ilkeler sunlardir (Resmi Gazete,

1997):

“a) Ozel egitim gerektiren tiim bireyler, ilgi, istek, vyeterlilik ve
yetenekleri dogrultusunda ve Olgiistinde ozel egitim  hizmetlerinden
yararlandirilir.

b) Ozel egitime erken baslamak esastir.

c) Ozel egitim hizmetleri, izel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve
fiziksel ¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve
yiiriitiiliir.

d) Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar dikkate
alinarak, amag, muhteva ve oOgretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak
diger bireylerle birlikte egitilmelerine dncelik verilir.

e) Ozel egitim gerektiren bireylerin her tiir ve kademedeki
egitimlerinin kesintisiz stirdiiriilebilmesi icin her tiirlii rehabilitasyonlarin
saglayacak kurum ve kuruluslarla ig birligi yapilir.

f) Ozel egitim gerektiren bireyler icin bireysellestirilmis egitim plan
gelistirilmesi ve egitim programlarimin bireysellestirilerek uygulanmasi
esastir.

g) Ozel egitim politikalarimn gelistirilmesinde, ozel egitim gerektiren
bireylerin orgiitlerinin goriiglerine onem verilir.

h) Ozel egitim hizmetleri, izel egitim gerektiren bireylerin toplumla
etkilesim ve karsilikly uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir.”



12

3.3 Ozel Egitime Thtiyac1 Olan Bireylerin

Smiflandirilmasi

Her bireyin yetersizligi kendine 6zgii olmasina karsin, tanilanmasi,
gereksinimlerinin belirlenmesi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve
planlamaya yol gosterici olmasi ic¢in, ortak Ozellikleri ve egitim
gereksinimlerine gore smiflandirma yapilmaktadir (MEB, 2006). Heward
(1996), ozel gereksinimli bireyleri "zihin Oziirliiller, 6grenme giicliigii
olanlar, duygusal ve davranis bozuklugu olanlar, iletisim bozuklugu
olanlar, isitme engelli ve az isitenler, géorme engelli ve az gorenler,
fiziksel ve saglik bozuklugu olanlar, ileri derecede engelli bireyler ve
istiin yetenekliler" olarak gruplandirmaktadir. Giiniimiizde 6zel egitim

gereksinimi olan 6grenciler, genellikle su gruplarda toplanmaktadir:

Zihinsel Ogrenme Yetersizligi Olanlar
Ogrenme Giigliigii Olanlar
Duygusal, Davranigsal ve Sosyal Uyum Gii¢liigii Olanlar

Bedensel Yetersizligi Olanlar

1

2

3

4

5. Konusma ve Dil Sorunlular
6. Isitme Yetersizligi Olanlar

7. Ustiin Zekallar ve Ustiin Yetenegi Olanlar

8. Gorme Yetersizligi Olanlar

9. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olanlar

10. Otistik Ozellikler Gosteren Bireyler
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3.4 Ozel Egitim Kurumlarinin Amaclar

Milli Egitim Bakanhg1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 32.
maddesine gore 6zel egitim kurumlari, Tiirk Millf Egitiminin genel amag
ve temel ilkeleri dogrultusunda, 6zel egitim gerektiren bireylerin;

a. Toplum icindeki rollerini gerceklestiren, baskalar1 ile iyi
iliskiler kuran, is birligi icinde calisabilen, cevresine uyum
saglayabilen, iretici ve mutlu bir vatandas olarak
yetigmelerini,

b. Kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmeleri icin temel
yasam becerilerini gelistirmelerinti,

¢. Uygun egitim programlar: ile 6zel yontem, personel ve arac-
gere¢ kullanarak; 1ilgileri, gereksinimleri, yetenekleri ve
yeterlilikleri dogrultusunda iist Ogrenime, is ve meslek
alanlarma ve hayata hazirlanmalarini

amaclamaktadir (Resmi Gazete, 2006).
3.5 Ozel Egitim Kurumlari

Ozel gereksinimli 6grencilerin temel yasam becerilerini gelistirerek
toplumun birer parcasi olarak yasamalarini saglamak ve Ogrenme
gereksinimlerini karsilayarak onlar1 is ve meslege hazirlamak amaciyla
0zel egitim destegi veren cesitli 6zel egitim kurumlar1 bulunmaktadir.
Ozel gereksinimli bireylere egitim veren bu kurumlar 6ziir gruplarmin
ozelliklerine bagli olarak, kendi iclerinde farklilik gostermekle birlikte,
sagladiklar1 egitim hizmetleri bakimindan genel olarak birbirlerine

benzemektedirler. Ulkemizde akranlar1 ile ayn1 ve ayr1 ortamlarda &zel
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egitim destegi vermeleri bakimindan iki farkli modelde egitim

uygulamalar1 bulunmaktadir.
3.5.1. Ay okullarda 6zel egitim uygulamalar:

573 Sayii  Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 18. maddesinde “Durumlar1 ayr1 bir okulda 6zel egitim
gerektiren bireyler icin 6ziir ve ozelliklerine uygun giindiizlii veya yatili
0zel egitim okullar1 agilir.” karar1 yer almaktadir (Resmi Gazete, 1997).
Buna gore ayr1 egitim, Ozel gereksinimli bireylerin, Oziir tiiriine ve
derecesine bagli olarak gelistirilen 6zel programlar cercevesinde, 6zel
egitim personeli tarafindan gergeklestirilen egitimdir (Kircaali-iftar ve

Batu, 2005)

Cizelge 3.1. Ayri okullarda 6zel egitim kurumlarmnin siniflandirilmasi.

. Yatili
Go Engelliler Ilk6gretim Okull

orme Engelliler [lkogretim Okullar1 Gindizla

Isitme Engelliler [lkogretim Okullari/Liseleri Yauh
; & 8 Giindiizlii

. ot e . Yatili
Ortopedik Engelliler [Ikégretim Okullar1 ———
Giindiizlii
Egitilebilirler Ilkogretim Okullart Giindiizlu
Is Okullar: Giindiizlii
Egitim ve Uygulama Okullar1 Giindiizlu
Is Egitim Merkezi Giindiizlu

Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri (OCEM)

Bilim Sanat Merkezleri

Hastane Okullar1
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Ayr1 egitim ortamu goriisiine gore yetersizligi olan c¢ocuklar
normallerden ayr1 0zel okullarda ve bakim yerlerinde bakilip
yetistirilmelidir. Bu goriis ilk uygulamalarin dayanagi olmustur. Ancak
ayr1 egitim kurumlarinda, 6gretim ve bakim yapilmasi goriisii 20. yy.
baslaria dogru etkisini kaybetmis, bugiin ise baska bir ¢arenin olmadig:
ve zorunlu durumlarda bagvurulacak bir yontem haline gelmistir (Oztiirk,
2006). Buna gore ayr1 okullardaki 6zel egitim kurumlar1 asagida Cizelge
3.1°de gosterildigi gibi siniflandirilmaktadir:

3.5.2. Normal okullarda 6zel egitim uygulamalari

a. Normal Egitim Okullarindaki Ozel Egitim Smmflar: 573
Sayih  Ozel Egitim Hakkinda Kanun  Hiikmiinde
Kararname’nin 20. maddesinde “Durumlar1 ayr1 bir simnifta
egitilmeyi gerektiren 0grenciler icin Oziir ve 6zelliklerine gore
okul oOncesi, ilkdgretim ve orta Ogretim kurumlarinda 6zel
egitim siniflart acilir” maddesi yer almaktadir (Resmi Gazete,
1997). Ozel egitim smiflar1 modelinde 6grenci, teneffiis gibi
0zel egitim sinifi disindaki zamanlarda yasitlar1 ile ayni ortami
paylagsmaktadir. Ancak cocuk tiim egitimini, yetersizliine
uygun olarak diizenlenmis bir program cergevesinde 0Ozel
egitim smnifinda aldigindan, cocugun akranlar1 ile iletisimi
kisitlanmaktadir. Bu nedenle 6zel smiflar, 6zel gereksinimli
bireyler i¢in smirlayici bir ortam olarak goriilmekte ve zorunlu

kalmadikga tercih edilmemektedir.
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Normal Egitim Okullarindaki Normal Smmflar: Bu model
glinlimiizde “kaynastirma” olarak da adlandirilmaktadir.
Kaynastirma, 0zel gereksinimli Ogrencilerin yetersizliklerine
uygun olarak diizenlenmis bir program cercevesinde,
Ogrenimlerini normal Ogrencilerin devam ettikleri okullarda
devam ettirmeleridir. Ozel gereksinimli 6grencinin hangi 6zel
egitim kurumuna yerlestirilecegine karar verilirken, ¢ocugun
yetersizligine uygun olarak kendisi i¢in en az kisitlayict egitim
ortamma Yyerlestirilmesi dikkat edilmesi gereken en Onemli
noktalardan biridir.

En az sinirlandirilmis egitim ortami, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z
bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davraniglar ile diizeyine
uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amactyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin
oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini
saglayan en uygun egitim ortami anlamina gelmektedir (Resmi
Gazete, 2006). Ozel egitim ortamlarini, yasitlarla bir arada
bulunma diizeyine gore, en fazla kisitlayicidan baslayip en az
kisitlayiciya dogru soyle siralayabiliriz (Kircaali-Iftar, 1998):

® Yatili 6zel egitim okulu

¢ @Giindiizlii 6zel egitim okulu

® Normal okul biinyesinde 6zel simif

¢ Normal okul biinyesinde normal smif (kaynastirma).
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3.6 Kaynastirma Egitimi:

Son zamanlarda 6zel egitime verilen Onemle birlikte, normal
gelisim gosteren c¢ocuklarla 0©zel egitim gerektiren cocuklarin
kaynastirilmasi (mainstreaming) konusu agirlhik kazanmaya baslamistir.
Daha Onceleri Oziirlii bireylerin toplumdan soyutlanarak izole edilmis
ortamlarda bulundurulmasi, orada egitim almasi ve yasamasi diisiincesi
savunulurken, daha sonralar1 bu diisiince sekli terk edilerek yerini
Oziirliilerin de toplumdaki diger bireylerle yasamayr Ogrenmesi ve
toplumsallagmasi diisiincesi almaya baslamistir (Metin, 1992). Buna
gore giiniimiizde 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin ayristirimis
smif ya da okullardaki egitimlerinin basarisiz ve etkisiz oldugu goriisii
genellikle uzlagilan ve kabul edilen bir goriis olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Bernstein, 1993; Cinko’dan, 2004). Bu diisiincenin olusmasinin
temelinde Kircaali-Iftar *a (1998) gore cesitli varsayimlar yatmaktadir:

a. Ozel gereksinimli 6grencileri normal yasitlarindan ayirmak

insan haklarma aykiridir.

b. Ayr egitim ortamlarinda saglanan 0zel egitim hizmetleri, 6zel
gereksinimli Ogrencilerin normal toplum yasamina uyum
saglamalarim zorlastirmaktadir.

c. Genel egitim ile 6zel egitim arasinda, sanildig1 kadar biiyiik bir
fark yoktur; etkili 6gretim yontemlerinin biiyiik bir cogunlugu,
tiim O0grencilerde ise yaramaktadir.

d. Bazi 06zel gereksinimli Ogrencilerin egitim gereksinimleri
normal egitim ortamlarinda, 6zel egitim ortamlarma kiyasla

daha iyi karsilanabilir.
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Bununla birlikte 6ziirlii olsun ya da olmasin, her ¢cocugun kendine
Ozgii Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle, her bir cocugun gelisiminin
kendi i¢inde degerlendirilmesi gerekliligi, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal egitim ortamlarinda egitim alabilmeleri icin bir baska neden
olarak gosterilebilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1987).

Ozel egitim uygulamalarindan biri olan kaynastirma kavraminin
temelinde 6zel gereksinimli 6grencilerin: (1) ailedeki diger kardesleri ve
akranlariyla aym okula gitmeleri, (2) aym: yastaki akranlariyla ayni
smifta bulunmalar;, (3) Ogrenciye ve/veya Ogretmene gereksinim
duyduklar1 destek 0©zel egitim hizmetlerinin saglanmas: (York ve
Tundidor, 1995; Kargin’dan 2004) yer almaktadir. Bu baglamda
kaynastirma, 0zel egitime gereksinim duyan 6grencinin yalnizca normal
smif ortamina yerlestirilmesini iceren bir siire¢ degildir. Ayni1 zamanda
engelli Ogrencinin gelisim diizeyini en {ist seviyeye c¢ikarabilmek
amactyla egitim-0gretim ortam ve programini diizenleme ve bu siirecte
bireye ihtiyaci olan destek ve diizenleme hizmetlerini saglama
uygulamalarini da icermektedir.

Alanyazm incelendiginde, kaynastirma (mainstreaming/integration)
uygulamalarinin pek c¢ok arastirmaci tarafindan degisik sekillerde
tanimlandig1 goriilmektedir. Darica’ya (1992) gore kaynastirma, hem
normal hem de 6zel egitim alanindaki uzman kisilerin sorumluluklar1 ve
denetimleri altinda gelistirilen, diizenli ve sistemli organizasyonlar
araciligi ile normal ve engelli ¢ocuklarin ayni egitim olanaklarindan esit
olarak faydalanabilmelerini amaclayan bir egitim modelidir. MEB’e
(1997) gore kaynastirma egitimi, “bireyin egitiminde nihai amag¢ olan

“sosyal biitiinlesmenin” gerceklesebilmesi ve tiim bireylerin “egitim
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hakk1” oldugu diistincesinin olusturulmas: ve yerlestirilmesi prensibiyle;
ozel ilgi ve egitim gerektiren bireyler icin akranlariyla ayni sinif icinde
ya da Onceden belirlenmis derslerle veya belirli siirelerle cesitli sosyal
etkinliklerle, yasitlar1 ve toplumla birlikte olmalarinin saglanmasi gibi
farkl diizenleme bigimleri olan bir 6zel egitim planlama teknigidir.

Lewis ve Doorlag’e (1999) gore kaynastirma, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, akademik ve sosyal egitim programlarinin dikkatlice
planlanarak ve degerlendirilerek, 6zel gereksinimli olmayan akranlari ile
birlikte egitim almak iizere genel egitim smiflarina yerlestirilmeleridir.
Egitim programmin akademik boyutu, genel egitim smiflarmin,
O0grencinin egitsel gereksinimlerini karsilayacak sekilde uyarlanmasi,
egitim programinin sosyal boyutu ise kaynastirilan 68rencinin akranlari
tarafindan kabul edilmesi ve sinif ortamma uyumu anlamina gelmektedir
(Antia ve Levine, 2001, Salend, 1998; Giirgiir’den, 2005). MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore ise kaynastirma yoluyla egitim;
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri
de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve Ozel;
okul Oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdirmeleri esasina dayanan Ozel egitim uygulamalaridir (Resmi
Gazete, 2006). Ozyiirek’e (2007) gore, yetersizligi olan 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda, 6zel egitim hizmetleri ile programin
0gelerinde yapilan uyarlamalarla, egitim gereksinimlerinin normal sinifta
karsilanmas1 kaynastirmadir. Buna gore kaynastirma egitimi, engelli
cocugun toplumdan  soyutlanmadan, akranlar1 ile etkilesime
girebilmesine ve kendi kendine yeter hale gelmesini saglayacak bilgi ve

becerileri kazanmasmna olanak taniyan, uygun egitim tekniklerinin
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kullanildig1 ve normallesme temelleri lizerine oturan bir egitim ortamidir
(Jenkinson, 1997). Bu tanimlardan yola cikarak herkese, potansiyel
giiciinii optimum diizeyde iiretime doniistiirecek nitelik ve nicelikte bir
egitim verilmesi (Bilgen, 1994) anlamina gelen egitimde firsat esitligi ve
normallestirme, kaynastirmanin temel felsefesini olusturmaktadir
(O.E.C.D, 1995) diyebiliriz.

Giiniimiizde 0zel egitim uygulamalar1 gerceklestirilirken goz
oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli noktalardan birisi de egitim
Ogretim faaliyetlerini Ogrencinin kendisi i¢in en az kisitlayicit olacak
ortamlarda gergeklestirmesini saglamadir. Public Law 94-142’a gore de
ogrenciler kendileri i¢in en az kisitlayici olan ortamlarda egitilmelidirler
(Mercer, 1987). Idol-Meastes (1983) en az kisitlayici egitim ortamuni,
Ozel egitim gerektiren bireyin zamandan maksimum kazang saglayacagi
Ogrenme firsatlarindan yararlanmasimi saglayacak normale en yakin
egitim diizenini se¢cmek olarak tanimlamistir (Mercer, 1987).

Kircaali-Iftar’a (1998) gore tiim 6zel gereksinimli 6grencilerin
ozellikleri dikkate alindiginda, cogu 6zel gereksinimli 6grenci icin en az
kisitlayict  egitim  ortamm  kaynastrmadir.  Ciinkii  kaynastirma
uygulamalari; 0zel gereksinimi olan bir Ogrencinin, en az kisitlayici
ortamda egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi, diger bir deyisle; egitim
gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanacagi ve normal yasitlariyla
olabildigince fazla bir arada bulunacag: egitim ortamina yerlestirilmesi
esasina dayanmaktadir (Donmez, 2007).

Asagida Sekil 3.1°de kaynastirma egitiminin bilesenleri kisaca

Ozetlenmektedir:
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Sekil 3.1. Kaynastirma egitiminin bilesenleri (MEB’den, 2006).

U"“:," bit Egitimde

ef "‘:’ firsat esitligi
tarafindan saglar.
yiiratalar.

Programlidir.

3.7 Kaynastirma Egitimi Tarihi:

Engelli ¢ocuklar1 normal egitim programma dahil etme diisiincesi
ve deneyimi yeni ortaya ¢ikmis bir goriis degildir. Son yirmi yildir 6zel
egitim alaninda siirekli giindemde kalmay1 basaran bir konu olmustur
(Berrigan, 1980; Cinko’dan, 2004). Tarihsel olarak gecmise bakildiginda

engellilerin, normal gelisim gosteren akranlarindan ayri olarak, ©zel
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egitim okullarinda veya 6zel egitim smiflarinda egitildigi goriilmektedir
(Llewellyn, 2000).

Ikinci Diinya Savasi sonrast 1950'li yillarda cok nadir dile
getirilmeye baslanan engelli bireylerin engelli olmayan yasitlariyla ayni
egitim ortamini paylasmasi fikri 1960’11 yillarda giderek daha fazla
taraftar bulmaya baslamistir. Bu donemde yapilan arastirmalarda, bu
ogrencilerin bircoguna normal smiflarda okuma hakki verildiginde
normal akranlariyla iliski kurabildigi ve smif aktivitelerine
katilabildikleri goriilmiistiir. Bu donemlerde diinyada kaynastirilmaya
baslayan ilk engel grubunu gorme engelliler olusturmustur (Nizamoglu,
2006). Bu gelismeler 15181nda diinya iilkeleri yasal mevzuatlarinda cesitli
diizenlemeleri olusturmaya baslamislardir. Bu diizenlemelerden ilk ve en
cok ses getireni ABD'ye ait olan Public Law 94,142 Tiim Engelliler Icin
Egitim Yasasi'dir. Temelinde her ¢ocugun egitim gérmesini amaglayan
bu yasayla, okul ¢cag1 donemindeki her ¢ocuga, engeli ne olursa olsun
devlet tarafindan iicretsiz egitim verilmesi hedeflenmistir. Bu ise engelli
cocuklarm engelli olmayan ¢ocuklarla birlikte egitilmelerini saglamistir.
Bu yasayla "en uygun ve en az kisitlayici egitim ortami" fikri dnem
kazanmustir (Gottlieb ve Leyser, 1996; Mickley, 2001). Bu donemde 6zel
gereksinimli ¢ocuk icin en az kisitlayici egitim ortaminin en 1iyi
ifadesinin kaynastirma oldugu diisiiniilmiistiir (Baydik, 1997, Mickley,
2001; Kuz’dan, 2001).

Kaynastirma hareketinin Onciiliigiinii, cocuklarmin ayr1 smiflarda
egitim almalarma kars1 agtiklar1 davalarla 6zel gereksinimli bireylerin
ebeveynleri yapmislardir. Bu ebeveynler tarafindan, ayristirilmis 6zel

egitim sistemine karsi acilmis ve kazamilmis pek ¢cok mahkeme karari
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ornegi bulunmaktadir (Kids Together Inc., 2001). Tiim diinyada yasanan
bu gelismeler 15181nda Birlesmis Milletler Bildirgesi, engelli ¢ocuklarin
becerilerini gelistirecek ve kapasitelerinin tamamimi kullanmalarini
saglayacak bir egitim alma hakki oldugunu agiklamis ve bu karar 1990
yilinda Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Toplantisinda diizenlenmistir
(Kuz, 2001).

3.8 Degisen Terminoloji: Kaynastirmadan

Biitiinlestirmeye

Giiniimiize kadar ©0zel gereksinimleri olan Ogrencilerin normal
smiflardaki egitim uygulamalarini tanimlamak icin bir¢cok farkli terim
kullanilmistir. 1970 ve 1980’lerde pek c¢ok uzman bu yaklagimi
“kaynastirma” (mainstreaming/integration) olarak adlandirmigslardir.
1990’larda “biitiinlestirme™ (inclusion) ve “tam biitiinlestirme” (full
inclusion) kavramlar1 daha popiiler olmustur. Bununla birlikte, bu
kavramlar anlamlar1 bakimindan birbirlerinden oldukg¢a farklidir ve bu
farkliliklar1 bilmek onemlidir. (Lewis ve Doorlag, 2003) Sucuoglu’na
(2004) gore 2000’1 yillara kadar entegrasyon (Avci, 1998; Avci ve
Aslan, 1998; Bal ve Avci 1999; Bayko¢-Donmez, Avci ve Aslan, 1997a),
normallestirme (Ozyiirek, 1989, 1994) ve kaynastirma kavramlari,
engelli cocuklarin genel egitim okullarina yerlestirilmesini agiklamak
icin yaklasik olarak ayn1 anlamda kullanilmigtir.

Kaynastirma, Oziirlii ¢cocuklarin, okul zamanlarinin herhangi bir
boliimiinde, normal egitim siniflarinda egitim almakta olan akranlariyla
birlikte egitim gormeleri anlamima gelmektedir. Bu siire¢ icerisinde 6zel

gereksinimli Ogrenciye gereksinim duydugu destek egitim hizmetleri
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smif icerisinde (siif-i¢i yardim gibi) veya gereksinim duyulmasi halinde
de normal smif ortammin disinda (kaynak oda uygulamalar1 gibi)
verilmektedir.

Kaynastirmadan sonraki bir kavram olan tam biitiinlestirme (full
inclusion); agwr diizeydeki engelli Ogrencilerle ilgilenen uzmanlar
tarafindan kullanilmaya baslanmistir. Tam biitiinlestirme temelde dort
Oneriye dayanmaktadir: (1) insanlar1 etiketlemek zararhdir; (2) ¢ikarilan
0zel egitim programlar: etkili degildir; (3) engelli insanlar azinlik grup
olarak goriilmelidir ve (4) etik kurallar1 deneysellikten once gelmelidir
(Hallahan ve Kauffman, 2003). Bu nedenle tam biitiinlestirme hareketi
engelleri  bulunan bireyleri aywrma, dislama uygulamalarinin
tyilestirilmesini istemektedir. Tam biitiinlestirme diisiincesini savunanlar,
genel egitim smiflarinin sadece agir diizeyde yetersizligi olanlar igin
degil tim engelli 6grenciler icin en uygun tam zamanl yerlestirme
ortami oldugunu savunmaktadirlar. En basit haliyle bu modelde
Ogrenciler ozel egitim destegini almak icin kaynastirma ortamini terk
etmemektedirler; bunun yerine bu destek Ogrencilere normal sinif
ortaminda saglanmaktadir (Lewis ve Doorlag, 2003).

Biitiinlestirme kavrami da benzer olarak giiniimiizde ¢ogunlukla
0zel gereksinimleri olan Ogrencilerin genel egitim smiflarina
yerlestirilmelerini tanimlayan bir kavramdir. Biitiinlestirme kavram
kaynastirma kavramma gore daha modern bir kavram olmasina karsin ne
yazik ki ¢ok kesin olmayan anlamlar icermektedir. Bazen biitiinlestirme,
tam biitiinlestirmenin  kisaltmas1  gibi  kullanilirken; bazen de
kaynastirmanin es anlamlis1 olarak kullanilmaktadir. Bu noktada her bir

arastirmact ve yazarin biitiinlestirme kavramini nasil anlamlandirdigini
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saptamak Onemlidir. Cliinkii tam biitiinlestirme ve kaynastirma
kavramlarina yonelik yaklasimlar arasinda temel felsefi farkliliklar
goriilmektedir. (Lewis ve Doorlag, 2003). Biitiinlestirici egitim kavrami
0zel ve Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin yapabildiklerini dikkate
alarak Ogretimin amagclarinda, iceriginde, Ogretim siire¢lerinde ve
degerlendirmede uyarlamalar yapilarak basarili sekilde 6grenebilecekleri
ortamlarin hazirlanmasini kapsamaktadir. (Ozyiirek, 2007).

Biitiinlestirici egitimde her bir 6grencinin egitsel gereksinimlerini
dikkate alarak milli egitimin amaglarinda yer alan egitsel becerileri
kazanmalari, problemleri c¢oOzebilmeleri ve kazandiklar1 becerileri
bagimsiz uygulayabilme yeterliligine ulastirma ve Ogrenciler arasinda
saygiya dayali iletisim ve etkilesimi gelistirme de amaclanir. Yani ozerk,
yetilerle donatilmis ve saygili etkilesimde bulunan 6grenciler yetistirme
amaclanir. Asagida Sekil 3.2°de biitiinlestirici egitim ile yetistirilmesi

hedeflenen 6grenci 6zellikleri kisaca 6zetlenmektedir:

Sekil 3.2. Biitiinlestirici egitim ile yetistirilmesi hedeflenen 6grenci 6zellikleri

(Ozyiirek’den, 2007).

Etkilesim
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Biitiinlestirmenin, kaynastirma kavramindan ortaya cikmasi
nedeniyle  kaynastrmanin  bircok  felsefi ~amacimi  paylastigi
belirtilmektedir. Biitiinlestirmeyi destekleyenler 6zel gereksinimleri olan
Ogrencinin tam zamanli olarak genel egitim ortaminda olmas1 gerektigine
ve sadece uygun destek hizmetler saglanamadiginda, genel egitim
smifindan ayrilabilecegine inanmaktadirlar. Bu noktada biitiinlestirmeyi
kaynastirmadan ayiran temel noktanin, 6grencinin genel egitim sinifina
tam zamanli olarak yerlestirilmesi ve destek hizmetlerin smif icinde
sunulmasi oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, kaynastirmada 6grencinin
gereksinim duydugu destek hizmetleri smif disinda ayr1 bir ortamda
verilirken, biitiinlestirmede bunun genel egitim sinif ortaminda, 6gretmen
ile igbirligi yapilarak sunulmasi 6ngoriilmektedir (Feuser, 2002; Gerent,
1998; Halvorsen ve Neary, 2001; Hartmann, 2002; Inos ve Quigley,
1995; Nowel ve Innes, 1997; Salend, 1998; Giirgiir’den, 2005).

3.9 Kaynastirma Egitiminin ilkeleri

Kaynastirma  programlar1  yontemleri  ac¢isindan  farklilik
gosterebilirler. Ancak kaynastirma egitimi temelde degismeyen
prensiplere sahiptir. Bu prensipler asagidaki gibi Ozetlenebilir (MEB,
20006):

e Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyin akranlariyla ayn: kurumda

egitim gérme hakki vardir.

e Kaynastirma, 0zel ve genel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

* Hizmetler yetersizlige gore degil, egitim gereksinimlerine gore

planlanir.
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Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama siirecine gore
gerceklesir.

Kaynastirmaya erken baglamak esastir.

Kaynastirmada bireysel farkliliklar esastir.

Duyu kalmtisindan yararlanmak esastir.

Goniilliiliik, sevgi, sabir, gayret gerekmektedir.

Egitim normal insanlarla ve dogal ortamlar da verilmelidir.

Egitim, bireyi toplumun bir parcasi haline getirmeyi amaclar.

3.10 Kaynastirmamn Amaclari

Darica’ya (1992) gore okul oncesi donemden itibaren baslatilmasi

gerekli olan kaynastirmanin temel amaclar1 sunlardir:

Her iki gruptaki cocuklarin ortak etkinlikler icinde birbirinden
en iyi sekilde yararlanmalarini saglamak ve gelisimlerine
destek olmak,

Normal cocuklarin engelli yasitlarin1 daha iyi taniyarak kabul
etmelerini  kolaylastirmak ve onlarin egitimine katkida
bulunacak firsatlar1 yaratmak,

Engelli ¢ocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olmak,
kisilik ve en Onemlisi de sosyal gelisimlerini destekleyerek
toplum igcinde bagimsiz ve iiretken Dbireyler olarak

yasayabilmelerini kolaylastirmaktir.

Ancak belirtilen bu amagclar dogrultusunda saglanacak olan bu

birlikteligin sadece fiziksel olarak degil akademik, sosyal ve duygusal

diizeyde de bir biitiinlik olusturdugunda kaynastirmanin ana amacina
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ulasabilecegi unutulmamalidir. Esen ve Esen’e (2002) gore ise
kaynastirma uygulamalarinin amaclari, 6zel egitim gerektiren ¢cocuklara
benlik ve giiven kazandwrarak giicliikkleri yenmelerini ve kendi
gerceklerini benimsemelerini saglamak, yapabilecekleri i¢cin uygun
ortamlar1 hazirlamak, cevreleri tarafindan benimsenmelerini saglamak,
normal smifin bir pargasi haline gelmelerini, normal 06grencilerin

katildig: tiim caligmalara olabildigince katilmalarini saglamaktir.
3.11 Kaynastirmamn Gerekliligi

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin kaynastirilmasini
savunanlar, bu  uygulamanin  gerekliligini  bazi  nedenlere
dayandirmaktadirlar. Kuz (2001), bu nedenleri asagidaki gibi
siralamaktadir:

¢ Kanuni Haklar: Kanuni haklarindan dolay1 engelli bir ¢ocuk,
akranlarmin sahip oldugu sartlarda, en az kisitlayici ortam
icinde egitim gdrme hakkina sahiptir.

e Vatandashk Hakki: Ayristirma ve ayristirilmis ortamlarda
verilen 6zel egitim esitlige aykiridir. Var olan haklar herkes
icin gecerli olmalidir. Belirli bir egitim programma kabul
edilme, bireyin belirli bir engele sahip olup olmamasina bagh
olmamalidir. Engelli cocuklar etraflarindaki arkadaslari,
komsular1 ve kardesleri gibi aym: okula gitme hakkina sahip
olmalidirlar.

e Ebeveyn Haklari: Ebeveynler cocuklariyla ilgili en fazla
sorumluluk tasiyan ve ¢ocuklarimin gelecegi iizerinde en fazla

etkili olan kimselerdir ve aym sekilde 6zel egitim ekibinin bir
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tiyesidir. Dolayisiyla ebeveynler kendi ¢ocuklar1 hakkinda en
bilgili kisiler olarak ¢ocuklarmin basarili olmalar: icin gerekli
olan destek ve servisleri de iceren en az kisitlayici egitim
ortamini isteme hakkina sahiptirler.

e Ahlaki Haklar: Engelli cocuklar diger cocuklar icin gegerli
olan nedenlerden dolay: istedikleri egitim ortamini secebilirler.
Kaynastirma, istenilmeyen durumlardan kaginma, sosyallesme
ve arkadaslik gelistirme firsatin1 en fazla verebilecek olan bir
egitim uygulamasidir.

e [Egitimsel Haklar: Bu egitim siirecine dahil olan engelli bir
cocuk icin en faydalh egitim programi kaynastirma
uygulamasidir.

Kaynastirma uygulamalari, 06zel egitim gerektiren bireylerin
sosyallesmesinde dogal bir form olusturmasi agisindan Onemli,
demokrasi ve insan haklar1 agisindan da Ozgiin bir egitim-6gretim
yontemidir (Donmez, 2007). Kaynastirma uygulamasi her tiirde ve
diizeyde engele sahip ogrenciler icin s6z konusu olabilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin, genel 6grenci niifusu i¢indeki oranlan dikkate
alindiginda, bir smifa birka¢ 6zel gereksinimli Ogrenciden fazlasinin
diisme olasiligi azdir. Dolayisiyla kaynastirma uygulamalarmin
yaygmlasmasinin 6nemli bir niceliksel sakincast bulunmamaktadir

(Kircaali-Iftar, 1998).
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3.12 Hangi Ogrenciler Kaynastirilmah?

Hangi Ogrencilerin kaynastirilacagma karar verirken en az
kisitlayic1 egitim ortamu ilkesinden hareket etmek onemlidir (Kircaali-
Iftar, 1998). Ancak kaynastirma uygulamalarinin, her 6zel gereksinimli
Ogrenci i¢in en uygun ve en az kisitlayici egitim ortamini sagladigini
sOylemek dogru degildir. Ayrica tiim engelli cocuklarin normal siniflarda
egitim gormelerini istemek gercek¢i degildir ve aymi zamanda da
cocuklarm kendisi i¢in zararhidir (Peltier, 1997). Forness (1979), 6zel
gereksinimli Ogrencileri kaynastirma programina yerlestirirken asagida
Cizelge 3.2°de gosterilen Olgiitlerin  dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir:

Ancak asagida Cizelge 3.2°de belirtilenlerin hicbirisi tek basina
cocugun kaynastirma programinda basarili olup olamayacagini
gostermez. Bununla birlikte, cocugu kaynastirma programlarina
yerlestirmeye karar verirken, bu Ol¢iitlerden ka¢ tanesinin uygun olmasi
gerektigi konusu da tam olarak bilinmemektedir. Ayrica Forness
siraladigr bu Olciitlere ek olarak cocugun fiziksel goriintiisiiniin, anne
babanin c¢ocuktan beklentilerinin, engelli ¢ocuk ile smiftaki diger
ogrencilerin geldikleri c¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi arasmdaki
farkliliklarin verilecek kararda etkili olabilecegini belirtmektedir (Eripek,

1986).
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Cizelge 3.2. Ozel gereksinimli 6grencileri kaynastirma programina yerlestirirken goz

oniinde bulundurulmasi gereken ol¢iitler (Eripek’den, 1986).

Cocuk Kaynastirilmal

Kaynastirma Diisiiniiliirken
Dikkatli Olunmal

Cocuk ufak yasta ve problem, okul
yillarinin baginda belirlenmis ise

Cocuk ileri yasta ve problem, normal
sinifta diizelecek gibi goziikmiiyorsa

Cocugun problemi hafif derecede ve

Cocugun problemi agir derecede ve

yasaminin  diger alanlarii  da
okul dis1 yasamini kapsamiyorsa kapstyorsa
Cocugun problemi tek bir islev (f.‘.ocu%r}m gok.lu pr?blenu varsa
alantyla smirlysa (6rnegin  geri  zekalilik+davranig
problemi)

Cocugun problemini diizeltmek pek
¢ok ara¢c ve gerecin kullanimim
gerektirmiyorsa

Cocugun durumu pek ¢ok arag gerec
ya da karmasik ogretim tekniklerinin
kullanimin1 gerektiriyorsa

Cocuk normal cocuklarla arkadaslik
kurabilecek, yardimlasabilecek
yeteneklere sahip goziikiiyorsa

Cocuk normal cocuklarla arkadashik
kurmada siirekli giicliik ¢ekiyorsa

Normal siniftaki 6grenci sayis1 25 ya
da 30 6grenciden azsa

Normal siniftaki 6grenci sayis1 30 ya
da 35 6grenciden ¢oksa

Normal simifin 6gretmeni bilgili ve
cocugun problemiyle ugragsmaya
istekliyse

Cocugun oOgretmeni isteksiz ya da
genelde cocukla calismay1
siirdiiremeyecek durumda ise

Cocugun ailesi istekli ve onun
problemiyle ilgilenebilecek durumda
ise

Cocugun ailesi ¢ocugun problemiyle
ilgilenemeyecek, ona  yardimci
olamayacak durumda ise
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3.13 Kaynastirma Egitiminin Basamaklar:

Goksu ve Cevik’e (2004) gore kaynastirma egitiminin basamaklar1

asagidaki gibi siralanmaktadir:

¢ Engelli cocugun ayrimntili olarak tanmmasi

e Gerekiyorsa tibbi iyilestirmenin yapilmasi

e Uygun araglar secilerek duyu kalintisinin gii¢lendirilmesi
¢ Engelli cocugun egitime hazirlanmasi

e Normal cocugun egitime hazirlanmasi,

Hazirhk Calismalan

¢ Ailenin egitimi

e  Ogretmenlerin ve yardimci personelin egitimi

¢ Uygun egitim modelinin se¢ilmesi

e Egitim programlarinin hazirlanmasi

e Egitim ortamlarmin diizenlenmesi (fiziksel, egitsel, sosyal,
psikolojik)

¢ Egitim materyallerinin hazirlanmasi

e Destek egitimi (kaynak oda, gezici 0gretmen vb.)

¢ Uygun egitim yontemlerinin kullanilmas,

Uygulama
e Ek caliyma programlarinin uygulanmas: (kiiltiirel, sosyal,
sportif, aile vb.)

¢ Temel egitim programlarmin uygulanmasi
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e [lgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi (6z bakim, akademik,
is, meslek vb.)
e Sosyal ve mesleki biitiinlesme becerilerinin kazandirilmasi

¢  Okul dis1 kaynastirma ¢aligmalarimin yapilmasi,

Degerlendirme
e Izleme ve degerlendirme calismalarinin yapilmasi,

e Diizenleyici ve iyilestirici ¢alismalarin yapilmasi.

573 say1li Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin
16. maddesine gore de; normal akranlar: ile birlikte egitim goren Ozel
egitim gerektiren Ogrencilerin hazirlanan egitim planindaki amaglari
gerceklestirme diizeyleri, devam ettikleri okulun simif gegme ve smnav
yonetmeligine gore degerlendirilir. Ancak, Oziir ve Ozellikleri dikkate
alinarak sinavlarda gerekli onlemler alinir ve diizenlemeler yapilir. Ozel
egitim okul ve  smiflarinda  egitim  gbéren  Ogrencilerin
degerlendirilmesinde ise Oncelikle bireysellestirilmis egitim planlarinda

konulan amaglarm gergeklestirilmesi esas alinir (Resmi Gazete, 1997).

3.14 Kaynastirma Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken
Ogeler

MEB’e (2006) gore kaynastirma egitimi uygulamalarinda dikkat
edilmesi gerekenler asagidaki gibi siralanmaktadir:
e Ogprencinin yetersiz yonleri kadar yeterli yonleri de

bilinmelidir.
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Normal smif icinde tek bir yetersizlik tiirline yonelik
yerlestirme yapilmalidir.

Egitim okulda oldugu kadar okul dis1 ortamlarda da devam
ettirilmeye caligilmalidir.

Cocuklara basarabilecekleri gorevler verilmeli, basarilar
odiillendirilmelidir.

Cocugun giivenini, kisiligini, ilgisini sarsacak sozlerden
kacinilmalidir.

Cocugu normal hale getirmek degil de yeteneklerini en iyi
sekilde kullanmalarini saglamak en 6nemli hedef olmalidir.
Yapilan etkinlikler bireyin duyu kalintisina hitap edecek
sekilde planlanmalidir.

Ders konularinmm analizleri yapilmali konular parcalara
ayrilmalidir.

Sosyal, kiiltiirel, i3 ve meslek egitimi caligmalarma agirlik
verilmelidir.

Her asamada ¢ocuklar giidiilenmeli ve tesvik edilmelidir.
Yetersizlik ne olursa olsun bireyi oldugu gibi kabul etmek esas
alimmalidir.

Calismalarda aile ve yakin ¢evresinin destegi alinmalidir.
Ogrencinin 6grenciye rehberlik etmesine yer verilmelidir.
Etkinlikler sonucunda ¢ocuga geri bildirimler verilmeli, geldigi
durum hakkinda bilgiler verilmelidir.

Caligmalar sitirekli gozlenmeli, kayit edilmeli ve durum

hakkinda aileye aciklamalar yapilmalidir.
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Smiflarda 15 6grenciye 1 kaynastirma Ogrencisi planlanmali,
zorunlu olmadikca birden fazla 6grenci alinmamalidir.

Her kaynastirma 6grencisi i¢in ayr1 bir B.E.P hazirlanmalidir.
En 1iyi Ogretim bireysellestirmeden toplumsallagtirmaya,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga
dogru giden yoldur. Ogretmenlerin dgrenciye sunacaklar1 bilgi
alanlarmi bu egitim ilkelerine gore diizenlemeleri yararh
olacaktir.

Ogrenmenin verimini artirmak icin, sézel yontemin yaninda
gozlem, deney, modellestirme, problem ¢d6zme, soru- cevap,
tartisma, grup calismast vb. Ogretim yOntemlerinin de
kullanilmas1 uygun olacaktir.

En iyi 6grenilen seyler kendi kendine yaparak ve yasayarak
ogrenme durumuyla ortaya cikar. Ogretmen bu yontemi tiim
etkinliklerin temeline almahdir. Yasanti, dramatize, gosteri
yontemlerinin kullanilmasima 6zen gostermelidir.

Ogretim etkinliklerinde gorsel- isitsel materyaller kullanilmasi
uygun olur. Ciinkii 6grenme islemine katilan duyu organlarinin
sayis1 ne kadar ¢coksa 6grenme o kadar iyi, unutma o kadar geg
olacaktir.

Ogrenciler diisiik not aldiklar1 zaman &gretmenler dgrenciler
hakkinda Onyargi beslememeli onlara karsi ilgi ve giivenini
yitirmemelidir.

Ogretmen ders anlatirken 6grenci ile siirekli goz iletisiminde
bulunmalidir. Goz iletisimi hem sinifin denetiminde hem de

derse kars1 uyanik ve dikkatli tutmada etkili bir yontemdir.
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e Ogrencilerin ilgi, gereksinim ve olgunluk diizeyleri ve bazi
ozelikleri dikkate alinarak en uygun pekistirecler secilmeli ve
bunlar basariy1 ddiinlendirici olarak kullanilmalidir

¢ Olumsuz davramglardan cok  olumlu  davranislarm,
yetersizliklerden ¢ok c¢ocugun yeterli yonlerinin goriiliip

pekistirilmesi daha uygun bir yontemdir.

3.15 Kaynastirma Egitiminde Ogrencilere Kazandirilacak

Beceriler

Kaynastirma egitiminin basariya ulagmasi, amaclarin tam
anlamiyla gerceklestirilebilmesi i¢in ©zel gereksinimli Ogrencilere
asagida Cizelge 3.3’de gosterilen becerilerin, egitim-6gretim siiresince

sirayla kazandirilmas: gerekmektedir:
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Cizelge 3.3. Kaynastirma egitiminde 6grencilere kazandirilacak beceriler

(Battal’dan, 2007).

® Temizlik
Oz bakim becerileri * Giyim
¢ Beslenme
¢ Dil gelisimi o Yazma
® Okuma
. . ® Hesap
Temel akademik beceriler ® Anlama -
* Olcme
® Anlatma
® Zaman
e Para
¢ Duyu gelisimi ¢ Konusma
Sosyal beceriler *Dil gehsum o * !fac.le. etme
® Duygu gelisimi o [letisim
¢ Dinleme e Katilimcilik
e Farkina vardirma @ Hedef olusturma
Benlik celisimi ¢ Benimsetme ® Ait olma
gely ¢ Gii¢lendirme ® Begenme-begenilme
® Geligtirme ® Kendini gerceklestirme
¢ Biiyiik kas gelisimi
¢ Kiiciik kas gelisimi

¢ El-yiiz koordinasyonu

e [5 ve meslek 6grenmenin énemini anlama
Is ve mesleki beceriler ® Arag-geregleri tantma

¢ Emniyet tedbirleri alma

¢ Temel is yapma becerisi kazanma

¢ Yetenekleri dogrultusunda yonlendirme

e [stihdam

¢ Sorumluluk alma

o Uretici hale gelme

® Toplumsal degerleri benimseme
® Sosyal biitiinlesme

Vatandaslik becerileri

3.16 Kaynastirma Uygulamalarimin Cesitleri

Ozel gereksinimli ogrencilerin  hangi ©grenme ortamina
yerlestirilecegine karar verirken “En Az Kisitlayic1 Egitim Ortami”
ilkesine gore hareket etmek gerekmektedir. Bir engelli 6grenci i¢in en az

kisitlayict egitim ortaminin, o 6grencinin genel egitim smiflarma en
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yakin olacak sekilde bir Ogrenme ortamina yerlestirilmesi olduguna
inanilmaktadir. Asagida Sekil 3.3’de 0zel egitim ortamlar1 en az
kisitlayicidan  baglayip en fazla kisitlayictya dogru su sekilde

siralanmaktadir:

Sekil 3.3. En az kisitlayici egitim ortamlarinda yerlesim (Lewis ve Doorlag’den, 2003).

Yalnizca |
Genel Tam Zamanl Kaynastirma '
Egitim

Sinif Ogretmenine Danismanlik Hizmeti ile Tam Zamanli
Kaynastirma

Ozel egitim Ogretmeni ya da Bir Uzman Tarafindan
Sinif-igi Yardimin Saglandigi Tam Zamanli Kaynastirma

Genel Egitim
ve Yari Zamanli Kaynastirma ve Yari Zamanli
Ozel Egitim Kaynak Oda veya Yardim Servisleri
Birlesimi
Yari Zamanli Normal Sinif Yerlestirmesi
ve Yari Zamanli Ozel Sinif Yerlestirmesi
Gereksinimlerin
derecesinin ve
gevrenin
kisitlayiciliginin
artmasi
Yalnizca
Ozel Egitim

h’;

Ozel Programlardaki Ogrenci Sayisi
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Entegrasyon programina yerlestirilecek olan engelli cocugun hangi
tip entegrasyona katilacagi onemli bir konudur. Engelli ¢ocugun hazir
bulunusluk diizeyine gore entegrasyon programina katilim tipine karar
verilmelidir (Karamanli, 1998). Ozel gereksinimli bir 6grenciyi, en az
kisitlayict egitim ortamina, diger bir deyisle egitim gereksinimlerinin en
ist diizeyde karsilanacagi ve normal yasitlariyla en fazla bir arada
bulunacagi egitim ortamma yerlestirmek gerekir (Cinko, 2004).
Kaynastirma egitimi, Ozellikleri uygun olan engelli 6grencilere en az
kisitlayici egitim ortamini sunan bir egitim programudir. Kircaali-Iftar
(1998), yapilan arastirmalarin cogunun, kaynastirmanin pek cok o6zel
gereksinimli 6grencide, ayr1 6zel egitim ortamlarinda saglanan egitimden
daha yararli oldugunu ortaya c¢ikardigini1 belirtmektedir. Ancak egitim
gereksinimleri normal smifta karsilanamayan 0©zel gereksinimli
Ogrencilerin, daha fazla kisitlayict egitim ortamlarindan birine
yerlestirilmeleri kaginilmazdir. Buna gore kisitlayicilik diizeyleri farklilik
gosterecek sekilde kaynastirma egitiminin 2 tiirii  bulunmaktadir
diyebiliriz:

1. Tam Zamanh Kaynastirma:

Bu kaynastirma tiiriinde 6zel egitime gereksinim duyan dgrencinin
kayd1 normal siniftadir; 6grenci tiim giin boyunca normal sinifta egitim

almaktadir.

2. Yan Zamanh Kaynastirma:

Yar1 zamanl kaynastirma uygulamalarinda 6zel egitime gereksinim
duyan 6grencinin kaydi 6zel smifta olmasina ragmen bu 6grenci basarili
olabilecegi derslerde kaynastirma sinifinda egitim almaktadir. Bu

uygulama cercevesinde 6zel egitim sinifina devam eden Ogrencilerin,
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uygun sartlar saglanarak normal egitim simniflarinin resim, miizik, beden
egitimi, is teknik vb. derslerine katilimi saglanarak sosyal acidan
biitiinlestirilmeleri de saglanir.

Bunlardan uygulanis sekli bakimindan farkli olarak bir de tersine
kaynastirma uygulamast bulunmaktadir. Yetersizlikleri olmayan
bireylerin istekleri dogrultusunda ¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi
yapan Ozel egitim okullarinda acilacak siniflarda ogrenim gormelerine
tersine kaynastirma uygulamasi denilmektedir. Bu uygulama 6zellikle
okul dncesi egitimde goriilmektedir.

Sar1 (2003) ise kaynastirma uygulamalarin1 bolgesel kaynastirma,
sosyal kaynastirma ve fonksiyonel kaynastirma olmak tizere 3 farkli

sekilde incelemistir:

1. Bolgesel kaynastirmada; o6zel {initeler normal okullar
icerisinde yerlestirilerek, 6zel okul ve normal okullar, ayni
alan1 paylasarak kaynastirma egitimini saglayabilirler.

2. Sosyal kaynastirmada; cocuklarin, 6zel smif ve {initelere
devam ederek normal okulun diger smiflarma devam eden
cocuklarla birlikte, yemekhanede ya da sosyal alanlarda
birlikte yemek yemeleri, oyun oynamalar1 ve hatta simif veya
okul digindaki aktivitelere birlikte katilmalar1 saglanir.

3. Fonksiyonel kaynastirma ise; 6zel gereksinimli cocuklarin
bolgesel ve sosyal kaynastirma icerigini de yerine
getirebilmesi baglantis1 icerisinde diger c¢ocuklarla birlikte
egitim programlarma birlikte katildiklar1 ve birlikte olduklari
durumlardir.
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3.17 Kaynastirmamn Yararlari:

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarinda egitim
almalar1, her ¢cocuga, Oziirlii-6ziirsiiz diye siiflandirilmadan esit egitim
olanag1 vermek demektir. Her ¢cocuk ait olma ve degerli olma duygularini
yasamalidir ve engelli 6grencilerin toplumla kaynasmalar1 ancak bu
ogrencilerin de egitim haklarmn1 kullanabilmelerine baghdir. Ozel
gereksinimli 6grencilere tiim 6grencilerle ayni egitsel deneyimi kazanma
olanag1 ise ancak kaynastirma uygulamalari ile verilebilir. Metin’e
(1997) gore 6zel gereksinimli bireylerin okul dncesi egitim doneminden
itibaren normal c¢ocuklarla aym1 ortamda yer almalari, onlarim topluma
uyumunu kolaylastiracak ve sosyallesmelerini saglayacaktir (Yikmis,
2006).

Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli dgrencilerin yaninda
smiftaki normal Ogrencilere, smif 6gretmenine ve anne babalara olmak
tizere engelli Ogrencinin cevresindekilere de bir takim yararlar
saglamaktadir. Bu uygulamanin sagladigi yararlar asagida basliklar

halinde incelenmektedir:

3.17.1. Kaynastirmanin 6zel gereksinimli égrencilere

yararlar:

e Normal egitim ortaminda egitim goren o©zel gereksinimli
Ogrenciler, Oziirli olmayan Ogrencilerle birlikte egitim
almakla; etkilesmeyi, iletisim kurmayi, arkadasliklar
gelistirmeyi, birlikte caligmay1 ve bireysel olarak giiclii ve

zayif olduklar1 alanlarda birbirlerine yardimci olmay1
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ogrenmektedirler (Stainback ve Stainback, 1992; Batu’dan,
2000).

Normal 6grencilerin davranislari, 6zel gereksinimli 6grencilere
model oldugundan (Kircaali-Iftar, 1998) cocuk, kaynastirma
egitimi sayesinde akranlariyla birlikte olabilecek ve normal
insanlarla birlikte oldugu Olgiide toplumun beklentilerine
uygun davraniglar1 edinme olanagini elde edebilecektir.
Entegre egitim modelinde, engelli ¢ocuklarm tipik engelli
davraniglar1 ortadan kalkabilmekte ve ilerideki yasaminda
toplum icinde sosyal kabuliinii saglayacak davranislarin
yerlesmesine yardimci olabilmektedir (Turnbull ve digerleri,
1981; Cinko’dan, 2004).

Kaynastirma uygulamalari; icinde aile egitimi, sosyal, kiiltiirel,
serbest zaman etkinliklerini de barindirmasi sayesinde ozel
gereksinimli ogrencilerin biitiinsel gelisimlerini
kolaylastirmaktadir (Goksu ve Cevik, 2004).

Ozel gereksinimli ogrenciler  bireysellestirilmis  egitim
programlar1 araciligi ile kendi kapasite ve 6grenme hizlarina
uygun egitim alabilmektedirler (Goksu ve Cevik, 2004).
Kaynastirma uygulamalarinda engelli 6grencilerin alg1 sistemi
ve Ogrenme Ozelliklerine uygun yontem teknik ara¢c ve
gereclerin  kullanilmasi ile bu Ogrencilerin  Ogrenmeleri
pekistirilebilmektedir (Goksu ve Cevik, 2004).

Engelli 6grencilerin normal dgrencilerle birlikte calismalar: bu
ogrencilerde daha biiyiik basarilar1 elde edebilme azmi

olusturmaktadir (Nizamoglu, 2006).
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Kaynastirma, engelli bireylerin, bazi 06zel davranislar
gerektiren olagandisi durumlara uyma becerileri konusunda
yeterlilik kazanmalarmi saglamaktadir (Bayhan, 1998;
Cinko’dan, 2004).

Kaynastirma programi kapsamindaki destek egitimi sayesinde
engelli Ogrencilerin zayif yonleri kisa siirede yeterli hale
getirilebilmektedir (Goksu ve Cevik, 2004).

Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler, kaynastirilmis bir
ortamda diger ¢ocuklar tarafindan kabul gordiiklerinden smifin
bir iiyesi olarak degerli olduklarini hissedebilmekte ve boylece
bu ogrencilerin olumlu benlik gelisimleri
desteklenebilmektedir (Ataman, 1996).

Kaynastirmada cocuklar arasinda kurulan iliskilerin biligsel
gelisime de etki ettigi one siiriilmektedir. Murray ve Botvin
ilkokul ¢ocuklarin1 kapsayan bir incelemede, bilissel yonden
ileri diizeyde olan biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin problem
¢06zme alaninda kiiciik ¢cocuklara model olduklar1 ve bu konuda
sosyal iletisim icine girdikleri zaman, daha az yetismis
durumdaki ¢ocugun daha sonraki performansini pozitif yonde
etkilediklerini ortaya c¢ikarmuslardir (Metin, 1992). Ayrica
engelli cocuklarin akranlariyla oyunlarinda yiiksek bir biligsel
seviye sergiledikleri goriilmiistiir (Cinko, 2004).

Yapilan caligmalarda kaynastirma siniflarina katilan engelli
cocuklarin akademik basarilarinin katilmayanlara gore daha

yilksek oldugu, iyi bir sekilde entegre edilen c¢ocuklarin
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kendilerine daha ¢ok giiven duyduklar1 gozlenmistir (Oztiirk,

2006).
3.17.2. Kaynastirmanmin normal 6grencilere yararlar::

Yapilan arastirmalar kaynastirmanin, engelli ¢ocuklar kadar normal
gelisim gosteren ¢ocuklara da yararlhh oldugunu gostermektedir.
Kaynastirma ile i¢ i¢e olan Ogretmen ve ebeveynler, engelli olmayan
cocuklarm, engelli bireylerle olan iliskilerinden yarar sagladiklarini
vurgulamaktadirlar (Peltier, 1997). Bu nedenle kaynastirma sadece
oziirlii cocugun gelisimine katkida bulunan bir egitim modeli olarak
degerlendirilmemelidir. Kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklara
sagladig1 yararlarin yani swra normal ¢ocuklara sagladigi yararlarin da
dikkate alinmasi gerekmektedir. Asagida kaynastirma uygulamalarinin
normal 6grenciler tizerindeki olumlu etkileri aciklanmaktadir:
¢ Kaynastirma, normal Ogrencilerin isbirligi ve yardimlasma
becerilerini arttirir (Kircaali-Iftar, 1998).

e Normal c¢ocuklarin Oziirlii yasitlariyla etkilesimleri sonucu
oziirlii bireylere karst olan olumsuz tutumlar1 degismektedir.
Engelli olmayan bireyler bu sayede empati kurabilmekte ve
engelli bireylere yonelik hissettikleri korku ve c¢ekingenlik
azalmaktadir.

¢ Kaynastirma normal ¢ocuklarin engelli insanlara kars1 sartsiz

kabul, hosgorii, yardimlasma, ortak yasam, demokratik ve
ahlaki anlayislar1 gelistirmesini saglamaktadir (Goksu ve

Cevik, 2004).
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e Kaynastirma sayesinde normal c¢ocuklarin bazi durumlarda
O0gretmen roli iistlenerek Oziirlii arkadasim tesvik etme gibi
olumlu davranmiglar gelistirebilmesi miimkiin olabilmektedir
(Darica, 1992).

e Ogrenme stratejilerinde normal ¢ocugun dgretici fonksiyonda
olmasi, onun daha 1iyi Ogrenmesini ve Ogrendiklerini
pekistirmesini saglamaktadir (Turnbull ve ark, 1981, Gottheb
ve ark, 1983, Synder ve ark. 1977, Jenkins ve ark, 1985;
Metin’den, 1992).

e Kaynastirma egitimi ile normal Ogrenciler tiim zorluklara
ragmen basarili olan bireyleri tammma firsatini  elde

edebilmektedirler.

Sonug olarak kaynastirma programlarinda, egitimcileri ve aileleri
tedirgin eden bir problem “acaba normal ¢ocuk 6ziirlii cocugun problem
davraniglarini taklit eder mi?" sorusudur. Simdiye kadar yapilan
caligmalarda oziirlii ¢ocuklarin normal ¢ocuklar iizerinde olumsuz bir
etki yaptiklarma iliskin bulgular elde edilmemistir (Metin, 1992). Staub
ve Peck de (1995), bir alanyazin taramasi yaparak, kaynastirma
egitiminin normal gelisim gosteren 0grenciler tizerindeki etkileri ile ilgili
yapilan caligmalar1 incelemisler ve kaynastirmanin engelli olmayan

cocuklar iizerinde zararli olmadig1 sonucuna varmislardir.
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3.17.3. Kaynastirmamn normal simif 6gretmenlerine

yararlari:

Baykog¢ ve digerlerine (1999) gore; kaynastirma smiflarindaki

ogretmenler, smiftaki 6grencilerin gereksinimlerini karsilamakta, sinifta

saglikli sosyal etkilesimlerin kurulmasini ve siirdiiriilmesini, engelli

Ogrencilerin sinifa, okula ve topluma sosyal kabuliinii saglamaktadirlar

(Akcamete ve Kargim, 1994). Bu acidan bakildiginda kaynastirma egitimi

slirecinin en Onemli 6gelerinden birisi de normal simif dgretmenleridir.

Asagida kaynastirma uygulamalarmin normal smif 6gretmenine sagladigi

yararlar yer almaktadir:

Kaynastirma uygulamalari, kaynastirma simifi 6gretmenlerinin
diger personelle iletisim ve isbirligini arttirir.

Kaynastirma  smifi  Ogretmenlerinin  6zel  gereksinimli
Ogrencilerle  yiriittikkleri  c¢aligmalar  (Ornegin, egitim
programlarinin  bireysellestirilmesi), Ogretmenlik bilgi ve
becerilerine katkida bulunur (Kircaali-Iftar, 1998).
Ogretmenlerin; sartsiz  kabul, hosgorii, sabir, bireysel
ozelliklere sayg1 davranis1 gelisir.

Ogretmenlerin disiplinle ilgili degerlendirme olgiitii gelisir

(Goksu ve Cevik, 2004).

3.17.4. Kaynastirmamn anne-babalara yararlari:

Ebeveynler ¢ocuklarini en iyi taniyan kisiler olduklarindan onlarin

gelisimsel Ozellikleri iizerinde birincil etkiye sahiptirler ve ¢ocuklarmin

gelecekleri hakkinda Oncelikle karar verebilecek kisilerdir. Anne -
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babalar cocugun okul dis1 performansi hakkinda bilgi vermekte, egitim
programlarinin amagclarinin belirlenmesine katkida bulunmakta, egitim
programinin evde uygulanmasi asamasinda 6gretmen rolii tistlenmekte ve
ev ile okul arasindaki paralelligi saglamaktadirlar (Sucuoglu, 1996). Bu
nedenle kaynastirma egitimi siirecinde engelli ve engelli olmayan tiim
cocuklarin ebeveynlerinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir.

Ozel egitimin gelisim siirecinde ebeveynler aktif olarak rol
almislardir. Kimi zaman c¢ocuklarmin ayristirilmig okullarda egitim
almalar1 i¢in 1srar etseler de, giiniimiizde artan bir oranda engelli
cocuklarinin normal okullarda egitilmesini istemektedirler (Lewis ve
Doorlag, 1987). Asagida, engelli cocuklarin normal okullarda
egitilmesine olanak taniyan kaynastirma uygulamalarimin anne ve babalar

tizerindeki etkileri siralanmaktadir:

e Ozel gereksinimli ¢ocuklarinin normal egitim ortamina devam
ediyor olmasi, anne-babalara moral vermekte ve onlar1 ¢aba
gostermeye giidiilemektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

e Orziirlii cocugun okuldaki arkadas grubuna katilmasi ve kabul
gormesi, ana-babanin diger ¢ocuklar icinde kendi ¢ocuklarinin
basaril1 olan yanlarmi gérmelerine, smirl olan yeteneklerini
daha gercekci olarak degerlendirmelerine ve bunlara gore tavir
almalarmma yardimci olmaktadir (Ugurlu, 1993; Cinko’dan,
2004).

® Aileler; kaynastirma sayesinde ¢ocuklarinin ilgi, gereksinim ve

yetenekleri konusunda daha saglikli bilgi edinebilmekte; ¢cocuk
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tizerindeki beklentileri, ¢cocuklarmin kapasiteleriyle bagdasim
gostermeye baslamaktadir (Goksu ve Cevik, 2004).

e Kaynastirma ile 6zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynleri,
kendilerine 6nemli bir destek saglayabilecek normal gelisim
gosteren cocuklarin aileleriyle iletisimlerini

gelistirebilmektedirler.

Bunlarin  diginda kaynastrma uygulamalarmin 6zel egitime
gereksinim duyan c¢ocuklarmn aileleri lizerinde olumsuz etkileri de
bulunmaktadir. Ornek olarak; normal cocuklarin aileleri, engelli
cocuklarin ailelerinin neler hissettiklerini ve ne gibi bir durum igerisinde
olduklarimi, genellikle gercek¢i bir bicimde tahmin edememektedirler.
Konuya yiizeysel bir actma duygusu icinde bakmaktadirlar. Onlarin bu
tavirlar;, engelli c¢ocuklarm anne babalar1 icin {ziintii kaynagi
olabilmektedir ve normal sinif ortamlarinda siirekli olarak ¢ocuklarinin
akranlarindan farkliligimi izleme, bu anne babalar i¢in zamanla alisilmasi
giic bir durum olabilmektedir (Donald, 1983; Hallahan, 1978; Mac
Millan, 1982; Wolfensberger, 1982; Donmez’den, 2007).

3.18 Kaynastirmayi Basariya Ulastiran Etmenler

Ozel gereksinimli bireylerin, egitim hizmetlerini ve 6zel egitim
destegini yeterli bicimde alabilmelerinde kaynastirma uygulamalarinin
yasalarla desteklenmesi tek basina yeterli olmamaktadir. Bu uygulamanin
tam ve dogru bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bazi etmenlerin gdz dniinde
bulundurulmasi gerekmektedir.

Kaynastirmanin basarili olarak uygulanabilmesi ise duygusal,

akademik ve fiziksel diizeyde bir biitiinliik saglanmasi1 gibi bazi
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kosullarin gerceklesmesini gerektirmektedir. Bishop (1986), gorme
engelliler ilizerinde yaptig1 bir arastirmada, basarili bir kaynastirmanin
bilesenlerini bulmaya calismistir. 88 goérme engelli Ogretmeni, 62
kaynastirma 6gretmeni, 52 okul yoneticisi, 56 ebeveyn iizerinde yapilan
arastirmada, basarili bir kaynastirma i¢cin esnek bir 08retmen, engelli
bireyin siniftaki akranlar1 tarafindan kabulii ve onlarla etkilesime girmesi,
akademik basari, olumlu benlik imgesi, bagimsizlik, aile kabuli, i¢
giidiilenme, uygun destek verecek personel ve uygun 0zel kaynak ve
ekipmanin gerekli oldugu sonucuna ulasmistir (Kuz, 2001). Bell (1989)
ise, Oziirlii bireylerin kaynastirilmasindaki basarinin tutumlar, beceriler,
kaynaklar, organizasyon ve miifredat olmak {iizere bes etkene bagh
oldugunu bildirmistir (Kuz, 2001)

Bircok calisma gerekli kosullar yerine getirildiginde kaynastirma
uygulamalarmin basarih olabilecegini gostermistir. Ornegin; Brown
(1992) ve Howarth'in (1987) engelli 6grencilerin ilkdgretim siniflarinda
kaynastirilmasiyla ilgili calismasinda, ailelerin engelli cocuklarinin diger
cocuklarla ¢ok iyi arkadaslik kurduklarini gozlediklerini, bu nedenle
kisisel gelisme ve olgunluklarinin yiikseldigini, ¢ocuklarinin bagimsizlik
durumlarimin daha da artti@ini, kendine giivenlerinin yiikseldigini,
normalde basaramayacaklarini sandiklari islere kendi istekleriyle girisim
yaptiklarint rapor etmislerdir. Ayrica diger cocuklarn, engelliler
hakkinda ¢ogu seyleri 6grendiklerini ve onlara karsi gercek ama olumlu
tutum gelistirdiklerini de rapor etmislerdir (Cinko, 2004).

Asagida kaynastirma uygulamalarmin basarisimin baghi oldugu

etkenler sirastyla agiklanmaktadir:
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3.18.1. Kaynastirma icin gelisim olciitii:

Tiim engelli 6grenciler basarili bir sekilde kaynastirilamazlar. Bir
O0grencinin kaynastirmadan yarar saglayabilmesi ve kaynastirma
uygulamalarinda basarili olabilmesi i¢in egitimcilerin, kaynastirilacak
Ogrencinin gerekli yetenekleri tasiyip tagimadigini belirleyen Olciitlere
gereksinimleri vardir. Salend ve Lutz (1984), baskalar1 ile olumlu
iliskiler kurma, smif kurallarmma uyma ve uygun calisma aligkanliklari
sergileme olmak iizere 3 genel alanla ilgili olan 15 kritik sosyal yetenek
ozelligi belirlemislerdir (Mercer, 1987). Kaynastirma programina
alinmadan Once kaynastirilmasi diisiiniilen 6grencinin bu yetenekleri

tasty1p tasimadigina dikkat edilmelidir.
3.18.2. Erken yasta kaynastirmaya baslama

Engelli cocugun daha sonraki yillarda topluma uyumunu
kolaylastirmak icin gerekli olan temel iletisim becerilerini kazanmasi ve
gelisimini hizlandirmas1 yoniinden okul Oncesi donemde yapilacak
entegrasyonun onemi biiyiiktiir (Metin, 1992). Pollock ve Ernst (1973),
kaynastirma programinin basarili olabilmesi i¢in kaynastirma egitiminin
okul dncesi donemden baslayarak, ilerleyen donemlerde de devam etmesi
geregini vurgulamislardir (Ozhan, 2000).

Hendrickson ve arkadaslarina (1996) gore de egitim yasantilarinin
cogu yilin1 engelli olmayan akranlarindan ayri yasamis olan engelli
ogrencilerin, ergenlikte kaynastirma ortamina yerlestirilmeleri, ergenlik
doneminin Ozellikleriyle biitiinlesince sosyal kabullerini daha fazla

giiclestirmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin okul Oncesi donemde
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ele alinmasi, okullardaki kaynastirma uygulamalarmi gecikmis bir

yardim olmaktan c¢ikaracaktir (Ozhan, 2000).
3.18.3. Ozel gereksinimli 6grencileri hazirlama

Kaynastirma programina alinmasina karar verilen 6zel gereksinimli
O0grencinin kaynastirmaya hazirlanmasi, basarili bir kaynastirma egitimi
icin gerekli olan Olgiitlerden bir bagkasidir. Gresham’a (1982) gore
engelli c¢ocuklar genel olarak normal cocuklarla iletisimlerini
engelleyecek ve sosyal kabul gormelerini zorlastiracak problem
davraniglar sergilemektedirler (Cinko, 2004). Lewis ve Doorlag’e (1987)
gore de oOzel gereksinimli Ogrencilerin  sosyallesmedeki yasanti
eksiklikleri kaynastirma ortaminda kabul gorememelerinin en Onemli
nedenlerinden biridir. Bu nedenle, engelli c¢ocuklar kaynastirma
programina katilmadan 6nce normal sinifin davramigsal ve akademik
gerekleri i¢in hazirlanmalidir (Mercer, 1987). Bu hazirlik sirasinda bir
dizi etkinlikten yararlanilabilir. Bunlar arasinda, normal smifta gerekli
olabilecek becerilerin kazandirilmasi (6rnegin, not tutma becerisinin
Ogretilmesi) ya da uygulamali davranis analizine dayali sosyal beceri
O0gretimi vb ¢calismalar sayilabilmektedir (Salend, 1984, Batu’dan, 2000).
Kaynastirma o©ncesinde 6zel gereksinimli Ogrencinin sosyallesmesine
hizmet edecek etkinliklerin diizenlenmesi, bu eksikliklerin giderilmesine
katki saglayabilecek ve bu durum da kaynastirma basarisini olumlu

yonde etkileyecektir.
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3.18.4. Normal ogrencileri hazirlama

Basarili bir kaynastirma uygulamasinin olabilmesi i¢in gerekli bir
baska etmen smiftaki normal Ogrencilerdir. Ciinkii 6grenciler okul
ortaminda 6grendiklerinin biiyiikk bir boliimiinii akranlar: ile iletisimleri
sonucunda dgrenmektedirler. Kaynastirmanin amacglarindan bir tanesinin
0zel gereksinimli Ogrencinin smniftaki akranlariyla iletisim ve
etkilesimleri sonucu sosyal a¢idan kabullenilmelerini saglamak oldugu
gdz Oniinde bulunduruldugunda, kaynastirma smifindaki normal
ogrencilerin smiflarma bir kaynastirma 6grencisinin katilacagi fikrine
hazirlanmalarinin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu amagla kaynastirma Oncesinde normal cocuklar smiflarina
katilacak olan 0©zel gereksinimli cocugun yasi, cinsiyeti, fiziksel
goriinimii, zorluk yasadigr ve yardima gereksinim duydugu alanlar
hakkinda bilgilendirilmelidir. Ayrica, normal gelisim gosteren dgrenciler
kaynastirma ogrencisinin o smifta bulunma hakkmin diger ogrencilerle
aym oldugu konusunda kuskular tasimamalidirlar.  Ogrenciler,
kaynastirma Ogrencisine saglayacaklar1 yardimin, kendilerinin de
akademik ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagmi bilmelidirler
(Kircaali-Iftar, 1998).

Basarili bir kaynastirma i¢in ayrica normal 6grencilerin dgrenme
veya davranigsal giicliigii olan Ogrencilere karst olumlu bir tutum
icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Olumlu tutumlar1 ile normal
ogrenciler, engelli dgrencilere model olduklar1 gibi 6zel ogretmen ve
arkadas rolleri ile de onlara bu siirecte yardimci olabilirler (Mercer,

1987). Normal gelisim gosteren c¢ocuklarda tutum degistirme
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caligmalarinda engelli cocuklar ile ilgili filmler, hikaye kitaplari, grup
tartigmalar1  ve engelli cocuklara iligkin canlandirmalar etkili
olabilmektedir (Burstein,1986; Nizamoglu’'ndan, 2006).

Ozel egitim ile ilgili alanyazin incelenmesi yapildiginda bazi
entegrasyon girisimlerinin basarisizlikla sonuclandigina
rastlanilmaktadir.  Bu basarisizliga birincil neden olarak; Oziirsiiz
cocuklarin oOziirlilleri sosyal ac¢idan reddetme egiliminde olmalari
gosterilmektedir. Ilgili kaynaklarca, normal ¢cocuklarmn 6ziirlii yasitlarini
sosyal a¢idan reddetmelerinin altinda; onlar1 tantmamalarinin, bu konuda
bilgili olmamalarinin yattig1 bildirilmektedir (Civelek, 1992; Cinko’dan,
2004).

3.18.5. Anne-babalarin kaynastirmaya hazirlanmasi

Kaynastirma uygulamalart normal smif Ogretmenleri, Ozel
egitimciler ve anne babalar basta olmak iizere pek cok Ogeyi icerisinde
barindiran bir ekip caligmasidir. Bu ekip igerisindeki anne-babalar
uygulamalarin basarili olmasinda en etkili elemanlar olarak kabul
edilmektedirler (Lewis ve Doorlag, 1987). Ciinkii ebeveynler
cocuklarnin ilk ve en 6nemli 6gretmenleridir (Kesiktas, 2006). Cocugun
yasaminda ve Kkisiliginin gelisiminde Onemli bir yere sahip olan anne-
babanin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirilmasiyla ilgili goriisleri
kaynastirmanin basarisint1  6nemli Olciide etkilemektedir (Baykoc-
Donmez, 1998; Yikmis’dan, 2006). Bu nedenle 6zel gereksinimli ve
normal gelisim gosteren c¢ocuklarin ailelerinin de kaynastirma igin

hazirlanmasi gerekmektedir.
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Bu amacgla kaynastirmanin uygulanacagi smiftaki normal ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri kaynastirmanin uygulanmasi hakkinda
bilgilendirilmeli ve her iki gruptaki ailenin de endise ve kaygilarinin
gereksiz oldugu anlatilmaya caligilmalidir. Uygulamalar devam ederken
hem 6zel gereksinimli hem de normal ¢ocuklarin aileleri i¢in iletisim ve
kaynagmay1 saglayabilecek etkinlikler diizenlenmelidir. Ciinkii 6zel
gereksinimli Ogrencilerin anne babalarinin okulla isbirligi igerisinde
olmalar1 kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in onemli goriilmektedir.
Kaynastirma uygulamalarinda hem normal ¢ocuk anne-babalar1 hem de
0zel gereksinimli ¢ocuk anne-babalarn1  uygulama hakkinda
aydinlatmak, onlarin goriiglerini almak ve gerekiyorsa uygulamanin
basarili olan yonleri hakkinda somut o6rnekler sunmak ailelerin
kaynastirmayr ve kaynastirma dgrencisini kabuliinde oldukc¢a dnemlidir
(Darica, 1992). Kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin de ¢ocuklarinin
egitiminin bir parcasi olmalar1 saglandig1 takdirde 6grenilen beceri ve
bilgilerin evde de tekrarlanmasi saglanabilecek, bu da kazanmilan

bilgilerin kalic1 olmasina katkida bulunacaktir (Batu, 2007).

3.18.6. Ogretmenin ve okul personelinin kaynastirma

yaklasimim benimsemesi

Yapilan arastirmalar, kaynastirma uygulamasinda Ogretmen ve
okuldaki diger egitimcilerin ve yoneticilerin 6zel gereksinimli cocuklar
ve kaynastirilmalarina karsi olumlu tutum i¢inde olmalarinin ve
smiflarina engelli 6grenci kabul etme konusunda istekli olmalarinin,
kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde yiiriitillebilmesi i¢in cok

onemli oldugunu gostermektedir (Kuz, 2001). Ozellikle &gretmen
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tutumlar1 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal gelisiminde anlaml bir
etkiye sahiptir. Olumlu 6gretmen tutumlari, 6gretmen-6grenci arasidaki
etkilesimin dogasini, kalitesini ve derecesini belirlemede; dolayisiyla da
ogrenci basarisia yon vermede onemli bir giic olusturur (Ozbaba, 2000).
Ayrica, Ogretmenin engelli 6grenciyi kabul eder bir tavir icerisinde
olmasi, siif ortaminda "genel bir kabul" ortami yaratilabilmesi acisindan
da ¢ok onemlidir (Jamieson, 1986).

OReilly ve Duquett (1988) yaptiklar1 arastirma sonucunda
ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyebilecek pek cok
faktor olabilecegini ve bu faktorlerin belli baglilarinin 6gretmenin yasi,
Ogretim yapilan siifin diizeyi, 0zel gereksinimli cocugun 6ziir gurubu,
Ozriin derecesi ve Ogretmenin okul yOnetiminden ve destek hizmet
personelinden almis oldugu destek miktar1 oldugunu belirtmektedir
(Batu, 2000). Biitiin bu 6zelliklerin yani sira uygulamay: yiiriitecek olan
egitimcilerin gercekten entegrasyonun anlamini ve amagclarini bilmesi,
cocuklarin bireysel Ozelliklerini tanimasi, 1yi bir gozlemci olmasi,
saglikli degerlendirmeler yapabilmesi, olumlu iliskiler kurabilmesi,
etkilesim kurmay1 yonlendirebilecek teknikleri iyi bilmesi ve kullanmasi
entegrasyon uygulamasini basariya ulastirabilecek 6zellikler arasindadir.
Egitimcinin 6zellikleriyle birlikte okuldaki diger personelin konuya ilgisi
ve yakinligi da onemlidir (Darica, 1992). Ozyiirek (2007) de, Sekil 3.4 ile
Oogretmenlerin  Ogrencilerde  belli  yetileri  gelistirebilmelerinin;
ogrencilerle etkilesimde bulunma, Ogretim siiregleri, Ogrencilerin
ogretime katilmalarimi saglayacak sekilde 6grenme ortamini diizenleme
ve smif yonetimi konularinda uzmanlagsmalarmna bagli oldugunu

vurgulamaktadir.
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Sekil 3.4. Ogrencilerde yetileri gelistirmede 6gretmenin rolii (Ozyiirek’den, 2007).

Yapilan pek cok arastirma sonucunda, bu denli biiyiik

sorumluluklar ve 6nemli roller iistlenmesi gereken 0gretmenlerin oziirlii
cocuklar hakkinda genellikle olumsuz tutumlara sahip olduklari
saptanmustir. Ogretmenlerin genellikle biitiinlestirme uygulamasina karsi
olmamakla birlikte, siniflarinda 6ziirlii cocuk kabul etmek istemedikleri

goriilmiistiir (Ozbaba, 2000; Cinko’dan, 2004).
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3.18.7. Egitimciler arasindaki iletisim

Engelli Ogrencinin egitimi, normal smif ve Ozel egitim
O0gretmeninin ortak sorumlulugundadir. Kaynastirmanin basaris1 biiyiik
Olciide bu iki grubun etkilesimine baghdir. Her iki alanda uzman kisilerin
bilgi ve deneyimlerini kullanarak egitim programlarini hazirlamalar1 ve
uygulama siiresince bu birlikteligi siirdiirerek belirli zaman araliklarinda
programin isleyisini degerlendirmeleri, goriislerini  paylagmalari
uygulamanin saglikli siirdiiriilebilmesi icin gereklidir (Ozbaba, 2000;
Cinko’dan, 2004).

3.18.8. Fiziksel ortama iliskin ozellikler

Kaynastirma uygulamasinin yapilacagi fiziksel ortam da
kaynastirmanin basarisina katkida bulunan bir diger 6nemli etmendir. Bu
amacla kaynastirma egitiminin uygulanacagi fiziksel ortamla ilgili dikkat
edilmesi gereken ilk ve en 6nemli nokta, smifta fiziksel ortamin elverdigi
ve Ogretmenin ilgilenebilecegi sayida, en fazla 25-30 Ogrenci
bulunmasidir (Allan ve Sproul, 1985).

Mandell ve Strain (1976) yaptiklar1 arastirma sonucunda, smifinda
fazla sayida 6grenci olan 0gretmenlere gore daha az sayida 6grenciyle
ders yapan dgretmenlerin kaynastirmaya karsi daha olumlu ve kabul eder
bir tutum icinde olduklarini belirtmektedirler (Batu, 2000). Ayrica Lewis
ve Doorlag (1987), fiziksel ortamin O6grenci davranmiglar: lizerinde de

dogrudan bir etkisi oldugunu ifade etmektedirler.
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3.18.9. Etkili simf yonetimi tekniklerinin kullanilmasi

Ozel gereksinimli 6grencinin normal egitim siniflarinda basarili
olabilmesinin en Onemli kosullarindan biri de normal smif Ogretmeni
tarafindan kaynastirma egitimi  siiresince etkili smmf yOnetimi
tekniklerinin  kullanilmasidir. Dodge (1994) 6grenmede bireysel
farkliliklarin olabilecegini ve 6gretmenin, her 6grencinin 6grenme stiline
uygun olabilecek farkli yontemler uygulamak ve degisik materyaller
gelistirmek durumunda oldugunu belirtmektedir. Bu amagla Batu’ya
(2007) gore oOgretmen, Ogrencinin gereksinim ve Ozelliklerine bagli
olarak materyalleri basitlestirmeli, daha fazla gorsellestirmeli, bu sayede
kaynastirma Ogrencisinin 6grenmesini ve dikkatini konuya daha fazla
yogunlastirmasini  saglamalidir. Kircaali-iftar da (1998), basarili bir
kaynastirma egitimi i¢in 0gretmenin sinif kurallarini ve bu kurallara uyup
uymamanin sonuglarini belirlemesi ve egitim ortammi tiim Ogrenciler
icin zevkli ve ilging hale getirmek amaciyla ¢esitli diizenlemeler yapmasi

gerektigini belirtmektedir.
3.18.10. Egitim programinin bireysellestirilmesi

Kaynastirma smifi  Ogretmeninin  kaynastirma uygulamasmi
benimsemis olmasi, kaynastirmanin basariya ulagsmasinda gereklidir
ancak yeterli degildir. Ayn1 zamanda, 6gretmen kaynastirma dgrencisine
uygulayacagi 0gretim hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmalidir. Bu bilgi
ve becerilerin basmnda, egitim programinin bireysellestirilmesi yer
almaktadir (Kircaali-iftar, 1998). Madden ve Slavin (1983), yaptiklari

genis kapsamli kaynak taramasi sonucunda, kaynastirmanin basarili
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olmasinda, destek 0zel egitim hizmetleri yardimi ile hazirlanan
bireysellestirilmis 6zel egitim programlarimin geregini vurgulamislardir
(Kuz, 2001). Akcamete ve Kargm’a (1991) gore de egitimin bireysel
farkliliklara gore diizenlenmesi geregi yiizyillar 6nce kabul edilmistir ve
bu sayede egitim caligmalarinin basarili ve anlamli olacagi iddia
edilmektedir. Bu durum da, oziirli c¢ocuklarin egitimlerinde,
bireysellestirilmis egitim programlarinmn (BEP) hazirlanmas: geregini
ortaya koymaktadir.

31.05.2006 tarih ve 26184 Sayili Resmi Gazetede Yayinlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gére BEP soyle tantmlanmaktadir:

Madde 69: Bireysellestirilmis egitim programi, Ozel egitime
ihtiyac1 olan bireylerin gelisim 0Ozellikleri, egitim performanslar1 ve
gereksinimleri dogrultusunda hedeflenen amaclara yonelik hazirlanan ve
bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren 6zel egitim
programudir.

Fiscus ve Mandell (2002)’e gore ise BEP; her bir engelli ¢ocuk icin
yazili olarak, bolge egitim kurumu veya egitim iinitesi tarafindan
gelistirilmis olan ve engelli ¢ocuklarin, 6gretmenlerin, ana-babalarin ya
da koruyucu ailelerin 6zel gereksinimlerini karsilamak icin olusturulmus
0zel egitim programlaridir. Resmi Gazetenin 06.06.1997 tarih 23011
sayisinda yaymlanan 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararnamede belirtilen, “Ozel egitim gerektiren bireyler icin
bireysellestirilmis egitim plant gelistirilmesi ve egitim programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmast esastir” hiikkmii, {ilkemizde BEP
gelistirilmesini ve uygulanmasini yasal olarak zorunlu hale getirmistir.

Fiscus ve Mandell’e (2002) gore bir bireysellestirilmis egitim programi;
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Cocugun o anki egitim performansini,

Kisa donemli ogretim hedeflerini de iceren yillik (uzun
donemli) amaglari,

Cocuga saglanabilecek 0zel egitim hizmetlerini ve ¢ocugun
normal egitim programlarina ne olciide katilabilecegini,

Bu tiir hizmetlere baslanmas: icin diisiiniilen zaman ve devam
edecegi siireyi,

Uygun amag, 6lciit, degerlendirme siirecini,

Ogretim amaclarinin degerlendirilmesi igin en azindan bir yili

esas alan zaman ¢izelgesini

icermektedir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak bireysellestirilmis egitim plani i¢in

asagidaki tanimlamalar yapilabilir (MEB, 2006):

Bireysel calisma kagitlar: degildir.

Yalnizca 6gretmeni ilgilendiren bir ¢calisma programi degildir.
Smifta problem olarak goriilen 6grenciden kurtulma araci
degildir.

Bireyi 0zel olarak etiketleyen bir karar dosyas1 degildir.
Ogrencinin yalniz akademik performansiyla ilgilenen bir
gelisim ya da kayit tablosu degildir.

Ogretmene ve aileye ek yiikler getiren bir ekonomi programi
degildir.

Ogrenciye yapabildiklerinden daha fazla Odev-calismayi

zorunlu hale getiren bir ev 6devi-calisma programi degildir.
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Fiscus ve Mandell (2002); BEP toplantisinin ve dokiimaninin

islevlerini ve amaglarini agsagidaki sekilde tanimlamiglardir:

BEP toplantisi, ana-babalar ve okul personeli arasinda iletisim
arac1 1islevi goriir ve c¢ocugun gereksinimleri, nelerin
saglanabilecegi ve 'karsilasilacak sonuclarin neler olabilecegi
konusunda her iki tarafa da esit s6z hakki saglar.

BEP, ana-babalarla okul arasindaki ayriliklarin ¢éziimlenmesi
konusunda da onemli bir yarar saglar.

BEP, engelli ¢ocugun almasi gereken 6zel egitim ve ilgili
hizmetlerin hangi kaynaklardan saglanabileceginin listesini
sunar.

BEP, her engelli cocuga onun 6zel 6grenme gereksinimlerine
uygun Ozel egitim ve ilgili hizmetleri saglayan bir ¢dziim
aracidir.

BEP kayit dokiimani, engelli ¢ocugun gercekte ailenin ve
okulun anlastig1 sekilde hizmet alip almadigini belirlemede de
kullanilabilir.

BEP, c¢ocugun amaclar dogrultusundaki ilerlemesini

belirlemede, degerlendirme araci olarak da kullanilir.

Asagida Sekil 3.5’de Bireysel Egitim Programmin gerekliligi

kisaca ozetlenmektedir:
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Sekil 3.5. Bireysellestirilmis egitim programi hazirlamanin gerekliligi (MEB, 2006).

NEDEN BEP?




63
3.18.11. Hizmet-ici egitim destegi

Ogretmenlerin kaynastirma konusunda olumlu gériis ve tutum
gelistirebilmeleri ve kaynastirmay: basarili bir sekilde uygulayabilmeleri
icin gerekli olan sistemli ve nitelikli bir egitim, yetistirme programlari
veya hizmet i¢ci egitim programlar1 olmak iizere iki yolla
yapilabilmektedir. Powers (1983) hizmet ici egitimin basarili bir
kaynastirma icin gerekli olan en biiyiilk etmen olarak tanimlandigini
belirtmektedir. Bugiine kadar bircok hizmet-i¢i egitim c¢aligmalari
kaynastirmaya ve onu basarili bir sekilde uygulamak icin gerekli olan
yeterlikleri Ogretmeye karst olumlu tutum gelistirme {izerine
odaklanmistir. (Mercer, 1987). Bundan dolay1 sinirli sinif olanaklar1 ve
0zel egitimin zorluklar1 ile bas etmek icin ya da diger bir deyisle
kaynastirma  programlarinin  basarist  i¢in, Ogretmen yetistirme
programlar1 ve hizmet ic¢i egitim c¢aligmalar1 ciddi bir sekilde ele

alimmalidir (Metin ve Giileg, 1999; Cuhadar’dan, 2006).
3.18.12. Destek ozel egitim hizmetleri

Hafif diizeyde engeli olan bir 6grencinin dahi normal sinifta,
normal sinif ogretmeni, 6zel egitim arac-gere¢ destegi ve gerektiginde
0zel egitim damigmani, gezici 6gretmen ve/veya kaynak oda gibi destek
hizmetlerinin ~ saglanmamasi1  durumunda  basarili  olmast  ve
kaynastirmanin hedefine ulagsmasi ihtimali diisiiktiir (Kuz, 2001).

Destek hizmeti saglamadan gergeklestirilen kaynastirma, Ozel
gereksinimli  Ogrenciyi sadece genel egitim smifina yerlestirmek

anlamma gelmektedir. Ancak gerektiginde 6zel gereksinimli olan ve
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olmayan Ogrencilere ve/veya smif Ogretmenlerine destek saglanarak
kaynastirma uygulamasi gerceklestirildiginde, kaynastirmanin tam
anlamiyla uygulandig1 sdylenebilir (Baker ve Zigmond, 1995; Friend ve
Reising, 1993; Giirgiir’den, 2005). Bu nedenle kaynastirma siiresince
0zel gereksinimli c¢ocuk, birlikte oldugu akranlarmin diizeyinde
kalabilmesi ve 0zel yardima gereksinim duydugu becerileri
kazanabilmesi i¢in diizenli ve sistemli olarak destekleyici egitim
almalidir. Bu destek, ¢cocugun gereksinimine uygun bir uzman tarafindan
kaynak odada, ©Ozel egitim merkezinde ya da Rehberlik Arastirma
Merkezi’'nde saglanmalidir (Fuchs ve Fuchs, 1994; Nizamoglu’'ndan,
2000).

Bu arastirmanin uygulama asamasi destek 6zel egitim hizmetleriyle
paralel oldugundan, bu konu bir sonraki boliimde ayrintili olarak ele

aliacaktir.
3.18.13. Ogrenci gelisiminin degerlendirilmesi:

Kaynastirma uygulamalarindan istenilen basariy1 elde edebilmek
icin sadece hazirlik asamasinda bir takim diizenlemeler yapmak yeterli
degildir. Kaynastirma siirecinin tamami, bir biitiin halinde diizenli olarak
degerlendirilmelidir. Salend (1994) yaptig1 caligmada, oziirlii 6grenci ile
ilgili olarak, kaynastirma uygulamasmin basarisinin sadece yapilacak
hazirlik etkinliklerine degil, daha sonra yapilacak caligmalara da bagh
oldugunu savunmaktadir (Batu, 2000). Buna gore engelli Ogrenciler
kaynastirmaya alindiginda kaynastirmanin ise yarayip yaramadigi ya da
degisiklige gereksinim olup olmadigina karar verebilmek i¢in

kaynastirma siireci sistematik olarak gozlenmelidir. Bir 6grencinin
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gelisimi hakkinda bilgi ailelerden, normal smif Ogretmenlerinden ve

kaynastirilan 6grencinin kendisinden alinabilir (Mercer, 1987).
3.19 Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Kaynastirma egitiminin basarisini etkileyen en dnemli unsurlardan
biri de destek 6zel egitim hizmetleridir ve yukarida belirtilmis olan
kaynastirma uygulamalarindan beklenen yararlar1 saglamada destek 6zel
egitim hizmetlerinin 6nemli bir iglevi vardir. Engelli ¢cocuklarin, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla birlikte ayni ortamda egitime katilabilmeleri
ve kaynastirma uygulamalarmin basariya ulasabilmesi igin, engelli
ogrencilere ve okul personeline gereksinim duyduklar1 konularda destek
0zel egitim hizmetleri verilmesi gerekmektedir (Kuz, 2001).

Destek hizmeti denildiginde, iki ya da daha fazla bireyin bir arada
caligmasi s6z konusu olmaktadir. Bir projenin tamamlanmasi, bir amacin
gerceklestirilmesi, bir iirlin ortaya ¢ikarmak ya da bir probleme ¢oziim
bulmak icin bir arada calismak, destek hizmetler sinirlari icerisinde
gerceklesebilir (Meyer ve digerleri, 1996; Yikmis’dan, 2006). Destek
ozel egitim hizmetleri, kaynastirilan 6zel gereksinimli 68renciye ve/veya
kaynastirma sinifi Ogretmenine saglanan Ozel egitim hizmetleridir
(Kircaali-iftar, 1998). Destek egitim hizmetleri, ¢ocugun okul igindeki
durumuyla ilgili olabilecegi gibi okul disindaki durumuna gore de
yapilandirilabilir (O.E.C.D., 1995). Boylece ¢ocugun normal gelisim
gosteren akranlar: ile arasinda olan farkliliklar minimuma indirilmeyle
calisilir.

Destek hizmetlerinin etkililigi ise, genel egitim ve Ozel egitim

o0gretmenleri veya okulda yer alan diger destek personeli arasinda iyi bir
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isbirligine baghdir (Giirgiir, 2005). Bu amacla ilgili olarak verilecek olan
destek 0zel egitim hizmetleri kaynak oda, smif i¢i yardim ve 6zel egitim
danigsmanhgidir (Kuz, 2001). Asagida, bu destek 0zel egitim

hizmetlerinin 6zellikleri, yarar ve sinirliliklar: agiklanmaktadir:
3.19.1. Kaynak odada egitim

Kaynak oda uygulamasi, smiftaki 6zel gereksinimli dgrencilerin,
egitim gereksinimlerinin tiimiiniin normal sifta karsilanamadigi
durumlarda, eksiklik gosterdikleri dersler veya ek calismaya gereksinim
duyduklar1 alanlarda, cocuklarin normal smniftan c¢ikarilarak kaynak
odada, 0zel egitim Ogretmeni tarafindan verilen bireysel ya da kiiciik
grup egitimine alinmasi esasina dayalidir (Kuz, 2001).

Kaynak oda, ge¢cmis yillarda en yaygin olarak kullanilan destek
hizmet tiiriidiir (Downing ve Bailey, 1990; Walther—Thomas ve digr.,
2000). ve bu uygulamanin 6zel gereksinimli 6grencilere genel egitim
smifinin diginda bireysellestirilmis egitimin en uygun verilebilecegi
diizenleme olduguna inanilmaktadir (Hewitt, 1999; Kochhar, West ve
Taymans, 2000; Walther—Thomas ve digr., 2000; Giirgiir’den, 2005).
Kaynak oda destek egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in normal sinif
Ogretmeni ile kaynak oda Ogretmeni arasinda isbirligi olmalidir. Bu
sirecte kaynak oda Ogretmeninin, Ogrenci ile ilgili fikirlerini,
deneyimlerini ve kullandig1 materyalleri normal smif Ogretmeniyle
paylasmasi1 ve kaynastirma Ogrencisinin basarisini nasil arttirabilecegi
konusunda smif Ogretmenine Onerilerde bulunmas: gerekmektedir.
Bunlarin saglanamadigi durumlarda, normal smiftaki egitimle kaynak

odadaki egitim arasinda tutarsizliklar olabilmektedir. Ayrica, kaynak
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odada 0gretmenle daha yakin ¢alisma firsat1 bulan 6grenci, normal sinifta
da benzer yakinlig1 beklemeye baslayabilmektedir. Bu da, kaynastirma
Ogrencisinin normal smifta zorlanmasina yol acabilmektedir (Kircaali-
Iftar, 1998). Barnes (1999), o6grencilerin kaynak odada gegirdikleri
siirecin ardindan genel egitim smifina dondiiklerinde, ortama uyum
saglamakta, smifta devam eden aktivitelere katilmakta zorlandiklarin
belirtmektedir. Ayrica son 20 yil icerisinde yapilan arastirmalar,
ogrencileri genel egitim ve sinif ortamindan ayirmanin 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz etkiledigini de gostermektedir
(Jenkins, 2005).

Sonu¢ olarak, kaynak oda egitiminin kisa siireli de olsa
ayristirmaya neden olmasindan dolayi, en son basvurulmasi gereken
destek hizmet tiirli olarak degerlendirilmesi Onerilmektedir (Giirgiir,

2005).
3.19.2. Simf-ici yardim

Ozel gereksinimli 6grencinin bulundugu sinifta, gerektiginde 6zel
egitim Ogretmeni ya da yardimci Ogretmen tarafindan kaynastirma
ogrencisine yonelik sinif i¢i yardimm saglanmasma dayanan destek
egitim hizmetleridir.

Smif i¢i yardim uygulamasinda smif 6gretmeni smifin geri kalam
ile ders islerken, yardimci 68retmen kaynastirma 6grencisi ile bireysel
calisir ya da tam tersi bir sekilde sinif 6gretmeni kaynastirma dgrencisi
ile ilgilenirken yardimci 6gretmen smifin geri kalani ile ders yapabilir
(Orgm, 2008). Ornegin, matematik dersinde, tiim smifla problem ¢ozme

izerinde calisilirken, kaynastirma Ogrencisiyle sayr kavrami iizerinde
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calisilabilir. Bu tiir smif-i¢i yardim caligmalari, kaynastirma 6grencisi
icin cok yararli olabilmekle birlikte, ortamin iyi diizenlenmemesi
durumunda &nemli sakincalara da yol acabilmektedir. Ornegin, dersligin
fiziksel oOzelliklerinin uygun olmamas: durumunda, kaynastirma
Ogrencisiyle smifta yiiriitiilen bireysel caligmalar diger Ogrencilerin

dikkatlerini dagitabilmektedir (Kircaali-Iftar, 1998).
3.19.3. Ozel egitim damsmanhg

Ozel gereksinimli 6grencilerin  genel egitim ortamlarinda
egitilmeleri siirecinde genel egitim Ogretmeninin gereksinim duydugu
alanlarda ozel egitim Ogretmenine danismasi seklinde gerceklesen bir
destek egitim uygulamasidir. Bu siirecte, genel egitim Ogretmeni 6zel
egitim 0gretmenine, Ozellikle 6zel egitim gereksinimleri olan dgrenciye
egitim  programini, egitim ara¢c—gereclerini  ve  degerlendirme
yontemlerini nasil uyarlayacagi konularinda danigmaktadir (Giirgiir,
2005).

Ozel egitim damsmanligi, ancak alaninda uzman ozel egitim
Ogretmenleri tarafindan saglanabilir. Sinif Ogretmeninin kaynastirma
Ogrencisi ile yasadig1 sorunlar1 ¢ozebilmesi ve 6grenciye uygun yardimi
saglayabilmesi amacmi taswr. Hem Ogretmen hem de kaynastirma
ogrencisinin desteklenmesine hizmet eder (Ozhan, 2000). Kaynastirma
Ogrencisinin davraniy ve Ogrenme sorunlarinin ¢Oziimiiniin, smf
ogretmeninin kendisi tarafindan gerceklestirilmesini saglar. Dolayisiyla,
smif Ogretmeninin 6gretmenlik bilgi ve becerilerinin gelismesine yol
acar. Boylece Ogretmenin benzer sorunlarla ileride de karsilagmasi

durumunda, bu sorunlar1 kendi basmna ¢ozme olasiligi artmis olur
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(Kircaali-iftar, 1998). Diger yandan bu modelin uygulanmasinda
kargilagilan engeller, bilgi ve beceri paylasimi icin yetersiz zaman,
yetersiz yonetici destegi, 6zel egitim ogretmeninin kabul edilmemesi ve
danigsmanlik becerilerindeki yetersizlikler olarak ifade edilmistir (Giirgiir,

2005).
3.20 Kaynastirma Egitiminde Karsilasilan Giicliikler:

Bazi 6zel sorunlu ¢ocuklarin normal sinif icerisinde yer almasi,
cogu zaman okullarda ve egitimciler arasinda tartisma konusu
olmaktadir. Ancak giiniimiizde yaygin kabul goren goriis, 6zel sorunlu
Ogrencilerin de kaynastirma programlariyla normal Ogrenciler ile bir
arada egitim gormesinden yanadir. Temel insan haklar1 agisindan
yaklasildiginda da her insanin egitim gorme hakki oldugu goézden uzak
tutulmamalidir. Cagimizda, egitim sisteminin disina atilacak hicbir
cocugun olamayacag1 kabul edilmektedir (Ozabaci, 2004; izci’den,
2005).

Kaynastirma; 6ziirlii cocuk, oziirlii cocugun ailesi, oziirlii olmayan
cocuk, Oziirlii olmayan ¢ocugun ailesi, egitimci ve yonetici gibi toplumun
pek cok kesiminden bireyin rol oynadigi karmasik bir siirectir. Siirecte
rol alan kisilerin farkliligi, yapilan kaynastirma uygulamalarinda pek cok
tirden sorun ile karsilasilmasimi kaginilmaz hale getirmektedir (Uysal,
1997; Cinko’dan, 2004). Karatag’a (2008) gore giiniimiizde engellilerin
egitimi konusunda, kaynastirma uygulamalar1 dahil, ¢cagdas yaklagimlar
yeterince yaygin kullanilmamaktadir. Her 6ziir grubundaki ¢ocuk o6ziir
durumuna uygun bakim, egitim ve rehabilitasyon olanaklarindan

yararlanamamaktadir. Yasanilan fiziksel c¢evre (binalar, konutlar,
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kaldirimlar, kamu binalari, diger ortak kullanim alanlar1 vb.) engellilerin
ozelliklerini ve gereksinimlerini de dikkate alacak sekilde tasarlanip insa
edilmemektedir. Engelli c¢ocuklar ayrimciliga karsi etkili bir sekilde
korunamamaktadirlar ve yetigkin yasamlarinda is giicii piyasasindaki
avantajlarin1 attiracak mesleklerde yetistirilmemelerinin dogal sonucu
olarak topluma iiretken bireyler olarak katilamamaktadirlar.

Asagida kaynastirma egitiminde karsilasilan engeller/giicliikler

basliklar halinde siralanmaktadir:
3.20.1. Olumsuz yonetici ve 6gretmen tutumlar:

Kaynastirma uygulamasimnda engelli bireyin egitim alacagi
kaynastirma okulunun yoneticilerinin ve kaynastirma egitimi alacag sinif
Ogretmeninin istekli olup, o Ogrenciyi kabul etmesi ve kaynastirmayi
basariya ulagtirmada kararli olmas1 gerekmektedir. Engelli bireyi kabul
etmeyen yonetici ve Ogretmenler, kaynastirmanin uygulanmasi
yoniindeki biiyiik engellerden biri olarak goziikmektedir (Kircaali-
Iftar,1995; Kuz’dan, 2001).

Arastirmalarin biiyiik ¢cogunlugu, 6gretmenlerin engelli dgrenciye
kars1 olumsuz goriislere sahip oldugunu ve bu tutumlarin engelli
O0grencinin engelinin dogasindan ve siddetinden etkilendigi sonucunu
vermektedir (Kuz, 2001). Ciinkii engelli olan, risk grubunda yer alan,
iistiin yetenekli olan ya da degisik kiiltiirlerden gelen 6grenciler,
akranlarindan pek cok yonde farkliliklar gosterebilmektedirler. Bu
cocuklarin  sergiledikleri farkli  kisilikler, 1ilgiler, tercihler ve

gereksinimler, kaynastrma simiflarinda sinif ogretmenleri icin oldugu
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kadar, diger Ogrenciler icin de bir yiikiin habercisi niteligindedir
(Kesiktas, 2006).

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina
ilisgkin olumsuz tutumlar1 genel olarak; Ogretmenlerin 6zel egitim
konusunda yetersiz bilgi ile mezun olmalarindan, kaynastirma egitimi
sirasida 0zel gereksinimli 6grencinin davraniglarimi yonlendirme, uygun
Ogretim programi hazirlama ve uygulama konularinda yeterli hizmet-ici
egitim destegi alamamalarindan, smiflarin kalabalik olusundan,
kendilerine ve 0©zel gereksinimli Ogrenciye gereksinim duyduklari
alanlarda  saglanmasi  gereken  destek  egitim  hizmetlerinin
yetersizliginden, engelli 6grencinin egitimi i¢in gerekli olabilecek uygun

O0gretim materyallerine ulasamamalarindan kaynaklanmaktadir.
3.20.2. Olumsuz ebeveyn tutumlari

Kaynastirma smifinda egitim goren engelli olmayan bir ¢cocugun
ebeveyni kaynastirma programina karsi bir tutum icerisindeyse, bu
negatif tutumlarini, cocuguna ¢ok kolay bir sekilde transfer
edebilmektedir. Bu ebeveynler ve ¢ocuklar1 normal egitim smiflarinda
baskin grubu olusturmaktadirlar ve bu Kkisilerin goriisleri dikkate
alinmalidir (Gottlieb ve Leyser, 1996).

Ayni sekilde 6zel gereksinimli 6grencinin ebeveynleri s6z konusu
oldugunda da, 6gretmen bir¢ok durumda, ¢cocugun egitimi konusunda bu
anne-babalarm 1ilgisiz tutumuyla karsilagsmaktadir. Bunun sonucunda,

saglanan egitim, biitiinliigiint yitirmektedir (D6nmez, 2007).
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3.20.3. Uygun personel ve destek servislerin olmayisi

Kaynastirma, 0zel gereksinimli Ogrencinin higbir 6zel egitim
destegi almadan dogrudan genel egitim smifina yerlestirilmesi demek
degildir. Normal smif 6gretmenine ve/veya 0zel gereksinimli 6grenciye
gereksinim duyduklarin1 alanlarda, c¢esitli yollarla destek egitim
hizmetlerinin saglanmas: gerekmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin
destek hizmetleri olmadan uygulanmasi durumunda kaynastirmadan
yarar saglamak miimkiin degildir.

Ancak iilkemizde, genel egitim okullarinda sinif dgretmenine; 6zel
gereksinimli O0grencinin belirlenmesinde, degerlendirilmesinde,
gerektiginde bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasinda ve
Ogretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda yardim edecek destek
servisleri bulunmamaktadir. Bu durum kaynastirma uygulamalarini

olumsuz etkilemektedir (Donmez, 2007).
3.20.4. Fiziksel cevrenin yetersizligi

Ozel gereksinimli bireyler sahip olduklar1 6zelliklere gore 6zel
olarak diizenlenmis cevreye gereksinim duymaktadirlar. Genel egitim
okullarinin  fiziki  yapis1  kimi zaman kaynastirmaya engel
olusturmaktadir. Dik merdivenler, dar koridorlar, yetersiz 1siklandirma,
uygun olmayan tuvaletler, ulasilmas: giic kantinler, sesi gereginden
fazla geciren duvarlar, yanki yapan yiiksek tavanlar ve yiiksekligi iyi
ayarlanmamis yazi tahtalar1 kaynastirmanin engelleri olarak karsimiza
cikmaktadir (Pivik, McComas, Laflamme, 2002; Donmez’den,
2007).



73

Aym sekilde siniflarin kalabalik olmasi, sinifta farkli engellere
sahip birden fazla 6grencinin bulunmasi durumlarinda da, 6gretmenin

engelli cocukla ilgilenebilmesi gii¢c olmaktadir.
3.20.5. Genel ve o6zel egitimin farklh algilams:

Genel ve 6zel egitim arasinda temelde, egitim programini planlama
ve uygulama bakimindan biiyiikk farkliliklar olmamasina karsin, genel
egitim okullarinda gorev alacak pek cok Ogretmen, mesleki egitimleri
sirasinda, Ozel egitime iliskin yetersiz bir donanimla mezun olmaktadir.
Ulkemizde kaynastirma egitimi hem yasal diizeyde, hem de uygulamada
kabul gormesine karsmn, Ogretmen yetistiren programlarin icerikleri
incelendiginde, 0©zel egitime ve kaynastirmaya iliskin derslerin
bulunmadigr dikkati cekmektedir. Bu durum uygulamada sikinti
yaratmakta ve smiflarinda ©zel gereksinimli 6grenci  bulunan
Ogretmenlerin bilgi eksiklikleri hizmet i¢i egitim programlariyla
giderilmeye calisilmaktadir. Uygulamada yasanan bu sikintiy1 ortadan
kaldirmak i¢in tiim Ogretmenlerin mesleki egitimleri sirasinda 6zel
gereksinimli bireyler ve bireylerin kaynastirma ortaminda egitilmelerine
yonelik kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 gerekmektedir. Nitekim
alanda yapilan arastirmalarda, genel egitim smiflarinda gorev yapan
ogretmenler, kendilerini 0zel gereksinimli Ogrenciler i¢in hazirliksiz
hissettiklerini ve 1is birligi i¢in de cok az zamanlarmin oldugunu
belirtmislerdir (Baker ve Zigmond, 1995; Manset ve Sammel, 1997;
Pivik, McComas ve La Flamme, 2002; Scruggs ve Mastropieri, 1996;
Do6nmez’den, 2007).
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3.21 Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalari:

Kaynastirma, iilkemizde son 20 yil icinde 6zel egitim alaninda
iizerinde ©nemle durulan egitim uygulamalarindan biridir (izci, 2005).
Tiirkiye’de, ©zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim smiflarinda
egitim almalari, 1983 yilinda cikarilan 2916 sayili yasayla; 1997'de
cikarilan 573 sayili kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligi ile yaygm olarak
uygulanmaya baglamistir. S6z konusu yasa ile ilgili yonetmelik, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, ister yetersizlikten etkilenmis olsun, isterse arti
yetenek diizeyine sahip bulunsun, “egitsel tanilama” siireci ile en az
kisitlayict ve uygun egitim ortamina, akranlariyla birlikte egitim
alabilecek bicimde yerlestirilmelerini hitkme baglamistir (Yesilyaprak,
2003). Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde de
kaynastirma egitimi uygulamalar ile ilgili tanima hizmetlerine, siirecte
gorevli personelin rol ve sorumluluklarina, destek hizmetlere,
kaynastirma uygulamalarmin Olgiitlerine ve ilkelerine yer verildigi
goriilmektedir.

Tiirkiye’de kaynastrma uygulamasmin uygun ve basarili bir
sekilde yiiriitiilebilmesi icin ¢ikarillan yasa ve yoOnetmeliklere karsin,
alanyazin incelendiginde kaynastirmanin uygulanmasi ile ilgili sorunlarin
bulundugu goriilmektedir (Batu, 2000). Batu’ya (2007) gore, Tiirkiye’de
1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nun
yiirlirliige girdigi giinden bu giine kadar olan kaynastirma uygulamalarina
bakildiginda, olumlu yonde onemli farkliliklar goriilmemektedir. Halen
kaynastirma uygulamalar1 cok biiyiik eksiklik ve aksakliklarla birlikte
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yiiriitilmektedir. Ancak, yasalarla da kesinlestirilmis bir gercek, 6zel
gereksinimli ¢gocuklarin kaynastirmadan yararlanmasi zorunlulugudur.

Uysal (1995), Tiirkiye’deki kaynastirma  uygulamalarmnin
sorunlarmin genel olarak, oOziirli Ogrencilere ve/veya Ogretmenlere
gerekli olan destek hizmeti saglayacak yeterli personelin olmamasi,
kaynastirma uygulamalar1 i¢cin fiziki ortamin ve yeterli arag-gereclerin
bulunmamasi, normal smiflarda uygulanan programlarin kaynastirma
uygulamalar1 icin uygun olmamasi, Oziirlii cocuk ailelerinin ve
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 ve kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili yeterli denetimin
yapilmamasi oldugunu belirtmistir.

Kircaali-Iftar (1997) da, Tiirkiye’de kaynastrma egitimine
yerlestirilen 06zel gereksinimli ¢ocuklarin, kaynastirma egitimi i¢in
uygunlugu dikkate alimmadan karar verildigini, bu durumunda
kaynastirma egitiminin basarili olma olasiligini azalttigin1 belirtmektedir
(Baran-Ayata, 2007). O’na goOre, kaynastirma egitimi iilkemizde
uygulanan haliyle, cogu kez engelli 6grencilerin normal egitim sinifina
yerlestirilmesiyle baslayip biten bir siire¢ olarak anlasiimaktadir. Oysa
kaynastirma  uygulamasi, engelli  Ogrencinin  normal  siifa
yerlestirilmesinin yani1 sira cesitli diizenlemeleri gerektiren oldukca
teknik bir uygulamadir (Kircaali-Iftar,1995; Kuz’dan2001).

Kuz (2001), tilkemizde ayrica, 573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname'nin 20. Maddesinde, kaynastirma uygulamasi icerisinde
normal akranlar1 ile birlikte egitim goren engelli bireylere 6zel egitim
destegi saglamak iizere yardimci derslikler olusturulmasinin ve 6zel arag-

gere¢ ile egitim materyalleri saglanmasi ile 6zel tedbirler alinmasinin
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kararlagtirilmasina  ragmen, bu uygulamanin  yeterli sekilde
yapilamadigini, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin 69.maddesinde belirtilen destek egitim hizmetleri ve
bireysellestirilmis  egitim  programlarmin  da  uygulanamadigini
belirtmektedir.

Bu noktadan yola c¢ikildiginda, 6zel gereksinimli Ogrencilere
gereksinim duyduklar1 alanlarda 6zel egitim desteginin farkli tekniklerle
sunulmasinin, Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinin geregine uygun
olarak yapilmasmma ve basaritya ulagsmasma katkilar saglayabilecegi

diistiniilebilir.
3.22 Diger Ulkelerdeki Kaynastirma Uygulamalar

Kaynastirma egitimi dinyanin pek cok iilkesinde cesitli
uygulamalarla yiiriitilmektedir. Asagida bazi iilkelerdeki kaynastirma

uygulamalar1 hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.
3.22.1. ABD

1975 yilinda A.B.D.’de c¢ikarilan Public Law 94-142 Tiim
Engelliler I¢in Egitim Yasasi, engelli tiim bireylere saglanan hizmetler
acisindan oldukca onemli gelismeler saglamistir. Bu gelismelerden en
onemlisi, engelli cocuklara gotiiriilecek olan hizmetlerin tek bir cati
altinda kapsamli bir sekilde toplanmis olmasidir (Jenkinson, 1997).
Temelinde her ¢ocugun egitim gérmesini amaclayan bu yasayla, 3-21
yas aras1 olarak belirlenen okul ¢ag1 donemindeki her ¢ocuga, engeli ne
olursa olsun devlet tarafindan iicretsiz egitim verilmesi hedeflenmistir.

Bu ise engelli cocuklarin, engelli olmayan c¢ocuklarla birlikte
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egitilmelerini saglamistir. "En uygun ve en az kisitlayict egitim ortam”

fikri bu yasayla onem kazanmistir (Kuz, 2001).
Public Law 94-142 Tiim Engelliler igin Egitim Yasas1 6 ilke
icermektedir. Bu ilkeler (Kuz, 2001);

Biitiin devlet okullarinin, engelinin tiirii ve derecesine
bakilmaksizin biitiin engelli bireylere hizmet edebilecek sekle
getirilmesi  ve engelli bireyin bu okullar tarafindan
egitimlerinin reddedilmemesi,

Engelli birey i¢in en uygun egitimi almasmi saglayacak
ayrimci olmayan bir degerlendirme siireci,

Engelli bireyin var olan egitim seviyesine, yilsonunda ulasmasi
planlanan egitim hedeflerine, daha kisa vadeli hedeflere ve bu
siirecte engelli cocugun alacag1 hizmetlere baglh olarak
hazirlanmis olan bireysellestirilmis egitim,

Engelli bireyin sosyal gereksinimlerini en uygun sekilde
karsilayacak olan ve engelli olmayan normal gelisim gosteren
akranlariyla etkilesimini saglayacak en az kisitlayici cevre,

Aile katilim1 ve uygun yontemler

olarak siralanabilir.

Public Law 94,142, 1991 yilinda tekrar diizenlenmis ve Public
Law 101-476 Engelli Bireylerin Egitimi Yasas: (Individuals With
Disabilities Education Act-IDEA) adini1 almistir. Public Law 101-476'da

da, Public Law 94-142'de oldugu gibi yine en az kisitlayici egitim ortami

onemle vurgulanmaktadir. Public Law 101-476'da, neden en az kisitlayici

egitim ortaminin benimsendigi de agiklanmaktadir. Birinci neden olarak,

Oziirlii 6grencilerin oziirlii olmayan 6g8rencilerle ayni egitim ortamlarda
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bulunmalarimin basariyla sonuglandigini gosteren pek cok arastirma
sonucunun olmasi gosterilmektedir. Ikinci neden, oziirlii 6grencilere
oziirlii olmayan yasitlar: ile birlikte olma, onlardan bir seyler 6grenme,
onlara bir seyler 6gretme ve onlarla etkilesimde bulunma hakki verilmesi
geregidir. Uciincii neden olarak, ayr1 egitim ortaminda ve normal egitim
ortaminda olmak tizere iki ayr1 egitim sisteminin Yyiiriitiilmesinin pahali
bir uygulama olmas1 gosterilmektedir. Son olarak da, egitimde herhangi
bir ayristirmanin  "egitimde esitlik" ilkesine aykiri distigi ifade

edilmektedir (Turnbull ve dig., 1995; Batu’dan, 2000).
3.22.2. Almanya

Federal Almanya Cumbhuriyeti iyi organize edilmis 0zel okullar
sistemine sahiptir. Bedensel, zihinsel, ruhsal ya da sosyal yonden engelli
olan veya dil yetersizligi ya da baska nedenlere dayali 6grenme giicliigii
olan ve normal egitim kurumlarinda basarili olamayan 6grencilerin 6zel
okullara devam etmeleri gerekmektedir (Saglam,1999:50). Ancak,
Almanya’da 6grenciler engel gruplarina gore smiflandirildiktan sonra
0zel okullara yerlestirilmelerine ragmen son zamanlarda engelli ve
engelli olmayan bireylerin birlikte egitilmesi anlamina gelen “birlikte

egitim” uygulamalarinda da bir artis gozlenmektedir (O.E.C.D., 1995).
3.22.3. Fransa

Fransa 0Ozel egitim alaninda iki yiliz yillik koklii bir gecmise
sahiptir. 1960 yilinda 6zel egitim alaninda ilk kapsamli diizenlemesini
yapan Fransa, 1975 yilinda ¢ikardigi 6zel bir yasayla engelli ¢cocuklarin

da zorunlu egitim kapsamina alinmasint ve bu egitimin de normal
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smiflarda verilmesini, bunun miimkiin olmadig1 durumlarda bu
ogrencilerin 6zel alt simiflara alimmasini ya da engellerine gore diger 6zel
egitim kurumlarma gonderilmelerini karara baglamistir (Saglam, 1999,

Bax, 1995; Kuz’dan, 2001).
3.22.4. ingiltere

Ingiltere’de 1981 yilinda cikarilan Egitim Yasasi ile ozel egitim
gereksinimi olan bireylerin ve ileride 0zel egitime gereksinim
duyabilecek bireylerin, yapilacak diizenlemelerle normal egitim
okullarinda egitim almalar1 amaclanmustir. Ingiltere bu yasayla
kaynastirmanin yasal seklini almasini saglamistir. Yapilan yasal
diizenlemeler genis Olcekli bir fikir birlikteligine dayanmaktadir ve
oldukca kapsamhidir (Meijer, C.J.W., Pjl, S.J. ve Hegarty, S.,1994;
0.E.C.D.,1995; Kuz’dan, 2001).

Ingiltere’de 1994 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Uygulama
Kilavuzu ile de tiim 0©zel gereksinimli c¢ocuklara iliskin egitsel
diizenlemelerin esaslar1 belirlenmistir. Ingiltere’deki son 6zel egitim
diizenlemelerinin en Onemli Ozelligi, 0zel egitim kapsamma girecek
cocuklarin 6nemli bir boliimiiniin egitimlerinin, formal egitim siireclerine
yer vermeksizin, normal siiflarda yapilabilecegini 6ngérmesidir. Tek tip
degerlendirme ve egitim yaklagiminin, tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin uygun olamayacagr goriisii benimsenmektedir. Bu goriisten
hareketle, bes asamal1 bir 6zel egitim degerlendirme ve Ogretim sistemi
olusturulmustur. Ik {i¢ asama, informal degerlendirme ve kaynastirmayz,

4. ve 5. asamalar ise formal degerlendirme ve gerekli goriilen
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durumlarda, ayr1 0zel egitim ortamlarinda egitimi icermektedir

(Nizamoglu, 2006).
3.22.5. Portekiz

Portekiz’de 4 Ekim 1986 tarihli Temel Egitim Yasasi’na gore 6zel
egitimin genel amaci; bedensel ve zihinsel engelli ¢gocuklarin toplumsal
ve egitimsel uyumlarinin saglanmasi olarak belirlenmistir. Bu amacla da
engelli Ogrencilerin normal akranlariyla birlikte egitim gormelerine
olanak saglayan kaynastirma egitimine oncelik verilmesi planlanmis ve
egitim sistemi ona gore diizenlenmeye baglamistir. Bu amagla bazi
okullarda 6zel destek smiflar1 olusturulmus, isitme engelliler icin de 6zel

smiflar acilmustir.
3.22.6. italya

Engelli c¢ocuklarin sosyal ve aile yasantilarindaki eksikligin,
yapilan teknik yardimla giderilemeyecegini géren italya, 1975 yilindan
itibaren, kanunlarla engelli ve engelli olmayan biitiin cocuklara ayni
okullarda okuma zorunlulugunu getirmistir. Zorunlu egitim, normal
smifa devamini veya bu smif icinde 6grenmesini giiclestirecek kadar agir
zihinsel veya fiziksel engelli olan Ogrenciler disindaki tiim engelli
ogrencilerin egitimlerinin normal siniflarda yiiriitiilmesini 6ngOrmiistiir.
1977'deki bir yasayla okul, yerel saglik ve diger destek yapilar1 arasinda
bir baglant1 gorevi iistlenecek egitim psikologu kadrosunun olusturulmasi
gibi diizenlemelere gidilmistir. Boylece Italya ©zel okul yerine

kaynastirma uygulamasini se¢mistir (Kuz, 2001).
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Italya'da ebeveynler ve toplum kaynastirmay1 énemli bir egitimsel
hedef olarak kabul etmis goziikmektedir. Italya'da su anda 6zel egitim
gereksinimi duyan ¢ocuklarin %99'u normal egitim biinyesinde egitim
almaktadirlar. Kaynastirmanin ileri diizeyde uygulandigi Floransa,
Bologna, Parma gibi yerlerde agir engelliler de normal egitim smiflarinda
egitilmektedir (McConachie, Smyth, Bax, 1995; Meijer, Pijl ve Hegarty,
1994:21). Italya kaynastirmay1 siddetle savunmakla birlikte sistematik
merkezi bir degerlendirmenin eksikligi nedeniyle kaynastirma
politikasinin etkileri hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir (Meijer, Pjl ve
Hegarty, 1994:24; Kuz’dan, 2001).

3.22.7. ispanya

Ispanya’da 6zel gereksinimli ogrencilerin egitimlerinin, akranlari
ile  birlikte  normal  egitim  smiflarinda  gergeklestirilmesi
kararlastirilmustir. Ispanya’daki kaynastrma smiflarinda en fazla iki
o0grenme giicliigli olan 6grenci bulunmaktadir ve bu smiftaki 6grenci

sayist diger siniflara gore daha azdir (Saglam, 1999; Kuz’dan, 2001).
3.22.8. Japonya

Kaynastirma  egitimi  Japonya’da 1973  yilindan  beri
uygulanmaktadir. Yetkililer uygulamanin basladig ilk zamanlarda buna
kars1 c¢ikmakla birlikte daha sonra olusan kamuoyu baskilarina
dayanamayip biitiinlestirmeyi ve kaynastirmayr benimseyen yeni bir
egitim sistemi olusturmuslardir. Onceleri sadece ilkogretim diizeyinde
uygulanan kaynastirma egitimi daha sonralari ileri egitim diizeylerine de

yayilmistir (Battal, 2007).
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3.22.9. isvicre

Isvigre'de normal ders programini izleyebilen ve genel olarak buna
izin verilen 7 yasindaki bir ¢ocuk normal bir okula gidebilir. Eger
cocugun 6zel yardima veya ek hizmete ihtiyaci varsa, ya normal okuldaki
0zel bir smifa alinir, ya da 6zel bir okula gonderilir. Cocuga saglanan ek
hizmetlere damismanhk ve terapi olanaklar1 da dahildir. Isvicre'de
ayristirma egitimine karsi kaynastirma egitimi seklinde bir kutuplagsmaya
girmekten kacinilmistir. Bu farklilasmis sistem, kaynastirmaya acik ve
esnek bir goriinim arz etmektedir (McConachie, Smyth, Bax, 1995;
Kuz’dan, 2001).

Giiniimiizde egitimde teknolojilerin kullanilmas1 ile firsat
esitsizligine ¢oziim getirme, isteyen herkese yasam boyu egitim olanag:
saglama, kendi hizina gére zaman ve mekandan bagimsiz olarak en az
smirlandirilmig egitim ortamlarinda dgrenme gibi pek ¢ok soruna ¢oziim
aranmaya ¢alisilmaktadir. Buna bagli olarak cagdas egitim sistemlerinde
baslica iki gelisim yonii dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki, teknolojiden
yararlanarak kitle egitiminin gergeklestirilmeye calisilmasi; ikincisi ise,
o0grenme-6gretme etkinliklerinin bireysellestirilmesi, bagka bir anlatimla
kendi kendine Ogrenmeye olanak saglamadir (Yurdakul, 2005). Bu
amagla iizerinde calisilan Ogrenme disiplinlerinden biri de “uzaktan
egitim”dir.

Egitimin dogumdan O6liime kadar devam etmesi gereken bir siire¢
oldugu ve bu siirecteki tiim bireylerin yetenekleri Olgiisiinde egitim
olanaklarindan yararlanma hakkina sahip olduklar1 kabul edildiginde;

bireylere sunulacak egitim hizmetlerinin yer, zaman, yas, amag, yontem
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ve benzeri yonlerden esnek olmasi gerekmektedir. Uzaktan egitimin, s6z
konusu bu esnekligi saglayabilecek uygulamalardan biri oldugu
diistiniilmektedir (Yurdakul, 2005). Bu baglamda arastrmanmn bu
boliimiinde caligma yontemini olusturan “uzaktan egitim” ve uzaktan
egitim uygulamalarmin bir sekli olan “web destekli egitim” hakkinda

detayl1 bilgi verilecektir.
3.23 Uzaktan Egitim

Yirmi birinci yiizyilin i¢cinde bulundugumuz su yillarda, gelismislik
diizeyi ne olursa olsun biitiin toplumlar koklii bir doniisiim ve degisim
slirecine girmis bulunmaktadir. Bilgi patlamasi, bilimsel ve teknolojik
alanda kaydedilen hizli gelisme ve degisimlere bagli olarak cagimiza
“bilgi cag1”, “iletisim cag1”, “uzay c¢ag1”, “bilisim cagi” gibi adlar
verilmektedir (Akkoyunlu, 1998a). Giiniimiizde bilim ve teknolojideki
gelismeler, ekonomik, sosyal ve bireysel icerikli olgular, toplumlarin
yapisini ve egitim sistemlerini etkileyen ve gelismesine neden olan
etkenlerin basinda gelmektedir (Kaya, 2002).

Alkan (2005), egitim alaninda meydana gelen degisme ve
gelismeleri asagida Cizelge 3.4°de verildigi gibi lic ana kategoriye

ayirmistir:
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Cizelge 3.4. Cagdas egitimde ii¢ yonlii gelisme (Alkan’dan, 2005).

Geleneksel Egitim | OZrenme-Ogretme Egitimde Yeni
Kahplarimin Degisimi Siireclerinde Yeni Teknolojiler
Kavramlar
e Televizyon
¢ Programh Ogretim
. e Yaraticihik .
e Tesis o er?clfﬁkl ® Ogretme makineleri
¢ Organizasyon P e Bilgisayar Destekli
¢ Ogrenme Stratejileri * Kesfetme Ogretim
- %rr Lt e Icten Giidiileme gret
® Ogretmen Islevi N Bilgi Islem
=2 o . ® Problem Coézme I
® Ogrenci Islevi e Teknolojik Sistemler
® Yetenek Cesitliligi Okullarn
Endiistrilesmesi

Egitim anlayisinda yasanan bu degisimler incelendiginde; yalnizca
smif ortaminda, sinirli zaman igerisinde smirh sayida kisiye Oogretmen
merkezli verilen egitimden; gereksinim duyuldugu yer ve zamanda,
biiyiik kitlelere, ogrenenlerin bireysel ozelliklerine ve gereksinimlerine
uygun olarak, yasam boyu ve teknoloji destekli bir egitim anlayisina
gecis oldugu soylenebilir. Iste egitimi olusturan ogelerin degisimi
sonucu, degisim ve yenilige uygun bir kavramsal cerceve gereksinimi ile
hep birlikte egitimde verim ve etkinligi arttirma gereksinimi, egitimde
yeni bir disiplinin olusumunu giindeme getirmistir.

Geleneksel egitim uygulamalarinin; Ogretim yasi, zaman, yer,
yontem, amag¢ ve benzeri sinirliliklarina baglh kalmaksizin, 6zel olarak
hazirlanmis yazili gerecler ve kitle iletisim araglariyla Ogretimin bir
sistem biitiinligii icerisinde kullanilmas ile yiiriitilen (Dinger, 2007),
firsat esitsizligine c¢oziim getiren, isteyen herkese yasam boyu egitim

saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal
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amaglarinin ~ gergeklestirilmesine  katkida  bulunabilen,  egitim
teknolojilerinden yararlanmaya ve daha cok kendi kendine dgrenmeye
dayali olan bu disiplin, “uzaktan egitim”dir (Kaya, 2002).

Alanyazinda genel olarak uzaktan egitim ile ilgili birbirleriyle
benzerlik gosteren pek cok tanima rastlamak miimkiindiir. Aydin
(2005)’a gore uzaktan egitim, 6grenenlerin 6greten(ler)den farkli zaman
ve yerde bulundugu ve aralarindaki etkilesimin basili ya da elektronik
iletisim ortamlar1 araciligiyla gerceklestigi 6gretim bigimidir. United
States Distance Learning Association ise uzaktan egitimi soyle
tanimlamaktadir(Holden ve Westfall, 2005):

Uzaktan egitim, uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, ¢oklu ortam
teknolojisi gibi aracglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki Ogrencilere
ulastirilmasidir. United States Distance Learning Association, dgretmen
ve 6grencinin birbirlerinden cografi olarak uzak oldugunu belirterek bu
egitim programinda elektronik araclarin ya da yazili materyal ve matbu
malzemelerinin kullanilmasi gerektiginin altini ¢izer. Bu tanimlarin yani
sira uzaktan egitim kavrami, farkli ortamlarda farkli insanlar ic¢in farkli
anlamlara gelebilmektedir. Cok genis bir yelpazeye sahip olan bu
Ogretimi aktarma ortamlar1 olarak mektupla Ogretim, televizyon
yayinciligi, uydu, video konferans ve bilgisayar destekli Ogretim
karsimiza ilk c¢ikanlardir (E-68renme, 2003). Ancak uzaktan egitimin
tanim1 nasil yapilirsa yapilsin tiim uzaktan egitim uygulamalarinda
asagidaki temel 6zellikler goze carpmaktadir (Ozer, 1998):

e Uzaktan egitimde Ogrenci ile Ogretim elemam ayri

ortamlardadirlar.

e  Uzaktan egitim, bireylere egitim i¢in yeni secenekler sunar.
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e Uzaktan egitimde cesitli 6gretim ortamlar1 ise kosulur.

e  Uzaktan egitim sistemli bir yapiya sahiptir.

e Uzaktan egitim, Ogrenci destek hizmetleri ile genisleyen bir

sistemdir.

Uzaktan egitim, fiziksel olarak ayri ortamlarda yer alan 6gretme ve
O0grenme siireglerini cok giizel bir sekilde tanimlamasina ragmen son
yillarda ‘“uzaktan Ogrenme” kavrami Ozellikle Amerika Birlesik
Devletlerinde yaygimn bir sekilde kullanilmaya baslanmustir (Picciano,
2001; E-ogrenme’den, 2003). Uzaktan 6gretim dgretmen merkezliligi ve
Ogretim kurumunu vurgularken, uzaktan 6grenim 6grenci merkezli bir
terimdir ve kurumun roliinii ihmal etmektedir. Uzaktan Ogretim ve
uzaktan Ogrenme kavramlar1 arasindaki iliski Sekil 3.6’da

gosterilmektedir:

Sekil 3.6. Uzaktan 6gretim ve uzaktan 6grenme kavramlari arasindaki iliski

(Keegan’dan, 1996).

e

Sekil 3.6’dan da goriildiigii gibi aslinda uzaktan egitim, 6gretme ve

O0grenme 6gelerinin ikisini de icerisinde barindiran bir terimdir.
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3.24 Uzaktan Egitimin Amaclar:

Ogretme ve 6grenme yaklasimlarinmn her ikisini de iceren uzaktan

egitimin amaglarmi genel olarak soyle siralayabiliriz (Yalin, 2003):

Daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirmek

Egitimde firsat ve imkan esitligi saglamak

Ogrenenlerin farkli mekanlardaki uzmanlardan
yararlanmalarini saglamak

Ilgileri, yetenekleri, yaslari, isleri ve cografi kosullar nedeniyle
okula gelemeyen Ogrencilerin egitim  gereksinimlerini
karsilamak

Her bireye bir dl¢iide diledigi hiz ve yontemle 6grenme imkani

saglayarak geleneksel egitimin sinirlarini gidermek

Demirci (2006) ise uzaktan egitimin amaclarin1 asagidaki gibi

siralamaktadir:

Egitim verilmesi diisliniilen hedef kitleye daha hizli
erigebilmek,

Klasik smif ortaminin getirebilecegi psikolojik baskilar1 yok
etmek,

Ogrencileri 6grenme siirecinde daha fazla aktif hale getirmek,
Fiziksel uzaklik boyutunu egitim siirecinden kaldirmak,

Daha biiyiik kitlelere erisim saglamak,

Egitim maliyetlerini diisiirmek,

Egitim siirecini cabuklastirmak,

Ogrenme olayini hizlandirmak,

Ogrenme firsatlarmi ve alternatiflerini arttirmaktir.
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3.25 Uzaktan Egitimin Tarihcesi ve Siirecleri

En temel amaci “yasam boyu Ogrenme imkini saglama” olan
uzaktan egitim diislincesinin 18. yilizyilin ortasmna kadar uzandig:
bilinmekle birlikte, ilk kez 1972 yilinda Uluslararas1 Egitim Antlagmalar:
Birligi (ICCE) tarafindan “mektupla 6grenim” kavramimin karsiligi
olarak kullamldig1 belirtilmektedir (Erturgut, 2008). ilk olarak ABD’de
1900’1t yilarin basmdan itibaren acik Ogretim veren iiniversiteler
kurulmus ve popiilaritesi giderek artmustir. II. Diinya Savasi sonrasi
Japonya, askerler ve okullarina devam edemeyen oOgrenciler icin farkli
yas gruplarma hitap eden uzaktan egitim modelleri gelistirmistir (Usal ve
Albayrak, 2005). Ispanya’da, 1972 yilinda, Ulusal Uzaktan Ogretim
Universitesi kurulmustur (Kaya, 2002). Avustralya’da ise uzaktan
Ogretim sistemi, ilk ve ortadgretim kademelerinde basar1 ile
uygulanmaktadir.

Asagida  Sekil 3.7°de diinyadaki bazi uzaktan egitim

uygulamalarinin baglangi¢ tarihleri ve ilk uygulamalar1 verilmektedir:
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Sekil 3.7. Diinyadaki bazi uzaktan egitim uygulamalarinin baslangig¢ tarihleri ve ilk

uygulamalar1 (Kaya’dan, 2002).

ingiltere (1840)

(Pitman tarafindan

Avustralya (1910) melf'cvuplz? s’Feno )
(Qucensland Ogretimi) ispanya (1972)

Universitesi) (Ulusal
Uzaktan

Ogretim
Universitesi)

Polonya (1966)

/ ABD (1874
isvec (1898) ) T~ (lllinois
(Hans Hermod // Wesleyan

Lisesi) y 4 Universitesi)

Yeni Zelanda \
(1922)

(Mektupla Ogretim Almanya (1884)

Okulu) Tiirkiye (1956) (Rustinches
(Ankara Universitesi Banka Uzaktan Ogretim
ve Ticaret Hukuku Okulu)

Arastirma Enstitlisi)

Sekil 3.7°den de anlasilacagr gibi uzaktan egitimin tarihi ¢ok
eskilere dayanmaktadir. Giiniimiizde uzaktan egitim sisteminin diinyada
en yaygin kullanildig1 iilkeler ABD, Avustralya ve Ingiltere'dir. Uzaktan
egitimin bu iilkelerde yayginlagmasmin temel nedenlerinden biri, bilgi
toplumunda gerekli olan yeni niteliklere sahip is giiciine olan
gereksinimdir. Bu sekilde, eksik olan nitelikleri, var olan is giiciine

kazandirarak, bir yandan igsizlik sorununun ¢dziimiine katkida bulunmak,
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diger yandan da teknolojik iiretimin ivmesini korumak olanakli olmustur
(Taslak Raporu, 2004).

Tiim diinyada yasanan tarihsel gelisim incelendiginde, uzaktan
egitimin, ilk ortaya ¢iktig1 donemlerden itibaren yeni teknolojilerin alana
girmesi ve eski teknolojilerin ortadan kalmasi ile birlikte siirekli bir
degisim yasadig1 goriilmektedir (Yalin, 2003). 1970°li yillarda yasanan
teknoloji ve otomasyondaki gelisim ile uzaktan egitim ortamlari
farklilagsmaya baslamistir. Bu farklilasma siireci, video teknolojisinin
yerini bilgisayar teknolojisi almasi ile hiz kazanmistir. 1990‘l1 yillardan
baslayarak ¢coklu ortam ve Internet teknolojilerinin gelismesi paralelinde
uzaktan egitimde en hizli degisim yasanmistir. 2000°li yillardan itibaren
iletisim ortamlari, bilgisayar ag alt yapisi, yazilim ve donamim
teknolojilerinde hizla yasanan degisim ve gelisim, uzaktan egitimi web
tabanli ve video konferansa dayanan harmanlanmis egitim modellerine
yoneltmis, ayrica giderek mobil egitime dogru yonlenmenin hiz
kazanmasma sebep olmustur (Usal ve Albayrak, 2005).

Sekil 3.8’de uzaktan egitimin ilk ortaya c¢ikisindan baslayarak,
iletisim araglarmin kullanildigi, bilgisayarla desteklenmis uygulamalara

kadar olan son 120 y1l icerisindeki gelisimi gosterilmektedir:
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Sekil 3.8. Uzaktan egitim soyagaci (Holden ve Westfall’dan, 2005).

Uzaktan Egitim

Teknoloji
Destekli
(~1950-1960)

Yazisma
(1883)

E-Ogrenme
(~1995-
Giliniimiize)

Elektronik Olarak
Desteklenmis
Ogrenme
(~1990-Giiniimiize)

Bilgisayar
Destekli
Ogrenme

Uydu ile
E-Ogrenme

Video
Konferansi

Bilgisayar
Temelli
Ogretim

Cevrimigi
Ogrenme

Web
Temelli
Ortam

Web
Temelli
Ogretim

Video
Kaset/DVD

egitim

Elektronik
Panolar

Taylor (2001) ise wuzaktan egitim  sistemini,

teknolojilerindeki tarihsel gelisim siirecleri ile iliskilendirerek, birbirini

takip eden bes ayr1 modele ayirmistir:
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Cizelge 3.5. Uzaktan egitim modelleri ve uzaktan egitim teknolojileri (Taylor, 2001).

Aktarim Teknolojilerinin Ozellikleri

Uzaktan Egitim

Modelleri ve Aktarim Esneklik Yiiksek ileri Kurumsal
Teknolojileri ilerleme | Kaliteli | Diizeyde Maliyeti
Zaman | Yer Hizz | Materyal | Etkilesim | Diisiirme
BIiRINCI NESIL
Posta Yoluyla Uzaktan
Egitim Modeli
® Basili Evet ‘ Evet ‘ Evet ‘ Evet ‘ Hayir ‘ Hayir
IKINCI NESIL
Coklu-ortam Modeli
® Basili Evet | Evet Evet Evet Hayir Hayir
e Ses Kasetleri Evet | Evet Evet Evet Hayir Hayir
¢ Video Kasetler Evet | Evet Evet Evet Hayir Hayir
?. I?|Ig|sayar Destekli Evet | Evet Evet Evet Evet Hayir
Ogrenme
* Etkilesimli video (disk Evet | Evet Evet Evet Evet Hayir
ve teyp)
UCUNCU NESIL
Tele-6grenme Modeli
® Sesli telekonferans Hayir | Hayir | Hayir Hayir Evet Hayir
e Video konferans Hayir | Hayir | Hayir Hayir Evet Hayir
¢ Gorsel Yazisal lletisim | Hayir |Hayir | Hayir Evet Evet Hayir
e Egitsel TV/Radyo
Yayini ve Sesli Hayir | Hayir | Hayir Evet Evet Hayir
Telekonferans
DORDUNCU NESIL
Esnek Ogrenme
Modeli
* Gevrimici Etkilesimli Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
Coklu Ortam
s www Kaynaklgra' . Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
Internet Temelli Erisim
y Bl'lg'lsayar Ortamli Evet | Evet Evet Evet Evet Hayir
lletisim
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BESINCi KUSAK
Zeki Esnek Ogrenme
Modeli

® Cevrimigi Etkilesimli

Coklu Medya Evet | Evet | Evet Evet Evet Evet

e www Kaynaklara

S Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
Internet Temelli Erisim

e Otomatik Yanit
Sistemleri Kullanan
Bilgisayar Ortamli
iletisim

Evet | Evet Evet Evet Evet Evet

e Kampus Kanaliyla
Kurumsal islem ve Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
Kaynaklara Erisim

Cizelge 3.5°den yola ¢ikildiginda, uzaktan egitim teknolojilerinden
biri olan internetin, egitimde esneklik, kaliteli materyal gereksinimi,
maliyet yiiksekligi ve iletisim smirliligi gibi pek ¢ok soruna ¢oziim

olabilecegi agikc¢a goriilebilmektedir.
3.26 Uzaktan Egitimin Tiirkiye’deki Gelisimi

Yapilan arastirmalar, gelismekte olan Tiirkiye’nin, ¢agdaslik ve
uygarlik sunan gelismeleri egitim sistemine uygulamaktan geri
kalmadigin1 gostermektedir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ¢alismalar1 1924
yilinda Dewey’in sundugu “Ogretmen egitimi raporu” ile giindeme
gelmis, 1927 yilinda kavram olarak olusmaya baslamistir (Alkan, 1997;
Calli, Isman ve Torkul’dan, 2001). 1950’li yillara gelindiginde ise
egitimciler ciddi bir sekilde uzaktan egitim kavramina odaklanmislar ve
egitimde iletisim teknolojilerini kullanmaya baslamislardir (Isman,

1997).
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Uzaktan egitimin Tirkiye’deki gelisimi 3 ana evrede
incelenmektedir (Calli, Isman ve Torkul, 2001):

1. Kavramsallasma Siireci

2. Mektupla Ogretim Siireci

3. Illetisim Teknolojilerinin Kullanimi Siireci

Kavramsallasma Siireci: 1927 -1960 yillar1 arast bu alanda
tartigma ve Oneriler olusturma evresini olusturmaktadir. Bu yillarda
okuma yazmanin haberlesme yolu ile yaygmlastirilmas:1 amaglanmigtir
(Egitek, 2008). Algan (1996), uzaktan egitim konusunda alt1 degisik
oneri ve tavsiye kararina dikkat cekmektedir. i1k oneri,1924’te Dewey’in
Ogretmen egitiminde mektupla O6gretimden yararlanmasidir. 1927’°de
okuma-yazma Ogretimi i¢in “Muhabere Yoluyla Tedrisat” uygulamasi
ikinci oneridir. Uglincii 6neri, 1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’niin egitimde
uzaktan Ogretim yonteminden yararlanma Onerisidir. Dordiincii Oneri ise,
1933-1934 yillarinda mektupla 6gretim kurslarinin ac¢ilmasiyla ilgilidir.
Besinci Oneri, 1960 yilinda orta dereceli meslek okulu mezunlarina
tiniversite kapilarin1 agmak ve bunlar1 yetistirmek iizere mektupla
Ogretim yonteminin uygulanmas: ile ilgilidir. Altinci Oneri de, 1962
yilinda Milli Egitim Surasmin okullara devam edemeyen ve bilgilerini
arttirarak daha ileri diizeyde egitim kademelerine devam etmek
isteyenlerin mektupla Ogretim yoluyla yetistirilmeleriyle ilgili tavsiye
kararlaridir. Uzaktan 6gretimin diisiinsel arka-planinin boyle olmasi, bu
Onerilerin gerceklestigi anlamina gelmemektedir. Ne yazik ki bunlarin

cogu, Onerilerin yapildigi zamanlarda gerek egitim ortaminin gerekse alt
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yapinin uygun olmamasi gibi nedenlerle uygulamaya konulamamistir

(Alakus, 2003).

Mektupla Ogretim Siireci: Tiirk egitim sistemi icindeki ilk
uzaktan egitim uygulamalari, 1950'li yillarda baslamistir. Bu yillarda
yiiksek Ogretime olan taleplerin kendisini yiiksek sesle duyurmaya
baslamas1 ve klasik okullarm bu talepleri karsilayamayacak durumda
olmasi nedeni ile Milli Egitim Bakanhigi, "Mektupla Ogretim"
uygulamasi ¢aligmalarmi baslatmistir. Mektupla 6gretim uygulamasina
gecilmeden Once, mektupla Ogretim yapan ileri iilkelerin programlari
incelenmis, uygulamalar iizerine bilgi edinilmistir Bu girisimlerden
sonra, 1958-1959 oOgretim yilinda, ozellikle Ankara disinda bulunan
bankacilar i¢in ilk defa mektupla Ogretim kurslar1 uygulanmistir
(Hkégretim Dersleri, 2008).

1961 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Mektupla Ogretim
Merkezi kurularak 6gretime gecilmis, bu ¢alismalar 1966 yilinda Genel
Miidiirliik diizeyinde Orgiitlenerek sistem Orgiin ve yaygin egitim
alaninda yayginlasmistir. 1974 yilinda Mektupla Yiiksek Ogretim
Merkezi kurulmustur. Bu girisim yerini daha sonra Yaygin Yiiksek
Ogretim Kurumu’na birakmustir (Irmak, 2007). Adi Yaygin Yiiksek
Ogretim Kurumu olan fakat istenilen yaygmligi ve gelismeyi
saglayamayan YAYKUR’un 1979 yilinda caligmalarina son verilmistir.
Fakat bu uzaktan egitim uygulamalarina ve yeni teknolojinin egitimde
kullanilmasma da son verildigi anlamini tagitmamaktadir. Nitekim X.
Milli Egitim Surasinda da yaygin egitimin Orgiin egitimi tamamlayan bir

sistem olarak gelistirilmesine karar verilmistir. Sura sonrasinda ise 2547
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sayili yasa geregince uzaktan yiiksek Ogretim gorevi {iniversitelere
verilmigtir ki bu yaklasim Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelismesi
acisindan ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi bakimindan 6nemli bir

gelisme noktasidir (Calli, isman ve Torkul, 2001).

Tletisim Teknolojilerinin Kullanim Siireci: Gorsel ve isitsel kitle
iletisim araclart olan radyo ve televizyon, toplum yasamia Once
haberlesme araci olarak girmis, genis topluluklar1 etkileme
Ozelliklerinden dolay1 egitimde de etkili bicimde kullanilmistir. Bu
kullanim ilk donemlerde fazla diizenli ve sistemli degilken, egitimin
amacim gerceklestirecek diizeye ancak belli bir siire sonra ulagabilmistir
(Cally, Isman ve Torkul, 2001).

Tiirkiye’de bu teknolojiler, 1983 yilinda yiiriirlige giren 2547
sayill Yiiksek Ogretim Yasasi ile Anadolu Universitesi biinyesinde
acilmis bir A¢ik Ogretim Fakiiltesinde, TV Okulu ve radyo dersleri
(Yalginkaya, 2006) adiyla kullanilmaya baslanmistir. Ancak s6z konusu
bu teknolojilerin kullanimiyla egitim ve Ogretimin gergeklestirilmesinde
koklii doniisiim beklentileri kisa bir siire sonra sadece bir takim
kolayliklar ve iyilestirmelerle sinirli kalmistir (Ekinci, 2007).

Ozellikle son yillarda bilgisayar teknolojisinin hizli bir sekilde
Tiirkiye’ye de girdigi ve yaygin bir sekilde egitim icindeki hemen hemen
her seviyede ve her alanda, -mesela 6grenci notlarin1 diizenleme, okul
biitcesini yapma, Ogrenci dosyalart vb gibi, kullanildig1 goriilmektedir.
Ancak bu teknolojilerin pahaliya mal olmasindan dolay1r daha ¢ok 6zel
kurum ve kuruluslar tarafindan kullanildigi da goézlenmektedir. Buna
ragmen bilgisayar teknolojisinin kullanilma istegi ve egitimde kullanilma

alan1 her gegen giin yaygmlasmaktadir (Calli, isman ve Torkul, 2001).
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Bugiin Uzaktan Egitim mevcut TV tabanli egitim haricinde internet
destekli olarak web sayfalar1 ve Ozellikle bu amaca yonelik olarak
hazirlanmis Uzaktan Egitim Platformlar: ile yaymlanmaktadir (Call,
Bayam, ve Karacadag, 2002). Tiirkiye’de internet iizerinden uzaktan
egitim uygulamalar1 ilk olarak ODTU Enformatik Enstitiisii'niin
onciiliigiinde 1996 yilinda baslatilmis, 14.12.1999 tarihinde Enformatik
Milli Komitesi kurulmustur. Halen degisik iiniversite ve 0zel kurumlarda
internet tabanl sertifika, lisans ya da lisansiistii egitim programlar:
yiiriitiilmektedir (Irmak, 2007).

Asagida Cizelge 3.6’da uzaktan egitim ortamima sahip olan
kurumlarn listesi sunulmaktadir:

Cizelge 3.6’da da goriildiigii gibi su an Tiirkiye’deki uzaktan egitim
uygulamalar1 lisans ve lisansiistii diizeylerdeki bireylere yonelik olarak

gerceklestirilmektedir.
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Cizelge 3.6. Tiirkiye’de internet iizerinden uzaktan egitim-6gretim yapan kurumlar

(Nart’dan, 2007).

Kurum Ad1 Tiir Web Adresi
Anadolu Universitesi AOF Univ. http://www.aof.anadolu.edu.tr
Ankara Univ. Uzaktan Tiirkge . ) .
Ogrre tim Merkezi (T OMER) Univ. http://www.turkish-center.com
Afl k .ara Un1ver§1t651 Uzaktan Univ. http://www.ankuzem.ankara.edu.tr
Egitim Merkezi
Bilgi Univ. E-MBA Programm Univ. http://www.bilgi.edu.tr
SIS Univ. .. .
Bogazici Univ. Yasam Boyu ve http://www.meslekegitimleri.com/e
Egitim Merkezi Ticari -buyem
ECDL Tiirkiye (Avrupa L )
Bilgisayar Yetkinlik Sertifikast) | 1 2 hitp://www.ecdl.org.tr
E-Cukurova Uzaktan Egitim Univ. http://e.cukurova.edu.tr
Programi
Kog Bryce Ticari http://kocbryce.com.tr
ITU UZ.EM Uzaktan Egitim Univ. http://www.uzem.itu.edu.tr/tr/
Merkezi
METU Online Univ. https://online.metu.edu.tr
ODTU Enformatik Enstitiisii,
Universiteler Arast Web Univ. http://www.ii.metu.edu.tr/
Tabanli Egitim
ODTU Internete Dayal . e
Egitim_Asenkron (1DE_ A) Univ. http://idea.metu.edu.tr
Sakarya. Qr}lve.rs1tes1 Internet Univ. http://www.ido.sakarya.edu.tr
Destekli Ogretim
Sakarya Universitesi Vakfi, e
Uzaktan Egitim Vakfi1 ve Univ.
: ve http://www.enoctaakademi.com/
enocta, Internet Tabanlh Ticari
Mesleki Sertifika Programlari featt
Sffl.g.uk Universitesi Uzaktan Univ. http://farabi.selcuk.edu.tr/suzep/
Egitim Programi
Gazi Universitesi Univ. http://www.ue.gazi.edu.tr/
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Cesitli nedenlerle ilkdgretimlerini tamamlayamayan ve zorunlu
[Iko6gretim yas sinrmi asarak egitim-6gretim sisteminin disinda kalan
yetigkinlere uzaktan egitim ilke ve teknikleriyle her yerde her durumda
egitim- Ogretim olanag1 vermek; bu yolla toplumun egitim ve kiiltiir
diizeyini yiikseltmek, bireylerin meslek edinmelerini kolaylastirmak,
ekonomik kalkinmaya katkida bulunmalarmi saglamak ve onlar1 {ist
ogrenime hazirlamak amaciyla 1998-1999 yillarinda Agik Ilkogretim
Okulu agilmasina ragmen, yapilan incelemelerde, giiniimiizde ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilere yonelik herhangi bir uzaktan egitim sertifika

programina rastlanmamaistir.
3.27 Uzaktan Egitim ve Internet

Egitim alaninda bilgisayar kadar adindan s6z ettiren bir diger konu
internettir. Internet, iilkeler arasi smirlari kaldiran, 6grenciyi okul
duvarlart digmna cikaran ve okulun mevcut imkanlarindan daha biiyiik
olanaklar1 6grenciye sunan bir teknolojidir (Okur, 2007).

Uzaktan egitimin istenilen egitim kalitesine ulasabilmesi; yeterli
O0grenci—Ogretmen, O0grenci—egitim materyali etkilesiminin
saglanabilmesi, internetin ortaya cikisi ve egitim platformu olarak da
internetin kullanilmaya baslanmasi ile miimkiin olmustur. Bu yeni nesil
uzaktan egitim formati, internetin yaygimlasmasi, ucuzlamasi ve bant
genisliginin artmasi ile Internete Dayali Uzaktan Egitim’in ortaya
cikmasina ve internetin uzaktan egitim i¢in uygun bir ortam olarak kabul
gormesine neden olmustur (Al ve Madran, 2004).

Uzaktan egitim kavraminin tek yonlii iletisim modelini, etkilesimli

cift yonlii iletisim modeline geviren Internete Dayali Uzaktan Egitim,
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internet altyapisini kullanan tiim egitim modellerini kapsayan genel bir
yaklagimdir. Internet agini1 kullanan elektronik postalar, video—konferans
goriismeleri, elektronik kitap gibi modeller, Internete Dayali Uzaktan
Egitimin birer parcasi olarak kullanilmis modellerdir. internete Dayali
Uzaktan Egitim ise bu modeller icerisinde en yaygin uygulama alanini,

“Web Tabanli Egitim” yaklasimida bulmustur.
3.28 Web Tabanh Uzaktan Egitim

Yapilan incelemelerde web tabanli uzaktan egitimin farkli
arastirmacilar tarafindan yapilmis ¢esitli tanimlaria ulagilmistir.

Khan’a (1997) gore web tabanli uzaktan egitim, Ogrenenin
desteklendigi ve gelismesine yardim edildigi anlamli bir 6grenme ¢evresi
yaratmak amaciyla web'in (www) teknolojik Ozelliklerinden ve
kaynaklarmmdan yararlanan hipermedya tabanli bir egitim programudir.
Relan ve Gillani (1997) ise web tabanlh egitimi, biligsel yonlii egitim
stratejilerinin ~ yapisalct  ve isbirlikgi  bir Ogrenme ortaminda
gerceklestirildigi ve web'in 6zelliklerinden ve kaynaklarmdan yararlanan
bir uygulama olarak tanimlamislardir. Yeniad (2006)’a gore ise web
tabanli egitim, ortam olarak internet araciligiyla birbirine bagli olan
bilgisayarlarin kullanildigi, en iyi tanimimi "etkin" ve "etkilesimli"
sifatlarinda bulacak; egitimi planlayanlar, yonetenler ve uygulayanlar ile
Ogrenciler arasindaki iletisim ve etkilesimin, bilgisayar ve ag temelli
teknolojiler araciligiyla saglandig: bir uzaktan egitim modelidir.

Sanal smiflarda cinsiyet, yas ve sosyal sinif farkliliklarinin ortadan
kalkmasi, 6grencilerin kendilerini daha rahat ve serbest hissetmeleri, tiim

dikkatlerini derse yogunlastirabilmeleri, coklu ortam nesneleri ile
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zenginlestirilmis ders materyallerinin kullanilabilmesi, zaman ve mekén
simirlamasmin olmamasi, cografi sinirlarin ortadan kalkmasi, yol, giyim,
yiyecek, barinma vb. masraflarin olmamas: gibi avantajlarindan dolay:
Ontimiizdeki yillarda web tabanli uzaktan egitimin Oneminin daha da
artacagi soylenebilir.

Ancak pek c¢ok Ogretme-Ogrenme siireci i¢in en etkili yaklasimin,
ne sadece geleneksel Ogretim yontemlerinin ne de sadece teknoloji
tabanli yontemlerin kullanilmasi degil, her iki yaklasimin ©One cikan
ozelliklerini alarak bu yaklasimlar1 bir arada kullanmak oldugu
goriilmektedir. Buna gére Horton (2000) tarafindan da belirtildigi gibi,
web tabanli ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin her birinin giiclii
yonlerinin avantaj olacak sekilde bir araya getirildigi, Ogretim
kurumlarmin klasik egitim siireglerini internet teknolojisi yardimiyla
desteklemeleri seklindeki egitime web destekli egitim (web assisted
education) adi verilmektedir (Odabasi, Coklar, Kiyic1 ve Akdogan,
2005). Ogretme-ogrenme siireclerinde geleneksel yaklasim ile web-
tabanli yaklasim karistmmin nasil etkili olabilecegi ile ilgili yapilan
arastirmalar web-destekli geleneksel Ogretim ortaminin, iletigim,
yonlendirme ve dgrenci sorumlulugunu artirma amaciyla tasarlandiginda,
O0gretme-0grenme siireclerinin  siirlarin1  genisletebilecegi” sonucuna

varmiglardir (Giilbahar, 2005).
3.29 Web Destekli Egitimin Yararlar: ve Stmirhliklar:

Web destekli uzaktan egitim sistemini etkin olarak kullanabilmek
icin asagida swalanan yarar ve sirhiliklarinin g6z Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir.
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3.29.1. Web destekli egitimin yararlari

Web Destekli Egitimin olumlu yonleri ve avantajlar1 asagidaki gibi
siralanabilir (Karabatak ve Varol, 2002; Ozdil ve Celik, 2000; Varol,
2001; Cabuk ve Erdogan, 2001; Giirbiiz, Kaptan ve Buldu, 2001):

e Egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde
yiriitiildiigiinden, sinirsiz  ve siiresiz bir egitim imkéni
saglamaktadir.

e Seyahat ve barinma masraflar1 ile kisilerin seyahat siiresince
olusan {retim kaybmin ortadan kalkmasimni saglayarak
O0grenimin maliyetini diistirmektedir.

e Bilgilerin kolaylikla degistirilebilmesinden dolay1 siirekli
giincel bilgiler sunulabilmektedir.

e Sadece metin tipinde bir sunumdan Ote aktarima ses, renk,
etkilesim, animasyon vb. dahil edilebilmekte, bu sayede
bilgilerin akilda tutma seviyesi arttirilabilmektedir.

e Ogrencilerin diisiinme kabiliyetini gelistirmektedir.

e Isbirlikli 6grenmeyi arttirmaktadir.

¢ Anlasilmayan konular i¢in siirekli tekrar imkani saglamaktadir.

e Ogrenmenin bireysellesip, bireyin grup baskisindan kurtulmasi
sonucunda bireysel Ogrenme sorumlulugu ve yaratici
0zgiirliigiin dogmasina olanak tanimaktadir.

® Geleneksel smif ortaminda soru soramayan veya grup iginde
katilim yetisine ulasamayan adaylarin, elektronik ortamda

0zgiiven kazanmalarini saglamaktadir.
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Bireysel katilm ve karsilikli etkilesim gerceklestiginden,
ilginin artmasi saglanabilmektedir.

Esnek ve objektif 6lgcme ve degerlendirme saglamaktadir.
Egitim bilgi teknolojilerine dayali olarak siirdiiriilmektedir.
Iletisim ve ulastrma gibi alanlarda goriilen altyapisal
farkliliklarin ~ yaninda, Kkiiltiirel ve toplumsal seviye
farklhiliklarinin etkili olmamasmdan dolayr egitim siirecini
demokratiklestirmektedir.

Ogrencilerin internet, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini
kullanim becerilerini arttirarak, insan hayatini birebir etkileyen
bu 6gelerin kullanimina yonelik hazirlik saglanmaktadir.
Egitimcilerin  istedikleri yerde Ogretim materyallerini
hazirlayabilmelerine ve web ortamina aktarabilmelerine olanak
tanimaktadir.

Sanal fakat gerceginin birebir aynisi olan siniflar
yaratilabilmektedir.

Sunum, ortamdan, Ogrenciden, egitmenden ve diger cevre
kosullarmmdan bagimsiz oldugundan dolayi, 6gretimsel tutarhik
gostermektedir.

Bilgiye, kaynagindan wulagsma imkam1 saglanmakta ve
geleneksel egitimde sunulan kaynaklardan cok daha biiyiik ve

genis kaynaklar sunulabilmektedir.
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3.29.2. Web destekli egitimin simrhiliklar:

Web destekli 6gretimin yararlarinin yaninda bir takim sinirhiliklart

da bulunmaktadir (Pehlivan, 2006; Stoyanov, Mustakerov ve Borissova,

2006):

Baglanti hizina bagh olmasi: Diisiik internet hizi egitim
sirecinin kalitesini diisiirmektedir. Bu problem internetin
kamusal olarak kullanildig1 alanlarda gegerli olmaktadir. Yerel
agin  bulundugu ortamlarda genel olarak bu problem
bulunmamaktadir.

Egitimsel programlarin duraganhgi: Egitimsel programlarin
kullanicilar ile etkilesimi ¢ogu durumda sinirli olmasina
ragmen bu durum bilgi teknolojilerinin gelismesi ile
degisecektir.

Egitim yazihm gelistirmenin yiiksek maliyetli olmasi: Cogu
durumda gercekte harcanan miktarlar planlandigmmdan cok
daha fazla olmaktadir.

Baz1 Ogrenmelerin 6gretmen olmadan gerceklesmesinin
miimkiin olmamasi: Ornek olarak sanat egitiminde tiim siireci
detayl olarak gosterecek bir 6gretici mutlaka gereklidir.

Temel bilgisayar becerilerine sahip olmay1 gerektirmesi
Bilgisayar teknolojisinin bazilar1 i¢in pahalilig1

Yiiz yiize etkilesimin sinirli olmasi

Hizli teknolojik degismeler nedeniyle ortaya cikabilen

problemler
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e Ogrencinin beceri ve tutuma yonelik davrams gelisimini
engelleyebilmesi

e Teknik problemler

e Bilgi arastirma, derleme ve olusturmada tiim sorumlulugun
ogrencide olmasi

e Ogrencide neyi yapacagini bilememe durumunun olabilmesi

Bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimi ile bireyler arasi
farklhiliklarin en aza indirilmeye calisildigl giiniimiiz cagdas egitim
anlayisida, 6zel egitim alaninda bu teknolojilerin nasil kullanilabilecegi

ve etkileri agagida ayrintili bir sekilde ele alinacaktir:

3.30 Ozel Egitimde Teknoloji Kullanimm

Giintimiizde firsat esitligi ilkesi, demokratik toplumlarin en temel
kosullarindan biridir. Egitim sisteminin en dnemli amaci, tiim bireylerin
gelisim siireglerindeki olmasi muhtemel sorunlarini ¢6zmeye yardimci
olmak ve onlara gereksinim duyduklar1 egitim hizmetlerini saglamaktir
(Okur, 2006). Bu dogrultuda bir toplumu olusturan bireylerin farkl
bedensel, zihinsel 6zelliklere sahip oldugu gerceginden yola ¢ikildiginda
her bireye ayni egitimi, ayni yollarla vererek egitimde basar1 elde
edilebilecegini diisiinmek yanhs olacaktir. Degisen ve gelisen
teknolojinin egitime uyarlanmasi ile 6grenmenin bireysellestirilebilecegi,
bireylerin kendi hiz ve Ogrenme Ozelliklerine uygun olarak egitim-
ogretim faaliyetlerini gerceklestirebilecekleri gercegi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, 6zel egitim alaninda da bu egitim teknolojilerinden

yararlanmanin gerekliligi acikca goriilebilmektedir. Bu baglamda 6zel
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gereksinimli 6grencilerin egitiminde iki farkli sekilde teknolojiden
yararlanilmaktadir: Ogretim teknolojisi (instructional technology) ve
Destek teknolojisi (assistive technology). Ogretim teknolojisi, 6gretme-
O0grenme siirecine yardimci olmak amaciyla kullanilan her tiirlii araca
denilmektedir. Genel olarak smiflarda kullanilan bilgisayarlar,
televizyonlar, VCD’ler 6rnek olarak gosterilebilir. Buna karsilik destek
teknolojisi, 0zel gereksinimli bireylere yardimci olmak amaciyla 6zel
olarak tasarlanmis teknoloji anlamma gelmektedir. Ornek olarak bir
kitabin sayfalarini tarayan ve onlar1 sesli olarak okuyan bir ara¢, gérme
engelli bireyler i¢in bir destek teknolojisidir (Lewis ve Doorlag, 2003).
Asagida Cizelge 3.7°de 6zel egitimde kullanilan destek teknolojisi

ve 0gretim teknolojisi araglari listelenmektedir:

Cizelge 3.7. Ozel egitimde kullanilan destek ve dgretim teknolojileri araglar (Kirk,
Gallagher ve Anastasiow’dan, 2003).

Destek Teknolojisi Ogretim Teknolojisi
ilan Tahtalart Bilgisayarlar ve bilgisayar
yazilimlar1
Bilgisayar Ekran1 Okuyuculari Telefon/Faks
Kabartma Yaz1 Yazicilari Internet
Head Pointers Cd-Rom

Gorme Engelliler I¢in Kurzweil

okuma araclar1 Video Kasetler

Cizelge 3.7’den de goriildiigii lizere, giliniimiizde egitimin her

alaninda oldugu gibi 0©zel egitim siirecinde de bilgisayarlardan
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yararlanilmaktadir. Egitime sayisiz katkida bulunan bilgisayarlar,

ozellikle ozel egitime muhta¢ cocuklarda Ozgiiven ve benlik saygisi

kazanma, bagimsizlik duygusu hissetme, kendini basarili olarak algilama

ve topluma ait olma gibi psikolojik gereksinimleri de doyurmaktadir.

Ozellikle bu son noktanmn 6zel gereksinimli 6grenciler icin ne denli

onemli oldugu cok aciktir (Ozel Egitim I¢in BDE, 2008).

Lewis ve Doorlag (2003), normal ve 6zel gereksinimli bireylerin

her ikisinin de bilgisayar kullanimmna iliskin arastirma bulgularini

asagidaki gibi 6zetlemektedirler:

1.

Bilgisayarlar kullanildigi zaman 6grenciler konular1 daha kisa
zamanda Ogrenirler.

Calisma swasinda bilgisayarlar kullanildiginda dikkat ve
giidiilenmede  artiy olmakta ve zamandan kazang
saglanmaktadir.

Kullanilan yazilim ¢esidi ne olursa olsun, bilgisayarl egitimin
etkileri benzerdir. Bu yazilimin kalitesinin bir etken olmadigi
anlamma gelmemesine ragmen su ana kadar her anlamda
digerlerinden = daha  distin  bir  yazilim  kategorisi
bulunamamastir.

Normal Ogrenciler gibi 06zel gereksinimli Ogrenciler de
bilgisayarlarin 6grenme ortamlarinda kullanilmasina oldukga
olumlu bakmaktadirlar.

Tekrar ve uygulama programlar1 en sik kullanilan program
cesitleridir. Bu tip yazilimlar diisiik yetenekli ogrencilerde en
kullanish programlardir ayrica bu yazilimlarin herkes tizerinde

etkili oldugu bilinmektedir.
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10.

11.

12.

13.

Ustiin ~ yetenekli  ogrencilerin ~ 6grenme  etkinliklerini
gerceklestirirken kalite ve cesitlilik agisindan bilgisayarlarin
kullanimindan en fazla yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu
durum, bu grubun O6grenme Ozellikleri ile tutarhi olarak
gozitkmektedir.

Egitim ortaminda bilgisayarlarin kullanilmasi ile 6grenmede ve
O0grenme ortamina ulagmada zorluk ceken Ogrencilere daha
kolay egitim saglandig1 goriinmektedir.

Bilgisayarlar ©6nceden Ogrenilmis konular1 tekrar etmede
faydahdirlar. Bu 6zellik kaynastirma ortamlar icin cok 6nemli
bir faktor olabilir.

Bilgisayarlarin en etkili kullanimi, diger 6gretim yontemlerini
destekleyici sekilde kullanimidir.

Ogrenciler ortaklasa c¢ahistiklar1  zaman  bilgisayarlarin
kullanilmasi, Ogrencilerin tek baslarina veya geleneksel
Ogretim yollar1 ile caligmalarmdan daha 1iyi bir sosyal
etkilesimin saglanmasina neden olmaktadir.

Bilgisayarlar ne egitimi robotlastirmakta, ne de yaraticiligi
koreltmektedirler.

Bilgisayarlarin sagladigi yararlar bireye 0zgii degildir.
Bilgisayarlarin hangi ortamlarda, hangi yollarla kullanildiklar:
belirleyici faktorlerdir.

Ogretmenler teknolojiye karsi istekli olmalarma ragmen
gercekte bilgisayarlar1 ogretim siirecinde kullanmak i¢in cok
zaman harcamazlar. Boylece bilgisayarlar kaynastirma egitimi

disinda kullanilmaya devam edilirler.
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Kurt (2001)’a gore engelli cocuklarla yapilan bilgisayar egitiminde

g0z Oniine alinmas1 gereken ilkeler sunlardir:

1.

Cocuklarin bilgisayar1 dogal bir ara¢ olarak kullanmalar1 i¢in
bilgisayari ¢evre ile uyumu saglanmalidir.

Bilgisayar uygulamalar1 ¢ocuklarin aktif olmalarin1 saglamali,
giidiilenmelerini artirict olmalidir.

Bilgisayarlar, geleneksel egitim programu icinde destekleyici
bir ara¢ gorevini gormelidirler.

Cocuklarin gelisim diizeyleri ¢ok iyi saptanmali, engel ¢esidi
ve derecesine gore bilgisayar programlart belirlenmelidir.
Motor ve konusma bozuklugu, 6grenme giicliigii, isitme kaybi
veya gorme engeli olan cocuklar ve gencler icin, etkili ve
bagimsiz yazi yazmak ve islem yapmak ¢ok asilmaz, cok uzak
bir olasilik degildir. Elini kullanamayanlar icin, agza alinan bir
cubuk ile klavyeye basma yontemiyle bilgisayar kullanma
olasilig1 yaratilmaktadir. Hatta basini hareket ettiremeyenler
icin, agza alman bir ¢cubukla Mors alfabesini iifleyerek kelime
olusturan ve bu kelimeleri ses alma cihazi ile bilgisayara
kaydederek bilgisayarin anlayacagi bir dile doniistiiren
programlar vardir.

Engelli ¢cocuklarin gelisim diizeyi ¢ok iyi saptanmali, ona gore
egitim programlar1 belirlenmelidir. Ogretilecek konu, kavram
ve beceriler zihinsel siirecler kullanilarak ogretilirken, her
ogretilen konu kavram ve becerilerle ilgili bilgisayar ile destek
verilmelidir. Bilgisayar egitim programlarinin

uygulanmasindan once, bu cocugun bilgisayar1 tanimasini ve
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kullanmasmi Ogretecek bir egitim siirecinden gegirilmesi
gerekmektedir.

6. Bilgisayar destekli egitim programlari egitimde bir arag
gorevini gormelidir.

7. Engelli cocuklarin egitimcisinin  bilgisayar1 kullanmay1
o0grenmesi, cocuklar acisindan ¢ok yararh olacaktir.

8. Geleneksel egitim programlariyla bilgisayar destekli egitim
programlari birbirine ¢ok dikkatli kaynastirilmalidir.

9. Egitimci, bilgisayar egitimi smrasmnda engelli ¢ocuga
gerektiginde  miidahale edip  gerektiginde  rehberlik
edebilecegini unutmamalidir.

10. Cocugun kendine giivenini, problem ¢6zme yetenegini ve
Ozsaygisini arttiracak programlar secilmelidir.

Bu ilkeler gz Oniinde bulunduruldugunda, bilgisayar destekli

egitim programlarinmn 6zel egitim i¢in belirlenen yararlarini Ar1 ve

Bayhan (1999) su sekilde siralamaktadirlar (Kurt, 2001):

1. Bireysellestirme ve kendi kendine ilerleme: Engelli cocuklar
gelisim diizeyleri acisindan birbirinden farkli Ozelliklere
sahiptirler. Iyi programlanmis bilgisayar destekli egitim
programlari, engelli ¢cocuklarin kendi gereksinmelerine gore
ilerlemelerini saglar. Bilginin sunulmasi ve buna karsi istenen
yanitlar her cocuk i¢cin ayr1 diizenlenebilir. Cocuk zaman ve
mekandan bagimsiz olarak kendi gereksinimleri dogrultusunda

calisma saatlerini kendisi belirler.
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Aninda doniit (geri-iletim): Engelli c¢ocuklar kendi
performanslar1 hakkinda hemen doniit alabilirler. Engelli
cocuk tepkisinin yanitini aninda almakta ve yanliglarimi goriip
diizeltme olanag1 bulmaktadir. Dogrularini da aninda gordiigii
icin Ogrenme kalict olmakta ve giidiilenmektedir. Bazi
ogrenciler yaptiklar: ¢calisma ile degerlendirme arasinda uzun
bir siire gectiginde Ogrenmelerinde zorlanmaktadirlar.
Bilgisayar bu siireyi en aza indirmektedir.

Tutarh diizeltme siireci: Engelli ¢ocuklar sik sik dogrulari
karistirabilirler. Bilgisayar destekli egitim programlar1 engelli
cocugun yanlslar1 i¢in tutarh bir diizeltme uyaricis1 saglarlar.
Boylece cocuk hatalarmi aninda goriip, diizeltme olanagina
sahip olur.

Baski olmadan tekrar: Cocuk bilgisayarla calisirken
toplumsal baskinin disinda kalmakta, yanlis yapma korkusu
olmadan 0Ozgiirce iletisimde bulunmaktadir. Bilgisayarin
sonsuz bir sabri1 vardir. Sikilmadan, kizmadan uygulamayi
tekrar edebilmektedir. Bu da ¢cocugun egitime katilimini artirict
bir unsurdur. Tekrar sonraki 6grenmeleri kolaylastirir, on
O0grenmeleri saglamlastirir ve dgrenmede kaliciligi saglar.
Aninda destek: Engelli 6grenci soruyu yanlis cevapladiginda,
ona nerede ve nasil yanlis yaptig1 gosterilmekte, dogru cevabi
bulmasinda rehber olunmakta, degisik c¢oziim yollar:
gosterilmektedir. Dogru cevaplar aninda ddiillendirilmekte ve

cocuk giidiilenmektedir.



112

Basamaklandinlmis egitim: Bilgisayarli destek egitim
programlariyla, Ogretilmek istenilen kavram alt kavramlara,
sorun alt sorunlara ayrilarak Ogretilebilir; bu da cocugun
asamal bir sekilde ogrenmesini, 6grenemedigi asamay tekrar
tekrar uygulayabilmesini saglamaktadir. Bu da 6zellikle engelli
cocuklarm egitiminde temel olarak kullanilan egitim
stratejisidir. Bilgisayar destekli egitim programlar: ile engelli
cocuklar tanima, tanimlayabilme, eslestirebilme,
smiflandirabilme, hatirlayabilme, genellestirebilme  gibi
zihinsel siirecleri siirekli periyot seklinde kazanirlar.
Cocuklarin sikhkla yamit vermeleri: Bilgisayar destekli
egitim programlar1 ile bilgisayarin etkilesim 6zelligi
kullanildiginda c¢ocuklarla grup halinde calisilarak, onlarin
problem ¢6zme etkinliklerine daha fazla katilimda bulunup
sorulara yanit vermeleri saglanir. Diisiince ve problemler
tartigilarak, uygun ¢Oziim yollariyla sorulara cevap
verilmektedir.

Giidiileme: Cocuklar bilgisayarla calisirken heyecanlanip,
zevk alirlar. Egitim saatlerinin gelmesini sabirsizca beklerler.
Bu da cocugun 6grenmeyi istemesinde ve giidiillenmesinde
etkin bir rol oynar. Ayni zamanda, 6devlerini yapan ¢ocuklara
bilgisayarla oyun oynama bir 06diil olarak sunulabilir.
Geleneksel egitimde basarisizlik sebebiyle giidiisii kirilan

cocuklarm bilgisayar basinda basarili olduklar1 gozlenmistir.
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Motor becerilerin ve gorsel motor koordinasyonunun
gelismesi: Klavyenin, oyun kumanda cubugu (joy-stick) ve
fare  denen  aletlerin  kullanilmasi,  gbrsel = motor
koordinasyonunun  gelismesini  desteklemektedir. ~ Aymi
zamanda ¢ocuklarin gorsel algilamalarinin da ses, 151k, grafik
Ozellikleriyle  gelismesine  firsat  vermektedir.  Farenin
kullanimi, boyama, c¢izim c¢aligmalar1 engelli ¢ocuklarm el
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Giicliiklerin  azaltilmasi:  Bilgisayar destekli egitim
programlar1  6zellikle yetersiz ve zayif Ogrenenlerin
ogrenmedeki engellerini azaltir. Cocuk anlamadigi yerleri
tekrar edebilir. Cok sayida alistirma yapabilir, farkli ¢oziim
yollariyla dogruya ulasabilir. Dogru ve yanlislarin1 aninda
gorebilir.

Oyunla egitim: Bilgisayar destekli egitim programlarinda
cocukla iletisimin temelinde oyun yatmaktadir. Oyun
bilgisayarla egitimde temel 6gedir. Cocuk en rahat ve kalici
O0grenmesini oyun icinde yapmaktadir. Eglenerek Ogrenme
cocukta en kalic1 6grenmedir.

Dikkati yogunlastirma: Dikkatini yogunlastirmada giicliik
ceken cocuklar, ilgi ¢ekici bir program karsisinda daha uzun
siire kalabilirler. Bilgisayar destekli egitim programlari, dikkat
dagitict unsurlar1 en aza indirgeyerek cocugun dikkatini bir
noktada toplamasmna olanak vererek egitimine Kkatkida

bulunmaktadir.
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13. Psikolojik doyum: Bilgisayarla etkilesimde bulunmak, cocuga
kendi 6grenmesini kontrol etme duygusu vermektedir. Sorulan
sorulara yanit verene kadar egitime devam etmesi, cocugun
Ozsaygisin1 artirmaktadir. Basarabilecegini anlayan c¢ocuk
ogrenmeye giidiilenmekte ve 6gretim etkinliginden bekledigi
doyumu almaktadir.

14. Aktif Ogrenme: Ogrenme en iyi aktif bir cevrede
gerceklesmektedir. Bilgisayar destekli egitim programlari
cocugun bilgiyi edinmesini, planlamasini, degistirmesini ve
arastirmasini aktif olarak yasamasini saglamaktadir. Cocuklar,
diistincelerini tartisabilmekte, birbirlerini dinlemekte, soru ve
Onerileriyle O0grenmeye aktif olarak katilmaktadir. Boylece

o0grenmede kalicilik da saglanmis olmaktadir.

Fichten ve digerleri (2000) ise yapmis olduklar1 bir calismada,
farkli engelleri olan 37 tiniversite ve yiiksekokul 6grencisinin goriisleri
dogrultusunda bilgisayar teknolojilerinin avantajlarmi ve dezavantajlarini

asagidaki gibi siralamiglardir:

Bilgisayar teknolojilerinin avantajlar

e Kelime islemci programlar1 sayesinde el yazisina ve tekrar
yazima gereksinim duyulmamakta, kopyala ve yapistir
islemleri gerceklestirilebilmekte ve daha diizgiin sunumlar
hazirlanabilmektedir.

® Bilgisayar teknolojileri diinyamin kapilarini acarak bir¢ok

bilgiye erisime izin vermektedirler.
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Daha kolay ve hizli calisjmaya olanak taniyarak zamandan
tasarruf saglamaktadirlar.

Ogrenciye 0zgiirliik, yetkilendirme ve ozerklik
saglamaktadirlar.

Gercek ortamlarda yapilmasi miimkiin olmayan aktiviteleri
yapmaya izin vermektedirler.

Yapilan caligmay1 kolaylastirmaktadirlar.

Ogrencinin kendi hiz ve programinda calismasina izin
vermektedirler.

Ogrenciye yazim ve dilbilgisi kontrolii, sozliik, kavramlar
dizini gibi pek cok ek araclar saglamaktadirlar.

Daha hizli ve kolay iletisime olanak tanimaktadirlar.

Ogrenciye giiven vermektedirler ve stresi azaltmaktadirlar.
Ogrenciye digerleri ile ayn1 sekilde calisma imkani sunarak
egitimde firsat esitligi saglamaktadirlar.

Bilgisayar teknolojilerinden biri olan Internet, uzun telefon
konusmalarindan daha ucuzdur.

Bilgisayarlar eglencelidir.

Bilgisayar teknolojileri 6grencilerin diizenli caligmalarmma ve
aradiklar1 seyleri kolayca bulmalarina olanak tanimaktadirlar.
Diisiincelerini hizli bir sekilde yazmaya izin vermesi sayesinde
bilgilerin kaybolmasin1 6nlemektedirler.

Maliyetleri diisiiktiir ve etkileyicidirler.

Bilgisayar teknolojilerinin dezavantajlari
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® Bilgisayarla 6grenme uzun zaman almaktadir ve arkadasga
degildir.

® Bilgisayar sistemi iizerindeki bilgileri siirekli giincellemek
gerekmektedir.

e Bilgisayar teknolojileri pahalidir.

¢ Bilgisayarlar cabuk bozulmasi ve tamirlerinin ¢ok uzun zaman
almasi nedeniyle is kaybina neden olmaktadirlar.

¢ Bilgisayar teknolojileri  engelli Ogrencilerin  bazi
gereksinimlerini yeterince 1yi karsilayamamaktadirlar.

e Teknolojiye bagimhdirlar; bilgisayarlar bozuldugunda ya da
elektrik kesildiginde is yapmaniz miimkiin degildir.

e G0z yorgunlugu ve ses bozuklugu gibi saglik sorunlarina
neden olmaktadirlar.

e Bilgisayar teknolojilerine her okulda ulasmak ve kullanmak
miimkiin degildir.

e Bilgisayar teknolojileri Ogrencilerin sosyal aktivitelerini
gerceklestirmelerine engel olmaktadirlar.

e Ogrenciler teknolojiye uyum problemleri yasamaktadirlar.

e Ogrencilerin anadili disinda bir dil kullanilmasi nedeniyle

ogrencilerin dil problemleri yasamalarina neden olmaktadirlar.

Bu calismada da goriildiigii tizere engelli dgrencilerin bilgisayar
teknolojileri hakkindaki yorumlar1 goz Oniinde bulunduruldugunda;
engelli 6grencilerle gergeklestirilen bilgisayar destekli egitimin sagladig:
yararlarin ve bu teknolojilerin getirdigi olumsuzluklarin normal

ogrencilerle gergeklestirilen calismalarla paralellik gosterdigi ve engelli
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ogrencilerle gerceklestirilen bu uygulamalarin normal O6grencilerin
caligmalarindan pek de farkli olmadigi agik¢a goriilebilmektedir. Bu
dogrultuda da unutulmamasi gereken en 6nemli nokta engelli cocuklarin
da digerleri gibi gereksinimlerinin oldugu, engelli cocuga ancak kendini
sevebilecegi, diisiince ve duygularin1 bagimsizca ifade edebilecegi bir
egitim ortami saglandiginda mutlu, huzurlu, tiretken bir cocuk haline
gelebilecegidir. Bilgisayarlarin 6zel egitimde kullanildigi bu siirecte
bilgisayarlar sadece birer aractir ve bilgisayarlarin ancak amaca uygun,
dogru yazilimlarla kullanildiginda egitimde yardimci bir ara¢ haline
geldigi ve uygun bir 6grenme c¢evresi sagladigi bir gercektir.

Yukaridaki agiklamalardan da goriildigii gibi giiniimiiz egitim
anlayisinda 6grenme-0gretme aract olarak bilgi teknolojilerinin
kullanilmasinin  nemli kolayliklar saglayabilecegi aciktir. Ozellikle
soyut kavramlarin yogun oldugu fen egitiminde de bilgi teknolojilerinin
kullanilmasi olduk¢a onemlidir. Bu nedenle aragtirmanin bu boliimiinde
fen egitimi alaninda bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimi

ayrmtil1 bir sekilde ele alinacaktir:
3.31 Teknoloji ve Fen Egitimi

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin egitim anlayisini degistirmeye
basladig1 giiniimiizde, 6grenci sayisinin ve egitime olan talebin hizla
artmasi, bilgi miktarinin ¢ogalmasi, icerigin karmasik hale gelmesi,
ogrenmede bireysel farkliliklar ve Ogretmen yetersizligi gibi nedenler,
egitimcileri egitim-6gretim faaliyetlerini gerceklestirmede farkli yontem-

teknik ve egitim materyali arayigina siiriiklemistir. Bu dogrultuda da
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egitimde bilgisayar, internet gibi yeni teknolojik ara¢ ve gerecglerin
kullanilmas: giindeme gelmistir.

Yalm (2002)’a gore Ogretme ve Ogrenme siirecinde Ogretimi
desteklemek amaciyla bazi teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanilmasi,
Ogretim siirecini zenginlestirerek Ogrenmeyi arttirmaktadir. O’na gore
teknolojik arac ve gerecler bu etkiyi asagidaki sekilde meydana

getirmektedir:

e  (Coklu 6grenme ortami saglayarak,

e Ogrencilerin  bireysel gereksinimlerinin  karsilanmasina
yardimci olarak,

e Dikkat cekerek,

e Hatirlamayi kolaylastirarak,

® Soyut seyleri somutlastirarak,

e Zamandan tasarruf saglayarak,

e Giivenli gozlem yapma olanagi sunarak,

e  Farkli zamanlarda birbiri ile tutarh icerigi sunarak,

e  Tekrar tekrar kullanilma olanag saglayarak,

e Icerigi basitlestirip kolay anlasilir hale getirerek.

Akkoyunlu (1998b), bilgisayarlarin O0gretme ve Ogrenme siireci
icerisinde kullanilmasinin 6nemini vurgulamis, egitimde bilgisayar
kullaniminin, temel becerilerin 6gretilip pekistirilmesi ve kaliciligin
saglanmasinda; sorun ¢6zme, deney kurma, karar verme gibi iist diizey
zihinsel becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

belirtmistir. Yaman (2001) ise 6grenme-6gretme siirecinde bir 6grenme-
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Ogretme araci olarak bilgisayarlardan mutlaka faydalanilmas: gerektigini
bildirmistir. Ayn1 sekilde gelisen ve degisen teknoloji caginda, egitimin
her alaninda oldugu gibi fen egitiminde de bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanilabilmektedir (Tas, Kose ve Cepni, 2006a). Chang (2001)’a gore
de cagdas egitim anlayisinda fen kavramlarinin dgreniminde bilgisayar
destekli 6gretim ¢cok onemli bir yere sahiptir.

Giiniimiiziin geleneksel oOgretim smiflar1 incelendiginde, Fen
egitimi siiresince kendisini fen/fizik derslerinde basarisiz goren
ogrenciler genel olarak asagidaki diisiinceleri tasimaktadirlar ve bu tiir
zorluklar1 agsmada egitim alaninda bilgisayardan yararlananlarin sayisi

giin gectikce artmaktadir (Altin, 2005):

e Fen derslerini anlamak ve basarmak ¢ok zordur, bu nedenle
cok az kisi bu derslerde basarilidir,

® Fen dersleri karmasik formiillerle doludur, formiilleri iyi
ezberleyenler basarilidir,

e  Fen konular1 soyuttur, zihnimizde canlandirmamiz ¢ok zordur,

e Fen konularmi anlamak i¢in c¢ok pahali deney araglariyla
deneyler yapmak gerekir,

e Fen derslerinde deney yapmak icin cok iyi donatilmisg
laboratuarlar gerekir,

e Ogretmenler dersi anlatirken bizim seviyemize

inememektedirler.
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Altin (2005), Fen egitimi siiresince karsilasilan bu tiir sorunlarin

¢Oziimiinde bilgisayarlarin  kullanilma nedenlerini asagidaki gibi

siralamaktadir:

Bilgisayarlar gercek diinyadaki verileri cok cabuk, cok hassas
olarak alabilir ve bu sayede soyut kavramlarla fen konulari
arasindaki ~ baglanti  kurulabilir  (Bilgisayar =~ Tabanl
Laboratuarlarda sicaklik, hiz, kuvvet, 11k siddeti, pH degeri,
akim vb. degerler gercek ortamdan bilgisayara alinip deneyler
buna gore yapilabilmektedir).

Bilgisayarlar gercek hayatta goriilmesi miimkiin olmayan ve
cok karmasik olan olaylarm simiilasyonlarim yapip, etkilesimli
olarak sunma olanag verir.

Bilgisayarlar ile modelleme yapilabilir ve veri toplama araglar:
yardimiyla gercek hayattan alinan verilere gore bu modellerin
calismas1  saglanabilir. Ornegin, bir maddenin farkh
sicakliklarda hal degistirmesini anlatan model, gercek sicaklik
degerleri kullanilarak ¢aligtirilabilir. Bunun tam tersi olarak da,
yazilimla olusturulan bir sisteme bagh gercek cihazlar,
yazilimdaki verilere gore calistirilabilir.

Bilgisayarlar yardimiyla video goriintiileri uygun yazilimlarla
islenip, konulara aciklik getirilebilir. Ornek: Bir topun yerde
ziplarken c¢ekilen video goriintiisii lizerinde topun izledigi yol
cizdirilebilir, etkilesimli parametreler olusturulup topun bu
parametrelere gore hareketi incelenebilir. Hareketin grafikleri

goriintilyle birlikte verilebilir.
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Cavas’a (2002) gore teknolojik arag-gerecler kullanilarak yapilan
fen egitimi, O6grenci merkezli aktif egitimin gerceklesmesine, fen
egitiminde soyut kavramlarin algilanmasina ve mikro diizeydeki
sekillerin gosterilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica basari seviyesi
diisilk Ogrenciler, miifredat programlariyla birlestirilmis bilgisayar
destekli fen ogretimi aldiklarinda, fen derslerine olan ilgileri artmaktadir.
Ayn1 zamanda bilgisayar destekli 6gretim, ogrencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerinin arttirilmasi i¢in de avantaj saglamaktadir.
Ogrenciler, simiilasyonlarin etkili kullamldig: bilgisayar destekli fen
O0gretimi programlarinda, anlagilmasi zor bilimsel kavram ve diisiinceleri
daha rahat 6grenebilmektedirler (Tas, Kose ve Cepni, 2006b).

Bununla birlikte Fen oOgretiminde teknolojik ara¢ ve gereglerin
kullanilmas: ilkogretim diizeyindeki ogrenciler i¢in daha da onem arz
etmektedir. Bu diizeydeki 6grencilerin kavramlar1 dogru dgrenmeleri ve
kavramlar aras1 anlaml iligkileri kurmalar1 olduk¢a Onemlidir. Ciinkii
ilkdgretim yillarinda 6grencilerin zihinlerinde olusan yanlis anlamalar ve
fiziksel olaylarin nedenselliklerini ve parcalarin biitiinle iligkisini
kuramamadaki eksiklikler, orta ogretim ve yiiksek Ogretim yillarinda
ciddi problemler olusturmaktadir (Altin, 2005).

Bu dogrultuda 6zetle, nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1
tilkemizdeki zorunlu egitim donemini kapsayan ilkdgretim kurumlarinda,
fen bilgisi Ogretiminde teknoloji kullanmanin gerekliligi agikca
goriilebilmektedir.

Yukarida, genis bir alanyazin incelemesi sonucunda ulasilan tiim
bu aciklamalar dogrultusunda, Tiirkiye’de kaynastrma egitimi

konusunda biiyiik eksikliklerin oldugu, 6zel gereksinimli 6grencilerin
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egitiminin ayrilmaz bir parcasi olan destek Ozel egitimi ile ilgili yok
denilecek kadar az uygulamanm yapildig1 goriilmektedir. Giiniimiizde
cagdas egitim anlayisinin bir geregi olarak egitimde teknolojinin
kullanilmasmin sagladig1 avantajlar gdz 6niinde bulunduruldugunda, 6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  egitimlerinde  egitim  teknolojilerinin
kullanilmasiyla bu 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine, hiz ve seviyelerine
uygun Ogretim materyalleri ile Ogrenmelerine yardimci olunabilecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, iilkemizde bir 6rnegine
rastlanmayan, diinyada ise bilgisayar destekli egitim anlayiginin Gtesine
gecen bir anlayisla “web destekli 6gretim yontemi’nin kaynastirma
Ogrencilerinin egitiminde destek 0zel egitimi olarak uygulanabilirligine
dair anlamli sonucglara ulasilabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica
calismanin; web destekli 6gretim yonteminin kaynastirma egitimindeki
Ogrencilere 0zel egitim destegi olarak uygulanmasinin, Ogrencilerin
akademik basarilari, performans diizeyleri, bilgisayara ve fen bilgisine
yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini ortaya koymasi bakimindan 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.
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4. ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Alanyazm incelendiginde, web destekli O6gretim yOntemi ve
kaynastirma egitimi ile ilgili cok sayida nicel ve nitel arastirmanin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu arastirmalar arasinda, web destekli
Ogretimin kaynastirma egitiminde uygulanabilirligine dair herhangi bir
caligmaya ulasilamamasina ragmen, genel olarak 6grencilerin bilissel ve
duyussal gelisimlerine ve akademik basarilarina etkisini ortaya koyan
caligmalara rastlanmistir. Bu amacla, bu boliimde, web destekli 6gretim
ve kaynastirma egitimi hakkindaki caligmalara ayr1 bagliklar halinde

deginilecektir.

4.1 Web Destekli Ogretim Yontemi ile Ilgili Yapilan

Cahismalar

Internetin egitime biitiinlestirildigi giiniimiizde, web tabanli ve web
destekli ogretim yontemleri ile ilgili calismalarin giin gectik¢e arttigi
goze carpmaktadir. Bu arastirmalar incelendiginde, web tabanli 6gretime
yonelik ¢aligmalarin daha ¢ok lisans ve lisansiistii diizeydeki dgrencileri
kapsayan nicel arastirmalar oldugu, web destekli Oogretim yontemi ile
ilgili deneysel caligmalarin ise ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki
ogrenciler icin de planlandigi goriilmektedir. Ancak bu arastirmada
oldugu gibi web destekli 6gretim yonteminin kullanildig: ve ilkogretim
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin c¢alisma grubunu olusturdugu
simirh sayida aragtirma olmasindan dolayi, web destekli 6gretim yontemi
ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda her diizeyde Ogrenci ile yapilan

arastirmalara asagida ayrintili olarak yer verilmistir.
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4.1.1. Web destekli 6gretim yontemi ile ilgili yurt disinda

yapilan calismalar

Linn ve digerleri (1998), Bilgiyi Biitiinlestirme Cevresi
(Knowledge Integration Environment, KIE) admi verdikleri bir web
destekli O0grenme ortami olusturmuslar ve bu Ogrenme ortami ile
Ogrencilerin hayat boyu Ogrenmelerini saglamayr amagclamislardir.
Calisma 8. smif diizeyindeki 170 fizik sinifi Ogrencisi ile 18 hafta
boyunca siirdiiriilmiis, bu kapsamda 1s1, 151k ve ses konular1 calisilmistir.
Arastirmalarinda smif ortaminda gerceklestirilen aktivitelerle elektronik
ortamlarda gerceklestirilen aktivitelerin etkililigini karsilastirmislar ve iki
ortamin da 6grenme de esit sekilde etkili olmalarina karsin, web destekli
O0grenme ortaminin, Ogrencilerin kavramalarinda daha fazla katk:

saglayabilecegi sonucuna varmislardir.

Carasquel et al. (1998), Carnegie Mellon Universitesinde kampus
icerisinde online olarak verdikleri bir dersle ilgili goriislerini yazdiklar:
makalede, web destekli egitimin, normalden daha hizli olan 6grenciler
icin basarili bir alternatif olmasmin yani sira pratige gereksinimi olan,
yavas hareket eden Ogrenciler icin de oldukca kullanish oldugunu

vurgulamislardir.

Tucker (2000) ise web destekli uzaktan egitimin geleneksel
ogretime gore etkililigini arastirmistir. Calismaya North Carolina
Universitesi'nden 47 6grenci katilmustir. Bu 6grencilerin 23 "Meslek
Iletisimi" kursunu geleneksel yontemlerle alirken 24 tanesi bu kursu,
uzaktan 6gretim yontemine gore almistir. Her iki grup da ayn1 6gretici ile

aynt zaman dilimlerinde c¢alismiglardir. Gruplar, Ogreticiye ulasim,
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kullanilan 6gretim materyalleri ve yontemleri bakimindan farklilik
gostermektedir. Aragtirmada iki yontemin etkililigi, 6grencilere ontest ve
sontest olarak uygulanan bir basar1 testi, bir final simavi ve dgrencilerin
mezuniyet notlar ile karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, Ogrencilerin Ontest ve mezuniyet puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, sontest ve final siavi
notlar1 arasinda, deney grubu, yani web destekli olarak egitimlerini alan

grubun lehine olacak sekilde anlamli farkliliklar bulunmustur.

Leonard ve Guha (2001), ayn1 kursu geleneksel sinif ortaminda ve
web destekli olarak alan kisilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerine yer
verdikleri arastirmalarinda, toplam 44 {iniversite Ogrencisi ile
calismislardir. Kurs bitiminde yapilan anket sonuclarina gére matematik
egitimlerini web destekli olarak alan 20 6grencinin %901 cevrimici
ortamda gereksinim duyduklar1 tiim egitimi aldiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin %601 cevrimici olarak bir dersi almanm geleneksel
yontemlere gore ¢ok daha zorlayici oldugunu sdylemelerine ragmen,
ogrencilerin %75'1 web destekli egitimden memnun kaldiklarini1 ve web
destekli egitimin beklentilerini karsiladigmi bildirmislerdir. Bunlarin
disinda Ogrencilerin - %50'si  yiiz yiize egitime kiyasla cevrimici
ogrenmenin smif arkadaslariyla etkilesim kurmalar1 agisindan daha fazla
firsat sundugunu belirtmislerdir. Son olarak ogrencilerin %601 web

destekli egitimin daha iyi 6grenme olanagi sundugunu da bildirmislerdir.

Bohley (2002), Indianapolis Universitesinde 1998-2001 yillart
arasinda gerceklestirdigi calismasinda, web destekli egitim hakkindaki
ogrenci goriislerini toplamustir. Ogrenme-6gretme faaliyetlerini web

destekli olarak siirdiiren Ogrencilerden elde edilen goriisler
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dogrultusunda, calismada, web destekli egitimin Ogrencilerin bilgisayar
kullanma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Ogrenciler, 0Ogrenci-Ogretmen iletisimi yetersizligi, kurs hizi1 gibi
etkenlerden dolay: klasik egitim kadar iyi 6grenemediklerini, bunun i¢in

daha ¢ok zamana gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Katz ve Yablon (2003), israil Bar-Ilan Universitesi'nde yapmus
olduklar1 bir ¢alismada, web destekli 6gretim ile geleneksel 6gretimi
biligsel ve duyussal acgilardan karsilastirmislardir.  Bu calismayi
"[statistige Giris" dersi alan 249 iiniversite birinci smif 6grencisi ile
gerceklestirmislerdir. Uygulama siirecinde web destekli ve geleneksel
Ogretim ile ders alan tiim Ogrenciler benzer sinavlara katilmiglar ve
ogrencilerin kazanimlarmi 6lgmek amaciyla uygulanan akademik basari

testi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Sheard ve Lynch (2003), yiiz ylize egitime destek olarak
gelistirdikleri bir web sitesi hakkinda 6grenci goriislerini toplamiglardir.
Bu amagla 20 iiniversite 6grencisi ile ¢alismiglardir. Yaklagik 8 hafta
siiren caliyma sonucunda Ogrenciler, web destekli egitim hakkinda
genellikle olumlu goriisler sunmuslardir. Ancak olumsuz goriis belirten
ogrenciler de olmustur. Elde edilen bulgular, 6grencilerin olumsuz goriis
bildirmelerinde, 0grencilerin bu yeni 6grenme ortamina asinaliklarinin,
O0grenme gereksinimlerinin ve tercihlerinin, ayn1 zamanda ogretici ile
olan 1iliskilerinin ve giidilenme diizeylerinin de etkili oldugunu

gostermistir.

Jang (2006) ise calismasinda, web destekli igbirlikli 6grenmenin 7.

smif diizeyindeki fen dgrencilerinin basarilarina ve tutumlarma etkisini
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incelemistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, web
destekli isbirlikli 6grenme ile 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel yontemlerle Ogrenim goren kontrol grubu oOgrencilerinin
akademik basarilar1 ve 6grenme yontemine yonelik tutumlar1 arasinda,

deney grubu lehine anlamli sonuclara ulasilmistir.

Capus et al. (2006), derslere ve sinavlara yardimci olmasi
acisindan Ogrencilerin okul disinda alistirma yapmalarina olanak taniyan
"Sphinx" adinda bir online 6grenme ortami olusturmuslardir. Sphinx
coziimleriyle birlikte pek cok alistrma icermektedir ve Ogrencilerin
kendi c¢oziimlerini agiklayabilecekleri bir ortam sunmaktadir. Ayrica bu
O0grenme ortaminda Ogrenciler bir problem ve onun ¢oziimii hakkinda
birbirleri ile tartisabilme olanagi da bulabilmektedirler ve 6gretmen bu
asamada hangi Ogrencilerin problem cozme siirecine dahil oldugunu
gozlemleyebilmektedir. Caliyma, ¢ogu liniversite 2. smif dgrencisi olan
137 ogrenci ile gerceklestirilmistir ve arastirma ile bu web destekli
O0grenme ortaminin Ogrencilerin basarillarii arttirmada etkili olup
olmadig1 incelenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, Ogrencilerin ¢ok az bir bolimiiniin programi tam
anlamiyla kullanmasma ragmen bu O&grencilerin notlarinda diger

ogrencilere gore gozle goriiliir bir artis oldugu sonucuna varilmistir.

4.1.2. Web destekli 6gretim yontemi ile ilgili yurt icinde

yapilan calismalar

Web destekli Ogretim yontemi ile ilgili yurt icinde yapilan
caligmalar incelendiginde, ¢alismalarin genelde web destekli bir 6gretim

materyali olusturma, olusturulan bu 6gretim materyali hakkinda 6grenci
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ve/veya Ogretmen goriisleri alma ve materyalin etkililigini arastirma
boyutlarinda oldugu goze carpmaktadir. ilerleyen yillarda ise bu
caligmalarin aynen bilgisayar destekli 6grenme yonteminde oldugu gibi
deneysel calismalara kaydig1 gozlemlenmektedir.

Asagida tilkemizde yapilan web destekli 6gretim yontemi ile ilgili

caligmalar sirasiyla sunulmaktadir.

Uzunboylu (2002), Web destekli Ingilizce ogretiminin 6grenci
basarist lizerindeki etkisini ortaya koyabilmek amaciyla 88 lise birinci
smif Ogrencisiyle caligmistir. Bu amagla katilimcilar, web ortaminda
bulunan arastirma sorularmin yami sira, Ingilizce dilbilgisi kurallarini
kullanarak sohbet, tartigma tahtasina mesaj birakma, web ortaminda oyun
oynama gibi etkinlikler de yapmislardir. Arastirma bulgularma dayali
olarak, Ingilizce dilbilgisi arastrma calismalarmi web destekli olarak
yapan deney grubu ogrencilerinin Ingilizce dilbilgisi basarilarinn,
geleneksel Ogretim yOntemiyle yapan kontrol grubu Ogrencilerinin

basarilarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Acikogretim Ogrencilerinin  yabancit dil derslerinde teknoloji
kullanimina iliskin goriislerini inceleyen Kartal (2002), arastirmasinda,
Acikogretim dgrencilerinin yabanc dil derslerinde teknoloji kullanimina
iliskin tutumlarinin olumlu oldugu; bu baglamda 6zellikle webe dayali
etkinliklerin iizerinde dikkatlerin ve caligmalarin yogunlastirilmasi

gerektigi sonucuna ulagmistir.

Cakar (2003) ise yapmis oldugu bir arastirmasinda, web destekli
ogretimin Cobol Programlama Dili dersindeki dgrenci basarisina olan

etkisini incelemistir. Arastrmanin 6rneklemini Gazi Universitesi
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Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesinde okuyan 48 Bilgisayar Egitimi
Bolimii 4. sif o6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda,
kontrol grubundaki Ogrenciler derslerini sadece geleneksel Ogretimle
alirken, deney grubundaki Ogrenciler ek olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen web sitesini kullanmislardir. Arastirma sonucunda elde edilen
veriler dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin Cobol Programlama
Dili dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
dogrultuda arastirmaci, web destekli 6gretimin Cobol Programlama Dili
dersindeki Ogrenci basarisimi artirmada geleneksel 6gretim yOontemine
gore daha etkili ¢ikmamasmin nedenlerini, 6grencilerin internete
yeterince baglanamamasi, bu tiir olanaklarmmin azhigi ve karsilastiklar
egitim sorunlar1 karsisinda bireysel danigsmanliga gereksinim duymalar:

olarak siralamustir.

Ciiez (2006), yapmis oldugu bir arastirmada, web destekli bir
O0grenme ortammin Ogrencilerinin  fen bilgisi basarisina etkisini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkdgretim 8. smifta okuyan
70 oOgrenci olusturmaktadir. Calismadan elde edilen bulgular, web
destekli Fen 6gretiminin geleneksel Fen dgretimine gore dgrenci basarisi

tizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.

Geleneksel Ogretim ile web destekli fen Ogretimi metodunun,
ilkdgretim 7. smmif 6grencilerin fen basarilarina, fene yonelik tutumlarina
ve biligsel gelismelerine olan etkisini arastirmak amaciyla Tas (2006),
web tasarimli bir fen bilgisi materyali gelistirmistir.  Caliymanin
orneklemini, ilkogretim 7. smifa giden 100 Ogrenci olusturmustur.
Uygulama siiresince, birinci grupta web destekli 6gretim, ikinci grupta

geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Calisma sonucunda, hem
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web destekli hem de geleneksel 6gretim metodunun dgrenci basarisini
benzer miktarda arttirdigr sonucuna varilmistir. Ancak calismada,
geleneksel 6gretim alan kontrol grubunda, biligsel 6grenmenin daha cok
bilgi diizeyinde gergeklestigi, web destekli 6gretim alan deney grubunda
ise anlama diizeyinde gerceklestigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte
caligmada, tutum Olceklerinden alinan verilerin degerlendirilmesi sonucu,
uygulama sonunda her iki grupta yer alan ilk6gretim Ogrencilerinin fen
bilgisi dersine karsi olan tutumlarinda 6nemli bir degisikligin olmadig:

gorilmiistiir.

Arikan (2007), yapmis oldugu bir ¢alismada, web destekli etkin
O0grenmenin Ogretmen adaylarinin akademik basarilari, derse yonelik
tutumlar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amaclanstir. Arastirma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde, Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim
dersini alan 53, 3. smuf Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde bir farklilik bulunmustur.
Tutum Olcegine iliskin verilerin ¢Oziimlenmesinden elde edilen
sonuglarda da ayni sekilde, deney ve kontrol gruplarinin tutum o6lcegi
puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamhi bir farklilagsma

gorilmiistiir.

Altun ve Ates (2007), bir karma 6grenme uygulamasi olan bir
durum caligsmasi ile smifta islenmekte olan bir dersin, web destegiyle
Ogretimi konusunda Ogrencilerin tercihlerini ve goriislerini ortaya
cikarmayr amaclamiglardir. Arastirmanin Orneklemini, Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 3. sinifa devam etmekte olan 47
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bilgisayar Ogretmeni adayr olusturmaktadir. “Uzaktan Egitimin
Temelleri” dersi i¢in hazirlanan web sitesinde, sinifta islenen konulara
paralel olarak, haftanin konusuna yonelik internet baglantilari, haftanin
makalesi, haftalik soru uygulamalari, ders konulariyla ilgili haberler ve
duyurular ile arastirmaciyla ve tiim Ogrencilerle e-posta listeleri
araciligiyla iletisim olanaklarma yer verilmistir. Yedi hafta siiren
uygulamalarin sonunda, 6grencilerin haftalik degerlendirme puanlari
ortalamalarinin %32 oraminda artis gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
%74t web destekli derslerin yararli oldugu goriisiindedir. Bu
uygulamanin kendilerini diizenli ¢alismaya ve arastirmaya yonelttigini
savunanlarin en yiiksek oranda (%22) oldugu, ayrica egitimci ve konuya

ilgi duyanlar i¢in yararh oldugu goriisii 6ne ¢ikmustir (%18,5).

Ekinci (2007) ise yapmis oldugu bir caligmasinda, mesleki ve
teknik orta Ogretim kurumlarinda 6grenim gormekte olan genclerin
istihdam edilebilme becerilerinin gelistirilmesinde, web destekli egitim
ile desteklenen yiiz yiize egitim yonteminden yararlanilmasinin, grenci
basarisima etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma MEGEP Projesi
kapsaminda, 2006 yilinda Ankara'da yiiriitiilen "Istihdam Edilebilme
Becerilerinin Gelistirilmesi Egitimi Pilot Projesi"'ne katilan 42 meslek
lisesi son smif Ogrencisi ile yiiriitiilmistiir. Arastrma kapsaminda
"Girisimcilik"  konusu, deney grubunda web destekli egitim ile
desteklenen yiiz yiize egitim, kontrol grubunda ise yalnizca geleneksel
Ogretimle islenmistir. Arastirma sonunda, basariyr Olgmek amaciyla
gelistirilen basar1 testi Ontest ve sontest sonuclarindan elde edilen

bulgular dogrultusunda, web destekli egitim ile desteklenen yiiz yiize
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egitim modelinin, geleneksel yiiz yilize egitim modeline gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmastir.

Web destekli Ogretimin o6grencilerin akademik basarilar1 ve
bilgisayara yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini saptayabilmek amaci
ile Aydin ve Altun (2007), bir meslek lisesinde "Bilgi ve Tletisim
Teknolojileri" dersinde "Elektronik Hesap Tablosu" iinitesi i¢in web
destekli 6gretime uygun etkinlikler hazirlamislardir. Bu dogrultuda 44, 9.
smif Ogrencisi ile calismislardir. Deney grubunda elektronik hesap
tablosu iinitesi web destekli dgretimle, kontrol grubunda geleneksel
yontemle laboratuar ortaminda islenmistir. Arastirma sonunda edinilen
bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda bilgisayara
yonelik tutumlar agisindan anlamli fark olmadigi, akademik basarilari

acisindan ise kontrol grubu lehine anlamli fark oldugu bulunmustur.

Kili¢ (2007), yapmis oldugu calismasinda, Webquest destekli
isbirlik¢i 6grenme yonteminin dgrencilerin matematik erisi diizeylerinde
ve matematik tutumlarinda bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemeyi
amacglamistir. 67 tane 5. siif 6grencisi ile yaptig1 arastirma sonucu elde
edilen bulgular dogrultusunda, webquest destekli isbirlik¢i Ogrenme
yonteminin Ogrencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerini ve

tutumlarini yiikseltmede bir faktor oldugu sonucuna ulagmustir.

Keles (2007) yapmis oldugu bir caligmasinda, "Beyin Temelli
Ogrenme"yi temel alan bir web destekli 6gretim materyali gelistirerek,
bu materyalin Ogrencilerin basari, kavramsal O6grenme ve tutumlari
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya {i¢ ayri

ilkdgretim okulundan toplam 96, 6. sinif 6grencisi katilmigtir. Bu amacla
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secilen ii¢ smifta da "Kuvvet ve Hareket" {initesi beyin temelli
ogrenmeye uygun olarak hazirlanmis WDO materyali ile birlikte
islenmistir. Ogrencilere uygulama oncesinde ve sonrasinda basari testi ve
fene yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda; ii¢ okuldaki 6grenci gruplarinin basarilarinda da 6n teste
gore artis oldugu goriilmektedir. Buna karsilik dgrencilerin fene yonelik
tutumlar1 incelendiginde; elde edilen verilere gore bir okuldaki
ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda herhangi bir degisim meydana
gelmedigi, diger iki okulda ise Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda

azalma meydana geldigi sonuclaria ulasilmistir.

Erdem ve Altun (2007) yapmis olduklar1 bir arastirmada, web
destekli hesap tablosu 6gretiminin 10. sinif meslek lisesi dgrencilerinin
akademik basarilar1 ve bilgisayara yonelik tutumlar1 iizerindeki
etkililigini arastirmayr amaglamiglardir. Arastirmanin calisma grubunu,
bir meslek lisesi 10. smifta 6grenim goren 45 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada, “Paket Program Uygulamalar1” dersi kapsaminda,
“Elektronik Hesap Tablosu™ iinitesi ile ilgili etkinlikler 8 hafta boyunca
deney grubuna web destekli olarak, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle sinif ortaminda uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, deney grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna
oranla daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ancak arastirma sonunda,
uygulama sonrast1 deney grubu Ogrencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlarinin diistiigii gdzlenmistir. Arastirmacilar bu durumun, haftalik
verilen  Odevlerin  zorluk  diizeylerinin  yiikksek  olmasindan

kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.
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Arslan (2008), web destekli 6gretimin ve Ogretimsel materyal
kullaniminin  ilk6gretim  Ogrencilerinin  matematik  kaygilarina,
tutumlarina ve basarilarina etkisini incelemeyi amacladigi deneysel
arastirmasinda, bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 90, 7. sinif
ogrencisi ile calismistir. Bu calismadan 1 yil once, yine bir ilkogretim
okulunda 57 ogrencinin olusturdugu caliyma grubuyla pilot caliyma
yapilmustir. "Istatistik ve Grafikler" iinitesinin 14 ders saati siiresince
kontrol grubuna geleneksel egitim yontemleriyle, deney grubuna ise web
destekli Ogretim yOntemiyle anlatildigt bu calismada Ogrencilerin
matematik basarilar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmasmna ragmen, bu iki grubun matematik tutum Olgegi sontest
sonuclarma gore anlamli bir faklihik bulunamamistir. Bu durum,

tutumlarin kisa siirede degismeyecegi gercegi ile aciklanmustir.

Arslan (2008), toplam 15 hipotezin yer aldig1 asil caligmasinda ise
30'ar 6grencinin bulundugu 3 grupla calismistir. Bu gruplardan birinde
geleneksel Ogretim yontemiyle (kontrol grubu), birinde web destekli
Ogretim yOntemiyle (deney grubu 1), sonuncusunda ise Ogretimsel
materyaller kullanilarak (deney grubu 2) ders anlatilmistir. Hipotez
testleri sonucunda her iki deneysel ortamim da kaygi ve basariya anlamli
ve kalic1 etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak, caligmada
bulunan farkli 6gretim ortamlarinin 6grencilerin matematik tutumlarina

anlaml bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan caligmalar genel olarak
incelendiginde, arastirmalardan elde edilen sonuclara gore web destekli

ogretimin her diizeyde Ogrencinin genel olarak akademik basarilarini
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arttirdigl, derse yonelik ilgi ve tutumlarma etkisinin ise arastirmalar

arasinda farklilastig1 goriilmektedir.
4.2 Kaynastirma Egitimi Ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Degisen ve gelisen teknolojinin egitime uyarlanmasi ile
O0grenmenin bireysellestirilebilecegi, bireylerin kendi hiz ve 6grenme
ozelliklerine uygun olarak egitim-0gretim faaliyetlerini
gerceklestirebilecekleri diisiincesiyle bu alanda yapilan caligmalar da hiz
kazanmigstir. Alanyazin incelendiginde, egitimde bilgisayarm kullanildig:
caligmalarin artik normal 6grencilerin Otesine gegip, 0zel gereksinimli
ogrencilere yoneldigi goriilmektedir.

Engelli ¢cocuga ancak kendini sevebilecegi, diisiince ve duygularini
bagimsizca ifade edebilecegi bir egitim ortamu saglandiginda mutlu,
huzurlu, iiretken bir cocuk haline gelebilecegi gercegiyle yola cikan
arastirmacilar, bu dogrultuda, bu 6grencilerin egitimlerinde bilgisayar ve
bilgisayar teknolojilerinin  kullanilmasinin, cocuklarm akademik
basarilari, derse yonelik tutumlari, normal akranlariyla olan iligkileri
tizerindeki etkilerini aragtirmaya yonelik pek cok arastirma yapmislardir.
Web  destekli  Ogretim  yonteminin  kaynastirma  egitiminde
kullanilabilirligini inceleyen herhangi bir arastirmaya ulasilamamasina
ragmen web destekli Ogretim yontemi bilgisayar ve bilgisayar
teknolojilerini icerdiginden, asagida kaynastirma egitiminde genel olarak
bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin  kullanilmasiyla  ilgili

arastirmalara yer verilmektedir.
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4.2.1. Kaynastirma egitimi ile ilgili yurt disinda yapilan

calismalar

Watkins ve Webb (1981), 6grenme giicliigli olan oOgrencilerin
matematik basarilarin1  arttirmada, bilgisayar destekli Ogretimin
etkililigini arastirmislardir. Arastirmanin calisma grubunu, 6zel egitim
smiflarmmda Ogrenim goren ve Ogrenme giicliigii olan 58 ilkogretim
Ogrencisi  olusturmaktadir.  Arastrma  sonucunda,  matematik
O0grenimlerini bilgisayar destekli olarak alan Ogrencilerin kazanimlara
ulasma diizeylerinin, ayn1 dersi geleneksel yontemlerle alan 6grencilere

gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Debonis, Joseph ve Prezioso (1982), yapmis olduklar:
arastirmalarinda, bilgisayar destekli 6gretimin, 6grenme giicligii, zeka
geriligi olan ¢ocuklar ile iistiin zekal cocuklara beceriler kazandirmadaki
etkililigini arastirmiglardir. Arastirma siiresince, 5 ila 8. smif diizeyindeki
engelli ve iistiin yetenekli Ogrenciler, hesaplama, kavram gelistirme,
problem ¢6zme ve uygulama alanlarindaki becerilerini gelistirme amacl
bilgisayar destekli Ogretim ile Ogrenim gormiislerdir. Arastirma
sonucunda, bilgisayar destekli Ogretim sayesinde bu Ogrencilerin,
akranlar1 ve ogretmenleriyle iletisim becerilerinin gelistigi ve akademik

basarilarinin arttig1 sonucuna varilmigtir.

Kaynastirma  Ogrencilerinin  performanslarim1  gelistirmede,
bilgisayarlarin rehber oldugu bir ¢alisma ortaminin etkililigini arastiran
Horton et al. (1989), bu amacla 31, 9. smf 6grencisi ile "Diinya
Cografyas1" konusunu calismiglardir. Bu 6grencilerin 13 tanesi 6grenme

yetersizligi, 18 tanesi ise hafif diizeyde Ogrenme yetersizligi olan
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ogrencilerdir ve bu 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
ayr1 gruba ayrilmislardir. Arastirma siiresince kontrol grubu “Not Alma”
(Notetaking) yontemi ile deney grubu ise "Bilgisayar Destekli Ogretim"
yontemi ile 6grenim gormiislerdir. Not Alma yOnteminde 6grenciler,
normal sinif ortaminda, bir okuma parcasmi 15 dakika boyunca tekrar
tekrar okumakta ve sonraki 15 dakika igerisinde ise kendi Ogrenme
stillerine gore notlar almaktadirlar. Son olarak da 15 soruluk bir, ¢coktan
secmeli test yanitlamaktadirlar. Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi
deney grubunda ise her bir Ogrenci kendi bilgisayarinda verilen
maksimum  siireyi asmamak sart1 ile kendi hizlarina gore
ogrenmektedirler. Bu dogrultuda maksimum 15 dakika igerisinde
bilgisayarda sunulan okuma parcasint okumakta, 15 dakika icerisinde
bilgisayar program tarafindan kendilerine yoneltilen sorular1 sozel olarak
yanitlamakta, son 10 dakikada ise yine bilgisayarda sunulan bir, coktan
secmeli testi yanitlamaktadirlar. Arastirma siireci sonunda elde edilen
bulgular, bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin, "not alma" yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde daha yiiksek

performans sergilediklerini gostermektedir.

Higgins ve Boone (1991), 3 yil boyunca, 300'iin iizerinde ortaokul
diizeyinde 6grenim goren normal ve hafif diizeyde 6grenme yetersizligi
olan kaynastirma oOgrencileriyle yaptiklar1 ¢aligmada, deney grubuna
okuma etkinliklerini bilgisayarda hazirladiklar1 hipermedya bir ortamda
sunarken, kontrol grubunda bu etkinlikleri kagit iizerinde sunmuslardir.
Deney grubundaki dgrenciler ayrica, verilen okuma parcalar: ile ilgili

ekstra bilgilere, karsilastirma sorularmma ve alistirmalara bilgisayar
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ortaminda erisebilmislerdir. U¢ yil siiren bu c¢alismanin sonunda,
akademik basar1 ve sergilenen performans agisindan deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli sonuclara ulasilmstir.

Chiang (1992) yaptig1 bir ¢alismada; normal siniflarda bulunan
0zel gereksinimli Ogrencilerin de bilgisayar oyunlary, geleneksel
bilgisayar = programlar1t ve  Ogrenme  aktivitelerinde  basarili
olabileceklerini vurgulayarak, bu 6grencilerin bilgisayarla calistiklarinda
0z giivenlerinin artacagini, 0grenmeye karsi tutumlarinin olumlu yonde
degisecegini belirtmistir.

Culliver ve Obi (1994), 10-13 yaslar1 arasindaki 92 hafif
diizeydeki kaynastrma Ogrencisinin akranlar1 arasindaki kabullerini
giiclendirebilme amacgl  bilgisayar destekli  Ogretim  teknigini
kullanmiglardir. Arastirmalar: siiresince deney grubu 6grencileri okuma
ve matematiklerini giiclendirme amacl, genel egitim programlarini
alistirma/uygulama yazilimlar1 ve oyunlar igeren bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile almislardir. Kontrol grubu oOgrencileri ise genel
Ogretim programlarini, bilgisayar destegi olmadan, geleneksel
yontemlerle almiglardir. Arastirma sonucunda, her bir katilimciya ve
onlarin 760 tane smif arkadaslarina sosyal kabul 6lgegi uygulanmustir.
Elde edilen bulgular sonucunda ise deney ve kontrol gruplarinin akranlari
arasindaki kabulleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamastir.

Xin (1996) ise arastirmasinda, 4 tanesi 0grenme giicliigii tanisi ile

smiflandirilmis 20, 3. smif Ogrencisine, bilgisayar destekli isbirlikli
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O0grenme yaklasimi ile matematik Ogretmeye caligsmistir. Arastirmada
heterojen gruplar olusturulmus ve her bir takim ciftler halinde
bilgisayarlarda c¢alismislar, ancak goOrevlerini bagimsiz olarak
tamamlamiglardir.  Arastrma siiresince haftalik  kiiciik  smavlar
yapilmigtir. Arastirma sonucunda, normal Ogrencilerin matematik
basarilart %?23 oranmnda artarken, Ozel gereksinimli Ogrencilerin
matematik basarilarinin %38 oraninda arttigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonucunda, ayrica, Ogrenciler ciftler ve takimlar halinde
caligmaktan ¢ok zevk aldiklarini ve bilgisayar destekli 6gretim sayesinde

matematige karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigini sdylemislerdir.

Anderson-Inman  (1999), Ogrencilerin  okulda  basarili
olabilmelerini saglayabilmek amaciyla bilgisayarlarin ve diger gelismis
teknolojilerin nasil kullanilabilecegini arastirmistir. Arastirmasinda,
ogrencilerin yetersizligine neden olan etkeni minimuma indirerek,
Ogrenme giiciinii maksimuma c¢ikarabilecek bilgisayar teknolojilerinin,
o0grenme siirecine nasil dahil edilebilecegini kesfetmistir. Bu dogrultuda
tic farkli akademik problem i¢in (okuma, yazma ve 6grenme giicliikleri)
bilgisayar tabanli ¢oziimler iiretmistir. Arastirmasinda, okuma giicliigii
olan 6grencilerin okuma materyallerine yardimci kaynaklar1 ve ornek
materyalleri hipermedya ortamlarda sunarak, yazma giicliigii olan
Ogrencilerin egitimlerinde, yazmada yardimci olacak yazilimlar ve
kavram haritalar1 kullanarak, 6grenme giicliigli olan Ogrenciler de ise
zaman yonetimi, bilgi diizenleme ve testlere hazirlanmalarina yardimci
olacak yazilimlar kullanarak, bu 6grencilerin yetersizliklerinin minimum

diizeye indirilebilecegini bildirmistir.
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Fichten et al. (2000), fiziksel, duyusal ve 6grenme yetersizlikleri
olan lise ve iiniversite 6grencilerinin bilgi ve bilgisayar teknolojilerini
kullanimlarini iceren deneysel bir arastirma gerceklestirmislerdir. 1997—
1999 yillar1 arasinda gerceklestirilen arastirma 3 boliimden olusmaktadir.
1. arastirmada engelli 6grencilerle (n=12) ¢alismislardir. 2. arastirmada
37 engelli 6grenci ve onlara hizmet saglayan 30 lise personeli ile
goriismeler yapmuslardir. Son olarak, 3. arastirmada ise cesitli engelleri
olan 725 lise Ogrencisi ile anket calismasi yapmuslardir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, engelli 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun bilgisayar ve Internet kullandiklarini, fakat onlarin
%41'inin  bilgisayarlar1 etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin bazi
teknolojik araglara (ekran okuma yazilimlari, biiyiik monitorler gibi)
gereksinim duyduklarimmi gostermektedir. Calismada ayrica, bilgisayar
teknolojileri  kullaniminin, engelli  bireylerin  bilgiye erisimini
kolaylastirabilecegi ve bu teknolojilerin onlara 6grenmede ¢ok yardimci
olabilecegi de (duyma problemi olan bir 8grencinin 6gretmeni ile e-posta

araciligiyla haberlesmesi gibi) vurgulanmistir.

Coleman-Martin et al. (2005), kelime o6grenmede, "Sozel
Olmayan Okuma Yaklasimi" (Nonverbal Reading Approach) kullanilan
bilgisayar destekli 6grenme metodunun etkililigini arastirmiglardir. Bu
dogrultuda, konugsma bozuklugu ve buna eslik eden fiziksel engelleri
bulunan veya otizm olan 3 cocuga, 3 farkh ortamda, kelime tanima ve
yorumlama egitimi verilmistir. Bu ii¢ ortam; (a) yalnizca 6gretmen, (b)
O0gretmen ve bilgisayar destekli 6gretim, (c) yalnizca bilgisayar destekli
ogretimdir. Arastirma sonucunda, 3 6grenci de, dnceden belirlenen hedef

ve davraniglara ulasmiglardir. Ancak, arastirma sonuglart en etkili
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yontemin, Ogretmene bos zaman kalmasini saglayan ve oOgrencilere
bagimsiz olarak kelime tanima ve yorumlama c¢aligmalar1 yapmalarina
olanak taniyan, bilgisayar destekli Ogretim yOntemi oldugunu

gostermistir.

Isbirlik¢i sanal 6grenme ortamlarinda, insana benzeyen bir avatar
kullanarak temel duygularimm otistik c¢ocuklara ve genclere Ogretilip
Ogretilemeyecegini arastirmak amaciyla Moore et al. (2005), 7-16
yaslar1 arasindaki, toplam 34 otistik gencg ile calismiglaridir. Arastirma
sonucunda, %90'n ilizerinde katilimci, avatar ile sunulan duygular1 dogru
bir sekilde hatirlamislardir. Arastirmalarindan elde edilen bulgulara gore,
isbirlik¢i sanal Ogrenme ortamlarmin zekd bozuklugu olan c¢ocuklara
yardim etmede, etkili birer yardimc1 ve egitimsel teknoloji olabilecegini

bildirmislerdir.

Tek bir otistik Ogrenci iizerinde yapmis oldugu arastirmasinda
Luckevich (2008), bir smifta bilgisayar destekli Ogretim yontemi
kullanilmasmin gii¢liiklerini, yaratabilecegi olanaklar1 ve bu ydntemi
kullanirken dikkat edilmesi gerekenleri, ayrica, bu dogrultuda, otistik bir
cocuga kelimeleri Ogretirken bilgisayar destekli Ogretimden nasil
yararlanilabilecegini arastirmistir. Arastirmasinda ogrenme araci olarak
“Laureate Learning System” tarafindan gelistirilen “The First Words II”
adli yazilimi kullanmigtir. Arastirmast sonucunda, ¢alisilan dgrencinin,
bilgisayar destekli Ogretim sayesinde yeni nesnelerin isimlerini
ogrenmede ilerleme kaydettigi sonucuna varmustir. Arastirma siiresince
katilimci bilgisayar destekli 6gretim ile ¢alisilan konunun 6tesinde ekstra
beceriler de sergilemistir. Bu beceriler, Ogrencinin giidiilenmislik

diizeyinin artmasini, Ogretmen ile pozitif iliskilerinin giiclenmesini,
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dikkatini toplamasii, bir 6grenme gorevi siiresince konsantrasyonunun
stirekliligini ve sozel ve bedensel taklitler yapabilmesini saglamigtir.
Sonug¢ olarak, arastirma siireci boyunca denegin smif ortaminda
bilgisayar destekli 6gretim yOntemi kullanmaktan zevk aldigi

gozlenmistir.

Stulz (2008) ise arastirmasinda, 6zel ogrenme giicliigii olan lise
Ogrencilerine matematik Ogretiminde, bilgisayar destekli 0gretim
yonteminin kullanilmasi ile ogretmen merkezli yontemler kullanilmasi
arasinda fark olup olmadigini arastirmistir. Bu amacla, arastirma
sliresince, bilgisayar destekli 6gretimin kullanildig1 deney grubuna kesir
ogretiminde "Basic Math Competency Skill Building Program for
Fractions" adli program kullanilirken, geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli aktivitelerle dersler
islenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, bilgisayar destekli
Ogretim yOontemi ile 0gretmen merkezli aktivitelerin yapildigr 6gretim
yontemi arasinda, 0zel 0grenme giicliigi olan 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini

gostermektedir.

4.2.2. Kaynastirma egitimi ile ilgili yurt icinde yapilan

calismalar

Kaynastirma egitimi ile ilgili ililkemizde yapilan arastirmalar
incelendiginde, egitimciler ile normal ve 6zel gereksinimli cocuklarin
ailelerinin, 0zel egitime muhta¢ cocuklar ile normal c¢ocuklarin
kaynastirilmasina  yonelik  diisiinceleri,  tutumlari,  kaynastirma

ortamindaki egitimci ile ©zel gereksinimli ve normal Ogrencilerin
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yasadiklar1 sikintilar/giicliikler, ayni sinif ortamimdaki bu iki grup
Ogrencinin birbirlerine olan etkileri, kaynastirma egitiminde yapilan
yoneltme islemlerinin incelenmesi gibi konularda arastirmalar
gerceklestirilmis olmasina ragmen, kaynastirma egitiminin basarisini
arttrmada en Onemli etmenlerden biri olan destek egitim hizmetleri ile
ilgili olduk¢a smnirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Bununla birlikte
0zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlarini inceleyen, teknoloji destekli destek egitim hizmetlerine

yonelik higbir arastirmaya ulagilamamaistir.

Ulkemizde gergeklestirilen ve oOzel gereksinimli 6grencilerin
akademik basarilarini arttirmaya yonelik olarak yapilan arastirmaya
ornek olarak Giirgiir’iin (2005), kaynastirma uygulamasinin yapildigi
bir ilkogretim smifinda isbirligi ile Ogretim yaklasimini incelemeyi
amagladigi calismasi verilebilir. Arastirmaya bir ilkogretim okulunun ilk
kademesinden 35 tane ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Bu 68rencilerden
iki tanesi ise 6zel gereksinimli 6grencilerdir. Caligma, haftada iki giin,
birer saat olacak sekilde toplam 12 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir ve
arastirma siiresince, Tiirkce ve Hayat Bilgisi derslerinde, destek hizmeti
olarak, isbirligi Ogretim yaklasimini iceren uygulama ve etkinlikler
gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, isbirligi ile
ogretim yaklagiminin, kaynastirma sinifinda 6zel gereksinimli ve 6zel
gereksinimli  olmayan tiim Ogrencilerin, akademik ve sosyal
performanslarinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica arastirmada, isbirligi ile Ogretim yaklagimmin uygulanmasi
siirecinin, smif Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeninin mesleki

gelisimleri agisindan da katkida bulundugu belirtilmistir.
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Bununla birlikte Kircaali-iftar ve Uysal (1999), sinifinda
kaynastirilmis zihin Oziirli Ogrenci bulunan ilkokul Ogretmenlerine
saglanan 0Ozel egitim danigmanliginin, okuma-yazma {izerindeki
etkililigini arastirmiglardir. Bu dogrultuda arastirmalarinda, 6zel egitim
damismanliginin, dort zihin 6ziirlii kaynastirma ogrencisinin ilk okuma-
yazma becerilerini 0grenmeleri lizerinde, ne Olciide etkili oldugunu
incelemislerdir. Arastirma siiresince, katilimcilarin ogretmenlerine bir
0zel egitim damigmani tarafindan bireysel danismanlik hizmeti
saglanmistir. Danisman her denegin 6gretmeniyle haftada bir ya da iki
kez yaklasik birer saat goriismiistiir. Danigma oturumlarinda, danisman
her bir 6gretmene degerlendirme ve 6gretimin nasil yapilacagini ayrmtil
olarak aciklamistir. Uygulama siiresince, okuma-yazma Ogretiminde
kullanilan resimli figler ve 6grenciler uygulamalar1 basarili bir sekilde
gerceklestirdiklerinde onlara sunulacak pekistirecler, arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis ve Ogretmenlere uygulama oncesinde verilmistir.
Arastirma sonucunda, kendilerine resimli fislerle okuma-yazma 6gretilen
dort denegin de bu 6gretimden oldukca yiiksek diizeyde yararlandiklari
goriilmiis, izleme verisi toplanabilen tiim katilimcilarda, tiim becerilerin

10/10 diizeyinde kalicilik gosterdigi bulunmustur.

Yurt i¢inde ve yurt disinda web destekli Ogretim yOntemi ve
kaynastirma egitiminde teknoloji kullanimu ile ilgili yapilan arastirmalar
genel olarak incelendiginde, cogunlukla web destekli 6gretim yonteminin
normal Ogrencilerin basarisina ve derse karsi tutumlarina etkisini
inceleyen nicel arastirmalarin yapildigi, ayrica teknolojinin 6zel egitimde
kullanilmasmin ise sadece yurt disinda yapilan arastirmalarla ve

bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile simirli oldugu goriilmektedir. Bu
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arastirma ile web destekli 6gretim yonteminin kaynastirma egitiminde
Ozel egitim destegi olarak uygulanmasmin ogrenci basarisi ve tutumu
tizerindeki etkisinin incelenmesiyle, var olan bu arastirmalara farkli bir
boyut getirildigi, destek 6zel egitim hizmetlerinin farkli teknolojilerle
saglanmasinin Ogrenci performans diizeyi ve memnuniyeti iizerindeki

etkisinin ortaya konulabildigi diisiiniilmektedir.
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5. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deney deseni, arastirmanin yiiriitiildiigi
gruplar, veri toplama araglari, veri toplama yontemleri, islem yolu,
arastrma  verilerinin  degerlendirilmesi ve analiz asamalar1 yer

almaktadir.
5.1 Deney Deseni

Arastirma modeli, arastirmanm amacma uygun ve ekonomik
olarak, verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi i¢in gerekli kosullarin
diizenlenmesidir ( Selltiz, Deutsch ve Cook, 1959; Karasar’dan, 2002).
Bu kosullarin diizenlenmesindeki temel iki yaklasim; deneme ve tarama
modelleridir.

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye caligmak
amacl ile dogrudan arastirmacmin kontrolii altinda, goézlenmek istenen
verilerin tiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2002).

Bu arastrmada web destekli fen ve teknoloji Ogretiminin
ogrencilere 0zel egitim destegi olarak uygulanmasimin dgrencilerin fene
ve bilgisayara yonelik tutumlar1 ile akademik basari durumlar1 ve
performans diizeyleri iizerindeki etkisi incelendiginden yari deneysel
ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmasi uygun
goriilmiigtiir.  Ontest-sontest kontrol gruplu desen, yaygmn kullanilan
karigik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra
bagimli degiskenle ilgili olarak olgiiliirler. Ontest-sontest kontrol gruplu
desen, aym1 zamanda bir iligkili desendir. Ciinkii ayn1 kisiler bagiml

degisken {lizerinde iki kez Olgiilirler. Bununla birlikte, farkli
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katilimcilardan olusan deney ve kontrol gruplarimin 6l¢timlerinin

kargilastirilmas: nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolayi,

Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik desendir (Howitt, 1997,

Biiyiikoztiirk’den, 2001). Bu dogrultuda arastirmanin deney deseni

asagidaki Cizelge 5.1°de verilmektedir.

Cizelge 5.1. Deney deseni.

Deneysel

Gruplar On Olgiimler islem Son Ol¢iimler
eFen Bilgisi Tutum eFen Bilgisi Tutum
Olgegi Geleneksel Olgegi
Kontrol Grubu OAkafiemik Basari (?gretim OAkafiemik Basari
Testi Yontem ve Testi
ePerformans Diizeyi Teknikleri ePerformans Diizeyi
Belirleme Formu Belirleme Formu
*Bilgisayar Tutum
o Olgegi
*Bilgisayar Tutum eFen Bilgisi Tutum
1 ~ - N .
0 sest Web Destekli | Olgegi
eFen Bilgisi Tutum . e Akademik Basari
Olgegi Ogretim Testi

Deney Grubu

¢ Akademik Basar1
Testi

ePerformans Diizeyi
Belirleme Formu

ePerformans Diizeyi
Belirleme Formu

5.2 Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim-6gretim yilinda

[zmir’in Konak ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim géren

ve kaynastirma egitimi alan 22 tane 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplar1 11°er 6grenciden olugmaktadir.
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Arastirmanin calisma grubunu olusturan Ogrenciler Akademik

Basar1 Testi, Performans Diizeyi Belirleme Formu ile Fene Yonelik

Tutum Olgegi 6n test sonuglarina gore belirlenmistir. Bu testlerden elde

edilen sonuglara gore aralarinda fark olmayacak sekilde basit rastgele

ornekleme yontemiyle iki grup olusturulmus; rastgele bir grup “deney

grubu”, diger grup “kontrol grubu” olarak adlandiriimistir.

5.3 1Islem Yolu

Arastirma boyunca asagidaki islem yolu izlenmistir:

1.

SANEM A Y

N

Uygulama siiresince kazandirilacak hedef, davranis ve icerigin
belirlenmesi

Web destekli uzaktan Ogretim ydntemine goére uygulama
ortaminin tasarlanmasi

Veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve hazirlanmasi

Veri toplama araglari ile n dlgtimlerin yapilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesi

Uzaktan Ogretim ortaminda kullanilacak ¢oklu ortam
materyallerinin tasarlanmasi

Denel islemlerin uygulanmasi

Veri toplama araclari ile son 6l¢iimlerin yapilmasi



149

5.4 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi,
Bilgisayara ve Fene Yonelik Tutum Olcekleri, Performans
Degerlendirme Testi ve Gozlem Formu kullanilmistir. Veri toplama
arac1 olarak kullanilan testler ve Olcekler ile ilgili bilgiler asagida

verilmektedir.
5.4.1. Akademik basari testi

Arastirma siirecinde O6grencilerin akademik basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir Akademik Basar1 Testi
hazirlanmistir. Buna gore ilkogretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Programi’nda yer alan “Viicudumuzda Sistemler Unitesi”ne yonelik 24
soruluk bir basar1 testi olusturulmustur. Akademik Basar1 Testi
hazirlanirken asagidaki asamalar izlenmistir:

e Testin Amacimin Belirlenmesi: Arastirma siirecinde
kullanilacak Akademik Basar1 Testi; 6grencilerin giiclii ve
zayif yonlerini, egitim siirecindeki ilerlemelerini ve gelisim
diizeylerini ortaya koyma, egitim siirecini olusturan hangi
faktorlerin gelistirilmesi ve diizeltilmesi gerektigine karar
verme amaclar1 dogrultusunda hazirlanmstir.

e Hedef ve Davramislarin Belirlenmesi: Hedef ve davranislari
belirlemek amaciyla MEB Ilkogretim 7. Simf Fen ve Teknoloji
Ogretmen Kilavuz Kitab1 basta olmak iizere c¢esitli ders
kitaplarindan yararlanilmigtir. Bu amacla, “Viicudumuzda

Sistemler” iinitesindeki hedefler belirlenerek bu hedeflere
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uygun kazanimlar yazilmistir. Bu kazamimlar Ek 1°de
gosterilmektedir.

Kritik Davramslarin Belirlenmesi: Arastirmanin
kapsamindaki  konulara  yonelik  kritik  davraniglar
belirlenmistir.

Belirtke Tablolarimin Hazirlanmasi: Dersin iceriginin hangi
hedef-davranis alanlarma gore gerceklestirilebilecegine
bakilarak uygun sorular gelistirebilmek amaciyla belirtke
tablosu hazirlanmistir.

Testte Kullanilacak Soru Tipinin Kararlastirnlmasi: Bu
arastrmada kullanilacak Akademik Basar1 Testi’nin c¢oktan
secmeli maddelerden olusmasi kararlastirilmastir.

Sorularin Hazirlanmasi: Sorularin hazirlanmasinda 7. Sinif
Fen ve Teknoloji ders kitaplar1 ile OKS ve LGS sinavina
hazirhk kitaplarinin  yaninda kaynastirma 6grencilerinin
hazirbulunusluk diizeyleri de géz Oniine alinarak 4. ve 5. siif
ders kitaplarindan da yararlanilmistir.

Secenek Sayisinin Belirlenmesi: Asagida Cizelge 5.2°de
belirtilen 8 uzmanin goriislerine uygun olarak her bir soru i¢in

3 secenek yazilmistir.
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Cizelge 5.2. Akademik basari testi secenek sayisina yonelik goriisleri alinan

uzmanlar.

Uzmanin/Uzmanlarin Calhistig

Kurum Unvam Say1
Izmir’in Konak ilgesinde bulunan Fen ve Teknoloji >
bir ilkdgretim okulu Ogretmeni
Istanbul’un Kartal ilcesinde Fen ve Teknoloji 1
bulunan bir Ilkogretim Okulu Ogretmeni
Dokuz Eyliil Universitesi Rehberlik Opretim Uyesi 1

ve Psikolojik Danisma Bolimii

Hatay Rehberlik ve Arastirma Psikolojik Danigman >

Merkezi

Buca .Rehberhk ve Arastirma Psikolojik Danigman 1
Merkezi

Izrmr in Urkmez llcesinde bulunan Psikolojik Danigman 1
bir lise

Puanlama Biciminin Belirlenmesi: Olusturulan Akademik
Basar1 Testi’nin degerlendirilmesinde her bir dogru maddenin
“l puan”, yanls maddelerin 1ise “O puan” ile
degerlendirilmesine karar verilmistir. Buna gore, olusturulan
Akademik Basar1 Testi’'nden alinabilecek en yiiksek puan
“24”, en diisiik puan ise “0” olacaktir.

Uzman Goriislerinin Alnmasi: Test maddeleri
olusturulurken kapsam gecerliligi i¢in cesitli birimlerde gorev
yapan 11 uzmanin goriislerinden yararlanilmistir. Goriisleri
alman uzmanlarin unvanlar1 ve calistiklart kurumlar asagida

Cizelge 5.3’de verilmektedir.
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Cizelge 5.3. Akademik basgari testine yonelik goriisleri alinan uzmanlar.

Uzmanin/Uzmanlarin Calhistig Unvam Say1
Kurum

Izmir’in Konak ilcesinde bulunan bir Fen ve Teknoloji >
ilkdgretim okulu Ogretmeni
Istanbul’un Kartal ilcesinde bulunan Fen ve Teknoloji 1
bir IIk6gretim Okulu Ogretmeni
Dokuz Eyliil Universitesi Orta Ogretim
Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ogretim Gorevlisi 1
Boliimii
Dokuz Eyliil Universitesi Rehberlik ve Osretim Gorevlisi 1
Psikolojik Damigma Boliimii &
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Al T
Bilimleri Boliimii Ogretim Gorevlisi 2
Hatay Rehberlik ve Arastirma Merkezi | Psikolojik Danisman 2
Buca Rehberlik ve Arastirma Merkezi Psikolojik Danigman 1
{lzsréur in Urkmez Ilgesinde bulunan bir Psikolojik Danigman 1

Testin On Deneme Formunun Hazirlanmasi: Uzmanlardan
alinan goriisler yardimiyla Viicudumuzda Sistemler Unitesi
icin 35 sorudan olusan bir On Deneme Formu hazirlanmustir.
Cevap Anahtarimin Olusturulmasi: Olusturulan test formu
icin bir cevap anahtar1 olusturulmustur.

Testin Uygulanmasi: Hazirlanan test formu Izmir’de cesitli
ilkdgretim okullarinda 7. sinifta okuyan ve kaynastirma egitimi
alan 80 6grenciye uygulanmustir.

Testin Istatistiklerinin ve Madde Analizlerinin Yapilmasi:
Yapilan testin istatistikleri (ortalama giicliik, varyans, standart

sapma, KR-20 giivenirlik katsayisi) ile madde analizleri
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(giicliik indeksi, varyans, standart sapma, ayiricilik giicii
indeksi) yapilmstir.

Madde Secimi: Yapilan istatistiksel islemler sonucunda 11
adet test maddesinin yetersiz ve teste uygun olmadigi
goriilerek testten c¢ikarilmasma karar verilmistir. Boylece,
denel islemler swrasinda kullanilacak testin maddeleri
belirlenmistir.

Testin Son Halinin Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi:
Denel islemler sirasinda kullanilacak testin belirtke tablosu
hazirlanmustir.

Testin Son Halinin Istatistiklerinin Kestirilmesi: Testin son
halinin istatistikleri (aritmetik ortalama, ortalama giicliik,
varyans, standart sapma, KR-20 giivenirlik katsayis1) bu teste
dahil olan maddelerin istatistiki 6zelliklerinden (madde giicliik
indeksi, madde aymricilik giicii) yararlanilarak kestirilmistir.
Asagida Cizelge 5.4’de akademik basari testinin son halinin

istatistikleri verilmektedir:

Cizelge 5.4. Testin son halinin istatistikleri.

Soru Sayist (n) 24
Aritmetik Ortalama (X) 12.238
Test Giicliik Indeksi (Py) 0.510
Testin Varyansi %) 33.306
Testin Standart Sapmasi (Sy) 5.771
Giivenirlilik Katsayis1 KR-20 0.862
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¢ Test Formunun Hazirlanmasi: Test son sekliyle yeniden
diizenlenmistir. Test maddelerinin 10 tanesi bilgi, 12 tanesi
kavrama, 2 tanesi ise uygulama diizeyindedir. Testin son hali
Ek 2’de verilmektedir.

¢ Testin Cevap Anahtarimin Hazirlanmasi: Arastirmada
kullanilacak testin cevap anahtari hazirlanmistir. Hazirlanan

cevap anahtar1 Ek 3’de verilmektedir.
5.4.2. Fene yonelik tutum olcegi

Arastirmada Ogrencilerin fene yonelik tutumlarimi belirleyebilmek
amaciyla Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen "Fene
Yonelik Tutum Olcegi” kullamlmstir (Ek 4). 11 tane olumlu, 4 tane
olumsuz ifade tasiyan Olcek toplam 15 maddeden olusmaktadir. 5'li
Likert tipinde gelistirilen dlgegin giivenirliginin .83 oldugu belirtilmistir.

Olgegin maddeleri “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde 1’den 5’e
kadar derecelendirilmis; olumlu maddeler yine aym sirayla 5’ten 1’e
dogru puanlanmistir. Olumsuz maddelerde ise ters yonde bir puanlama
islemi uygulanmistir. Buna gore, Olcekten en az 15, en fazla 75 puan
alimabilmekte ve Olcekten alinan yiiksek puanlar Ogrencilerin fene

yonelik olumlu tutumlarimi gostermektedir.
5.4.3. Bilgisayara yonelik tutum o6lcegi

Arastirmada  Ogrencilerin  bilgisayara  yonelik  tutumlarmi
belirleyebilmek amaciyla Askar ve Organ (1987) tarafindan gelistirilen
“Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegi” kullamlmustir (Ek 5). 24 maddeden
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olusan Olcekte maddelerin 14 tanesi olumlu, 10 tanesi olumsuz ifade
tastmaktadir. Giivenirligi .89 olan dlgek 5°1i Likert tipindedir.

Olgegin puanlanmasinda olumlu maddeler 5°ten 1’e, olumsuz
maddeler 1’den 5’e dogru puanlanmaktadir. Olcekten en az 24, en fazla
120 puan almabilmektedir. Ogrencilerin olgekten aldiklar1 yiiksek

puanlar, bilgisayara yonelik olumlu tutumlarini ifade etmektedir.
5.4.4. Performans diizeyi belirleme formu

Ogrencinin performans diizeyi, ayrmtili degerlendirme sonuglarina
dayali olarak hazirlanan, 6grencinin yapabildikleri ve yapamadiklarini
tanimlayan Ozet ifadelerdir (Paca, 2005).

Ozel egitim gerektiren birey icin gelistirilmis bir 6zel egitim
program olan bireysellestirilmis egitim programinda (BEP) 6grencinin
performans diizeyine iligkin bilgilerin yer almasi, 6grencilerin programda
gostermis olduklar1 basariy1 ve gelisimi belirleyebilmek agisindan son
derece Onemlidir. Ayrica, performans diizeyi ifadesi, 6grencinin belirli
gereksinimlerini tanimlamay1 ve 6ncelik sirasia dizmeyi saglamaktadir.

Buradan yola cikarak bu arastirmada da c¢esitli uzmanlarin
goriisiine dayal1 olarak, akademik basar1 testi yaninda performans diizeyi
belirleme formunun kullanilmasina karar verilmistir. Bu form yardimiyla
ogrencilerin ~ gostermeleri  gereken  davramglar1 ne  kadar
gosterebildiklerini  ve Ogrencilerin  giiclii  ve zayif yanlar ile
gereksinimlerini belirleyerek Ogretim planlariyla ilgili uygun kararlar
alabilmek amac¢lanmistir. Bu dogrultuda Rehberlik ve Arastirma Merkezi
tarafindan Onerilen Fen Bilgisi Dersi Performans Diizeyi Belirleme

Formunun kullanilmasina ve bu formdan sayisal veriler elde edebilmek
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amactyla, okul fen ve teknoloji 68retmenleri tarafindan doldurulacak olan
formda bulunan kazanimlardan Ogrencilerin sergileyebildikleri her bir
davranis icin “1”, sergileyemedikleri davranmiglar i¢in ise “0” puan
verilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda formdan alinan toplam puan
o 0grencinin performans diizeyini yansitmaktadir.

Bu konuda Performans Diizeyi Belirleme Formunun kullanilmasma
yonelik goriigleri alinan uzmanlarin unvanlar1 ve c¢alistiklart kurumlar

asagida Cizelge 5.5’de verilmektedir.

Cizelge 5.5. Performans diizey belirleme formuna yonelik goriisleri alinan uzmanlar.

Uzmann/Uzmanlarin Cahstigin Kurum Unvam Say1

Bornova Rehberlik ve Arastirma Merkezi Psikolojik Danigman 1

Karsiyaka Rehberlik ve Arastirma Merkezi Psikolojik Danigman 1

Hatay Rehberlik ve Arastirma Merkezi Psikolojik Danigman 2

Izmir’in Buca ilgesinde bulunan bir lise Psikolog 1

Izmir’in Konak ilcesinde bulunan bir egitim

uygulama okulu ve is egitim merkezi Psikolojik Damgman !

[zmir’in Urkmez ilgesinde bulunan bir lise Psikolojik Danisman 1
Izmir'in  Konak ilcesinde Bulunan Bir Fen ve Teknoloji >
[k6gretim Okulu Ogretmeni

Buna gore arastirmanim basmda 6grencilerin var olan performans
diizeylerini belirlemeye yonelik form, her bir 6grenci i¢in ayr1 ayr1 olacak
sekilde okul Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan kendi gozlemlerine
ve kontrol listeleri gibi c¢esitli Olcme araglarma dayali olarak

doldurulmustur.
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Arastirma siiresince gelistirilmesi hedeflenen, ogrencilerin bilgi,
beceri, tutum ve davranislariyla ilgili kendilerinden beklenen performans
diizeylerindeki degisimi Olgebilmek amaciyla “Performans Diizeyi
Belirleme Formu” uygulama siireci sonunda okul Fen ve Teknoloji
Ogretmeni tarafindan kontrol ve deney gruplar1 igin tekrar
doldurulmustur.

Arastirmada kullanilan Performans Diizey Belirleme Formu Ek

6’da verilmektedir.
5.4.5. Gozlem formu

Nitel arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla, sosyal
olgular1 bagli bulunduklar1 cevre igerisinde arastirmayi ve anlamayi on
plana alan bir yaklasimdir (Glaser, 1978). Nitel arastirma yontemlerinin
arastirma siirecine en 6nemli katkisi, arastirilan konuyu ilgili bireylerin
bakis acilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarimi olusturan sosyal
yap1y1 ve siiregleri ortaya koymaya olanak vermesidir.

Gozlem yontemi nitel arastirmalarda kullanilan yaygin veri
toplama yontemlerinden birisidir ve herhangi bir ortamda ya da kurumda
olusan davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilir (Yildirim
ve Simgek, 2005). Bu yontem, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
iligkin ayrmtili, kapsamli ve zamana yayillmis bir resim elde etmek
istendiginde kullanmilabilir (Bailey, 1982). Gozlem tekniginin en 6nemli
ozelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlari icinde bulunmasidir.
Bir¢ok davranis ancak bu sekilde objektif olarak belirlenebilir (Karasar,
2002). insan davramslarmin dogal ortamlar: icerisinde gozlemlenmesi,

bu davranislarin gercekci bir sekilde incelenmesinin 6n kosuludur. Dogal
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ortamindan farkli bir ortamda incelenen insan davranislar1 tam olarak
gercegi yansitmayabilir.

Bu arastirmada, genel egitim sinifinda bulunan kaynastirma
egitimine tabi 0grencilerin web ortaminda 6zel bir egitim destegi almalar:
saglanarak, web destekli 0grenme uygulamasmin Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersindeki akademik basarilari, bilgisayara ve fen bilgisine
yonelik tutumlar1 {iizerindeki etkisini ortaya koymak amaclanmistir.
Kaynastirma egitimine tabi Ogrencilerin bir alana yonelik akademik
basarilarint  ve tutumlarini Olcebilmek icin  nicel veri toplama
yontemlerinin yaninda 6grencilerin bu alanda gerceklestirdikleri 6grenme
etkinliklerinin de bizzat gdzlenmesi gerekir. Bu amagla da arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis iki farkli gézlem formu hazirlanmistir. Bu
gozlem formlarindan birisi 0grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini
ve psikomotor becerilerini, digeri ise fene yOnelik tutumlarini ve
akademik basarilarim1 gozlemlemeye yoneliktir. Bu amacla hazirlanan
formlar, 6grenci kazanimlarimi biligsel ve duyugsal boyut olmak iizere iki
kategoride gozlemlemeye yonelik diizenlenmis, ayrica yapilan gozlemin
amaci formun igerisinde belirtilmistir. Go6zlem formlarmin her iki
kategorisinde yer alan, Ogrencilerde gozlemlenmesi beklenilen
davraniglar gozlem esnasinda doldurulmak iizere 5 diizeyde
derecelendirilmistir. Hazirlanan gozlem formlarma yonelik uzman
goriigleri alinarak formlar son haline getirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler uygulama
slireci boyunca arastirmaci ile okul fen ve teknoloji 6gretmeni tarafindan
gozlemlenmis, gozlemler sonucunda her bir 6grenci i¢in elde edilen

veriler bu kisiler tarafindan ayr1 ayr1 gozlem formlarina islenmistir. Her
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bir gozlem sonunda gozlemciler tarafindan tiim Ogrenciler icin elde
edilen veriler karsilastirilarak uyusum yiizdelerine bakilmistir.

Gozlem yapilirken gozlenen tiim Ogrenciler i¢in ayni Olgiitlerin
kullanilmasma, ogrencileri tek bir gozlem sonucuna gore degil farkli
zamanlarda yapilan cesitli gozlem sonuclarina gore degerlendirmeye ve
ogrencileri degerlendirirken tiim 6zellikleri, becerileri ve davraniglar1 goz
Oniinde bulundurmaya 6zen gosterilmistir.

Yapilan gozlemler sonucunda elde edilen veriler yiizdeler
yardimiyla ¢oziimlenerek degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde

kullanilan gozlem formlar1 Ek 7 ve Ek 8‘de verilmektedir.
5.4.6. Ogrenci memnuniyeti anketi

Arastirmada ayrica Ogrencilerin yapilan web destekli 6zel egitim
destegi calismas1 ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerini
belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir 6grenci memnuniyet
anketi hazirlanmasma karar verilmistir. Bu amacla bir anket formu
hazirlanmistir (Ek 9). Formun her bir maddesi dgrencilerin uygulama
sliresince yapilan ¢alismaya yonelik zihinlerinde olusabilecek olumlu ya
da olumsuz diisiinceleri iceren ifadelerden olugmaktadwr. Maddeler
olusturulurken form kaynastirma Ogrencilerinden olusan bir calisma
grubuna uygulanacagi i¢in bu Ogrencilerin uygulama ile ilgili
diisiincelerini ifade etmekte giicliikk cekebilecekleri diisiiniilerek her bir
maddeye Ogrencileri yonlendirebilecek uygun secenekler eklenmistir. Bu
seceneklerin yaninda ogrencilerin kendi diisiincelerini de yazabilecekleri

son bir secenek de ilave edilmistir. Bu sekilde hazirlanan forma yonelik 7



160

uzmandan goriisler alinmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda

anket formu son haline getirilerek 7 maddelik bir form olusturulmustur.
Ogrenci memnuniyeti anketi arastirma sonunda Ogrencilere

uygulanmis, her bir secenege ait elde edilen verilerin degerlendirilmesi

yiizdeler yardimiyla yapilmigtir.
5.5 Denel islemler

1. Okul Rehberlik Servisi ile ortaklasa c¢alisilarak uygulama
okulundaki 7. simif diizeyinde olan ve kaynastirma egitimi alan
Ogrenciler belirlenmis ve arastrmanin c¢alisma grubu
olusturulmustur.

2. Caligma grubunu olusturan 6grencilerin yapilacak web destekli
O0gretim uygulamasina katilabilmeleri i¢in velilerine birer izin
dilekcesi gonderilerek onaylar1 alinmigtir.

3. Calisma grubunu olusturan tiim O6grencilere, Ogrencilerin
akademik basarilarint 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Viicudumuzda Sistemler Konulu Basar: Testi”,
fene yonelik tutumlarimi belirleyebilmek amaciyla “Fene
Yonelik  Tutum Olgegi” ve performans diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla da “Performans Diizeyi Belirleme
Formu” ontest olarak uygulanmigtir.

4. “Basari testi”, “fene yOnelik tutum Olcegi” ve “performans
diizeyi belirleme formu” on test sonuclarina gére homojen bir
dagilim gosterecek sekilde arastirmanin deney ve kontrol

gruplar1 belirlenmistir.



161

Belirlenen deney grubu oOgrencilerine Ontest olarak ayrica
“Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegi” uygulanmstir.

Uygulama Oncesinde deney grubu ogrencileri; web destekli
Ogretim ortamina alisabilmeleri, uygulama siiresince internete
baglanma, calisma ortamlarinda mesaj gonderme/alma, web
ortamindaki etkinlikleri agma, sorulara yanit verme, sanal
ogretmenine etkinlik sonuclarin1 ve 6zel mesaj gonderme gibi
etkinlikleri gerceklestirebilmeleri amaciyla 10 saatlik bir 6n
egitime tabi tutulmuslardir.

Arastirmanim uygulama siireci 10 haftalik bir siire icerisinde
gerceklestirilmistir. Bu  siirecte kazanimlara uygun ve
ogrencileri diisiinmeye yoOnelten, Ogrencilerin performans
diizeyleri ve Ogrenme sekilleriyle paralel coklu ortam
materyalleri ve sorular uzaktan egitim sitesine eklenerek deney
grubu Ogrencilerine 6zel egitim destegi bu ortamda
saglanmistir. Uygulama ortami ve yapilan calismalar ile ilgili
goriintiiler Ek 10°da verilmektedir.

Denel islemler boyunca islenen konular ve ders siirelerine gore

dagilimlar1 asagida Cizelge 5.6’da gosterilmektedir.
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Cizelge 5.6. Arastirma siireci boyunca iglenen konular ve ders siirelerine gore

dagilimlart.
Unite Ad Konu Adi Siire
(Hafta)
1- Sindirim Sistemimiz ve Sindirim
ST 3
Sistemi Sagligimiz
2- Bosaltim Sistemimiz Viicudumuzdan >
Atiklar1 Uzaklastirir
Viic.udumuzda 3- Denetleyici ve Diizenleyici 1
Sistemler Sistemimiz
4- Duyu Organlarimz 2
5- Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig 1
ve Organ Bagis1
6- Unitemizi Ozetleyelim 1

10.

Bu calismanin uzaktan egitim uygulamasi siiresince,
Ogrencilere  sunulan etkinliklerin  degerlendirmelerinde,
geribildirim saglanmasinda Ogretmenin/rehberin kim oldugu
ogrencilere aciklanmanus, bu kisi “Sanal Ogretmen” olarak
belirtilmistir. Bu yaklasimla 6grencilerin uzaktan Ogretim
ortamindaki etkinlikleri yaparken Ogretmenlerinden
etkilenmeleri onlenerek sadece kendilerine sunulan etkinlikler
tizerine yogunlagmalar1 amac¢lanmustir.

Bu siire icerisinde kontrol grubu o6grencileri, kavramakta
giiclik cektikleri konularda, ek calismaya gereksinim
duyduklar1 alanlarda, kisacasi ©grencinin smnif diizeyini
yakalamasini engelleyerek 6zel destek almasini gerektiren tiim

konularda normal smniftan ¢ikarilarak kaynak odada, ozel
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egitim Ogretmeni tarafindan bireysel ya da kiigiik gruplar
halinde verilen kaynak oda destek egitim hizmetine tabi
tutulmuslardir.

11. Uygulama siireci boyunca deney grubu Ogrencileri arastirmaci
ile okul Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan siirekli olarak
gozlemlenmis,  Ogrencilerin fene ve bilgisayara yonelik
tutumlarin1 belirleyebilmek amaciyla fene ve bilgisayara
yonelik gozlem formlari, her ders saati okul fen ve teknoloji
Ogretmeni ve bilgisayar 6gretmeni tarafindan her bir 6grenci
icin ayr1 ayr1 doldurulmustur.

12. Arastirma sonucunda ‘“akademik basar1 testi”, “fene yOnelik
tutum Olcegi” ve “performans diizeyi belirleme formu” sontest
olarak deney ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmaigtir.

13. Ayrica deney grubu Ogrencilerine “bilgisayara yonelik tutum
Olcegi” sontest olarak tekrar uygulanmustir.

14. Uygulama sonunda ¢alismaya katilan tiim 6grencilere okul ile

isbirligi igerisinde birer katilim sertifikas1 verilmistir (Ek 11).
5.6 Veri Toplama Yontemleri

Arastirmanin basinda ve sonunda veri toplama amaciyla kullanilan
Bilgisayara ve Fene Yonelik Tutum Olgekleri ile Viicudumuzda
Sistemler Konulu Basar1 Testi 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
[zmir’in Konak ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim géren
ve kaynastirma egitimi alan 22 tane 7. sinif 6grencisine 0grencilerin
sikilmalar1 ve dikkatlerinin dagilmalarim1 Onlemek amaciyla farkh

giinlerde ve her birine bireysel olarak farkli zamanlarda uygulanmistir.
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Bunun icin Ogrenciler bireysel olarak belirli zamanlarda c¢agirilarak
arastirmacinin gézetimi altinda testi ve 6lcekleri cevaplandirmiglardir.

Performans Diizeyi Belirleme Formu ise okul fen ve teknoloji
Ogretmeni tarafindan Ogrencilerin ders igerisinde sergiledikleri
performans, 6gretmenin kendi gozlem raporlar1 ve fen ve teknoloji
Ogretmeninin her Ogrenci ile ayr1 ayr1 yaptigi1 bireysel goriismeler
dogrultusunda her bir Ogrenci i¢cin doldurulmustur. Bu amacgla her
ogrenci tek tek fen laboratuarina almnarak formda bulunan tiim
davraniglar1 sergileyebilecekleri sorular fen ve teknoloji Ogretmeni
tarafindan kontrol ve deney grubu dgrencilerine sorulmustur.

Tim veri toplama araglar1 uygulanirken c¢alisma grubunun
kaynastirma egitimi alan ogrencilerden olusmasi nedeniyle herhangi bir
siire kisitlamas1 yapilmamustir. Ogrencilerin 6grenme  diizeylerindeki
yetersizlik goz Oniinde bulundurularak veri toplama araglarinin
uygulanmas1 asamasinda biitiin maddeler ve 6grencilerin sorduklar1 tiim
sorular arastirmaci tarafindan, 6grencilerin daha iyi anlayabilmelerini
saglamak amaciyla somut 6rneklerle aciklanmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin tiimii derslere
diizenli olarak katilmiglar ve uygulanan tiim test ve Olcekleri

yanitlamiglardir.
5.7 Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortamida ¢oziimlenmistir.
“Akademik basart testi”, “performans belirleme formu” ile “fene ve
bilgisayara yonelik tutum Olcekleri’nden elde edilen puanlar

degerlendirilirken; deney ve kontrol gruplarmmn birbirleri ile
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karsilastirilmalarinda, iliskisiz 6l¢iimlerin s6z konusu oldugu az denekli
ve deneysel calismalarda kullamilan Mann Whitney-U  Testi
kullanilmigtir. Her bir grubun kendi i¢inde Ontest-sontest puanlarmin
karsilastirilmasinda ise az denekli yiiriitillen gruplar ici arastirmalarda
iliskili t-testinin yerine tercih edilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Her iki testte de anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
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6. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, her bir alt probleme yonelik olarak,
yontem boliimiinde aciklanan veri toplama araclari ile elde edilen nitel ve
nicel verilerin, yine ayni boliimde belirtilen yontem ve teknikler
kullanilarak yapilan ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara ve

bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmektedir.

1) “Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarimin
Viicudumuzda Sistemler Konulu Basar1 Testi on test ve son test
sonuclarina gore, akademik basarilann acisindan grup icinde ve
gruplar arasinda anlamh bir fark var midir?” alt problemine yonelik
elde edilen istatistiksel bulgular asagida Cizelge 6.1°den 6.4’e kadar olan

cizelgelerde gosterilmektedir.

Kaynastirma egitimi alan 0©zel gereksinimli Ogrencilere web
destekli bir 0zel egitim destegi saglanmasmin Ogrencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla, Oncelikle
arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin, basari
testi Ontest puanlarinin ortalamalar:1 arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadig1 incelenmistir.

Buna gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglari

Cizelge 6.1°de gosterilmektedir.
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Cizelge 6.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6ntest sonuclarina gére

akademik basar1 puanlarini gosteren Mann Whitney U-Testi sonuglari.

Sira
Grup n Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol 11 9,86 108,50 42,50 .232
Deney 11 13,14 144,50
n=  Ornekleme alinan birey sayisi
U=

Belirli bir anlamlilik diizeyinde, U-testine gore bulunan teorik deger

p= Anlamlilik diizeyi (Incelenen olayin gerceklesme olasiligi)

Cizelge 6.1 incelendiginde; elde edilen bulgular uygulama
oncesinde arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin
akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigini a¢ikca ortaya koymaktadir (U=42,50, p>.05 ).

Kontrol grubundaki ogrencilerin geleneksel dgretim yontemlerine
dayali bir destek 6zel egitim hizmeti almalarinin, 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini gosteren Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuclar1 Cizelge 6.2°de verilmektedir.
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Cizelge 6.2. Kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi Ontest ve sontest sonuglarina gore

akademik bagar1 puanlarini gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart.

Sira

Sontest-Ontest n Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 2 7,00 14,00 1,71* .088
Pozitif Sira 9 5,78 52,00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

n=  Ornekleme alinan birey sayisi
z = Belirli bir anlamlilik diizeyinde, z tablosuna gore bulunan teorik deger
p= Anlamlilik diizeyi (Incelenen olayin gerceklesme olasilig)

Analiz sonuclari, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi
ve sonrasinda akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilhik olmadigin1 gostermektedir (z=1,71, p>.05). Bu
durum geleneksel Ogretim yontemlerine dayali olarak bir 6zel egitim
desteginin, kaynastrma egitimindeki Ogrencilerin akademik basari

diizeylerinde anlamli bir degisiklik yaratmadigini ortaya koymaktadir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda
akademik basarilarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli swalar testi sonucglar1 Cizelge 6.3’de

gosterilmektedir.
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Cizelge 6.3. Deney grubu 6grencilerinin basari testi ontest ve sontest sonuglarina gore

akademik bagar1 puanlarini gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart.

Sira Sira

Sontest-Ontest n Ortalamasi  Toplami z P
Negatif Sira 0 .00 .00 2,94*  0,003**
Pozitif Sira 11 6,00 66,00
Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

#%5( p<.01)

Cizelge 6.3 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin
Viicudumuzda Sistemler Konulu Basar1 Testi Ontest ve sontest
sonuclarma gore, puanlarinin ortalamalarinin son test lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (z=2.94, p<.05). Bu
durum, kaynastirma egitimi alan 6grencilere web destekli 6zel bir egitim
destegi uygulanmasmin Ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamli

diizeyde artirdigini ortaya koymaktadir.

Aym sekilde arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 testi sontest puanlarinin Mann Whitney U-
testi sonuclar1 Cizelge 6.4’de sunulmaktadir.

Cizelge 6.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi sontest sonuclarina gore

akademik basar1 puanlarini gosteren Mann Whitney U-Testi sonuglari.

Sira
Grup n Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol 11 6,00 66,00 .000 .000*
Deney 11 17,00 187,00

#(p<.0l)
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Cizelge 6.4’de goriildigii gibi, 10 haftalik bir deneysel calisma
sonunda, web destekli 6zel egitim destegi alan 6zel gereksinimli ¢gocuklar
ile boyle bir programa katilmayan c¢ocuklarin akademik basarilar:
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (U=.000, p<.05). Sma
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu
acikca goriilmektedir.

Cizelge 6.1’den 6.4’e kadar olan c¢izelgeler genel olarak
incelendiginde, web ortaminda sunulan 6zel egitim desteginin, geleneksel
Ogretim yontemlerine dayali olarak gerceklestirilen 6zel egitim destegine
gore kaynastirma egitimindeki ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini
daha fazla arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu farkhiligin nedenleri

asagidaki gibi siralanabilir:

®*  Web destekli 6gretime dayali 6zel egitim desteginin geleneksel
yontemlere gore dgrencilerin ilgisini ¢ok daha fazla ¢cekmesi,

® Geleneksel Ogretim yonteminin kaynastirma Ogrencilerinin
o0grenme Ozelliklerine ve hizlarina uygun materyalleri sunmada
web destekli 6gretim yontemine gore yetersiz kalmasi,

* Web destekli ogretim ortamimdaki uygulamalarin ve Olgme-
degerlendirmeye yoOnelik etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
cekecek bicimde yapilandirilmis olmasi,

e Web destekli 6grenmede Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almalarmin saglanmasi,

e Kaynastirma 6grencilerinin web destekli 6gretimde Ogrenme
ortamma etkin katilmalari, kendilerini daha rahat ifade

edebilmeleri ve bu sayede kendilerini degerli hissetmeleri,
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® Web destekli ogretimde Ogrencilerin 0grenmeye karsi igsel
giidiilenmelerinin artmast,

® Web destekli Ogretim ortaminda sadece metin tipinde bir
sunumdan Ote aktarima ses, renk, etkilesim, animasyon vb.
dahil edilebilmesinden dolay1 bilgilerin akilda tutulma
seviyesinin arttirilabilmesi,

e  Geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak web destekli
ogretimde anlasilmayan konular i¢in siirekli tekrar imkéani
saglanmasi ve bu sayede hatirlamanin kolaylastirilabilmesi,

®  Web destekli 6gretim ile bilgiye, kaynagindan ulagsma imkan
saglanabilmesi ve geleneksel egitimde sunulan kaynaklardan
cok daha biiyiik ve genis kaynaklar sunulabilmesi,

e Web destekli Ogretimde Ogrencilere zaman kisitlamasi

yapilmamasi.

Ilgili alanyazin incelendiginde, web destekli 6zel egitim desteginin
kaynastirma ogrencilerinin akademik basarilarimi arttirdigina yonelik
herhangi bir bulguya ulasilamamasia ragmen, kaynastirma egitiminde
bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasinin, bu dgrencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini gOsteren cesitli arastirma
bulgularina rastlanmistir.

Bu dogrultuda, Watkins ve Webb (1981), Debonis, Joseph ve
Prezioso (1982), Higgins ve Boone (1991) tarafindan gerceklestirilen ve
bilgisayar destekli Ogretimin kaynastirma Ogrencilerinin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisini ortaya koymay:r amaglayan arastirma
bulgulari, bu arastirmadan elde edilen bulgularla Ortiismektedir. Buna

ragmen Stulz’mm (2008) 0©zel Ogrenme giicliigi olan Ogrencilere
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matematik Ogretiminde, bilgisayar destekli Ogretim  yOnteminin
kullanilmasi ile 6gretmen merkezli yontemler kullanilmasi arasinda fark
olup olmadigin1 arastirdigr calismasindan elde ettigi bulgular, bu
arastirmadan elde edilen bulgularla ortiismemektedir.

Bu arastirmalardan farkli olarak, alanyazinda, web destekli
O0gretimin genel olarak Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerinde
etkili olup olmadigmi gosteren cesitli arastirma bulgularma da
ulasilmistir.  Capus et al. (2006), Uzunboylu (2002) ve Ciiez (2006)
tarafindan gerceklestirilen ve web destekli 6gretim yonteminin normal
diizeydeki Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini ortaya
koyduklar1 aragtirma bulgulari, bu aragtirmadan elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Ancak Katz ve Yablon (2003) ile Cakir (2003)
ise web destekli Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri
caligmalarinda, web destekli Ogretim ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi Ogrenci gruplarinin akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigini gosteren bulgulara ulagmislardir.
Bunlardan farkli olarak Aydm ve Altun (2007) ise yaptiklar:
caligmalarindan elde ettikleri bulgulara gore, geleneksel 0Ogretim
yonteminin web destekli 6gretim yontemine gore 6grencilerin basarilarini

arttirmada daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

2) “Arastirmaya katilan deney grubundaki ogrencilerin
Bilgisayar Tutum Olcegi on test ve son test sonuclarma gore,
bilgisayara yonelik tutumlar arasinda anlamh bir fark var mdir?”
alt problemine yonelik elde edilen istatistiksel bulgular asagida Cizelge
6.5’de gosterilmektedir.
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Cizelge 6.5. Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest sonuglarina gore bilgisayara

yonelik tutumlarini gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari.

Sira Sira

Sontest-Ontest n Ortalamasi  Toplami z P
Negatif Sira 1 3,00 3,00 2,50%* .013**
Pozitif Sira 9 5,78 52,00
Esit 1 - -

* Negatif siralar temeline dayali

#*( p<.05)

Cizelge 6.5. incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgedi ontest ve sontest sonuglarma gore puanlarinin
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (z=2,50, p<.05). Fark puanlarimin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gdzlenen bu farkin sontest puani lehinde
oldugu agikca goriilmektedir. Bu sonuglara gore, kaynastirma egitimi
alan Ogrencilere web destekli bir 0zel egitim destegi saglanmasinin
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini gelistirmede olumlu bir
etkisinin oldugu soylenebilir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1
izerinde, bu olumlu etkinin olusmasindaki etmenler asagidaki gibi
siralanabilir:

e Bilgisayarlarin 0grenme ortaminda kullanilmasinin,

kaynastirma Ogrencilerinin bagimsizlik duygusu hissetme,
kendini basarili olarak algilama ve topluma ait olma gibi

psikolojik gereksinimlerini doyurmast,
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e Ogrencilerin bilgisayarlar yardimiyla 6grenirken toplumsal
baskinin diginda kalmasi, yanlis yapma korkusu olmadan
Ozgiirce iletisimde bulunabilmesi,

® Bilgisayarlarin  Ogrencilere eglenerek Ogrenme olanagi
saglamasi,

e Web destekli Ogretimin Ogrencilerin internet, bilgisayar ve
bilgisayar teknolojilerini kullanim becerilerini arttirmasindan
dolay1 dgrencilerin zamanla insan hayatini birebir etkileyen bu
Ogelerin kullanimina yonelik istek duymalari,

¢ Bilgisayarlarin 6grenme ortaminda kullanilmasi ile ozellikle
0zel egitime muhtac c¢ocuklarin kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almalar1 nedeniyle 6zgiiven ve benlik saygisi
kazanmalarini saglamasi,

¢ Bilgisayarlarn 0grenme ortaminda Ogrencilere aninda
geribildirim saglamas1 nedeniyle Ogrencilerin derse karsi
giidiilenmislik diizeylerini arttirmasi,

e Ogrenme ortaminda bilgisayarlarin kullanilmasinin 6zellikle
gorsel algilamalarina hitap etmesi sebebiyle 6grencilerin dikkat

ve giidiilenmislik diizeylerinde artis saglamasu.

Bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin Ogrenme ortaminda
kullanilmas: 1ile ilgili alanyazin incelendiginde Meyveci (1997),
Saracaloglu, Serin ve Serin (2001), Yenice (2003), Cayirct (2007),
Hancger ve Yal¢in (2007), Luckevich (2008), tarafindan gerceklestirilen
caligmalardan elde edilen bulgularin, aragtirmanin bu alt probleminde
elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Buna

karsihk Aydin  ve Altun (2007) tarafindan gerceklestirilen bir
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arastirmada, web destekli 6gretim yontemi deney ve kontrol gruplarinin
bilgisayara yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik yaratmazken,
Erdem ve Altun (2007) tarafindan yapilan bir calismada ise web destekli
Ogretim yontemi, 0grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini olumsuz

etkilemistir.

3) “Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin Fen
Bilgisi Tutum Olcegi 6n test ve son test bulgularina gore, fen dersine
yonelik tutumlar: acisindan grup icinde ve gruplar arasinda anlamh
bir fark var mudir?” alt problemine yonelik elde edilen istatistiksel
bulgular asagida Cizelge 6.6’dan 6.9’a kadar olan c¢izelgelerde
gosterilmektedir.

Kaynastirma egitimi alan 0©zel gereksinimli Ogrencilere web
destekli bir 6zel egitim destegi saglanmasinin 6grencilerin fene yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla, Oncelikle
arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, Fene
Yonelik Tutum Olgegi ontest puanlarmin ortalamalar1 arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 incelenmistir.

Buna gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Fene Yonelik
Tutum Olceginden aldiklar1 ontest puanlarinin Mann Whitney U-testi

sonuclar1 Cizelge 6.6’da gosterilmektedir.
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Cizelge 6.6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dntest sonuglarina gore fene yonelik

tutum puanlarin1 gosteren Mann Whitney U-Testi sonuglari.

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplami v P
Kontrol 11 11,95 131,50 55,50 742
Deney 11 11,05 121,50

Cizelge 6.6 incelendiginde, arastirmaya katilan deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Fene Yonelik Tutum Olgegi 6n test puanlarinm
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik olmadig:
goriilmektedir (U=55,50, p>.05). Bu durum, uygulama dncesinde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin geleneksel dgretim yontemlerine
dayali bir destek ©zel egitim hizmeti almalarinin, 6grencilerin fene
yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini gosteren Wilcoxon isaretli siralar

testi sonuglar1 Cizelge 6.7°de verilmektedir.

Cizelge 6.7. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest sonuglarina gore fene

yonelik tutumlarini gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari.

.. Sira Sira
Sontest-Ontest n Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 10 5,85 58,50 2,27*  .023**
Pozitif Sira 1 7,50 7,50
Esit 0 - -

* Pozitif siralar temeline dayali

##( p< .05)
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Cizelge 6.7 incelendiginde analiz sonuglari, arastirmaya katilan
kontrol grubu 6grencilerinin Fene Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar:
Oontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (z=2,27, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin Ontest puam lehinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, geleneksel Ogretim yontemlerine
dayali bir 6zel egitim desteginin, kaynastirma egitimindeki 6grencilerin
fene yoOnelik tutumlarini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Fen
derslerinde anlagilmasi zor kavram ve diisiincelerin yer almasi nedeniyle
ogrencilerin kendilerine soyut gelen kavramlar1 geleneksel yontemlerle
zihinlerinde canlandirmalarinin giic olmasmin onlarm zamanla derse
kars1 ilgi ve giidiilenmelerini azaltmasi, 0zel gereksinimli dgrencilerin
geleneksel sinif ortaminda akranlar1 arasinda kendilerini pasif durumda
hissetmeleri, 6gretmenin bu 6grencilerle birebir ilgilenememesi ve bu
Ogrencilerin  O0grenme  Ozelliklerine uygun Ogrenme  ortamini
hazirlayamamasi ile siniflarin kalabalik olmasi bu durumun nedenleri

olarak diisiiniilebilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda
fene yOnelik tutumlarmin anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli swalar testi sonucglar1 Cizelge 6.8°de

gosterilmektedir.
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Cizelge 6.8. Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest sonuglarina gore fene yonelik

tutumlarini gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart.

Sira Sira

Sontest-Ontest n Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 2 2,75 5,50 2,45%  .014**
Pozitif Sira 9 6,72 60,50
Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

#*( p<.05)

Cizelge 6.8 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Fene
Yonelik Tutum Olgedi ontest ve sontest sonuglarma gore puanlarinin
ortalamalarinin sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir (z=2,45, p<.05). Bu bulgular dogrultusunda,
kaynastirma 6grencilerine destek egitim hizmetleri olarak web destekli
bir 06zel egitim destegi uygulanmasmin Ogrencilerin fene yoOnelik
tutumlarint olumlu etkiledigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fene
Yonelik Tutum Olgegi sontest puanlarmm Mann Whitney U-testi
sonuclar1 Cizelge 6.9’da verilmektedir.

Cizelge 6.9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest sonuglarina gore fene

yonelik tutum puanlarini gosteren Mann Whitney U-Testi sonuglari.

Gru n Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami P
Kontrol 11 6,82 75,00 9,00 ,001*
Deney 11 16,18 178,00

#(p<.0l)
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Cizelge 6.9 incelendiginde, 10 haftalik bir uygulama siireci
sonunda, web destekli 6zel egitim destegi alan 6grencilerle, geleneksel
Ogretim yOntemlerine dayali olarak destek egitim hizmetleri alan
ogrencilerin fene yoOnelik tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (U=9,00, p<.05). Sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubundaki dgrencilere
gore fene yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu acik¢a goriilmektedir.

Cizelge 6.6’dan 6.9’a kadar olan c¢izelgeler genel olarak
incelendiginde, web ortaminda saglanan 0©zel egitim desteginin,
geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore, kaynastrma egitimi alan
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini daha fazla arttirdig1 soylenebilir. Bu
duruma neden olan etmenlerin sunlar olabilecegi diisiiniilmektedir:

* Web destekli Ogretimin Ogrenmeyi bireysellestirmesi ile
bireyin grup baskisindan kurtulmasi sayesinde, bireyde
O0grenme sorumlulugu ve yaratici Ozgiirligiin dogmasina
olanak tanimasi,

* Web destekli Ogretim ile Ogrenilen konunun igeriginin
basitlestirip, ses, resim, video ve animasyonlar ile
desteklenerek fen dersinin daha kolay anlasilir hale
getirilebilmesi,

e Bilgisayarlarin gercek hayatta goriilmesi miimkiin olmayan ve
cok karmasik olan olaylarin benzetimlerini yapip, etkilesimli
olarak sunma olanag1 vermesi,

e Algilanmas1 giic olan fen kavramlarinin bilgisayarlar

yardimiyla modellenerek sunulabilmesi,
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e Bilgisayarlar ile Fen dersi igeriginin animasyon, oyun gibi

etkinliklerle sunularak dersin eglenceli hale getirilebilmesi.

Alanyazinda, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin kullamildig:
O0gretim ortamlarinin, 6grencilerin fene yonelik tutumlarma etkisinin
arastirildigr calismalar incelendiginde, Menis (1984), Akcay vd., (2003),
Yenice (2003), Tas vd., (2006a) ve Olgun (2006) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgularinin, arastirmanin bu alt probleminden
elde edilen bulgular ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik
Tas (2006) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada 6grencilerin
tutumlarinda herhangi bir farklilasma olmazken, Keles (2007) tarafindan
tic ayr1 okulda gerceklestirilen bir c¢aliyma sonucunda, bir okuldaki
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda herhangi bir degisimin meydana
gelmedigi, diger iki okulda ise Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda

azalma meydana geldigine yonelik bulgulara ulagilmistir.

4) “Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin
Performans Diizeyi Belirleme Formu 6n test ve son test bulgularina
gore, fen dersine yonelik performanslar1 acisindan grup icinde ve
gruplar arasinda anlamh bir fark var midir?” alt problemine yonelik
elde edilen istatistiksel bulgular asagida Cizelge 6.10’dan 6.13’e kadar
olan cizelgelerde gosterilmektedir.

Web destekli 0zel egitim desteginin Ogrencilerin performans
diizeyleri iizerindeki etkisini ortaya koyabilmek amaciyla, ilk olarak
arastrmaya katilan deney ve Kkontrol gruplarindaki Ogrencilerin,
performans diizeyi belirleme formu Ontest puanlarinin ortalamalar:

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 incelenmistir.
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Buna gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglari

Cizelge 6.10°da gosterilmektedir.

Cizelge 6.10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans diizeyi belirleme formu

ontest sonuglarina gore performans diizeyi puanlarini gosteren Mann Whitney U-Testi

sonuglari.

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami v P
Kontrol 11 11,14 122,50 56,50 792
Deney 11 11,86 130,50

Cizelge 6.10 incelendiginde; elde edilen bulgular, uygulama
oncesinde arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin
performans diizeyi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark

bulunmadigini a¢ikca ortaya koymaktadir (U=56,50, p>.05 ).

Kontrol grubundaki dgrencilerin geleneksel dgretim yontemlerine
dayal1 destek 6zel egitim hizmeti almalarmin, 6grencilerin performans
diizeyleri iizerindeki etkisini gosteren Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuclar1 Cizelge 6.11°de verilmektedir.
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Cizelge 6.11. Kontrol grubu 6grencilerinin performans diizeyi belirleme formu ontest ve
sontest sonuclarina gore performans diizeyi puanlarmni gosteren Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglari.

.. Sira Sira
Sontest-Ontest n Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 0 .00 .00 2,94*  .003**
Pozitif Sira 11 6,00 66,00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

#%5( p< .01)

Cizelge 6.11°den elde edilen analiz sonuglari incelendiginde
kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda
performans diizeyi belirleme formundan aldiklar1 puanlar arasinda
sontest lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=2,94,
p<.05). Bu durum, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali olarak verilen
0zel egitim desteginin, kaynastirma egitimindeki dgrencilerin performans

diizeylerini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda
performans diizeylerinin anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli siwralar testi sonuglar1 Cizelge 6.12°de

gosterilmektedir.
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Cizelge 6.12. Deney grubu 6grencilerinin performans diizeyi belirleme formu 6ntest ve
sontest sonuclarina gore performans diizeyi puanlarmni gosteren Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglari.

Sira Sira

Sontest-Ontest n Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 0 .00 .00 2,94%* 0,003**
Pozitif Sira 11 6,00 66,00
Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

##5( p<.01)

Cizelge 6.12 incelendiginde; analiz sonuglarmin, deney grubu
ogrencilerinin Performans Diizeyi Belirleme Formu Ontest ve sontest
sonuclarma gore, puanlarinin ortalamalariin son test lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (z=2,94, p<.05). Bu
durum, kaynastirma egitimi alan 6grencilere web destekli 6zel bir egitim
destegi uygulanmasinin Ogrencilerin performans diizeylerini anlamli

diizeyde artirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
performans diizeyi belirleme formu sontest puanlarinin Mann Whitney

U-testi sonuclar1 Cizelge 6.13’de gosterilmektedir.



184

Cizelge 6.13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans diizeyi belirleme formu

sontest sonuglarina gore performans diizeyi puanlarini gosteren Mann Whitney U-Testi

sonuglari.
Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami v P
Kontrol 11 6,00 66,00 .000  .000%*
Deney 11 17,00 187,00

*(p<.01)

Cizelge 6.13 incelendiginde; 10 haftalik bir deneysel calisma
sonucunda, web destekli 0zel egitim destegi alan 6zel gereksinimli
cocuklar ile boyle bir programa katilmayarak geleneksel Ogretim
yontemlerine dayali destek egitim alan ¢ocuklarin performans diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=.000, p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin, kontrol
grubundaki Ogrencilere gore performans diizeylerinin daha yiiksek

oldugu agikca goriilmektedir.

Cizelge 6.10’dan 6.13’e¢ kadar olan c¢izelgeler genel olarak
incelendiginde, 0zel gereksinimli Ogrencilere web destekli 6gretim
yontemi ile saglanan 0zel egitim desteginin, geleneksel Ogretim
yontemlerine uygun olarak saglanan 6zel egitim destegine gore, bu
Ogrencilerin performans diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu agikca
goriilmektedir. Web destekli Ogretim yOnteminin, kaynastirma
Ogrencilerinin performans diizeylerini arttirmada geleneksel yontemlere
gore daha etkili olmasmin nedenleri, 1. alt problemin sonucunda da

belirtildigi gibi,
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e Web destekli Ogretim yontemi ile Ogrencilerin grup
baskisimndan kurtulmalar1 sayesinde, ogrencilerin
performanslarini acik¢a sergileyebilmelersi,

e  Web destekli 6gretim ortaminda 6grencilerin duygularini daha
rahat ifade edebilmeleri,

e Web destekli 6gretim yontemi ile 68rencilerin kendi 6grenme
Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis 6grenme materyalleri
yardimiyla ders iceriklerini istedikleri an tekrar edebilmeleri,

e Ogrencilerin web destekli uygulama ortaminda sanal
Ogretmenlerini  tanimamalarinin  da  etkisiyle sorularini
cekinmeden sorabilmeleri,

e Web destekli 6grenme ortamlarmin Ogrencilere Ogrenmeleri
icin yeterli olan zamani saglayabilmesi,

e Web destekli Ogrenme ortamlarinda, geleneksel smf
ortamlarindaki pasif konumlarmin verdigi sikintinin olmamasi

e Geleneksel smif ortamindan farkli olarak web destekli
O0grenme ortaminda Ogrencilerin kendi Ogrenme hizlarina
uygun olarak 6grenebilmeleri

seklinde siralanabilir.

Ilgili alanyazinda; bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin
kullanildig1 6grenme ortamlarmin Ogrencilerin performans diizeyleri
tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalardan, Horton et al. (1989), Kos
(1996), Demirli (2002), Dorr (2006) ve Lo (2006) tarafindan
gerceklestirilen aragtirma bulgularinin, arastirmanin bu alt probleminden
elde edilen bulgularla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik
Kalsow (1999), yapmis oldugu bir arastirmadan elde ettigi bulgular
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dogrultusunda, cevrimi¢i ve yiiz yiize 0grenme ortamlar1 ile her iki
yontemin birlikte kullanildigr 6grenme ortamlarmin, 06grencilerin
performans diizeyleri iizerinde, ayn1 oranda etkiye sahip oldugunu
bulmustur. Morahan (1987) ise bedensel ve zihinsel engelli ve
konusamayan 5 ergen Ogrenciye, goriislerini ifade etmede
kullanabilecekleri kelimeleri Ogretmede, bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore etkililigini inceledigi
arastirmasindan elde ettigi bulgular dogrultusunda, bilgisayar destekli
Ogretim  yonteminin  O6zel gereksinimli  Ogrencilerin  Ogrenme
performanslarimi gelistirmede, geleneksel 0gretim yontemine gore daha

az etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

5) “Yapilan nitel arastirma sonuclarina gore, deney grubu
ogrencilerinden elde edilen gozlem sonuclarina dayah olarak, web
destekli o0zel egitim desteginin ogrencilerin fene ve bilgisayara
yonelik tutumlarina etkisi nasildir?” alt problemine yonelik elde edilen
istatistiksel bulgular asagida gosterilmektedir.

Kaynastirma egitimi alan 0©zel gereksinimli Ogrencilere web
destekli bir 0zel egitim destegi saglanmasinin, Ogrencilerin fene ve
bilgisayara yonelik tutumlar: iizerindeki etkilerinin, bilissel ve duyussal
acillardan gelisimini ortaya koyabilmek amaciyla arastirmaya katilan
deney grubu Ogrencilerinin her birinin 10 haftalik gdzlem puanlarinin
grafikler halinde sunulmasina karar verilmistir.

Buna gore aragtirmanin deney grubunu olusturan 11 dgrencinin her
birinin, gozlem formlarina dayali olarak, bilgisayara ve fene yoOnelik
tutumlarinin biligsel ve duyussal agilardan 10 haftalik gelisim siireci

Grafik 6.1°den 6.12’ye kadar olan ¢izelgelerde gosterilmektedir:
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Grafik 6.1. Arastirmaya katilan 1. katitlimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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BYDB: Bilgisayara Yonelik Duyussal Boyut
BYBB: Bilgisayara Yonelik Biligsel Boyut
FYDB: Fene Yonelik Duyussal Boyut
FYBB: Fene Yonelik Biligsel Boyut

Grafik 6.2. Arastirmaya katilan 2. katitlimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.

6
5
4
= —
g 3 BYDB
e ——RYRE
2 ———FYDB
1 FYBB
0 T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 & 7 & 9 10
Hafta




188

Grafik 6.3. Arastirmaya katilan 3. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.4. Arastirmaya katilan 4. katitlimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.5. Arastirmaya katilan 5. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.6. Arastirmaya katilan 6. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.7. Aragtirmaya katilan 7. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.8. Arastirmaya katilan 8. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.9. Arastirmaya katilan 9. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.10. Arastirmaya katilan 10. katilimcinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.11. Arastirmaya katilan 11. katilimecinin bilgisayara ve fene yonelik tutumunun

biligsel ve duyussal acilardan gelisimi.
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Grafik 6.1’den 6.11’e kadar olan cizelgeler genel olarak
incelendiginde, Ogrencilerin bilgisayara yoOnelik tutumlarinin biligsel
boyutta ortalama olarak %151, duyussal boyutta %133 oraninda, fene
yonelik tutumlarimin ise biligsel boyutta ortalama olarak %149, duyussal
boyutta ise %134 oraninda arttig1 goriilmektedir (Ek-12,13,14,15). Buna
gore 10 haftalik deneysel calisma siiresince Ogrencilerin fene ve
bilgisayara yonelik tutumlarinin hem duyussal hem de biligsel boyutlarda
olumlu yonde gelistigi soylenebilir. Gozlem formlarindan elde edilen bu
bulgular, arastirmanin 2. ve 3. alt problemlerinden elde edilen nicel
verileri destekler niteliktedir. Bu dogrultuda, deneysel calisma siiresince
Ogrencilerin, bilgisayar ve fen dersini sevme, bilgisayar yolu ile
O0grenmeyi sevme, fen dersini ve bilgisayar1 6grenmek i¢in istekli olma

gibi tutumlarinda artis gozlenmistir. Ogrenciler, yine bu siirecte,
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bilgisayarmm temel kullanim Ozelliklerini bilme, bilgisayarm ve fen
konularmin giinliik hayattaki onemini kavrama, fen bilgisine yOnelik
problemleri ¢ozme, diisiincelerini ac¢iklama ve tartisabilme gibi
durumlarda gelisim gostermislerdir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin, web destekli bir 6zel egitim destegi
alarak Ogrenmelerinin, bu Ogrencilerin bilgisayara ve fene yonelik
tutumlarinda olumlu bir degisime yol agmasinin nedenleri asagidaki gibi
siralanabilir:

e Geleneksel smif ortamindan farkli olarak, web destekli
O0grenme ortaminda Ogrenciler, c¢evreden bagimsiz olarak
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilme firsati bulmuslardir.

e Bilgisayar ve bilgisayar teknolojileri sayesinde Ogrenciler,
O0grenme ozelliklerine uygun materyaller ile
o0grenebilmislerdir.

e Ogrenciler anlamadiklar1 konular1 istedikleri kadar tekrar
edebilmislerdir.

e Ogrenciler kendi hizlarina gore 6grenebilmislerdir.

e Resim, ses, animasyon gibi teknolojiler sayesinde 6grenciler
fen kavramlarmi somutlastirarak, birden fazla boyutta
zihinlerine kodlayabilmislerdir.

e “Sanal Ogretmen”lerini tanimamalarmmn verdigi rahathkla
ogrenciler, 6grenme siirecinde anlamadiklar1 yerleri, rahatlikla
O0gretmenlerine sorabilmislerdir.

¢ Evlerinde sahip olamadiklar1 teknolojiyi kullanabilmenin
verdigi mutlulukla dgrenciler, basarma duygusunu yasamis, bu

sayede, kendilerini daha degerli hissetmislerdir.
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6) “Arastirmaya katilan deney grubundaki oOgrencilerinin
yapilan web destekli 6zel egitim destegi uygulamasmna yonelik
memnuniyetleri nasildir?”’ alt problemine yonelik elde edilen
istatistiksel bulgular asagida Cizelge 6.14’den 6.20’ye kadar olan

cizelgelerde gosterilmektedir.

Cizelge 6.14. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 1. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

1) Fen Bilgisi dersini bilgisayar ortaminda 6grenmeyi isterim. Ciinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
Dersimi dah iz bir ort
ersimi daha sessiz bir ortamda 1 %100

Ogrenebiliyorum.

Arkadaslarim sorulara verdigim yanitlari

gormediklerinden kendimi daha rahat 7 %64
hissediyorum.

Yanimda bir 6gretmen bulunmadigindan
heyecanlanmiyorum.

8 %73

Cizelge 6.14 incelendiginde, bilgisayarli Ogrenme ortaminin,
ogrencilere geleneksel siniflardan daha sessiz bir ortam sunmasinin,
Ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayar ortaminda 6grenmeyi tercih
etmelerinde, en Onemli etken olarak One ciktig1 goriilmektedir. Bunun
disinda, Ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayar ortammda 6grenmeyi
istemelerinde, Ogretmen ve akran faktorlerinin etkilerinden bagimsiz
olarak Ogrenmeyi tercih etmeleri de ©Onemli etkenler olarak ortaya
cikmaktadir.

“Ogrenci Memnuniyet Anketi”nde her bir maddede, 6grencilere

sunulan secenekler disinda, Ogrencilerin o madde ile ilgili kendi
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diisiincelerini yazabilecekleri ayr1 bir alan birakilmustir. Ogrencilerin
memnuniyetlerinin ya da hosnutsuzluklarinin kendi dillerinden
aktarilmasmin  aragtrmanin  giivenirligini  daha da  arttiracagi
diisiincesiyle, bu alana o6grencilerin yazmis olduklar1 diisiinceler,
arastirmaci tarafindan diizeltilmeden aynen aktarilmistir. Bu dogrultuda,
o0grencilerin memnuniyet anketinin 1. maddesi i¢in yazmis olduklari

kendi diisiinceleri asagida siralanmaktadir:
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Ogrenci yorumlar1 genel olarak incelendiginde, 6grencilerin fen
bilgisi dersini bilgisayar ortaminda 6grenmeyi istemelerinde; 6grencilerin
bagimsiz olarak bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini kullanarak is
yapabilmelerinin kendilerinde yarattig1 hazin, dgrendiklerini bilgisayar
ortaminda saklayabilmelerinin yarattig1 giivenin, yaptiklar1 ¢aligmalarin
arkadaslar1 tarafindan goriiliip elestirilme riskinin olmamasinin ve sanal
Ogretmenlerini  tamimiyor olmalarindan dolayr yanlis yapmaktan

korkmamalarinin etkisinin oldugu ag¢ikca goriilmektedir.
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Cizelge 6.15. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 2. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

2) Fen Bilgisi dersini bilgisayar ortaminda 6grenmeyi istemem. Clinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
'Ogre'tmemm ve arkadaslarimla bir arada olmak 5 %18
isterim.
%lvnlfta ar'k'ada§lar|mdan cok sey 0 %0
Ogrenebiliyorum.
Kendimi sinifta daha rahat hissediyorum. 1 %9

Cizelge 6.15 incelendiginde, Ogrencilerin fen bilgisi dersini
geleneksel sinif ortaminda 6grenmeyi tercih etmelerinde, kaynak odada
verilen Ozel egitimin en Onemli olumsuz yanimn, yani Ogrencilerin
o0gretmen ve arkadaslarindan ayri1 kalmalarinin, Oncelikli olarak etkili
oldugu goriilmektedir. Ciinkii hangi 6gretim yonteminin kullanildig: fark
etmeksizin, kaynak odada verilen Ozel egitim desteginde, Ogrenciler
genel sinif ortamindan ayrilarak, ayr1 bir odada egitim alirlar. Bu
arastirmada da O6grenciler, uygulama caligmalar1 normal egitim saatlerin
disinda olmasma ragmen en ¢ok bu durumdan rahatsiz olmuslardir.
Bunun disinda dgrencilerden bir tanesi ise, kendisini en ¢ok, alistig1 sinif

ortaminda rahat hissettigini belirtmistir.

Kendilerine sunulan seceneklerden farkli olarak Ogrenciler, Fen
Bilgisi dersini bilgisayar ortaminda Ogrenmeyi istememe nedenlerini

veya bu diisiinceye neden katilmadiklarini asagidaki gibi siralamiglardir:
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Ogrencilere fen bilgisi dersini bilgisayar ortaminda &grenmeyi
isteyip istemedikleri soruldugunda, &grencilerin biiylikk c¢ogunlugu
bilgisayar ortaminda dersin daha eglenceli ve geleneksel simif ortamina
gore daha sessiz oldugunu, bu sayede daha cok bilgiye ulasabildiklerini
ve diisiincelerini rahathikla dile getirebildiklerini vurgulayarak, dersi
bilgisayar ortaminda Ogrenmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Buna
karsin bir dgrenci, laboratuar ortaminda dersi islerken, arkadaslarindan

ayr1 kalmaktan tiziintii duydugunu dile getirmistir.
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Cizelge 6.16. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 3. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

3) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmek ¢ok hoguma gitti. Clinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
Dersimi kendi basima 6grenebildim. 10 %91
Anlayana kadar etkinlikleri tekrar edebildim. 10 %91
Daha d6nce 'ya'pllan etkinlikleri istedigim zaman 9 %82
tekrar edebildim.
Konulari etkinlikler ve animasyonlar yardimiyla 10 %01

daha iyi anlayabildim.

Cizelge 6.16 incelendiginde, ogrenciler fen bilgisi dersini
bilgisayarla 6grenmekten hoslandiklarini1 belirterek, bunun nedenlerini,
laboratuar ortaminda bagimsiz olarak is yapabilmeleri, konular:
geleneksel smif ortamindan farkli olarak bilgisayarlarda, etkinlik ve
animasyonlarla daha iyi anlayabilmeleri, 6grendiklerini istedikleri kadar
ve istedikleri zaman tekrar edebilmeleri olarak siralamislardir.

Kendilerine verilen bu secenekler disinda Ogrenciler, fen bilgisi
dersini  bilgisayarla 6grenmekten hoslanma nedenlerini kendi
climleleriyle asagidaki gibi siralamiglardir:
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Ogrenciler, fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmekten genel
olarak hoslandiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuda kendilerine sunulan
seceneklerden farkli olarak, internet sayesinde daha c¢ok bilgiye
ulasabilmelerini, oyun ve resimlerle fen bilgisi dersinin daha eglenceli
hale gelmesini, kendi kendilerine 6grenebilmelerini ve yine laboratuar
ortaminin sinif ortamina gore daha sessiz olmasini bilgisayarla

o0grenmekten hoslanma nedenleri olarak siralamiglardir.

Cizelge 6.17. deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 4. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

4) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmekten hoslanmadim. Clinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayis %
(n=11)
Dersi 6gretmenim anlattiginda daha iyi 0 %0
anliyorum.
Bilgisayar kullanmayi sevmiyorum. 0 %0
Bilgisayar kullanirken ¢ok zorlandigimdan dersi 0 %0

anlayamiyorum.

Cizelge 6.17 incelendiginde, Ogrencilerin hepsinin, geleneksel
Ogretim yontemlerinden farkli olarak fen bilgisi dersini bilgisayarla
ogrenmekten hoslandiklar1 acik¢a goriilmektedir. Deney grubu
ogrencileri yukarida swralanan maddeler disinda Fen Bilgisi dersini
bilgisayarla 6grenmekten hoslanmama nedenlerini ve/veya bu maddeye

neden katilmadiklari ile ilgili goriislerini asagidaki gibi siralamislardir:
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Ogrencilerin “Memnuniyet Anketi”nin 4. maddesine yonelik kendi
diisiinceleri incelendiginde, tiim Ogrencilerin bir 6nceki maddedeki
goriislerini savunduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
geleneksel yontemlere gore bilgisayarla islenen dersi daha eglenceli
bulmakta, bilgisayar ile islenen dersin daha kalici oldugunu ve
laboratuarda uygulamali olarak islenen dersin anlamalarina yardimci
oldugunu belirtmektedirler. Yalnizca 6grencilerden bir tanesi, laboratuar
ortamindaki arkadaslarinin bazilarindan hoslanmadigini, onun diginda her
seyden memnun oldugunu belirtmistir. Bunun nedeni yine, dgrencinin
smif arkadaslarindan ayrilarak, baska bir odada, tanmimadigi diger
smiflardaki akranlariyla O6grenmeyi tercih etmemesinden, kendisine
yabanct1 olan bu ortamda, kendini huzursuz hissetmesinden

kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 6.18. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 5. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

5) Kursta sanal bir 6gretmenin bulunmasi beni memnun etti. Ciinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
Dusuincelerimi cekinmeden sdyleyebildim. 11 %100
Sorulan sorulari bilememe korkusu yasamadim. 10 %91
Ogretmenimi tanimadigimdan kendimi daha 3 %27

rahat hissettim.

Cizelge 6.18 incelendiginde, Ogrencilerin %100°ti, web destekli
0zel egitim desteginin “sanal” bir Ogretmen araciligiyla saglanmasi

nedeniyle diisiincelerini rahatlikla soyleyebildiklerini belirtmislerdir.
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Arastirmanin gergeklestirildigi deneysel calisma ortaminda, &grenciler,
Ogretmenlerinin  kimliginden habersiz olduklarindan, yanlis yapma
korkusu tagimadan duygu ve diisiincelerini rahatlikla belirtmis ve kendi
diisiincelerini tartisma ortaminda savunabilmislerdir. Bu durum da, 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in “Ogretmen” faktOriiniin ne derece Onemli
oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. 5. maddede sunulan seceneklerden
farkl olarak 6grencilerin kursta sanal bir 6gretmen bulunmasi hakkindaki

goriigleri sunlardir:
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Yapilan yorumlardan da agikca goriildiigii gibi Ogrenciler
yukaridaki agiklamalar1 destekler nitelikte goriisler belirtmisler, sanal
O0gretmenin varligindan memnun olduklarini acikca ifade etmislerdir.
Burada sadece bir 6grencinin sanal dgretmenini gorememekten iiziintii

duydugunu ifade etmesi dikkat ¢cekmektedir.

Cizelge 6.19. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 6. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

6) Kursta sanal bir 6gretmenin bulunmasi beni memnun etmedi. Ciinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
Ogretmenim yanimda olmadigindan kendimi
. . 0 %0
yalniz hissettim.
Bilemediklerimi 6gretmenime mesaj atarak
. 0 %0
sormak bana zor geldi.
Mesaj ile sordugum sorulara 6gretmenimin 1 %9
(o)

yanit vermesini beklerken ¢ok sikildim.
Sorulara dogru yanit verdigimde 6gretmenimin

gozlerime bakarak bana “Aferin” demesini 3 %27
isterim.
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Cizelge 6.19 incelendiginde, Ogrencilerin %27’si, kurs ortaminda
“sanal bir 6gretmen” bulunmasindan ziyade, gergek, tavir ve ifadeleri ile
dogru yaptiginda kendisini ddiillendiren bir 6gretmeni tercih ettiklerini
bildirmislerdir. Uzaktan egitim en Onemli eksikligi olarak goriilen bu
durumun, sevgi ve ilgiye gereksinimi olan ilkégretim Ogrencileri
tarafindan dile getirilmesi sasirtict degildir. Bunun disinda dgrencilerden
bir tanesi, sanal Ogretmenine web ortaminda sordugu sorulara
Ogretmeninin yanit vermesini beklerken ¢ok sikildigini dile getirmistir.
Bu durum, Ogrencilerin asenkron Ogrenme ortaminda ilk kez
bulunmalarindan dolayi, geleneksel smif ortamindan farkli olarak,
Ogretmenlerinin yanit vermesinin biraz daha zaman alabilecegini
bilmemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica ¢izelgeden, dgrencilerin
hi¢cbirinin web destekli 6grenme ortaminda kendilerini yalniz ve caresiz
hissetmedikleri de agik¢a goriilmektedir.

“Kursta sanal bir 0gretmenin bulunmasi beni memnun etmedi”
maddesi ile ilgili 6grencilerin verilen segeneklerden farkli olarak

yazdiklar1 goriisleri agagida siralanmaktadir:
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Kursta sanal bir 6gretmenin bulunmasi ile ilgili 6grenci yorumlari
incelendiginde, genel olarak dgrenciler sanal dgretmenlerinden memnun
olduklarini, sanal dgretmenlerinin kendilerine karsi sabirli davrandigini

ve kurs siiresince kendilerine yardimei oldugunu belirtmislerdir.
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Cizelge 6.20. Deney grubu 6grencilerinin 6grenci memnuniyet anketinin 7. maddesine

yonelik goriislerinin yiizde ve frekans degerleri.

7) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmek bana ¢ok zor geldi. Clinkii:

Katilan
Secenekler Ogrenci Sayisi %
(n=11)
Sanal 6gretmenime 6zel mesaj génderirken
1 %9
zorlandim.
Bilgisayari kullanmakta zorlandim. 2 %18
Animasyonlari ¢alistirmakta zorlandim. 0 %0
Etkinlikleri yapmakta zorlandim. 0 %0
Yaptigim 6devi sanal 6gretmenime gdnderirken 1 %9
(o)

zorlandim.

Cizelge 6.20 incelendiginde, genel olarak 6grencilerin web destekli
Ogrenme  ortammda  O0grenme  etkinliklerini  gergeklestirirken
zorlanmadiklar1 goriilmektedir. Yalmz Ogrencilerden biri, 6gretmenine
0zel mesaj gonderirken, bir digeri ise Odevlerini web ortamindan
Ogretmenine gonderirken zorlandigini belirtmistir. Bu durum, bilgisayar
ve bilgisayar teknolojilerine aligsik olmayan bu 6grenciler icin 10 saatlik
bir 6n egitimin yeterli olmadig: seklinde aciklanabilir.

Ogrencilerin verilen seceneklerden farkli olarak Fen Bilgisi dersini
bilgisayarla 6grenirken sergiledikleri performanslari1 ve sahip olduklari

bilgisayar becerileri ile ilgili kendi goriisleri asagida siralanmaktadir:
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7. madde ile ilgili olarak 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu, web
destekli 6grenme ortaminda 6grenmekten zevk aldiklarini ve bilgisayarla
calisirken zorlanmadiklarini soylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesi
Ogretmeninin kendisine yardim etmesinden dolayr zorlanmadigini
belirtirken, bir digeri, bilgisayarla c¢aligmanmn kendisine kolay
gelmesinin, bilgisayar kursuna gitmis olmasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Yine 6grencilerden bir tanesi ileride de boyle bir caligmaya

katilmak istedigini vurgulamustir.
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7.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtrmada elde edilen bulgulara dayali olarak
cikarillan sonucglar Ozetlenmekte, tartisilmakta ve bazi Oneriler

sunulmaktadir.
7.1 Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada, web destekli 6gretim yOnteminin kaynastirma
egitimindeki Ogrencilere 0zel egitim destegi olarak uygulanmasmin,
Ogrencilerin akademik basarilari, bilgisayara ve fen bilgisine yonelik
tutumlar1 ile performans diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde varilan sonuclar sunlardir:

1. Web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim destegi

ogrencilerin fen bilgisi dersi basarisini arttirmaktadir.

Hafif diizeyde engeli olan bir 6grencinin bile gerektiginde Ozel
egitim araclar1 ve destek hizmetlerinin saglanmamas1 durumunda basarili
olmas1 ve kaynastirma uygulamalarinin gereginin yerine getirilebilmesi
cok diisiik bir ihtimaldir. Kaynastirma egitiminin basarisini etkileyen en
onemli Ogelerden birinin destek 0zel egitim hizmetleri oldugu goz
Oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmada web destekli olarak saglanan
0zel egitim desteginin Ogrencilerin fen bilgisi basarisini arttirmasi
beklenen bir sonuctur. Ozel gereksinimli Ogrencilere bilgisayar ve
bilgisayar teknolojileri kullanilarak saglanan etkin 6grenme yontem ve
tekniklerinin basariyr arttirdig1 bir¢cok arastirmada da kanitlanmistir
(Watkins ve Webb 1981; Horton et al., 1989; Higgins ve Boone, 1991;
Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999; Coleman-Martin et al., 2005; Giirgiir,
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2005; Luckevich, 2008). Arastirmanin bu sonucunda dikkat edilmesi
gereken nokta, web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 0zel egitim
desteginin, geleneksel ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak saglanan
Ozel egitim destegine gore, Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini
istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde daha fazla arttirmasidir. Bu
durum {lizerinde, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin bu dgrenciler
icin yeni olmasmin, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi, kaynastirma
ogrencilerinin web destekli 6grenme ortaminda kendilerini daha rahat
ifade edebilmeleri, web destekli 6gretim ortaminda sadece metin tipinde
bir sunumdan Ote aktarima ses, renk, etkilesim, animasyon vb.
eklenebilmesinden dolayr bilgilerin akilda tutma seviyesinin
arttirillabilmesi ve bu ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun 6gretim
materyalleri saglanabilmesi etkili olmus olabilir. Bu noktada web destekli
Ogretim yontemi ile saglanan Ozel egitim destegi ve basar1 arasinda
negatif bir iliskinin ¢ikmasi, yani web destekli 6gretim yOntemi ile
saglanan destek 0zel egitim hizmetlerinin basariy1 diisiirmesi durumunda,
sorgulanmas1 gereken sey, egitimin kalitesi (web destekli 6gretim
ortamimda sunulan materyallerin 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine
uygunlugu, web ortaminda Ogrencilere saglanan teknik destek, vb) ve
stiresidir. Bu ac¢idan bakildiginda arastirmada kullanilan yontem, teknik
ve Ogretimsel iglerin amaca uygun hizmet ettigi ve 10 haftalik uygulama
siiresinin en azmdan Ogrenci basarisin1 arttirmada yeterli oldugu

sOylenebilir.
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2. Web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim destegi
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkilemistir.

Web destekli 6zel egitim desteginin, kaynastirma egitimi alan 6zel
gereksinimli 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini gelistirmesinde,
web destekli 6gretim yonteminin, 6zel gereksinimli 68rencilerin internet,
bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini kullanim becerilerini, dolayisiyla
yeteneklerine olan giivenlerini arttirarak, onlarda “Ben de yapabilirim”
olgusunu gelistirmesi, geleneksel smif ortaminda soru soramayan veya
grup icinde katilim yetisine ulasamayan adaylarin, elektronik ortamda
Ozgiiven kazanmalarin1 saglamasi, bu ogrencilerin bagimsizlik duygusu
hissetme ve topluma ait olma gibi psikolojik gereksinimlerini doyurmasi
gibi olast nedenler etkili olmus olabilir. Bu sonug, bilgisayar ve
bilgisayar  teknolojilerinin  6grenme  ortaminda  kullanilmasinin
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu diizeyde etkiledigi
sonucuna ulasan bir¢ok arastirmayi (Meyveci, 1997; Saracaloglu, Serin
ve Serin, 2001; Yenice, 2003; Cayirci, 2007; Hancer ve Yalcm, 2007;
Luckevich, 2008) desteklemektedir.

3. Web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim destegi
Ogrencilerin fene yOnelik tutumlarint olumlu ydnde

etkilemistir.

Bu sonug, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin kullanildigi
O0grenme ortamlarinin Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda olumlu

yonde bir artis yarattig1 sonucuna ulasan bir¢cok arastirma (Menis, 1984;
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Akcay vd., 2003; Yenice, 2003; Tas vd., 2006a; Olgun, 2006) ile
benzerlik gostermektedir.

Buna karsilik arastirmada, geleneksel 0gretim yontem ve teknikleri
ile saglanan kaynak odada Ozel egitim desteginin Ogrencilerin fene
yonelik tutumlarini  olumsuz etkiledigi sonucuna da ulasilmistir.
Geleneksel oOgretimde kullanilan yontem, teknik ve Ogretimsel
materyaller, 6grencilerin 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarin1 ve
birbirleri ile etkilesime girmelerini saglamayip, Ogrencilerin kendini
basarili olarak algilama ve topluma ait olma gibi psikolojik
gereksinimlerini doyurmayarak, 6grencilerin giidiilerini, derse karsi ilgi
ve isteklerini azaltmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin konuyu aktarict ve
ogrencilerin dinleyici rollerini iistlendigi bu smiflarda, 6grencilerin fene
yonelik tutumlarmin olumsuz yonde etkilenmesi dogal bir sonugtur.

Web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim desteginin
geleneksel Ogretim yOntemlerine gore Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarini daha fazla arttirmasinin bir¢ok olas1 nedeni vardir:

e Bilgisayarlar ile Fen dersi icerigi, animasyon, oyun gibi

etkinliklerle ~ sunularak  ders  eglenceli  bir  hale

getirilebilmektedir.

® Web destekli ogretim yontemi ile 6grenilen konunun igerigi
basitlestirip, ses, resim, video ve animasyonlar ile
desteklenerek ders, 0zel gereksinimli ogrencilerin seviyelerine
uygun, daha kolay anlasilir bir hale getirilebilmektedir. Bu
durum da, 6grencilerin fen dersini anlayamama korkularinin

Oniine gecip, derse karsi ilgi ve isteklerini arttirmaktadir.
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* Web destekli Ogretim yontemi ile O0grenme
bireysellestirilebilmekte ~ve  bireyin grup  baskisindan
kurtulmasi saglanarak, bireyde Ogrenme sorumlulugu ve

yaratict 6zgiirliigiin dogmasina olanak tanmabilmektedir.

4. Web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim destegi

ogrencilerin performans diizeylerini arttirmustir.

Bu sonug, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin Ogrencilerin
performans diizeylerini arttirdiZi sonucuna ulasan bir¢cok arastirma
(Horton et al., 1989; Kos, 1996; Demirli, 2002; Dorr, 2006; Lo, 2006) ile
benzerlik gostermektedir. Ogrencinin performans diizeyi, ayrmtil
degerlendirme sonuglarina dayali olarak hazirlanan, Ogrencinin
yapabildikleri ve yapamadiklarini tamimlayan 6zet ifadeler (Paca, 2005)
anlamma geldiginden, kullanilan 6gretim yonteminin ne oldugu fark
etmeksizin destek egitim hizmetleri saglandiginda Ogrencilerin
performans diizeylerinde bir artisin olmasi kaginilmazdir. Bu nedenle
arastirmada ayni sekilde, geleneksel Ogretim yontem ve teknikleri ile
saglanan Ozel egitim desteginin de Ozel gereksinimli Ogrencilerin
performans diizeylerinde artis saglamasi olmasi beklenen bir sonuctur.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta, web destekli 6gretim yontemi ile
saglanan 6zel egitim desteginin geleneksel yontemlere gore istatistiksel
olarak anlamli olacak sekilde ©grenci performanslarini daha fazla
arttirdigidir. Bu sonug, web destekli 6gretim yontemi ile Ogrencilerin
grup baskisindan kurtulmalar1 sayesinde, Ogrencilerin performanslarini
acikca sergileyebilmeleri ve duygularint daha rahat ifade edebilmeleri ile

aciklanabilecegi gibi, web destekli dgretim ortaminda dgrencilerin derse
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aktif olarak katilmalari, bunun sonucunda anlamli Ogrenmeyi
gergeklestirebilmeleri ve kendi 6grenme Ozelliklerine ve hizlarina uygun

olarak 6grenmeleri ile de ac¢iklanabilir.

S. Arastirma siiresince elde edilen gozlem sonuglarina dayali
olarak, web destekli 6zel egitim destegi 6grencilerin fene ve
bilgisayara yonelik tutumlarini, hem duyussal hem de bilissel

boyutlarda olumlu yonde etkilemistir.

Kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 0grencilerin bir alana
yonelik tutumlarmi 6lgebilmek i¢in nicel veri toplama yOntemlerinin
yaninda, Ogrencilerin bu alanda  gerceklestirdikleri ~ Ogrenme
etkinliklerinin de bizzat gozlenmesi gerekmektedir. Arastirma siiresince
uygulanan gozlem formlarina dayali olarak elde edilen nitel arastirma
sonuclari, nicel veri toplama yontemlerinden elde edilen sonuglari
destekler niteliktedir. Bu nedenle elde edilen bu nitel arastirma sonuglari

oldukca onemlidir.

6. Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin yapilan
web destekli ozel egitim destegi uygulamasma yOnelik

memnuniyetleri yiiksektir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak incelendiginde, 6zel
gereksinimli 6grencilere web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel
egitim destegi, bu 6grencilerin akademik basarilarint ve performans
diizeylerini arttirmis, bilgisayara ve fene yonelik tutumlarini da olumlu
yonde etkilemistir. Ayrica uygulama siiresince yapilan gozlemlerde

ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayarla calismaktan zevk aldiklari,



218

uygulama calismalarina siirekli katilmaya Ozen gosterdikleri, sanal
Ogretmen tarafindan herhangi bir talep olmamasina ragmen 6grencilerin
anlatilan konularla 1ilgili kendilerince birtakim notlar aldiklar:
goriilmiistiir. Calismaya katilan ve kaynastirma egitimi alan deney grubu
ogrencileri, yapilan uygulamalar siiresince, geleneksel sinif ortaminin
kendilerine sundugu  pasiflikten styrilarak, O0grenmelerinin
sorumlulugunu almig, basarmanin tadina vararak kendilerini degerli
hissetmislerdir. Bu dogrultuda, web destekli 6zel egitim destegi saglanan
bu Ogrencilerin, arastirma siiresince yapilan uygulama caligmalarina
yonelik memnuniyetlerinin yiiksek olmasi beklenen bir sonuctur.

Her insanm ayr1 bir deger olarak kabul edildigi cagdas egitim
anlayis1 ile giiniimiizde, bireyler arasi farklhiliklar1 g6z Oniinde
bulundurarak, egitimi bireylerin gereksinimlerine uygun hale getirmek
amacglandigindan, kaynastirma egitiminde farkli 0gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Degisen ve gelisen teknolojinin
egitime uyarlanmasi ile 6grenmenin bireysellestirilebilecegi, bireylerin
kendi hiz ve Ogrenme Ozelliklerine uygun olarak egitim-6gretim
faaliyetlerini gerceklestirebilecekleri gercegi g0z Oniinde
bulunduruldugunda, 6zel egitim alaninda da egitim teknolojilerinden
yararlanmanin  gerekliligi bu arastirma sonucunda da agikca
goriilmektedir.  Ancak  iilkemizdeki kaynastirma  uygulamalar:
incelendiginde, kaynastrma egitiminin ©Ozel gereksinimli Ogrencileri
normal smif ortamma alarak akranlar1 ile aym Ogrenme ortamini
paylagsmalarm1 saglamanm Otesine gidemedigi goriilmektedir. Bu
Ogrencilerin egitimlerinde farkli Ogretim yontem ve tekniklerin

kullanilmamasinda 6gretmenlerin bu konuda yeterli egitimi almayarak
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uzmanlasmamis olmalarinin en 6nemli sebeplerden biri oldugu agiktir.
Bu dogrultuda, egitim yoneticilerinden bu ve benzeri arastirma
sonuclarmi goz oniinde bulundurarak, 6zellikle kaynastirma egitimindeki
yetersizlikleri ortadan kaldiracak etkili uygulamalar yapmalari
beklenmektedir. Buna gore bu arastirma dogrultusunda arastirmacilara ve

egitim yonlendiricilerine yapilabilecek oneriler asagida siralanmaktadir:
7.2 Oneriler
7.2.1. Uygulayicilar icin oneriler

v 1lkogretimde web destekli Ogretim ortamu, kaynastirma
ogrencilerine diizenli ders calisma aliskanlig1 kazandirmali ve

ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini almalarini saglamalidir.

v Web destekli 6gretimin ilkogretimde saglikli bir bi¢imde
uygulanabilmesi  icin, bu  egitimi  gergeklestirecek
Ogretmenlerin bilgisayar ve internet kullanimi, web ortaminda
kullanilacak egitimsel materyalleri hazirlama ve hazirladiklar:
bu materyalleri web destekli egitimin avantajlarindan en st
diizeyde yararlanacak sekilde web ortamina aktarabilmeleri
konularinda gerekli yeterlilikte olmalar1 gerekmektedir. Bunun
icin bu Ogretmenlere gerekli hizmet ici egitim destegi

saglanmalidir.
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Kaynastirma egitiminde gorev alan Ogretmenlere bu
ogrencilerin zihinsel, bilissel ve sosyal oOzellikleri ve bu
ozellikleri ~web  destekli  egitim  siirecinde  nasil
destekleyebilecekleri  hakkinda  hizmet i¢i  egitimler

verilmelidir.

Egitim sistemi icerisindeki her bireyin degerli oldugu
ilkesinden yola c¢ikarak kaynastrma egitimi ile ilgili
uygulamalara egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak bakilmali,
kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin tiim gereksinimleri

karsilanmalidir.

Okullarda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi icin gerekli
tiim caligmalarm yonetici, veli, 6gretmen, uzman birlikteligiyle
planl ve bilingli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayacak bir ekip
olusturulmali, sorumlulugun tamami smf Ogretmenine

birakilmamalidir.

Ozel gereksinimli bireylerin olumlu bir benlik tasarimina sahip
olmalari, var olan yeteneklerini en st seviyede
kullanabilmeleri ve bu yeteneklerini gelistirmeye istekli hale
gelebilmeleri icin caligmalar yapilmali, bu Ogrencilerin
kendilerini daha gergek¢i bir gozle goriip kabul etmelerine

yardimc1 olunmalidir.
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Ozel gereksinimli ogrencilerin  giiclii  yonleri iizerinde
durulmali, basarili  olduklarin1  hissetmelerine  yonelik

caligmalar diizenlenerek basarilar1 takdir edilmelidir.

Kaynastirma egitiminin  basarilt  olabilmesi icin  bu
uygulamanin temelini olusturan bazi 6n hazirliklarin ve
diizenlemelerin uygulama Oncesinde yapilmasiyla, egitim
programlarinin bireysellestirilmesi ve etkili smmif yOnetimi

tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Kaynastirma egitiminde web ortaminda saglanacak ozel egitim
desteginin Ogretim tasarimi uzmani, konu alani uzmani, web
tasarimcisi, grafiker, animasyon tasarimcisi, seslendirme
uzmant gibi bir ¢ok uzmandan olusan bir ekip ile

gergeklestirilmesinin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Web destekli Ogrenme ortamlarmin  yayginlagsmasinda
bireylerin sahip oldugu bilgisayar okur-yazarlik diizeyi ve
bilisim kiiltiirlerinin etkisi géz oniinde bulundurularak egitimin
daha alt devrelerinde Ogrencilerin bu 6grenme ortamlarina

erismeleri saglanmalidir.

Kaynastirma egitimi sayesinde ozel gereksinimli dgrencilerin
ebeveynlerinin, cocuklarinin ilgi, gereksinim ve yetenekleri

konusunda daha saglikli bilgi edinebilmesi boylece cocuklari



222

tizerindeki  beklentilerinin, cocuklarmin  kapasiteleriyle
bagdasim gostermeye baslamasi (Goksu ve Cevik, 2004)
nedeniyle web destekli Ogretim ortamma velilerin de iye

olmalar1 saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ogretmen yetigtirme
programlarinda her 6gretmenin 6zel egitime ihtiyaci olan bir
cocukla calisabilecegi diisiiniilerek degisiklikler yapilmali,
yetistirme programlarinda engel tipleri ve bu ¢ocuklarin

ozelliklerine iligskin bilgilere yer verilmelidir.

7.2.2. Arastirmacilar icin oneriler

v" Bu arastirmada kaynastirma 6grencilerine yonelik web destekli

0zel egitim destegi uygulamasi Fen Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir ve olumlu sonuglara ulasilmistir. Benzeri
uygulamalarin farkli derslerde de etkililiginin arastirilmasi

Onerilmektedir.

Web destekli Ogretim ortaminda farkh iletisim kanallar:
kullanilarak  (e-posta, forum, chat vb.) kaynastirma
ogrencilerinin akranlar1 ve 6gretmenleri ile iletisim kurmalari
saglanmali  ve  boylece sosyallesmelerine  katkida

bulunulmalidir.
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v' Kaynagtirma 6grencilerinin 6grenmede giigliik ¢eken bireyler
olduklar1 goz Oniinde bulundurularak web destekli 6gretim
ortaminda kullanilmak iizere hazirlanan materyallerin soyut
bilgileri somutlastirarak 6grenmede kalicilig1 arttiracak sekilde

diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir.

v Ozel gereksinimli ogrencilerin genel olarak dikkatleri
daginiktir ve derse karsi ilgileri kisa siirelidir. Bu nedenle bu
ogrencilerin 6grenmesinde kullanilacak web destekli 6gretim
ortaminda Ogrencilerin tiim hareketleri incelenmeli, hangi
sayfalar1 ne kadar ziyaret ettikleri kayit altina alinarak

ogrenciler stirekli gdzetim altinda tutulmalidir.

v' Ozel gereksinimli 6grencilerin derslere kars: giidiilenmislik ve
dikkat diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle web destekli
Ogretim ortaminda bu Ogrencilere gereksinim duyduklar:
alanlarda hemen destek saglanmali, 6grendikleri konular ile
ilgili uygun Olgme ve degerlendirme caligmalar1 yapilarak
aninda  doniit  verilmeli, onlarin c¢esitli  sebeplerden

kaynaklanabilecek yanlis 6grenmeleri engellenmelidir.

v" Web destekli egitim ortaminda dgrencilerin akranlarindan ve
Ogretmenlerinden ayr1  kalmalarmin  6zel gereksinimli
ogrencilerde hosnutsuzluk yaratabilecegi diisiiniilerek, bu
ogrencilere eszamanli sohbet (chat), sesli ve goriintiilii iletisim

gibi olanaklar sunulup, sinif ortamu hissi yaratilmalidir.
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Ulkemizde, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin egitim-
Ogretim ortamlarinda heniiz yaygin bir sekilde kullanilmadig:
diisiiniilerek ~ 6zel  gereksinimli  Ogrencilerin ~ 68renme
ortamlarinda kullanilabilecek teknolojileri etkili bir sekilde
kullanabilmeleri, bilgisayar ortaminda ders caligma kiiltiiriine
alismalar1 amaciyla kapsamli bir 6n bilgilendirme doneminden

gecmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

Web destekli 6grenme ortamina 6zel gereksinimli 6grencilerin
herhangi bir bilgiye daha kolay ulasilabilmelerini saglayacak

kullanim1 basit arama 6zellikleri eklenmelidir.

Ozel gereksinimli 6grencilere web destekli 6gretim yonteminin
destek 0©zel egitimi olarak wuygulandigi bu arastirmanin
uygulama siiresi 10 hafta ile sinirli tutulmustur. Kaynastirma
egitiminde ¢ok daha etkili sonuclara ulasilabilmesi icin bu
alanda uygulamalar yapacak arastirmacilara uygulama

suiresinin arttirilmasi onerilmektedir.

Web destekli 6grenme ortamina kaynastirma Ogrencilerinin
seviyelerine uygun egitsel oyunlar ekleyerek bu 6grencilerin
eglenerek 6grenmeleri ve boylece siteyi daha verimli ve istekli

bir sekilde kullanmalar1 saglanabilir.
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OGRENME ALANI : CANLILAR VE HAYAT

Ek 1

2007-2008 EGITIM-OGRETIM YILI 7.SINIF
FEN VE TEKNOLOJi DERSi UNITELENDIRILMi$ YILLIK PLANI

UNITE 1: VUICUDUMUZDA SiSTEMLER

247

~
= KAZANIMLAR
7
1. Sindirim sistemi ile ilgili olarak 6grenciler;
g 1.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/ veya sema iizerinde gosterir.
k | 1.2. Besinlerin viicuda yararh hile gelmesi i¢in degisime ugramasi gerektigini tahmin eder.
é 1.3. Besinlerin kana gecebilmesi icin fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime ugramasi gerektigini belirtir.
en | 1.4. Karaciger ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini ifade eder.
1.5. Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gecisini aciklar.
1.6. Sindirim sistemi sagligini olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri ozetler ve tartigir.
2. Bosaltim sistemi ile ilgili olarak égrenciler;
<
E 2.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/veya sema lizerinde gosterir.
é 2.2. Bosaltim sisteminde bobreklerin gorevini ve 6nemini aciklar.
« | 2.3. Bosaltim sistemi sagliginin korunmasi i¢in alinabilecek dnlemlerin farkina varir.

2.4. Bazi bobrek rahatsizliklariin tedavisinde kullanilan teknolojik gelismelere drnekler verir.
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KAZANIMLAR

SURE

3. Denetleyici ve diizenleyici sistem ile ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Denetleyici ve diizenleyici sistemin viicudumuzdaki sistemlerin diizenli ve birbiriyle es giidiimlii caligmasini
sagladigini belirtir.

3.2.  Sinir sisteminin boliimlerini; model, levha ve/veya sema lizerinde gosterir.

3.3.  Sinir sisteminin boliimlerinin gorevlerini agiklar.

3.4. g salg1 bezlerini; model, levha ve/veya sema iizerinde gostererek gorevlerini aciklar.

1 HAFTA

4. Duyu organlan ile ilgili olarak égrenciler;

4.1. Cevremizdeki uyarilar1 algilamamizda duyu organlarinin roliinii fark eder.

4.2. Duyu organlarimin yapilarin sekil ve/veya model iizerinde agiklar.

4.3. Duyu organlarimin hangi tiir uyarilar1 aldigin1 ve bunlara nasil cevap verildigini aciklar.

4.4. Duyu organlarindaki aksakliklara ve teknolojinin bu aksakliklarin giderilmesinde kullanimina 6rnekler verir.
4.5. Duyu organlarinin sagligin1 korumak amaci ile alinabilecek dnlemlere giinliik hayatindan 6rnekler verir.

2 HAFTA

5. Viicudumuzdaki sistemlerle ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Viicudumuzdaki tiim sistemlerin birlikte ve es giidiimlii calistigina ornekler verir.
5.2. Bagimliliga sebep olan maddelerin sistemlere etkisini soyler.
5.3.  Organ bagisinin 6nemini vurgular.

Degerlendirme Calismalari

1 HAFTA | 1 HAFTA
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Ek 2

Viicudumuzda Sistemler Konulu Basar1 Testi

1. Sabah kahvaltisinda yumurta yiyip meyve suyu
icen Selin’in yumurtasini 1sirip ¢ignemeye
baslamasi ile birlikte agzinda .........................
sindirim baglamis olur.

Yukanida bos birakilan yere asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

A) Kimyasal B) Mekanik C) Hiicre Ici

Merhaba, benim adim
Yemek borusundan gelen
besin maddelerini
salgiladigim enzimlerle
ogiiterek sindirime
yardimci olurum.

?

L ag -
N &5 b o

s

3. Yedigimiz besinler viicudun kullanabilecegi hale & g N @
-

geldikten sonra hangi organimizdan kana f 3
gecmektedir? (‘%Q;j" D o O
A) Mide g~ éj@i
B) Ince Bagirsak ‘ J M‘/fﬁw

C) Kalin Bagirsak
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4. Yiirtrken, diisiiniirken, soluk alip verirken enerji % Fdn
harcariz. Canlilar yasamlarini siirdiirebilmek i¢in 5, T
beslenmek zorundadirlar. Ancak disaridan besin
almak tek basina yeterli degildir. Besinlerin

hiicrelerimiz tarafindan kullanilabilecek hale
gelmesini saglayan bu sistem asagidakilerden

hangisidir?

A) Sindirim Sistemi
B) Hareket Sistemi
C) Dolasim Sistemi

5. Asagidaki seceneklerin hangisinde sindirim sistemi organlari sirast ile
verilmistir?

A) Ag1z—Yemek borusu—Mide—Ince Bagirsak—
Kalin Bagirsak—Aniis

B) Agiz—Yemek Borusu—Ince Bagirsak—-Mide—
Kalin Bagirsak —Aniis

C) Agiz—Yemek borusu—Mide—Kalin Bagirsak—
Ince Bagirsak — Aniis

6. Annesi, aksam mactan donen Ahmet’in
giysilerinin terden sirilsiklam oldugunu
goriince hemen iistiinii degistirmesini
soyledi.

Ahmet’in viicudundan suyun ve terin .
fazlasim atmaya yardimci olan organ

asagidakilerden hangisidir?

A) Bobrek B) Deri C) Akciger



7. Idrar, oo toplanur.

. Yukaridaki semada insan viicudunda olusan atik

251

Yukarida bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) bobrekte
B) iireterde
C) Idrar kesesinde

>
/ \

maddelerin sindirim ve bosaltim sistemi yardimiyla ~ Ure  UrkAsit
viicuttan uzaklastirildig: bir kesit gosterilmistir. \ /
Eobrak

Buna gore bos birakilan organ hangisidir?

A) Mide 49

B) Kalp .

C) Karaciger 1
Idra

r

. Alj, tatil icin Bodrum’a gitmisti. Havanin asir1 sicak olmasindan

dolayi bol bol terliyordu. Bu da giin igerisinde kendini halsiz ve
yorgun hissetmesine neden oluyordu.

Ali’nin kendini iyi hissetmesi icin ona ne gibi S
tavsiyede bulunurdunuz? =
A) Bol s1v1 tiiketmesini sdylerim. -

B) Her giin ila¢ almasini tavsiye ederim.
C) Bol bol yemek yemesini sOylerim.
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10. Asagidaki tabloda simiftaki bazi 6grencilerin yaptiklari isler

gosterilmistir.
Ogrenci Yaptign is
Ayse Ogretmeni dinliyor. &3
Ali Kitap okuyor e
Fatma Tahtada tek ayakiistiinde duruyor. g |

Buna gore hangi Ogrencinin yaptigi davranis beyninin

kontroliinde gerceklesmez?

A) Ali B) Ayse C) Fatma

11. Sinifta iizgiin bir sekilde oturan Ayse’ye 6gretmeni
yaklasarak sorununun ne oldugunu sordu. Ayse de
yeni dogan kardesi yiiriiyemedigi icin iiziildiiglinii
sOyleyince dgretmeni giilimseyerek “.............. icin kardesin
yiirliyemiyor” dedi.

Sizce 6gretmeni Ayse’ye ne soylemis olabilir?

A)heniiz kardesinin duyu organlar1 gérevini yerine getiremedigi
B)heniiz kardesinin beyni gelismedigi

O)heniiz kardesinin beyincigi gelismedigi
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Omirilik

12. ij |

Benim adim
omurilik!
Viicudundaki tiim
aligkanliklarinin ve

istem dis1
hareketlerinin

merkezi oldugumu

biliyor muydun?

Bundan yola cikarak asagidaki olaylardan hangisinin benim
kontroliimde gelistigini bulabilir misiniz?

A) Kan basincini diizenlemek
B) Ip iistiinde yiiriimek
C) Yutkunmak

13. 13 yasindaki cocuklarin ortalama olarak boylar1 145 cm dir.

Kisi Boylan
Emel 98 cm Ei
Can 149 cm
Ali 175 cm
Hasan 143 cm

_ Yukaridaki tabloda 13 yasindaki 4 arkadasin boylari
@ verilmistir.

Buna gore hangi cocuklarda biiyiime hormonu normalden az
veya cok salgilanmis denilebilir?

A)Emel-Can B)Can-Hasan  C)Ali-Emel
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14.

15.

16.

17.

Yandaki farenin hipofiz bezini ¢ikaran bir aragtirmaci, 7
bir siire sonra farenin yumurtaliklarinin normal L ~
gelisimini siirdiiremedigini ve yumurtlama diizeninin -@j
bozuldugunu gormiistiir. =
Buna gore arastirmaci asagidaki sonuclardan hangisine
ulasabilir?

A)Farenin yumurtaliklarinin gelisimi hipofiz bezi tarafindan yonetilir.
B)Hipofiz bezi ¢ikarilan fareler oliir.
C)Hipofiz bezi ¢ikarilan farelerde yumurtlama orani artar.

Asagidakilerden hangisi gozlerimizde olusabilecek hastaliklardandir?

A) Sagirlik
B) Miyopluk

C) Siniizit 3

Serkan calar saatin sesiyle uyandiginda mutfaktan mis
gibi annesinin yaptig1 omlet kokusu geliyordu. Hemen
kalkti, yumusacik pijamalarim degistirip okul
kiyafetlerini giydi ve hizla okuluna dogru yola koyuldu.

Yukandaki parcada Serkan hangi duyu organim
kullanmamistir?

A) Kulak B) Deri C) Dil

vapmamaliy1z?

Kulak sagligimizi korumak i¢in asagidakilerden hangisini %

A) Kulagimizi sert cisimlerle karigtirmamaliyiz.

B) Siddetli seslerin oldugu durumlarda kulak zarimizin patlamasini
engellemek icin agzimizi agmaliyiz.

C) Yiksek sesli ortamlarda bulunmali ve yiiksek sesle miizik
dinlemeliyiz.



18.

19.

20.

21.

255

Ayse’nin korku filmi seyrederken  Besin maddeleri ssp Tat tomurcuklari
yedigi cipsin tadini alabilmesi icin

dil ile alinan uyartilarin bazi 7 4w Tat cisimeikleri
yapilar aracilig1 ile beynine |
iletilmesi gerekmektedir. Beyin

Sizce bu yapi asagidakilerden hangisidir?

A) Sinir Hiicresi
B) Kas Hiicresi
C) Kemik Hiicresi

Kendisine parfiim almak isteyen Pelin parfiimleri tek tek koklamaya
basliyor. Ancak bir siire sonra Pelin kokular: algilayamiyor.

Bu durum asagidakilerin hangisi ile en iyi sekilde
aciklanmir?

A) Pelin’in burnundaki koku alicilar1 canliligim yitirmistir.
B) Pelin’in burnundaki koku hiicreleri ¢abuk yorulmustur.
©) Asir1 kokudan beyni zarar gormiistiir.

Asagidakilerden hangisi sindirim sistemi sagligin1 olumsuz etkiler?

B) Hizli yemek yemek

A) Lokmalari iyice ¢ignedikten sonra yemek @
C) Yemege salata yiyerek baslamak

Asagidakilerden hangisi ya da hangileri bagimlilik yapan maddelerin
viicudumuzda sebep oldugu hastaliklardandir?

I. Kalp ve damar hastaliklar1 II. Kan kanseri
III. Girtlak kanseri IV. Romatizma

A) LI B) Yalniz IV C) [T




256

22,

23.

24.

Acil olarak hastaneye kaldirilan Ali’ye, doktor ancak organ Gy

nakli yapilirsa iyilesebilecegini soyledi. \v ¥
Buna gore asagidaki organlardan hangisi Ali’nin hastahg ﬁ‘:; )l
ile ilgili olamaz?

A) Karaciger B) Omurilik C) Bobrek

Yedigimiz seyler, agzimizdan aniise kadar giden yolda sindirilir.
Sindirilen yiyecekler incebagirsagimizdan kanimiza karisir. Kanimiz
besinleri ve soluk alarak aldigimiz oksijeni biitiin viicudumuza dagitir
ve bizim enerji olarak kullanmamiza izin verir.

% Buna gore parcadan asagidakilerden hangisini
cikarabilirsiniz?

A) Viicudumuzdaki tiim sistemler birbirleriyle isbirligi igerisinde
calisirlar.

B) Enerji saglamamiz i¢in sadece beslenmemiz yeterlidir.

C) Viicudumuz yedigimiz besinleri dogrudan enerji olarak
kullanabilir.

SERT DAMAR AG
ABAKA TABAKA ABAKA

Yukanda kisimlan verilen organ asagidakilerden hangisidir?

A) Goz B) Kulak C) Burun
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BASARI TESTI YANIT ANAHTARI
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Ek 4
FEN BILGISI TUTUM OLCEGI

Sevgili ogrenciler, asagida yer alan dlgek sizin fen bilgisine karsi tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen bilgisi dersine karsi tutum
climleleri ile her ciimlenin karsisinda Tamamen Katihyorum, Katihyorum,
Karasizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her
climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz en uygun secenegi isaretleyiniz.

Sanal Ogretmen

g g
sE E|E|E| £
£E8 8| 7| 2|
S5 =] £ FEE
ELZ ;| EEE

Mo | X33
1. Fen bilgisi ¢cok sevdigim bir alandir.
2. Fen bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hoslanirim.
3. Fen bilgisinin giinliikk yasantida ¢ok 6énemli yeri
vardir.
4. Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢ozmekten
hoslanirim.

5. Fen bilgisi konulari ile ilgili daha cok sey
O0grenmek isterim.

6. Fen bilgisi dersine girerken sikint1 duyarim.

7. Fen bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha
iyi anlagilmasinda 6nemlidir.

8. Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha
fazla olmasini isterim.

9. Fen bilgisi dersine ¢alisirken canim sikalir.

10. Fen bilgisi konularm ilgilendiren giinlitk
olaylar hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diisiince sistemimizi geligtirmede fen bilgisi
dersi 6nemlidir.

12. Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13. Dersler icinde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14. Fen bilgisi konulart ile ilgili tartigmaya
katilmak bana cazip gelmez.

15. Calisma zamanimin 6nemli bir kismini fen
bilgisi dersine ayirmak isterim.
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Ek 5

BILGISAYARA YONELIiK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

261

Asagida yer alan 6lcek sizin bilgisayara yonelik tutumunuzu belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Olcekte bilgisayara yonelik tutum ciimleleri ile her

climlenin karsisinda Tamamen Katiiyorum,

Katihiyorum,

Karasizim,

Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi

dikkatlice okuduktan sonra kendiniz i¢in en uygun secenegi isaretleyiniz.

Liitfen bog soru birakmayiniz.

Sanal Ogretmen

Tamamen
Katihhyorum

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

1.Giiniimiizde bircok is bilgisayar kullanmay1
gerektiriyor.

2.En kisa zamanda bilgisayar kullanmay1
isterim.

3.Bilgisayar yolu ile 6grenmeyi seviyorum.

4.Param olsa hemen bir bilgisayar alirtm

5.Sinifta bir bilgisayarin olmasi benim i¢in
eglenceli olur.

6.Bilgisayar islerinden hoslanmam.

7.Egitim ve 68retimde bilgisayardan
yararlanilmalidir.

8.Bilgisayar egitimin kalitesini arttirir.

9.Bilgisayarlarin yayginlastirilmasi insanlarin
zararmadir.

10.Gerektigi gibi kullanilirsa bilgisayar is
verimini arttirir.

11.Bilgisayar bircok isi ¢cok cabuk
sonuclandirdi8i i¢in zaman ve enerji
kazandirir.

12.Bilgisayarlar beni sinirlendirir.
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13.Bilgisayar kullanmay1 6grenmek benim
i¢in sikici olur.

14.Bilgisayar kullanmay1 gerektiren islerde
calismak istemem.

15.Bilgisayarin basina gectigimde zamanin
nasil gectigini anlamam.

16.1nsanlar bilgisayarlardan nasil
hoslaniyorlar anlamiyorum.

17.Bilgisayar ile ilgili caligmaktan zevk
alirim.

18.Bilgisayar toplumu robotlastiriyor.

19.Bilgisayarlar hayat1 daha eglenceli hale
getiriyor.

20.Saatlerce bilgisayarin baginda oturmak
beni ¢ok sikar.

21.Bilgisayar yoluyla 6grenmek 6grenmeyi
kolaylastirir.

22.Bence bilgisayarlar yaraticiligi koreltiyor.

23.Bilgisayarlar yiiziinden insanlar
tembelleseceklerdir.

24 Bilgisayarlarin hayatimizdaki rolii
onemlidir.

Tamamen
Katihhyorum
Katihhyorum

Kararsizim
Hic
Katilmiyorum

Katilmiyorum
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PERFORMANS DUZEYI BELIRLEME FORMU

PROGRAMA ALINAN OGRENCI

SINIFI

SURE

Giris
performansi

Son
performansi

UNITE I. VUCUDUMDA NELER VAR?

Amag 1: Sindirimi bilir.

Davramslar:

1.

Besinlerin viicuda yararh hile gelmesine
sindirim denildigini sdyler.

2.

Sindirimin, sindirim organlari tarafindan
yapildigini soyler.

Amag 2: Sindirim sistemini olusturan organlari tanir.

Davramslar:

1.

Agzin, sindirim sistemi organi1 oldugunu
soyler.

2.

Dislerin sindirim sistemi organi oldugunu
soyler.

Yemek borusunun, sindirim sistemi organi
oldugunu soyler.

Midenin, sindirim sistemi organi oldugunu
soyler.

. Ince ve kalin bagirsaklarin sindirim sistemi

organi oldugunu soyler.

Amag 3: Sindirim sistemini olusturan organlari ayirt eder.

Davramslar:

1.

Istenilen sindirim sistemi organinin yerini
kendi lizerinde gosterir.

Istenilen sindirim sistemi organinin yerini
model iizerinde gosterir.

Istenilen sindirim sistemi organinin yerini
sema iizerinde gosterir.
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Amac 4: Sindirim sistemini olusturan organlarin gorevlerini aciklar.

Davramslar:

Agzin gorevini soyler.

Diglerin gorevini soyler.

Yemek borusunun goérevini soyler.

Midenin gorevini sdyler.

Ince bagirsagin gérevini soyler.

S Rl Rl Rl

Kalin bagirsagin gorevini soyler.

Amag 5: Agiz ve dis saghgim koruma yollarim bilir.

Davramslar:

1. Tath ve sekerli yiyeceklerden sonra agzin
temizlenecegini soyler.

2. Fmdik, ceviz vb. yiyeceklerin diglerle
kiridmayacagini soyler.

3. Cok soguk, sicak yiyeceklerin yenilmeyecegini
soyler.

4. Sigara, alkol vb. zararli maddelerin
kullamilmayacagini soyler.

5. Dis ipi, naylon iple dislerin temizlenecegini
soyler.

6. Alt1 ayda bir dis doktoruna gidilecegini soyler.

7. Yemeklerden sonra dislerin fircalanacagini
soyler.

Amag 6: Sindirim sistemini olusturan organlarin saghgim korumayi bilir.

Davramslar:

1. Yiyeceklerin temiz ve taze olmas1 gerektigini
soyler.

2. Yiyeceklerin iyi pisirilmesi gerektigini soyler.

3. Yemeklerin diizenli 6giin seklinde yenilmesi
gerektigini soyler.

4. Yiyeceklerin hizl1 yenilmesinin sindirim
sistemine zarar verecegini soyler.

5. Yiyeceklerin iyi cignenmesi gerektigini sdyler.

6. Baharatli, yagl, fazla kizarmis yiyeceklerin
sindirim sistemine zarar verecegini soyler.
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7. Yiyeceklerin ¢ok sicak ve ¢cok soguk
yenilmesinin zararh oldugunu soyler.

8. Asitli igeceklerin igilmesinin zararl oldugunu
soyler.

9. Ogiinlerde su icilmesi gerektigini sdyler.

10.Sigara ve alkol kullanmanin sindirim sistemine
zararh oldugunu soyler.

11.Belirli saatlerde diizenli olarak tuvalete
cikilmast gerektigini soyler.

12.Sindirim organlarmin rahatsizliginda doktora
gidilmesi gerektigini sdyler.

Amac 7: Bosaltimu bilir.

Davramslar:

1. Bagirsaklardaki posa ile viicuttaki idrar, ter vb.
salgilarin viicuttan disar1 atilmasina bogaltim
denildigini soyler.

2. Bosaltimin, bosaltim organlarinca yapildigim
soyler.

Amagc 8: Bosaltim sistemini olusturan organlar: tanir.

Davramslar:

1. Bobreklerin, bosaltim sistemi orgam oldugunu
soyler.

2. Idrar torbasmnin, bogaltim sistemi organi
oldugunu soyler.

3. Idrar borusunun, bogaltim sistemi organ
oldugunu soyler.

4. Derinin, bosaltim sistemi organi oldugunu
soyler.

Amac 9: Bosaltim sistemini olusturan organlari ayirt eder.

Davramslar:

1. Istenilen bosaltim sistemi organim1 model
izerinde gosterir.

2. Istenilen bosaltim sistemi organini sema
izerinde gosterir.
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Amacg 10: Bosaltim sistemini olusturan organlarin gorevlerini aciklar.

Davramslar:

1. Bobregin gorevini soyler.

2. Idrar torbasinin gorevini soyler.

3. Idrar borusunun gorevini soyler.

4. Derinin gorevini soyler.

Amagc 11: Bosaltim sistemini olusturan organlarin saghgim korumayi bilir.

Davramslar:

1. Sicak havalarda bol s1vi alinmasinin
gerektigini soyler.

2. Igme suyunun temizligine dikkat edilmesi
gerektigini soyler.

3. Alkollii igkilerin, bosaltim sistemi organlar1
izerinde zararh etkisi oldugunu soyler.

4. Idrarm fazla biriktirilmesinin viicut igin zararh
olacagini soyler.

5. Fazla acili, yagl ve tuzlu yiyeceklerin bosaltim
sistemi organlari i¢in zararl oldugunu sdyler.

6. Sik sik banyo yapilmasi gerektigini soyler.

7. Bosaltim sistemi organlariyla ilgili
hastaliklarda doktora gidilmesi gerektigini
soyler.

Amac 12: Sinir sistemini bilir.

Davramslar:

1. Sinir sisteminin, viicudumuzdaki organlarin
diizenli caligmasim sagladigini sdyler.

2. Sinir sisteminin, viicudun diger tiim
sistemlerinin dengeli bicimde ¢alismasini
sagladigini soyler.

3. Sinir sisteminin, viicudumuzun ¢evreye uyum
gostermesini sagladiginm soyler.

4. Sinir sisteminin, insanin istemli ve istemsiz
tiim hareketlerini diizenledigini sdyler.
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Amac 13: Sinir sistemini olusturan organlari tanir.

Davramslar:

1.

Beynin, sinir sistemi organi oldugunu sdyler.

2.

Beyincigin, sinir sistemi organi oldugunu
soyler.

3.

Omuriligin, sinir sistemi organi oldugunu
soyler.

4.

Omurilik soganinin, sinir sistemi organi
oldugunu soyler.

Amagc 14: Sinir sistemini olusturan organlari ayirt eder.

Davramslar:

1. Istenilen sinir sistemi organini model iizerinde

gosterir.

2. Istenilen sinir sistemi organini gema tizerinde

gosterir.

Amac 15: Sinir sistemini olusturan organlarin gorevlerini aciklar.

Davramslar:

1.

Beynin gorevlerini soyler.

2.

Beyincigin gorevlerini soyler.

3.

Omuriligin gorevlerini sdyler.

4.

Omurilik soganinin gorevlerini soyler.

Amac 16: Sinir sistemini olusturan organlarin saghgim koruma yollarim

bilir.

Davramslar:

1.

Diizenli spor yapilmasi gerektigini sdyler.

2.

Dengeli ve diizenli beslenmenin gerekli
oldugunu soyler.

Darbe ve yaralanmalardan kacinilmasi
gerektigini soyler.

Alkol, sigara ve uyusturucu kullamlmamast
gerektigini soyler.

. Bulagici hastaliklara kars1 dikkatli olunmasi

gerektigini soyler.
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Amacg 17: Duyu organlarim tanir.

Davramslar:

1. Goziin, gérme organi oldugunu soyler.

2. Kulagin, isitme organi oldugunu soyler.

3. Burnun, koklama organi oldugunu soyler.

4. Dilin, tat alma organi oldugunu soyler.

5. Derinin, dokunma organi oldugunu sdyler.

Amacg 18: Duyu organlarim ayirt eder.

Davramslar:

1. Istenilen duyu organinin yerini kendi
viicudunda gosterir.

2. Istenilen duyu organin1 model iizerinde
gosterir.

3. Istenilen duyu organini sema iizerinde gosterir.

Amag 19: Goz saghgim koruma yollarim bilir.

Davramslar:

1. A ve B vitamini yoniinden zengin yiyeceklerin
yenilmesi gerektigini soyler.

2. Okurken, yazarken 15181n sol taraftan
gelmesine dikkat edilmesi gerektigini sOyler.

3. Gozlerin temiz tutularak toz ve kirden
korunmasi gerektigini soyler.

4. Gozlerin mikroplu, kirli sularla yikanmasinin
sakincali oldugunu soyler.

5. Aydinlatmada 15181n yukaridan gelmesi
gerektigini soyler.

6. Calisirken gozlerin ara sira dinlendirilmesi
gerektigini soyler.

7. Televizyonu uzun siire seyretmenin zararl
oldugunu soyler.

8. Gorme ile ilgili rahatsizliklarda doktora
gidilecegini soyler.

9. Fazla ve az 15181n gozlere zarar verecegini
soyler.

10.Televizyonun ¢ok yakindan seyredilmemesi
gerektigini soyler.

11.Asir1 soguk, riizgér ve giinesin gozler i¢in
zararh olacagin soyler.
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Amagc 20: Kulak saghgim koruma yollarim bilir.

Davramslar:

1.

Kulak yolunun temiz tutulmasi gerektigini
soyler.

2.

Sivri uglu cisimlerle kulagin karistirilmasinin
zararh olacagim soyler.

Kulaga vurulmasinin zararh olacagini soyler.

Asin giiriiltiiniin kulaga zarar verecegini
soyler.

Mikroplu sularla kulagin yikanmasinin
sakincali oldugunu soyler.

Kulakla ilgili rahatsizliklarda doktora
gidilecegini soyler.

Her banyodan sonra kulaklarin iyice
kurulanmasi gerektigini soyler.

Siddetli seslerde agzin acgik tutulmasi
gerektigini soyler.

Amag 21: Deri saghgim koruma yollarim bilir.

Davramslar:

1.

Sik sik banyo yapilmasi gerektigini sdyler.

2.

Kirli ve mikroplu sularla oynanmasinin zararlh
olacagini soyler.

Kaynar sulardan, yakici maddelerden uzak
durulmasi gerektigini sdyler.

Yazin giineste fazla durulmasinin zararh
olacagini soyler.

Deri hastaliklarinda doktora bagvurulmasi
gerektigini soyler.

Amag 22: Burun saghgim koruma yollarim bilir.

Davramslar:

1.

Burnun sik sik temizlenmesi gerektigini sdyler.

2.

Burna yabanct maddelerin sokulmasinin zararlh
olacagini soyler.

Burun ile ilgili rahatsizliklarda doktora
gidilecegini soyler.
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Amac 23: Kigsisel saghk cihazlarim tanir.

Davramslar:

1. Gozliigiin, saglik cihazi oldugunu soyler.

2. Lensin, saglik cihazi oldugunu soyler.

3. Isitme cihazinin, saglik cihazi oldugunu soyler.

Amac 24: Kisisel saghk cihazlarim ayirt eder.

Davramslar:

1. Kisisel saglik cihazlari iginden istenilen saglik
cihazim gosterir.

2. Kisisel saglik cihazlarim gosteren resimler
icinden, istenilen saglik cihazim gosterir.




Ek 7

BILGISAYARA YONELIK GOZLEM FORMU

Adi-Soyadi:
Hafta:
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Gozlemin Amaci: Bu form 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmin

gozlemlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Yapilacak gozlemler sonucunda

ogrencilere 1 ile 5 arasinda derecelendirme puanlar: verilecektir.

DERECELER
. o s . =5 5 = | = =
GOZLENECEK OGRENCI SE £ 8|2 BE
KAZANIMLARI z 3| 3 g | 3 T3
1|2 |3]|4]|:5
DUYUSSAL BOYUT

1. Bilgisayar kullanmay1 seviyor.

2. Bilgisayar yolu ile 6grenmeyi seviyor.

3. Bilgisayar basinda vaktini eglenceli
geciriyor.

4. Bilgisayar kullanmay1 6grenmek i¢in
hevesli davraniyor.

5. Bilgisayar basinda calisirken tamamen
yaptig1 ise odaklaniyor.

6. Bilgisayar derslerine istekli bir sekilde
katiliyor.

TOPLAM
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DERECELER
, . . =5 B g | = g
GOZLENECEK OGRENCI SE £ 8|2 BE
KAZANIMLARI =3 3 & 2 T3
1| 2|3 |45
BILISSEL BOYUT

1. Bilgisayar yolu ile daha kolay
Ogrenebiliyor.

2. Bilgisayar1 rahatlikla kullanabiliyor.

3. Bilgisayarin temel kullanim
ozelliklerini biliyor.

4. Bilgisayar yaraticiligini gelistiriyor.

5. Bilgisayarin egitim ortamlarinda
kullanilmas1 gerektigini diisiiniiyor.

TOPLAM

GENEL TOPLAM




Ek 8

FENE YONELIK GOZLEM FORMU

Adi-Soyadi:
Hafta:

273

Gozlemin Amaci: Bu form o6grencilerin fene yonelik tutumlarmin

gozlemlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Yapilacak gozlemler sonucunda

ogrencilere 1 ile 5 arasinda derecelendirme puanlar: verilecektir.

DERECELER
. o s . =5 5 = | = =
GOZLENECEK OGRENCI SE £ 8|2 BE
KAZANIMLARI z 3| 3 g | 3 T3
1|2 |3]|4]|:5
DUYUSSAL BOYUT

7. Fen bilgisi dersini seviyor.

8. Fen 6grenmeyi seviyor.

9. Fen 6grenmeye yonelik ilgi duyuyor.

10. Fen 6grenirken zamanin nasil
gectigini anlamiyor.

11. Fen bilgisi ile ilgili etkinlikler
yapmaktan hoslaniyor.

12. Fen bilgisine yonelik problemler
cozmekten zevk aliyor.

13. Fen derslerine katilmak i¢in istekli
davraniyor.

TOPLAM
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DERECELER
) . s . =25 5| 2| & =
GOZLENECEK OGRENCI SE £ 8|2 BE
KAZANIMLARI £33 2| 2|78
1 | 2|3 |45
BIiLISSEL BOYUT

1. Fenin hayatindaki 6nemini biliyor.

2. Fen bilgisi dersinde karsilastigi
problemleri ¢cozebiliyor.

3. Fen bilgisinin hayatindaki dnemini
aciklayabiliyor.

4. Fen bilgisine yonelik konularda
diisiincelerini agiklayabiliyor.

5. Fene yonelik konularda tartigmalara
katilarak diisiincelerini savunabiliyor.

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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Ek 9
OGRENCI MEMNUNIYETI ANKETI
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket “Uzaktan Fen ve Teknoloji Ogretimi Kursu” ile ilgili olumlu
ve olumsuz diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Vermis
oldugunuz yanitlarin anlamli olabilmesi icin anketin her bir maddesini
dikkatlice okuyunuz ve diisiinerek cevap veriniz.

Katkilarimiz i¢in tesekkiir ederim.

Sanal Ogretmen

1) Fen Bilgisi dersini bilgisayar ortaminda 6grenmeyi isterim. Ciinkii:
D Dersimi daha sessiz bir ortamda 6grenebiliyorum.

Arkadaglarim sorulara verdigim yamtlar1 gérmediklerinden kendimi
daha rahat hissediyorum.

D Yanimda bir 6gretmen bulunmadigindan heyecanlanmiyorum.

D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.

2) Fen Bilgisi dersini bilgisayar ortaminda é6grenmeyi istemem. Ciinkii:
D Ogretmenim ve arkadaslarimla bir arada olmak isterim.
D Smufta arkadaslarimdan ¢ok sey 6grenebiliyorum.
D Kendimi sinifta daha rahat hissediyorum.
D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.
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3) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmek ¢ok hosuma gitti. Ciinkii:
l:' Dersimi kendi basima 6grenebildim.
EI Anlayana kadar etkinlikleri tekrar edebildim.
D Daha once yapilan etkinlikleri istedigim zaman tekrar edebildim.
D Konular etkinlikler ve animasyonlar yardimiyla daha iyi anlayabildim.
EI Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.

4) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmekten hoslanmadim. Ciinkii:
D Dersi 6gretmenim anlattiginda daha iyi anliyorum.
D Bilgisayar kullanmay1 sevmiyorum.
D Bilgisayar kullanirken ¢ok zorlandigimdan dersi anlayamiyorum.
D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.

5) Kursta sanal bir 6gretmenin bulunmasi beni memnun etti. Ciinkii:
D Diisiincelerimi ¢cekinmeden sdyleyebildim.
D Sorulan sorular1 bilememe korkusu yasamadim.
D Ogretmenimi tantmadigimdan kendimi daha rahat hissettim.

D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.



277

6) Kursta sanal bir 6gretmenin bulunmasi beni memnun etmedi. Ciinkii:
D Ogretmenim yanimda olmadigindan kendimi yalniz hissettim.
DBilemediklerimi Ogretmenime mesaj atarak sormak bana zor geldi.

Mesaj ile sordugum sorulara 6gretmenimin yanit vermesini beklerken
cok sikildim.

Sorulara dogru yanit verdigimde dgretmenimin gozlerime bakarak bana
“Aferin” demesini isterim.

D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.

7) Fen bilgisi dersini bilgisayarla 6grenmek bana ¢ok zor geldi. Ciinkii:
D Sanal 6gretmenime 6zel mesaj gonderirken zorlandim.
D Bilgisayar1 kullanmakta zorlandim.
D Animasyonlar1 ¢calistirmakta zorlandim.
D Etkinlikleri yapmakta zorlandim.
D Yaptigim 6devi sanal 6gretmenime génderirken zorlandim.

D Bunlar disinda eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.
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Ek 10

Uygulama Ortamu ve Etkinlik Goriintiileri

Uzaktan Fen ve Teknoloji Dersi 6§retimi

Sezer Kosz oarsk girig yaptiniz (Gikig)
Torkge i) »

Ana Neni
¥ site haberkeri

Kurslanm
Vocuduruzda Sisternler

Tegchzr: Sznal Ofretmen

Zindirim ve bogzltim sistemi de beslzyan bu kursta
denedevici ve dlzdEndim Sstenifnlerdz coredi yepi ve
organiar, duyu organian v2 bu sistemlerin saghdi,
sistemierie ilgill saghk soraniznrin gidzrimesinde tekrolkjik
Jelismelerin etkisi ve viudLmuzdaki sistermlgnin
airbrierivie ilig<ds aniztilacaktr.

Uzaktan Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretimi Sitesine
Hesg Geldiniz!

Takuit E
-« Aralk 2007 >
Paz Pzt Sal Grg Prs Cum Cit

1
13 4 5 6 7 B
910 11 12 13 14 15
1517 18 19 20 21
2324 25 % X %
Ed

=]

Z
2

B

Cevtimici Kullamaoilar -
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Viicudumuzda Sistemler [ [Gegis yo..
Fen&Teknoloji » Unite1 » Odevler » Kerem ve Tolga'nin Sorunu

Ayn gruplar. 1. Sasamek Dizayi

Kerem ile Tolga ayni vasta iki arkadastilar. ikisi de bir eglence merkezinde sunuculuk yapiyorlardi. Ancak ikisinin
de bir problemi vardi. Kerem kullandigi mikrefona gére cok uzunken, Tolga kullandigi mikrofon igin oldukga ufak
kaliyordu,

Sizce Kerem ile Tolga'nin boylan arasindaki fark neden kaynaklaniyor olabilir?

(Viicudumuzdaki ic salgi bezlerinden faydalaniniz!)

Heniiz bir sey gondemediniz

Gondenmi dizerle




Gozlerimiz sayesinde kitap
okuyabiliriz.
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Viicudumuz farkh besinleri
nasil sindirir?




Ek 11

SAYIN ..o,

2007-2008  egitim  ogretim
yilinda Ege Universitesi igbirligi ile
diizenlenen “Uzaktan Fen ve
Teknoloji Dersi  Ogretimi”
kursunda  gostermis  oldugunuz
basaridan dolayr tebrik eder,
basarilarinizin devamini dileriz.

Dog. Dr. Eralp ALTUN

Bilgisayar ve Ogretim

/ F \ Teknolojileri Egitimi Bolim Baskan
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Ek 12

285

Ogrenci

BILGISAYARA YONELIK TUTUM YUZDELIK GELiSiM TABLOSU

(DUYUSSAL BOYUT)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. Puan o

Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta Ort. ¢
1. (")gr 2,67 2,67 3,00 3,67 | 4,00 | 4,33 4,50 | 4,67 4,83 5,00 3,93 87,50
2. (")gr 2,33 2,67 3,50 | 4,17 | 4,17 | 4,33 4,50 | 4,67 4,83 4,83 4,00 107,14
3. Ogr - 2,17 - 3,33 3,00 | 3,67 4,00 | 4,17 4,50 5,00 3,73 130,77
4. (")gr 1,50 | 2,17 | 2,33 3,00 | 3,33 3,67 3,67 3,67 3,83 4,00 3,12 166,67
5. (")gr 1,83 1,83 2,17 2,50 | 3,00 | 3,17 3,33 3,67 3,67 4,00 2,92 118,18
6. Ogr 1,00 1,50 1,50 1,83 2,50 | 2,67 2,67 3,00 - 3,17 2,20 216,67
7. (")gr - 2,33 2,50 | 2,83 2,67 3,00 3,33 3,67 3,83 4,00 3,13 71,43
8. Ogr 2,50 | 2,67 3,17 3,67 | 4,00 | 4,17 4,33 4,50 | 4,67 5,00 3,87 100,00
9. (")gr 1,33 - 2,17 - 2,00 - 2,67 3,00 3,67 3,83 2,67 187,50
10. (")gr. 1,17 - 1,83 2,33 2,67 | 2,83 2,83 2,83 3,33 3,33 2,57 185,71
11. (")gr. 2,50 | 2,83 3,33 3,67 | 4,17 3,83 3,67 4,00 | 4,33 4,83 3,72 93,33
TOPLAM YUZDELIK GELiSIM ORTALAMASI 133,17
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Ek 13

287

Ogrenci

BILGISAYARA YONELIK TUTUM YUZDELIK GELiSiM TABLOSU

(BILISSEL BOYUT)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. | Puan %

Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Ort. ¢
1.Ogr. | 2,40 | 2,40 | 3,20 | 3,60 | 4,20 | 4,40 | 4,60 | 4,60 | 4,60 | 4,80 | 3,88 | 100,00
2.08r. | 220 | 2,60 | 2,80 | 3,80 | 420 | 440 | 440 | 440 | 460 | 500 | 3,84 | 12727
3.0sr - 1,80 - 3,40 | 3,80 | 420 | 440 | 420 | 440 | 480 | 3,88 | 166,67
4.0gr. | 1,40 | 1,60 | 2,20 | 2,60 | 3,00 | 320 | 3,60 | 3,80 | 3,60 | 3,80 | 2,88 | 171,43
5.08r. | 1,40 | 1,60 | 1,40 | 1,60 | 3,00 | 3,20 | 3,40 | 3,60 | 3,40 | 3,60 | 2,62 | 157,14
6.0gr. | 120 | 1,20 | 2,40 | 2,60 | 2,80 | 2,80 | 2,80 | 3,20 - 3,40 | 2,49 | 183,33
7. Ogr - 2,00 [ 3,00 [ 3,00 | 2,80 | 3,00 | 2,80 | 3,20 | 3,40 | 3,80 | 3,00 | 90,00
8.0gr. | 220 | 2,40 | 3,00 | 320 | 3,60 | 3,80 | 3,80 | 420 | 460 | 480 | 3,56 | 118,18
9.0gr. | 1,20 - 2,60 - 2,20 - 2,80 | 3,20 | 3,60 | 3,80 | 2,77 | 216,67
10. Ogr. | 1,00 - 1,80 | 2,00 [ 2,40 | 2,60 | 2,80 | 2,80 | 3,00 | 3,40 | 2,42 | 240,00
11.Ogr. | 2,40 | 2,60 | 3,60 | 3,60 | 3,80 | 3,80 | 4,20 | 4,40 | 460 | 480 | 3,78 | 100,00
TOPLAM YUZDELIK GELiSIM ORTALAMASI 151,88
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Ek 14

289

Ogrenci

FENE YONELIK TUTUM YUZDELIK GELiSiM TABLOSU

(DUYUSSAL BOYUT)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. Puan o

Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Ort. ¢
1. (")gr 2,38 2,38 2,88 3,38 3,75 3,88 4,13 4,38 4,50 4,75 3,64 | 100,00
2. (")gr 1,63 2,38 3,00 3,50 3,75 4,25 4,38 4,50 4,63 4,75 3,68 | 192,31
3. Ogr - 2,38 - 3,25 3,25 3,75 3,88 4,00 4,38 4,88 3,72 | 105,26
4. (")gr 1,13 1,88 2,50 2,75 3,13 3,25 3,50 3,63 3,75 3,75 2,93 | 233,33
5. (")gr 1,25 1,63 2,00 2,25 2,75 2,88 3,13 3,25 3,38 3,50 2,60 | 180,00
6. (")gr 1,13 1,38 1,88 2,25 2,63 2,63 2,50 2,75 - 3,00 2,24 | 166,67
7. (")gr - 1,75 2,38 2,75 2,63 2,88 3,25 3,50 3,75 3,75 2,96 | 114,29
8. Ogr 2,63 2,75 2,75 3,13 3,50 3,63 3,75 4,00 4,38 4,75 3,53 80,95
9. (")gr 1,88 - 2,50 - 2,13 - 2,50 2,63 3,38 3,50 2,65 86,67
10. (")gr. 1,25 - 1,75 2,13 2,50 2,63 2,50 2,63 2,88 3,00 2,36 | 140,00
11. (")gr. 2,38 2,50 3,00 3,25 3,50 3,25 3,38 3,75 4,13 4,38 3,35 84,21
TOPLAM YUZDELIK GELiSIM ORTALAMASI 134,88
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Ek 15

291

Ogrenci

FENE YONELIK TUTUM YUZDELIK GELiSiM TABLOSU

(BILISSEL BOYUT)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. | Puan %

Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Ort. ¢
1.Ogr. | 2,20 | 2,20 | 2,80 | 3,20 | 3,80 | 440 | 4,60 | 440 | 4,60 | 4,60 | 3,68 | 109,09
2.08r. | 220 | 2,40 | 3,40 | 3,60 | 400 | 420 | 420 | 4,60 [ 460 | 480 | 3,80 | 118,18
3.0sr - 2,20 - 3,20 | 320 | 3,80 | 420 | 440 | 460 | 4,60 | 3,78 | 109,09
4. Ogr 1,20 | 1,60 | 2,20 | 2,60 | 3,00 | 3,20 | 3,40 | 3,60 | 3,60 | 3,60 | 2,80 | 200,00
5.Ogr 1,00 | 1,20 | 1,60 | 1,80 | 220 | 2,40 | 2,60 | 2,80 | 2,80 | 3,00 | 2,24 | 200,00
6. Ogr 1,00 | 1,20 | 1,80 | 2,20 | 2,60 | 2,80 | 2,60 | 3,20 - 3,40 | 2,31 | 240,00
7. Ogr - 1,60 | 2,00 | 2,60 | 2,80 | 3,00 | 2,80 | 320 | 3,60 | 3,60 | 2,80 | 125,00
8.08r. | 240 | 2,60 | 3,20 | 3,40 | 3,60 | 3,60 | 3,80 | 4,40 | 460 | 460 | 3,62 | 91,67
9. Ogr 1,60 - 2,40 - 2,20 - 2,60 | 2,80 | 3,40 | 3,80 | 2,69 | 137,50
10. Ogr. | 1,00 - 1,80 | 2,20 | 2,60 | 2,80 | 3,00 | 2,60 | 2,80 | 3,00 | 2,42 | 200,00
11.Ogr. | 2,20 | 2,40 | 2,60 | 320 | 3,80 | 3,60 | 4,00 | 4,40 | 460 | 480 | 3,56 | 118,18
TOPLAM YUZDELIK GELiSIM ORTALAMASI 149,88
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OZGECMIS

Sezer KOSE BIBER 01.03.1984 yilinda Sivas’m Giiriin ilgesinde
dogdu. Ilkokula Ankara’da 1990 yilinda Tarhuncu Ahmet Pasa 1.0.0.’da
baslayip 2. siniftan itibaren Izmir’de Ahmet Ragip Uziimcii 1.0.0 devam
etti ve Ilkkursun Ilkogretim Okulu’'nda tamamladi. Ortaokulu da
IIkkursun 1.0.0’nda bitirip 60.Y1l Anadolu Lisesinde lise 6grenimine
basladi. Lise 6grenimini Izmir Kiz Lisesi’nde tamamladi. 2002 yilinda
[zmir Dokuz Eyliil Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Boliimiinde lisans 6grenimine basladi ve 2006 yilinda
boliimiinden mezun oldu. Ayni yil Ege Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde yiiksek lisans yapmaya

basladi.

2006 yilinda izmir ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ilkdgretim okulunda bilgisayar 6gretmeni olarak goreve bagsladi ve su an
Istanbul ilinin Maltepe ilgesine bagl bir ilkogretim okulunda bu gérevine

devam etmektedir.



