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OZET

Bu calismada 6grencilerin en biiyilik sorunlarindan bir tanesi olan devamsizlik
problemi lizerinde arastirma yapilmis ve okul sosyal hizmet uygulamalarinin 6zel ve
devlet okullarindaki Ogrencilerin devamsizlik diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Ozel ve devlet okulunda okuyan dgrencilerin ¢alismada bilgi kaynagini
olusturmalar1 ¢alismay1 6nemli kilmaktadir. Bu ¢alisma ayrica ileride bu alanda ¢alisacak

kisilere de kaynak olusturmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu c¢alismada genel tarama modeli esas alinmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda
farkli sosyo kiiltiirel yapilara ve farkli ekonomik diizeydeki okullara yonelik amaclh
orneklem segilmistir. Yapilan arastirmanin evreni Mardin’in Midyat ilcesinde Vali Kemal
Nehrozoglu (Devlet Okulu); Medeniyet Koleji (Ozel Okul) ile istanbul’un Esenyurt
ilcesinde Vizyon Koleji (Ozel Okul) ve Emine Seviye Divrik Ortaokulu (Devlet
Okulu)’nda olmak lzere toplamda 4 okulda egitim hayatina devam eden 6-7-8. sinif
Ogrencinden olugmaktadir. Vali Kemal Nehrozoglu, 91; Medeniyet Koleji, 32; Vizyon
Koleji, 70; Emine Seviye Divrik Ortaokulu’nda toplam 294 6grenciden veriler

toplanmustir.

Arastirmaya katilanlarin %61.2’sinin genellikle hastalik sebebiyle devamsizlik
yaptig1, %26.7’sinin keyfi nedenlerden dolay1 devamsizlik yaptigi, %12.1’inin de kii¢iik
hastaliklar (grip, soguk alginligi vb.)’dan o6tiirii devamsizlik yaptig1 tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin %72.3iiniin servisle okula ulagim sagladigi, %14.4°uniin 6zel aragla
okula ulasim sagladigi, %12.9’unun da okula yiiriiyerek ulagim sagladigi belirlenmistir.
Calismaya katilanlarin da %79.54’1 okulu egitim yuvasi olarak gdérmekte, %19.21°1
zoraki bir is olarak gormekte, %0.84°1i Sosyallesmenin yeri olarak gormekte ve %0.42’si

de eglence merkezi olarak gormektedir.

Aylik hane geliri ile okula devamsizlik yapma sebebi arasinda yapilan ki-kare
analizi sonucuna gore, iki grup arasinda istatistiksel anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Bu
iliskinin aylik gelir diistiik¢e okula yiirliyerek ulasim saglayanlarin sayisinin artmasindan
ve aylik gelir arttikca okula servis ve 0Ozel aracla ulasim saglayanlarin sayisinin

artmasindan kaynaklandig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okul Sosyal Hizmet, Devamsizlik Problemi, Ozel ve Devlet Okulu



ABSTRACT

In this study, one of the biggest problems of students is absenteeism and to
investigate the effect of school social work practices on the level of absenteeism of private
and public school students. The fact that students studying in private and public schools
is a source of information in the study makes it important to study. In addition, this area

is also important in terms of creating resources for those who will work.

This study is based on the general scanning model. Scanning models are research
approaches that aim to describe past or present as existing conditions exist. The universe
of your research in the direction of the study's purpose is Mardin's Midyat (Governor
Kemal Nehrozoglu = State School, Civilization College = Private School) and Istanbul's
Esenyurt District (Vision College = Private School; Emine Level Middle School = State
School) . class students. Governor Kemal Nehrozoglu, 91; Civilization College, 32;
Vision College, 70; Emine Level Middle School, 294 students collected data.

61.2% of those surveyed were generally absent due to illness, 26.7% were absent
due to arbitrary reasons, 12.1% he was absent due to reasons. It was also determined that
72.3% of the students provided transportation to the school, 14.4% provided private
transportation to the school, and 12.9% provided transportation to the school by walking.
79.54% of the respondents regard it as school education, 19.21% as a forced work, 0.84%
as a place for socialization and 0.42% as entertainment center.

Chi-square analysis between the monthly household income and the reason for the
absenteeism, according to the results, a meaningful relationship was found between the
two groups. It is seen that this relationship is due to the increase in the number of
transporters walking on the arrows as the monthly income decreases, and as the monthly
income increases, the number of people who provide transportation to the school by the

service and private vehicles increases.

Keywords: School Social Work, Absence Problem, Private and State School
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1.GIRIS

Bir 6grencinin diizenli olarak okula devam etmesi egitim hayati i¢in Onemli
oldugu kadar sosyal becerilerinin gelisimi i¢in de kritik dneme sahiptir. Okula diizenli
olarak devam etmeyen Ogrenciler akranlarla beraber gelisimin ve sosyal etkilesimin
onemli basamaklarini kagirmaktadir. Bu etkilesimlerden yoksun olmalar1 akademik
gelisimleri lizerinde de olumsuz bir etki olusturmaktadir. Akademik hayatin olumsuz
olarak etkilenmesi 6grencinin kendine olan giiveninin azalmasina, toplumsal yonden
kendini soyutlamasina ve hosnutsuzluga neden olabilmektedir. Bu sebeple, okula
devamsizlik, yoneticiler, 0gretmenler, aile ve ozellikle 6grenciler icin bir tehlike
isaretidir. Devamsizlik davranigi, Ogrencilerin basarilari, ilerlemeleri, egitimlerini
strddrmeleri, iyi bir meslek sahibi olmalari, toplumda iyi bir yer edinmeleri ve kendi 6z
saygilariin gelismesine de zararli olabilecek bir aligkanlik olarak goriilmektedir (De
Kalb, 1999). Bu kadar fazla olumsuz sonu¢ dogurmasi dolayisiyla, Ogrencilerin
devamsizlik yapma aligkanliklarinin nedenlerinin arastirilmasi, devamsizligi onleyici
planlar gelistirme agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Her okulun amaglarindan biri de
tamamen yok edemese bile 6grencilerinin okula devamsizligini azaltmaktir. Bu sorunun
lizerine egilmek i¢in yapilmasi gerekenlerden ilk sey ise Ogrencilerin devamsizlik
yapmasina neden olan etkenlerin belirlenmesidir. Devamsizlik nedenleri ortaya
cikarildiktan, anlasildiktan ve analiz edildikten sonra eyleme gecilebilir ve bazi1 6zel
onlemler alinabilir. Boylece dgrencilerin, 6gretmenlerin ve okulun daha iyi performans

gostermesi saglanabilir

Ozellikle gocuklarin ilk ve ortaokul dénemlerin kaliplasan ve siireklilik haline
gelme ihtimali olan devamsizlik problemi Ogrencilerin refaf diizeyi ile baglantili
olabilmektedir. Bu baglamda bakildiginda ilkdgretim; kadin erkek tiim yurttaslarin ulusal
amaclara uygun olarak beden, zihin, duygu ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet
eden temel egitim ve 6gretim asamasidir. 222 sayili —Ilkogretim ve Egitim Kanununa
gore ilkogretim, 6-14 yas grubundaki tiim yurttaglar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda
parasizdir. Parasiz olmasinin nedeni, temel bir insan hakki olmasinin yani sira,
ilk6gretimin toplumsal yarariin diger 6gretim kademelerinden fazla olmasidir. Zorunlu
olmasinin altinda yatan neden ise; toplumun iiyeligine hazirlanan tiim bireylerin bilmesi

gereken asgari bilgi, tutum, beceri ve davraniglarin kazandirilmasi geregidir. Ayrica



kalkinmak i¢in toplumun zeka ve yetenek potansiyelinden yararlanmak gerekir. Tiim
bireylerin ilkogretimden gecirilmesi, toplumun bir zenginlik kaynagi olan bu iistiin zeka
ve yeteneklerin saptanmasini da saglayacagindan, tiim yurttaglarin bu egitimden
gecirilmeleri hem birey hem de toplum agisindan zorunludur. Ilkogretim, sadece
ortadgretime Ogrenci hazirlayan bir 6grenim basamagi olmayip ayni zamanda bireyi
yasama hazirlayan bir egitim dénemidir. [lkdgretimden sonra birey egitimine devam
etmeyebileceginden, ilkogretim doneminde bir yurttasin tek basina yasamini
strddrebilmesi, mutlu olabilmesi, hatta toplumsal kalkinmaya katkida bulunabilmesi i¢in

bilmesi gerekenlerin verilmesi sarttir (Cinar, 2008).

Devamsizlik yapma aligkanligiyla ortaya ¢ikan bu sorun, ileride bir yetiskin olarak
da onun basarisiz olma riskini artirabilmektedir. Ayn1 zamanda, okuldan kagcma ve
mazeretsiz devamsizlikla su¢ isleme oran1 arasinda anlamli bir iliski oldugu bilinmektedir
(Aydin, 2003). Yapilan bir¢ok aragtirmada genglerde suca yonelme, zararli aligkanliklara
baslama, genglik cetelerine katilma, siddet gibi davraniglarla, okuldan kagma arasinda

yiiksek bir iligki bulunmustur.

Her toplum kendi degerlerine uygun bireyler yetistirmek isterken bazi sikintilar
yasamaktadir. Problemlerin baslica kaynagi; 6grenci, 6gretmenler, okul, okul idaresi,
aile, saglik veya ¢evre kaynakli faktdrlerden olusabilir. Bu etkenler 6grencilerin egitim

durumunu etkiledigi gibi, okuldan soguyup devamsizlik yapmalarina da neden olabilir.

Genglik doneminde yapilan bazi hatalar yetiskinlikte daha ciddi ve diizeltilemez
problemler ortaya cikarabilmektedir (De Kalb, 1999). Sosyal hizmetler toplumlari
sosyallestirme gorevinin yani sira, bireylerin gelismelerine, toplumun degisen kosullarina
uyum saglamalaria yardimei olmak gibi amaglarida yapis1 i¢inde barimdirmaktadir. Ozel
ve devlet okullarinda ise sosyal hizmet niteligindeki uygulamalar1 sosyal hizmet
uzmanlar1 veya rehber 6gretmenler gergeklestirmektedir. Sosyal hizmet uygulamalarini
okullarda gerceklestiren sosyal caligmaci/rehber 6gretmenler oncelikle okul basarisi
diisiik, 6zel egitim gereksinimi duyan, sug, siddet olaylarina ve madde kullanimina
meyilli, diisiik sosyo-ekonomik niifustan gelen, yetistirme yurtlarinda kalan vb.
Ogrenciler gibi dezavantajli gruplarin refah diizeyini ve sosyal islevselligini arttirmaya
calisir. Uygulayicilar sadece 6grenciye odaklanarak degil, 6grencinin etrafindaki tiim
aktorleri bu surecin icine dahil ederek calismalarini yiiriitiir. Baska bir deyisle sosyal

caligmaci 6gretmenler, rehber 6gretmen, okul idaresi ve diger okul personeli ile aile



arasinda bir koprii kurulmasimi saglayarak ailenin egitime katilimini kolaylastirir. Bu
calismada Ogrencilerin en biiyiik sorunlarindan bir tanesi olan devamsizlik problemi
lizerinde arastirma yapilmis ve sosyal hizmet uygulamalarinin 6zel ve devlet

okullarindaki 6grencilerin devamsizlik diizeylerine etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

Bu arastirma, literatlire bir kaynak olusturmak ayni zamanda sosyal hizmet
alaninda yetkili ve calisanlariyla; aileler ve ek olarak 6grenciler icin de makul olan deger

yargilarinin ve yaklagimlarin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.



2.GENEL BIiLGILER

2.1. Sosyal Hizmet Kavramm

Sosyal hizmet kavrami, toplumsal yap1 ve degisme agisindan, toplumsal unsur ve
yapilarda bulunan risk gruplarinin sosyal yapilarina, sorunlarina, yetismelerine,
gelismelerine ve bunun sonucunda bu risk gruplarinin topluma katilimlarina sagladigi

katk1 ve etkiler bakimindan dikkat ¢ekmektedir.

Kongar (1972)’a gore sosyal hizmet uygulamasi biitiin 6teki meslek uygulamalari
gibi deger, amag, yaptirim, bilgi ve yontem birliginden meydana gelir. Bu pargalarin
higbiri tek basina sosyal hizmet uygulamasinin 6zelligi degildir. Bu birligin 6zel niteligi

ve sekli sosyal hizmet uygulamasini olusturur.

Sosyal hizmet, insanlarin yasam i¢inde sosyal islevselliklerini yerine getirmeleri
ve karsilasacaklari sorunlarla bas edebilmeleri i¢in yeteneklerini gelistirmelerine yardim
etmeyi, ¢evresel kosullarini iyilestirmeyi amaclamaktadir. Yoksul olsun veya olmasin
kisinin topluma uyum saglamada karsilastiklar1 giicliikleri gidermek ve sosyal olarak
dislanma riskiyle kars1 karsiya olan gruplara sosyal destek saglamak ya da yapilacak her

tiirlii yardim faaliyetleri sosyal hizmetin temel amacidir.

Sosyal hizmetler, hi¢ kuskusuz bu amacglara ulasmada en 6nemli unsurlardan
biridir. Sosyal hizmetler; toplumlar1 sosyallestirme amacinin yani sira, bireylerin
gelismelerine, toplumun degisen kosullarina uyum saglamalarina yardimci olmak,
kisilerin refahin1 saglamak, sosyal degismeyi olumlu anlamda etkilemek, bireyin sosyal
islevselligini engelleyen tikanikliklar1 agmak, birey-toplum etkilesimini gii¢lendirmek,
sosyal bilinci gelistirmek, toplumun "korunmaya ve bakima muhtag¢" tiim kesimlerine
yonelik dezavantajli konumu olumluya doniistiirmek ve dengeyi saglamak gibi amaglari

Onemseyip tesvik etmektedir.

Sosyal hizmetler, sorunlar1 olan birey veya gruplarin s6z konusu sorunlarini
coziimlemede ¢evrenin, diger birey ve gruplarin giiclerinden, sosyal kurumlarin gerek
maddi gerekse manevi desteklerinden faydalanmaktadir. Ne var ki, sosyal hizmet
uygulamalarinda destek sonrasi bireyin bagimsiz olmasi gerektigi anlayisi

benimsendiginden, belirtilen gii¢ ve kurumlar, birey veya gruplara, yalmzca icinde



bulunduklart zor durumdan kurtulmalarina yetecek kadar yardim ve destek

saglayabilmektedir.

Sosyal hizmetlerin bir 6zelligi de, yalnizca sorunlar1 olan miiracaat¢ilara, bu
sorunlarinin ¢ézlimiinde yardimer olmak iizere ¢esitli olanaklar saglamakla kalmayip,
daha genis bir gorev istlenmis olmasidir. Gergekten sosyal hizmetler, birey ya da
gruplarin muhtag hale gelmelerine veya ¢evrelerine uyum saglayamamalarina neden olan
kosullarin iyilestirilmesine veya gelistirilmesine de gayret gosterir. Bu baglamda sosyal
hizmetlerin, yoksullar, giigsiizler, cocuk ve yaslilar gibi toplumun yalnizca belirli
kesimlerine yonelik bir hizmet olmadigini, aksine toplumun tamamina yonelik bir hizmet

oldugunu belirtmek gerekir (Sahan, 2009: 67).

Ulkemizde de, artan sanayilesme, kentlesme, aile yapisinda meydana gelen
gelismeler ve niifusun yaslanmasi ile yasli niifus iginde ileri yastakilerin oraninin artmasi,
ucretli olarak galisan kadinlarin sayisindaki goreceli yiikselme, bosanma olaylarinin
cogalmasi ve artan tek ebeveynli aileler ile igsiz sayisindaki artig gibi faktorlerin etkisiyle
sosyal hizmetlere olan gereksinimin giderek arttig1, sosyal hizmetlere daha fazla ihtiyag
duyulacagi gerceginin de goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilerek, bu tiir

hizmetlerin artarak siirdiiriilmesinin gerekli hale geldigi gézlenmektedir.

2.2. Sosyal Hizmetin Tarihsel Gelisimi

Tarih boyunca hiimanist bir yaklasimla ya da dini gerekcelerle yaslilara,
engellilere, kimsesizlere, yoksullara vb. ihtiya¢ sahiplerine yonelik sosyal hizmetler
tiretilmistir. Ancak Sanayi Devrimi ile sosyal ve ekonomik kosullarda yasanan hizl
degisimler sosyal hizmetlerin de farkli bir boyut kazanmasini zorunlu hale getirmistir.
Sanayi Devrimi ve kapitalist sistemin beraberinde getirdigi yeni sosyal sorunlarin
cozlimiinde aligilagelmis dini ve hayirsever sosyal hizmet yaklasimlarinin yetersiz
kalmasi giiniimiizdeki anlamiyla sosyal hizmetin bir bilim ve meslek olarak sosyal adalet

ve sosyal hak ekseninde ele alinmasina yol agmistir (Cengelci, 1993: 22).

Sanayilesmis bat1 iilkelerinde bugilinkii haliyle sosyal hizmet biliminin ve
mesleginin ortaya ¢ikisi sosyal refah kurumlarinin gelisiminden sonradir. Sosyal hizmet,
sanayilesen ve kentlesen toplum yapisinin sorunlarinin ¢éziimiinde yetersiz kalinmasinin

bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis bilimsel bir yaklasimdir. Bu anlamda sosyal hizmetin
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ortaya cikist sosyal adalet ve sosyal haklarin gelismesiyle dogrudan iligkilidir (Sahin,
2000: 6).

19. yiizyilda kentlerde sosyal giivenceden yoksun, issiz, ailesiz, sokakta yasayan,
is glivencesi olmayan, dilenen, saglik, egitim vb. sorunlar1 olan risk gruplarinin mevcut
sistemin varligin1 tehdit eder hale gelmesi, sosyal sorunlarin ¢oziimii noktasinda
geleneksel sosyal yardim ve hizmetlerin yetersizligini ortaya ¢ikarmistir. Sosyal hizmet
bilimi ve meslegi sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi degisimlerin yogun olarak
yasandig1 bir ortamda, farkli nitelikteki sorunlar1 ¢dziimleme ihtiyacina yonelik olarak

ortaya ¢ikmistir (Duyan vd., 2008 :12-13).

Sosyal hizmet bilimi ve meslegi sosyal sorunlarin ¢éziimiinde, kendisinden 6nce
var olan sosyal refah hizmetleri, sosyal giivenlik, sosyal hizmetlerle ve diger mesleki
disiplinlerin katki ve katilimiyla birlikte caligir. Sosyal hizmet bilimsel yaklagimini ortaya
cikaran kosullar, 6nceki donemlerde sosyal refah hizmetlerini, sosyal hizmetleri ve diger
yaklasimlar1 ortaya c¢ikaran siirecin devami niteligindedir. Sosyal hizmet yaklasimi

insanin sosyal refahini, dolayisiyla toplumun refahini artirmaya yardimeci olan bir

disiplindir (Duyan vd., 2008 :13).

Sosyal hizmetlerin gelisimi 6zellikle 19. yiizyilda Ingiltere ve ABD’de yoksul
gdcmen ailelere yapilan goniillii ev ziyaretlerine dayali sosyal yardimlarla baslamistir.
Goniilliilerin yapmis olduklar1 ev ziyaretleri ile baslayan bu siire¢ sosyal incelemelerde
standartlarin belirlenmesi amaciyla formiile edilmesi gerekliligini de beraberinde
getirmistir. Sosyal hizmet alaninda hizmetlerde standardizasyonun saglanmasi amaciyla
ilk olarak 1869 yilinda Londra’da sosyal hizmet alaninda orgiitlii dernekler ““The Charity
Organisation Society - Yoksulluk Organizasyon Dernegi” (COS) isimli organizasyon
kurulmustur. Bu organizasyonun amaci yoksulluk yasasi ile ilgili hayirsever kuruluslar
arasindaki koordinasyon eksikliklerinin giderilmesi yoluyla hizmetlerde etkinlik ve
verimliligin artirtlmasini saglamakti. COS sosyal hizmet konularinda degerlendirmelerde
bulunmak ve degerlendirme raporlari olusturmak disinda, 6zellikle goniillii ¢alisma
yiiriiten kadinlarin sosyal hizmet alaninda egitilmesine de Onciililk etmekteydi. COS,
sosyal hizmet alanindaki ilk olusum ve kurumsallasma olarak kabul gérmektedir. 19.
yiizyillda sosyal sorun alanlarina iligkin hizmet modeli bolge ziyaretleri ile sinirh
tutulmakta ve sosyal sorunlar sinirl bir yaklasimla ele alinmaktaydi. Ancak 1869 yilinda

kurulan COS, sosyal hizmetlerle ilgili etkinlik ve verimliligi artirabilmek amaciyla



yontem farkliligina giderek aile ziyaretlerine baglamistir. Yapilan bu ziyaretler ihtiyag
sahiplerine yonelik 6n yargilari, inanglar1 ve davraniglar1 da olumlu yonde etkilemistir

(Denney, 1998: 10-12).

Ingiltere’de kentlerde yasayan evsiz, yoksul, kimsesiz, yasli, engelli vb. insanlara
yonelik ¢esitli goniillii kuruluslar kurulmaya baglamis ve ilk yardim evi (Settlement
House — Yerlesim Evi) 1884 yilinda Londra®da agilmistir. Daha sonra benzer kuruluglar
ABD’de hayirseverler tarafindan kurulmaya baglanmistir. Kurulan yardim evleri, sosyal
hizmet alaninda ¢evreye ve insana duyulan degeri gosteren ilk uygulamalar olmasi
acisindan 6nemlidir. Yardim evleri igerisinde en fazla ilgi ¢eken 6rnek, Chicag’da Jane
Adam tarafindan kurulan Hull Hous’dur. Jane Ada’a bu girisiminden dolay1 1931 yilinda
Nobel Baris Odiilii verilmistir (Duyan vd. 2008 :13). ABD’de sosyal hizmetlere iliskin
onemli gelismelerin 19. yiizyilin son ¢eyreginde yasanan ekonomik kriz sonrasi bagladigi
goriilmektedir. 1890 yilinda hayirsever ve goniillii organizasyonlarin krizden etkilenen
ailelere yardim amaciyla yaptiklar1 c¢alismalar, sosyal hizmet meslegi ve biliminin
gelismesine Onciiliik etmistir. ABD’de goniillii organizasyonlarin liderleri ve bilim
insanlar1 sosyal hizmetlerin daha etkili ve verimli olarak nasil sunulabilecegi konusunda
calismalar baslatmislardir. Bu ¢alismalar sonucu 1898 yilinda ilk sosyal hizmet yaz kursu
New York’ta COS tarafindan New York Times gazetesine verilen ilanla duyurulmustur.
Sosyal hizmetlerin sunulmasinda bilimsel kriterlerin esas alinmak istenmesinin altinda
ise smirli olan kaynaklarin gergek ihtiya¢ sahiplerine en etkili ve en verimli sekilde
ulastirilmasi anlayig1 yatmaktaydi. Bu siire¢ dogal olarak goniillii calisanlarin sistematik
olarak egitilmelerinin yolunu agmis ve dolayisiyla sosyal hizmet mesleginin ortaya
cikmasima yol agmistir. Diinyada bilinen ilk sosyal hizmet okulu ise 1890 yilinda

Hollanda’da kurulmustur (Austin, 1997: 396).

Sosyal hizmet mesleginin ortaya ¢ikmasina yol acan en 6nemli gelismelerden biri
de 1904 yilinda (New York School of Philanthropy) New York Hayirseverlik Okulu’nun
bir yillik sosyal hizmet egitimi veren programlara baslamasidir. Bu durum sosyal hizmet
kurumlarinda belirli standartlarin gelistirilmesi, etkinlik ve verimliliginin artirilmasi
acisindan Oonemli bir asamadir. Boylece Amerika’da yaz kurslariyla baslayan sosyal
hizmet egitimi, tam zamanli sosyal hizmet okullarina doniismistiir (Duyan vd., 2008 :14).
New York Hayirseverlik Okulu 1917 yilinda ismini (New York School of Social Work -
New York Hayirseverlik Okulu) New York Sosyal Hizmet Okulu olarak degistirmistir.

20. yiizyilin baslangicindan itibaren sosyal hizmet alaninda iiniversite egitimlerinin
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baglamasi ve bu alandan mezun olanlarmn “Social Worker” Sosyal Hizmet Uzmani unvani
ile sosyal hizmetler alaninda calismalarini1 saglamistir. 1919 yilina kadar ABD’de 19
Sosyal Hizmet Okulu kurulmustur. 1917 yilinda ise Mary Richmond “Sosyal Teshis”
adiyla sosyal hizmet alanindaki ilk bilimsel kitab1 yazmistir. Sosyal hizmetin ayr1 bir
disiplin haline gelmesi ise 1930lu yillarda olmustur. 1929 yilinda yagsanan ekonomik kriz
sonrast 1935“te ABD’de c¢ikarilan “Sosyal Giivenlik Yasas1” kapsaminda toplumsal
stirdiiriilebilirligin saglanmasi i¢in sosyal hizmetlerin yayginlastirilmasi Sosyal Hizmet
Uzmanlarinm istihdamini ve meslegin gelisimini saglamistir. ilk uluslararasi sosyal
hizmet konferansi 1929 yilinda, 5000 kisinin katilimiyla Paris’te gergeklestirilmistir.
Konferansta sosyal refah politikalarinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmis ve
caligma raporu bir¢ok iilke dilinde yaymlanmistir. 1929 yilinda yapilan ilk sosyal hizmet
konferansinda Uluslararasi Sosyal Hizmet Uzmanlar1 Federasyonu’nun (IFSW) da
kurulmasi kararlastirilmistir. Ancak IFSW 1950 yilina kadar aktif olarak bir faaliyette
bulunamamistir. IFSW ilk konferansint 1956 yilinda Almanya’nin Miinih sehrinde
gergeklestirmistir. IFSW, 2009 tarihi itibariyle diinya genelinde 90 iilkede 745.000den
fazla tiyesi ile 6rgiitlenmis durumdadir (Austin, 1997: 396-397).

1928 yilinda kurulan “Uluslararast Sosyal Hizmet Okullart Birligi” “The
International Association of Schools of Social Work™ (IASSW) sosyal hizmetin dinya
genelinde yayginlastirilmasi ve egitim standartlarinin olusturulmasina yonelik olarak
caligmalarini stirdiirmektedir. 1966 yilinda 46 iilkede toplam 350 okul iiyesine sahip olan
kurulug, 2009 y1l1 itibariyle 70 iilkede orgiitlenmis bulunmaktadir (Duyan vd., 2008 :16).

1942 yilinda ingiltere’de yayinlanan Beveridge Raporu savas sonrasi toplumsal
refah1 artirici sosyal hizmet yapilanmasina vurgu yapan yaklasimi ile sosyal hizmet
alanindaki 6nemli gelismeler arasinda yer almaktadir. 1948 yilinda Ingiltere’de kabul
edilen Cocuk Yasasi (The Children Act) ise sadece kimsesiz ¢ocuklara degil, tiim
cocuklara yonelik sosyal hizmet anlayisi ile 6nemli bir asamaya isaret etmektedir
(Denney, 1998: 13-15).

21. yiizyilin ilk on yilinda, AB iilkeleri ve ABD basta olmak iizere gelismis ve
gelismekte olan bir¢ok diinya iilkesinde yiizyilin1 yeni doldurmus bir sosyal hizmet bilimi
gelismeye devam etmektedir. Hayirseverlere ve dini kurumlara dayali olarak gelisen
sosyal hizmetler, 19. yiizyilin ikinci yarisindan baglayarak mesleki bir disiplinin ortaya

cikmasina yol agmistir. Sosyal hizmet, evrensel degerlere sahip bir meslek ve disiplin



olarak, diinyada yasanan sosyal ve ekonomik degisimlere paralel yeni boyutlar
kazanmakta ve diger disiplinlerle karsilikli etkilesim igerisinde kendini gelistirmektedir

(Acar ve Duyan, 2003: 18).

2.3. Okul Sosyal Hizmeti

Diinyadaki gegmisi 100 yil Oncesine dayanan ve halen 49 (lkede uygulanan
(International Network for School Work, 2015) okul sosyal hizmeti, son yillarda ¢ok

tartisilmaya baglansa da iilkemizde heniiz uygulamaya gecmemistir.

2013 yil1 sonunda kabuliine karar verilerek Resmi Gazete’de yayinlanan “Ulusal
Cocuk Haklar1 Strateji Belgesi ve Eylem Plani”ninda yer alan hedeflerden birisi de,
“Okullarda c¢ocuk, aile ve okul yonetimi arasinda gerekli isbirligini saglamak ve siddet
Oykiisii olan ¢ocuklari tespit ederek psiko-sosyal yonden desteklemek amaciyla” 2016

yilina kadar “okul sosyal hizmet sistemi”nin kurulmasidir.

Ancak hedefin bu sekilde ifadelendirilmesi, okul sosyal hizmetinin daha
baslangicindan itibaren Oniinii kapatacak, sinirlandiracak ve sorunlu baglamasina neden
olacaktir. Bunun nedeni, c¢ocuk, aile ve okul arasinda gerekli isbirliginin ne igin
saglanacaginin belirtilmemesi oldugu kadar; calisma birim amacinin da sadece siddet

Oykiisli olan ¢ocuklari psiko-sosyal olarak desteklemek ile sinirlandirilmis olmasidir.

Bunun disinda okul, ¢ocugun toplumsallasmasinda; okul basarisi ise, genglerin
uyumunda ve okula bagliliginda 6nemli bir yere sahiptir (Alptekin ve Duyan, 2011). Bu
nedenlerle, okul sosyal hizmeti (OSH) uygulamasinda odak, 6grencilerin potansiyellerini
en list seviyeye ¢ikarmalarina engel olan her tiirlii “sorun”dur. Bu baglamda temel amag,
okul sisteminin amacina uygun olarak okul performansi ve akademik basarinin oniinde

engel olusturan konu ve sorunlardir. “Siddet”, bu sorunlardan yalnizca birisidir.

Sonug olarak okul sosyal hizmeti sayesinde giiniimiizde bir¢ok ¢ocuk istismari
vakas1 ortaya ¢ikmis bircogu da yetkililer tarafindan engellenmistir. Okul sosyal
hizmetleri sadece cocuklarin toplumsallagma yoniinden giiclendirilmesi, okul basarisi
gibi degerleri ile ilgilenmeyerek cocuklara kendilerini en rahat hissedebilecekleri bir
ortamda hayatlarinda ki 6zel veya baskici tutumlar ile gergeklestirilen dayatma gortis,
ideoloji vb. gibi deger yargilarimi da 6zgiir bir sekilde degerlendirebilme imkanini

saglayan bir olgudur.



2.3.1. Okul Sosyal Hizmeti Kavram

Okul “toplumda ¢ocuklara ve geng nesillere 6gretilecek seylerin, diizenli ve etkili
bir sekilde yetkili ve ehil kimselerce verilmesi maksadiyla ortaya ¢ikan egitim ve 6gretim

kurumudur” (Seyyar ve Geng, 2010:529)” seklinde tanimlanmaktadir.

Okul, “smif i¢inde ogrencilerin egitildigi ve sosyallestigi iiretim alt sisteminin ana

pargast” (Dupper, 2013:21) olarak belirtilmektedir.

Bir yandan okul egitim araciligiyla insan1 kendisi i¢in yararli ve yeterli kilmaya
calisirken bir yandan da insami iginde yasadigi topluma ve tiim insanliga yararli,
toplumsal bilinci gelismis bir insan olmast i¢in egitmeyi amaglamaktadir (Yavuzer, 2001:

87).

Okul, aile gibi hem toplumun bir par¢asi hem de onun bir 6rnegidir. Cocugun
insanlara, degerlere ve esyaya kars1 takinacagi tavir ve tutumlarin olugsmasinda okulun ve

¢evrenin genel havasinin rolii vardir (Biiyiikcogckun, 2001:296).

Okul ¢ocugu i¢inde yasadig1 toplumdan ziyade onun gelecekteki amacina gore
hazirlamalidir. Okul egitiminin ¢ocukta fedakarlik ve hizmet etme duygusu uyandirmasi

gerekmektedir (Cakmakli, 1995:143).

Okul, bireylerin her yonden gelisiminde, yetistirilmesinde, nitelikli ve saglikli
kisilik sahibi bir insan olarak toplumda yer almalarinin saglanmasinda etkili egitim

kurumlar1 olmaktadir.

Okul sosyal hizmeti, sosyal hizmet disiplinin 6zel bir uygulama alani olarak kabul
edilmektedir. Ogrencinin okul basarisina ve okul performansina etki eden biopsikososyal
faktorler dikkate alinmaktadir. Okul sosyal hizmeti, 6grencilerin aile i¢indeki yasadiklari
sorunlari, yasam kosullarindan kaynakli sorunlarin ve icinde bulunduklari gelisim
donemi sorunlarin ¢6ziimii, gereksinim duyulan hizmetlerden yararlanmalarin
icermektedir. Ogrencilerin gerekli hizmetleri alarak sorunlarin ¢dziimlenmesiyle egitim
etkinliklerini basariyla siirdiirmeleri saglanmaktadir. Bu caligmalar egitim ekibi ile ekip

anlayist ile yiiriitiilmektedir (Ozbesler ve Duyan, 2009:18).

Dupper’a (2013:9-10) gore; okul sosyal hizmetinin tarihinde 6nemli olaylar
bulunmakta ve bu 6nemli olaylarin yani sira okul sosyal hizmet uygulamalari, temel yasal
diizenlemelerden ve Yiiksek Mahkemenin aldig1 kararlardan da etkilenmistir. Okul sosyal

hizmetinin tarihi siirecindeki 6nemli olaylar su sekilde agiklanmaistir:
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e Okul sosyal hizmeti 1906-1907 New York City, Boston ve Hatford’da basladi.

e Rochester, NY 1913 yilinda okul sosyal hizmetini finanse eden ilkokul sistemi
oldu.

e Ulusal Misafir Ogretmenler Birligi 1921 yilinda kuruldu.

e 1923’te New York Refah Fonu genglerde suga karisma oranlarini diisiirmek igin
30 tane okul sosyal hizmet uzmaninin Amerika ¢apinda kirsal boélgelerde ve sehir
okullarinda ise alinmasini igeren bir program i¢in finansal destek saglayarak okul sosyal
hizmet uzmanlarinin varliklarinin hissedilmesine katkida bulundu.

e 1945 yilinda Amerikan Egitim Biirosu sosyal hizmet alaninda (MSW) en az
yiiksek lisans derecesine sahip olunmasi gerektigini, profesyonel okul sosyal hizmet
uzmani olmak i¢in gerekli oldugu 6nerisinde bulundu.

e Okul sosyal hizmet uzmanliginin olusturulmasi i¢in 1955 yilinda NASW (Ulusal
Sosyal Hizmet Uzmanlar1 Dernegi) kanunlari bir temel sagladi.

e Amerikan Egitim Dairesi’nde okul sosyal hizmeti alani i¢in 1959 yilinda uzman
pozisyonu olusturuldu.

e “Sosyal degisim ve okul sosyal hizmeti” adl1 ulusal ¢aligsma atolyesi 1969 yilinda
Pensillvanya Universitesi’nde gerceklestirildi ve Toplumda Okul (The School in the
Community-1972) adli kitapla burada yapilan sunumlar yayinlandi.

e NASW, okullarda Sosyal Hizmet Konseyini ilk kez 1973 yilinda topladi.

e Okul sosyal hizmet uygulamasi olarak Costin’in okul-toplum-6grenci iliskileri
modeli yaymlandi.

e NASW, 1975 yilinda ilk defa okul sosyal hizmeti standartlarini olusturdu. Bu
standartlarla 6nleme, 6nemli bir konu olarak ele alind.

e NASW Ulusal Sosyal Hizmet Konferansi “Geg¢is Donemlerinde Egitimsel
Mikemmellik” New Orleans, Louisiana’da 1985 yilinda diizenlendi ve burada yapilan
sunumlar Achieving Educational Exellence for Children At Risk (Risk Altindaki Cocuklar
Icin Egitimsel Miikemmeliyete Ulasmak), isimli kitap ile yaymlandi.

e Allen-Mears tarafindan gelistirilen okul sosyal hizmet uzmani olma sinavini
NASW ilk kez 1992 yilinda uyguladi.

e NASW Egitim Komisyonu tarafindan 1992 yilinda Okul sosyal hizmet
standartlar1 gézden gecirildi.

e Ilkokul sosyal hizmeti ilk olarak NASW tarafindan 1994 yilinda baslatildi.
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e 1994 yilinda NASW’dan bagimsiz olarak Amerikan Okul Sosyal Hizmeti Birligi
(SSWAA) olusturuldu.

“Ailenin de okulun da amaci ¢ocugu yarinlara basarili ve saglikli bir sekilde
hazirlamak olduguna gore bu iki miiessenin bilimsel isbirligi yapmasi ¢ok makuldiir.
Bunun adina Okul Sosyal Hizmeti (School’s Social Work) denilmektedir” (Cakmakli,
1995:142).

Okul sosyal hizmeti uygulamalar1 kapsaminda, danismanlik ve rehberlik, okul dis1
bos zamanlarin faydali bir sekilde degerlendirilmesine yonelik bos zaman faaliyetleri,
genclik sorunlarinin ¢dziimiine yonelik manevi, mesleki ve sosyal destek hizmetleri

verilmektedir (Seyyar ve Geng, 2010:530).

Okullarda olmas1 gerekliligi diigiiniilen okul sosyal hizmeti uygulamalariyla
ailenin 6grencinin egitim siirecine katilimini saglamak, 6gretmenle ve okulla igbirligini
arttirmak, oOgrencinin performansina goére okul basarisinin arttirilmasina katkida

bulunmak hedeflenmektedir (Ozbesler ve Duyan, 2009: 24).

Okul sosyal hizmeti, “okul egitimi gergevesinde ogrencilerin psiko-sosyal
sorunlarin1 ¢6zmeye dontik sosyal hizmet uygulamalar1” (Seyyar ve Geng, 2010:529)

seklinde tanimlanmaktadir.

Ogrencilerin kendi gelisimlerini ve arkadas iliskilerini olumsuz etkileyen ve okul
basarilarina engel teskil eden biopsikososyal sorunlarin ele alinmasinda ve ¢6zumunde
gorev yapabilecek disiplinlerden birisi de sosyal hizmet disiplini olarak gortlmektedir.
Bu sosyal hizmet disiplini okul i¢inde dgretmenler ve psikolojik danismanlar ile okul
disinda da 6grencinin ailesi, tedavi kurumlari, sosyal hizmet ve sosyal yardim kurumlari
ile igbirligi ve koordinasyonunun saglanmasinda ekolojik perspektifi iyi kullanmasiyla
g6z ard1 edilemeyecek énemli rollere sahip bir disiplin olarak goriilmektedir (Ozbesler ve

Duyan, 2009:24).

Cocuk refah1 odakli hizmetlerin temel amacinda ¢ocugun biitiinsel olarak yiiksek
yarar1 s6z konusudur. Bu agidan s6z konusu edilen ¢ocugun; sosyal, fiziksel, duygusal

iyilik halinin korunmasi ve siirdiiriilmesidir” (Seker, 2008:154).
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2.3.2. Okul Sosyal Hizmetinin Tarihcesi ve Gelisimi

20. yiizy1lin basinda ABD’deki devlet okullarindaki binlerce yoksul, is¢i sinifi ve
gécmen c¢ocugun olusturdugu benzeri goriilmemis sosyo-ekonomik, kilturel ve dilsel
cesitlilik karsilanmasi imkansiz talepler meydana getirmistir. Kentlesmeye gegis
sirecinin sorunsuz ger¢eklesmesinde, ¢ocuklarin okula katilim ve devaminin saglanmasi
gerekli goriilerek, zorunlu okula devam yasalari getirilmistir. Ancak egitimciler, 6zellikle
gocle gelen yeni halki egitime dahil etmek ve devamini saglamada basarisiz olduklarinda
baskilarla karsilasmiglar ve okul sosyal hizmeti, bu baskilara cevap olarak ortaya
cikmustir. Ogretmenlik ve sosyal galismacilii bir arada yapan ziyaretgi 6gretmenler,
1890’larda resmi okul temelli ilk sosyal hizmet saglayicilart olmustur (Broom ve

Trowbridge, 1926:655; aktaran, Phillipo ve Blosser, 2013).

1930’lardaki biiylik buhran sirasinda muhtag ailelere yiyecek ve barinak hizmeti
saglanmasinda (Allen-Meares, 1996) okul sosyal ¢alismacilarinin kaynak saglayicilik ve
aracilik rolleri 6ne ¢ikmaya basladi. Boylece, 1918°deki zorunlu okula devam yasalar ile
sadece O6grenim cagindaki ¢ocuklar1 egitime katma ve okul devamini saglama amaciyla
baslayan okul sosyal hizmeti uygulamalari, 1930’larda’’ 6grencilerin ailelerini de igine

alara’’ (Richard ve Sosa, 2014) yeni bir yon kazandi.

1990’larda okul sosyal hizmetini destekleyen ulusal orgiitler, egitimin daha fazla cesitlilik
ve dezavantajli 68renci icermesiyle birlikte biliyliyerek, uygulama i¢in ulusal standartlarin
ve okul sosyal hizmeti uygulamalar1 i¢in yeterlilik gereksinimlerinin olusturulmasini
tesvik etmistir. NASW’1n 2002 ve 2012 yillarindaki okul sosyal hizmeti i¢in belirledigi
ulusal standartlari mevcut olsa da halen yeterlilik gereksinimleri ve tutarli ulusal

standartlar olusturulmus degildir (Richard ve Sossa, 2014).

Tum bu gelismelere ve tarihte ki hemen hemen 100 yillik bir gegmise ragmen
halen glinimuzde okul sosyal ¢alismacilarinin rolleriyle ilgili sorunlar devam ettigi
anlasilmaktadir. Ulkemizde ise bu sorun son yillarda rehber dgretmenlerin ¢oklugu ile
asilmaya c¢alisilmis alanlarinda aldiklar1 egitimler neticesinde okullarda ki sosyal hizmet
algisinin  gerek Ogrenciler gerekse veli ve okul yoneticileri tarafindan olumlu
kargilanmasin1 saglamiglardir. Egitim bakanliklarinin sosyal hizmet c¢alisanlarina
Ozellikle okullarda faaliyet gosteren ¢alisanlarina verdikleri egitimin yiizeysel olmamasi
alan bazli ve gocuklar ile empati kurabilecek seviyede modern bir yaklasim icerisinde

olmasi glinlimiizde birgok istismar vakasini ortaya ¢ikarmistir.
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2.3.3. Okul Sosyal Hizmetinin Onemi

Okullara yonelik sosyal, psikolojik, egitsel diizeyde ¢alismalarin yapilmasinin
onemli nedenleri vardir: 11k olarak; okul deneyimleri 6grenciler igin egitsel oldugu kadar
sosyal diizeyde de olumlu ve uzun vadeli etkiler olusturabilmektedir. Ikincisi; okullar,
cocuklar ve genglerin sorunlari agisindan anahtar nitelikteki Onleyici ve Kkoruyucu
kaynaktir. Uciinciisii; sosyal gelisim stratejileri okullar, ¢ok boyutlu, kapsayici
yaklasimlarin temel unsurlar1 kabul edilmektedir. Son olarak ise; sosyal hizmetler egitim
alanindaki profesyoneller, ebeveynler ve diger ilgili sistemler arasindaki is birligi
okullarin potansiyelini fark edebilmek acgisindan giliglii bir kaldirag gorevi
gorebilmektedir (Gilligan, 1998; akt. Duyan vd., 2008: 32). Egitim sistemindeki sorunlar
ve okullarin toplumsal sorunlari silmesine yonelik beklentiler dikkate alindiginda, sosyal
hizmet uzmanlar1 gibi uzmanlarin okul sisteminin bir parcasi olmasi sasirtict degildir

(Zastrow, 2013: 487).

Cogu arastirma, aile ve bireysel problemlerle, okulda yasanan zorluklar arasindaki
giiclii iliskiyi belirler. Okula dayali sosyal servisler, ¢cocuklari, gengleri, yetigkinleri,
Ogretmenleri, okul yoneticilerini ve aileleri de igine alarak yardim saglarlar (Yildirim,
2007: 440). Okul sosyal hizmet uzmani ise, okulun amaglarini daha ileri gétiirmeye
yardim eder. Okulun, aile ve toplumla isbirliginin gelistirilmesinde rol alan sosyal hizmet
uzmani ekolojik sistem perspektifinden hareketle 6grencilerin en yiiksek iyilik halini
hedefler (Duyan vd., 2008: 31). Etkili sosyal hizmet ¢alismasinda, sosyal galismaci,

bliylik resimdeki ayrintilar1 kagirmamak i¢in bireyle ¢alismada mikro yaklasimi stirekli

kullanmalidir (Colin, 2004: 61).

Okullarda islenen cinayetleri, kavgalarin ve her tiirlii siddetin nedenini yalnizca
aile ici iliskilerde aramak degil, yoksulluk, medya ile iliskilendirmek de gerekir (Seker,
2007: 116). Okuldaki siddetin arka planinda aile faktorii, okul i¢i iliskiler, arkadaslik
iligkileri, edinilen yanlis modeller, medyanin siddet icerikli yaymnlari, yetersiz kisilik
Ozellikleri gibi nedenler rahatlikla sayilabilir (Seker, 2007: 117). Bu nedenlerin ¢ogu,
Ogrencinin sosyal bagliligimi diisiirmektedir. Bu baglamda okul sosyal hizmeti,
Ogrencilerin sosyal bagliliklarini yiikseltmeye, ¢ocuk ve ergen refahi olusturmaya calisan,

sosyal hizmetin 6nemli hizmet ve miidahale alanidir.

Sadece okul ¢aginda ki bireyler i¢in degil diinya tarihinin belkide en modern ve

sosyal cagimin icinde olmamiz neticesinde egitim ve Ogretimin kaynagi olan
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okullarimizda sosyal hizmet uygulamalarinin ve calisanlarinin faaliyet ve varliklarinin

onemi c¢ok ciddi seviyede olmalidir.

2.4. Devamsizlik Kavram

Devamsizlik ilkdgretim ya da ortadgretim okullarinda 6ziirlii veya 6ziirsiiz olarak
bulunmamadir(Kearney, 2008). Yapilan ¢alismada 6ziirsiiz devamsizliklarin sebepleri
olarak giin boyu siiren okul reddetme davranisi ve sinifta meydana gelen sorunlar
gosterilmistir. Cocugun okulu reddetme davranist okul fobisi, dersi asma gibi kavramlari
icinde barindiran semsiye bir kavramdir. Devamsizlik, okula gidilmeyen siire¢ olarak da

tanimlanmaktadir (Strickland, 1998).

Giinliik hayatta 6grenci devamsizlig1 farkli sekillerde ifade edilebilmektedir.
Okulu asmak, okulu kirmak, dersi asmak, okuldan kagmak, devamsizlik yapmak bu
ifadelerden birkacidir. Farkli olarak ifade edilse de toplumda ve 6grenciler arasinda dile
getirilen tiim ifadeler aslinda 6grenci devamsizligina denk gelmektedir (Reid, 1999).
Devamsizlik ve devamsizlikla ilgili diger ifadeler agisindan bir tanim kargasasi
yasanmaktadir. Bu nedenle bu calismada kavramsal biitiinliigiin saglanmasi ig¢in
devamsizlik ifadesi kullanilmigtir. Ciinkii hangi ifade kullanilirsa kullanilsin ortak olan
sey Ogrencinin okula gelmeden ya da geldikten sonra derslere girmeyip 6grenme
faaliyetlerinde yer almamasidir. Altinkurt (2008), okula devamsizligy, fiziksel, psikolojik
ve toplumsal pek ¢ok etmenden kaynaklanabilen ve 6grenci akademik basarisini olumsuz
yonde etkileyebilecegi diisiiniilen istenmeyen bir 6grenci davranist olarak tanimlamistir.
Ayrica, devamsizlik 6grencilerin okula aralikli gelme veya hi¢ gelmeme durumlarini

ifade eder.
Ogrenci ise devamsizligi farkli bigimde ifade edilmektedir.

e Okulu kirmak,

e Okulu asmak,

e Okuldan kagmak,

e Devamsizlik yapmak,

e Okuldan yok olmak,

e Ders asmak vb. bi¢imlerde toplum igerisinde ve 6grenciler arasinda kullanilan

biitiin deyimler gergekte okul devamsizliginin bir ifadesidir.
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Giinliik yasam igerisinde en ¢ok kullanilan kavramlar;
“okuldan kagma” ve “devamsizlik” ifadeleridir.

Bu ifadelerin mantiksal analizi yapildiginda, okuldan kagmanin, 6grenci okula
geldikten sonra gerceklesen, devamsizligin ise, okula gelmeden gergeklesen eylemler
oldugu diisiiniilebilir. Ancak, her iki kavramda da 6grencinin gergeklestirdigi eylemde
derse ya da derslere girmediginin unutulmamas1 gereklidir. Ogrencinin derse girmeme

nedenleriyle ilgili etmenler ise ¢ok ¢esitli bicimlerde olabilir (Pehlivan, 2006).

2.5. Devamsizlik Tiirleri

Ulkemizde &grenci devamsizhigiyla ilgili ayrmtili  bir  siniflandirma
bulunmaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2011) giiniimiizde okullarda 6nemli
bir sorun haline gelen ve okul terklerinin en biiyiik nedeni olan 6grenci devamsizligiyla

ilgili agsagidaki siniflandirmay1 yapmistir:

Ardisik Oziirsiiz Devamsizlik iki giin iist iiste dziirsiiz devamsizlik yapilmasidir.
Ardisik 6ziirsiiz devamsizlik, genel nedenlere, mevsimlik tarim is¢iligine, okul korkusuna

veya resen kayitli olmaya bagli olabilir.

Genel Nedenlere Bagli Ardisik Oziirsiiz Devamsizlik Iki giin ist {iste devamsizlik
yapildiginda devamsizligin sebebi mevsimlik tarim is¢iligine, okul korkusuna ya da resen
kayitli olmaya bagl degilse Genel Nedenlere Bagli Ardisik Oziirsiiz Devamsizlik olarak

adlandirilir.

Mevsimlik Gezici ve Gegici Tarim Isciligine Baglh Devamsizlik iki giin istii iiste
devamsizlik yapildiginda sebep mevsimlik ise bu tiir devamsizliga verilen ad Mevsimlik

Gezici Tarmm Is¢iligine Bagl Oziirsiiz Devamsizlik® tir.

Okul Korkusuna Bagli Devamsizlik ki giin iist iiste yapilan devamsizligin sebebi
cocugun yasadigi okul korkusu ise bu devamsizlik tiirti Okul Korkusuna Bagh

Devamsizlik’ tir.

Bu korku cok ¢esitli sebeplerden kaynaklanabilir. Cocugun okula gitmeyi

reddetmesi ya da gitmeye isteksiz olmas1 seklinde ortaya ¢ikabilir.
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Geg¢ Kalma Haftada en az iki kere olmak sartiyla 1. ve 2. derslere diizenli ya da

diizensiz ge¢ girilmesi halinde ortaya ¢ikan devamsizlik tiirtidiir.

Derse Devamsizlik “Derse Devamsizlik” olarak kabul edilebilecek durumlar su
sekildedir: - Yirmi egitim giinii igerisinde herhangi bir derse o dersin haftalik ders saati
kadar devam edilmemesi, - Belirli derslere mazeretsiz bir sekilde katilmama, - Belirli ders

saatlerindeki derslere mazeretsiz bir sekilde katilmama.

2.5.1. Ozirli Devamsizhik

Olim, kaza, dogal afet, hastalik gibi sebeplerden &tiirii okula devamsizlik
yapmasina neden olan ozriinii belgelendirerek okula devam edilemeyen durumlara
verilen addir. Kendi icinde bir tiiri daha vardir. Maskeli Oziirlii Devamsizlik ise

devamsizlik nedeninin gercege aykiri bir sekilde belgelendirildigi durumlari ifade eder.

2.6. Devamsizlik Nedenleri

Devamsizlik yapmanin sadece tek bir nedeni yoktur. Fakat bu 6grencinin okula
kars1 olumsuz duygular beslemesinin ilk gostergesi olabilir. Devamsizlik probleminin
ortaya c¢ikmasinda ve bu problemin devam etmesinde bir¢ok faktor birlikte rol
oynayabilir. Bu faktorler arasinda; toplum desteginden yoksun olma, destekleyici
olmayan bir okul ortami, aile yasantisinin diizgiin olmamasi, kotli hava sartlar1 ve ulasim
problemleri, saglik problemleri ve kisisel yetersizlikler bulunmaktadir (Teasley, 2004).
McCray’e (2006) gore devamsizlik, ailenin sorumsuz davraniglarindan, destekleyici
olmayan okul ortamindan, aile yasantisinin kotii olmasindan ve kisinin sosyal
yetersizliklerinden kaynaklanabilir. Reid (1999) yaptig1 bir ¢alismada, devamsizligin
nedenlerini dort ana baslik altinda toplamaktadir: egitim programlarmin yetersizligi,
egitim-0gretim faaliyetlerinin niteliksiz olmasi, 6gretmen 6grenci iligkilerinin zayif
olmasi ve akran gruplaridir. Devamsizlik nedenlerini belirleme amaciyla yapilan bir diger
arastirmada ise arkadas ortaminin, 0gretmenlerle iliskilerin zayif olmasinin, ailesel
durumlarin, zorbalik ve sinif ortaminin devamsizlik iizerinde etkili oldugu saptanmistir
(Kinder, Wakefield ve Wilkin, 1996). Bir¢ok faktoriin tek basina ya da bir arada

bulunmasi 6grencinin okuldan sogumasina, uzaklasmasina ve nihayetinde okula gitme
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isteginin yok olmasina sebep olabildigi (Pehlivan, 2006) i¢in ailesel, toplumsal, bireysel

ve okulla ilgili etmenlerin birlikte incelenmesi bu sorunun analiz edilmesi i¢in 6nemlidir.

Devamsizlik bir 6grencinin okula yonelik olumsuz duygularinin bir belirtisi
olmakla birlikte tek basina bir etmen degildir. Bir¢ok etmenin birlikte ya da tek basina
bulunmasi, 6grencinin okuldan uzaklagsmasina veya devamsizlik yapmasina neden
olabilmektedir (Pehlivan, 2006). Bu duygular; 6grenciden, 6gretmenden, okul ya da okul
idarecilerinden, aileden, saglik problemlerinden, ¢evre faktorlerinden kaynaklaniyor

olabilir.

2.6.1. Bireysel Nedenler

Giliniimlizde Ogrenciler devamsizlik yapmaya kiiclik yaslarda baslamaktadir
(Malcolm, Wilson, Davidson ve Kirk, 2003). Birgok 6grenci ilkdgretimde devamsizlik
yapmaya baglamakta, lisede ise bu aligkanligi siirdiirmektedir. Bu nedenle, erken
miidahale devamsizlik yapma aligkanligimin 6nlenmesinde biiyiik rol oynamaktadir

(Easen, Clark, Wootten, 1997; Learnmouth, 1995).

[Ikdgretimde ise erkek Ogrenciler kiz ogrencilerden daha fazla devamsizlik
yapmaktadir. Fakat bu durum lisede degismekte ve tersine donmektedir. Bu nedenle

ortaya ¢ikan bu durumun detayli olarak arastirilmasi da 6nem tasimaktadir (Reid, 2004).

Ergenlik, ¢ocuklar ve ailelerinde pek ¢ok degisikligin meydana geldigi bir donemi
kapsar. Ergenler biligsel olarak farkli bir yapidadirlar, ¢iinkii artik soyut kavramlar1 daha
cok diisiinmeye, daha karmasik problemler ¢ozmeye, diger kisilerin bakis agilarini
anlamaya baglar ve onceki durumlarina gore ahlaki ve etik bakimdan daha ytiksek bir
sagduyuya sahip olurlar. Ergenlikte erken veya ge¢ olgunlagsmanin beraberinde getirdigi
baz1 sorunlar vardir. Yasitlarindan ge¢ olgunlasan bir kisi kalabalikta acik sekilde goze
batmaktadir. Erkekler i¢in bu durum, yasitlarina gére daha kisa, ¢elimsiz ve tiiysiiz bir
cilde sahip olmalaridir. Erkekler, popiilerligin bir 06l¢iitii oldugu icin atletik yapiya
oldukca Onem wverirler. Geg¢ olgunlasan erkeklerin bu durumlari akranlaryla
karsilastirildiginda 6nemli derecede bir dezavantaj olusturur. Kizlar i¢in, ergenligin geg
baslamas1 gogiislerin diger kizlarla ayn1 zamanda gelismemesi anlamina gelir. Bu da
erkeklerin bu tiir kizlara dikkat etmemesi demektir. Kizlar da popiiler olmak igin

miicadele ederler. Bir kiz ge¢ olgunlagan bir erkege gore fiziksel olarak ayni oranda
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sikintt ¢ekmez (6rnegin, ergenlik baslangicinin gecikmesi yiiziinden kizlar dans veya
jimnastikte rekabetci olurlar). Ancak, bu durum da sporla ilgili aktiviteler daha ¢ok fiziki
giic gerektirdikce ve yogunlastikca degismeye baslar. Genellikle ge¢ olgunlasma,
vaktinde olgunlagsmadan oldukga farklidir ve toplumsal dislanmanin artmasi ve beden
goriiniimii, kiginin i¢ diinyas: ve karamsarliga bagl olarak ortaya ¢ikan problemlerle
iligkilidir. Erken olgunlagsan gencler bir dizi farkli degisiklikle karsi karsiya kalirlar.
Erkekler agisindan erken olgunlasma fiziki aktivitelerde basarili olunmasina yol agar ve

bu durum popiiler olmakla yakindan iligkilidir.

Arkadaglar arasinda gegen ve kimin daha Once sakal veya koltuk alt1 trasi
olduguyla 1ilgili olan biitiin tartismalar1 bilinmektedir. Bu durum genellikle kag¢ kilo
kaldirabildikleri veya futbol topunu ne kadar uzaga firlatabildikleri gibi karsilastirmalarin
yapilmasiyla devam eder. Erkekler yildiz bir sporcu olmak isterler ve kizlar da (6zellikle
yildiz sporcular i¢in) flort edilmesi gereken kisilerdir. Erken olgunlasan erkek popiilerlik
kazanip dikkatleri iizerlerine c¢ekerler, fakat bu popiilerlik nadiren devam eder. Sonug
olarak derslerinde zorlanmaya baslarlar, ¢linkii biitiin zamanlarini sportif aktivitelerde ve

arkadaglariyla eglenerek gecirmislerdir.

Kizlar agisindan erken olgunlagma, 6zellikle yas¢a biiyiik olan erkeklerin ilgisini
cekmelerine neden olur. Erken olgunlasan kizlar genellikle sikint1 ¢cekerler, ¢iinkii yasca
kendilerinden biiyiik olan erkeklerle vakit gecirmeye baglarlar ve bu erkekler genellikle

diyalog kurma ve sohbet etmeye ilgi duymazlar.

Erken olgunlasan kizlar genellikle duygusal ve sosyal yonden kendilerinden yasca
blyuk erkeklerle ¢ikmanin iizerlerinde olusturdugu baskinin tstesinden gelemezler ve
kendilerini tanitirlarken on bes yasinda bir kiz olduklarini ve on sekiz veya on dokuz
yasinda bir erkekle ciktiklarini sdylemek istemezler. Kisacasi, ergenlik doneminin en
g0ze carpan yani kizlarda ve erkeklerde yasanan fiziksel degismelerdir. Bu degismeler er
ya da geg tiim bireylerin basindan gegmektedir fakat her birey icin esit diizeyde bir etki
olusturmamaktadir. Bazi1 bireyler bu donemde yasadiklar1 degisiklikleri digerlerine
nazaran daha az hasarla atlatmaktadir, ancak bazilar1 ise bu déonemi sancili bir siire¢
olarak yasamakta ve buda bu bireylerin sadece fiziksel goriiniislerindeki degisikliklerle

siirli kalmamakta ve onlarin biligsel gelisimlerini de etkilemektedir (Giil ve Giines,

2009).
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2.6.2. Aile Kaynakh

Insan yasammin iizerinde, dogumundan dnce baslayan ve ilk gelisim yillarindan
Omriiniin sonuna dek etkisini siirdliren bir kurum olarak aile, fizyolojik oldugu kadar
ekonomik ve toplumsal yonleriyle de, kisiyi, ruhsal gelisimi, olusumu ve davraniglari
acisindan bicimlendirip yonlendirir. Aile iiyeleriyle olan iliskileri, ¢ocugun diger

bireylere, nesnelere ve tiim yagama olan tutumlarinin temelini olusturur (Yavuzer, 1996).

Aile, 6grenci davramslarinin sekillenmesinde temel bir isleve sahiptir. Ogrenci
davraniglari {izerinde en ¢ok etkisi olan aile ortamidir. Cocuk dogdugu andan itibaren bu
ortamin etkisi altina girer ve davraniglarinin sinirlarint mevcut aile ortami belirlemeye
baglar. Anne ve babanin cocuk yetistirme bigimleri, egitim diizeyleri, ailede yasanan
catigmalar, ailedeki ¢ocuk sayisi, ¢cocukla ilgilenme diizeyleri, ailenin egitime destegi,
ailenin ¢ocuk {izerindeki asir1 baskisi, anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin kiiltiirel
ozellikleri, ailede ¢ocuga verilen deger, ailenin okulla olan iletisimi (Ciiceloglu, 1996;
Erden, 2001; Gilmore, 1985; Ozbas, 2009; Senemoglu, 2005) 6grencinin devamsizlik

yapmasina sebep olabilecek aile kaynakli nedenler arasinda gosterilebilir.
Reimer ve Smink’ e (2005) gore aile kaynakli devamsizlik nedenleri ise sOyledir:

¢ Ailenin disiplin kurallarinin tutarsiz olmasi,
e Ailei¢inde yasanan tartigmalar ve

e Ailenin ¢ocuk tizerinde asir1 baski kurmasidir.

Tyerman (1968) aragtirmasinda, devamsizligin ana nedeni olarak ailenin egitim
ve yasantt durumunu gostermektedir. Bazi arastirmacilar, devamsizlik yapan 6grencilerin
aileleriyle olan baglarinin zayif oldugunu, ailelerinden kabul gormediklerini ve
disiplinden yoksun olduklarin1 belirtmektedirler (Corville-Smith, Ryan, Adams ve
Dalicandro, 1998). Butler (2003) ise annesi babasi bosanan ¢ocuklarin yasadigi zorluklari

ve bu zorluklarin devamsizlik {izerindeki etkisine dikkat ¢cekmektedir.

Ulkemiz beslenme durumu acisindan hem gelismekte olan, hem de gelismis
tilkelerin sorunlarini birlikte igeren bir goriiniimdedir. Niifusumuzun yaklasik % 15 inin
ac oldugu resmen agiklanmistir. Yariya yakini da yetersiz ve dengesiz beslenmektedir.
Yetersiz ve dengesiz beslenme sorunlarindan etkilenen gruplar; biiyiime g¢agindaki
cocuklar, gengler, dogurganlik donemindeki kadinlar, diisiik iicretle agir iste calisan

isciler ve igsizlerdir. Bunun yaninda asir1 ve hatali1 beslenme yiiziinden yetiskin niifusta
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sismanlik ve bununla ilintili kronik hastaliklar gelismis iilkeler boyutundadir (Baysal,
2003).

Ailenin sosyo-ekonomik kosullari, aile hayatinin ruh saghgm etkiledigi gibi,
cocugun kisiligini de etkiler. Arzularinin doyum bulamamasinin yaninda yoksulluk
nedeniyle siirekli olarak aglik ve soguga maruz kalan ¢ocuklarda endise goriiliir. Bu da
kisilik yapisinda derin izler birakabilir ve ¢ocugun kendini giiven icinde hissetmemesi

gibi kot bir sonug verir (Yavuzer, 1996).

2.6.3. Ogretmen Kaynakh

Cocuklarin problem ¢dzme yoniinden gelismeleri i¢in Ogretmen sinifta ana
kaynaktir. Ogretmen, ¢evrede bulunan kuvvetlerin kayda deger 6grenme durumlari haline
getirebilecegini gérmek ve bunlara yeni unsurlarin katilmasina rehberlik etmekle
sorumludur. Giinliik etkilesimlerin, canli merak konularinin, ¢esitli ilgilerin ve kuvvetli
duygularin gizli giiclinii bilmek sorumlulugunda olan Ogretmendir. Bizzat kendi
anlayislarinin, inan¢ ve tutumlarinin, bagkalartyla kurdugu iligkilerdeki niteligin ve
cocuklar hakkinda 6zel bilgilerinin, zengin problem ¢6zme firsatlar1 ve deneyimleri
saglamanin baglica sartlarindan oldugunu kavramaktan sorumlu olan Ogretmendir

(Bingham, 1998).

Gilinlimiizlin en 6nemli kamusal mesleklerinden biri olan 6gretmenlik; karmasik
sosyal yasamin, kiiresellesen diinyanin biitiin sorunlarinin dogrudan hissedildigi
sorunlarla dolup tagsmaktadir. Degisen diinya ve insanla birlikte, 6gretmenlik anlayis1 ve
sorunlar1 da degismektedir. Bu nedenle; kamusal niteligi olan bu meslekte; sorunlarin
giincel tespiti ve ¢oziim arayislar1 ihmal edilmemesi gereken ¢ok 6nemli bir olgu olmaya

devam etmektedir.

Ciinkii insan ve sorun, bir arada olmas1 kaginilamayan temel bir olaydir. Insanin
oldugu her yerde sorun da var demektir. Oyle ise, yapilmasi gereken sey, sorunlari
reddetmek, sorunlardan uzak durmaya caligmak ya da sorunsuzlugu hedeflemek
olmamalidir. Sorunlarin mimkiin olan en az zararla ¢6ziimlenmesi gerekir (Yapici,
2003).

Ogretmenlerin simf i¢indeki olumlu bir tutum igerisinde olmalar1 dgrencilerin

okula baglilig1 iizerinde olumlu bir etki olustururken; 6gretmenin sinif i¢inde takindigi
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otoriter tavir ve sergiledigi baskici davranislar, 6grencileriyle kurdugu iletisimin yetersiz
olmasi, Ogrencilerin yetenekleri iizerinde performans beklemesi ve Ogretmenin
Ogrencilere ilgi gostermemesi Ogretmen kaynakli devamsizlik nedenleri arasinda
sayilabilir (Ataman, 2001; Ozbas, 2010). Ayrica dgrenciler, basarilarmi arttirmak icin
Ogretmenlerinin destek vermemesini de bir devamsizlik nedeni olarak gostermisler ve

okula baglanmakta zorluk yasadiklarini belirtmektedir (NWREL, 2004).

Devamsizlik, bir yandan 6grencilerin 6grenme stillerindeki ve 6gretmenlerin
ogretme  stillerindeki  farkliliklardan ve  Ogretmenlerin iy  devamsizlifindan
kaynaklanirken (Ehrenberg, Ehrenberg, Rees ve Ehrenberg, 1991); diger yandan
O0gretmen-6grenci iliskisinin zayif olmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenmelerine dair
beklentilerinin diisiik olmasi ve tutarsiz Ogretmen davramislart da Ogrencilerin

devamsizlik yapmasina sebep olabilmektedir ( Baker ve dig., 2001; Van Petegem, 1994).

2.6.4. Arkadas Cevresi Kaynakh

Okul bir egitim kurumu olmakla birlikte ayn1 zamanda bir sosyallesme yeridir.
Okullar, égrencilere yeni firsatlar sunarak farkli bakis agilar1 saglamaktadir (Ozbas,
2010). Okul yasantilartyla beraber 6grenciler yeni arkadaslar edinmeye baslamaktadir.
Okula baslamadan oOnce aileleriyle sinirli olan diinyalar1 degismeye baslar ve akran
cevrelerinde daha c¢ok vakit gecirirler. Ergenlik donemiyle akran gruplarinin kisi
tizerindeki etkisinin artmasiyla egitim yasantilart da bundan etkilenmektedir. Yani
arkadas c¢evresinin dgrencinin egitim yasantisi lizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir.
Okula uygun olmayan arkadas ¢evresi 6grencinin devamsizlik yapmasina sebep olabilir.
Reid’e (2005) gore akran gruplart Ogrenci devamsizligmma etki eden en Onemli
faktorlerdendir. Bir 6grencinin arkadas ¢evresi egitime iliskin olumlu bir bakis agisina
sahip degilse, 0grenci okula devam etmemek konusunda etkilenebilir. Hatta baska
ogrencileri de okul disinda etkinliklere katilma konusunda ikna etmeye calisabilir (Ozbas,

2010; Reid, 2005).

Ayrica, 0grenciler grup dinamiginin etkisiyle bir grup igerisine girebilmek, gruba
ayak uydurabilmek ya da grupta soz sahibi olabilmek i¢in de devamsizlik yapabilir

(Arkonag, 2001; Gliney, 2000; Kagit¢ibasi, 1998).
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Sonug olarak Ogrencinin c¢evresinde yer alan gesitli arkadas gruplari, 6grenci
davranis1 iizerinde etkilidir. Ogrenciler, grup dinamiginin etkisi ile bir grup igerisine
girebilmek ya da grup igerisinde kalabilmek i¢in de devamsizlik yapabilirler (Kagit¢ibasi,
1998; Arkonag, 2001; Giney, 2000). Bunun yaninda, dgrencinin evinin okula uzak

olmasi gibi fiziki nedenler de devamsizlik nedeni olabilir.

2.6.5. Cevresel Nedenler Kaynaklh

Ogrencilerin i¢inde bulunduklari toplumsal alanlar daha gok akran gruplari ve
arkadas cevreleridir. Bu ¢evrelerin 6grencinin egitim yasantisi iizerine 6nemli etkileri
vardir. Okula uygun olmayan arkadaslik iliskisi ve etkilesimlerinin 6grencinin egitim
yasantilarina bazi olumsuz etkileri olabilir. Ogrencinin egitim yasantilarma katilimin
olumsuz yonde etkileyen arkadas ¢evreleri, 6rgiin egitim sisteminden ayr1 kalmis, kotii
aligkanliklar1 olan ve egitime iliskin olumlu bakis acisina sahip olmayan kisiler olarak

siniflandirilabilir (Ozbas, 2010).

Ozellikle buiyiik kentlerimizin kent yenileme ¢alismalar ile yeniden planlanmaya
calisildigr bu donemde yeni ilkogretim okullar yerleri belirlenirken anayollardan uzak,
trafik yogunlugunun ve giiriiltiiniin olmadig1 bolgeler belirlenmelidir. Okul bahgeleri
duvarlarla ¢evrelenmeli; disaridan 6zellikle sokak hayvanlarinin girmesi engellenmelidir.
Bahgce zemini, bu alanlarin ¢ocuklarin oyun alanlari da oldugu disiiniilerek
duzenlenmelidir (Soysal ve ark., 2008). Bu baglamda ko6tii hava sartlar1 ve ulasim
problemleri ¢cogu zaman goéz ardi edilse de Ogrenci devamsizlifina neden olan
faktorlerdendir. Kotii hava sartlart 6grencinin evden ayrilamamasina sebep olabilir.
Ulagimla ilgili yasanabilecek sikintilar ise 6grenci servisinin 6grenciyi evden almamast,
otobiisiin ya da arabanin bozulmas1 gibi nedenler olabilir. Bu nedenler 6grencinin okula

gitmesini engellemektedir (Teasley, 2004).

Ayrica dgrencinin yasadigl yerin okula uzak olmasi da devamsizlik nedenleri
arasinda gosterilebilir. Ulkemizde uzakliga bagh olarak gelisen olumsuzluklarin
giderilmesi i¢in baz1 uygulamalar s6z konusudur. Ogrencilerin tasimali olarak yasadiklar
yerden 6grenim gordiikleri okula gotiiriilmesi ve pansiyonlu bir okulda 6grencilerin
konaklatilmas: bu uygulamalardan bazilaridir. Ogrencilerin aileden uzakta, baska bir
yerde yasamasi 0grenci lizerinde olumsuz etkiler birakabilir ve devamsizlik yapmasina

sebep olabilir.
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2.6.6. Maddi imkanlar

Maddi imkansizliklarin devamsizlik nedeni oldugu bu alanda yapilan birgok
calismada ortaya ¢ikarilmis olsada maddi imkanlarin yeteri diizeyde ya da fazla olmasi
da 6grencileri devamsizlik stirecinin etkisine girmesine neden olabilmektedir. Bu durum
ogrencilerin “okuldan kagmak” diye tabir ettikleri egitim 6gretim yerine eglenmek, oyun

oynamak gezmek vb. aktiviteler ile sonuclanabilmektedir.

2.7. Akademik Basar1 ve Devamsizhik iliskisi

Yasal bir sebeple ya da yasal bir sebep olmaksizin derslere devam etmeme
durumuna okul devamsizligi denir (Kearney ve Bensaheb, 2006). Cok farkli
degiskenlerin sonucu olan okul devamsizlig1 6grencilerin akademik basarisini da olumsuz

etkilemektedir (Altinkurt, 2008).

Devamsizlik problemi zamanla §grencinin okula olan bagliligin1 azaltarak okul
terkine varan problemlere neden olabilmektedir. Okulu terk etmeye sebep olan etkenler
Ogrencilerin okullariyla olan baglarimi ortadan kaldirabilir (Tayli, 2008). Okul
devamsizligi okul tiirlerine gore farkli nedenlere baglanabilir. Ayrica iiniversite
ogrencilerinin kendi arasinda da farkli devamsizlik nedenleri olabilmektedir (Usta,

Simsek ve Ugurlu, 2014).

Okul yasaminda belli amaglara ulasarak akademik anlamda basariy1 yakalayan
Ogrenci bir anlamda okula devam ederek bu basariyr siirekli hale getirebilmektedir.
Ogrenci eger 6grenme konusunda motive olamamissa derse devam konusunda da

cabasizdir (Marburger,2001).

Ayrica 6grencilerin devamsizlik nedenleri tespit edilerek kontrol altinda tutulmasi
da 6grencinin okulda 6grenme seviyesini arttirmaktadir. Bu durumda kurumlarin devam
ile ilgili kurallarim1 koymalar1 ve bu kurallarin sadece devami degil 6grencinin okul

basarisint da olumlu anlamda etkilemesi gerekmektedir (Mora,1997).

Basari, bireyin yetenek ve yetismeye baglh olarak gelistirdigi eylemsel
etkinliklerin olumlu bir sonucu olarak tanimlanir (TDK, 2014). Okul basaris1 bir
ogrencinin akademik bir programda aldigi puanlarin ortalamasidir. Bagsar1 kavramini

degerlendirirken zihinsel olmayan nedenlerin de 6nemi vurgulanmalidir.
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Ogrencilerin basarisinda zihinsel olmayan etkenlerin payr %70’lerdedir. Bu
etmenler arasinda bagar1 gidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik faktorler,
okul-egitim kosullarinin yetersizligi, beslenme ve saglik kosullar1 gibi etmenler

stralanabilir (Ozgiiven, 2002, 5.75).

Sonug olarak 6grencilerin derse devam sayist ile akademik basarisi arasinda giiglii
bir iliski vardir. Fiziksel, psikolojik ve toplumsal faktorlerden etkilenebilen okula
devamsizlik davranisi, 68renci akademik basarisini olumsuz yonde etkileyebilecegi

diisiiniilen ve istenmeyen bir 6grenci davranisidir (Rengber, 2012).

2.8. Devlet Okulu ve Ozel Okul Basar1 Karsilastirmalari

Devletin merkezi yonetim butcesinin 2015 verilerine gore %13.11’lik dilimini alan Milli
Egitim Bakanlig1 biit¢esinin yaptig1 bu finansman desteginin kamu okullarina istenilen
performansi kazandirdigr séylenemez. Toplum nezdinde de 6zel sektoriin elinde bulunan
0zel okullar kamu okullarina gore daha basarili olarak bulunmaktadir. Devlet okullarinda
1061 6gretmen ve 612 veli {lizerinde uygulanan “devlet okullart m1 6zel okullar m1
akademik agidan daha basarilidir?” anket sorusuna Ogretmenlerin %56’s1 velilerin ise
%601 “0zel okullar akademik agidan daha basarilidir” cevabini vermislerdir (Akin,

Simsek ve Erdem, 2007, s. 83 ve s. 118).

Bu durum veliler nezdinde o6zel okullarin devlet okullarina goére daha basarili

bulundugunu gostermektedir.
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3.GEREC VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Sosyal hizmetler toplumlar1 sosyallestirme gorevinin yani sira, bireylerin
gelismelerine, toplumun degisen kosullarina uyum saglamalarina yardimei olmak gibi
amaclar1 da yapis1 i¢cinde barindirmaktadir. Ozel ve devlet okullarinda ise sosyal hizmet
niteligindeki uygulamalar1 sosyal hizmet uzmanmi veya rehber O6gretmenler
gerceklestirmektedir. Sosyal hizmet uygulamalarini okullarda gerceklestiren sosyal
caligmaci/rehber 6gretmenler oncelikle okul basarisi diisiik, 6zel egitim gereksinimi
duyan, sug, siddet olaylarina ve madde kullanimina meyilli, diisikk sosyo-ekonomik
niifustan gelen, yetistirme yurtlarinda kalan vb. 6grenciler gibi dezavantajli gruplarin
refah diizeyini ve sosyal islevselligini arttirmaya ¢alisir. Uygulayicilar sadece 6grenciye
odaklanarak degil, 6grencinin etrafindaki tiim aktoérleri bu strecin igine dahil ederek
caligmalarini yiiriitiir. Bagka bir deyisle sosyal ¢alismaci, 6gretmenler, rehber 6gretmen,
okul idaresi ve diger okul personeli ile aile arasinda bir koprii kurulmasini saglayarak
ailenin egitime katilimini kolaylastirir. Bu ¢calismada 6grencilerin en biiyiik sorunlarindan
bir tanesi olan devamsizlik problemi iizerinde aragtirma yapilmis ve okul sosyal hizmet
uygulamalarinin 6zel ve devlet okullarinda ki 6grencilerin refah duzeylerine gore

devamsizlik diizeylerinin etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Bundan yola ¢ikarak bu g¢alismada, okul sosyal hizmeti baglaminda ortaokul
ogrencilerinin refah diizeylerinin devamsizlik durumlarina etki durumunun belirlenmesi
amaglanmistir. Ayrica bu yolla yapilacak olan tez c¢alismasinda konu hakkinda bilgi

saglanarak literatiire de katki saglanacaktir.

3.2. Arastirmanin Onemi

Okul sosyal hizmeti okullarda rehberlik servislerinin 6grenciler i¢in yapmis
olduklari rehberlik uygulamalarinin disinda dgrencilerin okula uyumlarinin saglanmasi
amaciyla; okul, aile ve toplum gibi olusumlarinin dengelerinin saglanmasinda oldukca
onemli bir rol iistlenmektedir. Okullardaki sosyal hizmet uzmanlari, 6grencilerin olumsuz
tavir gostermesi, iletisim eksikligi, sosyal uyumsuzluk, okuldan ka¢ma, fiziksel, sosyal

vb. sorunlarla miicadele etmek amaciyla 6grencinin ailesi, 6gretmeni ve kendisiyle
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koordineli bir sekilde ¢alisarak kisinin iyilik halinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Okul
sosyal hizmeti uygulamalar1 okulda egitim alan &grencinin almis oldugu egitimden

maksimum verimi alabilmesi i¢in énemlidir.

Ogrencilerin ¢evresiyle ve yasamis oldugu bireysel nedenlerden 6tiirii okula olan
ilgisini azaltabilmektedir. Okula ilgisi azalan 6grenci okuldan kagma, siirekli devamsizlik
yapma egilimindedir. Okuldan uzaklagsmasinda kisinin ekonomik durumunun ne denli
etkili oldugu ise yapilan bu calismada ortaya konulmaya calisilmistir. Bu da 6grencilerin

okula olan adaptasyonlarinin saglanmasi noktasinda bu ¢aligmay1 6neminli kilmaktadir.

Buna ek olarak calismanin sonuglar1 alanda yer alan okul yodneticilerine,
Ogretmenlere, sosyal hizmet uzmanlar1 gibi kisilere de bilgi kaynag1 olusturacak olmasi

da ayrica ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.

3.3. Arastirmanin Yontemi
3.3.1. Arastirma Modeli

Okul Sosyal Hizmeti Baglaminda Ortaokul Ogrencilerinin Refah Diizeylerinin
Devamsizlik Durumlarina Etkisinin Incelenmesine yonelik olan bu ¢alisma genel tarama
modelini esas almistir. Tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, durum, birey veya nesne kendi kosullar1 igerinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde gdzleyip

belirleyebilmektir.

3.3.2 Arastirma Evreni

Aragtirmanin evreni, Mardin’in Midyat ilgesi ve Istanbul’un Esenyurt ilgesinde
bulunan 6zel ve devlet olarak ayrilan iki farkli ortaggretim okulundan olusan toplamda 4
adet okulda egitim hayatina devam eden 6-7-8. simif 6grencileridir. Bu okullar Esenyurt
ilgesindeki Vizyon Ortaokulu ve Emine Seviye Divrik Ortaokulu; Mardin’in Midyat
ilcesindeki Vali Kemal Nehrozoglu ve Medeniyet Koleji olarak belirlenmistir. Evrenin

tam sayist 6zel ve devlet okullarinda egitimi siirdiiren 6grencilerdir. Bu dogrultuda
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aragtirmanin etik kurul onay1 alindiktan sonra uygulanmaya baslanmis ve bu okullarda

goniilliiliik esasina dayali oldugundan dolay:1 toplam 487 kisiye ulasilmistir.

3.3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmaya katilacak 6grencilerin devamsizlik problemlerine iliskin etkenlerin
ortaya c¢ikarilmaya ¢alisildigi anket formu hazirlanmistir. Anket formunda ¢oktan segmeli
sorularin yaninda agik uglu sorular da yer almaktadir. Burada ag¢ik uglu sorulardan amag
katiimcimin iletmek istedigi konu ile ilgili heniiz tespit edilmemis guclikleri
belirlemektir. Bu agik uglu sorular, saha arastirmasi sonrasinda kategorize edilmistir.
Hazirlanan anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim sosyo-demografik
bilgiler (yas, cinsiyet, kardes sayis1 gibi), ikinci b6lim egitim, saglik, barinma, ekonomik,
sosyal dislanma ve iletisim giicliiklerine iliskin gorisleri, {igiincii bolim ise bunlarin
disinda kalan onlar1 devamsizlik yapma istegi iizerine tetikleyen ve eklemek istedikleri

diger giicliikler ve dnerilere iligkin goriislerini sorgulayan sorulardan olusmaktadir.

3.3.4. Veri Toplama Sireci

Arastirmada evreni kapsamindaki katilimci olacak 6grencilere ulasabilmek i¢in
hazirlanan anket formu etik kurul onayindan sonra arastirmaci tarafindan 6grenciler ile
yiiz ylize gorisiiliip okullardan da gerekli izinler alindiktan sonra anket formlarinin
doldurulmas1 saglanmistir. Siire¢ igerisinde saglikli veri toplanmasi amaciyla ve
katilimcilarin daha samimi cevaplar verebilmesi i¢in anket formu uygulanmadan 6nce
katilimcilara konuyla ilgili 6n bilgilendirme yapilmis ve onaylar1 alindiktan sonra
goriisme gerceklestirilmigtir. Ayrica katilimeilarin yaslarinin 18 yas alti oldugu igin
velilerinden de onay alinmistir. Saha ¢aligmasi kapsaminda Mardinin Midyat ilgesinde
yapilan anket uygulamasi siirecinde dgrencilerle goriisiirken Sosyal Hizmet Uzmani Ogr.
Gor. Hiiseyin DOGAN’dan destek alinmistir. Géniilliiliik esasma dayali oldugundan

dolay1 487 katilimci1 sayisina ulasildiktan sonra veri toplama siireci sonlandirilmistir.
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3.3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Veriler amaca
uygun olacak sekilde diizenlendikten sonra ¢alismada kullanilan SPSS 22.0 programina
aktarilmigtir. Calismada oncelikle katilimcilara yoneltilen sorulara ait frekans tablolar
olusturulmustur. Daha sonra ¢alismada elde edilen bulgular degerlendirilirken yapilan
ikili karsilastirmalarda gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Bu kapsamda bazi sosyo-
demografik dzellikleri dikkate alinarak karsilastirmali olarak ki-kare ve frekans analizi
sonucunda ulasilacak tablolarda, ortalama, ylzde ve standart sapma gibi istatistiksel

analizler de yapilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bdlimde 6grencileri tanitict bilgiler (yas, cinsiyet, sinif, okulu, geliri, ikamet
sekilleri gibi) ve Okul Sosyal Hizmeti Baglaminda Ortaokul Ogrencilerinin Refah
Diizeylerinin Devamsizlik Durumlarma Etkisinin Incelenmesi’ne yonelik olarak
ogrencilerin goriislerini yansitan sorular ile arastirmaya katilanlardan toplanip analizi

yapilan verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Kisilerin Sosyo-Demografik Bilgileri ve Arastirma

Sorularina fliskin Sayisal Bilgiler

Tablo 1: Arastirmaya katilan Kisilerin cinsiyet bilgisi

Cinsiyet n %

Erkek 249 | 51.1

Kadn 238 | 489
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 1 de aragtirmaya katilan grencilerin cinsiyetlerine iligkin bulgulara yer
verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin, %51,1’inin erkek ve
%48,9’unun kadin oldugu belirlenmistir. Katilimcilar arasinda anlamli bir farkin

olmadigi birbirine yakin sayida erkek ve kadin katilimcilarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Arastrmaya katilan Kisilerin okul dagilhim

Okul N %
Emine Seviye Divrik 00 294 | 604
Vali Kemal Nehrozoglu 100 91 | 187
Ozel Vizyon Kolegji 70 | 144
Ozel Medeniyet Kolegji 32 | 66
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 2 de arastirmaya katilan 6grencilerin okul dagilimina iliskin verilere yer
verilmistir. Tabloda gosterildigi gibi aragtirmaya katilanlarin, %60,4’tnun Emine Seviye
Divrik Tlkdgretim Okulu'nda, %18,7’sinin  Vali Kemal Nehrozoglu Ilkdgretim
Okulu’nda, %14,4’unin Ozel Vizyon Koleji’nde ve %6,6’simin Ozel Medeniyet
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Koleji’ndedir. Buna gore katilimcilarm , %60,4°0nin Emine Seviye Divrik lkdgretim
Okulu’ndandir.

Katilimeilarin %60.4° Gnin Emine Seviye Divrik Okulu’ndan olmasi, okulun
Istanbul ilinde yer almasindan dolayr devlet okullarindaki kontenjanlarm yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica 6zel okullarda 6grencilerin simif igerisindeki
kontenjanlarinin az olmasi1 da devlet okullardindaki katilimin ¢ok yiiksek olmasinda

o6nemli bir etken olarak degerlendirilebilir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan Kisilerin simif diizeyleri

Sinif Diizeyi n %
6. simif 141 29.0
7. simf 177 36.3
8. siif 169 | 34.7
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 3 te arastirmaya katilan 68rencilerin sinif diizeylerine iliskin bulgulara yer
verilmigstir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin, %36,3’Unun 7. Sinif
ogrencisi oldugu, %34,7’sinin 8. Sinif 6grencisi oldugu, %29’unun 6. Simif Ggrencisi
oldugu belirlenmistir. Buna gore calismada 7. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu saglayan

grup oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 sinif diizeylerindeki dgrenci sayilarinin birbirinde yakin
olmasi yapilacak karsilikli ¢apraz tablolar agisindan ve gruplarin homojenligi agisindan

onemlidir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan Kisilerin yas gruplari

Yas grubu n %
10-11 40 8.2
12-13 257 | 529
14-15 177 | 36.4
16+ 12 25
Toplam | 486 | 100.0

Tablo 4 te arastirmaya katilan 6grencilerin yas gruplarmna iliskin bulgulara yer
verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore aragtirmaya katilanlarin, %52,9’unun 12-13

yas grubunda oldugu, %36,4’Unun 14-15 yas grubunda oldugu, %8,2’sinin 10-11 yas
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grubunda ve %2,5’inin de 16 ve iizeri yas grubunda oldugu tespit edilmistir. Ayrica
calismaya katilanlarin yas ortalamasi, 13.19; standart sapmasi, 1.141, en kii¢lik yasin 11
ve en biiylik yasin da 16 oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan dgrencilerin yas gruplarinin sadece 12-15 arasina yigilmasinin
Ogrencilerin okula baglama yaslarinin 6 olmasindan kaynaklanmaktadir. 10-11 ve 16+ yas
grubunda ise okula erken baglama, okula ge¢ baslama veya sinifta kalma gibi nedenlerden

dolay1 az da olsa bir katilim olmustur.

Tablo 5: Arastirmaya katilan Kkisileirn beraber yasadigi kisiler

Kiminle yasiyorsunuz? n %
Anne ve Baba 435 | 89.3
Anne 36 7.4
Baba 16 3.3
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 5 te arastirmaya katilan 68rencilerin beraber yasadiklari kisilere iligskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin,
%89,3’Unun anne ve babasiyla yasadigi, %7,4’(nln sadece annesiyle ve %3,3’Unun
sadece babasiyla yasadigi belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %89.3’Unun

anne ve babasiyla birlikte yasadigi belirlenmistir.

Tablo 6: Ebeveynleriyle birlikte(Anne ve Baba) yasamama sebebi

Ebeveynleriyle birlikte yasamama sebebi n %

Bosanmis 31 62.0

Vefat 19 38.0
Toplam 50 100.0

e  Sadece anne veya sadece babasiyla birlikte yasayanlar cevaplamustir.

Tablo 6 da arastirmaya katilan Ogrencilerin anne ya da babalariyla birlikte
yasamama nedenlerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore
arastirmaya katilanlarin, %62’sinin ebeveynlerinin bogsanmasi sonucu birinin yaninda
kaldig1 ve %38 inin de ebeveynlerinden birinin vefati sonucunda sadece birisiyle yasadigi

belirlenmistir.
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Tablo 7: Arastirmaya katilan Kkisilerin kardes sayisi

Kardes sayisi n %
1-3 kardes 293 | 61.0
4-5 kardes 68 14.2
5+ kardes 119 21.8
Toplam | 480 | 100.0

Tablo 7 de arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilarina iliskin bulgulara yer
verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arasgtirmaya katilanlarin, %61’inin 1-3
arasinda kardese sahip oldugu, %21,8’inin 5 ve tizeri kardese sahip oldugu ve
%14,2’sinin de 4-5 arasinda kardese sahip oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya

katilanlarin %61’ inin 1-3 arasinda kardese sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8: Arastirmaya katilan Kisilerin kronik hastalik bilgileri

Kronik(Tekrar eden) bir hastaligimiz n %

Yok 432 | 889

Var 54 11.1
Toplam | 486 | 100.0

Tablo 8 de aragtirmaya katilan 6grencilerin kronik hastalik bilgilerine iliskin
bulgulara yer verilmigstir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin,
%88,9’unun herhangi bir kronik hastaliginin olmadigi ve %211,1’inin de kronik
hastaliginin oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %88,9’unun

herhangi bir kronik hastaliginin olmadig tespit edilmistir.

Yildiz (2011)’in Kursehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore 6grencilerin %87,5%inin
tekrar eden bir hastaliginin olmadig1 belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglari,

Yildiz (2011)’1n galismasinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Tablo 9: Arastirmaya Kkatilan Kisilerin yasadiklar1 evdeki oda durumu

Odanizda kalan Kisi sayisi n %
1-3 kisi 448 | 926
4-5 kisi 30 6.2
5+ kisi 6 12
Toplam | 484 | 100.0
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Tablo 9 da arastirmaya katilan 6grencilerin kaldiklar1 odada kendileriyle birlikte
yasayan Kkisilerin sayisina iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara
gore arastirmaya katilanlarin, %92,6’sinin odasinda kendisiyle birlikte 1-3 arasinda
kisinin kaldigi, %6,2’sinin odasinda 4-5 arasinda kisiyle birlikte kaldig1 ve %1,2’sinin de
odasinda 5 tizeri kisi ile birlikte kaldig: belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin

%92,6’s1min odasinda 1-3 arasinda kisiyle birlikte kaldig: tespit edilmistir.

Tablo 10: Arastirmaya katilan Kisilerin annelerinin 6grenim durumu

Ogrenim durumu n %
ilkokul 213 | 447
Ortaokul 122 | 256
Lise 102 21.4
Universite 31 6.5
Yuksek Lisans 8 17
Toplam | 476 | 100.0

Tablo 10 da arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%44,7°sinin ilkokul mezunu oldugu, %25,6’sinin ortaokul mezunu oldugu, %21,4’Gnin
lise mezunu olugu, %6,5’inin tiniversite mezunu oldugu, %21,7’°sinin de yuksek lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin  %44,7’sinin

annelerinin 6grenim durumunun ilkokul oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin aragtirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore ¢alismaya katilanlarin
%50,6’sinin annesinin 6grenim durumunun ilkokul oldugu belirlenmistir. Buna gore
yapilan bu calisma ile Yildiz (2011)’1in calismasi arasinda benzerlik oldugu tespit

edilmstir.

Tablo 11: Arastirmaya katilan Kisilerin babalarmin 6grenim durumu

Ogrenim durumu n %
Ikokul 132 | 276
Ortaokul 136 | 28.4
Lise 127 | 26.5
Universite 67 | 14.0
Yuksek Lisans 17 35
Toplam | 479 | 100.0
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Tablo 11 de arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin,
%28. 4’liniin ortaokul mezunu oldugu, %27. 6’sinin ilkokul mezunu oldugu, %26. 5’inin
lise mezunu oldugu, %14’iniin tiniversite mezunu oldugu ve %3. 5’inin yuksek lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilanlarin %28,4” Unin

babalarinin 6grenim durumunun ortaokul oldugu belirlenmistir.

Tablo 12: Arastirmaya katilan Kisilerin yasadiklari evin durumuna iligkin bulgular

Anne, baba ve kardeslerinizin disinda evde kalan Kisi n %

Var 73 15.0

Yok 413 85.0
Toplam | 486 | 100.0

Tablo 12 de arastirmaya katilan 6grencilerin anne, baba ve kardesleri disinda
evlerinde kalan kisi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore
arastirmaya katilanlarin %85’inin evinde anne, baba ve kardesleri disinda kimsenin
yasamadigi, %15’inin ise anne, baba ve kardesleri disinda birilerinin yasadigi
belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilanlarmn %85’inin evinde anne, baba ve

kardesleri diginda kimsenin yasamadig1 tespit edilmistir.

Tablo 13: Anne, baba ve kardes disinda evde kalan kisiler

Kisiler n %
Buyuk anne- Buytk baba 46 | 65.71
Amca-Day1 14 20.0
Damat-Yenge 3 4.29
Teyze-Hala 1 1.43
Yegen 6 8.57
Toplam 70 100.0

e Sadece evinde anne, baba ve kardeslerinin disinda baska aile iiyeleriyle yasayan kisilerce
cevaplanmustir.

Tablo 13 te arastirmaya katilan 6grencilerin anne, baba ve kardesleri disinda
evlerinde kalan kisilerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore
arastirmaya katilanlarin %65.71 inin anne, baba ve kardesleri disinda kendileriyle birlikte
biiyiikanne, biiyiikbaba veya herikisinin yasadigi, %20’sinin amca, day1 veya her ikisinin
yasadigl, %8.57 sinin yegeninin yasadigi, %4.29’unun damat, yenge veya her ikisinin
yasadigi ve %1.43’lniin kendisiyle birlikte teyze, hala veya her ikisinin yasadigi

belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlardan anne, baba veya kardesleri disinda
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evlerinde kalan kisilerin %65.71’inin biiyilkkanne veya biiyiikbaba

edilmistir.

Tablo 14: Arastirmaya katilan Kisilerin annelerinin meslek bilgisi

oldugu tespit

Meslek n %
Ev hanimi 363 | 745
Memur 19 3.9
Esnaf 11 2.3
Serbest meslek-diger 94 | 193
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 14 te arastirmaya katilan grencilerin annelerin meslek bilgisine iliskin

bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin,

%74.5’inin mesleginin ev hanimi oldugu, %19.3 liniin serbest meslek-diger ile ugrastigi,

%3.9’unun memur ve %?2.3’iiniin de esnaf oldugu tespit edilmistir. Buna gore aragtirmaya

katilan 6grencilerin %74.5%inin annesinin mesleginin ev hanimi oldugu belirlenmistir.

Tablo 15: Arastirmaya Kkatilan Kisilerin babalariin meslek bilgisi

Meslek n %
Serbest meslek-diger 399 | 84.1
Esnaf 52 11.0
Memur 23 4.9
Toplam | 474 | 100.0

Tablo 15 te arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin meslek bilgisine iliskin

bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin

%84,1’inin serbest meslek-diger ile ugrastigi, %11’inin esnaf oldugu ve %4,9’unun da

memur oldugu tespit edilmistir. Buna goére arastirmaya katilan 6grencilerin %84,1’inin

babasinin mesleginin serbest meslek-diger oldugu belirlenmistir.

Tablo 16: Arastirmaya katilan Kisilerin ayhk hane geliri bilgileri

Ayhk gelir n %
1000-1500 TL 87 18.0
1501-2000 TL 133 | 27.6
2001 TL ve Uzeri 262 | 54.4
Toplam | 482 | 100.0
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Tablo 16 da arastirmaya katilan 6grencilerin aylik hane gelirine iliskin bulgulara
yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin %54,4’tnun hane
gelirinin aylik 2001 TL ve tizerinde oldugu, %27,6’sinin 1501 TL — 2000 TL arasinda bir
gelire sahip oldugu ve %18’inin de 1000 TL — 1500 TL arasinda bir gelire sahip oldugu
tespit edilmistir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin %54,4’Unuin aylik hane gelirinin 2001

TL ve lizerinde oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2011)’1in Kirsehir’de yapilan “ilkdgretim o6grencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirtlmasi” isimli ¢aligmasinin sonuglarina gore, 500-1000 TL aylik gelire
sahip olanlarin %43,3 oldugu belirlenmistir. Yapilan bu ¢calismanin sonuglar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda galismamiza katilanlarin refah diizeylerinin daha yuksek oldugu
gbzlemlenmistir. Bu sonucun 6zel okulda okuyan Ogrencilerin ¢alismaya dahil

edilmesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Tablo 17: Arastirmaya katilan Kisilerin yasadiklari evin kira durumu

Evin Kira durumu n %

Kiralik 128 | 26.3

Kendi evimiz 359 | 73.7
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 17 de aragtirmaya katilan 6grencilerin yasadiklari evin kira durumuna
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%73,7’sinin yasadiklar1 evin kendi evleri oldugu ve 26,3’Unin de yasadiklar1 evin kiralik
oldugu belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilanlarin %73,7’sinin yasadiklar1 evin

kendilerine ait oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerden kirada oturanlarin ayhk kira bilgileri

Kira Ucreti n %
500-1000 TL 114 | 86.6
1001-1500 TL 8 75
1501 TL ve Uzeri 6 5.9
Toplam | 128 | 100.0

e Sadece evi kira olanlar isaretlemistir.

Tablo 18 de aragtirmaya katilan 6grencilerden evi kira olanlarin kira bilgisine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin

%86,6’s1n1n ev kirasinin 500 TL — 1000 TL arasinda oldugu, %7.5’inin 1001 TL — 1500
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TL arasinda oldugu, %5.9’unun da kirasinin 1501 TL ve iizerinde saptanmistir. Buna gore
aragtirmaya katilanlardan kirada oturanlarin %86,6’sinin kirasinin 500 TL — 1000 TL

arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin yasadiklari evin 1sinma sekline iliskin bilgiler

Evin 1sinma sekli n %
Dogalgaz 341 | 70.0
Komdr 126 | 25.9
Elektrikli soba 20 4.1
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 19 da arastirmaya katilan 6grencilerin yagadiklar1 evin 1sinma sekline iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin
%70’inin evinin dogalgaz ile 1sindig1, %25,9’unun komiir ile 1sindig1 ve %4,1’inin de
elektrikli soba ile 1sindig1 tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlari %70’inin
evinin dogalgaz ile 1sindig1 belirlenmistir. Bu sonug, arastirmanin en genis 6rneklemi olan

Istanbul’un dogalgaz kullanimindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 20: Ogrencinin kendisine ait oda bilgisi

Evinizde size ait oda var m? n %

Evet 391 80.3

Hayir 9% | 19.7
Toplam | 487 | 100.0

Tablo 20 de arastirmaya katilan 6grencilerin kendisine ait oda bilgisine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%80,3’Unun kendisine ait odasinin oldugu, %19,7’sinin de kendisine ait odasinin
olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuca gore, gore arastirmaya katilanlarin %80,3Unin

kendisine ait odasinin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin evinde bilgisayar olup-olmama bilgisi

Evinizde bilgisayar var mm? n %

Evet 340 69.8

Hayir 147 | 302
Toplam | 487 | 100.0
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Tablo 21 de arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayarinin olup-olmadigina
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%69,8’inin  kendisine ait bilgisayarinin oldugu, %30,2’sinin de kendisine ait
bilgisayariin olmadigi tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %69,8’inin

kendisine ait bilgisayariin oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢aligmasinin sonuglarina goére evinde bilgisayar olmayan
ogrencilerin %55,5 oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 goz 6niinde
bulunduruldugunda Yildiz (2011)’in aksine ¢alismamiza katilan 6grencilerin %69,8’inin
evinde bilgisayar oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ekonomik dulzeyi yuksek
ogrencilerin ¢alismaya dahil edilmesinden kaynaklandigi diistiniildiigiinde bu sonug,
ekonomik diizeyi yiiksek olan ogrencilerin genel itibariyle evlerinde bilgisayar oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 22: Ogrencinin okuldan sonra bilgisayarda vakit gecirme siiresi

Sdre n %
1-3 saat 272 60.6
4-6 saat 33 7.3
6+ saat 144 | 321
Toplam | 449 | 100.0

Tablo 22 de arastirmaya katilan dgrencilerin okuldan sonra bilgisayarda vakit
gecirme surelerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore
aragtirmaya katilanlarin %60,6’sinin okuldan sonra 1-3 saat arasinda bilgisayarda vakit
gecirdigi, %32,1’inin okuldan sonra 6 saat ve lizeri bilgisayarda vakit gecirdigi ve
%7,3’Unun de 4-6 saat arasinda okuldan sonra bilgisayarda vakit gegirdigi belirlenmistir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin %60,6’sinin okuldan sonra 1-3 saat arasinda vakit

gecirdigi tespit edilmistir.

Tablo 23: Ogrencinin ailesiyle birlikte gecirdigi siire(giin)

Sure n %
1-3 saat 109 22.8
4-6 saat 169 | 35.4
6+ saat 200 | 41.8
Toplam | 478 | 100.0
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Tablo 23 te arastirmaya katilan 6grencilerin ailesiyle birlikte gecirdigi vakte
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%41.8’i ailesiyle 6 saat ve Uzerinde vakit gecirmekte, %35.4°(i 4-6 saat arasinda bir vakit
gecirmekte ve %22.8’i de ailesiyle 1-3 saat arasinda giinliik vakit gegirdigi belirlenmistir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin %41.8’i ailesiyle birlikte giinde 6 saat ve Uzeri vakit

gecirdigi tespit edilmistir.

Tablo 24: Ogrencinin annesiyle iletigimi

Annenizle iletisiminiz nasil n %
Cok koti 1 0.2
Kotl 5 1.0
Ne iyi ne kot 42 8.7
fyi 120 | 24.7
Cok iyi 317 | 65.4
Toplam | 485 | 100.0

Tablo 24 te arastirmaya katilan 6grencilerin annesiyle iletisimine iligkin bulgulara
yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin %65.4’iiniin
iletisiminin ¢ok 1yi oldugu, %24.7’sinin iy1 oldugu, %8.7’sinin ne iyi ne de kotii oldugu,
%1’inin kotii oldugu ve %0.2 sinin de ¢ok kotii oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
anneleyle olan iletisimleri bes puan iizerinden hesaplandiginda (Giiglii iletisim = 5,
Sagliksiz iletisim = 1) 6grencilerin anneleriyle iletisimine iliskin puan ortalamalarinin
4.54 oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %65.4’Gnin anneleriyle

iletisiminin ¢ok i1yi oldugu belirlenmistir.

Tablo 25: Ogrencinin babasiyla iletisimi

Babanizla iletisiminiz nasil n %
Cok koti 7 15
Kotu 8 1.7
Ne iyi ne kot 46 9.6
Iyi 118 | 246
Cok iyi 301 | 627
Toplam | 480 | 100.0

Tablo 25 de arastirmaya katilan 6grencilerin babasiyla iletisimine iliskin bulgulara
yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin %62.7’sinin
iletisiminin ¢ok 1yi oldugu, %24.6’sinin iyi oldugu, %9.6’sinin ne iyi ne de kotii oldugu,

%1.7°sinin kot oldugu ve %]1.5’inin de ¢ok kotii oldugu belirlenmistir. Ayrica
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ogrencilerin babalartyla olan iletisimleri bes puan iizerinden hesaplandiginda (Gugli
iletisim = 5, Sagliksiz iletisim = 1) babalariyla iletisimine iliskin puan ortalamalarinin
4.45 oldugu tespit edilmistir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin %62.7’sinin babalariyla

iletisiminin ¢ok iyi oldugu belirlenmistir.

Tablo 26: Ogrencinin haftasonlari uyanma saatine iliskin bilgiler

Haftasonlar1 uyanma saatiniz n %
08: 00-10: 00 303 | 629
10: 01-12: 00 127 | 26.3
12: 01- ve sonrasi 52 10.8
Toplam | 482 | 100.0

Tablo 26 da arastirmaya katilan 6grencilerin haftasonlari genellikle uyanma
saatlerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya
katilanlarin %62.9’unun haftasonlar1 saat 08.00 — 10.00 arasinda uyandigi, %26.3’linlin
saat 10.01 — 12.00 arasinda uyandig1 ve %10.8’inin de 12.01 ve sonrasinda uyandigi
belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin %62.9’unun haftasonlar1 sabah
erken uyandigi tespit edilmistir. Okul gunleri-haftai¢i erken uyandiklarindan dolay1

haftasonlar1 da erken uyandiklari diistinlmektedir.

Tablo 27: Ogrencilerin devamsizhk yapma sebebine iliskin bilgiler

Devamsizlik yapma sebebiniz n %
Kiigiik Hastaliklar (Grip, soguk alginlig1 vb.) 20 | 121
Bedensel Hastaliklar(Diger) 101 | 61.2
Keyfi 44 | 267
Toplam | 165 | 100.0

Tablo 27 de arastirmaya katilan dgrencilerin devamsizlik yapma sebebine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin
%61.2°sinin bedensel hastaliklardan otiirii hastalik sebebiyle devamsizlik yaptigi,
%26.7’sinin  keyfi nedenlerden dolayr devamsizlik yaptigi, %12.1’inin de Kuguk
hastaliklar (grip, soguk alginligi vb.)’dan 6tiri devamsizlik yaptigi tespit edilmistir. Buna
gore Ogrencilerin devamsizlik yapma sebeplerine bakildiginda %61.2°sinin bedensel

hastaliktan 6tiirli devamsizlik yaptiklart belirlenmistir.

41



Tablo 28: Ogrencilerin okula hangi yolla ulasim sagladigina iliskin bilgiler

Okula hangi yolla ulasim saghyorsunuz n %
Servis 352 | 723
Ozel araba 70 | 144
Yuriyerek 63 12.9
Toplam | 100.0 | 100.0

Tablo 28 de arastirmaya katilan Ogrencilerin okula hangi yolla ulasim

sagladiklarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore

arastirmaya katilanlarin %72.3’linilin servisle okula ulasim sagladigi, %14.4’linlin 6zel

aragla okula ulagim sagladigi, %12.9’unun da okula yliriiyerek ulagim sagladig

belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %72.3’Unln okula servisle ulagim

sagladiklar tespit edilmistir.

Tablo 29: Ogrencilerin haftasonunu degerlendirme bicimleri

Haftaici bos zamanimizda ne yaparsiniz n %
Ders calistyor 166 | 34.9
Ailesiyle vakit gegiriyor 60 | 12.6
Telefonla vakit geciriyorum 47 9.9
Odev yapiyor 36 | 76
Bilgisayarla vakit gegiriyor 36 7.6
Oyun oynuyor 32 6.7
Televizyonla vakit geciriyorum 31 6.5
Arkadaglarla vakit gegiriyor 28 5.9
Spor 23 4.8
Sosyal medyaya takiliyorum 11 2.3
Dinleniyor 3 0.6
Muzik dinliyor 2 0.4
Tek basima kaliyorum 1 0.2
Toplam | 476 | 100.0

Tablo 29 da arastirmaya katilan &grencilerin haftasonlarina degerlendirme

sekillerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya

katilanlarin  %34.9’unun haftasonlarin1 genellikle ders ¢alisarak degerlendirdigi,

%12.6’smin genellikle ailesiyle vakit gegirdigi, %9.9’unun genellikle telefonla vakit

gecirdigi, %7.6’smin genellikle ddev yaptigi, %7.6’simin genellikle bilgisayarda vakit

gecirdigi, %6.7’sinin genellikle arkadaslariyla oyun oynadigi, %6.5’inin genellikle
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televizyonda vakit gecirdigi, %5.9’unun genellikle arkadaglariyla vakit ge¢irdigi,
%¢4.8’inin genellikle spor aktiviteleriyle ugrastigi, %2.3’liniin genellikle sosyal medyaya
takildigl, %0.6’simnn genellikle dinlendigi, %0.4’linlin genellikle miizik dinledigi ve
%0.2°sinin de genelde tek basmna kaldigi belirlenmistir. Buna gore Ogrencilerin

%34.9’unun haftasonlar1 ders galisarak vakit gecirdikleri tespit edilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin en ¢ok sevdigi derslere iliskin bilgiler

En sevdiginiz ders n %
Matematik 145 | 30.72
Inkilap 124 | 26.27
Bilisim Sistemleri 57 | 12.08
Ingilizce 37 | 7.84
Turkce 36 | 7.63
Sosyal 16 3.39
Beden Egitimi 13 | 275
Fen Bilgisi 8 1.69
Kulip 6 1.27
Resim 5 1.06
Muzik 2 0.42
Din Kdltari ve Ahlak Bilgisi 2 0.42
Spor 1 0.21
Ispanyolca 1 | o021
Toplam | 472 | 100.0

Tablo 30 da arastirmaya katilan &grencilerin en ¢ok sevdigi derslere iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin
%30.72’sinin  matematik, %?26.27’sinin Inkilap, %12.08’inin Bilisim sistemleri,
%7.84’Uniin Ingilizce, %7.63’liniin Tiirkge, %3.39’unun Sosyal, %2.75’inin Beden
Egitimi, %1.69’unun Fen Bilgisi, %1.27’sinin Kuliip, %1.06’sinin Resim, %0.42’sinin
Mizik, %0.42sinin Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi, %0.21’inin Spor ile ilgili dersleri ve
%0.21inin Ispanyolca Dili dersini ¢ok sevdigi belirlenmistir. Buna gore arastirmaya

katilanlarin %30.72’sinin en ¢ok sevdigi dersin matematik oldugu tespit edilmistir.

Matematik dersi gibi zor oldugu diisiiniilen derslerin sevilmesinde ve bu derslerde
basarili olunmasinda 6gretmenin de dnemli bir rolii oldugu diisiiniilebilir. Bu noktada

yapilan caligmada Ogrencilerin matematigi en cok sevdigi ders olarak gormesinde
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ogretmenlerin 6grencilere olan yaklagimlar ve verdikleri matematik dersini 6grencilere

sevdirmelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Tablo 31: Ogrencilerin okula bakis acis

Okulu ne olarak gériyorsunuz n %
Egitim Yuvasi 381 | 79.54
Eglence Merkezi 2 0.42
Sosyallesmenin Yeri 4 0.84
Zoraki Is 92 | 19.21
Toplam | 479 | 100.0

Tablo 31 de arastirmaya katilan 6grencilerin okulu ne olarak gordiiklerine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara goére arastirmaya katilanlarin
%79.54°1 okulu egitim yuvasi olarak gormekte, %19.21°1 zoraki bir is olarak gérmekte,
%0.84’U Sosyallesmenin yeri olarak gérmekte ve %0.42’si de eglence merkezi olarak
gormektedir. Buna gore 0grencilerin %79.54’U okulu egitim yuvasi olarak gordiikleri

tespit edilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin sevmedigi derslere iligkin bilgiler

En sevmediginiz ders n %
Matematik 117 | 30.23
Fen Bilgisi 57 | 14.73
Tirkee 41 | 1059
Sosyal 33 | 853
Ingilizce 32 | 827
Din Kdltari ve Ahlak Bilgisi 27 | 6.98
Muzik 24 6.20
Beden Egitimi 21 | 543
Bilisim Sistemleri 17 4.39
Resim 14 | 3.62
Inkilap 3 | 078
Ispanyol 1 0.26
Toplam | 387 | 100.0

Tablo 32 de arastirmaya katilan Ogrencilerin en sevmedigi derslere iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore arastirmaya katilanlarin
%30.23’0 Matematik, %14.73’0 Fen Bilgisi, %10.59°’u Tirkce, %8.53’0 Sosyal,
%8.27’si Ingilizce, %6.98°1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, %6.20’si Miizik, %5.43’i
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Beden Egitimi, %4.39’u Bilisim Sistemleri, %3.62’si Resim, %0.78’i Inkilap ve %0.26’s1
Ispanyolca dersini hi¢ sevmedigi belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin

%30.23’0 Matematik dili dersini sevmedikleri belirlenmistir.

Tablo 33: Ogrencilerin okul olmamasi durumunda yapmay diisiindiikleri seyler

Okul olmasaydi ne yapardin n %
Calisirdim 117 | 24.12
Gelecek ile ilgili calismalar yapardim 113 | 23.30
Bazi seyleri kendim 6grenirdim 75 | 15.46
Higbirsey yapmazdim 64 | 13.20
Eglenirdim 43 8.87
Dinlenirdim 32 | 6.60
Spor yapardim 27 5.57
Toplam | 485 | 100.0

Tablo 33 te arastirmaya katilan Ggrencilerin okul olmamasi durumunda ne
yapacaklarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Tabloda yer alan bulgulara gore
arastirmaya katilanlarin %24.12’si okul olmamasi durumunda ¢alisacagini diisiinmekte,
%23.30’u gelecek ile ilgili bir takim ¢aligmalar yapmay1 diisiinecegi, %15.46’s1 bazi
seyleri kendisi 6grenmeye calisir, %13.20°si hicbir sey yapmaz, %8.87’si eglenmeyi
tercih ederdi, %6.60’1 dinlenirdi ve %5.57si de spor yapmakla ugrasacagini belirtmistir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin %24.12°si okul olmamasi durumunda calismayi

diisiindiigii tespit edilmistir.

4.2. Arastirma Sorularina Iliskin Baz1 Karsilastirmalar

Tablo 34: Arastirmaya katilanlarin simif diizeyi ile okuldan sonra bilgisayarla vakit gecirme ¢apraz
tablo(Ki-kare analizi)

1-3 4-6
6+
SAAT SAAT T0p|am
n % n % N % n %

6. smif 68 25.0 13 39.4 49 34.0 | 130 | 29.0
7. smif 98 36.0 11 33.3 61 424 | 170 | 37.9
8. sinif 106 | 39.0 9 27.3 34 236 | 149 | 332
Toplam | 272 | 100.0 | 33 | 100.0 | 144 | 100.0 | 449 | 100.0

X2(4, n=449)=12.25, p=0.016< 0.05
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Tablo 34 te arastirmaya katilan Ogrencilerin okuldan sonra bilgisayarda vakit
gecirme siirelerine ile sinif diizeyleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare
analizi sonucuna gore, okuldan sonra bilgisayarda 1-3 saat arasinda calisanlarin
%39’unun 8. Smif 6grencisi, %36’sinin 7. Smif 6grencisi, %25’ inin de 6. Siif 6grencisi
oldugu belirlenmistir. Okuldan sonra bilgisayarda 4-6 saat arasinda vakit geciren
ogrencilerin %39.4’linlin 6. Sinif 6grencisi oldugu, %33.3’liniin 7. Smif 6grencisi ve
%27.3’Unun 8. Sinif 6grencisi oldugu belirlenmistir. Ayrica okuldan sonra bilgisayarda 6
saat ve lizerinde vakit gecirenlerin %42.4’{iniin 7. Smif 6grencisi oldugu, %34 iiniin 6.
Sinif ve %23.6’smin da 8. Sinif 6grencisi oldugu belirlenmistir. Gruplar arasinda yapilan
Ki-kare analizi test sonucuna gore iki grup arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir
(p<0.05). Bu iliskinin sinif derecesi yiikselen Ogrencilerin bilgisayarla daha az vakit

gecirdiklerinden kaynaklandigi belirlenmistir.

Ogrencilerin smif diizeyi arttikca evde bilgisayar (izerinde vakit gecirme
strelerinin azaldig1 goriilmiistiir. Bunda okul igerisinde almis olduklar1 egitim sonrasinda
Ogrencilerin bilinglenmeye basladiklari, liseye gegis doneminde hazirlanmis olduklari
liseye giris sinavlarina ¢aligmalar1 gibi nedenlerden 6tiirii bilgisayar basinda gecirmis

olduklar siirelerin azaldig diisiiniilmektedir.

Tablo 35: Arastirmaya katilan 6grencinin ailesiyle vakit gecirme siiresi ile devamsizhk yapma
sebebi capraz tablo(Ki-kare analizi)

GRIP HASTALIK KEYFI

Toplam

n % n % n % n %
1-3 saat 6 30.0 22 22.4 12 | 273 | 40 | 247
4-6 saat 5 25.0 40 40.8 12 27.3 | 57 | 352
6+ 9 450 | 36 36.7 20 | 455 | 65 | 40.1
Toplam | 20 | 1000 | 98 | 100.0 | 44 | 100.0 | 162 | 100.0

X2(4, n=162)=3.513, p=0.476 > 0.05
Tablo 35 te arastirmaya katilan kisilerin aileleriyle gegirdikleri vakit ile
devamsizlik yapanlarin devamsizlik sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okulda kiigiik hastaliklar (grip soguk alginlig
vb.)’dan 6turt devamsizlik yapanlarin %45’inin ailesiyle 6 saat ve tizeri vakit gegirdigi,

%30’unun ailesiyle 1-3 saat arasinda vakit gec¢irdigi, %25’inin de 4-6 saat arasinda
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ailesiyle vakit gecirdigi belirlenmistir. Hastalik sebebiyle okula devamsizlik yapan
ogrencilerin %40.8’i ailesiyle 4-6 saat arasinda vakit gegirmekte, %36.7si ailesiyle 6 saat
ve Uzerinde vakit gecirmekte, %22.4’0 de ailesiyle 1-3 saat arasinda vakit gegirdigi
belirlenmistir. Keyfi nedenlerden 6tiirii okula devamsizlik yapanlarin ise %45.5’inin
ailesiyle 6 saat ve tlizerinde vakit gecirdigi, %27.3 liniin 4-6 saat ailesiyle vakit gegirdigi
ve %27.3’undn de ailesiyle 1-3 saat arasinda vakit gegirdigi belirlenmistir. Ayrica yapilan
ki-kare test analizi sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir
(p>0.05).

Tablo 36:Arastirmaya katilan 6@rencilerin devamsizlik yapma nedeni ile ayhk hane geliri ¢capraz
tablo(Ki-kare analizi)

GRIP HASTALIK KEYFI

Toplam

n % n % n % n %
1000-1500 TL 5 26.3 24 23.8 3 7.0 32 | 196
1501-2000 TL 5 26.3 27 26.7 13 | 302 | 45 | 27.6
2001+ TL 9 47.4 50 49.5 27 | 628 | 86 | 52.8
Toplam | 19 | 100.0 | 101 | 100.0 | 43 | 100.0 | 163 | 100.0

X2(4, n=163)=6.092, p=0.192> 0.05

Tablo 36 da aragtirmaya katilan kisilerin aylik gelirleri ile devamsizlik yapanlarin
devamsizlik sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi
sonucuna gore, okulda kiiciik hastaliklar (grip, soguk alginlig1 vb.)’dan 6tiirii devamsizlik
yapanlarin %47.4’1 2001 TL ve tizeri bir gelire sahip oldugu, %26.3’iinii 1501-2000 TL
arasinda bir gelire sahip oldugu ve %26.3’linlin 1000-1500 TL arasinda bir gelire sahip
oldugu belirlenmistir. Devamsizlik yapma sebebi hastalik olanlarin %49.5°1 2001 TL ve
lizeri bir gelire sahip oldugu, %26.7’si aylik 1501-2000 TL arasinda bir gelire sahip
oldugu, %23.8’inin de 1000-1500 TL arasinda bir gelire sahip oldugu belirlenmistir.
Keyfi amagli devamsizlik yapanlarin %62.8’inin 2001 TL ve iizeri bir gelire sahip oldugu,
%30.2’sinin 1501-2000 TL arasinda bir gelire sahip oldugu ve %7’sinin de 1000-1500
TL arasinda bir gelire sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan ki-kare test analizi

sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir(p >0.05).
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Tablo 37: Arastirmaya Kkatilan 6grencilerin babasinin 6grenim durumu ve devamsizhk yapma
sebebi capraz tablo(Ki-kare analizi)

GRIP HASTALIK KEYFi

Toplam

n % n % n % n %

Ikokul 2 100 | 25 25.3 15 | 349 | 42 | 259
Ortaokul 4 200 | 24 24.2 9 209 | 37 | 228
Lise 7 35.0 26 26.3 14 | 326 | 47 | 29.0
Universite 7 35.0 21 21.2 4 9.3 32 | 198

Yiksek Lisans 0 0.0 3 3.0 1 2.3 4 2.5
Toplam | 20 | 100.0 [ 99 | 100.0 | 43 | 100.0 | 162 | 100.0

X2(8, n=162)=9.683, p=0.288> 0.05

Tablo 37 de arastirmaya katilan kisilerin babalarmin egitim durumu ile
devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okulda kii¢iik hastaliklar (grip, soguk alginligi
vb.)’dan 6tlri devamsizlik yapanlarin %35’inin babasinin lise mezunu oldugu, %35 inin
babasinin iiniversite mezunu oldugu, %20’sinin babasinin ortaokul mezunu oldugu,
%10’unun babasinin ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir. Hastalik sebebiyle okula
devamsizlik yapanlarin %26.3’UnuUn babasinin lise mezunu oldugu, %25.3’iiniin
babasinin ilkokul mezunu oldugu, %24.2’sinin babasinin ortaokul mezunu oldugu,
%21.2’sinin babasinin {iniversite mezunu oldugu ve %3’iiniin de babasinin yiksek lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Okula keyfi sebeplerden 6tiirti devamsizlik yapanlarin ise
%34.9’unun babasimin ilkokul mezunu oldugu, %32.6’sinin babasmin lise mezunu
oldugu, %20.9 unun babasinin ortaokul mezunu oldugu, %9.3’liniin babasinin Universite
mezunu oldugu ve %2.3’linlin de babasinin yiiksek lisans mezunu oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan ki-kare analizi test sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir

iliski bulunmamaktadir (p>0.05).

Calismaya katilan ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun annelerinin ev hanimi
olmasi, babalariin da evin ge¢imini saglamala yiikiimlii olmasindan dolay1 anneleriyle
daha fazla vakit gegirmektedir. Babalarinin egitim durumu ¢ocuklarin devamsizlik yapma
nedenleri arasinda etkisi olsa da bu ¢ok azdir. Bunun baba ve ¢ocuklar arasindaki iletigim

eksikliginden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
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Tablo 38: Arastirmaya katilan 6grencilerin annesinin 6grenim durumu ve devamsiziik yapma
sebebi capraz tablo(Ki-kare analizi)

. HASTALIK .
GRIP VB. KEYFI
(BEDENSEL)
Toplam
n % n % n % n %
Tlkokul 3 15.8 50 50.0 18 419 | 71 | 4338
Ortaokul 6 31.6 22 22.0 17 395 | 45 | 27.8
Lise 6 31.6 20 20.0 4 9.3 30 | 185
Universite 4 211 7 7.0 3 70 | 14 | 86
Yuksek Lisans 0 0.0 1 1.0 1 2.2 2 1.2
Toplam | 19 | 100.0 | 100 100.0 43 | 100.0 | 162 | 100.0

X2(8, n=162)=16.127, p=0.041 < 0.05

Tablo 38 de arastirmaya katilan kisilerin annelerinin egitim durumu ile
devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okulda kii¢iik hastaliklar (grip, soguk alginligi
vb.)’dan 6tlrd devamsizlik yapanlarin %31.6’sinin annesinin ortaokul mezunu oldugu,
%31.6’s1mnin annesinin lise mezunu oldugu, %21.1’inin annesinin Universite mezunu
oldugu, %15.8’inin annesinin ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir. Okula hastaliktan
otiirtt devamsizlik yapanlarin %50’sinin ilkokul mezunu oldugu, %22’sinin annesinin
ortaokul mezunu oldugu, %?20’sinin annesinin lise mezunu oldugu, %7’sinin annesinin
tiniversite mezunu oldugu ve %]1’inin de annesinin yiiksek lisans mezunu oldugu
belirlenmistir. Okula keyfi sebeplerden 6tiirii devamsizlik yapanlarin ise %41.9’unun
annesinin ilkokul mezunu oldugu, %39.5’inin annesinin ortaokul mezunu oldugu,
%9.3’Unun annesinin lise mezunu oldugu, %7’sinin annesinin liniversite mezunu oldugu
ve %2.2’sinin de annesinin yiiksek lisans mezunu oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan
Ki-kare analizi test sonucuna gore iki grup arasinda anlamli bir iligski
bulunmaktadir(p<0.08). Bu iliskide 6grenim diizeyi diisiikken keyfi sebeplerden 6tlr(
okula devamsizlik yapanlarin sayisinin yiiksek oldugu, 6grenim diizeyi yukseldikce
hastalik ve kiiciik hastaliklar (grip, soguk algmligr vb.)’dan 6tiirii okula devamsizlik

yapanlarin sayisinin arttig1 belirlenmistir.
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Tablo 39: Arastirmaya katilan 6grencilerin okula bakis acisi ile aylik gelir gruplar ¢apraz

tablo(Ki-kare analizi)

1000-1500 | 1501-2000
2001+
TL TL Toplam
n % n % n % n %
Egitim yuvasi 73 839 | 110 | 840 | 193 | 754 | 376 | 79.3
Eglence 0 0 0 0 2 0.8 2 0.4
Okul 0 0 0 0 1 0.4 1 0.2
Sosyallesmenin yeri 0 0 1 0.8 3 1.2 4 0.8
Zoraki is 14 | 161 | 20 15.3 57 | 223 | 91 | 192
Toplam | 87 | 100.0 | 132 | 100.0 | 261 | 100.0 | 480 | 100.0

X2(8, N=474)=7.458, p > 0.05

Tablo 39 da arastirmya katilan kisilerin okulu ne olarak gordiikleri ile aylik hane

gelir grubu arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore,

aylik geliri 1000-1500 TL arasinda olanlarin %83.9’u okulu egitim yuvasi olarak
gormekte, %16.1°i de zoraki bir is olarak gormektedir. Aylik geliri 1501-2000 TL

arasinda olanlarin %84’ okulu egitim yuvasi olarak gormekte, %15.3’1i zoraki bir is

olarak gérmekte ve %0.8°1 de sosyallesmenin yeri olarak gormektedir. Aylik geliri 2001

TL ve lizerinde olanlarin ise %75.4°1 okulu egitim yuvasi olarak gérmekte, %22.3’1

zoraki bir is olarak gormekte, %1.2°si sosyallesmenin yeri olarak gormekte, %0.8’i

eglence olarak, 50.4’i de okul olarak gormektedir. Gruplar arasinda yapilan ki-kare test

analizi sonucuna gore iki faktor arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir(p> 0.05).

Tablo 40: Arastirmaya katilan 6grencilerin okula neyle ulagim sagladig ile ayhk hane geliri capraz

tablo(Ki-kare analizi)

ARABA SERVIS YURUYEREK
Toplam
Aylik Gelir n % n % n % n %
1000-1500 TL 11 | 159 4 6.7 72 205 | 87 | 18.1
1501-2000 TL 17 | 246 | 13 21.7 102 29.1 | 132 | 275
2001+ TL 41 | 594 | 43 717 177 50.4 | 261 | 54.4
Toplam | 69 | 100.0 | 60 | 100.0 | 351 100.0 | 480 | 100.0

X2(4, n=480)=11.519, p=0.021 < 0.05
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Tablo 40 ta arastirmaya katilan kisilerin okula ulasim yontemi ile aylik bireysel
gelirleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okula
araba ile ulasim saglayanlarin %59.4’lintin aylik 2001 TL ve {lizeri geliri oldugu,
%24.6’sm1in aylik 1501-2000 TL arasinda geliri oldugu ve %15.9’unun da aylik 1000-
1500 TL arasinda gelire sahip oldugu belirlenmistir. Servis ile gidenlerin %71.7’sinin
aylik 2001 TL ve tizeri gelirinin oldugu, %21.7’sinin aylik 1501-2000 TL arasinda bir
gelire sahip oldugu ve %6.7’sinin de aylik 1000-1500 TL arasinda bir gelire sahip oldugu
belirlenmistir. Okula yiirliyerek ulasim saglayanlarin ise %50.4’liniin aylik 2001 TL ve
tizeri gelire sahip oldugu, %29.1’inin aylik 1501-2000 TL aylik gelire sahip oldugu ve
%20.5’inin de aylik 1000-1500 TL arasinda gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica
gruplar arasinda yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore iki grup arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmistir. Bu iligkinin aylik gelir distiikce okula yiirliyerek ulasim
saglayanlarin sayisinin artmasindan ve aylik gelir arttikca okula servis ve 6zel aragla

ulagim saglayanlarin sayisinin artmasindan kaynaklandigi diistintilmektedir(p < 0.05).

Ailelerin aylik hane gelirinin diismesiyle birlikte okula servis veya yuriyerek
gelenlerin sayisinin arttiglr goézlemlenmistir. Bunda ailelerin ekonomik durumlarinin
yiilksek olmasindan &tiirii ¢ocuklarina sunmus olduklari imkanlarin artmasindan

kaynaklanmaktadir.

Tablo 41: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile okula devamsizlik yapma nedenleri
capraz tablo(Ki-kare analizi)

KADIN ERKEK

Toplam
Devamsizhik Yapma Nedeni n % n % n %

Kiiciik Hastaliklar (Grip, soguk algmhgivb.) | 13 | 178 | 7 1 76 | 20 12.1
Bedensel Hastaliklar(Diger) 41 | 56.2 |60 | 652 | 101 | 61.2

Keyfi 19 | 260 | 25| 272 | 44 26.7
Toplam | 73 | 100.0 | 92 | 100.0 | 165 | 100.0

X2(2, n=165)=4.058, p=0.131 > 0.05

Tablo 41 de arastirmaya katilan kisilerin okulda devamsizlik yapma sebebi ile
ciniyet arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore,

Kadinlarin %56.2’sinin hastalik nedeniyle okula devamsizlik yaptigi, %26’sinin keyfi
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nedenlerden dolay1 devamsizlik yaptigi ve %17.8’inin de kiiciik hastaliklar (grip, soguk
alginlig1 vb.)’dan 6tiirti okula devamsizlik yaptigi belirlenmistir. Erkeklerin ise %65 sinin
hastaliktan dolay1 okula devamsizlik yaptigi, %7.6’sinin kiiciik hastaliklar (grip, soguk
alginhigr vb.)’dan otiirii okula devamsizlik yaptiklar1 belirlenmistir. Ayrica yapilan Ki-
kare test analizi sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir

(p > 0.05).
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S5.TARTISMA

Yapilan bu ¢alismada “Okul Sosyal Hizmeti Baglamimda Ortaokul Ogrencilerinin
Refah Diizeylerinin Devamsizlik Durumlarina Etkisinin Incelenmesi” ele alinmustir.
Calismanin bu boliimiinde ise, ¢alisma igerisinde yer alan bulgularda dikkat ceken

noktalar tartigilmistir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore calismaya katilanlarin
cogunlugunun annesinin ev hanimi oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu g¢aligmanin
sonuglar1 géz Oniine alindiginda calismanin sonuglar ile yaptigimiz caligma arasinda

paralellik oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2011)’m Kirsehir’de yapilan ilkogretim 6grencilerinin devamsizlik
sebeplerinin aragtirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore ¢alismaya katilanlarin
%50,6’s1n1n annesinin 6grenim durumunun ilkokul oldugu belirlenmistir. Buna gore de

yapilan ¢alisma ile Y1ldiz (2011)’1n ¢alismasi arasinda benzerlik oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim 6Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢aligmasi ile yapilan ¢alismanin sonuglari goz 6niinde

bulunduruldugunda iki ¢aligmanin sonuglari arasinda benzerlik oldugu belirlenmistir.

Gokgearslan ve Seferoglu (2010) nun evde bilgisayar kullanimina iliskin yapmis
oldugu calismasina gore 0grencilerin bir oturumda bilgisayar basinda gecirmis olduklar
stirelere bakildiginda, biiyiik cogunlugunun 0-2 saat bilgisayar basinda vakit gecirdikleri
tespit edilmistir. Gokgearslan ve Seferoglu (2010)’nun yapmis oldugu calisma ile
yaptigimiz caligma arasinda bilgisayar basinda vakit gegirme siireleri arasinda benzerlik

oldugu belirlenmistir.

Kadi (2000) tarafindan yapilan “Adana il merkezindeki ilkégretim okulu
Ogrencilerinin siirekli devamsizlik nedenleri isimli ¢alismanin sonuglari géz Oniine
alindiginda; c¢alismaya katilanlarin devamsizlik sebepleri, ailenin ekonomik anlamda
yetersiz olmasindan dolayr c¢ocuklarini siirekli okula gonderemedigi ve onlarin
isgliclinden yararlandiklari, ailenin ¢ocuguna ilgi géstermemesi, mevsimlik isler yapan
ailelerin beraberinde ¢ocuklarini da ise gotiirmeyi istemeleri gibi nedenlerden dolay1

devamsizlik yaptiklari belirlenmistir. Yapilan bu c¢aligmanin sonuglar1 géz Oniinde
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bulunduruldugunda 6grencilerin ekonomik durumlarinin Kadi(2000)’nin c¢alismasina
gore daha yiiksek olmasindan &tiirli keyfi nedenlerden O6tlrl devamsizlik yapma
sebeplerinin artti1 diisiiniilmektedir. Ogrenciler ekonomik anlamda kendini yeterli

hissettiklerinde devamsizlik yapmasi keyfi nedenlerden 6tiirii olmaktadir.

Yildiz (2011)’in Kirsehir’de yapilan ilkdgretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore 6grencilerin %87,5’inin
tekrar eden bir hastaliginin olmadig: belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 goz
oniinde bulunduruldugunda Yildiz (2011)’in calismasimin sonuglariyla benzerlik

gosterdigi tespit edilmistir.

Yildiz (2011)’in Kirsehir’de yapilan ilkdgretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmast isimli ¢alismasinin sonuglarina gore Ogrencilerin  bos
zamanlarinda genellikle miizik dinledigi, spor yaptig1, telefonla vakit gegirdigi ve Kitap
okuyup ders calistigi belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 goéz Oniine
alindiginda Yildiz (2011)’in c¢alismasi sonucglar1 arasinda paralellik gosterdigi,
ogrencilerin genellikle bos zamanlarinda ders calistiklari, telefonla vakit gecirdikleri,

belirlenmistir.

Yildiz (2011)’in Kirsehir’de yapilan ilkdgretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmast isimli ¢alismasinin sonuglarina gére 6grencilerin en ¢cok sevdigi
dersin %24.1 ile Matematik oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglari gz
oniinde bulunduruldugunda Yildiz (2011)’in ¢alismasiyla benzerlik gdosterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri dersin matematik olmas iki ¢calismanin da

ortak bir sonucudur.

Matematik dersi gibi zor oldugu diisiiniilen derslerin sevilmesinde ve bu derslerde
basarili olunmasinda 6gretmenin de 6dnemli bir rolii oldugu diisiiniilebilir. Bu noktada
yapilan calismada 6grencilerin matematigi en c¢ok sevdigi ders olarak gdrmesinde
O0gretmenlerin 6grencilere olan yaklasimlar1 ve verdikleri matematik dersini 6grencilere

sevdirmelerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ayn1 zamanda matematik dersi ¢ogu 6grenci tarafindan korkulan ve ¢ok zor bir
ders olarak goruktedir. Bunun sebebi olarak da genelde kisinin ¢evresinden aile i¢erisinde
edinilen s0ylemlerden ya da kisilerin yasamis olduklar1 tecriibelerden dolay1 bu derse
kars1 6n yargilt olabilmektedir. Matematige kars1 gelistirilen bu olumsuz tavirdan sonra

genelde Tiirkiye toplumunda matematigi sadece zeki insanlarin yapabilecegi herkesin
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yapamayacagi gibi bir kaniya varilmistir. Bu sekilde diistinmeyle birlikte 6grencilerin bu
derse ¢aligmamasimna ve on yargiyla yaklasmasindan dolayr yapamamasina ve dersi

sevmemesine neden oldugu diisiiniilmektedir.

Ozen ve digerleri (2012)’nin Ilkdgretim okulu dgrencilerinin okula, aileye ve
sosyal cevreye iligkin deger yargilari isimli ¢aligmasina gore, okula bakis acilarinin genel
olarak olumlu ve 6grencilerin okulun ger¢ek 6neminin farkinda olduklar1 goriilmiistiir.
Yapilan bu ¢alisma ile ¢alismamiz arasinda bu noktada bir benzerlik oldugu goriilmiistiir.
Yapilan her iki ¢alismada da ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu okulun egitim yuvasi
oldugunun bilincinde oldugu genel olarak okula kars1 olumlu bir tavir igerisinde olduklari

bunun da 6grencilerin egitime, okula 6nem verdiklerinin gostergesi oldugu diisiintilebilir.

Gokgearslan ve Seferoglu (2010)’nun evde bilgisayar kullanimina iliskin yapmis
oldugu ¢alismasina gore bilgisayar kullaniminin siiresinin 6grencilerde giderek arttig1 ve
buna sebep olan etkenler arasinda, oyun programlarini kullanabilmek ile en ¢ok ilintili
oldugu tespit edilmistir. Buna gore yapilan bu calisma ile Gokgearslan ve Seferoglu
(2010)’nun ¢aligmas1 arasinda farklilik oldugu, yapilan caligmamizda 6grencilerin
bilgisayar kullanim siireleri giderek kullanimin azaldig1 yapilan diger ¢alismada ise bu

stirenin artis gosterdigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin smf diizeyi arttikca evde bilgisayar iizerinde vakit gecirme
strelerinin azaldig1 gériilmiistiir. Bunda okul igerisinde almis olduklar1 egitim sonrasinda
Ogrencilerin bilinglenmeye basladiklari, liseye ge¢is doneminde hazirlanmis olduklari
liseye giris sinavlarina ¢aligmalar1 gibi nedenlerden 6tiirii bilgisayar basinda gecirmis

olduklari siirelerin azaldig diisiiniilmektedir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢aligmasinin sonuglarina gore evinde bilgisayar olmayan
ogrencilerin %55.5 oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglart géz 6niinde
bulunduruldugunda Yildiz (2011)’in aksine ¢alismamiza katilan 6grencilerin %69,8’inin
evinde bilgisayar oldugu tespit edilmistir. Bunda ekonomik diizeyi yiiksek 6grencilerin
caligmaya dahil edilmesinden kaynaklandigi bundan dolay1 ekonomik diizeyi yiiksek olan

ogrencilerin genel itibariyle evlerinde bilgisayar oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerden ekonomik durumu iyi olan &grencilerin devamsizlik siirelerinin
biraz da olsa artmasinda refah diizeylerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler
maddi imkanlarinin yeterli olmasindan dolayr okul disinda arkadaslariyla farkli
etkinlikler yapma imkani bulabilmekte, 6zellikle ergenlik donemlerinde kendini kesfetme

cabasi igerisinde oldugundan dolayr siirekli farkli seylere yonelebilmektedir.

Yildiz (2011)’mm Kirsehir’de yapilan ilkogretim Ogrencilerinin devamsizlik
sebeplerinin arastirilmasi isimli ¢alismasinin sonuglarina gore ailenin aylik gelirine
bakildiginda, 500-1000 TL aylik gelire sahip olanlarin %43.3 oldugu belirlenmistir.
Yapilan bu c¢alismanin sonuglart goéz Oniinde bulunduruldugunda ¢alismamiza
katilanlarin refah diizeylerinin buna gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bunda
0zel okulda okuyan O&grencilerin c¢alismaya dahil edilmesinden kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Calismaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun annelerinin ev hanimi
olmasi, babalarinin da evin ge¢imini saglamala yiikiimlii olmasindan dolay1 anneleriyle
daha fazla vakit ge¢irmektedir. Babalarinin egitim durumu ¢ocuklarin devamsizlik yapma
nedenleri arasinda etkisi olsa da bu ¢ok azdir. Bunun baba ve ¢ocuklar arasindaki iletigim

eksikliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Calismaya katilan 6grencilerin aile icerisinde en ¢ok anneleriyle iletisim halinde
oldugu goriilmiistiir. Bunda ¢aligsmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun annelerinin ev
hanimi olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Annelerin egitim durumu yiikseldikge
aile icerisinde cocuklariyla daha etkili bir iletisim sagladigi bunun c¢ocuklarinin
devamsizlik yapmamasinda veya devamsizlik yapma nedenlerine etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Bilingli bir anne c¢ocuguna egitim ile ilgili dogru bir ydntemle
yaklastiginda ¢ocuk derslere daha fazla ilgi gosterebilmekte ve okuldaki derslerine daha

fazla 6nem verebilmektedir.

Ailenin maddi imkanlar arttik¢a gocuguna egitim hayatinda sunacagi olanaklar
daha fazla artmaktadir. Fakat ¢cocuguna sadece maddi imkanlar1 sunmak, gocugun saglikli
gelisimi i¢in yeterli degildir. Cocugun egitiminde 6zellikle orta dgretim yillarinda bir
destekcisi olmak, egitim hayatinda zorlandigr noktalarda onun yaninda oldugunu
hissettirmek, sosyallesmesini saglamak gibi seylerde onun gelismesi ve kendini giiglii

hissetmesine neden olmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin okumus olduklar1 okulun
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bir egitim yuvasi oldugunu hissetmesi bu noktada ailenin ¢ocuguna sunmus oldugu

imkanlardan da kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Ailelerin aylik hane gelirinin diismesiyle birlikte okula servis veya yiirliyerek
gelenlerin sayisinin arttigi gozlemlenmistir. Bunda ailelerin ekonomik durumlarinin
yiilksek olmasindan otiirii ¢ocuklarina sunmus olduklari imkénlarin artmasindan

kaynaklanmaktadir.

Veenstra and et al. (2010)’mn yapmis oldugu —”Truancy in late elementary and
early secondary education: The influence of social bonds and self-control— the Trails
study” isimli arastirmada Ogrencilerin devamsizlik nedeni olarak, ¢ocugun aile ve
ogretmenlerle olan iletisim eksikligi oldugu, 6grencilerin arkadaslariyla sosyal baglarinin
da devamsizlik ile ilgili hicbir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica bunlarin disinda
devamsizlik nedenlerinin risk faktorleri arasinda erkek olmak, erken ergenlik gelisimi
gibi nedenlerden dolay1 da erkek Ogrencilerin daha ¢ok devamsizliga meilli olduklar
belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismamizda ise erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore
hastalik, keyfi ve kiiglik hastaliklar (grip, soguk alginligi vb.)’dan dolay1 devamsizlik
yapmaya daha fazla meilli olduklar1 belirlenmistir. Bu noktada g¢aligmamizdaki

sonuglarin Veenstra’nin ¢calismasi ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, “Okul Sosyal Hizmeti Baglamimda Ortaokul Ogrencilerinin Refah
Diizeylerinin Devamsizlik Durumlarina Etkisinin Incelenmesi” adli arastirmada elde
edilen bulgular dogrultusunda asagida calismaya iliskin sonuglar ve bu sonuglara yonelik

Oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Arastirmaya katilanlarin yarisindan fazlasinin erkekler olmasina ragmen
katilimcilar arasinda anlamli bir farkin olmadig: birbirine yakin sayida erkek ve kadin

katilimeilarin oldugu tespit edilmistir.

Calismaya katilanlarin, %60,4’(inlin Emine Seviye Divrik Ilkdgretim Okulu’nda,
%18,7’sinin Vali Kemal Nehrozoglu ilkdgretim Okulu’nda, %14,4’iiniin Ozel Vizyon
Koleji’nde ve %6,6’smin Ozel Medeniyet Koleji’nde okudugu belirlenmistir. Buna gore
katilmeilarm, %60,4°0nin Emine Seviye Divrik [lkdgretim Okulu’'nda okuyan

ogrencilerden olugsmaktadir.

Calismaya 1iliskin bulgular g6z Oniinde bulunduruldugunda, arastirmaya
katilanlardan 6.7.8. sinifta okuyanlarin sayilarinin birbirlerine yakin oldugu en yiiksek
katilimin da 7. Siniflardan olustugu tespit edilmistir. Buna gore ¢alismada %36,3 ile 7.
simif 6grencilerinin ¢ogunlugu saglayan grup oldugu ve yapilan ikili karsilagtirmalarda

sayilarin homojen dagilim sagladig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilanlarin, %52,9’unun 12-13 yas grubunda oldugu, ikinci olarak
%36,4 ilel4-15 yas grubundan olustugu goriilmektedir. Devaminda ise %8,2 ile 10-11
yas grubu, %2,5 ile 16+ yas grubundan olusmaktadir. Ayrica ¢alismaya katilanlarin yas
ortalamasi, 13.19; standart sapmasi, 1.141, en kii¢lik yasin 11 ve en biiyiik yas da 16°dur.

Calismaya katilan 6grencilerin yas gruplarinin sadece 12-15 arasina y1gilmasinin
Ogrencilerin okula baslama yaglarinin 6 olmasindan kaynaklandigi 10-11 ve 16+ yas
grubunda ise okula erken baglama, okula ge¢ baslama veya sinifta kalma gibi nedenlerden

dolayi az da olsa bir katilim oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan d6grencilerin evde beraber yasadiklari kisilere iligkin bilgilere
bakildiginda, %89,3’Unun anne ve babasiyla birlikte yasadigi geriye kalan %10,7’ sinin
de bazilarinin annesiyle veya babasiyla ayr1 yasadigi belirlenmistir. Buna gore

arastirmaya katilanlarin %89,3’Unun anne ve babasiyla birlikte yasadigi belirlenmistir.

Calismaya katilanlarin %62’sinin ebeveynlerinin bosanmasi sonucu ve %38’inin
de ebeveynlerinden birinin vefati sonucunda sadece anne veya babasindan birisiyle

yasadigi belirlenmistir.

Arastirmanin bulgular goz o6niinde bulunduruldugunda calismaya katilanlarin
%61’inin 1-3 arasinda kardese sahip oldugu, %21,8’inin 5 ve {izeri kardese sahip oldugu
ve %14,2’sinin de 4-5 arasinda kardese sahip oldugu belirlenmistir. Bunun sonucunda
aragtirmaya katilanlarin katilanlarin %61’ inin 1-3 arasinda kardese sahip oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin, %88,9’unun herhangi bir kronik hastaliginin olmadig
ve %11,I’inin de kronik hastaliginin oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya

katilanlarin %88,9’unun herhangi bir kronik hastaliginin olmadig tespit edilmistir.

Calismaya katilanlarin, %92,6’sinin odasinda kendisiyle birlikte 1-3 arasinda
kisinin kaldig1 kendisiyle birlikte yasadigi, %76,2” sinin odasinda 4-5 arasinda kisiyle
birlikte kaldig1 ve ve %1,2’sinin de odasinda 5 veya Uzerinde kisi ile birlikte yasadig
belirlenmigstir. Bunlar g6z Oniinde bulunduruldugunda arastirmaya katilanlarin

%92,6’s11n odasinda 1-3 arasinda kisiyle birlikte yasamaktadir.

Calismaya iliskin bulgular incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin %28.
4’{iniin ortaokul mezunu oldugu, %27. 6’smin ilkokul mezunu oldugu, %26. 5’inin lise
mezunu oldugu, %14’tnun Universite mezunu oldugu ve %3. 5’inin yuksek lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %28,4°Unin

babalarinin 6grenim durumunun ortaokul oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilanlarin  annelerinin  6grenim  durumlari incelendiginde
%44,7°sinin ilkokul mezunu oldugu, %25,6’sinin ortaokul mezunu oldugu, %21,4’linlin
lise mezunu olugu, %6,5’inin iiniversite mezunu oldugu, %1,7’sinin de yiiksek lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilanlarin  %44,7’sinin

annelerinin 6grenim durumunun ilkokul oldugu belirlenmistir.
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Calismaya katilanlarin %85’inin evinde anne, baba ve kardesleri disinda kimsenin
yasamadigi, %]15’inin ise anne, baba ve kardesleri disinda birilerinin yasadig
belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %85’inin evinde anne, baba ve

kardesleri disinda kimsenin yagamadig tespit edilmistir.

Calismaya iligskin sonuglar incelendiginde aragtirmaya katilanlarin %65.71’inin
anne, baba ve kardesleri disinda kendileriyle birlikte biiylikanne, biiylikbaba veya
herikisinin yasadigi, %20’sinin amca, dayr veya her ikisinin yasadigi, %8.57 sinin
yegeninin yasadigi, %4.29’unun damat, yenge veya her ikisinin yasadigi ve %1.43’linlin
kendisiyle birlikte teyze, hala veya her ikisinin yasadigi belirlenmistir. Buna gore
arastirmaya katilanlardan anne, baba veya kardesleri disinda evlerinde kalan kisilerin

%65.71’1nin biiyiikanne veya biiylikbaba oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgulart incelendiginde, arastirmaya katilanlarin %74.5’inin
mesleginin ev hanimi oldugu, %19.3’{inlin serbest meslek-diger ile ugrastigi, %3.9’unun
memur ve %2.3’ilinlin de esnaf oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan

ogrencilerin %74.5’inin annesinin mesleginin ev hanimi oldugu belirlenmistir.

Calismaya iliskin sonuglar incelendiginde arastirmaya katilanlarin %84.1’inin
serbest meslek-diger ile ugrastigi, %11 inin esnaf oldugu ve %4.9’unun da memur oldugu
tespit edilmistir. Buna goére arasgtirmaya katilan 6grencilerin %84.1’inin  babasinin

mesleginin serbest meslek-diger oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilanlarin %54.4’{iniin hane gelirinin aylik 2001 TL ve iizerinde
oldugu, %27.6’sinin 1501 TL — 2000 TL arasinda bir gelire sahip oldugu ve %18’inin de
1000 TL — 1500 TL arasinda bir gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Buna gore
arastirmaya katilanlarin %54.4’linlin aylik hane gelirinin 2001 TL ve iizerinde oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin %73.7’sinin yasadiklar1 evin kendi evleri oldugu,
26.3”’10k kisiminda yasadiklari evin kiralik oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaya

katilanlarin %73.7’sinin yasadiklart evin kendilerine ait oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilanlarin %86.6’sinin aylik ev kirasinin 500 TL — 1000 TL arasinda
oldugu, %13,4’Uniin de aylik kira bedeli 1001 TL — 1500 TL ve 1501 TL veya uzerinde
oldugu saptanmistir. Buna goére arastirmaya katilanlardan kirada oturanlarin %86.6’sinin

aylik kirasinin 500 TL — 1000 TL arasinda oldugu tespit edilmistir.
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Aragtirmaya katilanlarin %70’inin evinin dogalgaz ile 1sindig1, %30’unun evinin
komur ve elektrikli soba ile 1sindig tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin
%70’inin evinin dogalgaz ile 1sindig1 belirlenmistir. Bunda arastirmanin en genis

orneklemi olan Istanbul’un dogalgaz kullanimindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Calismaya katilanlarin yaklasik %80.3’Unun ev igerisinde kendisine ait odasinin
oldugu%19.7’sinin de ev icerisinde kendisine ait odasinin olmadigi tespit edilmistir.
Bundan yola ¢ikarak, aragtirmaya katilanlarin %80.3’Unin kendisine ait odasinin oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgular1 g6z oniinde bulundurulduguda calismaya katilanlarin
%69.8’inin ev igerisinde kendisine ait bilgisayarmin oldugu, %30.2’sinin ev icerisinde
kendisine ait bilgisayarinin olmadig tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin

%69.8’inin kendisine ait bilgisayarinin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin %60.6’sinin okuldan sonra 1-3 saat arasinda bilgisayarda
vakit gecirdigi, %32.1’inin okuldan sonra 6 saat ve iizeri bilgisayarda vakit gegirdigi ve
%7.3’0nln de 4-6 saat arasinda okuldan sonra bilgisayarda vakit gecirdigi belirlenmistir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin %60.6’sinin okuldan sonra 1-3 saat arasinda vakit

gecirdigi tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda arastirmaya
katilanlarin %41.8’i ailesiyle 6 saat ve tizerinde vakit gegirdigi, %35.4’( 4-6 saat arasinda
bir vakit gegirdigi ve %22.8’inin de ailesiyle 1-3 saat arasinda giinliik vakit gegirdigi
belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %41.81 ailesiyle birlikte giinde 6 saat

ve Uzeri vakit gecirmektedir.

Aragtirmaya katilanlarin %65.4’0n0n anneleri ile iletisiminin ¢ok iyi oldugu,
%24.7’sinin iyi oldugu, %48.7’sinin ne iyi ne de kotii oldugu, %1 inin kotii oldugu ve
%0.2°sinin de ¢ok kotii oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin anneleyle olan
iletisimleri bes puan iizerinden hesaplandiginda (Gticlii iletisim=5, Sagliksiz iletisim=1)
ogrencilerin anneleriyle iletisimine iligkin puan ortalamalarimin 4.54 oldugu tespit
edilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %65.4’linlin anneleriyle iletisiminin ¢ok iyi

oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilanlarin %62.7°sinin babalar1 ile iletisiminin ¢ok iyi oldugu,

%24.6’s1n1n iyi oldugu, %9.6’sinin ne iyi ne de kotii oldugu, %1.7’sinin kotii oldugu ve
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%1.5’inin de c¢ok kot oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin babalariyla olan
iletisimleri bes puan {lizerinden hesaplandiginda (Giiglii iletisim=5, Sagliksiz iletisim=1)
babalariyla iletisimine iliskin puan ortalamalarinin 4.45 oldugu tespit edilmistir. Buna
gore arastirmaya katilanlarin %62.7°sinin babalariyla iletisiminin ¢ok iyi oldugu

belirlenmistir.

Calismaya iliskin bulgular incelendiginde aragtirmaya katilanlarin %62.9’unun
haftasonlar1 saat 08.00 — 10.00 arasinda uyandigi, %26.3 liniin saat 10.01 — 12.00 arasinda
uyandigr ve %10.8’inin de 12.01 ve sonrasinda uyandigi belirlenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan 6grencilerin %62.9’unun haftasonlar1 sabah erken uyandig: tespit
edilmistir. Okul giinleri-haftai¢i erken uyandiklarindan dolay1 haftasonlar1 da erken

uyandiklar diisiinlmektedir.

Arastirmaya katilanlarin %61.2’sinin bedensel hastaliklardan o6tiirii hastalik
sebebiyle devamsizlik yaptigi, %26.7 sinin keyfi nedenlerden dolay1 devamsizlik yaptigi,
%12.1’inin de kii¢iik hastaliklar (grip, soguk alginlig1 vb.)’dan 6tiirii devamsizlik yaptigi
tespit edilmistir. Buna gore 0grencilerin devamsizlik yapma sebeplerine bakildiginda

2%61.2’sinin bedensel hastaliktan 6tiirli devamsizlik yaptiklart belirlenmistir.

Calismaya katilanlarin %72.3’linlin servisle okula ulagim sagladigi, %14.4’{iniin

Ozel aragla okula ulasim sagladigi, %12.9’unun da okula yiiriiyerek ulasim sagladig
belirlenmistir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin %72.3’linlin okula servisle ulagim

sagladiklar tespit edilmistir.

Calismaya katilanlarin  %34.9°’unun haftasonlarim1 genellikle ders calisarak
degerlendirdigi, %12.6’sinin genellikle ailesiyle vakit gecirdigi, %9.9’unun genellikle
telefonla vakit gecirdigi, %7.6’simmin genellikle 6dev yaptigi, %7.6’sinin genellikle
bilgisayarda vakit ge¢irdigi, %6.7’sinin genellikle arkadaslariyla oyun oynadigi,
%6.5’inin genellikle televizyonda vakit gecirdigi, %5.9’unun genellikle arkadaslariyla
vakit gecirdigi, %4.8’inin genellikle spor aktiviteleriyle ugrastigi, %2.3’iiniin genellikle
sosyal medyaya takildigi, %0.6’sinn genellikle dinlendigi, %0.4 {inlin genellikle muzik
dinledigi ve %0.2’sinin de genelde tek basina kaldigi belirlenmistir. Buna gore

Ogrencilerin %34.9’unun haftasonlar1 ders caligsarak vakit gegirdikleri tespit edilmistir.
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Aragtirmaya katilanlarin = %30.72’sinin matematik, %?26.27’sinin Inkilap,
%12.08’inin Bilisim sistemleri, %7.84 iiniin Ingilizce, %7.63 {iniin Tiirkce, %3.39’unun
Sosyal, %2.75’inin Beden Egitimi, %1.69’unun Fen Bilgisi, %1.27’sinin Kuliip,
%1.06’sinin Resim, %0.42’sinin Miizik, %0.42°sinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
%0.21’inin Spor ile ilgili dersleri ve %0.21’inin Ispanyolca Dili dersini ¢ok sevdigi
belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin %30.72’sinin en ¢ok sevdigi dersin

matematik oldugu tespit edilmistir.

Calismaya iliskin bulgular gbéz Oniine alindiginda arastirmaya katilanlarin
%79.54’1 okulu egitim yuvasi olarak gormekte, %19.21°1 zoraki bir is olarak gérmekte,
%0.84’1i Sosyallesmenin yeri olarak gérmekte ve %0.42°si de eglence merkezi olarak
gormektedir. Buna gore 6grencilerin %79.54°li okulu egitim yuvasi olarak gordukleri

tespit edilmistir.

Calismaya katilanlarin %30.23’0 Matematik, %14.73’0 Fen Bilgisi, %10.59°u
Tiirkce, %8.53’ii Sosyal, %8.27’si Ingilizce, %6.98’i Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
%6.20’s1 Miizik, %5.43°1 Beden Egitimi, %4.39’u Bilisim Sistemleri, %3.62°si Resim,
%0.78’1 Inkilap ve %0.26’s1 Ispanyolca dersini hi¢c sevmedigi belirlenmistir. Buna gore

arastirmaya katilanlarin %30.23°1i Matematik dili dersini sevmedikleri belirlenmistir.

Aragtirmaya katilanlarin  %24.12°si okul olmamasi durumunda calisacagini
diisiinmekte, %23.30’u gelecek ile ilgili bir takim caligmalar yapmay: diisiinecegi,
%15.46’°s1 baz1 seyleri kendisi 6grenmeye calisir, %13.20°s1 hicbir sey yapmaz, %8.87’si
eglenmeyi tercih ederdi, %6.60’1 dinlenirdi ve %5.57’si de spor yapmakla ugrasacagini
belirtmistir. Buna gore arastirmaya katillanlarin %24.12°si okul olmamasi1 durumunda

calismay diislindiigii tespit edilmistir.

Okuldan sonra bilgisayarda vakit gecirme siirelerine ile sinif diizeyleri arasinda
Ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okuldan sonra
bilgisayarda 1-3 saat arasinda ¢alisanlarin %39’unun 8. Sinif 6grencisi oldugu, okuldan
sonra bilgisayarda 4-6 saat arasinda vakit gegiren Ogrencilerin %39.4°Un0n 6. Simif
ogrencisi oldugu ve okuldan sonra bilgisayarda 6 saat ve Uzerinde vakit gecirenlerin
%42.4’ntn 7. Smuf 6grencisi oldugu belirlenmistir. Gruplar arasinda yapilan ki-kare
analizi test sonucuna goOre iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu iligkinin sinif derecesi yiikselen 6grencilerin bilgisayarla daha az vakit

gecirdiklerinden kaynaklandig: diistintilmektedir.
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Aileleriyle gecirdikleri vakit ile devamsizlik yapanlarin devamsizlik sebepleri
arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okulda kuguk
hastaliklar (grip, soguk alginlig1 vb.) sebebiyle devamsizlik yapanlarin %45’inin ailesiyle
6 saat ve lizeri vakit ge¢irdigi, hastalik sebebiyle okula devamsizlik yapan 6grencilerin
%40,8’inin ailesiyle 4-6 saat arasinda vakit gegirdigi, keyfi nedenlerden 6tlri okula
devamsizlik yapanlarin ise %45.5’inin ailesiyle 6 saat ve iizerinde vakit gecirdigi
belirlenmistir. Ayrica yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Aylik gelir diizeyleri ile devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik sebepleri
arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okulda kiiguk
hastaliklar (grip, soguk algilig1 vb.)’dan 6tiirti devamsizlik yapanlarin %47.4°( ailesinin
aylik 2001 TL ve tlizeri bir gelire sahip oldugu, devamsizlik yapma sebebi hastalik
olanlarin %49.5’i ailesinin aylik 2001 TL ve iizeri bir gelire sahip oldugu, keyfi amach
devamsizlik yapanlarin %62.8’inin ailesinin aylik 2001 TL ve (zeri bir gelire sahip
oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Babalarinin egitim durumu ile devamsizlik yapan ogrencilerin devamsizlik
sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore,
okulda kiiclik hastaliklar (grip, soguk algmligr vb.)’dan &tiirii devamsizlik yapanlarin
%35’inin babasinin lise mezunu oldugu, hastalik sebebiyle okula devamsizlik yapanlarin
%26.3’Unun babasinin lise mezunu oldugu, okula keyfi sebeplerden 6tiirti devamsizlik
yapanlarin ise %34.9’unun babasinin ilkokul mezunu oldugu tespit edilmistir. Ayrica
yapilan ki-kare analizi test sonucuna gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmamaktadir.

Annelerinin egitim durumu ile devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik
sebepleri arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore,
okulda kiigiik hastaliklar (grip, soguk alginligi vb.)’dan otiirii devamsizlik yapanlarin
%31.6’smin annesinin ortaokul mezunu oldugu, okula hastaliktan o6tlirli devamsizlik
yapanlarin %50’sinin annesinin ilkokul mezunu oldugu, okula keyfi sebeplerden 6tlr(
devamsizlik yapanlarin ise %41.9’unun annelerinin ilkokul mezunu oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan ki-kare analizi test sonucuna gore iki grup arasinda anlamli

istatistiksel bir iliski bulunmamaktadir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin okulu ne olarak gordiikleri ile aylik hane gelir
grubu arasinda ki-kare analizi yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, aylik
geliri 1000-1500 TL arasinda olanlarin %83.9’u okulu egitim yuvasi olarak gordiigi,
aylik geliri 1501-2000 TL arasinda olanlarin %84°U okulu egitim yuvasi olarak gordiigii,
aylik geliri 2001 TL ve lzerinde olanlarin da %75.4’U okulu egitim yuvasi olarak gordiigii
belirlenmistir. Gruplar arasinda yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore ise iki faktor

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

Okula ulagim yontemi ile aylik bireysel gelirleri arasinda ki-kare analizi
yapilmistir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, okula araba ile ulagim saglayanlarin
%59.4’Undn ailesinin aylik 2001 TL ve tizeri geliri oldugu, okula servis ile gidenlerin
%71.7°sinin ailesinin aylik 2001 TL ve {izeri gelirinin oldugu, okula yiiriiyerek ulasim
saglayanlarin %50.4’0ndn ise ailesinin aylik 2001 TL ve iizeri gelire sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica gruplar arasinda yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskinin aylik gelir
diistiikge okula yiiriiyerek ulasim saglayanlarin sayisinin artmasindan ve aylik gelir
arttikca okula servis ve 0Ozel aragla ulasim saglayanlarin sayisinin artmasindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Okulda devamsizlik yapma sebebi ile cinsiyet arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore, kadinlarin %56.2°sinin hastalik nedeniyle okulda
devamsizlik yaptigi, erkeklerin %65’sinin hastaliktan dolayr okula devamsizlik yaptigi
belirlenmistir. Ayrica yapilan ki-kare test analizi sonucuna gore gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

6.2. Oneriler

Arastirmaya katilanlarin  ¢ogunlugunun okuldan sonra 1-3 saat arasinda
bilgisayarda vakit gecirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okul sonrasinda bilgisayara
gecirmis olduklar bu vaktin 6zellikle neyle harcandig1 ve ¢ocugun internet kullanima ile
ilgili gerekli sekilde bilgilendirilmesinin saglanmasi ¢ocugun egitim hayati icin biiyiik

Onem tasimaktadir.

Arastirmaya katilanlarin onda ikisinden fazlasinin keyfi nedenlerden Gtiirii

devamsizlik yaptigi, tespit edilmistir. Buna gore Ogrencilerin okulda gérmiis olduklari
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egitimin daha saglikli bir sekilde kendisine aktarilmasi ve verim almasi noktasinda
derslerine diizenli bir sekilde girmesi ve derslerinin takibini yapmasi 6nem tagimaktadir.
Bu noktada Ogrencilere verilecek bir takim bilgilendirici seminerler ile
bilinglendirilmeleri saglanmali ayrica rehberlik hocalarmin da yardimiyla 6grencilerin
okulda devamsizlik yapma sebeplerinin tespit edilmesi saglanmalidir. Yapilacak
tespitlerden sonra okulda varsa okul sosyal hizmet uzmani ve rehberik hocasinin
yonlendirmesiyle bu 6grencilere yonelik psiko-egitim programlari tasarlanarak derslerine

tam katilimi saglanmalidir.

Arastirmaya katilanlarin ¢ogunun en ¢ok sevdigi dersin matematik oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunun da en sevmedigi dersin matematik oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin gegmis hayatlarinda yasamis olduklar1 baz1 nedenleren &tiirii
matematige karst siirekli ¢ekimser davranmaktadir. Ogrencilerin matematk derslerine
olan ilgisinin eksikligi bu sorunlarin basinda oldugu diisiiniilmektedir. Yapilacak bazi
bilgilendirici ve egitici ¢alismalar sonrasinda matematik dersini 6grencinin sevmesi ve

derse katilimi saglanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik dersini seven ve sevmeyenlerin ortak
olmas1 dgretmen kaynakli olabilir. Ogretmen kaynakli oldugunu tespit etmek ve bu
durumu yetkililere bildirmek ve geregini yerine getirmek derse olan sevgiyi arttirabilir.
Ancak boyle bir ¢aligma icin gerekli izinlerin verilmesi sarttir. Bu arastirma ancak 6zel
izinle miimkiin olabilecegini, normal bir arastirma i¢inde Ogretmenler ve idareciler
hakkinda sorulara izin verilmedigini asikardir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi igin

gerekli mercilere, sivil toplum kuruluslar araciligiyla bagvuru yapilabilir.
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EKLER

EK1:VERIi TOPLAMA ARACI(ANKET)

Sevgili Ogrenciler;

Bu arastirma Istanbul Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii 6-7-8 smiflar1 6grencilerine Okul
Sosyal Hizmeti Baglaminda Ortaokul Ogrencilerinin Refah Diizeylerinin Devamsizlik Durumlarina
Etkisinin Incelenmesine dair 6grenci goriislerinin incelenmesi amaciyla planlanmistir. Elde edilen veriler
Istanbul Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Sosyal Hizmet Yiksek Lisans bitirme tez
calismast i¢in kullanilacaktir. Anketin cevaplar1 gizli kalacagini, sonuglar acgiklandiktan sonra sizlerle

paylasilacagini belirtmek istiyoruz. Aragtirmanin gegerli ve giivenilirligi acisindan sorularin dikkatli ve

eksiksiz olarak yanitlanmasi 6nemlidir.

Katilimimiz igin tesekkiir ederiz.

Istanbul Uskiidar Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Hizmet Yiiksek Lisans Ogrencisi

Mustafa IPEK
A. SOSYO-DEMOGRAFIK BILGILER

1. Cinsiyetiniz nedir?

( )Kiz ( ) Erkek
2. Smmf diizeyiniz nedir?

()6 ()7 ()8
3. Yasmmiz?(LUtfen Belirtiniz:......... )
4. Kiminle yastyorsunuz?

( ) Anne ( ) Baba ( ) Anne-Baba ( ) Dede ( ) Nine
5. Anne ya da baba isaretlenmemisse nedeni?

( ) Bosanma ( ) Vefat
6. Aileniz ile yasamyorsaniz kiminle birlikte yasiyorsunuz?

( ) Uzak akrabalar () Diger
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7. Kag kardessiniz?

()13 ()45 ()5+
8. Kronik (tekrar eden) bir hastaliginiz var mm?
( )var () Yok

9. Evinizde Kaldigimiz Odada Kac Kisi Yatmaktasimiz?

()13 ()45 ()5+
10. Annenizin Egitim Durumu Nedir?

() llkokul

() Ortaokul

( ) Lise

( ) Universite
( ) Yuksek lisans

11. Babanizin egitim durumu nedir?
( ) llkokul

() Ortaokul

( ) Lise

( ) Universite

() Yuksek lisans

12. Anne baba ve kardeslerinizin disinda evinizde siirekli kalan bir akraba-

yakin var mi?

() Var () Yok

Var ise kim/kimlerdir? (Lutfen belirtiniz.................oocooiiiii i,
13. Annenizin meslegi nedir?

( ) Ev Hanim

() Memur

( ) Esnaf

() Serbest Meslek (Doktor Avukat Mimar)

( ) Diger
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14. Babanizin meslegi nedir?
() Memur
( ) Esnaf
() Serbest Meslek (Doktor Avukat Mimar)
() Diger
15. Evinize Giren Aylik Gelir Ortalama Nedir?
( ) 1000TL-1500 TL
( )1501 TL -2000 TL
( ) 2001 TL tzeri
16. Eviniz kira m?
() Evet ( ) Haywr
17. Kira ise ne kadar?
( )500TL - 1000TL
( ) 1001TL - 1500TL
( ) 1501TL uzeri
18. Evin 1sinmasi ne ile saglaniyor?
( ) Dogalgaz ( ) Kémur () Elektrikli Soba
19. Evinizde size ait odaniz var m?
() Evet ( ) Hayir
B.ARASTIRMAYA YONELIK SORULAR
1. Evinizde bilgisayar var mi?
() Evet ( ) Hayrr
2. Okuldan sonra bilgisayarda ne kadar vakit harcarsimz?

()1-3saat ( )4-6saat ()6 saatve lzeri

3. Ailenizle glinde kag saat birlikte vakit gegiriyorsunuz?
()1-3saat ( )4-6saat ( ) 6saatve Uzeri

4. Annenizle iletisiminiz nasil?
( ) Cok kot
() Koti
( ) Ne iyi ne kot
()Iyi
() Cokiyi
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5. Babamizla iletisiminiz nasil?
( ) Cok koti
() Koti
( ) Neiyi ne kotu
() lyi
(1) Cokiyi

C.ARASTIRMADA OGRENCILERININ DUSUNCELERININ

BELIRLENMESINE YONELIK ACIK UCLU SORULAR

1. Hafta ici Bos zamaninizda neler yapiyorsunuz?

2. Okula hangi yolla ulasim saghyorsunuz?

3. Okulda en sevdiginiz ders hangisi?

4. OKulda en sevmediginiz ders hangisi?

Nedeni nedir? (Latfen belirtiniz:..........coooo i
5. Hafta sonlari1 sabah saat kac¢ta uyanirsiniz?

( ) 08.00-10.00

( ) 10.01- 12.00

() 12.01 ve lzeri
6. Okulu ne olarak gériyorsun?

8. Okul olmasaydi ne yapardin?

9. Devamsizlik yapiyorsaniz sizi devamsizlik yapmak zorunda birakan bir

engeliniz ya da hastah@iniz var mm?
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