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OZET

AKIL VE ZEKA OYUNLARININ 60-72 AYLIK COCUKLARIN ERKEN
OKURYAZARLIK BECERILERINE ETKIiSIiNIiN iNCELENMESI

Bu arastirmada akil ve zeka oyunlarmin c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine etkisi incelenmektedir. Arastirmanin evrenini, Bursa il Merkezinde okul
Oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir.
Bursa 11 Merkezi, Niliifer ilgesinde bulunan MEB’e bagl 6zel okul biinyesindeki
anasinifina, Osmangazi il¢esindeki MEB’e bagli bagimsiz anaokuluna ve Osmangazi
ilcesindeki MEB’e bagli ilkogretim okulu biinyesinde bulunan anasinifina devam eden
deney grubunda yer alan 30, kontrol grubunda yer alan 30 ¢ocuk olmak tizere toplam 60
cocuk arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Orneklemi olusturan cocuklara 6n test
asamasinda Denver Gelisim Tarama Testi II ve FErken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci (EOBDA) uygulanmstir. Ug ayr1 okulda bulunan ii¢ farkli deney
grubu ile 16 ders (40 dakika) akil ve zeka oyunlar1 egitimi verilerek son testte tiim
gruplara Denver Gelisim Tarama Testi II ve Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci (EOBDA) uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS paket programi
ile analiz edilmistir. Iki grubun karsilastirilmasinda kullanilacak ydntemin belirlenmesi
icin One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi ile arastirilmistir. Her bir grubun kendi
icerisinde On test-son test sonuglarinin Karsilastirllmasinda Paired Samples t-Test

kullanilmistir. Anlamlilik degeri olarak 0,05 alinmistir.

Arastirma sonucunda sosyo-demografik degiskenler dogrultusunda deney
grubundaki ¢ocuklarin EOBDA’nin sonuglar incelendiginde anne egitim diizeyi, daha
once okul oncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime giinlilk devam sekline gore
bazi alt boyutlarda anlamli iliski bulunmaktadir. Baba egitim diizeyine gore anlamli
farklilik bulunmamaktadir. Akil ve zeka oyunlar1 egitimi dogrultusunda deney ve
kontrol gruplarmin son test karsilastirilmasinda yazi farkindaligi ve Oykiiyii anlama
toplam puanlarinda anlamli fark bulunmustur. Sesbilgisel farkindalik becerileri, gorsel
eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam puanlarinda ¢ok yiiksek anlamli fark

bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik Becerileri, Akil ve Zeka Oyunlari, Coklu
Zeka, Oyun, Gelisim



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE IMPACT OF THE MIND AND
INTELLIGENCE GAMES ON THE EARLY LITERACY SKILLS OF 60-72
MONTHS OF CHILDREN

In this study, the effect of mind and intelligence games on children's early
literacy skills is examined. The population of the study consists of children between the
ages of 60-72 who attend pre-school education institutions in Bursa City Center. 30
children in the experimental group and 30 children in the control group, attending the
kindergarten within the private school affiliated to the Ministry of National Education in
Bursa City Center, Niliifer district, the independent kindergarten under the Ministry of
Education in Osmangazi district and the kindergarten under the Ministry of Education
in Osmangazi district A total of 60 children constitute the sample of the study. Denver
Developmental Screening Test 1l and Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA)
were applied to the children in the sample. With three different experimental groups in
three different schools, 16 lessons (40 minutes) of mind and intelligence games were
given training, and the Denver Development Screening Test Il and the Early Literacy
Skills Assessment Tool (EOBDA) were applied to all groups in the posttest. Collected
data were analyzed with SPSS package program. It was investigated with the One-
Sample Kolmogorov-Smirnov Test to determine the method to be used in the
comparison of the two groups. Paired Samples t-Test was used to compare the pre-test

and post-test results of each group. 0.05 was taken as the significance value.

As a result of the research, when the results of EOBDA of the children in the
experimental group are examined in line with the socio-demographic variables, there is
a significant relationship in some sub-dimensions according to the mother's education
level, previous pre-school education status, and daily attendance to preschool education.
There is no significant difference according to the education level of the father. In line
with the mind and intelligence games training, a significant difference was found in the
total scores of print awareness and story comprehension in the posttest comparison of
the experimental and control groups. There is a highly significant difference in the total

scores of phonological awareness skills, visual matching and pre-writing skills.

Keywords: Early Literacy Skills, Mind and Intelligence Games, Multiple Intelligences,
Game, Development
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SIMGELER ve KISALTMALAR DiZiNi
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EOBDA : Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci
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1.GIRIS

Oyun, bebegin diinyaya gozlerini actifi andan itibaren baglayan hayati
anlamlandirma siirecidir. Cocuklar oyun oynayarak yasamin provasini yaparlar, merak
ettikleri durumlart deneyimleme firsat1 bulurlar, duygularin1 disa vurarak kendini ifade
ederler, olumsuz duygu ya da durum karsisinda problem ¢dzme yetenegi gelistirirler.
Cocugun fiziksel, sosyal, psikolojik, duygusal ve bilissel alanlar1 basta olmak iizere
bircok gelisim alaninda oyunun 6nemi vurgulanmaktadir. Egitim siirecinde ¢ocuklara
kazanilmasi beklenen davraniglar oyun yolu ile sunulmaktadir. Bu baglamda oyun

cocugun yasaminda temel ihtiya¢ olarak goriilmektedir. (Egemen, Yilmaz ve Akil,

2004).

Oyun sirasinda bilissel siireglerin oldugu 6nemli bir noktadir. Bu siireglerde
zekanin etkisinde gergeklestirmektedir. Zeka, bireyin diisiime, nesnel gergekleri
algilama, yargilama, kavrama, akil yiiriitme ve sonug ¢ikarma gibi zihinsel yeteneklerin
tamamudir. Zeka temelinde genetik faktorleri barindirsa da uygun cevre ve uyaranlar ile
egitilip gelistirilebilir (Ongdren ve Sahin, 2008). Bu anlamda bilgi gerektirmeyen,
yaraticilik, hizli diisiinme, akil yiiriitme, problemlere 6zgiin ¢oziimler bulma gibi
zekanin Uriinii olan kavramlarla akil ve zeka oyunlarindan bahsedilmektedir. Akil ve
zeka oyunlar eglenerek bir¢ok alanda kazanim saglama da onemli rol oynamaktadir

(Cagir, 2020).

Zeka oyunlarinin igerdigi kazanimlarin farkli becerilere de olumlu etkisi s6z
konusudur. Ornegin erken okuryazarlik becerileri agisindan &nemli bazi durumlar;
dikkat, algi, segicilik gibi kazamimlart ile iliskilendirmek miimkiindiir. Erken
okuryazarlik, ¢ocugun bebeklik déneminde ev ortamindaki uyaranlar ile baslayarak
okul oOncesi egitimde desteklenen formal okuma-yazmanin alt yapisini olusturan
beceridir. Arastirmalar dogrultusunda erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocugun sadece
okuma-yazma 6grenimini kolaylastirmakla kalmayip ilkokul birinci sinifta basladigi
akademik  yasamimin  ilerleyen  yillarinda da  olumlu  etkisi  oldugu

savunulmaktadir(Kargin ve ark., 2015; Giil, 2007 ).



1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, akil ve zeka oyunlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

erken okuryazarlik becerilerine etkisini incelemektir.

Alan yazinda akil ve zeka oyunlar iizerine sinirli kaynaklar bulunmaktadir.
Yapilan literatiir taramasinda zeka oyunlarinin ¢ocuklar iizerinde farkli kazanimlar
incelenerek, olumlu gelismeler sagladigina deginilmistir. Kullanilacak olan akil ve zeka
oyunlarinin kazanimlarinin, erken okuryazarlik becerisinin alt yapisi ile iliskili oldugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla oyun yoluyla c¢ocuklarin gelisim ve akademik

basarilarinin temelinin desteklenmesi s6z konusudur.

1.2.Hipotezler (Denenceler)

Arastirmanin bazi degiskenler acisindan incelenmesi;

H1. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri okul dncesi egitime

devam etme sekline gore farklilik gosterir.

H2. Orneklemde yer alan cocuklarin erken okuryazarlik becerileri daha énce okul

oncesi egitim alma durumlarina gore farklilik gosterir.

H3. Orneklemde yer alan cocuklarin erken okuryazarlik becerileri annenin egitim

diizeyine gore farklilik gdsterir.

H4. Orneklemde yer alan cocuklarm erken okuryazarlik becerileri babanm egitim

diizeyine gore farklilik gosterir.

Akil ve zeka ovunlar egitiminin cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (sesbilgisel

farkindalik, vazi farkindaligi, oykiiyi anlama, gorselleri eslestirme ve vyazi yazma

oncesi beceriler) puan ortalamalarina etkisi ile ilgili olarak:

HS. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

H6. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri 6n test ve son

test puanlari arasinda anlamli fark yoktur.



1.3.Arastirmanin Onemi

Cocugun dogumdan itibaren yetigkinlige kadar gecirdigi siirenin en Onemli
ozelligi biiylime ve gelismenin siirekli olarak devam etmesidir. Biiyiime, kiginin hem
fiziksel olarak bedeninde hem de i¢ organlarindaki agirlik ve boy olarak nicel artisi,
gelisim ise canlinin déllenme ile baslayarak duygusal, zihinsel, bedensel, sosyal ve dil
gelisimleri yoniinden en son noktaya varincaya kadar siirekli ilerleme ve degisim
gosteren bir siirectir. Bir insanin yasaminin bliylime ve gelisimin en hizli oldugu dénem
ilk alt1 yilidir. Bu dénem ¢ocugun cevresiyle en fazla etkilesim igerinde oldugu
zamandir (Turkoglu, 2016). Erken c¢ocukluk dénemini kapsayan bu donem g¢ocugun
hem sosyal ve duygusal gelisiminin hem de kisilik gelisimi, temel aligkanliklarin, bilgi

ve becerilerin kazanilip gelistirilmesinde 6nem arz etmektedir (Kocak ve ark., 2014).

Egitim cocugun anadili kazanmasi asamasinda yol gdsterici bir aractir. ilk
donemlerde cocugun konugsmasi amaciyla desteklenmesi, uygun ortam ve uyaranlar
hazirlanmas1 ¢ocugun dil gelisimine destek vererek kapasitelerini en iist diizeyde
kullanmalarin1 saglamaktadir. (Kogak ve ark., 2014). Cocuk, oyun oynarken iki unsurun
etkisi altinda kalmaktadir: Bunlardan birincisi ¢ocugun igerisinde oldugu aile, dogal ve
kiiltiirel gevre; ikincisi ise genetik olarak getirilen zeka, algilama, yorumlama, yaratma
ve sosyal reaksiyonlardir. Bu nedenle oyun, bir¢ok arastirmaciya gére ¢ocugu tanimanin
en iyi yolu olarak goriilmektedir. Ilkokul ¢agindaki cocuklar 6zellikle kisisel 6zellikleri
dogrultusunda bilingli olarak yaratici ve merak uyandirict oyunlara yonelmektedirler

(Altun, 2017).

Tiim gelisim alanlarim1 destekleyen oyunun biligsel agidan da onemlidir. Bu
anlamda biligsel beceriler kapsaminda zeka degerlendirildiginde; zekanin gelisme
siirecinde biyolojik etkenlerin dnemli rol oynadigi goriilmektedir. Ornegin, kiiltiirler
degisik zeka tiirlerine 6nem vermektedir. Dolayisiyla fazla deger géren zeka tiiriiniin
diger zeka tiirlerine oranla daha hizli ve ¢ok gelisim sagladigi goriilmektedir. Bu
baglamda ¢evrenin zeka gelisimi {izerindeki etkisi yadsinamaz bir gercektir (Talu,

1999).

Zihin, uyum ve Oziimleme arasinda aktif olarak siirekli devam eden karsilikli
etkilesim neticesinde gelisim gostermektedir. Oyun ise, 6ziimlenen bilgilerin sisteme
yerlestirilmek suretiyle uyum saglamasidir ve cocugun bilgiye hakim olabilmesi i¢in en

etkili aractir. Piaget, cocuk distan bir sey 08renemeyecegini fakat ¢evresi ile kurdugu



etkilesim dogrultusunda bilissel becerilerinin gerceklestirebilecegini ifade etmektedir
(Tirkoglu, 2016). Zeka oyunlari, kisinin kendi sahip oldugu potansiyelin farkinda
olmalari, problemler karsisinda hizli, dogru ve 6zgiin ¢oziim yollar iiretebilmelerini

saglayan biligsel siirecler biitiiniidir (Altun, 2017).

Zeka, algilar ve kavramlart kullanarak somut ya da soyut objeler arasindaki
etkilesimi kavrayabilme, akil yiiriitebilme, soyut diisiinebilme ve bu bilissel becerileri
bir amaca uygun olarak kullanabilme o6zellikleri olarak nitelendirilmektedir. Zihinsel
gelisimde iki etken s6z konusudur, bunlarda biri kalitim digeri ise ¢evredir. Bu anlamda
cocugun kalitimsal olarak getirdigi 6zellikler, cevresel etkenler tarafindan kalitimsal
smirin sonuna kadar gelistirilebilir ya da sinirlandirilmast miimkiindiir (Tiirkoglu,

2016).

Oyun; c¢ocugun ruhsal ve bedensel olarak gelisimine destek veren, ayni
zamanda yetiskinlik donemindeki yasantisinin provasini yapmasina firsat vermektedir.
Dolayisiyla oyun hayatimizin ¢ikarilamaz bir parcasi olup, kac yasinda olursa olsun
bireyin yasam becerilerine sayisiz katki saglamaktadir. Sosyal etkilesim de olumlu

yonde etkileyen oyun hem eglenceli hem de yaraticidir (Kogyigit ve ark., 2015).

Bireyin bulundugu ortama uyum saglamasi egitimin en énemli hedefleri arasinda
yer almaktadir. Bu becerinin kazanilip gelismesinde okul Oncesi egitimin Onemi
yadsinamaz. Becerilerin gelisiminde kritik donemler dikkate alindiginda, bu dénemde

verilmesi planlanan egitim biiyiik 6nem tagimaktadir (Giiney, 2012).

Okul oncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalari birbirinden oldukga farklidir. Genellikle uyguladiklar:
egitimin ve buna uygun O0grenme ortaminin erken okuryazarlik becerileri agisindan
olduk¢a fakirdir. Arastirmalar, O6gretmenlerin smf icgerisinde yazili materyallerin
kullanilmast, harfler ve sesler ile etkilesimde bulunulmasi ve kitap okuma etkinliklerine

yeterince yer vermedigini gdstermektedir (Ergiil ve ark., 2014).

Ailesinde hikaye ve masal dinleyen, gorsel ve dilsel gelisimi destekleyen
tamamlama ve resim ¢izme kitaplariyla tanismis olan ¢ocuklar okul 6ncesi donemde de
zengin okuma yazma materyalleri ile pekistirilmesi sonucunda etkilesimli okuryazarlik

yasantisina hazir olmaktadir (Kutluca ve ark.,2014).



1.4.Varsayimlar
Aragtirma ile ilgili varsayimlar sunlardir;

. Cocuklarin gelisimsel degerlendirmesinde, Denver Gelisimsel Tarama Testi II'nin

yeterli oldugu varsayilmaktadir.

. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin anasinifina devam eden
cocuklarin  erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in yeterli oldugu

varsayllmaktadir.

. Ebeveynlerin sosyo-demografik bilgi formunda verdikleri bilgilerin dogru oldugu

varsayllmaktadir.

. Deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin uygulama siiresince aragtirmanin

sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmaktadir.
1.5.Smmirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir;

. Bursa il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh ii¢ farkli okulda

okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik 60 ¢ocuk ile sinirlidir.

. Normal gelisim gosteren, okuma-yazma bilmeyen, anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklar

ile simirhdir.

. Deney gruplar i¢in akil ve zeka oyunlar1 uygulamasi 16 ders ile sinirhidir.
. Erken okur yazarlik becerileri degerlendirme araci'nin Olgtiigii maddelerle
stnirhdir.



2.GENEL BILGILER

2.1. OYUN

Oyun, dogumdan itibaren baslayarak ¢ocugun hayati tanima ve
anlamlandirmasini saglayan temel ihtiyactir. Yeni dogan oOncelikle kendi viicuduna
dokunarak kendini tanimaya, ardindan c¢evresindeki nesnelere dokunarak oyunlastirma
yoluyla hayati tanimaya caligmaktadir. Oyun, ¢ocugun isteklerini, hayal diinyasini,
yasantilarini anlatirken kendine 6zgii kullandig1 bir yoldur. Cocugun fiziksel, sosyal,
psikolojik, duygusal ve bilissel alanlar1 basta olmak iizere bir¢ok gelisim alaninda
oyunun 6nemi vurgulanmaktadir (Egemen, Yilmaz ve Akil, 2004; Ozer, Giirkan ve

Ramazanoglu, 2006).

Oyun kavraminin anlami, yasanilan cografyaya, zamana ve Kkiiltlire gore
farkliliklar gosterebilecegi gibi, oynanan oyunlarin ¢ocuklarin zihinsel gelisim siire¢leri
ile dogru orantili olarak amaclari, kurallari ve oyunun yapisinda da degiskenlik

gostermektedir (Kogyigit ve Baydilek, 2015).

Cocugun ilerleyen yas ve gelisim seviyesi dogrultusunda oyunlarinin da
cesitlilik gostererek, icerik ve oyunlarin niteligi acisindan zenginlesmektedir. Bu
baglamda siireci degerlendirmek gerekirse, oyun oynanan mekan olarak; i¢ mekan
oyunlarindan dis mekan oyunlarina dogru bir yon izlenmektedir (Duman ve Kogak,

2013).

Okul 6ncesi donemde oyun, hem egitim amaciyla hem de istenilen davranislari
cocuga kazandirmak i¢in faydalanilan etkinliklerdendir. Cocuk i¢in oyunun Onemi
dikkate alindiginda, egitimcilerin bu konudaki bilgileri nem arz etmektedir (Kogyigit,

Tugluk ve Kok, 2007).
2.1.1.0yun Kuramlan

Oyun ile ilgili cok sayida arastirmaci ve egitimei farkl gortisler savunmaktadir.
Bu goriisler 19. yiizyilda yerini kuramlara birakmaktadir. Ilerleyen siirecte kavramlar
“Klasik oyun kuramlar1” ve “Modern oyun kuramlar1” olmak tizere iki ana baglik

altinda yer bulmaktadir.

Klasik oyun kuramlari, oyunun amacina ve ortaya ¢ikis sebebine deginmeye

calisarak 19. yilizyilda ortaya c¢cikmistir. Modern oyun kuramlari da oyunun ¢ocugun
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gelisimi  lizerindeki etkilerini aciklamak amaciyla 1920 yilindan sonra ortaya

cikmistir(Tirkoglu, 2016).

2.1.1.1. Klasik Oyun Kuramlari

Sonuglar1 bilimsel arastirmalara dayanmayan, genel olarak felsefi yorum
seklinde olan bu kuramlarin esas amaci oyunun oynanma nedeni iizerinde durularak,

icerigi ve sekline deginilmemektedir (Tiirkoglu, 2016).

1) Fazla Enerji Kuram: Kuram Friedrich Schiller ve Herbert Spencer tarafindan
ortaya atilmistir. Bu kuramcilara gore tabiatta bir tiir “giic bollugu” vardir ve herhangi
bir yikict faaliyette bulunmadan bu fazla enerjinin bir sekilde kullanilmasi

gerekmektedir. Insanlar ve hayvanlar iginde bu enerjiyi harcamanin tek yolu oyundur

(Cengiz, 1996).

2) Rahatlama ve Dinlenme kuram: Moritz Lazarus tarafindan gelistirilen bu kurama
gore, dinlenme ve uyku organizmanin canlanmasi i¢in yetersiz oldugunu
savunmaktadir. Bu anlamda insanin efor sarf ettigi yorucu bir aktivite sonrasinda
yagsamsal gorevlerinden farkli etkinlikler yapilmasi organizmanin dinlenip yeniden
canlanmasin1 saglamaktadir. Cocuk dinlenme ihtiyact duydugunda oyun oynamaktadir,
¢linkii viicut oyun oynayarak bedensel-bilissel yorgunlugunu gidererek yeniden enerji
depolamaktadir. Hayatin rutinlerinin yarattig1 gerilimlerden kurtulmak amaciyla; oyun
oynamak, kosmak, ziplamak, tirmanmak vb. etkinlikler yaparak organizmanin

dinlenmesi ve rahatlamas1 miimkiindiir (Tirkoglu, 2016).

3) Onciil Deneme / Ahstirma Kuram: Kuramin gelistiricisi olan Karl Gross, oyunun
icglidiisel oldugunu savunmaktadir. Bireyin g¢ocukluk caginda edindigi iggiidiisel
davraniglar, yetiskinlikte edinecegi i¢giidiisel davraniglarin kazanilmasinda 6nemli bir
rol oynar. Dolayisiyla oyun ¢ocuk igin gelecegin provasi olarak goriiliir. Gross “cocuk
oyun yoluyla bir yetiskin olarak nasil yasamasi gerektigini arastirir ve bunlar1 uygulama
firsat1 bulur” diyerek kurami aciklamistir. Bu nedenle ¢ocuk oyun kurallarinda gercek
yasaminin kurallarinin alt yapisint olusturmus olur. Gross’a gore c¢ocuk anti-sosyal
egilimlerden, saldirgan tutumlardan oyun oynayarak kurtulabilecegini dile getirmistir

(Giiven, 2017; Tirkan, 2010).



4) Tekrarlama Kuram (Oziinii Bulma-Rekapitiilasyon) : Kuramn gelistiricisi olan
Hall 19. Yiizyilda ¢ocuk gelisimini, hem ge¢misten o giine gelen tiirler arasindaki hem
de tiir igindeki evrimin gdzlenmesinde bir ara¢ olarak gOrmiistiir. Bu anlamda
cocuklarin iggiidiisel davraniglarim1 sergiledikleri oyun yoluyla bir evre diizeni
olusturduklarmi ifade etmistir. Cocukluk ¢aginda oynan oyunlarin igerigi insan
yasamindaki, evrimin kiiltiirel asamalarinin 6zetidir. Kosma, vurma, firlatma gibi oyun
icerisindeki fiziksel aktivitelerin eski ¢aglara ait avcilik aktivitelerinin bir yansimasi,

uzantis1 olarak diisiilmektedir (Ogretir, 2008).

5) Haz Kuramm: Bu kurami gelistiren Charlotte Biihler’dir. Kurama goére oyunun en
temel Ozelligi eglenceli olmasidir. Aynm1 zamanda oyun oynama siirecinde ¢ocugun
yasadigt mutlulugun ve hazzin, cocukta yaratmis oldugu olumlu duygulari ifade

etmektedir (Tiirkoglu, 2016).

2.1.1.2. Modern Oyun Kuramlar

Modern oyun kuramcilari oyun ile ilgili deneysel ve kuramsal bilimsel
arastirmalar yaparak oyunun neden var oldugunu ve oyunun igerigini arastirmaktadir.
Bu kuramlar ¢ocugun oyun oynarken kendisini 6zgiin yolla ifade ettigini ve ¢ocuklarin
oyun oynayarak ihtiyaclarini karsiladiklarii savunmaktadir (Ogretir, 2008; Tiirkoglu,
2016).

Psikanalitik Kuram ( Kisilik Gelisimi Kurami) : Kuramin kurucusu Sigmund Freud
(1905-1920), oyunun ¢ocuklarin duygusal gelisimlerinde ©6nemli rolii oldugunu
belirtmistir. Oyun, ¢ocukluk doneminde yasanilan kaygilari, iiziintiileri, travma yaratan
unsurlar1 gibi olumsuz duygularin yaratti1 problemler hakkinda bilgi veren bir aragtir.
Savunma mekanizmalar1 daha gelismemis normal gelisim gosteren ¢ocuklarda dramatik
ve hayali oyunlar gelisimin bir parcasidir. Cocuklarin isteklerini gergeklestirmek ve
kaygi yaratan bazi durumlar ile bas etme ortami yaratma da oyunun onemli bir yeri
vardir. Freud bu anlamda oyunun ¢ocugun duygusal gelisimine olan katkis1 lizerinde

durmaktadir (Ogretir, 2008; Aslan, 2013).

Psiko-Sosyal Gelisim Kurami: Eric Erikson’un (1902-1994) kurucusu oldugu psiko-
sosyal oyun kuramina gore, oyunun normal kisilik gelisime olan katkisini
arastirmaktadir. Erikson’a gore oyun, ¢ocugun psiko-sosyal gelisiminin gostergesidir.
Cocuklar oyun igerinde rol yaparken gilindelik yasamdan ornekler almaktadir. Kuram

icinde oyunu bir ego fonksiyonu oldugunu savunan Erikson, “Oyun, bedensel ve
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toplumsal islevleri benlikle uyarlamay1 amaglar” soziinii sdyleyerek oyunu terapi olarak

kullanan ilk bilim insanidir (Kadim, 2019).

Bilissel Gelisim Kurami: Jean Piaget (1896-1980) oyunu, 6ziimleme ve uyum siireci
olarak gormektedir. Aym1 zamanda oyun, c¢ocugun tim biligsel gelisiminin bir
parcasidir. Bu baglamda insan zihninin gelisimi, 6ziimleme ve uyum Oriintiisiine bagl
olarak gelismektedir. Birey yasadigi hayattan bilgileri edinerek bunlar1 daha onceki
ogretilerinin bulundugu sisteme yerlestirir ve bu siirece 6ziimleme denir. Bu bilgileri
yerine yerlestirme islemine de uyum denir. Cocugun bilgiyi yapilandirmasi i¢in en

uygun arag olan oyun, 6ziimlenen bilgilerin sisteme yerlestirilme yolu yani uyumdur.

Piaget’e gore oyun ii¢ boliime ayrilmaktadir. Bunlar; “alistirmali”, “sembolik” ve
“kurall’” oyunlardir. Alistirmali oyunlar; amact olmayan, ¢ocugun oyun i¢indeki
olaylar1 ya da durumlar1 kendi kontrolii altinda tuttugunda yasadigi mutluluktur. Sifir iki
yasta ¢ocuk motor becerileri ile yaptiklari hareketleri oyun seklinde tekrar eder;
ulagabildigi biitiin nesneleri sallar, yakalar, ileri-geri hareket ettirir sonunda nesneyi
atarak tekrar almay1 6grenir. Sembolik oyunlar; dramatik oyun seklindedir ve ortalama
iki yas civarinda baslar, temsili diisiinmenin temelini olusturarak hayali olgularin oyuna
donustirildiigi gozlenmektedir. Sembollestirme becerisi yas ile dogru orantili olarak
gelismektedir. Kuralli oyunlar; sosyal etkilesim igererek gruplar seklinde
oynanmaktadir. Piaget’e gére bu asama daha da ileri zihinsel diizeyde gercekleserek
cocugun sadece objelerle degil diger cocuklar ile oynanan oyunlar ile gelismektedir.
Cocuk kurallara uyarak sosyal normlara uygun hareket etmeye baglar ve ben merkezi

diisiince yapisindan kurtulur (Kadim, 2019; Tiirkoglu, 2016).

Sosyo-Kiiltiirel ve Bilissel Gelisim Kurami: Kuram Lev Vygotsky (1896-1934)
tarafindan ortaya atilmistir. Oyunun roliine ve kokenine iligkin caligmalar
bulunmaktadir. Bu kurama gore oyun, yeni bir olusumdur ve kesiftir. Oyun cocugun
duygusal gelisime oldugu kadar zihinsel gelisimine de Onemli Ol¢ii de katki
saglamaktadir. Oyun zihinsel mekanizmalarin ¢alismasi i¢in en uygun ortamdir ve
cocugun hayali bir ¢6ziim bulmasmi saglar. Cocuk oyunda gercek hayatta yasadigi
tecriibelerinden hatirladigi sebep-sonug iligkilerinin aracilifi ile yeni davranislar
gelistirir. Bu yol ile ¢ocuk olumsuz diirtiilerinden arinmaktadir. Oyun somut objelere ya

da eylemlere bagli olmamakla birlikte objeler ¢ocukta anlam kazanmasi amaciyla



cagrisimda bulunmaktadir. Ornegin ¢ocugun oyunda bir dali at olarak kullanmast,

daldan ¢agrisim ile bir fidan dikmeyi diisiinmesine olanak saglar (Kadim, 2019).

Uyarilma Kurami: Daniel Ellis Berlyne tarafindan gelistirilmis olan bu kurama gore
oyun, merkezi sinir sistemine ait uyaricilarin ayni seviyede saklamasi ile olugsmaktadir
ve oyun oynanirken kesfetme davraniglarina bagli kalarak uyarilma durumunun
dengelenmesidir. Bu uyaricilar arttikca canlandirmalar fazlalasarak biiylik oOlciide
rahatsizlik verir. Bu nedenle uyaricilar azaltici etkinlikler ile mesgul olunmalidir. Bu
kurama gore oyun, uyaran arama yetenegi olarak goriilmektedir. Oyunun ortaya ¢ikma
sebebi, cocugun kesfettigi nesne ile ilgili kullanimini diisiinerek bir faaliyete baslama

asamasidir (Aslan, 2013).
2.1.2. Oyunun Egitimsel Islevi

Okuma-yazma ve 0z diizenleme ile ilgili becerilerini ¢ocuklar, oyun
planlamalar1 yaparak gelistirmektedir. Cocuklar oyunu planlarken baglam igerisinde

yazi yazmak i¢in gerekli alt yapiy1 da olusturmaktadir (Giiler,2010).

Oyun tabanli 6grenme, problem tabanli Ogrenmenin bir uzantist olarak
diisiiniildiiglinde, yapilandirmaci ilkelerin 6grenmeye Onciiliik ettigi etkin bir 6grenme
ve igsel olarak motive edici bir tecriibedir. Motive edilerek 6grenen ¢ocuklar, hevesli,
adapte olmus ve oyuna aktif olarak katilim saglamaktadir. Bu sekilde ogrenmeyi
gerceklestiren cocuklarin davraniglart 6z denetimlidir ve dis giiclerle degil, kendi
iradeleriyle olmaktadir. Bu da oyun tabanli 6grenmeyi 6nemli kilan kurallardan biri
olarak goriilmektedir. Bu 6grenme yonteminde 6grenen cocuk kavramlari ve iliskileri
gercekei durumlarda yapilandirmak amaciyla oyunlart kullanmaktadir. Ayrica oyun
tabanli 6grenme alanindaki oyunlar, sonuca degisik yollardan ulagsma, problem
durumunun yapilandirilmasi, takim oyunlarin diger kisiler ile isbirligi gibi problem

¢Ozmenin birgok 6zelligini de icermektedir (Ebner & Holzinger, 2007).
2.1.3. Oyunun Cocugun Gelisimine Etkileri

Oyun, c¢ocuklarin sosyal, bedensel, duygusal, dil ve o6zellikle de zihinsel
gelisimlerindeki yadsinamayacak derecede onemlidir. Ciinkii ¢ocuk oyun yoluyla
ithtiya¢ duydugu birgok eylemi gerceklestirme firsati bulmaktadir. Bu baglamda ¢ocuk

fiziksel becerilerini gelistirir, merak duygusu ile kesfetmeyi dgrenir, diisiince gilicii ve
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yaraticiligini gelistirir, ¢cevresiyle iletisim kurarak sosyal-dil becerilerini gelistirir, kara

verme ve uygulama becerisini oyun oynayarak kazanmaktadir (Yavuzer, 2010).

Bilissel gelisim siireci bilim insanlarina gore bebeklik doneminden itibaren oyun
yoluyla baslamaktadir. Cocugun cevresini kesfetmesine, merak duygusunu tatmin
etmesine ve bilgi edinmesine olanak saglayan oyunun zihinsel gelisime en 6nemli
etkisi, 6grenme {iizerindeki pozitif katkis1 oldugu goriilmektedir (Tirkoglu, 2016).
Oyunu kurgulama asamasindaki ¢cocugun i¢sel konugmalar ile kendi kendisine sorular
sordugu (i¢sel konusma stratejileri gelistirdigi) gézlemlenmektedir. Vygotsky’e gore
cocugun temelinde diisiince ve konusma yeteneginin oldugu fakat ortalama iki yas
civarinda bu beceriler biitiinleserek “igsel konusma”ya déniismektedir. i¢sel konusma

cocuk gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir (Gtiler, 2010).

Psikolojik arastirmalarda 30 yildan uzun siiredir, ¢ocugun biligsel gelisimi ile

oyun arasindaki bagint1 birgok calismaya konu olmaktadir (Nicolopoulou, 2004).
2.1.4. Oyun Tiirleri ve Ozellikleri

Oyun tiirleri li¢ bashikta incelenmektedir. Bunlar; Karakterine gore oyun
cesitleri, kullanilan araca gore oyun cesitleri, oynandig1 yere gore oyun cesitleridir

(Meb, 2014).
. Karakterine Gore Oyun Cesitleri:

Fonksiyon Oyunlari: Cocugun bebeklik doneminde yaptigi; kol ve bacak sallama,

saga-sola donme gibi kontrolsiiz ve bilingsiz hareketlere fonksiyon oyunlar denir. Bu
bilingsiz hareketler ¢ocuk i¢in oyundur ancak ger¢ek bir oyun karakteri tasimamaktadir.
Fonksiyon oyunlar ilerleyen donemlerde ¢ocugun tutma, kosma, yiiriime, atlama vb.

eylemlerin temelini olusturmaktadir (Meb, 2014).

Hayali Oyunlar: Genellikle 3 yasindan sonra goriilmektedir. Cocuklar, hayal giiciine

dayali oyunlar1 oynamaktan keyif alirlar ve oyuncaklari ile konusarak canli muamelesi
yaparlar. Ornegin: Kiz ¢ocuklar1 bebekleri ile konusur, yemek yedirir, uyutur; erkek
cocuklar ise bloklardan yollar kopriiler yapar, polis olup su¢luyu yakalar, sopay: at
olarak kullanir. Cocuk bu tiir oyunlar yardimi ile empati yetenegini gelistirerek gizli
duygu ve diisiincelerini ifade etme firsat1 bulurlar. Ayn1 zamanda ¢ocugun hayal giicii

oyun sayesinde yaratict hayal giiciine donligmektedir (Kadim, 2019).
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Kuralli_QOyunlar: Piaget’e gore bilissel becerilerin gelismesi i¢in ¢ocugun sadece

objelerle oynamasinin yeterli olmadigi, diger ¢ocuklar ile birlikte oyun kurmasinin da
onemli rol oynadigimi savunmaktadir. Is birligi icerisinde gerceklesen oyunlarin zihinsel
gelisim anlaminda 6nemi biiyiiktiir. Kuralli oyun, duygusal ve bilissel becerilerin bir
araya gelerek kullanildigi, kurallar1 6nceden belirlenen, rollerin daha detayli ayrildigs,

en az iki ve daha fazla oyuncudan olusan oyunlardir (Ozag1, 2007).

Grup Oyunlari: Onceden belirlenen bir igerigi ve diizenli olarak gelismesi beklenen

davraniglar ile ¢ocuklarin toplu halde oynadiklar1 belirli kurallar1 olan oyun seklidir.
Cocuk tek basmma oynamaktan sikilarak cevresini tanima istegi dogrultusunda grup
oyunlarma yonelmektedir. Bunun i¢in en yakin cevre; komsu ve mahalledeki diger
cocuklart ile sosyal ortam diizenlenmektedir. Ornegin; blok oyunlari, evcilik oyunlar,
yapt insa oyunlari, saklambag, bilmece sorma, ip atlama gibi oyunlar grup oyunlari

cesitleridir (Kadim, 2019).
. Oynandig1 Yere Gore Oyun Cesitleri

Acik Hava Oyunlari: Orman, kir, bahge, sokak gibi acgik ve genis alanlarda oynanan

oyunlara verilen addir. i¢ mekanlar icin uygun olmayan oyunlar acik alanda oynanarak
cocugun biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerine destek olmaktadir. Cocuk
acik hava oyunlarinda kosarak, ziplayarak, atlayarak hem enerjisini bosaltmakta hem de
dogay1 tanima firsat1 bulmaktadir (Meb,2014). Tablo 1°de acik hava oyunlarina 6rnekler

yer almaktadir.

Tablo 1: Acik Hava Oyun Ornekleri

Kosmaca oyunlar1 | Cocuklarin kosmak, kagmak, kovalamak gibi hareketli oynanan oyunlara denir.

Taklit oyunlari Hayvan, bitki, insan, tasit veya tabiat olaylarina dykiinerek ortaya ¢ikan oyun
tlirtidiir.

Halka oyunlari Cocuklarin halka seklinde oturarak ya da ayakta oynadiklart oyun seklidir.

Salon-Sinif Oyunlari: Smif, salon gibi kapali mekanlar da genel olarak oturarak

oynanan veya oyun saatlerinde ilgi kdselerinde oynanan oyunlar seklinde fazla hareket
alanina ihtiya¢ olmayan oyun sekline denilmektedir. Cocuklar tercihlerine gore kuralsiz,
kuralli, oyuncakli, oyuncaksiz, tek basmna ya da grupla oynayabilmektedir. Bu tiir
oyunlar sayesinde c¢ocuk, i¢ mekanda oyun kurallarini, ortami koruyarak enerjisini

bosaltmay1 6grenmektedir (Tiirkoglu, 2016).
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. Kullanilan Araca Gore Oyun Cesitleri

Aracta Yapuan Oyunlar: Oyun sirasinda bir oyun aracinin iizerinde ya da iginde

oynanan oyun seklidir. Bu tlir oyunlar i¢in kullanilan araglar; jimnastik minderi, denge
aleti, salincak, jimnastik sirasi, atlama kasalari, tahterevalli vb. 6rnek olarak verilebilir

(Kadim, 2019).

Aracgla Yapilan Oyunlar: Farkli araglarin oyunda nesne olarak kullanilmasiyla oynanan

oyunlara denilmektedir. Cocuk bu tiir oyunlarda degisik araglar1 tanir, atmayi, tutmayz,
takmay1, ¢evirmeyi, ¢ikartmay1 6grenmektedir. Araglarla birlikte ve araglara gore viicut
koordinasyonunu saglamaya caligmaktadir. Aragla yapilan oyunlara, top oyunlari, ip

oyunlar1 6rnek olarak gosterilebilir (Tiirkoglu, 2016).

Aracsiz Yapuan Oyunlar: Hicbir araca ihtiyag duyulmadan ve ara¢ kullanilmadan

oynanan oyunlara denilmektedir. Bu tiir oyunlara; halka oyunlari, kogsmaca oyunlari,

taklit oyunlar1 6rnek verilebilir (Meb, 2014).
2.1.5. Egitsel Oyunlar

Egitsel oyun, 6grenilmesi hedeflenen bilginin rahat bir ortamda sekillenmesini,
Ogrenilen bilgilerin birbirleriyle iliskisinin kurulmasin1 ve tekrar edilmesini saglayarak
becerilerin gelisimini eglenceli sekilde destekleyen 6gretim yontemidir. Oyun sayesinde
cocuklar 6grenme ortamlarinda pasif durumdan aktif duruma gecer ve oyunun en etkili
ozelligi de dikkati yogunlastirma kalitesidir (Korkmaz, 2018). Egitsel oyunlar1 oynarken
dikkat edilmesi gereken nokta, cocuklarin seviyesine uygun secilmesi ve bir amaca
yonelik olmasidir. Bu oyunlara simiftaki tiim ¢ocuklarin aktif olarak katilimi saglayacak

sekilde ilgi ¢ekici olmalidir (Giirsoy ve Aslan, 2011).

Biligsel gelisimine etkisi incelendiginde; yapilan ¢ogu arastirmada oyunun
cocuklarda diistinme ve daha ileri boyutta siniflandirma yetenegini gelistirdigini, ayni
zamanda Onceden edinilmis olan bilgi ile yeni 6grenilen bilgileri birlestirme becerisini
sagladig1 ortaya konmustur. Cocuk oyun sirasinda ileriki donemlerde fayda saglayacagi
akademik becerilerinin de alt yapisini olusturmaktadir. Oyun bilissel gelisim acisindan;
kendini kontrol etme, problem ¢dzme, zihinsel planlama ve degerlendirme becerileri

olarak temel dort asama da gelisim gostermektedir (Tiirkoglu, 2016).
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Cocugun sosyal-duygusal gelisimi acisindan; oyun yoluyla ¢ocuklar hem kendi
duygular1 hakkinda farkindalik kazanir hem de bagkalarmin duygularini anlayabilme
becerileri olumlu yonde gelisir. Cocuk oyun oynarken ger¢ek olmayan mekanda kendi
duygularii ifade edebilme becerisi kazanmaktadir. Ayni zamanda ger¢ek yasamin
provasi olan oyun sirasinda aci1 ve korku gibi olumsuz duygulari ile bag edebilmesine de
yardimci olur. Cocuklar oyun sirasinda; saldirgan diirtiileri ifade etme ihtiyaci, giiclii
olma ihtiyaci, korunma ihtiyact1 olmak {izere {i¢ temel ihtiyac1 karsilamaktadir

(Gestwicki, 1999:41).

Cocugun motor gelisimine etkisi acisindan; oyun c¢ocuklarin fiziksel
gelisimlerini destekleyerek cocuklarin bedeninin farkina varmasini saglayan ve etkin bir
sekilde hakimiyet kurup bedenini yOnetebilme becerisi kazandirmaktadir. Oyun
sirasinda yapilan kosma, atlama, tirmanma, ziplama gibi hareketler cocugun eglenerek
hem fiziksel hem de kas sisteminin gelisimine olumlu etki yaratmaktadir. Cocuk oyun

yolu ile yiiksek-algak, yavas-hizli, yer-yon kavramlarini gelistirmektedir (Ozag1, 2007).
2.2. ZEKA

Genellikle akil ve zeka kavramlar: birbirleriyle karistirilmaktadir. Zeka, bilgiyi
algilama, yorumlama ve sonuca varma yeteneklerinin hepsine verilen ad olarak
tanimlanmaktadir. Akil sozcligl ise genel olarak toplumda bireylerin zeka seviyelerini
nitelendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Aslinda akil, karar verme, diisiinme, kavrama,
idrak etme, 6nlem alma yetenegidir(Oztiirk ve Sahin, 2018). Yapilan arastirmalara gore
zeka “Geleneksel Zeka Anlayis1” ve “Coklu Zeka Kurami” seklinde nitelendirilmektedir

(Al, 2016).

Alfred Binet tarafindan 1904 yilinda gelistirilen zeka testleri ve sonucunda elde
edilen zeka puanmi (IQ) gilinlimiizde de kabul edilmektedir. Fakat geleneksel zeka
anlayisinin da son zamanlarda, yanlis bazi varsayimlarda bulunuldugu ifade
edilmektedir. Zekanin tek faktdrden oldugu diisiiniilmektedir (Ongéren ve Sahin, 2008).

Tek tip zeka da denilen geleneksel zekayi bilim insanlar su sekilde tanimlamaktadir:

Zeka, tekildir ve asla degistirilemez, dogustan gelir, niceliksel olarak 6lctilebilir
ve sayisal degeri vardir, gercek yasam problemlerinden degisik sekilde belirlenmektedir

(Saban, 2010).
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Sonraki yillarda Vygotsky, Piaget, Feuerstein gibi 6énemli kuramcilar ¢ocuklar
lizerinde yaptiklar1 gozlemler neticesinde zekanin sabit olmadigini savunmuslardir

(Tugrul ve Duran, 2003; Al, 2016).

Zeka ilgili yeni anlayisa sahip arastirmacilar, genetik faktorlerinde etkin oldugu

zeka da gelisimler olabilecegi ve degistirilebilecegini ifade etmektedirler (Saban,2010).

Zekanin  Olgiilebilecegini  savunan  bilim  insanlar1  standart testler
gelistirmiglerdir. Zeka sozel ve sayisal boyutlar olmak {izere iki yonden ele alinirken,
Gardner 20. Yiizyilda bu alanda farkli bir teori gelistirmistir. Gardner’e gore zeka sekil
vermek ve problemleri ¢6zme becerisi olarak ifade ederken ayn1 zamanda zekanin bir ya
da daha fazla yapiya sahip oldugunu belirtmistir (Avanoglu, 2006). Howard Gardner
zekanin tarafsiz bir sekilde Olciilebilecegi anlayisina karsi ¢ikarak zekanin ¢ok boyutlu
bir kavram oldugunu, tek bir faktor ile agiklanamayacagini dile getirmektedir. Ona gore
bir insan mesleki ya da giinliik yasamda karsilastig1 bir soruna etkin ¢oziim getirebiliyor
ise veya kendisi ya da toplum i¢in bir {irlin ortaya koyabilirse bu kisinin bilissel
yeteneklerini zeki olarak adlandirmaktadir (Oztiirkmen, 2006). Degisik bir yaklasim ile
zeka, farkli sekillerde de olgiilebilmektedir. Bu baglamda sayilarla ilgili beceriler zeka
belirtisi ise ¢izim yapma, renkleri tonlarmma goére dogru kullanma, ritim ve nota

becerileri de zekanin farkli boyutlarini gostermektedir (Talu, 1999).

Zeka gelisim seviyeleri insandan insana farkliliklar gostermektedir. Armstrong’a
gore zeka gelisimini olumlu ya da olumsuz etkileyen bazi c¢evresel faktorler

bulunmaktadir. Bunlar;

Kaynaklara ulasim sansi: Maddi imkanlarin kisitli olmasi nedeniyle bazi zeka

boyutlarinin gelisimi desteklenmemektedir. Ornegin, fakir bir ailenin ¢ocugu piyano,
gitar, keman gibi enstriimanlara ulasim olanagi olmamasi nedeniyle miizikal zekasinin

giiclenmesi zorlasabilmektedir.

Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okuldaki egitim programinda fen bilgisi ve matematik

dersleri var olup, bu derslerin 6nemsenmesi demek mantik-matematiksel zeka alaninin

gelismesini desteklemektedir.

Cografi faktorler: Koy gibi kirsal kesimde biliylimiis bir ¢ocuk, sehir hayatinin iginde

apartmanda biiyliyen ¢ocuga gore bedensel zekasini daha ¢ok gelistirme imkani

oldugunu soylenebilmektedir.
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Ailesel faktorler: Biiyiidiigiinde ressam olmak isteyen c¢ocugun ailesi, onun avukat

olmasini istiyorsa bu ¢ocugun dil zekasinin gelisimini desteklemektedir.

Durumsal faktorler: Kalabalik aile ortaminda yetisen bir ¢ocuklar, dogal yapilarinda

sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek i¢in diger bireylere gore daha az zamanlari

vardir (Talu, 1999).
2.2.1.Coklu Zeka Kuram

Gardner savundugu ¢oklu zeka kurami ile zekay1 ¢coklu boyutlu oldugunu ifade
ederek bu sekilde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Coklu zeka kuramina
gore zeka, bir ya da birden ¢ok kiiltiirel degeri bulunan {iriine yeni bir sekil verme ya da
problemlere ¢oziim iiretme yetenegine denilmektedir (Yenilmez ve Caliskan, 2011).
Norobiyolojik aragtirmalarin  verilerine gore oOgrenme, hiicreler arasi sinaptik
baglantilarin gostermis oldugu degisiklikler neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Beyinde
doniistimden sorumlu olan 6zel alanda 6grenmenin beyin igerisindeki farkli temel
elementleri bulunmaktadir. Beyinde farkli alanlardaki sinaptik baglantilarin sonucu

ogrenme tiirlerindeki cesitlilige sebep olmaktadir (Tugrul ve Duran, 2003).

Gardner’a gore zeka;

. “Zeka, tek bir faktorle agiklanamayacak kadar birbirinden farkli yetenekleri
kapsar.

. Zeka, bir ya da birden ¢ok kiiltiirde ortaya iiriin ¢ikarabilme kapasitesidir.

. Zeka, yasadigi cevrede karsilastigt sorunlara yaratict ve etkili ¢oziimler

bulabilme becerisidir.
. Zeka, daha 6nce ¢oziilmemis problemleri kesfetme becerisidir” (Temiz, 2007).

Coklu zeka kuramimmin ilk asamasinda yedi alan olan sayi, 1999 yilinda
Gardner’in “Intelligence Reframed” (Zeka Yeniden Yapilandi) isimli ¢calismasinda yeni

bir zeka alani olarak doga zekasindan s6z etmektedir(Saban, 2002).

Coklu zeka kurami zekay1 sekiz farkli alanda ele almaktadir. Bunlar; Mantiksal-
Matematiksel Zeka, Sozel-Dilsel Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,
Icsel (Oze doniik) Zeka, Kisilerarasi-Sosyal Zeka, Miiziksel-Ritmik Zeka, Doga
Zekasy’dir (Yenilmez ve Caliskan,2011).
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Zekanin islevsellik kazandigi beyin, tiim zihinsel islemlerin gergeklestigi
merkezdir. Arastirmalara gore, yaklagik olarak 100 milyar nérondan olusan beynin
kapasitesinin sadece %1-2’si aktif sekilde kullanilmaktadir. Yapisal olarak beyin sag ve
sol olmak tizere iki yarim kiireden olusmakta ve her bir kiirenin farkl islev ve gorevleri

bulunmaktadir (Aver ve Yagbasan, 2008).

Gardner’in yapmis oldugu calismalarina gore zeka alanlar1 ve bu alanlarin
bulundugu beynin yarim kiireleri arasindaki iliski Tablo 2’de gdsterilmistir (Demirel,

Diisiikcan ve Olmez, 2011).

Tablo 2 : Coklu Zeka Alanlar ve ilgili Oldugu Beyin Yarim Kiiresi

Coklu Zeka Alani Iigili Oldugu Beyin Yarim Kiiresi
Matematiksel Sol

Bedensel Sol

Uzamsal Sag

Dilsel Sag / Sol

Miiziksel Sag

Sosyal Sag / Sol (6n loblar)

Icsel Sag / Sol (6n loblar)

Dogaci Sag

Howard Gardner’in tizerinde ¢alistig1 dokuzuncu bir zeka alanm1 “spiritiiel zeka”
olarak tamimlanmaktadir. Zeka alanlarmin her biri birbirine esit sekilde islevsellik
gostermektedir ve aymi anda birden fazla alan birbirleri ile koordineli bir sekilde
etkilesim gostermektedir. Ornegin piyano calan bir insan, calacagi parcayr animsamak
icin sozel zekaya, nota ve melodileri belirli bir siraya koymak i¢in mantiksal zekaya,
piyanoyu calarken de bedensel zekaya ihtiya¢ duyarak farkli alanlari ayni anda
koordineli olarak kullanmaktadir (Biimen, 2005). Gardner teorisinde farkli zeka
alanlarindan soz ettigi gibi zekanin genetik bir yapisi olsa da pek ¢ok farkli yollarlar
gelistirilebilecegini savunarak bu kuramin bir egitim kurami olmadigini fakat zeka

alanlaria ulagmak i¢in 6nemli bir ara¢ oldugundan bahsetmektedir (Al 2016).
2.2.1.1.Sozel-Dil Bilimsel Zeka

Arastirmacilara gore insan konusma becerilerine sahip olarak diinyaya

gelmektedir. Beyin, ¢evre tarafindan maruz kalinan dil ile etkilesime gectigi zaman, dili
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olusturan seslerin tiimiinii taniyabilmektedir (Basaran, 2004). Insanlar1 diger canlilardan
ayiran en onemli 6zellik dil ve iletisim becerileridir. Bireylerin dile ait kazanimlarini
s0zlii ya da yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir. Diline ait sdzciikleri
sair, yazar gibi ahenk igerisinde senkronize edebilmektedir. Verilen konular hakkinda
yazilar yazabilmek, gilizel ve etkileyici konugmak, kendisini ve bagkalarmi ifade
ederken sorun yasamamak bu tiir zekaya sahip kisilerin 6zellikleridir. S6zel hafizalar
sayesinde yeni kelimeler 6grenmeye merakli, sozlik kullanmaya isteklidirler (Al,

2016).
2.2.1.2. Mantik-Matematiksel Zeka

Matematiksel zeka bireyin sayilar1 etkili kullanma, mantiksal diisiinme,
problemlere bilimsel ¢6ziim iiretme, Oriintiileri fark etme, hesaplama, genelleme yapma,
kavramlart matematiksel formiiller ile ifade etme, benzetmeler yapma, hipotezi test
etme gibi davraniglarin1 kapsamaktadir (Altinok, 2008). Aymi zamanda kisinin bir
durum ile ilgili sebep sonug iliskisi kurarak, olaylarin olus sekli ve isleyisi hakkinda
aktif bir potansiyelle mantik yiiriitmektedirler. Varsayim olusturma, sorgulama ve buna
benzer soyut kavramlar {izerinde etkin bir beceriye sahiptir. Bu zeka ayrica nesneleri
belirli 6zelliklerine gore siniflandirarak, gruplandirarak, hesaplayarak, sayisallastirarak,

genelleme yaparak kullanmaktadir (Akamca ve Hamurcu, 2005).
2.2.1.3. Gorsel —~Uzaysal-Uzamsal Zeka

Ug boyutlu nesnelerin perspektif agilarii da diisiinerek nesneyi gormeden
zihinde canlandirma, hayal edebilme, boslugu zihinde tanimlayabilme, teferruatlar1 dahi
ongorebilme becerisi gorsel-uzamsal zeka olarak adlandirilmaktadir. Bu zeka tiirii
sekilleri farkli doniistimlerle kullanma, i¢ ve dig betimlemeleri anlamlandirma, objelerin
uzayda hareketini saglama, grafiksel bilgileri olusturma gibi konularda geligsmistir
(Korkmaz, 2001). Cevredeki varliklarin, nesnelerin; boyut, renk, doku agisindan daha
net gorlilmesi ve bu kavramlar arasindaki iliskinin keskin duyular ile algilanabilmesidir.
Bu zeka tiiriine sahip bireyler; sekil, ¢izgi, yer, zaman, renk gibi olgulara kars1 daha

dikkatlidirler (Altinok, 2008).
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2.2.1.4. Miizikal Zeka

Miiziksel zeka, miizigin her tiirli fonunu ayirt edebilme, algilama ve
yorumlayabilme becerileri olarak tanimlanmaktadir. Insanlarin yasamlarinda olusan
degisiklikleri algilayip degerlendirirken bile miizigi siirece dahil etme yetenegi olarak
da bilinmektedir. Miizikal zeka duygular1 anlamanin farkli bir boyutudur. Bu zeka
tiiriine sahip olan bireyler i¢in gérmek ikinci plandadir. Onlar igin isitmek ve sesleri
anlamlandirarak melodiye doniistiirmek on plandadir. Giinliik hayatlarinda ritim tutmak,
sanatsal miizik etkinlilerine katilmak, enstriiman calmak vazgeg¢ilmezdir. Miizik
kulaklar1 oldukca gelismistir. Yeni 6grenilen bilgileri ritime ve kafiye doniistiirerek
hatirlamakta ve bu yiizden c¢alisirken miizik dinlemek dikkat ve motivasyonlarini

arttirici bir etki yaratmaktadir (Al, 2016).
2.2.1.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedeni etkili ve duyarli bir sekilde yoOnetme becerisine bedensel zeka
denilmektedir. Bu zeka alnina sahip olan bireyler viicudunun tamamini veya pargalarini
kullanmada 6nemli beceriye sahiptir, zihin ve beden baglantisin1 kurup koordineli bir
sekilde kullanma konusunda basar1 gdstermektedir (Ermis, Imamoglu ve Erilli, 2012).
Spor ile ilgilenen kisilerin en belirgin ve dikkat c¢eken &zellikleri viicutlaridir.
Bedenlerine 6nem vererek formlarini kaybetmemek igin siirekli ¢alismalar yaparlar ve

bundan mutluluk duyarlar. Gii¢, denge ve koordinasyon becerileri iyi gelismistir (Al,
2016).

2.2.1.6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka

Insanlar1 anlama onlarin kisilik 6zelliklerini, amaglarmi fark ederek onlarla
uyum ve etkilesim icerisinde iletisim kurabilme yetenegidir (Selgcuk, 2002). Bu zeka
tiirline sahip kisiler seslere ve yliz ifadelerine kars1 duyarliligi; sosyal iliskilerde farkl
iletisimsel Ozelliklerin farkina vararak etkili ve uygun bir sekilde cevap verebilme
yetenegini icermektedir (Akamca ve Hamurcu, 2005). Sosyal zeka bir kisinin
karsisindaki kisi ya da kisilerin duygularini, isteklerini, ihtiyaclarmi anlayarak bu
dogrultuda cevap verebilme, beklentiyi karsilayabilmektir. Dolayisiyla ¢evresiyle
olumlu iligkiler gelistirerek sosyal bir yapiya sahip olmaktadir. Arkadas grubu i¢inde
liderligi ile 6n plandadir. Kendisine verilen bir sorumlulugu baskalariyla paylasarak,

onlara dgreterek 6grenmeyi tercih ederler (Altinok, 2008).
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2.2.1.7. icsel Zeka

Gardner tarafindan 1983 yilinda “Coklu Zeka” teorisi igeriginde “kisinin igsel
diinyasin1 bilmesi” ile “sosyal beceri” ayrimi hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Bu
baglamda duygusal zeka teorilerinin gelisiminin temelini olusturan kisiler aras1 ve igsel
zeka ayrimindan kaynaklanmaktadir (Erdogdu, 2008). Ig¢sel zeka, bireyin yasamini
devam ettirmek amaciyla duygu ve diislincelerini i¢ diinyasinda degerlendirme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir. Bireyler kendi olumlu ya da olumsuz o6zelliklerini iyi
tanidiklari i¢in bu durum onlara yasam igerisinde karsilastiklar1 problemleri ¢c6zmede de
avantaj saglamaktadir. Olaylarin digsal faktorleri yerine igsel boyutlar1 ile
iliskilendirmek daha dnemlidir. Igsel zeka alanina sahip olan kisilere gore hayata yon
veren kendileridir. Diger insanlara kiyasla akil yiiriitme becerileri iyi geligmistir,
Ozgilivenleri yiiksektir, zayif veya giiclii yonlerini bilme farkindaligi gelismistir, duygu

ve diisiincelerini kontrol altinda tutmada basarilidirlar (Al, 2016).
2.2.1.8. Dogal Zeka

Gardner tarafindan 1995 yilinda yedi alana eklenen dogal zeka alani, ¢evredeki
dogal diinyay1 begenme, algilama ve yorumlayarak yasam felsefesi boyutu kazandirma
becerisidir. Dogadaki bitki ve hayvan tiirleri hakkinda farkindalik gelistirerek alt
tiirlerini dahi siniflandirp taniyabilmektedir (Dogan ve Alkis, 2007). Dogadaki goriilen
degisimleri yerinde izlemek, yiiriiyiis yapmak, kosmak, yeni bilgileri dogada 6grenmek
bu zeka tiirline sahip kisilerin vazgecilmezlerindendir. Ayni1 zamanda ¢evre bilinci
gelistirerek dogayr koruma konusunda 6n planda yer almaktadirlar ve zamanlarinin
cogunu dogaya ait alanlarda gecirmek onlar igin bir yasam felsefesidir. iginde doga ile
ilgili bir yap1 barindiran her tiirlii deneyimde var olmak isteyerek sehir yasantisindan

cok dogal ortamda olmaktan mutluluk duymaktadirlar (Al, 2016).

2.3. AKIL VE ZEKA OYUNLARI

Akil ve zeka oyunlar egitsel oyun kategorisi kapsaminda yer almaktadir. Genis
bir ailenin genel adi olarak zeka oyunlarini tanimlamak miimkiindiir. Zeka oyunlari
genel hatlartyla bilgiden, dilden ve kiiltlirden bagimsiz olarak bireyin diisiince
becerilerini merkeze alan oyun seklidir. Genel olarak incelediginde zekd oyunlar

oyuncunun eglenceli vakit gecirerek kendi becerilerini tanimalarini, problemler
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karsisinda hizli ve dogru ¢oziimler iiretebilmelerini saglamak amaciyla gergeklestirilen
aktiviteler olarak tanimlanmaktadir (Seb, Bulut Serin, 2017; Marangoz ve Demirtas,

2017).

Cocuklar sorular sorarak merak ettikleri bilgi hakkinda fikir sahibi olmaktadir.
Oyun yolu ile dikkat, hizl1 diisiinme, fark etme, olusan problemleri fark etme ve bunlara
¢Oziim yolu bulma becerilerini gelistirmektedir. Bu anlamda akil ve zeka oyunlar
cocugun siniflama, siralama, eslestirme, ¢ikarim yapma, analiz, degerlendirme, sentez,
problem ¢6zme, algilama, hizli diisiinme, akil yiiriitme, kavrama, neden-sonug iligkisini

fark etme gibi biligsel siireclerin isleyisini hizlandirmaktadir (Tiirkoglu, 2016).
2.3.1. Akil ve Zeka Oyunlarimin Ozellikleri

Bilim insanlar1 akil ve zeka oyunlarinin Ozelliklerini su sekilde dile
getirmektedir; akil ve zeka oyunlarinda c¢ocuk ne kadar oynayacagimi kendisi
belirlemektedir. Cocuklar zeka oyunlarinda aktif ve isteyerek katilim saglamaktadir. Bu
nedenle ¢ocuk her bir akil ve zekd oyunu igin uzmanlasana dek tekrar ve pratik
yapmaktadir. Zeka oyunlarinda isleyis ve kontrol tamamen cocuga aittir. Takimla
oynanan akil ve zeka oyunlarinda c¢ocuklar arasinda is birligi s6z konusudur.
Performans her ¢ocugun kendisi ile dogru orantilidir. Yapilan aragtirmalardan da
goriildiigh gibi akil ve zeka oyunlari diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Akil ve zeka
oyunlar1 strateji tabanli olusturulur, sans faktorii yerine mantiksal c¢ikarimlar
dogrultusunda hedefe ulagilmaktadir. Bu oyunlar aktif ve kalici 6gretim kapsaminda
degerlendirilmektedir. Zeka oyunlar1 hem egitici hem de eglendirici igerik kapsaminda

olusturulmaktadir. Akil ve zeka oyunlari temel ¢erceve baglaminda incelendiginde ise:
*Akil ve zeka oyunlarinin bir baglangic noktas1 ve bitis noktas1 bulunmaktadir.

*Akil ve zeka oyunu tiiriine gore bazen rekabet ortami1 olusturmaktadir.

*Her akil ve zeka oyunun kurallar1 vardir.

*Akil ve zeka oyunlarinin belirli bir amaci1 bulunmaktadir.

*Akil ve zeka oyunlarinin bir oynama sekli ve yontemi mevcuttur.

*Akil ve zeka oyunlar1 yas ve oyuncu sayisina gore degiskenlik gdsterebilmektedir

(Cagir,2020).
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2.3.2. Akl ve Zeka Oyunlarimin Tiirleri

Biligsel gelisime olumlu yonde katki saglayan akil ve zeka oyunlarimi “akil

2 <6 % ¢¢

yiirlitme ve iglem oyunlar1”, “sdzel oyunlar”, “geometrik ve mekanik oyunlar”, “hafiza

2 (13

oyunlar1”, “strateji oyunlar1” ve “zeka sorular1” olmak iizere alti gruba ayrilmaktadir

(Tiirkoglu, 2016).
2.3.2.1. Akl Yiiriitme ve Islem Oyunlar

Akil yiiriitme oyunlari, verilen ipuglarin1 analiz ederek ve sadece mantiksal
yorumlar yaparak sonuca varilan, genellikle tek kisilik bulmaca seklindeki oyunlar
olarak tanimlanmaktadir. Bu oyunlar zeka oyunlarini tanitmada ve ¢oziim yollarin
anlatmada &nemli bir aractir. Ipuglarindan hareketle, deneme yanilma yoluyla degil
mantiksal akil yiiriitme olarak neticeye ulasan bulmaca tarzindaki oyunlardir. Islem
oyunlar1 ise mantiksal yorumlarin yaninda dort islem becerisinin de kullanildig:
oyunlardir. Akil yiiriitme oyunlarina “Sudoku”, “Sihirli Piramit”, “Apartmanlar”, “Cit”,
“ABC Kadar Kolay”, “Maymn Tarlas1 Bulmacalar1”; islem oyunlarina ise “Kare

Karalamaca”, “Kendoku”, “Kakuro” oyunlar1 6rnek olarak verilebilir (Marangoz, 2018).
2.3.2.2. Sozel Oyunlar

So6zel oyunlar, oyuncularin mantiksal degerlendirmelerinin yani sira genel
kiiltiirlerinden ya da kelime dagarcigindan da yararlandiklar1 oyun ¢esididir. Bu oyun
seklinin amaci, sozclikler arasi iliskiyi ¢ozerek tablolari doldurmaktir. S6zel oyunlar
bireysel olarak da oynanabilece§i gibi grup oyunu seklinde de oynanabilmektedir.
Oyunun birden fazla ¢oziimii veya ¢oziim yolu olabilmektedir. Bu oyunlar1 kazanim
acisindan degerlendirildiginde, okudugunu anlama ve yorum becerisini arttirir, kelime
dagarcigini genisleterek iletisim ve akil yiirlitme becerilerinin gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir. S6zel oyunlara “Anagramlar”, “Sifre Oyunlar™, “Sozciik Gruplama”,

“Kelime Av1”, “Sozcilik Yerlestirme” oyunlar1 6rnek olarak verilebilir (Tiirkoglu, 2016;

Acun, Yavuz ve Ugkan, 2014).
2.3.2.3. Geometrik—Mekanik Oyunlar

Bu oyun tiirii genel olarak iki ya da ii¢ boyutlu sekiller ile oynanan; motor
becerilerden, el-géz koordinasyonundan, uzamsal diisinme becerilerden yararlanilarak

oynanan oyunlardir. Onceden tasarlanmis oyun arag-geregleri kullanilabildigi gibi dijital
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platformlardan da yararlanilabilir. Bu tiirdeki oyunlar bireysel olarak bulmaca seklinde
oynanabilecegi gibi takim oyunu olarak da grupla oynanabilmektedir. Geometrik-
mekanik oyunlarin amaci, farkli ya da benzer pargalar1 kullanarak bosluklar1 doldurmak
veya bir biitiin olusturmaktir. Bu oyunlar bireyin; {i¢ boyutlu diistinebilme becerisine,
el-goz koordinasyonu ve motor becerilerine, ii¢ boyutlu diisiinebilme yetenegine dnemli
Olclide olumlu katki saglamaktadir. Bu tiir oyunlara “Tangram”, “Kiip Sayma”,

“Labirentler”, “Tetromino”, “Soma Kiipti”, “Rubik Kiip”, “Jenga” oyunlar1 6rnek olarak

verilebilir (Tiirkoglu, 2016; Acun, Yavuz ve Uckan, 2014).
2.3.2.4. Hafiza Oyunlari

Bu tiir oyunlar, kisa veya uzun siireli bellegin kullanimina ihtiya¢ duyulan oyun
cesididir. Hafiza oyunlari, bireysel olarak olabilecegi gibi karsilikli oyun ya da grup
oyunu seklinde de oynanabilmektedir. Genellikle gorsel ya da sdzel hafiza becerilerine
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu tiir oyunlari; kisa ve uzun siireli bellegi gelistirmektedir.
Hafiza oyunlarina 6rnek olarak “Es Bulma Oyunlar (Eslestirme)”, “Y6n Bulma”,

“Resim Hatirlama” oyunlar1 verilebilir (Tiirkoglu, 2016; Acun, Yavuz ve Uckan, 2014).
2.3.2.5. Strateji Oyunlari

Strateji oyunlari, kazanan ve kaybedenin oldugu en az iki oyuncunun karsilikli
rekabet siireci igerisine girdigi oyun tiiriidiir. Amaci rakibini yenmek olan bu oyunlar,
iki ya da daha fazla oyuncuyla bireysel ya da takim olarak oynanabilmektedirler, strateji
oyunlar1 bilgisayara karsi sanal ortamda da oynanabilmektedir. Olasiligin bir etken
olmadigi ve bilgilerin tamaminin agik oldugu basit oyunlarda da son derece zor ve
karmasik oyunlarda da bazen analiz yapmak miimkiin olmamaktadir. Bu baglamda
oyuncularin strateji olusturmalarinda mantiksal yorumlarinin yaninda, kendilerinin ve
diger oyuncularin tecriibelerini, sezgisel taktikleri, oyunun farkli siire¢lerindeki
(baglangic, oyunun ortasi, oyunun bitisi) kisa siireli analiz ve kaliplart kullanip
uygulamay1 6grenmeleri onemlidir. Bu sekilde bireyin problem ¢dzme, akil yliriitme
gibi becerileri gelismektedir. “Dama”, “Tic-Tac-Toe”, “Satranc”, “Mangala”, “Tactix”,

“Go”, “Uctas”, “Dokuztas”, “Nim”, “Reverse” gibi oyunlar1 strateji oyunlarma &rnek

olarak gosterilmektedir (Acun, Yavuz ve Ugkan, 2014).
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2.3.2.6. Zeka Sorulari

Zeka sorulari, ilk etapta ¢oziimii belirgin olmayan, oyuncunun ipuglarini
degerlendirmesi neticesinde kesin bir cevaba ulastigi soru sekilleridir. Buradaki amacg,
verilen bilgiyi dogru algilayip degerlendirerek gizlenen bilgilere ulasmaktir. Genel
olarak bireysel oynanan bu oyunlarin, teknik olarak bir tek ¢6ziimii olmayabilir fakat
kaliteli bir sorunun herkesi tatmin edecek bir yaniti olmasit beklenmektedir. Zeka
sorular1 bireyin; akil yiiriitme, problem ¢6zme, ve g¢ikarim yapma gibi becerilerini
gelistirmektedir. Bu oyunlara 6rnek olarak “Kap Aktarma Oyunlar1”, “Nehir Gegme
Problemleri” ve “Kibrit Oyunlar1” gibi oyunlar verilebilir (Tiirkoglu, 2016).

2.3.3. Akil ve Zeka Oyunlarimin Onemi ve Faydalar

Egitsel oyun gesitleri olarak degerlendirildiginde zeka oyunlari Gnemli bir
potansiyele sahiptir. Cocuklarin erken yasta zeka oyunlari ile tamisarak ailesi veya
arkadaslariyla oyunlar oynamasi ¢ocugun gelisimi ag¢isindan Onemli bir destek
saglamaktadir. Ozellikle erken cocukluk doneminde, cocugun bilissel becerilerini
gelistirmek amaciyla bu tiir oyunlara, ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in zeka oyunlarini
temel alan aktivite ya da miifredata ihtiya¢ duyulmaktadir. Kazanim olarak ele
alindiginda, cocuklarin diislince becerilerini gelistirmenin, analiz etme, farkli bakis
acilart kazandirmanin, farkli stratejiler gelistirmelerinin, akil yiiritmenin, problem
¢O6zmenin, odaklanma, iliski kurma vb. bircok zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde en
uygun araclar; zekd oyunlaridir. Beyin egitici oyunlar olarak da bilinmekte olan zeka
oyunlari, beyni isindirict hamleler ile egzersiz yaptirir ve bireylerin beyin jimnastigi ile
zihinsel gelisimini destekler (Marangoz, 2018; Bottino, Ott ve Tavella, 2013; Demirel,
2015).

2.3.4. Akil ve Zeka Oyunlarinin Egitimsel Islevi

Milli Egitim Temel Kanunu’nda verilen genel amaglar kapsaminda, se¢meli ders
olarak uygulamaya konulan zeka oyunlari; ¢ocuklarin biligsel becerilerini gelistirmek,
problemler karsisinda ¢ozliim yollar1 aramak ve kendine 6zgii stratejiler gelistirmesini
saglamak, dogru ve hizli karar verme yetenegini gelistirmek, oyunlar ile bireysel veya
grup seklinde oynayarak kisiler arasi etkilesimi saglamak amaciyla miifredata

alinmastir.
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Cocuklarin  problemleri algilama ve ¢ikarim yapabilme becerisinin
gelistirilmesini, degisik bakis acilar1 kazanmalarini, problem durumlarinda hizli ve
dogru kararlar alabilme becerilerini, bir konuya ve ¢0ziime adapte olma becerisi
gelistirmelerini, mantigi dogru ve aktif bir sekilde kullanma potansiyellerini
gelistirmeleri zeka oyunlar1 dersi ile kazandirilmasi hedeflenmektedir. Cocuklar zeka
oyunlart yolu ile bireysel oyunlarda ve takim oyunlarinda, kendi beceri ve
kapasitelerinin  farkindaligin1  kazanarak bu yeteneklerinin  gelistirilmesi  ve
Ozgiivenlerinin artmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuk basar1 duygusunu tatmak
amactyla diizenli ve sistemli bir sekilde ¢aligma aligkanliklar1 edinecek ve basarisizlik
durumlarinda pes etmeden alternatif ¢oziim yollar1 ve uygun stratejiler gelistirme ile
tutum ve davranislarinin gelisimini saglanacaktir. Tim bu sebepler oyunu “sadece bir
eglence degil, cocugun kendi kendine bir seyler 6grenmesini saglayan ve zorlanmadan
becerilerini ortaya ¢ikarma firsatin1 veren bir egitim siireci” olarak da diisiiniilmesini

saglamaktadir (Cagir, 2020; Sahin, 2019).
2.3.5. Akil ve Zeka Oyunlarinin Cocuk Gelisimine Etkileri

Arastirmalara gore akil ve zeka oyunlart soyut kavramlari anlasilir sekle
getirmek, akademik basariyr arttirmak, eglenirken Ogrenme firsatini saglamak,
cocuklarin konsantrasyonunu ve motivasyonlarini arttirmak, zihinsel becerilerini
gelistirmek gibi amaclar ile bu oyunlardan faydalanildigr vurgulanmaktadir. Ayrica
oyunlarin genel olarak cocuklarin motor, biligsel, sosyal, dil gelisim becerilerinin

desteklenmesinde olumlu etkisi oldugu diistintilmektedir (Sahin, 2019).

2.4 ERKEN OKURYAZARLIK

Erken okuryazarlik, ¢ocugun formal okuma yazmaya ge¢meden onceki siirecte
hazirbulunuslugunu, bu anlamdaki bilgileri, becerileri kazanimini ve tutumlarim ifade
etmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda, c¢ocugun ilkokula baglamadan onceki
hazirbulunuslugu ile sonrasinda okulda gostermis oldugu akademik performans arasinda

onemli bir iliski oldugu vurgulanmistir (Kargin ve ark., 2015) .

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren gazeteler, kitaplar, yiyecek kutulari, iirlin
markalari, yemek meniileri, alis veris listeleri gibi yasamsal uyaranlar ile kars1 karsiya

gelirler. Bu nedenle cocuklarda erken okuryazarlik becerileri ile ilgili farkindalik
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gelistirmektedir. Tecriibe kazandiklar1 bu gelisimlerden bazilar1 ¢gocuklar1 okuma-yazma
becerileri ile ilgili farkli bir olgu ile tanistirmaktadir (Ege, 2006; Ozdemir ve Bayraktar,
2015).

Ulkemizde resmi olarak okuma yazmanin ilkokul birinci sinifta basladigi dikkate
alindiginda, erken okuryazarlik siireci 0-6 yas arasi okul oncesi donemi kapsamaktadir.
Yapilan arastirmalarda cocuklarin ilkokula basladiklarinda, okumada yasadiklari
zorluklar incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinin 6nemini daha da arttirmistir
(Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Buna ragmen yapilan bazi arastirmalar ¢cocuklarin
cogunun erken okuryazarlik becerilerini yeterince kazanamadan ilkokul hayatina
basladiklarin1 ve yasadiklar1 sikintilarin akademik anlamda, tiim 6grenim yasamlarini

olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir (Ergiil ve ark., 2014).

Davranig diizenleme, okul oncesi donemde cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin edinildigi bu donemde okuryazarlik gelisimi igin kritik bir nokta
olabilmektedir. Cilinkii okul 6ncesi donemi erken okuma yazma faaliyetlerinin gelismesi
icin oldukca miihim bir yere sahiptir. Erken okuma yazma becerileri cocugun ilkogretim
yillarindaki okuma yazmadaki performansini anlamli bir sekilde etkilemesiyle birlikte
tim 6grenim hayati boyunca akademik basarisina da énemli bir sekilde artirmaktadir

(Sezgin, Ulus ve Sahin, 2019).

2.4.1.0kuryazarhgin Dogasi

Okuryazarlik, iletisim sistemlerinde yazili ve sozlii sekilde kullanilarak etkili
iletisimin kurulmasini saglayan bir aragtir. Cocuklarin okuma yazmay1 dgrenmesiyle
birlikte kazanildigi diislinlilse de okuryazarligin temelleri, okul yasamindan once
atilmaktadir. Bu baglamda evde ailenin sagladigi imkanlar ve uyaranlar ¢ocugun

okuryazarlik becerilerine katki saglanmasi ile yakindan iliskilidir (Giil, 2007).

Okuryazarlik kavrami, “okuma yazmaya hazirlik” kavramina farkli bir boyut
getirmekle birlikte, ¢ocugun cevreyle olan etkilesimini okuma yazma tecriibeleriyle

gerceklestirmesi olarak tanimlanmaktadir (Karaman ve Aytar, 2016).

Modern tanimlara gore, okuryazar bir bireyin toplumda esnek ve bagimsiz bir

sekilde yasamini devam ettirmesini saglayan yeterlilik diizeyinin belirlenmesi olarak
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ifade edilmektedir. Bu tiir tamimlar temel okuryazarlifin terimini genisletme cabasi
icindedir ve okuryazarlifin, toplumda yasamanin ve ayni zamanda sorunlarla basa
citkmanin bir yonii oldugu belirtilmektedir. Bu yiizden cocuklar okul hayatina

baslamadan 6nce toplumun okuryazarlik siirecine girmektedir.

Insanlarin okuma yazma eylemlerinin altinda farkli nedenler yatmaktadir; bazen
bir ihtiyact kargilamak amaciyla bazen de belirli bir sebepten dolayr bu eylem
gerceklesmektedir. Konusulan ve yazilan bir dilin en etkin 6zelligi o toplum icinde
yasayan insanlarin Dbirbirleriyle olan iletisimine araci olmaktir. Dolayisiyla

okuryazarligin sosyal bir yapiya temel oldugunu séylemek miimkiindiir.

Okuryazarhigi bir dilin nasil isledigini ve diisiindiigiinii anlamaya yarayan
kiiltiirel bir ara¢ olarak gormek gerekmektedir. Cocuklar her seyi okuyamazlar fakat
neye ihtiyag duyduklarint bilmektedirler. Bir okuyucunun gereksinimlerini
karsilayacagint disiindiigii materyalleri se¢me hakki oldugu kadar, ilgi alanina

girmeyen materyalleri de reddetme hakki bulunmaktadir (Cetin, 2019).
2.4.2. Gelisen Okuryazarhk

Yapilan arastirmalar dogrultusunda “Okuryazarlik™ terimi ilk kez 1883 yilinda
Oxford Ingilizce sozliikte yazili olarak yer almaktadir. Arastirmacilar 19. Yiizyilda
“Okuryazarlik” terimi yerine “Okuma ve yazma” terimlerini kullanmaktadir. Wundt
laboratuvar calismalar1 sonucunda okuma kavramini temel olarak ses ve sembol
iligkisini ortaya koyan bir etkinlik olarak nitelendirilmektedir. Daha sonra Patrick
tarafindan 1899 yilinda “hazirbulunusluk (readiness)” kavrami ortaya atilarak
cocuklarin fiziksel ve bilissel olarak okumaya hazir olmalar1 {izerinde durulmustur. Bu
sire¢ ile ilgili Hueyun (1899) da calismalarda bulunmustur ve sonrasinda yaklagik

olarak altmis yi1l okuma ile ilgili ¢aligsmalara devam etmistir.(Karaman, 2013).

Farkli bir bakis agis1 ile “okumaya hazir olus (reading readiness)” terimi
benimsemektedir. Bu kavram Amerikali iki psikolog tarafindan 1928°de ortaya atilarak,
bu stirecin ¢ocuklarin biligsel gelisimi ile dogru orantili oldugu vurgulanmaktadir. O
donemlerde bir¢ok egitimci alti yasindaki ¢ocuklarin biligsel anlamda okuryazarlik
siirecine hazir olmadiklarini diisiinerek bu alandaki faaliyetlerin 6nemli olmadig:
kanaatini getirmektedir. Oysa gelisen okuryazarlik hazirbulunusluk ag¢isindan iki farkl

sekilde degerlendirildiginde; birincisi okuryazarlik becerilerine uygun kazanimlarin
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cocuga ilkokul doneminden once verilmesi ve ¢ocufun okuryazarhik ile ilgili
basarilarmi erken dénemde gelistirdigidir. Ikincisi ise okuma yazmanin dgretim amaci
giidilmeden c¢ocugun dogal ortaminda 6grenildigidir. Okuma, akademik bilgilerin ve
formal 6grenme silirecinin en temel ogesidir. Bu nedenle ¢ocuk ilkokula baglandiginda
ogrenilmesi istenen ilk beceridir. “Gelisen okuryazarlik” terimini 1966'da Marie Clay
tarafindan s6z edilmis ve “okuma Oncesi” teriminin yerini almistir. Giliniimiizde ise
“Geleneksel okuryazarliktan once gelen ve gelisen okuma yazma davraniglar1” olarak

adlandirilmaktadir. (Cetin,2019; Ergiil ve ark.,2014).

2.4.3. Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri; yazi farkindaligi, ses bilgisel farkindalik ve yazili
olan kelimeyi seslendirme, harf bilgisi, kelime tanima siirecini destekleyen bazi
becerilerden olugsmaktadir. Yazi1 kavramlari, sozciik dagarcigi gibi baglam ici 6grenme
ve sozel dil becerilerinin ise ¢gocugun yorumlama ve anlamlandirma siireci i¢in énemli
oldugu belirtilmektedir(Altun ve Erden, 2016). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
okuma yazma kavramlar ile ilgili 6grendikleri kazanimlar, ilkokulda okuma 6gretimine
basladiklarinda, okuma becerilerinin kazanilmasim1 kolaylastirma da  6nemli yer
tutmaktadir. Ancak her ¢ocuk, erken yillarda okuma yazma gelisimi i¢in ayn1 firsatlara
sahip olmamaktadir. Bunun nedeni erken okuryazarlik becerilerinin ilk temellerinin
atildig ailenin, fiziksel ve duygusal yonden iyi bir durumda olmas1 ve cocuklarin
gelisimi i¢cin maddi kaynaklara yatinm yapma yeterliligine sahip olmasi, evde dil
gelisiminin desteklenmesine yonelik ailenin cocugu ile gerceklestirdigi iletisimin sikligi
ve kalitesi erken okuryazarlik becerileri lizerinde 6nemli bir etki gostermektedir

(Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2019).
2.4.3.1. Erken Okuryazarhgin Tanmim ve Erken Okuryazarhk ile Tlgili Kavramlar

Cocuklarin ilerleyen donemlerde egitim hayatlarindaki, akademik becerilerinin
temelini olusturan erken okuma becerileri alanyazinda “filizlenen okuryazariik
(emergent literacy) ya da erken okuryazarlik (early literacy)” olarak tanimlanmaktadir
(Kargin ve ark. ,2015). Arastirmacilar etnografik ve ¢esitli niteliksel ¢alismalar ile
cocugun cevresindeki kisilerle etkilesimini ortaya koyarak “yeseren okuryazariik”

kavramindan da bahsetmektedir (Ege, 2006).
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2.4.3.2. Erken Okuryazarhgin Onemi

Okuryazarlik becerilerinin birbirleri ile etkilesim igerinde olan okuma, yazma,
sozel dil becerileri gibi alt boyutlar1 bulunmaktadir. Bu baglamda herhangi bir boyuttaki
gelisim digerini de etkilemektedir. Kisacas1i ¢ocuklarin yazma becerileri gelisim
sagladik¢a okuma becerileri de gelismekte; okuma becerileri gelisim sagladik¢a yazma
becerileri de gelisim gostermektedir. Cocugun bu alandaki becerileri birbirinden

etkilenerek 6grenim siirecinde yer almaktadir(Cetin ve Sinanoglu, 2013).

Okuryazarlik ¢cocuklarin ilkokula baglamadan dnceki siirecteki yani okul dncesi
donemde gelisimsel bir siire¢ igerisinde gelismektedir. Bu siirecin i¢inde dil gelisimi ve
yapisal degisimlerde eklenerek c¢ocugun ilkdgretim hayatina  hazirlandig

ongoriilmektedir(Altun ve Erden, 2016).

Erken okuryazarlik becerileri gelisimi konusunda desteklenmeyen cocuklar,
ilkokulda okuma yazma becerilerini kazanmada sikintilar yasamakta ve bu durum
sonraki okul yasamlart i¢in de olumsuz bir durum yaratmaktadir. Bu nedenle okul
Oncesi programlarinin i¢erisinde erken okuryazarlik becerilerini yordalayici ¢aligmalarin
yer almasi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim programinda okuma yazmaya hazirlik
calismalarina yer verilmesinde, ¢ocuklarin erken okuma ve yazma becerilerini nasil
kazandirilmas: gerektigi bilgisine sahip 6gretmenlerin olmasi siireci etkileyen dnemli

bir faktor olarak goriilmektedir(Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2019).

2.4.3.3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Etkileyen Faktorler

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, okul oncesi donem c¢ocuklarinin davranis
diizenleme becerilerinin, okul dncesi erken 6grenme becerilerine (erken okuryazarlik ve
dil) ve kisileraras1 sosyal becerilerine etkisinin oldugu bulunmustur. Ug¢ yasindan
itibaren ketleyici kontrol gelismeye baslamaktadir. Bu beceri, erken okuryazarlik ve
matematik becerilerinin lehine bir yordayicisi olarak gorilmektedir. Okul Oncesi
donemde davranigsal diizenleme becerisi, ¢cocugun ilkdgretim birinci sinif davraniglar

ve akademik performans ile iligskilendirilmektedir (Sezgin, Ulus ve Sahin, 2019).

Cesitli risk faktorleri, ¢ocuklarin okuryazarligin temellerini edinmede cesitli

zorluklar yaratmaktadir. Bunlar arasinda gelisimsel geriliklerden (6rn. dil gelisiminde
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gecikme, zihinsel gerilik, isitme kaybi) s6z edilmektedir. Okuryazar olmayan bir
ebeveynin olmasi, yerel akademik miifredattan farkli bir dilde veya Ilehgede
konusulmasi ya da farkli bir dil konusulan evde yasamak gibi c¢evresel etkenler de
cocugun erken okuryazarlik becerilerini kazanimmi olumsuz yonde etkileyen
faktorlerdir. Bu gibi durumlardaki ¢ocuklar i¢in, daha sonraki okuryazarlik basarilarinin
temelini olusturacak becerilerin zamaninda kazanilmasini saglamak amaciyla farkli bir

erken okuryazarlik miidahalesi modeli gerekmektedir (Justice, 2003).

2.4.3.4. Erken Okuryazarh@n Gelisim Siireci
Okuryazarlik gelisimi 5 agamaya ayrilmaktadir (Cetin, 2019). Bunlar:

Asama 1. Erken gelisen okuryazarlik: Cocuklarin okul Oncesi egitim siirecine
baslamadan Onceki donemdir. Bu evrede ¢ocuklar okuryazarlik temellerini, sozlii
iletisim, gorselleri okuma, ¢izim ya da karamalar yaparak yazi yazma becerilerini

gelistirirler.

Asama 2. Geligen okuryazarlik: Bu donem okul Oncesi egitimin sonuna, ilkdgretimin
baslangi¢c asamasina tekabiil etmektedir. Cocugun okuryazarlikla ilgilendigi bu agsamada
harflerin adlarimi1 kullanmaya baglayarak, standart dil kaliplar1 ve bigimleri ile ilgili
farkindalik olusturur. Harf ve sozciigii tanima gibi yaz1 farkindaligi becerileri bu dénem

de kazinmaya baglanmaktadir.

Asama 3. Okuma ve yazmaya baslama: Bu agama genel olarak ilkogretim birinci sinifta
baslasa da ikinci veya liglincii sinifta da bu asamaya gecen ¢ocuklar olabilmektedir.
Cocuklar formal olarak okuma ve yazma becerilerini kazanmaya baglamaktadir.
Kelimeleri taniyarak, dogru telaffuz etmektedirler. Hizli ve akicti okuma

gerceklesmektedir.

Asama 4. Akict okuma ve yazma oncesi donem: Dordiincii ve besinci sinifa kadar devam
eden bu asama ¢ogu cocuk i¢in ikinci sinifin sonunda baslamaktadir. Okuryazarligin her
alanin gelisme daha da hiz kazanarak devam etmekte, yazi yazma becerileri
hizlanmakta, s6zel dil gelisimi artmakta ve 6nceki asamaya gore sessiz okuma becerileri

gelismektedir.
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Asama 5. Akict okuma ve yazma: Genellikle dordiincii sinifta baglayan akici ve hizli
okuma yazma gelisimi yasam boyu devam etmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin
coguna ulastiklar1 bu asamada; ¢esitli amacglar i¢cin sozlii dil ve okuma yazmayi

kullanirlar.

2.4.4. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Bazi arastirmacilara gére okuma-yazmay1 6grenme siirecinin baglam igerisinde
bir sira izledigini savunmaktadir. Bunun nedeni; ¢ocuklarin 6énce kodlama yani yazinin
temsil edildigi simgesel sistemi anlamlandirip ¢éziimlemesi ve ardindan da baglamsal
birimleri anlamlandirmaya baslamasidir. Bu asamalarin agilimi su sekilde siralanabilir;
sesbilgisel farkindalik, yaziyla ilgili kavramlari edinme (yazi bilgisi), alfabe ve harf
bilgisi, sozciik dagarcigi, dinledigini ve okudugunu anlama, yazi yazma olarak

sayilabilir.

Alfabe bilgisi, yazi bilgisi ve sesbilgisel farkindalik sézciik bilgisi ve anlamadan
ic agidan farklidir. Birincisi; bu beceriler birbirinden ayr1 ve soyuttur, ikincisi direk
olarak Ogretilebilir ve Tgiinciisii ¢ogu c¢ocuk tarafindan dokuz yasina kadar
Ogrenilebilmektedir. Baz1 goriislere gore de yazi bilgisi ve sesbilgisel farkindalik, daha
genis bir bilgi birikimini gerektirir ve bu becerilerde tecrilbe kazanmak daha uzun
zaman alabilir, tamamen de yeterli duruma gelinemeyebilir. Ispanyolca, Italyanca ve
Tiirkce gibi seffaf yazi birim 6zelliklerinin oldugu dillerde ¢ocuklar, birinci sinifa kadar,
saydam olmayan bir dil olan Ingilizce’den daha kolay bir sekilde sesbirim-yazibirim
iligkisini kurabilmektedir(Karaman, 2013).

2.4.4.1. Fonolojik Farkindahk

Birbiri ardinca gelen farkli sesleri kavramsallastirma yetenegi olarak da
adlandirilmaktadir. Cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde gelistirmesi beklenen gesitli
gelisim basamaklar1 (hece farkindaligi, sozciik farkindaligi, fonem farkindalig, ilk ve
son ses farkindalii) ve bu basamaklarin her birinde gerceklestirilebilmesi beklenen
cesitli gorevlerden (fark etme, kullanma, harmanlama, bolme, ¢ikarma, ekleme gibi)

olusmaktadir. Bu baglamda fonolojik farkindalik gelistirmis olan bir ¢ocugun okuma
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becerisini 6grenmeye hazir oldugu disiiniilmektedir (Stiel, 2011). Ayn1 zamanda
fonolojik farkindalik ile davranig diizenlemenin giiclii iligkisi, erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin okuma ile ilgili yeteneklerini temsil etmektedir (Sezgin, Ulus
ve Sahin, 2019). Dil bilimcilerin konusma sesleri ve ses bi¢imlerini inceleyen alt dalli
olan sesbilim (fonoloji), hece, sozclik ve climle olusturmadaki dilsel seslerini ayni
zamanda ses degistirme, ses ekleme ve ses silme siireclerini de incelemektedir (Yiicel,

2009).

2.4.4.2. Yaz1 Farkindah@

Cocuklar ilkokula gegis siirecine hazirlayan ve okul basarilarinda 6nemli yeri
olan bir bilesendir. Yaz1 farkindaligi, okul hayati dncesinde ¢ocugun, ¢ok fazla yazili
ortamda bulunmasi, aile ile birlikte kitap okunmasi, yazilarin islevi ya da gorselligi
tizerine sohbet edilmesi gibi gevresel etkenler bu alandaki becerilerine katki saglamasi
konusunda etkili olmaktadir (Ergiil ve ark., 2014). Yaz farkindaligi, yaz1 kavramlaria
dikkat ederek harf ve sayilar1 ayirt edebilmesi, kelimelerin yoniinii, sézciikler arasindaki
bosluklarin farkina varmasiyla gelisen bir siirectir (Kilic ve Kara, 2018). Erken
cocukluk donemi i¢in yazi farkindaligi 6nemli bir kavramdir. Yaz1 yazma asamasindan
farkli olarak, cocuklarin dikkatlerini yaziya ¢ekme, yazinin 6nemi ile ilgili farkindalik

yaratmasi beklenmektedir (Cetin ve Sinanoglu, 2013).
Erken ¢ocukluk doneminde yazi farkindaligi bes asamadan olusmaktadir (Cetin, 2014).

Birinci _asama:. Cocuklarin merak duygusuyla g¢evrelerindeki nesnelerin, objelerin,

yiyecek-igcecek tizerindeki ambalajlarin tizerindeki yazilara farkindalik gelistirmesiyle

baslayan siire¢ 2-3 yaslarinda goriilmektedir.

Ikinci_asama: Bu asamada gazete, alisveris listesi, hikaye kitab1 gibi ¢ok yazili olan
metinler dikkat ¢cekmektedir. Artik yazinin yonii, 6nemi, diizeni fark edilerek okuma,
sayfa gibi yaziya iligkin kavramlar anlamlandirilmaktadir. Goézlemleri sonucunda

cocuklarin bu siirecte kitap gibi yazili materyalleri dogru tutmalar1 beklenmektedir.

Uciincii_asama:. Cocuklar agisindan yazinmn islevinin 6nemi kavranan bu asamada

yazinin sekli ile ilgili gelisimler olmaktadir.
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Dordiincii asama: Cocuk bu asamada yazi ile ilgili kavramlari ifade etmektedir. Yazinin

islevinin anlagilmasi ve yazi kavramlarinin gelismesiyle birlikte, yaziy1 iletisim aract

olarak kullanmaktadir.

Besinci asama: Y aklasik 6 yas civarinda goriilen bu donemde ¢ocuk, yazi kavramlariyla
ilgili karmasik beceri kullanmaya baslamaktadir. Sozciikler arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ayirt ederek yazilan sozciik ile konusulan sozciikleri iligkilendirmeye

baslamaktadir. Bu siiregten sonra ¢ocugun formal okumaya ge¢cmesi beklenmektedir.

2.4.4.3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Cocuklarin yazi farkindaligi kazanimina basariyla ulasabilmelerini saglayan
temel yap1 alfabe ve harf-ses bilgisidir. Alfabe bilgisi kisaca, harf formlarmin timiini
(hem biiylik hem kiigiik) dahil etmek iizere sesler ve harflerin birbirleriyle olan
sistematik iliskinin taninmasi ile birlikte harfleri tanimlama becerisidir. Alfabe, harflerin
her birinin ayr1 ayri isimlendirildigi 6zel bir gorsel grafik semasidir. Cocuklar bu
semadan yola ¢ikarak harfin isim ve yazim seklini bagdastirdiklarinda, erken
okuryazarlik becerilerinin kritik noktasina ulasmig olur. Sembollerle biitiinlesen sesleri
elde edebilmek alfabe bilgisinin son hedefidir. Bu baglamda her harfin bir sesi vardir ve
bu eslestirmelerin sistematik bir diizende 6grenilmesi gerekir. Cocuk bir harfin sadece
isimden ibaret olmadigini o harfin ayn1 zamanda sesi oldugunu ve bir konusma sesini
temsil ettiginin farkindaligin1 kazanmasi, alfabetik ilkenin 6zii olarak nitelendirilebilir

(Cetin, 2019).

Okuma ise; biligsel davraniglarla psiko-motor becerilerin koordineli bir sekilde
calismast sonucu, yazili sembollerden anlamlastirma yetenegi; kelimelerin duyu
organlari yoluyla algilanilarak anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi ile

gerceklesen biligsel bir etkinliktir (Siiel, 2011).
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2.4.4.4. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Sesbilgisel farkindalik, dilin bilesenleri olan sesleri tanima, ayirt etme ve sdzciik
icerisinde manipule edebilme becerisidir. Yapilan arastirmalar, sesbilgisel farkindaligin,

sonraki okuma becerilerine katkisinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Ergiil ve ark.,
2014).

Sesbilgisel farkindalik, erken ¢cocukluk doneminde, 6z diizenleme ile iliskilidir.
Alan yazindaki calismalarda davranis diizenlemenin sesbilgisel farkindalikla iliskisi
yoniinde farkli sonuglar bulunmaktadir. Ozellikle ¢ocugun konustugu dilin yap1
ozellikleri, davranis diizenleme becerisinin sesbilgisel farkindalik beceri diizeyine etki
ettigi goriilmektedir. Ornegin, Ispanyolca ve Ingilizce konusan gocuklarm davranis
diizenleme becerilerinin sesbilgisel farkindalik ve yazi bilgisi ile iliskili oldugunu,
ancak bu iliskilerin yasla birlikte degistigi ortaya konmustur. Ispanyolca konusan
cocuklarda, davranig diizenleme, ses bilgisel farkindalik, yazi bilgisi ve kelime bilgisi
arasindaki iligkilerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ancak Ingilizce konusan
cocuklarda istatistiksel anlamliligin ortadan kalktig1 tespit edilmistir. Ispanyolca
konusan ¢ocuklarda davranis diizenlemenin fonolojik farkindalik ile iliskisinin daha

fazla oldugu bulunmustur(Sezgin, Ulus ve Sahin, 2019).

2.4.45. Yaz1 Yazma

Yaz1 yazma, en sade haliyle kisilerarasi etkilesimi saglayan; duygu, diisiince,
bilgi gibi olgularin sembollerle ifade edilmesine olanak sunan bir iletisim seklidir.
Insanoglu igin yazi sadece iletisim kaynagi olmaktan ote simgesel diisiincelerinin
ulastigi doniim noktasi, kiiltiirel degisimin siirecinde birikimidir (Temizkan, 2010;
Tiryaki ve Demir, 2016). Insanlar yiizyillardir bilgiyi yaymak, aktarmak, amaciyla yazi
kullanmilmistir. Bu anlamda yazimin islevsel boyutundan ziyade birgok farkl
opsiyonunun oldugundan bahsetmek miimkiindiir (Artut, 2005). Yazi yazmanin
temelinde, erken c¢ocukta yatan bazi beceriler bulunmaktadir. Okuma ve yazmaya
hazirlik becerileri; sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, yazi
farkindaligi ve yazi Oncesi yapilan yazi yazma tecriibeleriyle dogru orantili

ilerlemektedir (Kili¢ ve Kara, 2018; Cetin, 2014).
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Okul o6ncesi donem c¢ocuklar1 yazmayr 0grenmeden Once bile yazi yazmaya
yonelik beceriler gelistirmektedir. Cocuklar okul Oncesi donemde karalama, ¢izgi
cizme, harflere benzeyen sekiller ¢cizme gibi sembolik yazi ¢alismalarinin, formal yazi

yazma slireci i¢in dnemli bir alt yap1 olusturmaktadir (Cetin, 2014).
2.4.5. Erken Okuryazarhik Becerileri ile Tlgili Egitimsel Yaklasimlar

Yurtdisinda yapilan birgok ¢alisma, ¢ocugun formal egitim silirecindeki okuma
basarisin1t dngdéren okuryazarlik becerilerini belirlemeye odaklanmistir. Bu tiir bir
arastirmanin temel amaci erken miidahale modellerini bilgilendirmek, boylece daha
sonraki okuryazarlik basarisi ile ilgili en kritik baglantili becerileri ele alabilmek
amaciyla yapilmistir. Ortaya ¢ikan okuryazarlik bilgisinin birbiriyle son derece iligkili
ancak teorik olarak farkli iki alani - fonolojik farkindalik ve yazili dil farkindalig: -
tanimlama ve erken miidahale modelleri i¢in 6zellikle 6nemli olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Arastirmalarda, okul dncesi ¢ocuklarin fonolojik farkindalik ve yazili dil farkindalig:
becerilerinin bagimsiz olarak daha sonraki okuma yetenegindeki Onemli varyans
oranlarini agikladigini, karsilikl olarak etkilendigini ve karsilikli olarak ortaya ciktigini,

daha sonra okumaya 6nemli 6l¢iide katki sagladig1 vurgulanmaktadir (Justice, 2003).

Gelisen okuryazarlik yaklasimi: Bu yaklasimin savunucular1 gelisen okuryazarligin

yasamin ilk yillarinda, bebegin ilk kitab1 gibi basit resimlerle kazanilmaya baglandigini
vurgulamaktadir. Bu siireci logo gibi “gorselleri tanimak” asamasi takip etmektedir.
Isimlerde, tebrik kartlarinda, kitaplarda, alfabe sembolleri, televizyonda tekrarlanan
sekiller ile ilgili farkindaliga ve son olarak da hikaye kitaplarindaki yazilarin akici bir
sekilde okunmasi farkindalig1 eklenerek kazanim devam etmektedir. Dolayisiyla gelisen

okuryazarlik, erken okuryazarligin temelini olusturmaktadir (Cetin, 2019).

Yapilandirici yaklasim: Merkezinde 6grenme kavramini hedef alan bu yaklasim, dil ve
zihinsel becerileri daha da iist seviyeye ¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu anlamda insan
beyninin ileri diizeyde verimli ve etkili bir bicimde kullanilmasina agirlik verilmektedir.
Bireyin zekasmin dogustan yiiksek olmasi, biligsel ve dil kazanimlarinin da yiiksek

olacagi anlamina gelmemektedir.

Yapilandirici  yaklasima gore dil, biligsel kazanimlar1 gelistirmenin ve
O6grenmenin en miihim araci olarak goriilmektedir. Farkli bir ifadeyle dil, insan beyninin

siirsiz kazanimi ve 6grenme kavraminin kalbidir. Dilin insan hayatinda bir¢ok énemli
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yeri oldugu; kendini ifade etmede, baskalariyla etkilesim ve iletisim kurmada, bilgi
edinmede, edinilen bilginin nesiller arasinda aktariminda oldugu gibi siirecin temelini
olusturmaktadir. Bu yiizden yapilandirici egitim yaklasiminda dil ve zihinsel becerileri
gelistirmek i¢in caligmalar biliyilk 6nem tasimakta ve bu yaklasim bircok gelismis

tilkenin egitim sisteminde yer almaktadir(Gtines, 2009).

2.4.6. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Erken okuryazarlik becerileri baglam igerisinde gerceklesmesinin yani sira bu

becerileri destekleyip olumlu anlamda gelistirecek bazi etkinliklerde s6z konusudur.

Paylagimli kitap okuma; yetiskin tarafindan bir kitabin okunmasi ve kitap
hakkinda tartisilmasi sirasinda, bazi 6gretici tekniklerin uygulandigi; ¢ocugun siirece
aktif olarak katiliminin saglandigi kitap okuma sekli olarak tanimlanmaktadir.
Okuldncesi donemi c¢ocuklart igin karsilikli etkilesim ile motive edici, hayati
anlamlandirmada yardimci, aynt zamanda eglenirken edebi bilgileri maniipiile etmeyi
saglayan sosyal bir etkinliktir. Bu baglamda paylasimli kitap okuma, ¢ocugun erken
okuryazarlik becerilerine ve ilkokula baslangi¢ asamasina katki saglamaktadir. Siiregte
cocugun ve yetiskinin ayni1 derece de aktif olmasi, cocugun dil gelisimi basta olmak
tizere duygusal, sosyal gibi bir¢ok gelisim alaninin yani sira, 6z kontrol ve dzgiiven
gelisimine de olumlu katkisi oldugu savunulmaktadir. Arastirma sonucunda diizenli bir
sekilde paylasimli kitap okuyan, ¢ocugun dil gelisimine katki saglayacak uygun ortam
hazirlayip materyaller sunan, ailelerin ¢ocuklarinin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinin

lehine katida bulunmaktadir (Turan ve Topcu, 2018).

Son yillarda ortaya ¢ikan c¢esitli okuryazarlik miidahale yaklagimlarinin
etkililigini ve etkililigini inceleyen ¢alismalarda 6nemli bir artis goriilmektedir. Ug
yaklasim i¢in onemli miktarda destekleyici deneysel kanit bulunmaktadir: yetiskin-
cocuk paylasimli hikaye kitabr okuma, okuryazarlik agisindan igerigi zenginlestirilmis
oyunlar ve Ogretmene yonelik yapilandirilmis fonolojik farkindalik gibi miifredat

etkinlikleri uygulanarak, okuryazarlik olumlu yonde desteklenmektedir(Justice, 2003).
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2.4.7. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Biligsel ve Dil Gelisimine Etkisi

Dil konusunda yapilan aragtirmalarin baslangici “dili olusturan nedir?” sorusuna
aranan cevap ile baglamaktadir. Dil, kullanim, bi¢im ve igerik olarak ii¢ bilesenden
olusmaktadir. Bigim bileseni; bi¢cim bilgisi, ses bilgisi ve s6z dizimidir. Kullanim, dilin
iletisimine, Icerik ise dilin anlam bilgisine yonelik becerileri kapsamaktadir. Bu
anlamda geleneksel dilbilimi inceledigimiz noktada s6zdizimi (sentak), sesbilgisi
(fonoloji), dilin anlam (Semantik), kullanim (pragmatik) ve bicimbirim (morfoloji)

olmak tizere bes temel sisteme dayanmaktadir.

Erken okuryazarlik becerileri erken g¢ocukluk donemde gelistirilen beceriler
(yaz1 farkindaligi, anlama, sesbilgisel farkindalik, s6zciik bilgisi, yazi yazma becerileri)
olarak ifade edilmektedir. Dilin bilesenlerini ve erken okuryazarlik becerilerini
olusturan bilesenlerin Ortiiserek erken okuryazarligin dil gelisiminin bir pargasi
oldugunu kanitlamaktadir. Dolayisiyla dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri

birbirleri ile dogru orantilidir. (Karaman, 2013; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Arastirma sonuglarma gore, kisa ve uzun vadede akademik okul basarisi
tizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu kanitlanan erken okuryazarlik becerilerini ayni
zamanda dil gelisimine katki saglamaktadir. Bu alandaki c¢aligmalar incelendiginde,
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek adina bir yetiskin ile diizenli olarak kitap
okuma etkinligine katilan cocuklarin dil becerilerinden 6zellikle sozciik bilgileri ve
ifade edici dil becerilerinde yasitlarina oranla daha basarili olduklar1 gdzlenmektedir

(Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Piaget gore dil, bilissel olgunlasmanin sonrasinda ortaya ¢ikan becerilerinden
biridir. Piaget’in bilissel kurami, dilin genel bir biligsel beceriler kurgusunun yansimasi
olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda dili, ¢ocugun biligsel gelisimi igerisinde
kazanabilecegi sembolik bir beceri olarak gormektedir. Vygotsky ise dili, biligsel
gelisimin en 6nemli asamasi olarak kabul ederek dil gelisimini sosyo-kiiltiirel bir bakis

acis1 dogrultusunda ele almaktadir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Biligsel gelisimin fonksiyonlarini inceleyen Bruner’e gore, bilissel gelisimin
gittikge duyu organlarindan bagimsiz halde oldugunu ifade etmektedir. Bu asamada
dilin ve sembollerin 6nemine deginilmistir. Dilin biligsel gelisimin anahtar1 oldugunu

savunmaktadir (Kol, 2011).
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3.GEREC ve YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmanin gergeklestirildigi
yer ve zaman, arastirmanin evreni ve Orneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama

araglar1 ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma, On test-son test, deney-kontrol gruplu olarak betimleyici ve deneysel
desen modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin modeli ve arastirma

stiresinde gerceklestirilen uygulama basamaklar1 Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3 : Arastirma Modeli ve Uygulama Basamaklari

Gruplar-Say1 On Test Uygulama Son Test
1.0kul Deney Grubu- 10 X Akil ve Zeka Oyunlart Egitimi X
1.0kul Kontrol Grubu-10 X - X
2.0kul Deney Grubu- 10 X Akil ve Zeka Oyunlar1 Egitimi X
2.0kul Kontrol Grubu-10 X - X
3.0kul Deney Grubu- 10 X Akil  ve Zeka  Oyunlarn X
Uygulamasi
3.0kul Kontrol Grubu-10 X - X

X: Uyguland1

=: Herhangi bir uygulama yapilmadi
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3.2.Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirma Bursa il merkezi,

. Niliifer ilgesinde bulunan MEB’e bagli 6zel okul biinyesindeki anasinifinda,
. Osmangazi ilgesindeki MEB’e bagli bagimsiz anaokulunda,
. Osmangazi il¢cesindeki MEB’e bagl ilkdgretim okulu biinyesinde bulunan

anasinifinda 07.10.2019-17.01.2020 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.3.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin Evreni: Bursa Il Merkezinde okul dncesi egitimine devam eden 60-72

aylik cocuklar bu aragtirmanin evrenini olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi: Bursa il Merkezi, Niliifer ilcesinde bulunan MEB’e baglh
6zel okul biinyesindeki anasinifinda, Osmangazi ilgesindeki MEB’e bagli bagimsiz
anaokulunda ve Osmangazi il¢esindeki MEB’e bagl ilkogretim okulu biinyesinde
bulunan anasinifinda okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik toplam 60 ¢ocuk
(deney grubunda 30 c¢ocuk, kontrol grubunda 30 c¢ocuk olmak {iizere) arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

3.4.Veri Toplama Araclar

1. Sosyo-Demografik Veri formu; Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu formda;
ailenin egitim durumu, aile tipi, cocugun kardes sayisi, daha 6nceki yillarda okul dncesi
egitimi alma durumu, ¢cocugun okul dncesi egitime devam etme sekli, ailenin ekonomik

durumu gibi faktorler yer almaktadir.
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2. Denver Gelisimsel Tarama Testi II; Denver Gelisimsel Tarama Testi Il 0-6 yas
arasindaki, saglikli goriinlimde olan c¢ocuklara uygulanmak amaciyla diizenlenmistir.
Cocugun yasina uygun becerilerini degerlendiren bu test, belirti vermemis olan
gelisimsel sorunlar1 taramada, kuskulu durumlart nesnel bir 6lgiitle dogrulamada ve
gelisimsel acidan risk altindaki ¢ocuklari (6rnegin perinatal sorunlar gecirmis bebekleri)
izlemede degerlidir. Denver II, cocugun islevlerdeki becerisini yasitlari ile karsilagtirir.
Zeka testi degil, gelisim testidir. Gelecekteki zihinsel veya uyumsal yetenegi tahmin
etmede kullanilamaz. Ogrenme giicliigii, konusma bozuklugu, duygusal bozukluk gibi
tanilar vermek lizere yapilandirilmamistir ve fizik muayene veya tanisal degerlendirme
yerine kullanilmamalidir. Denver II, asagidaki gelisimsel alanlari taramak {izere test

formu iizerinde dort boliimde toplanmis 134 maddeden olusmaktadir:

1. Kisisel-Sosyal: insanlarla iletisim kurma, bireysel gereksinimlerini karsilayabilme
2. Ince motor-uyumsal: el-goz koordinasyonu, cisimleri kullanabilme, sorun ¢ézme.
3.Dil: isitme, anlama, dili kullanma.

4.Kaba motor: oturma, yiirlime, ziplama ve genel olarak koordinasyon yetenegi

Ayrica testin sonunda doldurulan 5 adet “Test Davranist” maddesi
uygulayicinin, ¢ocugun test siiresinde davraniglarini ve yeteneklerini nasil kullandiginin

degerlendirilmesine yardim eder (Anlar, Bayoglu ve Yalaz, 2009).
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3.Erken Okuryazarhik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA); Bu olcek
Gokce Karaman tarafindan okul Oncesi donem c¢ocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerini  degerlendirmek igin gelistirilmistir. Degerlendirme araci igerisindeki
maddeler, dogru yantlar i¢in “1”, yanlis yantlar i¢in de “0” puan verilerek
degerlendirilmektedir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract igerisinde
yer alan alt testlerin gecerlik caligmalar1 kapsaminda agiklayici, dogrulayici faktor
analizleri yapilmis ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda ise alt testlerin; KR-20, test tekrar test ve iki yar1 giivenirlik
degerleri bulunmustur. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci igerisinde
5 alt test ve toplam 96 madde bulunmaktadir. Bu alt testler; sesbilgisel farkindalik
becerilerini degerlendirme (bes faktorlii yap1 ve toplam 53 madde), yaz: farkindalig: (iig
faktorli yapr ve toplam 16 madde), dykiiyii anlama, gorselleri eslestirme Ve yazi yazma
oncesi becerileri degerlendirme (tek faktorlii yapilar ve 9’ar madde) olarak
belirlenmigtir.  Alt testlerin  KR-20 giivenirlik degerleri 0.61-0.91 arasinda
degismektedir. Dogrulayici Faktér Analizi sonuglarma goére “Yazi Farkindaligi” ve
“Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin zayif bir uyuma, diger alt
testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olduklari bulunmustur. Alt ve iist
%27’lik gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt

edicidir (Karaman ve Aytar, 2016).

3.5.Verileri Toplama Siireci

. Arastirma icin oOncelikle Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii
Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurul Baskanligi’ndan 2019/428 sayisi ile “‘Etik
Kurul izni>> (Ek-1) ve Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden E.1831 1604 sayisi ile
“‘Arastirma Izni>> (Ek-2) alinmistir. Calisma gruplarmin belirlenmesi amaciyla “Veli

Onam Formu” (Ek-3) ve “Sosyo-Demografik Bilgi Formu” hazirlanmustir.

. Calismada kullanilacak olan Denver Gelisimsel Tarama Testi II (Ek-4) ve Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin (EOBDA) kullanimi i¢in gerekli izin

(Ek-5) alinmis ve EOBDA 6lgek uygulayici egitimi alinmustir.

. Arastirma i¢in belirlenen ii¢ okuldaki, okul miidiirleri ve anasinifi 6gretmenleri

ile tanisilarak ¢alismanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir.
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. Ogretmenler aracilifiyla, ailelere veli onam formlar1 ile sosyo-demografik bilgi
formlar1 ulagtirilmigtir. Arastirma siireci hakkinda gerek 6gretmenler araciligiyla gerek

bizzat arastirmaci tarafindan bilgilendirme yapilmistir.

. Veli onamlar1 dogrultusunda o6rneklemde yer alacak g¢ocuklar belirlendikten
sonra, rastgele se¢im ile 30 ¢ocuk deney grubuna, 30 ¢ocuk ise kontrol grubuna dahil

edilmistir. Cocuklarin cinsiyet agisindan esit olmasina 6zen gosterilmistir.

. Arastirmaci kendisini bagka bir okulun 6gretmeni olarak ¢ocuklara tanitir ve
kendileriyle oyun oynamak i¢in okullarina geldigini sOyler. Tanisma sirasinda sinif
Ogretmeninin de orada olmasi ¢ocuklara giiven ortami yaratmasi agisindan 6nemli bir
faktordiir. Tanigma sonrasinda ¢ocuklar ile kisa bir (sevdikleri meyve, renk vb.) sohbet
edilir. Ardindan sirayla cocuklarla oyun oynamak istedigini ve bunun igin
ogretmenlerinden izin aldigini sdylenir. Sirayla her ¢ocuktan oyun oynamak i¢in izin

istenir. Onceden belirlenen bos bir sinifta 6lgek uygulanr.

. Ortamin sessiz olmasi, kullanilacak masa ve sandalyenin ¢ocuga uygun olmasi,
cocugun masanin iizerini tam olarak gdrmesinin saglanmasi (sandalyenin altina minder

vb.) cocugun odaklanmasi ve testtin gegerliligi acisindan 6nemlidir.

. Cocuklara Denver Gelisimsel Tarama Testi Il uygulanarak ¢ocuklarin gelisimsel
degerlendirmeleri yapilmig ve orneklemde yer alacak cocuklar belirlenmigtir. Test
siiresi ortalama 15-20 dakikadir. Orneklemde yer alan tiim ¢ocuklara (60)

uygulanmigtir.

. Gelisim testi sonrasinda tiim c¢ocuklara yine sadece arastirmacit ve c¢ocugun
bulundugu c¢evresel acidan uygun bir ortam da Erken Okuryazarlik Becerilerini

Degerlendirme Araci (EOBDA) uygulanmustir.

. Calismada tU¢ okul ile koordineli hareket edilerek siirecin es zamanlh

ilerlemesine 6zen gosterilmistir.

. Her bir okulda {i¢ ayr1 deney grubu ile 40 dakika siiresi olan 16 seans akil ve

zeka oyunlar1 uygulamasi gerceklestirilmistir.

. Ogretmenlerin ¢aligma ve egitim seklini etkilemeyecek sekilde planlanan akil ve

zeka oyunlari dersleri hafta 3 ders olarak deney gruplaria verilmistir.

. Ug deney grubu agisindan paralel bir yol izlenerek ayn1 oyunlar aym hafta da 3

grupta da oynanmustir.
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. Oyunlar basitten zora dogru bir yol izlenerek ¢ocuklara uygulanmistir.

. Cocuklara gerekli motivasyonun saglanmasi, ¢ocuklarin oyunlara aktif olarak

katilmasi i¢in 6nemli rol oynamaktadir.

. Bireysel farkliliklar g6z oniinde bulundurularak gruplar yapilir, bu silire¢ akran

Ogretimi-sosyal etkilesim agisinda da biiyiik bir 6neme sahiptir.

. Bu asamada kontrol gruplari ile herhangi bir c¢alisma yapilmamis, okul

kapsamindaki rutin siireglerine devam etmislerdir.

. Son test asamasindan Once Orneklemde yer alan tiim ¢ocuklara tekrar Denver

Gelisimsel Tarama Testi Il uygulanarak gelisim siire¢leri takip edilmistir.

. Ug okulda bulunan, deney grubundaki 30 ve kontrol grubundaki 30 ¢cocuk olmak
tizere toplam 60 ¢ocuga bireysel olarak Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Arac1 (EOBDA) 6lgegi uygulanarak son test yapilmistir.
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Arastirmada Kullanilan Oyunlar

ANLAT BAKALIM

Resim 1 : Anlat Bakalim

Oyunun Kazanimlari

Hayal giiciinii gelistirir.

Ozgiin diisiinme becerisi kazandrir.

Ifade edici dil becerilerinin gelisimini saglar.

Duygu ve diisiincelerini ifade etme yetenegi kazandirir.

Alict dil gelisimine olumlu yonde katk: saglar.

Anlam bilgisi, bi¢im bilgisi ve s6z dizimi gibi dilin temel bilesenleri hakkinda
farkindalik kazandirir.

Kelime dagarcigini gelistirir.

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine katk: saglar.

Baglam ig¢inde kullandig1r ciimlelerden, giris-gelisme-sonu¢ igeren hikaye
olusturur.

Kurallara uymada (6z denetim) farkindalik gelistirir.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, gorsel

eslestirme, Oykiiyli anlama, yazi yazma Oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek

arastirmaya dahil edilmistir.
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Oyunun Ozellikleri

Oyun kutusunda, iizerinde altmig dort adet farkli objelerin resminin bulundugu
otuz iki adet pul, bir adet kum saati, puan kartlar1 bulunmaktadir. Oyun alt1 farkli

sekilde oynanmaktadir.

e Birinci Oyun: Resimli pullar ortaya atilir. Kum saati baslatilir, zaman dolana
kadar ilk s6z hakki alan g¢ocuk; masanin iizerindeki pullarin {izerinde bulunan
objeleri kullanarak olusturdugu hikayeyi anlatmaya baslar.

e Ikinci Oyun: Ortaya bir adet pul atilir. Her ¢ocuktan sira ile bu seklin isminin
gectigi dort kelimeden olusan bir ciimle kurmasi istenilmektedir. Her ¢ocugun
stiresi kum saatinin ¢evrilmesi ile baslayip bitmektedir.

e Ugiincii Oyun : Bir cocuk segilir ve secilen cocuk torbadan bir pul seger. Sectigi
sekli diger cocuklara gdstermeden sessiz sinema kurallar1 ile anlatmaya
calismaktadir. Anlatilan objeyi tahmin eden ¢ocuk puan kazanir ve anlatma
siras1 ona gecer ve oyun bu sekilde devam etmektedir. Ayrica anlatan gocukta
puan kazanmaktadir.

e Dordiincii Oyun : Bir ¢ocuk torbadan rastgele bir pul secer. Kum saati baglatilir
ve c¢ekilen objeyle ilgili bir kelime tiiretmesi istenilmektedir. Cocuk obje ile
iligkili bir kelime tiirettigi takdirde, puan kart1 kazanir ve siradaki ¢ocuk icin
kum saati yeniden baslatilir ve oyun bu sekilde devam etmektedir.

e Besinci Oyun : Her ¢ocuk sirastyla torbadan bir pul ¢eker ve kum saati baslatilir.
Cocuklardan verilen siire igerisinde, ¢ektigi pulun iizerindeki objenin bagladigi
ses ile baglayan sozciik iiretmesi istenilmektedir. Kum saatindeki siire bitene
kadar en fazla verilen sesteki ayni ses ile sozciik sdyleyen cocuk puan karti
kazanir. ( Orn; cocuk iizerinde araba resmi olan pulu cekti. “A” sesiyle baslayan
sOzciik tiiretmesi gerekmektedir. Ayna, ar1, anahtar vb. gibi ayn1 sesle baslayan
en fazla sozciik bulan ¢cocuk puan kart1 kazanir.)

e Altinct Oyun: Cocuklar masanin etrafinda yerlerini alir. Masanin iizerine
pullarin hepsi dokiiliir. Ogretmen bir ses sdyler ve ¢ocuklardan sdylenen ses ile
baslayan objelere ait pullar1 toplamalar1 beklenir. En fazla pul sayisina sahip
olan ¢ocuk puan kart1 kazanir. (Orn; Ogretmen “K” sesi ile baslayan objeler
istedi. Cocuklardan iizerinde kalp, kiraz, kilit, kelebek resmi olan pullar

bulmalar1 beklenir.)
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BU MU?

Resim 2 : Bu Mu?

Oyunun Kazanimlari
e Dikkat diizeyini artirir.
e Hizl diisiinme becerisine katki saglar.
e Konsantrasyonu artirir.
e Gorsel alg1 ve hafizay: giiclendirir.

e Kurallara uymada (6z denetim) farkindalik gelistirir.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; gorsel eslestirme, oykiiyli anlama, yazi yazma

Oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek arastirmaya dahil edilmistir.
Oyunun Ozellikleri

Oyununda iizerinde farkli sekillerde cesitli hayvan resimleri bulunan bes adet
karttan ve puan kartlarindan olusmaktadir. Kartlar her ¢ocugun gorebilecegi sekilde
ortaya konulmaktadir. Kartlardaki ortak hayvan resminin bes tanesini ilk bulan ¢ocuk
puan kartin1 alir. Daha sonra kartlar tekrar dagitilir ve oyun bu sekilde devam
etmektedir.. Kiiglik yas grubu ¢ocuklar i¢in; hedeflenen ortak hayvan sayisi iki ya da {i¢
olarak da oynanabilmektedir. Oyun i¢inde yas grubuna ve ¢ocugun gelisim o6zelliklerine

uygun olarak derecelendirme yapilarak, alternatifler tiretilebilmektedir.
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SORTI

Resim 3 : Sorti

Oyunun Kazanimlari

e Strateji gelistirir.

e Gorsel alg ve hafizay: gii¢lendirir.

e Hizl diisiindiiriir.

e Dikkat odaklanma ve konsantrasyonu gelistirir.

e Mantik yiiriitme, problem ¢6zme, plan yapma becerilerini gelistirir.

e Yer-yon kavrami farkindalig yaratir.

e Mekanda konum ile ilgili gorsel alg1 gelisimini saglar.

e Mantiksal diisinmeye geciste; eslestirme, siralama, karsilastirma

kavramlarini gelistirir.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, yaz1 yazma

oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Oyun, bir adet plastik platform, yirmi iki adet plastik dikdortgen sekiller ve ii¢
adet yonerge kitapcigindan olugmaktadir. Kitapgiklarda basitten zora dogru ilerleyen
dort yiiz seksen adet oyun ¢esidi bulunmaktadir. Kitapgiktan secilen bir oyun gorseli
aym sekilde platforma dizilmektedir. Plastik sekilleri yerinden kaldirmadan, yatay ve
dikey olarak hareket ettirilerek, kirmizi dikdortgen sekil ¢ikis noktasindan ¢ikarilmaya
calisilmaktadir.
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KOTA JUNIOR

| 4

Resim 4 : Kota Junior

Oyunun Kazanimlari

e Gorsel alg1 ve hafizay: gii¢lendirir.

e EL-g6z koordinasyonunu gelistirir.

e Dikkat, odaklanma ve konsantrasyonu artirir.

e Kiiciik kas gelisimini destekler.

e Mantiksal diisiinmeye geciste; eslestirme, siralama, karsilagtirma
kavramlarini gelisimine katki saglar.

e Nesneler arasindaki iligki kurma yetenegini artirir.

e Kurallara uymada (6z denetim) farkindalik gelistirir.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, Oykiiyii
anlama, yazi yazma Oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek arastirmaya dahil

edilmistir.
Oyunun Ozellikleri

Her ¢ocuga yedi adet farkli renkten olusan altigenler verilir. Oyun kartlar1 her
cocugun gorebilecegi sekilde ortaya, zilde kartlarin ortasina konulmaktadir. Agilan ilk
gorev karti ile birlikte herkes ayni anda oOniindeki sekli yapmaya baslayarak seklin
aynisint ilk yapan c¢ocuk zile basar. (Renklerin siras1 da karttaki ile aym
olmalidir.) Yapilan sekil karttaki seklin aynisi ise zile basan ¢ocuk kart1 alarak yeni kart

acilir ve oyun bu sekilde devam etmektedir.
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TWIN GAME 1

Resim 5 : Twin Game 1

Oyunun Kazanimlarn

e Gorsel algiy1 ve hafizay1 giliclendirir.

e Hizl diisiindiirtr.

e Dikkat, odaklanma ve konsantrasyonu gelistirir.
e Algi diizeyini artirir.

e El becerisini gelistirir.

e Eglendirirken 6gretir.

e Ozgiiven gelisimini destekler.

e Sosyal iletisimi destekler.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, Oykiiyii
anlama, yaz1 yazma Oncesi becerilerini destekledigi diislinlilerek arastirmaya dahil

edilmistir.
Oyunun Ozellikleri

Bes ayr1 kategoriden olusan resim kartlarindan biri segilir. Ogretmen secilen
kartlari platformun icindeki sekizgen  bosluklara istenilen sekilde
konumlandirilabilmektedir. Taslar platformun {izerine yerlestirilir. 2 ya da 4 g¢ocukla
oynanmaktadir. Cocuklar oyun platformunu gorecek sekilde masanin etrafina oturur.
Sirayla her ¢ocuk platformun tizerindeki taslardan bir tanesini alir ve daha sonra istedigi
ikinci bir tag1 alir, ayni resmi bulursa her iki tas1 da alir ve oyuna devam eder. Bulamaz
ise actig1 iki tas1 yerlerine koyar ve oyun sirast diger ¢cocuga gegmektedir. Bu sekilde

platform iizerindeki taslar bitene, tiim resimler agilana kadar oyun devam etmektedir.
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TRiGON

Resim 6 : Trigon

Oyunun Kazanimlar

o Dikkat, konsantrasyon ve odaklanma algisini gelistirir.
e Uzamsal zekanin gelisimine katki saglar.

e Sekillere perspektif acilardan bakmay1 saglar.

e Gorsel zekanin aktif olarak kullanimini saglar.

e Tiimevarim ve tiimden gelim kavramlarini 6gretir.

e Sekil-zemin iligkisini gelistirir.

e iliski kurma becerisini gelistirir.

e Parga-biitiin iliskisini kurmaya yardimci olur.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, Oykiiyl
anlama, yazi yazma Oncesi becerilerini destekledigi diistiniilerek aragtirmaya dahil

edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Oyun, on alt1 adet farkli boyutlardaki plastik tiggen, ii¢ adet kitapgik, alt1 farkl
seviyede toplam yiiz kirk ii¢ farkli oyundan olusmaktadir. Plastik {iggenler kitapciktaki
figlirleri olusturacak sekilde yerlestirilerek yonerge de belirtilen adet kadar iiggen

kullanilmaktadir.
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COLOUR GAME

Resim 7 : Colour Game

Oyunun Kazanimlari

e Gorsel alg ve hafizay: giiclendirir.

e Hizh distindiiriir.

e Sosyal iletisimi destekler.

e Dikkat, odaklanma ve konsantrasyonu gelistirir.

e Mantiksal dilisinmeye geciste; eslestirme, siralama, karsilastirma
kavramlarini gelisimine katki saglar.

e Alg diizeyini artirir.

e Gorsel okuma becerisini gelistirir.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, Oykiiyii
anlama, yaz1 yazma Oncesi becerilerini destekledigi diistiniilerek arastirmaya dahil

edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Oyun platformu, yonerge kitapcigi, dort fakli renkten olusan otuz iki adet tastan
olusmaktadir. Kitapgikta bulunan otuz farkli oyun gorselinden biri segilir ve oyuncudan
bakarak aynisini verilen siire icerisinde platforma dizmesi beklenmektedir. Renkler ve

siralar gorselle ayni olmalidir.
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TANGRAM

Resim 8 : Tangram

Oyunun Kazanmimlan

e Dikkat, konsantrasyon ve odaklanma algisini gelistirir.
e Uzamsal zekanin gelisimine katki saglar.

e Sekillere perspektif acilardan bakmay1 saglar.

e (Gorsel zekanin aktif olarak kullanimini saglar.

e Tiimevarim ve tiimden gelim kavramlarini 6gretir.

e Sekil-zemin iligkisini gelistirir.

e Iliski kurma becerisini gelistirir.

e Parca-biitiin iliskisini kurmaya yardime olur.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, Oykiiyii
anlama, yazi yazma Oncesi becerilerini destekledigi distliniilerek arastirmaya dahil

edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Ahsaptan bir platform, yedi adet ahgap geometrik sekil, bir adet sekil kitabindan
olugmaktadir. Yonerge kitabindaki sekillerden biri secilir ve geometrik sekilleri

kullanarak gorseldeki seklin aynisin1 yapmaya calisilmaktadir.
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ATAK

Resim 9 : Atak

Oyunun Kazanimlar

e Dikkat, konsantrasyon ve odaklanma algisin1 gelistirir.
e Gorsel zekanin aktif olarak kullanimini saglar.

e Tiimevarim ve tiimden gelim kavramlarini ogretir.

e Sekil-zemin iligkisini gelistirir.

e lliski kurma becerisini gelistirir.

e Parga-biitiin iliskisini kurmaya yardimci olur.

Erken okuryazarlik becerileri agisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme, yazi yazma

Oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Iki adet platfom, bes adet iliski pargalari, on bes adet farkli geometrik sekil ve
bir adet oyun kullanim kilavuzundan olugmaktadir. Cocuklar 6gretmenin verecegi
yonerge dogrultusunda ya da kilavuzun yonergesine uygun olarak sekilleri uygun
yerlere yerlestirmektedir. iliski parcalarini da 6zgiin sekilde tasarlayip olusan geometrik

sekilleri doldurmaktadir.
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Resim 10 : Rota

Oyunun Kazanimlan

e Dikkat, konsantrasyon ve odaklanma algisini gelistirir.
e Sekillere perspektif agilardan bakmay saglar.

e Problem ¢ozme becerilerini gelistirir.

e Sekil-zemin iligkisini gelistirir.

e Iliski kurma becerisini gelistirir.

e Parca-biitiin iligkisini kurmaya yardimci olur.

Erken okuryazarlik becerileri acisindan; yazi farkindaligi, gorsel eslestirme,
Oykliyli anlama, yazi yazma oncesi becerilerini destekledigi diisiiniilerek arastirmaya

dahil edilmistir.

Oyunun Ozellikleri
Oyun, bir adet ahsap platform, dort adet ahsap uygulama sekilleri, bir adet
kitapciktan olusmaktadir. Ahsap platformun farkli noktalarinda ¢esitli hayvan resimleri
bulunmaktadir. Cocuktan kitapciktaki yonergede istenen kadar hayvan seklini,
platformda acik birakmak iizere uygulama sekillerini kullanmalar1 beklenmektedir. (
Om: Kitapgiktaki gérevde iki at, bir aslan resminin goriinmesini istemektedir. Cocuk
uygulama sekillerini kullanarak platformda sadece istenen hayvanlarin goriinmesini

saglamak amaciyla uygulamalar yapmaktadir.)
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3.6.Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler SPSS paket programi araciligi ile analiz

edilmistir.

iki grubun karsilastirilmasinda kullanilacak ydntemin belirlenmesi i¢in yine bu
degiskenlerin normal dagilip dagilmadigi One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi ile
aragtirtlmis ve dagilimlarin normal oldugu goriilmistiir. Buna gore karsilagtirmada
Bagimsiz Ornek t-Testi kullanilmistir. Her bir grubun kendi igerisinde &n test-son test

sonuglarmin karsilastirilmasinda Paired Samples t-Test kullanilmistir.

Anlamlilik degeri olarak 0,05 alinmistir. Buna gore p<0,05 olmast durumunda
ise anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli farkliligin olmadig:

belirtilmistir.
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4 BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde c¢ocuklara ait sosyo-demografik oOzelliklerin,
Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract (EOBDA) verilerinin analizi

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.Sosyo-Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Tablo 4 : Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Sosyo-Demografik Ozellikler

Gruplar
Deney Kontrol
n % Ort. S.S n % Ort. S.S
Cinsiyet | Kiz 15 50,0 16 53,3
Erkek 15 50,0 14 46,7
Anne 34,00 4,28 32,30 5,75
Yas
Baba 36,97 4,34 35,17 5,39
Yas
Okur-yazar 1 3.3 0 0,0
degil
Annenin | ilkokul 5 16,7 9 30,0
Egitim
Durumu Ortaokul 5 16,7 4 13,3
Lise 6 20,0 6 20,0
Yiksekokul 2 6,7 2 6,7
Universite 11 36,7 9 30,0
Okur-yazar 0 0,0 0 0,0
degil
Babanin | [lkokul 5 16,7 4 13,3
Egitim
Durumu Ortaokul 4 13,3 4 13,3
Lise 11 36,7 13 43,3
Yiiksekokul 2 6,7 1 3,3
Universite 8 26,7 8 26,7
Anne Calistyor 13 43,3 11 36,7
Calisma
Durumu | Calismiyor 17 56,7 19 63,3
Baba Calistyor 29 96,7 30 100,0
Calisma
Durumu Caligmiyor 1 3,3 0 0,0
Aile Cekirdek 26 86,7 22 73,3
Tipi Genis 4 13,3 8 26,7
1,00 7 23,3 8 26,7
Ailedeki 2,00 14 46,7 17 56,7
Cocuk 3,00 8 26,7 4 133
Sayisi
4,00 ve lizeri 1 3,3 1 3,3
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0-3000 TL 14 46,7 11 36,7
3001-6000 TL 8 26,7 9 30,0
Ailenin
Aylik
Geliri 6001-9000 TL 4 13,3 7 23,3
9001 TL ve 4 13,3 3 10,0
lizeri
SSK 24 80,0 29 96,7
Sosyal Emekll 2 6,7 0 0,0
Giivence Sandig
Bag-kur 1 3,3 1 3,3
Yok 3 10,0 0 0,0
Qkul 10 33,3 10 33,3
Oncesi Tam Giin
Egitime
Giinluk 66,7 20 66,7
Devam Yarim Giin 20
Etme
Sekli
Daha Egitim Almisg 15 50,0 17 56,7
Once
Okul _
Oncesi Egitim 15 50,0 13 43,3
Egitim Almamis
Alma
Durumu

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun cinsiyete gore esit dagildigi, kontrol
grubunda ise kiz ver erkek oraninin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve
kontrol grubunda annelerin yas ortalamasi 34, babalarin yas ortalamasi1 37’dir. Deney
grubunda annelerin egitim diizeyi agirlikla {niversite, babalarin lisedir. Kontrol
grubunda ise ilkokul ve lise mezunu annelerin orani en yiiksek ve esit, babalarin ise
agirlikla lisedir. Deney ve kontrol grubunda calisan ve ¢alismayan annelerin oranlari
birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte ¢alismayanlar daha fazladir. Deney ve kontrol
grubunun biiyiik kisminin aile tipi ¢ekirdek ailedir. Ailelerin biiyiik kismi1 2 ¢ocuk
sahibidir. Deney grubunda ve kontrol grubunda ailelerin ¢ogu 3000 TL’den az gelire
sahiptir. Deney grubunda da kontrol grubunda da ¢ocuklarin biiyiik kismi1 yarim giin
egitim almistir. Deney grubundaki c¢ocuklarin yaris1 daha once egitim almis, yarisi
almamigtir. Kontrol grubunda da bu oranlar birbirine yakin olmakla birlikte daha 6nce

egitim almis ¢ocuklarin orani biraz daha fazladir.
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Tablo 5 : Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Okul Oncesi Egitime Giinliik Devam

Etme Sekline Gore Karsilagtirilmasi

Ortalama Standart
Sapma T P
On Test
Sesbilgisel )
Farkindalik Tam Giin 26,80 4,61
Becerilerini 1,229 0,229
Degerlendirme | yarim Giin 22,95 9,29
Toplam Puan
Yazi Tam Giin 10,70 2,06
Farkindalig 1,400 0,172
toplam Puam Yarim Giin 9,40 2,54
Oykilyti Tam Giin 7,70 1,06
Anlama 1,613 0,118
Toplam Puam Yarim Giin 6,90 1,37
Gorsel Tam Giin 5,00 1,49
Eslestirme 0,825 0,416
Toplam Puam Yarim Giin 4,45 1,82
gall yazma | Tam Giin 7,10 0,88
ncesi

o 1,773 0,087
Becerileri Yarim Giin 6,20 1,47
Toplam Puani

Son Test
Seshilgisel .
Farkindalik Tam Giin 41,70 4,30
Becerilerini 0,847 0,404
Degerlendirme | Yarim Giin 39,75 6,58
Toplam Puan
Yaz1 ..
T 13,4 1,07
Farkindalig: am Giin 340 0 2,253 0,032
toplam Puani Yarim Giin 11,95 1,88
Oykiiyii Tam Giin 8,80 0,42
Anlama N 2,182 0,038
Toplam Puant Yarim Giin 8,30 0,66
Gérsel Tam Giin 7,50 1,65
Eslestirme 0,101 0,920
Toplam Puam Yarim Giin 7,45 1,05
YOaZI yazma Tam Giin 7,90 0,57
ncesi

L 1,704 0,099
Becerileri Yarim Giin 7,35 0,93
Toplam Puani

Tablo 5’e gore On test puanlart dogrultusunda bes alt boyuttan higbirinde anlaml
farklilik yoktur.

Son test puanlar1 dogrultusunda sesbilgisel farkindalik, gorsel eslestirme, yaz1 yazma
Oncesi beceriler toplam puanlarinda anlamli farklilik yokken yazi farkindaligi ve
Oykiiyli anlama toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
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Tablo 6 : Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarmin Okul Oncesi Egitime Giinliik Devam

Etme Sekline Gore Karsilastirilmasi

Ortalama Standart
Sapma T P
On Test
Seshilgisel )
Farkindalik Tam Giin 25,40 458
Becerilerini 3,065 0,005
Degerlendirme | yarim Giin 16,85 8,16
Toplam Puan
Yazi Tam Giin 10,70 1,83
Farkindalig: 2,853 0,008
toplam Puam Yarim Giin 8,20 2,44
Oykilyt Tam Giin 8,10 0,99
Anlama 3,419 0,002
Toplam Puani | Yarim Giin 6,25 1,55
Gorsel Tam Giin 5,20 2,04
Eslestirme 3,141 0,004
Toplam Puam1 | Yarim Giin 3,00 1,69
gall yazma | Tam Giin 6,70 1,16
ncesi

. 2,861 0,008
Becerileri Yarim Giin 5,20 1,44
Toplam Puani

Son Test
Seshilgisel .
Farkindalik Tam Giin 32,00 4,52
Becerilerini 3,557 0,001
Degerlendirme | Yarim Giin 22,10 8,15
Toplam Puan
Yazi Tam Giin 11,20 2,49
Farkindalig 2,721 0,011
toplam Puani Yarim Giin 8,75 2,24
Oykilyt Tam Giin 8,50 0,85
Anlama 2,596 0,015
Toplam Puani | Yarim Giin 7,10 1,59
Gorsel Tam Giin 6,70 1,83
Eslestirme 4,281 0,000
Toplam Puanmi Yarim Giin 3,55 1,93
YOaZI yazma Tam Giin 7,10 0,99
ncesi

- 2,652 0,013
Becerileri Yarim Giin 5,60 1,64
Toplam Puani

Tablo 6’ya gore sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, oykiiyli anlama, gorsel
eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam puanlari hem 6n testte hem de son

testte anlamli farklilik gostermektedir.
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Tablo 7 : Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma

Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Ortalama Standart
Sapma T P
On Test

Seshilgisel .
Farkindalik Egitim Almis 27,93 5,76
Becerilerini 2,750 0,010
Degerlendirme Egitim Almamis 20,53 8,68
Toplam Puan
Yazi Farkindaligi Egitim Almis 10,53 2,03 L617 0117
toplam Puam Egitim Almamis 9,13 2,67 ’ ’
. Egitim Almis 7,53 0,92
Oykiiyli Anlama . 1,565 0,129
Toplam Puant Egitim Almamis 6,80 1,57

Egitim Almis 4,93 1,44
Gorsel Eslestirme 0,959 0,346
Toplam Puani Egitim Almamis 4,33 1,95

Egitim Almis 7,00 0,85
Yazi yazma 2,137 0,042
Oncesi Becerileri o ' ’
Toplam Puar Egitim Almamis 6,00 1,60

Son Test

Sesbilgisel .
Farkindalik Egitim Almis 42,07 3,67
Becerilerini 1,582 0,125
Degerlendirme Egitim Almamis 38,73 7,28
Toplam Puan
Yazi Farkindaligi Egitim Almis 13,07 1,16 2 061 0.049
toplam Puani Egitim Almamig 11,80 2,08 l l
Oykiiyii Anlama Egitim Almis 8,67 0,49 1809 0.081
Toplam Puant Egitim Almamis 8,27 0,70

Egitim Al 7,47 1,41
Gorsel Eglestirme giim ATmis 0,000 1,000
Toplam Puan: Egitim Almamus 7,47 1,13

Egitim Almi 7,87 0,52
Yazi yazma : i 2,269 0,031
Oncesi Becerileri oy ' '
Toplam Puani Egitim Almamis 7,20 1,01

Tablo 7°ye gore On test puanlarinda yazi farkindalhifi, 6ykii anlama, gorsel
eslestirme toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmazken sesbilgisel farkindalik ve

yazi yazma Oncesi becerilerinde anlamli farklilik bulunmustur.

Son test puanlarinda sesbilgisel farkindalik, dykiiyii anlama, gorsel eslestirme
toplam puanlarinda farklilik yokken yazi farkindaligi ve yazi yazma oOncesi becerileri

toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur.
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Tablo 8 :Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma

Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Ortalama Standart
Sapma T P
On Test
Seshilgisel
Farkindalik Egltlm Almls 21,65 7,70
Becerilerini — 1,525 0,139
Degerlendirme Egltlm 17.15 8.38
Toplam Puan Almamig ' ’
Yazi Farkindaligi Egitim Almus 9.82 2,32 2067 0048
toplam Puani Egitim 8.00 248 ' '
Almamis ' '
.o Egitim Almis 7,47 1,42
Oykiiyii Anlama TR 2519 0,018
Toplam Puani giim 6.08 1.61
Almamis ' '
Gorsel Eslestirme Egitim Almis 4,29 2,31 g~ 0,089
Toplam Puani Egitim ’ '
3,00 1,47
Almamig
Yazi yazma Egitim Almis 6,29 1,16 2715 001l
Oncesi Becerileri Egitim ' '
Toplam Puani Almamis 4,92 1,61
Son Test
Sesbilgisel .
Farkindalik Egitim Almis 29,29 6,77
Becerilerini . 3,328 0,002
Degerlendirme Egitim 20,31 8,01
Toplam Puan Almamis
Yaz Farkindah Egitim Almis 10,41 2,50 ) 160 0057
toplam Puani Egitim ’ '
p 8,46 2,30
Almamis ' '
Oykiiyii Anlama Egitim Almis 8,18 1,01 2 760 0,010
Toplam Puam 5 ' !
Egitim 6,77 174
Almamig
Gorsel Eslestirme Egitim Almis 5,76 2,19 2616 0.001
Toplam Puani 5t ' '
Egitim 3,08 1,75
Almamis
Yazi yazma Egitim Almis 6,76 1,44
Oncesi Becerileri Egitim 2,909 0,007
Toplam Puani Almamis 523 1,42

Tablo 8’e gore On test puan ortalamalarinda yazi farkindaligi, dykiiyii anlama ve yazi
yazma oncesi becerileri toplam puanlarinda anlamli fark vardir. Son test puanlarinin

tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur.
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Tablo 9 : Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore On Test

Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

Standart
Ortalama Sapma = p
o Okur-yazar Degil 11,00
Seslt(’"%'sf'k flkokul 21,40 12,46
II;ar na Ortaokul 23,20 8,38
Toplam Puan \"(uksek(.)kul 27,00 1,41
Universite 27,00 6,94
Toplam 24,23 8,16
Okur-yazar Degil 4,00
Yazi Ilkokul 8,80 2,17
Farkindalig Ortaokul 9,40 2,19
toplam Puani Lise 9,33 2,25 2,749 0,042
Yiiksekokul 10,50 0,71
Universite 11,18 2,14
Toplam 9,83 2,44
} Okur-yazar Degil 7,00
Oykiiyii Ilkokul 6,40 1,67
Anlama Toplam | Ortaokul 6,60 0,89
Puan Lise 6,83 1,60 1,551 0,212
Yiksekokul 8,50 0,71
Universite 7,73 1,01
Toplam 7,17 1,32
Okur-yazar Degil 1,00
Gorsel Ilkokul 4,00 1,58
Eslestirme Ortaokul 4,80 1,64
Toplam Puani || jse 417 1,83 1,856 0,140
Yiksekokul 6,00 1,41
Universite 5,18 1,47
Toplam 4,63 1,71
Okur-yazar Degil 6,00
Yazi yazma Tlkokul 5,80 1,79
Oncesi Ortaokul 6,20 0,45
Becerileri Lise 6,50 1,38 1,737 0,164
Toplam Puant | yiiksekokul 5,00 2,83
Universite 7,27 0,90
Toplam 6,50 1,36

Tabloya 9’a gore anne egitim diizeyine On test sonuclarindan yalnizca yazi
farkindaligi toplam puanina ait ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur
(P=0,042<0,05). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigin1 saptamak amaciyla Post Hoc
testlerinden Tukey Testi yapilmis ve yiiksekokul ve iiniversite mezunu annelerin

cocuklarinin diger gruplara gore anlaml sekilde daha yiiksek puan aldig1 goriilmustiir.
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Okur-yazar olmayan yalnizca 1 anne oldugundan bu grup analize alinmamistir. Diger

puan tiirleri i¢in anne egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmamustir.

Tablo 10 : Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Son Test

Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

Standart
Ortalama Sapma = p
Seshilgisel OkKur-yazar Degil 38,00
Farkindalik Ilkokul 41,80 7,98
Becerilerini Ortaokul 36,40 5,68
Degerlendirme | Lijse 40,83 3,66 0,719 0,616
Toplam Puan [ yiiksekokul 44,50 3,54
Universite 40,82 6,48
Toplam 40,40 5,92
OKur-yazar Degil LL00
Yazi Tlkokul 11,20 2,59
Farkindalig Ortaokul 12,40 1,34
toplam Puani Lise 1183 172 1,605 0,197
Yiiksekokul 14,00 2,83
Universite 13,18 1,08
Toplam 12,43 1,77
} Okur-yazar Degil i
Oykiyt Ilkokul 8,00 0,71
Anlama Ortaokul 8,40 0,55
Toplam Puani Lise 8,17 0,75 1,937 0,125
Yiiksekokul 8,50 0,71
Universite 8,82 0,40
Toplam 8,47 0,63
Okur-yazar Degil 8,00
Gorsel Tlkokul 7,80 0,45
Eslestirme Ortaokul 7,80 1,10
Toplam Puani Lise 7,00 1,10 0,318 0,898
Yiiksekokul 7,50 0,71
Universite 7,36 1,75
Toplam 7,47 1,25
Okur-yazar Degil 8,00
Yazi yazma Tlkokul 7,20 1,30
Oncesi Ortaokul 7,00 1,00
Becerileri Lise 7.33 0.82 1,246 0,319
Toplam Puani | yiiksekokul 8,00 0,00
Universite 7,91 0,54
Toplam 7,53 0,86

Tablo 10’a gore deney grubu son test toplam puanlarinda anne egitim diizeyine

gore anlamli fark bulunmamastir.

63



Tablo 11 : Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore On Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Standart
Ortalama Sapma = p
Sesbilgisel Ilkokul 16,33 7,95
Farkindalik Ortaokul 19,00 10,30
Becerilerini Lise 19,67 9,48
Degerlendirme | Yiiksekokul 18,00 8,49 0,965 0.444
Toplam Puan | Universite 23,78 6,48
Toplam 19,70 8,18
Ilkokul 8,11 1,76
Yaz1 Ortaokul 8,75 2,75
Farkindalig Lise 10,00 2,10
toplam Puani Yiiksekokul 5,00 2,83 3,100 0,033
Universite 10,33 2,40
Toplam 9,03 2,53
Ilkokul 5,78 1,30
Oykiiyii Ortaokul 6,00 2,16
Anlama Lise 7,50 1,38
Toplam Puani | Yiiksekokul 7,00 1,41 3,071 0,035
Universite 7,89 1,27
Toplam 6,87 1,63
Ilkokul 2,89 1,62
Gorsel Ortaokul 3,25 1,26
Eslestirme Lise 3,33 1,86
Toplam Puani | Yiiksekokul 5,00 1,41 1,301 0.297
Universite 4,78 2,68
Toplam 3,73 2,07
Ilkokul 5,22 1,48
3"{'321 yazma Ortaokul 4,75 1,71
Oncesi Lise 6,00 1,10
Becerileri Yiiksekokul 4,50 2,12 2,240 0,093
Toplam Puani | (Jniversite 6,67 1,22
Toplam 5,70 1,51

Tablo 11°e gore anne egitim diizeyine gore On test sonuglarindan yazi
farkindaligi toplam puanina ait ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur
(P=0,033<0,05). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigin1 saptamak amaciyla Post Hoc
testlerinden Tukey Testi yapilmis ve yalnizca yiikksekokul mezunu annelerin
cocuklarinin diger gruplardan farki anlamli bulunmustur. Oykiiyii anlama toplam puan
ortalamalar1 arasindaki fark da anlamlidir (P=0,035<0,05). Tukey testine gore burada
fark yaratan gruplar ilkokul ve ortaokul mezunlaridir. Bu gruplarda yer alan annelerin

cocuklart daha diisiik puana sahiptir.

Diger puan tiirleri i¢in anne egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmamustir.
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Tablo 12 : Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Son Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Ortalama S;chrj:;t = =

sespilise flkokul 18,33 8,96
Farkm%ahk O.rtaokul 21,25 7,80
Becerilerini Lise 29,17 5,19 5.043 0.004
Degerlendirme | Yiiksekokul 27,00 4,24 ' ’
Toplam Puan | Universite 31,44 4,80

Toplam 25,40 8,51

Tlkokul 8,44 2,30
Van Ortaokul 1865607 i,g?

- Lise , ,

E,zﬁ(;;d;ﬂil Yiiksekokul 6,50 0,71 3,098 0,034

Universite 11,11 2,37

Toplam 9,57 2,57

Ilkokul 6,44 1,13
Oykigii Ortaokul 6,75 2,63
Anlama Llfe 8,17 0,98 3,768 0,016
Toplam Puam | Yiiksekokul 8,00 1,41

Universite 8,56 0,73

Toplam 7,57 1,52

Ikokul 3,33 1,73
Gorsel Ortaokul 3,25 2,22
Eslestime | LIS¢ 1.89 2,48 2,376 0,079
Toplam Puani | Yiiksekokul 5,00 4,24 ' ’

Universite 6,22 2,05

Toplam 4.60 2,40

Ilkokul 5,22 1,72
Yaz yazma Ortaokul 5,00 1,15
Oncesi Lise 7,17 1,33 4995 0.005
Becerileri Yiiksekokul 450 0,71 ' ’
Toplam Puani | Universite 7,11 0,78

Toplam 6,10 1,60

Tablo 12’ye gore kontrol grubu son test sesbilgisel farkindalik becerileri toplam
puan ortalamalar1 arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmustur
(P=0,004<0,05). Tukey testi sonucunda ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari ile diger
tiim gruplardaki ¢ocuklarin arasinda anlamli fark vardir. ilkokul mezunu annelerin
cocuklart daha diisiik puan almistir. En yiiksek ortalama iiniversite mezunu annelerin

¢ocuklarina aittir.
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Kontrol grubu son test yazi farkindaligi toplam puan ortalamalari arasinda anne
egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmustur (P=0,034<0,05). Tukey testi sonucunda
lise ve liniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda anlamhi fark olmayip bu iki
grupta yer alan ¢ocuklarin diger gruplardan anlamli sekilde daha ytiksek ortalama puana

sahip oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu Oykiiyii anlama son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anne
egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmustur (P=0,016<0,05). Tukey testi sonucunda
ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari ile diger tiim gruplardaki ¢ocuklarin
arasinda anlaml fark vardir. Ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar: daha diisiik

puan almistir. En yiiksek ortalama {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina aittir.

Kontrol grubu yazi yazma Oncesi beceriler son test toplam puan ortalamalari
arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmustur (P=0,005<0,05). Tukey
testi sonucunda lise ve iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari ile diger tiim gruplardaki
cocuklarin arasinda anlamli fark vardir. En yiliksek ortalama lise ve iliniversite mezunu

annelerin ¢cocuklarina aittir.
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Tablo 13 : Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Babalarinin Egitim Diizeyine Gore On Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Ortalama Standart
Sapma F P
Tlkokul 23,20 7,60
Sesbilgisel Ortaokul 22,00 8,29
Farkindalik Lise 23,64 11,09
Becerilerini Yiiksekokul 24,50 4,95 0.270 0,894
Degerlendirme | Universite 26,75 4,77
Toplam Puan [ Toplam 24,23 8,16
Tlkokul 8,20 3,03
Yazi Ortaokul 10,25 2,50
Farkindalig Lise 10,09 2,39
toplam Puani | Yiiksekokul 9,00 2,83 0,808 0,532
Universite 10,50 2,14
Toplam 9,83 2,44
[lkokul 6,20 1,92
Oykiiyii Ortaokul 6,75 0,50
Anlama Lise 7,00 1,10
Toplam Puani | Yiiksekokul 8,50 0,71 il 0,093
Universite 7,88 1,13
Toplam 7,17 1,32
Ilkokul 3,80 2,28
Gorsel Ortaokul 4,75 1,89
Eslestirme Lise 4,27 1,42
Toplam Puani | Yiiksekokul 6,50 0.71 = 0,328
Universite 5,13 1,64
Toplam 4,63 1,71
Ilkokul 6,40 0,55
Yazi yazma Ortaokul 6,50 1,91
Oncesi Lise 6,45 1,37
Becerileri Yiiksekokul 4,50 2,12 1,654 0,192
Toplam Puant | Universite 7,13 0,99
Toplam 6,50 1,36

Tablo 13’e gore deney grubu 6n test toplam puanlarinda baba egitim diizeyine

gore anlamli fark bulunmamuistir.

67




Tablo 14 : Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Babalarimin Egitim Diizeyine Gore Son Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Ortalama Standart Sapma = p
Tlkokul 42,20 6,14
Sesbilgisel Ortaokul 36,75 7,89
Farkindalik Lise 39,36 6,09
Becerilerini Yiiksekokul 43,00 5,66 0.777 0.551
Degerlendirme Universite 41,88 4,82
Toplam Puan Toplam 40,40 5,92
Tlkokul 11,40 0,55
Yazi Farkindaligi | Ortaokul 13,00 0,82
toplam Puanm Lise 11,82 2,23
Yiiksekokul 14,00 2,83 1,869 0,147
Universite 13,25 1,16
Toplam 12,43 1,77
Tlkokul 8,40 0,89
Oykiiyii Anlama | Ortaokul 8,00 0,00
Toplam Puani Lise 8,27 0,65
Yiiksekokul 9,00 0,00 2,430 0,074
Universite 8,88 0,35
Toplam 8,47 0,63
Tlkokul 7,40 0,89
Gorsel Eslestirme | Ortaokul 7,00 1,83
Toplam Puani Lise 7,27 1,10
Yiiksekokul 8,00 0,00 0,475 0,754
Universite 7,88 1,55
Toplam 7,47 1,25
Tlkokul 7,80 0,45
Yazi yazma Ortaokul 7,50 1,00
Oncesi Becerileri | Lise 7,18 1,08
Toplam Puan Yiiksekokul 7,50 0,71 0,882 0,489
Universite 7,88 0,64
Toplam 7,53 0,86

Tablo 14’e gore deney grubu son test toplam puanlarinda baba egitim diizeyine

gore anlamli fark bulunmamastir.
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Tablo 15 : Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Babalarmn Egitim Diizeyine Gore On Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Standart
Ortalama Sapma E p
Tlkokul 19,00 10,55
Sesbilgisel Ortaokul 19,50 9,68
Farkindalik Lise 18,54 8,50
Becerilerini Yiiksekokul 12,00 0.585 0.676
Degerlendirme Universite 23,00 6,46
Toplam Puan Toplam 19,70 8,18
Tlkokul 8,25 1,71
Yazi Farkindaligi Ortaokul 7,25 1,89
toplam Puani Lise 9,23 2,83
Yiiksekokul 5,00 2,262 0,091
Universite 10,50 1,69
Toplam 9,03 2,53
Tlkokul 6,25 1,50
Oykiiyii Anlama Ortaokul 5,75 2,22
Toplam Puani Lise 7,00 1,53
Yiiksekokul 5,00 1,687 0,184
Universite 7,75 1,28
Toplam 6,87 1,63
Ikokul 2,75 1,89
Gorsel Eslestirme Ortaokul 3,75 0,96
Toplam Puani Lise 3,62 1,66
Yiiksekokul 0,00 1861 0.149
Universite 4,88 2,64
Toplam 3,73 2,07
Ilkokul 5,25 2,22
Yazi yazma Oncesi | Ortaokul 5,00 1,41
Becerileri Toplam Lise 5,69 1,44
Puani Yiiksekokul 6,00 0.541 0.707
Universite 6,25 1,49
Toplam 5,70 1,51

Tablo 15’e gore kontrol grubu 6n test toplam puanlarinda baba egitim diizeyine

gore anlamli fark bulunmamuistir.
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Tablo 16 : Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Babalarimin Egitim Diizeyine Gore Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ortalama Standart Sapma = p
Tlkokul 21,50 9,26
Sesbilgisel Ortaokul 18,25 9,54
Farkindalik Lise 25,31 8,75
Becerilerini Yiiksekokul 28,00 1,960 0.132
Degerlendirme Universite 30,75 4,62
Toplam Puan Toplam 25,40 8,51
Tlkokul 8,75 2,63
Yazi Farkindaligi | Ortaokul 8,25 2,63
toplam Puani Lise 9,38 2,47
Yiiksekokul 8,00 1,251 0,315
Universite 11,13 2,53
Toplam 9,57 2,57
Tlkokul 7,00 1,41
Oykiiyii Anlama | Ortaokul 6,50 1,29
Toplam Puani Lise 7,38 1,76
Yiiksekokul 8,00 1,854 0,150
Universite 8,63 0,74
Toplam 7,57 1,52
Tlkokul 2,75 1,71
Gorsel Eslestirme | Ortaokul 3,25 1,50
Toplam Puani Lise 4,69 2,56
Yiiksckokul 4,00 1,969 0.130
Universite 6,13 2,17
Toplam 4,60 2,40
Tlkokul 6,00 1,41
Yazi yazma Ortaokul 4,75 1,50
Oncesi Becerileri | Lise 6,00 1,83
Toplam Puant | Yitksekokul 6,00 1435 0.252
Universite 7,00 1,07
Toplam 6,10 1,60

Tablo 16’ya gore kontrol grubu son test toplam puanlarinda baba egitim

diizeyine gore anlamli fark bulunmamustir.
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4.2.Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aracina Iliskin Bulgular

Tablo 17 : Deney ve Kontrol Grubunun EOBDA'na Gore On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup Ortalama Standart
n Sapma t P

Seshilgisel Deney 30 24 23 8.16
Farkindalik ’ ’ 2149 0.036
Becerilerini Kontrol ’ :
Degerlendirme 30 19,70 8,17
Toplam Puan
Yaz Deney 30 9,83 2,43 1249 0217
?arkmdahg‘ Kontrol 30 9,03 252 ’ !

oplam Puani
Oykiiyii Deney 30 7,16 1,31
Anlama 0,783 0,437

Kontrol 30 6,86 1,63

Toplam Puani
Gorsel Deney 30 4,63 1,71 1837 0.071
Eslestirme Kontrol 30 3.73 2,06 ! !
Toplam Puani
Yazi Yazma Deney 30 6,50 1,35
Oncesi 2,156 0,035
Becerileri Kontrol 30 5,70 1,51
Toplam Puani

Deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglari karsilastirilarak tabloda yer alan
sonuclar elde edilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubunun sesbilgisel farkindalik
becerileri degerlendirme toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (t=2,149 ve p=0,036<0,05). Deney grubunun sesbilgisel farkindalik
degerlendirme toplam puan ortalamasit (24,23), kontrol grubunun ortalamasindan
(19,70) yiiksektir. Deney ve kontrol grubunun yazi farkindaligi toplam puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t=1,249 ve
p=0,217>0,05). Deney ve kontrol grubunun 6ykiiyii anlama toplam puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (t=0,783 ve p=0,437>0,05).
Deney ve kontrol grubunun gorsellestirme toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark bulunmamistir (t=1,837 ve p=0,071>0,05). Deney ve kontrol grubunun yazi yazma
oncesi becerileri toplam puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (t=2,156 ve p=0,035<0,05). Deney grubunun ortalama puani (6,50),

kontrol grubunun ortalama puanindan (5,70) yiiksektir.
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Tablo 18 : Deney Grubunun EOBDA'na Gére On Test-Son Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Standart

Ortalama n Sapma t P

Seshilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme 24 23 30 8.16
Toplam Puani ' '
(On test)

Sesbilgisel Farkindalik -14,757 0,000

Becerilerini Degerlendirme
Toplam Puani
(Son test)

40,40 30 591

Yazi Farkindalig1 toplam
Puam 9,83 30 2,43

(On test) -6,595 0,000

Yazi Farkindalig1 toplam
Puani 12,43 30 1,77

(Son test)

Oykiiyii Anlama Toplam
Puani 7,16 30 1,31

(On test) -6,547 0,000

Oykiiyii Anlama Toplam
Puani 8,46 30 0,62

(Son test)

Gorsel Eslestirme Toplam

Puant 4,63 30 1,71
(On test)

-7,891 0,000

Gorsel Eslestirme Toplam

Puam 7,46 30 1,25
(Son test)

Yazi yazma Oncesi
Becerileri Toplam Puani 6,50 30 1,35
(On test)
-4,650 0,000

Yazi yazma Oncesi
Becerileri Toplam Puani 7,53 30 0,86
(Son test)

Deney grubunun 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirilarak yukaridaki tablo
elde edilmistir. Deney grubunun On test toplam puani ile son test toplam puani
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=-14,757 ve p=0,000<0,05). On test
toplam puan ortalamasi 24,23 iken uygulama sonrasi son test toplam puan ortalamasi

40,40’a ytikselmistir.

Yazi farkindalig1 on test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamhidir (t=-6,595 ve p=0,000<0,05). Yaz1 farkindalig1 6n test
toplam puan ortalamasi 9,83 iken uygulama sonrasi son test puan ortalamasi 12,43’e
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yiikselmistir. Oykiiyii anlama 6n test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=-6,547 ve p=0,000<0,05). Oykiiyii anlama 6n test
toplam puan ortalamasi 7,16 iken uygulama sonrasi bu deger 8,46’ya ylikselmistir.
Gorsellestirme On test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamhidir (t=-7,891 ve p=0,000<0,05). Gorsellestirme On test toplam puan
ortalamas1 4,63 iken uygulama sonrasi bu deger 7,46’ya yiikselmistir. Yazi yazma
Oncesi beceriler 6n test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir (t=-4,650 ve p=0,000<0,05). Yazi yazma Oncesi beceriler
Oon test toplam puan ortalamast 6,50 iken uygulama sonrast bu deger 7,53’c

yiikselmistir.
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Tablo 19 : Kontrol Grubunun EOBDA'na Gore On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Standart

Ortalama n Sapma t P

Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme 19.70 30 817
Toplam Puani ’ !
(On test)

Sesbilgisel Farkindalik -5,414 0,000

Becerilerini Degerlendirme
Toplam Puan
(Son test)

25,40 30 8,50

Yazi Farkindalig1 toplam
Puani 9,03 30 2,52

(On test)

-1,416 0,168
Yazi Farkindalig1 toplam
Puani 9,56 30 2,56

(Son test)

Oykiiyii Anlama Toplam
Puani 6,86 30 1,63

(On test) -3,336 0,002

Oykiiyii Anlama Toplam
Puan 7,56 30 1,52

(Son test)

Gorsel Eslestirme Toplam
Puani 3,73 30 2,06
(On test)
-2,443 0,021

Gorsel Eslestirme Toplam

Puam 4,60 30 2,40
(Son test)

Yazi1 yazma Oncesi Becerileri

Toplam Puani 5,70 30 1,51
(On test)

-1,682 0,103

Yazi yazma Oncesi Becerileri

Toplam Puani 6,10 30 1,60
(Son test)

Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina gore karsilastirilarak yukaridaki
tablo elde edilmistir. Deney grubunun on test toplam puani ile son test sesbilgisel
farkindalik becerileri toplam puani arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhidir (t=-
5,414 ve p=0,000<0,05). On test toplam puan ortalamasi 19,70 iken son test toplam

puan ortalamasi 25,40 tir.

Yazi farkindalig1 6n test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t=-1,416 ve p=0,168>0,05). Oykiiyii anlama
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on test toplam puami ile son test toplam puani arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamlidir (t=-3,336 ve p=0,002<0,05). Oykiiyii anlama 6n test toplam puan ortalamas1
6,86 iken son test puan1 7,56’dir. Gorsellestirme 6n test toplam puani ile son test toplam
puani arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=-2,443 ve p=0,021<0,05).
Gorsellestirme On test toplam puan ortalamasi 3,73 iken son test ortalamasi 4,60’tir.
Yaz1 yazma Oncesi beceriler 6n test toplam puani ile son test toplam puani arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t=-1,682 ve p=0,103>0,05).

Kontrol grubunda 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarda bir kismi
anlamsiz, anlamli olanlar i¢in de On testten son teste puanlarin yiikselisi deney

grubundaki kadar fazla degildir.
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Tablo 20 : Deney ve Kontrol Grubunun EOBDA'na Gore Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup Ortalama Standart
n Sapma t P
Seshilgisel Deney
Farkindalik 30 40,40 5,91
Becerilerini 7,928 0,000
Degerlendirme Kontrol 30 25 40 8,50
Toplam Puan
Deney 30 12,43 1,77

Yazi Farkindaligi 5,029 0,000
Toplam Puani Kontrol 30 9,56 2,56
) Deney 30 8,46 0,62
Oykiiyii Anlama 2,990 0,004
Toplam Puani Kontrol 30 7,56 1,52

. Deney 30 7,46 1,25
Gorsel Eslestirme 5,798 0,000
Toplam Puani Kontrol 30 4,60 2,40
Yazi Yazma Oncesi Deney 30 7,53 0,86
Becerileri Toplam 4,311 0,000
Puan Kontrol 30 6,10 1,60

Deney ve kontrol grubu son test sonuglari karsilastirilarak yukaridaki tabloda yer
alan sonuclar elde edilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubunun sesbilgisel

farkindalik becerileri toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur (t=7,928 ve p=0,000<0,05).

Deney grubunun sesbilgisel farkindalik becerileri degerlendirme toplam puan
ortalamas1 (40,40), kontrol grubunun ortalamasindan (25,40) c¢ok yiiksektir. Deney ve
kontrol grubunun yazi farkindaligi toplam puan ortalamalart arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (t=5,029 ve p=0,000<0,05). Deney grubunun yazi
farkindalig1 toplam puan ortalamasi (12,43), kontrol grubunun ortalamasindan (9,56)

yiiksektir.

Deney ve kontrol grubunun 6ykiiyli anlama toplam puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t=2,990 ve p=0,004<0,05). Deney
grubunun ortalamasi (8,46), kontrol grubunun ortalamasindan (7,56) yiiksektir. Deney
ve kontrol grubunun gorsel eslestirme toplam puan ortalamalar arasinda anlamli fark
bulunmustur (t=5,798 ve p=0,000<0,05). Deney grubunun ortalamasi (7,46), kontrol
grubunun ortalamasindan (4,60) ¢ok yiiksektir.
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Deney ve kontrol grubunun yazi yazma Oncesi becerileri toplam puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t=4,311 ve
p=0,000<0,05). Deney grubunun ortalama puani (7,53), kontrol grubunun ortalama
puanindan (6,10) oldukga yiiksektir.

Sonug olarak, deney grubuna gergeklestirilen uygulama tiim boyutlar i¢in puan
ortalamalarini yiikseltmistir. Bu da verilen akil ve zeka oyunlarinin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini gelistirmede 6nemli oldugunu gostermektedir.
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5.TARTISMA

Yapilan arastirmada akil ve zeka oyunlarmin 60-72 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir. Bu amagla 3 farkli okuldan, her bir okulda
deney grubunda 10, kontrol grubunda 10 ¢ocuk olmak iizere toplamda 30 deney 30
kontrol grubu toplamda 60 c¢ocuk ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Deney grubunda yer
alan 30 ¢ocuga 16 ders (40 dakika) akil ve zeka oyunlar1 egitimi uygulanmistir. Kontrol
grubuna higbir uygulama yapilmamistir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklara
EOBDA ile 6n test-son test uygulanilarak veriler elde edilmistir. Bu boliimde,
arastirmanin bulgularinin alan yazinla karsilastirilmas: dogrultusunda tartismaya yer

verilmistir.

H1. Orneklemde yer alan cocuklarin erken okuryazarlik becerileri okul éncesi

egitime devam etme sekline gore farkhihk gosterir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA puanlari okul oncesi egitime

giinliik devam etme sekline gore incelendiginde;

On test puanlarinda, bes alt boyuttan higbirinde anlamli farklilik bulunmamisken
son test puanlarinda yazi farkindaligi ve dykiiyli anlama toplam puanlarinda anlaml
farklilik bulunmustur. Dolayisiyla egitimin baslangicinda egitim alma siiresi( tam giin
ya da yarim giin) istatiksel acidan farklilik géstermezken ilerleyen siiregte ¢ocugun daha
uzun siire egitim Ogretim ortaminda olmasi ve hazirlanmig ¢evre uyaranlara maruz

kalmasi bazi kazanimlar agisindan olumlu sonug gosterdigi diisiiniilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA puanlarinin okul 6ncesi egitime

giinliik devam etme sekline gore incelendiginde;
On test ve son testte bes alt boyutta da anlamli farklilik bulunmaktadar.

H2. Orneklemde yer alan cocuklarin erken okuryazarhk becerileri daha énce okul

oncesi egitim alma durumlarina gore farkhilik gosterir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA puanlar1 daha 6nce okul dncesi

egitim alma durumuna gore incelendiginde;
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On test puanlarinda yazi farkindaligi, 6ykii anlama, gorsel eslestirme toplam
puanlarinda anlaml farklilik bulunmazken sesbilgisel farkindalik ve yaz1 yazma oncesi

becerilerinde anlamli farklilik bulunmaktadir.

Son test puanlarinda sesbilgisel farkindalik, 6ykiiyii anlama, gorsel eslestirme
toplam puanlarinda farklilik yokken yazi farkindaligi ve yazi yazma oOncesi becerileri
toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Cocugun daha 6nce okuldncesi
egitim almasi; bazi bilgi, beceri ve kazanimlarin gelistirilmesinde cocuk igin bir

hazirbulunusluk sagladig: diisiintilmektedir.

Ozbay’n (2019) kdy ve kentte ana smifina devam eden 86 (43 koy, 43 kent)
cocugun erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi arastirma da koyde ana
siifina devam eden cocuklarin yazi yazma Oncesi becerileri, kentteki ¢ocuklarin ise
Oykiiyli anlama becerileri daha yliksektir. Koy ve kentteki ¢ocuklar i¢in en diisiik
ortalamaya sahip erken okuryazarlik becerisi sesbilgisel farkindaliktir. Kentte ana
sinifina devam eden cocuklarin EOBDA'ndan alinan toplam puan ortalamasi ile
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, Oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme, yazi
yazma Oncesi becerileri alt test puan ortalamalart kdyde ana smifina devam eden

cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksektir.

Kontrol grubunda yer alan cocuklarin EOBDA puanlarinin daha 6nce okul

oncesi egitim alma durumu incelendiginde;

On test sesbilgisel farkindalik ve gorsel eslestirme toplam puanlarinda anlamli
farklilik yokken yazi farkindaligi, dykiiyli anlama, yazi yazma Oncesi becerileri toplam

puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Son test de bes alt boyutta da anlaml1 fark bulunmaktadir. On test sonuglarina
gore bazi alt boyutlarda c¢ocugun daha oOnceki egitim yasantisindan etkilendigi
goriilmektedir. Son testte hicbir anlamli farkin olmamasi, bu gruba herhangi bir egitim
ya da miidahale programinin uygulanmadan EOBDA ’nin tekrar kullanilarak ¢ocugun bu

6l¢ege tecriibe kazanmasi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
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Gok’iin (2013) 103 anasmifinda yaptig pilot caligmasi sonucunda elde ettigi
verilerle erken okuryazarlik ¢evresinin degerlendirilmesi ve sinif ortaminin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik davraniglarina etkisini incelemistir. Sonug¢ olarak sinif ortaminin
okuryazarlik materyalleri ve 6gretmen destegiyle zenginlestirilmesi, ¢ocuklarin erken

okuryazarlik davranislarinin sikligini artirdigina ulasilmstir.

Yalman’in (2020) 12 deney,12 kontrol toplam 24 ¢ocuk (4-5 yas) ile Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 egitim programini uygulayarak c¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerine etkisini inceledigi arastirmada da anlamli farklilik bulmustur.

H3. Orneklemde yer alan cocuklarin erken okuryazarhk becerileri annenin egitim

diizeyine gore farkhihk gosterir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA puanlar1 anne egitim diizeyine

gore incelendiginde;

On test sonuglarindan yalnizca yazi farkindaligi toplam puanina ait ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Yiksekokul ve f{iniversite mezunu annelerin
cocuklarinin diger gruplara gore anlamli sekilde daha yiliksek puan aldig1 goriilmektedir.
Bu sonucun nedeni, Tiirk toplumunun genel olarak aile yapisina bakildiginda ¢ocugun
bakimi, egitimi ve temel ihtiyaclarinin karsilanmasi sadece annenin sorumlulugu olarak

goriilmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Son test toplam puanlarinda anlamli fark bulunmamaktadir. Cocugunun
okuloncesi egitime baslamasi ile birlikte annenin is hayatina doniisii ve bu siirecte
kadinin sorumluluklar1 (evin ihtiyaclari, is yerindeki gorevi, cocugun bakimi, egitimi
vb.) lizerindeki enerjinin paylasilmasindan; ¢ocugun bilgi ve egitim anlaminda okuldan

daha fazla beslenmesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA puanlar1 anne egitim diizeyine

gore incelendiginde;

On testte yazi farkindalig1 toplam puanina ait ortalamalar arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Sadece yliksekokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin diger gruplardan farki
anlamli bulunmustur. Oykiiyii anlama toplam puan ortalamalari arasindaki fark da
anlamlidir. Fark yaratan gruplar ilkokul ve ortaokul mezunlaridir. Bu gruplarda yer alan

annelerin ¢ocuklar1 daha diisiik puana sahiptir.
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Son testte sesbilgisel farkindalik becerileri toplam puan ortalamalar1 arasinda
anne egitim diizeyine gére anlamli fark bulunmustur. ilkokul mezunu annelerin
cocuklart ile diger tiim gruplardaki cocuklarin arasinda anlamli fark vardir. ilkokul
mezunu annelerin ¢ocuklar1 daha diisiik puan almistir. En yiiksek ortalama iiniversite

mezunu annelerin ¢ocuklarina aittir.

Yazi farkindalifi son test toplam puan ortalamalari arasinda anne egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunmustur. Lise ve {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklari
arasinda anlamli fark olmayip bu iki grupta yer alan ¢ocuklarin diger gruplardan anlaml

sekilde daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu goriilmiistiir.

Oykiiyli anlama son test toplam puan ortalamalari arasinda anne egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunmustur. Ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin
cocuklar ile diger tiim gruplardaki cocuklarin arasinda anlamh fark vardir. Ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari daha diisiikk puan almistir. En yiiksek ortalama

liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina aittir.

Yazi yazma Oncesi beceriler son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anne
egitim diizeyine gore anlamli fark bulunmustur. Lise ve iiniversite mezunu annelerin
cocuklart ile diger tiim gruplardaki ¢ocuklarin arasinda anlamli fark vardir. En yiiksek

ortalama lise ve liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina aittir.

Ulug’un (2018) okul oncesi egitim kurumuna devam eden 31 ¢ocugun ve
etmeyen 36 ¢ocugun (12-36 aylik) ailesi ile ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin inceledigi aragtirma sonucuna gore okul dncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklarin evlerinde ¢ocuk kitabi ve kitap okuma alan1 bulunma durumu;
kitaplara, boya ve kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme durumu; devam
etmeyen c¢ocuklara kiyasla anlamli diizeyde daha fazladir. Ayrica okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden c¢ocuklara gitmeyen ¢ocuklara kiyasla daha fazla kitap
okunmakta, daha ¢ok konusulmakta ve daha ¢ok dil etkinlikleri yapildigi bulunmustur.
Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlar1 yiiksek olan ebeveynlerin evde ¢ocuk
kitab1 ve kitap okuma alan1 bulundurma orani, ¢ocuklarinin kitaplara, kagitlara, boya ve
kalemlere kolayca erisebilme oram1 anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmustir.

81



Biltekin’in (2019) 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve
annelerin  kelime bilgi diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin
uygulamalarinin inceledigi arastirmasinda, annenin kendi kendine kitap okuma sikligina
gore ¢cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Annelerin yaptiklari etkinliklere gore anlamli bir farklilik vardir. Annelerin anne
kelime bilgisi ile ¢ocuklar erken okuryazarlik testi puanlari arasinda anlamh bir iliski

bulunmustur.

Harmandar’in (2019) 640 ebeveyn ile yaptig1 arastirmada, okuldoncesi donemde
ailelerin erken okuryazarlhiga iliskin farkindaliklar1 ve dil destek ¢alismalarina yonelik
tercihlerini incelemistir. Sonug olarak ¢cocugun cinsiyeti, okul tiirii, ebeveynlerin egitim
durumu gibi demografik ozelliklere gore bu deneyimlerde istatistiksel agidan anlamli
farklar bulunmustur. Cocuklarinin dil becerilerinin desteklenmesinde ailelerin okuldan
beklentilerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Dil destek ¢alismalarina yonelik tercihlerde
sosyoekonomik katman, kardes sayisi gibi degiskenlere gore fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Cocugun ev ortaminda anne ile kurdugu iliski, ¢ocugu her anlamda etkiledigi
dolayistyla annenin almis oldugu egitim c¢ocuguyla gegirecegi zamanin kalitesi
acisindan 6nemli bir faktor oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda 6n test ve son test
sonuglar1 karsilastirildiginda anne egitim diizeyinin, ¢ocugun aldigi egitime de destek

sagladig1 goriilmektedir.

H4. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarhk becerileri babann egitim

diizeyine gore farkhlik gosterir.

Deney grubuna ait 6n test ve son test toplam puanlarinda babanin egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunmamaktadir. Bu da ¢ocugun bakimi, gelisimi, egitimi
gibi konularda babalarin sorumlulugu olmadig: diisiince anlayiginin bir sonucu olarak

gosterilebilmektedir.
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Kontrol grubuna ait 6n test ve son test toplam puanlarinda babanin egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunmamistir. Cocugun gelisimi ve egitiminde babanin bir
etkisi olmadigr goriilmektedir. Bu sonuca toplumsal cinsiyet rolleri dogrultusunda

ulasildigi diistiniilmektedir.

Enerem’in (2018) 60-72 aylik ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerini ¢esitli
degiskenler agisindan inceledigi arastirmasina gore; erken okuryazarlik becerileri ile
annenin egitim diizeyi arasina anlamli bir fark bulunamazken babalarin egitim diizeyi

ile arasinda anlamli fark goriilmektedir.

Alan yazinda baba egitim diizeyinin erken okuryazarlik becerilerini etkiledigi
sonucuna ulasilirken bu arastirmada negatif yonlii iliski bulunmustur. Beseri faktorlerin
etken oldugu calismalarda sonuglarin genellenmesi miimkiin olmamakta ¢iinkii siireci
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen birgok faktor (il, gevre, aile tipi, okuma
aliskanliklari, meslekler gibi) s6z konusu olabilir. Genel olarak ¢ocuklarla annelerin
daha fazla vakit gecirmesi ve egitimi ile ilgilenmesi bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden

oldugu diisiiniilmektedir.

HS. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarhk becerileri on test ve

son test puanlar: arasinda anlamh fark yoktur.

Arastirmada, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EOBDA’nin alt boyutlar
olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi toplam puani, Oykiiyl
anlama ve gorselleri eslestirme toplam puanmi analizleri sonucunda on test-son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Yazi farkindaligi toplam puan
ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam puani alt boyutlarinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Son test puanlarimin 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, akil ve zeka oyunlar1 egitimi verilmeyen kontrol grubundaki

cocuklarin da erken okuryazarlik becerilerinde artis s6z konusudur.

Bu gruba akil ve zeka oyunlar1 egitimi verilmemesine ragmen erken
okuryazarlik becerilerinde artis goriilmesi ¢ocuklarin gelisim siire¢lerinin devam etmesi
ve MEB miifredatina uygun olarak “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan

kazanim ve gostergeleri icinde erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi ve
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geligtirilmesi  amaciyla uygulanan kazanim ve  gostergelerin  olmasi ile

iligkilendirilebilir.

Gencer’in (2019) okul dncesine devam eden 155 ¢ocugun erken okuryazarlik
becerileri ile benlik algilarinin baz1 degiskenlere gore incelendigi arastirma sonucuna
gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin, ¢cocuklarin yasina, anne-baba 6grenim
durumuna ve ¢ocuklarin okul 6ncesine devam etme siiresine gore anlamli bir farklilik
vardir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerin de cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ses bilgisel farkindalik becerileri, yazi farkindaligi, oykiiyii anlama
diizeyleri, gorselleri eslestirme becerileri, yaz1 yazma oncesi becerileri ile 6z yeterlilik

arasinda pozitif diizeyde anlamli iligki bulmustur.
Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin karsilastirilmasi;

Deney grubunun oOn test sonuclarinda kontrol grubuna gore sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirme toplam puani ve yazi yazma Oncesi becerileri
toplam puant anlamli farklibik vardir. Yazi farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorsel

eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam puanlarinda anlamli fark yoktur.

Deney grubunun kontrol grubuna gore On test puanlarinda anlamli farklilik
¢ikmasinin sebebi deney grubunda yer alan ¢ocuklarin anne egitim seviyesinin kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin egitim seviyesinden daha yiiksek olmasi ile

agiklanabilir.

Cetin (2019) arastirmasinda 19 deney, 19 kontrol grubu olmak iizere 38 ¢ocukla
erken okuryazarlik becerileri egitim programi uygulayarak EOBDA dogrultusunda
verileri toplamustir. On test asamasinda kontrol grubundaki ¢ocuklarin uyakl sézciikleri
eslestirme ve hece ve sesleri atma becerileri ortalama puanlarinin deney grubundakilere
gore; deney grubundaki ¢ocuklarin ise yazi yazma oncesi becerileri puanlarinin kontrol
grubuna gore daha yliksek oldugunu bulmustur. Calisma sonrasinda EOBDA’nin tiim
alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark oldugu ortaya

konulmustur.
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H6. Deney grubunda yer alan cocuklarin erken okuryazarhk becerileri on test ve

son test puanlar1 arasinda anlamh fark vardir.

Arastirmada deney grubunun EOBDA tiim alt test alt boyutlar1 son test puan
ortalamalarinin kontrol grubundaki puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkliligin anlamli  diizeyde yiiksek olmasi,
arastirmacinin daha onceden bu yas grubu ile ¢alismis olmasinin verdigi tecriibe, bu
anlamda deney grubunun siirecten olabildigince etkin sekilde yararlanmasma firsat
sagladig1 diistiniilmektedir. Analizler dogrultusunda deney grubuna uygulanan akil ve
zeka oyunlar egitiminin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu yonde etkili

oldugu savunulmaktadir.
Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalarina gore;

Deney ve kontrol gruplarimin EOBDA son test karsilastirilmasinda bes alt
boyutta da anlamli fark vardir. Yaz1 farkindaligi ve Oykiiyii anlama toplam puanlar
anlaml olarak farklilik gosterirken sesbilgisel farkindalik becerileri, gorsel eslestirme
ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam puanlarinda olduke¢a yiiksek anlamli fark vardir.
Elde edilen veriler dogrultusunda akil ve zeka oyunlari1 uygulamasinin g¢ocuklar

tizerinde basarili sonucglar dogurdugu sdylenebilir.

Dogan’in (2019) arastirmasinda 20 deney, 20 kontrol toplamda 40 ¢ocuk (5-6
yag) ile diyalojik okumanin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini
incelemistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin, sdzciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf
bilgisi, dinledigini anlama ve erken okuryazarlik becerileri puan ortalamalarina gore
tiim alt becerilerde ve toplam test puanlar1 kapsaminda, kontrol grubuna gore ¢cok daha

yiiksek anlamli farklilik bulunmustur.

Alan yazinda akil ve zeka oyunlarinin ¢ocuklarin farkli kazanimlarina etkisinin
incelendigi arastirmalarda olumlu anlamda farkhiliklar mevcuttur. Bu arastirmada da

erken okuryazarlik becerilerine 6nemli etkisi oldugu gériilmektedir.

Tiirkoglu’nun (2016) oyun temelli biligsel gelisim programini uyguladigi 60-72
aylik 44 cocugun (22 deney, 22 kontrol grubu) biligsel gelisimlerine etkisini inceledigi
arastirmasinda, deney grubu ¢ocuklarin 6n ve son test zeka boliimii puan ortalamalart ile

arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
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Altun’un (2017) fiziksel etkinlik grubu 32, zeka oyunlar1 grubu 32, hem fiziksel
etkinlik hem de zeka oyunlar1 grubu 32 ve kontrol grubu 32 olmak {izere toplam 128
ilkokul 2.smif 6grencisiyle yapmis oldugu arastirmasinda zeka oyunlar1 uygulanarak
tim deney gruplari, gorsel algiy1 ve dikkati gelistirmede kontrol grubuna kiyasla

anlamli derecede yiiksek fark ortaya koydugu sonucuna ulagmaistir.

Marangoz’un (2018) 12 deney, 12 kontrol 24 ilkokul 2.simif 6grencilerine zeka
oyunlar1 uygulamasi yaparak zihinsel beceri diizeylerini inceledigi arastirmasinda deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulmustur.

Savas’in (2019) 21 deney, 20 kontrol grubu 41 fen bilimleri 6gretmen adayimna
zeka oyunlar1 egitimi vererek elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli farklilik

oldugunu bulmustur.

Sahin’in (2019) 20 deney,20 kontrol grubu toplamda 40 ilkokul 4.simif
Ogrencisine zeka oyunlari uygulayarak problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde katki

sagladigini ancak problem ¢6zme algilarina bir etkisinin olmadigini bulmustur.

Cagir’m (2020) 15 deney, 15 kontrol toplamda 30 ortadgretim 6. Smif
ogrencileri ile yapmis oldugu arastirmasinda zeka ve akil oyunlar1 uygulayarak sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumunda anlamli farklilik bulmustur.
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6.SONUC ve ONERILER

6.1.Sonuclar

Bu arastirmada akil ve zeka oyunlarimin 60- 72 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligki saptanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmada elde edilen veriler 15181nda asagidaki sonuglara ulagilmistir;

v Okul o6ncesi egitime giinliik devam etme sekline gore deney grubunun 6n test
puanlarinda anlamli farklilik yoktur. Son testte, yazi farkindaligi ve Oykiiyii anlama
toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n ve son

testte herhangi bir anlamli fark yoktur.

v Deney grubunda yer alan cocuklarin daha once okul Oncesi egitim alma
durumuna gore On test sonuclarinda sesbilgisel farkindalik ve yazi yazma oOncesi
becerilerinde anlamli farklilik bulunmustur. Cocugun daha once okul Oncesi egitim
alma durumuna gore son test puanlarinda yazi farkindaligi ve yazi yazma Oncesi
becerileri toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin daha once okul 6ncesi egitim alma durumuna gore On test ve son testte

anlamli farklilik bulunmustur.

v Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarina gore anne egitim diizeyi
arasinda anlamli fark bulunmustur. Son test toplam puanlarina gére anlamh farklilik
bulunamamastir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin anne egitim diizeyi agisindan on test ve son

testte anlamli farklilik bulunmustur.

v Deney grubuna ait 6n test ve son test toplam puanlarinda babanin egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunamamistir. Babanin egitim diizeyinin kontrol grubu
cocuklarinin 6n ve son testte erken okuryazarlik becerilerine etkisinin olmadigi

bulunmustur.

v Erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi bu calisma da kontrol grubunun
EOBDA’nin alt boyutlar1 olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi
toplam puani, dykiiyii anlama ve gorselleri eslestirme toplam puani1 sonucunda 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Yaz1 farkindaligi ve

yaz1 yazma Oncesi becerileri toplam puanlari arasinda anlamli fark bulunmamastir.
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v Calisma da deney grubunun kontrol grubuna gore sesbilgisel farkindalik
becerileri ve yazi yazma oncesi becerileri toplam puan 6n test sonuglarinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmustur. Yazi farkindaligi, oykiiyii anlama, gorsel eslestirme ve

yaz1 yazma Oncesi becerileri toplam puanlarinda anlamli fark bulunmamustir.

v Deney grubunun EOBDA tiim alt test alt boyutlar1 son test puan ortalamalarinin
kontrol grubundaki puan ortalamalarina goére anlamli diizeyde daha yiiksek

bulunmustur.

v Arastirma da deney ve kontrol gruplarmin son test karsilastirilmasinda yazi
farkindalig1 ve Oykiiyli anlama toplam puanlar1 anlamli fark bulunmustur. Sesbilgisel
farkindalik becerileri, gorsel eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri toplam

puanlarinda ¢ok yiiksek anlamli fark bulunmustur.

v Akil ve zeka oyunlar1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine anlamli etkisi

oldugu bulunmustur.
6.2.0neriler
Arastirma sonuglart dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir;

v Aragtirma sonucunda anne egitim diizeyinin ¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerini 6nemli anlamda etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu anlamda
egitimine destek olan “Baba Beni Okula Gonder, Haydi Kizlar Okula,
Kardelenler” gibi proje/kampanyalar arttirilarak kiz ¢ocuklarinin aldigi egitimin

gelecek kusaklara olumlu katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

v Toplumsal cinsiyet rolleri lizerindeki keskin simirlari esnetebilmek amaciyla
egitimden yararlanilabilir. Universitede egitim goren tiim meslek gruplarina
(gelecegin anne-baba adaylarina) aile yasam dinamikleri, aile i¢i iletisim gibi
derslerin verilmesi “aile” algisinin temel yap1 taslarina olumlu etki saglayacag:

diistiniilmektedir.

v" Cocuk diinyaya gelmeden once, hastane aracilii ile anne ve babalara destek
olmak adina ve baba adayina, babalik roliiniin 6neminin vurgulanarak iglenmesi
amaciyla sosyal icerikli programlar diizenlenebilir. Bu egitim ilerleyen zamanda
aile hekimligi ve okul aracilig: ile siirdiiriilerek babalarin silirecten kopmamasi

saglanabilir.
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v' Bazi durumlarda gocukta ortaya cikabilen gelisim geriligi riski aileler ve
egitimciler tarafindan fark edilmeyebilir. Bu nedenle ¢ocugun gelisimini takip
edebilmek amaciyla 6 aylik periyotlarda gelisim tarama testi yapilabilir. Bu
stirec cocuk gelisimci tarafindan uygulanan gelisim tarama testleri ile
stirdiiriilebilir. Cilinkii erken donemde fark edilemeyen gelisim geriligi riski
cocugun yasaminin ilerleyen siireclerinde daha biiyiik problemlerin ortaya
citkmasmma neden olabilir. Siirecin devamliligi aile hekimligi tarafindan

yOnetilebilir.

v Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocugun hem gelisim hem de 6grenme agisindan en
hizl1 oldugu dénemdir. Dolayisiyla cocugun sosyal iletisimini gii¢lendirecegi,
toplum i¢indeki konumunun farkina varacagi, hayatin provasini yapabilecegi,
gelisimini destekleyecek ¢evre ve uyaranlarin oldugu, kendisini 6zel bir birey
olarak gorebilecegi bir ortam gerekmektedir. Bu anlamda okul dncesi egitimin
yeri akademik yasamin ilk basamagidir. Ulkemizde okul &ncesi egitim zorunlu

oldugu takdirde ¢ocuklar i¢in egitim anlaminda firsat esitligi saglanabilir.

v Okuldncesi egitim smiflar1 10-15 kisi ile sinirlandirildigi takdirde uygulanan

etkinliklerin ve egitimin niteliginde artis s6z konusu olabilir.

v" Okul 6ncesi 6gretmenlerine hizmet igi egitimler uygulanarak erken okuryazarlik

becerilerinin 6nemi lizerinde durulup yaratici etkinlikler planlanabilir.

v' Akil ve zeka oyunlari konusunda erken yas gruplarinda da olmak iizere
okullarda se¢meli derslerin getirilmesi ve daha aktif sekilde uygulanmasi
saglanabilir.

v" Cocugun en etkili 6grenme yolu olan oyun ile Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar igin Okul Oncesi Egitim
Programi’na akil ve zeka oyunlart etkinlikleri eklenerek program

zenginlestirilebilir.

v Akil ve zeka oyunlar disleksi gibi 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitiminde
kullanilabilir, bu alanla ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 : Tibbi Arastirmalar Etik Kurul izin Belgesi

0D

o’ —m's
1.5, ) ‘z’ Altunizade Mahallesi Haluk Tiirksoy Sokak No:14 34662 Uskiidar/ISTANBUL

/I’EHI‘{S\& T:0216 400 22 22 F: 0216 474 12 56 bilgi@uskudar.edu.tr

T.C.
- USKUDAR UNIVERSITESI
GIRISIMSEL OLMAYAN ARASTIRMALAR
ETIiK KURULU BASKANLIGI
SAYI: 61351342-/2019-428 23/09/2019

Saym Dr.Ogr.Uyesi Didem ELITEZ
(Meliha SEN)

Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulunun 23/09/2019
tarihinde yapilan 09 No.lu toplantisinda “Akil ve Zeka Oyunlarmin 60-72 Ayhk
Cocuklarda Erken Okuryazarhk Becerilerine Etkisinin incelenmesi” adli arastirma
projenizin kurum izni getirme kosulu ile serhli olarak etik agidan uygun olduguna karar
verilmigtir.

Bilgilerinize rica ederim.

Dog. Dr. Cumhur TAS
Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik
Kurulu Bagkam
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EK-2 : Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

A T.C.
{7 8 BURSA VALILIGI
IELS=S Ty i1 Milli Egitim Midiirligi
W e e
Sayi : 86896125-605.01-L.18311604 27.09.2019

Konu : Meliha SEN'in Aragtrma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi : Milli Egitim Bakanhigi'min Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik [zinleri konulu 22/08/2017
tarihli ve 2017/25 sayili Genelgesi.

Uskiidar Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisti Cocuk Geligimi Bolimi tezli yiiksek lisans
dgrencisi Meliha SEN'in "Akil ve Zeka Oyunlarinin 60-72 Aylik Cocuklarda Erken Okuryazarlk
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirma istegi Meliha SEN'in 23/09/2019 tarihli ve
17773168 sayih dilekgesi ile bildirilmektedir.

Uskiidar Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Geligimi Béliimii tezli yiiksek lisans
darencisi Meliha SEN'in "Akil ve Zeka Oyunlarimn 60-72 Aylik Cocuklarda Erken Okuryazarlik
Becerilerine Btkisinin Incelenmesi” konulu arastrmasim Niliifer ilgesi Ozel Final Okullari ile
Osmangazi ilgesi Hundi HMatun Anaokulu ve Yunuseli Sehit Giirean Ulucan [lkokulunda uygulama
yapma istegi ilimizde olusturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek
degerlendirilmistiv. Arastirma ile ilgili cahsmanin okul/Kurumlardaki egitim dgretim faaliyetleri
aksatilmadan, arastirma formlarin ash okul midiirliklerinee goriilerek ve goniilliiliik esasi ile
okul miidiicliiklerinin  gézetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge gercevesinde uygulanmasi ayrica
arastirma sonuclarimn Miidiirliigiimiiz ile paylagiimasi komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ekrem KOZ
[ Milli Egitim Miidiir Yardimeist

OLUR
27.09.2019

Sabahattin DULGER
il Milli Egitim Miidiirii

‘Adres : Hocahasan Mb. ilkbahar Cad. No:38 ' Bilgi Igin : Engin SEYMEN
( Yeni Hukomet Konagi A Blok) 16050/0smangazi/BURSA AR-GE VHKI
Telefon No:(0224) 445 16 00 Fax: 445 18 10 (0224) 215 25 39

E-posta: arge | 6@meb.gov.tr Internet Adresi: hup:/bursa.meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. htps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3478-6470-3a4e-b3 7d-bd87 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-3 : Veli Onam Formu

Sayin Veli ;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma,” Akil ve Zeka Oyunlarinin 60-72 Aylik Cocuklar
da Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisinin Incelenmesi  adiyla, 30.10.2019-
17.01.2020tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin amaci, akil ve zeka oyunlarmin okuloncesi
donem c¢ocuklarmin erken okur yazarlik becerilerine etkisini ile incelemektir.
Kullanilacak olan akil ve zeka oyunlarinin kazanimlari, erken okuryazarlik becerisinin

Alt yapist ile iligkili oldugu diistiniilmektedir. Dolayisiyla oyun yoluyla ¢ocuklarin
gelisim ve akademik basarilarinin alt yapisinin desteklenmesi s6z konusudur.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali ol maktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz icin her hangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baglhdir, reddedebilir ya da her hangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir. Calismada  Ogrencilerden  kimlik  belirleyici  higbir  bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve
durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da her hangi baska bir
nedenden cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgilirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi igin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir
durumda veri toplama aracim1 uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasma katilmamak yada katildiktan sonra
vazgecmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden Once
sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci: Meliha SEN
Tletisim bilgileri :
Velisi bulundugum. ... ...... SINIf1 OZrencisi . ..o .vvv i

b

.................................. in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasma izin
veriyorum.( Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢cocugunuzla okula geri gonderiniz * ) .

AT
Isim Soy isim Imza:
Veli Adi Soy adr :

Telefon Numarasi:
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EK-4 : Sosyo-Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BiLGI FORMU

Cocugun ad1 soyadi :

Cocugun cinsiyeti: Kiz (), Erkek ()

3) Annenin egitim dur umu:
() Okur yazar ve degil

() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Yiiksekokul mezunu

() Universite mezunu

5) Annenin ¢alisma durumu:

() Calismiyor( Ev hanimi )
() Calistyor

7) Aile tipi :

() Cekirdek aile

() Genis aile

() Pargalanmis aile
8)Ailedeki ¢ocuk sayisi :
() 1 Cocuk

()2 Cocuk

() 3 Cocuk

() 4 Cocuk ve tizeri
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4) Babanin egitim durumu:

() Okur yazar ve degil
() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Yiiksekokul mezunu
() Universite mezunu

6) Babanin ¢aligma durumu:

() Calismiyor
() Calisiyor



9) Gelir durumu( Evinize bir ayda giren toplam miktar ) :
() 0-3000tl

() 3001-6000tl

() 6001-9000tl

() 9001ve tizeri

10) Ailenin sosyal giivencesi :

() Yok

() SSK

() Emekli sandig1

() Yesil kart

() Bagkur

11)Cocugun egitim 6gretim aldig siire:

() Tamgiin

() Yarim giin

12) Cocugun daha dnce okul dncesi egitim alma dur umu:
() Egitim almis

() Egitim almamis
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EK-5: EOBDA’nin Arastirmada Kullanim izni

% TEMEL EGITIM BOLUMU
\ Department OF Elementary Education

S

20.07.2019
Sayin Meliha SEN,

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Arac’nin Gelistirilmesi (2013, 2016)* isimli
calismamin, ilgili yerlerde kaynak gosterilmek sartiyla kullaniimasi uygun bulunmustur.

”ﬁhlu&i@ia.(boﬂl.«ﬁagéﬁ’?.Zn&(lLCpoumﬂ:«lﬁ[(émOkew‘ﬂ"‘k

~ i~ P b
Rececletine.. Fdisiarm.... Incelennnes;
" isimli galigmada kullanilabilir ve baskalarina verilemez. Aragtirmanin tamamlanmasinin ardindan bir
orneginin tarafima gonderilmesini rica ederim.

Saygilarimla

Aragtirmaci
Dr. Gokge KARAMAN BENLI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

*Karaman, G.(2013). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’nin gelistirilmesi gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi. Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

**Karaman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’'nin (EOBDA)
gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 516-541. doi:
http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Gelistirilmesi (2013*, 2016**)isimli calisma
belirttigim disinda bagka bir arastirmada, izin alinmadan kullanilmayacak ve tarafimdan baskalarina
verilmeyecektir.

Arastirmaci Adi-Soyadi ve imza Danigrwan
Meliha SEN Dr. Ogr. Uyesi Didem YUCEL
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EK-6 : Denver II Gelisim Tarama Testi Uygulayici Sertifikasi
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U YETERLILIK BELGEST

Sayin MML’

DENVER Il GELISIMSEL TARAMA TESTI®

uygulamali egitim programini basaryla tamamiamigti.

Prof. Dr. Banu ANLAR Prof. Dr. Kalbiye YALAZ
Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Gelisimsel Cocuk Nérolojisi
Cocuk Saglgi ve Hastalkian Anabilim Dal Demegi Bagkani
Cocuk Norolojisi Bélkimii

* Zeka testi olarak uygulanamaz.
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EK-7 : Ozgecmis

OZGECMIS
Adi-Soyadi - Meliha SEN
Dogum Yeri > Kircaali
Dogum Tarihi :19.05.1987
Egitim Bilgileri

Bursa Elmasbahge ilkdgretim Okulu
Bursa Ziibeyde Hanim Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi)
Biruni Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Lisans (Cocuk Gelisimi)

Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans (Cocuk Gelisimi)

Is Deneyimi
Milli Egitim Bakanligia Bagli Ozel Anaokullari (2011-2016)

Bursa Biiyiiksehir Belediyesi- Ana Kucagi (2019-Halen)
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