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OZET

Bu aragtirmada, ilkogretim yazi Ogretimi programmmin 1. kademe

uygulamasinin 6gretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi yapilmgtir.

Yazi oOgretimi programinin de@erlendirilmesi igin, literatiir taramasi
yapilmigtir. Programin hedef, davrams, igerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem
ve teknikler ile degerlendirme ogelerine gore, program degerlendirme kriterlerine
uygun olarak &gretmenlere 6n anket uygulanmigtir. On anket gozden gegirilerek
islerligi olmayan maddeler yeniden diizenlenmigtir. Diizenlenen anket ilkogretim

okulu siif Ogretmenlerine uygulanmigtir.

Anket sonucunda elde edilen bulgular yiizde, ortalama ve standart sapma
seklinde ifade edilmigtir. Aragtirmamin degigkenleri cinsiyet, kidlem ve 6grenim
durumudur. Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinden cinsiyet ve 6grenim durumu
igin “t” testi uygulanmustir. Kidem durumu igin “tek yonlii varyans” analizi

yapilmgtir.

Aragtirmanin bulgulan soyle 6zetlenebilir:

1. Ilkogretim Okulu Yazi Program’min 1.-5. simiflar arasi hedef, davrams,
icerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem ve teknikler ile degerlendirme
Ogelerine gore programin etkinlifi orta derecede gosterilirken, programin
ogelerinin hazirlamginda daha fazla agiklayici 6reklere yer verilmesi gerektigi

belirlenmigtir.

2. Ogretmenlere “programda belirtilen harflerin yazilig bigimlerindeki
problemler” hakkinda goriisleri olup olmadigi sorulmugtur. Ogretmenlerin
%57.1’1 (48 kisi) harflerin yazilig bigimlerini uygun bulurken, %42.9’u (36 kisi)
cesitli harfler Gizerine goriis bildirmigtir. Dikkat edilmesi gereken nokta baz
harflerin yaziligina gocuklarin aligamadigi ve bunlarin yazihiglarinda degigiklik

yapilabilecegidir.
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3. Yaz1 oOgretimi programinda simiflara gore rakamlarin ve noktalama
isaretlerinin yazimimn tekran yerinde bir karardir. Bir énceki yazi programina

gore programdaki degigiklikler olumlu yondedir.

4. Elde edilen bulgulara gore kadin ve erkek ogretmenlerin yazi dgretimi
programinin hedef, davrams, icerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem ve
teknikler ile degerlendirme Ogelerine ait gorigleri arasinda anlamh bir fark

olmadigt bulunmustur.

5. Ogretmenlerin kidemlerine gore yazi ogretimi programmin hedef,
davrams, igerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem ve teknikler ile degerlendirme
ogelerine iligkin gorigleri arasinda anlamh bir fark olmadif, kideme gore

goruslerin degigmedigi saptanmgtir.

6. Ogretmenlerin dgrenim durumuna gore programinin hedef, davranis,
icerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem ve teknikler ile degerlendirme
ogelerine iligkin gorisleri arasinda anlamli bir fark olmadig), 6grenim durumuna

gore goruslerin degigsmedigi saptanmigtir.

Programin genel olarak bagarih oldugu, eksikliklerinin diizeltilmesiyle
birlikte program degerlendirme kriterlerine tamamen uyabilecegi ve uygulamaya

yonelik daha fazla gelistirilebilecegi sonucuna varilmigtir.



ABSTRACT

In this research, evaluation of the 1% stage application of the program of

writing training in primary education has been made to the views of the teachers.

A search of the relevant literature has been made for the evaluation of the
program of writing training. In accordance with the elements of object, conduct,
content, education situation, tools and apparatus, method and techniques, and
evaluation, a preliminary questionnaire has been submitted to the teachers
appropriate to the program evaluation criteria. This preliminary questionnaire has
been revised then, and the entries with no effect have been reorganized. The

questionnaire has been submitted to the primary education teachers.

The data found out in consequence of the questionnaire has been stated in
terms of percentage, medium, and standard deviation. The variables of the
research are gender, length of service, and education degree. The “t” test has been
applied for the independent variables of the research — gender and education
degree. And analysis of “one-way variance” has been made for the length of

service.
The findings of the research may be summarized as follows:

1. While the efficiency of the program of writing training in primary
education in classes 1 to 5 has been found out to be mean in accordance with the
elements of object, conduct, content, education situation, tools and apparatus,
method and techniques, and evaluation, it has been determined that more
illustrative examples should take place in the preparation of the elements of the

program.

2. It has been asked to the teachers even if they have any views regarding
“the problems in the writing styles of the letters started in the program”, where

57.1% of the teachers (48 persons) has found the writing styles of the letters

{M KURULU
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appropriate, 42.9% (36 persons) has started views on some letters. The point to be
regarded is that the children could not get used to the writing of some letters and

that some changes could be made in their writing.

3. In the program of writing training, repetition of numbers and
punctuation marks as Per the classes is an appropriate decision. When compared

to the previous writing program, the chages are somewhat positive.

4. In accordance with the findings of the research, it has been found out
that there is no significant difference between the views of the female and male
teachers regarding the object, count, content, education situation, tools and
apbaratus, method and techniques, and evaluation elemets of the writing training

program.

5. When compared to the length of service, it has been found out that there
is no significant difference between the views of the teachers, regarding the
object, count, content, education situation, tools and apparatus, method and
techniques, and evaluation elements of the writing training program, and that the

opinions did not differ according to the length of service.

6. When compared to education degree, it has been found out that there is
no significant difference between the views of the teachers, regarding the object,
count, content, education situation, tools and apparatus, method and techniques,
and evaluation elements of the writing training program, and that the opinions did

not differ according to the education degree.

Therefore, it has been concluded that the program, in general was
successful, and with the fulfillment of the deficiencies it would completely fit the

program evaluation criteria and could be developed more towards practice.
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ONSOZ
Ilkogretim okullarinin birinci kademesinde kazamilan davraniglar 6grencinin
tim egitim hayatim ve sosyal yagamini etkilemektedir. Yazi 6gretimi birinci
sinifta baglayarak ilkogretim boyunca devam eder. Bu 6gretimin basansi,
hazirlanan programlanin iyi olmasina ve dogru uygulanmasina baghdir.

Programlar, 6gretmenlerin planlama ve uygulamalarinin kaynagim olusturur.

Ilkogretimde istenilen nitelikte yazma becerisinin kazandirilabilmesi
diigiincesiyle bir yazi programi hazirlanmig ve 1998-1999 egitim ve ogretim
yilinda uygulamaya konmustur. Uygulamay: ve gozlemi yapan o6gretmenler
bilgiyi elde etmek i¢in en onemli kaynaktir. Arastirmada, uygulanan programin
yeterli ve yetersiz yonleri tespit edilerek, yetersiz yonlerinin gelistirilmesi i¢in

onerilerde bulunulmugtur.

Bu c¢aligmanin amact programin, program degerlendirme ve gelistirme
kriterleri agisindan Ogretmenlerin goriiglerinden hareketle degerlendirilip yeterli
ve yetersiz yonlerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda ilkogretim okullarinda
gorev yapan smf Ofretmenlerine Yazt Ogretimi Programi’mmn hedef ve
davramglan, icerigi, egitim durumu, yontem ve teknikleri, arag-geregleri ve
degerlendirme ogesiyle ilgili gorugleri ahnmigtir. Elde edilen bilgilere gore
onerilerde bulunulmugtur. Aragtirma sonucunda ilkégretim okulu I. kademesinde

gorev yapan simf 6gretmenlerine yardimci olunabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanmin  her agamasinda yardimlarim esirgemeyen danigmamm
Do¢.Dr. Hayati AKYOL’a, tezin istatistiksel verilerinin elde edilmesinde ve
verilerin diizenlenmesinde yol gosteren Yrd.Dog¢.Dr. Hiseyin ONCU ile
Yrd.Dog.Dr. ibrahim KISAG’a, anketi cevaplayan tiim ogretmen arkadaglara ve
tezin yazim sirasinda yardimci olan Arg.Gér. Mehmet DEMIRTAS a, maddi ve

manevi yardimlanyla katkida bulunan herkese igten tesekkiiﬁi bir borg bilirim.

Fatih TAYLAN
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LBOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde arasgtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, sayiltilar,

tammlar ve sinirlamalar izerinde durulmugtur.

1.1. PROBLEM DURUMU

1.1.1. Dil ve Onemi

Bu arastirmanin konusu olan yazi 6gretimi dil ve anadil iliskilidir. Dil ve
anadil kavramlariyla yazi 6@retiminin iligkisini agiklayan yeterli bilgiler yoktur.
Aragtirmada bu iligkiyi kurabilmek i¢in dil ve anadil tamimlarindan

yararlanilmagtir.

Kisiler arasi iletigimi saglayan dili kavrayabilmek igin, dil hakkinda
yapilan tammlara bakmak gerekmektedir. “Insanin yagamini diger canlilardan
ayiran, onu iistiin kilan ozelliklerin baginda dil gelmektedir” (Tazebay, 1997:2).
Tazebay bu tammiyla, insanin diger canlilara gore beynini en iyi kullanan varlik
oldugunu ve bunun en biiyik ispatinin da dil oldugunu belirtmistir. Insanlar dil ile
anlagarak iletigim saglarlar. Dil ile hayatin biitiinii anlamli héle gelir, konugma ve

dinleme etkinlikleri ortaya gikar.

Dil olmadan insanlarin birlikte yagamalari, anlagabilmeleri; dolayisiyla bir
toplumu olusturmalan s6z konusu olamaz. “Dil; bir toplulugu topluma
“dénistiirir. Dil her yoniiyle bir ulusun kiiltiiriiniin aynasidir. Insanin ve uygarligin
en onemli belirtisi ve aract dildir” (Aksan, 1990:13). Dil toplumun temel

dgelerinden biridir. Her toplum kendi dili ile kilturiini gekillendirir.



“Dil milli hafiza ve milli kultirdiir. Dil, bir milletin
dehasindan dogan; o milletin tarihi, medeniyeti, kiltiiri ve
karakteri ile beraber nesilden nesile gegerek devamliligini
saglayan bir sistemdir. Dilin yok edilmesi, milletin ve
dolayistyla da devletin yok olmasi demektir” (Kiremit,
1997:6).

Insanlar, iginde yagadiklari toplumda dil sayesinde sosyallesirler.
Kendilerine bir kimlik edinirler. Dil kiiltiir aktarinm sayesinde toplumlann var
olmalarimt giiglendiren en 6nemli 6gelerden birisidir. Kendi karakterine uygun
olmayan bir dille kendini ifade etmeye ¢aligan toplumlar kultirlerini
koruyamazlar. Konugtuklar: dilin etkisiyle degigserek bir onceki nesille baglarim
kopanrlar. Tarihi baglari kopan milletlerin nesiller arasi kultir dévamlnllgl

kopmug demektir.

Her insan kendi dilini kullanirken, duygu ve digiincelerini aktarirken dilini
en giizel bicimde kullanmaya ¢aligir. Dilin iyi kullanilmas: insanlar arasindaki
iletigimin artmast anlamina gelir ki iletigimin iyi oldugu bir toplumda sorunlar
daha kolay ¢ozilir. Dildeki kelime hazinesini kullanarak dilin zenginligi

korunmali ve geligtirilmelidir.

Dil, iletigimi saglayan b»ir vasita, kendi kanunlar gergevesinde geligen bir
varlik, seslerin hazinesi, bilinmeyen zamanlarda olugmug, sosyal ve milli bir
kiltiir kurumudur (Kiremit, 1997:1). Dilin iletisimde bir ara¢ oldugu, diger sosyal
kurumlar gibi baz1 kendine has kurallar: ile yasayip gelistigi unutulmamalidir. Dili
kurallarina dikkat etmeden kullandigimiz taktirde dil o6zelligini kaybetmeye
baglar. “Dil birtakim simgelerin anlamlari Gizerinde uzlagma, bunlar1 kullanarak
bilgi, duygu ve diigiince iletme igidir” (Tazebay, 1997:2). Tazebay’in tamm da
dili iletisimde arag olarak gostermektedir. Dilde sesler sembollerle ifade edilerek
yazida da bir birlik saglanmigtir. Belli kurallar ile kullanilan dilin daha fazla kalici
olmast ve yayilmasi yazili hale déniigmesiyle olmugtur. Her toplum kendine uyan
alfabeyi kullanarak kendini ifade etmeye caligmigtir. Yazili héle gelen dil

insanlarin sosyal yasamdé iletigimlerini hizlandirmmgtir.



Dil insanda biligsel ve psiko-motor davramglarin birlikte kullanimiyla
gergeklesir. “Dil, aymt zamanda dusince, bellek, muhakeme, problem ¢ézme ve
planlama gibi biligsel siiregleri de igermektedir” (Yavuzer, 1993:46). Bu
tammlamada dil, biligsel surecglerle agiklanmaktadir. Insan, diisiincelerini bir
araya toplar ve bellekte belli bir diuzen igerisinde siraya koyar. Soéylenenler,
dinlenenler, izlenen olaylar beyinde biligsel siiregler sayesinde anlamli hale
getirilerek yorumlamir. Aym siiregler dilin yazili olarak kullannminda algilama,
muhakeme ve diizenleme geklinde olur. Beyindeki biligsel siiregler sonrast yazinin

kégida aktarimi i¢in psiko-motor davramsglara gegilir.

Kaplan (1992:35) dil igin “ferde cemiyetin bagisladig1 en biiyitk miras ve
donatimdr” derken kiiltiir aktannmimi vurgulamaktadir. Dil ile kiiltiir aktarim
saglanir ve milletler gegmis ile gelecek arasindaki bag: dille kurarak kiltiirlerini
korurlar. Bu kiiltiir aktanimt sozlii kullandigimiz dilin zaman iginde degismesiyle
kopabilir. Oysaki dilin yazili kaynaklar1 sayesinde toplumlar geg¢mislerini

Ogrenebilmektedirler.

“Dil, bize atalarimizin binlerce yillik mirasidir. Dil, kelimelerden ibaret
degildir, birer fikir ve duygu ifade eden cimlelerden ve tabirlerden olusur”
(Kerman, 1988:6). Her milletin dili tarih iginde gectigi asamalarla, yasantilarla
olugsmustur. Bu siireg iginde yasanan olaylarla baglantili olarak dil her toplumun

kiiltiininti yansitir duruma gelmigtir.

Yazili ve sozlii olarak 6grenilen dil toplumlart bir arada tutan en énemli
unsurdur. To’plurhlar benliklerini kaybetmeden yasayabilmek igin dillerini gelecek
kusaklara dogru aktarmalidirlar. Dil sayesinde birey iletisimini kolayca
yapabilmektedir. Cocuk dili yiiriiyebildikten sonra kullanmaya baglar vé dil
sayesinde 1iletigimi artarak sosyallesir. Kisilik gelisiminde sosyallesme g¢ok
onemlidir.

“Toplumun kiiltur degerlerini benimseyerek o toplumun

bir ferdi durumuna gelen gocuk, bu siireci (sosyallesme)
sarken dil en onemli etken olmaktadir. Dil, kiiltiirlerin



gelismesini ve aktarilmasim saglamakta; bir toplumun
fertlerinin  ig  birlii  yapabilmeleri  dil  ile
gergeklesebilmektedir. Boylece dil  sosyal etkilegimin,
kitle iletigiminin en 6nemli unsurlarindan biri olmaktadi”
(Demir, 1996:24).

Dilin surekli olarak ihtiyaglara bagl olarak yenilenmesi gerekmektedir.
Dili birkag yiiz kelimeyle sinirlayarak konugmak dilin fakirlegmesine bazi terim
ve kelimelerin 6lmesine neden olur. Her insan galigma hayatinda da bu kurallara
dikkat etmelidir. Meslegi ile ilgili terimleri kullanarak dilin gelisimine katkida
bulunmak her vatandagin goérevi olmalidir. Bu sekilde branglara gore dilin
zenginlesmesi saglanacaktir. Dilin yazili ve s6zlii olarak kullammina dikkat

edildigi siirece dil geligimi siirekli olacaktir.

Dil, toplumun disiince ve duygularinin o toplumda ses ve anlatim
bakimindan gegerli ortak Ogeler ve kurallardan yararlanarak aktarilmasim
saglayan gelismis bir sistemdir (Korkmaz, 1990:2). Birey toplumla varolduguna
gore iletigimi saglamanin yolunu da yasadig gevrede bulmustur. Bu cevrede ortak
birtakim kurallar olusturarak dil iginde bir birligin olusumu gergeklesmigtir. Dil
ile saglanan birlik bir toplum igin ¢ok onemlidir. Ayn1 bolgede yasayan fakat
farkli dilleri konugan topluluklarda vatandagin ilkedeki imkanlardan
yararlanmada bir ¢ok problemi olacaktr. Aym milli dili konusan insanlar
arasinda iletigim ve kaynagma daha hizhi olmaktadir. Yazili iletisim dilde birlik
igin temel tegkil eder. Yazili olarak kendini ifade edebilen bireyler toplumun

sundugu tiim imkanlardan yararlanabilirler.

Bu tamimlar dilin fert ve toplum hayatindaki yerini anlamamiz agisindan
onemlidir. Eger bir dil yeterince korunmaz ve geligtirilmezse ozelliklerini
kaybetmektedir. Kisi kendini, diigiincelerini gerektigi sekilde aktarabilecek bir dil
kullanmadig1 taktirde, hem dilini hem de diigiincelerini gelistirme imkan
bulamamaktadir. Adal’min (1983 :34 ) bu konudaki gorigleri sdyledir:

“Dil bir iletigim aracidir. Iletigim, verici olarak konugma
ve yazma; alic1 olarak da dinleme ve okuma eylemleriyle
gergeklestirilir. Birey bu eylemler icinde disanidan



kendisine verilen bildirimleri alarak ve bizi kendisinden
haberli kilarak bilgi birikimini, anlam evrenini olusturur.
Buna goére, anadili Turkge olarak ¢gretimi de, bu anlama-
anlatma eylemini gergeklestirecek kuramsal ve uygulamali
caligmalara dayal olmalidir” (Adal, 1983:34).

Dil yazih ve sozlii bigimde ifade edilmektedir. Dili geligtirmenin yolu her
ikisine de gerektigi onemi vermekten geger. Kisinin dile hakim olabilmesi icin
anadilini iyi 6grenmesi gerekmektedir. Anadili 6gretmek igin egitim-ogretimin

¢ok iyi planlanmas: gerekmektedir.
1.1.2.Anadil ( Tiirk¢e ) Ogretiminin Onemi

Giiniimiizde anadilimiz Turkge’nin Ogretimine verilen énemin arttirilmasi
gerekmektedir. Milli dilin Ogretimi, ulusun birligi i¢in 6nemlidir. Tirk dili,
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglarimn kiltiiriinii yansitan, énemli unsurlardan
biridir. Tarkge konusma, iilkede ulus olmanin gostergesidir. Son yillarda yabanci
dillerin Tirkge tizerindeki etkisi oldukga artmugtir. Boyle bir ortamda Tiirkge
ogretimine onem verilmesi, Turkge nin dogru olarak konusulmasi, yazilmas: dilin
gelisiminde hayati 6nem tagimaktadir. Anadilimizi gelistirmek i¢in toplumun her
kademesindeki bireylerin Tiirkge’yi yazili ve s6zlii olarak iyi ve dogru kullanmas:

gerekmektedir.

Cocuk goziini, kendisini gepe gevre kugatan bir dil iqit{de acar. Bu onun
anadilidir (Adali, 1983:31). Tum degerler dil yoluyla kisiye aktarihir. Cocuk
icinde bulundugu ortamda anadilini ogrenir. Tirkiye’de milli dilimiz olan
Tirkge’yi Ogrenir ve kullamiriz. Anayasamizin tgincii maddesinde “Tiirkiye
Devleti uilkesi ve milletiyle bolinmez bir butiindiir. Dili Tirkge’dir” ifadesi yer
almaktadir. Ilkogretim programinda da Tiirkge’nin ogretilmesi amaglar arasina
alinmugtir. Tirkge'yi geligtirme ve koruma devletin onem verdigi konularin

baginda gelir. Ulusal birligin devaminin saglanmasinda Tiirkge temel tegkil eder.



Atatiirk’in dilimiz tizerine 6nemli sozleri vardir. Bunlardan bir tanesi de
soyledir:

“Turk demek dil demektir. Millet olmanin ¢ok belirgin
niteliklerinden birisi de dildir. Tirk milletindenim diyen
insanlar her geyden 6nce ve mutlaka Tiirkge konusmalidir.
Tiirk¢e konugmayan bir insan Tiirk kultiiriinden ve Tirk
toplumundan oldugunu ileri siirerse buna inanmak dogru
olmaz” (Baydar, 1960:44).

Insanlarin milli kimlikleriyle dilleri birbirinden aynlamaz. Kendini bir
millete bagl hisseden kisi o toplumun iiyesi oldugunu belli etmek istiyor ise
mutlaka kendi dilinde konugmali ve yazmalidir. Aksi taktirde milletle olan baglan
kopar. Bunun igindir ki yurt disinda yagsayan vatandaglarimz kimliklerini
unutmamak igin Tirkge konugmaya okumaya ve yazmaya dikkat etmektedirler.

Kendi dili olmayan milletlerin kiiltiirlerini zaman iginde kaybetmeleri olasidir.

Atatiirk cumhuriyetle birlikte millet olmamin geregini saglamak igin,
Tirkge 6nemini vurgulayan konugmalar yapmstir. Atatiirk “Tiirk dili Turk milleti
icin mukaddes bir hazinedir” demistir (Apatay, 1997:4). Bu s6ziin Turk milletinin
tarihi igerisinde gelenek gorenek gibi milli degerlerini kaybetmemesinin dil
sayesinde gerceklestigini vurgulamigtir. Turkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla
birlikte Tirkge’nin yabanci dillerin etkisinden siyrilmasi igin harf inkildb
yapilmigtir. Daha sonra dilin gelistirilmesi ve incelenmesi igin Turk Dil
Kurumu’nun kurulmasi giindeme gelmistir. Tirkge diger dillerin etkisinden

kurtariimaya baglanmugtir.

“Anadil baglangigtan anneden ve yakin ¢evreden daha sonra iligkili
bulunan ¢evreden Ogrenilen ve kisilerin toplumla en gicli baglarim1 olugturan
dildir” (Olgun, 1996:7). Anadili sayesinde bireyler toplum igerisinde birbirleriyle
rahatca iletisim kurarak anlagirlar. Anadil bir toplulugun millet olabilmesi igin
onemli bir etkendir. Tarihte sOmiirgelestirilmis tlkelerde dilin Onemini
kavrayamayan toplumlar milli kimliklerinin ge¢ farkina varmiglardir. Buna
Hindistan en giizel 6rnek olarak verilebilir. Hindistan’in bagimsizligin kazanmasi

yirminci yiizyilin ortasina kadar sirmigtir. Bu arada ilkede bolinme de



yasanmugtir. Bu giin Hindistan’da Ingilizce konusulmaktadir. Cezayir de ayni
siiregten gegmigtir. Bu iilke insanlari artik resmi dil olarak bagka bir kiltiirin
dilini kullanmaktadirlar. Milli birlikleri bu yiizden ¢ok ge¢ olugmustur. Oysa
dillerini koruyan milletler tarihte her zaman sayginliklarim ve giiglerini muhafaza

etmislerdir.

“Her millet, her milll cemiyet, kainati, duygu ve
digiincelerini, meramini ayr1 gekilde seslendirmig, ayri
sekilde ifade etmistir. Dil diigiincenin aynasidir. Onun igin
dil bir milletin digiince sistemini gosterir. Insan diliyle
diisiniir. Bir dil onu kullanan milletin kafa yapisini, nasil
digiindiigini, o milletin fertlerinin  zihninin  nasil
calighiBini ortaya koyar. Milli digiince tarzimi aksettirir”
(Ergin, 1990:20).

Millet kendini diliyle ifade eder ve yagar. Dilin gelismesi milletin de
gelismesine katki saglar. Higbir millet bagkalarimin diliyle kendini yeteri kadar
anlatamaz. Her toplum kendi kiiltiiriinii dili sayesinde dogru olarak yansitabilir.
Farkli toplumlar kendi aralarinda anlagirken yasam tarzlarina uygun olarak
dillerini olugturmug ve gelistirmistir. Anadilinin zenginligine bakarak o toplumun
dusgiincelerinin  hangi agsamalardan gegtigini ve kiltirini anlayabiliriz.
Toplumlarin ilerleyebilmeleri igin milli dillerini geligtirip, zenginlestirmeleri ve
bu dille okuyup yazarak dile katkida bulunmalar1 gerekmektedir. “Bir milletin dili
butiin ilim kavramlarini anlatacak sekilde gelismemigse, o milletten ilim ve kultiir

alaninda bir varlik gostermesi beklenemez” (Timurtag, 1977:29).

Kisilerin anadillerini iyi kullandiklarinda, toplum iginde daha kolay kabul
gordiikleri, iletisimde problem yagamadiklart ve bagarili olduklan gozlenmektedir.
Anadili Turkc¢e’yi iyi konugabilen ve yazabilen kisilerin bilgi birikimlerini
aktarmalar1 daha kolay olmaktadir. Kelime dagarcigi zayif olan bireyler
dusiincelerini de sadece bu kelimeler iizerine kurarlar. Kisitli dil kullanimu kisttli
diigiinceyi getirir. Bu, toplumlarin geligimine buiyiik bir engeldir. Dil ile diigiince
birbirlerinden ayrilmaz iki par¢adir. Anadilin Ggretimine daha fazla 6nem
verilmési durumunda toplumun geligimine de katki saglanmig olacaktir. Yazili

anlatim ile dilin kisithh kullammim agmak igin gesitli eserler olusturulmugtur.



Insan s6z ile anlatamadig1 diisiincelerini kagida dokmistiir. Bu yazili kaynaklar

okuyanlar kelime hazinelerini, dolayisiyla diisiincelerini geligtirmiglerdir.

“Anadili bireylerin evrene bakiy agilarim belirledigi gibi onlarin diigiince
gevrelerinin de hem olugturucusu hem de degiskenidir” (Ozdemir, 1983:21). Birey
dili sayesinde gevresine bakig agisini belirler. Kiginin diigiincelerinin 6niindeki
engelleri kaldirabilmesi igin anadilini iyi kullanmas: ve gelistirmesi
gerekmektedir. Anadili iyi kullanabilmek igin dilin tim boyutlari dengeli bir
bigimde kullanilmalidir,

“Dil dort eylemin; dinleme, okuma, konugma, yazmamn gergeklesmesini
saglayan, kendine 6zgi kurallari olan canli bir varliktir” (Olgun, 1996:8). Cocuk
anne ile birlikte gevreden dili 6grenmeye baglar. Toplum igerisindeki 6grenilen dil
dinleme ve konugma boyutlarimi yerine getirse de eksik kalir. Cocugun iyi bir
sekilde daha st seviyedeki dil becerilerini kazanabilmesi igin temel egitimi tam
olarak almasi gerekmektedir. Dilin ilk 6grenimi dinleme boyutudur. Dinleme iyi
bir gozlem yetenegi ister. Kelimelerin nasil kullamidigi, olaylarla iligkisi,
telaffuzu gocuk tarafindan miikkemmel bir gekilde hafizada depolanir. Bu gozlemi
gocuklar dili 6grenmek igin kullamrlar. Ogretmenler ise gozlemi degerlendirme
i¢in kullamirlar. lyi bir dinleyici ve konugmaci olmay: gocuk okulda 6grenir. Bu
agamada okuma ve yazma da okulda 6gretilir. Onemli olan dilin bu dért eylemini
(dinleme, okuma, konusma, yazma) insamin tiim hayati boyunca

gergeklestirebilmesidir.

Dil sadece aile etrafinda konugulan dil degildir. Bir ¢ok mesleki ve kigisel
terimleri igerir. “Bu yiizden gocugun bagkalarnin varligim anladiktan sonra,
bagkalarina gore diisiinebilmesi ancak programli dil egitimi ve dgretimi sayesinde
olur” (Bacanli, 1987:14). Programh dil 6gretimi bireyin yagaminda onemli yer

tutar. Bir bakima basaris: dili kullanma becerisine baglidir.

Anadil 6gretiminin programlh bir gekilde verildigi yer okuldur. "Anadil

egitimi ve ofretimi sayesinde gocuk okulda 6@retmeni, arkadaslan ve okunan



kitaplardan yeni kavramlar dgrenerek diinyasini zenginlestirit” (Alkan, 1991:29).
Okulda dil 6gretiminin dinleme, okuma, konusma, yazma boyutlarinin 6gretilmesi
ve gelistirilmesi uzerinde durulur. “Ogrenilen her yeni kavram kisilerin dillerini
kullanma ve okuduklarini anlama becerilerini arttiracaktir” (Dokmen, 1994:19).
Anlama becerileri sozli ve yazili anlatima doniistiigiinde anadil bir biitiin halinde

geligecektir.

Programlt bir dil Ogretimi gocukta okuma istegini gelistirir. Cocuk
okudugu ve 6grendigi bilgilerle hayati yorumlar. Yeni kavramlarla diisiince ve dil
gelisir. Okullarimizda Turkge egitimi ezbere yonelik oldugundan basarih
sonuglarin alinmadigi gorilmektedir. Anadil 6gretimi gocuklarin yasaminda

onemli bir yer tutar ve siirekli degiserek devam eder.

“Anadili egitimi gocugun aile ve gevresinde 6grendigi dili,
okuldaki egitim etkinligi iginde, sonra is ve toplum
yasaminda duyacag: gesitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini
kargilayabilecek nitelik ve yonlerde geligmektedir. Bu
egitim, gocuga yeni bir dil ogretmek degildir, konustugu
dil uzerinde ¢esitli beceriler kazandirip bu alanda
bilinglendirmektir” (Gogiig, 1983:40).

Dilin dort eylemi birbiriyle iligkilidir. Herhangi birini yok sayarak ona
onem verilmezse bu durum geligim sirasinda eksiklerin olmasina yol agar. Her
bireyin ilgi duydugu alanla alakali olarak anadili geligir. Sosyal yasamda iletisimi
saglama ¢ok onemlidir. Iletisimde yasanacak problemler bireyin tiim yagamini

etkileyebilir.

Bilimsel g¢aliymalarin kigilerin anadillerinde yapilmas;, o dilin
zenginlesmesine yardimci olmaktadir. Anadil Ogretimi programli bir gekilde
ilkogretimde baglayarak iiniversiteye kadar devam etmektedir. ilkogretim ve
ortadgretimde anadilin yeterli gekilde ogretilmedigi kanaati dogdugundandir ki
hala universitelerde dil 6gretimine devam edilmektedir. Bu uygulama ilk6gretim
ve orta Ogretimde verilen egitimin yeterli olmadigina, dili yagayarak

ogrenmektense kurallan  ogretilen biligsel bir ders gibi goriilmesinden
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kaynaklanmaktadir. Asil problem bu konularda g¢aligmalarin ilkemizde ¢ok az

olmas! ve programlarin yenilegtirme gabalarinin yavag gitmesidir.

“Anadili ferdin sosyal ihtiyaglarim kargilayacak diizeyde ogretilmeli, kigi
almis oldugu egitim sayesinde kendi ihtiyaglarim rahathkla karsilamalidir”
(Kiigik, 1998:5). Ihtiyaci kargilayacak bir anadil egitimi okullarda uzmanlarca
hazirlanmig programlarin Ggretmenlerce iyi uygulanmasma ve dil ile ilgili

becerilerin kazandirilmasina baghdir.

Anadil dgretiminin tam olarak saglanabilmesi i¢in okul, aile ve g¢evre bir
bitinliik i¢inde alinmalidir. Geligimin kontrollii bir gekilde saglanabilmesi igin
ferdin ¢evresindeki degiskenlerin bilingli bir olusuma ihtiyaci vardir. Bu biling iyi
programlarin gelistirilmesiyle kolay ve diizenli olmaktadir. Ilkogretimde verilen
temel dil 6gretimi bagartya ulagtifi taktirde daha sonraki 6grenimlerde problemler
aza inecektir. Anadil ogretiminin programlandif ilk yer okuldur. Ilkégretimde
anadil 6gretimi Tiirkge dersleriyle saglansa da diger derslerde de desteklenmelidir.
Ogrenci, her derste dgretmeninin dilin kullanimi konusunda dikkatli davrandigim
gorditkkge, Anadilini iyi Ogrenebilmek igin daha fazla gayret edebilir. Anadilin
okulda ilk asamasi okuma-yazmayla gerceklesmektedir. Bu 6grenmelerin dogru
bir sekilde vyapilabilmesi igin egitim ve Ogretimde dogru programlarin

hazirlanmas: gerekmektedir.

Dilin aktarimi aile igerisinde baglar ve okul ile sosyal gevrede devam eder.
Okul diginda dil ogretimi geligi giizel yapilirken okullarda belli bir program
dahilinde yiriitiliir. Anadilini en iyi gekilde kullanma butin derslerde birinci
derecede 6nemli oldugu halde iilkemizde bitin sorumluluk Tirkge dersine
yiiklenmektedir. Bu tiir bir yaklagimin dil ogretiminin geligtiritmesinde

problemlere‘yol agtifs gorilmektedir.

Tiirkge dersinde sozlii anlatim, yazili anlatim, anlama, dilbilgisi ve yazi
calismalariyla bu sorun giderilmeye c¢aligilmaktadir. Tirkge dersi 1., 2. ve 3.

siniflarda haftada 12 saat, 4. ve 5. simflarda haftada 6 saat verilmektedir. Tirkge '
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dersine ayrilan saatlerin toplami yeterlidir. Siire yeterli oldugu halde 6grencilerin
11-12 yaglarinda hilad temel dil becerilerini kazanamamalarinin nedeni nedir?
Altinc siniftan itibaren dili kullanma diizeyleri gok daha karmagtk héle gelecektir.
Bu durumda g¢ocuklarin dil becerilerini yeterince kazanmadan egitimlerini
sirdiirmeleri bir ¢ok problem yaratmaktadir. Bu problemler sadece Tiirkge

dersinin degil diger derslerin de ogretilmesinde giigliikler yaratmaktadir.
1.1.3.Egitim — Ogretim ve Programlar

Egitim-ogretim etkinliklerinin programlanmasi sonucunda okulda bagari
saglanir. Aksi bir durumda yapilan egitim tesadiiflere kalmaktadir. Ertirk’e
(1984:12) gore egitim “bireyin davramglarinda kendi yagantis1 yolu ile kasith
olarak istendik degisme meydana getirme sureci” dir. Bireydeki davramg
degisikligi bilerek ve isteyerek gerceklesmektedir. Bu sekilde yapilan egitim
kalic1 olmaktadir. Yaptif1 isi kendisi uygulayarak istekli bir bigimde uygulayan
bireyler egitimi daha kolay gergeklestirmektedir.

“Bireyin davraniglarindaki bu degisme ise bireyin yeni davramglar
kazanmas: gseklinde olabilecegi gibi istenmeyen davramglarin degisiklige
ugramast geklinde olabilir” (Ertirk, 1984:12). Egitim sadece yeni davranmglarin
kazanilmast igin yapilmamaktadir. Egitim siirecinde ya da egitim oncesi bazi
istenmeyen davramglarin olugtugu bir ortamda, istenmeyen davramslarin da

diizeltilmesi igin egitim uygulanmalidir.

“Ogretim ise bu davramg degisikliginin okulda planh ve programli bir
sekilde yapilmast siirecidir” (Demirel, 1998:8). Ogretim okulda plinh ve
programli olarak bireyin 6grenim hayati boyunca devam eder. Okulu bagaril: kilan
da ogretim etkinliklerinin dogru planlar g¢ergevesinde uygulanmasina baglanir.
Egitim ve Ogretimin beraber yapildigi yerler okullardir. “Egitim hayatin her
kademesinde yapilirken 68retim daha ¢ok okullarda yapilmaktadir” (Demirel,
1998:8). Egitim ve ogretim okulda birlikte yuratildiga icin egitim program ile

Ogretim programu kavramlari ortaya ¢ikmugtir.
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“Egitim programi, dgrenene okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilan diizenegidir” (Demirel, 1999:5). Demirel’in
taniminda bahsettigi okul igi ve dis1 planlanmg etkinlikler 6grencinin yasantisimn
tamaminda davramiglarint degistirmeyi hedefleyen bir programin egitim programu
olabilecegidir. Egitim programlan biitiin programlari kapsayan ana program
sayilir. Egitim programu; 6gretim programi,okul programi ve ders programlarint

kapsar.

Ogretim programi daha ¢ok derslere yonelik hazirlanmis planlardir.

Ogretim programinin igerigi ise:

“Belli bir 6gretim basamagindaki gesitli simf ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amaglarii, her dersin
simflara gore haftada kag saat okutulacagi ve ogretim
metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur”
(Biiyiikkaragoz, 1997:2).

Daha 6nce okul programlan 6gretim programm olarak goriliirken bugiin
ders programlari da ogretim adiyla amlarak ogretim programi sayilmaktadir.
likogretim okulu Tirkge eBitimi yazi dersi ofretim programi gibi. Okulda
oOgretilen her dersin 6gretim programinin program degerlendirme kriterlerine gore
sinanmasi igin tek basina program olarak kabul edilmesi gerekir. Bu tezin konusu
olan yaz: dersi dgretim programi da ilk defa ilkogretimde amag ve davramslari
olan bir program olarak olugturulmustur. Uygulamaya konan bu program ilk
sayildigindan programin ne kadar bagarili oldugunu ne gibi eksiklikleri oldugunu
tespit etmek de onemlidir. Bu amagla gretmenlerin goriigleri alinarak yazi dersi

oOgretimi programu degerlendirilmeye ¢aligtimagtir.
1.1.4.Yaz1 ve Tarihi

Yaz1 insanoglunun duygu ve disiincelerini bagkalarina iletmek amaciyla
olusturdugu iletigim aracidir. S6zlii dil, uygarhiklann gesitli ihtiyaglari sonucunda
yazih hale gelmigtir. Herhangi bir madde iizerine gesitli araglarla ¢izilerek yapilan

isaretler ve sekiller bitiinii yaziyt olugturmugtur. “Yazi anlam, sanat ve ¢izgi
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bakimindan yazilan sey, kafamizda beliren sozciiklerin kagit iizerine dokiilmiis

bigimleridir. Yazi1 sozden uistindir. Kultirin okuludur” (Karaalioglu, 1995:45).

Insanlar ilk ¢aglardan bu yana hep birbirleriyle iletisim kurma yollarim
aramislardir. Cesitli yerlere ¢izilen resim ve sekiller bize bunu kamitlamaktadir.
“Bugiin sistemli bir yapiya sahip olan yazi, bulunugundan bu yana ézellikle, yiiz
yiize gergeklestirilemeyen iletigimi saglamada etkili bir bigimde kullanilmaktadir
(Ozer, 1987:88).

Insanin iletisim kurmasi dogasinda varolan bir eylemdir. “Cocuklukta
aglama, bagirts, el yiiz hareketleriyle goriinirlik kazanan bu istek sonradan dil
araciligtyla gergeklesir. Bu iki ana bigimde belirir: Konusma, yazma” (Ozdemir
ve Binyazar, 1998:15). Insanlar iginde bulunduklan toplulukta kendilerini onceleri
konugmayla ifade ederken zamanla yerlesik hayata gecis ve dinin de etkisiyle
kavramlarin artmasiyla ticaretin olugmasiyla yazili kaynaklar olugsmustur. Bu

kaynaklarin yeterli olmadiginda gelisme saglanarak gesitli yazilar geligmistir.

Yaz, resim yazis1 (piktografi) ve fikir yazisi (ideografi) donemlerinde,
dusincelerini gene resim ve gekillerle gostererek tarihteki yerini almistir (Yildiz,
2000:3). Resimler gelistirilerek Misir’da hiyeroglif yazi, Mezopotamya’da ¢ivi
yazist dogmustur. “Baglangigtan itibaren yazi ile yazi malzemeleri birbirini
etkilemistir. Yazinin bigimlenmesi yazi malzemelerinin tiimiine bagli olarak
degigmistir (Yildiz, 2000:1). Ornegin Roma devrinde gelisen kapital yazi tas
uzerine yazma tekniginden dogmugstur. Zamanla her bir simge, bir sdzcigi
anlatmaya baglamugtir. Daha sonraki zamanda sekiller sézciik anlamlarindan
ayrilip anlattif: esya ya da isin ilk sesinin yerini tutmugtur. Boylece Cin ve Japon
hece yazist dogmustur. Eski Yunanlilar, Fenikeliler alfabeyi almiglar, bazi
eklemelerle kendi alfabelerini olusturmuglardir. By, giinimiizde pek ¢ok iilkenin

kullandig: 14tin alfabesinin temelini olugturmustur.

Turklerde “Sumer, Goktiirk, Uygur yazilanndan sonra Sanskrit, Mani,
Arama, Nesturi ve Bizans alfabeleri kullamlmgtir” (Uslan, 1991:49). Tiirkler,
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Islamiyet’i kabul ettikten sonra Arap yazisim kullanmuglardir. Arap yazisinin
olgunlagmasi, giizellesmesi, hatta bir sanat olarak degerlendirilmesi Osmanli
Imparatorludu zamaninda olmugtur. Giizel yazi sanatina “hat” bu tir yazi
yazanlara da “hattat” denir. Tirklerde resim sanatindan ziyade yazi sanati1 6nem
kazanmig ve gelismigtir. Her hattat kendine gore bir stil olugturarak yeni yazi
tiirleri ortaya ¢ikarmuglardir. Bu yazilar ginimiizde sanat eseri olarak

gorilmektedir.

Cumbhuriyetin ildinindan sonra, okur yazar sayisinin digiikligi goz ontine
alinarak, 1 Kasim 1928 tarihinde Latin alfabesi kokenli yeni alfabeye gecilmisgtir.
Dile uygun olmayan harfler glkarllmls ve yeni harfler eklenerek 29 harfli Tiirk
Alfabesi olusturulmustur. Bu degisiklik sonrasi iilke genelinde okuma yazma

orant hizla yiikselmistir.

Guniimiizde teknolojik geligmeler mekanik yaziy1 da yayginlagtirmig ve
yeni uygulama alanlari ortaya ¢ikmustir. Giizel yazi yazmamn ¢ok yonli etkisi ve
degeri eskiden oldugu gibi bu giinde gegerlidir. Bundan dolay: giizel yazi
yazmanin yollarint aragtirmak herkes i¢in gereklidir. Duygu ve diigiincelerimizi
yansitan yazi ve bu yazinin belirli élgiler iginde sekillenmesi ile olusan sanatsal
yazamin herkes tarafindan Ogrenilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla okullarda

programlar olugturulmaktadir.

Yazi sanat1 lzerine okullarda 6grencilerin bilgilerini geligtirmek ve giizel
yazi yazma becerilerini kazandirmak amag edinilmigtir. Programlar sayesinde
okulda giizel ve okunakl yazabilmek igin egitim aliyoruz. Okul sonras: hayatta
“ise alinmak gerektifi zaman giizel, okunakh bir yazi, bir koz, bir istiinliktiir.
Kargacik burgacik yazist olan kimsenin bir iste ilerleme sansi azalabilir”
(Karaalioglu, 1995:45). Yazimin kotii olugu toplumsal hayatta baska sonuglarin
dogmasina da neden olmaktadir. “Birlesik Amerika’da mektup zarflarinin
okunamamasi vakit kaybina yol agmaktadir. Ayrica Amerikan endiistrisine ve

ticaretine de zarar verdigi ortaya ¢ikmigtir” (Karaalioglu, 1995:47).
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Yazma, bireylerin gordiklerini, duyduklarim, digiindiklerini  ve
yagadiklarini belli kurallara uygun bigimde yaziyla anlatmasidir (Koksal, 1999:5).
Yazma etkinlikleri Tiirk¢e dersinin iqiﬁde okuma, dinleme-anlama, sozlii anlatim
etkinlikleriyle beraber yiiriitiiliir. Yazmay1 6grenme okumayla beraber baglar. Bu
ogretim sirasinda “ardigiklik devamli oldugundan okuma-yazma becerilerinin
kazandirilmas: bir bitiinlik arz eder. Bu itibarla okuma ve yazma becerileri
birlikte kazandirilmalidir” (Alperen, 1994:34).

Okuma ve yazmaya yeterince zaman ayrilmalidir. Siirekli okuma veya
uzun yazi ¢aligmalan bu siireci olumsuz etkileyebilir. Ogretmenler, 6grencilere
okuyabildikleri metinleri kendi diizeylerine goére dogru ve hizh yazabilme
kabiliyeti kazandirdiklarinda okuma-yazma hizlanacaktir. Ogretmen, bu siireg

icerisinde 6grencinin fiziksel ve zihinsel dzelliklerini bilerek hareket etmelidir.

“Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir.
Yazmanin  biligsel boyutunu; edinilen  bilgilerin,
duyumlarin, goriilenlerin siraya konularak zihinsel
islemlerden gegcirilmesi ve yorumlanmas: olustururken,
yazma becerisinin duyusgsal boyutunu; yazili anlatim
yalinhgy, akiciligy, ¢ekiciligi, yazimn gizelligi ve
okunakliigt olugturmaktadir. Defier, kagit, kalem
kullanma ve kas hareketlerinin eggiidiimii ise devinigsel
boyutu olusturur” (Koéksal, 1995:5).

Yazmamn biligsel, duyugsal ve psiko-motor alam yazi 6gretimi
programinda dikkate ahinarak her simif igin ayn ayrt belirtke tablolan
olusturulmustur. Daha 6nceki Tiirkge programlarimn igerisinde bir béliim olarak
yer alan yazi programlarinin, bu geligsimsel boyutlari sistematik bir halde

vermedigi dikkate alinirsa yeni programin yararlari ortaya ¢ikacaktir.

" 1.1.5.Yaz1 Ogretimi
1.1.5.1. Amaglar

Itkogretim okullarinda 1998-1999 yilinda yazi 6gretimi programi ilk defa
Tirkge programindan ayn olarak uygulamaya konmustur. Ilkogretim Okulu
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Tirkge Egitimi Yaz1 Dersi Ogretim Programi (M.E.B, 1997:666) genel amaglar1

su sekilde belirlenmistir;

1. Kuralina uygun bigimde oturarak, temiz ve diizgiin yazi yazma aligkanlig
kazanabilme.

2. Yazi arag ve gereclerini taniyabilme.

3. Yazi arag ve gereglerini temiz ve ekonomik kullanabilme.

4. Kuralina uygun olarak okunakl, iglek, giizel ve mzh bitisik egik yaz
yazabilme.

5. Kuralina uygun imza atabilme.

6. Imla ve noktalama isaretlerini kuralina uygun olarak yazma becerisi. |

7. Rakamlan ve matematik igaretlerini kuralina uygun olarak yazabilme.

8. Dekoratif yazi yazabilme.

9. Yazi sanat1 ve eserlerine karsi duyarli olabilme.

10. Elestiriye agik olabilme. Programda 6zel amaglar simiflara gore belirlenerek

davraniglarla beraber yazilmugtir.

1.1.5.2.11keler:
1.Ogrencilerin Tamnmas.

a) Ogrencilerin Fizyolojik Yonden Taninmas:

Okula yeni baglayan ¢ocugun fizyolojik oOzelliklerinin Ogretmence
bilinmesi dogabilecek problemlere tedbir alma ve diizeltmelerin saglanmasi
agisindan ¢ok o6nemlidir. Yazi yazmaya baglama okuma c¢aligmalariyla birlikte
yuriitiildiigiinden dil ¢aligmalaria baglamada dikkat edilmesi gereken durumlarin

hepsi yaz1 ¢aligmalarin: da etkiler.

“Bunun igin dil ¢caligmalarina baglarken, oncelikle 6grencilerin goz ve ses
yolu durumlarinda bir ariza bulunup bulunmadigini bilmeye ihtiyag vardir” (Oz,
1998:47). Okula yeni baglayan ¢ocuk kalemi tutmada ve kullanmada zorluk ceker.
Bunun nedeni yas itibariyle ¢ocugun parmak uglartmin yeterince sert olmayigidir,

“Kuigiik kaslar yeni yeni gelismektedir. Onun igin qocuktan ince uzun hareketler
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yapmasi beklenmemelidir” (Nas, 1999:2). Cocuk yazi g¢aligmalan sirasinda bu
nedenle ¢abuk yorulur. Yazi yazdirithrken 6grencinin fizyolojik geligimine uygun
sekilde caligmalar yapilmali ve oOgrenciye araliksiz uzun yazma caligmalan
verilmemelidir. “Ne kadar ¢ok yineleme yapilirsa o kadar iyi 6grenilmemektedir.
Yineleme ancak belirli bir diizeyde yapilirsa yararh olmaktadir” (Eng, 1981:196).
Parmaklar1 ve kolu yorulan ¢ocugun dikkati azalmakta ve yorulmaktadir.
Yorgunluk belirtileri gozlendiginde ¢alisma kesilerek yazinin bozulmasi
engellenmelidir. Israrla yazdinlan yazilar faydadan gok zarar getirmektedir.
Ogrencinin yazdigi kelimeler bozulmaktadir. Bu sekilde dogru davrams degil,

yanlig davranig pekigebilir.

Eline yeterince hakim olamayan gocuk diizgiin ¢izgiler ¢izemez ve harfleri
dogru yazamaz. Parmak kaslarim1 gelistirmek igin kaslan gelistirici ¢aligmalara
yer verilmelidir. Fizyolojik etkilerin biri de el tercihidir. Bu konunun tespiti
ogretmenin gozlemiyle miimkiindir. Cocuk geligi giizel bir gekilde el tercihine
zorlanmamalidir. Ogretmen aileleri de uyararak el tercihi konusunda 6grencilere

bask1 yapilmasim engellemelidir.
b) Ogrencilerin Psikolojik Yénden Taninmasi.

“Cocuk hakkinda ne kadar ¢ok ve dogru bilgi sahibi olursak, onun
egitimiyle ilgili olarak o kadar iyi karar verebiliriz” (Ozsoy, 1976:11). Ogrenci
derste baganili olabilmek i¢in aile problemi ya da bagka problemlerden dolay:
huzursuz olmamalidir. Yardimei olunmadif taktirde 6grenci basarisizliga

siiriiklenir ve dgrencinin derse kars1 ilgisi kalmaz.

Dogru davranigin tekrarlanmasi igin gocuk iyi motive edilmeli, uygun ve
dogru zamanda pekigtirilmelidir. “Bu gibi durumlarda 6gretmen, azarlamalarla
degil, sefkatle davrandifs olgiide basan saglayabilir” (Qz, 1998:48). Ogrencilerin
siirekli olumlu davraniglarinin pekistirilmesi kendisine olan giivenlerini arttirir.
Ogretmen ogrencilere karsi davraniglarinda siirekli kontrolli olmalidir. Ogrenim

hayatlarinin ilk yillarinda olumsuz yagantilar gegiren bir ¢cocuk derse karsi olan
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ilgisini kaybedebilir. Ogretmen 6grencileri iyi gozleyerek sorunlarin ¢oziimii igin
ogrencileri cesaretlendirmelidir. Iyi motivasyon ile dersin daha kalici ve zevkli

gecebilecegi unutulmamalidir.

Cocuklar her zaman kendileriyle ilgilenilmesini isterler. Annesinden ilk
defa uzun sire ayrilarak ¢ok daha farkli bir sosyal gevreye gelen ¢ocugun
ilgilenilme ihtiyact azalmaz, aksine artabilir. Tlgi merkezi olarak kendini gérmesi
bu ilginin siirekli olarak istenmesini saglamaktadir. Begenilme giidiisiinii tatmin
edebilmek igin ¢ocuk “toplumsal kabul goren davramglarnini arttirmaya, kabul
edilmeyen davramiglarini azaltmaya g¢ahisir” (Ekipek, Hakan ve Oner, 1987:32).

Ogretmenin 6grencinin kabul goren davramglarim desteklemesi gerekmektedir.
2. Ogretmenin Dogru ve Giizel Yazmada Ornek Olmas.

Ogretmen sadece yazi derslerinde degil, tiim derslerde glizel yazinn
kurallarina uyarak ogrencilere 6rek olmalidir. Ogretmenin dikkatsiz davrandig
hallerde yapilan hatalar ve yaz karakterindeki bozulmalar 6grenciye yanhg érnek

teskil eder ve davramgin yanhg pekigmesini saglar.

Ogretmen tahtada yazi yazarken tipki defterde yaziyormus gibi tiim
kurallara uymalidir. Simifin, tahtay: bir defter yaprag: gibi gérmesini saglamalidir.
Ogretmenlerin zaman zaman yazilarinda dikkatsiz davranmalan 6grencilerin
hemen dikkatini ¢eker. Ogrenci, dgretmenin de kurallara tam olarak uymadigini

gordiigii taktirde kendi yazisinda gosterdigi gayreti terk edebilir.
3. Yaz1 Caligmalarinda Kullanilan Materyallerin Ogrenciye Uygunlugu.

Yaz ¢aligmalarinin ilk malzemesi olan kursun kalemlerin gok ince, ¢ok
kalin ya da ¢ok kisa saplt olmas: rahat caliymay1 engeller (Kuruoglu, 1994:5).
Ogrenci kalemi rahatga kullandiginda yazi yazarken problemler daha aza iner.
“Kullanilacak kalem kolay yontulur, i¢i normal koyulukta ve yumusaklikta, 2
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numara ya da HB harfleri yazan kalemler normal koyulukta olanlardir” (M.E.B,
1997:659).

Kullanilan kagit beyaz, mat, olabildigince iyi kalite olmalidir. Simf
seviyelerine uygun 1.-4. siflar aras: standart yazi defterleri yaz1 programinda
belirlenmigtir. Kégit ve kalem gibi diSer malzemeler de 6grencinin rahatga
kullanabilecegi gekilde olmalidir. Yazi dersinde kullanilan arag-gere¢ bagka bir

bolimde ayrica belirtilmistir.

4. Yazi Caligmalarinda Kullanilan Metinlerin Ogretimi Amaglanan Harfleri,

Sozciikleri ve Ciimleleri Igermesi.

Bu, metinlerin segiminin o6nemli oldugunu gostermektedir. Metinler
rastgele degil, ogretilecek harf, sozciik ve ciimleyi kapsayip kapsamadig: dikkate
alinarak secilmelidir. Yazimu zor olan harflere metin igerisinde yeterince yer
verilmemesi o harfin yaziminda problemlerin artmasina neden olabilir. “Yazimi
buyiik harflerin kugiiltilmiig biciminden bagka sey olmayan (cg, 1, j, 00, ss, uii, v,
z) harflerle dikkat ¢ekilmelidir” (Alperen, 1990:47).

1.1.6.Yaz1 Ogretimi Etkinlikleri

Ilkégretim yazi dgretimi etkinlikleri, hazirlik gahgmalar ve dik temel yazi
caligmalanyla baglar. Yazi yazmaya baglamadan once hazirlik ¢aligmalan

iizerinde 6nemle durulmalidir.
1.1.6.1.Yazmaya Hazirhk Cahymalar

Okuma-yazma Ogretimi, 6n kosul davramglarin gergeklesmesiyle bir
sonraki agamaya gegilerek programli yapilan bir etkinliktir. Hazirhk ¢aligmalan
da okuma-yazma galigmalarmin ilk boliimini olugturur. Ogrencilerin bu boliimde
hazir bulunugluk diizeyleri okuma-yazma faaliyetlerini gergeklestirebilecek

seviyeye getirilir. “Ogrencinin, bir birinin 6n kosulu olan davramislar1 6grenmeme
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birikintisi; okuma-yazma ofretimini kitleyecektir” (Giileryiiz, 1998:56).
Ilkokuma-yazma dgretiminde problemlerin dogmas: ve basarisizhigin olusmasinda
etken olarak hazirhk ¢aligmalan ve dier evrelerde tam Ogrenmenin
gerceklesmemesi gosterilebilir. Ogrenmelerih bir onceki 6grenmenin iizerine inga

edildigi diisiinildiigiinde, her agamanin 6nemli oldugu unutulmamahidir. -

“Ogrencilerin kalemin, defterin ve kitabin nasil tutulacag,
sayfalarin nasil cevrilecegi; kalemle defter sayfasi
lizerinde, tebesirle yazi tahtasi iizerinde yazma, silgi
kullanma usulleri ogretilmelidir. Bu arada arag ve
geregleri kullanirken viicudun durug bigimi, gézle okunan
seyle arasindaki uzakhk vb. égretilmelidir. Bu konudaki
iyi aligkanbiklarin kisa bir siire iginde tam olarak
ogrenilmesi beklenilmemelidir. Bu agamada, yalmiz 6n
bilgiler ve ilk  aligkanliklarin  kazandirilmasina
cahigtimalidir” (Alperen,1990:16).

Ogrencilere bu aligkanliklar1 kazandirirken sabirli olmay1 6gretmenlerin
unutmamast gerekir. Yazi yazmaya hazirlik ve 6n kogul davraniglarin birgogunu
gergeklestirebilmek i¢in her davranigin sirayla ve siirekli olarak sabir iginde
ogretilmesi  gerekmektedir. Ogrencilerin siif diizeyine gore “egitim
gereksinmesini saptamak igin programdan yararlanarak pldna alinan hedef-
davramglarin  6nceden kazandirip kazandinlmadiinin  anlagilmasi gerekir”
(Cilenti, 1987:83). Ogrencinin hazir bulunugluk diizeyini saptama egitim-
ogretimde kolaylik saglar. Bu davramglan gergeklestirmeden once fiziki

kosullarin iyi olugturulmas: gerekmektedir.
a) Fiziki Ortamin Diizenlenmesi

Hazirhk  ¢aligmalarina  baglarken fiziki ortamin  diizenlenmesi
gerekmektedir. Simfin 151k durumu ve oturma yerlerinin ayarlanmasi gerekir.
“Stralar 151k soldan bu miimkiin degilse sagdan gelecek gekilde yerlestirilmelidir.
Isigin kargidan veya arkadan gelmemesine dikkat edilmelidir” (Oz, 1998:50). Isik,
ogrencinin arkasindan geldigi taktirde yazmasim ve okumasini engelleyebilir.

Onden gelen 151k da gozii kamagtirarak rahatsizlik verebilir. Tahtanin 151k alma
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durumuna gore simif pencerelerine perdeler takilmalidir. Simf aydinlatmalan da

miimkiin oldugunca iyi olmahdir.

Opgrencilerin oturduklar1 siralarda rahat yazabilmeleri igin siralara
miimkiin oldugunca az kisi oturtulmalidir. Imkénlar dahilinde kigisel masalar
saglanmalidir. Sinifla ve oOgretmenle iletisimi kolaylagtirabilmek igin fiziki
kosullara gore ogrencilerin oturma diizenlerinin iyi ayarlanmast gerekmektedir.
Ulkemizde siniflarin kalabalik olusu ve fiziki sartlarin yetersizligi sebebiyle

oturma diizenleri genelde tek tip olmaktadir.

“Kum masasi kullanilacaksa 6grencilerin en islevsel kullanabilecekleri ve
etrafinda toplanabilecekleri kadar genisge bir yere konmalidir” (Oz, 1998:50).
Siniflarin biiytiklikleri yeterli olmadig: igin birinci siniflara yakin bir yerde
koridorlarda olmasi1 daha uygun olur. Ogrencinin rahatlikla ulasabilecegi yerde
olan kum masalarimn sadece ogretmen gozetiminde degil, 6grencinin teneffiis

zamamnda da kendi kendine yararlanabilecegi bir ortamda bulunmas: 6nemlidir.
b) Yazma I¢in Dogru Oturug Pozisyonunun Ogretilmesi

Yazmaya hazirhk g¢aligmalarinin ilki, sirada diizgiin oturarak yaz
yazmanin Ogretilmesidir. “Gogiis siraya dayanmadan, her iki kolun dirsekten
sonra Ugte ikisi sira iizerine konarak kalgalar oturma yiizeyine yerlestirilir ve
ayaklar rahat¢a yere basacak gekilde oturulur” (ME.B, 1997:658). Oturug
sekillerinden kaynaklanan problemler deflerle g6z arasindaki mesafenin
kisalmasina, yazinin bozulmasina, gozde ve viicut seklinde bozulmalara sebep
olmaktadir. Yanhg kazamlan davramglan dizeltmek daha sonralart uzun bir
egitim gerektirmektedir. “Cocuklar yazilan i¢in fazla kambur oturmamalidiriar.
Genelde bu, ¢ocugun sandalyeye ve masaya gore uzun olmasindan
kaynaklanmaktadir” (Gaunt and Whitwell, 1993:1). Cocuklar boyle durumlarda

zaman zaman masaya yaslanarak yazmaya galigirlar.
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“Cocuk siraya oturdugu zaman ayaklan yere degmelidir.
Uzerinde yazilacak masa, oturulan siraya uygun olmalidir.
Masa yiiksek, sira algak olursa gocuk sirekli ayaga
kalkarak yazmaya ¢aligacaktir. Ayakta yazma kolun masa
lizerine yayilma seklini, dolayisiyla kalem tutmay: da
olumsuz yonde etkileyecektir. Sira yiiksek, masa algak
olursa bu sefer de gocuk yazarken gereginden fazla
biikiilecektir ve yine yazma olumsuz yonde etkilenecektir”
(Akyol, 2000:38).

Ogrenci siraya oturdugunda, fiziksel durumu itibariyle problemler
yasamaktadir. “Sallanan bir sirada veya sandalyede oturan veya pek sikigtk bir
yerde bulunan ogrencilerin, okuyup yazmalan verimli olmaz” (Oz, 1998:49). Bu
problemleri ortadan kaldirmamin yolu ogrenciye uygun kigisel masa ve
sandalyelerin kullamlmasidir. Siralar 6grencisine uygun yiikseklikte olmalidir.
“Straya oturan 6grencinin ayagi yere basmalidir. Yazarken ise kollarin dirsekten
onceki 2/3’iinii siraya koyabilecek sekilde bulunmalidir” (Giines, 2000:74).
Simifta gantalar siramn goziine ya da yere konulmalidir. Siralar &grencilerin
rahatca hareket edebilecegi sekilde olmalidir. Oturdugu siraya ¢antasimi koyan
¢ocuk siranin ug kismina oturarak dengesini saglamaya ¢aligmaktadir. Sirt sert bir
zeminle temas etmedifi ic¢in OFrenci yaz1 yazarken ve otururken rahat
olamamaktadir. Dogru oturug i¢in Ogretmen tim simfa sik sik hatirlatmalar

yapmalidir.
¢) Ogrencilerin Kas Geligimlerinin Kontrolii

Ogrencilerin yazi ogretimine baglamadan 6nce kas geligimlerinin tespiti
onemlidir. Yeterince kaslan gelismemis olan g¢ocuklar harflerin yaziminda
zorlanirlar. Okula baglayan her 6grenci ayn: fiziksel gelisimi gostermemis olabilir.
Ogretmen kas gelisimi igin hazirlik galigmalarinda nasil bir sira takip edecegini iyi

bilmelidir.

“Kas geligiminde biiyiik kaslardan kiigiik kaslara dogru bir
yol izlenmelidir. Once kol, sonra bilek, daha sonra parmak
kaslar1 geligtiriimelidir. Havada genis kol hareketleri
yaparak kol kaslan, kum masalarinda galigmalar yaparak
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da bilek, parmak ve kol kaslar geligtirilebilir. Oyun
hamurlart ve yap-boz tiirii oyuncaklarla da kas geligimi
¢aligmalan yapilabilir. Ozellikle parmak kaslar1 yeterince
gelismemis olan ¢ocuklar kalemi rahat bir gekilde
tutamazlar. Boyle durumlarda plastik kalem tutacaklar
kullanilabilir” (Akyol, 2000:38)

Kas gelisimini g¢ocuklarin bazilari heniiz tamamlayamadiklar1 igin bu
¢aligmalarin yaptinlmasi zorunludur. Ogretmen okula yeni gelen birinci simf
ogrencisine bu ¢aligmalar1 oyun seklinde yaptirilarak 6grencinin derse katilimini
saglamalidir. “El kaslarim geligtirmek ve beceri kazandirmak igin plastilin, kil,
¢op, fasulye gibi araglarla ilgi gekilerek ¢izgi ¢aligmalarina oyun geklinde hazirhk
yapilir” (M.E.B, 1997:662). Bu hazirhk caligmalari sayesinde ¢ocugun kiigiik el
kaslar: geliserek kalemi daha rahat hareket ettirme imkadmi dogar. Bu g¢aligmalar
yapilirken her &grencinin durumu dikkatle izlenmelidir. Ogrencilerin kas
gelisimlerini hizlandirmak igin gesitli etkinlikleri bir arada yiiritmek gerekir.
“Basit resimler yapma, boyama, kagit kesme ve yapigtirma gibi resim ve el isi
¢aliymalan yazmaya hazirlik ¢aligmalari bakimindan deger tasir” (Oz, 1998:70).

Ogrenciler bu sayede gesitli becerileri de kazanirlar.
¢) El Tercihinin Yapilmasi

Yaz1 yazmaya baglamadan 6nce 6grencilerin el tercihleri belirlenmelidir.
“Her Ogrencinin Oniine bir kalem koyarak sorunuz. Farz et ki, bu bir kasik.
Oniimiizde gorba olsa nasil igeriz? Bana gosteriniz, diyerek her ogrenciye teker
teker sorunuz” (Oz, 1998:71). Ogrencinin nesnelere hangi elle uzandig: aile ve
Ogretmen tarafindan iyi gozlenmeli ve belirlenmelidir. Ailelere el segimi
konusunda baski yapmamalar gerektigi anlatiimali, bunun beynin igleyisiyle ilgili
oldugu anlatilmalidir. “Solaklik bir sakatlik degil, sag, g6z rengi gibi bir dzelliktir.
Buna karsin birgok anne-baba solak ¢ocuklarini sag ellerini kullanmalan igin

zorlamaktadir” (Nas, 1999:25). Ogretmen aileyi mutlaka ikna etmelidir.

Sol ellilerin egitimi sirasinda sinifta 6gretmenin dikkat etmesi gereken baz1

noktalar vardir. Bunlarin bazilart goyledir:
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“Cocuga yeterli alami saglamali, duvara ya da
arkadaglarina  carpabilecek  durumda  olmamalidir.
Cocugun kalemi yazim noktadan uzak tutmas: tegvik
edilmelidir Onun sol eliyle ne yazdigini gérmesi igin izin
verilmelidir. Sol eli ile yazan gocuklar yiiksekligi fazla
olmayan sandalyeye oturtulur. Bundan dolayi 6grenci
yazisinin iist kismunin bir pargasini gérebilir. Bu 6grenciye
daha fazla hareket imkam tanir. Kagidin yeri, sira iizerinde
sol merkezde olabilir ve daha fazla serbest hareket icin
saga dogru hafifce egilebilir. Bu durumdaki gocuklarin
nazikge sik sik tegvik edilmeye ihtiyaglan olacaktir”
(Gaunt and Whitwell, 1993:2).

Sol elini kullanan ogrencilerin egitimlerinde digerlerine gore daha fazla
dikkat ve ozen gosterilmelidir. “Sol elle yazanlar genelde kaleme daha fazla
bastirarak yazarlar. Sol el ile yazan gocufa baski yapilmamahdir” (Akyol,
1997:18). Sol elliler tespit edildiginde simif i¢i oturacaklart yerler belirlenmelidir.
Sol elini kullanan dgrenciler siralarin solunda duvar tarafina oturtulmahdir. Ug

kisi oturulan siralarda ortaya oturmamalari gerekmektedir.

Ogretmen sol elle yazan 6grenciler konusunda alabilecegi biitiin tedbirleri
iyi bilmeli ve uygulamalidir. Cocuk digerlerinden farkli oldugu igin problemlerle
bas basa birakilmamahdrr. Iki elini de kullanan gocuklara rastlandiginda
cocuklarin el tercihleri tespit edilerek bir el iizerinde galigtimalidir. Ogretmen bu
¢ocuklara sinifta ornek olmast agisindan “eger mumkiinse harf formunu sol elle
ispatlamalidir” (Gaunt and Whitwell, 1993:2). Cocuk Ogretmenin kendisiyle

ilgilendigini hissetmelidir.
d) Kalem Tutusu ve Kagidin Pozisyonu

Ogrencilere, okuma-yazma ogretiminin hazirhk déneminde kalemi bag,
isaret ve orta parmak arasinda fazla sikmadan rahat bir sekilde tutma davramg
ogretilir (Ozdemir ve Sonmez, 1997:76). Ogrenci bas ve igaret parmag ile tuttugu
kalemi orta parmagiyla destekleyerek tutar. Tutus rahatga tiim hareketleri
yapabilecek sekilde olmalidir. Kalemin fazla sikilmasi hareket kabiliyetini azaltir.

“Kalem ucuna yaklagik iki cm geriden, 45° egik tutulur; kalemin agilan odunsu
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kismina parmaklar dokunmaz” (M.E.B, 1997:658). Kalemin odunsu kismuna
dogru el kaydig: taktirde kalem iizerindeki baski artar ve yaziy: 6grenci bastirarak
yazmaya baslar. “Gergin kalem tutuslar1 gocuklarin yazidaki hizlarini diigiiriir 7
(Gaunt and Whitwell, 1993:2). Bastinnlarak yapilan yazmda ogrenciler gabuk
yorulduklar igin performanslan diiger. Rahat bir gsekilde kalemin tutulmasina 6zen

gosterilmelidir. Ogrenci sik sik bu konuda uyariimalidir.

“Kalemi yazma noktasina ¢ok yakin yerden tutan gocuklar
yazdiklarin1 gérmedikleri igin oturduklari masa ve siralar
uygun olsa bile sira yiizeyine iyice kapamrlar ve ellerini
bilekten itibaren biikerek bir hildl geklini aldirirlar. Bu
durum hem gorig agisini bozar hem de gocugun ¢ok ¢abuk
yorulmasina yol agar. Ogretmenlerin bu duruma g¢ok
dikkat etmeleri gerekir” (Akyol, 2000:39)

Ogrencilerin kalemi tutarken, kalemin agik olan kismindan degil, 2 cm
kadar geriden tutmalari gerektigi sik sik hatirlatilmalidir. Ogretmen bu gekilde
kalemi tutan Ogrenciler uzerinde o6zenle durarak 6grencilerin dogru davrams:
kazanmasina yardimci olmahdir. Kalemi ogretmenin gosterdigi sekilde tutan
Ogrenct daha kolay yazabildiginin farkina vardigi an dogru davrams pekistirilmis
olacaktir. Ziviani (1983:778) tarafindan 7-14 yaglari arasinda yapilan aragtirmalar

sonucunda belirlenen kalem tutuglari goyledir:

“Dért tir kalem tutma sekli belirlenmistir: 1. Isaret
parmagimin kullammdaki esneklik derecesi (sekil 1); 2.
Kolun dirsek ile bilek arasinda kalan kisminin yazim
esnasinda avug ici asaf gelecek sekilde dondiriilmesi
(sekil 2); 3. Kalem tutmada kullanilan parmaklarin sayisi
(sekil 3); 4. Parmak karsith@r (sekil 4)” (Ziviani,
1983:778).

Ziviani dort. tir kalem tutma geklini ikiger resimle gostermigtir. Tutusta
isaret parmag, bas parmak, 6n kolun ve diger parmaklarin birbirleriyle iliskileri
onem kazanmugtir. Aragtirma Avustralya’nin Brisbane bolgesinde 4 ilkokulda 142
erkek, 140 kiz, toplam 182 kisi segilerek yapilmigtir. Ogrencilere basit cimleleri
kopya edecekleri soylenerek kalem tutuslarinin fotograflart  gekilmigtir.

Ziviani’nin kalem tutug Gizerine belirttigi dort sekil sunlardir:



Sekil 1. Kalem Tutugta Bilesenler: Isaret Parmagim Biikme

a) Resimde isaret parmagmn 90°
bikkilmesi yada daha fazla
bastirarak kalemi tutmaya Ornek
_ verilmigtir.

b) isaret parmagimun 90° daha az
biikiilmesine 6rmektir.

b) On kol 45° daha fazla yatiktir.

Sekil 3. Kalem Tutuglan:Kalem Uzerindeki Parmaklarin Tutusu

a)Bagparmak, kalemin iizerinde
igaret parmagindan daha fazla
durmaktadir.

' b)Yalmz isaret parmag; ve bas
parmak kalemin govdest
tzerindedir.
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Sekil 4. Kalem Tutusta Karsithk

a) Bag parmak ve igaret parmag: el
icinde degildir karsihkh i¢ igedir.

b) Bas ve isaret parmag: karsilikl
birbirine denk gelir.

Sekil 5. Dort Sekilde Kalem Tutusun Temel Analizi

a) Isaret parmag 90° daha fazla
bikili, On kol 45° daha az
yatiktir.

b) 90° daha fazla bikilii igaret
parmag; ile 6n kol 45° daha fazla
yatiktur.

c) Isaret parmags  rahat
esnekliktedir. Parmaklara engel
degildir.

d) Isaret parmal  rahat
esnekliktedir. Parmaklar ile zit

durumd;}*:.
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“Yapilan ¢aligmalarda aynca 7-9.5 yaglar arasindaki ¢ocuklann normalde
isaret parmaklanm 90° den daha fazla parmaklanm biktikleri anlagilmigtic.”
(Ziviani, 1986:248). Ziviani’nin (1986:247) ogrencilerin kalem tutuslan
incelenerek yaptigt bu caliymada ¢ocuklann yazi yazarken kalem tutusg
sekillerinin, yazilarmin okunakliii ve hizim 6nemli o6lgiide etkilemedigi ortaya
cikanlmigtir. Ogretmenlerin  kétii kalem tutugu  yazida tek etken olarak

gormemesi gerektigi sonucuna vardmigtir.

Ogretmenlerin, kétii el yazisimn sebeplerini tek bir faktére baglamadan,
tim etkenleri diigiinerek hareket etmesi gerekir. Boylece Ogretmen koti yazi
yazan ogrencilerin problemlerini daha dogru belirleyebilir. Yazma olayr birgok
davramsi bir arada banndirdigindan problemleri tek nedene baglamak ¢oziimii
getirmeyebilir, aksine geciktirebilir.

Kalem tutusuyla birlikte kdgidin konumu ve her iki elin masaya gore
konumlan da onemlidir. “Her iki el, masa iizerinde yayilabilir, serbest el kigidi
kontrolde kullanabilir> (Gaunt and Whitwell, 1993:1). Serbest kolla kagidin
kontrolii yazzda hizi arttirmaktadir. Yazim esnasindaki yon degisiklikleri serbest
elin kigid: istenilen yone ¢evirmesiyle engellenir. “Goz saghg: bakimindan, goz
ile kagit arasinda 25-30 cm kadar bir uzaklik bulunur” (M.E.B, 1997:658). G6ziin
kigida yakin olmasi yazinin giizel yazilmasim engeller.

“Kégidin pozisyonu harflerin efikliginin derecesini ve
yoniinii etkiler. Cocuklara geleneksel el yazmasi harfler
Ogretildigi zaman tipik olarak kifidin sol tarafi
govdelerinin hemen hemen merkezine gelecek sekilde
onlerinde diiz olarak tuturulur. El yazisina gecis yapildig
zaman genellikle sag elliler saat istikametinin tersine
kigidi 45 derece gevirmelidir. Sol elle yazanlar kagd saat
yoniine 45 derece gevirmeli ve kalemi 3-4 cm yukandan
tutmahdirlar. (Graham ve Miller, 1980:16).
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Ogretmen sag ve sol elini kullanan ogrencilerin kagitlanmn hareket
ettirecekleri yonleri unutmamali ve ogrencilerin oturma yerlerini kalemleri
tuttuklan ellerine gore belirlemelidir. “ Cocuklart kagidi bedenlerinin sag ya da
sol tarafina yavagca hareket ettirmeye ikna etmekle onlarn daha giivenli
yazabilmeleri saglanir” (Graunt and Whitwell, 1993:2). Kigidin sabit degil,
yazdikca serbest elle konumunun degistirilmesi gerektigi hatirlatdmahdir. Diger
durumda ise Ogrenci govdesi Oniinde kafidi sabit tutarak kendisi yon

degistirmekte ve rahatsiz olmaktadir.
¢) Yazmada Yon Ogretimi ve Cizgi Caligmalan

Kalem tutmanin ve el seciminin yapilmasindan sonra ¢izgi calismalarina
gecilmelidir. “Ambalaj vb. kagitlar iizerinde pastel ya da diger boya kalemleriyle
yaztya gegis cahigmalannda hizmet edici serbest ¢izgi ahstumalan yaptinhr”
(M.EB, 1997:663). Cizgi ahstirmalan, 6grencinin yaziya gegiste isine yarayacak
diizeyde olmahdir. Ofrenci kendi ¢evresinde bulunan, siirekli gordigii nesnelerin
sekillerini daha kolay ¢izer. Bilinen sekillerle iligki kurmak gizilecek seklin

kavranmasi igin 6nemlidir.

“Cizgi ahgtirmalari, yazi 6gretiminin 6nemli bir hazirhik basamagidir. Bu
ahgtirmalar yazma hazith§ olmayan 6grencilere yaptinlacaktn™ (Nas, 1999:98).
Kalemi kavramasm bilen ve yazma diizeyindeki ¢ocuklara yaptinlan cizgi

¢alismalan digerlerine gore daha az olmahdir.

Kopya etme, boyama oOfrencinin kalem tutmaya alismasim ve kadit
kullammum kavramasim: saglar. Bu 6n galigmalar ¢izgi caligmalanna gegiste
cizgilerin istenilen gekilde cizilmesinde yardimci olur. Boyama ve kopyada
sekilleri birbirinden aywan ¢izgiler daha sonra yazidaki satir igine yazi yazarken

baz: siurfann oldugunu anlatmada yardime: olur.
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Cizgiye baslarken yon kavrammmn verilmesi énemlidir. Ogrencilere ¢esitli
resimler gosterilerek resim iizerinde konusulmalidir. Resimlerde hareketin hangi
yone dogru oldugu kavratimalidir. Bu resimlerde hareket soldan saga ve
yukandan agafiya dogru olmalidir. Tiirkge’de yazinun soldan saga yukandan
agagiya oldugu kavratlmalidir. “Ofretmen daha ¢izgi ¢ahgmalannda yonlere
dikkat edecektir.

Yonlere dikkat etmek igin mutlaka oklar kullamimalidir. Sekillerin
baslangig ve bitis noktalan vurgulanmalidir”” (Akyol, 2000:38). Yon kavramm
kazandinlmadan baglanan ¢aligmalarda gocuk sekilleri ters olarak yapabilir. Daha
sonrada harfleri ters olarak yazabilir. Ogretmen mutlaka her 6grencinin yonleri

kavradigindan emin olmalhdir.
Sekil 6. Cizgi Alistwrmalarinda Yén Ogretimine Ornek (Oz, 1983:11)

B | S

Sekil.6.’da goriildiigi gibi once istteki resimden baglanarak olaylan akig
yoniine gore anlatmas: istenir. Bu aligirmalarla yazilarin olaylan anlatmak i¢in
kullamldir ve yazinin yazihg yoninin soldan saga dogru oldugu kavratiimaya
cahgihr. Yazilann belirli ¢izgiler arasinda soldan saga dogru yazildign ve aym
zamanda satir sonundan sonra bir alt satira gw'ﬂgrek yukarnidan asagiya bir
hareketin oldugu kavratiimahdr.
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Sekil. 7.’deki resimde gergeklesen olaylarin bir swrayr takip ettigi, soldan
saga hareket edildigi ve satir sonunda bir alt resme gegilmesi gerektigi olaylarin
olug sirasina gore gosterilir. Bu tiir resimlerle 6grencinin belli bir olay iizerinde
diusiinmesi ve sozlii ifadelerinin de geligmesi amaglamr. Bu resimler yardimiyla

yazilanin satirlara hangi yonde yazilmas: gerektigi kavratilir.

Ogrencilerin ¢ogu genelde sag ve sol kavramlarim bilerek okula gelirler.
Ogretmen yine de her dgrencinin bilip bilmedigini kontrol etmelidir. Sag ve sol
kavramum o6gretirken cevredeki varhklardan yararlambr. Kavram o6gretiminde
aym renk ve aym biyiikliikteki iki nesneden birinin sagda digerinin sagda degil
seklinde sOylenerek kavram Ogretimine bagladiktan sonra, degisik nesne ve
sekillerden yararlanarak yonler tek tek ogretilir. Sag ve solu bilmeyen dgrenciye
bu sag, bu sol diyerek kavram ogretimi dogru degildir. Ogrencinin viicudu
tzerinde yonlerle ilgili galigmalar yapilarak pekigtirme yapilmalidir. Kalemi hangi
elle tuttufu pencerenin hangi yonde oldugu sinifta siirekli verilen 6rneklerdendir.
Diger derslerde de bu galigmalara destek verici ahgtirmalar yapilmahdir. Yén
kavramim kazanmayan g¢ocuk harfleri yanls yazacaktir.

Biyiik ve kiigiik harflerin kavranabilmesi i¢in bityiik-kiigiik, harflerin satir
icindeki konumlarim anlayabilmeleri i¢in uzun-kisa, harflerin yazihg sekilleri igin
dik-yattk kavramlan o6gretilmelidir. Ayrnica benzerini bulma, farkh olam bulma,
esit ve eksiklikleri bulma, egri ve kink ¢izgi caligmalan yaptinlarak yazma
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calismalarna ogrenciler hazirlamr. Ogrencilere yaptinlacak olan bu caligmalarin
zaman kaybi olarak diigiiniilmemesi gerekmektedir. Ofretmenler bazen okuma
yazma siirecinin daha ¢abuk sonuglanmasi igin aynntilan atlamaktadirlar. Bu
kavramlar ¢izgi ¢ahgmalanyla pekistikten sonra harflerde zorluk gekilmeyecektir.

“Cizgi  c¢aligmalannda elde ~ edilecek sonug ve
kazandinlacak becerinin amacina ulagmas: ile d6grencilerin
yazilannin guzelligi arasinda, 6nemli bir baglanti vardir.
Cizgi devresi ne kadar muntazam ve baganh olursa,
Ogrencilerin  yazilan da o derece giizel olur’
(Alperen,1990:90).

Sekil 8. Karalama Cizgi Cahiymalarina Gegis (Koksal, 1 999:41)

Cizgi caligmalanina baglamrken kum havuzunda ya da defterde yapilacak
cahgmalar Onemlidir. Sekil.8.de kaleme hakim olma ve g¢izgileri devam
ettirebilmek igin yapilabilecek ilk ¢aligmalar goriilmektedir. Ogrencinin,
dikkatinin devamum saglamak igin noktalann birlestirilmesiyle ilgili ¢aligmalar
yapihr. Temel sekilleri ve yonleri gizmeye bu sayede baslamr. Yapilan her ¢izgi
ogrencinin gevresinde bulunan varhiklara somut olarak benzetilmelidir. Yapilan
sekiller bu sayede daha ¢abuk kavranabilir. Bu ¢ahgmalae bir plan dahilinde ve
ogrencide yazimn yoniinii 6@retecek, cesitli harflerin yaml:"nna temel tegkil edecek
sekilde olmahdir.
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Sekil.9 Soldan Saga Hareket Etme Becerisi I¢in Altirmalar (Akyol, 2000:41)

Sekil.9’daki ¢izgiler sayesinde yazi yazarken oOgrenciler soldan saga
hareket etmeyi ogrenirler. Harf formlarinin biyukliiklerinin belirli bir biiyiiklikte
ayni hizada yazilmasinin kavranmast ve aligkanlik haline gelebilmesi igin bu

aligtirmalarin yapilmasinda yarar vardir.

“Bu egzersizleri kopya etmek zihinsel bir iglemdir. Cocuk
bu desenleri kopya ederken, goérsel (gozi ile gorerek)
diugiinme ile elle (elinin hareketini) diiginme arasindaki
zihinsel entegrasyon giiglenir. Cocugun el kol ve goz
hareketleri, iliskisi tizerinde kontrolii geligir” (Korkmaz,
1990:76).

Eller havada veya sira iizerinde soldan saga, yukardan agagiya hareket
ettirme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bu ¢aligmalara goz unsuru da katilarak el goz
koordinasyonu saglanmalidir ki bu okuma ¢alismalan igin de gereklidir. Ornek
sekillerdeki gibi hareket halinde nesneleri ve sekilleri de gostererek gozle takip
etme aligkanhg: kazandinlmalidir, Ogrencinin dikkatini arttiracak galigmalara yer

vererek yonlerde hata yapmasi engellenmelidir.

Defterin kullammi hakkinda bilgiler verilmelidir. Cizilecek cizgilerin ve
daha sonra yazilacak tiim yazilarin iki ¢izgi arasinda cesitli kurallara gore
yazilacag: belirtilmelidir. Cizgi ¢aligmalarina baglarken dgrencilerin defterin sol
kisminda birakilan bogluga ¢izgi ¢izmemesi gerektigi satir sonuna geldiginde
biraz bogluk birakip alt satira gegmesi gerektigi kavratilir. “Daha sonra sirasiyla
ciimle, kelime ve harf aralarindaki bosluklara g¢ocuklarin dikkati ¢ekilmelidir.
Kalem ve parmak kullamlarak bogluklar kavratilmahdir” (Akyol, 2000:39). Bu
yapilan iglemle yazinin goze daha hog gelmesi saglanacaktir. Yazinin

okunabilirligi ve estetik agidan giizelligi artacaktir.
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Diizenli el aligtirmalarinda gereksiz ayrintidan ¢ok dik temel harflerin
yaziminda kolaylik saglayacak galigmalar yapilmahdir. Ogrencilere yaptirilacak

cizgi caligmalarinda agagidaki sira izlenebilir.

Sekil 10. Diizenli Cizgi Cahimalan (Ozdemir ve Sonmez, 1997:76)

/N X= [|{|=]|||LTIEHMNZVA AQO
@ QJcCDGS..

Sekil 10°daki ilk dik ¢izgi yukaridan asagiya dogru yaptirilan ¢izgidir. Bu
¢izginin yapimi temel tegkil eder. “Bu ¢aligmalar siirerken 6grencilerin defierleri
surekli kontrol edilmeli, gerekli diizeltmeler yapilmalidir” (Giileryiiz, 1998:70).
Ogretmen bu ¢aligmalan “gocugun yakin c¢evresindeki esya ve oyuncaklar esas
almalidir” (Dikmen, 1997:42). Etrafinda canli olarak gordiigii nesneleri somut
olarak kavrayan g¢ocuk cakigmalarda daha ¢ok bagarih olacaktir. Ogretmen
Ogrencinin yaptig1 ¢izgileri kontrol ederek yanlglar: tespit eder. Cizginin gizilis
yoninii gosterip 6grenciye dogrusunu yapmasi igin firsat verir. Bu gekilde alt1
temel ¢izginin ilki olan dik ¢izgi Ogretilmig olur. Dik temel ¢izginin 6gretimi
sirasinda  Ogretmen, Ogrencinin davramglarina karst gosterdigi titizligi diger

cizgilerin de giziminde gostermelidir.

Ikinci olarak ogretilen yatay cizgilerdir. Yatay cizgilere 6rnekler ¢evreden
verilir. Tahtada yon gosterilerek soldan saga dogru ¢izilir. Bu gizimler havada,
defterde cizilir. Sira iizerinde g¢esitli fasulye vb. nesnelerle ¢izgi olustufulur.
Baglangig ve bitis yonlerine dikkat ¢ekilir. Ugiincii temel ¢izgi sola egri gizgidir.
Dordiincii gizgi ise saga egri cizgidir. Sola ve saga egri ¢izgi ¢aligmalariyla “Tiirk
Alfabesi’ndeki temel biyiik ve kiigiik harflerin ¢izgileri 6grenciye kazandirlmak
istenir” (Giileryiiz, 1998:71). Dikey ve yatay ¢izgilerin yazim pekistirildikten
sonra alfabemizdeki L, T, I, E, F, I, H, harfleri gekil olarak ¢izdirilir. Sola ve saga
egri cizgilerin 6grenilmesinden sonra X, M, N, Z, V, A harfleri ¢izdirilir. Bu
¢izim sirasinda hicbir sekilde harflerin sesleri verilmez. Fakat ¢izilen sekiller bir

varliga benzetilebilir.
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Besinci ¢izgi egik, altinci ise yuvarlak gizgilerdir. Bu ¢izgilerin 6gretilmesi
sayesinde yazim igin gerekli tiim beceriler kazanilmis olur. Egik ¢izgiler igin “C”
yuvarlak gizgiler i¢in “O” sekilleri ¢izilir. Cizim yukaridan baglar, sola dogru
devam eder. “O, C, o, ¢” gibi sekiller alfabedeki yaziminda egik ve yuvarlak
sekiller barindiran harflerin yaziminda kolaylik saglar. Bu harfler: “B, C, C, D, G,
G,0,0,P,R S,8,ab,c¢defggo6paqs ¢ dir Dik cizgilere egri
gizgilerin birlesimiyle yapilan “U, u, n” gibi sekiller yardimiyla alfabedeki “U, U,

m, n, u, y” harflerinin yazim: kolaylagmaktadr.

“Bu aligtirmalar yapildiktan sonra sinifin %70-80’inin bu devreyi basarili
olarak atlatti: kanaati hasil olunca cimle vermeye geciniz” (M.E.G.S.B,
1985:21). Ogretmen galigmalar sirasinda birkag Ofrenciyi tahtaya kaldirarak
uygulama yaptirmalidir. Simf 6niinde alkislanan gocugun motivasyonu artar ve
cesaretlenir. Yapilan galigmalar sadece defter ve tahtayla sinirlandiriimamals,
ornek gekiller gosterilmeli, kum havuzunda g¢aligmalar yapilmahdir. Bu
caligmalarla 6gretmen ¢izgi galigmalarnim bitirmistir. Okuma yazma oZretimi
beraber yiirutiildigi igin birinci sinifta gizgi ¢aligmalari sonrast ciimle dénemine

gegilir.
1.1.6.2. Ciimle Dénemi

Ilkokuma ve yazma galigmalari birinci sinifta birlikte yuritilmektedir.
Hazirlik galigmalar: sonrasinda Ogrenciye Ogretmenin belirledigi figler verilir.
Ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretimi yapilirken ilk 6nce 6grenciye verilen

ciimleleri 6grencinin iyice kavramasi saglanir.

Ogretmen verecegi ciimleleri bir plan dahilinde vermeye baglar. Verilen
cimleler dgrencinin kolay kavrayacagi ciimleler olmalidir. “Verilecek ciimle,
tizerinde cahistlmakta olan hayat bilgisi ile ilgili olacaktr” (Oz 1998:83).
Ogrencinin yakin gevrecinden gorerek algiladii her varlik ve gergeklestirilen

eylemleri 6grenmek daha kolay olacaktir. “Cocuklarin anlamlarim ¢ok iyi
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bildikleri (kapi, kalem, kitap vb.) lider kelimelerden olugan kisa ciimleler
ogretilir” (Candogan, 1994:35). Bu secilen ciimlelerin igerisinde alfabede bulunan
tim harflerin buyik ve kigiik yazimi bulunmalidir. Her harfe yeterince dnem
verilerek ciimlelerde bulunmas: saglanmalidir. “Cocuk hareket varligs oldugu igin
ciimleler de ¢ogunlukla hareketi anlatmalidir, Bu nedenle ilk ciimlelerin emir
ciimlesi olmasina dikkat edilmelidir” (Nas, 1999:57). Okuma yazma &@retimi

sirasinda 6grencinin yag grubu ozelliklerine gére 6gretim uygun olur.

“Fig cumleleri kolay‘ Ogrenilmeli, 6grencinin gevresinden olmal;, kolay
telaffuz edilmeli, metin hazirlamaya elverisli olmalidir” (Unal, 1993:35).
Ogrenim, telaffuzu zor olan cimle ile bagladiginda zaman kaybina yol agacaktir.
Ogrenci bagaramadifi igin motivasyonu digebilir. Ciimle segiminde Ogretmen
daha 6nceden belirlenen ciimlelerden yararlandig: taktirde sorun yasamayacaktir.
Ogretmenlerin hazir aldig1 fisler bazen gevre sartlarma uymadig igin d@retmen
baz1 figleri kendisi yazmalidir. Ogretilecek ciimle, eger bir olaysa
gergeklestirilerek ciimleyi ogrencilerin bulmalan saglamir. Gorebilecekleri bir -
varliksa gosterilir. Ornegin “Bu ev.” ciimlesi ogrencilere isaretle ev gosterilerek
cimle soyletilir. Biyiik fis tahtaya asilarak ciimle hem okunur hem de gorsellikle
kavranmas: saglamr. Ogretmen ogrencilerin dikkatini tahtada topladiktan sonra
yazma iglemine gegmelidir. Ogretmen yazarken kelimenin okunusunu séyler.
Harflerin yazilig yonleri, harfin yaziligi sirasinda elin kaldirilip kaldiriimadig, kag
hareketle harfin tamamlandig s6ylenir ve tahtaya yazilir. Ogrencilere kiigiik figler
dagitilarak cimleyi bire bir boyutta gormeleri saglamir. “Yazilan ciimle havada
parmakla, yumrukla, gévde hareket ettirilerek yazdiriir. Kum havuzunda ya da
masasinda yazdinmz” (M.E.G.S.B, 1985:28). Ogrencilerin defterlerine ciimleler
yazilirken harflerin yazilis1 siirekli hatirlatilir. Ciimle sonuna verilen ciimleye gore

noktalama isareti konulmasi gerektigi sdylenir.

Yazilan ciimlelerin 6gretmen tarafindan yanhighklan gosterilir ve dogru
yazihgt gosterili. Bu swrada “her ofrencinin galisma konusunda doniitler
verilecek, olumlu ve tam yapanlara uygun pekigtire¢ verilerek ¢aligma

surdiriilecektir”  (Giileryiiz, 1998:78).  Pekistiregler  sayesinde  dogru
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davramiglarinin goériilme siklig1 arttirilir. Yapilan yanligliklarin aninda diizeltilmesi
sayesinde, Ogrencilerin harflerin yazilis formlarinda yanhs yazihg bigimlerini
tekrarlamalan engellenir. Yazim esnasinda tekrarlar kontrolsiiz yapilmamalidir.
Yanliy tekrar ogrenilenlerin de yanlis olmasina neden olur ki, bu da zaman

kaybina sebep olabilir.

Bu donemde ogrencilere yazdiklan ciimleler diginda simifta konugma
aligkanhiginin  gelismesi igin caligmalara da yer verilmelidir. Ogrendikleri
ciimlelerin diginda kendilerinin de ciimle kurabilecekleri, konusmanin bir
ciimleler toplulugu oldugu soylenmelidir. Ogrenciye verilen ciimlelerle metinler
olusturulur ve okutulur. Bu metinler ezbere yazdirilir. Ogretmen metin yazim
sirasinda harflerin yazimina dikkat edilmesi gerektigini, kelimeler arasi
bogluklarin birakilmasini hatirlatir. Noktalama igaretlerinin kullamldigi yerlerin
unutulmamast gerektifi soylenir. Bu metin ¢aligmalart sonrasi defterler kontrol
edilir ve hatalar diizeltilir. Metinler 68renciyi yormayacak gekilde hazirlanmalidir.

Uzun metinlerin yazimi stkict olur ve 6grencilerin yazilari bozulur.

1.1.6.3. Kelime Dénemi

“Ciimle devri 6grenci, kendine verilen cimleler i¢inde benzer kelimelerin
farkina varana kadar devam eder” (Alperen, 1990:104). Ogrenci degisik ciimleler
icerisinde aynt kelimelerin oldugunu anlayip, okuma ve yazma yapabiliyorsa
kelime donemine hazir demektir. Kelime donemi: “ciimle doneminde tamnan
kelimelerin fiilen kesilerek, ciimle ¢oziimlemesi yapilmasidir” (Unal, 1993:35).
Ogretmen on kadar ciimleyi verdikten sonra ciimle igerisinde kelimeler
bulunabildiginde kelime dénemine gegmelidir. “Sozcik evresine girildikten sonra,
kimi ciimlelerin sozciikleri, sézciklere dikkat qelqnek icin ayn renklerde
yazilabilir” (Nas, 1999:104). Bu oOgrenilecek kelimeye dikkat ¢ekerek dogru

okunmasi ve yazilmast igin avantaj saglayacaktir.

Fig cumleleri kesilerek, ¢ikan kelimeler tek tek okunur ve yazilir.

“Cumleyi kelimelerine ayirdiktan sonra her kelimenin kavranmasina 6nem
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veriniz” (Ozdemir ve Sonmez, 1997:83). Bu dénemde dgrencilere figlerin kesimi
sonrast yeni cimleler olugturularak kelimeler kavratilir. Olusturulan yeni
ciimlelerle metinler yazilir, Figlerde kesilen kelime renkli kalemle yazilarak dikkat
kelimeye gekilir. Ilk olarak ciimlede 6zne kesilir. “Ikinci safhada ciimlenin
yitklemini kesiniz. Bir gocuga kesilecek yeri isaretlettiriniz” M.E.G.SB,

1985:45). Daha sonra ciimlede timleg kesilir. “8-12 isim, 5-7 fiil, 8-10 tane sifat,
bag, iinlem, edat cinsi kelime kesmeniz yeterlidir” (M.E.G.S.B, 1985:46). Bu
sekilde ogrenci ciimle igerisinde kelime gruplarim1 tammaya baglar. Ogrenciye
burada kavratilmasi gereken kelimenin ciimle iginde ¢esitli yerlerde

bulunabilecegi ve ciimle baginda biiyiik harfle baglamas: gerektigidir.
1.1.6.4. Hece ve Ses Donemi

Kelime doneminde yeterince c¢aligildiktan sonra OZretmen verilen
fislerdeki kelimeleri keserek hece donemine gegmelidir. “Iyi 6grenilmig bir
cimlenin biyik figi tahfaya tekrar asihr. Bu ciimle ayn1 zamanda icerisinde bir
heceli bir kelimenin bulunacag bir ciimle olmalidir” (Oz, 1998:101). Ogretmen
ciimledeki bu tek heceye dikkat ¢ekerek 6grenciye ciimle okutur ve yazdinr. Tek
heceli kelimeyi okurken bir defada soylendigi belirtilir. Uzerinde durularak hece
kavratilir. Daha sonra ciimledeki diger kelimeler hecelenerek okunur. Ogretmen
her kelimeyi okurken dikkati hecelere ¢eker. “Agizin bir kelimede ka¢ defa agilip
kapandidi, yahut kag:. defa ses ctkarttifimiz sorulur” (Alperen, 1990:105)
Kelimelerin kag defada okundufu ogrenciler tarafindan soylenir. Figin tizerinde

her hece séylendikten sonra ¢izilir ve igaretlenen yerden kesilir.

Kavratilacak olan heceler birlegtirilerek yeni kelimeler ve ciimleler
olugturulur. Yeni olugturulan kelimeler anlamli olmahdir. Yazi yazarken satir
gizgileri icerisinde harflerin uygun biiyiiklikte ve dogru gekilde yapimina dikkat

cekilir. Ogrencilerin yazilari kontrol edilerek yanhghklar diizeltilir.
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Hece devresinde ogrencilerin bazilar1 harfleri tanitmaya gerek kalmadan
okuma-yazmaya gecerler. “Harf tamma donemine gegiste alfabedeki harf sirasint
izlemeye gerek yoktur” (Koksal, 1999:67). Zaten hece déneminde bazi heceler
ayrilirken harfler de kavratilmaya baglamigtir. “Ali  bak” climlesini
inceledigimizde “Ali” kelimesi hecelere ayrilirken A-li seklinde gosterilir. Sesli
olan “A” harfi hece olarak gosterilirken ayni zamanda harf olarak kavranmis olur.
Harfin yaziligt bagka heceler i¢inde de gosterilir. Yazilig yonleri tekrar edilir.
Artik bu agamadan sonra harflerin yaziliginda problemlerin ortadan kalkmasi
gerekir. “Ses 0gretiminde sesler hecelerden elde edilir. Bagka bir hecenin 6niine
veya arkasina getirilerek okunur” (Giileryiiz, 1998:119). Ogrenci her harfin sesini
kavradik¢a, harflerin biiyiik ve kiigilk yazimlar1 gesitli sekillerde ciimlelerde
kullanilir. Bu evrede 6grenci biiyiikk harfi nerede ve nasil kullanacagini iyice

kavramugtir.
1.1.6.5. Sexrbest Okuma-Yazma Donemi

Bu doénemde ogrencilerin okuma ve yazma caligmalarinda daha basarili
olabilmeleri i¢in 6@rencinin ilgisini ¢eken gesitli okuma kitaplanyla ¢aligmalar
yaptinlir. Bu devreye gegildiginde ogretmen siniftaki 6grencilerin durumunu ¢ok
iyi bilmelidir. “Baz1 dgrencilerin yeni olugturulan hece ve sesleri okuyup-yazdig
goriilebilir. Bu seviyedeki ogrenciler gruplandirilarak metinler verilmeli, okuyup
yazmalar: saglanmalidir” (Goger, 2000:72). Bu gruplar sayesinde 6gretmen
okuma yazma galigmalarinda geri kalan 6grencilerle daha fazla ilgilenebilir. Bu
gruplar aynilirken O6@renciye gesitli sekillerde ¢aligkan, tembel gibi etiketlemeler
yapilmamalidir. Gruplarla g¢alisma yontemleri acgtklanarak her gruba nasil

calhisacaklan anlatilir. Ogrencilerin diizeyleri degistikge gruplar aras: gegis yapilir.

Okuma kitaplarina ek olarak cesitli metinler olugturulur. Bu metinler igin:
“Turk folklor degerleri arasinda 6rnekleri sikga bulunan bilmeceler, tekerlemeler,
masallar, tirkiler, maniler ve oykiilerden yararlamlmalidir” (Celenk, 1999:163).

Kolay tekrarlanabilir ve okunabilir metinlerin yazimi da kolay olacaktir. Basitten
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karmagia ilkesine uyularak bu metinler iizerinde ¢aligtiktan sonra gesitli hikdye

kitaplarim okuma ve yazma galigmalarina gegilir.

Burada okudugunu ve yazdiginm1 anlama ¢aligmalarina énem verilmelidir.
Ogrencilere sirekli tekrarlar yaptirilmahdir. Ogrencilerin okuyabildigi fakat
soyleneni yazamadid1 durumlar da olabilir. Ogretmen basit kelimelerle ciimleler
kurarak ogrenciye kisa metinler yazdirmalidir. Bu ¢aligmalar dgrencinin bagarist

ol¢iisiinde zorlagtirilir,

Yazinin giizel yazilabilmesi igin siirekli doniit verilmesi gerekmektedir.
Ogretmen, dilbilgisi yoniinden hatali ve harf karakterleri bozuk bir metni tahtaya
yazarak Ogrencilerden hatalari bulmalarini isteyebilir. Bu sekilde yapilacak
¢aligmalar 6grencinin hem dikkatini toplamasini saglayacak hem de yazim

kurallarin1 hatirlamasini saglayacaktir.
1.1.7. Yaz1 Ogretiminde Icerik

Yazi 6gretimi programinda neler ogretilecegi simif simif belirlenmigtir. 1.-
5. simflar arast konular birbirine yakin konulardir. Her smifia ogretilen
davraniglar bir sonraki simf i¢in 6n kosul davrams olmaktadir. Bu yiizden her
simftaki konular dogru olarak ogrenilmelidir. 1.-5. siuflarin yazi 6gretimi
programi konular1 genel olarak soyledir; |
Sinifta oturma kurallar.
Yaz arag geregleri
Harfleri olusturan temel ¢izgiler
Temel egik ve dik yazi, bitisik egik yaz.
Blok ¢aligmalari
Rakamlar
Noktalama igaretleri
Matematik igaretleri (M.E.B. 1997:683).

® o N h W N -
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Yaz1 ogretimine baglarken durug ve oturug iizerinde durulur ki yazi igin
temel durug onemlidir. Daha sonra yazi arag gereclerinin tamtilmasiyla birlikte
kullammlart ogretilir. “Yaziya, okuma ve yazma programinda gosterilen yazi
orneklerine uygun olarak bityik ve kiigitkk temel harfler birlikte baglanacaktir”
(Alperen, 1990:47).

Kilavuz karton yardimiyla temel cizgiler c¢izilir. Verilen ciimlelerde
harflerin yazilig yonleri ve gekillerine dikkat ¢ekilir. Temel dik yazi 6Zretimi
sonrasinda egik yaziya gegilir. ikinci simfta bitisik el yazisina da gegilmis olur.
Blok yaz1 ¢ahigmalart Ggiincii simfta baglar. Rakamlann yazimi ilk t¢ simftadir.

Noktalama igaretleri ve matematik isaretleri siniflara gore islenir.
1.1.8. Yazi Ojretiminde Siire

Ulkemizde haftalik ders cizelgesinde Tiirkge dersine ayrilan toplam ders
saatinin bir saatinde yazi dersi yapilmasi uygun gérilmustir (M.E.B. 1997:658).
Itk siniflarda okuma yazma 6gretimi beraber yiiriitiildiigi icin Tiirkge derslerinde
ofretmen simfin durumuna gore hareket eder. Belirli bir saati kesin olarak

bahsetmek yerinde olmaz.

Amerika’da ilk iki simfia yazi i¢in ayrilan siire haftada 100 dakikadir. Bu
her giin iki derste 10’ar dakika olarak iglenmektedir. Biri harfler digeri ise ritmik
alistirma igindir (M.E.B, 1964:5). Ust iki simifta “bu is igin 20’ser dk dort derse
taksim edilerek haftada 80dk ayriimigtir (M.E. B, 1964:5). Bizde birinci sinifta net
bir sire verilmezken diger siniflarda 40dk olmas1 6ngorilmugtir. Amerika ile

kargilagtiritdiginda daha az siire ayrildig goriilmektedir.

Fransa’da ilkogretimin birinci kademesinde yazi 6gretimine ayrilan ders
saatleri goyledir; “1. ve 2. siniflarda giinde 15 dakikalik 2 ders, 3. ve 4.simflarda
her okuma dersi sonu 15dakika, 5. siiftan 7. simfa kadar giinde 15 dakikadir.
(M.E.B, 1964:5). Bu bulgulara gore, Fransa yazi ogretimine bizden daha fazla

siire ayirmaktadir.
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Peru’da uygulama birinci simf hari¢ 2’ger saattir. isvigre’de birinci smif
sonrast sumflar yiikseldikge ayrilan siire ( 3, 2 ve 1 saate kadar iner ) de diiger.
Ornek iilkelerde de goriilebilecegi gibi ayrilan siire birkag giine boliinerek kisa
tutulmugtur. Bunun nedeni de Ogrencinin dikkat siiresinin azhif: ve g¢abuk
yorulmasidir. Ogretmenler ¢ocugun bu dzelliklerini dikkate alarak siireyi kisa
tutmalidirlar. Gereksiz, kontrolsiiz tekrar yazi 6gretimini olumsuz etkiler.

1.1.9. Yaz Ogretiminde Kullamlan Arac Geregler

Kil ve plastilin gibi maddeler Ofrencinin el kaslarim gelistirecek
malzemelerdir. “Ogrencilerin bunlari yogurarak, elma, armut, muz, masa, vb. gibi
nesneler yapmalar: istenir, Caligmalar ¢izgi 6gretimi ve climle 8gretimi siiresinde
de yapilabilir” (Giileryiiz, 1998:60). Tuz seramigi almak miimkiin olmadiginda
sinifta da yapilabilir. “Tuz seramigi (plastilin) s6yle yapilir: iki 6lgek un ve bir
blgek tuz, suyla yogrularak hamur haline getirilir. Istenirse icine toz boya
katilarak renklendirilir” (Nas, 1999:97).

Yaz: defteri ve kagitlar: programda belirlenen boyutlara uygun olmahdir.
“Smif seviyesine (1-4) uygun olarak hazirlanmig standart yazi defterleri,
matematik dersi hari¢ biitiin derslerde kullamlir (M.E.B, 1997:659). Ik ii¢ smf
i¢in tebligler dergisinde belirtilen yaz: defterleri 6yledir;

Sekil 11, Birinci Smiflar igin Yaz Defteri Sayfas: Ornegi (M.E.B. 1997:722)

r §
145mm
23mm
123mm
e e
7 15mm
2mm o
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Sayfanin yitksekligi 210 mm’dir. Sayfanin sonu yiikseklik 24mm’dir.
Kigitk harfler Smm’lik kisma yaziir. Satinn alt kismundaki 4mm’lik yere
harflerin uzantilann yazilir. Buyitk harfler, satirin st béliimiindeki 4mm’lik
cizgiyle baslar ve ortadaki Smm’lik bolimiin sonuna kadar gelir. Biiyiik harflerin
yitksekligi 9 mm olur. Boylece deftere yazilan tiim harflerde standart saglanir.

Sekil 12. ikinci Sumflar icin Yaz: Defteri Sayfast Oronegi (M.E.B, 1997:728)

A
145mm
22mm
L 4 123mm
Y 3mm
- )
* M T 3mm 15mm
T 20
=
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ikinci smifta kullanlan yaz defieri sayfasmm yiksekligi 210 mm’dir.
Sayfamn sonu ile son satir arast bogluk 24mm’dir. Kiigiik harfler 4mm’lik kisma
yazilir. Satinin alt kismundaki 3mm’lik yere harflerin uzantilan yazihir. Biyik
harfler, satinn Gst bolimindeki 3mm’lik kismun ¢izgisiyle baglar ve ortadaki
4mm’lik boliimiin sonuna kadar gelir. Biiyiik harflerin yiiksekligi 7mm olur.

Sekil 13. Ugiincii Siniflar icin Yaz: Defteri Sayfass Ornegi (M.E.B, 1997:731)

145mm




Uglincii simifta kullamlan yazi defteri sayfasmmn yiiksekligi 210 mm’dir.
Sayfanin sonu ile son satir aras1 bosluk 27mm’dir. Ugiinci simifta satir aralan
2mm den 3.5mm ye ¢ikarilmugtir. Satir genisligi tige bSliinmemistir. Tek satir
olarak 8.5mm’dir. Diger bir ara¢ da kilavuz kartondur. Kilavuz karton 8grencinin
egik el yazisina geciginde ve ¢izgisiz deftere gegiste kullamlmaktadir. Tki gesit

kilavuz karton vardir;

Sekil 14. Sag Eli ile Yazanlar i¢in Egik El Yaz Cahsmalarinda Kullanilan
Kilavuz Karton Ornegi (M.E.B, 1997:729)

7 Oprenciler egik yaziyr 8grenebilmek igin 70° saga egimli
kilavuz kartonu ikinci simiftan itibaren kullamrlar, Kilavuz
kartonu, programda belirtilen sayfalarin altma koyarak
caligirlar. Sol elini kullanan 8grenciler saga yazmak icin
70° /

zorlanmamahdwrr. Dike yakin hatta sola egik yazmalarina

izin verilmelidir.

Sekil 15. Sag ve Sol Elliler i¢in Dik Yazi Cahsmalarinda Kullamlan Kilavuz
Karton Ornegi (M.E.B, 1997:730)

Kilavuz karton, kiigiik ve bilyikk dik temel harflerin
yaziminda programda belirtilen sayfalarmn altina konularak
kullamlr. Ogrenci dik temel yaziyr Sgrenince kilavuz
kartonun kullanimi1 birakilir.

Bu kartonlarin diginda yine 8grencilerin el koordinasyonunu gelistirmek
icin cesitli kagitlar, kartonlar, kibrit ¢opli, fasulye, cakil tas: gibi arag gerecler
kullamlir (Dikmen, 1997:139). Ogrenciler bu malzemeleri kiigik ve bityiik figleri
yazmaya baglamadan dnce ve sonra kullanmaya devam eder. |

Kum masas;, miimkiin olmadigi durumlarda smfa yakm bir yerde
koridorda olabilir. Ogrencilerin masada yapilanlan tekrar etmelerine firsat
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verilmelidir. Simif iginde 6grenci, kiigiik ve biiyiik harfler tablosunu zorlanmadan
gorebilmelidir. Harflerin yazihg sekillerini oklarla gosteren bu tablolar, 6grenciyi

harflerin dogru yaziligina yénlendirir.

Kullanilacak kalemler genelde yumugak ugludur. “2 numara ya da HB
harfleri yazan kalemler, normal koyulukta olanlardir. Simflar arttikca kalem
gesitleri de degisir” (M.E.B, 1997:659). Ogretmen 6grencinin kullandigi kalemin
seklini, biytikligiini kontrol etmelidir. Cok kiigiik kalemlerle yazmaya galisma
yaziy1 bozmaktadir. Boya kalemleri de gesitli asamalarda kullanilir. Bu kalemler
kuru boya, pastel vb. kalemlerdir. Dérdiincii simiftan itibaren dolma kalem de

kullanilir. Kalemtirag ve silgiler kaliteli olmalidir.

Yazi tahtas;; “mat, koyu ve yesil renkte, 15131 yansitmayan, tebesiri
kaydirmayan ozellikte ve uygun boyuttaki yazi tahtalarni daha kullamishidir”
(M.E B, 1997:661). Yaz1 6gretimi programinda birinci, ikinci ve tg¢iincii stniflarda
defterler igin verilen standart ¢izgilerin tahtaya ¢izilmesi gerektigi belirtilmisgtir.
Tahtada kullanilacak tebesirler toz yapmayan ¢abuk kirlmayan tebegsirler
olmalidir. Kelimelere dikkat ¢ekmek icin renkli tebesir de kullamilir. Tahta
silgileri ise tebesiri rahatga silebilir 6zellikte olmalidir. Tahta kullanimi da ¢ok

onemlidir.

“Kara tahtanin Ogretim ve ogrenimdeki onemi bireyin
kendi kisiligini yazi ve gekillerle ortaya koymasindan
kaynaklamir. Ona yazilan yaz1 ve gekiller, yazanin kisiligi
ve konuya hakimiyetini belirtir, aym zamanda gocugun
kendine olan giiven duygulaninin geligmesine yardimei
olur” (Baytekin, 1997:22).

Ogretmen tahta kullamminda dikkatli oldugunda 6gretmesi gereken birgok
konuyu 6grencinin daha iyi algilamasini saglar. Tahtada 6grenci satir aras1 diizen,
satir sonu, blok yerlestirme, yazimin egimi, harf arasi1 bogluklar gibi dikkat
edilmesi gereken kurallan1 tahtada daha rahat gorebilir. Tahta dgrencinin yaptig

hatasim diizeltebildigi ve hatalarin konusuldugu yerdir.
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“Tahta, boyutlarina gore ii¢ ya da dort pargaya ayrilarak kullamlabilir®
(Baytekin, 1997:24). Tahtanin boliinerek kullamlmasinin nedeni gdzlerin gérme
agistyla alakalidir. Gorme icin alan genigledikge biitiinii gdrme ve algilama
azalmaktadur.

“Aligtrma kitabi, okuma-yazma kitabiyla birlikte kullamlmaktadir.
Okuma-yazma kitabinda gecen her ciimlenin ahgtirma kitabmda da gegmesine
dzen gosterilmelidir’(Giines, 2000:67). Ahstrma kitaplart yazi &gretimi
programmna uygun olarak hazirlanmalidir. Ayrica Ggretmenin &grencilerin
yazilarimi kontrol ederken yapti1 diizeltme sembolleri kartona yazilarak smifta
asilir. Diizeltme sembolleri s6yledir;

Sekil 16. Diizeltme Sembolleri ve Anlamlan

Sembol Anlam Sembol Anlam
4 Biiyiik yaz -» <4 | Yakm yaz
v Kiigiik yaz Y |Yanhg
\/ |Birlikte yaz AN |Daha giizel yaz
—p> Paragraf bagi yap ——— [Kelime fazla
| 4—  |Hatali paragraf bag __— |Aynyaz
—,~ |Harfnoksan PN Gayret et
——  |Harfyanhsg )K Giizel
dY Harf fazla >K K | Cok begendim

Ogretmen bu diizeltme sembollerini kullanarak zamandan tasarruf eder.
Zamanla Sgrenci bu gekilleri kavrar ve yazisinin nerelerinde hatalari oldugunu
sekillere bakarak goriir. 1.-5. smflar arasinda kullamilan bu arag-geregler 6.
simfla birlikte daha da gogalir. Ofretmenler bu arag-geregleri en etkili sekilde
kullandiklar1 zaman egitim &gretim daha etkin olur. Arag-gere¢ hem Ogrencinin
kavramasim arttirip, motivasyonu saglarken hem de 8gretmenin yazi &gretimi
isini kolaylagtirir. Ogretmen arag-gereclerin alnmasmin miimkiin olmadi
durumlarda simfta §grencilerle birlikte yapim yolunu se¢melidir.
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1.1.10. Yaz1 Ogretiminde Kullanilan Metot ve Teknikler
1.1.10.1. Anlatim Metodu
Anlatim metodu yaz: 6gretiminde kullanilan en 6nemli metotlardan biridir.
Verilen harfin ya da ciimlenin yazilig yoni, kag hamlede yapilmas: gerektigi,
nerede bagslayip nerede bittigi ve nelere dikkat edilmesi gerektigi 0gretmence

anlatilir. Bu gekilde genel bilgilerin verilmesi her derste olur.

“Anlatim, 6gretmenin bilgilerini pasif bir sekilde oturarak
dinleyen ogrencilere otomatik bir bigimde ilettigi
geleneksel bir metottur. Anlatim, en eski Ogretim
metodudur. Cok sik ve yanlig kullanimi nedeniyle en
etkisiz metot olarak bilinmektedir” (Kiigikahmet,
1995:41).

Her ne kadar anlatim metodu etkisiz olarak kabul edilse de kullanilmasi
gerekli olan bir metottur. Ogrencinin yapacag isi biligsel olarak kavramasi
gereklidir. Bu da dinleme sayesinde olur. Anlatim metodunun amaci bu biligsel

seviyeye hitabendir.
1.1.10.2, Géosterip Yaptirma Metodu

Bu yontem gosteri ve yaptirma tekniginin beraber kullanildig: bir tekniktir.
Bu teknik sayesinde Ogrenci uygulama yaparak devinigsel olarak hareketi

gergeklestirir. Ogretmen de davranist dogru yapip yapmadigim kontrol eder.

“Gosterip yaptirma, bir teknik ya da bir iglemin
uygulanmasini, arag-gereclerin galigtirilmasini, Once
gosterip aciklayarak, sonra da ogrenciye aligtirma ve
uygulama  yaptirarak = kazandirmamin  amaglandif
ortamlarda kullanilan bir 6grenme- ogretme yontemidir”
(Sonmez, 1994:240).

Bu teknik uygulanirken 6grencinin yapmasi gereken davramg gosterilir.
Ornegin bir harf 6gretmence tahtada yazilir. Yazihig yonleri gosterilir. Ogrenciye
havada, sirada ve defterde yazilis tekrar ettirilir. Davranigin uygulamast sirasinda

yanlishik yapildiysa yerinde dizeltilmesi gerekir. Gosterip yaptirma incelemeyi de
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beraberinde getirir. “Inceleme, ele alinan bir konu ya da olayn ozelliklerini ve
ayrintilartn1 tam olarak anlamaya galigmak igin yapilan yontemli galigmadir™
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997). Ogrencinin gorerek anladif: ve uyguladig

yontemle yazi 6gretiminde etkili olunmaktadir.
1.1.10.3. Soru Cevap Metodu

Bu metot dgrencinin kavradigi bilginin seviyesini 6lgmek igin kullanilir.
Diger metotlarla birlikte kullanilir. Yazi 6gretiminde her asamanin sonunda
Ogrencinin ne kadar anladigmm O6grenmek igin Ofretmen soru sorar. Yanhg

cevaplarda bir onceki agamaya doniilerek egitime devam edilir.

“Ayrica, Ogretmene kazandirnlmak istenen bilgileri
orgitleme, Ofrencilerin  diuginmesini saglama ve
gelistirme, Ogrencilerin derse ve konuya kars: dikkat ve
ilgilerini arttirma, Ogrencilerin  onceki 6grenmelerini
pekistirme ve yeni konu ile iligkisi kullarularak anlamh
ogrenmeler saglamasina yardimci olur” (Yalin, 1997:82).

Sorular sonrasi dgrenciler cevaplan tam olarak veremediklerinde ipuglan
verilir. OBrenci yonlendirilerek dogru cevab: bulur. Ogrencilere yazi dgretiminde
sorulan sorular hatirlamay: saglamak igin kullanilir. Her soru ve cevab: sonrasi
pekistirme yapilarak davramglarin olugma sikhigi arttirlir. Diger metotlarla da bu
egitime destek verilir. Burada bahsedilmeyen metotlar yardimci metot olarak
kullaniimaktadir.

1.1.11. Yaz: Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme farkli kavramlardir. “Olgme, diizeyi belirlemek
icin gergeklestirilmektedir. Degerlendirme ise, bir 6gretim programinin amaci ile
sonucu arasinda kargtlagtirma yapmaktir” (Giines, 2000:142). Yazi dgretiminde
olgme genellikle gozleme dayamr. QOfretmen her Ogrencinin kisisel geligimini
goriir. Cocuklarin konuyu anlayip anlamadiklan soru cevapla 6lgiilmektedir. Yazi

ogretiminde d&retmenin gozlemi diginda kalan hatalarin dizeltilmesi zorlagir.
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Her bdliimiin, {initenin sonunda degerlendirme oldugu gibi yil sonu genel
degerlendirmeleri de bulunur. Degerlendirmeler sonucunda egitimin gerceklesme
diizeyi gOriiliir. Cesitli yazi degerlendirme fisleri vardwr. bunlarm en 6nemlisi

ilkokuma yazma grenimi sirasinda olanidir.

Ogretmen degerlendirme figlerini dikkatlice hazirlamalidir. Okuma yazma
Ogretimi sirasinda tiim agamalari ana ve alt bashk halinde bu fislere yazarak
Ogrencinin gelisgim diizeyini gérmek i¢in yazili materyalleri de bu sayede
kullanmig olur. Gozden kagirma gibi etkenler bu sayede en aza inecektir.
Kalabalik siniflarda bu daha ¢ok gereklidir.

Sekil 17. Yazn Degerlendirme Fisi (Giines, 2000:149).
Ad1 Ve SOYAAL.....civiirreninrecrisssiicessssnsssesncisaesosarssssssessassses Yast....cccunnnene
Haftalar 1 {2 (3 |4 |5 |6 |7 (8 |9

1.Yazimn Dikligi

a. Dik

b. Saga yatik

c. Sola yatik

d. Diizensiz
2.Yazmmn biiyiikligi
a. Biiyiik

b. Orta

¢. Kiiglik

d. Diizensiz

Bu Ornege satirlarm yazihigi, kelimeler arasi agiklik, harfler aras: agiklik,
harflerin yazihig bi¢imi ve yazmnm temizlii ana baglik olarak yazilabilir. Her
bashk alt bagliklara bSliinerek 63rencinin gelisimi 9 hafta boyunca degerlendirilir.
Ogrencide olan degisim gozlenir. OFretmen bu gizelgelerdeki degisimlere gore

dgrencinin lizerinde durmasi gereken yerler hakkinda karar verir.
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1.2. PROBLEM CUMLESI

Yaz 6gretimi programinin I. kademe uygulamasinin 6gretmen gériiglerine
gore degerlendirilmesi nasildir ve bu gorigler Ogretmenlerin  belirlenen

ozelliklerine gore ( cinsiyet, kidem, 68renim durumu ) degismekte midir?
1.3. ALT PROBLEMLER

Bu aragtirmamin amaci 1998-1999 6gretim yilinda uygulamaya konan yazi
Ogretimi programimn 1.-5. siniflari aras1 uygulamada bagarth olup olmadiginin

Ogretmen goriiglerine gore degerlendirilmesini salamaktir.

Bu tezde Ogretmenlerin yazi programunin hedef-davranig, igerik, eZitim
durumu, yontem ve teknikler, arag-gere¢ ve degerlendirme bélimleriyle ilgili

gorugleri alinmigtir.

Bu aragtirma gergevesinde agagidaki alt problemlere cevaplar aranacaktir,

A. 1Kademe yazi 6gretimi programinin,

1.Hedef ve davranmslari, ‘v

2 Igerigi,

3. Egitim durumlari ve

4 Degerlendirme 6gesine iligkin 6gretmen goriigleri nasildir?
B. 1Kademe yazi 6gretimi programimnin hedef ve davramglarina iligkin 6gretmen

gorugleri;

a. Cinsiyete,

b. Kideme ve

c. Ogrenim durumuna gore degismekte midir?
C. ILKademe yazi 6gretimi programinin igerige iligkin 6gretmen goriisleri,

a. Cinsiyete,

b. Kideme ve

c. Ogrenim durumuna gore degigmekte midir?
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D. IKademe yazi ogretimi programinin egitim durumlarma iligkin 6gretmen
gorigleri;
a. Cinsiyete,
b. Kideme ve
c. Ogrenim durumuna goére degismekte midir?
E. I Kademe yazi ogretimi programinin degerlendirme ogesine iligkin 6gretmen
gorigleri;
a. Cinsiyete,
b. Kideme ve

c. Ogrenim durumuna gore degismekte midir?

1.4. SAYILTILAR

1. Orneklem olarak segilen okullardaki ogretmenler evreni temsil edecek

durumdadir.

2. Ankete cevap verecek kigilerin ankete duriist bir gekilde cevap

verdikleri varsayilmigtir.
1.5. SINIRLAMALAR

1. Bu aragtirma Ankara ili Cubuk ilgesi merkez ilkogretim okullariyla

sinirlidir.

2. Aragtirma ilkogretimde 1. kademede gorevli 6gretmenlerle sinirhidir.
3. Bu aragtrma ilkogretimde yazi 6gretimi programinin 1-5 simflar arast

uygulamasini kapsar.
1.6.ARASTIRMANIN AMACI
Bu aragtirmada, ilkogretim kurumlarinda 1998-1999 o6gretim yilinda

uygulamaya konan yazi o6gretimi programinin uygulamadaki etkinlifini tespit

etmek amaglanmaktadir.
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Program gelistirme bir siire¢ olarak alindiginda bu siirecin verimliligi
toplamlan verilerin givenilir olmasiyla yakindan ilgilidir. “Programin
uygulayicilari okul yoneticileri ve oOgretmenlerdir. Uygulama srasinda gesitli
nedenlerle tasarinin oldugu gibi uygulanmasi miimkiin olmayabilir ya da tasarinin
hazirlanmasinda g6z Oniinde bulundurulmayan bazi faktorler tasarmn
uygulanmasim engelleyebilir. Bu nedenlerden 6tiirii programin etkinligi hakkinda
yargida bulunabilmek igin programin uygulamasi siirecini de gozlemek ve

uygulama sirasinda bilgi toplamak gerekir” (Erden, 1995:9).

Ilkogretimde istenilen nitelikte yazma becerisinin kazandinlabilmesi
dugiincesiyle bir yaz1 programu hazirlanmig ve bu program 1998-1999 Ggretim
yihiyla uygulamaya konmustur. Uygulamay: ve gozlemi yapan 6gretmenler bilgiyi
elde etmek icin en 6nemli kaynaktir. Aragtirmada uygulanan programn yeterli ve
yetersiz yonleri tespit edilerek, yetersiz yonlerinin gelistirilmesi igin Onerilerde

bulunulacaktir.

Degerlendirme, programin vazgegilmez unsurlarindan birisidir. Bu
caligmanin amact programun, program degerlendirme ve gelistirme kriterleri
agisindan Ogretmenlerin goruslerinden hareketle degerlendirilip yeterli ve yetersiz

yonleri ortaya koymaktr.
1.7. ONEMI :

1998-1999 yilinda uygulamaya konan yazi 6gretimi programi, daha énceki
Tirkge programlarinin icinde yer alan “yazt” boliiminden ¢ok farklidir. Cikarilan
bu program, simdiye kadar Tirkge programinin iginde genel agiklamalardan

olusan yazi 6gretimiyle ilgili boluma, 6gretim programi haline doniistirilmastiir.

Programin baganli olup olmadigim olgebilecek kigi, smmf ortamindaki
caligmalarin takipgisi ve uygulayicisi 6gretmenlerdir. Dolayisiyla bu arastirmada
dogrudan uygulayicilarla ¢aligma yapilacak ve birinci elden bilgiler elde

edilecektir.
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Ogretmenlerden alinacak bilgiler dogrultusunda ortaya gikacak sonuglar
programin uygulamadaki eksikliklerini ve iyi yonlerini belirlememize yardimct
olacaktir. Ayrica bu c¢aligma uygulamaya yeni konulan programin
degerlendirilmesiyle ilgili oldugu igin programin geligtirilmesine imkan

saglayacaktir.

1.8. TANIMLAR

Egitim: “Bireyin davraniglarinda kendi yagantisi yoluyla ve kasitli olarak

istenilen degismeyi meydana getirme stirecidir” (Ertiirk, 1984: 72).

Ogretim: “Bu davramg degisikliginin okulda planli ve programli bir
sekilde yapilmasi siirecidir” (Demirel, 1999:8).

Egitim Programi: “Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler
icin sagladigi, Milli Egitimin ve kurumunun amaglarimn gergeklegsmesine

doniiktim faaliyetleri kapsar” (Varig, 1988:18).

Ogretim Programi: “Belli bir ogretim basamaginda ¢esitli simf ve
derslerde ele alinacak konularin ve bunlarin amaglarimin simflara (6grencilerin
ilgi, yas ve zihin diizeyine) gore diizenlenmis bi¢imini ve her dersin haftada kagar

saat okutulacagim gosteren bir kilavuzdur” (Binbagioglu, 1995:73).

fikogretim: “Formal egitim siirecinde 6-14 yas grubundaki égrencilere
temel becerileri kazandirilarak onlart hayata ve bir sonraki egitim kurumuna

hazirlayan egitim devresi” dir (Fidan, 1986:21).
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ILBOLUM

2.JLGILi ARASTIRMALAR

Ulkemizde dil 6gretimi lizerine cahigmalar heniiz yenidir. Bu yiizden yazi
Ogretimi ve programiyla ilgili caligmalarla birlikte, dolaylt olarak galismaya yakin

olan aragtirmalar da incelenmigtir.

Uslo'nun (1998:77).” “Ilkkokul 1., 2. ve 3. Smmflarda Yazi Ogretim
Etkinliginin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde 6gretmenlere Tirkge
Programinin iginde bir bolim olarak bulunan yazi 6gretimi bolimi program
degerlendirme  kriterlerine = gére  Ogretmenlere  uygulanan  anketle
degerlendirilmigtir. Yazi 6gretimindeki sorunlar belirlenmigtir. Programda sinif
diizeyinde ¢zel amaglarin olmamas: ogretmenlerin %62.8°i tarafindan eksiklik
olarak degerlendirilmigtir. Ogretmenlerin programin eksikliginden kaynaklanan
sorunlart sirralanmigtir. Bu sorunlar ile 6gretmenlerin caligtiklar1 okullarin sosyo-
ekonomik diizeylert, cinsiyetleri ve mesleki kidem degiskenleri arasinda farklar

oldugu ortaya ¢tkmustir (p< 0.05 ve p< 0.01).

Uslu’nun caligmast ilkokulda ilk ti¢ simifi kapsamaktadir. Ayrica ¢alisma
yeni yazi Ogretimi programim uygulamaya koyulmadan hemen once eski
programa uygulanmigtir. $u anda uygulamada olan yazi §gretimi programinin
iglerliginin degerlendirilmesi yapilmamistir. Bu tez ilkogretim birinci kademede

yazi Ogretimi programim ¢gretmen goriiglerine gore incelemek igin yapilmugtir.

Ziviani ve Elkins’in  (1986:247) arastirmasinda G¢ parmakla kalem
tutmanin, (dort degisik sekilde) el yazisinin hizi ve okunaklilig: Gizerine etkisini
belirlemek igin yaglar1 8 ile 14 arasinda degisen 282 gocuk iizerinde inceleme
yapilmistir. Bu inceleme sonucunda hizli ve okunakli yazma ile kalem tutma sekli
arasinda baglanti bulunmamigtir. Bu sonuglar kéti el yazisinin altinda yatan

nedenlerin tutugtan ziyade diger faktorlere dikkat edilmesi gerektifi sonucunu



55

getirmigtir. Aym arastirmada el yazis: hakkindaki aragtirmalarin cevaptan gok

soru sordugu ve bu alandaki caligmalarin yetersizliginden bahsedilmektedir.

Graham, Berninger ve Weintraub tarafindan (1998:297) 4.-9. simflar
arasinda 600 oOgrenci uzerinde yapilan bir ¢alismada; okunabilirlik ve hiz
agisindan, dik temel harflerle veya egik harflerle okuma yazmaya baglama
arasinda anlamh bir farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikariimigtir. Hatta her iki yazi
turiini (dik ve egik) birlikte kullananlarin daha hizli, bazen de daha okunakli

yazdiklan ortaya konulmustur.

Graham, Berninger, Weintraub ve Shafer'in (1998:46) yaptig1 bagka bir
aragtirmada 1.-9. siuflar arasinda yazma hizini tesbit etmeye c¢aligmuglardir.
Aragtirmacilar yazma hizinin cinsiyete gore degistigini ortaya koyup sonuglar
ayr1 ayn siniflandirmiglardir. Buna gore yazma hizi ortalamalarinin, cinsiyete ve
simf seviyesine gore bir kagt soyledir; kizlar 1.simf :21 harf erkekler 1.siif17
harf, kizlar 2.simf: 36 harf, erkekler 2.smuf :32 harf, kizlar 3.simf 50 harf
erkekler 3.simf: 45harf. Bu aragtirmada kizlarnin 1-9 siniflan aras: erkeklere gore

daha hizl1 yazabildikleri belirlenmigtir.

Uygun’un, (1996:79) “Ogretmen Goriislerine Gore Ilkégretim Kurumlar
Tirkge Egitim Programinin Degerlendiriimesi” adli yiksek lisans tezinde;
program amag, icerik, yontem, arag-gere¢ ve deferlendirme oOgeleri agisindan
ogretmenlerin goriisleri alinarak degerlendirilmigtir. Ogretmenler, programin
istenilen davramgsi kazandirma agisindan (%62.20) “kismen yeterli” oldugunu
belirtmektedir. Ogfretmenlerin %54.33’4 igerikle amaglarin kismen tutarls
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin ortalama iigte biri (%35,4) anlatim
metodunu Turkge 6gretiminde uYguladlklan yontemlerde birinci derecede onemli
gordiiklerini belirtmiglerdir. Genel olarak bulgular incelendifinde o6Zretimde
anlatan merkezli bir yontemin kullamildigi gorilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin geleneksel yontemden bir tiirhi uzaklagmadiklarini gostermektedir.
Aragtirmada ders islenir kaynak, arag-gereglerde “ders kitabi” %87.40°lik bir

oranla birinci swrada yer almugtir. Ogretmenlerin %32.28’i birinci sirada
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“Ogrencinin dersteki basarnt durumuna goére” bir Slgme teknigi kullamlmasim

Onemli gormektedir.

Mumcu (1997:59) “llkokul Ogretmenlerinin Tirkge Ogretiminde
Karsgilastiklart Sorunlar Ve Coziim Yollan” adl yiiksek lisans tezi ile Tirkge
ogretiminin problemlerini belirlemek igin arastirmada veri toplama araci olarak
anket kullanmugtir. Sonuglar 6grenciden, programdan, fiziksel olanaklardan,
sosyal cevreden ve Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar olarak ayrilmigtir.
Arastirmada Ogretmenlerin, en fazla (%38’i)) Tirkge derslerinin dilbilgisi
bolumiinii iglerken sorunla kargilagtiklari belirlenmigtir.  Yazi béliimiinde
ofretmenler az sorunla (%6,7) karsilagtiklari igin yazi bolimiine az ver
verdiklerini belirtmiglerdir. Ogretimin dengesiz - yiiritiildiigi okuma-anlama
¢alismalarina daha ¢ok onem verilirken konugma ve yazmaya yeterince Onem

verilmedigi sonucu ortaya ¢tkmustir.

Kilig’in (1996:178) “Ilkokuma- Yazma Ogretiminde Temel Problemler”
adli doktora tezinde, okuma yazma sirasinda Ogretmenlerin karsilagtiklar:
problemler belirlenmis ve ¢Oziim igin Oneriler verilmigtir. Problemler;
ogretmenlerin kargilagtiklart problemler, programdan kaynaklanan problemler
seklinde ikiye ayrilmistir. Ofretmenden kaynaklanan problemler; MEB’in tayin
sisteminden kaynaklanan problemler, ailevi, gecim durumu, 6grencilerle olan
problemler, idarecilerle olan problemler, 6gretmenlerin diger ¢esitli sorunlar ana
bagliklar altinda agiklanmugtir. Tiirkge programimn  yeterli olmadig ve
guclendirilerek ihtiyaca cevap verecek hale getirilmesi, dersin hedefleri ve bu
hedeflere ulagmada kullanilan yontemlerin belirginlestirilmesi ile basarinin

artacad belirtilmigtir,

Olgum (1992:85) “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Giigliikler
Konusunda Ogretmenlerin Gorigleri” adli yitksek lisans tezinde, Tiirkge Egitim
Programi’nin ilkokuma yazma ogretiminde yetersiz kaldigmni, hedeflerin smurh
olmadigin: belirterek programda olgme ve degerlendirmenin olmadifindan

bahsetmektedir. Ilkokuma yazma caligmalarinda  ofretmen,  &frenci
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davramglaninin  biytik bir bolimini gozleme dayanarak belirlemektedir.
Programda bilgiler ogretmenin goézlemle ilgili yiiriitecegi ¢aligmalara yardimci
olacak nitelikte olmadif: belirlenmigtir. Ogretmenler, dlgme ve. degerlendirme

konusunda programa yeni bilgilerin dahil edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Giigel (1993)’in “Cumhuriyet Doéneminde Tirkge Ogretimi ve Okuma-
Yazma Aligkanh@ Uzerinde Bir Degerlendirme” adli yiksek lisans tezinde
Cumbhuriyetin ildnindan giinimiize Tiirkce Ogretimi ve okuma yazma iizerine
aragtirma yapilmigtir. Okuma yazma aligkanlifinin yeterli seviyede olmadig:
tespit edilmigtir. Bu hususta programlarin, Ogretmenlerin, ¢evrenin, okulun,
televizyonun okuma yazma aligkanlifim etkiledigi belirtilmistir. Bu gevresel
faktorleri en iyi gekilde yonlendirme ile okuma yazmanin iyi yolda etkilenecegi

belirtilmigtir.

Kayman (1997:71) “Orta Okullarda Turkge Ogretiminde En Cok
Kullanilan Ogretim Metotlart ve Bu Metotlarin Kullamlmasinda Kargilagilan
Problemler” adh yiiksek lisans tezinde Tiirkge Ogretiminde kullanilan metotlan
yizde olarak ifade etmigtir. Tirk¢e Ogretiminde 6greﬁcilerin en ¢ok yaptig
hatalann da aragtiran Kayman, 6gretmenlerin kideme bagl olarak kendilerini
Tiirkge 6gretiminde yeterli gordiiklerini, en gok kullamlan metodun %77,5 ile
soru cevap metodu oldugunu belirtmistir. Metotlarin uygulamasinda karsilagtlan
guglikleri tek tek siralamigtir. Anlatma metodunda dikkatin ¢abuk dagilmasim
%76,5 olarak belirtmistir. Ogrencilerin orta okullarda Tiirkge ogretiminde
karsilagtig1 problemleri okuma, yazma, konugma, dinleme ve dilbilgisi hatalarim

yiizde olarak ifade etmistir.

Kayman’m bu aragtirmasi, metot uygulamasi ve karsilagtifi gigliklere
agirhk verirken Tirkge Ogretiminde Ogrencilerin kargilagtiklarn  sorunlara
deginerek aragtirmaya iki boyut kazandirmistir. Oysa ki Tirkge Ogretiminde
ogrencilerin karsilagtiklan problemler tek bagina aragtirma konusu olabilecek
genis bir problemdir. Aragtirma sayesinde metod uygulamasinda kargilagilan

problemler ortaya konularak Tiirk¢e 6gretimine katki saglanmigtir.
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Benjamin S.Bloom’un da ilgili oldugu bir grup tarafindan gergeklestirilen
uluslararast bir aragtirmada, 15 tlkeden alman orta 6grenimdeki 6grenci
orneklemine, ogrencilerin kendi anadilllerinde, okudugunu anlama, dil-edebiyat,
fen bilimleri, matematik olmak tizere dért basari testi uygulanmis. Ogrencilerin
okudugunu anlama testindeki bagarilariyla oteki testlerdeki basarilan arasmda
.hesaplanan iligki katsayilar1 soyle ¢ikmistir: Okudugunu anlama ile dil-edebiyat
arasinda, hem ortaokul hem de lise diizeyinde 0.70; okudufunu anlama ile
matematik arasinda ortaokul dizeyinde 0.72; lise diizeyinde 0.54; okudugunu
anlama ile fen bilimleri arasinda ortaokul diizeyinde 0.62; lise diizeyinde 0.56

oldugu gozlenmigtir (Bloom, 1979).

Alperen (1994)in “Okuma Yazma Ogretim Metotlart ve Coziimleme
Metodunun Tiirkge Ogretimine Uygulanmasi” adli yiiksek lisans tezinde; okuma
yazma Ogretimi sireci ve metotlari hakkinda bilgi verilmigtic. Coéziimleme
metodunun Tirkge 6gretiminde uygulamgi anlatilmigtir. Coziimleme metodunun
birlestirme metoduna gore daha zengin ve cesitli uygulama alanlari oldugu

savunulmustur. Uygulamaya doniik bilgiler vermek amaglanmugtir.

Giineg’in (1997:54) “ Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri Ve Dikkat
Ozelliklerinin Baz1 Degigkenler Agisindan Incelenmesi” adli yiksek lisans tezinde
ogrencilerin dikkat duzeylerinin cinsiyete gore farklilagtigi bulunmusgtur. ‘I"Jst
sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilere gére daha dikkatli olduklan ortaya ¢ikmustir. Yine Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrencilerin orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilere gore okuma diizeyleri yiiksektir. Ogrencilere uygulanan dikkat
testinden aldiklari puanlar ile Ogretmenlerin yargilan birbirine uygundur yani
Ogretmenlerin belirledigi dikkatli 6grenciler daha fazla puan almiglardir. Dikkat
diizeyi yitksek 6grencilerin okuma diizeyleri de yiiksek ¢ikmgtir.

Yine Thorndike,(1973) tarafindan yapilan bir aragtirmada, egitimdeki

tlkeler arasi basarinin degerlendirilmesi amaciyla 15 iilkeden secilen ulusal
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ogrenci orneklemlerine fen bilimleri, edebiyat ve okudugunu anlama testleri
uygulanmugtir. 14 yag grubunda okudugunu anlama ile fen bilimleri arasinda 0.60,
lise son smifta 0.44, okudugunu anlama ile edebiyat arasinda ortaokul dizeyinde

0.69, lise son sinifta 0.55 korelasyon bulunmustur.

Ozgelik (1982:82) “kavram (S6z Dagarcift) geligimi” iizerine yaptif
doktora tezinde; s6z dagarcigi zenginligi yoninden ogrencilerin, okul yillan
boyunca gittikge daha farklilagmakta olduklar: ve farklilagma artiginin daha ¢ok

kavrama diizeyindeki kazanglarin azalmasindan kaynaklandifn: belirtmigtir.
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MLBOLUM
Bu boliimde aragtirmanin yontemi, evren, érneklem, veri toplama teknikleri

ve verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

3.YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELIJ

Bu aragtirma betimsel nitelikte olup alan aragtirmasi seklinde yapilmugtir.

Aragtirmada literatiir taramasina ek olarak anket teknigi uygulanmigtir.
3.2. EVREN.

Aragtirma evrenini Ankara ili Cubuk ilgesindeki 8 merkez ilkégretim okulu
ve bu okullarda gbrev yapan Ogretmenler olugturmaktadir. Cubuk merkez
ilkogretim okullarinda 132 sinif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Bu 132 6gretmenin
okullara gore dagihmi goyledir; Cubuk Ilkogretim Okulu: 13 kigi, Yildirnm
Beyazit Tlkogretim Okulu: 20 kisi, Yavuz Selim Ilkogretim Okulu: 27 kisi, Bekir
Yimaz Ilkogretim Okulu: 15 kisi, Cumbhuriyet Ilkogretim Okulu: 14 kisi,
Barbaros Ilkégretim Okulu: 22 kisi, Sehit Piyade Ust. M. Kaleli Tlkogretim Okulu:
6 kisi, Atatiirk Ilkogetim Okulu: 15 kigi. Bu okullarin igiinde tekli 6Fretim

yapilirken beginde ikili 6gretim yapilmaktadir.
3.3. ORNEKLEM

Bu arastirmanmin Orneklemini Ankara ili Cubuk ilgesindeki 8 Merkez
Ilkogretim okulundan tesadiifi olarak segilen bes okuldaki 6Zretmenler
olugturmaktadir. Bu bes okuldaki toplam 6gretmen sayist 97°dir. Bu okullarda
ankete 84 6gretmen katilmigtir. Ankete katilmayan 13 6gretmenin ¢ogu birinci ve
besinci smmf Ogretmenidir. Bu ogretmenler zaman problemlerinin oldugunu
belirterek ankete katilmamiglardir. Ankete katilan 84 6gretmenin %57.1°1 (48 kisi)
erkek, %42.9’u (36 kisi) kadindir.
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Ankete katilan dgretmenlerin %22.6’s1 (19 kigi) 5 yildan az, %13.1°1 (11
kisi) 6-10 yil, %13.V’inin (11kisi) 11-15 wil, 8.3%uniin (7kisi) 16-20 yil,
%26.2°sinin (22 kisi) 21-25 yil, %16.7’sinin (14 kisi) 26 yil ve daha yukan
mesleki kideme sahip olduklart belirlenmisgtir. i

Ogretmenlerin %57.1°i (48 kigi) On lisans mezunu, %42.9’u (36 kisi)
Lisans ve Yiik. Lisans mezunudur. On lisans mezunlarimin %27.1°ni (13 kisi) 26
yil ve daha fazla, %41.6’si1 21-25 yil, % 16.6’sim (8 kigi) 11-15 yil, %8.3’tini

(4kisi) 16-20 y1l, %06.2°si (3 kisi) 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerdir.

3.4. VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Aragtirmayla ilgili giivenilir bilgilere ulagiimasi i¢in alanla ilgili kaynaklarin
taramas: yapilmistir. Daha sonra hazirlanan 6n anket gans yoluyla secilen tig
okulda 23 6gretmene maddelerinin iglerliginin test edilmesi igin uygulanmigtir.
Anketten ¢ikan sonuglara gore anket son gseklini almig, gerekli uzman gorisleri
alinarak islerligi olmayan maddeler gézden gegirilmistir. Anket bizzat arastirmaca
tarafindan dagitilmigtir. Anketteki 53 sorudan ikisi agik ucludur, anket iki
boliimden olugmaktadir. Birinci bolim kigisel bilgileri icermekte (cinsiyet, kidem,
Ogrenim durumu), ikinci bolim ise yazi 6gretim programinin degerlendirilmesi ile

ilgilidir.

'3.5. VERILERIN COZUMLENMESi VE YORUMLANMASI

Anket yoluyla elde edilen verilerin analizinde frekans dagilimi, yiizdelik
degerleri ve S.P.S.S. (Statistikal Package For Sciences) paket programi
kullaniimigtir.

Ogretmenlere uygulanan ankette maddelere gore gorislerini belirtmeleri
icin; (5) Tamamen Katiliyorum, (4) Olduk¢a Katiliyorum, (3) Orta Diizeyde
Katiiyorum, (2) Biraz Katihyorum ve (1)Hi¢ Katilmiyorum geklinde

derecelendirilmigtir. Begli aralifin sinirlan ise goyledir;
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Agirlik
(5) Tamamen katiliyorum: 4.20-5.00 arasi,
(4) Oldukga katihiyorum: 3.40-4.19 arast,
(3) Orta duizeyde katiliyorum:  2.60-3.39 arast,
(2) Biraz katiliyorum: 1.80-2.59 arast,
(1) Hig¢ katilmiyorum: 1.00-1.79 arast

Ankette programin her boliimiine iligkin tiim maddelere ait Ogretmen
gorislerinin standart sapmalan ve ortalamalan hesaplanmugtir. Ikili grup olusturan
kadin ve erkek oOgretmenlerin programin Ogelerine yonelik gorisleri gruplar
halinde alinmgtir. iki ortalama arasindaki farkin énemini belirleyen t degeri
hesaplanmugtir. Aym sekilde 6grenim durumu da On lisans ve Lisans-Yiiksek

Lisans olarak ikili grup olugturdugu i¢in “t testi” uygulanmigtir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine goére Yazi Ogretimi Programi’min
ogeleri hakkinda goniglerinde farklilik olup olmadigini anlamak i¢in “Tek Yonli
Varyans Analizi” yapilmugtir. Her iki teknikteki kargilagtirmalar icin 6nem diizeyi
p<0.05 ve p<0.01 olarak alinmugtir. Gruplarda “F degeri” 6nemli ¢ikmadig: i¢in

“tukey-gramer” testi yaptlmamigtir.



IvV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirmada elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmustir. Ik bSlimde elde edilen bulgularmn, frekans ve yiizdelikleri
tablolar halinde verilmek suretiyle Ogretmenlerle ilgili kigisel bulgulara yer

verilmigtir.

ikinci boliimde Yazi Ogretimi Programi’nin hedef, davrams, egitim
durumm, arag-geregler, yontem ve teknikler ile degerlendirme agisindan
Ogretmenlerin her gruba iligkin gériisleri cinsiyet, kidem ve Ogrenim durumu
degiskenlerine gbre incelenmistir. Yazi Ogretimi Programi’nin &gelerine y6nelik
gruplarmn incelenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve tek yonlii
varyans analizine gerek duyulmugtur.

4.1. Kigsisel Bilgiler

Bu béliimde 6gretmenlerle ilgili kigisel bilgilere yer verilmigtir.
4.1.1. Ankete Katilan Oretmenlerin Cinsiyet Dagihmlan

Ankete katilan Sgretmenlerin cinsiyet faktdriine gbre dagilimlar1 Tablo
4.1. de gosterilmistir.

. TABLOA4.1.
Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagihmlan
CINSIYET f %
KADIN 36 429
ERKEK 48 57.1
TOPLAM 84 100.0

Tablo 4.1. incelendiginde, ankete katilan 84 &gretmenden, %42.9’unun
kadin, %57.1’inin de erkek oldugu goriilmektedir.



4.1.2, Ankete Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gére Dagilimlan

Ankete katilan Ogretmenlerin mesleki kideme gore dagilimlari Tablo
4.2.’de verilmistir.

TABLO 4.2.
Ankete Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gore Dagihmiar
MESLEKI KIDEM f %
5 Yildan Az 19 22.6
6-10 Y1l 11 13.1
11-15 Y1l 11 13.1
16-20 Yil 7 8.3
21-25 Yil 22 26.2
26 Yil ve Yukar: 14 16,7
TOPLAM 84 100.0

Tablo 4.2.°de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ilkGgretim okullarindaki
hizmet siirelerine gére dagihmi verilmistir. Ankete katilan dgretmenlerin %22.6’st
5 yildan az, %13.1’i 6-10 yi, %13.1’inin 11-15 yil, 8.3’(niin 16-20 yil,
%26.2’sinin 21-25 yil, %16.7°sinin 26 y1l ve daha yukar: mesleki kideme sahip
olduklar: gériilmektedir.

4.1.3. Ankete Katilan Oretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Dagihmlan

‘Ankete katilan Sgretmenlerin 6frenim durumuna gére dagilimlar1 Tablo
4.3.’te verilmigtir. Ankete katilan dgretmenlerin Sgrenim durumlar, ikdgretmen
Okulu, On Lisans, Lisans ve Yiiksek Lisans olarak belirlenmistir.

; TABLO 4.3.
Ankete Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gore Dagihmlan
OGRENIM DURUMU f %
[1kdgretmen Okulu 0 0.0
On Lisans 48 57.1
Lisans ve Yiik. Lisans 36 42.9
TOPLAM 84 100.0
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Tablo 4.3 ‘e bakildi§mmda ankete katilan 6gretmenlerin %0.0°1 Ik gretmen
Okulu mezunu, %57.1°i On Lisans (iki yillik egitim enstitiisii veya egitim yﬁksek
okulu) mezunu, %42.9’u Lisans (d6rt yillik egitim fakiiltesi) ve Yiiksek Lisans
mezunu olduklar: goriilmektedir. Ankete 84 6gretmen katilmigtir.

Ankete katilan OZretmenlerin %13°niin kendi brang ve mesleklerinin
diginda G8retmenlik yaptiklar: belirlenmigtir. Bu veriler iilkemizdeki egitim
planlamalarmmn yeterince iyi yapilamadimm gdstergesidir.

4.1.4. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Simf Dagihmian
Ankete katilan dgretmenlerin cinsiyet durumuna gére smif dagilimiari

Tablo 4.4.’te verilmigtir. Ankete katilan 6gretmenlerin hangi siniflar1 okuttuklar:
tabloya bakilarak goriilebilir.

| TABLO 4.4.

Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Sumif Dagihimlan
SINIF 1 2 3 4 5 | pos
Frekans |Yizde | £ | % { f | % | f|{ % [ f]| % [ f| % | £ %
Erkek 911071011910 11.9| 9 | 107 | 10| 11.9 | 48 | 57.1
Kadmn 7183 (91078 |95|7{83|5]| 6 |36]|429
TOPLAM 16| 19 |19 (226 |18 |21.4 | 16| 19 | 15| 17.9| 84 | 100

Ankete katilan 48 erkek Ofretmenin %10.7’si 1.smf, %11.9’u 2.smif,
%11.9’u 3.s1mmf, %10.7’si 4.s1n1f, %11.9°u 5.sin1f dFretmenidir. Ankete katilan 36
kadmn Sgretmenin %8.3°i 1>.s1mf, %10.7’si 2.smif, %9.5’1 3.smif, %8.3’i 4.smif,
%6’s1 5.smifi okutmaktadir.



4.1.5. Ankete Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazmayla Iigili Hizmet Ici
Egitim Almalarina Gére Dagihmlan

Ankete katilan Sgretmenlerin okuma-yazma hizmet i¢i egitime katilma
durumlar1 Tablo 4.5.’te verilmistir.

. TABLO 4.5. . .
Ankete Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazmayla ilgili Hizmet ici Egitim
Almalarma Gére Dagihmlan

Hizmet {¢i Egitim Durumu f %
Katilmayan 39 46.4
Bir Kez Katilan 28 33.3
Birden Fazla Katilan 17 20.2
TOPLAM 84 100.0

Ankete katilan 84 Ofretmenin %46.4’4 hizmet i¢i efitime hig
katitmamigtir. Okuma yazma &gretimi tizerine hizmet i¢i efitime %33.3%d bir
kez, %20.2°si birden fazla katilan 6gretmenlerden olugmaktadir, Okuma yazmayla
ilgili hizmet i¢i egitime katilmayan 6gretmenlerin %46.4°1i 11-15 yila kadar gorev
yapan Ofretmenlerden olugmaktadir. 16 yil ve daha fazla gérev yapan
Ogretmenlerin tiimii okuma yazmayla ilgili hizmet i¢i egitime katilmiglardir.
Burada okuma yazmayla ilgili kurslarm yeterli diizeyde agilmadidi, daha &nce
agilanlara da kidem bakimindan 16 yil ve daha iist kidemdeki Ogretmenlerin
gitmis olduklar1 anlagiimaktadir.

4.1.6. Ankete Katlan Ofretmenlerin Hizmet I¢i Egitim ile Dgili
Gdriislerine Gore Dagihimlan

Ankete katilan Sgretmenlerin hizmet i¢i eZitim ile ilgili goriislerinin
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.6’da verilmistir.
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. . TABLO 4.6. ]
Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimde Yaz Ogretimiyle ilgili Verilen Bilgilerin
Yeterlilik Diizeyleri Hakkinda Goriiglerinin Dagihmlan

Hizmet Igi Egltlm Ile Ilgili ¢ %
Goriigler

Hi¢ Katimiyorum 4 8.9
Biraz Katiliyorum _ 24 53.3
Orta Diizeyde Katiliyorum 5 11.1
Olduk¢a Katiliyorum 11 24.4

Tamamen Katiliyorum 1 22
TOPLAM 45 100.0

Okuma-yazma Ggretimiyle ilgili katildiklar: hizmet i¢i egitiminde yazi
Ogretimi ile ilgili gerekli bilgilerin yeterince verilip verilmedigi sorulmustur.
Ankete katilip da daha Once okuma yazmayla ilgili kurslara katidmig olan 45
Ogretmenin %8.9’u bu bilgilerin yeterince verildigine hi¢ katilmadiklarm,
%353.3’1i biraz katildiklarini, %11.1°1 orta diizeyde katildiklarini, %24.4°ii oldukga
katildiklarim %2.2’si tamamen katildiklarim belirtmiglerdir.

Bu sonuglara bakildigmda Ogretmenlerin %37.8’si orta ve daha iist
diizeyde verilen egitimin yeterli oldugunu belirtmiglerdir. %62.2’ise orta
diizeyden daha az egitim verildigini ve yeterli olmadigim belirtmislerdir.

4.2. Yazi Oretimi Programr’nm Ogelerine iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Bu bdliimde, I.kademe yaz1 dgretimi programinin;

1. Hedef ve davramglari,

2. Igerigi,

3. Egitim durumlari ve

4. Degerlendirme Ogesine iligkin dgretmen goriisleri nasildir? sorusunun
istatistiksel verileri tablolagtirilarak yorumlanmgtir, Ogretmenlerin progranun her
boliimiine iligkin goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

verilmigtir.
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4.2.1. Hedefler Agisindan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ankete katilan §gretmenlerin programda belirtilen hedefler hakkimndaki
goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.7°de
belirtilmigtir. Hedeflere yonelik ankette 11 ifade yer almaktadu,

TABLO 4.7.
Ogretmenlerin Programun Hedeflerine fliskin Maddelere Ait Goriis

Puanlarinm ¥ ve s Degerleri

Istatistik
_ n X s
Programda belirtilen hedefler;
1. kendi aralarinda tutarlidir. 84 3.37 1.15
2. yeterince agiktir. 84 3.30 1.20
3. tasarlanan davrams degisikligini gerceklegtirecek diizeydedir. 84 3.06 1.09
4. konuyy kapsamaktadir. 84 3.43 0.91
5. 8grencinin seviyesine uygundur. 84 3.01 1.23
6. birbirini tamamlamaktadr, 84 3.24 1.08
7. toplumun ihtiyaglarim karsilayacak diizeydedir. 84 2.74 1.21
8. biligsel alanda yeterlidir. 84 3.01 1.08
9. duyugsal alanda yeterlidir. 84 2.98 0.99
| 10. psiko-motor alanda yeterlidr. 84 | 283 | 117
11. 8frencinin derse kary istekli olmasim destekler niteliktedir. 84 277 1.10
TOPLAM 84 3.07 ‘111
Hi¢ katilmiyorum: : 1.00-1.79 aras:, Biraz katiltyorum: :1.80-2.59 aras,

Orta diizeyde katihyorum : 2.60-3.39 arasl, Oldukea kattliyorum; :3.40-4.19 arasi,
Tamamen katiliyorum:  : 4.20-5.00 arasi,

Tablo 4.7. incelendiginde, &gretmenlerin Yaz Ofretimi Programi’nin
hedeflerine ilisgkin maddelere ait goriiglerinin (¥ =3.07) orta diizeyde katiliyorum
seceneginde yofunlagtig1 gbzlenmigtir. DSrdiincti maddenin aritmetik ortalamas:
disinda biitiin maddelere 6retmenler orta diizeyde katildiklarim belirtmektedirler.
Dérdiincii maddedeki “programda belirtilen hedefler konuyu kapsamaktadir”
ifadesine Ogretmenlerin (¥ =3.43) olduk¢a katihyorum seceneginde
yogunlagtiklar: gbriilmektedir.
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4.2.2.Davramislar Ag¢ismdan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplarn Analizi

Ankete katilan 6gretmenlerin programda belirtilen davramglar hakkindaki
goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.8’de
belirtilmigtir. Davramglara yonelik ankette 6 ifade yer almaktadur.

TABLO 4.8.
Ogretmenlerin Programn Davrams ifadelerine iligkin Maddelere Ait Goriis

Puanlanmn X ve s Degerleri

Istatistik
m\\ n % S
Programda belirtilen davrams ifadeleri;

1. kendi aralarmda tutarlidir. 84 3.43 1.14
2. konulan kapsamaktadir. 84 3.40 1.07
3. hedefleri kapsamaktadir. 84 3.35 1.05
4. yeterince agiktir, 84 3.25 1.16
5. Ogrencinin seviyesine uygundur. 84 2.96 1.20
6. belirtilen siirede gerceklestirilebilir. 84 2.74 1.30
TOPLAM 84 3.19 1.15

Tablo 4.8. incelendiginde Sgretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin
davramg ifadelerine iligkin Ogretmen gériiglerinin (X =3.19) orta diizeyde
katiliyorum segenegine yogunlastig1 gdzlenmigtir,

Birinci maddedeki “programda belirtilen davramg ifadeleri kendi
aralarinda tutarhde” ifadesine Ofretmenler (X =3.43) olduk¢a Kkatiltyorum
segeneginde yogunlagmaktadir. Tkinci maddedeki “programda belirtilen davranis
ifadeleri konular1 kapsamaktadir” ifadesine &fretmenler (X =3.40) oldukga
katiliyorum segeneginde yogunlagmaktadir. Diger maddelerin hepsi orta diizeyde
katiliyorum segeneginin iginde ortalama olarak yer almaktadur.
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4.2.3.Icerik Agsindan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplann Analizi

Ankete Kkatilan Ogretmenlerin programda belirtilen igerik hakkindaki
goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.9°da
belirtilmigtir. Igerige yonelik ankette 9 ifade yer almaktadir.

TABLO 4.9.
Ogretmenlerin Programm icerigine iliskin Maddelere Ait Goriis Puanlarmn

X ve s Degerleri

Istatistik

Maddeler n x §
Konular;

1. amaglara uygun olarak diizenlenmigtir. 84 3.48 1.14
2. simflar aras birbirini tamamlar sekildedir. 84 3.10 1.18
3. belirtilen smuf seviyesine uygundur. 84 3.08 1.18
4, genel ve Gzel amaglan gergeklestirmek igin yeterlidir. 84 2.95 1.12
5. kapsam baknnindan yeterlidir. 84 3.18 1.15
6. Sgrencilerin sonraki Sgrenmelerine dayanak tegkil eder. 84 3.10 1.20
7. giinliik yagsamda kutlanilacak sekilde diizenlenmistir. 84 2.86 1.20
8. programda yazi 68retiminin diginda rakam ve noktalama 84 4.07 1.14

isaretlerinin olmas: yararhidir. ) ’

TOPLAM : 84 3.23 1.16

Tablo 4.9. incelendiginde Ofretmenlerin Yazi Ogretimi Programr’nm
igerigine iligkin maddelere ait Gfretmen goriislerinin (X =3.23) orta diizeyde
katiliyorum segenegine yogunlastif1 gbzlenmistir.

Birinci maddedeki “konular amaglara uygun olarak diizenlenmigtir”
ifadesine  Ogretmenler (X¥=3.48) oldukca katthyorum  segeneginde
yogunlagmaktadir. Sekizinci maddedeki “programda yazi &gretiminin diginda
rakam ve noktalama isaretlerinin olmasi yararhdir.” ifadesine &gretmenler
(¥ =4.07) oldukga katiliyorum segeneginde yogunlagmaktadir. Diger maddelerin
hepsi orta diizeyde katiliyorum se¢eneginin i¢inde ortalama olarak yer almaktadr.
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Igerige iliskin dokuzuncu maddesi agik uglu sorudur. Dokuzuncu maddede
“programda belirtilen harflerin yazilig yonlerinde eksiklik ve hatalar var mudir?
varsa nedenleriyle birlikte belirtiniz” ifadesine ankete katilan 84 &gretmenin
%42.9'u (36 kisi) harflerle ilgili kendi goriiglerini aciklayarak &rnekler
vermiglerdir. %57.1°1 (48 kisi) ise programdaki harflerin yazilig bigimlerini uygun
bulmuglardr. Bu 36 &gretmenin %13.8°i (5kisi) Syildan az kideme sahiptir.
%16.67s1 (6kisi) 6-10 y1l kideme sahiptir. %16.6°s1 (6kisi) 11-15 kideme sahiptir.
%11.1°i (4kisi) 16-20 y1l kideme sahiptir. %19.4’1i (7kisi) 21-25 yil kideme
sahiptir. %22.2’si (8 kisi) 25 yil ve daha fazla kideme sahiptir.

Ogretmenlerin %17.8’i (15 kisi) dik el yazisindaki kiigiik “b”harfinin
yazihigmnin el yazismna gegiste zorluk ¢ikardigm ve uygun olmadifim
belirtmektedir. Eski yazimn, tek bir hareketle yazilmasmnimn daha dogru oldugunu
savunmaktadirlar. Ofretmenlerin %1.2’si (1 kisi) dik temel kiigiik harf “d”nin
yazihgmin iki hamlede ve el kalkarak yapildigimi ve el kalktif1 igin el yazisi
cahgmalarinda problem c¢iktigim ileri siirmektedir. El yazisidaki kiigiik “f
harfinin yeni yazilig seklini 6gretmenlerin %6°s1 (5 kisi) dogru bulmadigm,
yaziligin el yazisinda estetigi ve uyumu bozdufunu belirtmektedir. Ogretmenler
el yazssindaki “f” harfinin daha Onceki yazim seklinin  uygun oldugunu
savunmaktadirlar, Temel dik yazida kiigiik” 1 harfinin yazihiginin biiyiik “L” ile
karigtirildigm: Sgretmenlerin %8.3°1i (7 kisi) belirtmektedir. Ogretmenlerin %9.5%
(8 kisi) el yazisinda kiiglik”r” harfinin yeni yazim seklinin yazmin estetiginde
problem yarattifi belirmektedir. Daha Snceki yazilis geklinin yazi estetigi icin
daha uygun oldugunu belirtmiglerdir. Ofretmenlerin %2.4’1 de (2 kigi) temel
yazida kii¢lik “t” harfinin yapinunda &grencilerin zorlandigi ve yazi estetiginin
bozuldugunu belirtmiglerdir.

Opretmenlerin %2.4’ii (2 kigi) el yazisindaki biiyik “D” harfinin
yazihginin  dogru oldugunu fakat elin kaldilip baglant1 yerinin alttan
yapilmasmm yanhs oldugunu savunmuglardir. Her harfin bitiminde tekrar el
kaldirp baglant: yapmak uygun gdriilmemektedir. Ofretmenlerin %7.1°i (6kisi)
de bu harf yaziliglariin sik sik degigtirilmemesi gerektigi; aile, 6gretmen ve el
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yazisma ahgms olan gocuklarda farklilk olustugu ve Ogrencilerin geligkiye
diigtiikleri belirtilmektedir. Ogretmenlerin %1.2°si (1 kisi) “M”, “N”, “W”,
harflerinin dik temel yaziliglar1 sirasmnda §grencilerin zorlandiklarini ve yanls
yaptiklarim belirtmektedir. Oretmenlerin %3.6’s1 (3 kisi) ikinci smifta yazmm
egik temel harfler yerine, dik temel harflerle baglamasi gerektigini savunmaktadir.
Ogretmenlerin %2.4’4 (2 kisi) “9” rakammm yaziigmmn uygun olmadigim
savunmaktadir.

4.2.4. Egitim Durumu Agsmdan Ofretmenlerin Verdikleri Cevaplann
Analizi

Ankete katilan 6retmenlerin programda belirtilen egitim durumuna iligkin
maddelere ait goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo
4.10°da belirtilmigtir. Egitim durumuna y6nelik ankette 8 ifade yer almaktadir.

TABLO 4.10.
Ogretmenlerin Programm Egitim Durumuna iliskin Maddelere Ait Goriis

Puanlarinin x ve s Degerleri

Tstatistik
Maddeler n X §

Verilen egitim durumu Srneklerinde;

1. giris ya da hazirhk etkinlikleri net olarak belirtilmigtir. 84 3.37 1.32

2. derse girigte Ggrenci hedeflerden haberdar edilmigtir, 84 3.05 1.26

3. drencileri motive edici unsurlara yeterince deginilmistic 84 2.71 1.26

4, ilgi. g:el.dc.i etkinliklerin kullamlmasina yeterli Snem 84 268 123
verilmigtir.

5. ilgi ¢ekici etkinliklerin en ilginci 6grenciye sorulmustur. 84 2.44 1.20

6. en az ilgi ¢eken etkinlik §grenciye sorulmugtur. 84 2.63 1.19

7. sonug etkinliklerinde ders sonu degerlendirmeye ybnelik 84 282 1.05
Ornekler yeterlidir. ) ’

8. konularin islenis 6rnekleri yeterlidir. 84 2.89 1.22

TOPLAM 84 2.82 1.21
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Tablo 4.10. incelendiginde &gretmenlerin Yazt Ogretimi Programr’min
egitim durumuna iligkin maddelere ait 6fretmen goriiglerinin (X =2.82) orta
diizeyde katiliyorum secenegine yogunlastifi g6zlenmistir. Beginci maddedeki
“verilen egitim durumu Srneklerinde ilgi gekici etkinliklerin en ilginci 6grenciye
sorulmugtur” ifadesine Ofretmenler (X =2.44) biraz katiliyorum segeneginde
yogunlagmaktadir. Diger maddelerin hepsi orta diizeyde katiltyorum segeneginin
icinde ortalama olarak yer almaktadir.

4.2.5. Arag-Gere¢ Acisindan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplann Analizi

Ankete katilan 3retmenlerin programda belirtilen arag-gerece iligkin
maddelere ait goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo
4.11°de belirtilmigtir. Arag-gerece ydnelik ankette 6 ifade yer almaktadir.

TABLO 4.11.
Ogretmenlerin Programin Arac-Gereglerine iliskin Maddelere Ait Goriis

Puanlarmin X ve s Degerleri

Istatistik
Maddeler n x S
Programda;
1. belirtilen ara¢ gereg yeterlidir. 84 3,14 1.48
2. arag gereg hakkinda verilen bilgiler 68retmeni aydinlatacak
2o s A 84 3.06 1.37

niteliktedir. :
3. Ongoriilen arag gereg Gfrencinin kullanabilecegi niteliktedir. 84 2.88 1.29
4. yaz1 i¢in kullanilan deflerler ihtiyaca cevap vermektedir. 84 3.17 1.26
5. arag gerecin smiflara gore kullanim yerleri yeterince 84 2.89 129

aciklanmstir. ’ )
6. kullanilan arag gereg dgrencinin ilgisini geker niteliktedir. 84 2.80 1.25
TOPLAM | 84 | 299 | 132

Tablo 4.11, incelendifinde Ofretmenlerin Yazi Ogretimi Programn’nm
arag-gereclerine iligkin maddelere ait Ggretmen goriiglerinin (X =2.99) orta
diizeyde katiliyorum segenegine yogunlagtigt gozlenmistir. Maddelerin hepsi orta
diizeyde katihyorum segeneginin iginde ortalama olarak yer almaktadir.
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4.2.6.Yéntem ve Teknikler Acismdan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplarm
Analizi

Ankete katilan &gretmenlerin programda belirtilen yéntem ve tekniklere
iliskin maddelere ait goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
tablo 4.12’de belirtilmistir. Yontem ve tekniklere yonelik ankette 7 ifade yer
almaktadr.

TABLO 4.12.
Ogretmenlerin Programn Yontem ve Tekniklerine iligkin Maddelere Ait

Gdoriis Puanlarmm X ve s Degerleri

Istatistik
Maddeler n X s
Programda;
1. dgre@e antc?m ve teknikleriyle ilgili Smekler 84 2.08 1.27
yeterli degildir.

2. yontem ve tekniklerin igleniste kullanma gekilleri yeterlidir. 84 3.04 097
3. hedeflerin gerceklestirilmesi igin biligsel alanda 84 276 1.07
hangi ydntem ve tekniklerle verilecegi net degildir., ) g
4, hedeflerin gerceklesmesi icin duyugsal alanda hangi 84 282 1.18
yontem ve tekniklerin verilecegi net degildir, ) i
5. hedeflerin gergeklesmesi igin psiko-motor alanda hangi 84 293 113
yontem ve teknifin verilecegi net degildir, ) ’

6. yaz1 Ogretiminde ¢agdas tekniklerden yararlamlmaktadir, 84 2.38 1,15
7. yontein seciminde dikkat edilecek faktSrler 6gretmene 84 282 121
hatrlattmamugtir, i ’
TOPLAM 84 2.82 1.14

Tablo 4.12. incelendiinde Sgretmenlerin Yazi Ogretimi Programm’nin
arag-gereclerine iliskin maddelere ait 6fretmen goriiglerinin (X =2.82) orta
diizeyde katiliyorum segenegine yogunlastid1 gézlenmistir. Maddelerin hepsi orta
diizeyde katiliyorum segeneginin i¢inde ortalama olarak yer almaktadir.
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4.2.7. Degerlendirme A¢isindan 6g|'etmenlerin Verdikleri Cevaplann Analizi

Ankete katilan Sgretmenlerin programda belirtilen degerlendirmeye iligkin
maddelere ait goriiglerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo
4,13’te belirtilmigtir, Degerlendirmeye yonelik ankette 5 ifade yer almaktadir.

TABLO 4.13.
Ogretmenlerin Programm Degerlendirme Biliimiine iliskin Maddelere Ait
Goriis Puanlarmm X ve s Degerleri

Istatistik
Maddeler —
n X s
Orneklerde;
1. davranis1 Slgmek icin verilen drnekler yeterlidir, 84 2,90 1,16
2, dersin degerlendirme bdlimiinde Ggretmen yeterince
aydinlatiimistr. 84 2,64 1,19
3. behrti.ce-tablosmda biligsel ,duyussal, psiko-motor alan 84 2.87 1,16
yeterlidir,
4. degerlendirmede verilen sorularda degisik diizeyde, 84 2.80 1.29
birden fazla davranis yazilmgtir. i ’
5. degerlendirmedeki sorular gereksiz ayrmtidan uzak 84 258 1.02
olarak hazirlanmigtrr. ’ i
TOPLAM 84 2.76 114

Tablo 4.13. incelendiginde &gretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin
degerlendirme Sgesine iligkin maddelere ait 6gretmen gbriiglerinin (X =2.76) orta
diizeyde katiliyorum segenegine yogunlastifi gdzlenmistir. Beginci maddedeki
“6rneklerde degerlendirmedeki sorular gereksiz ayrintidan uzak olarak
hazirlanmastir.” ifadesine dgretmenler (¥ =2.58) biraz katiliyorum segeneginde
yogunlagmaktadir. Diger maddelerin hepsi orta diizeyde katiliyorum segeneginin
i¢inde ortalama olarak yer almaktadir.
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4.3. Ogretmenlerin Yazn Ogretimi Programmmn Hedef ve Davramslarna
Tiskin Gériisleri

Bu bdliimde I.Kademe yaz1 6gretimi programmin hedef ve davramslarma
iligkin Sgretmen goriigleri;

a. Cinsiyete,

b. Kideme ve _

c. Oprenim durumuna gore degismekte midir? sorusu tablolarla birlikte
agiklanmaktadir. Hedeflere iligkin 11 maddenin, davramglara iligkin 6 maddeden

olusan gruplara iligkin goriigleri incelenmigtir.

4.3.L.Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yaz Ogfretimi Programn’mm

Hedeflerine Iliskin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin hedeflerine
iliskin maddelere ait goriigleri cinsiyete gbre karsilastirilarak aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo 4.14’te verilmistir.

TABLO 4.14.
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Programin Hedeflerine iliskin Maddelere Ait

Goriiglerin Toplam Puanlarinm X, s ve “t” degerleri

Fetaticti

Programm t Onem

Boyutlan N n X S Degeri Diizeyi
Cinsiyet

Kadm 36 | 3506 | 9.77 )
Hedefler Erkek 48 |3275 | 940 | 109 | Onemsiz

Aragtrmaya katilanlarm cinsiyetlerine gore hedeflere iligkin toplam
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda kadinlarin puan ortalamasmun ( ¥ =35.06)
erkeklerin puan ortalamasindan (X =32.75) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkm anlamli olup olmadigm belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde
edilen t degeriyle (1.09) Ogretmenlerin hedeflere yonelik gériislerine gore
verdikleri cevaplardan anlamh bir fark olmadig1 bulunmustur. Bu sonug, kadin ve
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erkek Ogretmenlerin Yazi Ogretimi Programr’nin hedefleriyle ilgili maddelere
iliskin goriisleri arasinda anlamls farklilik olmadigini géstermektedir.

43.2Farkh Kidemdeki Ogretmenlerin Yaz Ofretimi Program:’nm
Hedeflerine iliskin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 3gretmenlerin Yazi Ogretimi Programa’nin hedeflerine
iligkin maddelere ait gériigleri kideme gore kargilagtirilarak aritmetik ortalamalars,
standart sapmalar1 ve F degerleri Tablo 4.15°te verilmigtir.

TABLQ 4.15.
Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Programn Hedeflerine iligkin Maddelere
Ait Goriislerin Toplam Puanlarinin X, s ve F Degerleri

Istatistik
Programmn _ F (")nem
Boyutlan n X s Deferi Diizeyi
Kidem
5 yildan az 19 | 3468 | 8.54
6-10 1l 11 | 34.36 | 10.93
11-15 w1 11 | 30.00 { 9.38
Hedefler 16-20 y1 7 36.29  9.88 0.48 | Onemsiz
21-25 yil 22 [ 3332 9.65
26 y1l ve daha yukari 14 | 3429 | 10.56
Toplam 84 | 33.74 | 9.57

Ogretmenlerin kidemlerine gore programin hedeflerine iliskin maddelere
ait goriigleri g6z Oniine alindiginda, “16-20 y11” kideme sahip grubun bireylerinin
ortalamalarmin digerlerinden yiiksek oldugu (¥ =36.29) gériilmektedir. Bu farkin
anlamh olup olmadifim test etmek icin yapilan tek y6nlii varyans analizi
sonucunda, elde edilen F degeri (0.48) ile &gretmenlerin kidemlerine gore
programin hedeflerine iligkin maddelere ait goriiglerinde anlamli bir fark olmadig:
bulunmusgtur. Gruplar birbirine yakin diigiinmektedir.
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4.3.3. Farkh Ogrenim Durumlanna Sahip Ogretmenlerin Yaz Ogretimi
Prograsw’nmn  Hedeflerine iliskin ifadelere Yonelik Gériiglerinin
Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan gretmenlerin Yazi Ofretimi Programi’mn hedeflerine
ilisgkin maddelere ait goriigleri 6renim durumuna gére kargilastirtlarak aritmetik
ortalamalar, standart sapmalar: ve t degerleri Tablo 4.16°da verilmistir.

TABLO 4.16.
(")gretmenlerin 6§renim Durumuna Gore Programmn Hedeflerine Iligkin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarnn ¥ , s ve “t” Degerleri

Tstatistik
Programin \ | t Onem
Boyutlart n X S . | Diizeyi
Ssren Degeri

On lisans 48 1 33.17 | 10.03 .
Hedefler | [, cveYikLisans | 36 | 3450 | 9.00 | 063 | Onemsiz

Aragtrmaya katilanlarm §grenim durumlarma gore hedeflere iligkin
toplam puaniarmin ortalamalarina bakildiginda Lisans ve Yiik.Lisans 6§renimine
sahip grubun puan ortalamasmmn (¥ =34,50) On Lisans puan ortalamasindan
(X¥=33.17) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamlt olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri (-0.63)
Ogretmenlerin hedeflere ybnelik goériiglerine gére verdikleri cevaplardan anlaml:
bir fark olmadif bulunmugtur. Bu sonug Onlisans’a sahip 6gretmen grubu ile
Lisans ve Yiksek Lisans’a sahip 6fretmenlerin Yazi Ogretimi Programs’nin
hedefleriyle ilgili maddelere iliskin goriigleri arasmda anlaml farklitik olmadigim
gostermektedir.

4.34. Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yaz Ogretimi Programy’mn
Davramglanna Iliskin Ifadelere Yanelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtrmaya katilan Ofretmenlerin  Yaz Ogretimi Programi’nmn
davramglarma iligkin maddelere ait goriigleri cinsiyete gbre karsilagtirlarak

aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 4.17°de verilmigtir.
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TABLO 4.17
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Programin Davramslarina iliskin Maddelere

Ait Goriislerin Toplam Puanlarmim X, s ve “t” Degerleri

Tstatistik
Programmn t Onem
Boyutlart n X s Degeri Diizeyi
Cinsiyet

Kadm 36 | 19.94 | 5.5 -
Davraniglar Erkek 48 | 1852 | 571 | 114 | Onemsiz

Arastirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gére davramglara iligkin toplam
puanlarmin ortalamalarma bakildiginda kadmlarin puan ortalamasmnin (X =19.94)
erkeklerin puan ortalamasindan (X =18.52) yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde
edilen t degeri (1.14) dgretmenlerin davranig ifadelerine yonelik gériiglerine gore
verdikleri cevaplardan anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur. Bu sonu¢ kadin ve
erkek &gretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin davramglartyla ilgili maddelere

iliskin goriisleri arasinda anlaml farkhilik olmadigm géstennektedir.

43.5Farkh Kidemdeki Ogretmenierin Yazm Ofretimi Programi’nin

Davramslarma iligkin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtrmaya katilan  Ofretmenlerin  Yazi  Ogretimi . Programi’min
davramislarma iliskin maddelere ait goriigleri kideme gore karsilastirslarak
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve F degerleri Tablo 4.18’de verilmistir.

TABLO 4.18.
Ogretmenlerin Kideme Gére Progrannn Davramislarma Iliskin Maddelere
Ait Goriiglerin Toplam Puanlarmmn x , s ve F Degerleri

Bo b o .
yutlart - n X S Degeri Diizeyi

5 yildan az 19 [ 19.53 | 5.94
6-10 yil 11 | 1945 | 631
11-15 yil 11 | 1818 | 4.12
Davramglar 16-20 yil 7 11929 515 | 0.09 | Onemsiz
21-25 yil 22 | 19.00 | 597

26 y1l ve daha yukari 14 19.21 | 6.35
Toplam 84 | 19.13 | 5.65
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Opretmenlerin kidemlerine g6re programm hedeflerine iligkin maddelere
ait gOriigleri gbz Oniine ahndifinda, “6-10 y1I” kideme sahip grubun bireylerinin
ortalamalarinmn digerlerinden yiksek oldugu (¥ =19,45) goriilmektedir. Bu farkm
anlamli olup olmadifim test etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, elde edilen F degeri (0.09) ile Sgretmenlerin kidemlerine goére
programin davramglarma iligkin maddelere ait gériiglerinde anlamhi bir fark
olmadig1 bulunmustur, Gruplar birbirine yakmn diisiinmektedir.

4.3.6. Farkh Ogrenim Durumlarma Sahip Ogretmenlerin Yaz Ogretimi
Program’min  Davramglarma 1liskin ifadelere Yénelik Gériislerinin
Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan &fretmenlerin  Yazi Ogretimi Programi’nmn
davramglara iliskin maddelere ait goriigleri Ofrenim durumuna gore
kargilastirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalart ve t degerleri Tablo
4.19°da verilmigtir. |

TABLO 4.19.
Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Programm Davramslarma fliskin
Maddelere Ait Gériislerin Toplam Puanlarinn ¥, s ve “t” Degerleri |

Mgmw X { | Onem
Boyuﬂan_ nstegﬂ'iDuzeyx

On lisans 48 | 19.02 | 574 .
Daveanssler | p.cve Yik Lisans | 36 | 1928 | 560 | 021 | Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarin 8grenim durumlarina gdre davramglara iligkin
toplam puanlarinin ortalamalarna bakildiginda Lisans ve Yiik. Lisans 6grenimine
sahip grubun puan ortalamasmm (¥ =19.28) On Lisans puan ortalamasindan
(x=19.02) yiiksek oldufu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri (-0.21)
Ggretmenlerin davraniglara yOnelik goriislerine gore verdikleri cevaplardan
anlamh bir fark olmadii bulunmustur. Bu sonug Onlisans’a sship dgretmen
grubu ile Lisans ve Yiksek Lisans’a sahip Ogretmenlerin Yazi Ofretimi
Programi’nin davranslariyla ilgili maddelere iligkin goriigleri arasinda anlamh
farklilik olmadigini g6stermektedir,
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4.4.08retmenlerin Yaz Ofretimi Programumn icerigine iliskin Goriisleri

I. Kademe Yaz Ogretimi Programi’nin igerige iliskin 6gretmen goriisleri;

a. Cinsiyete,

b. Kideme ve

c. Ogrenim durumuna gdre degismekte midir? sorusu tablolarla birlikte
agiklanmaktadir. Ogretmenlerin igerige iligkin 8 maddeden olusan gruba iliskin
gOriigleri incelenmistir,

4.4.1.Farkh Cinsiyetteki Oretmenlerin Yaz Opiretimi  Programm’mn
Icerigine iligkin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 8gretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’min igerigine
iliskin maddelere ait goriigleri cinsiyete gore kargilastirilarak aritmetik
ortalamalary, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 4.20°de verilmigtir.

TABLO 4.20,
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Programin Icerigine Iliskin Maddelere Ait
Gériiglerin Toplam Puanlannin ¥, s ve “t” Degerleri

Tstatistik
Péggfan“n \ X t Onem
yatlar n X S . Diizeyi
Cinstyet Degeri

- Kadmn 36 12750 | 6.71 )
Igerik Erkek 8 |2454| 717 | 192 | Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarm cinsiyetlerine gore davramglara iliskin toplam
puanlarmin ortalamalarma bakildiginda kadmnlarin puan ortalamasmin (X =27.50)
erkeklerin puan ortalamasindan (X =24.54) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlamh olup olmadifim belirlemek amaciyla yaptlan t testi sonucunda, elde
edilen t degeri (1.92) dgretmenlerin igerife yonelik goriislerine gore verdikleri
cevaplardan anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu sonug kadin ve erkek
6gretmenlerin  Yazi Ogretimi Programi’min igerigiyle ilgili maddelere iligkin
gdriigleri arasinda anlamh farklilik olmadigim gostermektedir.
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44.2.Farkh Kidemdeki Opretmenlerin Yazm Ogfretimi Programy’nm
icerigine Tliskin ifadelere Yonelik Géoriiglerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan SFretmenlerin Yazi1 Ogretimi Programi’nin igerigine
ilisgkin maddelere ait goriigleri kideme gore kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 ve F degerleri Tablo 4.21°de verilmigtir.

Tablo 4.21.
Ogretmenlerin Kideme Gore Programm icerigine Iliskin Maddelere Ait
Goriiglerin Toplam Puanlarmm X, s ve F Degerleri

Istatistik
Byt ¥ F | Doy
yu n X s . lizeyi
- Degeri
5 yildan az 19 2784 685
6-10 yil 11 | 2636 | 7.78
11-15 i 11 12482 8.00
fcerik 16-20 y1l 7 2729 | 547 0.66 Onemsiz
2125yl 22 12423 | 7.00
26 y1l ve daha yukar1 14 | 2514 | 7.39
Toplam 84 | 2581} 7.09

Ogretmenlerin kidemlerine gére programm icerifine iligkin maddelere ait
goriigleri goz Sniine alindiginda, “5 yildan az” kideme sahip grubun bireylerinin
ortalamalarmmn digerlerinden yiiksek oldugu (X =27.84) goriilmektedir. Bu farkin
anlamh olup olmadifim test etmek icin yapilan tek ySnlli varyans analizi
sonucunda, elde edilen F degeri (0.66) ile Ofretmenlerin kidemlerine gbére
programun igerigine iligkin maddelere ait goriiglerinde anlamli bir fark olmadig:
bulunmugtur. Gruplar birbirine yakin diigiinmektedir.

4.4.3 Farkh Ogrenim Durumuna Sahip Ogfretmenlerin Yazm Ogretimi
Program’mmn  icerigine Ilisgkin  ifadelere Yonelik  Gériislerinin

Degerlendirilmesi ,

Aragtrmaya katillan Ofretmenlerin  Yaz: Ogretimi Programm’nmin

davramglara iligkin maddelere ait goriigleri 8frenim durumuna gore
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kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo
4.22’de verilmigtir.
Tablo 4.22.
Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Programm Igerigine iligkin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarmm X, s ve “t” Degerleri

Istatistik
Programmn t Onem
Bo, ¥ . .
yutlart o n X S Degeri Diizeyi
Ogrenim Durumu

iceri On lisans 48 |24.87 ] 715 .
Igerik Lisansve Yk Lisans | 36 | 2706 | 692 | 140 Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarm $grenim durumlarma gore igerige iligkin toplam
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda Lisans ve Yiik.Lisans 6grenimine sahip
grubun puan ortalamasmin (¥ =27.06) On Lisans puan ortalamasindan ( X =24.87)
yiksek oldugu goériilmektedir, Bu farkin anlamli olup olmadigmi belirlemek
amaélyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri (-1.40) Ggretmenlerin
icerige ybnelik gbriislerine gbre verdikleri cevaplardan anlaml bir fark olmadig |
bulunmustur. Bu sonug Onlisans’a sahip 8gretmen grubu ile Lisans ve Yiiksek
Lisans’a sahip §retmenlerin Yazi Ogretimi Programi’min davranslariyla ilgili
maddelere iligkin goriigleri arasinda anlamlhi farkliik olmadiini g&stermektedir.

4.5.0gretmenlerin Yazn Ogretimi Programr’nmn Egitim Durumuna iliskin
Goriisleri
. LKademe yazi1 §gretimi programinin egitim durumlarmna iligkin 6gretmen

goriigleri; \

a. Cinsiyete,

b. Kideme ve

c.Ogrenim durumuna goére degismekte midir? sorusu tablolarla birlikte
agiklanmaktadir. Ogretmenlerin egitim durumuna iliskin 8 maddeden olusan

gruba iligkin goriigleri incelenmisgtir.



4.5.1.Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yazs Ogretimi Programy’mn Egitim
Durumuna iliskin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan Ggretmenlerin Yazt Ogretimi Programi’min egitim
durumuna iligkin maddelere ait goriigleri cinsiyete gore kargilagtirilarak aritmetik
ortalamalary, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 4.20°de verilmigtir.

TABLO 4.23.
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Progranun Egitim Durumuna fliskin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarinim X, s ve “t” Deéerleri

istatistik
Boyutlant n X s , Diizeyi
Cinciyet Degeri 4

Kadm 36 12305 | 71 )
Egitim Durumu Brkek 18 | 2160 | 747 | 139 | Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gore davramglara iligkin toplam
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda kadinlarin puan ortalamasinin ( ¥ =23.92)
erkeklerin puan ortalamasindan (¥ =21.60) yliksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkmn anlamh olup olmadigm belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde
edilen t deBeri (1.39) Ofretmenlerin egitim durumu Orneklerine ySnelik
goriislerine gbre verdikleri cevaplardan anlamli bir fark olmadigi bulunmugtur, Bu
sonug, kadin ve erkek Ofretmenlerin Yazi Ogretimi Program’nm egirim
durumuyla ilgili maddelere iligkin gériigleri arasinda anlamli farkliik olmadigini
gOstermektedir.

4.5.2.Farkh Kidemdeki Ogretmenlerin Yaza Ogretimi Programi’mn Egitim
Durumuna lligkin ifadelere Yonelik Goriiglerinin DeBerlendirilnesi

Aragtirmaya katilan 8Fretmenlerin Yazi Ofretimi Programi’nin egitim
durumuna iligkin maddelere ait gorisleri kideme gore kargilagtirilarak aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve F degerleri Tablo 4.24’te verilmisgtir.
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TABLO 4.24.
Ogretmenlerin Kideme Gore Programn Egitim Durumuna iliskin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarmm X, s ve F Degerleri

Istatistik
Programin \ X F O“"m.
Boyutlan Kedem n X S Degeri Diizeyi
5 yildan az 19 [ 25471 821
6-10 yil 11 | 2200 8.11
11-15 yl 11 {2391 | 879
Egitim Durumu 16-20 yil 7 12200} 643 0.99 | Onemsiz
21-25 yil 22 | 2136 ] 6.11
26 y1l ve daha yukar 14 | 2036 | 8.09
Toplam 84 |22.60 ] 7.61

Ogretmenlerin kidemlerine gbre programn egitim durumuna iligkin
maddelere ait goriigleri gbz Oniine alindiginda, “5 yildan az” kideme sahip grubun
bireylerinin  ortalamalarmin  digerlerinden  yiikksek oldugu (X =25.47)
glriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadifimu test etmek icin yapilan tek
yOnlil varyans analizi sonucunda, elde edilen F deZeri (0.99) ile dgretmenlerin
‘kidemlerine gbre programun egitim durumuna iligkin maddelere ait gdriiglerinde
anlamh bir fark olmadigi bulunmugtur. Gruplar birbirine yakm diisiinmektedir.

4.53.Farkh Ogrenim Durumuna Sahip Ogretmenlerin Yaz Ogretimi
Program’mn  Egitim Durumuna lliskin Ifadelere Yonelik Goriislerinin

Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  Yazi Ogretimi  Programi’nin
davraniglara iligkin maddelere ait goriigleri Ogrenim durumuna gore
kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo
4.22°de verilmistir.

TABLO 4.25.
Osretmenlerin OFrenim Durumuna Gore Programm Egitim Durumuna
iliskin Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarnin ¥, s ve “t” Degerleri

Tstatistik
Progranun \ X t Ouesn
Boyutlari Ssren n X 5 Degeri Diizeyi

.. On lisans 48 [ 2179 | 7.02 .
Egitim Durymu | .. Vi Lisans | 36 | 23.67 | 832 | 112 | Onemsiz
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Aragtirmaya katilanlarin §grenim durumlarmma gore egitim durumuna
iligkin toplam puanlarinin ortalamalarina bakildifinda Lisans ve Yiik. Lisans
Ogrenimine sahip grubun puan ortalamasmm (X =23.67) On Lisans puan
ortalamasmdan (X =21.79) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup
olmadifim belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri
(-1.12) Sgretmenlerin egitim durumuna yénelik goriislerine goére verdikleri
cevaplardan anlamh bir fark olmadig1 bulunmustur. Bu sonug, Onlisans’a sahip
dgretmen grubu ile Lisans ve Yiiksek Lisans’a sahip 6gretmenlerin Yaz1 Qgretimi
Programi’nmn davranglariyla ilgili maddelere iligkin goriisleri arasinda anlamli

farklilik olmadi§im gostermektedir.

4.5.4. Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yaznn Ogretimi Programn’nm Arac
Gere¢ Durumuna ligkin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan Sgretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin arag-gereg
durumuna iligkin maddelere ait goriisleri cinsiyete gbre karsilastirilarak aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo 4.26’da verilmigtir.

TABLO 4.26.
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Programin Arac-Gere¢ Durumuna fligkin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarinin X, s ve “t” Degerleri

Istatistik On
Frogramn - t oo,
yutlar n X S . Diizeyi
Cinsiyet Degeri

Kadn 36 [ 18.75 | 6.30 N
Arag Gereg Brkek 48 | 1733 | 691 | 09 | Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarm cinsiyetlerine gore davramglara iligkin toplam
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda kadinlarin puan ortalamasmin ( ¥ =18.75)
erkeklerin puan ortalamasindan (X =17.33) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigi belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde
edilen t degeri (0.96) 6gretmenlerin arag-gere¢ durumuna y6nelik goriiglerine gore
verdikleri cevaplardan anlamh bir fark olmadig1 bulunmustur. Bu sonug kadin ve
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erkek dgretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin arag-gereciyle ilgili maddelere
iligkin gOriisleri arasinda anlamli farklilik olmadign1 g&stermektedir.

4.5.5.Farkh Kidemdeki Ogretmenlerin Yazi Ofretimi Programi’nin Arac-
Gereg Durumuna liskin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin arag gereg
durumuna iliskin maddelere ait goriigleri kideme gore karsilagtirilarak aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve F degerleri Tablo 4.27°de verilmigtir.

TABLO 4.27.
Ogretmenlerin Kideme Gire Programmn Ara¢-Gereg Durumuna fliskin
Maddelere Ait Goriiglerin Toplam Puanlarmm ¥, s ve F Degerleri

e
Pé‘;;":lmn \ F Onem
an n X 5 . Diizeyi
. Degeri
5 yildan az 19 | 17.58 | 6.01
6-10 yil 11 | 19.00 | 6.80
11-15 9l 11 {2009 | 823
Arag-Gereg 16-20 yil 7 1928 | 4.39 0.54 | Onemsiz
21-25 yil 22 11659 | 6.98
26 1l ve daha yukari 14 | 1736 | 6.95
Toplam 84 11794 | 6.66

Ogretmenlerin kidemlerine gére programun arag-gere¢ durumuna iligkin
maddelere ait goriigleri gbz oniine alindiinda, “11-15 y1I” kideme sahip grubun
bireylerinin  ortalamalariin  digerlerinden  yiikksek oldugu (¥ =20.09)
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim test etmek igin yapilan tek
yOnlii varyans analizi sonucunda, elde edilen F degeri (0.54) ile dFretmenlerin
kidemlerine gére programun arag-gere¢ durumuna iligkin maddelere ait
goriislerinde anlamh bir fark olmadifi bulunmustur. Gruplar birbirine yakin
diisiinmektedir.
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4.5.6Farkh Ofrenim Durumuna Sahip Ofretmenlerin Yazm Ofretimi
Program’nin Ara¢-Gere¢ Durumuna iligkin ifadelere Yonelik Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Aragtirmaya  katilan  Ofretmenlerin  Yaz  Ogretimi  Programt’min
davramglara iligkin maddelere ait goriigleri Ogrenim dyrumuna gore
karsilastirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo
4.22°de verilmistir.

TABLO 4.28.
Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Programn Arac-Gere¢ Durumuna
Tliskin Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarmm ¥, s ve “t” Degerleri

Istatistik
Programin \ t Onem
Boyutlart n X s . 1 Dizeyi
Oprenim Durumm Degeri

On lisans 48 | 1765 | 693 .
Arag Gereg Lisans ve Yiik.Lisans 36 | 1833 | 636 | 04 Onemsiz

Aragtirmaya katitanlarin 8grenim durumlarina gére arag-gere¢ durumuna
iligkin toplam puanlarinin ortalamalarina bakildifinda Lisans ve Yiik.Lisans
Ogrenimine sahip grubun puan ortalamasmm (x¥=18,33) On Lisans puan
ortalamasindan (¥ =17.65) yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu farkin anlamli olup
olmadigm belirlemek amacryla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri (-
0.47) Ogretmenlerin arag-gere¢ durumuna yOnelik goriislerine gére verdikleri
cevaplardan anlamli bir fark olmadig bulunmustur. Bu sonug Onlisans’a sahip
Ogtetmen grubu ile Lisans ve Yiiksek Lisans’a sahip 8retmenlerin Yazi Opretimi
Program’nmn arag-gereciyle ilgili maddelere iligkin gériigleri arasmda anlamh
farklilik olmadiZini gdstermektedir.

4.5.7.Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yazi Ogretimi Program’mn Yontem
ve Tekniklerine Iligkin ifadelere Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin yéntem ve
tekniklerine iliskin maddelere ait goriigleri cinsiyete gore karsilastirilarak
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 4.29°da verilmigtir.
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TABLO 4.29. ,
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Programin Yintem ve Tekniklerine fligkin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarmmin ¥, s ve “t” Degerleri

Pro Istatistik Onem
Boyutlar: n X S DeE . Diizeyi
Cinsiyet SEIt

Yoéntem ve Kadm 36 2036 | 4.24 1.07 Onemsiz
Teknikler Erkek 48 | 1925| 5.03 : cms

Aragtirmaya katilanlarm cinsiyetlerine gore davramglara iligkin toplam
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda kadinlarin puan ortalamasinin ( ¥ =20.36)
erkeklerin puan ortalamasindan (X =19.25) yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigint belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde
edilen t degeri (1.07) 6gretmenlerin yntem ve tekniklere yonelik goriiglerine gére
verdikleri cevaplardan anlaml bir fark olmadid1 bulunmustur. Bu sonug, kadmn ve
erkek dgretmenlerin Yaz1 Ogretimi Programi’nin ydntem ve teknikleriyle ilgili
maddelere iligkin goriigleri arasinda anlaml: farklihk olmadigmi géstermektedir.

4.5.8.Farkh Kidemdeki Ogretmenlerin Yaz Ogretimi Program’nin Yontem
ve Tekniklerine Iliskin ifadelere Yonelik Goriiglerinin Degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan dgretmenlerin Yaza Ogretimi Programu’nin arag gereg
‘durumuna iligkin maddelere ait goriisleri kideme gore karsilagtirilarak aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve F degerleri Tablo 4.30°da verilmigtir.

TABLO 4.30
Opretmenlerin Kideme Gore Programin Yontem ve Tekniklerine iligkin
Maddelere Ait Goriiglerin Toplam Puanlarmn X, s ve F Degerleri

Tomiatic
Bo, g - .
yutlan n X s Degteri Diizeyi
Kidem
5 yiidan az 15[ 20.74 | 3.5
6-10yil 11 {2018 | 5.08
11-15 yil 11 {2000 | 469
Yontem ve 1620 yil 7 1971 | 415 | 042 | Onemsiz
knikl 21-25 il 2 | 1927 ] 566
26 yil ve daha yukan 14 | 1850 | 491
Toplam 8 193 | 4712




Ogretmenlerin kidemlerine gére programm ydntem ve tekniklerine iliskin
maddelere ait goriigleri goz Sniine alindiginda, “5 yildan az” kideme sahip grubun
bireylerinin  ortalamalarmin  digerlerinden  yikksek oldugu (X =20.74)
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadim test etmek igin yapilan tek
yOnlii varyans analizi sonucunda, elde edilen F degéri (0.42) ile bgretmenlerin
kidemlerine gbre programin ySntem ve tekniklerine iliskin maddelere ait
goriiglerinde anlamh bir fark olmadifi bulunmustur. Gruplar birbirine yakmn

diisiinmektedir.

4,5.9.Farkh Ofrenim Durumuna Sahip Ofretmenlerin Yam Ogretimi
Programi’nmn Yéntem ve Tekniklerine Iligkin ifadelere Yonelik Goriiglerinin

Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 8gretmenlerin Yazi Ogretimi Programs’mn y6ntem ve
tekniklerine iliskin maddelere ait goriigleri &frenim durumuna g&re
kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo
4.31°de verilmigtir.

TABLO 4.31.
Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gore Programn Yéntem ve
Tekniklerine Iligkin Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarinm ¥ , S ve

“t” Degerleri

Istatistik "
Programn t Onem
Boyutlan n X . Diizeyi
\ S Deg ori yl

Yontem ve On lisans 48 | 19.25| 5.08 .
Teknikler Lisans ve Yiik. Lisans 36 | 2036 | 418 -1.07 Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarin 6§renim durumlarina gre arag-gere¢ durumuna
iliskin toplam puanlarinin ortalamalarma bakildiginda Lisans ve Yiik. Lisans
Oprenimine sahip grubun puan ortalamasmin (¥ =20.36) On Lisans puan
ortalamasindan (X =19.25) yiiksek oldugu goriilmektedir, Bu farkin anlamlt olup
olmadigim belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri (-
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1.07) dgretmenlerin yontem ve tekniklere iligkin maddelere ait goriiglerine gére
verdikleri cevaplardan anlamli bir fark olmadign bulunmustur. Bu sonug
Onlisans’a sahip &gretmen grubu ile Lisans ve Yiksek Lisans’a sahip
bgretmenlerin  Yazi Ogretimi Program’mn yontem ve teknikleriyle ilgili

maddelere iligkin goriisleri arasinda anlaml farklilik olmadigini gostermektedir.

4.6.0gretmenlerin Yazm Ogretimi Program’nn Degerlendirme Ogesine

Iliskin Gériisleri

I.Kademe Yazi Ogretimi Programi’nin degerlendirme dgesine iligkin
Sgretmen goriigleri;
a. Cinsiyete,
b. Kideme ve
c. Ogrenim durumuna gére degismekte midir? sorusu tablolarla birlikte
aciklanmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme durumuna iliskin 6 maddeden

olusan gruba iliskin goériisleri incelenmigtir. Altinci madde agik uglu sorudur.

4.6.1.Farkh Cinsiyetteki Ogretmenlerin Yazm Ogretimi Programy’mmn
Degerlendirme  Ogesine filiskin  ifadelere  Yomelik  Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Aragtirmaya Kkatilan Ofretmenlerin  Yaz Ogretimi Programi’nin
degerlendirme Ogesine iligkin maddelere ait goriigleri cinsiyete gore
kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo
4.32°de verilmigtir.

TABLO 4.32.
Osretmenlerin Cinsiyete Gire Programn Degerlendirme Ogesine iliskin
Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarnnin X, s ve “t” Degerleri

Tstatistik
Programm \ t Onem
Boyutlars n X s . Diizeyi
Cinsiyet Degeri 4

. Kadm 36 1406 | 4.25 . :
Degerlendirme Erkek 23 | 1360 | 403 0.50 Onemsiz




Aragtirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gére degerlendirme Ggesine iligkin
toplam puanlarinin ortalamalarma bakildifinda kadinlarin puan ortalamasinin
(¥=14.06) erkeklerin puan ortalamasmdan (¥=13.60) yiksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamh olup 6lmadigin belirlemek amaciyla yapilan t
testi sonucunda, elde edilen t degeri (0.50) Ogretmenlerin degerlendirmeye
yonelik goriiglerine g6re verdikleri cevaplardan anlamli bir fark olmadifi
bulunmugtur. Bu sonug kadin ve erkek Sgretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin
degerlendirme Sgesiyle ilgili maddelere iligkin goriisleri arasinda anlamh farkhiik
olmadigimi gdstermektedir.

4.6.2.Farkh Kidemdeki Ogfretmenlerin Yazm Ofretimi Program’nm
Degerlendirme Ogesine  iliskin  ifadelere  Yonelik  Gériiglerinin

Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan  Ogretmenlerin  Yaz: Opretimi Programi’nm
degerlendirme Sgesine iligkin maddelere ait goriigleri kideme gére kargilagtirilarak
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve F degerleri Tablo 4.33’te verilmigtir.

TABLO 4.33
Osretmenlerin Kideme Gore Programm Igerigine iliskin Maddelere Ait
'Gériiglerin Toplam Puanlarmin ¥ , s ve F Degerleri

Istatistik
Progranmn F Onem
Bo = S
yutlars n X s Degeri Diizeyi
Kidem .

5 yildan az 19 13.26 | 2.98

6-10 yil 11 | 16.00 | 4.52
: 11-15 il 11 | 1536 | 539 :

Degerlendirme 1620 yil 7 | 133 | 326 1.90 Onemsiz
21-25wl 22 13.86 | 3.89
26 yil ve daha yukar: 14 | 11.64 | 4.03

Ogretmenlerin kidemlerine gdre programm y6ntem ve tekniklerine iligkin
maddelere ait goriigleri gdz oniine alindiginda, “6-10 yil” kideme sahip grubun
bireylerinin  ortalamalarnin  digerlerinden  yikksek oldugu (% =16.00)
goriilmektedir. Bu farkin anlamh olup olmadigm test etmek icin yapilan tek
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yonlii varyans analizi sonucunda, elde edilen F degeri (1.90) ile 6gretmenlerin
kidemlerine gére programin ydntem ve tekniklerine iliskin maddelere ait
goriiglerinde anlamh bir fark olmadigi bulunmustur. Gruplar birbirine yakimn
diigtinmektedir.

4.6.3.Farkh Ogrenim Durumuna Sahip Ogretmenlerin Yaz Ogretimi
Programr’nin Degerlendirme Ogesine fliskin ifadelere Yonelik Goriiglerinin

Degerlendirilmesi

Aragtrmaya katilan OFretmenlerin  Yaz  Ogretimi Programy’nin
degerlendirme Sgesine iligkin maddelere ait goriigleri dgrenim durumuna gdre
kargilagtirilarak aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo

4.34’te verilmigtir.

TABLO 4.34
Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Programum Degerlendirme Ogesine
Tliskin Maddelere Ait Goriislerin Toplam Puanlarmm X , s ve “t” Degerleri

Istatistik .
Programin _ t Onem.
Boyutlar: o n X S Degeri Diizeyi

On lisans 48 | 13.58 | 4.18
Lisans ve Yiik.Lisans 36 14.08 | 4.05

Degerlendirme -0.55 | Onemsiz

Aragtirmaya katilanlarin 6grenim durumlarma gére arag-gere¢ durumuna
iligkin toplam puanlarmmn ortalamalarina bakildifinda Lisans ve Yiik. Lisans
Ogrenimine sahip grubun puan ortalamasmm (X=14.08) On Lisans puan
ortalamasmdan ( X =13.58) yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu farkin anlamli olup
omadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, elde edilen t degeri
(-0.55) Ogretmenlerin degerlendirme Ggesine iligkin maddelere ait goriiglerine
gore verdikleri cevaplardan anlamli bir fark olmadifi bulunmustur. Bu sonug
Onlisans’a sahip Ogretmen grubu ile Lisans ve Yiksek Lisans’a sahip
dgretmenlerin  Yazi Opretimi Program’nin  degerlendirme Ggesiyle ilgili
maddelere iliskin goriigleri arasinda anlamli farklilik olmadiim gdstermektedir.



V.BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak

ulagilan genel sonug ve onerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonug¢

Aragtirmadaki bulgular Ogretmenlerin Yazi Ogretimi Programi’nin
hédeﬂerini %61 (X =3.07) oraninda yeterli bulurken davramiglan %63.8 (¥ =3.19)
yeterli bulmuslardlf. Bir onceki programa gore hedeflerin ve davramglarin agikga
ifade edilmedigi goz Oniine alinirsa yeni hazirlanan bu program igin program

degerlendirme kriterlerine uyulmasi sevindiricidir.

Ogretmenler Yazi Opretimi Programi’min igerigini %64.6 (X =3.23)
oraninda uygun bulmuslardir. Programda islenecek konular 6nemlidir. Bunlarin
hedeflerle tutarlihk gostermesi, siniflara gore uygunlugu, sonraki &grenmelere
dayanak teskil edecek gekilde dizenlenmesi, gunlik yasama uymasi
gerekmektedir. Ortalama olarak Ogretmenler bu durumlara goére programin

iceriginin etkililiginin arttirilmasi goriigiindedirler.

Yazi Ogretimi Programi’nda siniflara gore rakamlarin ve noktalama
igaretlerinin yaziminin tekrari yerinde bir karardir. Bir onceki yazi programina

gore programdaki degisiklikler olumlu yondedir.

Ogretmenlerin “programda belirtilen harflerin yazilig bigimlerindeki
problemler” hakkinda gorigleri olup olmadig: sorulmug ve 6gretmenlerin %57.1°1
(48kisi) harflerin yazilig bigimlerini uygun bulurken %42.°9’u (36 kisi) gesitli

harfler tizerine goriig bildirmigtir. Bu goérisler;
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Dik kiigiik temel bharf olan “b” harfinin yaziligmmin bitisik el yazisina
geciste zorluk ¢ikardifi ve bu harfin yazilisinin degismesi gerektigi seklindedir.
Bulgular bolumiinde belirtildigi gibi (d, £, 1, r, t, D, M, N, W) baz1 harflerin temel
yaziliglarinda ve bitisik el yazisiyla uyumda problem yarattigi savunulmaktadir. 9
rakaminin da yaziligimin uygun olmadig: belirtilmigtir. Dikkat edilmesi gereken
nokta bazi harflerin yazihsina g¢ocuklarin aligamadii ve bunlarin degisiklik

yapilabilecegidir.

Ogretmenler programn egitim durumu orneklerini %56.4 (x=2.82)
oraminda yeterli bulmuslardir. Ogretmenlere islenis hakkinda yeterince ornek
verilmedigi, derse hazirlik ve dersin iglenisi sirasinda 6@retmenin yararlanacagi
Orneklerin arttirimas: gerektifi sonucuna vanilmigtir. Programda egitim

durumuyla ilgili 6rneklere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Egitim durumunun igerisinde yer alan arag-gerecleri ogretmenler %59.8
(¥ =2.99) oraninda yeterli bulmuglardir. Ogretmenler arag-gerecin sayisindan gok
belirtilen arag-gerecin smfta kullamm kolaylii, arag-gere¢ hakkinda verilen
bilgilerin yeterli olup olmadifi, geklindeki maddelere “yaklagtk % oraninda
uygundur” demeleri yeterli sayilabilir. Burada agiklamalara biraz daha éncelik

verilmesi yeterli olacaktir.

Egitim durumunun iginde yer alan bir dier boliim, yontem ve teknikleri
Ogretmenler %564 (¥=2.82) oraminda yeterli - bulmaktadirlar. Bu orana
bakildiginda yontem ve tekniklerle ilgili orneklerin arttirilmasi, biligsel, duyugsal
ve psiko-motor alanla Ogretim yapilirken hangi tekniklerin nasil kullamlacagina

Orneklere daha gok yer verilmesi gerektigi sonucuna variimaktadir.

Programin degerlendirme 6gesine yonelik goriiglerde 6gretmenlerin %55.2
(X =2.76) oraninda yeterli bulduklar1 anlagilmaktadir. Degerlendirme boliimiini
hazirlarken dikkat edilecek onemli noktalar ve yeterli Ornekle agiklamalar

arttinnimalidir.  Program hakkindaki bulgulardan elde edilen sonuglar yazi
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programinin genel agiklamalarina daha fazla Onem gosterilmesi gerektigi

yonindedir.

Ogretmenlerin Yazi1 Ogretimi Program:’mn hedef, davranis, igerik, egitim
durumu, arag-gereg, yontem ve teknikler ile degerlendirme ogelerine iligkin
gorugleri; cinsiyet, kidem ve O6grenim durumuna gore degisip degismedigi

incelenmisgtir.

Elde edilen bulgulara gore kadin ve erkek 6Zretmenlerin yazi Ogretimi
programinin hedef, davrams, igerik, egitim durumu, arag-gere¢, yontem ve
teknikler ile degérlendirme Ogelerine ait gorigleri arasinda anlamh bir fark

olmadig: bulunmustur.

Ogretmenlerin  kidemlerine gore yazi Ogretimi programumn hedef]
davranig, igerik, egitim durumu, arag-gereg, yontem ve teknikler ile degerlendirme
Ogelerine iligkin goriigleri arasinda anlamli bir fark olmadigi kideme gore

gorislerin degismedigi bulunmustur.

Ogretmenlerin 6grenim durumuna gore programimin hedef, davranis,
icerik, egitim durumu, arag gereg, yontem teknikler ve degerlendirme Ogelerine
iligkin goriigleri arasinda anlamli bir fark olmadigi 6grenim durumuna gore

goriglerin degismedigi bulunmustur.

Programin genel olarak bagarith oldugu, eksikliklerinin diizeltiimesiyle
birlikte program degerlendirme kriterlerine tamamen uyabilecegi ve uygulamaya

yonelik olarak daha fazla gelistirilebilecegi sonucuna varilmustir.
5.2. Oneriler
Yazi dersinin amaci 6grencilere tiim hayatlart boyunca kullanabilecekleri

giizel bir yazi kazandirmaktir. Bu amag¢ Ogretmenin programu iyi kavramasi ve

uygulamasiyla kazandinlabilir. Ofretmenin dikkatinden kagacak unsurlar en aza
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indirebilmenin yolu ona rehberlik edecek iyi programlar hazirlamaktan gecer.
Sadece programlarin hazirlanmas: tabi ki yeterli olmamaktadir. Ogretmenler,
program gelistirilirken yillardir kendilerine yeterince bagvurulmadigindan
yakinarak yeni c¢ikan programlarin incelenmesine de yeterince ilgi
gostermemektedirler. Bu gibi ¢aligmalarla program hazirlayanlara yardimer olmak
programin eksiklerini belirlemek faydali olabilir. Aragtirmadan elde edilen

bulgular 1g1§inda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Geligen ve degisen diinyada 68rencilere yazinin hild 6nemli bir ihtiyag
oldugu, giizel yazi yazanlarin hayatta birtakim avantajlara sahip olabilecegi ve

ogrencilere bu yonde bilgi verilmesinin motivasyonu arttiracag: diisiniilmektedir.

2. Yazi Ogretimi Programi’min hedefleri ve davramslari hazirlanirken
beceri kazandirma igin kullanilan 6zel egitim tekniklerine ihtiyag vardir. Resim

teknikleriyle birlikte yazi ogretimi zaman zaman derslerde birlestirilebilir.

3. Programlann, 6grencinin tim geligim oOzellikleri dikkate alinarak
diizenlenmesi gerekir. Ayrica ogrenciler iizerinde yapilmig aragtirmalara gore
harflerin ve rakamlann yazimlarindaki problemlerin ¢6ziimii i¢in caligtimalidir.

Bu ayn bir ¢aligma konusu olabilir.

4. Programda bitisik el yazisina ikinci simifta baglanmaktadir. Ogrencilerin
bazilari bu simfta bu g¢aligmalara ayak uyduramamaktadir. Ogretmenler bu

Ogrencilere daha fazla yardimer olmalidir.

5. Yaz1 derslerinde 6grenciye uzun yazilar vermek yerine onu yormayan

kontrolleri kolay kisa yazilar verilmelidir. Ogrenci siirekli motive edilmelidir.

6. Ogretmenler programdaki degisikliklere ayak uydurmalidir. Ogretmenin
tahtaya yazdigi yazi ornek teskil ettifi igin Ofretmenler yazilarina ¢ok dikkat

etmelidirler.
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7. Yaz dersinde oOgrencinin biligsel, duyusgsal ve psiko-motor alam
gelistirecek konularin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu alanlarin gelistirilmesi
i¢in konular hedefler, davramslar, yéntem ve teknikler tamamen uygun oranlarda
hazirlanmalidir. Yazi dersinde biligsel bir hedef verilirken yine Dbiligsel
davraniglan1 gergeklestirilmelidir. Belli bir alandaki hedef igin bagka bir alandan

davranig karigtiriimamalidr.

8. Programda ayrintiya girilemiyorsa bu konuda yapilan c¢aligmalari da

i¢ine alan Ogretmen el kitaplart yayinlanmalidir,

9.0lgme ve degerlendirme programm ne kadar gergeklestirildiginin
kanitidir. 1yi 6lgme yapilmazsa eksikler gorilemez. Bunun igin 6gretmenlerin
yararlanacagi her simf igin ayn hazirlanmig degerlendirme formu &Srnekleri

¢ogaltimalidir.
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Ek-1: Anket Formu
BIiLGIi TOPLAMA ANKETI

GENEL ACIKLAMA

Sayin Meslektagim;

Bu anket ilkofretim okullarinda 1998-1999 ogretim yilindan itibaren
uygulamada olan Yazi Ogretimi Programi’nin 1. kademedeki uygulamasinin 6gretmen
goriiglerine dayanarak degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmugtir.

Anket iki bolimden olugsmaktadir. Birinci bolimde kigisel bilgiler
bulunmaktadir. Tkinci béliimde ise yaz1 program;

1. Hedefler ve davraniglar
2. Igerik

3. Egitim durumlan ve
4

. Degerlendirme agilarindan incelenecektir.

Ankete vereceginiz objektif cevaplar aragtirmaya olumlu katkida bulunacaktir.
Anketteki bilgiler arastirma diginda kullanilmayacaktir.

Anketteki I. ve II. bolimdeki ifadelerden size uygun secenekleri (x) ile
isaretleyiniz.

Arastirmaya olan katkilarimizdan dolayr simdiden tesekkiir eder, saygilarimi
sunarim. -

GU.
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatih TAYLAN
Akkuzulu 1.0.0. Smif Ogretmeni
Cubuk / ANKARA
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BOLUM I

KiSIiSEL BILGILER :
Bolum bir, gretmenler hakkinda kigisel bilgilere ulagmak amaciyla hazirlanmgtir.
Durumunuza uygun olan segenegi parantez igine (x) isaretini koyarak belirtiniz.

1.Cinsiyetiniz : ()K ()E
2 Meslekteki kideminiz :

1. ()Syldanaz

2. ()e6-10yl

3. ()11-15yl

4. ()16-20yl

5. ()21-25yl

6. ()26 yil ve daha yukart

3. Ogrenim Durumunuz:
( Hilkdgretmen Okulu
( )On Lisans ( ki yillik egitim enstitiisii veya egitim yiiksek okulu)

( )Lisans ve Yiksek Lisans ( Dort yillik egitim fakiiltesi )

4 Halen okutmakta oldugunuz sinif:
( )1.Smf () 2.Smf ( )3.Smf () 4.Simuf ( )5.Smuf

5. Okuma-yazma oOgretimiyle ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumunuz.
( ) Katilmadim ( ) Bir kez katildim ( ) Birden fazla katidldim

6.Bu hizmet ici egitimle yaz1 6gretiminde gerekli bilgiler yeterince verilmigtir.
( ) Hi¢ katilmiyorum ( ) Biraz Katilmiyorum ( ) Orta Diizeyde Katiliyorum

( ) Oldukga Katihiyorum ( ) Tamamen Katiliyorum
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BOLUM I

Bu kisim dért ana bolimden olusmaktadir. Her baglik altinda program hakkinda
ifadeler yer almaktadir. Her maddeye ait distincelerinizi 6lgege gore parantez iginde (x)
isaretini koyarak belirtiniz.

g 9 g D =
§ Fy Yo
5 § g =
g E & § S
1. HEDEF VE DAVRANISLAR £ ‘g € B &
g
Programda belirtilen hedefler ; 5 g
1. kendi aralarinda tutarhdr, O O 0O O 0
2. yeterince agiktir. OO0 O 0 0
3. tasarlanan davramg degisikligini gergeklestirecek dizeydedir. () () () () ()
4 konuyu kapsamaktadir. OO0 0 0O O
5 .6grencinin seviyesine uygundur. OO0 000
6. birbirini tamamlamaktadir. O O 0O 00
7. toplumun ihtiyaglarim kargilayacak diizeydedir. O OO0 OO0
8. biligsel alanda yeterlidir. OO 000
9. duyussal alanda yeterlidir. O O O OO0
10. psiko-motor alanda yeterlidir. O O O 0O 0O
11. 6grencinin derse karst istekli olmasini destekler niteliktedir. () () () (O (O
Programda belirtilen davranig ifadeleri ;
1. kendi aralarinda tutarhdir. OO O 0O O
2. konular1 kapsamaktadir, OO0 00
3. hedefleri kapsamaktadur. OO0 0O 00
4. yeterince agiktur. O 0000
5. 6grencinin seviyesine uygundur. O O O 0O 0O
6.belirtilen siirede gergeklestirilebilir. O O 0O 0 0
2.ICERIK
Konular;
1. amaglara uygun olarak diizenlenmistir. OO0 0O O O
2. siniflar arasi birbirini tamamlar sekildedir. OO 000
3. belirtilen siif seviyesine uygundur. O O O OO0
4. genel ve 6zel amaglart gergeklestirmek igin yeterlidir. O OO0 OO0
5. kapsam bakimindan yeterlidir. OO O 0 0
6. ogrencilerin sonraki 6grenmelerine dayanak tegkil eder. O O O OO0
7. gunliik yasamda kullanilacak sekilde diizenlenmistir. O O 0 0 O
8. programda yaz1 Ogretiminin diginda rakam ve noktalama
isaretlerinin olmast yararhdr. OO 0O 0 0
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9 Programda belirtilen harflerin yazilig yonlerinde eksiklik ve hatalar var midir?Varsa
nedenleriyle birlikte belirtiniz.

..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................

3 O v
: £ 8 3 g
- -
3. EGITIM DURUMU o gﬁ 4 E‘ ;5
E = © S g
£ 5 F B G
E 5 ¢
Verilen egitim durumu 6rneklerinde; E
1. giris ya da hazirlik etkinlikleri net olarak belirtilmistir. O O O 0O O
2. derse giriste 6grenci hedeflerden haberdar edilmistir. O O O O 0O
3. 6grencileri motive edici unsurlara yeterince deginilmistir. O O O O O
4. ilgi gekici etkinliklerin kullanilmasina yeterli 6nem
verilmigtir. OO0 0 0
5. ilgi ¢ekici etkinliklerin en ilginci 6grenciye sorulmustur. O 0O O O O
6. en az ilgi ¢eken etkinlik 6grenciye sorulmusgtur. O O O O 0O
7. sonug etkinliklerinde ders sonu degerlendirmeye yonelik
ornekler yeterlidir. O O O O 0
8. konularin iglenig ornekleri yeterlidir. O O O O O
3.1. ARAC GEREC ACISINDAN:
Programda;
1. belirtilen arag gereg yeterlidir. O O O O O
2. arag gereg hakkinda verilen bilgiler 6gretmeni aydinlatacak
niteliktedir. O 0O 0O O 0O
3. ongoriilen arag gereg Ggrencinin kullanabilecegi niteliktedic. () () () (O ()
4, yazi i¢in kullanilan defterler ihtiyaca cevap vermektedir. O O O O O
5. arag gerecin siniflara gore kullanim yerleri yeterince
agiklanmugtir. OO0 000
6. kullanilan arag gere¢ 6grencinin ilgisini ¢eker niteliktedir. O O O O 0O
3.2. YONTEM VE TEKNIKLER ACISINDAN:
Programda;
1. 6gretme yontem ve teknikleriyle ilgili 6rnekler
yeterli degildir. O O O O O

2. yontem ve tekniklerin igleniste kullanma sekilleri yeterlidir. () () () () ()
3. hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in biligsel alanda

hangi yontem ve tekniklerle verilecegi net degildir. O O O OO0
4. hedeflerin gergeklesmesi igin duyugsal alanda hangi

yontem ve tekniklerin verilecegi net degildir. O O O OO0



5. hedeflerin gergeklesmesi igin psiko-motor alanda hangi
yontem ve teknigin verilecegi net degildir,

6. yazi ogretiminde ¢agdag tekniklerden yararlanilmaktadir.

7. yontem seciminde dikkat edilecek faktorler 6gretmene
hatirlatilmamugtar.

4, DEGERLENDIRME
Orneklerde ;

1. davramsg: 6l¢mek igin verilen 6rnekler yeterlidir.

2. dersin degerlendirme boliimiinde 6gretmen yeterince
aydnlatilmigtir.

3. belirtke tablosunda biligsel ,duyugsal, psiko-motor alan
yeterlidir.

4. degerlendirmede verilen sorularda degisik diizeyde,
birden fazla davramsg yazilmstir.

5. degerlendirmedeki sorular gereksiz ayrintidan uzak

olarak hazirlanmgtir.

6. Bu maddeler diginda ankette bulunmasini istediginiz konular varsa belirtiniz:
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ANKARA VALILIGi
Milli Egitim Miidiirliigii /

I 09 |17/ e
BOLUM  :Kiiltiir. p 7/ c
SAYI ~  :B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/ 3%

KONU : Anket Caliymasi.
VALILIK MAKAMINA

ANKARA

ILGI : Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 30.10.2000 tarih ve
00/3759 sayili yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiiniin, {Ikgretim Anabilim Dali
Sinif Opgretmenligi Bilim Dal Yiiksek Lisans &grencisi Fatih TAYLAN’in “Yazi Ogretimi
Programi 1.Kademe Uygulamasinin Ogretmen Gérislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu
tezi ile ilgili olarak Ilimiz Cubuk Ilgesine bagli Cubuk Ilk&gretim Okulu, Yildinm Beyazit
Ilk6gretim Okulu, Yavuz Selim Ilkégretim Okulu, Bekir Yilmaz Ilkégretim Okuly,
Cumhuriyet Ilkégretim Okulu, Barbaros Ilkdgretim Okulu, Sht.Piyade Ust.M.Kaleli
Ilkégretim Okulu ve Atatiirk [lkégretim Okulu’nda anket ¢alismas yapmasma izin verilmesi
istegine iliskin ilgi yazist ile ekleri ilisikte sunulmustur.

Kamu kurum ve kuruluslarindaki personelin kilik-kiyafetleri ile, okulun tiim
kurallarina uymak kaydiyla ilgi istek Miidirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gortildtigii takdirde, onaylariniza arz ederim.
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CUBUK KAYMAKAMLIGINA
(lige Milli Egitim Mudiirligi)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirliigii Ilkégretim Anabilim Dali
Simf Ogretmenligi Bilim Dali Yilksek Lisans &grencisi Fatih TAYLAN’in Ilgenize bagh
okullarda anket ¢alismasi yapmasina izin verildigine iliskin 09.11..2000 tarih ve 070/3726
sayil Valilik oluru ilisikte génderilmisgtir.

Valilik oluru geregince islem yapilmasi hususunun ilgili okul mudiirliiklerine
iletilmesini rica ederim.
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