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OZET

Bu aragtirmada, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan  Ggretim etkinliklerinin
Ogrencilerin matematik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kalicihifina etkisi ortaya ¢ikarilmaya
¢ahigilmagtir.

Aragtirma kapsaminda, ilk6gretim doérdiincii sinif matematik dersi konulan igerisinden
“Zaman Olgiileri” konusu ele alinmigtir. '

Aragtirma Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkogretim Okulu dérdiincti simflan tizerinde
yapilmugtir. On-test puan ortalamalar birbirine denk olan iki subeden 4-A sinifi deney grubu, 4-B
smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir.

Arastirmaya katilan gruplar; 68renilecek konu &ncesi on-test, konu sonras1 son-test ve
konu bitiminden bir ay sonra 6grenilmesi beklenilen davraniglarin hatirlanmasini  yoklayan bir
kalicihik testi uygulanmugtir. Kalicilik testi ile gruplarin unutma derecesi ortaya konulmaya
calisilmigtir. Bu amagla “zamanlar” fnitesi ig¢in hazirlanan ¢oktan segmeli Slgme araci
kullamlmigtir. Aragtirma deneysel bir ¢aligmadr.

Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore; gruplarin son —test puanlarina
bakildiginda Coklu Zeka Kuramu ile dgretim yapilan deney grubunun son test puan ortalamasi
18.08, geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun son test puan ortalamasi ise 15.95 olarak
bulunmugtur. t testi analizi sonucunda t degeri 2.55 olarak belirlenmigtir. .05 diizeyinde tablo t
degeri 2.06 oldugundan bulunan sonucun deney grubunun lehine oldugu anlaslhnaktédlr.

Gruplarin kalicilik puanlarinin ortalamalarina bakildiginda Coklu Zeka Kuramiyla gretim
yapilan deney grubunun kalicilik puanlarinin ortalamasi 18.04, Kontrol grubunun kalicihik testi
puanlarinin ortalamasi ise 14.01 olarak bulunmugstur. t testi analizinde sonu¢ 7.46 olarak
beliﬂenmis, 0.5 diizeyinde tablo t degeri 2.06 oldugundan bulunan sonucun deney grubunun
lehine oldugu ortaya ¢ikmugtir.
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Deney grubunun son-test puanlarmn ortalamasi 18. 08, kalicihk testi puanlarinin
ortalamas: ise 18.04 bulunmustur. t testi analizinde t degeri 0.2 olarak belirlenmigtir. 0.05
diizeyinde tablo t degeri 2. 06 olduundan ve hesaplanan t tablo t degerinden kiigiik oldugundan,
son test ve kalicilik testi puanlan arasinda anlamh bir farkin olmadig: ortaya ¢ikmugtir. Bu sonug
Ogrenilen bilgilerin unutulmadigim ortaya ¢ikarmaktadir.

Kontrol grubunun son-test puanlarinin ortalamasi 15.95, kalicilik testi puanlarimin
ortalamasi ise 14.01 bulunmustur. t testi analizinde t degeri 3.18 olarak belirlenmigtir. 0.05
diizeyinde tablo t degeri 2. 06 oldugundan ve hesaplanan t tablo t degerinden biiyiik oldugundan,
son test ve kalicilik testi puanlan arasinda anlamh bir farkin oldugu ortaya gikmugtir. Bu sonug
ise geleneksel yontemin Sgrenilen bilgilerin kalicilif1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip olmadigini
gostermektedir.

Bu sonuglarin yam sira Ofretmenler tarafindan yapilan gézlem ve goriismelerin
sonucunda Coklu Zeka Kuramu ile iglenen derslere katilan 6grenciler, derslerin gok eglenceli
gectigini sdylemisler ve aktif olarak, yapilan aktivitelere katilmuglardir.
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ABSTRACT
The aim of this research is to reveal that to teaching activities which are designed
according to the Multiple Intelligence Theory have effects on the students success in mathematics

and on the permanence of the knowledge learned.

With in the content of the research, Time Measurements which was chosen among the
subjects in the syllabus of fourth grades, has been dealt.

This research has been carricd out the fourth graders at Gazi University Foundation Private
Primary school. Among all the classes, two of them were selected, 4-A was selected as an

experimental group and 4-B as a control group considering their pre-test points.

The groups attending to the research were applied a permanence test which examines the
behaviors that have to be gained before the subject to be taught, after the subject and the month
after the completion of the subject. The points acquired from pre-test were used in order to
balance the groups and final test points were used in order to determine the erisi points and

permanence test was used in order to bring up the level of oblivion.

It is found out that the average of the final test’s points of the experimental group who
studied in accordance with Multiple Intelligence Theory was 18.08, were as the average of the
final test’s points of the control group was 15.95. The t point was determined as 2.55 inthe
analysis of t test. Because of the fact that the table t point in the level 0.5 was 2.06 it is undefstood
that the result is to the advantage of the experimental group.

When we look at the average of permanence points of the groups, it is found out that the
average of permanence points of the experimental group was 18.04 where as the avarage of
permanence points of the control group was 14.01. It is determined that the result was 7.46
according to the analysis of t test and because of the fact that the table t point in the level 0.5 was
2.06 it is understood that the result is to the advantage of the experimental group.

It is found out that the average Qf the final test points of the experimental group was 18.08

and the average of the permanence test points was 18.04 thet point was determinend as 0.2 in the



analysis of t test. Because of the fact that the table t point was 2.06 in the level 0.05 and the
calculated table t was smaller than the t point it is understood that there is no meaningful
difference between the points of final test and permanence test. This result shows that the
knowledge taught was not forgotten.

It is found out that the average of the final test points of the control group was 15.95 and
the average of the permanence test point was 14.01. the t point was determined as 3.18 in the
analysis of t test. Because of the fact that the table t point was 2.06 in the level 0.05 and the
calculated table t was bigger than t point it is understood that there is a meaningful difference
between the points of final test and permanence test. This result shows that the traditional method

has no positive effect on the permanence of the knowledge which was learnt.

Besides the results, the researches and interviews done by the teachers show that the
students attending to the lessons which were designed according to Multiple Intelligence Theory
told that the lessons were fun and they actively participated in the activities.



ON SOz

Giiniimiiz bilgi ¢af1 gocuklann gorsel ve isitsel bir ¢gok uyaranla kargilasmaktadir. Bu
nedenle ¢ocuklarimiza okullarda , ahgilagelmis yontemler yerine, ¢agin teknolojileri ile
beslenmis, biitiin duyularina seslenebilen , hayal giicii ve yaraticiliklarim gelistiren daha kolay ve
daha kalici 6grenmeleri saSlayan yontemlerle egitim ortamlan gergeklestirmek durumunda
kalinmaktadar.

Bu aragtirmada da Coklu Zeka Kuramina gére yapilandinlmig ders plaﬁlan ile
ogrencilerin bu yonteme cevap verip vermeyecekleri goriilmek istenmistir. Sonuglar beklendigi
gibi ¢ikmus, Coklu Zeka Kurami’'min etkili oldugu gozlenmigtir. Aymca ofrenciler g¢ok
eglendiklerini, eglenirken 6grendiklerini ve dersler sirasinda heyecanlandiklarin: belirtmiglerdir.

Bu zevkli ve heyecan verici aragtirma siiresince yardimlarini esirgemeyen damgmanin Yrd.
Dog. Dr. Nese Tertemiz’e, Saygideger hocam Dog. Dr. Ziya Selguk’a, esim Turan Temur’a,
ders planlarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda biiyiik emek harcayan Gazi Universitesi
Vakfi Ozel Ilkégretim Okulu 6gretmenlerinden Saymn Hiiseyin Kayili ve 6grencilerine, Asunay

Kartal’a ve sevgili aileme tegekkiirlerimi bir borg bilirim.

Ozlem Dogan Temur
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1.BOLUM

1.1. Giris

Insanoglu ¢aglar boyunca 6grenmek igin yeni yollar aramgtir. Daha iyi ve
cabuk nasil 63renebilirim? Ogrenmeyi en gok neler etkiliyor? Sorulan en gok sorulan
ve merak edilen sorular olmugtur.

Insanlar gesitli 6zelliklere gére birbirlerinden aynilirlar. Bu 6zelliklerden biri
zekadir. Zekanin 6zelliklerini belirleme adina yapilan galigmalar eski ¢aglara kadar
uzanir. 1900’lerden sonra bilimsel anlamda g¢aligmalar yapilmaya baslanmig; ancak
yine de tek bir tanimla ifade edilebilir hale getirilememistir ( Bagaran, 1992: 82).

Bireysel farkliliklar ve zeka konusunda ilk ¢alismalani yapan F. Galton’dur.
Galton’a gore bireyler arasindaki zeka farkhliklan, duyusal yeteneklerdeki
farklihklardan kaynaklanmaktadir. Bu durumda bir kiginin duyulan ne kadar iyi
olursa zekas1 da o kadar iyi olacaktir ( Toker ve bask., 1968:20).

Fransiz psikolog Binet de, zekanin bellek alam, duyum keskinligi ve tepki
hiz1 gibi basit zihinsel 63elerden degil; kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi
karmagik iist diizey islemlerde kendini gosterdigi yargisina vardi. Binet’e gore bir
kiginin zekas1 hakkinda giivenilir bir fikir edinmenin yolu, onu ¢6ziimii yiiksek
zihinsel islemlerin kullanilmasim gerektiren problem durumlan ile karsi karsiya
getirmek ve neler yaptiklarim objektif olarak saptamakti ( a.g.e., 1968: 22).

Zeka bir gok psikolog ve egitimci tarafindan farkl gekillerde tanimlanmgtir.
Asagida bu tammlara birkag¢ 6rnek verilmigtir:

Zeka, insanlann tiim zihinsel giiglerini anlatan bir kavramdir ( Stoddard,
1956:5). “Zeka yeni ve sasirtict durumlarda gevreye uyum saglayabilme, soyutlama



ve problem ¢ozme giiciidiir ( Selguk, 1999: 63). Binet zekay: akil yiiriitme, hiikiim
verme, kendi kendini elegtirme kapasitesi olarak tanimlammgtir (aktaran: Toker ve
bask., 1968:64). Thorndike zekay, gercek ya da olgular agisindan iyi tepkilerde
bulunabilme yetenegi olarak tammlamigtir ( aktaran: Toker ve bask.,1968:64)

Egitim agisindan bakildifinda, zekanin tammindan ¢ok nitelii n plana
cikmaktadir. Zekanin ne oldugu ve nasil Olgiilebilecegi konusunda ulagilan bir
sonucun olmamasi da bir ¢ok kuramin gelismesine neden olmugtur ( Bagaran,
1992:82). Bu kuramlar zekanmin niteligini tammak bakimindan 6nemlidirler.

Bu kuramlardan C.E. Sperman’in ileri siirdiigii iki faktor kuramina gore,
zeka bir genel yetenek ve bu genel yetenege bagh olarak da diger 6zel yeteneklerden
olugmaktadir. Bir zihinsel etkinlik i¢in genel yetenek birinci, 6zel yetenekler ise
ikinci faktordiir ( Basaran,1992:82). Sperman’a gore, 6zel etkenlerin sayis1 goktur.
Bir zihin etkinliginin meydana gelebilmesi igin, biitiin zihni etkinliklerde ortak olan
bir genel yetenege ve o zihni etkinlige 6zgii bir 6zel yetenege ihtiyag vardir ( Toker
ve bagk, 1968:33).

E.L.Thorndike ileri siirdiigii “Cok Faktdr” kuraminda, zekanin birbirinden
ayn faktdrlerden meydana geldigini ortaya koymaktadir. Faktorler birbirinden
bagimsizdirlar. Thondike’a gore zeka degil zekalar vardir. Bunlar, soyut zeka, sosyal
zeka ve mekanik zekadir ( Toker ve bask., 1968:37 ). Thorndike, sozel kavrama,
hafiza, sayisal yetenek, sozel akicilik, muhakeme, algisal hiz gibi zihinsel yetenekler
belirlemigtir ( Bacanli, 2000:123).

1960’lh yillarda J.P. Guilford zekanin ii¢ boyutundan s6z etmistir. Bunlar
zekanin igerigi, zekanin islemleri ve zekanmin iiriinleridir ( Bacanli, 2000: 123 ;
Bagaran, 1992:83 ). Ona gére zekanin tabiat1 ancak zekanin 6gelerinin bilinmesi ve
bunlarin bir sistem i¢inde diigiiniilmesiyle anlagilabilir ( Toker ve bask., 1968:41 ).

LL. Thurstone’un ileri siirdiigii Grup Faktor Kurami’na gore zihinsel

etkinlikleri gerekli kilan igler gruplandinlmigtir. Bu gruplarda toplanmig yeteneklerde



bireysel farkhiliklar vardir. Bireysel farklihklarin nedeni kalitim ve geligimdir
( Basaran, 1992: 84 ).

J. Piaget’in ileri siirdiigi Uyum Kurami’na gore zeka, bireyin gevresine
uyum saglama siirecidir. Uyum organizma ve ¢evre etkilesimindeki dengeyle
gerceklesir. Her zihinsel etkinligin amac:1 da dengeye ulagsmaktir. Ancak organizma
ile cevre arasinda hi¢bir zaman tam ve siirekli bir denge kurulamamasina karsilik
biitiin ¢abalar denge kurmaya yoneliktir. Birey her dengesizlik durumunda dengeyi
yeniden kurmak igin etkinlikte bulunur. Piaget, zekanin isleyis ver geligimini
biyolojik etmenlerle agiklamistir ( Toker ve bask., 1968: 58 — 59 ).

Yukandaki farkh gériislerden de anlagilacag gibi zeka, bireysel farkhliklar,
biligsel yetenekler ve efilimler gibi degisik baghklar altinda tamimlanmaktadir.
Muhtemelen bu kavramlar iizerinde yapilan c¢aligmalar ve gelismeler biligsel
psikoloji ile ilgili egitim ve psikoloji alaninda ¢aligan arastirmacilar arasindaki goriig
farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Robert Stenberg, Howard Gardner ve John
Horn’ da bu alanda galigan arastirmacilardandir ( Yekovich, 1994:2).

Stenberg’in zeka teorisi, ii¢ alt teorlyi kapsar; birincisi baglam /durum,
ikincisi tecriibe, ligiinciisii de s6z konusu bilginin biligsel parcalan hakkindadr.
Durumsal teori belirli bir kiiltiirde kimin zeki olarak adlandinldigimi , deneyimci
teori kiginin test edildigi belli tarzdaki islerdeki deneyim toplamim, biligsel par¢acilik
teorisi, bir araya gelerek istendik davranigi meydana getiren biligsel yap1 ve siiregleri
tammlamaktadir (Yekovich, 1994: 2).

John Horn ( aktaran: Yekovich, 1994:2) genel etkenleri destekleyen gok
sayidaki belirli faktorlerle birlikte akilc1 yetenekler ve kristallesmis yetenekler olmak
-iizere iki genig faktor belirler. Akilc1 zeka kisinin yeni ve aligik olmadif durumlarda
muhakeme etme ve problem ¢ozme yetenegini teskil eder. Diger yandan kristallesmis
zeka kiginin bir kiiltiiriin bilgisine ulagabilme derecesini belirler.



Howard Gardner, nisbeten bagimsiz olan sekiz ayn zeka alaninin varhifim
iddia etmektedir. Bunlara ek olarak, Gardner tecriibelerin zekalan etkileyecegini
sOyler. Bunun i¢in bir kiginin zekasim tek bir test sonucu ile belirlemektense o
kisinin zeka alanlarimin bilinen bir ¢gevrede kiiltiirel olarak deger verilen davraniglar
da goéz 6niinde bulundurarak, bir profilinin ¢ikarilmasim 6nermektedir. Zekanin ne
oldugu hakkindaki en onemli gelisme neredeyse tiim aragtirmacilarin, zekasal
yeteneklerimizin en azindan bazi yénlerinin gegmis tecriibelerimizle ilgili oldugu
konusunda hemfikir olmalaridir (a.g.e:3).

Alfred Binet 1904°te zihinsel olarak geri ¢ocuklar igin 6zel siiflar agmak
durumuyla kargilagtigi zaman, degisik yaslardaki ¢ocuklarin zihin seviyesini ortaya
koyacak careler arams ve bunun ig¢in normal zihin gelisiminin basamaklarini
gosteren bir araca ihtiyag duymugtur (aktaran: $emin, 1972:1) Bu amagla, psikolog
Alfred Binet tarafindan Paris’te gelistirilen okul bagar1 ve bagarisizligin1 tahmin eden
klasik IQ testi kisinin zeka diizeyini objektif bir sekilde 6lgmesi agisindan standart
olarak alinmistir. Gergekte Binet testinden alinmig diisiik veya yiiksek bir puan testin
objektiflifini zayiflatan bir ¢ok degiskenin sonucu olabilir; fiziksel ve duygusal
etmenler gibi. Daha 6nemlisi test olan kiginin hi¢ Sl¢iilmemis temel bir zeka degeri

de olabilir. IQ testleri sozel ve mantiksal-matematiksel zekalar: lger.

Krechevsky’ e gore standart testler bir bakima sira dis1 becerileri belirlemek
i¢in bulunmugtur ve gergekten de akademik yetenekleri yansitabilmektedir. Ancak bu
tir dlgmelerde iyi bir performans gésteremeyen bireylerin durumu ne olacaktir?
Seklindeki  sorular insanlar1 sahip olduklan beynin yapisim aragtirmaya
siiriiklemigtir ( aktaran: Tarman, 1999).

Son yirmi yidir kafatasimiz igerisinde ger¢ekten iki beynimiz oldugu
hakkinda birgok tartigma vardir.Cogunlukla sol kiire ve sag kiire olarak adlandirilan
beyin yarim kiireleri arasinda giiglii bir koordinasyon oldugu lizerinde durulmaktadir
( anhl,' 1999: 31). Bu goriisiin savunucularina gére beynimizin bu iki yanm kiireye

bagh yetenekleri soyle dzetlenebilir:



( Wahl, 1999: 31). Bu goériigiin savunucularina gore beynimizin bu iki yarnm kiireye
baglh yetenekleri §0yle 6zetlenebilir:

1.1.1. Sol Beyin Yetenekleri:

Genellikle lineer ( dogrusal) olarak tammmlanir. Lineer ( dogrusal ) bir sekilde
yazilmig sayfa sol beyin tarafindan daha rahat algilanir. Matematikte bu yaklagimla
Ogretmek, algoritma olarak tamimlanan basamaklar iizerine olan siireglerin ve
cebirsel kurallar olarak tamimlanan harfler iizerine olan siireglerin 6grenilmesi ile
bagdagir. Sol beyin sayilar1 semboller grubu olarak kullanmay tercih eder. Her say1
kabaca bakildifinda aym: goriiniir. Fakat basamaklar aym gorinebilir. Bir benzetme
yapilacak olursasol beyin ormandan gok agaglann iizerine odaklanmir. Bulmacanin her
pargas1 kendi kendine bir diinyadir. Sol beyin igin analiz etmek bir durumu neden
yapildigim anlamak i¢in en kiigiik pargalarina kadar aymrip, sonra o pargayl tamir
etmeye ¢ahigmaktir. Kisacasi sol beyin aynnticidir ( Wahl, 1999 : 32 ) denilebilir.

1.1.2. Sag Beyin Yetenekleri

Sag beyin biitiinciildiir. Tiim pargay:, baglami, iligkileri, detaylan,
algilamasindan daha iyi algilar. Fakat bireysel agaglan goéz ardi edebilir. Bir bilgi‘
pargasimin bir biitiin i¢ine nasil yerlestirildigini gérmekten hoglanir. Beynin bu
bolgesi verilen metin i¢inde bulunan ana fikri kolaylikla algilayabilir. Kelimeler sol
beyni harekete gegirirken edebi miiziksel melodiler ve ritimler sag beyni harekete
gegirir ( Wahl, 1999:33 ).

Okuma — yazma ve matematiksel iglem yapma gibi becerileri sol yan kiire
daha uzmanlagmis bir bigimde igleyebilir. Sag yan kiire mekanda kendimizi
yoneltmeyi, yapisal Oriintiileri tammayr ve miizik formlarmi hatirlamay
saglamaktadir. Bugiin bir ¢ok psikolog tarafindan sol yan kiirenin analitik ve kritik

diigiinceden, sag yarim kiireden ise mekanla ilgili olarak sezgisel anlamadan sorumlu



oldugu diisiiniilmektedir ( Ciiceloglu,1991: 82). Buraya kadar belirtilenler sematik
olarak soyle gosterilebilir:

Sekil 1: Beynin Béliimlerinin i¢erdigi Yetenekler *

o : 5
£ o Mantkyiritir & 5 Hayalcidic &
&  Lineer Diigiiniir & :; Sezgi &
#  * Analizeder - S i kultanir 5
§ e Matematiksel R S OO DOXCKOE XL EKL e Yaraticidir ::
islemler yapar e Subjektif i
i o Bilingli hareket davranir 5
i eder e Bir biitiin i
kullamr gorur j

Detaylan goriir e Tatalir B

Objektif davranir Koku alir -

Biitiinii degil, e Boyutlan i

pargay goriir algilar ot
Isimlendirir e Bilingsizdir

Sistemli ¢alisir E:E

i

DX EE O X G DX AKX X PN XX KL P XD O RO DU DX L el

Beyin bir biitiin olarak ¢aligan bir sistemdir. Bir tarafi g¢alistif1 sirada, diger
taraflari uyuklayan birbirinden habersiz Ogeler toplamindan ibaret degildir.
Beyindeki en basit iglem bile, beynin birgok bolgesinin iletisim iginde ¢aligmasim
gerektirir. Beyindeki her iglem beynin tiimiinii ilgilendirir ve beynin bir biitiin olarak
¢aligmasi sonucu iiriin elde edilir ( Senemogu,1997:374).

Beynin boliimlerinin igerdigi yetenekler ve beynin isleyisi ile ilgili galigmalar
ve bu ydndeki aragtirmalar sonucu elde edilen bulgular egitimcileri de harekete
gecirmis, Ofretme — Ggrenme siireci nasil daha islevsel hale getirilebilir sorusu

sorulmaya baglanmigtir.

* Doguelli, Teresa’ ( 1997 ) den uyarlanmigtir.



Onceleri insanlarin dogustan geldigine inamlan belli bir zeka ile dogup,
yasamim onunla siirdiirdiigii goriigii hakimken; giiniimiizde insan zekasinin sinirlar,
artik neyin miimkiin olabileceginin aragtinlmasiyla ¢izilmeye ¢aligtimaktadir. Artik
hemen hemen her yas ve yetenek diizeyindeki bireyin zihinsel fonksiyonlan
gelistirilebilecegi diigiiniilmektedir ( Tarman, 1998: 12 ).

Birgok aragtirma sonucu, ¢ocukluktaki yasantisal simirliliklarin bireyin biligsel
ve algisal gelisimini geri biraktigim gostermektedir. Bu durumda, 6zellikle okul
oncesi ve ilkogretim doneminde, gocugun uyarici bakimindan zengin bir gevre
i¢inde yagant1 kazanmasi, onun biligsel geligimi igin gerekli norolojik yapllanmalal;m
olusumunu saglar. Ne kadar ¢ok ¢esitli obje, olay vb. ile karsilagirsa beyinde o kadar
¢ok objeyi olay: temsil eden hiicre kiimeleri ve ardigik asamalar ise, yetigkinlikteki
Ogrenmelerin temellerini tegkil etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara zengin bir uyarici
cevre diizenlemeli; ¢ocuklarin yaparak, yasayarak, dokunarak, goérerek, isiterek,
koklayarak kisaca olabildigince tiim duyu organlarim kullanarak Ogrenmelerini
saglamak gerekmektedir. Bu zengin ¢evrede, gocugun objelerle, olaylarla, birbiriyle
celiskili bir sekilde ve sik¢a kargilagmasina, denemeler yapmasina kisaca dogrudan
yaganti kazanmasina firsatlar vermelidirler ( Senemoglu, 1997: 375)

Bu dogrultuda Harvard Universitesi biligsel arastirma projesi “Proje Sifir’in”
yOneticisi Harward Gardner’in iizerinde galistit bir aragtirmanin sonucunda “Coklu
Zeka Teorisi” ortaya gikmustir.

Gardner ( 1983) ( aktaran: Saban, 2000:36 —37) insamin sahip oldugu zeka
potansiyeline iligkin gu goriigleri ileri siirmektedir:

Insan kendi zekasimi artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir. Yakin zamana
kadar insan zekasinin dogumla kazanildig1 ve gelistirilmesine imkan olmadi$ goriisii
hakimdi. Bugiin insan zekasinin yine insanin kendi yapabilecekleri ile ilgili
diigiinceleriyle paralellik gosterdigi kabul edilmektedir. insan hangi yas ve seviyede
olursa olsun sahip oldugu zihinsel islevleri gelistirebilecegi, -kisinin sahip oldugu
yetenekleri tamyarak ve harekete gegirerek daha zeki olabileceklerini, insan



zekasimin insanin iginde yagsadi@1 fiziksel, sosyal, ve kiiltiirel gevresini algilamasim
ve kontrol etmesini saglayan bir ¢gok yonii oldugu, insan zekasinin, ¢ok cesitlilik ve
¢ok yonliiliik gostermesine ragmen, kendi iginde bir biitiin oldugu, bireyin giinliik
hayatla ilgili bir problemle karsilastiginda , zihninin gesitli alanlan bir biitiinlik
gostererek uyum iginde ¢aligtifii, biciminde 6zetlenebilir.

Insanlarin tiimii bir gok zeka alanina sahiptir. Fakat hayat: ilging yapan sey
her zeka alaninda esit gekilde giiclii olmamamiz ve herkesin aym zeka bilegimine
sahip olmamasidir (Checkley,1997:9). A

Yukandaki agiklamalar, zekamn gesitli boyutlarda ele alinabilecegini
gostermektedir. Dr. Harward Gardner yedi zeka alanindan bahsetmektedir.

o Kigsiler Arast Zeka

e I¢sel Zeka

e Mantiksal — Matematiksel Zeka

e Gorsel Uzamsal Zeka

e Dilsel Zeka

e Miiziksel - Ritmik Zeka

e Bedensel Kinestetik Zeka

e Doga Zekas1 (Bruetsch,1995).

1.1.3. Coklu Zeka Kuraminda Bulunan Zeka Alanlarina Genel Bir Bakis

Gardner’in séziinii ettigi sekiz tiir zeka alami kendi i¢inde farkh yetenek ve

norolojik stiregleri igerir. Bunlar:

1.1.3.1 Kisiler Aras1 Zeka: Kisiler Aras1 Zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir
terapist, bir pazarlamaci gibi ¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini, ilgilerini
ve ihtiyaglarimi anlama kabiliyetidir. Bu zeka tiirii ile bir insamin diger insanlardaki

yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilifi ve diger insanlardaki farkl



insanlarin yasantilarim iyi algilayabilmekte ve bir grup igerisinde grup iiyeleri ile
igbirligi yapabilmektedirler ( Saban, 2000: 41).

Icerdigi Yetenekler:

Etkili sézel ve s6zel olmayan iletigim.

Diger bireyler arasindaki farkhiliklann fark etme ve bu farkhiliklan
gerceklestirme.

Digerlerinin tavirlarina, motivasyonlarina ve duygularina kars: hassaslik.
Grup igerisinde igbirligi yaparak ¢alisma.

Bagkalarinin niyet ve davramiglarim sezme yetenegi.

Olaylara bagkasinin agisindan bakabilme.

Nérolojik Siiregler:

Neo — cortex kadar beynin 6n bélgelerini de igeriri. Diger insanlarla ilgili
olan bilgi ediniminde diger tiim zeka alanlarim birlegtirir.

Grup olusturma siirecini hizlandirir.

Sosyal iligkilerde bireysel 6ne ¢ikmay: saglar.

Bagkalarina kargt olumlu bagimlilik ve giiven saglar ( Edwards, 1999).

Kigiler aras1 zekayr gelistirmenin yolu O&grencilerin igbirligi halinde
caligabilecekleri etkinlikleri derslere dahil etmektir. Cocuklar beraber galisirlarken
daha fazla Ogrenmektedir. Beraber c¢aligma, akranlarina ders c¢alisirma, simuf

tartigmalan, grup projeleri, isbirlikli grenme yapilan ve gruplan 6grencilerin
6grenme oranlarim arttirmaktadar.

1.1.3.2. l¢sel Zeka: icsel Zeka,' bir kisinin kendini tammas: ve kendisi hakkinda
sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davramglar géstermesi

yetenegidir. Bu zeka tiirii ile bir kiginin kendini iyi disipline etmesi, duygularim ve

isteklerinin farkinda olmasi, ken_dine giivenmesi gibi yetenekler kastedilmektedir .
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Icsel Zekaya sahip olanlar, hayattaki amaglarimin ne oldugunu iyi belirlemiglerdir
( Saban, 2000: 42).

Icerdigi Yetenekler:

e Beynin konsantrasyonu.

¢ Diigiincelilik.

o Ust bilis ( Metacognition ).

e Degisik duygularin farkindahid ve ifadesi.
e Sinerji yaratmak ve devam ettirmek.

o Yiiksek diizeyde diistinme ve muhakeme.

Norolojik Siiregler:

e Neo — cortex kadar beynin 6n bolgelerini de igerir.

e Kisinin kendi hakkinda bilgi edinmesinde diger tiim zekalan biitiinlestirir.

e Kisinin hayati: hakkindaki amacin farkindaliim hizlandirr.

e Yiksek diizeyde muhakeme \ diislinme sentez, uygulama, transfer
stratejisi belirleme.

o Ust biligsel siiregler ( Diigiinme hakkinda diisinme) ( Edwards, 1999).

1.1.3.3. Mantiksal Matematiksel Zeka: Mantiksal _ matematiksel zeka , kiginin bir
bilgisayar programcisi, bir matematik¢i ya da bir istatistik¢i gibi sayilan etkili bir
sekilde kullanabilmesi kabiliyetidir. Bu tiir zekaya sahip insanlar, mantik
kurallarina, neden sonug iliskileﬁne ve bunlara benzer soyut islemlere kars:
duyarhidirlar. Matematiksel — mantiksal zekaya sahip olan kigiler simflayarak,
genellemeler yaparak, hesaplayarak en iyl sekilde 6grenmektedirler ( Saban: 2000,
38). '

Icerdigi Yetenekler:

e Soyut yap1 hatirlama.
 Tiimevanm geklinde akal yiiriitme.

e Tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ,

7.0, TORSEROERETTR KURUL
BOKTMANTASYON MERKEZ
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e Ayirt edici iligkiler ve baglantilar kurma.
e Karmagik hesaplamalar yapma.
e Bilimsel akil yiiriitme.

Nérolojik Siiregler:

e Matematiksel isaretleri okuma ve iiretme yetenegi.

e Mantiksal bir ¢oziim gerektiren problemleri hatirlama- anlama.
e Sosyal iligkileri ve kavramlar1 anlama kabiliyeti.

e Soyut seyleri hatirlama.

e Karmagik hesaplar yapma.

e Soyut yap: ve diizen arayis.

e Diizen ve uyum arzusu.

1.1.3.4. Gorsel — Uzamsal Zeka: Bu zeka alami, harita okumaya, odasim
degistirmeye, bir egyay1 nereye koydugunu hatirlamaya, bir baskasimn beden dilini
yorumlamaya, bir taslak ¢ikarmaya, ya da kendini s6zel olamayan bir sekilde ifade
etmeyi igerir ( Bruetsch, 1995). Bu tiir zeka alam, bir bireyin objektif olarak
gozlemleme veya gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergileme kabiliyetlerini
icerir ( Saban, 2000:39).

Gardner, bu zeka alaninin ana elemanlan olarak ii¢ yetenek ileri siirer. Bu
yetenekler:
e Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.
e Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da bagka birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.
e Birinin algilarim iki ya da ii¢ boyutlu somut érnekler halinde transfer
etmek.

Icerdigi Yetenekler:
e Aktif hayal giicii.
e Zihinsel imajlar — goriintiiler olusturma.
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e Goriintii manevralan — degistirmeleri.

e Verileri grafikler haline d6niistiirme.

e Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri hatirlama.
e Degisik agilardan dogru algilama.

Nérolojik Siiregler:

e Genellikle beynin sag yarim kiiresindeki parietal bolgede bulunur.
e Aktif imgeleme ( goziinde canlandirarak, giidiimlii imgeleme).

e Illging fiziksel nesnelere bakma( sekil, renkler, dizaynlar, yapilar).
e Gorsel problemler ( Gorsel illiizyonlar, gérme oyunlari).

e Uzaysal oyunlar ( Satrang, Hokey oyunu) ( Edward, 1999).

1.1.3.5 Sozel Dilsel Zeka: Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazih
olarak etkili big¢imde kullanma becerisi olarak tanimlanabilir, 6rnegin: sair,
politikaci, sunucu, oyun kuran ve gelistiren kigiler bu grupta yer alir
( Demirel,1999: 143).

Sozel dilsel zekamin dort ana elemam vardir: Fonoloji, sentaks, semantik,
pragmatik. Ik ikisi bu alamin en saf halini igerir. Bu ikisi dilin nasil
kullamldigryla ilgisizdir. Ikinci ikili ise genel insanlhk bilgi siireci ile
yakindan ilgilidir ve diger zeka alanlariyla 6zellikle mantiksal- matematiksel ,
kisiler arasi ve igsel zeka alanlanyia baglantilidur.

e Fonoloji kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

e Sentaks dilin yapisiyla ilgilidir.

e Semantik kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak, insanlarla etkilesime
girmek i¢in dili bir arag olarak kullanmaktir. '

o Pragmatik dili bir amac1 ger¢eklestirmek i¢in kullanmaktir (Bruetsch,

1995).

[Ikgretim okullarinda , dil gelisimini saglayan vurgu dort ana
elemanin iizerindedir. Cocuk gelistikge semantik ve pragmatik daha 6n plana
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¢ikmaktadir. Fonoloji ve sentaks daha kangik ve yiiksek seviyeli olarak
nitelendirilir. Bilgi tabanli toplum olmaya hizla giderken dilin semantik ve
pragmatik yénleri bir i sahibi olmak i¢in ¢ok fazla 6nem tagimaktadir.

Icerdigi yetenekler:
e Anlama diizeni ve kelimelerin anlam.
e Bir hareketin gidisat: {izerine birisini ikna etmek.
e Agiklama, §gretme ve 63renme.
e Bellek ve hatirlama.

Nérolojik Siiregler:

e Cogunlukla beynin sol yarimkiiresinde bulunan Broca alanindadr.

e Kelimelerin anlamlarindaki kiigiik degisikliklere kars1 hassasiyet.

e Seslere, ritme, ses tonundaki degisikliklere, kelimelerin 6l¢iisiine kars:
hassasiyet.

e Kelimeler arasindaki siralaniga kars: hassasiyet.

e Dilin degisik kullanimlarina kars: hassasiyet ( Edward, 1999).

1.1.3.6. Miiziksel- Ritmik Zeka: Miiziksel- ritmik zeka, bir kisinin besteci,
miizisyen , ya da sarkici gibi miizik formlarim algilamasi, ayirt etmesi ve ifade
etmesi kabiliyetleridir. Bu zeka tiirii ile bir kiginin bir miizik par¢asindaki ritme,
akustik diizene, melodiye, ¢evreden gelen seslere olan duyarliliga kastedilir ( Saban,
2000: 40).

Bu zekanin iki ana goriigii ,

e Miizigin temel ogelerine kars1 duyarhlik ( sesin perdesi, ritm ve ses tonu).

e Herhangi birinin ¢evresindeki miizige ve sese karg1 duyarliligidar.

Perde miizigin melodisini yansitir. Ritm, tempoyu ve akisi isaret eder.
Dilbilimsel zeka gibi miiziksel ritmik zeka da Gardner tarafindan dil ile iligkili olarak
simflanmaktadir. Ciinkii, Miiziksel- ritmik zeka, anlam belirtmek amactyla gereken

isaret sistemlerine dayanr.
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Icerdigi Yetenekler:

Miizigin yapisina kars: bir ilgi.

Miizigi duymak i¢in zihindeki sema ve gergeveler.
Seslere kars: hassasiyet.

Melodi ve ritim hatirlama yaratma ve iiretme.

Ses tonlarinin karakteristik karakterlerini hissetme.

Nérolojik Siiregler:

Cogunlukla beynin sag yarim kiiresinde olur ( sag 6n, temporal bolge).
Mecazi isleyis ( beynin agamalandirilmasi) sezgisel duygulara gore dogal
algilama ( Edward, 1999 ).

1.1.3.7. Bedensel — Kinestetik Zeka: Fiziksel diinyamizda varolmamizin ve dig
diinyay1 bilmemizin temelinde bu zeka alant yatmaktadir. Di§ diinyada olup biteni
gbzleyerek , digerlerinin hareketlerini taklit ederek, digerleriyle etkilesim kurarak ve

¢ok degisik yollarla etkilesime girerek haberlesiriz.

Gardner, kinestetigin altinc1 duyumuz oldugunu séyler. Bu nazikge hareket
edebilme kabiliyeti ve diger insanlarin nesnelerin hareketlerini ya da dinamiklerini
dogrudan kavramaktir. Bir odadan igeri girerken ya da bagka bir insanla konusurken
ve neler olup bittigi hakkinda sezgilere sahip olmada kinestetik zeka, is bagindadir.
Bir parga kil alarak ya da bir boya pargas1 alarak ellerimize bizim i¢in konugma
firsat1 verdigimizde, bu kinestetiktir.

Icerdigi Yetenekler:

Istemle yapilan hareketlerin kontrol edilmesi.

Daha énceden kontrol edilmis hareketlerin kontrol edilmesi.
Viicuttaki farkmdallgl genisletme.

Beyin ve viicut baglantisi.

Taklit yetenegi.

Geligtirilmis viicut fonksiyonlari.
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Norolojik Siiregler:

e Beyin zan bilgiyi omurilige iletir. Beynin hareket kaslarina ait olan
bolgesi belirli kas hareketlerini gergeklestirir.

e Daha 6nceden programlanmis hareket.

e Kinestetik viicut farkindalig1 ( Edward, 1999).

1.1.3.8. Doga Zekasi: Gardner’in “Frames of mind” adh eserinde(1983) yedi zeka
alamnin yer almasindan daha sonra ortaya gikmustir (Edward,1999).

Bu zeka alam1 dofaya, dogal kaynaklara, temiz bir ¢evreye ilgili olma gibi
ozellikleri icermektedir. Her 6grenci  §frenme ortamina sahip oldugu baskin
yetenekle girmektedir. Doga zekasi baskin olan O6grenciler de bu zekalarim
kullanabilecekleri 6grenme ortamlarim tercih etmektedirler. Washington\
Lacey’deki Lakes ortaokulunda 6. simf 6grencileri ¢ogu nehre bitigik olan bir
ormanlik alanda “su boliimii ¢izgisi”ad1 verilen bir ¢aligmaya katiliyorlar. Bu ¢aligma
strasinda -akademik olarak zayif olan 6grencilerin bile baz1 konularda yeteneklerini
sergiledikleri ve dogadaki bazi yapilann goriip, gé6zlemlerini arkadaglanyla
paylastiklar1 gériildii. Ogrencilerine en gug:lu zekalarim kullanma firsat: verilip zevk
almalan saglandiginda o ogrencilerin 6grenme siirecine daha ¢ok baglandiklari
goriilmektedir. Doga zekas1 baskin olan gocuklara dogaya agilip gbézlem yapma
imkam verildiginde bu o6grencilerin dogadaki seyleri gordiikleri ve digerlerinin
kabataslak baktiklar: geyler arasinda baglant1 kurduklari goriilmiistiir ( Meyer, 1997:
32- 33).

Yukanda s6zii edilen zeka alanlan anatomik olarak bagimsiz olmalarina
ramen Gardner zeka alanlarmin ¢ok nadir olarak bagimsiz iglediklerini
soylemektedir. Gardner, ¢oklu zekanmin hem biyolojik hem de kiiltiirel temelleri
oldugunu séyler. Biitiin toplumlar farkh zeka gesitlerine 6nem verir. Kiiltiiriin 6nem
verdigi zekay: ilgilendiren isleri gergeklestirmek bu alanda yetenekli olmayan motive

eder.
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Zeka alanlarim dikkate alan bir egitimi gergeklestirebilmek igin birey
merkezli bir yaklasim gerekmektedir. Birey merkezli egitim anlayigi, egitim
sisteminin bireylerin farkh zihinsel yeteneklerine cevap vermesini gerekli gorir. Bu
anlayisa gore geleneksel okul yaklagimi bireylerin farkli yetenek 6zelliklerini dikkate
almamaktadir. Oysa her gocugun aym konulan farkli yollarla 6grenebilecegi birey
merkezli bir egitim siirdiirildiginde her 6grencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini
daha iyi hissetmesi miimkiin olabilecektir ( Selguk, 1999:56). Coklu Zeka Kurami
zeka alanlarinin ¢ogulcu bir goriniigiinii ve kiginin kendi kiltiirii gergevesinde
yetenekliligini ve yetenegini ifade etme yollarindaki gesitliligi temsil eder ( Allen,
1997).

Gardner, insanlarin timiiniin bir ¢ok zeka alanina sahip oldugunu, fakat
hayat: ilging yapan her seyin her zeka alaninda esit sekilde giiglii olmadifini ve

herkesin ayn1 zeka bilegimine sahip olmadigin1 séylemektedir.

Okullardaki her simmf bir zeka bahgesidir. Bitkiler aymymig gibi
goriinmelerine ragmen her biri farkli gekilde biuyuyip farkh trinler verirler. Bir
bahg¢ivan nasil bitkilerinin geligim ve sagliklarim ayirt edip belirliyorsa bir 6gretmen
de 6grencilerinin mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, dogal, igsel, kigiler — arasi zekalarindaki tstinliklerini belirlemek
zorundadir. Ancak bu sekilde onlarin basariya ulagmalarina yardimci olabilir
( Sweet, 1998:50 ).

Coklu Zeka Kurami bir zeka teorisi olmamin 6tesindedir; o, gocuklarin nasil
ogrendiklerini ve 6gretmenlerin nasil 6gretebilecegini gosteren bir egitim felsefesidir
( Hoerr, 1997:43). Bu yaklagimla egitim programlan zenginlestirilebilir. Egitim

durumlarinin diizenlenmesinde GCoklu Zeka Kuramindan yararlanilabilir.
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1.1.4. Coklu Zeka Kuramnin Sinif Ortaminda Kullanmihisa

Jenkins’ in (1998) aktardifina gére Dr. Deming ¢ocuklarin motive edilmesi
gerektigini diiglinmek yerine, hepsinin motive edilmis olarak dogdugunun bilinmesi
gerektigini hatirlatarak, egiticilerin gocuklar1 motive etmeyi degil, nelerin onlarin
motivasyonlarin1 bozdugunu bilmesi gerektigini sbylemektedir. Ogretmenin siirekli
olarak kendisine kolay gelen yOntemi kullanmasi, 6grencilerin beklentilerini
kargilayamamasi motivasyonlarim kétii yonde etkilemektedir. Simf ortaminda
kullanilan ve kullamilabilecek birgok yontem vardir. Onemli olan konuya uygun olan
ve Ogrencinin aktif olarak Kkatilabilecegi yéntem ve teknikleri segmektir. Bdoylece
smifta motivasyon ve disiplin sorunu kalmayacak daha kalici ogrenmeler
saglanabilecektir.

Coklu Zeka Kuramu smmf ortaminda kullanilmasi ortaya ¢ikabilecek
motivasyon ve disiplin sorununu ¢o6zebilecektir. Fakat Gardner, Coklu Zeka
Kuraminin higbir sekilde bir egitim recetesi olmadifim, egitimde her zaman Coklu
Zeka Kurammmin uygulanabilecegi ve uygulanmasi gereken alanlan en iyi
saptayacak olanlarin egitmenler oldugunu, Coklu Zeka Kuramiyla yapilacak
Ogretimin bir tek yolu olmadigin1 savunmaktadir. Uygulamada hemen hemen her
konunun, 6ykii anlatmaktan kuralli tartigmalara, sanatsal aragtirmalara kadar uzanan
farkh y6ntemlerle ele alinmasi gerektigini sdylemektedir ( Vickers,1995:130-131).

Bu konuya bir dizi farkl1 perspektiften yaklasildiginda 6nemli bir sonug elde
edilir. Biitiin ¢ocuklar aym1 yontemle §grenmedigi igin daha ¢ok gocuga ulagilmig
olur. Gardner bu cazip yaklagima aym odaya bakan ¢ok sayida pencere adimi
vermektedir. Ogrenciler- 6gretmenin bilgiyi bir dizi farkhh yolla agiklayabildigini
g('ifdiiklerinde uzman olmanin ne demek oldugunu anhyor ve kendilerinin de belirli
bir konuyu birden fazla yolla agiklayabileceklerini kesfetmis olmaktadir
( Vickers,1995: 131-132).

Bireyler sekiz zekaya da dogugtan sahiptirler. Fakat her &grenci simfa degigik
zeka alanlarim gelistirmis olarak gelmektedir. Bu her 6grencinin kendi zekasal
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iistiinlilk ve zayifliklarina sahip olacaklan anlamina gelir ve bu zeka alanlan bir
Ogrencinin belirli bir dgretim gekli ile ne kadar kolay veya zor Ogrenebilecegini
belirlemektedir. Bu 6grenme sitili denilen seydir. Bir simfta birden gok 6grenme
sekli olabilir. Bunun igin bir 6gretmenin her dersini sinifta bulunan her Ggrenme
sitiline gore islemesi miimkiin degildir. Fakat Ogretmen Ogrencilerine daha zayif
zekalarina hitab eden bir konuyu en ¢ok gelismis olan zekalanyla nasil
anlayabileceklerini gostermelidir. Ornegin; Miiziksel zekas1 gelismis olan
Ogrencisine bir savagi, bu savlasta neler oldugunu igeren bir sark: uydurarak
Ogrenmesini 6nerebilir ( Brualdi, 1996).

Bu aragtirmada Ogrencilerin 6grenme stilleri géz oniine alinarak Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanan etkinliklerin = Ofrencilerin Matematik Dersinde
bagarilarina olan etkisi goriilmek istenmistir. Matematik ¢ogunlukla &grenciler
tarafindan zor kabul edilen endise duyulan bir ders olmugtur. Sinif beklerken bir
Ogrenciden cevab: istemek, Ogrenci istemediSi halde onu tahtaya gonderip bir sey
yapmasim istemek, dogru cevaplan asin derecede tepki vererek &diillendirip
yanliglara hayal kinkhi gostermek, sinifta veya testlerde hizh ¢aliymaya ve zaman
sinirlamasina 6nem verme, sozlii bir yanlis cevab1 dogru yerlerini bildirmeden kesip
yanlis deme, basarisiz bir galigma yapan 6grenciyi toplum i¢inde veya bireysel olarak
utandirma, sadece hizli ve baganli dgrencilerle ilgilenme, ceza olarak matematik
problemleri 6dev verme, bir 6grenciye toplum icginde veya 6zel olarak zayif veya

yavag deme matematik endigesi yaratan durumlara 6rnek verilebilir.

Daha ¢ok yillarca aileler veya Ogretmenler tarafindan proBlem olarak
nitelendirilmis 6grenme farkliliklarindan kaynaklanmaktadir ( Wahl, 1999: 48 ).
Aragtirmalar gosteriyor ki programda sekiz zeka alam yoluyla 6grenme firsatlan
birlegtirilirse 6grenciler akademik olarak daha basarili olmakta, kendi 6frenme
stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine olan giivenleri artmaktadir
( Allen,1997).

Bulundugumuz ¢evreye bir baktifimizda genis bir matematik bilgisinin
. kullanilmadan yapilamayacag biiyiik binalar goriiriiz. Biz yetigkinler, sik sik
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gocuklann etrafindaki dogal matematik diinyasiyla onlarin iletisim kurmasim ihmal
etmigizdir. Giiniimiiz, matematiksel problem ¢dzmeyle doludur. Eger kendimizi bu
olaylar ve iletisimler konusunda daha bilingli kilarsak ve bunlan gocuklarla iletisim
icinde sorarsak bu konuda gok baganl olabiliriz ( Krongh, 1995).

Cocuklarin c¢evredeki matematik diinyasi ile iletisim kurabilmeleri igin
Matematik egitimini gelisi giizellikten uzak, planli ve biitiinlik iginde
gergeklestirmek gerekmektedir. Matematik egitimi programi ise bu ilkelere hizmet
edecek sekilde hazirlanmaly, istenilen davranmig degisikliklerine hizmet edecek sekilde
planlanmalidur.

Mevcut flkégretim Matematik Programinin 4 ana 6gesi vardir. Bunlar, hedef,
icerik, 6renme-Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirmedir. Bu 6geler arasinda
dinamik iliskiler vardir. Bu 6gelerden herhangi birinde olacak degigiklik diger
ogeleri de etkileyecektir. Son yillarda “egitim- 6gretim siirecini nasil daha etkili hale
getirip, aktif 6grenmeyi saglayabiliriz?” tiiriinde sorular sik sik sorulmaktadir.
Matematik Ogretim programi da bu sorular ve kullanilan bir ¢cok yeni yontemden
sonra Milli Egitim Bakanh@ Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginca
degerlendirmeye alinmgtir. Bu aragtirma dogrultusunda 6gretmenlere programin
yeterliligi ve etkililigi bakkinda bir takim sorular sorulmustur. Ogretmenler
programin genel agiklamalarim yeterli bulduklarimi, Ogretim yoOntemlerini, arag
gereclerini ve degerlendirme &gesini yéterli bulmadiklarini, dgretim yontemleriyle

ilgili olarak iglenig 6rneklerinin az oldugumi sdylemiglerdir (EARGED, 1995).

Coklu Zeka Kuramu ile olugturulmug bir program ise sadece okul ortaminda
faydali olan becerilerden g¢ok, yasamda kullamlan beceri ve yetenekler iizerinde
duracaktir. Coklu Zeka Kuramu ile hazirlanan programda da hedefler, iceﬁk, egitim
durumu ve _degerlendirme boliimii olacaktir. Fakat egitim durumu sekiz zeka alan
icin diigiiniilmiig aktiviteler ve arag-gerecler ile dolu olacaktir. Degerlendirme ise
birkag sorudan ibaret olmayip, 68retmenin y1l boyunca tuttugu gézlem raporlan,
ogrencilerin projeleri, Ogrenciler icin tutulan' gek listeleri ile olugturulacaktir.
Olugturulan  Ogrenci dosyalarinda, Ogrenciler - faal olarak rol aldiklari igin,
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degerlendirme siirecini birebir yagadiklan igin kendileriyle gurur duyacaklar ve kendi

gelisimlerini izleme olanag: bulacaklardir.

Coklu Zeka Kuramu ile 6gretim yapmak otomatik olarak matematik endigesini
azaltacaktir. Cunki 6grencinin giicli olan algilama kanalina gore ders igerisinde bir
aktivite bulunacaktir. Bir Ogrencinin giiglii olan zeka alanlari ne olursa olsun
Ogretimi igsel zekaya gevirip her ogrenciyi ge¢mis endise ve korkusu hakkinda
bilgilendirmek matematik endisesini azaltacaktir. Bir Ogrenci basit sempatik bir
konugma ile bu endigelerinden kurtarilabilir ( Wahl, 1999: 48 ).

1.1.5. Coklu Zeka Kuramina Gore Bir Ders Plan1 Nasil Olusturulur:

Uluslar Arast Matematik Ogretmenleri Konseyi doksanli yillar boyunca
matematik programi ve degerlendirilmesiyle ilgili olarak standartlar
genigletmiglerdir. Bu standartlar ogretmenin daha az kavram anlaticist ve
Ogrencilerin bu kavramlarla yiiz yiize kargilagmasinin daha fazla aracisi ve

kolaylagtiricist olmaya ihtiyact oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir ( Wahl,1999: 9).

Coklu Zeka Kuramina gore ders plam hazirlamak ogretmenlere buyiik
kolayliklar saglayacaktir. Islenecek konuyu Coklu Zeka Kuraminin basamaklarimi
goz oniine alarak daha ¢abuk bitiinlestirecek ve etkinlikleri belirleyecektir. Oyleyse
Coklu Zeka Kuramimna Uygun bir ders plam nasil olusturulur? Ogretmenler
hedeflerini belirledikten sonra, semada verilen boyutlarda kendisine su sorular

1s1ginda yapacagi gahsmaIar basamak basamak asagida verilmigtir.
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MATEMATIKSEL-MANTIKSAL
Sayilari, hesaplamalar, kritik
SOZEL-DILSEL dostinme becerilerini nasil derse o
S6ylenmis ya da yazilmig dahil edebilirim? GORSEL-UZAMSA
kelimeleri ve climieleri nasil Gorsel ya!'duncglan i
kullanabilirim? gorsellestirmeyi,renkleri »
resimleri nasil kullanabili
iCSEL MUZIKSEL-RITMI!
Kisisel duygular ya da Miizigi, gevreden gelen
dgrencilerin segimlerini nasil — HEDEFLER ——p sesleri ve ritimleri smifa 1
uyandirabilirim? getirebilirim?
/ \ BEDENSEL KINESTETI
Derse 6grencilerin biithn
KISILER-ARASI bedenlerini nasil dahil
Ogrencilerin birbirleriyle igbirligi edebilirim?
yapmasini, tartigmalarini nasil
saBlayabilirim? DOGA
Dogadan nasil
yararlanabilirim?

1. Islenecek konuyu tam olarak belirlemek, konuya odaklanmak ve hedefleri
olusturmak,

2. Konu hakkinda basamaklara gore kullanilabilecek etkinlikleri belirlemek ,

3. Konuyla ilgili akla ne gelirse siralamak ve her zeka alaminda Sen az bir
etkinlik belirlemek ( bu islem i¢in beyin firtinas: yapilabilir),

4. Goriilen basamaklara uygun bir plan yapmak,

5. Plam tamamlamak, gerekli materyalleri toplamak, uygun zamam segmek
ve plan1 uygulamak gerekmektedir.

Coklu Zeka Kuramina gore planlar hazirlanirken Coklu Zeka Kuramim derse
giris etkinligi olarak vermekten kaginilmak gerekmektedir. Bunun yerine tiim zeka
alanlarin1 ders planlarinda birlestirmeye galismak gerekmektedir. Ogretmenler ders
planlarina baslarlarken 6gretmek istedikleri kavram diisiiniip, bu kavrami anlatmak
i¢cin en uygun zeka alanlarini beliﬂemeleri gerekmektedir. En ¢ok kullanilan yol
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zeka alanlan belirlenitken O6grencilere hangi yollarla 6grenmek istediklerini
sormaktir ( Campbell, 1997: 14)

Coklu Zeka Kuramina gore ders plam hazirlarken 6gretme aktiviteleri ve
materyallerini dogru belirlemek ve segmek ¢ok Onemlidir. Zeka alanlarnna goére
kullanilabilecek aktiviteler ve materyaller sunlar olabilir:

Dilsel Zeka: Konu ile ilgili ders anlatma, tartigmalar ve kelime oyunlarina
katilma, hikaye anlatma ve giinliik yazma gibi aktiviteler kullamlip, kitaplar, teyp,
kasete ¢ekilmis kitaplar ve bilgisayar gibi materyaller kullamlabilir.

Matematiksel- Mantiksal Zeka: Konu ile ilgili beyin jimnastikleri, problem
¢bzme, kafadan hesaplarhalar yapma, say1 oyunlar1 gibi aktiviteler kullamlip, hesap
makinasi, matematik ara¢ gerecleri, Fen dersi arag geregleri gibi materyaller
kullanilabilir.

Gorsel — Uzamsal Zeka: Konu ile ilgili gorsel sunular, resim etkinlikleri,
yaraticilhik oyunlan, benzetme ve gorsellestirme aktiviteler kullamlip, grafik, harita,
video, kameralar, tepegéz, lego setleri gibi materyaller kullanilabilir.

Bedensel- Kinestetik Zeka: Drama, dans etme, Ogretici oyunlar, gevseme
egzersizleri gibi aktiviteler kullamlip; kil, spor aletleri, oyun hamurlan, dokunsal
Ogrenme gibi materyaller kullamlabilir.

Miiziksel — Ritmik Zeka: Vurarak ritm tutma, egitici-6gretici sarkilar gibi
aktiviteler kullanilip; kasetgalar ve miizik aletleri gibi materyaller kullamlabilir.

Kisiler — Arasi: fsbirligi halinde 6grenme, arkadaglarina konuyu anlatma,
sosyal toplantilar, gosteriler gibi aktiviteler kullanilip; tahta oyunlari, rol oyunlan
gibi materyaller kullamlabilir.
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Icsel — Zeka: Bagimsiz galigmalar, ¢aligma hakkinda gdriigler gibi aktiviteler
kullanilip; giinliikler ve projeler gibi materyaller kullamlabilir.

Yukaridaki bilgiler 15131ina matematigi Coklu Zeka Kuram gergevesinde nasil
zevkli hale getirip cesitlendirebiliriz sorusu akla geliyor. Coklu Zeka Kuraminm iyi
anlayip, istekli olmak matematik 6gretimini kolaylagtirmak ve gesitlendirmek igin
6nemli bir adim olacaktir.

1.1.6. Matematik Egitimini Coklu Zeka Kuramina Gore Zenginlestirme

Yasadigimiz bilgi ¢aginda ¢ocuklarnmiz artik kalem kafitla yapilacak
aktivitelerden ¢ok daha zengin &grenme ortamu ve aktiviteler istemektedir. Coklu
Zeka Kurami ise bunu fazlasiyla karsilamaktadir. Asagida Coklu Zeka Kuramu ile

Matematik Derslerini nasil zenginlestirebiliriz? sorusunun cevabi anlatilacaktir.

1.1.6.1. Dilsel Zeka Ile Zenginlegtirme:

Matematik derslerinde verilen yonergelerin bu zeka alam lizerinde 6nemli bir
etkisi vardir. Bir matematik calismas: igerisinde gocuklar asagidaki aktiviteleri
yapabilmelidir.

- Matematiksel diisiincelerini ve durumlarim ifade edebilip agiga
kavusturabilme.

- Matematigi canlandirma tartisma, okuma, yazma ve dinlemenin
matematik Sgrenmenin ve kullanmanin 6nemli pargalari oldugunu
anlama.

- Matematiksel fikirleri yorumlamak ve degerlendirmek i¢in okuma,

dinleme ve gozlemleme yeteneklerini kullanma.



Ogrenciler , bir yapiy1 6grendikten sonra onlara yapinin genellestirilmesi
i¢in sorular sormak, 6megin; $imdi buldugun yapiy1 en az iki ciimle
kullanarak anlatmaya c¢alisma.
Bir problemi ¢o6zme yollarim takip ederek Ogrencilerden sonucu elde
etmek igin gerekli olan adimlarin genel bir tanimim isteme, Grnegin;
Problemi ¢ozmek i¢gin izledigin yolu adim adim anlatir misin? Anlatirken
ya da yazarken say: kullanma.

Sayillara drama ve hisler vermek dilsel simf stratejileri olarak
kullamilabilir. Omegin; 9 sayisinin 10 sayis: ile kargilastinildifinda neler
hissettigini giirle veya birkag ciimle ile ifade etme ( Wahl,1999:11).

1.1.6.2. Gérsel - Uzamsal Zeka ile Zenginlegtirme:

Cocuklarin % 40’ 1 gorerek Ogrenir bunun i¢in goérsel-uzamsal zekanmin da

matematigi anlamada Onemli bir yeri vardir. Bir matematik g¢aligmasi igerisinde
cocuklar agagidaki aktiviteleri yapabilmelidir.

Bir siireg icerisindeki adimlan ¢aligirken akis diyagrami yapma,

Bir seklin pargalarim ayirt etmek igin renkler kullanma, Omegin; Verilen
saymnin altina birler basamag kirmizi, onlar basamag mavi ve yiizler
Basamagl yesil olarak ¢iziniz. Farkli gruplamalarda bir say1y1 diger siituna
tagirken taginan sayiy1 o siitunﬁn rengi ile yaziniz.

Kavramlan bir zihin haritasi veya semasi kullanarak 6zetleme,
Matematiksel kavramlan gosteren video, slayt, poster, grafik, venn
semalan kullanma, uzamsal zekanin simif stratejileri olarak kullamlabilir
( Wahl, 1999:15).
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1.1.6.3.Miiziksel-Ritmik Zeka ile Zenginlestirme:

Oprenciler arasindaki bireysel farkhliklardan biride miizige karg
hassasiyettir. Bu nedenle miiziksel — ritmik zekanin da matematigi anlamada 6nemli
bir yeri vardir. Bir matematik ¢aligmas1 igerisinde ¢ocuklar agagidaki aktiviteleri
yapabilmelidir.

e Ogrenmeye baglamadan 6nce 3-10 dakika yaraticihf artiran bir miizik
dinletme.

e Hayal giiciinli canlandirmak i¢in aktiviteler arasinda miizie yer verme.

e Opgrencilere bazi kavramlan, tablolann veya prosediirleri hatirlatmak
amaciyla el ¢irpma, sarki s6yleme, murildanma, kelimeleri ritmik
sbyleme. 6rnegin “5” sayisim Ogretirken ( sag elimde 5 parmak, sol
elimde 5 parmak , say bak, say bak. Bir, iki, ii¢, d6rt, beg) gibi.

e Matematik fikirlerini anlatmak i¢in miiziksel dil ve benzetmeler kullanma
miiziksel- ritmik zekanmin simf stratejileri olarak kullamlabilirA. Omegin;
carpim tablosunu bir sarkiyla ya da tekerleme dizelerine vurarak ritmik
bir gekilde 6gretilebilir ( Wahl,1999:18).

1.1.6.4. Bedensel - Kin_estetik Zeka ile Zenginlestirme:

Baz1 §grenciler bedenlerini kullanarak daha iyi 6grenmektedirler. Bu nedenle
bedensel — kinestetik zekanin da matematigi anlamada 6nemli bir yeri vardir. Bir
matematik ¢aligmast i¢erisinde ¢ocuklar agagidaki aktiviteleri yapabilmelidir.

e Oprencilerden matematik kavramlarim tiim viicutlannm kullanarak
canlandirmalanim1  isteme, ii¢ Ogrencinin iiggen olusturmasi, dort
Ogrencinin dortgen olusturmasi. 9 6grencin birleserek 891 473 265
sayistm olusturacak. Gosterdigim her Ogrenci basamak degerini
sOyleyecek vb.
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Matematiksel kavramlan tekrar etmek igin fiziksel oyunlar oynama,
Ornegin; top yuvarlama, ritmik sayma, ip atlama sek sek oynama, kart
oyunlari, tahta oyunlan bingo vb.

Problemi ¢ézmeden &nce problemi Ofrencilere canlandirtma, giinliik
hayat1 iceren problemlere agirlik verme.

Bilgiyi 6zetleyen fiziksel karton oyun ve bulmacalari yapma bedensel-
kinestetik zekanin simf stratejileri olarak kullamlabilir.

1.1.6.5. i¢sel Zeka ile Zenginlegtirme:

Icsel zeka genellikle simflarda goz arda edilir. Ozellikle hesaplama ve objektif
matematik anlatirken diigiincelerin ve duygularin i¢sel gozlemleri matematik
Ogrenimini artirir.

Beraber caligmaya dikkat edin ve matematik heyecanim azaltmaya
¢aligma.

Cocuklarla karsilikhh konugma ve konusturma. Kendisinin ve digerlerinin
diisiince siireclerinin farkindaligini saglama

Kendi icsel stireglerinizi paylasma.Omegin; bazi sebeplerden dolay1 ben
bu probleme takildim kaldim bdyle durumlarda yararli buldugum sey bir
siireliine onunla ilgilenmeyi birakmaktir. Bunu aksam eve gotiirecegim
ve eminim ki onu ¢6zecegim vb.

Smifta olugan yogun duygulan not etme, onaylama veya onlardan
bahsetme. Ormnegin; matematifin sana gore olmadigim diisiiniirken
matematikten hoglanmak nésﬂ bir duygu gibi.

Matematiksel varliklara duygu ve kisilikler verme. Ornegin; “1” sayisimun
¢arpma iilkesinde kendini nasil hissettiini hayal etme ( Wahl,1999:20).
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1.1.6.6. Kisiler — Aras1 Zeka ile Zenginlestirme:

Bazi Ogrenciler grup icerisinde ¢aligarak daha iyi Ogrenmektedirler. Bu
nedenle kisiler - aras1 zekanin da matematigi anlamada énemli bir yeri vardir. Bir
matematik ¢aligmasi igerisinde agagidaki aktiviteler kullanilmahdir.

o Isbirlik¢i 6grenme tekniklerini diizenli olarak kullanma.

e Smifin iizerinde calighgt konulann kiiltiirel ve tarihsel yonlerinden
bahsetme.

e Yeteneklerini sinamak igin iki veya ii¢ kisilik matematik oyunlan
oynamaya cesaretlendirme kisiler aras1 zekanin simif stratejileri olarak
kullamlabilir ( Wahl,1999:25).

1.1.6.7. Matematiksel-Mantisal Zeka Ile Cesitlendirme:

Matematik dersinde bilgiyi deftere gegirme veya anlami olmayan geyleri
ezberlemeden daha farkli olarak 6grencilerin bir grup bilgiyi bilmelerinden bir adim
ileri giderek bu gergekleri anlayip uygulamaya ve transfer etme diizeyine ulagtirma
matematiksel —mantiksal zekanin matematik dersinde kullanilmasinin ana amaci
olmalidur.

e Bir kavramu ileriye dogru oOgrendikten sonra geriye dogru galisma,
Omegin ; iki basamakli bir dogal sayiyla iki basamakli bir dogal sayiyi
‘carpmayr  Ogrendiginize gbore bu c¢arpma isleminde verilmemis
basamaklardaki rakamlan bulabilir misiniz?

e Tahminler yapmalanim saglama, Omegin; sonucun yaklagik olarak kag
olacagim diisiiniiyorsunuz.

e Her giin zihinden islemler yaptirma. Miimkiin oldugu kadar basit iglemleri
zihinden yaptirmaya galigma.
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e Bir kavrami Ogretirken matematifin dier alanlariyla baglantilar kurma
matematiksel- mantiksal zekanin simf stratejileri olarak kullamlabilir
(Wahl,1999:26-27).

1.1.6.8. Doga Zekasi ile Cesitlendirme:

Bazi dgrenciler dogal ortamlar igerisinde ve dogal araglar kullanarak daha iyi
ogrenmektedirler. Bu nedenle doa zekasimin da matematigi anlamada 6nemli bir

yeri vardr.

e Matematik anlatmak i¢in dogal ortamlar kullanma.

e Matematik kavramlarimi1 ve siireglerini orneklemek igin dogal nesneler
“kullanma.

e Smfta geligtirilmiy matematik araglanyla dogal siiregler ve nesneler
kullanma doga zekasinin simf stratejileri olarak kullamlabilir ( Wahl,
1999: 30). ’

Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan dersler mutlaka tiim zeka alanlarim
iceren etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Bodylece farkli zeka alanlarina sahip
Ogrenciler derslerden zevk alacaklar, baskin zekalarim galigtinp diger zeka alanlarim
gelistirebileceklerdir.

1.1.7. Coklu Zeka Kuramm ve Degerlendirme

Icinde bulundugumuz klasik efitim sistemi i¢inde izleme ve erisi testleri
Ogrenmeyi degerlendirme igin yeterli goriilmektedir. Yazili sinavlar ve ¢oktan
segmeli testler kullanilarak degerlendirme siireci tamamlanmaktadir. Bu tiir
degerlendirme ise sozel-dilsel ve matematiksel- mantiksal zekayr oOlgmek
amat;lanmakt?.dlr.

Baz1 arastirmacilar aslinda ¢ocuklarin yeteneklerinin sinirim1 hic¢bir zaman

bilemeyeéégimizi ve test sonuglarina ¢ok fazla giivenmenin bu nedenle dogru
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olmayacafin1 savunmaktadirlar. Ciinkii onlara gore testler biitiiniin ancak kii¢iik bir
par¢asim verebilirler ( Giiven,1997: 71).

Coklu Zeka Kuramuyla iinite sonlarinda yapilan bilinen odlgme
degerlendirmeden daha genis kapsamli anlamanin  gosterilmesine dogru bir
degisiklik olmaktadir. Yani Ogretmenler tiim Ogrenme — Ogretme siiresi boyunca
Ogrencilerini gozlemleyip degerlendirebilme gans1 bulacaklardir.

Gardner ve Hatch’e gore performans temelli araglarin tim zeka alanlarim
kusursuz olarak Slgmeleri igin gelistirilmeye ihtiyaglan vardir. Ornegin; kisinin
kinestetik yetenegini igeren bir kavramin testi kalem kagitla yapilacak bir test
olmamalidir. Aksine fiziksel bir i§ olmahdir ( Allen,1997).

Coklu Zeka Kuramiyla degerlendirmenin yollarindan bir de g¢ocuklan
gozlemektir. Ciinkii dil bilimsel zekalan geligmis olan 6grenciler konusurken, gérsel-
uzaysal zekalan gelismis Ogrenciler ¢izerken ya da hayal kurarken, kigiler arasi
zekalan gelismis Ogrenciler digerleriyle tartisirken , bedensel zekalar geligmis
ogrenciler kosarken goriilecektir. Diger bir yontem ise Ogrencilerin serbest
zamanlarda neler yaptifim gbézlemektir. Yapilan bu gozlemlerle dgrencilerin nasil
daha etkili 6grendikleri kestirilebilecektir. Bu tiir gézlemlerin yam sira tiim zeka
alanlarinin 6zelliklerini iceren bir isaret listesi hazirlanabilir. Ogrencilerin yaptiklan
isler kayda alinip, yaptifi resimlerin fotograflan ¢ekilerek, sarki sdylerken sesi
kaydedilerek dokiimanlar toplanabilir. Okul raporlarina bakilarak degisik derslerde
aldig: notlar incelenerek nasil bir 6grenci oldﬁgu kestirilebilir ( Armstrong, 1994b:
128,129) .

Coklu Zeka Kurami ile yapilan egitim galigmalan proje temelli bir yaklagima
sahiptir. Ogrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili bir {iriin ortaya gikarmasi igin
6gren'cilere- rehberlik etmek gerekmektedir. Ogrenciler simf projelerinde kendi
konularim segmede serbest birakilmalidir. - Pfoje c¢aligmas1 bir kisinin kendi
Ogrenmesini kontrol etme yeteneginin ogretilmesidir. Bunun i¢inde grenciler proje
¢aligmasina katilmadan 6nce:
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o Hedeflerini ortaya koyma.

e Hedefleri soru seklinde sunma.

e Kullamlacak en az iig bilgi kaynagim yazma.

o Hedeflere ulagmak igin izlenecek basamaklan ortaya koyma.

e Bir ¢caligma takvimi olusturmalarinin gerektigini bilmelidirler ( Campbell,
1997: 17).

Coklu Zeka Kuramu Ile Degerlendirmede Kullandabilecek Isaret Listesi

Dil bilimsel
- Ortalama seviyeden daha iyi yazar.
- Hikaye uydurabilir, anlatabilir, saka yapar.
- Isimler, yerler, tarihler hususunda iyi hafizaya sahiptir.
- Kelime oyunlarim sever.
- Kitap okumay sever.
- Uyakl siirlerden, bilmecelerden, dil oyunlarindan hoglanir.
- Hikaye dinlemekten hoglanur.
- Yagma gore kelime hazinesi iyidir.

- Sozel yolla iletigim kurar.

Mantiksal - matematiksel
- Cisimlerin nasil ¢aligtifina dair sorular sorar.
- Aritmetik problemlerini zihinden hesaplar.
- Matematik derslerinden hoglamr.
- Satrangtan, strateji oyunlarindan hoglanir.
- Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini sever.
- Nesneyi hiyerarsiye gére koymaktan ve kategorize etmekten hoglanir.
- Yiiksek biligsel diigiinme islemlerini gostererek deney yapma
yontemlerini sever.
- Arkadaslarina oranla daha soyut diigiinebilir.
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Girsel — uzamsal
Gorsel imajlan kolay anlar.
Harita, tablo, diagram tiirii materyalleri kitaptan daha kolay okur.
Arkadaglarina oranla daha fazla diis kurar.
Resim, sanat aktivitelerinden hoglanir.
Yasina oranla daha iyi figiir ¢izer.
Gorsel sunulan tercih eder.
Bulamaca ¢dzmekten hoglanir.
Kendi yasina oranla ii¢ boyutlu yap: kurmak ilgisini ¢eker.
Resimlerden, okumaya oranla daha fazla &grenir.
Caligma kitaplarini, yapraklari, diger materyalleri gizer.

Bedensel — kinestetik
Bir ya da daha fazla sporla ilgilenirler.
Oturdugu yerde hareket eder, kimildanir.
Diger insanlarin mimiklerine, hallerine zekice karsilik verir.
Cisimleri pargalamaktan ve tekrar birlegtirmekten biiyiik zevk alir.
Yeni gordiigii nesnelere hemen elini siirer.
Kosmaktan, giiresmekten , ziplamaktan ve benzeri aktivitelerden ¢ok
hoslanir.
Arkadaglariyla fiziksel oyunlar oynar.
El becerileri iyidir.
Kendini degisik yolarla ifade eder.
Dokumsal deneyimler elde etmeyi ve kille oynamayi ¢ok sever.

Miiziksel — ritmik
Sarkilarin melodilerini hatirlar.
Gl'izel sarki sbylemeye isteklidir.
Miizik aleti .calar veya koroda sarki séyler.
" Vurmah aletlerden hoglanr.
Ritmik konusur ya da hareket eder.
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- Kendinde olmadan minldanir.

- Caligirken masaya vurarak ritim tutar.

- Cevresel giiriiltiilere duyarlidir.

- Bir parga miizik oldugu zaman hoguna gider.
- Disanda 6grendigi sarkilan simifta soyler.

Kigsiler aras:
- Arkadaslanyla sosyal iliski kurmaktan hoglanir.
- Dogal bir lider olarak gériiniir.
- Problemi olan arkadaglarina &giitler verir.
- Sokak akillis: gibi goriiniir.
- Komitelerin, kuliiplerin vazgecilmez elemamdir.
- Diger gocuklara bir seyler anlatmaktan hoslantr.
- Diger ¢ocuklarla oynamaktan hoglanir.
- 1ki ya da daha fazla yakin arkadast vardir.
- Digerlerini diigtiniir ve iyi bir giice sahiptir.

- Digerleri onu arkadaglik igin arar.

Icsel
- Bagimsizlik duygusunu gosterir.
- Kendisinin gii¢lii ve zayif yonleri hakkinda gergek gériisleri vardir.
- Yalmz ¢ahistis ve oynadif1 zaman basarili olur.
- Bagkalarina anlatmadig hobisi vardir.
- Ne yaptigim ¢ok iyi bilir.
- Kendi bagina ¢alismay1 digerleriyle caligmaya tercih eder.
- Nasil hissettigini dogru bir sekilde sdyler.
- Haklanndan ve basarlarindan bir geyler 6grenebilir.
- Oz saygis: yiiksektir ( Armstrong,1994b: 128 — 131).

Coklu Zeka Kuram ile yapilacak degerlendirmede kayit defteri tutulabilir.
Her initede bu defter tutularak derslerin durumunu, 6gretmenin herhangi bir zeka
alanim g6z ardi edip etmedigi anlagilabilir. Bu defterde her zekay: kullanan 6grenci
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sayis1 igaretlenebilir ve yorum kismina baz: kisa gbzlemler kaydedilebilir ( Emig,
1997:48)

Coklu Zeka Kuram ile standart testler tek baglarna etkililigini kaybedecek,
daha giivenilir ve etkili bir degerlendirme sistemi uygulanmaya baglanacaktir.

O halde , Coklu Zeka Kuramu nitelikli bir efitim Ogretim siireci ve elde
edilecek bagan tizerinde 6nemli bir faktordiir ( Meyer: 1997) . Bu aragtirma da,
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan etkinliklerin &gretimi 4. siuf 6grencilerinin
matematik bagarilan {izerindeki etkisi konu edilmektedir.

Problem Ciimlesi

Gazi Universitesi Vakfi Ozel Ilkégretim Okulunda Coklu Zeka Kuramina
gore hazirlanan matematik 6gretimi etkinliklerinin 4. simf 6grencilerinin matematik

erisileri ve 6grenilen bilgilerin kalicilif1 lizerinde etkisi var midir?
1.1.8. Amag:

Bu aragtirmanin amaci; Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin 6grenci erigisi ve kalicilik tizerindeki etkisini saptamaktir.
Bu amacin gergeklestirilmesi i¢in agagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandifn deney grubuyla geleneksel yo6ntemin uygulandig
kontrol grubunun son test puanlan arasinda fak var midir?

2. Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanan ogretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun 6n-test ve son- test puanlar1 arasinda

fark var midir?
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3. Geleneksel yonteme goére hazirlanan &6gretim etkinliklerinin
uygulandig kontrol grubunun 6n-test ve son- test puanlarn arasinda
fark var midir?

4, Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanan &gretim etkinliklerinin

uygulandips deney grubuyla geleneksel yéntemin uygulandig:
kontrol grubunun erisi puanlar arasinda fark var midir?

5. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan ogretim etkinliklerinin
uygulandifn deney grubunun son- test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli fark var midur?

6. Geleneksel yonteme gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandift kontrol grubunun son- test ve kalicihik puanlar
arasinda fark var midir? '

7. Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanan o6gretim etkinliklerinin
uygulandif1 deney grubuyla geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun kalicilik testi puanlan arasinda anlamli fark var

mdir?

1.1.9. Onem:

Bir okulda Ogrencilere kazandinlmak istenen nitelikler yani bu okulun
hedefleri farkli Ggretim programlanyla gergeklestirilir. Bu gretim programlarindan
biri de Ikdgretim Matematik Ogretim Programudir.

Bu aragtirma ilkégretim programinda bulunan zaman 6lgiileri {initesi tizerinde
yapilmigtir. Zaman bir olayin baslangicindan bitisine kadar olan siire olarak
tanimlanabilir. Bu tanima gore zaman bir degiskendir, ol¢iilebilir. Zamanin dlgiilmesi
standart olmayan ve standart birimlerle yapilabilir. Giin, saat, dakika, saniye, ay, yil
ve ylizyll giiniimiizde kullamlan standart zaman birimleridir ( Baykul, 1999:438).
Altun ( 1998 : 304)’a gore gocuklar zaman &lgiileriyle ilgili olarak ¢ogunlukla yanhs
kavramlar edinerek gelmektedir. Zaman olgiisii birimleri daha ¢ok dogal olaylardan

i KURULD
T.C YORSEXOCRETONEL oy
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etkilenerek belirlendigi igin tiimiiyle sistematik bir yapiya sahip degildir. Bu durum
zaman Olgiilerinin 6grenilmesini zorlagtirmaktadar.

Kiigiik cocuklar igin zaman1 séylemek 6nemli bir sorundur. Takvimi okumak
ve olaylarin sirasim Ogrenmek, onlan zorlamaktadir. Saatin zamam kangik olabilir.
flkokulda bile birgok dgrenci bir seyi gok ¢abuk yaparsak zaman da gok cabuk gecer
diye diisiinmektedir ( Krongh, 1995:173).

Bu aragtirma da zamanlar iinitesinin verilmesi Coklu Zeka Kuramina gore
diizenlenerek, farkl bir bakis agis1 getirilmeye ¢alisilmugtir. Coklu Zeka Kuraminin
getirdifi ¢esitlilik ve kolaylikla hazirlanan aktiviteler zaman olgiileri konusunun
ogrenme siirecindeki zorluklan ortadan kaldiracag diisiiniiltmektedir.

Bu aragtirmanin matematik derslerinin egitim durumlarimi diizenlemede
Ogretimini etkili ve verimli hale getirmede yol gbsterici olacag diigiiniilmektedir.
Bu tiir ¢aligmalarin Coklu Zeka Kuramimin iizerinde diigiinme, tartigma ve yeni

aragtirma olanaklan yaratacaf: diigiiniilmektedir.

1.1.10. Varsayimlar:

1- Ogrencilerin ilgili test maddelerine verdikleri cevaplar, onlann ilgili
testlerdeki gergek davraniglarimi yansitmaktadir.

2- Aragtirmada kullanilan testlerde yer alan problemlerin ve islemlerin
tespitinde bagvurulan uzman kanilan yeterlidir. '

3- Aragtirmada 6lgiit alinan test maddeleriyle ilgili davramglar, amaca hizmet
eder niteliktedir.
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1.1.11. Kapsam Ve Simirhhiklar: -
1- Aragtrma Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkégretim Okulunda bulunan iki 4.
sinifin iki subesi ile sinirlidir.
2- Matematik 4. simif programinda bulunan zamanlar iinitesinin zaman 6lgiisii
birimlerini kavrayabilme amacinin on bir davranigi ile sinirhdir.
3- Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkogretim Okulu 4. smif &grencileri
aragtirmanin ¢aligma evrenini olugturmaktadir.

1.1.12. Tammmlar

Erigi: Bir editim programindaki girdiler ile giktilar arasindaki program hedefleri ile
tutarh fark ( Demirel, 2000: 310). Bu ¢aliymada &n test ve son test arasindaki farktir.

Coklu Zeka Kuram: Biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giigler ya da yetenekler tarafindan
olugtufunu ve en az sekiz giiciin ( zekanin) varoldugunu savunan bir kuram (
Demirel, 2000,309).

Kahcihk: Ogrenilen bilgilerin gegen zaman iginde varliin siirdiirmesi.
Geleneksel Yontem: Ogretmen otoritesinin hakim oldugu, 6gretmenin anlatan, diil

ve ceza veren, elestiri yapan durumu ile aktif, 6grencinin dinleyen durumu ile pasif

oldugu bir yontemdir.
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1.1.13. Dgili Aragtirmalar

Son yillarda Coklu Zeka Kurami egitim dgretim siirecinde 6nemli bir yere
sahip olmustur ve bu konuyla ilgili bir gok arastirma yapilmistir. Konuyla ilgili
olarak bulunan aragtirmalar asagida agiklanmastir.

Vialle ( 1994), yaptifn aragtirmada Coklu Zeka Kuramim kullanarak okul
oncesi ¢ocuklara giindiiz bakim saglayan Kkisileri efitmek i¢in yoksul aile
cocuklarina haftada 5 giin bakan merkezlerde sekiz ay boyunca uygulanan
¢aligmanin tipik olmayan zekalara sahip olan ¢ocuklarda da etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Armstrong (l9§4a), Coklu Zeka Kuraminin gocuk yastaki Ogrencilerde
zamani okuma séyleme arastirmalarina uygular. Bilgisel amaglarla, kelimeler sayilar,
resimler, miizik, kinestetik amaglar, sosyal iligkiler veya kisisel deneyimler arasinda
bag kurarak dersler islendiginde 6grenci basarilarinin arttifim ortaya koymustur.

Linduall (1995), Coklu Zeka Kuramu ve bireysel 6grenme stili kullaniminin
zamanli-iglem, akademik basarnin artmasi ve siniftaki engelleyici davramglann
azalmasindaki etkisini aragtirmigtir. Bunun igin bir ilkokuldaki on yedi ligiincii simf
ogrencisinin, 6grenme stillerindeki 6grenci tercihleri ve yedi zekayla iliskilendirilen
Ogretim yontemleri incelenmigtir. Sonuglar dgrencilerin ihtiyaglarim ve énceliklerini
analiz etmienin daha kolay Ogrenmeyi sagladifim ortaya koymustur ( Tarman,
1998:58).

Allen (1997), arastirmasinda 7 zeka alam yoluyla Ofrenme firsatlan
birlestirildifinde ogrencilerin akademik olarak daha fazla bagarili olduklarim ortaya
koymustur. Jamestown ortaokulunun diigiinerek Ofrenme projesi Ogretimi
gelistirmek igin bir yil siireyle Gardner’in ortaya koydugu Coklu Zeka Kuramim
incelemis ve uygulamig, uygulamalarin sonunda basan testi verileri yaklagimlarinin

bagarih oldugunu gostermistir. Yapilan goézlemler ve rdportajlarin sonunda
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Ogrencilerin timiiniin kendi Ofrenme stratejilerinin farkina vardiklarrm ve

kendilerine olan giivenlerinin arttifin ortaya koymustur.

Coskungdniillii (1998)’niin, TED Ankara Koleji Vakfi [lkégretim Okulu 5.
smf Ofrencileri iizerinde yaptify aragtirma Coklu Zeka Kuramunin Ogrencilerin
matematik erigileri iizerine etkisini saptamak amaciyla, On-test son-test yOntemi
kullanilarak yapilmigtir. Verilerin analizinde t testi kullamlmugtir. Aragtirmanin
sonunda, Coklu Zeka Kuraminin 5. sif Ofrencilerinin matematik erisilerinde
anlambh bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demirel ve digerleri( 1999), Diisiinme Becerileri ve Coklu Zeka Kuram
tabanh Tiirkge dersi Ogretim programi ile tiimlegik dil becerilerinin gelistirilmesi
modelinin simf ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore erisiye ve
Ogrencinin duyugsal tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bir
aragtirmadir. Ogrencilerin  derse yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla tarama
yonteminden, erigilerini belirlemek amaciyla ise deneysel desenlerden “Denk
Olmayan Kontrol Gruplu On- test - Son-test Deseni kullamlmugtir. Arastirma
Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 4. simf dgrencileri iizerinde yapilmgtir.
Verilerin elde edilmesinde “g6zlem kayitlani, anket,6grenci doéyalan, tutum oOlgegi,
Erisi testi kullamlmigtir. Diigiinme Becerileri ve Coklu Zeka Kurami tabanh Tiirkge
dersi Ogretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin
uygulandign simiftaki Ogrencilerin toplam erigileri ile geleneksel yontemin
uygulandigyr simftaki 6grencilerin toplam erigileri arasinda modelin uygulandigi simf
lehine anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmugtir.
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II. BOLUM

2.1. Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, aragtirmada yer alan Ofrenci gruplan,
Olgme aracinin hazirlanmasi, uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
agiklanmaktadir.

2.2, Aragtirmamin Modeli

Aragtirmada deneysel desen kullanilmigtir. Bu amagla On test-son-test ve
kontrol gruplu desene bagvurulmustur.

Aragtirmada 4. simuf matematik dersi €lé alinmigtir. Zaman Olgiileri iinitesi
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan etkinliklerle ve geleneksel 6gretim yontemleri
ile islenmis; hedef davramglarin kazandinnlmas: ve biligsel 6grenmelerin kahcihif
bakimindan bu iki grupta Coklu Zeka Kuramiyla hazirlanan etkinliklerin etkililigi
ortaya konmaya callsllfnlstu.

Coklu Zeka kuramiyla yapilan Ogretimde sekiz zeka alamm igeren ders
planlan aragtirmaci tarafindan olusturulmus ('EK : 1 ) , her davramis1 destekleyen
¢aligma kagitlann ve materyaller ( EK: 2) olusturulmugtur. Ayrica zamanlar konusu
islenirken 6grencilerle birlikte bir proje ¢aligmas: yiiriitiilmisgtiir.

Bu aragtirmada Ogrenci gruplarint denklestirmek ve ogrencilerin zamanlar
konusundaki bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak iizere 6n-test, denel islemden sonra
son-test uygulanmugtir. Ogrencilerin kazandiklari davramslarin kaliciligi, aym testin
bir ay sonra tekrar uygulanmasiyla saptanmaya galigilmigtir.



Aragtirmanin deseni sdyledir:
ISLEM
Coklu Zeka
On —test Kuramina Gére | Son-test Kahicilik testi

Deney Grubu Yapilan Ogretim 1 ay sonra

Geleneksel
Kontrol Grubu |Son- Test |Yoéntemle Yapilan |Son-test Kahcilik testi

Ofiretim 1 ay sonra

2.3. Aragtirmada Yararlamlan Ogrenci Gruplan:

Bu aragtirmada Gazi Universitesi Vakfi Ozel [lkogretim Okulu’nda bulunan
iki dordiincii sinif galigma evreni olarak belirlenmistir. 4-A sinifi deney grubunu, 4-B
sinifi ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda toplam 48
ogrenci bulunmaktadir.

Ogrenci gruplarimi denklestirmek igin On-test puanlarmin ortalamalarina
bakilmigtir. On-test Puanlarinm aritmetik ortalamalan ve standart sapmalan Tablo
1’de verilmistir.

TABLO 1
Gruplarin On —test Puanlarina Gére Durumlan
_ Bulunan Tablo
n X s t t
Deney 24 15.04 2.69 0. 155* 2.06
Kontrol 24 1491 2.90

* .05 Anlamhlik diizeyinde
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Tablo 1’deki ortalamalara bakildifinda gruplarin ortalamalarimin birbirine ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubunun ortalamas: 15.04, kontrol grubunun
ortalamasi ise 14.91 olarak belirlenmis, t testi analizi sonucunda ise “t” degeri 0,155
olarak bulunmugtur. .05 diizeyinde tablo “t” 2,06 oldugundan ve bulunan “t” degeri
tablo “t” degerinden kiigilk oldugundan gruplar arasinda anlamh bir fark yoktur
denilebilir. Gruplar arasinda anlamh bir fark olmadifindan, gruplarn denk oldugu
sOylenebilir.

2.4. Olgme Araclan ve Hazirlanmasi

Bu aragtirmada ilkokul dordiincii smf matematik dersi “zaman
olgiileri”konusu ele alinmigtir. MEB lkokul dérdiincii simf matematik dersi “Zaman
Olgiileri” iinitesine ait hedef ve davramislar agagida verilmistir.

Hedef 1 : Zaman élgiilerinden saati, dakikayl, saniyeyi, ve yiizyih
kavrayabilme.

Davraniglar:

1. Bir saatte kag dakika oldugunu sdyleme, yazma.

Yarim saatte kag dakika oldugunu séyleme, yazma.
Ceyrek saatte kag dakika oldugunu s6yleme, yazma.
Bir dakikanin kag saniye oldugunu séyleyip, yazma ,
Saniyenin kisaltilmi§ gosteriminin “sn” oldugunu séyleyip yazma.

SO S

Verilen bir siireyi; saat, dakika, saniye cinsinden kisaltilmg

gosterimiyle yazma .

N

Ogleden sonraki zamam gosteren bir saati okuyup, yazma »

8. Verilen bir zamanin O6gleden Once veya sonradan hangisini
gosterdigini sdyleme »

9. Bir yiizyilin kag yil oldugunu séyleyip, yazma .

10. Yiizyilin kisaltilmig gosteriminin “yy”oldugunu séyleyip, yazma-

11. Yanim ve geyrek yiizyilin kag y1l oldugunu sdyleyip, yazma ( MEB 4.

sinif programi, 2000:104).
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Hedef 2: Zaman élgiileriyle ilgili problem ¢ézme becerisi
Davramslar:
1. Zaman 8lgiileriyle ilgili problemleri ¢6zme.

2. Sonucu segenekler arasindan segip igaretleme.

Denel islemlerde zamanlar konusunun hedef davramglarnm yoklamak
amactyla gelistirilecek 6lgme aracimin kapsam gegerliliginin kontrol etmek amaciyla
belirtke tablosu hazirlanmigtir ( EK: 3). Daha sonra her bir hedef davrams:1 yoklayan
en az iki soru olmak iizere her biri dort segenekli 32 test maddesi yazilmigtir
(EK: 4). Test maddeleri hazirlandiktan sonra uzman kanilarna bagvurulmustur.
Yeniden gozden gegirilerek olugturulan testten, giicliikk derecesi, maddelerin ayirt
edicilii ve seceneklerin iglerligi test maddelerinin gegerliligini ortaya koymak
amaciyla, 6n deneme igin iigiincii, dérdiincii ve beginci sinifta okuyan 120 6grenciye
uygulanmigtir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programu ile bilgisayarda madde
analizine tabi tutulmus, test istatistikleri aritmetik ortalama, standart sapma,

giivenirlikleri hesaplanmigtir.

Analizlere gére madde se¢imi yapilirken ayincilik giicii indeksinin 0.20’tan
agaf1 olmamasina, giiclik indekslerinin ise % 40 — 60 arasinda olmasina dikkat
edilmigtir. Ayrica maddelerin isleyisi gbzden gegirilmis (dogru cevap ve
celdiricilerin islemesi), gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu ¢aligmalar sirasinda her
bir soruya egit puan verilmistir. Bu g¢aliyma sonrasinda hedef davraniglan yoklayan‘
20 soruluk bir test olugturulmugtur ( EK: 5).

- TABLO2
Zamanlar Konusunun Uygulama Testi Madde Analizi Sonuclan

N Soru Sayis1 X S P Ayirdedicilik | Giivenilirlik

120 |32 15 15.6 0,46 048 . 0,80
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Aragtirmada kullamlmak iizere 6n deneme amaciyla hazirlanan test 120 kisiye
uygulanmigtir. Bu test 32 sorudan olugmaktadir. Yapilan analizler sonucunda
ortalama 15, standart sapma ise 5,6 olarak belirlenmigtir. Testin gii¢hik indeksi 0,46 ,
ayirdedicilik giicii 0,48, testin giivenilirlik giicii ise 0,80 olarak belirlenmistir.

2. 5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, bafimli degisken Ogrencilerin erisi puanlan, bagimsiz
degisken ise Coklu Zeka Kuramina gore yapilan etkinlikler olarak belirlenmistir.
Elde edileﬁ veriler ii¢ agamada toplanmigtir. Deney ve kontrol gruplarina 6n — test,
son — test ve bir ay sonrada kazanilan bilgilerin kahiciligim1 saptamak amaciyla
kalicilik testi yapilmugtir. Elde edilen verilerin analizinde ortalamalar arasindaki
farklan ortaya koymak amaciyla “ t testi” kullamlmugtir. Istatistiki islemler SPSS’te
yapilmugtir. Elde edilen verilerin anlamh olup olmadiklan .05 diizeyinde
degerlendirilmigtir.



OL. BOLUM

3.1. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtinilan alt problemlere iligkin bulgular, tablolar ve tablolarin

sirastyla yorumlarina yer verilmistir.

Alt problem 1. Deney grubuyla kontrol grubunun son test puanlar arasinda

fark var midir?

TABLO 3
Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son test Puanlarina Gére Durumlan
- tablo
N X S t t
Deney Grubu 24 18.08 |(2.56
2.55% 2.06
24 1595 |3.15
Kontrol Grubu
* 05 diizeyinde

Tablo 3’ten de anlagilacag: gibi Deney Grubu ile Kontrol Gruplarinin
Son —test puanlarinin ortalamas: arasinda tablo “t™” ye gore deney grubunun

lehine anlaml bir fark vardir.

Deney grubunun son — test puanlarinin ortalamasi 18.08 kontrol grubunun
ortalamast 15.95 bulunmustur. Ortalamalar aras: farkin anlamh olup olmadig1
t testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan t degeri 2.55 bulunmugtur. t
tablosunda .05 diizeyine karsilik gelen t degeri ise 2. 06 ‘dir. Hesaplanan t,
tablo t degerinden biiyiik oldugu i¢in ( 2,55 > 2,06 )gruplarin son — test
puanlan arasinda anlaml bir fark vardir. Bagka bir deyisle deney grubunun
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lehine anlamh bir fark vardir. Elde edilen bu sonug¢ Coklu Zeka
Kuramu ile planlanan ve uygulanan etkinlikler, geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu ortaya koymaktadir denilebilir.

Alt problem 2. Deney grubunun On-test ve son- test puanlar arasinda fark

var midir?

TABLO 4
Deney Grubunun On — test , son —test Puanlarina Gére Durumlan

- Tablo
Deney Grubu n X S t t
On - test 24 1504 |2.69
4.16* 2.06
Son-test 24 18.08 [2.56
% 05 diizeyinde

Tablo 3’ten de anlagilacagi gibi Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi Deney Grubunun 6n —test puanlarinin ortalamas: ile

son — test puanlarinin ortalamasi arasinda anlamh bir fark vardir.

Deney grubunun On— test puanlarimin ortalamasi 15.04 son-test
puanlarnin ortalamas: 18.08 bulunmustur. Ortalamalar aras: farkin anlamh
olup olmadig: t testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan t degeri 4.16
bulunmugtur. t tablosunda .05 diizeyine karsilik gelen t degeri 2. 06 ‘dur.
Hesaplanan t, tablo t degerinden biiyiik oldugu i¢in (4,16>2,06)
deney grubunun 6n- test, son-test puanlan arasinda anlamh bir fark vardir.
Bagka bir deyisle son-test puanlarinin lehine anlamh bir fark vardir. Bu
sonug, Coklu Zeka Kuramu ile yapilan etkinliklerin 6grenme siirecini olumlu

yonde etkiledigini gdstermektedir.




Alt problem 3. Kontrol grubunun on-test ve son- test puanlan arasinda fark

var midir?

TABLOS
Kontrol Grubunun On-test, Son — test Puanlarina Gére Durumlar

- Tablo
Kontrol Grubu n X S t t
On - test 24 14.91 (2.9
1.16 2.06
Son - test 24 1595 (3.1
.05 diizeyinde

Tablo 5’ten de anlasilacag: gibi Kontrol Grubunun 6n — test, Son —test

puanlannin ortalamasi arasinda fark bulunamamigtir.

Kontrol grubunun ©n— test puanlarinin ortalamasi 14.91 son-test
puanlarinin ortalamas: 15.95 bulunmustur. Ortalamalar aras: farkin anlaml
olup olmadigs t testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan t degeri 1.16
bulunmugtur. t tablosunda .05 diizeyine karsilik gelen t degeri 2. 06 “dur.
Hesaplanan t, tablo t degerinden kiigiik oldugu i¢in ( 1,16<2,06) kontrol
grubunun On- test, son-test puanlan arasinda ki fark anlamh degildir. Elde
edilen bu sonug, Sgretmen merkezli anlaim yo6nteminden kaynaklaniyor

olabilir.
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Alt problem 4. Deney grubuyla kontrol grubunun erisi puanlan arasinda fark
var mudir?

TABLO 6
Deney Grubu ile Kontrol Gruplarinin Erigi Puanlarina Gére Durumlar::

- Tablo
N X S t t
Deney Grubu 24 3.20 1.97
2.34* 2.06
‘| Kontrol Grubu |24 1.91 1.83
* 05 diizeyinde

Tablo 6’dan da anlagilacagi Deney Grubunun erigi puanlaruim ortalamasi
ile kontrol grubunun erigi puanlarnin ortalamasi arasinda deney grubunun

lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun erisi puanlarimin ortalamas1 3.20 kontrol grubunun
ortalamasi 1.91 bulunmustur. Ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadif t
testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan 't degeri 2.34 bulunmustur. t
tablosunda .05 diizeyine kargilik gelen t degeri 2. 06 “dir. Hesaplanan t, tablo
t degerinden biiyiik oldugu igin ( 2.34 >2.06 ) gruplann erigi puanlan arasmdé
anlamh bir fark vardir. Bagka bir deyisle deney grubunun lehine anlamh bir
fark vardir. Cogkungoniilli (1998) ve Demirel (1999)’in yaptiklan
aragtirmalar bu sonucu destekler niteliktedir.
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Alt problem 5 : Deney grubuyla kontrol grubunun kahcilik testi puanian

arasinda anlaml bir fark var midir?

TABLO 7
Deney Grubu Ile Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarina Gére
Durumlan
- Tablo
n X S t t
Deniey Grubu 24 18.04 |2.38
7.46* 2.06
Kontrol Grubu 24 14.01 [2.91

* 05 diizeyinde
Tablo 7’den de anlasilacaf gibi deney grubunun kalicilikk puanlarinin
ortalamas: ile kontrol grubunun kalicilik puanlarinin ortalamas: arasinda

deney grubunun lehine anlamh bir fark vardur.

Deney grubunun kahicilik puanlarinin ortalamas: 18.04 kontrol grubunun
ortalamas1 14.01 bulunmustur. Ortalamalar aras: farkin anlamh olup olmadig
t testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan t deferi 7.46 bulunmustur. t
tablosunda .05 diizeyine karsihik gelen t degeri 2. 06 ‘dir. Hesaplanan t, tablo
t degerinden biiyiik oldugu igin ( 7,46 > 2,06) gruplarin kalicilik puanlan
arasinda anlamh bir fark vardir. Bagka bir deyisle deney grubunun lehine
anlamh bir fark vardir. Elde edilen bu sonu¢ Coklu Zeka Kurami ile
Ogrenilen bilgilerin, Geleneksel yontem kullanilarak 6grenilen bilgilere oranla
daha kalic1 oldugunu ortaya koymaktadir.
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A

Alt problem 6: Deney grubunun son- test ve kalicilik testi puanlan arasinda
anlamh fark var midir?

TABLO 8
Deney Grubunun Son-test ve Kalicihik Testi Puanlarina Gore Durumu

- Tablo
Deney Grubu n X S t t
Son-test 24 18.08 (2.56
0.2 2.06
Kaheihk 24 18.04 |2.38
.05 diizeyinde

Tablo 3’ten de anlagilacagt Deney Grubunun son —test puanlarimin
ortalamasi ile kalicilik test puanlarinin ortalamasi arasinda anlamh bir fark
yoktur.

Deney grubunun son— test puanlarimin ortalamas: 18.08 kalicihik testi
puanlarinin ortalamasi 18.04 bulunmugtur. Ortalamalar aras: farklin anlaml
olup olmadlgl. t testiyle kontrol edilmistir. Hesaplanan t degeri 0.2
bulunmustur. t tablosunda .05 diizeyine karsilik gelen t degeri 2. 06 ‘dur.
Hesaplanan t, tablo t degerinden kiigiik oldugu igin ( 0.2 < 2.06 )deney
grubunun son-test ve kalicilik testi puénlarl arasinda anlamh bir fark yoktur
denilebilir. Bu sonug, Coklu Zeka Kuramu ile grenilen bilgilerin kisa siirede
unutulmadifim ve kalic1 oldufunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Alt problem 7: Kontrol grubunun son- test ve kalicilik puanlan arasinda fark
var midir?
TABLO 9

Kontrol Grubunun Son — test ve Kalicilik-testi Puanlarina Gore Durumu

- Tablo
Kontrol Grubu n X S t t
Son-test 24 1595 |3.15
13.18%* 2.06
Kahcaihk 24 1401 |291
*,05 diizeyinde

Tablo 3’ten de anlagilacagn gibi kontrol grubunun son -test
puanlarinin ortalamas: ile kalicihk test puanlarinin ortalamasi arasinda
anlamh bir fark vardir.

Deney grubunun son— test puanlarinin ortalamasi1 15.95 kalicihk testi
puanlarinin ortalamas: 14.01 bulunmustur. Ortalamalar arasi farkin anlaml
olup olmadig: t testiyle kontrol edilmigtir. t degeri 3.18 bulunmustur. t
tablosunda .05 diizeyine kargihik gelen t degeri 2. 06 ‘dir. Hesaplanan t, tablo
t degerinden biiyiik oldugu igin ( 3.18 > 2.06 ) kontrol grubunun son-test ve
kahcilik testi puanlan arasinda anlamh bir fark vardir, denilebilir. Bu sonug
geleneksel yoOntemle Ogrenilen bilgilerin  daha az kalici oldugunu
gostermektedir.
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IV. BOLUM

4.1. Sonug¢

Bu aragtirmada “ Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan matematik 6gretimi
etkinliklerinin 4. simf &grencilerinin matematik erigileri ve Ogrenilen  bilgilerin

kalicilig tizerinde anlaml bir etkisi var midir? Sorusuna cevap aranmigtir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Coklu Zeka Kuramina dayali olarak
ilkogretim okulu dordiincii simf dgrencilerine “zaman 6lgileri” ile ilgili davraniglarin
kazandinlmas: matematik erisisi lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Geleneksel
yontemle yapilan Ofretimde ise Ogrencilerin matematik erigilerinde anlamli bir

degisiklik goriilmemektedir.

Aragtirma sonucunda 6@rencilerin erigi puanlan arasinda deney grubu lehine
anlamhi diizeyde bir fark bulunmustur. Bagka bir deyisle Coklu Zeka Kurami
gergevesinde yapilan etkinlikler deney grubu 6grencilerine ait erisi puanlarim olumlu

yonde etkilemistir.

Coklu Zeka Kuramina dayali olarak  yapilan Ogretim ¢aligsmalarinda
ogrencilerin aktif olarak derse katildiklan, kullamlan zengin etkinlikler sayesinde ilgi
diizeylerinin arttig1, kendi yeteneklerinin daha ¢ok farkina vardiklari gézlenmistir.
Konuyla ilgili olarak yapilan proje galiymasinda, Ogrenciler istekle etkinliklere
katilmig, her zeka alanina gore ayn olarak diizenlenmis galigmalar iginden kendi
istediklerine katilmig ve yaratici iriinler ortaya g¢ikarmuglardir.  Arastirmanin
sonunda, &grenciler derslerin nasil baglayip, nasil bittigini anlayamadiklarim ve
kullanilan ders ara¢ geregleriyle konular iyi anladiklarim belirtmislerdir. Ogretmen
ve Ogrencilerin gorigleri, aragtirma sonuglariyla uyumludur. Bu sonuglar
Coskungoniillii (1998), Armstrong (1994), Meyer (1997) tarafindan ortaya konulan
bulgularla uyumludur.
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Yine elde edilen bulgulara gére Ogfrencilerin kalicihk testi puanlan
ortalamalan arasinda deney grubu lehine anlamlhi diizeyde bir fark bulunmustur.
Bagka bir deyisle Coklu Zeka Kuramu gergevesinde yapilan etkinlikler deney grubu
ogrencilerine ait kalicilik testi puanlarin1 olumlu yonde etkilemigtir denilebilir.

Campbell ( 1990 :7) aragtirmasinda Coklu Zeka Kuraminin her zeka alanina
gore Ogrenme merkezleri kurmustur. Bir yil boyunca dersler, Sgrencilerin bu
6grenme merkezlerinde aktif olarak ¢galigmalanyla siirmiigtiir. Bu ¢aliyma sonucunda
Ogrencilerin daha istekli olarak derslere katildiklan, bagimsiz olarak is
yapabildikleri, liderlik becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Y1l sonunda 6gretmenler
tarafindan yapilan gézlemler sonucunda gocuklarin dénem baginda &grendiklerini
donem sonunda kolayhkla hatirlayabildikleri belirtilmektedir.  Aragtirmamizda
ortaya ¢ikan sonug bu diiglinceyi destekler niteliktedir.

Rogers ve Freiberg (1994, aktaran: Giimiig,1997:18)’e gore, anlamh 6grenme
ele ahnan konunun 6grencinin ilgileriyle baglantil olmasi halinde gergeklegmektedir.
Ogrencinin kendisinin baglatip siirdiirdiigii 6grenme uzun siire kalic1 ve etkilidir.

Aragtirmamizda ortaya ¢ikan sonug bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Paris ve digerleri (1982) ( aktaran: Giimiis, 1997: 18) strateji egitimi alan
dgrencilerin Ofrenme ¢abalarinda artigin gozlenmesi, ogrendikleri stratejilerin
kullanima sokulmas: &grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu belirtmektedirler.
Ogrenilen bilgilerin bellekte kalicihfim saglamaya yonelik olarak liste yapma,
anahtar sozciikleri kullanma, benzerlik ve farklhilhiklan saptama, sema ve grafik
yapma gibi orgiitleyicilere bag vurma 6grenmelerin kaliciliim arttirmakta oldugunu
savunmaktadirlar. Unutmamn bir tek nedeni olmayabilir. Bilgiyi, yeni bilgi takip
etsin etmesin zamanla azalir (Atkinson ve bagk., 1995:315). Kullanilan bu stratejiler,
Coklu Zeka Kuraminin  bir gok boyutunda etkinlik olarak kullamlmaktadir. Oyleyse
Coklu Zeka Kurami dgrenilen davramglarin kaliciligim arttirmaktadar.
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4.2. Oneriler

. Elde Edilen sonuglara gére Coklu Zeka Kuramina dayali olarak yapilan
simiflarin  geleneksel yonteme gore Ofretim yapan gruplara oranla daha
bagarili olduklar gdriilmiistiir. Bu nedenle sinif 6§retmenlerine ve matematik
Ogretmenlerine Coklu Zeka Kuramu ile ilgili ogretmen kilavuzlan
hazirlanmalidur.

. Opretmenlerin katllabilecégi hizmet i¢i efitim programlan diizenlenmelidir.

. Coklu Zeka Kuramiyla islenen derslerin tek bir 6gretim yolu olmadig
Ogretmenlerce dikkate alinmali, 6gretmenler ders planlarim olugtururken
formatlarinda degisiklikler yapabilmelidirler.

. Bu aragtirma matematikte zaman Olgiileri konusu ile sirh tutulmustur.
Bundan sonra yapilacak aragtirmalar daha uzun konular veya iiniteler iizerine

yapilmalidir.

. Bundan sonra yapilacak olan aragtirmalar Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler vb. derslerde yapilmalidur.

. Bu aragtirma farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullarda denenmelidir.

. Coklu Zeka Kuraminda 6nemli bir yeri bulunan &grencilere yonelik isaret
listeleri ve proje ¢aligmalarim ele alan aragtirmalar yapilmalidir.
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EK-1
DERS PLANLARI
80 DAKIKALIK DERS PLANI
Suf: 4-A Siire: 80 Dakika

HEDEF1. Zaman dl¢iilerinden saati, dakikay, saniyeyi ve yiizyil1 kavrayabilme.
DAVRANISLAR
BILISSEL:

1.Verilen bir siireyi; saat, dakika, saniye cinsinden kisaltilmig gosterimi ile yazma

L.
2. Bir yiizyihin kag y1l oldugunu s6yleyip yazma

3.

4. Yanm ve geyrek yiizyilin kag yil oldugunu séyleyip yazma

Ogleden sonraki zamam gosteren bir saati okuyup yazma

Yiizyilin kisaltilmig g6steriminin yy oldugunu sdyleyip yazma

DUYUSSAL

1.Zamanin degerini bilme, bog zamanlarim1 degerlendirme

1.

Gegen zamanin geri gelmediginin farkinda olma

ETKILESIMSEL

1.

Verilen saatler arasinda 6gleden sonraki zamam belirten saati gésterme

2. Tarih seridi lizerinde yiizy1llik siireyi gosterme

3. Saati, sdylenen saate gore ayarlama

MATERYALLER

e Televizyon programlarim igeren program kartonlan ( Bu arag televizyon
programlarimin  saatlerini  gostermektedir. Ogrenciler programlar
arasindaki zaman farkim bulup, hangi programlan hangi saatlerde
oldugunu ve programlarin nigin o saatlere konulduklarin1 bulacaklardir.)

e Aylik ve yillik takvimler
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e Zaman ve saatin yazili olarak gosterildigi domino kartlar
e Saat ve saat gegitleri

e Siire ve zamam bulmay i¢eren galigma kagitlan

e Aylik ve yillik takvimler ve bununla ilgili galigma kagid1
e Zaman ve tarih geridi

e Halat

o Erken yat, erken kalk sarkisi

ZEKA ALANLARINA GORE AKTIVITELER
EGITIM DURUMU

1. DERS
GORSEL - UZAYSAL BOYUT:

Giiniin baglangi¢ saati 0.01 ile 12.00’a kadar saatin hareket ettirilmesi.
Opleden sonraki zamam gésterme ve okumalar

Sabah, Ogle, aksam, gece gibi kavramlan igine alan saat siirelerinin

belirlenmesi

MANTIKSAL MATEMATIKSEL BOYUT:

Belirli zaman aralif1 iginde gegen siirenin saat ve dakika cinsinden bulug
yoluyla buldurulmasi — islemlerin yapilmasi ( El ¢irpma ve gbz kapama, agma gibi
islemler yaptirilarak )

Konu ile ilgili galiyma yapragindan 6rmek problem ve sorularn ¢6zdiiriilmesi
(EK:6).

SOZEL- DILSEL BOYUT:
Televizyon programlarin1 gosteren -materyalin gosterilmesi. Ogrenciletin

programlann inceleyerek begendiklerini se¢gmeleri. Birkag Ogrencinin segtigi



programin baglayis ve bitis siirelerini yazmalan ve okumalan. Aym 6zellikte olan
programlarin hangi zaman araliklannda oldugunun bulunmasi ve isteyen dgrencinin
bir televizyoncu oldugunu diigiinlip programlari hangi zaman araliklarina
yerlestirecegini simif arkadaglarina anlatmasi.

ICSEL BOYUT:

Sectikleri programn segme nedenlerini diigiinmeleri ve séylemeleri. Cocuk
programlarninin zamamn uygunlugu simf iginde tartigma agilmasi ( kisiler arasi
boyuta gegerek bir karara baglanmasi( TV. Programlan materyali kullanilarak)

MUZIKSEL - RITMIK BOYUT:
“ Erken yat, erken kalk” isimli sarkinin koro halinde soylenmesi
Yaramaz gocuk, yaramaz ¢ocuk
Sabah saat 9.00’da uyaniyorsun
Okuluna sen hep geg kaliyorsun
Gece saat 1.30°da uyuyakalip
Oglen 13.30’da , hem de ders ortasinda
Yavas yavas uykuya dalip
Ders sonunda birden uyaniyorsun
Erken yat, erken kalk

Yaramaz gocuk erken yat

BEDENSEL - KINESTETIK BOYUT:
Kartlarla, verilen saate uygun zamam, verilen zamana uysun saatin

‘buldurulmasm igeren domino oyununun oynatilmasi.....
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2. DERS PLANI
SINIF: 4-A

BEDENSEL - KINESTETIK BOYUT:
Diinyanin olusumunun drama ile canlandirilmasi. Baglangigtan bu zamana
kadar devam ettiginin halat ile gosterilmesi.

GORSEL - UZAYSAL BOYUT:

Yiizyil bilgisine gegmeden dnce yil ile ilgili bilgilerin hatirlanmas: igin sinifta
bulunan mevsim panosunun incelenmesi, bir yilin kag aydan, ka¢ hafta ve giinden
olugtufunu Sgrencilerin sdylemeleri. Verilen ¢aliyma kagidi iizerinde grencilerin
caligmalan (EK: 9 )

Tarih seridinin incelenmesi 100 yillik siirelerin boliimlerinin sezdirilmesi.

e Tarih seridi nigin béliimlere ayrilmis olabilir?

e Her bir boliim ( aralik) neyi temsil ediyor olabilir?

¢ Biz bu boliimlere ne gibi isimler verebiliriz?

3200- 3100 - 3000 — 0. .......ccocecevververerraenene 2000
Aralarda kag yillik siireler oldugunun sdylenmesi

MANTIKSAL - MATEMATIKSEL BOYUT:

Yiizy1l =100 yil

1\2 yiizy1l= yanm yiizyil= 50 y1l

1M yiizyll= ¢eyrek yiizy11=25 y1l gibi kavramlar iizerinde durulmasi.

Dilsel boyuta gegis yapilarak yiizyil kelimesinin esanlamlis1 olan asir
kelimesinin buldurulmasi. 6grenciler tarafindan gesitli tarihlerin hangi yiizyil iginde

gergeklestiginin sdylenmesi.
ICSEL BOYUT:
Ogrencilere “ Bir yiizyila ne gibi olaylar sigdirabileceklerinin sorulmas:”

Ogrencilerin diigiinmeleri ve tasarladiklarini séylemeleri.
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DOGA:

Ogrencilerin son yiizyll iginde yaganan, bildikleri doga olaylarm:
sdylemeleri. Bu doga olaylaninin ne kadar siire iginde gergeklestiginin tahmin
edilmesi. Gergek siirelerle kargilagtirmalar yapilmasi.

DEGERLENDIRME:
1. Takvim iizerinde karesel sayilar olugturma, yatay-dikey ve ¢apraz
toplamlarinin bulunmasi ile ilgili gahyma kagidinin yapilmas: ( EK: 7).
2, Saat 13.15’te hareket eden otobiis 3 sa. 20 da sonra gidecegi yere vanyor.
Varg saati kagtir?
3. 240 dakika kag saat kag dakika eder?

3. DERS PLANI
SINIF: 4-A SURE: 80 dak

HEDEF: Zaman 6l¢iilerinden saati, dakikay, saniyeyi kavrayabilme.

DAVRANISLAR:
BILISSEL:
1. Bir saatte kag dakika oldugunu soyleyip yazma
2. Yanm saatte kag dakika oldugunu sdyleyip yazma
3. Ceyrek saate kag dakika oldugunu sdyleyip yazma
4. Bir dakikanin kag saniye oldugunu soyleyip, yazma
5

Saniyenin kisaltilmig gésteriminin “sn” oldugunu séyleyip yazma

DUYUSSAL:
2. Gegen zamanin geri gelmediginin farkinda olug

3. Bos zamanlarim en iyi sekilde degerlendirme aligkanlifinin 6nemini anlama
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ETKILESIMSEL:
1. Saat iizerinde dakikalik siire g6sterme
2. Saat lizerinde yanm saatlik ve ¢eyrek saatlik siire gésterme

3. Saati olugturan elemanlari gésterme

MATERYALLER

1. “Saat” konulu video kaset ( igeridi: bir saatin olusumu, bir saatin 60 dakika
oldugunu, bir giiniin gece i'e giindiizden olustugunu anlatiyor)

2. Cesitli mekanik ve dijital saat 6rnekleri

3. Zaman termometresi

4. Bir insamn bir giinliik hayatin1 igeren hikaye materyali ve zaman arasindaki
iligkiyi anlatan aktivitenin hazirlanmasi( Bu materyal bir ¢ocugun giinliik
yasamini, hangi saatlerde neler yaptifin1 anlatan bir yap — boz ¢alismasidir.
Ogrenciler bir giiniin olaylanmi siraya dizecekler ve bu olaylarin hangi
saatlerde gerceklestigini tahmin edeceklerdir. Daha sonra olaylarin gercek
zamanlan ile karsilagtirmalar yapip bir hikaye olugturacaklardir).

EGITIM DURUMU

GORSEL - UZAYSAL BOYUT:

Video-kasetin izlenmesi ( simfta bulunan bir hikaye kaseti izletilmigtir) .
Kasette gegen olaylarin siireleri ile ilgili tahminlerin séylenmesi

Igsel boyuta gegerek ayn1 igleri kendilerinin ne kadar siirede yapabileceklerini
diigiiniip degerlendirmeleri

Mevcut saat 6rneklerinin gruplar halinde incelenmesi.

Mantiksal- matematiksel boyuta gegis yapilarak mekanik saat ile dijital saat
arasindaki benzer ve farkliliklan venn semasinda gostermeleri

Mekanik saat Dijital saat



BEDENSEL- KINESTETIK BOYUT:
Zamanin olugumunun dgrenciler tarafindan gosterilmesi

C  p

@
DUNYA GUNES
@ DUNYA p
© p p
Diinyanin hareketleri

1. Giines etrafinda doniigii 1 yil
2. Kendi ekseni etrafinda doniisii 1 giin

Saatin akrep ve yelkovanin kollarla gosterilmesi ve cesitli saatlerin gésterilmesi
9.00 3.00 12.00 18.00

Ogrencilerle saat katram olugturulmasi: her &grencinin olugturulan saat iizerinde
yerini alarak c¢eyrek ve yarim saatlik zaman dilimlerini goéstermesi. Akrep ve

yelkovanin hareketlerinin gosterilmesi

MUZIKSEL - RITMIK BOYUT:
El ¢irpmanin saniye oldugu sezdirilerek simif saatinin hareketlerine uygun

olarak 60 el ¢irpmanin dakika oldugunun vurgulanmasi.

Aym olaymn dakikadan saat olusumunu géstermek icin kullamlmaél ve saat,
yarim saat, ¢eyrek saat gibi siirelerin el ¢irpilarak sinif tarafindan olugturulmasi.
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4. DERS PLANI
MANTIKSAL - MATEMATIKSEL BOYUT:

Bir saatin yelkovaninin saati bir dolamminda olugtugu ve 1 sa= 60 dakika

oldugunun séylenmesi
1\2 saat= yanim saat=30 dakika
1\4 saat= geyrek saat = 15 dakika oldugunun sezdirilmesi

saniye kolunun saati bir defa dolamminda dakikamn olustugu 1 dakika=60
saniye oldugunun sezdirilmesi.

Dakika ve saniye kisaltmalarinin bulus yoluyla buldurulmas:
P R dak

1 sa + 2 geyrek saat kag dakika eder gibi sorularin cevaplatilmasi

GORSEL - UZAYSAL BOYUT:

Zaman termometresi iizerinde s6ylenen zaman araliginin gosterilmesi

ICEL- BOYUT:
Ceyrek, yarim ve saatlik siireler iginde neler yapilabileceginin tartisilmasi ve

yapilabilecek olaylan dgrencilerin bireysel olarak listelemesi

SOZEL - DiLSEL BOYUT:
Resimlerden hikaye olugturma ve zaman tablosuna yerlestirmeleri, olaylardan
sonug ¢ikarilmasi



MUZIKSEL -RiTMIK BOYUT:
"Tik-tak, Tik — tak isimli sarkinin simif¢a s6ylenmesi

DOGA :

Dogada hizh gelisen ve saniyelik siireleri i¢eren olaylarin sdylenmesi.

DEGERLENDIRME:
Saniyelik siireler kimler i¢in 6nemlidir? Sorusunun sinifa sorulmasi
Verilen ¢alisma kagidindaki aligtirmalarin yapilmas: (EK: 8)
Gosterilen gegsitli saatlerin okunmas, saat ve dakika cinsinden yazilmasi
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EK:2
ARASTIRMADA KULLANILAN MATERYALLER



Yukaridaki resimde, 6grenciler hikaye olusturma materyalinin oniinde, her
l;iri bir resmi eline alip, aralarinda tartigip hikayeyi olusturmuslardir. Ellerindeki
resmi uygun yerine yerlestirip siraya sokmuslardir. Daha sonra, iizerinde zamani ve
saati gOsteren kartlardan uygun olani yukarida siraladigi resimlerin altlarina
yerlestirmislerdir. Bu materyal zamanin ve zamam iyi kullanmanin &nemini

vurgulamak i¢in kullanilmigtir.



Yukaridaki resimde, zam dominosu adini verdigimiz arag gosterilmektedir.
Domino kartlarinin {izerinde belli bir zamam gdsteren saat resimleri, alt
boltimlerinde ise iist béliimdekinden farkli bir zamanin yaziyla gosterimi vardir.
Ogrencinin gorevi elindeki kartin ist béliimiine uygun yaziyl ve alt boliimiine

uygun saat resmini bulup eglestirmektir.



Yukaridaki resimde; dgrenciler, domino kartlariyla oynamaktadir.



Yukaridaki resimde, &grenciler bir taraftan hikaye olusturup diger yandan

hikayede gegen her olayin zamamini, “zaman termometresi” materyalinde

gostermektedir.



Yukaridaki resimde, 6gretmen ogrencilerine zaman dominosunun nasil

oynanacagini gostermektedir.



“Zaman Termometresi” adini verdigimiz bu arag, alt boliimler saatler ve o
saatin goriiniimii, list boliimler 5°er dakikalik zamanlara ayrilmis 60 dakikalik
stireden olugmaktadir. Ust boliimde renkli oklar bulunmakta, bu oklar sayesinde
ogrenci hesaplamalar yapabilmekte ve problem ¢ézebilmektedir. Ogrenciler 24
saati Uzerinde gordiikleri ve oklar1 yerinden oynatarak problemlerini rahatca

¢Ozebildikleri igin bu arag gok islevsel olmustur.



Yukaridaki resimde, 6grenci hikaye olusturma materyalinde bulunan

resimleri incelemekte ve her resim iginde gegen olaylar1 anlatmaktadir.



Yukaridaki resim “Hikaye Olusturma” materyalidir.



Yukaridaki resimde, bir Ogrenci “TV Programlar1” isimli materyali

incelemektedir.



Yukaridaki resimde gazete kupiirlerinden yararlanarak karton iizerinde
olusturulmus, bir televizyon programu listesi gosterilmektedir. Bu aracin amaci,
programlarin hangi saatlerde oldugunu inceleyip, neden bu saatlerde oldugunun
sebeplerini diigtinmelerini saglamaktir. Biitiin kanallar1 inceleyip ortak saatlerde

ortak programlar bulmuslar ve bunun nedeni iizerine bir simif tartismast agmislardir.



Yukaridaki resimde, ylizyilin kisaltilmis seklini bedensel olarak nasil
gosterebiliriz? Sorusunu biitiin siuf ve dgretmen kendisine gore gostermektedir.

Daha sonra ise dogru seklini, 6gretmen tiim 6grencilere gostermektedir.



Yukaridaki resimde Ogretmen halat kullanarak yiizyil fikrini 6grencilere
vermeye ¢alismistir. Tarih donemlerinin nasil bagladigini  ve siirdiigiinii

anlatmaktadir.



EK:3
BELIRTKE TABLOSU
KONU: ZAMAN OLCULERI
HEDEFLER Soru ne:

1. Zaman élciilerinden;”saat™’), “dakika”’y,
“saniye”’yi ve “yiizy1l”1 kavrayabilme

DAVRANISLAR
1. Bir saatte kag dakika oldugunu séyleyip yazma 3
19
: 23
2. Yanm saatte kag dakika oldugunu séyleyip-yazma |16
29
3. Ceyrek saatte kag dakika oldugunu séyleyip -yazma | 2
8
14
4. Bir dakikanin kag “sn” oldugunu séyleyip yazma |4
21
27
5, Saniyenin kisaltilmig gésteriminin “sn” oldugunu |11
sOyleyip yazma ,
6. Bir yiizyilin kag y1l oldugunu sdyleyip yazma 1
10
22
7. Yiizyihn kisaltilmig gosteriminin “yy” oldugunu |12
soyleyip yazma 18
8. Verilen bir zamanin 6gleden 6nceden veya 6gleden |5
sonradan hangisini gosterdigini s6yleme 26
17
9. Yarim ve geyrek yiizyilin kag y1l oldugunu séyleyip | 7
yazma 30
20
10. Ogleden sonraki bir zamam gosteren bir saati|13
okuyup- yazma 25
11. Verilen bir siireyi, saat, dakika, saniye cinsinden |6
kisaltilmig gosterimiyle yazma 31
32
2. Zaman 6l§iileriy1e ilgili problem ¢ézme becerisi
1. Verilen problemleri ¢bziip, sonucu segenekler|9
arasindan segip isaretleme. 15
' 24

28

68
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EK:4
PILOT CALISMA IiCIN HAZIRLANAN iLK
TEST



'~ ZAMAN OLCULERI TESTI
Asagida zaman 6lgiileri ile ilgili bir test bulunmaktadir. Testte toplam 32 soru vardr.
Sorular dikkatlice okuyunuz. Bilemediginiz sorulari bos birakiniz. Cevaplayacaginiz

secenegi O seklinde karalayiniz. BASARILAR

1. Yiizyil iginde kag y1l bulunmaktadir?
A. 10
B. 50
C. 100
D. 1000

2. Asagidakilerden hangisi geyrek saate esittir?
A. 15 saniye
B. 15 dakika
C. 45 saniye
D. 45 dakika

3. Asagidakilerden hangisi 60 dakikaya denk gelir?
A. 3 saat 600 saniye

B. 36 dakika
C. 360 saniye
D. 1 saat
4. Saniye ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur? g
A. Bir dakika iginde 60 saniye vardir S
B. Saatin kisaltilmis seklidir @
C. 60 saniye bir saate esittir (?
D. 360 saniye bir saat eder @
5. Asagidakilerden hangisi 6gleden sonraki zamani gostermektedir? &
A.3:50
B. 14:30 N
C.11:45
D.12:00 ;
- <
6. 660 saniye asagidakilerden hangisine esittir?
A. 6 dakika
B. 6 saat <
C. 66 dakika
D. 11 dakika =
7. Ceyrek yiizyil hakkinda verilen bilgilerden hangisi dogrudur? &
‘ A. 25 yila esittir -
B. 50 yila esittir S
C. 15 yila esittir &
D. dértte bir yila esittir >

[4

AR



SOCOCOCCORRRDDDDOOOC

15. Asagida verilen saatlerden hangisi bir sonraki giiniide i icine aln'"
A. Babam 8.30°da ¢ikt1 23. 42°de geldi S
B. Ali 14.30 da isine gidip 00. 10 da geri geldi S
C. Ozgiir 00.10 ile 12.00 aras: galigir C
D. Ozlem 11.45 ile 23.45 arasim isinde gegirir by

16.Asagidakilerden hangisi yarim saate esittir?
A. 60 dakika
B. 45 dakika
C. 30 dakika
D. 15 dakika

17. Kahvaltiy1 yaptigimiz zamani gosteren saat asagidakilerden hangisidir?

QOO OO0 000000,

18. Yiizyilin kisaltilmig sekli agagidakilerden hangisidir?

3
A.y Q
B. yy &
C. yi ?
« >
D. yiizy. S
Q
19.Asagidakilerden hangisi “60” dakikaya esit degildir? g
A. 60 saniye &
B. 4 ¢eyrek saat Q
" C. 2 yarim saat g
D. 1 saat @
O
20. 10 yila yarim yiizy1l olabilmesi i¢in kag y1l eklenmelidir? <
A. 20 S
B. 25 ©
C. 40 g
D. 90 &
§
21. Asagidakilerden hangisi 1 dakikaya esittir? <
A. 60 saniye g
B. 30 saniye &
C. 15 saniye S
D. 100 saniye jg
>
>
&
%
S
&
2

RO



28.Hakan 400 metrelik uzakhg 170 saniyede kosuyor. Hakan kosuyu kag dakika kag
saniyede tamamlamigtir?
A. 2 dak 5 sn
B. 2 dak 10 sn
C. 2 dak 50 sn
D. 2 dak 40 sn

Q

29.Asagidakilerden hangisi “30”dakikaya esittir?
A. Ceyrek
B. Biitiin
C. Yarim
D. Tam

AR

30.“25” yil ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Yarim yiizyildir
B. Ceyrek ylizyildir
C. Bir yiizy1l
D. 2, 5 yiizyil

31. 45 saniyenin 1 dakikaya esit olmasi igin kag saniye eklenmelidir?
A. 10 ' ‘
B. 15
C. 40
D. 55

32. Asagidakilerden hangisi 128 dakikaya esittir?
A. 12,8 dakika
B. 1 saat

C. 2 saat
D. 2 saat 8 dakika




EK:5
PILOT CALISMA SONUNDA HAZIRLANAN
YENI TEST
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ZAMAN OLCULERI TESTI
Asagida zaman 6lgiileri ile ilgili bir test bulunmaktadir. Testte toplam 20 soru yardir.’
Sorulan dikkatlice okuyunuz. Bilemediginiz sorulart bog birakimz. Cevaplayacaginiz

secenegi O seklinde karalayiniz. BASARILAR

1. Asagidakilerden hangisi 60 dakikaya denk gelir?
A. 3 saat 600 saniye
B. 36 dakika
C. 360 dakika
D. 1 saat

2. Asagidakilerden hangisi 6gleden sonraki zamam gostermektedir?
A. 3:50
B. 14:30
C. 11:45
D. 12:00

3. 660 saniye asagidakilerden hangisine eittir?
A. 6 dakika
B. 6 saat
C. 66 dakika
D. 11 dakika

4. Saat 14.00’te Ankara’dan hareket eden otobiis 4 saat 45 dakikalik yolculuktan sonra Istanbul’a
variyor. Otobiisiin varg saati kagtir?

A. 4.45

B. 16.45

C. 18.00

D. 18.45

5. Asagidakilerden hangisi bir asra egittir?
A. 1 sene
B. 10 sene
C. 100sene
D.1000 sene

6. Yandaki saatle ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

7. Asagidakilerden hangisi 15 dakikaya verilen isimdir?
A. Yarnm saat
B. Ceyrek saat
C. Iki geyrek saat
D. Ug ceyrek saat



17. Asagidakilerden hangisi “30”dakikaya esittir?
A. Ceyrek
B. Bitiin
C. Yarim
D. Tam

18. 25” yil ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Yarim yizyildir
B. Ceyrek yuzyildir
C. Bir yiizyil
D. 2, 5 yiizyil

19. 45 saniyenin 1 dakikaya esit olmasi igin kag saniye eklenmelidir?
A. 10
B. 15
C. 40
D. 55

20. Asagidakilerden hangisi 128 dakikaya esittir?
' A. 12,8 dakika
B. 1 saat
C. 2 saat
D. 2 saat 8 dakika
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Bolu

4

4

7

GEZI PLANI VE ZAMANLARI ~
Oya, ailesiyle birlikte tatilini Istanbul’da gegirdi. Diniiste sekildeki yolu
takip ederek Ankara’ya dondiiler.
Oya’nin bu yolculugu ile ilgili olarak asagidaki sorular: cevaplayalim.

. Oyalar saat 8.00 de doniis yoluna basladiklarina gore:
1. Isatnbul Izmir araswu 1 sa 20 dak aldiklarina gore Izmit e vardiklarinda saat
ka1 gostermektedir?

2. Izmit — Sakarya arasi 1 sa 10 dak siirdiigiine gore Sakarya’ya varis saati
kagtir?

3. Sakarya — Bolu arasim 2 sa 15 dak aldiklarina gére Bolu’ya varis saati kagtir?

4. Oyalar Ankara’ya saat 14. 55 'te vardiklarina gire Bolu - Ankara arasindaki
yolculuk siiresi ne kadardir? -

i

OOOOOOOOOOOO00O0000O0O0OROOL
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SIHIRLI TAKVIMLER

1. Bir ay seg ve igindeki giinlerin tarihlerini agagidaki sekilde bir kare
olusturacak sekilde grupla.

Mayis
1P 4Pt [S IC [P |C ICtesi
1 2| 3] 4 5 6

7 8 9/10[11]12 13 > 3

14 15 16/17|18 19 20 ~
21 22°23|24 25 26 27
28 29 30 31 e

2. Kare igindeki sayilan garpraz ¢izgi ve ortadaki sayilan diiz ¢izgi ¢izip topla.
Toplamalan agagidaki bosluga yaz.

3. Aym ay iginde en az dért kare yapmaya ¢alis.

4 Biitiin karelerdeki sonuglar dogru mu? Biitiin iglemlerini agagida yapabilirsin.

Ortadaki sayilar:...........ccoceveeieennecccnennee Ortadaki sayilar:...........cccceoveevevnnernnnnnnnn,
Carpraz sayllar:...........cccceeeeeclovnnnenennns Carpraz sayllar:.........c.cococeeneenenrinnnirennns
Ortadaki sayilann toplami........................ Ortadaki sayillarn toplamu........................
Carpraz sayilarmn toplami.................c....... Carpraz sayilarin toplamu.........................
L
Ortadaki sayilar:............cccoevecrnenerrenernnnens Ortadaki sayilar:...........ccccoevvereerecrenenene.
Carpraz sayllar:...........ococeveerneverenrceecccnnen Carpraz sayilar...........ccocoveveveireneeininnnne.
Ortadaki sayilann toplam........................ Ortadaki sayilann toplamu........................
Carpraz sayilann toplami......................... Carpraz sayilann toplamu.........................

.................................................................................................................................
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6. Bir ay seg ve 2’serli 5 tane kare yap. Yukanda yaptifin islemleri asagida
tekrarla.

Ortadaki sayilar:.........ccocoeevniininieinnnes Ortadaki sayilar:...........cccooevcvvvcnvccnnnnnn
Carpraz sayllar:..........cccoooviineiciinnennns Carpraz sayilar:............ccocevverenevcecncence
Ortadaki sayilarin toplamu........................ Ortadaki sayilann toplami........................
Carpraz sayilarin toplami..............cc.co.e. Carpraz sayilarin toplamu.........................
Ortadaki sayilar...........cccocoeeeeciinnnniniinnnes Ortadaki sayilar:.............cccovevereeccrecnne
Carpraz sayilar..........c.ccccoevernmeninirnnnene, Carpraz sayilar............coccoceeemrivennenennennne.
Ortadaki sayilann toplami:....................... Ortadaki sayilarin toplamu........................
Carpraz sayilann toplami......................... Carpraz sayilann toplamu........................

Ortadaki saylar:.......c..ccocvvveveeincireiceneene

Carpraz sayllar:............coooeeceeveeecveecnnncnn

Ortadaki sayilann toplami........................

Carpraz sayilarin toplami:........................

7. Yukarida yaptigin iglemler arasinda bir iligki gorityor musun?



1998 1998 1998 1998

P |pt|s |C |P |C |CtesidP |Pt]|S |C [P |C |Ctesi [P |Pt|S |C |P |C |Ctesi|[P [Pt|S |G [P |C |[Ctesi

1 2
4/ 5] 6] 7] 8] 9 10| 8] 9] 10]11]12{13] 13| 8] 9)10]11]12]13] 13| 5] 6| 7| 8 9 10] 11
11] 12| 13| 14| 15} 16]  14] 15| 16] 17| 18] 19| 20] 21| 15| 16} 17| 18] 19] 20] 21| 11| 12| 13] 14] 15{ 16| 17

18] 19| 20| 21] 22| 23] 24| 22| 23| 24] 25| 26| 27| 28| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 18| 19| 20] 21| 22} 23| 24

25| 26| 27{ 28|29} 30] 31 29| 30 31 25| 26| 27| 28] 29| 30

Mayis Haziran Temmuz Ajustos

P [Pt|S |C |P |C [Ctesi [P |PtIS |C |P |C [Ctesi|P |Pt|S |{C [P |C [Ctesi [P [Pt |S |C |P |C [Ctesi
1 2 1 2| 3| 4 6 6 1 2] 3 4 1

10| 11} 12| 13| 14] 15] 16| 14| 15| 16] 17| 18{ 19| 20| 11| 12| 13| 14} 15| 16{ 17| 9] 10| 11} 12] 13| 14} 15

17] 18} 19] 20| 21| 22| 23] 21| 22| 23| 24| 25| 26] 27| 18| 19| 20| 21| 22{ 23] 24| 16] 17| 18| 19{ 20| 21] 22

24] 25| 26] 27| 28| 29| 30} 28] 29| 30| 25| 26} 27| 28| 29 30 23| 24| 25| 26f 27| 28] 29
Eylal Ekim Kasim Aralik
P IPt|S |C |P |C [Ctesi|P |Pt|S |C |[P |C |[Ctesi|P |Pt|S |C [P |[C |Ctesi|P |Pt|S [C |P [C |Ctesi

1
6| 7] 8| 9{10]11{ 12| 4| 5 6] 7| 8] 9 10 8] 9[10}11]12]13] 13| 6] 7| 8] 9] 10]11] 12

13| 14| 15| 16] 17/ 18]  19] 11| 12| 13]{ 14| 15/ 16] 14| 15| 16| 17] 18] 19]20] 21j 13| 14| 15{ 16{ 17| 18] 19

20| 21| 22] 23| 24] 25| 26] 18] 19} 20} 21| 22| 23] 24| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 20| 21]| 22| 23| 24| 25] 26

27| 28| 29] 30 25| 26| 27| 28] 291 30] 31| 28] 29| 30| 31 27| 28| 29| 30] 31
1999 1999 1999 1999
.Ocak _ Subat Mart Nisan
P IPt|S [C |P |C |Ctesi|P |[Pt|S |C |P |C |Ctesi|P |Pt|S |C |P |C |Ctesi|P |Pt|S |C [P |{C [Ctesi
1 2 11 2| 3| 4 & 6 1 2] 3| 4 5 6 1 2 3

10| 11] 12| 13] 14] 15| 16] 14| 15{ 16] 17| 18| 19] 20| 14 15| 16| 17| 18] 19} 20{ 11} 12| 13| 14| 15| 16] 14

171 18| 19] 20| 21| 22f 23| 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 21]|22| 23| 24| 25{26] 27| 18| 19| 20| 21| 22{ 23] 24

24| 25| 26| 27| 28| 29| 30| 28 28| 29| 30| 31 25| 26} 27| 28] 29| 30

Mayis Haziran Temmuz Agustos .

PI[Pt|S |[C |P [C |Ctesi|P |Pt]|S |C |P |C |Ctesi|P |Pt|S JC [P |C [Ctesi|P |[Pt|S |C |P |C [Ctesi
1 1 2| 3| 4 5 1 2 3| 1 2| 3| 4] 5| 6 7

2] 3| 4 5 6] 7 8| 6| 7| 8 9|10]11{ 12| 4| 5] 6| 7| 8 9 10| 8 9/10]11]12]13] 13

9| 10| 11| 12| 13| 14] 15| 13]| 14] 15[ 16| 17| 18] 19| 11] 12| 13| 14| 15[ 16] 14| 15| 16| 17] 18} 19 20{ 21

16| 17] 18] 19|20} 21] 22[ 20| 21§ 22| 23| 24| 25{ 26| 18| 19] 20| 21| 22| 23| 24| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28

23| 24| 25| 26| 27| 28| 29| 27| 28] 29} 30 25| 26| 27| 28| 29| 30| 31| 29{ 30| 31

Eylul Ekim Kasim | Arahk

P |Pti{S [C|P |C |Ctesi|P |Pt|S |C |P |C |Ctesi|[P |[Pt|S |C [P |C |Ctesi|P |Pt|S |G |P [C |Ctesi
1 2| 3 4 {1 2 1 2 3| 4 5 6 1 2| 3 4

11| 12[13] 14 15[ 16] 17| 10| 11| 12| 13| 14| 15| 16| 14| 15| 16| 17| 18] 18] 20| 11| 12| 13| 14| 15| 16] 17

18] 19] 20} 21 22{'23| 24| 17| 18| 19| 20| 21| 22| 23| 21| 22| 23| 24] 25| 26| 27| 18] 19| 20| 21| 22| 23| 24|

25| 26| 27| 28| 29} 30| 24| 25| 26| 27] 28] 29| * - 30| 28] 29} 30| 31 25| 26| 27| 28] 29} 30
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Cevaplarla ifadeler arasina bir ¢izgi gizerek eslestiriniz?

Bir saat kag sq.niyedir? 744

Bir giin kag dakikadir? 520

Bir hafta kag dakikadir? 8760
Bir hafta kag saattir? 525 600
Mart kag saatten olugur? 3600

10 y1ldaki nisan ay1 sayis1 kagtir? 168

10 yildaki hafta sayis1 kagtir? 1440
Bir yildaki saat sayisi1 kagtir? 3650
Bir yildaki dakika sayis1 kagtir? 10 080

10 yildaki giinlerin sayis1 kagtir? 10
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TAKVIMLERI INCELIYORUZ
1. Bir y1lin kag gtinden olugtugunu hesapla. Nasil hesapladigim goster.

£

M S

.‘% & V‘(‘\X

L

2. Her y11 365 giin miidiir? Subat aylarim dort takvimden kontrol et.

&

<

N
<

O

3. Iginde 5 tane Sali olan bir ay seg, tarihlerini asagidaki bogluklara yaz.

,a-»\__,.u,
T8

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

4. 1998, 1999, 2000, 2001 Bu yillardan birisini yuvarlak igine al. segtigin
yildaki giinlerin kagar tane oldugunu hesapla.

......................... tane Carsamba
......................... tane Persembe
......................... tane Cuma

......................... tane Cumartesi

5. Sayilarimi buldugun giinlerin toplamim bul.

...............................................................................
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