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OZET

Modern donemle beraber egitim-0gretim sistemi; devlet ideolojisinin topluma zerk edilmesi,
toplumun yakindan goézlenerek tehdit olusturabilecek diisiincelerin veya eylemlerin Oniine
gecilmesi nedeniyle ideolojik hiiviyetini giiniimiize kadar devam ettirmistir. Ancak egitim 6gretime
kudsiyet atfedilmesi, alinacak egitimin bir ideal norm olarak sunulmasi ve bundan yoksunluk
halinin karanlik bir ¢aga gotiirecegi inanci, egitim-6gretimin devletle ideoloji/iktidar iliskisi
elestirilerden muaf tutulmasma sebebiyet vermistir. Oysa degisen devlet ideolojisinin en iyi
gozlemlenebildigi sistemlerden biri olan egitim 6gretim, gerek toplum gerek devletle yakin iliskisi,
toplumu degistirme ve doniistiirme kapasitesi, istenilen tek tip bireyin olusturulmasi acisindan
elestirilmeye en miisait teorik ve pratik temellere sahiptir. Tiim bu nedenlerle beraber egitim-
ogretim sistemi s6z konusu arastirmayi1 gerekli kilmustir. Ozellikle Tiirkiye gibi imparatorluktan
ulus devlete gecis siirecini yasamisg, devletin iktidar alanin1 kilik-kiyafet, 6l¢ii ve agirlik birimleri,
takvim, saate varan genis bir alanda hakim kilmaya calistig1 bir iilkede; egitim-6gretimin en
islevsel sistem olarak bu iktidar alanindan, niifuz etme gayretinden, geri diistiigiinii soylemek
yanlis olacaktir. Calisma; egitim 6gretim sisteminin, pre-modern, modern ve yeni donemle beraber
temel felsefesinin nasil sekillendigini, cocugun birey olma seriiveninde egitim-0gretimin nasil bir
rol istlendigini, devlet ideolojisinden hangi oOlgiilerde etkilendigini ortaya koymak ac¢isindan
oldukga anlamlhidir. Devlet ve egitim-0gretim iliskisinin Tiirkiye 6zelindeki durumu ise ¢aligsmada;
1924, 1961 ve 1982 Anayasalari, 1789 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Suralarn
temel alinarak incelenmis ve kimi yerlerde Kalkinma Planlari, belirli dénemlere ait Hiikiimet
Programlar1 ve MEB Stratejik Planlarina da bagvurulmustur.
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ABSTRACT

With the the construction of the modern nation state, the educational system has sustained its
ideological identity to date due to the injection of the state ideology into the society and the
prevention of ideas or actions which could pose a threat by closely monitoring the society.
However, education has been exempted from the criticisms on the relationship between the state
and ideology/power as education is considered holy, the education to be received is presented as an
ideal norm and it is believed that its deprivation will lead to a dark age. However, education, one of
the systems in which the changing state ideology can be best observed, has theoretical and practical
foundations that are most suitable for being criticized in terms of its close relationship with both
the society and the state, its capacity to change and transform the society and creating the desired
uniform individual. Together with all these reasons, the educational system has required this
research. Especially in a country like Turkey, which experienced the transition from being an
empire to becoming a nation-state and where the state is trying to make its power domain dominant
over a wide area including dressing, measurement and weight units, calendar and time, it would be
wrong to say that education has slipped down this power domain, the effort of penetration as the
most functional system. This study is quite significant for revealing how the education system and
its basic philosophy have been shaped through the pre-modern, modern and new periods, what a
role the education system assumes in children's journey to become individuals and to what extent
they are affected by the state ideology. The status of the relationship between state and education
in Turkey was investigated in the study on the basis of 1924, 1961 and 1982 Constitutions, the
Basic Law of National Education numbered 1789 and the National Education Councils, and
Development Plans, Governmental Programs of certain periods and the MNE Strategic Plans were
also taken into consideration a times.
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1.GiRiS
Duvardaki Bir Bagka Tugla *
Egitime ihtiyacimiz yok
Diisiince denetimine de ihtiyacimiz yok
Swmiflarda asagilanmaya da
Ogretmenler rahat birakin ¢ocuklart
Hey dgretmen! Rahat birak o ¢ocuklart

Hepsi hepsi, yalnizca duvardaki bir baska tugla
Hepsi hepsi, yalnizca duvardaki bir baska tuglasin sen

Egitime ihtiyacimiz yok

Diigiince denetimine de ihtiyacimiz yok

Smiflarda asagilanmaya da

Ogretmenler rahat birakin ¢ocuklart

Hey 6gretmen! rahat birak o ¢ocuklar

Hepsi hepsi, yalnizca duvardaki bir baska tugla

Hepsi hepsi, yalnizca duvardaki bir baska tuglasin sen

"Yanlis tekrar dene!"
"Eger yemegini bitirmezsen sana puding yok.
nastl olur da yemegini bitirmeden puding istersin?"

Egitim calisilmasi gii¢ bir alan. Konunun ne kadar gii¢ ve karmasik oldugu alana biraz
yaklagildiginda goriilmektedir. Bu giigliilk egitimin belirli bir toplumsalligin {iriinii
olmasindan kaynakli yapisal gii¢liikk olmakla birlikte daha ¢ok insanlarin bu alana iliskin
tutum ve beklentilerinin derinliklerinde bulunan gerekg¢elerde yatmaktadir. Bu gerekgeleri

ortaya ¢ikarmak ve bunlar1 saglikli bir siizgecten gecirmek gerekmektedir.

Insanlar, bugiinkii toplumsal yap: icerisinde egitim, bilim, saglik gibi kurumsallagmis
alanlara kars1 olumlama diizeyi yiiksek bir tutum igerisindedirler. insanlarin gogu, egitim
tizerinde yapisal bir sorgulama ihtiyact hissetmeksizin egitimi iyi, gerekli, sahip olunmasi
gereken olarak gérmektedir. Kamuoyundaki egitim tartismalarinda bunu goézlemlemek
mimkiin oldugu gibi ayni zamanda alana iliskin alternatif arayislarin, ¢oziimlerin bir
segenek olarak ortaya ¢ikmamasinda da goriilmektedir. Ozellikle kurumsallasmis egitim
ogretime iligkin beslenen asir1 olumlu tutum, sisteme doniik savunmasiz birakici bir iyi
niyete yaslanmaktadir. Kurumsallasmis egitim sisteminin son basamaklarina kadar
tirmanilmasi insanlarin goziinde biiyiik bir dneme sahiptir. Egitim sisteminin gerekliligine
ya da farkli bir yapilanma ile miimkiin olup olmadigina dair sorunsallastirma cabasi
goriilmemektedir. Mevcut egitim sisteminin gili¢lendirilmesine, niteliginin arttirilmasina
doniik yogun calismalar belirli bir siireklilik icerisinde siirdiiriiliir. Ornegin Tiirkiye’de

MEB, egitim fakiilteleri, egitime iliskin ¢alisan STK’lar vs. MEB son bir y1l i¢inde fiziksel

! Pink Floyd- Another Brick In The Wall Sarkis1, http://www.sarkicevirileri.com/26784-Pink-Floyd-Another-
Brick-In-The-Wall-ceviri.html (Erisim Tarihi: 22.03.2019)


http://www.sarkicevirileri.com/26784-Pink-Floyd-Another-Brick-In-The-Wall-ceviri.html
http://www.sarkicevirileri.com/26784-Pink-Floyd-Another-Brick-In-The-Wall-ceviri.html

mekan, teknik donanim, personel alimi gibi rutin hususlar disinda 100 Giinlik Eylem
Plani, 2023 Egitim Vizyonu Belgesi, Yeni Ortadgretim Tasarimi gibi diizenlemeleri
acikladi. Ayrica kabul edilen 11. Kalkinma Plani’’nin egitim bolimi de igerdigi
diizenlemelerle bu baslikta zikredilmelidir.?* Ancak bu calisma sistemin isleyisindeki
aksakliklar ve bunlarin nasil diizeltilecegine iligskin bir arayistan ziyade daha ¢ok egitim

sisteminin kendisini sorunsallastirmay1 amaglamaktadir.

Personel, biitge, 6grenci, 6gretmen ve kurum sayisi ile devasa bir yapiya ulasan egitim-
Ogretim teskilatinin ne tiir bir amaca hizmet ettigi tartisilmaktadir. nin belirginlesmesi
gerekmektedir. Hig siiphesiz bu devasa yapinin bir amaca binaen ¢alismadigini iddia etmek
miimkiin degildir. Ancak bu amacin ne oldugu, egitimi yiiriitenler ile egitimi alanlarin ayni
amagta ne kadar birlestikleri belirsizdir. Bu amag nasil agiga cikartilacak? Bunun igin
taraflarin egitim sistemine iliskin takindiklar1 s6z ve davranislarin nereden beslendigi, ne
tir motivasyonlarla hareket ettikleri ortaya ¢ikartilmalidir. Taraflarin olagan séz ve
davraniglarima doniik elestirel bir okuma ile amacin ne oldugunun anlagilmasi imkani
vardir. Bu arastirmanin temel 6nermelerinden biri egitimin, iktidarin potansiyel direnme
odaklarin1 manipiile etme, uysallastirma ya da devsirme politikasinin ideolojik
aygitlarindan en merkezi olani oldugudur. Iktidarm, yukarida dile getirilen énermenin
icerigini aleni bir sekilde agiklamasi, biitiin sdylemini bu iddiaya paralel kurmasi zaten
beklenemez. Egitim sistemi iizerinden potansiyel direnme odaklarinin uysallastirilmasi,
devsirilmesi iddiasi, kurumsallagsmis egitimin tarihsel evriminde, egitim sistemi ile iktidar
arasindaki iligkinin niteliginde sorgulayici bir tutumla aciga ¢ikartilabilir. Egitimin
kendinden menkul bir degeri oldugu, biitiin iktidar ve ¢ikar hesaplarindan uzak saf ve
temiz bir alan oldugu seklindeki anlayisin insanlarin zihinlerinde nasil yerlestigi belki de

egitimin ve egitimcilerin arihsel seriiveninde yakalanabilir.® Egitim Ogretim sisteminin

*9 Haziran 2018 tarihinde agiklanan Cumhurbaskanhg: Hiikiimet sisteminin ilk kabinesinde Milli Egitim
Bakani olarak gorevlendirilen Ziya Selguk 3 Temmuz 2018°de 100 Giinliik eylem Plani’n agikladi. Ardindan
23 Ekim 2018°de 2023 Egitim Vizyonu Belgesi agiklandi. 18 Mayis 2019°da Ortadgretim Tasarimi tanitim
toplantis1 yapildi. 2019-2023 donemlerini kapsayan 11. Kalkinma Plan: da yine 23 Temmuz 2019 tarihinde
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girdi.

3 Bkz. I. llich’in ‘Okulsuz Toplum’u, P. Freire’nin ‘Ezilenlerin Pedagojisi’, J.Spring’in ‘Ozgiir Egitim’i,
Fiisun Ustel’in ‘Makbul Vatandas’in Pesinde’si, i.Kaplan’in ‘Tiirkiye’de Milli Egitim Ideolojisi’, A.
Yildiz’in ‘Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene’si, L.Althusser’in ‘ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlar’
kitaplari.



fetislestirilmesini, bu alanin iktidar ile olan karmasik iliskisi de géz oniinde bulundurularak

tartisilmasinda yarar vardir.

Toplumsal yapinin her alaninda egitime gonderme yapilmaktadir. Egitim karsilasilan pek
cok sorunun kaynagi ya da ¢6ziimii olarak ileri siiriilmektedir. Futbol maginda yasanan
gerginlik, kadina yonelik siddet, toplu yasam alanlariin kullanimi vs. gibi bireyselden
toplumsal-siyasal olana uzanan genis bir Ol¢ekte siirekli olarak “egitim sart” gibi
degerlendirmelere rastlanilmaktadir. Bu degerlendirmeler yaygin bir olumlamayla
karsilanmakta, ortaya ¢ikan her tiirlii problem durumu belirli bir egitime degil egitimsizlige
baglanmaktadir. Yiizeysel bir okuma iizerinden egitim kelimesi-kavrami egmek fiili
iizerinden tiliretilmis ise kiiltiirleme-sosyallesme gibi tanimlamalar ve yetismis nesillerin
yeni nesilleri olusturduklar1 degerler, gozettikleri cikar ve beklentiler dogrultusunda
‘egme’leri isini egitim olarak tanimlamak olabildigince makul bir se¢im gibi durmaktadir.
Egitimsiz kelimesi bir sey 6grenmemis, egitilmemis anlaminda degil tersine beklenilen,
istenilen sekilde egilmemis, egitilmemis anlamina gelmektedir. Kiiltiirleme olarak
tanimlanabilecek olan ve bebegin anne karninda baslayip 6liimiine dek uzanan yasam boyu
siiren bir etkinlik olan egitim ¢alismada tartisilan konu degildir. Insanin tiim yasam alanini
kusatan, toplum-kiiltiir igerisinde yer aliyor olmaktan kaynakli egitim Gokalp’m (1997:
321) tabiri ile yaygin egitimdir. Calismada ele alinan kurumsallagsmis, zaman, igerik ve
siire¢ planlamasi ayrintili bir sekilde ¢izilmis olan “kurumsal egitim” ise yine Gokalp’in
(1997: 321) tabiri ile “organize egitim” ele alinmistir. Bu iki alan arasinda temel bir

farklilik bulunmakta olup basli basina ayr1 bir arastirmanin konusudur.

Kurumsal egitim-6gretim sistemlerinin tarihsel olarak belirli bir kesimin, 6rnegin ortagag
doneminde kilise, ayricalikli ugrasis1 olmaktan c¢ikip siyasal sistemin tekelinde tiim
insanlara hak olarak verilmeye baglanmasi modern dénemin belirleyici karakteridir. Yeni
siyasal ve ekonomik sistemin belirleyiciliginde sekillenen toplumsal yapinin merkezi
kurumsal yapilarindan birisi olan egitim-0gretim, insanlarin yasam alanlarinda siirekli
tahkim edilerek agirligi hissettirilmektedir. Iktidar, zorunlu yapilanmasi ile egitim-
ogretimden ulusun entegrasyonunu ve verili ekonomik sistemin iglerligini saglamasini
beklemektedir. Bu durum, bu toplumsal yapi icerisinde yasayan insanlar agisindan ne ifade
etmektedir? Egitime yiiklenen misyon, egitimin dayandig: iktidar, yapilanmasi, planlamasi,
mevzuati, devlet disinda hi¢bir aktoriin diizenleyici katilimini mesru gérmeyen yapisi ile

insanlar acgisindan ne tiir bir iglev gordiigii sorusu arastirmanin temel sorularindan birisidir.



Bugiin ne kadar problemli olursa olsun sorunsallastirilmadan igerisinde yer alinmak
istenen en oncelikli alan egitim alanidir. Insanlarin tiim farkli ideolojik politik
angajmanlarina ragmen egitim alanina iliskin olumlu pozisyonda olma ortak paydasinda
bulustuklarin1 gormek miimkiindiir. Biitiin farkli kesimler tarafindan arzulanan, istenilen
sey, egitim sistemi icerisinde her ne olursa olsun yer almak, bu sistem igerisinde
olusturulmus tiim basamaklari tirmanmak, sistem iizerinden dagitilan diploma, belge,
sertifikaya sahip olmaktir. Pratik olarak tek mesru meslek, statii dagitici pozisyonunda olan
egitim-6gretim sistemi bu yapisi itibari ile insanlar i¢in biiyilik bir arzu nesnesidir. Yasam
inga edici bu 0Ozelligi nedeni ile egitim sistemi sorunsallagtirilmasi gii¢ bir konuma
yerlesmektedir. Egitim-0gretim sisteminin mesrulugunu saglayan sdylem ile gerceklik
arasindaki mesafenin ayrintili bir analizinin yapilmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda egitim
Ogretim sisteminin, bireyler agisindan ne tiir bir yonlendirme, kapatilma, baskilama islevi

gordiigii tez boyunca tartisilmaya calisilmistir.

Sanayiye dayali bir toplumsal yapiya gegisle birlikte varligi siirekli olarak tahkim edilen
egitim sisteminin, gordiigii islev dolayisiyla sorunsallastirilmasi gii¢ bir istir. Giiglik
sistemin pratik olarak gordiigii islev olan belge, diploma {lizerinden mesru meslek, unvan,
statii dagitim1 yaninda devlet iktidarma yaslanmis, oradan gilic devsiren bir yap1
olmasindan kaynaklanmaktadir. Diger taraftan yeni sosyolojik yapr biiyiikk bir niifusun
kontrol mekanizmasi olmasi acisindan egitim sistemini insanlar agisindan kag¢inilmaz
kilmaktadir. Tiirkiye’deki niifusun biiylik kisminin kent merkezlerine taginmasi gercekligi
g6z Oniinde bulunduruldugunda bu insanlarin hem devlet hem de aileleri acisindan en
giivenilir sosyallesme mekanlar1 olarak egitim kurumlar ortaya ¢ikmaktadir. Toplumun,
Ortayli’nin (1996: 463) ifadesiyle ikincil egitim kurumlarindan yoksun olusu, onu egitim
sistemine mahkiim, mecbur etmekte dolayisiyla anlamli bir kars1 ¢ikisin imkanini ortadan
kaldirmaktadir. Bu verili yap1 igerisinde egitim sisteminin radikal bir elestirisinin
yapilmaya calisilmasi bagl basina ezber bozucu bir tutumdur. Bu tutumun yap1 bozumcu
bir tutuma doniisiip doniismemesi ise konuya iliskin klasik degerlendirmelerin &tesindeki

bakis acilarin yarattig1 tartismanin canlilii ve derinligi ile ilintili olacaktir.

Arastirmanin Sorunsali

Kurumsal egitim-6gretim insanlarin yagam siire¢lerinin en kritik donemlerini kapsayacak
sekilde yapilandirilmistir. Devletin mutlak belirleyiciligi altinda sekillenen egitim sistemi,
insanlar agisindan ne tiir bir islev gormektedir? Devlet tarafindan belirlenen, sinirlari
cizilen bu alan, insanlarin talep ve beklentilerini dikkate alabilir mi? Egitim sisteminin
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yapilandirilma asamalarina aktif katilimi saglanmayan insanlar, egitim siirecinin insa
edilecek nesneleri olarak kodlanmis olmazlar m1? Siyasal bir sistemin planlama, yliriitme
ve denectlemede tek belirleyen olarak islev gordiigii kurumsal egitim yapi itibari ile tekei,
merkeziyetgi, hiyerarsik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kurumsal egitim sisteminin igerigine
iliskin bir sorunsallastirma girisiminin Oncesinde bile sistemin bu yapisi nedeni ile

buyurgan bir hiiviyete sahip oldugu ileri siiriilemez mi?

Kurumsal egitimin kendisine ancak belirli bir toplumsallik zemininde yer buldugu géz
oniinde bulunduruldugunda egitimin bu verili toplumsallik ile yapisal bir iliski igerisinde
oldugu gercegi ortaya c¢ikmaktadir. Dolayist ile egitim sisteminin belirli tarihsel ve
toplumsal yapi1 ve iliski ag1 ile hem varlik buldugu hem de bu yap1 ve iliski agina varlik
kazandirmaya calistig1 goriilecektir. Bu baglamda, dogal bir durumun yansimasi anlaminda
degil tersine tarihsel ve toplumsal olmasi1 gercegi goz oniinde bulunduruldugunda egitim
sisteminin ve bu sistem ekseninde olusturulmaya ¢alisilan iliski agimin nihayetinde bir
‘kurgu’ya gondermede bulundugu goriilecektir. Bu kurgusallik zemininde ‘egitim’in
kendisini bir ‘dogal’ durum olarak lanse etmesi ve kendi yapisi lizerinden O6zgiirliik
vaadiyle insanlara bir perspektif kazandirmaya, bir zihniyet asilamaya c¢alismasi

sorunsallastirilmasi gereken bir durumdur.

Tarihsel toplumsal olmasi baglaminda bir kurgu niteligi tagidig1 gibi ayn1 zamanda iktidar
ile olan yapisal bagimlhiligi goz oOniinde bulunduruldugunda kurumsal egitimin
ozgiirlestirme sdylemi, vaadi esasinda belirli bir sosyo-kiiltiirel yapmin ve iliski agmin
devamliligin1 saglamaya, onu mesrulastirmaya doniik bir propagandaya donligmektedir.
Ciinkii egitim, i¢inde gergeklestigi toplumsal yap1 tarafindan belirlendiginden ister istemez
bu yapmin c¢ikarlarini, beklentilerini ve ihtiyaclarimi karsilamaya doniik bir karakter
kazanmaktadir. Dolayis1 ile bu kurgulanim ve belirlenmislik igerisinde kendisi ‘6zgiir’
olmayan-olamayan egitimin bir 6zgiirlik vaadinde bulunmasi ne kadar miimkiindiir?
Tarihsel ve toplumsal olmasi dolayiminda bir bilincin tasiyicisi-aktaricisi olan egitimin
biling sahibi insanlar ‘yetistirebilecegi’ ne kadar iddia edilebilir? Egitimin bu yapisal
karakteri esasinda ‘bilingli’ insan yetistirme iilkiisiinden ziyade belirli bir ‘biling’i tagiyan

insanlar ‘yetistirmek’ {izere formiile edildigi ileri siiriilemez mi?

Insanlar ancak bir tarihsel ve toplumsal yapi igerisinde varlik bulabilirler. Tarihin iistiinde

ve toplumdan bagimsiz bir insan yasaminin miimkiin olamayacagi dikkate alindiginda

belirli bir tarihsel toplumsal yap1 kaginilmaz bir sekilde insanlar agisindan sirliklar

getirmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda insani varolus kagmilmaz bir sekilde belirli
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siirliliklar, yonlendirmeler, kapatmalar ve kusatmalar altinda miimkiin olabilmektedir.
Dilin, kiiltiirlin, cografyanin vs. pek c¢ok sinirlayici diizenegin yaninda belirli bir siyasal
sistemin ilgisi, ¢ikar1 ve beklentisi tizerinden sekillenmis kurgu olan egitim sisteminin
insanlar iizerinde ikincil bir kisitlayict islev gordiigii ortadadir.” Siyasal sistemin
kontroliindeki bir kurgu/diizenleme olarak egitim sistemi bu verili yapinin devamliligini
saglamaya doniilk mesrulastirict bir aygit konumunda ise o zaman egitim sisteminin

algidaki saygin ve steril konumunu nasil izah etmek gerekiyor?

Yukarida dile getirilen sorularin agtig1 alan iizerinden sekillenen ¢alisma, egitim sisteminin
bulundugu siyasal sistem ile olan iliskisi ve bu iliskiyi tanimlayan sdylemi Anayasa, Milli
Egitim Temel Kanunu gz oOniinde bulundurarak Milli Egitim Suralar1 iizerinden
sorunsallastirilarak yiiriitiilmistiir. Calisma saygin bir pozisyon bahsedilen kurumsal
egitimin s6z konusu metinlerde insanlar1 nasil konumlandirdiklarini, iliskiyi nasil tesis
ettigini aciga c¢ikartmayr amaclamaktadir. Egitim sisteminin olusturulmasinda ve
yayginlastirilmasinda kulanilan gerekgelerin (kendini gergeklestirme, is-meslek edinme,
vatandas-yurttas olma vs.) ilgili metinlerde hangi mantiksal kurgu igerisinde dile geldigini
ve gerceklikte nasil isledigi tartisilacaktir. Her hiikiimet ile yeniden sekillendirilmek
istenen egitim sisteminin tartisiimasi egitim sisteminden beklenenleri gerceklestirme
diizeyini agiga cikartabilecegi gibi ayn1 zamanda kendisine yliklenen misyona gergeklikte
ne kadar sahip oldugunu da agikliga kavusturmaya katki sunabilir. Bu acidan bakildiginda
caligmanin temelde mevcut egitim sisteminin ontolojisine yonelik sorunsallastirma girigimi

oldugu ileri siirtilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, egitim-6gretim sistemlerinin devlet ile iliskileri dolayisiyla insanlar
acisindan ne tiir islev gordiiklerini konu etmektedir. Arastirmada amaglanan, devasa
kurumsal yapilarla ortaya ¢ikan modern toplumsal yapida etkin devlet aygitinin tekelinde
planlanan, yiiriitiilen, denetlenen egitim-0gretim sistemlerinin gerek olumladiklar1 ve
aktardiklar1 bilgi ile gerekse de kullanilan arag-gere¢ ve yontemler ile “Ozgiir, elestirel

diistinebilen” bir insanin yetismesine imkan sunup sunamayacaklarint g¢esitli metinler

* Birincil kisitlayicilar; dil, kiiltiir, tarih, cografya gibi insanin toplumsal bir varlik olmasindan kaynaklanan
kaginilmaz zorunluluklari, ikincil kisitlayicilar; wverili toplumsal yapinin siyasal-politik ve ekonomik
yapilanmasinin insanlarin tercihleri, se¢meleri, onamalari tizerinden hayat bulan egitim sistemi, politik
sistemi, anayasal diizeni vs. gibi “keyfi” ve “kurgusal” zorunluluklari tanimlamak amaciyla kullaniimaktadir.



tizerinden sorunsallagtirmaktir. Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu temel alarak Milli
egitim Suralari’na bakilacaktir. Gerekli goriilen yerlerde Kalkinma Planlari’na, Hiikiimet

Programlarina, MEB Stratejik Planlari’na da atiflar yapilacaktir.

Devlet tekelinde egitim-0gretim cogunlukla smirlar1 ve amaglar1 belirlenmis bir genel
siyaset dogrultusunda insanlarin seri olarak iretildigi bir dretim bandi olarak
elestirilmistir.*
Artik piramidin en tepesindekiler de dahil olmak iizere herkes ‘sistem’in kurallarina
ve yaptirimlarina boyun egmek durumundadir. Marcuse’nin deyisiyle, ‘bilinci
koordine edilmis, mahremiyeti ortadan kaldirilmis, duygulari uyusum iginde
kaynastirilmis olan bireysin, kendini sugluluk duygusuna karsi gelistirebilecegi,

kendi vicdanina goére yasayabilecegi bir manevi diinyas1 kalmamistir artik’(Avci,
1990: 29).

Yasal diizenlemelerin yaninda yeni sosyolojik gergekligin dayattigi kosullar igerisinde
kurumsal anlamda mecbur olunan egitim-0gretim sistemleri insanlar i¢in uzun siireli bir
kapatilma® anlami tasimaktadirlar. Siyasal sistemin mesrulastirdigi bir alan iizerinden
pratik, pragmatik, islevsel olacak imkanlar sunarken eszamanli olarak insani varolusun
gerceklesmesi Onilinde asilmasi giic duvarlar insa etmektedir. “Bir ideoloji lehine, egilim
ifade eden egitim belirli bir tip fert liretmede basarilidir, ancak ayni1 zamanda onun zihnini
daraltir ve tiim bic¢imleri ve goriiniimleriyle dogruyu almak i¢in bir kimsede bulunmasi

gereken agik goriisliiliik ihtimalinin 6niinii kapatir (Brohi, 1991: 115)”.

Belirli bir siyasal anlayis tarafindan organize edilen ve igerigi bigimlendirilen egitim-
ogretim sistemleri bireylerin goriislerinin alinmadigi buyurgan bir yapidadir. Perry’nin
ifadesiyle “bir sonucu pesin olarak tanimlamak ve sonra da miimkiin olan biitiin araglarla
bunu basarmaya koyulmak ¢ok dar, ¢ok baskict ve ¢ok otoriter olmayi gerektirir (akt.
Brohi, 1991: 116)”. Dolayis1 ile ¢aligma, tiim asamalar1 belirlenmis, planlanmais bir etkinlik
icerisinde insanlarin nasil bir kisitlamaya, yonlendirilmeye maruz kaldiklarini sorgulamay1

amaclamaktadir.

4 Bkz. E.A. Rauter, (1978), ‘Diizene Uygun Kafalar Nasil Yetistirilir?’, (Cev.Merlin Ecer), Istanbul,
Gozlem Yaynlari.
5 Bkz. M. Foucault, (2015), ‘Biiyiik Kapatilma®, Istanbul, Ayrmnt1 Yayinlar1.

*Geleneksel veya geleneksel sonrasi donemi miimkiin kilan esas itibariyla Avrupa’da ekonomik ve siyasal
anlamda yasanan koklii doniisiimlerdir. Ozellikle 18. Yiizyilda ekonomik iiretim bigiminin sosyal hayat:
sekillendirdigi ve siyasal sistemin ulus devlet veya modern merkezi devlet seklinde belirginlestigi 18. yiizyil
kastedilmektedir. Bkz. D.Heater, Yurttaglhgin Kisa Tarihi, s. 192



Geleneksel sonrasi déonemin* siyasal ve ekonomik kosullari igerisinde planlama, biitce,
personel vs. gibi pek c¢ok unsur ile devasa bir yapilanma olarak ortaya ¢ikan devlet
tekelindeki zorunlu
egitim, Ogretim ve Ogrenim; millet fertlerinin goniil, zihin ve fiziki yapisinin
dokundugu, onlar i¢in i¢ ve dis dokularinin degerlerle oriildiigii hayati tezgahlardir.

Malzeme milli tecriibe ve onu destekleyen teknik ve ilmi gelismelerle saglanan
bulgular, {iriin, tam ve sorumlu milli sahsiyetlerin tesekkiiliidiir (Tozlu, 2003a: 124).

Insan diinyasmin agik uglu® olusunu baskilayan, tersine kapali bir diinyanmn insasinm
araclarindan olabilen egitim-6gretim sistemi yapilanmasi ve yiiriitiilme bigimi ile insanlar1
belirli bir forma ve konuma indirgemektedir. Maruz kaldigimiz tim diisiinsel ve fiili
etkinlikler kag¢inilmaz bir sekilde bize bir takim kapilar1 acarken paralel bir sekilde baska
pek cok kapiyi, imkani kapatmaktadir. Bu gerceklikten hareketle sistemik egitim-6gretim
yapilanmasinin verdikleri ve verdiklerini nasil verdiginin yaninda insanlardan neyi aldig

ve esirgedigi de izi siiriilmesi gereken bir sorudur.

Calismada genel anlamda elestirel yaklasimlarin getirdigi alternatif okuma bigimleri
iizerinden egitim-0gretimdeki mevcut ortodoksinin tek ve kacinilmaz segenek olmadigi

ileri surulmektedir.

“Okul egitimi siireci, bireyi tamamen uzmanlarin ve kurumlarin denetimine ve otoritesine
teslim eder. Okullar, bir ideolojik denetim kaynag: olup mevcut toplumsal yapiy1 yeniden
iiretir, insanlar1 kendilerine yabancilagtirir ve kurumlar ile uzmanlarin otoritesine bagimli

kilar (Illich’ten akt.Tezcan, 2005: 92)”.

Verili olanin bir takim siyasal ve ekonomik gereksinimlerin yonlendirmesi ile ortaya
ciktig1, herkesi kusatan arglimanlar ile yapilanlar mesrulastirilmaya ¢aligilsa da nihayetinde
insanlar1 detaylar1 yazilmis bir senaryonun oyuncusu olmayi vaat etmektedir.” Senaryonun
sahip oldugu icerigin milkkemmel olmasinin islevsiz kaldig1 nokta insanin temel belirleyici
vasfi olan diisiinme ve irade koyma yetilerini baskilamasidir. Bu agidan bakildiginda kaba
bir endoktrinasyon ile ya da en 6zglrlikk¢li fikirlerin aktarimi arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamaktadir. Egitim-6gretim siirecinde

Yiiriitiilen her tiirli egitim etkinligi belli davraniglar1 gergeklestirmek {izere bilissel,
devimsel ve duyussal yonleriyle 6nceden belirlenmistir. (...) Boylece okul, bireyin

6 Bkz. G.Agamben, ‘A¢iklik’, YKY Yayinlari
" Bkz. J.F.Lyotard, (2011), ‘Pagan Egitimler’, Istanbul, Monokl Yayinlar1, (¢ev.Atakan Karakis).



planli programli bir bigimde yetismesi i¢in silirdiiriilen egitim etkinlikleriyle,

kalkinmig bir toplum olusturmak i¢in “bireyler lizerinde calisilan bir atélye” olarak is

gormektedir (Ulug, 1999: 10).
“Belli davraniglar1” gergeklestirmek igin “bireyler iizerinde ¢alisan bir atdlye” olan egitim-
Ogretim sistemleri insanlara vermek, kazandirmak istedigi sey ne kadar yiice olursa olsun
paradoksal bir sekilde insanlar1 insandisilagtirabildigi oranda basarili olabilir. Bu yoniiyle
caligma, egitim-0gretim sistemlerinin yap1 ve eylemlilikleri ile Tiirkiye’ye 6zgii degil, tiim
modern devletlerin golgesi altinda aynm1 yol ve yontemler ile yol aldigindan hareketle
modern donemin siyasal ve ekonomik kosullarinin uzantisi oldugunu vurgulamaya

caligmistir.

Onem ve Simirliliklar

Bu konu gerek akademik cevrelerde gerekse akademi disinda ¢cok yogun tartisilan bir konu
degildir. Bati’da kurumsal egitim-6gretim sistemlerine iliskin yapilan yapisal elestirilerin
iilkemize yansimalari olmakla birlikte konunun tartisma diizeyi oldukga sinirlidir. Egitim-
ogretime iliskin Bati’da pek ¢ok alternatif sdylem ve pratik ortaya ¢ikarken Tirkiye’de
maalesef bu sdylemleri dile getiren ¢ok az sayida insan bulunmaktadir. Bu acidan egitim-
ogretim sisteminin kurumsal niteligine iliskin teknik ¢dzlimlemelerin Gtesinde yapisal
sorunsallastirma girisimleri hayati derecede 6nemlidir ve arastirma da bu acidan Gnem

kazanmaktadir.

Aragtirma, Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu’nu temel alarak Milli Egitim
Suralari’nda egitim-6gretim sistemine yiiklenen misyonun ne oldugunu ve bu misyonun
sistem igerisine giren bireyler agisindan ne tiir bir iglev gordigi ile sinirhidir. Milli Egitim
sisteminin yapilanmasini etkileyen, yonlendiren bu temel metinler disindaki kanunlarin ve
yonetmeliklerin inceleme disinda tutulmasi arastirmanin sinirliliklarindandir. Arastirmanin
nitel tekniklerin belirleyiciliginde yapilmis olmasi ve nicel tekniklerin kullanilmamis

olmasi bir diger sinirhiliktir.

Yaklasim ve Saviltilar

Egitim-6gretim bugilinkii yasamin temel alanlarindan birisi oldugu gibi ayni zamanda
bilimsel yasamin en temel arastirma alanlarindan birisidir. Bashi basina Egitim Fakiilteleri
oldugu gibi, ¢alisma alanlar1 olarak da egitim bilimi, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi,
egitim felsefesi, egitim tarihi vs. vardir. Diger taraftan egitime iliskin pek cok yaklasim,
kuram da s6z konusudur. Egitim sisteminin etkililigine doniik ¢alismalar, aragtirmalar ve

tartigmalar akademik diinyanin yani sira siyaset, sivil toplum, medyan hatta giindelik
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yasamin rutininde yiiriitiilmektedir. Egitim sisteminin degisik yaklagimlar {izerinden ele
alimip tartisilmasi, alanin ‘gercekligine” ve nasil olmasi gerektigine iligskin katki sunucu

olacagi agiktir.

Arastirma, Yorumlayici yaklasima dayanilarak gerceklestirilmistir. Sosyal bilimler
alanindaki temel yaklasimlardan birisi olan yorumlayici yaklasim;
Insan bilimlerinde genis yer tutar. Bir konusma, yazili kelimeler ya da resimlerden
olusan metnin ayritili bir okumasi ya da incelemesine vurgu yapar. Bir aragtirmaci,
metnin i¢inde yerlesik anlami kesfetmek i¢in “bir okuma” yiiriitiir. Bir metne her
okuyucu kendi 6znel deneyimini getirir. Metni incelerken arastirmaci/okuyucu bir
biitiin olarak sundugu bakis agisini 6ziimsemeye ya da onun i¢ine girmeye ve sonra
pargalarin biitiinle nasil iligskilendigine dair derin bir anlayis gelistirmeye caligir.
Bagka bir deyisle, gergek anlamin yilizeyde acik¢a bulunmasina ¢ok seyrek rastlanir:
kisi ona ancak metnin ayrintili bir incelemesini yaparak, bircok mesajin iizerinde
diistinerek ve pargalar1 arasindaki baglantilar1 arayarak ulasir (Neuman, 2009: 130-
131).
Yorumlayict yaklasim temelde bilgi ve diinya arasindaki iliskiyi denklik iligkisinden farkli
olarak sembolik bir biitlinliik igerisinde anlamlandirir. “Sembolik [Yorumlayici] yaklagim
her tiirlii dogal diizenlemeden bagimsiz bir insan ve doga anlayisina dayanmaktadir (Sunar,
1986: 251)”. Dolayisiyla egitim sistemi igerisinde kullanilan bilgi, arag, yontem ve
yaklagimlar nesnel bir zorunluluga géondermede bulunamazlar. Egitim sistemi igerisinde
“bilginin ve simgelerin nasil yapilandirildigi, bir toplumdaki toplumsal ve kiiltiirel denetim
ilkeleriyle ilintilidir (Tezcan, 2005: 65)”. Ortaya ¢ikan kurumsal yapi kaginilmaz bir
sekilde ideolojik-politik beklentinin yansimasina, yonlendirmesine maruz kalmaktadir ve
ayni sekilde belirli kesimlerin manipiile edilmesine neden olmaktadir. Egitim sistemi
diizenleyen yasal metinler ile olusturulan kurumlara, onun isleyisine odaklanmak
onemlidir. Egitimin dogal, iyi ve gerekli oldugu karsisinda bir dayatma, carpitma ve
kapatma girisimi oldugu elestirel okumalarda one siiriilmektedir. Bu zit konumlanislar ve
insan deneyimine iliskin yorumlarin varligi nedeniyle ‘Yorumlayict’ yaklagim Onem

arzetmektedir. Ciinkii Yorumlayict yaklagim “insan deneyiminin birden ¢ok yorumunun ya

da birden ¢ok gercekligin miimkiin oldugunu varsayar (Neuman, 2009: 134)”

Arastirmada yorumlayici yaklasimin kullanilmasinin yaninda ayrica agagidaki sayitlilardan

(varsayim) hareket edilmistir:

a. “egitimin en biiylik meselelerinden biri ¢cocugun kendi 6zgilir iradesini kullanma

yeteneginin zorunlu sinirlamaya boyun egmeyle nasil birlestirilecegidir. Ciinkii
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sinirlama zorunludur! Sinirlamaya (itaat edilmesi mecburi gilice) ragmen Ozgiirliik
duygumu nasil gelistirecegim? (Kant, 2006: 46)”.

. “konusan bir agiz ve birgok kulak, yaris1 kadar ¢ok sayida yazan el — akademik gerecin
dis goriiniisli, budur, {iniversitenin eyleme ge¢mis egitim makinesi budur. Ayrica, bu
agzin sahibi o bir¢cok kulagin sahibinden ayrilmistir ve bagimsizdir: bu, cift kath
bagimsizlik, coskuyla “akademik 6zgiirliik” diye adlandirilir. Ustelik o tek insan —bu
Ozgiirliigi daha da yliceltmek icin- neredeyse istedigi her seyi soyler, oteki, istedigini
isitir: ne var ki bu her iki grubun da arkasinda devlet, zaman zaman bu acayip konusma
ve dinleme aygitinin hedef ve amacinin kendisi oldugunu hatirlatmak iizere dikkatli bir
miifettis edasiyla durur (Nietzsche, 2003: 82)”.

. “az sayidaki insanin Gtekilerin sorgulama siirecine girmesini engelledigi her durum, bir
siddet durumudur. Kullanilan araclar 6nemli degildir; insanlar1 kendi karar almalarina
yabancilastirmak, onlari nesnelere donistiirmektir (Freire, 1995: 64)”.

. “Ogretmenler, Ogrencilere insanligin tarih boyunca biriktirdigi bilgi hazinelerini
aktarirken onlara elestirel bicimde nasil diisiiniilecegini ve nasil arastirma yapilacagini
ogreten kilavuzlar olarak degil, milliyet¢i cephenin kiiltiirel cephesinde gorev yapan
askerler olarak degerlendirilmektedir. Bu anlayisla, egitimin amaci aydinlanma pesinde

3

kosmak degil Nazi ideologlarinin deyimiyle “...halkin sinirlerine celik dokmek”
olur(Kaplan, 2005: 141)”.

. “Ulus devletlerin tabiat1 geregi egitim bir¢ok acidan standartlar1 belirlenmis bir tipin
seri liretimi igin 6zenle tasarlanmistir. Tekgi bir egitim anlayis1 ulus-devletlerin esitlik
idealini gerceklestirebilecek en Onemli strateji olarak benimsenmistir. Tekgiligin,
standartlastirici istemin, ayni zamanda son derece ataerkil olan iktidar refleksiyle
ortiisiir. Iktidar nesnesinin tek bir dol kaynagindan ekilmesi ile tek bir kanaldan
egitilmesinin mahsuliin belirlenmesi agisindan 6zel bir 6nemi varken (Delaney, 2001),
bu duyarliligin gerektirdigi ataerkil kiskanglik egitimin miifredatina sonuna kadar
kendini hissettirir(Aktay, 2005)”.

. “19.yiizy1l sonu, milli devletin zirvesine vardigi bir ¢agdi. Modern devlet-biirokrasi,
ordusu, milli egitim sistemi, mahkemeleri, polisi ve iletisim Orgiitiiyle gelmis gecmis
birgok hiikiimdarin yapamadigimi gergeklestirmisti. Merkeziyetgi olsun olmasin,
demokratik geleneklere dayansin dayanmasin devlet, bir varlik olarak daha kiigiik
toplum birimlerini goélgelemis, bir boliimiinii ortadan kaldirmisti. Yoresel ozellikler,
cemaatler, ayr1 kiiltiir ozellikleri tasiyan gruplar devletin pek de hoslanmadig:

varliklardi. Zamanla bunlar ortadan kalkacak, yerlerine “saat gibi ¢alisan”, tekdiize bir
11



mekanizma gececektir. Bu gelisme “medeniyet”in bir geregiydi. “Medeniyet” daha ¢ok
uyum, mahalli 6rf ve adetlerin tras edilmesi farkliliklarin ortadan kaldirilmasi olarak
gortilityordu. Bir Fransiz milli egitim bakani, “Su saatte biitiin Fransa’daki ilkokullarda
dordiincii sinifta neler oldugunu biliyorum” dedigi zaman, bu ilke ve amaci dile
getiriyordu(Mardin, 2002a:359-360)".

g. “Sembolik belirlemeden bagimsiz bir eylem, refleks veya hayvansal giidii niteligini
tasimaktan Oteye ge¢mez. Insan tiiriine 6zgii her etkinlik tiirii sembolik bir temele
dayanir. Eylemin anlami (mantig1) 6gesi ait oldugu sembolik biitiinliikten kaynaklanir

(Sunar, 1986: 4)”.
Yontem

Egitim-6gretim sistemleri igerisinde yer aldiklar1 siyasal yapidan bagimsiz ele
alinmamalidir. Bu nedenle ¢alismada, egitim-6gretim sistemlerinin sorunsallastiriimasi
siyasal sistemin yasal dayanaklar1 ile yonlendirici metinleri iizerinden yapilmaya
calistlmistir. S6z konusu metinler siyasal sistemin tarihsel evrimi icerisinde yasadigi
doniisiimler-kirilmalar {izerinden miimkiin oldugunca kronolojik olarak ele alinip
degerlendirilmistir. S6z konusu tarihsel arka plan {izerinden hem egitim sisteminin nasil
konumlandigr hem de doniisiimlerin egitim sistemine nasil yansidigi tespit edilmeye
calisilmistir. Paralel bir sekilde devletin dis politik tercihleri, ekonomik yapilanmasi ve
teknolojik degisimlere adaptasyon siirecindeki tutumunun egitim sistemine yansimalari

yakalanmaya ¢alisilmistir.

Egitim Ogretim sisteminin iktidara dayali bir sekilde organize edilmesi ve yiiriitiilmesi
durumunun kendi bagina ele alinmasi konuya iliskin fikir verici olmaktan uzaktir. Siyasal
sistem igerisinde sekillenen kurumsal bir yapilanmadan s6z ederken bu sistemin nasil
ortaya ¢iktig1, neyin golgesinde kaldig1 ve neleri golgeledigi elestirel bir tarihsel arka plan
tizerinden verilmelidir. Kurumsallasan bir yapinin tarihten, toplumdan ve toplumun iktidar
bilesenlerinden bagimsiz olarak ortaya ¢ikamayacagi gerceginden hareketle egitim 6gretim
sisteminin siyasal donilisiim, ekonomik doniisiim, teknolojik gelismeler, toplumsal degisim,
diistinsel gelismelerin etkiledigi bir diizlem {izerine oturtulmaya c¢alisilmistir. Dolayisiyla
egitim Ogretim sistemleri siyasal sistemin keyfi bir diizenegi olarak ortaya ¢ikmamaktadir.
Tarihsel siire¢ igerisinde birbirini etkileyen, doniistiiren pek ¢ok dinamigin ortaya c¢ikarttig
bir diizlem igerisinde anlam bulmaktadir. Egitim-6gretim sistemine iligkin bir tartigmanin

bu dinamikleri dikkate alarak yiirtitiilmesi gerekmektedir.
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Bu calismada ele alinan egitim &gretim sistemleri temelde siyasal sistem iizerinden
sekillenmis olmalari itibari ile insanlar iizerinde ne tiir bir operasyon islevi gordiigii
elestirel bir gozle incelenmeye ¢alisilmistir. Konuya iliskin kuramsal tartismalar ve yasal-
yonlendirici metinler tizerinde durularak egitim sisteminin siyasal sitem tarafindan nasil
sekillendirildigi verilmeye c¢alisilmistir. Boyle bir calisma 06zii itibari ile yalnizca egitim
Ogretim sisteminin siyasal sistem ile olan iliskisini degil, diger toplumsal siyasal alanlarda
da hegemonik bir alanin araglarina indirgenmis daha genis bir iktidar iliskisini yakalama

noktasina tasiyabilir.

Calismada egitim Ogretim sistemlerinin devlet tarafindan konumlandirilmis olan yapisi
sorunsallastirilarak bu yapmin bireyler acisindan belirgin bir sekilde yonlendirme,
baskilama islevi gérdiigii savi, Cumhuriyet’in baslangicindan bugiine degin yapilan 1924,
1961 ve 1982 Anayasa’si, 1789 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu iizerinden Milli Egitim
Suralar1 {izerinden aragtirilmigtir. Arastirma da ayrica gerekli goriilen kimi yerlerde de
Kalkinma Planlari’na, belirli donemlere ait Hiikiimet Programlari’na ve MEB Stratejik
Planlarina bakilmistir. Egitim 6gretim sistemine iliskin kuramsal tartismalarin tarihsel bir
zemine oturmasina dikkat edilerek, bu sdylem iizerinden s6z konusu yasal ve yonlendirici
metinlerde egitim O6gretim sisteminin nasil konumlandirildigr arastirilmistir. Yasal ve
yonlendirici metinler e8itim 6gretim sistemini ana ¢evresini ve konumlanisini vermeleri
acisindan Oonemli metinlerdir. Bu metinler sistemin i¢ isleyisini vermekle birlikte daha
temelde egitim Ogretim sisteminin siyasal sistem igerisindeki konumlanisini, siirlarini,
kendisinden beklenenleri, kendisinden istenenleri ve ayni zamanda istenmeyenleri

gostermesi acisindan dnemli olduklarindan se¢ilmislerdir.

Calismada egitim 6gretim sistemlerinin organizasyonu, konumlandirilisi elestirel bir gézle
ele alinarak iilkenin siyasal kirilma dénemlerinde ne tiir bir degisim yasadig1 ya da hangi
alanlarda devamliligi korudugu tespit edilmeye caligilmistir. Egitimin hem yasal
konumlanig1 hem de organizasyonunda 6n plana ¢ikan temel nitelikleri degerlendirmeye
calisan arastirmada yorumlayici yaklasima dayanilmistir. Arastirma yontemi olarak nitel
caligma tercih edilmistir. Egitim 6gretim sisteminin yapilanmasini ortaya koyan metinlerde
israrla vurgulananlar, tekrar edilenler, olumsuzlananlar ya da hi¢ yer verilmeyenler tespit
edilmeye caligilirken diger taraftan s6z konusu yapilanmanin siyasal sistemin ideolojik
karakteri ile olan yapisal iliskisi yakalanmaya g¢alisilmistir. Bunun iginde ¢alismada “nitel
metodoloji” kullanilirken arastirma tiirli olarak da “literatiir taramas1” ve “i¢erik analizi”

kullanilmistir.
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2. MODERN EGITIiMiN TARIHSEL ARKA PLANI
2.1. Tarihsel Arka Plan

Yavrusunu gégsine dayayan bir kadm ona bakarak:

“Bize, dedi, ¢ocuklardan bahset!”

O da cevap verdi:

“Cocuklariniz, sizin gocuklarmiz degildir. Bunlar kendini 6zleyen
Hayat’in ogullar: ve kizlardir.

Siz bunlarn dinyaya gelmelerine vasita oldunuz, fakat bunlar sizin
degildir.

Gergi onlar sizinle beraberdir, fakat sizin maliniz olamazlar.
Onlara sevginizi verebilirsiniz, fakat dasdncelerinizi asla! ¢inkd
onlarm kendilerine has ddsdnceleri vardir.

Siz onlarmn gévdelerini barmdirabilirsiniz fakat ruhlarm:
barmndiramazsiniz. Cinkd ruhlars yarmin saraymdadir. Sizse orasmi
riyanizda bile géremezsiniz.

Siz onlara benzemek i¢in ugrasabilirsiniz, fakat onlars kendinize
benzetmek igin ugrasmaymz.

¢unkd hayat, geriye adim atmaz ve “diin”le ilgilenmez.

Halil Cibran-Nebi

Aydinlanma ile birlikte biiyiisii bozulan diinyada® insan-insan, insan-doga iliskilerinin
farklilastig1 bir déneme gegildi. Insanim merkeze alindigi, aklin ve bilimin &nderliginde 6te
diinyalarda olduguna inanilan cennetin yeryiiziinde insa edilecegi vurgulanmaya basland1
bu donemde. Mitkemmele dogru ilerleyecegine inanilan bu yeni donemin 6nemli filozofu
Kant, doneme iliskin yaptigi durum tespitinde; “Bir disiplin, kiiltiir ve medenilik-incelik
caginda yagsiyoruz, fakat hala ahlaki terbiye cagindan cok uzaktayiz. Insanhgin mevcut
durumuna gore denilebilir ki devletin refahi ile insanlarin sefaleti yan yana gelismektedir
Kant, 2006,40)” demekteydi. Ge¢cmisin biiyiilii diinyasinin her tarafi kusatan esaretinin
prangalar1 pargalandikga, insan zihnine vurulan dizginler kirildikca ‘ergin’® bir diinyanin

temelleri atilmaktaydi.

Yeni donemin tarihsel toplumsal sartlarina uygun bir formatta sosyal, siyasal ve ekonomik
diizenlemeler belirecek, mutlu, 6zgiir, siirekli ileriye dogru giden, biitlin c¢eliskilerden
styrilmis bir ‘tarihin sonu’nal® yol alinacakti. Bir taraflara baglanmis olmaktan kurtulan
akil, artik insanlarin bagkalar1 i¢in degil, kendileri i¢in olacak bir yasamin kurucu aktorii
olacakti. Aklin bu merkezi pozisyonu lizerine yapilan vurgunun yarattigi biiyiikk cosku,

bilimsel-teknolojik gelismeler ve ekonomik hareketlilik ile desteklendik¢e hareket alani

8 M.Weber, ‘Sosyoloji Yazilar’, Metis Yayimnlart...

° 1. Kant, ‘Aydinlanma Nedir?’, http://www.libertedownload.com/LD/arsiv/38-39/17-immanuel-kant-
aydinlanma-nedir.pdf 17 Temmuz 2019°da alinmustir.

10 F Fukuyama, (2003), ‘Tarihin sonu mu?’, istanbul, Vadi Yayinlari.
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olabildigince genisleyen bir siireci de beraberinde tasiyacakti. Aklin, bilimin mutlakligina
iliskin iyimserligin eslik ettigi yeni toplumsal yapinin sekillendirici unsurlar1 olarak ortaya

¢ikan enstriimanlardan birisi de egitim-0gretim alanidir.

Yapisal doniisiimlerin yasandigi bu tarihsel siire¢ igerisinde dogrunun, hakikatin tekligine
dolayisiyla evrenselligine olan inang, yerel olanin dar smirlarini zorlayan sanayi
ekonomisi, Fransiz Ihtilali’nin yiikselttigi degerlerin sagladigi motivasyon esliginde
yiikselen yeni siyasal orgiitlenme formati ile birlestiginde egitim-6gretim alanina yiiklenen
misyon daha da anlamli hale geldi. Yeni donemin degerlerini, beklentilerini topluma
asilayacak, aktaracak hatta bu degerleri, beklentileri gerektigi yerde yeniden kuracak olan
egitim-Ogretim sitemi, esgidiimlii olarak hem bu yeni deger ve beklentilerin karsiti
pozisyonunda olan eskinin tasfiyesini iistlenecek hem de olasi farkli deger ve beklentilerin
oniine gececek, onlar1 anlamsizlastiracak bir gérev ile donatildi.!! Yeni diinyanin insasi
icin verilecek miicadelenin en getin yasandigi-yasanacagi sahalardan birisi olan egitim-
ogretim alani, bu 6zelligi nedeni ile toplum tarafindan algilandiginin tersine politik bir

alana doniistiigii gibi belirli bir politikanin dagitim-aktarim sebekesine de doniismiistiir.

Egitimin yeni toplumsal yapidaki organizasyonunda geleneksel ayricalikli = ¢ikip
pozisyondan herkes i¢in bir hak olarak algilandigi bu donem, birka¢ hususun

belirleyiciliginde sekillenmistir.*2 Bu belirleyicilikleri;
a- Yeni toplumsal, siyasal ve ekonomik sistemin organizasyonunun niteligi,

b- Bilimsel-teknolojik gelismeler 6zellikle matbaanin icadi ve basim tekniklerinin

geligmesi,
c- Cocuklugun icadi,

d- iktidar yapisindaki déniisiim-beden kontroliinii yeterli goren bir iktidar anlayisindan

hem bedenin hem de zihnin kontroliinii gerekli géren bir anlayisa gegis-,

11 Bkz. K.Bumin,(1998), ‘Bati’da Devlet ve Cocuk’, istanbul, Patika Yayincilik.

12 Bgitimin ayricalik olarak algilandigi dénem, zorunlu egitim uygulamasindan &nceki dénemi kusatacak
sekilde kullanilmigtir. Bu donemde egitim belirli gevrelerin tekelinde bir ayricalik olarak yapilandirilmistir.
Toplumun tiim kesimlerimin erigiminden uzak olan egitim genellikle kilise, medrese gibi kurumlar igerisinde
aktarilan bir yapidadir. Egitimin hak olarak algilandig1 donem ise 6zellikle modern ulus devletlerin ortaya
¢tkmasi ile birlikte yiiriirliige giren zorunlu egitim uygulamast ile ortaya ¢ikmaktadir. Devlet egitim-6gretimi
bir hak olarak kodlayip tiim vatandaglarin bu sistemden gecegini belirtmektedir. Bkz, Heateri Yurttaghigin
Kisa Tatihi, Bumin, Bati’da Devlet ve Cocuk.
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e- Gergege, gerceklige, hakikate iligkin benimsenen tutum,

seklinde siralamak miimkiindiir. Bunlara eklenebilecek baska unsurlar da olabilecegi gibi
sayilan unsurlarin da birbirleri ile etkilesim diizeyleri oldukca yiiksek ve keskin sinirlarla
birbirlerinden ayrilmalar1 da oldukga giictiir. Kiigiik bir azinligin elinde bir ayricalik
olmaktan ¢ikip herkese bir hak olarak sunulan egitim-6gretim, belirtildigi gibi pek ¢ok

etkenin miidahalesi iizerinden kurumsallasip yaygilastirilmistir.

2.1.1. Yeni Donem: Biiyiilii Diinyadan Demir Kafese!?

6

Ulus devletlerde bu degerin (egitim) merkezilestirilip tekellestirildigini ve
tamamen kontrole alindigimi gormekteyiz. Egitim bu anlayista ulus devletin
i¢sellestirilip, kutsallastirilmasinda basvurulan bir aractir. Benzegimi saglar, giicii
megrulastirtr ve insani kitleye katar. Devletin ongordiigii hayat, deger ve kaliplar
egitimle tasinir ve var edilir. Diizen, toplumsal birlik de bu yolla saglanir. Egitimin
burada temel gorevi eritim ve benzesimdir. Bu yiizden Gellner, “modern toplumsal
diizenin temelini tagiyan bir celldt degil, profesordiir. Devliet giiciiniin baslica aract
giyotin degil, devlet dokrasi (doktorat dietat)dir, degerlendirmesini yapar” (Tozlu,
2003: 260).

Diinyanin daha 6nce gérmedigi bir formatta ve hizda, eskinin, omuzlari kamburlagtiran

yiikiinii sirtindan atmasiyla 6niinde agilan ufuklara coskuyla yol aldig1 bu yeni donemde
egitimin biitlin insanlar i¢in bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmasinda iki 6nemli onciil
vardir. Bunlardan birincisi modern devlet (ulus devlet) formiilasyonu, digeri de
modern ekonomi diger adiyla kapitalizmdir. Bu iki yeni olusum varlik ve
stirekliligini devam ettirebilmek i¢in egitime mutlak olarak ihtiya¢ duymustur. Zira
modern devletin islerlik ve siireklilik kazanabilmesi i¢in biitiin bireylerin belli 6l¢iide
bilgili olmasi, vergi ve oy verebilecek kadar devlet ve toplum islerinden haberdar

olmasi, sorumluluklarin1 6grenmesi, “zorunlu” askerlik hizmetini gorecek kadar
biling i¢inde bulunmasina vb. ihtiyag¢ vardi (Giindiiz:2011).

Olusturulmaya c¢alisilan yeni sistemin yerel bir mekansal dlgek lizerinden degil de ulusal
bir mekéansal Ol¢ek iizerinden formiilasyonu ister istemez bu yeni mekénsal Olgegin
icerisinde tasimis oldugu bir takim farkliliklar1 torpiileyecek, bu farkliliklart kurgusal bir
geemisten ilham alarak kodlar1 belirlenmis bir gelecegin yekpare bilesenlerine
doniistiirecek bir yapilanmay1 gerekli kilmistir.** Gegmis ile olusturulan keskin bir karsitlik
lizerinden yepyeni bir gelecegin insasi i¢in, biinyesinde bulunan farkliliklar: birlestirecek,

kaynastiracak, benzestirecek, onlara belirli bir diisinme tarzi ve belirli tiiketim

13 M. Weber, Sosyoloji Yazilar1, Metis Yayinlar
14 Bkz. B.Anderson, (1995), ‘Hayali Cemaatler’, istanbul, Ayrint1 Yayinlari.
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aligkanliklar1 kazandiracak temel araglardan birisi olarak egitim sistemi benimsenmistir.
Biiylik bir yarinin ingas1 gorevi omuzlarina yiiklenen egitim-6gretim sistemi, dayandigi
ekonomik-politik yapmin gereksinimleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Aragsal bir
isleve sahip olan egitim konusunda bu yeni devlet, asla taviz vermeden, kendi pozisyonu
tartistirmadan, biiytik bir bencillikle tizerinde titredigi hizmeti, vatanin en iicra kosesine
gotlirmek i¢cin goOstermis oldugu biyik gayreti, titizligi birde zorunlu askerlik
uygulamasinda disa yansitmistir. Gergekten de bu agidan bakildiginda ... zorunlu askerlik
ve zorunlu egitimin yayginlastiriimast arasindaki paralellik de dikkat cekicidir
(Giindiiz:2011)”.

Yeni donemle birlikte gegmisin aktorleri giic ve itibar kaybederken, olusan yeni sistem
kendisini destekleyecek, gii¢lendirecek ve siirekliligini kalicilagtiracak yeni dayanak
noktalarimi1 aramaya koyulmustur. Eszamanli olarak bu yeni sistem ge¢misin mirasini
tagimaya ¢alisan takatsiz glic merkezlerini sistematik bir sekilde tasfiye etmeye caligmistir.
Konuyu modern yurttaglik temelinde tartisan Heater;
konuya (egitime) gercekten yogunlasilmasi ilk kez 1762 sonrasinda oldu ve yeri de
Fransa’ydi. O yil Cizvit 6gretileri “sivil toplum i¢in zararli, fitneci, ulusal haklara ve
krallik otoritesine bir meydan okuyus” olarak ilan edilmisti... Cizvit Tarikati
kaldirildi, mal varhigina el konuldu ve 6gretim de dahil olmak iizere iiyelerinin
caligmalar1 durduruldu... ve Fransiz ¢ocuklara laik bir e8itim sunmak i¢in firsat

verildi. Bu egitimi saglayacak olan Kilise degil devlet olacagindan sonug olarak, dini
amaglarin yerini siyasal amaglar alacakti (2007: 193).

demektedir. Egitim-6gretimin bir hak temelinde tiim yurttaglara sunumunun tarihsel arka
planina iligkin genel olarak benzer yer ve zaman dilimi refere edilmektedir: “herkesin
ogretim {izerindeki temel hakki, ilk defa Fransiz Ihtilali’nde talep edildi. Condorced, 1792
Nisan ayinda Milli Meclise sundugu raporunda, ihtilal tarafindan agiklanan hiirriyet ve
esitlik ilkelerinin, dgretimsiz mevcut olamayacagini dile getirir (Aytag’tan akt. Ekinci ve
Cevik, 1996: 7)”. '° Kilise tekelinde bulunan egitim giiclii bir sdylemle devlete
baglanmistir. Devralinan egitim sisteminin igerigi yeni siyasal sistemin beklentileri ile
sekillendirilirken, egitime toplum kurucu bir aygit islevi yiiklenmistir. Gegmis ile keskin
bir kopusun yasandigi bu siirecte temel referans noktalar1 olan akil ve tabiata iligkin

vurgularda yogunlasmistir. Bu donemin belirleyicilerinden olan

15 Ayrica bkz. Bumin, ‘Bat1’da Devlet ve Cocuk’.
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Aydinlanma hareketi, pedagojik nazariye ve reform hareketlerinde de ‘“akil” ve
“tabiat” a uygun bir egitim anlayisinin savunulmasi seklinde ortaya c¢ikar. Bu
donemde egitime o kadar ¢ok oOnem verilir ki, aydinlatma fonksiyonu bizzat
egitimden beklenir. Hatta Locke’un bilgi teorisinden hareket eden Aydinlanmaya
gore, dogustan “bos bir levha” olan insan zihnini dolduran, sekillendiren egitim
olacaktir. Boylece aydinlanma diisiiniir ve egitimcilerinde egitim, adeta insam
istenilen kaliba sokabilecek sihirli bir degnek olarak telakki edilir (Kafadar,
1997:34).

Aydinlanma hareketinin biiyiik iyimserliginin yaninda belirleyici bir sekilde etkin olan
modern devletin beklentileridir. Ayrica tarim devriminden sonra en biiyiik devrim olarak
nitelendirilen, toplumsal yapiyr derinden bir doniisiime ugratan sanayi devrimin ortaya
cikarttig1 yeni yap1 ve iligki biciminin gereksinimleri de dikkatle alt1 ¢izilmelidir. Siyasal,
ekonomik, teknolojik vs. gibi farkli dinamiklerin kesistigi bu koalisyonun en etkin ve
operasyonel enstriimanlarindan biri olarak egitimi ortaya ¢ikartmistir.
Iktidarlarin1 desteklemek igin din adamlariyla krallarin besleyip yaydig ényargilarin
ve yalanlarin ilaci, egitimin sinir tanimayan giiclindedir. Aydinlanma diisiiniirlerinin
Helvetius’un koyunlarin otladigi bir ¢ayirda yasayan boceklerin koyunlart korkung
yirticilar, onlar1 yiyen kurtlart ise iyiliksever varliklar olarak gorebileceklerine isaret

edisindeki gibi, su ya da bu vesileyle bilginin toplumsal belirleyicilerinin varligini
kabul ettikleri olmustur(Mclellan, 1999:16).

Geg¢mis donemin etkin giic sebekeleri olan krallik ve kilisenin kendi varligini ve
mesruiyetini saglamak adina kullanageldigi dnyargilari, yalanlari, dogmalar1 aklin ortadan
kaldiracagina smirsiz bir giivenin duyuldugu bu donemde egitimin {izerine yiiklenen
misyonun kutsallik dozaji arttik¢a orantili olarak egitimin fetislestirilmesi ka¢inilmaz bir

hal almstir.

Devletin uygulayici, diizenleyici ve denetleyici olarak tek basina etkin oldugu bu alanin
ne’ligine iligkin bir tartigmanin ufuk agicit olacagi ortadadir. Kendi ¢ocugunu zorunlu
egitim uygulamasinin kurumsallagmis yapisi olan okula gondermeyen Fransiz yazar ve
aktivist Catherine Baker, Zorunlu Egitime Hayir!*® adl1 iinlii kitabinda ¢ocuguna kendisini
okula gondermemesi ile ilgili olarak sdyle demektedir;
bence birini yargilamak, insanlarin kendilerine duyduklari asir1 giivenin korkung bir
sonucudur; ancak birini, yani ¢ocugu “potansiyel bir insan” olarak degerlendirmek,

bu tiir asir1 duygularin da Gtesinde ve anlasilmasi olanaksiz bir davranig olarak
gorilmelidir. Iste sana birka¢ karne ornegi; Tolstoy: “Tembel ve yeteneksiz”;

16 C.Baker, (2006), ‘Zorunlu Egitime Hayir!’, Istanbul, Ayrint1 Yayinlari.
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Beethoven: “Umutsuz”; Darwin: “Zekast ortalamanin altinda”; Einstein: “Yavas

diistintiyor (1991: 136-137).
Insanlarin belirli bir noktadan belirli araglarla belirli seyler icin belirli bir noktaya dogru
yonlendirildikleri yapilanma olan egitim-6gretim sistemi o donemden bu yana varligini
daha genisleten, kurumsallastiran ve kalicilastiran siirekli bir eylemlilik icerisindedir.
Boylesi bir tarihsel-toplumsal yapilanma tizerinde sekillenen egitim-6gretim sistemi kendi
biricikliginin  kaginilmazligini, dogalligin1 yayginlastirdigni gibi  kendisine doniik
sorgulamalarin dogrudan varligini sorunsallastirmasindan ziyade en fazla kendi etkinligini-
etkililigini sorgulatan bir yapida tutmaya biiyiik bir 6zen gostermistir-gdstermektedir.t’
Yapisal bir sorunsallastirma {izerinden degil de etkililik lizerine yiiriitiillen bir tartisma
bugilinde goriildigi gibi egitim-0gretim sisteminin ekmegine Yyag siirmekte, onun
varligmin pekigmesine, kabullenilmesine doniik besleyici bir islev istlenmektedir.
Aydimlanma diisiincesinin mesruiyet saglayici sdyleminin eslik etti§i egitim-0gretim
sisteminin modern devletin tanimlayict bir 6gesi oldugu rahatlikla gériilmektedir. Modern
devlet mesru gii¢ kullanma tekelini elinde bulundurma temel belirleyiciliginin®® yam sira
egitim-6gretim tekelini de elinde bulundurmaktadir.’® Egitimin devlet tarafindan veriliyor
olmasi, acaba ger¢ekten devletin vatandaslarina hizmet goétiirme sevdasindan mi
kaynaklanmaktadir? Devletin bu alan {izerinde olusturmus oldugu tekel, egitim sisteminin
varligina gerekce olarak gosterilen Onyargilarin, yalanlarin, prangalarin pargalanarak
insanlarin akillarini kullanmalarinin dolayisiyla dzgiirlesmelerinin yolunu agabilmis midir?
Yoksa devlet tarafindan egitim-6gretimin saglanmasinin altinda yatan diisiince, ¢ocuklarin
egitim-0gretimden mahrum kalmalarindan ziyade onlarin yanlis egitim almalart midir?
Uzatilabilecek olan bu sorularin  cevaplarinin  bulunabilmesi sistematize edilip
kurumsallastirilan egitim-6gretim sisteminin tarihsel seriiveninin elestirel okumasina

baghdir.

Daha onceki donemlerde bilgiye ulasma kanallar1 kapatilan ve egitim-6gretim gérme
imkanlarindan yoksun birakilarak cehalete mahkam edilen insanlarin yeni donemle birlikte

bilgiye ulagsmalarinin 6niindeki engeller kaldirilmis, egitim-6gretim gorme bir hak olarak

7 M.Heidegger, ‘Teknoloji ve insan’, istanbul, Say Yaymlari.

18 M.Weber, ‘Sosyoloji Yazilar1’, Metis Yayinlari

19 Ulkemizde mevcut Anayasa’mn 172. maddesinde degistirilemez olarak nitelenen ve Devrim Kanunlari
baslig1 altinda siralanan 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu bunun somut 6rnegidir.
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biitiin vatandaslara sunulmustur. ° Sunumun devletin kontroliinde cehaletle savas
sloganlart esliginde yiiriitiilmesi yeni donemin hakikate olan baglhiligindan mi ileri
gelmektedir? Bugiine degin verilen yanlis egitimlerin Oniine gegilerek tiim vatandaslara
dogru egitim verilecegi seklinde beliren sdylem baska bir bagimlilik iligkisi insa etmekte
degil midir? Geg¢misin, ¢ikar ve manipiilasyon temelli bir bilgi yapilanmasi iizerinden
yasandig1 iddiasi Aydinlanma ile birlikte bilginin tiim ¢ikar, manipiilasyon, yalan ve
onyargilardan siyrilmis bir durumda elde edildigi-edilebilecegi Onermesi ile
konumlandirilmistir. Bilginin ilgi ve ¢ikarlarin 6tesinde diinyanin sifresinin ¢6ziilerek elde
edilmig bir hakikat oldugu dolayis1 ile bunun egitim-6gretim ile insanlara ulastirilmasinin
beraberinde getirecegi sey yeryiiziinde hakikatin yayginlastirilmasindan bagka bir sey
olmayacagi inancidir. Hakikate iliskin beliren bu kesin inangliligin goriiniirde
sekillendirdigi egitim-6gretim sisteminin mesruiyetine iliskin olusturulan arglimanlara
yonelik yapilan pek ¢ok elestiri tez boyunca tartisilacaktir. Bu anlayisin yaslanmis oldugu
epistemolojik zemin basta olmak tizere siyasal, ekonomik beklentilerin belirleyiciliklerine
iliskin gelistirilen kars1 koyuslar da ele alinacaktir. Bilginin, gercekligin, hakikatin yapisina
ve imkanina iligkin felsefi ve siyasal sorusturmalarin agtig1 alan iizerinden egitim-gretim
sisteminin yapisal olarak tartisilmasi ciliz olmakla birlikte modern egitimin tarihiyle
neredeyse paralel bir seyir izlemektedir. Bugiinde egitim-6gretim sisteminin verimliligine-
etkililigine iliskin yogun sorgulamalar olmakla birlikte ontolojik bir okumanin nesnesi
olmaktan hala ¢ok uzaktir. Egitim-O6gretim sistemi igerisinde yer almak, bu sistemin
basamaklarin1 tirmanmak, sistem iizerinden dagitilan belgelere sahip olmak insanlar

tarafindan biiyiik bir ayricalik olarak algilanmaktadir.

Post-pozitivist teorilerin yayginlik kazandigi giinlimiizde modern paradigmanin ve temel
bilesenlerinin sorunsallastirilmasi pek ¢ok alanda yayginlastigi gibi egitim alaninda da
ortaya ¢ikmaktadir. Genel anlamiyla modernlik etrafinda sekillenen biiyiik anlatiya doniik
sorunsallastirmalar-elestiriler yogunlasarak devam etmektedir. 2> Diinyanin biiyiisiinii
cozmek adina ileri siiriilen recetelerin kendilerinin de en nihayetinde elestirip yerdikleri

biiyiiden daha anlamli ve muteber olduklarini gdsteren bir {ist mesruiyet zemininden

2 Bkz. J. Spring, (2017), ‘Ozgiir Egitim’, Istanbul, Ayrint1 Yaymnlari.

21 Modernizm elestirileri Romantizm akimu ile ¢ok eskilere gitmekle birlikte Elestirel Okulu’un ve 6zellikle
Fransiz Postmarksistlerin c¢alismalariyla yayginlagsan bir akima doniigmiistiir. Bkz. Modernite versus
Postmodernite, Der. Mehmet Kiiciik, Vadi Yaynlari-Post-yapisalcilik ve Postmodernizm, Madan Sarup, Ark
Yayinevi.
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yoksundurlar. Tarihten ve toplumdan bagimsiz, baglamdan kopuk bir evrensellik
sOyleminin ancak Ortiik bir iktidar talebinin yansimasi olabilecegine iliskin iddiali karsi

koyuslar karsisinda modern sistemin kurumsal yapilar1 da giiven yitimine ugramaktadirlar.

Modern sonrast déneme iliskin sdylem verili olana iliskin sinirlar1 ¢izilmis alternatifler
sunmak tizerinden degil yikici bir karsi koyus pratigi ile yol almaktadir. Kusatici, evrensel
ilke ve degerler iizerinden temellenmis bir sdylemin mesruluk kazandirdigi bilgi ve
aktarimi, yeni donemle birlikte dayandigi zemini yitirmektedir. Bilginin ve aktariminin
dayandigi kusatici sdylemin pargalanmasi ile artik “bilgilenmek —Bell e gére-, bir baglama

(context) oturtup yorumlamak, serh etmek, iligkilendirmek ve kavramlastirmak demektir

(Avct, 1990:133)”.

Dolayisiyla baglamdan bagimsiz soyutlanmis evrensel bir gergeklik sdyleminin
zeminsizligine iliskin olusturulan sdylemin bu kadar yayginlik kazandigi bir siirecte
egitim-0gretim sisteminin bundan etkilenmemesi diistiniilemez. Nitekim modern dénemin
temel diizeneklerinden birisi olan egitim Ogretim sistemleri dayandiklari genel sisteme
iligkin her tiirli elestiri ve karst koyustan payma diisenleri almasi kaginilmazdir. Genele
iliskin elestiriler dogrudan geneli hedefleyerek ortaya ¢iktiklart gibi cogunlukla da genelin

alt bilesenleri lizerinden dile getirilmektedir.

Modern devletler yeni diizenin manivelasi olarak gordiikleri egitim-6gretim sistemini etkin
bir sekilde kullanmak i¢in tiim kanallar1 olabildigince kullandilar. Devlet hem kurumlar
aracihigryla?? (okul, ordu vb.) hem de etkinlikler? araciligiyla (gosteriler, kutlamalar,
bayramlar..) iizerinden biiyiikk bir “insa” c¢aligmasmna giristi. Konuya iligkin
¢Oztimlemesinde Giindiiz;
Modernizm, mesruiyetini tesis i¢in kendine 6zgii kurumlar tahsis etti ki bunlarin en
basinda “modern egitim sistemi” olustu. Temel amaglari, bilginin kaynagi, 6znesi,
iiretim tarzi, mesruiyeti ve aktarimi gibi konularda skolastizmden kokten ayrilan bu
sistem modern devlet, ekonomi ve toplum hayatinin en kuvvetli zamk1 oldu. Boylece

devletler 19.ylizyildan itibaren egitime 0 giine kadar goriilmemis 6l¢lide Gnem atfetti
ve biitge ayrildi (2011).

Yurttaglik {izerine odaklanan c¢aligmasinda Heater ise bu alana iliskin egitim

uygulamalarinin hangi beklentiler tizerinden sekillendigini su sekilde betimlemektedir;

22 Bkz. L. Althusser, (1991), ‘Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlarr’, Istanbul, letisim Yayinlari.
23 F.M. Giorgietti, (2016), ‘Egitim Ritiielleri’, Istanbul, Yeni Insan Yaynlari.
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on dokuzuncu ylizyilin ikinci yarisinda ve yirminci ylizyil boyunca yurttaglik egitimi
programlar1 iki ana gruba ayrildi: Ogrencilerin siyasal ve sosyal amagclar icin
diistincelerini sekillendirmek amaciyla tasarlananlar ve 6grencileri, siyasal ve sosyal
konularda kendi baslarma diisiinmeye tesvik etmek amaciyla tasarlananlar. Ilk grupta
iic modeli ayirt etmek olasi. Bir tanesi, siyasal mutabakat modelidir: Devletin
anayasa ile olumlu niteliklerini ve yurtsever onur duygusu yaratacak olaylara vurgu
yaparak iilke tarihini 6gretmeyi igeriyordu. Ikincisi, bir ulusal birlik ve kimlik
duygusunu pekistirmek icin okullarin kullanilmasiydi. Ugiincii modelse, sosyal
statiikoyu desteklemektir; oysa devletler ne sosyal ne de siyasal acidan statik
olduklarindan yurttaglik egitimi tarihi bu degisikliklere ayak uydurmak i¢in siirekli
uyarlamalar yapildigini gézler oniine serer (2007:195).

Devletlerin kendi beklentilerine, tercihlerine gére Heater’in de yukarida belirttigi gibi,
stirekli uyarlamalar {izerinden yol aldiklari dikkatlice bakildiginda goriilmektedir. Siyasal
sistemin yapisindaki doniisiimlere paralel bir sekilde one ¢ikartilan ya da arka plana alinan
degerlerin, konularm varlig1 rahatlikla goriilmektedir. Ornegin 1946 yilinda cok partili
sistem tlizerinden demokratik hayata gegen Tirkiye’de 1949°da yapilan 4.Milli Egitim
Surasinda 1srarli ‘Demokrasi’ vurgusu anlamlidir. Oysa 15-21 Subat 1943 tarihinde yapilan
2. Milli Egitim Surasi’nda belirgin bir sekilde milliyetgi hatta irk¢1 bir tonun belirgin
oldugu rahatlikla goriilmektedir. Orwell’m 1984 ?* adli kara iitopyasinda iilkenin
cikarlara gore siirekli yeniden yazilan tarih, gergeklik olarak yasayan iilkelerin konuya
iligkin tutumu ile neredeyse ayni diizeydedir. Mevcut olan siyasal-ekonomik sistemin
gereklilikleri ile esglidiimlii bir sekilde yapilandirilan egitim-6gretim sisteminin varliini
mesrulastiran ~ gerekgelerin  tiimii  birer manipiilasyon aract islevi gormektedir.
Mesrulastirma isleminin hangi gerekgeler temelinde yapildigindan ziyade nasil yapildig:
onem kazanmaktadir. Kendi tekligini, mutlakligin1 dayatan ve bagkasini yok sayan bir
yapilanma elde ettigi hakim pozisyonu sahip oldugu hakikat-dogruluk diizeyinin
yiiksekliginden degil yaslanmis oldugu giiciin siddetinden devsirmektedir. Dewey’in
belirttigi gibi
ozgiirliik disiincesi tizerine Kurulu olmasiyla 6viinen bir egitim felsefesinin en az
kendisinin kars1 ¢iktig1 gelencksel egitim anlayisi kadar dogmatik bir hale
gelebilecegini soylemek herhalde ¢ok zor degildir. Ciinkii kendi temel prensiplerini
elestirel bir gozle degerlendirme temeline oturtmamis kuram ve uygulamalar
dogmatiktir (2011:26).
Egitimin bir ayricalik olarak algilandigi donemlerden bugiine degin kabullenilip

benimsenen bir anlayisin bagkalarina benimsetilmesi, onlar tarafindan igsellestirilmesi

24 G.Orwell, 1984, Istanbul, Can Yayinlar
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istegi, arzusu gesitli araglarla siirekli olarak uygulamaya konulmustur. Ozellikle bu tutum
ve anlayisin geng¢ nesiller iizerinden aktarilmaya calisilmasi her zaman c¢ok c¢ekici
gelmistir.® Heniiz yogun bir belirlenmislik siirecine muhatap olmayan bu yeni neslin
istenilen, arzulanan yoén dogrultusunda bigimlendirilmesi mantikli durmaktadir. Zira
kendilerine verilecek yeni tutum, deger ve fikirleri benimsemelerinde onlar1 engelleyecek
bir aliskanlik kiimesinden heniliz yoksundurlar. Bu halleri ile bagkalar1 igin
sekillendirilmesi gereken korunaksiz g¢ekici birer nesne islevi gormiislerdir. Arendt’in
“antik zamanlardan beri biitiin siyasal iitopyalarda egitimin oynadig: rol, dogum ve fitrat
itibariyle yeni olanlarla yeni bir diinya kurmamin ne kadar dogal goriindiigiinii
anlatir(2005)” seklindeki vurgusu bu tespit iizerine oturmaktadir. Bu ¢abanin giiniimiize
degin araliksiz bir sekilde degisik kesimler tarafindan degisik yerlerde uygulanmaya
calisilmis olmasi bu mantigin kurgusundaki sikintiy1 kanitlamak i¢in yeterli olmakta ancak
insanlarin bu ¢abanin ¢ekiciligine kendilerini kaptirmaktan hala vazgeg¢medigini,
vazgegmek icin bir niyet tagimadiklarini da gostermektedir. Verili iktidar aygitlarinin
desteklemesine yaslanan egitim sistemi araciligiyla insanlarin yetistirilmesi c¢abasi ile
“...insanlik  durumunun dogasi geregi her yeni mesil, eski bir dinyada
yetisir(Arendt,2005)” tespiti arasinda yapisal bir farklilik bulunmaktadir. Toplumsal
yapinin, insan yasaminin “dogalligindan” kaynaklanan yeni neslin eski nesil tarafindan
yetistirilmesi karsi konulmasi imkansiz bir durumdur. Yeni neslin olacagi her varolus
durumu engellenemez bir sekilde eski neslin varligini zorunlu kilmaktadir. Yeni neslin var
olabilmesi ancak eski neslin varlig1 ve miidahalesi ile miimkiin olabilmektedir. Bu durum
insanin toplumsalligindan kaynakl olan “dogal” bir durumdur. Ancak yeni neslin
planlanmis, organize edilmis, yonii, hedefi mutlak bir formatta ¢izilmis bir egitim-6gretim
sistemi araci ile ideolojik-politik bir merkez tarafindan “inga edilmeye” c¢alisilmasi

“dogalligin” akigini bir zorunluluga ¢evirmektedir.
2.1.2. Zorunluluklar-Belirlenmislikler icerisinden Ozgiirliik Devsirmek

...okul egitimi ve egitim arasindaki fark da akilda tutulmasi gereken bir noktadir.
Okul egitimi, kurumsal bir denetim sistemi araciligiyla itaatkar is¢iler ve yurttaglar
liretmek icin tasarlanmis planli bir toplumsallastirma yontemidir. Ote yandan,
egitim, kisinin diinyayr doniistiirmesine ve bireysel ozerkligi en iist diizeye

% Sokrates’i genclerin ahlakini bozuyor diye 6liime mahkum eden eski yunan sehir devletinin karari bu
acidan 6rnek teskil edicidir.
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ctkarmasina yardim eden bilgi ve beceriyi kazanmak anlamina gelebilir (Spring,
1997:122).

Sanayiye dayali bir toplumsal yapi ve iligki aginin tiim kurum ve kuruluslari ile akil, bilim,
esitlik, ilerleme, Ozglirliikk vb. degerlerden giic ve mesruiyet alarak yerlesiklesmesi,
ozellikle XX. Yiizyilda yogunlasan bir elestiri ve giivensizlik ¢emberi ile karsi karsiya
gelmistir. Yasanan dilinya savaglari, silah sanayisindeki inanilmaz {retimler, g¢evre
sorunlart vb. biiylik ¢aplt sorunlarin yasanmasina paralel bir sekilde bilgi felsefesindeki
post-pozitivist gelismeler yapilan elestirilere hem haklilik hem de gii¢ kazandirmstir.
Bugiin yaygin olan duygu, gelecegin bizim bekledigimiz gibi olamayacagi, tam
tersine, Michel Foucault’un “epistemik ¢okiis” dedigi seyle kars1 karsiya oldugumuz
yolundadir. Yani bilincimizde, akla gelmez sanilan seyin akla geldigi ani bir imaj
degisimi yer almistir. ...niikleer bombalar silah olarak diisiinmek de artik bizim igin
imkansiz hale geldi; bu bombalar bugiin, kendini yok etme araglari olarak biliniyor.
Eriyip giden ozon tabakasi ve atmosferin 1sinmasi, sanayideki biiylimeyi bir ilerleme
olarak gdrmemize imkan birakmiyor; bunun insani kosullara bir saldir1 oldugu
kanisina vartyoruz. Belki de ilk defa olarak, Samuel Beckett’in bir zamanlar dedigi
gibi, “bu gezegen bos kalabilir” diyoruz (illich, 2000a:66-67).
Tiim kurumlara doniik elestiriler yogunlagmis, bundan egitim-6gretim sistemi de payini
almaktadir. Egitim sisteminin yapilanmasina, yaygmligina, icerigine ve devlet destekli
ylritiilmesine yonelik elestiriler genellikle sistemin varligina ve isleyisine degil degil
basarisizliklarma, aksakliklarina, agmazlarina, risklerine odaklanmaktadir. Ote taraftan
biiyiik anlatilara yaslanan sistemin yarattig1 modern insanin kendisinin parcalanmis, diialist
karakterinin de bashi basina bir problem kaynagma doniistiigii seklindedir. Ozellikle
somiirge tilkelerdeki insanlarin yasadigi travmayr ve psikolojik gerilimi yansitmak igin

kullanilan “yarali biling” 2

esasinda son derece gelismis iilkelerin insanlar1 icin de
rahatlikla kullanilabilir. Modern bir yagam tarzina muhatap olan insanlarin tiimii nerdeyse
kendi biitlinselliklerini, i¢ tutarliliklarimi yitirmis vaziyettedirler. Kendi diisiince, inang ve
eylemleri arasindaki makas araligi inanilmaz boyutlarda artmis olan insanin bu tutumunun
nedenlerinden birinin egitim-6gretim sistemi oldugu aciktir. Egitim 6gretim sistemleri
dayandiklar1 sosyal, ekonomik ve politik yapi ile birlikte kendi iginde ¢eligkiler yumagina

dontisen bireylerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu tutumu hakli gosterebilecek

% Bkz. D. Shayegan, (2007), ‘Yarah Bilin¢’, istanbul, Ayrint1 Yaynlari.
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sayisiz ornek gdstermek miimkiindiir.?” Nazi subayr Hoss’iin yasam pratigi iizerinden soz

konusu par¢alanmayzi, yirtilmayr Sayin, ¢arpici bir sekilde dile getirmektedir;

ama arttk — ne yazik ki — kaniksadigimiz vahset goriintiileri degil, okurken
inanamadigimiz; betimlemelerdeki olaganlik bizi iirperten; vahsetin, boylesine
olagan olabilecegi gercegi. Bir yandan c¢esitli hastaliklardan 6lmiis cocuklarin
cesetlerini yok ederken, 6te yandan tavsanlar getirerek kendi ¢ocuklarini sevindiriyor
Hoss. Bir yandan isgiiclinden yararlanilacak tutuklularin hayatta kalabilmek i¢in kag
kaloriye ihtiyaglarmin oldugu hesabini yapip onlara giinde bir kesme sekeri uygun
gortirken, Ote yandan c¢ocuklarina c¢ikolata gotiiriiyor; bir yandan en kiigiik bir
“itaatsizlik” sonucu tutuklularin boyunlarin1 kirtverirken, 6te yandan ailesiyle hafta
sonlar1 balik avlamaya gidiyor. Bu vahset bir yandan; olaganlik &te yandan!
(1994:10).

Nazi subay iizerinden dile getirilen bu ¢dziimlemenin ekstrem bir 6rnek oldugu kanisi
yaratabilir. Oysa giindelik yasam alanlarinin tiimiinde benzer par¢alanmay: destekleyecek
sayisiz ornekler bulmak miimkiindiir.?® Insanin diisiincesi ve eylemi arasindaki ilinti, bag
kopmustur. Sokrat’m?® dogru eylemin dogru bilgiyi gerektirdigi ya da yanls eylemin
oldugu yerde yanlis bilgi yada bilgisizlik vardir seklindeki kabullerinden olabildigince
farkli bir esikte durulmaktadir. Bilgi ve eylem arasindaki baglantinin koptugu hatta
bunlarin birbirlerine degmeyen farkli evreler olduklar1 seklinde bir goriiste pekala ileri
striilebilir.
New York is¢i sendikasi yoneticileri, tiyelerine okuma aliskanliklar1 {izerine bir
anket gondermisti. Sorular arasinda, “Hangi gazeteyi siirekli olarak okuyorsunuz?”,
“Hangi gazeteyi en az giivenilir ve gergeklere aykiri buluyorsunuz?” gibi sorular
vardi. Uyelerin yilizde altmisi, X gazetesinin New York yodresinde en yalanci basin
unsuru oldugunda birlesmis, ancak, yiizde kirkin iizerinde bir kesimi, o gazeteyi
resimli romanlari, duygusal ve cosku yaratacak haberleri vermesi nedeniyle
aldiklarin1 belirtmislerdir. Bu bir olagan video meliora proboque sorunudur: “Daha
lylyl goriiyor ve onayliyorum, ancak izledigim daha kétiisii olandir”. Bu durum
karsisinda, kisinin kendisinin vazgegmesinden baska higbir sey X gazetesinin

okuyucular tzerindeki etkisini yok edemez. Psikolojik tiryakiliklere gdosterilen
hosgoriiniin siirdiiriilmesi pahaliya mal olacaktir (Huxley’den akt.Avei, 1990.101).

Modern donemin yiiksek bir paye bictigi bilime iliskin yasanan algi doniisiimiinii ele

almak bile yasanan kokli degisimin ne boyutlarda oldugunun bir gostergesi olabilir.

27 7.Gokalp’in okumuslarin toplumdani toplumun aidiyetlerinden koptuklarina iliskin analizi daha 20.
yiizyilin baginda dile geliyordu. Bkz. ‘Egitimin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri’, MEB Yayinlari.

8 H. Arendt’in ‘Kétiiliigiin Siradanhigr’ adli ¢alismast bu konuda mutlaka bakilmasi gereken onemli bir
kitaptir. Kétiiliigiin Siradanhgi, Metis Yayinlari

2 Bkz. Z. Kantarci, ‘Sokrates ve Egitim Felsefesi’, https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/84134,
24 Temmuz 2019’da alinmustir.
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Modern o6ncesi donemin par¢alanmamis diinyasinda kendi biitiinselliklerini yitirmemis
insanlarin;
Eskiden modern iiniversitelerin kepindeki en g6z kamastirici tiiylerden biri, bilginin
edinilmesi ile ahlaki incelme arasinda varsayilan baglantiydi. Bilimin en giiglii
insanilestirici etken, dolayisiyla estetik anlayis ve genelde kiiltiir olduguna, kiiltiiriin
ise insan1 ylicelttigine ve insan toplumlarimi yatistirdigina inaniliyordu. XX. Yiizyilin

bilim tarafindan desteklenen dehsetlerinden sonra, bu inang giiliing, hatta belki de
sug niteliginde bir saflik olarak goriiliir (Bauman, 2011:166).

Toplumsal yapinin asir1 rasyonalizasyonu, devasa kurumsal yapilanmalar, yasal
zorunluluklar {izerinden biiyiilk bir niifusu icine alan egitim Ogretim sistemi bu yapi
icerisinde bireylerin aktif katilimlar1 ile var olmalarini degil, tartismasiz bir sekilde
verilene uyumu esas alan beklentileri karsisinda edilgen ve sorumluluktan uzak bir noktaya
savrulmalarina neden olmaktadir. Egitim sistemi, dayandigi yapi icerisindeki yasam
kurucu rolii dolayisiyla insanlardan gelebilecek elestirel, tehditkar bir tutumla
karsilagmaktan kurtulmus olmaktadir. Bu durum, yukarida da belirtildigi gibi insanlarin
egitim sistemi lizerinden edindikleri bilgiler ile yasadiklar1 yasam arasindaki kapanmayan
mesafeden anlasilabilir. Modern toplumsal yapinin sekillendirdigi insan ile bu yapi
arasindaki iliski {izerine ¢ozlimlemelerde bulunan Horney, bu iliski bi¢iminin igerisinde
barindirdig1 gerilimi su sekilde tasvir etmektedir:
Cagdas kiiltiir, ekonomik acgidan bireysel rekabet ilkesine dayanir. Soyutlanmais birey,
ayn1 toplulugun diger bireyleri ¢arpismak, onlar1 gegmek ve ¢ogu zaman onlar1 bir
yana itmek zorundadir. Birinin ¢ikarma olan digeri i¢in sakincalidir. Bu durumun
ruhsal sonucu, bireyler arasinda yaygin, diismanca bir gerilimdir. Herkes, herkesin o
anda ya da gelecekte rakibidir. Bu durum, diiriist olma ya da bir takim nezaket
kurallarinin arkasina saklanma cabalarina karsin, 6zellikle ayn1 meslek gruplarinda
barizdir. Bununla birlikte, rekabetin ve buna eslik eden olas1 diigsmanligin tiim insan

iligkilerini kapladigini belirtmek gerekir. Rekabet, toplumsal iligkilerde belirgin olan
etkenlerden biridir... Okul yasam1 da etki alani i¢indedir(1986:246-247).

Aydinlanma degerlerine kararli bir sekilde sahip ¢ikan Fromm, Horney’in yaptigi
elestirilere benzer elestirilerde bulunmaktadir. Sanayiye dayali toplumsal yapinin asir
biirokratiklesmesinin  insanlart  6zgiirlestirmekten alikoydugunu belirterek  onlar
nesnelestirdigini, yasamin getirdikleri karsisinda siirekli olarak varolussal bir tedirginlige
mahkim olan bu insanlarin teselliyi sahte ideolojik cagrilarda bulduklarint dile

getirmektedir.®® Kendi akillarmi sahte bir giivenlik ugruna ideolojilere ve karizmatik

% Bkz. Fromm E., ‘Ozgiirliikten Kagis’, Istanbul, Ayrinti Yaymnevi.

27



liderlere teslim ettiklerini belirten Fromm, birilerinin golgesinde siintt bir yasama

kendisini mahkim eden

cagdas insan yasam achgi c¢ekmektedir. Ama bir robot olmasi nedeniyle yasami
kendiliginden etkinlik anlaminda yasayamayacagindan, oniine gelen heyecani ve hazzi,
bunun yerine koyar; icme heyecani 6rnegin, spor heyecani, ekrandaki kurgusal kisilerin

heyecanlarini temsili yasama hazzi...(Fromm, 1995a:202).
seklinde dile getirmektedir. Modern toplumsal yasama iliskin yiiriittiigli analizde Fromm,;

...endiistri sistemi, inan¢ ve vicdandan yoksun fakat biiylik ve iinlii bir kurulusta,
kiigiik de olsa, bir disli olmakla Oviinen “Grgiit adamlar1” (organization man,
memurlar) yaratir. Orgiitiin dogru-diizgiin ve verimli galismasi igin, 6rgiit adamimdan
derin dlisinmemesi, fazla soru sormamasi ve kendisini bir davaya adamamasi
beklenir. Fakat insan bir “sey” olarak yaratilmamistir; onu soru sormaktan,
diisinmekten alikoymak hemen hemen imkansizdir. Cagdas insan, kendisine
saglanan “is giivenligi” ve “emeklilik haklarina” biiylik ve milli kurulustaki tiyelik
olanaklarina karsilik, susturuldugu i¢in mutlu degildir (1995:133).

demektedir. Benzer bir sekilde modern toplumsal yapinin beraberinde getirdigi

yogun ve hizli degisim insanlarda, Ozellikle ¢ocuk ve genglerde belirsizlik ve
giivensizlige yol agar. Deger, davranig, tutum ve gayelerin bir gecede degistigi bir
toplumda higbir gergek egitim basarili olamaz. Cagdas sanayi toplumlarindaki
bunalim hali bu gercegin, kiiltiiriin istikrar merkezinin parlakligini kaybetmesinin
sonucudur(Ottaway’dan akt.Serifi, 1991:128).

seklindeki tespit de olabildigince anlamli durmaktadir. Egitimin bir iktidar-giic merkezinin
yayicl sebekesi olmasina doniik elestiriler yapilirken diger taraftan egitim-6gretim
sisteminin verimsizligine doniik yapilan elestirilerin anlamlilagtig1 zemin burasidir. Egitim-
Ogretim sisteminin bir manipiilasyon araci olduguna iligskin yapilan elestirilerin zemininin
kaybolmasi anlamima gelen bu durum, egitimi, toplumsal yasam igerisinde bir etkisiz
eleman noktasinda degerlendirmektedir. Toplumsal yagamin ulagsmig oldugu yogun
degisim ve doniisiim temposu genis bir tanimlamayla kiiltiirel bir aktarim olan egitimin
etkisini olabildigince smirlamaktadir. Bu dinamik yapi kiiltiirel bir aktarima imkan
vermedigi gibi kiiltiirel bir birikimi de imkansizlastirmaktadir. Liberalizmin kesin zaferi
anlammda Fukuyama’nm dile getirdigi “tarihin sonu” 3! tanimlamasi belki bu yeni
sosyolojik zemin agisindan anlamli durmaktadir. Zira kiiltiirel bir aktarimin imkansizlastigi

noktada gecmis, bugiin ve gelecek arasindaki baglarin kopmasi anlaminda okunabilecegi

31 F.Fukuyama, ‘Tarihin Sonu mu?’,
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gibi ayn1 zamanda ge¢misten ve gelecekten baglantilar1 koparilmis ve siirekli koparilan bir
simdinin egemenligi anlaminda “tarihin sonu” degerlendirmesi anlamli durmaktadir. Diger
taraftan egitim-0gretim sistemindeki klasik yapiin da ¢oziiliisiiniin yasandigi bir kesitte
bulunmaktayiz. iletisim teknolojilerindeki inanilmaz boyutlara ulasan degisim, doniisiim
ve buna eslik eden bilgi kanallarinda asir1 gesitlilik  yetiskin-cocuk ayrimini
islevsizlestirdigi gibi diger taraftan Ogretmen-6grenci kurgusunu da kokten degisime

ugratmaktadir.

Bugiine kadar okula yonelen teknolojiye genel olarak &gretmenler hakim
olabilmislerdir. Fakat bugiinkii bilisim istilas1 6gretmeni teslim almis durumdadir.
Almanya’da bazi okullarda 6grenciler serbest zamanlarda 6gretmenlerine bilgisayar
programlarini, internet kullanimmi  Ogrenmeleri i¢in  yardimci  olmaya
calismaktadirlar. Insanlik tarihinde ilk kez yasanan, tersine cevrilmis bir dgrenme
siireci okullarda bir sok etkisi yapmstir. Ik kez 2000 yilinda (aslinda 1990’larda
baslamisti) cocuklar yetiskinlerden daha c¢ok bilgiye sahipler. Artik geleneksel
okulun “yetiskinlerin bilgiyi ve kiiltiirii yetismekte olan geng¢ kusaklara aktarmak”
islevi biiylik olgiide iflas etmis ve eylem tersine c¢evrilmeye baslamistir (Agikalin,
2001:69).

Degisik adlarla adlandirilan sanayi sonrast donemin birtakim niyet beyanlar1 disinda
nereye evrilecegine iliskin Kkestirimlerde bulunmak olabildigince gii¢ goriinmektedir.
Bunun yukarida dile getirildigi gibi kiiltiirel bir aktarim olarak egitim-6gretim sistemine
doniik anlamsizlastirict bir iglev gordiigii gibi ayni zamanda hem kiiltiirel yapilanma hem
de egitim-ogretim sisteminin klasik yapilanmasinda yapisal doniigiimlere yol agmaktadir.
Ozellikle iletisim teknolojilerindeki gelisimlerin yarattigi yapisal déniisiimler {izerine
caligmalari ile bilinen Postman konuya iligskin analizinde
...Mead, inang krizi dedigi seye yol acan, artik yetiskinlerin genglere danisman ve
akil veren kisi olarak hizmet edemedigi yeni ve hizli bi¢imde degisen ve
enformasyona serbestce sahip olunan bir diinyaya girdigimizi ileri siirmektedir.
Mead soyle yazar: “Bu inang¢ krizinin, giiniimiizde gengligin yasadiklar ile ilgili

olarak gencligin kendisinden daha fazla sey bilen yetiskinlerin olmadig1 durumuna
yiiklenebilecegine inantyorum (1995:115).

diyerek benzer goriisler dile getirmektedir. Modern sonrast donemin karakterine iliskin
analizinde carpici tespitlerde bulunan Bauman, yasananlari olabildigince basit ve net bir

sekilde dile getirmektedir;

stirekli ve siire giden teknolojik devrim, edinilmis know-how’i ve Ogrenilmis
aliskanliklar1 kazanim olmaktan ¢ikararak bir engele doniistiiriir, faydali vasiflarin
omriinii keskin bicimde kisaltir; zira bu vasiflar, ise yararliklarini ve “bir i1 yapmaya
muktedir kilma giiclerini”, bu vasiflann kazanmak ve onlar1 bir {niversite
diplomasiyla belgelemek i¢in gereken zamandan ¢ok daha kisa siire iginde
kaybederler. Bu kosullar altinda, igsverenler tarafindan yonetilen, dogrudan yapilmasi
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beklenen islere yonelik, tek konuya iliskin, kisa vadeli mesleki egitim ya da esnek
kurslar ve tniversite disi medya tarafindan piyasa araciliiyla sunulan (hizla
giincellenen) kendi kendine 6grenme paketleri, artik giivence saglamak sdyle dursun
hayat boyu siirecek bir kariyer saglama yetenegine bile sahip olmayan tam bir
iiniversite egitiminden daha cazip (ve aslinda daha makul bir se¢enek) haline gelir. ...
iiniversiteye girislerin heniiz keskin bir diisiis gostermemesi, bu kurumlarin yapisal
igsizligin musallat oldugu bir toplumda gegici bir siginak, iiniversiteye girenlerin
emek piyasasiin kati gergekleriyle yliz yiize gelecekleri hakikat animi1 birkag yil
ertelemeye yarayan bir arag olarak, dnceden tasarlanmamis ve beklenmeyen bir rol
oynadiklarina dair kuskulara neden olmaktadir (Bauman, 2011:162-163).
Universiteye iliskin analizin olabildigince tamdik geldigi bu c¢oziimlemede de
goriilmektedir ki gegmiste olusturulmus olan sistemin pargalandigi simdiye ve gelecege
iliskin kestirimlerde bulunmanin olabildigince gii¢ oldugu bu sisli atmosfere bir de hizli

doniisiimiin neden oldugu bir kafa karisiklig1, saskinlik hali eslik etmektedir.®?
2.1.3. Toplumu insa Etme Araci Olarak Egitim

Bir toplumda dogan bireylerin ¢ok biiyiikk bir boliimii, toplumun kurumlarinin
ozelligi ne olursa olsun, toplumun belirledigi yonde davranigta bulunur. Bu olgu, her
zaman, kiiltiir tasiyicilarinca, kendi ozel kurumlarimin evrensel akli en yiiksek
derecede yansitan seyler olduklarimin kamiti olarak yorumlanmistir. Oysa gergek
durum bir hayli farkhidwr. Kékensel yeteneklerindeki biiyiik esneklik ve uyum egilimi
nedeniyle insanlarin ¢ogu kiiltiirlerinin bi¢imiyle sekillenir (Benedict, 1998:257).

Egitim-6gretim sisteminin isleyisine iliskin ideolojik-politik bir sistemin canliligina kan
pompalayan bir mekanizma oldugu etrafinda kiimelenen elestirilerin yaninda bir de egitim-
Ogretim sisteminin yapmak isteyip de yapamadiklari, basaramadiklari {izerinden
etkililigini-verimliligini merkeze alan elestiriler bulunmaktadir. Kendisine doniik yiiritiilen
tim elestiriler1 haklilastiracak, onlar1 gecerli kilacak giiclii 6rnekler oldugu gibi diger
taraftan elestirilerin biiylik cogunlugunu gecersiz kilacak sayisiz uygulamalar1 da
biinyesinde barmndirmaktadir. Tiirkiye’nin egitim tarihinden birkag ¢arpici 6rnek konunun
acikliga kavusturulmasi agisindan olabildigince islevsel durmaktadir. Yikilmakta olan
Osmanli Imparatorlugunun kurtarilmasi adina alinan tedbirlerden birisi de imparatorluk
blinyesinde modern egitim kurumlarinin kurulmasiydi. Devletin kurtarilmasi adina
diistinlilen ve uygulamaya gecirilen bu okullardan yetisen O6grencilerin ortaya koymus

olduklar1 pratik olabildigince ilging durmaktadir.

32 A. Gramsci ‘eskinin bittigi, a’na ve gelecege dair belirsizligin hiikiim siirdiigii’ kaotik bir ‘fetret devri’ne
isaret eden ¢Oziimlemesi ile yukarida belirtilen durum arasindaki paralellik dikkat ¢ekicidir. iyordu. Bkz.
Gramsci, ‘Modern Prens’,
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Sultan Abdiilhamit doneminde ac¢ilan okullarda yetisenler, paradoksal bicimde once
oce Devlet-i Aliye’nin sonunu getirip sonra da modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kaderini tayin ettiler. Biitlin bu sancili yenilesme doéneminde geleneksel egitim
sisteminin (medrese) zihniyet, kurum, ara¢ ve personeli de varligini siirdiirdii ve
boylece ikili bir yapi, farkli toplumsal Kategoriler olustu. Oyle ki “okumus
ziimrelerin farkliligi dogal olmakla birlikte apayr1 uzay ve zamanlarda yasamalari
son derece vahim neticeler dogurdu (Ortayli’dan akt.Glindiiz, 2011).

Siyasal bir iktidarin kendi varligin1 garanti altina alma adina organize ettigi egitim-6gretim
sistemi kendisinin sonunu getirirken, bir enstriiman olarak elinde bulunanlarin ¢ikarlarina
mutlak anlamda hizmet edeceginin, onun ¢ikar ve beklentilerinden bagimsiz bir iglev
goremeyecegine iliskin dile getirilen elestirileri de siipheli kilmaktadir. Ayni sekilde
modern Tiirkiye’nin kurulmasi siirecinin temel sacayaklarindan biri olarak yapilandirilan
egitim-6gretim sisteminin olabildigince islevsiz kaldig1 bugiinkii toplumsal yapida yer alan
sorun alanlarmin varligindan goriilmektedir. Yeni devletin tiim vatandaslarinin ortak bir
iilkii ekseninde sekillendirilmesi noktasinda yiiriitiilen ¢aligmalara karsin fazla bir mesafe
alinamadiginin temel gostergesi buglin yasanilan Kiirt sorunu, Alevilik-Siinnilik
baglaminda Din Sorunu Ornek olarak gdsterilebilmektedir. Bu 6rneklerde olabildigince
etkisiz bir yapida goziikken egitim-O6gretim sisteminin diger taraftan yine yukarida
alintilanan pasajda gorilldiigii gibi olabildigince etkin oldugu da rahathkla
goriilebilmektedir. Modern okul ve medrese ilizerinden toplumsal yapida yer alan insanlarin
yasam pratiklerinde belirgin, keskin hatta karsit bir yasam pratiginin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Bir taraftan olabildigince etkisiz diger taraftan ise inanilmaz boyutlarda
etkin goziiken egitim-6gretim sistemi iizerine hazir cevaplardan ve ucuz politik tavir
alislardan beslenen bir analizin ayaklarinin havada kalacagini rahatlikla gormek miimkiin
olmaktadir. Egitim-0gretime “milli” kiiltlirlin-idealin aktarimi1 noktasinda biiyiik bir rol
bicen Gokalp batililasma siirecinde egitim pratigimize ilisgkin oldukga sert
degerlendirmelerde bulunmaktadir;
Tiirkiye’yi diger lilkelerden ayiran hususi bir hal var: Bagka milletlerde en karakterli
ve ahlakli kimseler tahsilde en ziyade ileri gitmis fertler arasindan ciktig1 halde,
bizde ekseriyetle bunun aksi vaki oluyor. Tirkiye’de vatan i¢in, en zararli adamlar,
medrese yahut okuldan pay alanlardir. Mesrutiyetin ilanindan beri gordiiglimiiz
bir¢cok vakialar, bu paradoksal hakikati dogrulamaktadir. Bu vakialardan ¢ikan netice

sudur: Turkiye’de medrese ve okul, terbiye ettigi fertlerin ahlak ve karakterini
bozuyor (1997:171).

Ana eksenini “milli” olan {izerinden kurgulayan Gokalp’in medrese {izerinden dini-
immetci bir evrenselligi, modern okul iizerinden de bilimselligi, bati medeniyetini esas
alanlar1 milli kiiltiirii bozmak tizerinden elestirmektedir. Bir milleti millet yapan degerlerin
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kendi 6z kiltiirii oldugunu belirten Gokalp hem medresenin hem de modern okulun bu

kurgulari ile zararli olduklarin1 belirtmektedir. Benzer bir sekilde egitime misyon bigen

Topgu ise egitimin organizasyonu ve etkililigine iliskin sert elestiriler dile getirmektedir;
maariften beklediklerimizin gergeklestigini iddia edenler, bu iddialarini ispatta ¢ok
giicliik ¢ekeceklerdir. En asagi li¢ asirdan beri sarp kayalara ¢arpa garpa harap olan
maarif gemimiz, bugiin kirik dokiik bir tekne gibidir. Ancak biliroya memur, eski
tabiriyle kale efendisi yetistiriyor. Bugiin talebelik artik ilim yolculugu degil,
diploma avciligidir, ...muallimlik ise ne bir iman ve irsat yolu, ne de fikir ve
kiiltiirlin otorite merkezidir. Hatta bir meslek bile degildir. Muallim, 6rnek adam da

degil, boynu biikiik bir memur, salahiyetsiz bir 6gretici, miidiiriiniin emrinde c¢alisan
bir baremlidir (Topgu, 1997:80).

Egitimin farkli bakis acilarini destekleyecek 6rnekleri igerisinde barindirmasinin yaninda
hem karsitlari hem yandaslari agisindan hala kullanilmasi gereken o6nemli-etkili bir
degistirici-doniistiiriicii ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Egitim-6gretim sistemine karsi
kayitsiz bir tutum benimseyenlere rastlamak olabildigince gii¢ goériinmektedir. Egitim
karsitlar1 bile nihayetinde alternatif bir yaklasim ile ortaya c¢ikarken etkililigine doniik
elestirilerde bulunanlar ise zaten bu sistemin gerekliligine ve etki diizeyinin
yiikseltilmesine iligkin bir inancin tasiyicilaridir. Devletin kendisi basta olmak {izere tiim
ideolojik-politik  yapilanmalar bu alanin kullanimina iliskin sehvetli bir arzu
beslemektedirler. Modern déonemden beri —giliniimiizde de gegerli olmak tiizere- egitime
ilisgkin sihirli bir degnek algis1 gegerliligini korumustur. Tiirkiye’de de Cumhuriyetin
kurulusunda egitime bigilen rolde bu alg1 gegerliligini korumaktaydi. Bu algida bugiine
degin esasl bir degisimin yasandigini belirtmek miimkiin degildir. “Tiirk toplumu, 1950-80
villart arasinda gegirmekte oldugu koklii kiiltiir degismelerine daha ¢ok egitim (okul ve
program) diizenlemeleriyle (reformlariyla) ¢oziim bulmaya c¢alismis ama umuldugunca
basarili olamamistir (Giiveng, 1996:290)”. Giiveng’in yapilan alintida belirttigi tarih
kisitlamasini hem geriye dogru hem de bugiinlere gelecek sekilde ileriye dogru uzatmakta
higbir sakinca s6z konusu degildir. Etrafinda dénen yogun elestiri sarmalina ragmen egitim
hala toplumsal yapinin sorun alanlarina iligkin en iiretken problem c¢oziicii mekanizma
olarak goriildiigii gibi ayn1 zamanda belirli bir yonde yapilmasi, diisliniilmesi planlanan

degisimin gerceklestirilmesi i¢in akla gelen ilk ¢6ziim yoludur.
2.1.4. Kurumlara Baglanan Yasamlar

“0zetleyelim: Okul, ¢ocuklara gardiyanlik yapan bir kurumdur (ana-babalar g¢alisirken
onlar1 gozetim altinda tutar); toplumsal-iktisadi makinenin islemesi i¢in gerekli olan
bilgileri onlara 6gretir, itaati asilar, eler ve rolleri dagitir (Baker, 1991:212).
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Modern insanin yasami kurumsal yapilar tarafindan ger¢evelenmistir.®® insanlar hastanede
dogup hastanede Olmekte, yani bir kurumun elinde dogmakta ve kurumlarla dolu bir
diinyada yasayip bir kurumda 6lmektedirler. Sertifikalar, faturalar, makbuzlar, biletler ve
bunlar gibi bir siirii belge ile kayit altina alinmis modern insanin bu kurumsal yapilar ile
olan iligkisinde periyodik bir artis yasanmaktadir. Yasamin tiim alanlart neredeyse
kurumsal yapilar tarafindan parsellenmis bir sekilde kompartimanlara ayrilmis durumdadir.
Her alana iliskin yetkilendirilmis olan kurumlar kendilerine ayrilmis s6z konusu alana
iliskin bir ortak kabul etmedikleri gibi siirekli olarak kendi alanlarimi1 tahkim etme ve
miimkiin oldugunca genisletme ugrasist vermektedirler. “Cagdas yasam her ne kadar
iletisim olanaklariyla goriis sumirlarint agnigsa da, kurumsal a¢idan okul insant Qittik¢e
daha siki ¢alisan bir cendereye sokmaktadir(Mardin, 2003:222)”. Olabildigince
biirokratiklesmis®* bu yapilanmalar icerisinde insanin nefes alma imkanlar1 iyice azalmis
tliim yasam alanlar1 bu kurumsal yapilar tarafindan belirlenir bir hal almistir. A¢ikalin’in
(2001:32) belirttigi gibi,
iyl ya da kotiiye ilgi duymak biirokrasinin dogasinda yoktur; biirokrasinin basarisi
kurallarin uygulanmasidir. Bir tiir 6zgiirliik sdylencesi icinde yasiyoruz, ancak
bizlere yiiklenen siddetten kagamiyoruz. Bir sevgi sdylencesi iginde yasiyoruz, ancak
sevildigimizi hissetmiyoruz. Bir baris soylencesi ig¢inde yasiyoruz, ¢evremizde
yonetimlerin kendi liyeleri i¢in, kendi liyelerine kars: yiiriittiigli savas1 gozliiyoruz.
Kendi alanmma girmeden yasama imkani bulan neredeyse hi¢ kimsenin olmadigi bu
kurumsal yapilardan biri olan egitim-6gretim sistemi tiim tilkelerde kamu biit¢esinden en
¢ok payi alan ve ayni zamanda kamuda yapilan istihdamin en biiyiik oranina da sahip olan
yapilardan biridir. Ornegin Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhigmin 2019 yili Merkezi
Yonetim Biitgesinden aldigi pay %11,84°tiir. Milli Egitim Bakanliginda istihdam edilen
personel sayist da yaklasik dokuz yiiz yirmi bin civarinda olup bu say1 ile bakanlik en fazla

personel istindam eden kurumdur.®

3 Bu konuda ozellikle Illich’in elestirileri dikkate alimmalidir. Bkz. ‘Okulsuz Toplum’, ‘Saghgin Gaspr’,
‘Senlikli Toplum’.

3 Weber’in ‘demir kafes’ metaforu sadece bir kurum icin degil asir1 rasyonellesen ev kurumlar iizerinden
bunu yapan modern toplum i¢in dikkat ¢cekmekteydi. Bkz. ‘Sosyoloji Yazilarr’...

% Ziya Selguk’un 2019 biitgesine iliskin TBMM Plan ve Biitge komisyonunda yaptig1 agiklamada bu verileri
paylagmustir. https://www.meb.gov.tr/bakan-selcuk-tbmm-plan-ve-butce-komisyonunda-sunum-
yapti/haber/17391/tr. 19 Temmuz 2019’da alinmisgtir.
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Modern yasam bi¢iminin yayginlasmasina paralel artan kentlesme geleneksel mekan
kullanimimi farkli bir formata sokmustur. Ortaya ¢ikan yeni toplumsal yapida egitim-
Ogretim sistemi bilgi-beceri kazandirma islevlerinden daha fazla oranda bireylerin
sosyallestikleri, yasitlariyla birlikte zaman gegirebildikleri neredeyse tek mekansal birim
olmustur.
Son yillarda, ortalama insan omriiniin uzamasina bagl olarak zorunlu ve ortalama
okul siireleri de uzamaktadir. Kimi gelismis {ilkelerde de Omiir boyu siirecek
“toplum/yasam okullari”ndan séz edilmektedir... Ote yandan, programli egitim-
Ogretim ortamlarinda gegirilen gercek (fiili) zaman, ortalama insan dmriiniin yaklagik
%1 dolayinda, yani ¢ok kiiciik bir pargasi olarak kalmaktadir. Bu yiizden, okul
programi, okulda neler yapilacagi, neler 6gretilecegi gibi biliylikk 6nem ve anlam
tagtyan sorularla yiiklidir. Ciinkii, zaman, mekan ve toplumsal ¢evre agisindan

sinirli olan okullarda —her seyi 6gretmek bir yana- giinliikk seyleri bile 6grenmeye
yeterince zaman yoktur (Giiveng, 1996:284-285).

MEB’in merkezi sinav sistemleri ile yapmis oldugu performans dlgtimleri ¢arpict sonuglar
ortaya koymaktadir. ¥ 2019 yili YKS i¢in yapilan sinavda sorulan sorularm TYT
oturumuna iliskin Tirkge’de 40 soruda 14,673 ortalama, Temel Matematik’te 40 soruda
5,672 ortalama, Sosyal Bilimler’de 20 soruda 6,687 ortalama ve Fen Bilimleri’nde 20
soruda 2,243 ortalama ile toplam dogru cevaplama orani yaklagim %25 civarindadir.
Yaklasik sorulan her dort sorudan bir soru dogru cevaplanabilmektedir. Yine
ilk6gretimden ortadgretime gegiste uygulanan LGS sinavinda da benzer bir tablonun
oldugu MEB’in yaymladig1 istatistiklerde goriilmektedir. ** Ustelik bu performansta
ozellikle merkezi sinavlar iizerinden MEB’e paralel isleyen bir takviye kurslari, etiit
merkezleri, merdiven alt1 dershanelerin, 6zel derslerin katkist da hatir1 sayilir bir orandadir.
Egitimin bu akademik gdstergeleri sanilanin aksine yeni ortaya ¢ikmis teknik ve tali sorun
kaynakli degildir. Cumhuriyet tarihi boyunca egitim-6gretim sistemi igerisinde sorun
olarak ele almman basliklarin biiylik bir kism1 hala varligin1 devam ettirmektedir. 1939
yilinda yapilan 1.Milli Egitim Surasinin agilis konusmasinda Milli Egitim Bakani Hasan
Ali Yiicel Suradakilere soyle seslenmektedir;

Ortaokul 6gretmenleri, ilkokuldan gelen ¢ocuklarin zayif olduklarinin sdyliiyorlar.
Lise muallimleri aym sikayetleri, ortaokula yiikletiyorlar. Universite ve yiiksek

3 https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/Y KS/sayisalbilgiler18072019.pdf, 18 Temmuz 2019°da
almmustir.

ST http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_06/24094730_2019_Ortaogretim_Kurumlarina_Iliskin_Me
rkezi_Sinav.pdf, 18 Temmuz 2019’da alinmustir.
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mektepler ise liseden gelen ¢ocuklarimiz su ve bu noktalardaki kuvvetsizliginde 1srar
ediyorlar. Ilkokula giren ¢ocugun iginde yasadigi dar muhitle baslayan bu sikayet
dairesi, burada kapanmis goriiniir. Fakat aldanmamalidir. Ciinkii iiniversite ve
yiiksek mektebin verdigi mezundan da hayat sikayet ediyor (SGS, 1998:20-21).

Egitim-0gretim sistemin etkisizligine-verimsizligine iliskin benzeri elestiriler bugiin daha
yogunlagmig bir sekilde devam etmektedir. Egitim-6gretim sisteminin altyapi, teknik
donanim ve kadro kaynaklarinin biiyiik orandaki artisina eslik eden bir “basar1” seviyesinin
yakalanamamis olmasi iizerinde diisiilmeye deger bir konudur. Egitim-6gretim sisteminin
bu performans gostergeleri dikkatli bir analize tabi tutulup incelendiginde gergekgi ve
islevsel ¢dziim &nerilerinin ortaya ¢ikmasina imkan taniyabilirdi. Unlii Fransiz Savunma
Avukati Verges “suc¢... hayatin kendisine, degismesi icin ¢aktigi bir sinyal(1988:11)”
demektedir. Egitim-6gretim sistemindeki her aksaklik esasinda sistemin kendisine doniik
yapilmasi gereken degisim ve doniisiimler i¢in bir isaret olarak okunabilirdi. Oysa
Tirk milli egitiminde sorunlarin ele alinig bi¢imi bizatihi sorunlarin kendisinden
daha 6nemli bir hal almistir.... “egitime iliskin elestirileri “egitime degil, kendi
siyasetlerine yonelmis saldirilar olarak algiladiklar1 i¢in, dogal olarak elestirilere
karsi, egitimi yeniden gozden gecirme eylemi degil, aksine bir savunma

mekanizmasi olusturur ve egitimdeki aksakliklar kemiklesip, kronik hal olarak
devam eder(Bilhan’dan akt.Ekinci ve Cevik, 1996:1).

Ortaya cikan tablo karsisinda kendisine doniik bir Ozelestiri gelistirmek yerine kendi
mevcut pozisyonunu daha kat1 bir formatta uygulamaya girisen ¢abalar sorunlarin kronik
bir hal almasina neden olmustur. Kendisini mutlak hakikate sahip gibi géren bu anlayis her
tirlii aksaklik, sikinti ve problemi kendi disinda gormektedir. Kendi disindaki ile olan
iliskisini empatik ve demokratik bir iliski zemininde degil, hiyerarsik bir kurgu temelinde
yukaridan asagiya tek yonlii bir belirleyen belirlenen iliskisine cevirmektedir.*® S6z konusu
zihniyetin sadece egitim-0gretim sisteminde degil devletin tiim yapilanmasina ve isleyigine
egemen oldugu rahatlikla goriilmektedir.
Tiirkiye’de sistemin (ve dahi devletin) bekasi ile diisiincelerin yasaklanmas1 arasinda
birebir iliski kuran bir zihniyet egemendir. Sistemin bilincinde ve/veya bilingaltinda
genel olarak insan haklar1 6zel olarak da diisiince Ozgiirligi ciddi bir tehlike ve
tehdit kaynagidir. Bu zihniyeti besleyen faktorlerin basinda, sistemin, Osmanli devlet
yonetiminden miras alinan siyasal kiiltliir zemininde bir “resmi ideoloji” ile birlikte

ve onun iizerinde inga edilmis olmasi gelmektedir. ..hakikatin tek oldugu Onciiliiyle
sekillenen resmi ideoloji, bu meseleler etrafinda bir tartismaya dogas1 geregi izin

3 Bu baglamda etrafl1 bir zihniyet analizi icin bkz. E.Mahcupyan, (2008), ‘Tiirkiye’yi Anlamak’, Istanbul,
Iletisim Yayinlart.
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vermez; ¢izilen gercevenin disinda kalan fikirlere karst hukuksal ve/veya fiili her
tiirlii bastirict mekanizmay1 harekete gecirmekte de genellikle de tereddiit etmez
(Sancar, 2004:164).

Sistemin ana karakterini belirleyen ve yukarida dile getirilen anlayisin siirekli olarak
degistirmek, doniistirmek adima uygulamaya koyduklarinin yasama imkani bulamadigi
gergegi ile maluldiir egitim-6gretim tarihi. Biyiik beklentilerle uygulamaya konulan her
girisim beklentileri karsilamaktan uzak kaldikca “...bu diisiiniiste, yendigi ve boyun
egdirdigini sandigi kimselerin iglerinde hep bir seyler tasidiklarini ve bu seye
dokunamayacagini kabul etmek zorunda kalan bir fatihin ofkesi (Guenon, 2004:7)” ortaya
cikmigtir. Egitim Ogretim sisteminin i¢ agict olmayan bu tablosunun Tiirkiye’ye 6zgi
olmadig1 gibi tarihsel olarak da yeni bir durum degildir. Okulun kendisinin, 6zellikle de
zorunlu egitim pratiklerinin hem biinyesinde barindirdigi insanlart mutlu etme hem de
onlar bilgilendirme noktasinda olabildigince sikici ve yetersiz oldugunu gosteren 6rnekler
bulmak miimkiindiir.
1597°nin baslarinda Shakespeare bize, okulun yetigkinlerin denetimi altinda olan bir
eritme potasi oldugunu gdsteren dokunakli ve unutulmaz bir ¢ocuk imgesi olusturdu.
As You Like It(:Begendiginiz Gibi)’de tnlii “insanin yas devreleri” pasajinda
Shekespeare, “elinde ¢antasiyla sizlanip duran ¢ocuk 6grenci/ Ve giinesin parlamaya

basladig1 sabah saatlerinde siimiiklii bocek gibi agir agir yiiriiyen/ Isteksizce okula
giden” bir 6grenciden s6z eder (Postman, 1995:65).

Isteksizce okula giden, daha dogrusu gidecek baska yerleri olmadigi i¢in okula mahkim
olan milyonlarca Ogrencinin mutsuz bir sekilde var olmaya calistiklar1 rahatlikla
goriilmektedir.®® Milyonlarca 6grencinin ve velinin okul etrafinda sekillenmis bir yasami
icsellestirmis olmalar1 okula iliskin biiyilk memnuniyetlerinden degil, okulun goérdiigi
islevi karsilayabilecek alternatif =~ mekanizmalardan yoksun olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Diger taraftan egitim-6gretimin kurumsallasmis yapisi olmak tizere
yasam alant icerisinde kendisine yer bulmus tiim kurumsal yapilanmalar kendi
gereklilikleri ve vazgecilmezliklerini o kadar basarili bir sekilde insanlara sunmaktadirlar
ki bunlarin varligina iliskin bir karsi koyus, elestirel bir bakis agis1 edinmek olabildigince
giictilir. Sistemin igerisinde bir sekilde yer alanlarin bu kurumsal yapilara iligkin psikolojik

bir bagimlilik, tiryakilik icerisinde olduklar1 rahatlikla goriilmektedir. Okullarda en sevilen

392015 yili okul aidiyeti indeksine gére Tiirkiye bu indekste en diisiik okul aidiyeti degerine (-0.44) sahip
iilkelerden biri olarak goriilmektedir. Bkz. https://tedmem.org/mem-notlari/degerlendirme/pisa-2015-
ogrencilerin-iyi-olma-hali, 19 Agustos 2019°da alinmustir.
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dersin bos gecgen ders oldugu, 6grenciler tarafindan stirekli olarak dile getirilmektedir. Bu
ruh hali ile yetersiz mekanlarda mutsuz bir sekilde yillarini gegiren insanlarin nasil bir
diinya insa edecekleri iizerinde diisiiniilmeye deger. Bugiinkii haliyle varligini stirdiirmeye
Kararli olan egitim-6gretim sisteminin ve “okullarin var olan durumu ciddi olarak ele
alinmaz ise, Marshall MacLuhan in “Bu gidisle genc¢ler okullar: yakacaklar” kehaneti ne
vazik ki dogru ¢ikacak(A¢ikalin, 2001:65)”. Kurumsallasmis bu yapilar igerisinde bir
disliye indirgenmis olan insanlarin kendileri olma imkanlar1 ellerinden alinmakta, siirekli
iizerlerinde operasyon yapilan bir nesneye indirgenmektedirler. Cocukluk siirekli olarak
yetiskinlige ulagilmasi igin gerekli olan becerilerin kazandirildig: bir gegis agsamasi olarak
aracsal bir boyuta indirgenmekte, kendi basina anlamli bir kategori olma hiiviyetinden

styrilmaktadir. 4

Cocuklugun tasidignr deger yetiskinlige endeksli bir sekilde

degerlendirilmekte, bu temel {lizerinden yapilacak diizenlemeler, miidahaleler anlamli ve

mesru bir hale getirilmektedir.
Egitimin ger¢ek amaci, ¢ocugun igsel bagimsizligini, bireyselligini, gelismesini ve
biitiinselligini gelistirmekse, egitimin kendiligindenligin bastirilmasina yol actig
anlamina gelmez bu. Bu tlirden bir egitimde biiylimekte olan ¢ocuga zorunlu olarak
benimsetilebilecek kisitlamalar, aslinda gelisme ve biiyiime siirecini destekleyen
gecici Oonlemlerdir. Ancak bizim kiiltiirimiizde, egitim daha ¢ok kendiligindenligin
ortadan kalkmasi ve kisinin kendinden kaynaklanan 6zgiin ruhsal edimlerinin yerine

disaridan zorla benimsetilen duygu, diisiince ve arzularin konulmasiyla sonuglanir
(Fromm, 1995a:192).

Toplumsal yapinin tarihselligini, kurgusal karakterini goz ardi eden bu anlayis mevcut olan
yetiskinlik diizlemini kazandirilmasi gereken asama olarak kodladigi igin bugiinkii
kurumsal yapu, isleyis ve iliski bigimi ortaya ¢ikmistir. Mevcut okul sistemi de bir yoniiyle
yetiskinlerin kendi hedeflerini, beklentilerini, bakis acgilarim1 gerceklestirmeye, aktarmaya
calistiklar1 bir gii¢ alanina doniismektedir. Egitim-6gretim sistemi bir anlamda ¢ocugun
zihnini, aklini, duygularini, tutkularin1 denetleme miicadelesi seklinde formiile edilmekte,
tarihsel “dogalligin1” yitirerek ¢ocuklara yonelmis olan bir ‘siyasal-Kiiltiirel istila’ bigimine

biiriinmektedir.*!

40 Bkz. N.Postman, (1995), ‘Cocuklugun Yokolusu’, istanbul, Iimge Yaynevi.

4l Elestirel pedagojide ayni zamanda cocuklari yetiskinlerin tutsagi olarak goren ve cocuk-ebeveyn
karsithigini olusturan carpik bir anlayis barindirdigini iddia eden H.Arendt’in elestirileri bu anlamda
onemlidir. Bkz. Arendt, Muhafazakar Dergi, Say1 1,
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Toplum modern cocukluk kavrayislarindan kurtulursa bazi 6zgiirliikk¢ii hedeflere
ulagilabilir. Bu tiir kavrayislar ¢ocuklara toplumsal siirecin bir 6znesi olarak degil,
bir nesnesi olarak yaklasir. Uzerinde calisilacak bir nesne olarak goriiliince, ¢ocuk
ideal ve ideolojilerin dayatilacagi bir odak noktasina doniisii. Cocuk bir nesne olarak
goriildiigli icin ¢ocukluk toplumsal sorunlarin biiyiik sayidaki denenmis ¢oziimleri
icin bir bosaltma zemini haline geldi. Cocuklar1 toplumun sekillendirilmesinin
Ozneleri ya da katilanlart olurlarsa, tarihin yapicilar1 arasina girerler (Spring,
1997:106).

2.1.5. ideolojik-Politik Sistemin Aygit1 Olarak Egitim-Ogretim

Okullarda ideoloji kesinlikle olmayacak. Cocuklarimiz Atatiirk milliyetgiligiyle
yikanacaklar. Hasan SAGLAM, Milli Egitim Bakan1-1981

Geleneksel diinyanin iligki bigimi ve kurumsal yapisi ile yerini modern diinyaya
biraktig1 donemde, farkli bir iliski bigimi ve olabildigince etkin bir kurumsal yapinin
da temelleri atilmistir. Weber’in rasyonalizasyon, biirokratiklesme olarak
nitelendirdigi bu yeni siirecte sahsiligin, keyfiligin, yerini akilct kurallarin, gayri
sahsi iligki bi¢ciminin alacagi seklinde ¢oziimlemesi gergekei durmaktadir.42 Diger
taraftan Marksist anlayisla dile getirilen giicii elinde bulunduranlarin bu merkezi
pozisyonlarint siirekli kilma adina toplumsal yapidaki diger iist yapit kurumlarini da
harekete gecirdiklerine iliskin ¢ézlimleme ¢ekiciligini yitirmis olsa da gegerliliginin
hala gii¢lii oldugu rahatlikla ileri siiriilebilir.43

(Toynbee) ...gore, Bati medeniyetinin diinyada yasayan toplumlar {izerindeki etkisi
XX. ylzyilin en o6nemli olayidir. Bu etki kurbanlarinin hayatlarini mahvedecek
derecede kuvvetli ve kalicidir. “Bu, erkek, kadin, cocuk herkesin davranisini,
gorliniisiinii, duygularini, inanglarin1 degistirip insan ruhunun el degmemis yerlerine
korkung sekilde ve insafsizca dokunan dis bir etkidir (Kafadar, 1997:65).

Modern donemde etkinlik diizeyi olabildigince artan devletlerin kendi etki alanlarinda
bulunan insanlarin yasam bi¢imlerinden diisiiniis tarzlarina degin yiiriittiigli ¢alismalar,
aldig1 onlemler, kullandig: taktik ve strateji uygulamalarina tanik olunmaktadir. Mevcut
sistemin isleyisine halel getirmeyecek, c¢arklarinin olabildigince sorunsuz donmesine
yarayacak uyumlulastirilmis insanlar1 hedefleyen sistemin, igerisine alip sekillendirdigi
insanlara uyguladigi basing inanilmaz boyutlardadir. Tiim kurumsal yapilar toplumsal
yapida birbirleri ile yogun bir rekabet halini siirdiirdiikleri halde temel kurumsalliklarinin
gerekliligini pekistiren biiyiik bir rol iistlenmektedirler. Modern devletlerin egitim-6gretim

tasarimlarinda tarafsiz, bilimsellik ve pedagojik gereklilik sdylemleri 6n plana ¢ikmakla

2 Diger taraftan bu Weberyen analizin giiniimiiz diinyasinda ne tiir bir irrasyonellik iirettigini ‘Toplumun
McDonaldlastirilmast’ kitabinda tartisgan G.Ritzer’in ¢dziimlemesi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bkz,
‘Toplumun McDonaldlastirilmasy’, Ayrint1 Yayinlari

43 Bu noktada Bourdieu’nun 6zellikle ‘kiiltiirel sermaye’ baglaminda yaptig: tartisma cok 6nemli. Varisler
kitab1 egitim iizerinden toplumsal yeniden iiretimin nasil gergeklestigini Fransa 6rnegi {lizerinden detayli
olarak tartismaktadir. Bkz. ‘Varisler’, P.Bourdiou, Heretik Yayinlari.
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birlikte bu sdylemlerin kendisi ve uygulamalar bir biitiin olarak siyasi ve ideolojik bir
takim beklentilerle kendinden olanlar1 tahkim etme, kendi disindakilerini ise alt etmek i¢in
kullanilmaktadir. Gelinen noktada tarafsiz bir egitim-6gretim siirecinin olamayacagi,
Ozellikle kurumsallagsmis egitim Ogretim sistemlerinde cari sosyal-siyasal sistemin
mantigina entegrasyonu amag¢ edinmis bir egitim-Ogretimin olabilecegi rahatlikla ileri

stirilebilir. Egitim sistemleri okul dncesi kurumlari, ilkogretimler

“...Modern lise, meslek secimi testleri ve goriismeleri hep toplumsal makinenin
verimliligini arttirmanin bir araci olarak goriildii. Ham insan kaynaklar1 olan ¢ocuklar
smiflanacak, ayiklanacak, bigimlendirilecek ve bulunduklari okullardan, topluma

kendilerine uygun yerlere yollanacaklardir (Spring, 1997:109)”.

Yasam kosullar tizerinde olusturulan tahakkiimiin insanlarin zihinlerinde, diisiincelerinde
ve yasam pratiklerinde hiikiim siirdliirme ¢alismasi olarak nitelendirilebilecek olan egitim-
Ogretim tasarimlar1 bir anlamda hakim-ezen pozisyonundakilerin narsist bir tutum
iizerinden ben-olmayani imha planlaridir ayn1 zamanda. Kendi yasam alanlarinda ve
zihinlerinde yasadiklarini baskalarina da aktarma, onlarda da gecerli ve degerli kilarak
egemenliklerinin pekistirmesi sevdasi olarak da okunabilir. Hakim-egemen pozisyonda
olanlarmm bu tutumunu ¢ifte yasam arzusu, hem kendinde hem de egemen olduklarinda
yasama arzusu olarak okumak miimkiindiir. iliski kurdugu tiim kesimleri kendi gibi
olmaya, davranmaya, dlislinmeye gotiirmeye kararli bu patolojik tutum egitim-6gretim
sisteminin ilizerinden uygulanmaktadir. Bu patolojik durumun neden gerekli oldugunun
ipuclarini su ¢oziimlemede bulmak miimkiindjir;

devletin ideolojik aygitlari olarak niteledikleri aygitlari baski aygitinin aksine biiyiik

¢ogunlugunun 6zel alanda bulundugunu zor kullanarak isleyen baski aygiti

karsisinda DIA’lara ideoloji kullanarak islerler tesbiti {izerine “hi¢bir simif DIA’lar

icinde ve iistiinde hegemonyasini uygulamadan devlet iktidarin siirekli olarak elinde
tutamaz (Althusser 1994:36).

Sistemin kendi siirekliligini saglamaya doniik sistemik bir kurumsallasma olan egitim-
ogretim yapilanmasi iizerinden hayata gecirilmesi, toplumun biiyiik kesimlerine hatta
tiimiine yoneltilmis hem fiziksel hem de diisiinsel bir kusatmadir. Diizenleyici, uygulayici
ve denetleyici olarak sadece kendisinin s6z sahibi oldugu bu siirecin keskin bir dikotomik
yap1 temelinde insa edildigi goriilmektedir. Belirleyen ve belirlenen dikotomisi temelinde
kurgulanan bu yapinin hangi gerekgeler temelinde mesrulastirimi yapilirsa yapilsin
insandigilastirict bir pratigi kagimmilmaz bir sekilde igerisinde tasimaktadir. Freire’nin
carpici sozleriyle dile getirdigimizde
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ezen ve ezilen arasindaki iligkinin temel ogelerinden biri, kural belirlemedir
(prescription). Her kural belirleyis, bir insanin bagka bir insana se¢imini dayatmasi
demektir, bu da belirlenen insanin bilincini, belirleyeninkiyle uyumlu bir bilince
donitstirir. Boylelikle ezilenlerin davranisi belirlenmis davranistir, ezenin ilkelerini

izler(1995:27).
Sistemin temel mantigina iliskin olabildigince net bir bakis acis1 kazandiran bu ¢éziimleme
tizerinden devam edildiginde esasinda hem dogallik, tarafsizlik, bilimsellik ve evrensellik
sOyleminin benmerkezci bir bakis agisinin kendini dayatmasindan Ote bir anlami
bulunmadigr goriilmektedir. Kendi gergekligini, ¢ikar ve beklentisini genel-geger bir
hiiviyete biiriindliren bu “somiirgeci iligkinin ... kisir dongiisii i¢inde, somiiriilen kendi
oznelliginin onemini vurgulamaya mecbur iken, somiirgeci kendi evrensellik tanimini
empoze etmeye ¢alisir (Clignet, 1991:135) ”. iktidar kendi nesnelligini, evrenselligini bir
dogallik sdylemi ve diger gii¢ araglari ile dayatirken yapilanlara maruz kalan ¢ogunlukla
kars1 koyma imkanindan yoksun kalmakta ya da gilinlimiizde oldugu gibi kendi farkliliginm
fetislestirip bir baskasina dayatmaya kalkisip sikayet ettigini tersinden kendisi

uretmektedir.

Bilginin dogadan ve toplumsal yapinin diizenliliklerinden ¢ikarilmis bir gergeklik olarak
kabul edildigi yapilanmada iliski kaginilmaz bir sekilde iktidar iliskisine doniismektedir.
Elde edilmis ve aktarilan gergeklige iliskin “bilginin” kesinligi sdylemi niinde durulmasi
gii¢ bir hareket alan1 saglamaktadir. Oysa insanligin bugiin igerisinde bulundugu nokta bu
tarz kesinliklerin, belirlenmisliklerin olabildigince uzaginda bir noktadir. Bilginin
iireticilerinden bagimsiz olmayan bir yapida teorik bir temel iizerinden insa edilmis bir
kurgu oldugu dile getirilmektedir. “Dil diinyadan, teori dogadan, séz olaydan tiiretilmez
veya diinya diisiincede yansimaz. Aradaki iliski denklik iligkisi degil, bir olusum
(formation), veya kurulus (constitution) iliskisidir. Diinya, bilginin disinda var olmasina
ragmen, bilgi araciligiyla disaridaki diinyanin diizeni kurulur (Sunar, 1986:4-5)”. Denklik
iliskisi temelinde kendisini dogal bir formiilasyon {izerinden kurgulayan sistemlerin
sOoylemlerine yakindan bakmakta fayda vardir.

Gergekten de “doga” ve “dogal” sozciikleri olas1 kafa karigikliklarimi gosteren,

tehlike isaretleri olarak degerlendirilmelidir. Eger biri “insanlar dogal olarak X’dir”

derse biz ona hemen sunu sormaliyiz: “Tiim insanlarin m1 ya da insanlarin biiyiik

cogunlugunun mu gercekte X oldugunu, yoksa hepimizin X olmamiz gerektigini mi
veya neyi kastediyorsun (Stevenson, 2005:27)?

Insanlarin okula gitmesinden daha dogal ne olabilir? Insanlarin egitim-6gretim sistemi

icerisinde egitilmesinden daha dogal ne olabilir? Dogallik, gereklilik, bagka secenegin
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olmayisindan kaynaklanan mahkimiyet, yasal zorunluluklar ve bunlarin yaninda
kemiklesen aligkanliklar nedeniyle varligini siirdiiren egitim-6gretim sistemlerinin
dogalliklarina, kagmilmazliklarina iliskin soru sormaya devam etmekte tiim bireyler
acisindan ufuk acici bir taraf vardir.
Ogrenecegimiz konular onlar1 kimin sectigine baglidir..”dgrendiklerimizi kim
saptiyor?” .. “insan bilgisi simdi, her on yilda iki kat artiyor” diyor bazi bilginler.
Ders programi hazirlanirken sonsuz se¢gme olanaklari vardir. Bir ders programi
hazirlayan verecegi bilgileri 6zenle se¢melidir. Yapacagi se¢im, ders saatleriyle ve
cikarlartyla ya da kendi ¢ikarina bildikleriyle kisitlanir. Cikarlarin yonlendirmedigi
bir egitim var midir? Cikar pesinde olmak, belirli bir seyi istemektir. Belirli bir sey
istemeyen olamaz. Bizler bu seyleri yapmak ya da yapmamak dogrultusunda
egitiliriz (Rauter, 1978:52).
Egitim-6gretim sitemi bir bilincin tasiyicisi, aktaricisi olma pozisyonundan bagimsiz
olarak isleyemez. Sofistlerin ahlaki ve siyasal ilkelere iliskin dile getirdikleri bunlarin
keyfi uzlagimlardan baska bir temeli olmayan kabuller oldugu sdylemi {izerinden hareket
edildiginde biiyiik bir yayginlikla uygulanan egitim-6gretim igeriklerinin de pek ala ayn
keyfiliklerle malul olduklar gergegidir. Egitim-6gretim sistemleri ¢ift yonlii bir uygulama
iizerinden bazen mevcut toplumsal yapinin devamini saglamak hedefi tizerinden diger
insanlarin bu toplumsal yapiya uyumunu, intibakini saglamay1 hedeflemektedir. “Kuskusuz
bircok egitim sisteminin amaglarindan biri inanglarin igsellestirilmesi ve var olan
toplumsal yapuyr sorgusuzca destekleyecek bir vicdanmin gelistirilmesidir (Spring, 1997:27)
Bazen ise mevcut toplumsal yap1 yerine yeni bir toplumsal-siyasal yapimin olusturulmasi
ve insanlarin bu yeni hedef dogrultusunda seferber edilmesine doniik g¢alistirilmaktadir.
Sistem icerisinde insanlar imal edilir. Ciinkii “nesneler araglarla yapilir. Insan yapma
aract ise bilgidir. Bir insamin davramiglari yagamimin akisini belirledigi gibi, edindigi
bilgiler de yasam bicimini belirler. Oyleyse okullarda yalmz insan degil, hayat da
bicimlendirili r(Rauter, 1978:7)”. Bu kurguda “bilgi insanlar tarafindan kullaniimaktan
¢ok insanlart kullanan bir seye doniigiiv (Spring, 1997:28)”. Oysa “dgrenim ve bilgi
bireyin kullamimma Yonelik araglardi, bireyi kullanacak araglar degil (1997:30)”.
Insanlarin yasam alanlarini kusatan bu yapilanmalardan kendilerini kurtarmasi, bunlardan
bagimsiz bir diisiince ve yagam alan1 olusturmasi son derece giictiir. Farkinda olsun ya da
olmasin kendisini hedef alan bu tazyikten etkilenmesi kaginilmaz bir hal almakta hatta 6yle
bir noktadan sonra kendisi bile icerisinde mutlu olmadigi bu yapinin gereklerini yerine

getirmek i¢in amansiz bir miicadelenin uygulayicisi olmaktadir.
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Bireylerin yasam stireglerinde “kendini kurtaramadig diisiinceye, yani bireye sahip olan
diigiinceye Stirner “kafadaki tekerlek” —kisiye ne yapilmasi gerektigini soyleyen ahlaki
buyruk- adini verir. Bu birey tarafindan kullanilmaktan ¢ok, iradeyi kontrol eden diisiince,
bireyi kullanan bilgidir(Spring, 1997:31-32)”. Benzer bir ¢oziimlemeyi vicdan tizerinden
Fromm yapmaktadir. Vicdani igsellestirilmis otorite olarak nitelendiren Fromm(1993;172),
kendi diginda olusturulmus, sekillenmis tabir yerindeyse bir takim ayak oyunlari ile
kendisine mal edilmis, kendi yasam alani {izerinde tahakkiim kurmus bu igsellestirilmis
otorite bagkalarinin ¢ikar ve beklentilerinin saglayicisi olarak sizi isgal altinda tutmaktadir.
Fromm’un yiiriittigli ¢oziimlemeyi Rauter (1978;14) soyle dile getirmektedir;

bize yabanci olan bir siirii amaci gerceklestirmemiz olagandir. Ogrettiklerine,

Ogretenlerin yabanci olmasi giindelik bir olaydir. Bir insanin bir seyler yapiyor

olmasi, yaptigmni bilmesi demek degildir. Bilmedigi amaci gerceklestirmek,

genellikle makinelerin 6zelligidir. Bir araba hedefine “bilmeden” ulasir; O yonetilir.
Makineler gibi davranmamizin olagan bir sey olmadigi ¢ok agik (Rauter, 1978;14).

Biitiin bu yogun denetim sebekesinin ¢ok otesinde egitim-0gretim sisteminin ¢ok daha
basit, siradan olan diizenlemelerinde bile rafine bir denetim mekanizmasi islemektedir.
Dewey’in (2011;75-76) asagiya alintilanan geleneksel egitime iliskin ¢dziimlemesi

giiniimiiz egitim-0gretim sistemi i¢in de oldukca islevseldir:

“Ogrencilerin sabitlenmis siralarda oturdugu ve askeri oturma diizenlerinde sadece belli
isaretlere istinaden hareket etmelerine miisaade edilen geleneksel okullardaki degismez
diizenlemelerin hareketin harici yonii lizerine getirdigi kisitlama, ayn1 zamanda zihinsel ve

ahlaki 6zgiirliik iizerine de sinirlama getirmistir.”

Dewey’in geleneksel okul baglaminda dile getirdigi egitim sisteminin yapilanmasina
iligkin elestiri modern egitim sistemi i¢inde rahatlikla kullanilabilir. Dogrusu geleneksel
egitim ¢ogunlukla muhayyel bir varsayim gibi durmaktadir. Ciinkii geleneksel egitim adi
altinda elestirilip yerilen pek c¢ok Ozellik modern egitim sisteminin igerisinde
bulunmaktadir. Bu 6zellikler istelik tali, ikincil 6zellikler olarak degil sistemin yapisal

Ozellikleri olarak varliklarini surdiirmektedirler.
2.1.6. Yeni Toplumsal Yasam

“Ogrenme gelecekteki bir toplumsal role ve okulun toplumsallastirma siirecine tabi kilindi.
Bilgi toplumsal ve ekonomik giicleri anlamanin ve elestirel bir gozle ¢éziimlemenin bir
aract olarak degil, toplumsal yapiya hizmet etmenin bir aracit olarak sunuluyor.”

(Spring, 1997:123)
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New York sokaklarinda bir ¢ocuk, bilimsel olarak gelistivilmemis, iiretilmemis,
planlanmamis ve birilerine satiimamis herhangi bir seye dokunamaz. Agacglarin
dikilecekleri yerlere bile Parklar Miidiirliigii karar vermektedir. Cocuklarin
televizyondan duyduklart sakalar son derece yiiksek iicretler karsiliginda
tiretilmigtir. Harlem’in sokaklarinda oynadiklar: ¢opler, birileri igin planlanmuis
karimis paketlerden olusmaktadir. Arzulari ve korkular: bile kurumsal olarak
sekillendirilmistir. Gii¢ ve sertlik diizenlenip idare edilmektedir (Illich, 2000:150).

Egitim-6gretim  sistemleri  “toplum-sartli  esitsizlikleri  basari-sartli  esitsizlige
doniistiirmektedir ~ (Alexander, 1999:44)”. Toplumsal iliski ag1 igerisinde dikey
mobilizasyonun en belirgin 6gesi olarak egitim nitelendirilmektedir. Egitim-6gretimin bu
tarz bir iglev gordigine siiphe yoktur. Ancak egitim-ogretim dolayiminda toplumsal
yapmin yasadigi degisim ve doniisiimiin boyutlari, yayginligi ya da egitim-0gretim
kaynakl1 yasanan toplumsal dikey hareketliligin oran1 anlamli bir fikir verebilir.
ABD’de denenip yiiriitiilmiis bulunan ve egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik
projelerde, kisaca SED (Sosyal Ekonomik Durum) adi verilen bir ‘“hal-vakit”
gostergesinin, ¢ocugun okuldaki ve hayattaki basarisini dnceden biiylik oOlgiide
belirledigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore: 1-Yiiksek “SED” ile okul ve
hayattaki yiiksek basari; 2- Diistik “SED” ile okul ve hayattaki diisiik basar1; arasinda
anlamli, ortak iligkiler(korelasyon) vardir... Ulkemizde yapilan egitim-basart
aragtirmalari, “SED” gostergesi ile kuramin Tirk toplumunda da gegerli ve
belirleyici oldugunu ortaya koymustur. (Ozet i¢in bkz: USYM 1977). S6z konusu
USYM (1977) arastirmasi, Ogrencinin iiniversite giris simnavinda aldig1 basari
puanlarinin, babanin ve annenin 6grenim diizeyleri, ailenin gergek aylik geliri ve
sahip oldugu kolayliklarla dogrudan (+) iliskili; lise kalitesiyle olumsuz (-) iliskili
oldugunu ortaya koymustur (Giiveng, 1996:306-307).
Toplumsal yap1 icerisinde hareketliligi saglayan aygit olmasi iizerinden egitim-0gretim
sistemini olumlamaya doniik girisimlerin olabildigince giiglii elestirilerle karsilasacagi

caligmanin ilerleyen boliimlerinde gosterilmeye ¢alisilacaktir.

Tarima dayali bir toplumsal yapidan sanayiye dayali bir toplumsal yapiya gecisle birlikte
yagamin tim alanlarini etkisi altina alan biiyiik bir doniislim yasandi. Aydinlanma
diisiincesinin ve bilimsel-teknolojik gelismelerin esliginde 6zellikle ekonomik alandaki
inanilmaz gelismeler ve sosyal-siyasal yasamdaki doniisimler hiz kesmeden devam
etmektedir. Iletisim ve ulasim alanlarindaki gelismeler yasamin akis hizini arttirirken koklii
degisimleri de beraberinde tagimaktadir. Yasam temposunun bugiinkii seklinden heniiz
uzak oldugu bir siirecte egitim-6gretim sisteminin igerigine iliskin yaptig1 ¢oziimlemede
Dewey (2011:22);

ogretilen sey, ilk ortaya cikisindaki kosullar ve gelecekte meydana gelmesi kesin

olan degisimler dikkate alinmaksizin, tamamlanmis bir iiriin olarak 6gretilmektedir.
Gelecegin gecmisle neredeyse ayni olacagi diisiincesi biiylik ol¢iide toplumsal
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kiiltiirtin bir iriiniidiir, ancak bu diisiince su anda degisimin istisna degil kaide

oldugu bir toplumda egitimin gidasi olarak kullanilmaktadir.
Dewey’in o giinkii egitim-6gretim sisteminin igerigine iligkin yaptig1 elestiri bu sistemin
yapisal sikintisina isaret etmektedir. Egitim-6gretim sisteminin iddiasi ne olursa olsun
kacinilmaz olan muhafazakar karaktere biirlinmek zorunda kalmaktadir. Bugiinkii egitim-
Ogretim sistemleri de ayni zemin iizerinden hareketle gercekligi bitmis, tamamlanmis,
kipirtisiz, elde edilip paketlenmis bir “sey” olarak ele almaktadirlar. Diger taraftan egitim-
Ogretim sistemi biitiin bu belirlenmislikleri igerisinde yeni nesli mutlak bir belirlenen
noktasina indirgemektedir. Siirecin pasif bir nesnesi olarak konumlandirilan 6grenciler
Freire’nin ifadesiyle doldurulmas: gereken bos bidonlar olarak goriilmektedir. Egitim-
Ogretim sisteminin yapilanmasinin bu pasif pozisyon temelinde insa edildigi ve bunun ayni1
zamanda istenilir bir sey oldugunun yani sira bu durumu kaginilmaz kilan gerekgelerde s6z
konusudur. “Eriskinlere ait iiriinlerle genglerin deneyim ve becerileri arasindaki ugurum o
kadar genistir ki; bu durum dgretilen seyin gelistirilmesi siirecine ogrencilerin de etkin bir
sekilde katilimini imkansizlagtirmaktadir(Dewey, 2011:21) ”. Hayatin paradoksal bir yani
olan yeni neslin eski neslin elinde yetismesi gergeginin ortaya c¢ikardigi catismayi
giderecek bir formiil olmaktan hayli uzaktir egitim-6gretim sistemi. Bilginin inanilmaz
boyutlara ulastig1 ve bilgiye ulasim kanallarinin asir1 ¢esitlendigi bir siiregte “..gecmisle
nasil bir tanigiklik igerisinde olmalidir ki bu tanisiklik yasanan simdinin anlagilmasi i¢in
kullanilabilecek kuvvetli bir ara¢ haline gelsin(Dewey, 2011:27)” ve yasanan bugiin ve
insa edilecek yarin igin sirtta bir kambur olmasin, gozlerde bir perde olmasin, baska

alanlar1 gérmeyi engelleyen milli bir mantik olmasin.

Egitim-6gretim sisteminin {izerinde uygulamaya konuldugu sosyal-siyasal yapinin farkli
bilesenlerden olustugu gercegi gérmezden gelinerek hatta bu yapiya kendisini olusturan
bilesenlerin beklentilerinden farkli bir format atmaya calisilmakta, egitim-6gretim alani
“dogal” toplumsal bir alan olmaktan ¢ikarilmaya g¢alisilmaktadir. Oysa egitim-6gretim
sistemi sosyal-siyasal sistemin merkezi alanlarindan biri oldugu gibi ayni zamanda bu
sistemin yansidigi, temsil edildigi ve catistigi bir alan olmasi kagmilmazdir. Dewey’in
(2011:11) ifadesiyle, “zaten egitim gibi 6nemli bir toplumsal konunun ayn: zamanda pratik
ve kuramsal gériislerin ¢atistigr bir miicadele alant olmamasi pek de saghkli bir durumun
gostergesi olmazdi.” Sosyal siyasal sistemin ¢esitliligine uygun bir formattan hem sdéylem

hem de uygulama olarak 6zellikle kagirilan bu alan verili gergekligin gelisim imkanlarina
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katki sunan bir yap1 olmaktan ziyade verili gercekligi baska bir seye tasima noktasinda

kurgulandirilmigtir. Bu durumun yarattigi ¢arpikligi Kafka su sekilde dile getirmektedir;
okulda oldugu gibi evde de farkliligi silmek istiyorlardi... benim farkliligimi tanimak
istemiyorlardi. Oysa benim durumum farkliligimdan kaynaklaniyordu. Bu kosullarda
ya baski yapandan nefret etmem ya da farkliligt yok saymam gerekecekti. Ama

farkliligimi gormezden geldigimde, bu sefer de kendimden ve kaderimden nefret
ediyor, kendimi kotii ve lanetli hissediyordum (akt.Garaudy, 2006:18).

Bireysel farkliligin ortadan kaldirilmasimin 6tesinde biitiin olarak farkliliklarin bileskesi
durumundaki toplumsalligin benzesimi, biitiinlesimi, biinyesindeki “ayrik otlari”indan
temizlenmis yekpare bir biinyenin tesekkiilii ugrasisi verilmektedir. Merkezi bir
planlamanin uygulama alan1 olan egitim-0gretim sistemleri bu yapilar1 nedeniyle
yiriitiilecek toplum miihendisligi pratiklerinin neredeyse akla ilk gelen operasyonel
aygitlar1 olmuslardir. Gegmis ile olan karsitligi temelinde tanimlanan modern donem
kendine 6zgii kurumsal yap1 ve iliski agin1 inga etmek, onu ydnetmek, yonlendirmek,
derinlestirmek, denetlemek i¢in gerekli olan enstriimanlar iiretmede son derece basarili
olmustur. Kurumsal yap1 ve iliski aginin olusumuna iliskin ikna diizeyi son derece yiiksek
bir séylem ve pratigin igerisinde egitim Ogretim sistemleri varliklarini derinlestirip
yayginlastirdiklart gibi ayni zamanda etki diizeylerini arttirarak sistem igerisindeki merkezi
konumunu korumustur. Genis Olcekli sosyal-siyasal sistemin biitiinliige, duygu ve
diistincede birlige, beraberlige iliskin asir1 vurgusu, sistem olarak konumlandigi bu

merkezi pozisyonun islevselligini ve mesrulugunu garantiye alan zemini liretmistir.

Yeni toplumsal yapinin insanin rasyonelligine iliskin inanci kokii eskilerde
bulunabilmesine karsin modern donemin belirleyici vasiflarindan biri  olmustur.
Rasyonelligin ortaya c¢ikmasina firsat vermeyen yapimnin temizlenmesi insanoglunun
kacinilmaz gorevi olarak tespit edilmistir. Dogada, tarihte, hatta toplumsal hayatin i¢inde
bulunan “hakikat”in “gerceklik”in veya rasyonelligin ortaya ¢ikmasina engel olan tiim
engeller kaldirilacak ve mutlu yarinlarin kapisini ardina kadar agilacaktir. Aklin yolu
birdir. Insanlar engelleyici, manipiile edici etkilerden kurtulduk¢a ortak noktada
bulusmadan baska bir se¢cenek olmadigi rahatlikla goriilecektir. Bu temelde insa edilmis bir
egitim-o0gretim kimsenin karsisinda olmayacagi bir egitim-6gretim oldugu gibi ayni
zamanda herkesce istenen bir durumun olusturulmasinin belirleyici aktorii olacaktir.
Gegmis donemin belirleyici aktorleri olan din adamlarinin yerine bilim adamlarinin gegmis
olmas1 bu acidan anlamlidir. Bireylerin ve toplumun yeniden iireticisi olarak ele alinan

egitim-6gretim sistemlerinin cazibesi modern doneme 6zgii olan bir durum da degildir.
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Platonun insan aklinin bir egitim siireci ile formlarin bilgisine erigsebilmesinin
olanakli oldugunu diisiinmesi(Stevenson, 2005:35)” ve devaminda “yetkin insanlar
yaratmak i¢in ayrintili bir egitim sistemi zorunludur(Platon’dan akt. Stevenson,
2005:41)” onerisi stireklilesen bir yaklasim niteligindedir. “Bdylece iyi bir toplum
yapist olusturmanin anahtar1 olarak egitimi goren Platon (Stevenson; 2005:41)”,
“egitimin en {ist basamagina ulasanlarin toplumun gelecekteki yoneticileri olacagini
(Stevenson, 2005:42)” “ve bu bilgi dostlar1 (hakikat asiklar1) dogru ve akilci bir
yasami her tiirlii maddi zenginlikten daha degerli bulduklar i¢in, iktidarlarim kisisel
cikar ugruna koétiiye kullanmayacaklardir (Platon’dan akt. Stevenson, 2005:42).

Egitim-6gretim sistemlerinin bu amaci gergeklestirecegine iligkin beslenen inang diger
taraftan insanlarin her tiirlii “bastan ¢ikaric1” kosullar icerisinde egitimle {ist diizeye
ulastirilmig rasyonellik ile karsi koyacagina iliskin biiyiik inang, modern dénemde de ayni
sekilde paylasilmaktadir. Oysa Stevenson’un hakli olarak sordugu “egitimli insanlar temel
ahlaksal ve siyasal sorunlarda fikir ayriligina diiserlerse ne olacak (2005:44)” ya da “ne
kadar iyi planlanmis olursa olsun, herhangi bir egitim sisteminin kesinlikle yetkin insanlar
tiretebilecegine iligkin bir giivencemiz var mi(2005:45)”? sorularin1 anlamsizlastirabilecek
gecerli bir cevap soz konusu mudur? Dewey egitim ve oOzgirlige iliskin yaptig
coziimlemede “egitimin ideal hedefi dgrencilerde o6zdenetim giictiniin yaratilmasidir
2011:80)” demektedir. Ardindan “ozgiirliik ashinda ozdenetimle aynmi seydir, ¢tinkii
amaglarin olusturulmasi ve olusturulan amacglarin gergeklestirilmesinde kullanilacak
yvollarin diizenlenmesi akil gerektiren iglerdir. Platon bir defasinda kéleyi baskalarinin
amaclarimi  gergeklestiren kisi olarak tamimlamistir (2011;81)” seklinde yaptigi
¢oziimlemeyi siirdirmektedir. Platon’un sdylemleri ve Dewey’in ¢oziimlemesi iizerinden
gidildiginde egitimin gerekliligi, amaglarin olusturulmasi, amaglarin gergeklestirilmesinde
kullanilacak yollarin diizenlenmesine getirmekte ve yapinin igerisine alinan bireylerin
“olusturulan ama¢” ve “amaclarin gerceklestirilmesinde kullanilacak yollar” iizerinden
ozgiirlik devsirerek kole olmaktan kurtaracagima gotiirmektedir. Belirlenmis amaclar ve
belirlenmis yollar {izerinden elde edilecek 6zgiirliigiin paradoksal bir sekilde koleliligin
kalicilagmas1 anlamina gelecegi rahatlikla ileri siiriilebilir. Dewey Platon’dan 6rnek verdigi
kole ve tanimladig1 ozgiirlikk ile egitime koleligin ebediligini saglamaya calisiyor gibi
goriinmektedir. Hedef, amag belirlemek ve belirlenen amag¢ dogrultusunda kullanilacak
yollar iiretmek degil, tersine kdleye, kendisine verilen belirlenmislik icerisinde efendisini

icsellestirmesi, kendinde gergeklestirmesi tavsiye edilmektedir. Bu kolenin efendisi
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karsisinda Ozgiirlesmesi degil, kolenin bedeninin yaninda ruhunun ve diislincesinin de

esaret altina alinmasidir.**
2.1.7. Cocuklugun icad

.. Bir yanda yetistirilen ¢ocugun dogasi sorunu vardiwr,; ¢ocuklugun, genclik ¢aginin
psikolojisi; diger yanda egitim hedefi; yetismis insan, yurttas. Resmi pedagoji, bu iki
momenti —soyut yaratilisi ve yaniltict ideali- birbirine uyumlandirma islemidir ve bu
pedagojideki ilerlemeler, siddetin yerine giderek daha fazla hile koyma
dogrultusundadwr. Burjuva toplumu mutlak bir ¢ocukluk ya da genclik olugturmak
istiyor ve ona ‘“Wondervégel” grubunun, izcilerin Nirvana’sini sunuyor; ayni
bigimde, karsisinda mutlak bir insan ve yurttas gormek istiyor ve onu idealist
felsefenin simgeleriyle siisliiyor (Benjamin, 2001:89).
Egitim-6gretim sistemine iliskin yapilacak bir ¢calismanin dogrudan ya da dolayli olarak
temas etmeden gecemeyecegi cocukluga iliskin kisa bir degerlendirmenin yapilmasinda
fayda vardir. Modern dénemin gegmis donem ile farkliligini ortaya koyan alanlardan birisi
de ¢ocukluk alaninda yasanan doniisiimdiir. Konuya iliskin ¢6ziimlemeler farkli olmakla
birlikte temel kesisim alanlar1 6nemli durmaktadir. Cocukluk konusu ile ilgili ufuk agici bir
sekilde ilgilenen Postman,
cocuklar, géremeyecegimiz bir zamana gonderdigimiz canli mesajlardir. Biyolojik
acidan herhangi bir kiiltiiriin kendisini yeniden tiiretme gereksinimini unutmasi
tasavvur edilemez. Fakat bir kiltiiriin toplumsal agidan ¢ocuk fikrine sahip
olmaksizin var olmasi olduk¢a muhtemeldir. Bebekligin tersine ¢ocukluk, biyolojik
bir kategori degil, toplumsal bir kurgudur (1995:7).
demektedir. “Cocukluk fikri, Ronesans’in biiyiik icatlarindan biridir. Belki de en insani
olanidir (Postman, 1995:8)” diyen Postman, yaptigi analizi ekonomik, sosyal, siyasal
yasamin degisimi iizerine yaslamakla birlikte en temel doniistiirici unsuru sozel bir
diinyadan yazinsal®diinyaya gecis olarak one siirmektedir. Sézel diinyadan yaziya dayali

diinyaya ge¢is temel bir farklilastirici unsur olarak toplumsal yapr ve iliski agini

doniistiirdiigiinii belirten Postman, matbaanin etkin kullanimi iizerinden yayilan kitaba

4 Bu anlamda yetkin ¢dziimlemeleri F.Fanon’un eserlerinde bulmak miimkiindiir. Bkz. ‘Siyah Deri Beyaz
Maske’, ‘Yeryiiziiniin Lanetlileri’.

4 S6zel diinya ve yazinsal bunya Neill Postman’a referansla kullamlmustir. Sézel diinya ile dzellikle matbaa
oncesi tarihsel toplum diinyay1 ve ilisi bigimini kapsayan bir sekilde kullanilmaktadir. Yazinsal diinya ya da
yazili diinya veyahut tipografi diinyas: belirli kodlamalar {izerinden sekillenmis bir simgesel, tipografik
yapiya gondermede bulunur. Yazimnsal diinya matbaa sonrasi ortaya g¢ikan yazili kiiltiiriin belirledigi bir
diinyay1 anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Konuya iliskin bkz. ‘Cocuklugun Yokolusu’, (1995), Ankara, imge
Kitabevi.
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dayali bir diinya ile daha oOnceki sozel diinya arasindaki temel farklilik iizerinden
cocuklugun sekillendigini ileri siirmektedir. Diger taraftan Arendt ise daha ¢ok ekonomik
alandaki iliski bi¢iminin doniistiiriicii etkisine vurgu yapmaktadir.*® Modern donemde
yasanilan diinyaya iliskin benimsedigi olumlayici tutumu muhafaza etmekle birlikte ortaya
cikan yeni durumun celigkiler igerisinde yiiriidiigini dile getirmektedir. Ekonomik
alandaki yapisal doniisiim erkek ve yetiskinlerin 6zgiirlesmesine olanak saglamis, diger
taraftan paradoksal bir sekilde g¢ocuklarin goriiniirliik diizeylerinin artmasina zemin
hazirlayarak ihtiya¢ duyduklari mahremiyetin yitimine neden olmustur.
Yasami, yani bireyin ve ailenin diinyevi yasamini en yiice deger saymak modern
toplumun ayirict vasfidir ki asla dogal/kendiliginden-olan bir sey degildir; bu
nedenle, dnceki asirlarin aksine, modern toplum, bu yagsami ve yasamin korunmasina
ve zenginlestirilmesine iliskin ne kadar etkinlik varsa, mahremiyetin gizliliginden
azade kilmistir ve ¢ocuklar1 kamusal diinyanin 1s1gina maruz birakmistir. Bu, bireyler
olarak degil de, kuskusuz toplumun yasam-siirecindeki zorunlu bir islevi gérmeleri
olgiislinde, iscilerin ve kadinlarin 6zgiirlesmesinin gercek anlamidir. Bu 6zgiirlesme
siirecinden en son etkilenecek olan c¢ocuklardi. Ne var ki, isciler ve kadinlar i¢in
Ozgiirlik anlamina gelen seyin ta kendisi, ¢ocuklar i¢in yalniz birakilma ve ihanetti.
Ogzel alan ile kamusal alan arasindaki ve yalnizca mahremiyette gelisebilecek olan ile
kamusal diinyanin tiim 1siklar1 altinda herkese gosterilmesi gereken arasindaki farki
modern toplum bertaraf ettikge, yani, 6zel ve kamusalin arasina, 6zelin kamusal
kilindig1 ve tersinin gerceklestigi sosyal bir alan koydukea, dogalar1 geregi, rahatsiz
edilmeksizin biiylimek i¢in mahremiyetin giivenligine ihtiya¢ duyan g¢ocuklar icin
isler gittikge gliglesir (Arendt, 2005).
Ekonomik alandaki yapisal doniisiimiin beraberinde getirdigi ve erkek ve kadinlarin
ozgiirlesmelerin  yolunu agan siire¢, ¢ocuklar icin tersine bir islev gorerek ihtiyag
duyduklart mahremiyetin giivenligini zedelemistir. Arendt, bu temel sosyolojik analiz
tizerinden hareketle modern egitim kurumlarinin temel belirleyici amacinin ¢ocugun refahi
oldugunu ileri siirmektedir. Okulun 6zel ile kamusal alan arasinda bir ara kurum olarak
yerlestirildigini, gocugun 6zelin mahremiyetinin sagladig: giivenlik alanindan yavas yavas
kamusala dogru adim atmasi siirecinde Onemli bir gorevi iistlendigini sOylemektedir.
Cocugun diinyayla, kamusal alanla temasmin yavas yavas saglanmasi gerektigini ileri
stiren Arendt, bir anlamda pre-modern diinyanin 6zel ve kamusal alan arasindaki keskin
ayrimini yetiskin erkek ve kadinlar acisindan elestirmekte diger taraftan sagladigi

mahremiyet ve giivenlik dolayist ile de olumlamaktadir. Yasanan doniisiimle ¢ocuklar

aleyhine ortaya ¢ikan tablonun 6zellikle egitim ve egitim kurumlar {izerinden gidermeye

46 Bkz. Arent, ‘Muhafazakar Dergi’.
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calisgan Arendt olabildigince geleneksel bir tutum takinmaktadir. Cocuk egitimine iliskin
dillendirilen 6zgiirlik ¢oziimlemelerini sert bir dille elestiren Arendt, soyle demektedir;
“yetigkinlerin otoritesinden azade olmakla ¢ocuk Ozgiirlestirilmis olmaz, tam tersine, ¢ok
daha korkun¢ ve sahiden baskici bir otoriteye maruz birakilmis olur: g¢ocuklugun
baskicilig1(2005)”. Modern doénemle birlikte dile getirilen “Cocuk Asri” ¢ocugu
ozgiirlestirecek ve ¢ocugu yetiskinlerin diinyasindan tiiretilen standartlardan azade
kilacaktir(2005)” sodylemleri iizerinden giliniimiizde otoritenin kayboldugu saptamasini
yapan Arendt;
Adeta, yetiskin bir ¢ogunluk tarafindan ezilme konumundaymiggasina, cocuklar
egitimsel otoriteyi bir kenara atamazlar; gerci, cocuklara, ozgiirliige ihtiyaci olan
ezilen bir azinlik muamelesi yapma sa¢maligt modern egitim uygulamalarinda
sahiden de denenmistir. Yetiskinler tarafindan otorite bir kenara itilmistir ve bu

ancak bir anlama gelebilir: Igerisine ¢ocuklar1 getirdikleri diinya igin, yetiskinler
sorumluluk tistlenmeyi reddediyorlar (2005).

Cocuklarin egitimindeki 6zgiirliik taleplerinin elestirisini Sert bir {islupla devam ettiren
Arendt,
egitim, diinyay1, onun sorumlulugunu iistlenecek ve ayni sekilde onu yenilenme harig
yani yeniler ile genglerin gelisi hari¢ kag¢inilmaz yikimdan kurtaracak kadar sevip
sevmedigimize karar verdigimiz noktadir. Ayn1 zamanda, egitim, ¢ocuklar1 kendi
diinyamizdan atmayacak ve kendi yontemleriyle bas basa birakmayacak, dahasi,
ellerinden yeni bir seyler iistlenme sansini almayacak, bilakis onlar1 miisterek bir

diinyay1 yenileme vazifesine dnceden hazirlayacak kadar sevip sevmedigimize karar
verdigimiz noktadir (2005).

demektedir.

Cocukluga iligkin analizinde matbaanin dolayisiyla yazinsal diinyanin sézel diinyanin
yerini aldig1 tespitini yapan Postman, bu durumun kaginilmaz bir sekilde yetigkinlik ve
cocukluk arasinda farklilik yarattigini belirtmektedir. Sozel bir diinyada temel dil
becerisinin (konusmanin) gelismesinden sonra (ki bu da yaklasik olarak yedi yas civaridir)
yasanilan-paylasilan yasamin belirgin bir farklilasma tasimadigini dile getiren Postman
yazinsal diinya ile dilin yani konugsma becerisinin yaninda farkli olarak okumanin 6n plana
ciktigini ileri siirmektedir;
yazinsal bir diinyada yetigkin olmak, dogal olmayan ya da yapay simgeler i¢inde
kodlanmis kiiltiirel sirlara sahip olmay1 belirtir. Okuryazar bir diinyada ¢ocuklar,
yetigkin olmalilar. Fakat okur-yazar olmayan bir diinyada, ¢ocuk ile yetigskin arasinda
keskin bir ayrim yapma geregi yoktur, clinkii ¢ocuklarin yetiskin diinyasinda

bilmedigi ¢ok az sir olur ve kiiltiir, kendisinin nasil anlasilacagina iliskin bir egitim
almay1 gerektirmez (1995:26).
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Yazinsal diinyanin karakterini belirleyen bu dinamik tizerinden bakildiginda

tanimsal olarak yeni yetiskinlik, c¢ocuklari diglamistir. Cocuklar, yetiskinler
diinyasindan kovulurlarken onlara yerlesebilecekleri yeni bir diinya bulma geregi
dogmustur. Onlarin yeni diinyasi, ¢ocukluk diinyasi olacakti(Postman, 1995:33)”.
“Matbaa ile birlikte yetiskinlik de kazanilmak zorundaydi. Yetigkinligin kazanilmasi
biyolojik degil, simgesel bir basari olmustu. Matbaa’dan giiniimiize c¢ocuklar,
yetigkinler olmak zorundaydi ve bunu okumayi Ogrenerek, tipografi diinyasina
girerek yapmak zorunda kalacaklardi. Bunu da bagarmak i¢in egitim almalari
gerekecekti. Boylece Avrupa uygarligi, okulu yeniden icat etti. Okullar1 yeniden
“icat” ederek, ¢ocuklugu zorunlu kild1 (Postman, 1995:52).

Matbaanin neden oldugu bu biiyiik doniisiim, hem toplumsal bir kurgu olarak ¢ocuklugun
ortaya ¢ikmasini hem de paralel ve baglantili bir sekilde yeni yapi lizerinde egitim-0gretim
sisteminin ingasini getirmistir. Toplumsal bir kurgu olarak ¢ocuklugun ortaya c¢ikisi ve
egitim-ogretim sisteminin kurumsallagsmasi da beraberinde bagka doniisiimleri getirmistir.
Yazinsal diinyanin beraberinde getirdigi okuma tizerinden sekillenen diinyanin daha sonra
bilginin elektronik kanallar tizerinden paylasimi ile bambaska bir evreye ge¢ildigi dile
getirilmektedir. Kitaptan okumanin yerini alan bu yeni teknolojiler (telgrafin icadi,
televizyon..) bambaska bir diinyanin ortaya ¢ikmasina neden oldugunu belirten Postman

yeni durumu soyle dile getirmektedir;

telgraf, enformasyonun denetimini ev ve okuldan zorla gekip alma siirecini baslatti.
Telgraf, ¢ocuklarin kullanabildikleri enformasyonun tiiriinii, niteligini ve niceligini,
ardistkligim1 ve yasandigi kosullari degistirdi. ...Telgraf, sadece izlenecek seyin
Onsel bir gostergesiydi. ...Dil, yasama iliskin bir soyutlamadir, fakat resimler,
yasamin somut ifadeleri ya da gostergeleridir. Gergekte bir resim, binlerce sozciige
degebilir, fakat hi¢bir anlamda ylizlerce ya da binlerce sozciige esit degildir.
Sozciikler ve resimler, farkli sdylem evrenleridir; ¢iinkii bir sozciikk, daima ve
oncelikle bir imgelem diisiincesi ya da icadidir. Dogada “kedi”, “is” ya da “‘sarap”
gibi herhangi bir sey yoktur. Bu tiir sozciikler, dogada gozledigimiz diizenlilikle ilgili
kavramlardir. Resimler,  kavramlar1 degil seyleri gosterir... Basili sozciik,
okuyucudan “dogruluk igerigi”ne saldirgan bir yanit vermesini gerektirir.
...Resimler, aklimiza degil duygularimiza seslenir. Bizden diistinmemizi degil
duyumsamamizi isterler. Grafik devrimini yansitan ve TV iizerindeki yigmsal
tezahiirlerini 6nceden tahmin eden Ridolf Arnheim’in resimin zihinlerimizi uyutma
potansiyeline sahip oldugu bicimindeki uyarisinin nedeni budur. Arnheim sdyle
yazmistir: Gegmiste, olaylart hemen iletme yetersizligi, dilin kullanimimi gerekli
kilmig ve bu yiizden insan zihnini, yeni kavramlar gelistirmeye zorlamisti. Ciinki
olaylar1 betimleyebilmek i¢in insanin geneli 6zelden ¢ikarmasi, yani se¢mesi,
karsilastirmas1 ve diistinmesi gerekiyordu. Ancak iletisim, parmakla dokunularak
basarabildigi zaman agiz sessizce biiylimekte, yazmak i¢in el durmakta ve zihin
biiziilmektedir (1995:95-97).

Iletisim teknolojilerindeki yapisal doniisiim ¢ocuklugun kendisini doniistiirdiigii gibi bunun

yaninda egitim-6gretim sistemlerini de yapisal bir bicimde doniistiirmektedir. Modern
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donemde matbaanin yarattifi ve sekillendirdigi diinyanin gereksinimleri dogrultusunda
sekillenen egitim-6gretim sistemi bu yeni yapi ile birlikte dayanak noktalarini yitirmeye
baglamistir. Okumanin {irettigi yetiskin diinyasina ait simgesel diinya, yeni iletisim
teknolojileri ile farkli bir formata evrilmis ve sekillenen toplumsal kategoriler kendilerini
var eden siirlarin silinmesi nedeniyle anlamsizlagmiglardir. Yazinsal diinyanin efsanesi
olan
Okul ise bize, ¢ocukluk ile yetiskinlik arasinda 6nemli farklar oldugu ve yetiskinlerin
cocuklara Ogretilecek degerde seylere sahip olduklar1 varsayimi iizerine temellenen
bir anlayisla kars1 karsiya birakan tek kurumdur. Bu nedenle ¢ocuk ruhlu ya da icten
olan iyimserler, hala egitimcilere, kendilerine nasil davranilmasi gerektigini ve
ozellikle koruyucu etkinlikleri nasil izleyebilecekleri ilizerine tavsiyelerde bulunan
kitaplar yazmaktadirlar. Fakat okullarin ¢okmekte olan otoritesi, cok 1iyi
belgelenmistir ve okullar radikal olarak degisen iletisim yapisi igerisinde (Marshall
McLuhan’in deyimiyle) dikkatten ziyade gozalti evleri oldular. Elbette egitimciler,
cocuklarindan ne yapmalar1 bekleme konusunda yanilgi igindedirler. Okullarin
sosyal gidisat1 yonlendirebilmekten ziyade daha giiclii bi¢imde yansittiklari ve bu
gidisata kars1 gelmede aciz kaldiklar1 agiktir (Postman, 1995:190-191).
Yeni sartlar igerisinde var olmak icin ¢irpinan egitim-6gretim sistemlerinin dolayisi ile
okulun nasil sonugsuz bir miicadelenin siirdiiriiciisii oldugunu Illich tizerinden Postman
soyle dile getirmektedir;
Illich, ¢ogu insanin yardimsever ve yetistirici bir kurum olarak gordiigii seyin,
niifusun belli bir kesiminin yasam ve 6greniminde haksiz bir tecaviiz oldugunu ileri
stirerek okulun ¢ocuklarla olan iligkisini yeniden tanimlamistir. Illich’in argiimaninin
gicli, su olgudan kaynaklanmaktadir: Enformasyon arttk o kadar yaygin
dagitilmakta, bircok kaynaktan alinmakta ve sofistike okur-yazarlik gerektirmeyen
bicimlerde sistemli olarak diizenlenmektedir ki okul, artik 6grenimin kaynagi olarak
sahip oldugu anlamin ¢ogunu yitirmistir. Bundan baska, ¢ocukluk ile yetiskinlik
arasindaki ayrimm Onemi zayiflarken c¢ocuklarin yetiskinligi “kazanmak”
zorunlulugu da azalirken, onlarin “olabilecegi” seyler azalirken egitimin zorunlu
dogasi, keyfi gériinmeye baslar (1995:177-178).
Iletisim teknolojilerindeki yapisal doniisiimler verili iliski agmin tiim unsurlarini
oturduklar1 zeminden kopartip islevsizlestirmektedir. Olusturulmus sistemin ¢oziildiigi bir
stiregte egitim Ogretim kaginilmaz bir sekilde yapisal bir doniisim gegirmektedir. Milli
devletlerin insas1 siirecinde kimlik kurucu 6ge olarak vatandasi insa eden ve sanayiye
dayal1 bir toplumsal yapinin ihtiya¢ duydugu nitelikteki elemani saglayan egitim-0gretim
sistemleri kendilerini var eden kosullar1 yitirmektedir. Bilginin, bilginin mesrulastirim
araglariin, dagitim kanallarinin farklilagtig1 ve cesitlendigi bir siirecte yaygin bir kullanim
alanimi diger kanallarin aleyhine genisleten teknolojik yap1 Bauman’in ifadesiyle sistemik

bir yapimin ortaya ¢ikmasina imkan birakmamaktadir. Egitim-6gretimin isleyisine iliskin
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belirleyici ii¢ kategoriye deginen Bauman gelinen noktanin “{i¢linciil 6grenme” olarak
adlandirilmas: gerektigini belirtmektedir. Birincil ve ikincil 6grenme kavramlarini
Bateson’a referansla su sekilde tanimlamaktadir;
Bateson’un “proto-6grenme”, yani temel 6grenme ya da “ilk basamak Ogrenme”
dedigi seyin konusu —¢iplak gozle goriilebilir, gdzlenebilir ve kaydedilebilir, hatta
tasarlanabilir ve planlanabilir; ancak ikincil 6grenme, deyim yerindeyse, yeraltindan
akan bir siirectir, katilimcilar: tarafindan bilingli olarak pek fark edilemez, daha az

siklikla gozlenir ve egitimin goriiniisteki konusuyla ancak gevsek bigimde iligkilenir
(2011:154).

Bu iki tanimlama iizerinden hareketle {igiinciil 6grenmenin kati modernligin yerini alan
akiskan modernlik doéneminin sosyolojisi iizerinden kendisine yasam alani buldugunu
belirtmektedir. Akiskan modernligin 6grenme tarzi olan “liglinciil 6grenme”yi su sekilde
betimlemektedir;
bu 6grenme tarzi, modern diizen kurma kosusturmasi i¢inde dogan ve olgunlasan,
bize miras kalmis egitim kurumlarinin bas etmeye pek hazir olmadiklari, modern
tutkular ve onlarin kurumsal cisimlesmeleri {izerine bir diisiince olarak gelisen egitim

kuramimin ancak bir saskinlik ve dehset karisimiyla, patolojik bir biiyiime ya da
ilerleyen bir sizofreni belirtisi olarak goriilebildigi bir tarzdir(2011:159).

Kendi tabiriyle katt modernligin egemen oldugu bir diinyada sekillenen sistemin iiglinciil
ogrenmenin yasandigi akigkan bir siirecte islev goremeyecegi tespitinden hareketle yeni
donemde
Postmodern erkeklerin ve kadinlarin hayat basaris1 (ve dolayisiyla akilciligl) yeni
aligkanliklar1 c¢abucak edinmelerinden c¢ok, eski aligkanliklardan kurtulabilme
hizlarma baghidir. Oriintii olusturma sikintisina hicbir sekilde katlanmamak en

lyisidir; “lgtinctil 6grenme”de kazanilan aliskanlik tiirii, aligkanliklar olmaksizin
yasama aligkanligidir (2011:156).

Eski toplumsal yap1 ve iligki agiin iiretmis oldugu aliskanliklar, diislinme bigimleri ve
davranis kaliplar1 ¢oziilmekte iken yeni siire¢ bunun yerine bir seyin konulma talebinin
hatta imkanmin da kalmadig: bir noktadir. Iliski bigimleri tersyiiz oldugu gibi inanilmaz
boyutlara ulasan bilgi kanallarinin c¢esitliligi ve buna paralel egiten-6greten merkezlerin
birbirlerinin etki diizeylerini neredeyse ndtrlestiren yapist egitim-0gretim sisteminin
yaslandig1 zemin olan kiiltiiriin ¢6ziiliisii anlamina gelir. Pek ¢ok farkli kaynaktan, farkli
mekandan, farkli zamandan baglantilarini, baglamlarini yitirmis olarak bir araya gelen
unsurlarin hedef kitlesi durumunda olanlarin bulundugu yerde kiiltiirtin iretimini miimk{in

kilan toplumsalligin kendisi sokiilmiis vaziyettedir. Bu yeni durum igerisinde
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diinyay1 “akla uydurma” cabasi ile akilc1 varliklart ona uyum saglayacak sekilde
egitme cabasi arasindaki esgiidiimiin (hatta belki de ¢ok Onceden kararlastirilmis
uyumun), yani modern egitsel projenin belirleyici varsayiminin, artik itibarini
kaybettigi goriilmektedir(Bauman, 2011:170-171).

2.1.8. Matbaanin Icadi: Biiyiicii Gutenberg ve Tipografinin Istilast

Suursuz bir biiyiicii Gutenberg. Isigt pacavraya hapsetmis. Yiizyillar: kutlara
doldurmus Gutenberg’in ¢ocuklari, peygamberleri isportaya dékmiis; tugla kadar
degeri kalmamis dehanin. Eflatun, bir sokak kadini gibi her isteyenin yatagina
kosuyor. Don Kisot futbol magt biletinden ucuz (Meri¢, 2003:263).

Aydinlanma ve sanayiye dayali toplumsal yapinin belirleyiciliginde sekillenen diinyanin en
temel ayiric1 6zelliklerinden birisi Postman’in deyisiyle sdzel diinyadan yazinsal diinyaya
gecisi miimkiin kilan matbaanin etkin kullanimidir. Matbaanin icadi ve etkin kullanimi ile
bilgi, bilginin aktarimini miimkiin kilan kanali ve bilginin kaynagmin biitiinlesik yapisi
parg¢alanmis, bilgi hem tekil kanalindan hem de kaynagindan koparak insanlara ulagmistir.
Bilginin yeni teknoloji ile seri basimi belirli insanlar ve mekanlarda sikisip bir ayricalik
halini alan yapisini doniistiirerek toplumsal yapinin tiim kesimlerine acilmasina imkan
saglamistir. Olusan yeni duruma iliskin ¢arpici bir iislupla elestiride bulunan Cemil Merig
sunlar1 dile getirmektedir; “Suursuz bir biiyiicii Giitenberg! Isig1 pacavraya hapsetmis.
Yiizyillar: kutularla doldurmus Giitenberg’in ¢ocuklari, peygamberleri isportaya dokmiis,
tugla kadar degeri kalmamis dehanin. Eflatun, bir sokak kadini gibi her isteyenin yatagina
kosuyor. Don Kisot futbol magi biletinden ucuz(2003:263)”. Bilginin kutsalligina
dolayisiyla herkesin elinde serbestge dolagsmamasi gerektigine iliskin bu inancin zemin
yitirmesini beraberinde getiren matbaanin etkin kullanimi, sadece bilginin yayginlasmasini
degil beraberinde okuma-yazmanin gerekliligini-yayginlasmasini da getirmistir. Yeni
durum egitim-6gretim sistemlerinin yapisin1 degistirmekte, diger taraftan da insanlarin
disiince ve yasam diinyasinin sekillenmesine etkide bulunan yapisal doniigiimleri de
beraberinde tasimaktadir.
Lewis Mumford, bu durumu soyle betimlemektedir: ‘“asili big¢imindeki kitap,
insanlar1 diger araclara gore yakin ve yerel ¢evre egemenliginden daha fazla 6zerk
kilmistir. Matbaa, aktiiel olaylardan daha biiyiik etkilerde bulunmaya baglamistir...
Var olmak, basilmis olmak demekti: Diinyanin geri kalan kismi, giderek daha golgeli

ya da karanhk olmaya yonelmisti. Ogrenme, kitapli ©grenim haline
gelmisti(Postman, 1995:43).

Sozel bir diinya tizerinde sekillenen kurumsal yapi ve iliski ag1 okuma f{izerine oturan

yenidiinya ile farkli bir boyuta gegmek zorunda kalmistir. Ciinkii
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matbaa, yazarlarda yiikselen ve bozulmamis benlik bilincini serbest birakirken,
okurlarda da benzer bir tutum yaratmistir. Matbaa’dan 6nce tiim insan iletisimi, bir
toplumsal cergeve icinde ortaya ¢ikmistir. Bu tiir okuma bile, kendi modelini sozel
bir tarz olarak kullanir, yani okuyucu digerleri izleyebilsin diye sozciikleri sesli
olarak soylerdi. Fakat kitap yazimiyla birlikte baska bir gelenek basladi: Yalitilmig
okuyucu ve onun mahrem gozleri. Béylece sozelcilik sessiz hale geldi ve okuyucu ile
tepkisi, toplumsal bir gergeveden yalitilmis oldu. Okuyucu kendi zihni i¢ine ¢ekildi
ve 16.yiizyildan giiniimiize kadar, ¢cogu okuyucunun digerlerinden gereksindigi sey,
onlarin yoklugu ya da dyle degilse bile onlarin sessizligidir. Okuma esnasinda hem
yazar hem de okuyucu, toplumsal varolus ve bilince kars1 bir tiir komplo igine girer.
Deyim yerindeyse okuma, bir karsi toplumsal eylem olmustur (Postman, 1995:41).

Gergekten verili toplumsal yapi igerisinde bir kars1 toplumsal eylem olarak gelisen okuma,
isleyen sistemi kokten degisime ugratmistir. S6zel diinyanin yaslanmis oldugu zorunlu
sadelik okunsal ya da yazinsal diinyanin insa ettigi simgesel-karmasik yap ile varligini
yitirmistir.
Sozel bir dinyada, ne yetiskinlikle ne de ¢ocuklukla ilgili ¢ok fazla kavram yoktu.
Iste bu yiizden tiim kaynaklarda belirtildigi gibi, Ortagag’da ¢ocukluk yedi yasinda
biterdi. Neden yedi yasinda biterdi? Ciinkii ¢ocuklarin iyi bir bicimde konusmaya
baslamalar1 ancak yedi yasinda gerceklesirdi. Yedi yasindan itibaren c¢ocuklar,
yetiskinlerin sdyleyebildigi ve anlayabildigi seyleri sdyleyebilir ve anlayabilirlerdi.
Bilmeyi gereksindikleri dilin tiim sirlarini bilebilirlerdi (Postman, 1995:26).
Matbaanm neden oldugu bu yapisal doniisiim iizerinden devasa bir kurumsal yapi olan
egitim-6gretim sistemleri kendilerine mesru bir yasam alani ihdas ederken, diger taraftan
bireyin yasamini kategorilestiren ¢ocukluk, yetiskinlik ayriminin zemini de {iretilmis
olmaktaydi. Sanayideki ve bilimsel teknolojik gelismelerin hiz kesmeyen yiikselisi ile
iletisim teknolojilerindeki yasanan gelismeler 6zellikle telgrafla baglayan ve televizyon ile
devam eden siire¢ yazinsal diinyanin yaygin egemenligini sallamis, etkililigini, gerekliligi
sorgulatir bir noktaya tagimistir. Gorselligin 6n plana alindig1 daha dogrusu bilginin teknik
dile ¢evrilerek dolasim sistemine sokuldugu yeni siiregte bilyiik yapisal doniisiimlerin ayak
sesleri igitilmektedir. Yazinsal diinyanin iirettigi simgesellik diinyas1 iizerinden temellen
cocukluk- yetiskinlik kutuplagmasi yeni siirecle islevsizlesmekte deyim yerindeyse
tahripkar bir demokratiklesmenin yasanmasina neden olmaktadir.
Dilin TV’de isitilmesine ve bazen de 6nem arz etmesine ragmen izleyicinin bilincine
egemen olan ve elestirel anlamlar1 tagiyan goriintli ya da resimdir. Basitce sdylemek
gerekirse, “insanlar TV’yi izlerler”. TV’yi okumazlar. Ne de ¢ogunlukla dinlerler.

Onu sadece izlerler. Bu, yetiskinler ve cocuklar i¢in, entellektiieller ve emekgiler
icin, aptal ve akilli insanlar i¢in de gegerlidir (Postman, 1995:101).

Analizini siirdliren Postman devaminda “Damerall in isaret ettigi gibi, “hi¢bir ¢ocuk ya

da yetigkin, TV izlerken daha fazla TV karsisinda kalarak daha iyi bir konuma gelmez.
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Gereken beceriler o kadar basittir ki heniiz yeteneksizliginden dolayr TV izleyemeyen bir
vaka duymadik (1995:103) ” demekte ve eklemektedir;
yetigkinlik ve cocukluk arasinda kurgulanan farkin TV tarafindan asindirildiginm
belirtmek gerekir ¢iinkii birinci olarak, “TV, bi¢cimini anlamay1 saglayacak bir egitim

gerektirmez. ikinci olarak, ciinkii TV, gerek zihinden gerekse de davranislardan

karmasik istemlerde de bulunmaz. Ugiincii olarak, ¢iinkii TV, izleyicisini ayirima
tabi tutmaz (1995:104).

Yazinsal diinya ile iletisim teknolojilerindeki gelismeyle gelen elektronik yapi arasindaki
farki agiklamak i¢in Postman’in verdigi 6rnek oldukga islevsel ve ufuk agicidir:
Darwin bize dilde somutlanan fikirler Onerdi. Fikirleri acik, tartilabilir ve
reddedilebilir niteliktedir. Gergekten de Darwin’in fikirleri, 1860’lardan bu yana
kamuya a¢ik bicimde konferans salonlarinda, siniflarda ve mahkemelerde
tartisilmistir. Fakat Morse (Telgrafin mucidi) bize, teknolojide somutlanan fikirler
onerdi. Yani bu fikirler bir goriis icermiyorlardi ve bu ylizden hig tartisiimadi. Bir
anlamda Morse’un fikirleri, reddedilemez niteliktedir, ¢iinkii hi¢ kimse elektrikli
iletisimin herhangi bir diisiinceye isaret ettigini bilmiyordu (1995:91).
Yazinsal diinyanin ortaya ¢ikis1 kendisine 6zgii kurumsal yapilar ve iliski bigimleri nasil
ihdas ettiyse ortaya ¢ikan bu yeni elektronik-teknolojik yapida kendi zeminini
sekillendirmektedir. Yeni yapinin 6ncekinden farkliligini yaslandigi teknolojik gelismislik
iizerinden temellendirmek dar bir bakis agis1 olabilir. Yapisal doniisiimleri beraberinde
tagimasina ragmen yeni yapinin insan yasamimin ve iliski bi¢iminin &zgiirlesmesi
noktasinda belirgin bir farklilik yaratip yaratmadigi iizerinden tartismakta yarar vardir.
Elektronik devrimin tetikledigi yapisal doniisimlere odaklanmis bir tartisma,
sorunsallastirma siirecini baslatmak yerine sanayiye dayali bir toplumsal ve siyasal yapinin
belirleyiciliginde sekillenmis egitim-6gretim sistemlerini muhafaza etmeye ¢alisma tarihsel
toplumsal doniisiime kars1 var olmaya caligmak anlamina gelmektedir. Tarihin degisim
dinamigine kars1 diren¢ odagi olarak var olmaya calisildiginin temel gostergesi, verili
egitim-0gretim sistemlerinin temel yapilanmalari ile varliklarini siirdiiriiyor olmalaridir. Bu
var olusun etkin bir varolustan ziyade ge¢misten gelen tortulagsmis bir gelenegin etkisiz bir

sekilde varligin siirdiirmesine benzer nitelikteki bir var olustur.

Bu temel zemin iizerinden hareketle egitim-Ogretim sisteminin ne oldugu ve ne islev
gormek tiizere varligmi siirdiirdiigii konusunda c¢alismanin siirdiiriilmesi gerekmektedir.

Egitime iligkin tanimlamalarda 6n plana cikan, egitimin istendik davramis kazandirma
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islemi oldugu seklindeki tanmimdir.*” Bu tanimlamada gegen “istendik” ve “kazandirma”
kelimelerine dikkat etmek gerekir. Kelimelerin gramer agisindan nasil bir yapida oldugu
g6z Oniinde bulundurulursa egitimin kendi igerisinde ne kadar tek yonlii ve hiyerarsik bir
yapilanmada oldugu goriilecektir. Egitim etkinliginin yapisal olarak igerisinde barindirdigi
bu hiyerarsik o6zelliginin yaninda kurumsallagmasi, belirli bir iktidarin kontroliinde
veriliyor olmasi sorunun daha da biiylimesini beraberinde getirmektedir. Egitim kaginilmaz
sekilde belirli bir toplumsallik zemininde, belirli bir kiiltiirel yap1 icerisinde ortaya
cikmaktadir. S6z konusu toplumsal ve kiiltiirel yapilar dogalar1 geregi siirekli bir degisim,
baskalasim baskist ile yol almaktadirlar. Diger taraftan kendi iglerinde biiyiiklii kiigtiklii
pek cok farkliligr da tasimaktadirlar. Bu agidan bakildiginda toplumsal ve kiiltiirel yapilar
ozl itibari ile kaotik karakterdedirler. Insan diinyasinin kaotik karakterde olusu, sabit,
dingin bir diizenden yoksun olusunun en biiyiik gostergesi insanligin bir tarihinin olusudur.
Arayisin, degisimin, diizen kurma ¢abalarinin kesintisiz devam ediyor olusu yapinin kaotik
karakterinden kaynaklanmaktadir. Tarihin akigini durdurma, insanliga nihai bir diizen
verme iddialarmin giindemden hi¢ diismemesine hatta en kusatici kontrol durumlarinda
bile derinden isleyen bir degisim dalgasinin varligi bu yapinin temel aktorii olan insanin
kontrol edilemeyen, baski altina alinamayan dogasindan kaynaklanmaktadir. Bu acidan

insanlart hayvanlardan farkli olarak bir tarihin sahibidirler.

Yukaridaki ¢oziimleme iizerinden hareket edildiginde egitim-6gretim sistemlerinin devasa
varlig1 ve dinmek bilmeyen ugrasisi tarihsel-toplumsal yapinin ana dinamigini olusturan
kaosa diizen, hareket ve akisa durgunluk kazandirmak, onu bir noktada sabitlemek gibi
beyhude bir ¢abanin pesinde siiriiklenmek oldugu goriilmektedir. Modern toplumda
mitlestirilen egitim-6gretim kaotik yapiya kilif giydirmenin, onu yonlendirmenin, belirli
kodlar iizerinden yasami sekillendirmenin sihirli degnegi olarak kullanilagelmektedir.
Bazen bir kiiltiirel aktarim olarak iginde bulundugu kiiltiire yaslanarak onu
kalicilastirmanin bazen de bu kiiltlirii dislayarak, onu yikmaya calisarak bir kurmanin-
kurmacanin araci olarak is gormektedir. Yaslandig1 sosyo-politik sdylemin gereklilikleri
dogrultusunda iglev gorerek biinyesine aldiklarini istenilen beklentilerle sekillendirme
politikasin1 yansitan egitim-6gretim sistemleri, kiiltiirel diinyayr ve bu diinyanin temel

aktorii olan insani kontrol etme c¢abasindadirlar. Ancak ilging bir sekilde egitim-6gretim

47 Bkz. M.Giindiiz, ‘Maariften Egitime’, Ankara, Dogu Bat1 Yayinlar1.
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sistemlerinin disinda ve onlardan bagimsiz olarak her yapinin, olaym, insanin egitici-
ogretici karakteri vardir. Insan diinyasindaki her seyin egitici-ogretici etkisi nedeniyledir Ki
hayata yonelik yiiriitiilen son derece organize, planli ve kusatici egitim-6gretim sistemleri
kendilerinden beklenileni karsilamakta yetersiz kalmaktadirlar. Insan diinyas1 igerisinde
her seyin herkesin dogas1 geregi egitici-Ogretici bir karakteri olmasi kurgusal bir sistem
olan egitim-0gretim sisteminin planlarini, beklentilerini bir tarafiyla bosa ¢ikartmaktadir.
Ornegin doktor hastas1 geldiginde, avukat miivekkili geldiginde, evde anne-baba,
mahallede komsular, oyunda arkadaslar.... Biitiin bunlarin eylemliliklerine bakildiginda
dogal bir akis igerisinde siirdiiriilen bu etkinligin beklide en az dogal olani ya da en ¢ok
kurgusal olan1 egitimci-6gretimci olaninki goziikkmektedir. Gergekten de digerleri egitiyor,
sekillendiriyor oysa bu etkinlik dolayiminda en c¢ok goriiniir olan egitimci-6gretimci.
Dikkat edilsin en ¢ok goriiniir olan egitimci-O6gretimci ayni zamanda bu etkinlik
baglaminda en yapay, en etkisiz ve belki de bu ylizden ayni zamanda en itibarsiz olan

pozisyonundadir.
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3. MODERN EGITIMIiN SOSYOLOJIK ARKA PLANI

3.1. Sosyolojik Arka Plan

Ne diyebilirim o okiize ki, boyundurugunu
sever ve orman iginde basibos gegen geyik

ve deveyi, siirtiden ayrilmig zavalli sayar?

Halil Cibran-Nebi

3.1.1. Egitim-Ogretim: Tarihin ve Toplumun Otesinde

Egitim-6gretim sistemi karakterini aldig1 daha iist yapinin ¢ikar, ilgi ve beklentilerinden
kendisini ne kadar bagimsizlastirabilir? Bir sistem olarak varligini iist yapiya bor¢lu olan
egitim-0gretim sistemi, belirlendigi alandan farkli bir iglev istlenebilir mi? Hedef aldigi
kitlenin biitiin bilesenlerine ayni esitlikte bir pozisyon ihdas edebilir mi? Sistem olarak
icerisinde barindirdigi ve bir takim kanallarla aktardigi igerigin sekillenmesinde
kendisinden bagka bir belirleyenin ortaya ¢ikmasina izin verebilir mi? Belirlenen igerigin
aktarildigi kanallarin ve mekanlarin kurgulanmasin1 ve bunun zaman planlamasini kim
belirlemektedir? Sistem olarak isleyen egitim-6gretim Orgiitlenmesi hakim sosyal siyasal
pozisyonun verili gili¢ iliskilerinin neresine oturmaktadir? Toplumsal siyasal yapinin
mesruiyetini saglayan sdylem kendisini kusattigi tiim bilesenler icin ayni diizeyde
mesrulastirarak varligini temellendirilebilir mi? Bu eksende uzatilabilecek olan sorulara
verilecek tatminkar bir cevabin farkli kodlamalar tizerinden kendilerini tanimlayan
toplumsal kesimler i¢in imkansiz oldugu goriilmektedir. Modern diinyanin iiretmis oldugu
yagam bi¢iminde kiiltiirel aktarimin neredeyse tek mekani haline gelen okullarin sahip
olduklart bu ayricalikli pozisyonun tartisilmasinda yarar vardir. Kendi varligini hangi
insani gerekgelerle temellendirirse temellendirsin nihayetinde bu temellendirmenin kendisi
belirli bir kesimin temellendirmesi olacagi ortadadir. Toplumsal yasamin merkezinde tim
farkli kesimler i¢in es diizeyde isleyen bir sistemin var edilmesi-var edildigi sdylemi ya da
bu durumun var edicisi olarak egitim-Ogretim sisteminin One siiriilmesi karsisinda
kuskularin yiikseldigi-ylikselmesi gerektigi On kabulii iizerinden hareket etmenin

«

gerekliligi ortadadir. Zira Lyotard’in belirttigi gibi “...unutmayin ki benim anlatimin
diegesis’i (anlat: evreni), ve tabii sizinki de, hi¢bir zaman olaylardan veya ham olgulardan
olusmaz, bunlar her zaman bizim anlatimizin géndermede bulundugu baska anlatilar
tarafindan bize getirilmistir (2011:19)”. Insanlik tarihi boyunca farkli toplumsal yapilarda
ve farkl kiiltiirlerin serencaminda var olagelen bu tutum giderilmesi gereken sakincali bir

durum gibi algilanmamalidir. Tarih, toplum, doga, kiiltiir gibi belirleyici unsurlarin
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etkilesiminde yasam alani ¢ikartmaya girigsen tiim bireylerin kendilerince verdikleri bir
miicadele vardir. Degisik sartlar altinda insan topluluklarinin farkli tepkiler gelistirmis
olmas1 dogaldir. Ancak diger taraftan yeni kosullar igerisinde herkes icin zorunlu bir
davranis kalib1 oldugunu iddia etmek anlamsizdir. insan ve igerisinde yasadig1 diinyanin
etkilesiminde herkes i¢in gecerli, tarih ve toplum bagimli olmayan bir davranis kalibindan
bahsetmek imkansizdir. Boyle bir iddia esasinda basindan beri insanlik i¢in olusturulmus
bulunan gizlenmis ya da agik olan bir diizenin var oldugu inancindan ilham almaktadir. Bu
ister tarihin arkaik bir doneminden beri olusmus olduguna iliskin bir inang¢ olsun, isterse
miistakbel bir donemde insanlarin ulagacagi bir asama olarak kabul edilsin ayn1 mantigin
iki ayr1 ucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii ikisi de diinyanin ve toplumsal yapinin
zemininde kozmos-diizen olduguna iligkin bir inanci paylasmakta bu alanlarda ortaya
cikan kaosu-diizensizligi arizi bir durum olarak ele almaktadir. Kozmos-diizen anlayisinin
sagladigi giiven duygusunun yaninda diger taraftan ve daha 6nemli olan1 ise bu diizenin-
kozmosun diizenliliklerinin bilinebilirligi, buna insanlarin temasimin miimkiin oldugu
seklinde ortaya c¢ikan monist anlayistir. Gergekligin bizim digimizda ve bizden bagimsiz
olarak var oldugu gibi ayn1 zamanda bizim buna iliskin olusturdugumuz bilginin ise bu
yapinin ne ise o olarak aktarimini miimkiin kilabilecegine iligskin inangtir. Gergekligin-
hakikatin tekligine iliskin bir anlayis1 yedeginde tasiyan bu inang, kaginilmaz bir sekilde
hem bu gercekligi elinde tutmanin hem de bunu aktarmanin hakliligini-mesruiyetini ele
gecirmis demektir. Bu iddianin yankilandigi her tarihsel toplumsal yap: insanlari
gerektiginde riza ile bunun yeterli olmadigi durumlarda zor ile doniistiirmenin pratigini
sergilemistir. Problemin ortaya ¢iktig1 durum da burasidir. Gergekligin-hakikatin tekligine
iliskin inan¢ kurumsal yapi destekli bir formata ulastiginda kaciilmaz bir sekilde
hiyerarsik bir yapilanmayr ortaya ¢ikartmaktadir. Hakikate ulasanlar ile hakikate
ulagmayanlar arasindaki ayrim bir alt {ist iligskisi olmanin yan1 sira {ist olanlarin alt olanlara
dontik operasyonlarinin mesrulugunu da saglamaktadir. Dolayisi ile bu eksende hakikatin-
gergekligin kendisi ayn1 zamanda 6zgiirliik ile esanlamli hale gelmekte, buna temas eden
herkesin 6zgiirligii garanti altina alinmig anlamina gelmektedir. Diger taraftan 6zgiirliigiin
riza ya da zor ile elde edilmis olmasin1 da anlamsizlastirmaktadir. Sonu¢ olarak ortaya
cikan ister riza iizerinden olsun ister ise zor destekli bir iligki iizerinden gerceklessin,
hakikatin-gercekligin elde edilmesi oldugundan siire¢ anlamsizlagmaktadir. Tezin ana
problem alan1 sonug olarak ileri siiriilen gercekligin-hakikatin elde edilmesi dolayisiyla
Ozgilirlesme ve anlamsizlagan siirecin kendisini sorunsallagtirmaktir. Dilin, kiiltiiriin,

iktidarin kisacasi toplumsalligin kendisinin gerceklik-hakikat ile temasiin sorunlu oldugu
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bir zemin iizerinden sekillenen egitim-6gretim sistemlerinin bdyle bir iddia ile mesruluk
kazanmalarini ve bu mesruluk iizerinden igerisine aldiklarina nihai noktada vaat ettigi
Ozgiirliigli tartismaya agmaktadir.
Insanin olusturdugu diinya... nesneler diinyasindan tiimiiyle farkl1 olarak, “dil”e, ya
da bir “simge sistemi”’ne dayanir. Toplumsal ve siyasal diinya, insanin diginda var
olan bir “nesnel gerceklik” degil, insanin kendisi tarafindan olusturulan ve

degistirilen, insanin kendisini de degistiren bir faaliyet alanidir (Koker, 1998:113-
114.

Verili bir toplumsal yapinin kendi kurgusalligin1 herkes i¢in bir zorunluluga doniistiirme
girisimi olarak okunabilecek bu siirecin belirleyici karakterini analiz etmek gerekmektedir.
Insan yasammin belirleyici unsuru olan kaosun-diizensizligin kismi bir kurgusallik ile
ortbas edilmesi hevesi yapisi geregi gegicidir ancak hevesinin yogunluguna bagli olarak
tahripkardir ayn1 zamanda. insan yasaminin kaotik olmasi, diizensizlikle malul olmasi
korkulmas1 gereken bir tehdit olmadigi gibi yasama yonelik giderilmesi gereken bir
bozukluk da degildir. Yasamin kaotik olmasi bir zenginlik olmasinin yaninda alternatif
yasam alanlarinin zemin bulmasim saglayan bir dinamiktir. insan yasaminin dogal akist
icerisinde bulunan sinirliliklarin etkisini de azaltan ya da tersinden sdylendiginde 6zgiirliik
alaninin agilmasia imkan saglayan yapidir.
Sosyal bilimler alanindaki her teorilestirme girisimi, pozitivizmin “dis”ta oldugunu
varsaydigl toplumsal diinyanin belirli bir sembolik sistem araciligiyla yeniden insa
edilmesinden 6te bir anlama sahip bulunmamaktadir. Bu durumda, sosyal bilimler
alaninda ortaya konulmus olan teorilerin veya diisiince sistemlerinin “nesnellik”,
“dogruluk”, “aciklayicilik” olgiitlere gore siniflandirilmasi, bazilarina “bilimsel”
denilerek “bilimsel olmayan”lara karsi istiinliiklerinin dile getirilmesi miimkiin
degildir (Koker, 1998:72).
Tarihsel olarak gelinen nokta tiim yasam alanlarini hakimiyeti altina alan devasa
kurumsallagmalar, toplumsal yapinin kaotik karakteri baskilamakta, verili bir yap1 ve iliski
diizeyinin anlayisini, diisiincesini ve davranis kaliplarini farkl iktidar bilesenleri iizerinden
bir kaginilmazliga, zorunluluga gevirme pratigini sergilemektedir. Insanlarin kagmilmaz
bir sekilde icerisinde yer aldiklari, var olduklar dil, kiiltiir kisaca toplumsalligin kendisi bir
siirlilik anlami tasirken bu belirlenmisligi doniistiirme girisimlerini daha zorlastiracak
iktidar destekli kurumsallagsmalar {izerinden insanlarin bagliliklarinin, bagimliliklarinin
iyice artmasi anlamina gelmektedir. Bilim felsefesindeki tartismalar baglamida Koker’in
dile getirdigi
“dis diinya” denilen varliklar ve olgular alam1 karmasiktir, -pozitivizmin olgusal
temelli genellemeleri sinayarak kesfetme yollarim1 aradigi-diizenliliklerden
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yoksundur. “Di1s diinya”nim belirgin niteligini ifade eden sozciik “kaos”tur. insan
diisiincesi, bilim de dahil olmak iizere bu diinyay1 anlasilabilir kilmaya yoneliktir. Bu
anlagilabilirligi saglayan ise diisiinceyi miimkiin kilan dil ya da sembolik sistem
olarak belirmektedir. Bir diger deyisle “kaos”, dil (kelam-logos) araciligiyla
yogrulmakta ve insan i¢in anlasilinn kilinmakta, yani diizenlilige (kosmos’a)
dontstiiriilmektedir. Dolayisiyla bilimsel olan ile bilimsel olmayan “bilgi” (diisiince)
arasinda, pozitivizmin yapmaya calistigi tiirden, dis diinyayla denklik Olgiitlerine
gore belirlenmis ayrim ¢izgileri koymak miimkiin degildir (1998:71)”

seklindeki ¢oziimleme yapilan elestirilere paralel bir elestiriyi icerisinde barindirmaktadir.
3.1.2. Egitim-Ogretim: Ideal Bir Norm

Adet olmus diye herkes ¢ocugunu okula gonderiyor. “Gelenekler, ihanetlerimizi
Ortbas eder. Beni asil sasirtan su: Kabullenme aligkanligi bir kez kazanildiginda
yalnizca ge¢misin agirligiyla benimsenenler degil, her sey kabulleniliyor. Bdylece
bir yigin “psikolojik” siddet araci ¢evremizi kusatiyor ve herkes bu durumu son
derece normal buluyor (Baker, 1991:28-29).

Ana-babalar, bazi1 kurallara uyduklar: siirece para yardimi aliyorlar (kosut okullarda
okuyan Ogrencilerin ana-babalar1 da bu santajdan en az digerleri kadar etkileniyor).
Boylelikle ailelerin suskunlugu satin aliniyor; aileler ¢ocuklarmin figlenmesine,
onlara olur olmaz bilgiler 6gretilmesine, onlarin bir araya getirilip sonra da tecrit

edilmelerine, korkutulmalarina, kandirilmalarmma, cezalandirilmalarina  goz
yumuyorlar (Baker, 1991:39).

Modern olarak tanimlanan donem boyunca, yapisal doniisimlerin koklesmesini ve
kalicilagmasini1 garanti altina almaya doniik olarak egitim-Ogretim sitemleri etkin bir
sekilde formiile edilip uygulamaya konuldu. Ekonomik, siyasal sistemin gerekliliklerini
karsilamaya doniik olarak yapilandirilan sistem mesrulugunu daha derin gerekceler
tizerinden temellendirmek durumundaydi. Yukarida dile getirildigi gibi gergeklik-hakikat
tasavvuruna iliskin benimsenen inan¢ tiizerinden sahne alan egitim-0gretim sistemi
dayandig1 sistemin gerekliliklerine gore degisen diizeylerde islev goérmeye basladi.
Ozellikle 19.yiizyilda iyice beliren zorunlu egitim uygulamalar1 yaygimlik diizeylerini hem
mekansal hem de zamansal olarak arttirmaya basladilar. Kullanilan sdylem, uygulama
alaninin genisligi gibi bir pratigin sonucunda insanlarin biiylik ¢ogunlugu bugiin egitim-
Ogretim sisteminin kaginilmazlhigina hatta daha da onemlisi gerekliligine inanmaktadir.
Egitim-0gretim sistemi neredeyse kendi pratiginin dogrulamasina ihtiya¢ hissetmeksizin
biiyiik bir arzu nesnesidir. Ne ise yaradigi, ne islev gordiigii gibi temel sorularin
sorulmasinin bile anlamsiz karsilanacagi bir tutum iizerinden yaygmlik ve islerlik
kazanmistir. Diger taraftan verili toplumsal yapinin kurgulanis bicimi egitim-6gretimi
duygusal-mantiksal bir onaylamaya ihtiya¢ birakmayacak sekilde kaginilmaz kilmaktadir.

Insanlar kendi tercihlerinden bagimsiz olarak maruz kaldiklari, i¢ine girmek zorunda
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olduklart bu sistemi kabullenip-kabullenmeme diizleminin disinda en fazla yasamin
sevimsiz bir zorunlulugu olarak kabullenmektedirler. Monist bir bakis agisinin zemin
oldugu genel sosyal-siyasal ve ekonomik sistemin biinyesinde egitim-6gretim sistemlerinin
tagidigi isleve dontik dillendirilen argiimanlar olabildigince ¢ekicidir; 6zgiirliik, is, kaliteli
yasam, statii... Egitim-0gretim sistemlerinin toplumsal yapida rol-unvan dagitimi
yaptiklar1 goriilmektedir. Dagitimin egitim Ogretim sistemleri iizerinden yiiriitiiliiyor
olmasini1 toplumsal mobilizasyonun gerceklestirilmesi agisindan olumlayan sdylem, bu
hareketlilik iizerinden demokratiklesme diizeyinin ve esitlik ilkesinin yagam bulmasi
olarak ileri siiriilmektedir. Spring’in belirttigi gibi
...kitlesel okul egitiminin gelismesine eslik etmis olan, egitim yoluyla toplumsal
hareketlilik saglandig1 miti oldu. Bu mit, diplomalarin toplumsal deger i¢in tam bir
Ol¢ii ve toplumsal ddiiller igin bir temel olarak kabul edilmesine yol agmistir ve
iistelik bu diplomalar var olan toplumsal sinif boliinmelerine gore dagitilmaktadir.

Egitim hareketliligi arttirmaktan c¢ok, toplumsal siniflar arasindaki boliinmelerin
daha da keskinlesmesine yol agmistir (1997:11).

Dagitilan bu payeler {izerinden insanlarin yasamlari sekillenmekte daha dogrusu toplumsal
yapt kurgulanmaktadir. Bu noktada egitim-6gretim sistemlerinin etkinliligi tartisilmaz bir
gercektir. Dagittigr bilgi, belge lizerinden kagimilmazligi, mesruiyeti saglanan, diger
taraftan devlet tarafindan kendisine rakip olabilecek bir baska yapinin ortaya ¢ikmasina
imkan birakmayarak egitim-0gretim sistemlerinin yapist iyice muhkem hale
getirilmektedir. Verili yapinin gerekliliklerini karsilamaya doniik olarak yapilandirilan
egitim-0gretim sistemleri Ozellikle Bauman’in katt modernlik diye tanimladigi dénem
boyunca merkezinde okulun oldugu bir pratik sergilediler. Kendisi her seyi ile yapay olan,
kurgu olan okul bu yapayligi, kurgusalligi bir kenara birakarak verili sistemin isleyisini
insanlarin goziinde dogal, mesru, gerekli kilmaya doniik manivela olarak kullanilmistir.
“Yapma’ bir ¢evre olan okul dayandigi iist sistemin bir yandan yapayligin1 maskelemek
diger yandan da kacinilmazligi i¢in insanlar1 iknaya seferber edilmistir. Bunda ne kadar
basarili oldugu noktasinda Baker’in yaptigi alint1 bir fikir verebilir; “Robert M.Pirsig,
oglunun: Neden herkes evrensel ¢ekim yasasina inantyor?” sorusunu séyle yanitliyor:
“Kitlesel ipnoz yiiziinden — bu ipnozun herkes tarafindan bilinen saygin adi
egitimdir(1991:217)”. Insanlarin bilyilk c¢ogunlufunu temel ©n kabuller iizerinde
birlestirme basarisin1  gergeklik-hakikat ile temellendirmek yani hakikatin-gercekligin
kabulii seklinde ileri siirmek bir c¢arpitmadir. Bunun egitim-6gretim sistemi {izerinden
gergeklestirilecegi iddiast daha biiyiik bir carpitmadir. Ortada olabildigince yayginlik
kazanan sodylemlerin oldugu goriilmekte ancak bu hakikatin-gercekligin paylasiimasi
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anlaminda degil degisik etkenlerin rol aldig1 bir siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan kismi bir
uzlagim seklinde degerlendirilmelidir. Hakikat-gerceklik tabiatin ve toplumsal yasamin
derinliklerine gizlenmis ve ¢ikartilip desifre edilecek bir sey olarak ele alinamaz. insanin
icerisinde yer aldig1 yapinin tiim kurumsal diizenekleri ve iligski bigimleri ile herkes i¢in
ayni anlami tasidigi-tasimasi gerektigi sdylemi ya da beklentisi sunum tarzi ne olursa olsun
buyurgan bir sdylemdir. Egitim-6gretim sistemlerinin etrafinda halelenen sdylemin temel
bilesenleri bu mantik iizerinden ince ince islenmistir. Mantik detayli bir sekilde
yapilandirilmis ve pratik veriler tarafindan desteklenir sekilde goriiniir kilmmustir ki

insanlarda kars1 koyacak, acaba diyecek mecal kalmamustir.

Modern doneme iligkin kokli vurgu her seyin daha dogrusu her tiirlii bozulmanin bu
donemle baglamis oldugu iddiasindan kaynaklanmakta degildir. Modern donemin
belirleyici vasfi doniisiimlerin kazanmis olduklar1 hiz ile birlikte inanilmaz boyutlara
ulasan sistemik-kurumsal yapilanmalardir. Bu yapilanmalar igerisinde eskisine
kiyaslanmas1 miimkiin olmayan bir belirlenmislik durumu ortaya ¢ikmaktadir. Degisim
alanindaki seyreden hiz, buna eslik eden devasa sistemik kurumsal yapilanmalar ve biitiin
bunlara rengini vermeye ¢alisan mantik olarak hakikatin tekligi ve hakikatin kendisinde
temsil edildigi iddiast egitim-6gretim sistemleri araciligt ile kontrol edilmeye

calisilmaktadir. Kendi bulundugu pozisyonu merkeze alan hatta mutlaklastiran anlayis

“I.Berlin’in dedigi gibi, miikkemmelen uyumlu bir degerler sistemi ve o sisteme dayanan bir
toplumsal projeleri oldugunu diisiinenlerin yapmasi gereken sey, bir an evvel tolerans ve

merhameti unutup, kili¢larin1 keskinlestirmeye baglamaktir(Yayla, 1998:47)”

seklinde pratige yansimaktadir. Yasama iliskin takmilan bu entegrist tutum?® yapisi geregi
es statiide bir iliskiyi gecersiz kilan buyurgan bir karakter kazanmaktadir. Yasamin
icerisinde barindirdigi karmasayr biiylik bir Ozgiivenle ¢6ziime kavusturma sdylemi
[.Berlin’in belirttigine benzer bir sekilde Bastiat’in ¢dziimlemesinde de karsimiza
cikmaktadir:
Bastiat’ya gore, topluma kesin bir sekil vermeyi amaglayan her ideolojik projenin
oniinde izlenebilecek iki ana yol vardir: Birincisi, toplumun biitiin iiyelerini tek tek

projenin iyiligi, tistliinliigli ve yararliligi ve konusunda ikna ederek, herkesin goniillii
katilimini saglamaktir. Ikincisi, haklilig1 zaten bilinen projeyi, tek tek insanlardan

“8 Entegrizme iliskin bkz. F.Garaudy, ‘Entegrizm’, Istanbul, Pmar Yayinlari, 2012.
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veya ¢esitli toplum kesimlerinden itirazlar gelse bile, zorla uygulamaya kalkmaktir

(Yayla, 1998:47).
Insanlarin tarihsel-toplumsal yaratiklar olmasindan kaynaklanan sinirliliklara son derece
rafine ve organize belirlenmislikler yaratan diisiinsel ve fiili kusatmalarin Truva at1 roliinii
sirtina alan egitim-6gretim sistemleri araciligiyla daha kati belirlenmislikler eklenmektedir.
Bunun hangi niyet lizerinden ya da nasil yapildigim1 6nemsizlestiren sey sonugta bir
baskasini ister r1za ile ister zor ile farklilastirmadir. Insanlarin verili bir tarihsel toplumsal
yapida hayat siirmek zorunda olmalar1 hi¢ siiphesiz kendi basina bir belirlenmisligi
icerisinde tagimakta ancak bu insani varolusun kaginilmaz bedelidir. Ancak insanin bu
kacinilmaz varolusunun getirdigi sinirlamalarin {istiine daha keskin bir takim siirhiliklarin
getirilmesi insanin varolussal mahkiimiyetinin yanina baskalarinin keyfi sinirlamalariin

eklenmesi anlamina gelmektedir.
3.1.3. Egitim-(")gretim: Gecmisin, Anin ve Gelecegin Kusatilmasi Cabasi

cevaplardan olusan bir egitim, bilme ve kavrayis siirecinin ayrilmaz bir parcgasi olan
meraka, hi¢bir sekilde katki sunmaz. Tam tersine bu tiir bir egitim, igerigin mekanik
bir bi¢imde ezberlenmesini vurgular. Meraki tetikleyebilecek, giidiileyebilecek ve
yeniden kuvvet verebilecek egitim, sorulardan olusan bir egitimdir (Freire, 2000:23).

Egitim-0gretim sistemlerinin verili bir yap: iizerinde gordiikleri islev genel anlamiyla iki
tirliidiir. Birincisi mevcut yapmin desteklenmesi, gelistirilmesi ve derinlestirilmesi
lizerinden islev gormektedir. Ikincisi ise mevcut yapinin asilmasi, yerinden edilmesi, onun
yerine yeni bir yapmin iretilmesi, insanlara benimsetilerek hayata gecirilmesi iizerinedir.
Ortaya cikan tiim siyasal yapilanmalar iki islevi degisen araliklarda ve yogunluklarda
kullanmaktadirlar. Gegmis ile olan baglantilarini sdylem diizeyinde bile olsa keskin bir
kopus iizerinden tanimlayan modern devletler eskinin tasfiyesinin yaninda yeninin icat
edilmesi, tretilmesi konusunda es zamanli bir pratik sergilerler. Egitim-6gretim
sistemlerinin s6z konusu iki islevi {istlenmis halde yasam bulmasi problem olmasi
acisindan nihai noktada bir farklilik yaratmazlar. Her iki durumda da igerisine aldigi
insanlara belirli bir yon dogrultusunda sekillendirmeye calismis olmaktadirlar. Dolayisi ile
insanlarin  kendileri tarafindan degil kurumsallasmis bir {ist yapilanma tarafindan
belirleniyor olmalar1 basli basina sikint1 kaynagidir. insanlarm kendilerinin tanimlayici bir
pozisyondan alinip verili bir yapr iizerinden sekillendirilmesi hangi mesrulastirici
gerekcenin arkasma yaslanirsa yaslansin sonug fark etmez. Insan siirekli bir belirlenen
olarak ele alinmakta, kendisi disinda kendisine aktarilan bir seyin edilgen tasiyicisina

indirgenmektedir. Devletler bunu vatandaslarina karsi tasidiklari bir sorumluluk olarak
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disa vurmakta, toplumun refahi, mutlulugu iizerinden temellendirmeye ¢alismaktadir. Evet,

gercekten de
egitim, neredeyse tiim ulus devletlerin kendi smirlar1 iginde yasayan tim
cocuk/yurttaglara ayrimsiz uygulamaya calistigl, “zorunlu” “hizmet”lerinden biridir.
Mesela yine bir kamu hizmeti olan (olmasi gereken) saglik i¢in ayni hassasiyet
gosterilmez; neden kdydeki 3-5 ¢ocuk da, ¢ok zengin bir ailenin ¢ocugu da ayni
saglik hizmetlerinden yararlansin diye devlet var giiciiyle ugrasmaz, bunu zorunlu
hale getirmez; neden belirli bir yasa gelince 6rnegin ¢gocugunu doktora gotiirmeyen
aileye ceza kesip, zorla ¢ocugunu hastaneye tasimaz da, belirli bir yasa gelen ¢ocugu
ailesi kars1 c¢iksa dahi okula gonderir. Devletin tiim sosyal siniflar, toplumsal
kesimler i¢in ayrimsiz, ayricaliksiz zorunlu kostugu, gerekirse ailenin de rizasi
hilafina sundugu bu “hizmet”i sadece devletin genis halk kesimlerinin okur yazar
olmasi, cahil kalmamasi, iyi bir egitim alarak diinyada olup bitenleri anlamalar1 i¢in
sundugu bir hizmet olarak okumak miimkiin midiir (Kaynar, 2003)?

Saglikta, ekonomik bdliisiimde devletler tarafindan gosterilmeyen hassasiyet egitim-
Ogretim alaninda miithis bir kararlilikla gerceklestirilmeye c¢alisilmaktadir. Devletlerin
egitim-0gretim sistemleri lizerindeki tekelini sorunsallagtiran elestirel pedagoglar
klasiklesen ¢oziimlemelerinde benzer noktalarda birlesmektedirler. Devlet biinyesine aldig1
insanlar1 kendi gereksinimleri dogrultusunda sekillendirmekte, varligina tehdit olabilecek
farkl1 anlayis ve beklentileri tasfiye etmekte, dolayisi ile insanlarin yasam kosullarini
zorlagtirmakta, onlar1 sahte umutlarla kendisine yabancilastirmakta, varligima kan
pompalayan nesnelere doniistiirmektedir. Egitim-6gretim sisteminin zorunlu ve parasiz
olarak tiim vatandaslara sosyal bir hak olarak sunulmasini esitlik ilkesi temelinde sosyal
hukuk devletine baglama sdylemine itirazda bulunan Yayla, s6z konusu iddialarin yasanan
pratik tarafindan desteklenmedigini dile getirmektedir. Esitlik ve alt gelir gruplarinin
korunmasi temelinde mesrulastirilmaya c¢alisilan bu sdylemin gergeklestirmek istediginin
tersine bir islev gordiigiini dile getirmektedir;

birgok gozlemci, sosyal harcamalarin alt degil, orta ve Ust simiflara kaynak transferi

yapilmasini sagladigini tespit etmislerdir. Ustelik sosyal harcamalar egitim ve saglik

gibi alanlarda merkezilesmeyi tesvik etmekte, bu ise biirokrasiyi yogunlastirip,

irrasyonel  isletmeciligi  hem  mesrulastirmakta ~hem de  alabildigine
yayginlastirmaktadir (Yayla, 1998:133).

Kant Aydinlanma’nin yarattigi iyimserlik atmosferi igerisinde “kamu egitimi gelecegin
yurttaslart icin en iyi okuldur (2006:47)” olumlayic1 tespitini yapmaktadir. Devletin
siyasal-sosyal-ekonomik temelli bir gii¢ tekelinden ziyade hakikat-gerceklik ile olan
yakinligindan miilhem bir aydinlik dagitim sebekesi on kabuliine yaslanan bu tutum
giinlimiizde de olabildigince yaygin kabul gérmektedir. Diger taraftan egitim-6gretim

sistemlerinin tartisilmasinda ¢ikar, gili¢, catisma temelli analizlerde bagka bir boyut 6n
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plana ¢ikmaktadir. “Max Stirner’in formiile ettigi sekliyle devlet, insani bicimlendirmek
ister, bu nedenle devlet igcinde onun istedigi gibi, onun ihtiya¢ duydugu sekilde yoneten ve
kendini yonettiren yapay insanlar yasar. Devlet egitim tekelini bu yiizden elinde
tutar(Timm, 1999:54)”. Stirner ile ayni g¢er¢ceveden olaya yaklasan Spring benzer bir

cozlimleme yapmaktadir;

herhangi bir yonetim bigimi mesruiyetini, halkin kendisini tanimasi ve kabul
etmesinden alir. Kamuoyunun egitim yoluyla denetlenmesi siirekli destek anlamina
gelir. Dolayisiyla insan aklinin tam olarak gelismesinin okul duvarlart iginde
engellendigi herhangi bir toplumda despotizm ve haksizlik rahatlikla var olmaya
devam edebilir (1997:13).

Devletin gereksinimlerini gergeklestirmede kullanilan etkin bir ara¢ olarak egitim-
ogretimin degerlendirilmesini Mardin’in bagka bir baglamda yaptig1 ¢oziimleme de

destekler niteliktedir;

bugiin bildigimiz okul sisteminin baslangict Ronesans’a gider... Modern devletin
yavag yavas ortaya ¢ikmasi ve kiliseyi kendine rakip olarak gérmesiyle, modern
devlet de kendi cikarlarim1 gerceklestirecek okullart desteklemege basladi...
19.ylizy1l ortasindan itibaren devletin kontroliinde olan okullar bir bakima
ogrencilere devletin uygun gordiigii diinya goriislinii asilamak icin kullaniliyordu.
Ornegin Alman mekteplerinde Almanya’nmn istiinliigii temas1 isleniyordu.
Almanlara yenilmis olan Fransa’da egitimin Fransiz milliyet¢iliginin amaglar igin
kullanilmasinin yani basinda “tesaniit¢iiliik” (solidarisme) goriisiinden ilham alan bir
sosyal ahlak asilaniyordu.... Sovyet Rusya Marksist degerlerin kii¢iik yastan itibaren
kafalara yerlestirilmesi igin en sistematik bir ¢abay1 gOstermis bir memlekettir
(2002:166-168).

Egitimi devlet tekelinde itaatkar yurttag {retme aygiti olarak konumlandiran bu
coziimlemelerden farkli, ideolojik politik olmayan bir dogallik i¢inde degerlendiren
Gasset, kapitalizm ile gelisen bilgideki ¢ogalmanin egitim-6gretim sistemlerinin
kurumsallagsmasina zemin hazirladigina igaret etmektedir. Bir taraftan insanlarin 6grenme
kapasitelerinin ¢ok ilizerinde bir artig ve yigilma diger taraftan yasamin karmasiklasmasi
kacinilmaz bir sekilde bu alanda bir eleme-se¢cmeyi gerektirdigi iizerinden hareketle
egitim-ogretime olan hem ilginin hem de ihtiyacin arttigin1 dile getirmektedir.
Egitimdeki mayalanmanin 18.yiizyilin ortalarina dogru patlak vermesi ve bunun bu
zamana kadar artarak devam etmesi oldukca gbéze ¢arpan bir tesadiif degil mi? Bu,
neden daha once ortaya ¢ikmadi? Izahi basit: Modern kiiltiiriin ilk biiyiik gelismesi
bu donemde meyve verecek seviyede olgunlagmisti. Kisa bir siire i¢inde, insanin
aktif bilgi hazinesi miithis bir artisla genisledi. Hayat son icatlarin miimkiin kildig1
yeni kapitalizmin en canli sathasina giriyordu: Hayat netice itibariyle yeni ve

korkun¢ bir karmasikliga dogru gidiyordu ve ¢ok daha iyi bir teknik donanimi
zorunlu kiliyordu. Buna binaen, 6§renme kapasitesini fazlasiyla asan miktarda seyi
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ogrenme gerekliligiyle birlikte, ihtiyaci karsilamak i¢in derhal pedagojinin giicii

arttirtldi ve alan1 genisletildi (Gasset, 1997:94).
Egitim-0gretim sistemlerinin kurumsallagmasin1 yasanan koklii degisimlerin getirdigi
karmagsikliga ve bilgideki artiga baglamasi ile Gasset, bir anlamda egitimde ekonomi
prensibinin isledigini belirtmektedir. Insanlarin “6grenme Kapasitesinin simrliligi egitimin
ana prensibidir. Saglanan ogretim kesinlikle o6grencinin  ogrenebilecegi oranda
olmalidir(Gasset, 1997:94)”. Kurumsallasmis bir sekilde egitim 6gretim sistemlerinin
ortaya ¢ikmasina neden olanda bu bilgideki asir1 ¢ogalma karsisinda insanlarin 6grenme
kapasitesinin sinirliligidir. Bu analiz hig sliphesiz egitim 6gretim sistemlerinin ortaya ¢ikip
genis bir yayginlik zeminine ulasmalarini agiklayici bir tarafi vardir. Ancak sosyal, siyasal
ve ekonomik beklentilerin disinda dogal ve teknik bir diizlemde yapilan ¢éziimleme, bu
yapisi ile egitim-6gretim sistemlerinin mevcut kurgusunu sorunsallastirmaktan ziyade

mesrulastirici bir islev gormektedir.

Egitim-6gretim sistemlerinin bir anlamda varolussal gerekgeleri temelinde yiiriitiilen bu
coziimlemelerin yaninda bir de bu sistemlerin islerliklerine, igeriklerine doniik yiiriitiilen
¢oziimlemeler s6z konusudur. Egitim-6gretim sistemlerinin devlet ile olan iliskisi ya da
toplumsal doniisiim ile olan irtibati tizerindeki tartisma bir noktada bu sistemlerin ortaya
cikma nedenlerine agiklik getirmeye odaklidir. Bu sistemlerin islerlik ve iceriklerine ya da
ne islev gordiiklerine iliskin bir ¢6ziimleme ise benzer olmakla birlikte daha siire¢ odakli
goriinmektedir. Birincisi daha ¢ok egitim-Ogretim sistemlerinin kendisinden onceki bir
takim kosullarin sonucu olarak ele alirken ikincisi ise kosullar ile olan bagini yitirmeksizin
egitim-ogretim sistemlerinin kendisini bir anlamda aktorlestirmekte, deyim yerindeyse bir
takim sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olan kosul olarak ele almaktadir. Iki yaklagim
tiirtinli birbirine kars1 konumlandirmak yerine biitiinliik icinde birlikte ele almakta fayda
goriilmektedir. Yukarida kismen dile getirilen egitim-68retim sistemlerinin var oluslarina
iliskin birinci tiir ¢oziimlemelerin yaninda simdi de gordiikleri islev iizerine odaklanan
¢oziimlemeleri paylasmakta fayda vardir. Ozellikle egitim-6gretim sistemlerine iliskin
elestirel bir tutumu benimseyenler hem varolusuna hem de islerligine yonelttikleri
elestirileri bir biitiin iginde dile getirmektedir. Egitim-6gretim sistemlerinin sosyal-siyasal
giic ve cikar iliskilerinden bagimsiz olarak ele alinamayacagindan hareketle bunun
kagmilmaz bir sekilde hem verili yapiy1 desteklemek hem de verili yapinin igerisinde
barindirdig1 celigkileri maskeleyerek doniistiirmek iizere operasyonel bir aygit olarak

kullanildigr vurgusu yapilmaktadir. Kurumsal bazli egitim-6gretim yapilanmasi basl

68



basina bir amaca binaen sekillenmis olmasinin yaninda diger taraftan kurumsalliginin
ortaya cikarttigi doniisiimler s6z konusudur. Ornegin bu kurumsalligin grenmenin
karakterine iligkin yaptig1 doniisiimii Aries su sekilde ¢oziimlemektedir;
XVII. Yy. sonlarinda egitim araci olarak, ¢irakligin yerini okullar almaya basladi. Bu
da, ¢ocugun yetiskinlerle birlikte olmasint ve dolaysiz yoldan ve onlarla kurdugu
iligki sirasinda Ogrenmesini engelledi. Ogrenme siirecinin uzamasina ve onda
yaratilan ¢ekingenlik duygularina karsin, yetigkinlerden tiimiiyle ayr1 tutuldu ve bir
tiir karantinayla toplumdan uzaklastirildiktan sonra diinyaya saliverildi. Bu karantina
da okul oldu. Okullarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ¢ocuklarin dort duvar arasina
kapatildiklar1 (deliler, yoksullar, fahigeler gibi) bir siire¢ basladi ve giiniimiize dek
ulasti; biz buna egitim diyoruz (Baker, 1991:14-15).
Bentham’in ortaya attigi ve Foucault’un gelistirdigi panoptikon tarzi bir iktidar
cozlimlemesini hatirlatan bu analiz, egitim-0gretim sistemlerinin kurumsallasip goriintirliik
kazandigr okul ortaminin bir anlamda hem insanlarin bedenlerinin hem de zihinlerinin
kontrol edildigi bir denetim mekanizmasi islevi gérdiigiinii ¢agristirmaktadir. Formati bu
sekilde belirlenmis egitim-6gretim sistemleri Habermas’in ifadesiyle “cikarlarin ve
iktidarlarin  korundugu ya da bastirildigi  siirecler (Tezcan, 2005:158)” olarak
belirmektedirler. Hitap ettigi tiim farkli kesimlerin beklentilerine karsilik olmaktan ziyade
bir takim iktidar seckinlerinin acik ya da ortiik ¢ikarlarini karsilamaya, gergeklestirmeye

kimi durumlarda da bu ¢ikarlara engel olacak-olabilecek olanlar tasfiyeye, onlarin yasam

hakk1 bulmasini 6nlemeye doniik islev gormektedir.

Modern dénemin belirleyici vasfi olan kurumsal yapilanmalar illich’in belirttigi gibi

insanlarin  elini  kolunu baglamakta, karsi konulmaz bir bi¢cimde insanlari

bagimlhilagtirmaktadir. Tim yasam alaninin  bu kurumsal yapilar {izerinden

okullastirildigina deginen illich;
ogrencilerin “okullastiritlmasina” sebep oOgretmeyle O6grenim, biiyiikk gelismeyle
egitim, diploma ile yeterlilik, akicilikla yeni bir sey ortaya koyma arasinda bir
karigiklik yaratilmak istenmesidir. Ogrencinin imgelem giicii, deger yerine hizmetin
muteber kabul edilmesi sebebiyle “okullastiriimaktadir”. Saglikli bir yasam i¢in tibbi
tedavi, toplum yasaminda gelisme saglamak igin sosyal ¢alisma, emniyet tesisi igin
polis teskilati, ulusal giivenlik igin askeriye, lretici is icin rekabet gerektigi
yoniindeki ¢ikarimlarin neden-sonug iliskileri (baglamlar1) yanlis anlasilmaktadir
(2000:13).

demektedir. Sahte bir neden-sonug iligkisi iizerinden yasama gegirilen kurumsalliklar,

insanlarin bagimsiz distinme yeterliliklerini baskilamakta, birilerinin beklentilerini

karsilamaya doniik olusturulan 6zgiir olmayan bir yasami insanlar i¢in bir zorunluluga

dontistiirmektedir. Her tarafi kusatan kurumsal yapilanmalar insanlarin bagimsiz nefes
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almasini giiclestirmekte, siirekli kendilerine bir seyler soylenen, kendilerinden bir seyler

istenen bagimlilara doniistiirmektedir. Nitekim

“sadece egitim degil, sosyal ger¢ekligin bizatihi kendisi de okullastirilmis durumdadir...
Fakirler ve zenginler yasamlarini yonlendiren, hayat goriislerinin olusmasina neden olan ve
onlar i¢in neyin yasal neyin yasal olmadigini tanimlayan okullara ve hastanelere benzer

sekilde bagimlidirlar (lllich, 2000:15)”.

Insanlar bagimli olduklar1 kurumsal yapilanmalara baglandiklarimi fark etmeksizin

kurmaca diinyay1 canhiras bir sekilde sahiplenmeye, onu elde etmeye ¢abalamaktadirlar.

“Bugiin istikrarli ve daha az mahrum edici klasik yoksullugun kurbanlar olan ....tilkelerin
halklar1 zengin olmay1 diisleyerek, fakir yasamayi 6grendiler. Bu iilkelerde niifusun ¢ogu
artik okula bagimlidir... okula karst duyduklar1 fanatizm, okullasmanin onlar1 iki kat

sémiirmesine yol agmaktadir (Illich, 2000:21)”.

Egitim-6gretim sistemlerinin islevine doniik sorunsallastirmalar 6zellikle post-pozitivist
yaklagimlarin yayginligina paralel bir sekilde artis gostermistir. Sosyal bilimlerde hatta
doga bilimlerinde, bilimsellik sdylencesi iizerinden dokunulmazlik zirhina biiriinen monist
anlayisin gerileyisi ile dogru orantili olarak artan elestirel tutum, tarihten ve toplumdan
bagimsiz, siyasal-ekonomik belirlenmislikten azade bir yapilasmanin imkansizligina dair
giiclii bir sdylem zemin bulmaktadir. Aralarindaki pek ¢ok farklilia ragmen temelde
pozitivist anlayisin belirleyici oldugu tek gerceklik soylemi karsithiginda birlesen post-
pozitivist yaklasimlarin olmasi gerekene iliskin olabildigince farkli arglimanlarla yol
almaktadirlar. Elestirel Teorinin 6nemli isimlerinden
Habermas, bilginin farkli ¢ikarlara hizmet ettigini ve toplumsal ¢oziimlemenin
toplumda bilgi iceren ¢ikarlarin/ilgilerin islemesi anlaminda yapilabilecegini
onermektedir. Cikarlarin toplumsal olarak olusturulduklarini ve “bilgi igeren” (bilgi
kurucu) olduklarint ileri stirmektedir, ¢iinkii ¢gikarlar/ilgiler, neyin nesneler ve bilgi
tipleri olarak dikkate alinacaklarini bicimlendirmekte ve belirtmektedir.....”egitimsel
bilgiyi degerli kilan, bu bilginin toplumsal ve konumsal giicliniin ileri strtiliisii
tarafindan belirlenmistir, 6rnegin mesleki topluluklar. Bilgi ve bilginin tanimi, belli
paradigmalarda etkin mesleki topluluklarin (the community of scholars) ¢ikarlarini
yansitmaktadir (Kuhn’dan akt.Tezcan, 2005:160).
Bilgi ile ¢ikar arasinda olusturulan yapisal bag iizerinden yapilan ¢oziimleme, monist
anlayisin zeminini agindirmakta farkli anlayislarin ortaya ¢ikmasina imkan saglamaktadir.

Verili olanin tek ve kagimilmaz olmadigini, pekala baska bir iligski bigiminin dolayisiyla

farkli bir yagsam tarzinin miimkiin oldugunu ortaya ¢ikartmaktadir bu yaklasimlar. Bu yeni
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durumun ortaya ¢ikardigi tablo tizerinden karsilastirmay1 garpici bir 6rnek tizerinden yapan

Spring;
radikal egitimin ortaya koydugu sorular, 1slaha yonelik bir egitimin ortaya koydugu
sorulardan ¢ok farklidir. Bu ayrim Wilhelm Reich’in radikal ve gerici psikologlar
arasinda yaptigi ayrima ¢ok benzer: Gerici bir psikolog hirsizlik yapan yoksul
insanlarla karsilastiginda onlarin calma aligkanliklarinin nasil sona erdirilecegi
sorusunu soracaktir; radikal bir psikolog ise neden biitiin yoksul insanlarin hirsizlik
yapmadig1 sorusunu ortaya atacaktir. Ilk yaklasim, davranisin var olan toplumsal
yapiya uygun olarak degistirilmesini vurgulayacak, ikinci yaklasim ise toplumsal

yapinin birgok yoksul insani denetim altinda tutan psikolojik ozelliklerini
tanimlamaya caligacaktir (Spring, 1997:8).

demektedir. Egitim-6gretim sistemleri bu anlamiyla insanlar1 verili toplumsal yapinin
olusturmus oldugu iliski agimin bir taraflarina monte etme ugrasist vermektedir. Somiirge
doneminde ellerinde kutsal Kitaplarla Afrika’ya oncii kuvvet olarak giden rahiplerin
yaptiklar1 gibi insanlarin zihinlerini doniistiirerek olasi tepkilerini 6nlemek amacli bir rol
iistlenmektedir. Egitim-0gretim sistemlerinin kurumsalligi 6zellikle egemen odakli
oldugunda, insanlart basit, sekillendirilmesi gereken nesnelere doniistirmektedir.
Seriati’nin
cesitli insani yeteneklerin hiir bir sekilde filizlenip olgunlasmasinin engellenmesi,
insanin kaliplagsmasi, standartlagsmasi ve sonug olarak, insanlarin ayni kaliptan ¢ikmis
nesnelere doniismesi, biiyiik toplum makinesinin pargalari olarak kullanilmasi, ...
“bir insan” (denize dogru yiizen hiir bir balik gibi) olmaktan siyrilip, “bir uzuv’a —

vaz edilmis (konulmus) kanunlar ve zorunlu iligkileri sebekesi ... olan toplumda,
sabit ve tutsak bir halka gibi- doniismesidir (Seriati, 1989:95-96).

seklindeki toplum merkezli ¢oziimlemesi esasinda giiniimiizde kurumsal egitim-6gretim

sistemlerinin gordiigii isleve iligkin can yakici bir tespit olarak okunabilir.
3.1.4. Egitim-Ogretim: Bagimh Ozerklik ve Ehlilestirilmis irade

“...demokrasiden soz edebilmek icin yurttaslhik gereklidir. Cocuk dgrencilerin yurttas kabul
edilmedikleri Okul’da demokrasinin olmamasi gibi, yetiskin 6grencilerden olusan ve bir

biiyiik Okul’a doniismiis toplumlarda da demokrasiden séz edilemez” (Bumin, 1983:184).

Egitim-6gretimin kurgulanan igerigi sisteme ad olarak verilmis olan (e8itim-6gretim)
kavramlarinin yapisina bakildiginda bile garpici ipuglari vermektedir. Hem egitim hem de
ogretim tek yonli bir akisi isaret etmektedir. Belirli bir kaynaktan belirli bir kaynaga dogru
tek yonlii olan bu iliski yalin bir bicimde bitmis, tamamlanmis bir kaynaktan olusturulan,
eksik bir kaynaga aktarimi vurgulamaktadir. Bu kurgu hem hiyerarsiyi igerisinde

barindirmakta hem de egitim-6gretimin igerigine iliskin ‘tarthin sonu’nu getirmis, durmus
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bir tarihsel toplumsal yapiy: isaretlemektedir. Gergeklik, hakikat ya da egitimin igerigini
olusturan sey belirleyen pozisyonundakiler tarafindan ele gecirilmis durgun, dingin,
hareketsiz bir nesne seklinde alinmakta ve bu yiizden de aktarilmasi i¢in olabildigince
edilgen, pasif bir sekilde, hi¢bir kars1 koyus belirtisi géstermeden kendisine verileni almasi
beklenen, istenen insanlar talep etmektedir. Tiim siireglerin keskin bir sekilde organize
edildigi, planlandig1 ve statik pozisyonlara yerlestirildigi bu siireci sert bir dille elestiren
Heidegger;
benim Ogretme ve O0grenme paradigmam Sokratik sohbet etmedir yani pedagojik
sahneyi somut bir sekilde kaplayan kisiler arasinda siirekli degisen ve
tamamlanmamis bir halde, soru sorma ve cevap verme seklindedir... bizatihi
tniversite kurumu, 6gretmene bir statii yani iletisimi engelleyen bir otorite saglar.
Ogretmeni otoritesi olan bir depo ve bilgi ile bilgelik dagiticis1 olarak kabul eden bir
pedagoji, kacinilmaz olarak arzunun yoniinii degistirir. pedagojik senaryodaki
baskicilik, verimsizdir....egitim, usta/¢irak seklindeki ortagag veya satici/tiiketici
seklindeki modern paradigmalardaki gibi bilgi ve becerileri aktarma meselesi
degildir. Bundan ziyade, egitim, dgrencinin bir cevap elde edebilmesi i¢in, cevabin
acik bir sekilde dile getirilmesini bekletme, geciktirmedir denebilir (2005).
demektedir. Gergekligin akiskanlhigma iligkin bir vurgunun yani sira, keskin bir sekilde
birbirine karsit olarak konumlandirilmis 6gretmen-6grenci yapilanmasindan ziyade kati
belirlenmislikten uzak bir sekilde agik bir iletisim, sohbet temeline oturtmaktadir. Bu temel
hiyerarsik bir tabakalasmadan ¢ok birbirlerini karsilikli olarak kabul eden, deger veren
daha insani ve daha az belirlenmislige gondermede bulunmaktadir. Heidegger’in tiniversite
tizerinden genel egitim-6gretime uyarlanabilecek olan ¢oziimlemesini devam ettiren
Feyerabend ise saldirgan ve provakatif bir iislupla daha ileriye gotiirmektedir;
zihnimiz ve bedenimiz bir¢ok bakimdan siirhidir. Bu sinirlamalar azaltmakta egitim
de bir ise yaramaz. Daha ¢ocuklugumuzdan baslayarak (¢irkin bir usul i¢in ¢irkin bir
sOzctikler kullanilacak olursa) bir toplumsallastirma ve kiiltiirlendirme siirecinden
gegeriz; evcil hayvanlarin, sirk hayvanlarinin, polis kopeklerinin egitilmeleri bunun
yaninda ¢ocuk oyuncagi kalir. En yiice insani yetenekler, baskalarini mutlu eden
dostluk, giiven, yoldaslik gereksinimi, hosnut etme arzusu, bu siire¢ boyunca,
ogrencilerdeki yetilerin, yaraticiligin, ¢ekiciligin pek azina sahip olan 6gretmence
istismar edilerek yozlastirilir. Bu 6gretmenler kendi yetersizliklerinden tiimiiyle
habersiz degildirler ve bunun acisini ¢ikartirlar. Zira onlarin tek amaci, yasamlarinin
hedefi, kendilerine emanet edilenleri kendileri gibi miskin ve aptal
yapmaktir...(1999:230).
Sistem olarak egitim-6gretim, tarihsel olarak uygulamaya konuldugu giinden bu yana
bliyliyen bir kurumsallikla ile kati bir belirlenmisligi hedefleyerek genislemektedir.
Hayatin karmasikliginin artisina paralel olarak hedefledigi amaglarin gerceklestirilmesine

doniik olarak bulundugu pozisyonu siirekli olarak daha keskinlestirmeye calismaktadir.
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Amaglarin gerceklestirilmesi adina bu sistemi olabildigince kullanmis olan devlet,
amaglarin gergeklesmemesi durumunda sistem {izerinde yapisal bir Sorunsallastirma
yapmak yerine mevcut sistemi daha giicli bir arzu ile yeniden devreye sokmaya
caligmistir. Egitim G68retim  sisteminin  basarisizligin1  asla  sorunsallastirmayan,
basarisizligin nedeni olarak bu sistemi gérmek yerine bu sistemin kagimilmazligindan
hareketle siirekli olarak bu sistemin disindaki yapilar1 suglamis, sorunsallagtirmistir.
Egitim-6gretimin kabullenisindeki bu mitik hatta mistik tutum bugiin de yaygin olarak
kabul gormektedir. Egitim-6gretim iizerinden saglanacagina inanilan toplumsal kalkinma,
toplumsal uyum, huzur, refah, mutluluk.. bir tirlii gergeklesmemekte ancak bu sistem
sayesinde bu amaglarin gergeklesecegine yonelik umut stirekli olarak canli tutulmaktadir.
Modern doénem boyunca kendisine yiiklenen misyonun gergeklesme derecesinin
olabildigince diisiik diizeyde oldugu rahatlikla dile getirilebilir. Ornegin Cumhuriyet’in
kurulusunda problem olarak tespit edilen ve sorunlarin ¢éziimiine iliskin yasama gegirilen
en temel politik enstriiman olan egitim dgretim sisteminin tarihi bir tarafiyla bash bagina
bir basarisizligin tarihidir. Toplumsal yapida giderilmesi gereken aznliklar, dinin
pozisyonu, etnik yapilarin durumu ve ekonomik gelisme basliklart altinda toplanabilecek
sorun alanlari varliklarin1 daha da derinlestirerek devam ettirmektedirler. Dolayist ile
¢oziime sundugu katkinin son derece diisiik oldugu bu sistemin tiim kesimler i¢in ortak bir
sekilde vazgecilmez bir konumda olmasi olabildigince ironik durmaktadir. Biiyiik problem
alanlarina doniik olarak gordiigi etkisiz tutum teknik bir alan olarak kabul edilebilecek
olan 6gretim alaninda da son derece basarisiz bir tablo ile karsimizdadir. Egitim-6gretim
sistemindeki basarisizlik yeni bir durum degil, tarihsel olarak hep giindem olan bir
konudur. Daha 6nce yukarida yer verilen 2019 yili YKS TYT verileri ile 2019 yilh LGS
istatistiklerini burada tekrar hatirlatmakta fayda var. MEB’in merkezi siav sistemleri ile
yapmis oldugu performans dlciimleri ¢arpict sonuglar ortaya koymaktadir.*® 2019 yili YKS
icin yapilan smavda sorulan sorularin TYT oturumuna iliskin Tiirk¢e’de 40 soruda 14,673
ortalama, Temel Matematik’te 40 soruda 5,672 ortalama, Sosyal Bilimler’de 20 soruda
6,687 ortalama ve Fen Bilimleri’nde 20 soruda 2,243 ortalama ile toplam dogru cevaplama
oranit yaklasim %25 civarindadir. Yaklasik sorulan her dort sorudan bir soru dogru

cevaplanabilmektedir. Yine ilkdgretimden ortadgretime gecgiste uygulanan LGS sinavinda

49 https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/Y KS/sayisalbilgiler18072019.pdf, 18 Temmuz 2019°da

almmustir.
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da benzer bir tablonun oldugu MEB’in yaymladig1 istatistiklerde goriilmektedir. >
Oradgretim sistemi barindirdigr farkli okul tiirleri dolayisiyla pargali bir yapi lizerinden
sekillenmistir. Ortadgretim sistemi milli egitimin amaglarinda dile getirilen ilgi, istidat ve
kabiliyetlere gore Ogrencilerin yerlestirilmesi sdylemi havada kalmakta, 6grencilerin

akademik performansina dayanan yoneltme sistemi ilizerinden yonlendirilmektedir.
Dewey

egitim kuraminin tarihi iki karsit goriisle sekillenmistir. Bunlardan ilki, egitimin
ogrencinin dogal yeteneklerine dayali, i¢sel bir gelisim oldugudur. Bunun karsiti olan
ise, egitimin s6z konusu yeteneklerden bagimsiz bir disaridan olusturma siireci
oldugunu savunur. Bu siire¢ dogal egilimlerin giderilmesi ve bunlarin disinda
miidahale ile kazandirilacak aligkanliklarla yer degistirilmesi siirecidir (2011:19).

seklinde bir saptama yapmaktadir. Daha ¢ok geleneksel yapilarda beliren birinci yaklagim,
insanlarin tiir olarak, bilginin ya da dogru bilginin tasiyicilari olduklar1 6nermesi tizerinden
hareketle uygun kosullar saglandigi takdirde bu bilginin aciga cikacagi anlayisina
yaslanmaktadir. Sokrat’in  kolelere geometri problemini yoOnlendirici  sorularla
cozdiirmesine andirir bir tarzda esasinda disaridan bir yiiklemeden ziyade birtakim engeller
nedeniyle aciga ¢ikmasina izin verilmeyen bilginin onlindeki setler yikildiginda kendisi
zaten ortaya ¢ikmaktadir denilmektedir. Modern donemde ise etkinligi ve yayginligi artan
ikinci yaklasim Locke’n “tabula rassa”sin1 andirir bir bigimdedir. Insanlar dogustan bos bir
levha seklinde geldiklerinden insanlarin disarida bulunan gergeklik-dogruluk temelinde
istenilen sekilde olusturulabilecegi-insa edilebilecegi anlayisina yaslanmaktadir. Modern
devletlerin egitime iligkin yogun ilgilerinin temelinde bu inancin belirgin oldugu iddias
rahatlikla ileri siiriilebilir. Gokalp’mn “foplumsal nitelikler bedensel kalinmla ge¢mez,
yalmiz egitim yoluyla gecer(2004a:43)” yaklasimma benzer bir 6n kabul iizerinden
hareketle eskinin yikilmasinda ya da yeni olanin insasinda basat rol egitime verilmektedir.
Istenilen ya da istenilmeyen her diisiince ya da eyleme iliskin devreye sokulan bir put kirici
ve yapt insact muamelesi gérmesi, egitimin insanlar1 kendilerine disaridan her tiirlii
yiikklemenin yapilabilecegi basit birer nesneye indirgemesini beraberinde tasimaktadir.
Ayni sekilde insanlar1 disaridan bir yiikkleme ile olusturma 6n kabulii, iktidar merkezlerinin
giristikleri toplum miihendisligi uygulamalarina biiylik bir motivasyon saglamaktadir.

Modern devletlerin uygulama pratigi bu konuya iliskin zengin bir veri deposudur. Tiirkiye

S0http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_06/24094730_2019_Ortaogretim_Kurumlarina_lliskin_Me
rkezi_Sinav.pdf, 18 Temmuz 2019’da alinmstir.
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Cumhuriyetinin kurulusunun ilk yillarinda “Atatiirk iin 2.9.1924 tarihli konusmasindaki *
egitimdir ki, bir milleti ya hiir, miistakil, sanl, yiiksek bir cemiyet halinde yasatir, ya da bir
milleti esaret ve sefalete terk eder(Kalayci,2004:11)” sézleri bu anlayistan oldukca
etkilenmis goziikkmektedir. Diger modern devletlerde oldugu gibi Tiirkiye’de de “egitime;
milli idealleri beslemek, hiir ve milli bir devlet yaratmak, yeni liderler yetistirmek, dinamik
ve ¢agdas bir toplum kurmak igin énemli bir arag¢ olarak bakilmis ve amacina Yonelik
diizenlemeler yapilmaya baslanmig(Kalayci, 2004:17)”, bu yaklasim giiniimiizde de temel
anlayis olarak bir degisim gecirmemistir. Yapilan pek cok uygulama egemen anlayis
olarak bireyleri pasif, edilgen bir konuma indirgeyen ancak kendi biinyesine aldiktan sonra
aktorlesmesine imkan tanidigimi gostermektedir. Althusser’in ideolojiye iliskin yaptigi
¢oziimlemede; “yapilarin basit tasiyicilart olan bireyler, ideoloji tarafindan éznelere
doniistiiriiliirler, yani gercek varolus kosullariyla iliskilerini, sanki bu iliskinin
belirleniminin ozerk ilkesi kendileriymis gibi yasarlar (Laclau, 1998:108)” seklinde dile
getirmektedir. Insanlar1 olduklarindan bambaska bir boyuta tasiyan, tasimak isteyen
ideolojik tutum ozellikle XX. ylizyilin devlet pratiginin belirgin vasfidir. Sanayilesmenin
baglangicindan itibaren yasanan kokli degisimlerin alacagi yon dogrultusunda seferber
edilen egitim-6gretim sistemleri, bu yeni yapmin beklentilerini karsilamaya doniik olara
kurgulanmiglardir. Egitim-6gretim sistemleri {izerinde vesayet uygulayan modern devlet,
siyasal-ekonomik sistemin gereklilikleri dogrultusunda belirlediklerini gergeklestirmenin
ugrasisina girismistir. Onceki bir tarihsel evrede basit bir kiiltiirleme olarak ele alinan
egitim-0gretim sistemleri sanayi donemi ile birlikte yeni kiiltiiriin iiretildigi, aktarildig
organize fabrikasyon sistemleri olarak ele alindilar. Olusturulacak ya da yasanacak
toplumsal yasam egitim-0gretim sistemlerinin ellerinde yeserecek, serpilip boy atacak
seklinde tasarlanmaktadir. Insanlara yasami kendi dogal akis: icerisinde deneyimlemekten
farkli olarak tabir yerindeyse ismarlama, paketlenmis dolayisi ile sadece uygulanmasi
istenen bir eylemler dizisi olarak sunulmustur. Egitim-6gretim sistemlerinin bu
formiilasyonunu Fransiz Devriminin pedagojik iitopyast olarak niteleyen Bumin konuya
iligkin ¢6zlimlemesinde sunlar1 dile getirmektedir;
gelecegin toplumunun modelini okulda bulmaya calisirlarken, 6te yandan toplumun
kendisi biiyiik bir okula doniisiiyordu ...(bu da) bir baska olguyu zorunlu olarak
beraberinde getiriyor: Halkin bir o6grenci-cocuk olarak alinmasi. A.Deleyre,
konvansiyonda yaptigir konusmada, “ulus i¢in yasa yapildi: simdi s6z konusu olan,

bu yasalar i¢in ulus yapmaktir ve bu halk egitimiyle olacaktir. Bu egitim halkin
mutlulugu i¢in zorunludur (1983:56).

75



Genis anlamiyla kiiltiiriin organize bir sekilde imal edildigi ve paketlenip servis edildigi
yapilar olarak egitim Ogretim sistemlerinin kabullenilmesi modern devletin belirgin vasfi
olarak On plana c¢ikmaktadir. Diger taraftan egitim-6gretim sistemlerinin standartlar
belirlenmis insan imalatina doniik tutumu, tarihsel koken olarak modern donem ile
baslatilmasi yaniltici durmaktadir. Tarihsel-toplumsal yapinin evrimi ve sosyal-ekonomik
ve teknolojik gelismelerin esliginde giiciin kendisinde temerkiiz ettigi modern devlet
yaslandig1 gii¢ aygitlarinin ¢oklugu ve yogunlugu ile mutlak bir belirleyen olarak 6n plana
cikmaktadir. Modern 6ncesi dénemin sosyal, siyasal, ekonomik durumu ve iligki bi¢imi ile
yaygin bir sekilde organize edilmis bir hareket alan1 sunmaktan yoksundur. Ancak niyet ve
yaklagim olarak goriilmektedir ki iki donem arasinda belirgin bir farklilik s6z konusu
degildir. Nitekim Bumin modern okullarin kokenine iliskin yaptigi analizde bunlarin
kokenini Cizvit okullarina baglamaktadir. Insanlarin yasam bigimlerinin organize edilmesi,
kurgulanmasi, belirli bir yon dogrultusunda sekillendirme isteginin tarihsel olarak yeni
olmadigin1 ancak bunu yasama gecirme arzusundaki yogunluk ve olanaklarin artmasi
modern dénemde 6n plana ¢ikmustir. Insanlar1 sekillendirme arzusunun ve olanaklarinin
artis1 devasa bir kurumsal yapiy1 ortaya c¢ikartmistir. Baskin aktor olarak devletin sahne
almasi, ideolojik bir aygit olarak egitim-6gretimin kullanilmasinin zeminini saglamistir.
Fransiz Devrimi’nin hemen sonrasinda
J.P.Rabaut Saint-Etienne 21 Arahk 1792°de Konvansiyon’da yaptigi konusmada,
ogretimin ulusal egitimden ayirt edilmesi gerektigini soyliiyor. Ogretim halki
aydinlatirken, egitim kalpleri bigimlendirmeliydi. Ogretim aydinlik, egitim erdemler
vermeliydi. Ogretim liseler, akademiler ve Kkitaplar gerektirip duvarlar arasinda
kalirken, ulusal egitim halk oyunlariyla, ulusal bayramlarla ve biiylik gosterilerle
herkesi birbirine kaynastirmaliydi. Herkese gerekli olan once ulusal egitimdi.
Devrim belli bir bilgiyi yayacakti. Bu bilgi, Eski Rejim’in okullarinda yayilan bos
inang ve yanlis bilgilerle savasan “militan” bir bilgi olacakti. Fakat Cumhuriyet’in
aradig1 yalnizca dogru bilgiler edinmis insanlar degil, kendisine sadik, tutkulu,

coskulu cumhuriyetcilerdi. .... Insana hakikati géstermek yeterli degildir: en dnemli
nokta onu hakikat i¢in coskulu kilmaktir deniliyordu (Bumin, 1983:58).

Istenilen ve istenilmeyen her tiirlii diisiince ve pratigin olusturucusu ya da dlgiisii olarak
kendisini konumlandiran devlet, bu tutumu iizerinden yasama gecirmek istediklerinin
biiyiik bir kismmi dogrudan veya dolayli olarak egitim-6gretim sistemi {izerinden
yapmaktadir. Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunun hemen ardindan yapilan pek ¢ok
kokli degisiklik bu anlayis iizerinden sekillenmistir. Tevhidi Tedrisat Kanunu, Dil
Devrimi, Latin Alfabesinin kabulii gibi pek ¢ok degisiklik drnek olarak gosterilebilir. Yeni

devletin beklentilerine karsilik verecek bir toplumun olusturulmasi diisiincesi temelinde
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yiiriitiilen ¢aligmalar igin bir takim gerekgeler ileri siiriilmiistiir. Ornegin alfabe degisikligi
ve dil devrimine iliskin yapilan g¢alismalar temelde Tiirklerin konusma, diisiinme ve
tarihsel ge¢mislerine olan uygunlugu iizerinden gerekgelendirilmistir. Ulus Devlet’e iliskin
caligmalar1 ile taninan Anderson bu eksende yiirlitilen c¢alismalar1 Kohn’dan soyle
aktarmaktadir;
bugiinkii Tiirkiye, iran, Irak ve SSCB smirlaria dahil edilmis olan ve Tiirk dilleri
ailelerine mensup dilleri konusanlarin durumu 6zellikle ibret verici. Bir zamanlar
Arapga yazi sistemine sahip, derlenebilir ve dolayisiyla karsilikli olarak anlasilabilir
bir konusulan diller ailesi olusturan bu diller, bugiin s6z konusu birliklerini bilingli
manipiilasyonlar sonucu yitirmis durumdalar. Tiirk-Tirkiye’nin milli bilincini, daha
genis bir Islami kimlik aleyhine yiikseltmek igin Atatiirk, zorunlu Latin alfabesi
dayatt1 (1995;61).
Modern devletin karakterini yansitan bu uygulamalar hi¢ siiphesiz Tirkiye’ye ozgi
uygulamalar degildir. Vatandaglarin tarihsel-toplumsal ge¢mislerinden keskin bir kopusla
farkli bir konseptte deyim yerindeyse yeniden iiretilmesi arzusu modern donemin
belirleyici vasfi olmustur. Belirtilen belirleyici vasif, toplumsal yapiya doniik tim
uygulamalarda ortaya c¢ikmaktadir. Yasamin tiim alanlarin1 kusatan bir planlama,
yonlendirme ve denetim altinda tutma arzusu 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni toplumun
istenilen sekilde olusturulabilecegine iliskin keskin inang uygulamaya konulacak plan ve
programlari destekleyecek karmagik bir iktidar sebekesi ile biitlinlesince kaba bir toplum
miihendisligi uygulamasimi tetiklemektedir. Batili olmayan toplumlardaki “milliyetcilik”
hareketlerine iliskin ¢oziimlemesinde Smith, egitimin gordigii islevi
yeni milletin (veya “millet olma”nin) yeniligini hatta devrimciligini mesru kilacak dil
(bir lingua franca olmay1 iistlenen), tarih, sanat ve edebiyat, siyasi bir mitoloji ve
sembolizm eliyle, anti-somiirgeci miicadelesine, toplumsal ve siyasi Ozgilirlesme
hareketlerine, bugilin de benzeri bir kendini kurban etme hissine ilham kaynag:

olabilecek uzak kahramanlar ve “altin ¢aglar” vizyonuna dair mit, bellek, deger ve
sembollerdeki yonelimleri ifade etmekte kullanilabilir (1994;185).

seklinde dile getirmektedir. Yukarida egitim-ogretim sistemlerine iliskin yapilan genel
degerlendirme ile uyumlu olan bu ¢oziimleme de keskin bir tarihsel kopus iizerinden ve
tahayylil edilmis mitik bir arka plan iizerinden megsruluk arayan modern devletin
beklentilerine uygun bir yasam alaninin var edilmesi anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir.
Insanlarin iizerinde tasarrufta bulunan modern devlet, onlar i¢in olusturdugu bir yasam
formunu ilmik ilmik &rmektedir. Insanlar yasam igin miicadele verdiklerini sandiklarinda
modern devlet tarafindan olusturulan gii¢ sebekesinin varligin1 garanti altina almaktadirlar.

Yasam i¢in 0grenme sdylemine alttan alta eslik eden devlet i¢in 0grenmedir, devletin
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istedigi sekilde 6grenmedir. “Biz sadece okul icin degil, hayat i¢in 6greniyoruz; ayni
zamanda devlet i¢in ogrenirken, devlet tarafindan egitiliyoruz(Timm, 1999:54)”. Bu
kurumsal egitim kati yapilanmasi ile Gutek’in(2001:71) ifadesiyle toplumun zihnini

kusatmakta ve onu sinirlt bir diisiinceye mahkum etmektedir.
3.1.5. Egitim-Ogretim: Psikolojik Tiryakilik

“kisinin kendini egitebilecegine duyulan inan¢ sona erdiginde biitliin profesyonellik dis1
caligmalara siipheyle bakilmaya baslanmaktadir. Okullarda, degerli bir egitimin okula
devam neticesinde olusacagi; egitimin degerinin verilerle artacagi ve sonunda bu degerin
not ve sertifikalarla Olciilebilecegi ve dokiimanlastirilabilecegi 0gretilmektedir.” (Illich,
2000:63)

“..gozlerimizi baglayp hem herkesin yapabildigi, hem de son derece diiz ve sikict olan bir

seyde olaganiistii erdemler oldugunu diigtinmemiz i¢in bir neden yoktur.” (Standen,

1997:19).

Egitim-6gretim sistemlerinin modern donemle birlikte gecirmis oldugu doniisiimii ya da

almis oldugu yeni durumu, ekonomik ve siyasal sistemin beklentileri iizerinden tanimlama

girisimleri oldukga yaygin bir soylem olup olabildigince de mantiklidir. Gergektende
modern egitim Ozlinde otoriterdir, doniistiiriictidiir, sinifsaldir. Modern egitim
sanayilesmenin mahsuliidiir. Sanayinin c¢arklarini gevirecek, iiretimi yapabilecek
insanin yetistirilmesi modern egitimi ve okulu dogurur. Okulun felsefesi bu sanayi
iinitesini kuran bir avu¢ zenginin diinyasini gelistirme, lretme fikrine dayanir.

Uretim neyi gerektiriyorsa, bunu yetistirecek insan da bu &lciilere gore
sekillendirecektir (Tozlu, 2005).

Sanayiye dayali bir toplumsal yapinin sekillendirdigi iliski agimin gereklerine gore
yapilandirilan egitim-6gretim sistemleri iizerinden devlet, bir tagla birka¢ kus vurmayi
hedeflemistir. Bir taraftan yeni sosyolojik yapinin gerekliliklerini kargilama diger taraftan
modern devletin makbul bir vatandasini iiretmeyi es zamanli olarak gergeklestirmeye
calismigtir. Modern devletin belirgin bir formu olan ulus devletin asildigi-¢oziildiigi tespiti
tizerinden getirilen elestiriler kendi basina diger alanlarda oldugu gibi egitim-6gretim
alaninda da basarisizligin nedeni olarak gdsterilmesi anlamli olmaktan uzaktir. Yasanan
pratik ile egemen olan sistemdeki hakim sdylem arasinda uyumsuzluk ulus devletin
baslangic doneminde de var oldugu gibi bugiin de temel olarak ayni kabul edilemez
durumunu degistirebilmekten olduk¢a uzaktir. Bugilin egitim 6gretim sistemlerinin dikkat
cekici bir sekilde planlamasini, Yiiriitmesini ve denetlemesini elinde tutan devlet basta

olmak {izere bu sistemden dogrudan ve dolayli bir sekilde etkilenen halk ve de sistemin
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temel unsurlarindan O6gretmen ve Ogrenciler uygulamadan memnundurlar. Etkide
bulundugu her unsurun sisteme iliskin memnuniyetsizlik diizeyinin bu oranda yiiksek
olmasina karsin egitim-6gretim sistemi etrafinda kiimelenen olumlu sdylemin genis kabul
gbérmesi izahi gii¢ bir durumu ortaya ¢ikartmaktadir. Sistem olarak egitim 6gretime iliskin
yapilacak c¢oziimlemelerde es zamanli olarak birka¢ hususa dikkat etmek gerekmektedir.
Bir taraftan bu sistemin deklare edilen amac ile fiili olarak yiiriittiigli arasindaki uyuma
dikkat edilmelidir. Diger taraftan sistemin biliylik bir kismimi {izerine alan Ogretim
alanindaki inanilmaz boyutlarda seyreden diisiik performansa ragmen, bu alanda temel bir
doniisiimiin gergeklestirilmesi arayisina girisilmemesi i¢in gosterilen israrct tutumun nasil
izah edilecegi sorunudur. Bir de egitim O6gretim sistemindeki her yil yasanan celiski ve
tutarsizlifa karsin tiim kesimler icin istenilirlik diizeyini yitirmeksizin kendini kabul
ettirebilmesidir. Devletin ve vatandaslarin beklentilerine cevap verebilmekten uzak oldugu
halde etkin pozisyonunu devam ettirebilmesini saglayan gizil gii¢ nedir acaba? Gergeklikte
gordiigli islevden bagimsiz olarak insanlarin zihninde ve devletin kullandigi soylem

icerisinde edindigi muteber pozisyonu nasil agiklamak gerekmektedir.

During postmodernlige iliskin yaptig1 tanimlamada “Postmodern diisiinceyi (yeterli olmasa
da yararli bir ifade) daha kaba bicimde OteKi'ni, Aymisi’'na doniistiirmeyi reddeden
diistince olarak karakterize edebiliriz(2000:106)” demektedir. Bu tanimlamadan hareketle
modernligi Oteki'ni Aynisi’na doniistiirme girisimi olarak tanimlamak miimkiindiir.
Modern donem boyunca ortaya ¢ikan pratik bu tanimlamayi olabildigince destekler
mahiyettedir. Otekini aynisina déniistiirme, birlestirme, bir olma, biitiinlesme,
farkliliklardan arinma, ortak olanda kaynasma vb. seklindeki sdylemin en biyiik
olusturucusu olarak devreye sokulan egitim &gretim sistemleri olmustur. Tek merkezden
sekillendirilip yonlendirilen kurumsal egitim-6gretim sistemi kagimilmaz bir sekilde
biinyesine aldiklarinin zihinlerini ve eylemlerini yonlendirmekte, onlara belirli bir yon
tayin etmektedir. Kars1 oldugunu belirttigi kendisinden Onceki tarihsel toplumsal yapinin
amaglaylp yaptiklarin1 katlayarak devam ettiren yeni sosyal ve siyasal sistem, kendi
farkliligim1  kullandigr etkin sdylem tiizerinden yapilandirmistir. Kendi varligini ve
eylemlerini bir takim deger ve ilkelere baglamak iizerinden mesrulastiran modern dénem
farkliligin1 tescil eden bir st otoriteden yoksundur. Hem teorik hem de pratik olarak
ortaya ¢ikan geleneksel ile modern olan arasindaki karsitlik karakter olarak olabildigince
benzerdir. Rorty, Pragmatistlerin Derida’ya yonelttikleri temel elestiriyi; “Pragmatistlerin

Derida’da en fazla yadwgadiklari sey ampirizme ve dogalciliga siipheyle bakmasi;
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bunlarin  metafizigin yerine gecen seyler degil, metafizik bicimleri oldugunu
varsaymasidir(1998:32)” seklinde dile getirmektedir. Felsefi alandaki bu tartigmanin
izdlistimlerini devletin egitim-0gretim alanina iliskin yaklagiminda da gérmek miimkiindyir.
Devlet, insanlardan egitim-6gretim alanimin hem varligina hem de igerigine iliskin
beslenen bir slipheyi kendi varligina tehdit olarak gérmekte ve ayni zamanda kendisi ile
hakikat arasinda kurmus oldugu 6zdeslikten hareketle boylesi bir slipheyi hakikate kars bir
duyarsizlik, yanlis yola sapma olarak degerlendirmektedir. Tartismanin basindan beri
dillendirildigi gibi belirli bir siyasal-ekonomik sitemin varlig1 onun hakikat ile olan iligkisi

ve dogalligi iizerinden degil olas1 pek ¢ok alternatif ten biri olarak degerlendirilmelidir.

Modern donemin ortaya ¢ikmasi ile giic kazanan alanlardan biri olan egitim-6gretim
sistemleri, 6nceki donemde oldugu gibi bu donemde de paradoksal bir bicimde saygin bir
pozisyonun sahibi oldugu gibi ayni zamanda yogun bir tartisma atmosferinin de nesnesi
olmustur. Farkli pek ¢ok bakis agisinda neredeyse merkezi konumunu hi¢ yitirmeyen bu
sistem farkli diinya goriislerinin her zaman en ucuz, en kolay ve en basarili gergeklestirici
enstriimant olarak ele alimmistir. Farkli sosyo-politik tercihlerin egitim-gretim
sistemlerinin bu aragsal pozisyonuna iliskin derin mutabakati olabildigince dikkat
cekicidir.
XV. yiizyilda Hollandali pedagog Agricola, “okul hapishaneye benziyor” derken...
bu okullarin yerini almaya baglayan kolejler hapishaneye ¢ok daha yakindilar.
Miikemmel Latincesinden, dakikasi dakikasina ayarlanmis giiniine, kalemin nasil
tutulacagin1 sayfalarca anlatan acgiklamalarindan ordudan alinmis i¢ denetim ve
disiplin yontemlerine ve mimarisine kadar, kolejler daha bir hapishaneydiler. Zaten
ordular, hapishaneler, okullar, atdlyeler ayni yiizyillarda benzer yontemleri
benimseyip, benzer islevleri tistlenmiyorlar miydi? Yani amag uslu, itaatli ve imanh
ogrenciler, erler, isgiler yetistirmek degil miydi (Bumin, 1983:22).
Agricola’nin XV. yiizyil okuluna iliskin ¢éziimlemesinde ortaya ¢ikan anlayis, yaklasik iki
asir sonra farkli bir tarihsel-toplumsal evre olarak nitelendirilen devrim Fransa’sinda da
aynen varligmi devam ettiriyor goziikkmektedir. Donemin Milli Egitim Bakani “Guizot,
1816°da “cahillik halki taskin ve yirtict kilyyor” formiiliiyle okulu savunurken, 1833°de
bakan olarak ogretmenlere gonderdigi mektupta, “evrensel ilkogretim bundan boyle
diizenin ve toplumsal istikrarin giivencesidir” diyor(Bumin, 1983:67)”. Egitim-0gretim
sistemine iliskin bu bakis ag¢is1 bugiinde ayni mantiksal zemin {izerinden varligini
stirdiirmektedir. Hakikatin-gercekligin tek temsilcisi oldugunu sahip oldugu giic ile
temellendirerek kendisine hareket alani saglamaya c¢alisan modern devlet, egitim 6gretim

alanma iliskin bakis agis1 ilizerinde bir tartismayr bugiin de baskilamakta, alanin
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dokunulmazligini siyasal-hukuki organizasyonun yaptirimlarinin yani sira pek c¢ok

manipiilatif girisimle engellemeye ¢aligsmaktadir.
3.1.6. Egitim-Ogretim’in Tektiplestirici Etkisi

Ogretim ve egitimin garantdrii olan devlet ve kilise, pedagojinin degil, her seyden
once siyasal cikarlarin pesindedir.... Liberter toplum elestirmeni ve anti-pedagoji
yanlist Walter Borgius 1930’da soyle yaziyordu: “Okul devletin rafine bir iktidar
aracidir. Cocuktan baglayarak biitiin devlet uyruklarini itaate alistirmak, devletin ne
kadar gerekli oldugunu etinde ve kemiginde hissettirmek, her 6zgiirliik fikrini daha
filizlenmeden bastirmak, diisiinceleri ¢itlerle ¢evrili gilizergadhlara yonlendirmek ve

onlar1 rahatca yonetilebilir, minnettar tebaa olarak terbiye etmek iizere kurulmustur
(Klemm, 1999:114).

Bir sistem olarak egitim-6gretimin uygulamalarina iliskin tartismalarin pek ¢ok boyutta
insanlara tek diize bir yasami dayattigi gercegi yaygin kabul goren bir tespittir. Bu
tekdiizeligin devasa bir iktidar sebekesinin kugatmasi altinda yapilandirilmis olmasi, sitemi
insanlarin goziinde bir kurgu olmaktan ¢ikarip dogal bir zorunluluga gotiirmektedir.
Yasamin kurgusal karakteri temelinde tartismalar1 yiiriitenler sistemin manipiilatif, keyfi
ve buyurgan karakterini desifre etmekte iken diger taraftan gerek devletin gerekliligi
gerekse de yasamin dogalligi temelinde bu sistemi kabul edenler ise sistemin baskiciligina
ve etkisizligine iliskin elestirilerde bulunmaktadirlar. ikinci yaklasim daha ¢ok sistemin
vaat ettiklerini gergeklestirebilecegine iliskin bir inanci tagimakla birlikte uygulamada
bunun basarilamayis1 lizerinden elestirilerini  yogunlastirmaktadir. Egitim-6gretim
sistemleri kendisine doniik takinilan iki farkli genel tutum tarafindan da yogun bir
elestiriye tabi tutulmaktadir. Egitim-6gretim sistemlerinin kendisinden bekleneni
gerceklestirdigine iliskin memnuniyet ifadesine rastlamak olabildigince nadir yasanan bir
durumdur. Olusturulan bu yapi {izerinden devsirilmek istenen duruma iligkin saglikli bir
analizin yapilabilmesi ancak s6z konusu sistemi tanimlayan kavramlarin belirgin bir anlam
acikligina kavugmasi ile miimkiin olabilecegi ortadadir. Tespit edilen amag ile bu amacin
gerceklestirilmesine doniik ileri siirlilen araglarin uygunlugu ¢éziimlenmesi gereken bir
durumdur. Araglarin ve amaglarin uygunluguna iliskin kokli bir tartismanin yapilmasi
kacinilmazdir. Egitim-6gretim yapilarinin genel uygulamalarindan taraflarin duydugu
memnuniyetsizlige bakildig: takdirde amagclar ile araglar arasindaki uygunsuzlugun oldugu
rahatlikla ileri siirlilebilir. Ya da en azindan bu nokta iizerinde bir sorgulamanin
yapilmasinda, bu ise iligkin bir saglamanimn yapilmasinda gereklilik vardir. Egitim-6gretim

yapilanmas1 {izerinden yapilmak istenen ile ortaya ¢ikan arasindaki makas araligi
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olabildigince genis durmakta diger tarafta ise sistemin isleyisindeki antidemokratik ve

buyurgan tutum belirgin bir sekilde goze ¢arpmaktadir.

Devlet tekelinde yapilandirilan ve yiiriitiilen sistemin beraberinde tasidigi ¢arpikliklarin
fazlalig1 arastirmanin belirgin bir nokta temelinde yliriitiilmesini gii¢lestirmektedir. Diger
taraftan bu sistemin toplumsal yasam alaninin tiim kesimleri ile olan yapisal bagimlilig1 da
siirlamay1 ve derli toplu bir tartigmayr engellemektedir. Bununla birlikte genel bir
cercevenin ¢izilmesi baglaminda yukarida da dile getirildigi gibi sisteme iliskin temelci ve
operasyonel olarak nitelenebilecek iki yaklasim ©on plana g¢ikmaktadir. Bu iki temel
yaklagimin iglerinde tasimis olduklart daha keskin farkliliklari tartisma disi1 birakarak
sisteme iliskin 6zgiirliik ve demokratiklik tizerinden yogunlasan elestiriler benzerliklerinin
yani sira farkliliklan ile de dikkati ¢cekmektedir. Her ideolojik politik kiimelenmenin kendi
pozisyonunu merkeze alarak yaptigi ¢oziimleme kaginilmaz bir sekilde benzer tabloyu
ortaya ¢ikaracaktir. Tezin degisik yerlerinde dile getirildigi gibi bu durumda bir anlamda
insan yasaminin dogasina iliskin yapisal bir durumdur. insan yasaminmn sinirlarini gizen
evrensel, genel gecer bir formatinin ve bu yasamin 6nceliklerine iligskin uzlaginin olmayisi
da toplumsalligin ayirt edici karakteridir. Keskin zitliklarin {izerinde beliren-sekillenen
toplumsal yasamin tiim ¢eliskilerden siyrilmis steril bir yapt olmadig: gibi bu toplumsallik
kendi basina demokratik ve oOzgiirlik¢ii de degildir. Tarihsel dogallig1 icinde gelisip
yayginlagsmis bir toplumsalligin bir noktada da demokratiklik ve 6zgiirliik temelinde bir
tartigmaya tabi tutulmast da anlamsiz olabilir. Ozellikle sistemik-kurumsal bir
yapilanmanin belirgin bir rol almadigi daha tabii bir siirecte isleyen toplumsalligin baskici
ve dayatmaci bir karakteri s6z konusu olabilir. Ancak bu tutum asla kurumsal ve belirgin
bir gilic sebekesi tarafindan yonetilen, yonlendirilen bir yapilanma ile ayni sekilde
degerlendirilemez. Birinci durum insan varolusunun temel karakterine iliskin kaginilmaz
bir durum oldugu gibi digerinin ayni kaginilmazlik ile nitelenmesi miimkiin degildir. Bir
toplum igerisinde yasam bulma insan tiiriiniin belirgin 6zelligi olup bu durum asla
insanlarin i¢inde yer aldiklar1 toplum tarafindan tek yonlii olarak belirlendikleri anlamina
gelmez. Insanin sinir tanimayan diisiincesi ve hayal giiciinii kusatma girisimlerinin en
totaliter yapilanmalarda bile zapturapt altina alinamadig tarihi tecriibe ile bilinmektedir.
Diger taraftan Marks’in belirttigi gibi “toplum, birey iizerinde etkide bulunan soyut bir
kendilik degildir (akt.Stevenson, 2005:74), tersine kisinin ne tiir bir birey oldugu ve neler
yaptigi, icinde yasadigi toplum tarafindan belirlenir(Stevenson, 2005:74)”. Bu belirlenisin

onemli bir belirlenis ve insan tiirliniin kaginamayacagi bir varolus bedeli oldugu ancak
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bununla birlikte bunun insanlar1 siirekli belirlenen bir edilgenlige tiimiiyle mahkim
etmedigi ileri siiriilmektedir. Tiim detaylar1 ile organize edilmemis, belirli zorunluluklar
temelinde toplumsal yapinin tiim farkli kesimleri i¢in ayni1 formatta yapilandirilmamis bir
sistemin gdrece daha nefes alict oldugu rahatlikla soylenebilir. Ust bir gii¢ tekelinin
belirleniminden uzak bir toplumsalligin etkisinin bile son derece yiiksek oldugu bir alanin,
etkin bir devlet tarafindan organize bir sekilde kullanilmasi s6z konusu belirlenmisligin
katbekat artmasi anlamia gelmektedir. Bu belirlenmislik siirecinde insanlarin miidahil
olma imkanlarindan yoksun birakilmasimin yaninda diger taraftan hem zaman hem de
mekan anlaminda genis bir siireklilik igerisinde kisitlanmalari Foucault’un deyimiyle bash
basma bir “kapatilma”dir.  Organize edilmis, tim diizenekleri rafine bir bigcimde
yapilandirilmis bir sitem igerisinde insanlar hem diisiinceleri hem de duygular ile kusatma
altina alinmaya calisilmaktadir. Kusatmanin, diisiince, duygu kontroliinii astig1 bilingaltinin

kurgulanmasindan s6z edildigi bir siiregte ne denli genis boyutlu oldugu hissedilmektedir.

3.1.7. Egitim-Ogretim Benzestirir

6

. Istiyoruz ki cocuklarimiz, dinini irfamim bizden O&grensin, baska yerden degil.
Toplumsal ve ahlaki degerleri okullarimizda ogrensinler...” Omer Dingcer — MEB
Bakan

..0yun vyazar: (ve meslektasi olan o6gretmen) izleyiciler (6grenci) bir karara
varamiyorlarsa kendi kararimi onlarinkinin yerine gegirmemelidir. Hi¢bir kosulda
“ahlaksal bir kuvvet” olmaya kalkismamalidir. Ahlaksal kuvvet, ister iyiden yana
olsun ister kotiiden yana, insanlari kéle haline getirir ve kolelik de ister iyiye ister

Tanri’'ya yapiliyor olsun, igine diisiilebilecek durumlarin en asagiligidir
(Feyerabend, 1999:144).

Tiirkiye toplumunun modernlesme seriiveninin baslangicindan itibaren kurtarici bir misyon
ile ele alinan egitim-6gretim sistemi, bugiin de ayni misyon ile ele alinmaya devam
etmektedir. Modern egitim sisteminin kurulmasinda ve yayginlagtirilmasinda belirgin olan
bu kurtarici misyon, Cumbhuriyet ile birlikte ayni format {izerinden ele alinmaya devam
etmistir. Cumhuriyetin temel niteliklerine uygun vatandaslarin yetistirilmesi ve devletin
gereksinim duydugu isgiictiniin tretilmesi temel hedefi tizerinden yapilandirilmistir.
Glinlimiizde ayni anlayis ve mantiksal zemin varligini devam ettirmektedir. Bunun
iceriginin zamanla degismis olmasi egitim-6gretim sistemine iliskin temel yaklasimin
degistigi anlaminda okunmamalidir. Egitim-6gretim sistemi ile iktidarin beklentileri
arasindaki aragsallik pozisyonu ayn sekilde islemeye devam etmektedir. 2012 yilinda grup

toplantisinda yaptigt konusmasinda Bagbakan Erdogan dindar nesil yetistirmekten
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bahsetmekteydi.’! Egitime aragsal yaklasan, egitimi iiretim tezgahi olarak goren bu bakis

da modern egitim ve iktidar arasindaki tarihsel iligskinin paralelinde bir bakistir.

Osmanlidan beri egitim ve 6gretimi belirgin bir sekilde ayristirip bu ikisi tizerinden farkl
bir ¢oziimleme yapmaya girisen Ziya Gokalp’tir. Gokalp uygarlik, kiiltiir karsilastirmasinin
(2004;47-57) yan1 sira egitim Ogretim arasinda da benzer bir karsilastirmaya girismekte,
zannedildiginin aksine son derece orijinal ¢oziimlemelerde bulunmaktadir. Uygarlik ve
kiiltiir arasinda karsitlik olusturup c¢oziimlemesini bu analiz iizerine oturtan Gdokalp,
“uygarlik, yontemle yapilan ve dykiinme yoluyla bir ulustan 6teki ulusa gegen kavramlarin
ve uygulayimlarin toplamidir. Kiiltiir ise hem yontemle yapilamayan, hem de Oykiinerek
baska uluslardan alimamayan duygulardir( 2004a;63).” Donemin hakim paradigmasi olan
milliyet¢ilige olan yakinligina karsin uygarlik karsisindaki mesafeli durusu ile 6gretime
iliskin mesafeli durusu benzerlik gostermektedir. Uygarlik ve Ogretim arasindaki
benzerligin aynis1 egitim ve kiiltiir arasinda goze carpmaktadir. Kiiltir ve uygarlik
arasindaki ¢Oziimlemenin egitim-6gretim alanina iz diisiimii egitim ve Ogretim arasinda
cizdigi tabloda ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirii bir milleti millet yapan unsur ya da bir milleti
diger milletlerden ayiran sey olarak ele almaktadir. Konuya iliskin yaptigi bir
¢oziimlemede soyle demektedir;
tulkemizde kiiltiir denilen sey, yalniz halkta vardir. Segkinler hentiz kiltiirden
paylarin1 almamislardir. Oyleyse kiiltiirden yoksun bulunan seckinler, kiiltiiriin canli
bir miizesi olan halka, nasil kiiltiir gétiirebilecekler(Gokalp, 2004a:79)? ...Seckinlerin
uygarligi vardir. O halde, seckinlerin halka gitmesi su iki amag icin olabilir: 1.

Halktan kiiltiirel bir egitim almak i¢in, halka dogru gitmek; 2. Halka uygarlik
gotlirmek i¢in halka dogru gitmek (Gdokalp, 2004a:80).

Kiiltiiriin halka disaridan verilip empoze edilecek bir sey degil tersine halkin kendisinde
bulunan, onda yasayan canli bir sey oldugunu dile getiren Gokalp ayni ¢oziimlemeyi
egitim-0gretim alanina kaydirdiginda yukaridaki diisinsel mantigin ayni sekilde devam
ettigi goriilmektedir. Konuya iligkin uzun bir alint1 Gokalp’in diislincesinin ana mantigini
vermesi agisindan oldukga islevsel durmaktadir.
Terbiye bir cemiyette, yetismis neslin heniiz yeni yetismeye baslayan nesle,
fikirlerini ve hislerini vermesi demektir. Fakat bu verig iki surette cereyan eder:

birinci tarz, yetismis neslin, kendisinin hi¢ haberi olmadan, samimi hayattaki
konusmalarini, fiil ve hareketleriyle canli misaller teskil ederek, yeni nesle tesirler

51 Bkz. http://www.hurriyet.com.tr/gundem/dindar-genclik-yetistirecegiz-19825231, 22 Agustos 2019’da
almmustir.
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icra etmesidir. ikinci tarz, yetismis neslin veli, vasi, gretmen, miirebbi adlariyla
resmi vaziyetler alarak, usul ve irade altinda yeni nesle bir takim muayyen fikirleri
ve hisleri telkine caligmasidir. Ben, terbiyenin bu iki tarzdan birincisine yaygin
terbiye, ikincisine organize terbiye adlarini veriyorum. Su kadar ki, yaygin terbiyenin
kaynag1 yetismis neslin vaktiyle kararlasmis fikirleri ve hisleri degildir. Cemiyette
her an, her sey yenilesme halindedir. Cocuklar, sosyal muhitteki fikirler ile hislerden,
yaygin terbiye yoluyla bilhassa en yenilerini alirlar. Bu en yeni fikirler ve hisler, en
yeni vakalarin, buhranlarin, birikmelerin, cereyanlarin dogurdugu neticelerdir.
Demek ki, hakikat halde, yaygin terbiye cocuga once ki neslin degil dogrudan
dogruya simdi ki cemiyetin yeni vicdanimi nakleder. Halbuki organize terbiye
cocuklara ekseriyetle cemiyetin bugiinkii vicdanint degil, belki mazide toplanmis
zihni mahsullerini verir. O halde sosyal vicdani organize terbiyenin verdigi cansiz
zihniyetlerde degil, yaygin terbiyenin asiladigi canli varliklarda aramak gerektirir
(Gokalp, 1997:321-322)”. Demek ki, ¢ocuklara yaygin terbiye, bugiinkii cemiyetin
canli vicdanin naklettigi halde, organize terbiye, once ki neslin cansiz eserlerini
yiiklemeye calisir. Cemiyet i¢inde yasanilan bir din, yasanilan bir ahlak, yasanilan
bir hukuk, yasanilan bir estetik, yasanilan bir iktisat var oldugu gibi bunlarin gretim
kitaplarinda yazilmis sekilleri de vardir. Iste, yaygin terbiye bize bunlarm yasanilan
sekillerini, organize terbiye ise yazilmis sekillerini verir (Gokalp, 1997:323).

Egitim ve dgretime iliskin olduk¢a islevsel bu sosyolojik ¢éziimlemesinin yant sira egitim-
ogretim sisteminin biinyesinde tasidigi sikintilara iliskin bugiin pek yaygin olan elestirileri
Gokalp o giinlerde yapmaktadir. Ozellikle kendi tabiri ile organize terbiye olarak
tanimladig: sistemik egitim-6gretim faaliyetlerini okul diizleminde ele aldig1 ¢6ziimlemede
sunlar dile getirmektedir;
cocuk okula gitmeden muvazeneli bir ruha sahiptir; okul disinda biiyiiyen tahsilsiz
gencler de daima muvazeneli kalir. Halbuki ruhunu ytikseltmek, zekasini gelistirmek
icin, okula devam eden gengler, tahsile olan asklar1 Olgiisiinde, muvazenelerini
kaybetmeye mahkamdurlar. Ciinkii orada bazi din 6gretmenlerinden hem akla hem

de orfe kars1 sozler isitecekler, bazi alim 6gretmenlerindense yine hem orfe, hem de
dine uymayan fikirler 6grenecekler (Gokalp, 1997: 278).

Yasayan toplumsal gergeklik ile organize edilmis egitim-0gretim sistemi arasindaki
uyumsuzlugun ortaya g¢ikarttigi problemlere dikkat ceken Gokalp, bugiin alternatif hatta
anarsist pedagoglar tarafindan yapilan elestirilere benzer elestirilerde bulunmaktadir. Bu
elestirilerin dile getirildigi zaman dilimi g6z oniline alindiginda bu elestirilerin esasinda son
derece erken dile getirilmis oldugu goriilmekte diger taraftan da bu elestirileri dile getiren
Ziya Gokalp’in neredeyse o kadar konusulmasina karsin iizerinde gercekten de
konusulmadigr anlamina gelebilir. Kaba bir milliyet¢i sdylemin yedegine terk edilmis
olmasi1 esasinda bu ac¢idan {ilkenin diisiinsel diinyasina vurulmus bir darbe olarak okumak
miimkiin goziikmektedir. Ornegin kendisi hakkinda olusan algiya ilk bakista bir anarsistin
agzindan ¢ikmis izlenimini uyandiran su tespit hi¢ beklenmedik bir sekilde Gokalp’tan

cikmaktadir; “ne vatandaglar, ne de talebeler hayat ve kdainati miidiirlerin géziiyle gormeye
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mecbur olmamalidir. Bu mecburiyet, insanlart ruhi esarete ugratan amillerdir
(1997:118)".

Egitim-6gretim alaninin ¢oziimlemesini giiclestiren unsurlardan biri de alana iliskin
tanimlamalarin  keyfiligi ya da farkliigidir. Egitimin kurucu bir aktor olarak ele
alinmasinin yaninda bir golge olgu, toplumsal yap1 ve iliski agiin yansidigi basit bir ayna
olarak ele alindigi genis bir diizlem belirmektedir. Sistemin tanimlayici kavramlarinin
farkli boyutlarda tanimlaniyor olmasi yliriitiilen tartismalarin karmasiklagsmasina neden
olmaktadir. Ornegin yukaridaki Gokalp ¢dziimlemesinde pozitif bir yiiklemeye sahip olan
egitim Uinlii Aydinlanma diisliniirii Kant’ta bambaska bir sekilde ele alinmaktadir. Egitim
ogretimin islevine iliskin yapilan ¢oziimlemede;
hayvani diirtiileriyle insan1 insanliktan, kendisi i¢in tayin ve takdir edilmis hedeften
yiiz ¢evirmekten alikoyan sey talim ve terbiyedir. S6zgelimi talim ve terbiye onun
tehlikeye fevri ve vahsice atilganligini dizginler. Dolayisiyla terbiyenin sadece menfi
vechesi vardir, yaptigr is insanin dogal serkesligini dizginlemek ve dengelemektir.
Egitimin miispet tarafi 6gretimdir (Kant, 2006:26).
demektedir. Ozellikle Rousseau tarafindan dile getirilen doga durumu insanlarina iliskin
romantik tutumuna sert bir Uslupla elestiride bulunan Kant; (Vahsi kavimlerdeki ya da
“doga durumu”nda olan insanlardaki) ...Rousseau ve digerlerinin tasavvur ettikleri gibi,
soylu 6zgiirlik duygusu degil, fakat bir tiir barbarlik-deyim yerinde ise hayvanlik- heniiz
gelismemis insani tabiattir(Kant, 2006:27)” demektedir. Rousseau’nun aksine insanlarin
yetisme donemlerinde siirekli olarak mukavemet ve muhalefetle karsilagsmalar1 gerektigini

belirtmektedir Kant,

“acik bir alanda kendi basia duran bir agag egilip biikiiliir ve serazat dallanip budaklanir;
halbuki bir ormanin ortasindaki aga¢ etrafindaki diger agaglarin tazyikiyle egilip
biikiilmeden atabildigi kadar boy atar, yukaridaki havayr ve giinisigin1 arayarak uzadikca
uzar(2006:36)”.

Egitim-6gretim sistemi icerisindeki insanlarin siirekli olarak mukavemet ve muhalefet ile
karsilasmalarimin dozajinin iyi ayarlanmasi gerektigine isaret eden Kant soyle demektedir:
“Bir ¢ocugun iradesini kirmak onu kolelestirir, ama dogal muhalefet yahut engelleme onu
uysallastirir(2006:69)”. Gokalp ve Kant’in egitim-6gretime iligskin ¢oziimlemeleri konunun
benzerligine karsin birlikte diigiiniilemeyecek bir farkliligi icermektedir. Bu tarz farklh
tamimlarin neden oldugu karmasanin yani sira degisen sosyolojik yap1 ve iliski ag1

nedeniyle sistemin etkinligine iligskin yapilan elestiriler s6z konusudur.
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Ozellikle de giiniimiizde, okulda ve evde cocuklara bu bakimdan (diinyay:
anlayabilme, cevreleri ve kendileriyle etkili bir iletisim) saglanan olanaklar kisitli
olup, iistelik cocugun ¢evresi ve diinyast ile kurdugu iletisimde, arada hep bir arag
bulunmaktadir. Ya Ogreten, ya ders kitab1 ve yazar1 ya da bir kitle iletisim araci.
Boylece ¢ocugun duyussal alani ve Ozellikle duygulart ile diisiinsel diinyasi ve
biligsel alani ister istemez birbirinden ayrilmakta, 6§renme yasantisal olmaktan ¢ikip,
salt bilissel yoldan gergeklesmekte, cocugun bilgilerini 6znellestirmesine ve
dolayisiyla onlar1 yararli ve islevsel kilmasina ¢ok az olanak tanimaktadir (San,
1996:151).

Toplumsal yasamin ge¢irmis oldugu bliyiik degisimin yan1 sira egitim-ogretim sisteminin
belirgin bir sekilde etkisiz oldugunu dile getiren daha dogrusu var olan sosyolojik
tabakalagsmanin devamliligini saglamaya doniik manipiilatif bir islev gordigi tizerinedir.
Egitim-6gretimin bir sistem olarak belirleyici etkisinden ziyade sistemin daha once belirli
bir sosyal-kiiltiirel mantik temelinde kurgulandigi ve bu sosyal-kiiltiirel ¢evreden gelen
insanlarin genetik olarak sistemin kodlarini ¢ézmeye elverisli bir pozisyonda yol aldigim
iddia etmektedir. Egitim-6gretimin bu haliyle statiikonun devamliligini saglamaya doniik
bir iglev gordiigiinii, asil belirleyici unsurun siteme girmeden bireylerin tasidiklart kiltirel
bagajlarinin 6nemli oldugudur. Sahip olunan kiiltiirel sermaye ile kodlanmis olan egitim-
Ogretim sisteminin uyumlulugu ya da uyumsuzlugunun 6nemli hale geldigi bu tarz bir
¢ozlimleme, kiiltiirel temelli bir simif ¢6ziimlemesi olmakla birlikte kendisini destekleyecek
olabildigince zengin bir veri deposuna da sahiptir. Sahip olunan Kkiiltiirel sermayenin
belirleyici oldugu sistemik egitim-6gretim yapilanmasinin igerisinde biiyiik ¢ogunlugun
can ¢ekisir vaziyette bulunmasinin ipuglar1 bulunabilir. Zira kodlamasi kendisinin
yabancist oldugu bir kiiltiirel formata gore yapilmis olan bir sistem igerisinde varlik
gosterememek sonucu basindan belli bir siirecin isletilmesi anlamina gelmektedir. Hatta
Francoise Dolto’nun “okulda sikilmak bir zeka belirtisidir” seklindeki kiskirtict tespiti de
anlamli hale gelmektedir. Kendilerini hesaba katmayan, kendi yasantilari ile uyumlu
olmayan bir etkinlik igerisinde milyonlarca insanin performans diislikligl, bu
coziimlemede insanlarin bireysel tembellikleri ile degil tam tersine sistemin yapilandirilis
bi¢imi iizerinden basindan tayin edilmis ve dolayisiyla beklenen bir sonuca doniismektedir.
Nitekim toplumsal yapinin igerisinde barindirmis oldugu zengin ¢esitliligi hice sayan bu
sistemik yapilanma, kacinilmaz bir sekilde bu zengin ¢esitliligin beklentilerinden uzak iistii
ortiilii bir dayatmay: insanlara sunmaktadir. Sistemik bir dayatma karsisinda insanlar
farkinda olsun ya da olmasin cesitli boyutlarda tepki gelistirmektedir. Egitim-6gretim
gostergelerindeki biiylik diisiikliik bu a¢idan anlamli olarak okunabilmektedir. S6z konusu

dayatma karsisinda normal sartlar igerisinde, normal zeka Olgiilerindeki insanlarin
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rahatlikla basarabilecegi bir miifredat karsisinda ortaya ¢ikan tembellik, dayatilana yonelik
verilen bir tepki, bu dayatmay1 piiskiirtme, kendi farkliligini koruma olarak da okunabilir.
Ozellikle giiniimiizde incelikli bir bi¢imde her asamasi paketlenmis bir sekilde
yapilandirilan egitim 6gretim sistemleri igerisinde bir varlik gosterebilmek neredeyse
imkansiz hale gelmektedir. Diger taraftan giliniimiiziin teknolojik kosullarinda Apple’in
ogretmenlik baglaminda yasanan doniisim ile ilgili yaptig1 analiz, 6zellikle teknolojik
gelisimler, miifredattaki dontlisimler ve bugiin popiiler hale gelen paket programlar
iizerinden pariltili bir ambalajla dile gelen sdylem bir tarafiyla zihinlere gegirilen
prangalarin 1s1ltisina dontismektedir. Bugiin
ogretmenlikte, Roger Dale’in “izinli 6zerklik”ten “diizenlenmis 6zerklige” dedigine
benzer bir hareket yasanmustir. Izinli 6zerklikte kisi biirokratik denetimden biraz
olsun kurtulmustur. Diizenlenmis 6zerklikte ise denetim ve miidahale vardir; her ne
kadar bu kisiler bir takim yeterliliklere sahip olsalar da giindelik hayatlar icerisinde
ve bireylerin pratiklerinde siirekli bu, denetim ve miidahale olarak goriiniir kilinir
(Apple, 2006:37).
Egitim Ogretim sistemlerinin modern devlet igerisindeki ilk kurgulaniginda bir ajan
misyoner olarak gorevlendirilen 6gretmen, yukarida belirtildigi gibi “izinli 6zerklik”
denilebilecek bir hareket alanina sahipti. Bugiin anlasilan ajan, misyoner roliine iliskin
modern devletin kuskular1 belirmektedir ki her seyi ile diizenlenmis, organize edilmis,
yapilandirilmis sistem igerisinde kimin ne yapacagi, ne Sodyleyece§i ve ne tepkide
bulunacagi ile asama asama en ince ayrintisina kadar detaylandirilmis bir noktaya evrilme
yasanmaktadir. Ozellikle giiniimiizde egitim-6gretim sisteminin evrildigi nokta, siralanan
biitiin sikintilarin yani sira sistem iizerinden yapilan meslek, unvan ve is dagitiminin
merkezi sinavlar {lizerinden yiiriitiilmesidir. Bu durum egitim-6gretimi kendisi i¢in bigilen
misyonun da altim1 oymakta insanlar1 bambaska bir noktaya tasimaktadir. Insanlar kiigiik
yaglardan itibaren bu eleme sinavlarina doniik bir pozisyon almaya itilmis, aragsal bir yap1
olarak insa edilmis olan sistemin i¢i iyice bosaltilarak mekanik bir siirece indirgemistir.
Gelisen dershanecilik sektoriinde insanlar egitim-6gretim gormekten ziyade bu eleme
sinavlarma doniik teknik-taktik almaya baslamislardir. Ogrenilen sey, zaman gegirilen sey
anlamin1 yitirmekte siirecin sonunda elde edilecek belgenin kendisi bir sey olarak 6n plana
cikmaktadir. Elde edilen belge ile gondermede bulundugu sey arasinda neredeyse
gergeklikte bir iliski kurmak imkansiz hale gelmektedir. Yasamin zenginlestirilmesine
dontik bir islev gormekten uzak bir sekilde
test usulii imtihan tip ve psikoloji uzmanlarinin dedigi gibi deha sahibi g¢ocuklarin

aleyhinedir. Tiirkge tisluba hatta higbir dilin tislubuna degil, kutu doldurmaya 6nem
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verilmektedir. 23 yillik dershane egitimi 0grencinin en verimli zamaninda onun
sanatla, mizikle, edebiyatla, resimle, sanat tarihiyle, hatta sporla bile ilgisini
kesmektedir. ifade giicleri acinacak hale diismektedir ve iistelik iiniversiteden sonra
genel kiiltiir verecek, onlar1 canlandiracak ara egitim kademeleri de
diisiiniilmediginden ortaya c¢ikan kusaklarin uzman olsalar da genis bilgili
olamayacaklar1 asikardir (Ortayl, 2010:239-240).

Egitim-6gretimin kurumsal yapilanmasindan bugiine degin diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de sisteme egemen olan temel mantikta bir kirilma yaganmadigi rahatlikla
goriilebilir. Osmanlidan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gegiste pek c¢ok alanda devam eden
stirekliligin egitim alaninda da devam ettigini belirtmek miimkiindiir.
Osmanlilarin kuvvetli devlet gelenegi Cumhuriyet devrinde bile “halk¢1” egitime
“Osmanli” bir renk vermistir. Cumhuriyetin ilk 25 yilinin gizil(latent) egitim yapisini
arastirdigimiz zaman buldugumuz ana ilke s6yle: Halkin i¢cinden kabiliyetli olanlar1
statiisiine bakmadan se¢mek bunlar1 egiterek idareci elit’in ig¢ine sokmak. Bunu
yapmak halkg¢r bir egitim olarak nitelendirilebilir. Fakat bir elit kiltiiriiyle halk

kiiltiri arasindaki ugurumu kapatmak faaliyeti olarak yorumlanamaz (Mardin,
2002b:153).

Egitim alanindaki yapilanmanin ve egitime iliskin bakis acisinin devamliligina paralel
seyreden bir de bu sistemin insanlar i¢in katlanilmasi zor baskici, bunaltic1 ve etkisiz
yapisidir.
Medresede sonsuz “dedi”lerin pash zincirini tespih gibi ¢ektiren zihniyet ortadan
kalkmadan, sadece sekil degistirerek, mektebe aktarma geldi. Bati diinyasinda
tercime ve nakil yoluyla, tekrarlanip ezberlenmek iizere mektebe devredildi. Bir
asirdir mektepte bu ders yiikiiniin agirligint ¢ekmekteyiz. Zekalarimizin beli
biikiildii.... Ders kabus haline gelmistir; nesve ile doldurucu bir ziyafet ve senlik
degil; diploma arzusu ve istikbal endiseyle ¢cekilmesi mukadder bir dert, tasinacak bir
yiik, dolacak bir ¢ile.. (Topgu, 1997:84).
Egitime iligkin elitist bir tutum {izerinden analiz yapan “Ilber Ortayli, bizdeki egitim
sisteminin “son yliz elli yildir sadece teknisyen yetistiren, ama aydin yetistiremeyen ve
daha beteri, kendisini toplum miihendisligine aday zanneden yazip-okumuslar yetistiren bir
mekanizmadan ibaret” oldugunu ifade eder (Tozlu, 2005)”. Kurumsal bir yapilanma olarak
egitim-ogretim gostergeleri tutkulart ve nefretleri es zamanl olarak koriiklemektedir.
Onuncu y1l marsinda dile getirilen milyonlarca insanin var edicisi olarak en biiyiik paye
yeni egitim Ogretime verilirken pek cok kesimin kendi biinyesindeki ya da toplumsal
yapidaki bozulmayr bu egitim 6gretime baglamaya ¢alismasi bu a¢idan anlamlidir.
Egitim-0gretim sistemleri temel paradigma olarak daha oncede belirtildigi gibi Locke’¢u
bir anlayisa yaslanmaktadir ya da elinde ara¢ oldugu devletler tarafindan bu sekilde

algilanmaktadir. Yeninin {retilmesi, ya da eskinin devam ettirilmesi stirekli olarak
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disaridan yapilacak bir yiikleme ile elde edilecegi ya da korunacagi seklindeki bir
motivasyonla isletilmektedir. Bu mantigin islerligine iliskin gecerli veriler bulmak oldukga
giic goziikmekle birlikte tamamen etkisiz oldugunu iddia etmek de olabildigince giictiir.
Omnegin Tiirkiye Cumhuriyeti'nde bazi alanlarda belirgin bir basaridan bahsetmek
miimkiindiir. Dil Devrimi, Alfabe Degisikligi, Kilik Kiyafet Diizenlemesi, Medeni hukuk
gibi alanlarin ¢ogunda bugiin taraftar olunmasa bile fiili olarak biiyiilk bir mesafenin
alindigimi gostermektedir. Diger taraftan kendisinin belirledigi temel politik-ideolojik
anlayis lizerinden yayginlik kazanma, daha dogrusu devletin istekleri dogrultusunda
sekillenmis bir politik figlir olarak var olma konusunda bugiin de ciddi sikintilar
yaganmaktadir. Konuya iligkin Mardin’in Osmanlidan yaptigi tespit oldukca ilging

3

goziikmektedir; “...egitim insanlar1 uysallastirmaz, onlar1 daha kabarik isteklerle yiiklii
kimseler olarak karsimiza ¢ikarir. Isyankar Ittihatcilar, ¢oken bir egitim sisteminin degil,
Sultan Abdilhamit’in  temelden degistirdigi bir egitim sisteminin driinleriydi” (

2002b:136).
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4. TURKIYE’DE YASAL METINLERDE EGITIM

(...). Size bugiin su isi veriyorum, bayraminiz biter bitmez,
mekteplerinize dondiigiiniiz ilk giinden bashyarak derse girdiginiz
zaman siniflarda hep birden ve her giin su sozleri
tekrarlayacaksiniz: Tiirkiim, dogruyum, ¢aliskanim. Yasam:
kiigiiklerimi korumak, biiyiiklerimi saymak, yurdumu, budunumu
oziimden ¢ok sevmektir. Ulkiim: yiikselmek, ileri gitmektir. Varligim
Tiirk varligina armagan olsun!”

Resit Galip- Maarif Vekili(1933)

Egitim-0gretim sisteminin yapilanmasinin dayandigi yasal zemine bakmakta fayda vardir.
Devletin kurgulanisi ve toplum ile kurulan iliskinin bi¢imini-diizeyini yansitmasi agisindan
olabildigince 6nemli olan bu metinler, oncelikleri, igerikleri ve iisluplart ile Oniimiize
zengin bir malzeme tagimaktadirlar. Temel metin olan anayasanin yani sira diger yasal
metinler, yonetmelikler bu malzemelerin detaylandirilmasinda zengin bir veri deposu
olarak on plana ¢ikmaktadirlar. Calismanin problem olarak One siirdiigli argiimanlarin
pratikte karsilik bulup bulmadiginin test edilmesi agisindan 6nemli olan bu metinler genel
hatlariyla ele alinmislardir. Anayasa ve Milli Egitim Temel Kanunu temelde olmak tizere
Milli Egitim Suralari’'nda egitim-6gretim sisteminin ele alimisina iliskin bir tarama
yapilmustir. Ayrica gerek goriildiigiinde Insan Haklar1 Sézlesmesi, Kalkinma Planlari,
MEB Stratejik Planlar1 ile Hiikiimet Programlarina da deginilmistir. Bu taramanin
yapilmasi bash basia fikir verebilecek diizeyde zengin bir veriyi 6niimiize koymaktadir.
Diger taraftan ¢alisma boyunca dile getirilen egitim ile devletin beklentileri arasindaki

paralellik bu metinlerde belirgin bir sekilde géze ¢carpmaktadir.

S6z konusu metinlere gegmeden Once kisaca insan haklari ile ilgili uluslararas1 metinlerde
egitim-0gretimin nasil yer aldig1 verilecektir. Ardindan cumhuriyetin kurulusundan bugiine
kaba bir donemlestirme iizerinden metinler degerlendirilecektir. Bu donemlendirme
sistemin belirgin siyasal kirilmalarin1 eksen alarak, bu kirilma donemlerinde egitim-
ogretimin ele alimsinda ne tiir farklilik sergiledigi takip edilecektir. Siyasal sistemin
doniistimleri ile egitim-6gretim sisteminin doniigiimii arasinda paralel bir iliskinin varligt
calisma boyunca ele alinmaya calisilmistir. Siyasal sistemin enstriiman1 olarak
degerlendirilen egitim-6gretimin s6z konusu kritik donemlerde ne tiir miidahalelere
ugradigi, nasil yeniden yapilandirildigir ve hangi vasiflarin1 yitirmeksizin muhafaza ettigi
onemlidir.. Kabaca dort baslik altinda yapilan donemlendirme belirtildigi gibi belirgin
siyasal kirilmalar {izerinden temellendirilmistir. Birinci donem, Cumbhuriyetin
kurulusundan sekilsel anlamda ¢ok partili hayata gecisin yasandigi 1946 yilina kadarki
donemi kapsamaktadir. Bu donem belirgin bir sekilde tek parti iktidarinin yonetimde

oldugu donem olup, farkli hitkiimetler is bagina gelmis olmakla birlikte belirgin bir politik
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tutumun  siirekliliginden rengini almaktadir. ikinci donem, sekilsel olarak ¢ok partili
yasama gegis ile birlikte baslayan ve 27 Mayis 1960 askeri miidahalesine kadarki donemi
kapsamaktadir. S6z konusu donem Tirkiye agisindan hem uluslararasi konjonktiiriin
degistigi hem baglantili bir sekilde icerde demokrasiye ge¢isin tecriibe edilmesi agisindan
anlamli durmaktadir. Ugiincii ddnem, 27 Mayis askeri miidahalesinden baslayarak 12 Eyliil
1980 askeri miidahalesine kadarki donemi kapsamaktadir. Bu dénem, askeri muhtiralar ve
darbeler déonemi olup, diger taraftan toplumun belirgin sekilde politize oldugu yillar
kapsamaktadir. Dordiincii donem olarak da 12 Eylil 1980 askeri miidahalesinden
giiniimiize dek uzanan donem olarak alinmistir. Bu donem igerisinde de kimi keskin
kirllmalara isaret edilebilecegi rahatlikla soylenebilir ancak s6z konusu donemi sitemin
disa agilma, uluslararasi ekonomik-politik sistemle biitiinlesme ana ekseninde tanimlayan

bir bakisi ile biitlin olarak ele almanin da yaniltict olmayacag diisiiniilmiistiir.
4.1. Uluslararasi Belgelerde Egitim-Ogretim

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 10 Aralik 1948 tarih ve 217 A(IIl) sayili karar ile
ilan edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi 6 Nisan1949 tarih ve 9119 sayili Bakanlar
Kurulu karar ile Tiirkiye tarafindan kabul edilmistir.® Bu karar ile “Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi’nin Resmi Gazete ile yaymlanmasi, yayimdan sonra okullarda ve
diger egitim miiesseselerinde okutulmasi ve yorumlanmasi ve bu beyanname hakkinda
radyo ve gazetelerde miinasip nesriyatta bulunmasi kararlastirilmistir. Bakanlar
Kurulu'nun bu karart 27 Mayis 1949 tarih ve 7217 sayih Resmi Gazete’de
yayinlanmistir. Birlesmis Milletler Genel Kurulu “Insanlik toplulugunun biitiin bireyleriyle
kuruluslarinin bu Bildirgeyi her zaman géz oniinde tutarak egitim ve 6gretim yoluyla bu
hak ve ozgiirliiklere saygiyr gelistirmeye, giderek artan ulusal ve uluslararas1 onlemlerle
gerek iiye devletlerin halklar1 ve gerekse bu devletlerin yonetimi altindaki {ilkeler halklar1
arasinda bu haklarin diinyaca etkin olarak taninmasini ve uygulanmasini saglamaya caba
gostermeleri amaciyla tiim halklar ve uluslar i¢in ortak ideal dlgiileri belirleyen bu Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesini ilan eder” demistir. Beyannamenin 2.Maddesinde “Herkes,
ik, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya baska bir goriis, ulusal veya sosyal koken,
miilkiyet, dogus veya herhangi bagka bir ayrim gozetmeksizin bu Bildirge ile ilan olunan

biitiin haklardan ve biitlin 6zgiirliiklerden yararlanabilir. Ayrica, ister bagimsiz olsun, ister

52 https://www.tbmm.gov.tr/komisyon/insanhaklari/pdf01/203-208.pdf, 13 Agustos 2019°da almmustir.
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vesayet altinda veya Ozerk olmayan ya da baska bir egemenlik kisitlamasina bagl iilke
yurttagi olsun, bir kimse hakkinda, uyrugunda bulundugu devlet veya iilkenin siyasal,
hukuksal veya uluslararasi statiisii bakimindan hig¢bir ayrim goézetilmeyecektir”
denilmektedir. Egitim 6gretime iliskin ise 26.Madde de “1. Herkes egitim hakkina sahiptir.
Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir. Ilkdgretim zorunludur.
Teknik ve mesleksel egitim herkese agiktir. Yiiksek 6gretim, yeteneklerine gore herkese
tam bir esitlikle agik olmalidir. 2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan
haklariyla temel ozgiirliiklere saygiyr giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin
uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve
Birlesmis Milletlerin baris1 koruma yolundaki ¢alismalarint gelistirmelidir. 3. Cocuklara

verilecek egitimin tiirtinii segmek, 6ncelikle ana ve babanin hakkidir” denilmektedir.

20 Mart 1952°de imzalanan Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesini Tiirkiye 18 May1s 1954°de
onaylad1.®® Insan haklarmm ve temel dzgiirliikklerin korunmasma iliskin sdzlesmeye ek
protokol ile (Paris, 20.111,1952) sozlesmeye "Miilkiyet hakki", "Egitim ve 6grenim hakk1"
ve "Serbest secim yapma hakki" eklendi. Tiirkiye, protokolil onaylarken, egitim ile ilgili 2.
maddesine ¢ekince koyarak, 430 sayili Tevhidi Tedrisat Yasasi kurallarinin sakli
tutuldugunu belirtti. Protokoliin 2.Maddesinde “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun
birakilamaz. Devlet, egitim ve Ogretim alaninda yiiklenecegi gorevlerin yerine
getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve 6gretimin kendi dini ve felsefi inanglarina gore

yapilmasini saglama haklarina saygi gosterir” denilmektedir.

7-8 Aralik 2000 tarihindeki ‘Nice Zirvesi’nde onaylanan Avrupa Birligi Temel Haklar
Bildirgesi’nin ikinci boliimiinde “Ozgiirliikler” bashigi altinda yer alan 14. Maddesi Egitim
hakki ile ilgilidir. **S6z konusu maddede “1. Herkes, egitim gérme ve mesleki ve siirekli
egitimden yararlanma hakkina sahiptir. 2. Bu hak, serbest zorunlu egitim gorme olasiligini
da igerir. 3. Demokratik ilkelere ve ailelerin ¢ocuklarinin kendi dini, felsefi ve egitim
konusundaki inanglarina uygun olarak egitim ve Ogretim gormelerini saglama hakkina
saygl gosterilerek egitim kurumlart tesis etme Ozgiirliigline, bu 06zgiirlik ve hakkin

kullanilmasina iligkin ulusal mevzuata uygun olarak saygi gosterilmelidir” denilmektedir.

53 http://www.danistay.gov.tr/upload/avrupainsanhaklarisozlesmesi.pdf, 13 Agustos 2019°da almmustir.
54 https://www.avrupa.info.tr/tr/avrupa-birligi-temel-haklar-bildirgesi-708, 13 Agustos 2019°da alinmustir.
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Ayrica ozellikle anadilde egitim hakki ile ilgili pek ¢ok uluslararasi metinde dogrudan ya

da dolayli olarak egitim-6gretime iliskin degerlendirmeler, kararlar yer almaktadir.
4.2. Birinci Donem: Cumhuriyet’in Kurulusundan Cok Partili Hayata Gecis
4.2.1. 1924 Anayasas1®®

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk anayasasi olan 1924 anayasasinin 87. maddesinde “Kadin,
erkek biitiin Tiirkler ilkogretimden gecmek 6devindedirler. ilkdgretim Devlet okullarinda
parasizdir” denilmistir. Anayasa metni igerisinde egitime iliskin baska bir kayit
bulunmamaktadir. Diger taraftan Anayasanin kabul edildigi ayn1 yil igersinde 3 Mart 1924
tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat kanunu bugiinkii egitim sistemini de sekillendiren
en 6nemli yasal diizenleme olup 1982 Anayasasinin inkilap kanunlarmin korunmasi baslig
altinda yer alan 174. Maddesinde koruma altina alinmistir. Anayasa metni icerisinde goze
carpan ideolojik-politik bir yiikleme tagimayan egitim-6gretim alanina iligkin esash
diizenlemeler kanunlar iizerinden yapilmistir. Bugiin hala belirleyici kanun olan Tevhid-i
Tedrisat Kanununun yani1 sira Tekke ve Zaviyelerin kaldirilmasi, 1926 yilinda 789 Sayili
Maarif Teskilatina Dair Kanun, 1928 yilinda Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda
Kanun, aym1 yil okul disinda kalan vatandaslara yeni yazinin Ogretilmesi i¢in Millet
Mektepleri Talimatnamesi gibi alana iliskin diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
dogrultusunda olusturulacak bir toplumsal-kiiltiirel yapinin kurumsal enstriimanlar1 olarak
pek cok okul ve benzeri yapilanmalar hayata gecirilmistir. Sistem igerindeki okullarin yani
sira “gengligin ve halkin Cumbhuriyet ilkeleri dogrultusunda yetismesini saglamak ve
onlarda milli suuru kuvvetlendirerek, halk kitleleri arasinda kaynagma saglayarak, zevk ve
aligkanlik kazandirmak (Kalayci, 2004:33)” amaciyla 1932 yilinda Halkevleri ve Halk
Odalar1 acildi. Uzerinde yiiriitillen tartismalarin canliigini  hala korudugu Koy
Enstitiilerinin agilmasi da ayn1 zemin iizerinde ama goreli olarak daha ge¢ bir donemde
1940’larin basinda hayata gegirildi.
Tiirkiye’nin cografi durumu nedeniyle daginik yerlesim birimlerine sahip olmasi,
ilkdgretimin yayginlastirilmasimni engelliyordu. Bu ddnemde, sorunun &gretmen
yetistirmenin 1yi bir bicimde planlanmasi ile hafifleyecegi diisliniiliiyordu. Kdye
ihtiyact oldugu Ogretmeni kazandirmak icin hazirlanan proje 17.4.1940 tarihinde
3803 say1 ile kanunlasti. Boylece, koyli ve koyliiyli kalkindirmada, modern kdy

yasantisina gecirmede egitimden yararlanmanmn 6nemli bir adimi daha atiliyordu
(Kalayci, 2004:42).

%5 https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa24.htm, 13 Agustos 2019°da almmustir.
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Cumbhuriyetin baslangicindan itibaren siirekli olarak egitim-6gretim sistemi aragsal bir
pozisyon ile ele alinmig, sosyal-kiiltiirel yapinin en biiyiik degistirici giici olarak
algilanmistir. Yeni cumhuriyetin temel ilkelerine sadik siyasal ve ekonomik sistemin
beklentilerine cevap verebilecek makbul vatandas iiretiminin ana motoru olarak egitim-
ogretim goriilmiistiir. Ozellikle koy enstitiileri iki boyutuyla oldukea ilging olarak goze
carpmaktadir. Birincisi sosyal mobilizasyonun devre dig1 birakilmak istendigi diisiincesini
uyandirir. Kirsal kesimdeki insanlarin bulunduklar1 yerde kalmalar1 ana hedefi iizerinden
program yapilandirilmistir. Insanlarin bulunduklar1 kirsal bolgelerden kentlere akisini
degil, bulunduklar1 yerlerde devletin degerlerini benimsemeleri ve bu dogrultuda
yasamalar1 istenmistir. Ozellikle kirsal bolgelerde degisimi arzulayan Cumhuriyet, buna
yonelik organize ettigi Koy Enstitiileri ile buralardaki yasam pratiklerine miidahale etmeyi
amaclamakta ve ilging bir sekilde bu degisimi merkezden gonderdigi egitimciler ile degil,
bu bolgelerden alinarak egitilmis deyim yerindeyse devsirilmis, ajanlagtirilmis ve
cumhuriyetin ilke ve degerlerinin temsilcisi noktasina gelmis insanlar araciliyla yapmustir.
Cumbhuriyet kdyden aldigin1 devsirmis ve kdyliiyli devsirmek {izere bu devsirmeyi ajan
olarak gorevlendirmistir. Nitekim Mardin’in Tirk egitim sistemine iliskin yaptigi
degerlendirme de bunu destekler niteliktedir:
Klasik Tiirk lise ve {iniversitesi, cumhuriyetin yonetici segkinler tabakasina eleman
devsirmek lizere diizenlenmis tiniter bir sistemdi. Liseye ve daha sonra tiniversiteye
giden koylii, esnaf ve zenaatkar ¢ocuklari, daha lisenin ilk yillarinda, sahip olduklar
ve ¢evrenin kiiltiiriine ait olan kiiltlirel hamulenin (knapsack) unsurlarin1 kaybetmeye
basladilar. Bunlarin yerine, egitim gormiis bir Tiirk’iin tasimas1 gerektigi s6ylenen
unsurlar1 koydular. Bu; milliyetcilikle devlet kapitalizmine inanct ve cumhuriyetin
memurlartyla genel olarak 6grenim gormiis olanlarin halkin 6nciisii olduklaria

inanci oldugu kadar, “Batil1 terbiye”yi, bir “komilfo” tavri da i¢ine aliyordu (Mardin,
20022a;276).

4.2.2. Milli Egitim Suralarinda Egitim-Ogretim

Milli Egitim Bakanligi biinyesi icerisinde egitim politikasinin gelistirilmesinden ve
degerlendirilmesinden sorumlu teknik birim Talim Terbiye Kurulu’dur. Talim Terbiye
Kurulu Milli Egitim Suralari’’nin sekreterlik gorevini yiiriitmekle yiikiimli olup Sura,
kendisine iliskin yonetmelikte su sekilde tanimlanmaktadir; Milli Egitim Bakanligi’nin en
yiiksek danigma kuruludur. Tiirk Milli Egitim sistemini gelistirmek, niteligini yiikseltmek
icin egitim ve Ogretimle ilgili konular inceler, gerekli kararlar1 alir. Sura kararlar1 Milli
Egitim Bakanlig1 i¢in baglayic1 kararlar olmayip tavsiye niteligindeki kararlardir. Milli
Egitim Suralar1 Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin egitim sistemine ve isleyisine iliskin dikkatli

olarak incelendiginde 6nemli bilgiler barindirmaktadir. Suralarin, gergeklestigi tarihsel
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toplumsal sartlar1 ve 0 donemin ekonomi politik kaygilarini satir aralarinda barindirmalari
ile 6nemli metinlerdir. Bu a¢idan hem Cumbhuriyet tarihi boyunca egitim-6gretime iliskin
bakis acisinin yasadigi degisimi, sistemin sorun alanlarini, sorunlarin ele alinig bigimlerini

ve ileri siiriilen ¢oziim Onerilerini barindirmalar1 agisindan incelenmeye deger metinlerdir.
Milli egitim suralar tarihsel olarak incelendiklerinde,

sura duslincesinin, Ulusal Kurtulus Miicadelesi siirdiiriilirken,  Atatiirk’tin
yonetiminde 16 Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan Maarif Kongresi’ne dayandigi
gorilmektedir. Maarif Kongresi’nden sonra heniiz Cumhuriyet kurulmadan 15
Temmuz 1923’de yine Atatiirk’iin yonetiminde, ilk Heyet-i Ilmiye Ilmi Kurul
toplantist Ankara’da yapilmistir. Daha sonra 1924°de ve 1925°de ikinci ve Uglinci
Heyet-i Ilmiye toplantilar1 yapilmistir. Bu toplantilarin giindeminde basta Tevhid-i
Tedrisat Kanunu olmak {izere, Tirk Milli Egitim sistemine yon veren biitiin temel
konular goriilmistiir. 1933 yilinda 2287 sayili Maarif Teskilatt Hakkinda Kanun
cikarilmis ve Talim ve Terbiye Dairesi olusturulmustur. S6z konusu kanunla, ii¢
yilda bir Milli Egitim Surasinin toplanmasi dngdriilmiistiir (MEB, 1996:5).

Ilgili kanunda ii¢ yilda toplanmasma iliskin hiikiim konulmasima karsin ilk Milli Egitim

Surast 1939 yilinda toplanabilmistir. Kanunda 6ngoriildiigii sekilde diizenli periyotlar

halinde toplanmasa bile yine de belirli bir siireklilik igerisinde toplanmaya devam ede

gelmistir.
Suralarda

“egitim sorunlarina gegerli c¢oziimler Onerilemedigi, komisyon c¢aligmalarinin siire
acisindan yetersiz oldugu, sura Oncesi etkinliklerin uzman katkilariyla yeterince
desteklenemedigi, egitim kamuoyunun surada demokratik olgiilerde temsil edilemedigi,
dogal olarak alinan kararlara katilmada demokratik yaklasimlarin yeterince

uygulanamadigr (MEB, 1996:6)”

yoniinde elestiriler yapilmaktadir. Egitim politikalarinin olusturulmasindaki etki diizeyi
nedeniyle sura kararlarina iligkin elestiriler dillendirilse de sura kararlarinin pek ¢ogunun

da uzun vadede uygulamaya konuldugu goriilmektedir.
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4.2.2.1. Maarif kongreleri ve heyet-i ilmiye calismalar1®®

“Kurtulus savast doneminde olusturulan 6nemli kurumlardan birisi de Telif ve Terciime
Heyeti’dir. Bakanlik Merkezi Teskilat1 biinyesinde 1921 yilinda kurulan Telif ve Terciime
Heyeti calismalarmi 1926 yilina kadar siirdiirmiistiir. 1926 yilinda toplanan Uciincii Heyet-
i Ilmiye Kararlar1 sonucunda Telif ve Terciime Heyeti, yerini Milli Talim ve Terbiye
Dairesi’ne birakmistir(MEB, 1998;3).” Bu heyetin 25 Mart 1921 tarihinde yaptigi ilk
toplantisinda tiilkede ilkokullarin yayginlastirilmasi, Yyiiksek ilimlerin yapilmasi ve
yaygmlastirilmas1 kararlarinin yaninda “Ulke halkina, Islam inancinin, benliginin ve
mengeinin OZretilmesi” karari alinmigtir. Dikkat ¢ekici bu kararin yani sira bu heyetin
iiyeleri de olduk¢a dikkat cekicidir. Uyeler arasinda Yusuf Akgura, Ahmet Agaoglu,
Mahmut Esat, Ziya Gokalp yer almaktadir.

1921 yilinda toplanan 1. Maarif Kongresi Kurtulus savasinin zor kosullari igerisinde
giindemindeki konularin tiimiinii inceleyememis, pek ¢ok konuyu da etraflica ele
alamamistir. Kongrede ilkogrenimin dort yildan bes yila ¢ikartilmasi, koylii ve kentlilerin
ihtiyaglarinin farkli olmasindan hareketle ilkokul programlarinin buna gore ayri ayri olarak
diizenlenmesi ve kiz okullarina, kizlarin ev kadini olabilmeleri i¢in gerekli pratik bilgilerin

[Py

konulmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica Kongre toplantilarinda “egitimi sadelestirmek,
uygulanabilir hale getirmek ve mahallilestirmek konularinda (katilimcilarin) tam bir goriis

birligi igerisinde (MEB, 1998;7)” olmalar1 dikkat ¢ekicidir.

Birinci Heyet-i Ilmiye Calismalar1 “bakanin baskanhiginda, miistesar, bakanlik genel
miidiirleri, ilgili bakanliklarin temsilcileri, liniversite profesorleri, yliksekokul miidiirleri,
cesitli tiir ve derecedeki egitim kurumlarinin temsilcilerinin katilimlariyla 15 Temmuz - 15
Agustos 1923 tarihleri arasinda asagida gosterilen konular1 goériismek iizere Ankara'da
toplanmistir. Dénemin Bakami Ismail Safa Bey’dir (MEB, 1998;8).” Birinci Heyet-i ilmiye
toplantisinda goriisiilen konular 25 baglik altinda toplanmis olup bu bagliklarin bazilart su
sekildedir: 1. Milli Egitim Yiirlitme Programi, 2. Milli Hars, 5. Milli Biiylik Sozlik, 6.
Milli Miizik, Milli Dil ve Edebiyat, 7. Milli Tarih Kitapligi, 8. Milli Hazine Evraki, 9.
Milli Tarih ve Cografya Enstitiileri, 11. Milli Miize, 25. Din Egitimi Esaslar1.

%6 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164441 heyeti_ilmiye.pdf, 13 Agustos 2019’da

almmustir.

97


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164441_heyeti_ilmiye.pdf

Ikinci Heyet-i ilmiye toplantis1 1924, Uciincii Heyet-i Ilmiye toplantis1 27 Aralik 1925
tarihleri arasinda yapilmistir. Heyet-i [lmiye toplantilarina katilan iiyeler arasinda donemin
inli isimleri dikkat ¢ekmektedir. Degisik kurumlar adina toplantiya katilanlar arasinda
Ziya Gokalp, Fuat Kopriilii, Ismail Hakki Bey, Ahmet Agaoglu, Yakup Kadri yer
almaktadir.

Ulkenin savas kosullarinda dogrudan egitim sistemi odakli kongrelerin toplanmis olmasi
bash basma 6nemli olup aym1 zamanda egitim sisteminin doniistiiriicii bir aygit olarak
goriildiigiiniin ipuglarin1 da vermektedir. Diger taraftan yapilan Maarif Kongreler ve
Heyet-i {lmiye toplantilarinin igeriklerinde de dikkat ¢eken hususlar vardir. islam inancinin
topluma verilmesi, kiz ¢ocuklarina ev kadini olabilmeleri igin gerekli pratik bilgilerin
verilmesi ve Ozellikle Birinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda ele alman her konunun

basindaki “Milli” kelimesi gibi hususlar basli basina fikir verici mahiyettedirler.
4.2.2.2. 1.Milli egitim suras: >’

Yukarida dile getirildigi 1933 yilinda 2287 sayili kanun ile varlik bulan Milli Egitim Surasi
icin 1935 yilinda toplanmasi kararlagtirilmis ancak cesitli gerekgelerle yapilamayan Sura,
ilk olarak 17-29 Tem Temmuz 1939 tarihinde toplanmistir. Donemin Milli Egitim Bakani
Hasan Ali Yicel baskanliginda Cumhuriyet Maarifinin plan ve esaslari, gesitli 6gretim
derecelerindeki miiesseselere ait talimatnamelerin incelenmesi, Biitiin miifredat
programlarinin incelenmesi giindemiyle toplanan Sura’da en dikkat ¢ekici husus “tek tip

kitap ( Devlet kitab1) sistemine gidilmesi (MEB, 1998;21) nin teklif ve kabul edilmesidir.
4.2.2.3. 2.Milli egitim suras®®

15-21 Subat 1943 yilinda déonemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel bagkanliginda
toplanan sura, hem giindemi hem alinan kararlar ile dénemin hem ulusal hem de uluslar
arasi siyasal konjonktiiriine uyan bir sdylem ile dikkat ¢ekmektedir. Calisma boyunca
goriilecegi lizere egitim-6gretim ile siyasal politik atmosfer arasinda yapisal bir iliski olup
genel isleyiste siirecin etkilenen-belirlenen pozisyonunda hep egitim-ogretim yer
almaktadir. Hem ulusal hem de uluslar aras1 ortamda etkinligi artan milliyetci sdylemlerin
egemen oldugu bir atmosferde gergeklestirilen 2. Milli Egitim surasi glindem maddeleri ile

sO6z konusu siyasal-politik atmosferin izdiisiimlerini belirgin bir sekilde tasimaktadir. 2.

57 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164549 1 sura.pdf,: 13 Agustos 2019°da alinmustir.
%8 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164619 2_sura.pdf, 13 Agustos 2019°da almmustr.

98


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164549_1_sura.pdf
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164619_2_sura.pdf

Milli Egitim surast Okullarda ahlak terbiyesinin gelistirilmesi, Biitlin 0gretim
kurumlarinda anadili c¢alismalar1 veriminin artirilmasi, Tirklik egitiminde tarih
Ogretiminin metot ve vasitalar bakimindan incelenmesi ana giindem maddeleri ile
toplanmistir. Glindem maddelerinin alt basliklarindan olan Tiirk ahlakinin sosyal ve kisisel
prensiplerinin belirlenmesi olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Giindem maddelerindeki bu milliyetgi
ton Sura kararlar tizerinde de belirgindir. Surada, “Biitiin egitim kurumlarinda anadili
calismalarinda verimin artirilmasi, Milli tarihe agirlik verilmesi, Ortaokul ve lise tarih
ogretmenliklerine yalniz bu alanda 6gretmen yetistiren kurumlarin mezunlarinin atanmast,
Ideal Tiirk ¢ocugu, Tiirk ahlakinin baslica toplumsal ve kisisel ilkeleri” seklinde kararlar
alimmigtir. Glindem maddelerinde ve kararlarda gecen “Tirk ahlaki”, “Milli Tarih” ve
“Ideal Tiirk Cocugu” kavramlarmin kendisi bile donemin atmosferine iliskin fikir

vermeleri agisindan onemlidirler.
4.2.3. Hiikiimet Programlarinda Egitim

Devletin yiiriittiigii politikalar1 belirleyen ve uygulayan Hiikiimetlerin programlarinda
egitimin nasil ele alindigina kisaca bakmak 6nemli durmaktadir. Su an gérev basinda 61.
Hiikiimetin olduguna bakildiginda tek tek hiikiimet programlarinin ele alinmasi gii¢
oldugundan Cumhuriyetin kurulusundan bugiine siyasi tarih agisindan kritik sayilabilecek

donemler iizerinden segme bir sekilde verilmeye ¢alisilacaktir.
4.2.3.1. Okyar hiikiimeti (22 Kasim 1924-3 Mart 1925)

Ali Fethi Okyar’in Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitim su sekilde ele

alimmustir.

“...tevhidi tedrisat esaslarini kabul ederek selamet yolunu bulmus olan Maarifimizi ayni
yolda yiiriitmek ve Tiirk vatanina talim ve terbiyenin muhta¢ oldugu intizam ve inzabat
altinda yeknesak terbiye ve tahsil ile miicehhez, hayat i¢in hazirlanmis gengler yetistirmek

gayemiz olacaktir(MEB, 1998a:6)”.

Hiikimet programinda modern dénem boyuca egitim 6gretim sisteminden beklenen
iki temel ihtiyag olan iyi vatandas ve ekonomik yapinin gereksinimlerini
karsilayacak isgiliciinii yetistirme acgik bir sekilde hiikiimet programinda dile

getirilmistir.
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4.2.3.2. Bayar hiikiimeti (11.11.1938-28.12.1938)

Celal Bayar Basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin

degerlendirmeler su sekilde dile getirilmistir:

Parti programimizdaki direktiflere gore, milli kiiltiir sistemimizin inkisafina azami
onem verecegiz. Aile ocagindan sonra milli kiiltiir ile ilk temas ilkokullarda basliyor.
Geng vatandas her seyi benimseyen ve heniiz temyiz kabiliyeti teessiis etmemis olan
taze zekasiyla ancak en dogruyu en iyiyi ve en giizeli 0gretecek bir miiesseseye
emanet edilebilir. ...Mecburi ilkogretimin gayesi vatandaslara konustuklar1 dilin
kaidelerini ve mensup olduklart milletin tarih ve rejimini 6gretmek ve hayatta daha
ileri adimlar1 bakimindan zaruri ilk bilgiyi kendilerine vermektir. ... Milli kiiltiir
bakimidan biiyiik 6nemi olan ve sefin ilim ve kiltir sahasinda en biyiik
abidelerinden biri halinde daima yiikselecek bulunan tarih ve dil arastirmalarimiza ve
bunlarla alakadar islere hususi ehemmiyet vermege devam edecegiz (TBMM:2012).

denilmektedir. Spor egitimi ile ilgili olarak da “Biiyiik gaye Tiirk vatandasini fikir ve
diistince itibariyle kuvvetli viicut itibariyle kuvvetli en ve tam sihhatli seciyeli glirbiiz
giizel insan olarak yetistirmektir. Nasil ki memleketimizde okumak yazmak bilmeyen tek
vatandasin kalmasini istemiyorsak sevdigi ve biitiin hayatinca tatbik edecegi laakal bir spor
olmayan vatandas da kalmamalidir(TBMM, 2012)” denilmektedir. Programin devaminda

orduya iliskin degerlendirmelerde anlamli durmaktadir:

Tiirk ordusu, kadin1 ve erkegiyle biitiin Tiirk milleti demektir. Daima daha kuvvetli
olmak icin bu millet her sene yiizbinlerce evladini kisaca ordu dedigimiz ve yalniz
adinin bile hudutsuz bir gurur ve heyecan kaynagi oldugunu bildigimiz bu en biiyiik
okula milli emniyeti, milli miidafaayi, milli disiplini 6grenmek i¢in génderiyor. Tiirk
ordusu Tiirkiye’nin yalmiz emniyet vasitast degildir. Tirk milli i¢timai benlik
duygusunu daima en yiiksek derecede daima uyanik tutan en biyiik milli kiiltir
ocagidir (TBMM:2012).

4.2.3.3. Saydam hiikiimeti (25 Ocak 1939 — 3 Nisan 1939)

Refik Saydam Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin yapilan

degerlendirmeler su sekilde dile getirilmistir:

Memleketimizin maddi refah1 ve iktisadi kalkinmasi ancak kiiltiir seviyemizin
bunlarla muvazi olarak yiirimesiyle miimkiin olacaktir, kanaatindeyiz. Tiirk
¢ocugunu daha ilk tahsil yasinda iken mektebe alarak zeka, istidad ve faaliyetine
uygun bir silsile takip ettirmek memleketin ilim, sanat ve pratik hayat ve teknik
faaliyet sahalarinda eleman ihtiyacini1 onlarin yetiskin varliklar ile karsilamak maarif
islerinde tutacagimiz esash yoldur. Bu yolda emin yiiriiyebilmek icin ilk tahsili
Ogretmen ve egitmenlerimizle vermege ¢alismakta devam edecegiz. Mevcut liseleri,
keyfiyetce olgunlastirmak ve yiiksek tahsil miiesseselerini tam hazirlayict mektepler
haline getirmek emelindeyiz. Ankara, Istanbul iiniversiteleri ile diger yiiksek tahsil
mekteplerinin inkisaflar1 yakindan takib edilecektir. Tiirk ¢ocugunun ahlaki temiz,
ruh¢a ve bedence saglam milletine vatanina Cumhuriyete ve inkilaba sadik
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yetistirmek maarifimizin baslica hedefidir. Tarih ve dil inkilabimizin milli ruhun
dogusuna ve kuvvetlenmesine verdigi hizi artiracagiz (TBMM:2012).

4.3. Tkinci Donem: Cok Partili Hayata Gegisten 27 Mayis’a

Iki kutuplu diinyanin sekillendigi bir uluslar arasi atmosfer igerisinde iizerinde yasadig1
Sovyet bakisi nedeni ile Bati bloguna yanasan Tiirkiye, bu yakinlagsma ile baglantili olarak
icerde bir takim doniisiimler baslatmistir. Bu doniisiimlerden en temel olan1 sayilabilecek
cok partili yasama ge¢is deneyimidir. 1946 yilinda baslayan ¢ok partili yasama gegigin
belirgin faktor oldugu bu donem 27 Mayis 1960 askeri miidahalesine kadar devam eden

stireci kapsamaktadir.
4.3.1. 3. Milli Egitim Suras:®®

2-10 Aralik 1946 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer
baskanliginda toplanan 3.Milli Egitim Surasi mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin
teskilati, programlari ve yonetmelikleri agirlikli olmak {iizere toplanmistir. Alinan
kararlarin biiyiik ¢cogunlugu da s6z konusu alana iligskin kararlardir. Bu surada Okul-Aile
birliklerine vurgu yapilarak bu birlikler {izerinden egitim ve Ogretim ilkelerinin ailelere
tanitilmas1 ve temizlik, saglik ve devam problemleri ile fikir, duygu, ahlak ve Beden
Egitimi konularinin iizerinde durulmasi yoniindeki kararlar dikkat cekicidir. Egitim-
Ogretim bir taraftan siyasal-politik sistemin doniistiiriicii enstriimani olarak algilanirken
diger taraftan sosyal-kiiltiirel ve giindelik yasam pratiklerinin, rutin davranig kaliplarinin
dontstiiriilmesine doniik bir aygit olarak da devreye sokulmaktadir. S6z konusu sura

kararlarinin satir aralarindan bdylesi bir okumanin miimkiin olabilecegi goriilmektedir.
4.3.2. 4.Milli Egitim Surasi®

23-31 Agustos 1949 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani Dr. Tahsin Banguoglu
baskanliginda toplanan 4.Milli Egitim Surasi giindem maddeleri ve kararlar1 ile donemin
degisen siyasal-politik havasini oldukg¢a agik bir sekilde gdstermektedir. Soguk savas
doneminin baslangi¢ siireci denilebilecek ortamda ozellikle Sovyet Rusya’nin yarattii
tehdide karsin tercih edilen kamp gibi bir takim uluslar arasi1 gelismeler Tiirkiye’nin siyasal
pozisyonunu doniistlirdiigii gibi bu doniisiimlerin devletin i¢ isleyisindeki pek ¢ok yapisal

degisimi-doniisimii de tasidig1 goriilmektedir. S6z konusu tarihsel ve toplumsal ortamda

SShttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164646_3_sura.pdf, 13 Agustos 2019°da alinmustir.
Ohttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164715 4 sura.pdf, 13 Agustos 2019°da alinmustir.
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toplanan 4. Milli Egitim Surasi giindeminde yer alan “Egitim ve O6gretimde dayanilan
demokratik esaslarin gozden gegirilmesi” seklindeki 5.madde dikkat g¢ekicidir. Dénemin
Milli Egitim Bakani sura agilis konusmasinda Milli Egitim Sistemine ve uygulamalarina
doniik keskin elestiriler yapmaktadir. Ozellikle ortaokul ve liselerde yapilan 6gretimin
pasif oldugunu belirten Bakan, 6gretilen konularin ¢ogunun hayatla ilgisi olmadigini dile
getirmektedir. “Biz Tiirk Milletinin Maarifeileri sifatiyla memleketimizde bugiin cereyan
etmekte olan rejim istihalesine lakayt kalamazdik(MEB, 1998:28)” diyen Bakan yeni
fikirlerin topluma kazandirilmasinda Ogretmenlerin tarihsel olarak oynadigi role vurgu
yaparak soyle demektedir:
Bu memlekette medeniyet fikrinin 6n saflarinda 0gretmenler déviigsmiislerdir. Bu
memlekette hiirriyet fikrinin 6n saflarinda Ogretmenler doviismiislerdir. Bu
memlekette cumhuriyet i¢in yine 6n saflarda 6gretmenler doviismuslerdir. Bu sefer
bu demokrasi idealinin 6n safinda da yine bizim arkadaslarimiz bulunacaktir. Buna
hig stiphe yoktur. Demokrasi idaresi yeni bir terbiye meselesidir, memlekette yeni bir

fikrin mal edilmesidir. Bu fikri yeni nesillere geregi gibi asilayacak ve bu yeni hayat
tarzini onlara fiilen 6gretecek gene hocalarimizdir (MEB, 1998:28).

Bakanin agiklamalar1 oldukc¢a agik olup devletin degisen siyasal pozisyonuna uygun
sistemin ve toplumun degisimini vurgulamakta ve 6gretmenlerin kendilerine tarihsel olarak
verilmis bu siyasal pozisyonun gorevlileri oldugunu ilan etmektedir. Sura’da alinan
kararlara bakildiginda “Egitim ve Ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gozden
gecirilmesi, Ilkokul ikinci devrede ayri ayr1 okutulan Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi
derslerinin bir ders halinde ve cocuk psikolojisine gore diizenlenmesi” seklinde dikkat
cekici maddelerin oldugu goriilmektedir. Sistemin genel donilislimiine paralel olarak
egitim-0gretim sistemindeki ideolojik-politik tonun yumusatilmasina doniik girisimlerin es

zamanli olarak yapildig1 goriilmektedir.
4.3.3. 5. Milli Egitim Suras:®!

04-14 Subat 1953 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakanmi Tevfik ileri baskanliginda
[Ikogretim konusu giindemi ile toplanan 5.Milli Egitim Surasi okul &ncesi egitim ve 6zel
egitime iliskin vurgulartyla 6nemli bir suradir. Suranin glindemi ve kararlar1 siyasal
ideolojik bir havayr icermemekle beraber suranin acilis konusmasini yapan Bakanin

goriisleri sistemin beklentilerini agiklayic niteliktedir. Milli Egitim Bakani ileri,

8lhttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164807_5_sura.pdf, 14 Agustos 2019°da alinmustir.
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Cocuklarimizi, yaptiklarini bilerek yapan, milli ideale bagli, ruhlar1 ve sahsiyetleri
istiin birer insan olarak yetistirecegiz. Cocuklarimiz, sonsuz bir ¢alisma ihtirasi
tasimali, basarinin zevkini duymali, tembel ve tufeyli yasamaktan nefret etmeli,
organizasyon kabiliyetlerini gelistirmeli, iyi ahlakli, yapic1 ve yaratici vatandaslar
olmalidirlar. Talim ve Terbiye usullerimizde ne kadar kuvvetlenirsek, bu iistiin ideale
o derece yaklasmis olacagiz (MEB, 1998;32).

seklinde konusmaktadir.
4.3.4. 6. Milli Egitim Suras®?

18-23 Mart 1957 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakani Ahmet Ozel baskanliginda
toplanan 6.Milli Egitim Surasinin giindemi Mesleki ve Teknik Ogretim ile Halk
Egitimi’dir. Demokrat Parti Hiikiimetleri ile ekonomiye doniik vurgu Sura giindemi ile
paralellik gostermektedir. Milli Egitim Bakani1 Sura agilisindaki konusmasinda Mesleki ve
Teknik Ogretimi iilkenin ekonomik ve endiistriyel hayatin bir zorunlulugu olarak
degerlendirmekte, Halk Egitimi ile ilgili olarak “bu egitimin, iimmilikle miicadeleden
baska, iyi yasama, vatandaslik ve saglik bilgileri verme, halki aydinlatma, mesleklere
hazirlama, verimi artirma ve umumiyetle mesleklerde ilerlemeyi saglama gibi hedefleri
olmasi da tabiidir(MEB, 1998;34)” demektedir. Surada alinan kararlar arasinda Kiz teknik
Ogretiminin amaci altinda Ev kadmligr egitimi maddesi dikkat ¢cekerken Halk Egitiminin
belirlenen gayelerinde de Cehaletin tasfiyesi, Milli birligin kuvvetlendirilmesi, Hizmet

iilkiistiniin gelistirilmesi seklindeki maddeler dikkat ¢ekicidir.
4.3.5. Peker Hiikiimeti (7 Agustos 1946-10 Eyliil 1947)

Recep Peker Basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iligkin yapilacak
teknik konular belirtilmekle birlikte sistemin esasina iliskin su degerlendirmeler
yapilmaktadir: “Ogretimin her kademe ve nevindeki Tiirk gengliginde milli duygunun
kuvvetlenmesi ve genclerimize Tirk inkilabinin ana fikirlerinin benimsetilmesi, Tiirk tarihi
mefahirinin  6gretilmesi G6gretim ve egitim ¢aligmalarimizin  esas1 olacaktir(MEB,
1998a:7)”. Koy enstitilleri ile ilgili degerlendirmelerin yapildigi bdlimde “koy
enstitiilerinden ¢ikan genglerin kendilerinden beklenen hizmeti basaracak surette bilgi ve

tam bir milli duygu iginde yetismelerine dikkat edilecektir(MEB, 1998a:7)” denilmektedir.

82 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164847_6_sura.pdf,:14 Agustos 2019°da alinmustir.
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4.3.6. 1. Menderes Hiikiimeti (22 Mayis 1950-9 Mart 1951)

Adnan Menderes Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iligkin dnceki

donemde yapilanlara doniik elestiriler getirilmekte ardindan yapilacaklara iligkin genel

vurgular yapilmaktadir.
Maddi bakimdan ne kadar ilerlemis olursa olsun, milli ahlaki sarsilmaz esaslara
dayanmayan, ruhunda manevi kiymetlere yer vermeyen bir cemiyetin, bugiinkii
karigik diinya sartlar1 iginde kotii akibetlere siiriiklenecegi tabiidir. Talim ve terbiye
sisteminde bu gayeyi géz oniinde bulundurmayan, gencligini milli karakterine ve
ananelerine gére manevi ve insani kiymetlerle techiz edemeyen bir memlekette ilmin
ve teknik bilginin yayilmis olmasi, hiir ve miistakil bir millet olarak yasamanin
teminatt sayillamaz. Yillardan beri sarih bir istikametten ve rasyonel bir plandan

mahrum oldugu miitemadi degisikliklere, sarsintilara ugrayan maarifimizin, ...bir
verimlilik arz etmedigi a¢ik bir hakikattir....(MEB, 1998a:10).

4.4, Ugiincii Donem: 27 Mayis’tan 12 Eyliil’e Darbeler ve Muhtiralar Dénemi

27 Mayis 1960 tarihinde Demokrat Parti hiikiimetinin askeri darbe ile yOnetimden
uzaklastirilmasi ile baslayan bu donem 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesine kadar olan
stireyi kapsamaktadir. Toplumsal ¢alkantilarin, siyasal istikrarsizligin, asir1 politizasyonun

belirgin oldugu bu déneme damga vuran askeri muhtiralar ve darbelerdir.
4.4.1. 1961 Anayasas®3

27 Mayis 1960 yilinda Ordu’nun yonetime el koymasinin ardindan olusturulan Bilim
Kurulu tarafindan hazirlanan 1961 Anayasasi halkoyuna sunularak yiiriirliige girmistir. Bu
Anayasa da egitim 6gretim ¢esitli basliklar altinda giindeme gelmistir. Diisiince ve Inang
Hak ve Hiirriyetleri boliimii i¢inde bulunan Vicdan ve Din Hiirriyeti bashigi altinda
19.madde de “Din egitim ve O6grenimi, ancak kisilerin kendi istegine ve kiigiiklerin de
kanuni temsilcilerinin istegine baglidir” denilmistir. 21.madde de “Egitim ve Ogretim,
Devletin gdzetim ve denetimi altinda serbesttir. Ozel okullarin bagh oldugu esaslar, Devlet
okullar ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir. Cagdas bilim ve
egitim esaslarma aykirt egitim ve Ogretim yerleri agilamaz” denilmistir. 50. Madde de
egitimin devletin basta gelen ddevi oldugu belirtilerek “Ilkdgrenim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in mecbiridir ve Devlet okullarinda parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan
yoksun basarili 6grencilerin, en yiiksek d6grenim derecelerine kadar ¢ikmalarii saglama

amaciyla burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle

8 https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa61.htm, 14 Agustos 2019°da almmustr.
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ozel egitime ihtiyaci olanlari, topluma yararli kilacak tedbirleri alir” denilmistir. Yine bu
anayasanin 120.maddesin Universitelere iliskin agiklama yapilirken “.6grenim ve
Ogretimin hiirriyet ve teminat i¢inde ve ¢agdas bilim ve teknoloji gereklerine ve kalkinma
plani ilkelerine goére yiiriitiilmesi esaslari kanunla diizenlenir” denilmistir. 121. madde de
Radyo Televizyonun Idaresi ve Haber Ajanslar1 baglaminda “Haber ve programlarin
secilmesinde, iglenmesinde ve sunulmasinda ve kiiltiir ve egitime yardimcilik gorevinin
yerine getirilmesinde Devletin tilkesi ve milletiyle biitlinliigiiniin, insan haklarina dayanan
milli, demokratik, laik ve sosyal Cumbhuriyetin, milli giivenligin ve genel ahlakin
gereklerine uyulmasi, haberlerin dogrulugunun saglanmasi esaslari ile organlarin seg¢imi,

yetki, gorev ve sorumluluklar1 kanunla diizenlenir” denilmistir.
4.4.2. Milli Egitim Temel Kanunu’nda Egitim-Ogretim®

14.06.1973 tarihinde kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu adindan
anlagilacagr lizere egitim-6gretim sistemine iliskin temel kanundur. Kanunun
1.Maddesinde “Bu Kanun, Tiirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag¢ ve
ilkeler, egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim
arag ve gerecleri ve Devletin egitim ve 6gretim alanindaki gérev ve sorumlulugu ile ilgili
temel hiikiimleri bir sistem biitiinliigii iginde kapsar” denilmektedir. Milli egitim sistemine
iliskin temel diizenleme metni olan kanunun 2. Maddesi Genel amagclar bashigi altinda
sistemin siyasal-ideolojik niteligini net bir bi¢imde dile getirmektedir. Madde de; “Tiirk
Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, 1. (Degisik: 16/6/1983 -
2842/1 md.)

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan
haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek; 2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciline, genis bir diinya goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik

ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli

84http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf, 14 Agustos 2019°da alinmmstir.
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kisiler olarak yetistirmek™ denilmektedir. Maddenin kapsamui igerisinde dile getirilen pek
cok belirleyici unsur buglinkii toplumsal-siyasal yapinin tartisma konusudur. Tiirk milleti,
Atatiirk milliyetgiligi, Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi degerleri, ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yliceltmeye calisan, Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarin1 bilen ve bunlar1 davranig haline getiren yurttaslar seklinde vurgulanan
hususlar tartisma konusu olmanin yani sira lilkenin bugiinkii sosyal-siyasal gercekligini

kucaklama da yetersiz kalmaktadirlar.

Kanunun Ozel Amaglar bashigr altindaki 3. Maddesinde “Tiirk egitim ve dgretim sistemi,
bu genel amaglar1 gergeklestirecek sekilde diizenlenir ve ¢esitli derece ve tiirdeki egitim
kurumlarmin  6zel amaclari, genel amaglara ve asagida siralanan  temel
ilkelere uygun olarak tespit edilir” denildikten sonra Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
su sekilde siralanmistir; 1. Genellik ve esitlik: Madde 4, II. Ferdin ve toplumun ihtiyaglari:
Madde 5, III. Yoneltme: Madde 6, IV. Egitim hakki: Madde 7, V. Firsat ve imkan esitligi:
Madde 8, VI. Siireklilik: Madde 9, VII.  Atatirk Inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk
Milliyetciligi: Madde 10, VIII. Demokrasi egitimi: Madde 11, IX. Laiklik: Madde 12, X.
Bilimsellik: Madde 13, XI. Planlilik: Madde 14, XII. Karma egitim: Madde 15, XIII. Okul
ile ailenin isbirligi: Madde 16, XIV. Her yerde egitim: Madde 17.” Milli egitim sisteminin
dayandigi bu ilkeler hem sistemin demokratik-6zgiirliik¢li karakterine iliskin planlama
stirecindeki en azindan niyet beyanlarmi vermede hem de sistemin mevcut durumu ve
isleyisinin test edilmesi agisindan 6nemli ipuglari sunmaktadir. Belirtilen temel ilkeler
icerisinde egitim sistemin kurulusu, organizasyonu ve siiphesiz kendisi {iizerinden
devsirilmek istenen iirliniin karakteri acisindan olabildigince aydinlaticidir. Bu ilkeler
ierisinde Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi, Demokrasi egitimi, Laiklik,
Karma egitim, Her yerde egitim aciklamalar1 ile ele alindigi kanunun genel amaglari
boliimiinde dile getirilen hiikiimler ile siirekli olarak irtibatlandirilmaya g¢aligilarak hem
hatirlatma hem de uyar1 yapilmak istenmektedir. Egitim sistemi {izerinden belirli
kodlamalar1 yapilmis bir insan, belirli bir iligki bi¢imi ve cinsiyet iligkileri elde edilmek
istenmektedir. Demokrasi egitimine iliskin zararli ideolojilerden uzak kalinmasi,
Anayasanin 134. Maddesinde Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu tizerinden
Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiliginin sistem icerisindeki tiim
kademelerde derslerin igerisine yedirilmesi, Laiklik ilkesi altinda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin zorunlu oldugu —ki Anayasanin 24.Maddesinde de isim verilerek

belirtilmisti- belirtilmektedir. Diger taraftan s6z konusu ilkeler yukarida deginildigi gibi
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mevcut egitim sisteminin durumu ve isleyisine iligkin verimliliginin sinanmasi agisindan
oldukga islevsel goziikmektedir. Bunca ¢ekince iizerinden yapilandirilmaya caligilan diger
taraftan igermesi diisiiniilen ya da sistemin isleyis siirecinde kazandirilmasi diisiiniilen pek
cok ilke ve degerin kazandirilamayis1 gercekten ilging goziikkmektedir. Bu islevsizlik
egitim sisteminin zaten dogasi geregi islevsel olmama o6zelligi ile agiklanabilecegi gibi
diger taraftan soz konusu yapilandirilan sistemin sosyolojik-politik gerceklikle olan
uyumsuzlugu temelinde izah edilebilir. Bir baska agidan da s6z konusu ilke ve degerler
temelinde yapilandirilan sistemin isleyisine iligkin sergilenen kayitsizlik ve duyarsizlik
ileri strtlebilir. Zengin bir tartigma verisi barindiran bu konunun simdilik burada

kapatilmasinda konunun biitiinligii agisindan yarar vardir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 18.Maddesinde “Tiirk milli egitim sistemi, orgiin egitim
ve yaygin egitim olmak {izere, iki ana boliimden kurulur. Orgiin egitim, okul &ncesi
egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarini kapsar. Yaygin egitim,
Orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar”
denilmektedir. Orgiin egitim sistemi igerisinde yer alan tiim kurumlarin genel ve &zel
amaglar ile yikimli oldugu tek tek dile getirilmektedir. (Bkz. Madde 19, Madde 22,
Madde 23, Madde 26, Madde 28). Kanunun 40. Maddesinde ele alinan Yaygin egitimin
kampsam, amag ve gorevler kisminda milli egitimin genel amaglar1 ve ilkelerine baglilik
vurgulandiktan sonra “3. Milli kiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici,
benimsetici nitelikte egitim yapmak, 4. Toplu yasama, dayanigma, yardimlagma, birlikte
calisma ve orgiitlenme anlayis ve aligkanliklar1 kazandirmak, 5. Tktisadi giiciin arttirilmasi
icin gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve usullerini benimsetmek, 6. Bos zamanlari
iyi bir sekilde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar1 kazandirmak, 7. Kisa siireli ve
kademeli egitim uygulayarak ekonomimizin gelismesi dogrultusunda ve istihdam
politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayici imkanlar hazirlamak™ denildikten
sonra 41. Madde de orgiin egitim ve yaygin egitimin biitlinliik icerisinde siirdiiriilecegi

belirtilmektedir.

Kanunun 43. Maddesinde Ogretmenlik meslegine iliskin tanimlama yapilmakta ve Tiirk
“Milli Egitiminin amaglaria ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler”
denilmektedir. Kanunun 56. Maddesinde Egitim ve Ogretim hizmetinin bu kanunun
hiikiimlerine gore devlet adina yiiriitiilmesinden, gozetim ve denetiminden Milli egitim
Bakanliginin sorumlu oldugu belirtilmektedir. 57. Madde de Askeri amaglarla agilacak

okullar hari¢ bu kanun hiikiimlerine aykiri higbir egitim faaliyetinde bulunulmaz
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denilmektedir. Egitim gretim alanindaki devletin tekelini vurgulayan 58.Madde de Milli
Egitim Bakanligi’nin izni olmadan her hangi derecede bir okulun agilamayacagi

belirtilmektedir.
4.4.3. 7. Milli Egitim Suras1®®

27 Mayis 1960 Askeri miidahalesinin ardindan 5-15 Subat 1962 tarihleri arasinda donemin
Milli Egitim Bakani Hilmi Incesulu baskanliginda toplanan 7. Milli Egitim Suras egitim-
Ogretim sisteminin biitiin olarak detayl1 bir sekilde giindemine tagimistir. Yapilan askeri
miidahalenin sistemi yeniden formiile etmek iizere yaptiklarinin egitim-6gretim sistemine
yansimalarit daha dogrusu egitim-6gretim sisteminin belirlenmis temel niteliklerinin daha
giiclli bir sekilde vurgulanmasi, altlarinin ¢izilmesi seklinde degerlendirilebilecek suranin
acilis konusmasinda Milli Egitim Bakani’nin 6gretmenlere iliskin degerlendirmesi dikkat
cekicidir: “Tiirk milletinin G6gretmenlerine karst minnettarligl, ordusuna karst olan
minnettarligi ile beraber yiiriirMEB, 1998:37)”. Sura’da egitim-6gretim sisteminin tiim
kademelerine iligkin kararlar alinmakta daha dogrusu bundan sonra yapilmasi gerekenlere
iliskin ilgililere yol haritas1 sunulmaktadir.Milli Egitimin Temel ilkeleri bashig altinda
egitimin ekonomik verimliligi arttirmanin bir enstrumani ve ideolojik-politik bir bilincin
tasiyicist olma misyonu vurgulanarak soyle denilmektedir: "her yastaki yurttaslar esit
egitim imkanlart i¢inde, istidat ve kabiliyetlerine gore en {istiin seviyede yetistirmek;
milletimize ve insanliga yararli iyi ve verimli yurttaglar haline getirmek; sosyal ve
ekonomik kalkinma programlarinin uygulanmasi icin gereken cesitli vasiftaki insan
giiciinii hazirlamak." Alman kararda “milli egitimimizin temel ilkelerinin bu goriis ve
anlayisa uygun olarak hazirlanmis olmasi ve 6gretim sistemimizde yapilmasi, teklif edilen
degisikliklerin bu esaslara istinat ettirilmis bulunmast memnunlukla karsilanmistir.
Boylelikle milli egitim, gengleri yetistirmenin sadece bir vasita degil, ayn1 zamanda ve
ozellikle milli kalkinmay1 hizlandiracak ve gerceklestirecek verimli bir yatirim olmaktadir.
Bundan boyle, her derece ve tipteki okullarimizin amaglarinin tespitinde ve miifredat
programlart ve yonetmeliklerinin hazirlanmasinda, bu temel ilke daima esas
olacaktir(MEB, 1998:38)” seklinde ekonomik kalkinmanin oncelikli pozisyonuna vurgu
yapilmaktadir. Diger taraftan “Milli Egitim Stirasi'nca kabul edilen "Milli Egitimin Temel

Ilkeleri" metninde yer alan ve her biri digeri kadar 6nemli olan kavramlarin, farkli

Shttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164924 7 _sura.pdf,: 14 Agustos 2019°da alinmustir.
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anlayislara meydan vermemek gayesiyle, acik ifadelerle birer brosiir halinde, okutanlara,
okuyanlara ve halka duyurulmasi igin gerekli hazirliklar Talim ve Terbiye Dairesince
yapilacaktirMEB, 1998:38)” seklinde sistemin yapisina rengini veren anlayisin “farkli
anlayiglara” meydan vermemek gayesiyle herkese ulastirilacagi dillendirilmektedir. Kiz
enstitiileri ile ilgili olarak alinan kararda toplumsal cinsiyet rolleri ilizerindeki devam ede
gelen denetimin ayn1 sekilde korundugu goriilmektedir. Alinan kararda Kiz Enstitiileri ile
ilgili olarak “genc¢ kizlarimiza iyi ev kadinlig1 ve vatandaslik nitelikleriyle birlikte verimli
bir iiretken olarak hayatlarini kazanabilmelerini miimkiin kilacak bilgi ve becerileri(MEB,
1998:41-42)” kazandiran okullar denilmektedir. Aksam Kiz Sanat Okullar ile ilgili olarak
da benzer bir ¢ergeve ¢izilmis "Tiirk kadinini besin, beslenme, ¢ocuk bakimi ve egitimi ile
ilgili problemlerinin ¢6ziimiinde ehil hale getiren; evini beceriyle idare etmeye yeterli kilan
ve ona icabinda el sanatlarindan birisiyle hayatini kazanma imkani1 saglayan kurs
mahiyetinde okullar(MEB, 1998:43)" denilmistir. Ogretmen yetistirme ile ilgili ilkeler
baslig1 altinda her 6gretmenin milli egitimin temel ilkelerini benimsemis olmas1 gerektigi
belirtilmistir. Ayrica “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin, devrimlerinin ve milliyetciliginin
ilkelerine bagli, sahsiyet ve ahlaki karakter sahibi, meslegin degerine inanmis ve kendini

meslekte hizmete vakfetmis olmasi gereklidir(MEB, 1998:47)” denilmektedir.
4.4.4. 8. Milli Egitim Suras®

28 Eylil-3 Ekim 1970 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Orhan
Oguz bagkanliginda “Ortadgretim Sistemimizin kurulusu ve Yiiksek Ogretime gecisin
yeniden diizenlenmesi” giindemi ile toplanmigtir. Sura’da giindem maddelerine iligskin son
derece ayrintili teknik kararlar aldigi goriilmekle birlikte gerek Bakanin acilis
konusmasinda verdigi mesajlar gerekse de egitim sisteminin yapisina iligkin gorev
tammlamalarinda ekonomik-politik beklentilerin dillendirildigi goriilmektedir. Ornegin
ortadgretimin gorevine iliskin alinan kararda bu derecedeki okullarin “6grencilere kisisel
ve toplumsal hayatin gerektirdigi nitelikte ortak bir genel kiiltiir ve vatandashk egitimi

kazandirmak (MEB, 1998:60)” ile yiikkiimlii olduklar1 dile getirilmektedir.

86http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165001 8 sura.pdf, 14 Agustos 2019°da alinmustir.
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4.4.5. 9. Milli Egitim Suras®’

24 Haziran-4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Mustafa
Ustiindag baskanliginda “Milli Egitim Sisteminin biitiinliigii i¢inde programlar ve
Ogrenci akisini diizenleyen kurallar” giindemi ile toplanmustir. Milli Egitim sisteminin
biitiiniine iliskin olduk¢a genis kapsamli kararlarin alindigr surada Milli egitimin
amaglar1 ve temel ilkeleri tek tek dile getirilmistir. Genel Amaglar boliimii altinda “Tiirk
milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini, 1. Atatiirk inkilaplarina ve
Anayasa’nin baglangicinda ifadesini bulan Tiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarma ve
Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek™ denilmistir. 2. Ve 3.
Baglik altinda genel sayilabilecek amaclar sayildiktan sonra Cumbhuriyetin basindan
itibaren egitim sistemine yiiklenen temel amaglar tekrarlanmistir. “Tiirk vatandaslarinin
ve Tiirk toplumunu refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik
icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet
Tiirk milletini cagdas uygarli§in yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (M. E. T.
K. Madde-2).” Milli Egitim Temel Kanununa yapilan atiflar Ozel amaglar bashg
altinda sirayla tekrar sayilmistir. Surada Milli Egitim Temel Kanunun genel ve 6zel
amaclarmin teker teker sayilmasi donemin heniiz muhtiranin yarattigi atmosferden

cikamayisinin gostergesidir.
4.4.6. 1. Giirsel Hiikiimeti (30 Mayis 1960-5 Ocak 1961)

Cemal Giirsel Bagbakanligindaki hiikiimetin programinda egitime iliskin degerlendirmeler

su sekildedir;

“Milli  egitim  davast bas  davalarnmizdandir.  Demokrasinin ~ koklesmesi,
soysuzlasmamasinin teminati, 6zlenen iktisadi refahin tahakkuku, biiyiik kiitlelerin, yeni
yetisen nesillerin milli egitimden en genis Ol¢lide faydalanmasma baglidir(MEB,

1998a:11)”.

57http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165045 9 sura.pdf, 14 Agustos 2019°da alinmustir.
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Egitime iliskin yapilan klasik vurgular tekrarlanmistir.
4.4.7. 1. Demirel Hiikiimeti (27 EKim 1965- 3 Kasim 1965)

Siileyman Demirel Bagbakanliginda kurulan hiikiimet programinda egitim sistemine iliskin
somut vaatlerin yani sira sistemin dayandigi temel esaslara iliskin su degerlendirmeler

yapilmaktadir:

Milli Egitim politikamizin temeli; vatandasin bir kiil halinde kalkinabilmesine,
maddi ve manevi hayatini techiz ederek ve milli suuru hakim kilarak yetismesine
yardim etmektir. Milli egitim davasi, Tiirkiye’de hiirriyet rejiminin ve demokratik
diizenin temelini besleyen bir kaynak oldugu kadar, memleket kalkinmasinin en
giiclii vasitalarindan biridir (MEB, 1998a:17).

4.4.8. 11. Erim Hiikiimeti (11 Arahk 1971-22 Mayis 1972)

Nihat Erim Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitim sistemine iligkin

temel yaklasim su sekilde ifade edilmistir:

Her kademedeki 6gretim kurumlarinda okuyan ogrencilerimize Atatiirk ilkelerine
uygun bir anlayis i¢cinde yetismeleri saglanirken bu 6grencilerin sol ve sag asir1 uglar
tarafindan zihinlerinin bulandirilmamasi1 ve 0n yargilara saptirilmamasima {istiin
dikkat gosterilecek... Biitiin 6gretim kademelerinde uygulanacak programlar,
Atatiirk ilkelerine laik ve sosyal devlet esaslarina, hiir, demokratik diizene yiirekten
imanmis milli bir ruh ve heyecan tasiyan vatandaslar yetistirilecek sekilde
degistirilecektir (MEB, 1998a:24).

4.4.9.1V. Demirel Hiikiimeti (31 Mart 1975-21 Haziran 1977)

Siileyman Demirel Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin su

degerlendirmeler yapilmaktadir:

Milli egitimde amacimiz; milletimizin biitiin fertlerini, Tiirk milletinin milli, ahlaki,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; Atatiirk inkilaplarna ve Tiirk
milliyet¢iligine bagli; insan haklarina ve milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranis haline getirmis; biiyiikk ve sanli tarihimizle iftihar eden, milletimizin
gelecegine giivenle bakan, her tiirlii taklitgilikten uzak, milli sahsiyetini miidrik, ilim,
teknik ve medeniyet yarisinda insanliga 6rnek olmay1 hedef alan vatandaslar olarak
yetistirmektir (MEB, 1998a:33).

4.4.10. III. Ecevit Hiikiimeti (5 Ocak 1978-12 Kasim 1979)

Biilent Ecevit Bagbakanlhiginda kurulan hiikkiimetin programinda egitim sistemine iliskin

genel yaklasim su sekilde dile getirilmistir:

Anayasamizda yer alan birlestirici, ¢agdas milliyet¢ilik bilincine erigmis, Atatiirk
ilkelerini ve demokratik anlayisi benimsemis, ailesine, vatanina, Tirk Ulusuna ve
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insanliga kars1 gorevlerini ve sorumluluklarini bilen, milli ve manevi degerlere bagli,
digiince ayriliklarina ragmen baris ve Ozgiirlik icinde yasayabilen kusaklar
yetistirmek, milli birligimizi ve bagimsizligimizi giiglendirmek, kokli ve zengin
kiiltiiriimiizii ¢cagdas insanlik kiiltiiriiyle birlikte gelistirmek; Tiirk Ulusunu c¢agin
uygarlik diizeyinin {istiine g¢ikarmak milli egitimimizin temel amacidir (MEB,
1998a:40).

4.4.11. V1. Demirel Hiikiimeti (12 Kasim 1979-12 Eyliil 1980)

Siileyman Demirel Basbakanliginda kurulan Hiikiimetin programinda egitime iliskin
degerlendirmeler su sekilde dile getirilmistir:
Egitimimiz, beynelmilelci ve Marksist tesirlerden kurtarilacak, idarede, mevzuatta,
ders programlar1 ve kitaplarinda, kiiltiirel faaliyet ve nesriyatta, egitimin milliligi
temel ilke olarak korunacak ve itibar gorecektir. ...Milli ve manevi degerlerimize

goniilden bagli Tirk genglerinin, Devletimize ve onun biitiinliigiine, milletimize,
onun birlik ve beraberligine sahiplik suuru siiphe gétirmez (MEB, 1998a:43).

4.4.12. Kalkinma Planlarinda Egitim

27 Mayis askeri miidahalesinden sonra Tiirkiye’de planli déneme gegilmistir. “1961
Anayasasinda iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1r demokratik yollarla ger¢eklestirmek
icin kalkinma planlarinin hazirlanmasi ve bu planlarin hazirlayicisi olarak Devlet Planlama
Teskilatinin kurulmasi hiikme baglanmistir. Planli kalkinma ve planlarin devlet tarafindan
hazirlanmas1 hiikkmi, 1982 Anayasasinda da yer almistir. Simdiye kadar dokuz adet

kalkinma plani hazirlanip uygulamaya konulmustur.

Tiirkiye’de uzun vadeli planlar da (perspektif plan) hazirlanmistir. Birinci Bes Yillik
Kalkinma Plani, Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plan1 ve Sekizinci Bes Yillik Kalkinma
Planlar1 perspektif plan olarak hazirlanmiglardir. Soyut ve ¢ok genel hedeflerin tespit
edildigi perspektif planlarin uygulanmasi, kalkinma planlar1 aracilifiyla saglanmalidir.
Perspektif plan uygulamasi, Tiirkiye’de basarili olamamistir (Sezen’den akt.Altundemir,
2012:97)”.

1. Perspektif Plan (15y1llik) (1963-1977).
Birinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1963-1967).
Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1968-1972).
2.Perspektif Plan (22 yillik) (1973-1995).
Ucgiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (1973-1977).

Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1979-1983).
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Besinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1985-1989).
Altinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1990-1994).
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1996-2000).
Uzun Vadeli Strateji (23 yillik) (2001-2023)
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani (2001-2005).
Dokuzuncu Kalkinma Plani (7 yillik) (2007-2013)

Kalkinma planlarindaki amaclardan bazilar1 sunlardir; sanayileserek kalkinma, tarim ve
sanayinin dengeli biiylimesi, ekonomik biiyiimenin dncelikli olmasi, bolgesel gelismislik
farklarimi  azaltilmasi, kamu yonetim reformu gerceklestirilmesidir (Sezen’den
akt.Altundemir, 2012:97)”. Tiirkiye’de hazirlanan tiim kalkinma planlarinda egitim baslig
yer almistir. Tiirkiye’deki planlamanin en belirgin 6zelligi, kamu kesimi i¢in emredici 6zel
kesim i¢in yol gosterici olmasidir.Kalkinma planlarinda egitimin ne sekilde
degerlendirildigi sorusunu anlamli kilan bu planlarin, Tirkiye’nin ekonomik ve sosyal
konular1 bagta olmak tiizere bircok konuda, sorunlarin tespitini yapip, hedefler ve amaglar
belirleyerek  gelecege  yonelik  projeksiyon  olusturan  metinler  olmasindan
kaynaklanmaktadir. Kalkinma planlarindan egitime bakis, hem teorik olarak egitimin nasil
algilandigr hem de egitime dair sorunlarin ¢oziimi ile kalkinma planlarindaki hedef ve
amaclarin gergceklesme diizeyleri dikkate alinarak agiklanmistir. Birinci plandan

dokuzuncu plana degin egitimin ele alinig bigiminde bir farklilik yoktur.
4.4.12.1. Birinci bes yillik kalkinma plani (1963-1967)5%8

1963-1967 yillarin1 kapsayan Birinci Bes Y1llik Kalkinma Plani’nin 7. Boliimii insangiicii,
Istihdam, Egitim ve Arastirma bashgini tasimaktadir. Ilgili béliimde “Egitim, istenilen bir
yasama diizenine ulagmak cabasi olan kalkinmanin en etkili araglarindan biridir. Ulagilmak
istenen diizenin degerlerini yerlestirmek, toplumu bu hedefe yoneltecek kisi ve grup
davranislarin1 yaratmak buna engel olabilecek deger ve davranislari degistirmek egitim
yoluyla olur. Egitim ayn1 zamanda kalkinma ¢abasinin gergeklesmesi i¢in gerekli nitelikte
ve sayida elemanlarin yetistirilmesinde de baslica yoldur. Bunlarin yaninda egitim,

toplumun yaratici giiciinii ve verimini arttiran, toplumda kisilere kabiliyetlerine gore

68 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Birinci-Be%C5%9F-Y %C4%B111%C4%B 1k-
Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1963-1967%E2%80%8B.pdf, 15 Agustos 2019’da alinmistir.
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yetisme imkan1 saglayacak sosyal adalet ve firsat esitligi ilkelerini gerceklestiren en etkili
aragtir. Ayrica egitim insanlara, dogal ve toplumsal ¢evrelerini tanimak, bilingli hareket
etmek imkanlarini veren, refah ve mutluluklarini artiran en 6énemli sosyal hizmettir. Biitiin
bu unsurlart g6z o6niinde bulunduran Kalkinma Planinda toplumun egitim seviyesinin
yiikseltilmesi ve Tiirk toplumunun ihtiya¢ ve sartlarina uygun insan yetistirilmesi biiyiik
bir Oncelik almaktadir. Egitim konusu, egitimin sosyal hedefleri yaninda kalkinma
hedeflerine ulagsmak bakimindan bu donemde yapilacak islerin gergeklesebilmesi igin
gerekli nitelikte ve sayida eleman yetistirilmesi agisindan da ele alindigindan, istihdam
konusu ile birlikte incelenmektedir(s.441)” denilmektedir. Diger tim metinlerde dile
getirildigi gibi kalkinma planinda da, ulagilmak istenen diizenin gereklilikleri ile ekonomik

sistemin gereklilikleri temelinde egitimin aragsal yoniine dikkat ¢ekilmektedir.
4.4.12.2. ikinci bes yilhk kalkinma plani (1968-1972)5°

Ikinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim 6. Boliimde Ekonomik Gelismede Insan
Unsuru baslig altinda ele alinmistir. Egitim alanina iliskin ¢oziimlemeler ilkeler, Durum
ve Saglanacak Gelisme ve Uygulanacak Politikalar alt basliklar1 altinda yapilmustir. Ilkeler
alt basliginda “a- Egitimin gayesi vatandaglara cevrelerini tanimak, suurlu davranmak,
toplum yapis1 degismelerine uyabilmek, kazanilan bilgi ve maharetlerle kendisinin ve
cevresinin refah ve mutlulugunu moral degerlerini arttirmak kabiliyetini veren sosyal bir
hizmet saglanmasidir. g. Orgiin egitim yaninda, vatandashik haklarmin kullanilmasi ve
gorevlerinin yerine getirilmesi yoniinden gerekli olan okur - yazarlik egitimi ile toplumun
ilgi seviyesini ylikseltmek ve cesitli calisma konularinda ve 6zellikle sanayide verimliligi
arttirmak {izere yaygin egitim c¢aligmalarina ve yetistirme programlarina Oncelik
verilecektir. Bu egitimle ¢alisma sartlarinin iyilestirilmesi, kdylerden sehirlere gelenleri
yeni ¢evre ve calisma alanlarina intibak ettirmek amaci giidiilecektir. i- Egitimden
beklenen genel ve 6zel faydalarin saglanmasi amaci ile, biitiin egitim kademelerinde
ogretim programlari, egitimde is ilkesini gerceklestirecek yonde ve yeterli bir beden ve
sanat egitimi programi ile desteklenerek diizenlenecektir. j- Biitiin egitim kurumlarinin
Milli Egitim Bakanlig1 icinde toplanmasi esastir(s.158-159)” denilmektedir. Durum alt

baslhigr altinda egitim sistemine iliskin veriler sunulmaktadir. Saglanacak Gelisme ve

8 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/%C4%BO0kinci-Be%C5%9F-Y %C4%B111%C4%B 1k-
Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1968-1972%E2%80%8B.pdf,) 15 Agustos 2019°da alinmustr.

114


http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/%25C4%25B0kinci-Be%25C5%259F-Y%25C4%25B1ll%25C4%25B1k-Kalk%25C4%25B1nma-Plan%25C4%25B1-1968-1972%25E2%2580%258B.pdf
http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/%25C4%25B0kinci-Be%25C5%259F-Y%25C4%25B1ll%25C4%25B1k-Kalk%25C4%25B1nma-Plan%25C4%25B1-1968-1972%25E2%2580%258B.pdf

Uygulanacak Politikalar baglig1 altinda egitim sisteminin her kademesine iligkin
uygulanacak politikalar siralanmistir. Bu politikalarin  6ncesinde egitim politikasinin
anahatlar1 olarak mevcut egitim tanimlamasiin 6gretime denk gelecek sekilde dar bir
kullanim1 oldugu elestirisi yapilmakta ve “Egitim, genis anlamda kisilerin fikir, karakter,
beden ve ruh giiglerinin gelistirilmesidir... Bu egitimin kisilere sadece bilgi aktarmakla
degil yeni bilgilerin dikkat, muhakeme, kiyaslama, soyutlama gibi kabiliyetlerini
gelistirerek verilmesi zorunludur. Egitimin, 6grenenlerin gelecek hayatlari ile ilgili olmasi,
karsilagsacaklar1 problemleri ¢6ziicii bilgi vermesi, faydali ve ilgi ¢ekici olmasi, kisilerin
kendilerini yetigtirmelerine yardim etmesi, kendi hayatin1 kazanma giiciinii gelistirmesi,
kalic1 bir egitim olmasi, kisilerin bagimsiz diisiince kabiliyetini gelistirmesi, not almayi
degil 6grenmeyi c¢ekici kilmasi, hafizaya dayali olmayan bir egitim olmasi, 6grenme
aliskanligr kazandirmasi, Ogrenilen c¢esitli bilgiler arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarict
olmasi, kisilerin kendine giivenmesini Ogretmesi, bagimsiz arastirmalari tesvik etmesi
saglanacaktir. Egitimin kiltliir degerlerinin korunarak verilmesi, Ogretmen - Ogrenci
temaslarinin ders saati disindaki iligkilerle arttirilmasi Ogrenciye verilen sorumlulugun
arttirllmasi esas olacaktir(s.161-162)” seklinde son derece genel ve olabilecek tiim olumlu
yiliklemeler {lizerinden bir propaganda metnine biirlindiiriilmiistiir. B6liimiin devaminda
modern devletin egitime iligkin yaklasimi son derece berrak bir sekilde dile getirilmistir:
“Buna gore egitim i¢in kisa silirede iki amacli bir gelisme 6ngoriilmiistiir. Birincisi, iktisadi
gelismenin gerektirdigi insan giiclinii yetistirmek, ikincisi, biitiin yurttaglara temel egitim

vermektir (s.162).” seklinde ifade edilmektedir.
4.4.12.3. Ugiincii bes yilik kalkinma plam (1973-1977) 7

1973-1977 yillar arasim kapsayacak sekilde hazirlanan Uciincii Bes Yillik Kalkinma
Planinin ¢esitli yerlerinde egitime iliskin degerlendirmeler yapilmistir. Sosyal alanda
saglanan gelismeler bashigi altinda oOnceki planlama doneminde yapilan c¢aligmalar
Insangiicii ve Egitim alt bashg altinda degerlendirilmistir. Mevcut duruma iliskin
analizlerin yapildigi bu boliimde teknik konular {izerinde durulmus olup, planlt dénem ig¢in
belirlenmis olan hedeflerin gerceklestirilemedigi belirtilmektedir(s.85). Ugiincii Plana

Girerken Tiirk Toplumunun Temel Sorunlari boliimiiniin alt basliklarindan birisi Egitim ile

70 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/%C3%9C%C3%A7%C3%BCnc%C3%BC-
Be%C5%9F-Y%C4%B111%C4%B1k-Kalk%C4%B1lnma-Plan%C4%B1-1973-1977%E2%80%8B.pdf, 15
Agustos 2019°da alinmustir.
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Ilgili Sorunlardir. Bu bélimde de onceki plan donemine iliskin degerlendirmeler
yapilmaktadir. Planli donemde egitim sistemi, (i) ekonomik ve sosyal kalkinmanin
gerektirdigi nitelik ve nicelikteki insangiicinii yetistirme, (ii) fertlerin bilgi ve
mabharetlerini arttirarak ve deger yargilarini etkileyerek kalkinmadan dogan degisikliklere
uyumlarint ve kalkinmaya olumlu katkilarini saglama ve (iii) sosyal adalet ve firsat
esitligini gergeklestirme fonksiyonlarin tam olarak yerine getirememistir. Egitimde bu
fonksiyonlar etken bir bi¢imde gergeklestirecek koklii bir sistem ve muhteva degisikligi
saglanamamistir (s.109) tespitleri yapilmistir. Egitim Olanaklarinin Yayginlastirilmasi ve
Iyilestirilmesi basligi altinda da planli donem ve Perspektif plan dénemi sonunda egitim
sistemine iliskin gergeklestirilecek calismalara deginilmistir. Orgiin ve yaygin egitim
sisteminin biitlinliik i¢inde, iiretim ile iligkili olacak sekilde yurt diizeyinde fonksiyonel ve
dengeli bir sekilde dagiliminin saglanacagi belirtilmektedir. Temel egitimin siiresi sekiz
yila ¢ikarilacagi, perspektif plan sonunda her egitim kademesinde ¢ag niifusunun kacta

kagina ulagilacagina iligskin hedefler koyulmustur (s.150).
4.4,12.4. Dordiincii bes yilhk kalkinma plani (1979-1983)"!

1979-1983 willarim1 kapsayan Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani igerisinde ¢esitli
béliimler igerisinde egitime iligkin degerlendirmeler yapilmistir. Onceki plan dénemindeki
gelismelerin ele alindigi Yasam Diizeyinde Gelismeler baslhigi altinda alt basglik olarak
gecen Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor adli boliimde “Toplumun daha ileri bir yasam
diizeyine erismesinde 6nemli bir yeri olan egitimin, Tiirk toplumundaki gelisime yapici bir
katkida bulunmasi ¢esitli yonleriyle sinirli kalmistir. Tirkiye'deki ekonomik gelisme ve
bunun olusturdugu toplumsal yap1 temel bir dis etken olarak egitim sistemini genis 6l¢iide
bicimlendirmekte ve yoOnlendirmektedir. Egitim sistemi, gerek sosyal adaletin
saglanmasinda, gerek kalkinmanin gerektirdigi nitelikte ve nicelikte insangiicii
yetistirmede bir ara¢ olarak yetersiz kalmistir. Gegmiste egitime ayrilan kaynaklarin sinirh
olabilmesi, sosyal adaleti ve firsat esitligini gergeklestirecek bir arag olarak kullanilmamasi
ve egitim igeriginin ekonominin ve toplumun degisen kosullarina uyacak bigimde
gelistirilememesi gibi sinirlamalar I1I. Plan doneminde de egitimin tiim toplum kesimlerine

dengeli ve verimli bir bi¢imde yayginlastirilmasini engellemeye devam etmistir(s.147)”

n http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/D%C3%B6rd%C3%BCnc%C3%BC-Be%C5%9F-
Y%C4%B1119%C4%B1k-Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1979-1983%E2%80%8B.pdf, 15 Agustos
2019’da alinmustur.
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seklinde dile getirilmistir. Egitim sisteminde yasanan gelismelerin sayisal veriler ile
verildigi bu boliimiin ardindan Toplumsal Gelismeler ve Hedefler iist baslig1 altinda Sosyal
Fizik Hedefler (Egitim, Saglik, Konut) alt baslig1 igerisinde bu plan doneminde egitim
sistemine iligkin yapilacak caligmalar teknik konular olup yiizdeler olarak verilmistir.
Planin miistakil Egitim baslikli boliimiinde egitim sistemindeki kademelere iliskin veriler
ve hedefler belirtilmistir. Egitim alanindaki yapilanmanin dayanacag ilkeler ve
Politikalara iliskin olarak “Egitim sisteminin bireyin fizik ve toplumsal gevresini gelistirme
yetenegini verecek ve toplumun daha ileri bir gelisme asamasina gotiiriilmesinde etmen
olacak bicimde yeniden diizenlenmesi esas olacaktir. Egitim programlarinin igerigi Laik,
ozgirliik¢li, demokratik rejim ve Anayasada tayin edilmis olan Devletin niteliklerine

dayatilarak bu amaca yoneltilecektir(s.453)” denilmektedir.
4.5. Dordiincii Donem: 12 Eyliil’den Giiniimiize

12 Eyliil 1980 askeri miidahalesi baslayan ve giiniimiize uzanan zaman dilimini kapsayan
bu donem hig siiphesiz igerisinde hem ulusal hem de uluslar aras1 keskin doniistimleri
barindirmaktadir. Soguk savasin sona ermesi, tim diinyay: etkisi altina alan Kiresellesme
dalgasi, Avrupa Birligi Siireci, 28 Subat 1997 Postmodern Darbesi, Biiyiik ¢apli teknolojik
dontistimler gibi biiyiik doniistimlerin etkiledigi bu donem, Tiirkiye’nin disa agilma, uluslar

arasi sistemle biitiinlesme gibi genel yaklagimlar iizerinden biitiin olarak ele alinmistir.
4.5.1. 1982 Anayasasi’2

12 Eyliil 6ncesi siiregte iilkenin yasamis oldugu sosyal, ekonomik ve siyasal ¢alkantilar 12
Eyliil 1980 tarihinde yapilan askeri miidahalenin gerekgeleri olarak one siiriildii. Yapilan
askeri miidahalenin ardindan hazirlattirilan 1982 Anayasasi yapilan referandumda halkin
biliylik ¢cogunlugunun onayimni alarak yiirtirliige girdi. 1982 Anayasasi egitim-6gretime
iligkin su agiklamalar1 icermektedir. Anayasanin Din ve vicdan hiirriyeti basligi altinda yer
alan ve giinlimiizde hala tartisma konusu olan 24.Madde de “Din ve ahlak egitim ve
ogretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiiri ve ahlak 6gretimi ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din
egitim ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiicliklerin de kanuni temsilcisinin
talebine baglidir” denilmistir. Egitim ve 6grenim hakki ve ddevi baslig1 altinda yer alan 42.

Madde de “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinmn

"2https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa_2018.pdf, 15 Agustos 2019°da almmustr.
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kapsam1 kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve &gretim, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gézetim ve
denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri egitim ve ogretim yerleri agilamaz. Egitim ve
ogretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. ..Ozel ilk ve orta dereceli
okullarin bagli oldugu esaslar, Devlet okullar ile erigsilmek istenen seviyeye uygun olarak,
kanunla diizenlenir. ...Tirk¢eden baska higbir dil, egitim ve dgretim kurumlarinda Tiirk
vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve 0Ogretim
kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin
tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi andlagsma hiikiimleri saklidir”
seklinde egitim-6gretim alanina iligskin ideolojik-politik beklentilerini olabildigince agik bir
sekilde dile getirmektedir. Gengligin korunmasibasligi altindaki 58. Madde de siyasal
pozisyonunu-beklentisini net bir sekilde dile getiren “Devlet, istiklal ve Cumhuriyetimizin
emanet edildigi genglerin miispet ilmin 15181nda, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda
ve Devletin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitiinligiinii ortadan kaldirmayr amag¢ edinen
goriislere karsi yetisme ve gelismelerini saglayici tedbirleri alir. Devlet, gengleri alkol
diiskiinliigiinden, uyusturucu maddelerden, suc¢luluk, kumar ve benzeri koti
aligkanliklardan ve cehaletten korumak icin gerekli tedbirleri alir” seklindeki ifadeleri
kullanir. Egitime iliskin dile getirilen temel amaglara doniik olarak degisik maddelerde
dolayli olarak ayn1 vurgu siirekli olarak dile getirilmistir. Ornegin Atatiirk Kiiltiir, Dil ve
Tarih Yiiksek Kurumubaslhig altindaki 134.Madde de “Atatiirkcii diisiinceyi, Atatiirk ilke
ve inkilaplarini, Tirk kiiltiiriinti, Tirk tarihini ve Tiirk dilini bilimsel yoldan arastirmak,
tanitmak ve yaymak ve yaymnlar yapmak amaciyla; Atatlirk’iin manevi himayelerinde,
Cumhurbagkaninin gozetim ve desteginde, Basbakanliga bagli; Atatiirk Arastirma
Merkezi, Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu ve Atatiirk Kiiltiir Merkezinden olusan,
kamu tiizelkisiligine sahip “Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu” kurulur”
denilmektedir. Benzer sekilde Diyanet Isleri Baskanligibashig altindaki 136.Madde “Genel
idare icinde yer alan Diyanet Isleri Baskanlig, laiklik ilkesi dogrultusunda, biitiin siyasi
goriis ve dislinlislerin digsinda kalarak ve milletge dayanigsma ve biitiinlesmeyi amag
edinerek, ©6zel kanununda gosterilen gorevleri yerine getirir” denilmektedir. Temel
amaclara doniik olarak yapilandirilan her kurum ve sistemik yapi aragsal bir konuma
indirgenerek kendisine yiiklenilen ideolojik-politik misyonunun tasiyicisi olmasi
istenmistir. Bu din olabilir, bir kurum olabilir ya da bir sistem olabilir fark etmez. Cesitli
Hiikiimler béliimiinde Inkilap kanunlarinin korunmasibashg: altinda koruma altina alman
cesitli kanunlarin dogrudan dogruya egitim-ogretime iliskin oldugu goriilmektedir ve
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kanunlarin koruma altina alinmasinin gerekceleri de sistemin karakterine dair fikir
vermeleri agisindan olduk¢a islevseldir. Belirtilen baslik altindaki 174.Madde de
“Anayasanin hi¢bir hiikmii, Tiirk toplumunu ¢agdas uygarlik seviyesinin iistiine ¢ikarma
ve Tirkiye Cumhuriyetinin laiklik niteligini koruma amacimi giiden, asagida gosterilen
inkilap kanunlarinin, Anayasanin halkoyu ile kabul edildigi tarihte yiiriirlikkte bulunan

hiikiimlerinin, Anayasaya aykir1 oldugu seklinde anlasilamaz ve yorumlanamaz:
1. 3 Mart 1340 tarihli ve 430 sayil1 Tevhidi Tedrisat Kanunu;
2. 25 Tesrinisani 1341 tarihli ve 671 sayili Sapka Iktisas1 Hakkinda Kanun;

3. 30 Tesrinisani 1341 tarihli ve 677 sayili Tekke ve Zaviyelerle Tiirbelerin Seddine ve

Tiirbedarliklar ile Bir Takim Unvanlarin Men ve Ilgasina Dair Kanun;

6. 1 Tesrinisani 1928 tarihli ve 1353 sayili Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda

Kanun;” seklinde siralanmustir.

Ozellikle 1982 anayasast ile egitim-6gretim alanina iliskin olusturulmus olan devlet tekeli
lyice pekistirilerek bu alana iliskin devletin diizenleme, yiiriitme, denetleme
mekanizmasina iligkin keskin bir tislup kullanilmistir. Sistemin temel beklentilerine dontik
ideolojik  politik vurgu olabildigince keskinlestirilmis egitim-6gretim siirecinde
kazandirilmas1 gereken temel egitim hedeflerinin ne olmasi gerektigi kararlilikla

vurgulanmistir.
4.5.2. 10. Milli Egitim Suras1’

23-26 Haziran 1981 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakanmi Hasan Saglam
bagkanliginda Milli Egitim Sistemine iliskin genel itibari ile teknik kararlar alinmig ancak
sOz konusu kararlar uygulamaya yon verecek, ¢erceve ¢izecek formatta dile getirilmistir.
Okul oOncesi egitim, temel egitim, orta Ogretim ve mesleki-teknik egitim ile egitim
orgiitiine iligkin kararlarin alindig1 suranin agilis konusmasinda Milli egitim Bakan1 devlet
yapilanmasi igerisinde egitime yiiklenen misyonu devam ettiren bir lislupla sunlari dile
getirmektedir:

Bu stirada ele alinacak yeni egitim sistemi, tilkemizin politik, sosyal, ekonomik ve

kiiltiirel ihtiyag ve gerceklerine dayali, milli egitim politikas1 temeline oturtulmalidir.
Milli dayanaklarimizi giiclendiren, cagdas goriislere yer veren, devlet kalkinma plan

Shttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165120_10_sura.pdf,:16 Agustos 2019°da almmistr.
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ve hedefleriyle uyum saglayan, egitim ve dgretimde, mesleki teknige agirlik veren
okul-endiistri iliskisini genis sekilde kuran insanimizi ¢ok iyi yetistiren ve ona is
bulan bilim ve teknolojiyi esas alan temele dayanmalidir (MEB, 1998:127).

Surada konusan Milli egitim bakaninin sdyleminde de yer bulan bilim ve teknoloji vurgusu
bu tarihten itibaren hem resmi hem de sivil alanlarda dozajini arttirarak devam edecektir.
Bu surada dikkat gekici bir unsur olarak yerel birimlerin etkinliklerinin arttirllmasina
doniik vurgularin (Bkz. 37. Maddenin e ve f bentleri (MEB, 1998:132) yerinden yonetim
egilimini hissettirdigi izlenimi uyandirmaktadir. Diinyada 1970’lerde baslayan kamu

yonetimi alanindaki doniisiim siirecinin Tiirkiye’ye yansimasi seklinde degerlendirilebilir.
4.5.3. 11.Milli Egitim Surasi1’

8-11 Haziran 1982 tarihleri arasinda doénemin Milli Egitim Bakani Hasan Saglam
baskanlhiginda Ogretmen ve Egitim Uzmanlarmin Durumu ve Sorunlart giindemi ile
toplanan 11.Milli Egitim Surasi da darbe ve muhtira dénemi suralar1 gibi egitim-ogreti
sistemine iligkin detayli kararlarin alindigir bir suradir. Donemin Milli Egitim Bakan
Hasan Saglam Sura agilis konusmasinda egitim-6gretim sisteminin basarili bir sekilde
yuriitiilmesi noktasinda 6gretmenin belirleyici oldugunu dile getirdikten sonra bu surada
“Tiirk 6gretmeninin ve egitim uzmanmin niteliklerini Atatiirk Inkilaplart ve Ilkeleri
dogrultusunda belirleme ve bu konudaki ¢esitli sorunlara ¢oziimler arama, kararlara ulasma

ve uygulamalara temel getirme asil amag olmustur(MEB, 1998:133-134)” demektedir.

Surada alman kararlara bakildiginda klasiklesen vurgular dikkati ¢ekmektedir. Ogretmen
Egitiminin Genel Amaglar1 boliimiinde
Ogretmen yetistiren bir kurumu bitiren 6gretmen adayi; 1- Egitim ve Ogretim
calismalarmnin, esasta, Tiirkiye Cumhuriyetini ve ATATURK ilkelerini yasatacak ve
yiiceltecek nesil yetistirmeye yonelik oldugunu bilir. 2- Ulkemizin kalkinma

sorunlariyla egitim arasindaki baglanti konusunda bilinglidir ve yetistirecegi
kusaklarin kalkinmada rol oynayacaklarini bilir (MEB, 1998:138).

denilmektedir. Ogretmenlik Mesleginin Genel Standartlar1 bashgi altindaki boliimde
“Ogretmenler Tiirk Milli Egitiminin amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak
gorevlerini yerine getirmek zorundadirlar(MEB, 1998:139)” denilmektedir. Egitim-
ogretim sisteminin tiim kademelerine iliskin Ogretmen Egitimi esaslarmin belirlendigi

surada egitim sisteminin devletin siyasal pozisyonunun tasiyicist olma niteligine iliskin

"http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165200_11 sura.pdf,:16 Agustos 2019°da almmustr.
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vurgular yapilmaktadir. Ornegin Okul Oncesi Ogretmeninin Egitimine iliskin icerik ve
Etkinlik Kategorileri baslikli bolimiinde Atatiirkciiliik ¢izgisinde Milli biitiinlesmeye
doniik bir icerik ve etkinligin yiiriitilmesini ve bununda 6rnegin Tiirk Inkilap Tarihi
iizerinden yiiriitiilmesi belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitim igin dile getirilen Atatiirk Ilke
ve Inkilaplari, Milli Biitiinlesme vurgular1 Temel Egitim ve Orta Ogretim Kurumlar1 i¢inde
dile getirilmektedir. Temel Egitim ve Ortadgretim kurumlarina iliskin Anadil olarak
Tiirkge vurgular dikkati ¢ekmektedir. Nitekim 12 Eyliil rejiminin dil egitimi konusundaki

baskin tutumu ile Sura kararlar1 arasindaki uyum ve paralellik de dikkat ¢ekicidir.
4.5.4. 12. Milli Egitim Suras1”

18-22 Haziran 1988 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Hasan Celal Giizel
bagkanliginda egitim sistemine iliskin neredeyse tiim alanlarin giindemlestirildigi Sura’da,
egitim sistemine iliskin klasik vurgularin yaninda teknolojiye doniikk vurgunun goriiniir
sekilde artmis olmasidir. Sura’da alinan teknik bir takim kararlar disinda sistemik tiim
kararlarin kendinden onceki donemlerde dile getirilen kararlar ile uyumlu oldugu

goriilmektedir. Ogretmen Yetistirme bdliimiinde:

Karar 1. Ogretmen yetistirme ve hizmet i¢i egitimde dgretmenlere uygulanan "genel
kiiltiir" programinin, 21. yiizyil nesillerinin {istiin vasifli yetistirilmesi hedefine
uygun olarak yeni bir yaklagimla ele alinmasi ve; b) Kalkinma suurunun yeni
nesillere kazandirilmasi igin Tirkiye'nin kalkinma hedefleri, smifta islenilen
konularla, Tirkiye'nin ihtiyaglarinin nerede ve nigin kullanildigi konusunda irtibat
kurulmasi; 6grencilere ¢esitli mesleklerle ilgili bilgiler verilmesi, ¢) Demokratik
kisilik kazandirma, bunun i¢in de ¢oziim iiretme teknikleri konusunda 6gretmenlere
uygulanan genel kiiltiir programinin takviye edilmesi” ve “Karar 3. Ogretmenlerin
hizmet Oncesiyle hizmet ici egitiminde esas olan alan bilgisi, 6gretmenlik bilgisi,
genel kiiltiir yanina bir de "Milli Kiiltiir" unsurunun eklenmesi (MEB, 1998:218).

kararlastirilmistir. Ogretim Programlari bagligr altinda alman kararlarda

Karar 1- Egitim sistemimizin biitiinliigii i¢inde Ogretim programlarinin; Atatiirk
Inkilap ve ilkeleri, Anayasa ile birlikte Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkeleri, kalkinma planlar1 dogrultusunda, kisinin ve toplumun her alandaki
ithtiyaglarina uygun, cagdas, liretime yonelik, bilgi ve beceri kazandirici, ¢cagin ve
gelecegin bilgisi, teknoloji ve haberlesme toplumuna uyabilen, milli kalkinma i¢in
gerekli insan giiciiniin yetistirilmesini dikkate alabilecek nitelikte olmasi; 6grenciye,
hiir ve demokratik diisiinceyi, sevgiyi, hosgoriiyli kazandirmasi; onun, teoriyi
uygulamaya doniistiirebilmesi yeteneginin gelistirilmesine yonelik, ustl ve tekniklere
uygun sekilde hazirlanmasi1”, “Karar 14- Insanimizin diisiince ve manevi yapismin
tesekkiiliinde 6nemli yeri olan Tarih, Cografya, Tiirk¢e ve Edebiyat, Din Kiiltiirii ve

Shttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165252_12_sura.pdf,:16 Agustos 2019°da almmustr.
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Ahlak Bilgisi gibi derslerin muhtevasinin tayininde, kiiltiirel agidan hedef alinan
insan tipinin yetistirilmesinin géz Oniinde bulundurulmasi; bu derslerin, bilgi
ezberletici degil, diisiindiiriicli, arastirict ve davranis kazandirici olmasi; program
muhtevalarinin belirlenmesinde, 6zellikle ilkokullarda merkezden cevreye ilkesinin
dikkate alinmasi1”, “Karar 15- Tarih derslerinin, Tirk Tarihinin biitiinligiini,
olaylarin sebep ve sonug iliskilerini ortaya koyacak ve tarih suuru ve perspektifi
kazandiracak sekilde ele alinmasi1”, “Karar 16- Tiirk¢e egitim ve oOgretiminde
programlardaki ve uygulamadaki yetersizliklerin giderilmesi; Tiirk ¢ocuklarmin
Tiirk¢eyi dogru, giizel konusur ve yazar hale getirilmesi; gerekli durumlarda bu derse
ait haftalik saatlerin artirilmasi”, “Karar 17- Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin
programlarinin yeniden gozden gecirilmesi; Anayasa'nin 6ngordiigii ¢erceve iginde
din egitimi ve O0gretimine agirlik verilmesi(MEB, 1998; 231)” kararlar1 alinmistir.
Ayrica temenni kararlar1 bashigi altindaki béliimde “Universitelerde, yabanci dil ve
Tiirkce derslerinin kaldirilmasi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin
korunmasi (MEB, 1998:233).

karar1 alinmistir.
4.5.5. 13. Milli Egitim Suras’®

15-19 Ocak 1990 tarihleri arasinda Yaygm Egitim giindemi ile toplanan Sura’nin agilis
konusmasinda donemin Milli Egitim Bakani1 Avni Akyol sdyle demektedir:
...ister Orgiin, ister yaygin egitimde olsun, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temel nitelikleri
ve ilkelerine uygun; milli, ¢cagdas, laik ve demokratik insan yetistirme ve millet olma
amag ve ideallerimizin gergeklestirilebilmesi ve gelistirilebilmesi igin, egitimin genel

ve temel politikasinin tek elden yiiriitiilmesi kaginilmaz ve ithmale gelmez bir milli
politikadir (MEB, 1998:239).

Yaygin egitime iliskin kararlarin alindig1 Sura’da bu egitimler kapsaminda demokrasi ve

cevre egitimine agirlik verilmesi gerektigi belirtilmistir.
4.5.6. 14. Milli Egitim Suras1’’

27-29 Eylil 1993 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Nahit Mentese
bagkanliginda Egitim Y&netimi ve Yoneticiligi ve Okul Oncesi egitimi giindemi ile

toplanmistir. Bakan agilis konusmasinda

Egitimimizin, Atatiirk ilkeleri 151¢1nda, milli, demokratik, ¢agdas, laik, cumhuriyetci
ve evrensel nitelikleri gelistirerek korunacaktir. Ogretim programlari ve ders
kitaplari, evrensel niteliklere, demokratik ve Ozgirliikk¢li anlayisa uygun olarak
yeniden diizenlenecektir. Din egitimine dnem verilecek, bu hususta gereken tedbirler
almacaktir. Egitim hizmetlerinin bu ilke, politika ve hedefler dogrultusunda

8http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165326_13 sura.pdf, 16 Agustos 2019°da alinmustir.
Thttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165401_14_sura.pdf, 16 Agustos 2019°da alinmustir.
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yiriitiilmesinin, ¢ocuklarimizin milli birligimize ve biitiinliiglimiize, inanglarimiza,
kiiltlirimiize, milli ve manevi degerlerimize bagli iyi insan, 1yi vatandas, kisilikli ve
bilingli, caligma hayatimizin gerektirdigi niteliklere sahip insanlar olarak
yetistirilmelerini ve onlarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonlerden
gelismelerini saglamak en Onemli gorevlerimizdir. Egitimin; devletimizin bekast,
ylice milletimizin mutlulugu ve gelecegi bakimindan sadece egitimcilere
birakilmayacak kadar dnemli ve biiyiik sorumluluk gerektiren bir is oldugu; herkes
tarafindan kabul edilmelidir. Bu sorumlulugun ve egitim yiikiiniin yetismis her
insanimiz, ailelerimiz, toplumumuz, kamu kurum ve kuruluslarimiz tarafindan sistem
biitlinliigii igerisinde ahenkli ve dengeli bir sekilde paylasilmasit zorunlulugu
bulunmaktadir. Bunun gergeklestirilmesi halinde toplumumuzun sosyal gelismesi ve
ekonomik kalkinmasi da hizlanacaktir. Her yerde, egitim ilkesi, daha etkili bir
sekilde hayata gecirilmis olacaktir (MEB, 1998:247).

diyerek bu alanin yapisini, karakterini ve bu alandan olas1 beklentileri carpict bir dille dile

getirmektedir.
4.5.7. 15. Milli Egitim Suras1’®

13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Turhan Tayan
bagkanhiginda ilkdgretim ve Yonlendirme, Ortadgretimde Yeniden Yapilanma,
Yiiksekdgretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi, Toplumun Egitim ihtiyacinin Siirekli
Karsilanmasi, Egitim Sisteminin Finansmani giindemi ile toplanmistir. Suranin acilis
konusmasinda Bakan Tayan
Nicelik ve nitelik olarak ortaya konulan biiyiik gelisme ve ilerlemeler cesaret ve
kararlilikla gozilinii 21. Yizyila dikmis, bugiiniin ¢agdas, modern, geng, atilimci,
dinamik ve bilgili niifusuyla diinyanin ileri devletleriyle rekabete hazir bir Tiirkiye
Cumhuriyeti'ni olusturmustur. Bugiin milli egitim meseleleri {izerinde 1920'li
yillarda oldugu gibi yine ayn1 heyecan ve kararlilikla duruyoruz.  Pek ¢ok Onemli
sorun ve darbogaza ragmen milli egitim alanindaki ¢alismalarimizda ve
hedeflerimizde giivenimizi ve cesaretimizi, ulastigimiz bugilinkii seviyeden, Yiice

Atatiirk'tin ilke ve inkilaplariyla, gosterdigi hedeflerden, vatandaslarimizin yenilige,
ilericilige ve ¢agdasliga olan kararliligindan almaktayiz (MEB, 1998;255).

demektedir.Ortadgretimde Yeniden Yapilanma baghigi altinda “1-Milli Egitim Temel
Kanunu amag ve ilkelerine gore, genel 6gretim ile mesleki ve teknik 6gretimin amaglari ve
yetistirecegi Ogrenci tipi yeniden tanimlanmali; 2000'1 yillarin gercekleri, degisimleri ve
gelecegin ihtiyaglar1 ¢ok iyi arastirilarak, beyin ve genler iizerindeki yeni buluslarin
egitime etkileri takip edilerek, "Sorularla Programli Ogrenim", "Kesif Yolu" vb. 6grenim

teknikleri de kullanilarak, ileri diinyanin egitimdeki diizeyine ulagsmak amaciyla, bunlara

8http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165430_15_sura.pdf, 16 Agustos 2019°da alinmustir.
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gore miifredat ve dersler yeniden diizenlenmeli; ¢ok hizli okuma, iyi anlama ve gozlem
alanlarin1 iyi kullanarak, bilgi birikim kaynaklarina yazi yazma standartlarina ulasarak
sanata yonelmis, hareketli, atilimci insan tipi meydana getirilmeli; yaratic1 diisiinceyi
gelistirme, 08renmeyi O6grenme, bilgi arama ve bulma yontemleri, gelecegi hesaplama,
milli kiiltiir ve Tiirk diinyasiyla egitimin ve ortak Tiirk¢e'nin koordinasyonu hedeflenmeli;
bu suretle artan niifusun ve siniflarda yigilmalarin ilave bir ¢oziimii olarak yeni 6grenim
teknolojileri devreye sokulmali; bunun igin de iilke sartlarinin gerektirdigi insan giiciiniin
yetistirilmesi igin, ortaggretim kurumlari; 6grencilerin % 65'ini mesleki teknik egitime, %
35'ini genel 6gretime yoneltecek ve bu yonde 6gretim gormelerini saglayacak sekilde yeni
bir yapiya kavusturulmali; insan giicii - egitim - istihdam dengesi kurulmalidir. 2- Avrupa
Birligi {ilkeleri ortalamasi ile egitimde ayni diizeye ulasabilmek icin mevcut Ogretim
programlar1 gelistirilmelidir” kararlart alinmistir. Toplumun egitim ihtiyacinin siirekli
kargilanmasi baghigr altinda “43- Yaygin egitim faaliyetlerinin, Anayasa'nin baglangicinda
ifade edilen hususlara, Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen genel ve 6zel amaclara
uygun ylriitildigi bilinmekle birlikte milli kiiltiirlimiizli, milli birlik ve biitiinliglimiizii

saglama konusunda daha etkili yaygin egitim faaliyetleri yapilmalidir” denilmektedir.
4.5.8. 16. Milli Egitim Suras1’

13-17 Kasim 1999 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakan1 Metin Bostancioglu
baskanliginda Mesleki ve Teknik egitim glndemi ile toplanmistir. Suranin acilis
konusmasinda Milli Egitim Bakam1 Bostancioglu “Onderimiz Atatiirk'iin direktifleri
dogrultusunda, onun manevi mirasi olan ilim ve aklin aydinlattig1 yolda, tilkemizi ¢agdas
uygarlik diizeyinin {stiine ¢ikarma hedefinin yakalanmasi, ancak c¢agdas egitim
yapilmasiyla miimkiindiir” demektedir. Surada almman kararlara bakildiginda Tiirkiye
siyasetinin agirlik merkezini teskil eden Avrupa Birligi referanslarmin artmaya basladigi
gorilmektedir. konu ile ilgili Sura kararinda “Avrupa ile biitinlesme siirecini de
kolaylastirict nitelikte olmak iizere 6zellikle istihdama hazirlayici mesleki ve teknik egitim
programlari, mutlaka, uluslar arasi standartlara ulagsmayi kolaylastiracak bir yapilasma
icinde yiiriitiilmelidir” denilmektedir. Diger taraftan suranin bir baska kararinda da “ders
kitab1 ve 0gretim materyallerinde ¢agdas, sorumluluklar1 paylasan aile kavrami 6n plana

cikarilmalidir” seklinde toplumsal cinsiyet rollerine iligkin bir kurgulanimin ayak izleri

Shttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165513_16_sura.pdf,:17 Agustos 2019°da almmustr.
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goriilmektedir. Mesleki ve Teknik egitim alanina 6gretmen ve yonetici yetistirme baslikli
bolim altinda “Yiksekdgretim kurumlarinda Ogretmen adayr olarak yetistirilecek
genglerimizin 1739 Sayili Milli egitim Temel Kanunu'nda belirtildigi {izere; genel kiiltiir,
0zel alan bilgisi ve pedagojik formasyon egitimi almalar1 esastir. Bunlardan daha da
onemlisi ayn1 kanunda vurgulandig1 gibi bu genglerimizin Atatiirk Ilkeleri ve devrimleri
dogrultusunda demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis 6gretmen adaylari
olarak yetistirilmeleri 6gretmen yetistiren yliksekdgretim kurumlarinin en onemli

gorevidir” denilmektedir.
4.5.9. 17. Milli Egitim Suras®

13-17 Kasim 2006 tarihlerinde diizenlenen 17. Milli Egitim Strasinda egitim sistemi,
kademeler arasi gegisler, yonlendirme ve sinav sistemi ile kiiresellesme ve AB siirecinde
Tirk egitim sistemi ele alinmistir. Suranin agilis konusmasinda Talim Terbiye Kurulu
Bagskan1 Irfan Erdogan “Atatiirk’iin isaret ettigi yol ve odaklandig1 amaglar dogrultusunda
caligmalarin1 basariyla tamamladilar ve egitim sistemimizin gelecegine yon verecek
nitelikte gerekli onerileri sundular. Talim ve Terbiye Kurulu olarak gorevimiz, egitim
sistemimizi gelistirecek uygulanabilir nitelikte olan kararlarin hayata gecirilmesi ig¢in
yapacagimiz ¢alismalarla devam etmektedir. Biiyilk Onder Atatiirk’iin, “En miihim ve
feyizli vazifelerimiz, milli egitim isleridir. Milli egitim islerinde mutlaka muzaffer olmak
lazimdir. Bir milletin hakiki kurtulusu ancak bu suretle olur.” sozlerinin 15181 altinda, 17.
Milli Egitim Siras1 kararlarimin milletimize hayirli olmasint diliyorum” demektedir.
Surada alinan dikkat ¢ekici kararlardan bazilar1 sunlardir: “Kiiresellesme ve AB siirecinde
yabanci dil 6gretimine 6nem verilmeli, hizlandirilmis dil 6gretim merkezleri, web destekli
ogrenme ortamlar1 aracilifiyla bireylerin en az bir yabanci dili 6grenmeleri saglanmalidir,
Insan haklar1, demokrasi ve cevre bilinci olusturma egitimine énem verilmelidir. Iletisim
devriminin yasandigi, diinyanin giderek kiiciildiigii, her seyin birbiriyle baglantili oldugu
gliniimiiz diinyasinda, kiiresellesme ve AB’ye giris stirecinde Tiirk egitim sisteminin ulusal
ogelerinin nasil korunacagi konusunda egitimin tim paydaslarinin duyarlt olmalari
gerekmektedir. Ayrica konuya iliskin diisiince ireten bilim insanlarinin da gorisleri

dikkate alinmalidir.Fransa’nin tarihe, akla, bilime ve hukuka aykir1 olan sdzde ermeni

80 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165619 17 sura.pdf, 17 Agustos 2019°da alinmustir.
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soykirimi yalani ile Tirkiye’yi ve Tiirk milletini haksiz yere suglayan politikalar

kinanmalidir.”

Modern donemde egitim-6gretim sisteminden beklentilerin neler olduguna iliskin Talim
Terbiye Kurulu Baskaninin agilis konugsmasi basli basina agiklayici bir niteliktedir.
Devletin ideolojik politik gereksinimleri, ekonomik sistemin ihtiyaglar1 ve teknolojik

gelismelere adaptasyon.
4.5.10. 18. Milli Egitim Surasi®!

01-05 Kasim 2010 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakani Nimet Cubukc¢u
baskanliginda yapilan Sura’nin giindemi “Ogretmenin Yetistirilmesi, Istihdam1 ve Mesleki
Gelisimi, Egitim Ortamlari, Kurum Kiiltiirii ve Okul Liderligi, [lkdgretim ve Ortadgretimin
Gliglendirilmesi, Ortadgretime Erisimin Saglanmasi, Spor, Sanat, Beceri ve Degerler
Egitimi, Psikolojik Danisma, Rehberlik ve Yonlendirme” olmak {izere olabildigince genis
bir alana yayilmistir. Sura’da alinan kararlara bakildiginda “Okulda temel insani, ahlaki,
sosyal, kiiltiirel ve demokratik degerleri gelistirmeye doniik uygulamalara agirlik verilmeli,
demokratik bir okul kiiltiirii ve sinif atmosferi olusturmak i¢in 6gretmen ve 6grencilerde
kiilttirel farkliliklara kars1 duyarlilik gelistirilmelidir. Ulusal ve resmi bayram torenleri ile
belirli giin ve haftalarda yapilacak toplantilar ve kutlamalar; toplumda biitiinlesme,
paylagma, denetim ve kontrol mekanizmalar1 olup yonetimlerce bu faaliyetler senlik ve
festival seklinde kutlanmali, yerel yonetimlerin ve sivil toplum kuruluslarinin destegi
saglanmalidir. Bu faaliyetler kiiltiirii etkilemeyi ve yeni degerlerden etkilenmeyi, ortak
duygu ve degerlerin devamliligin1 saglayacak, ancak dgrencilerin derslerinden uzun siire
ayr1 kalmayacaklart sekilde diizenlenmelidir. Okulda katilimc1 ve demokratik bir yonetim
anlayis1 gelistirilmeli, okul yonetiminde kurullarin daha etkin hale gelmesi saglanmalidir.
Okul yonetimiyle ilgili mevzuat sadelestirilerek yoneticilerin, liderlik davranisi
sergileyebilmeleri icin basta miidiir yardimcilarin1 atayabilme yetkileri olmak {izere,
inisiyatif alanlar1 genisletilmeli, yetki ve sorumluluklari yeniden belirlenmelidir. Hesap
verilebilir bir okul anlayis1 gelistirebilmek icin yoneticiler, okul yonetimi ve
performansiyla ilgili gelistirilecek nesnel Olgiitlere dayali olarak degerlendirilmeli, buna
bagl olarak &diil, tesvik ve yaptirim sistemi gelistirilmelidir. Ulkemizde biitiin derslerin

egitimi Tirkce olmali, baz1 derslerin yabanci dille egitiminden vazgecilmelidir. Milli

8lhttp://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29170222_18_sura.pdf, 17 Agustos 2019°da alinmstir.
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Egitim Bakanlig1 tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip oldugu degerleri
belirlemeye yonelik iilke ¢apinda alan arastirmasi yapilmali ve bu aragtirma her 4 yilda bir
giincellenmelidir. Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine
ulusal ve evrensel degerler birlikte diisiiniilerek farkindalik kazandiracak yaklasimlara
oncelik verilmelidir. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip
kisilerden olustugu vurgulanarak Ogretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.
Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine ydnelik bir ders konulmali ve
sistemdeki Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine yer
verilmelidir. Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu
bilincinin kazandirilmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Tiim egitim-6gretim
kademelerinde degerler egitimine yonelik, STK’larla is birligi yapilarak alan
Ogretmenlerinin ortak kullanabilecegi program ve materyal gelistirilmelidir. Degerler
egitimine, okul dncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak {izere egitim-0gretimin
her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirii igerisinde yer verilmeli ve bu konuda
Ogretmen, yonetici, Ogrenci, aile ve c¢evre ile is birligine gidilmeli, farkindalik
olusturulmasi i¢in kitle iletisim araglarindan faydalanilmasi amaciyla gerekli diizenlemeler
yapilmalhidir. Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi acisindan 6rnek davramiglar
sergileyen Ogrencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir. Medya ve degerler egitimi
iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya yonelik arastirma ve egitim calismalarina
onem verilmeli; bu konuda gerekli yasal diizenlemeler yapilmalidir. Ogrencilerin
akademik basarilar1 yaninda degerlerin olusumunda 6nemli yeri olan duygusal, sosyal ve
ruhsal zekad gelisimlerine yonelik de yatirim yapilmalidir. Degerler egitimi konusunda
onemli iglev goren “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi” dersi ¢ogulcu bir anlayisla tiim 6gretim
kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir. Tlkdgretim ve ortadgretim ders kitaplari,
Tiirkcemizi dogru kullanmaya katki saglayict olmali; fen ve teknoloji, matematik vb.
derslerde kullanilan terimler Tiirk Dil Kurumu ile 1§ birligi yapilarak yeniden
diizenlenmelidir. Tiim ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda 26 Eyliil tarihi “Tiirk Dili
Bayram1” olarak kutlanmali ve bu alanda yetismis Tiirk dili uzmanlarinin katilacagi
etkinlikler diizenlenmelidir. Anayasa’nin 24. maddesinin “Din kiiltiirii ve ahlak egitimi-
ogretimi devletin gozetimi ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak O6gretimi
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun
disindaki din egitimi-6gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni
temsilcilerinin talebine baglidir.” hilkkmii geregince isteyen anne ve babalarin ¢ocuklarinin

ahlaki ve manevi degerlerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla se¢meli din egitimi
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verilebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmalidir” kararlar1 dikkati ¢ekmektedir. Surada
ozellikle kiiresellesme siireci ile degisim geciren kamu yonetimi alanina iliskin
yaklasimlarin izini stirmek miimkiindiir. Diger taraftan egitim sistemi iizerinden degerler
egitimine doniik vurgu ve din dersleri ile Tirk Dili Bayrami ve milli bayramlarin

kutlanmasina iliskin kararlar da 6nemli durmaktadir.
4.5.11. Besinci Bes Yilhk Kalkinma Plam (1985-1989)8

Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani 1985-1989 yillarim1 kapsamaktadir. Hacim olarak
onceki planlardan daha kii¢iik olan bu planin Sosyal Hedefler ve Politikalar baslig1 altinda
alt basliklardan biri olarak Egitim ele alinmistir. Genel ilkeler ve her egitim kademesine
iliskin alt bagliklarin verildigi boélimde sistemin dayandigi temel ilkeler ile egitim
kademelerine iliskin teknik veriler yer almaktadir. Genel Ilkeler baghig1 altinda “En degerli
milli varligimiz ve kalkinmanin siiriikleyici faktorlerinden en Onemlisi beseri
kaynagimizdir. Bu potansiyelimizin egitim yoluyla en genis Olgiide degerlendirilerek
kalkinmanin hizmetine verilmesi esastir. Egitilenlerin gerekli mesleki ve teknik bilgilerin
yaninda, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl iyi vatandaslar olarak yetistirilmeleri,
Tiirkiye'nin yiice menfaatlerinin suurunda olan ve bunlar1 miidafaa eden nesillerin ayn
zamanda milli manevi ve ahlaki degerler ile donatilmalar1 egitimin temelidir. Ulkemiz igin
0zel bir 6nem tasiyan genclik kesiminin egitim, beslenme, saglik, barinma ve istthdaminin
bir politikalar biitiinii olarak ele alinmasimna ve genclerde tesebbiis kabiliyeti yapicilik,
hosgoriilii olma, ¢caligmay1 sevme, birlikte ¢alisma ve sorumluluk yiiklenme gibi karakter

vasiflarinin gelistirilmesine dikkat edilecektir(s.140)” denilmektedir.
4.5.12. Altinc1 Bes Yilhk Kalkinma Plam (1990-1994)8

1990-1994 yillarim kapsayan Altinci Bes yillik Kalkinma Planmnin Sosyal Hedef, ilke ve
Politikalar ana bash@inin altinda yer alan Beseri Kaynaklar baghikli bolimiin alt
basliklarindan birisi Egitim bagligidir. Bu boliimde egitimin tiim kademelerine iliskin ayr1
ayr1 degerlendirmeler yapilmis ve planli donem boyunca ulagilmasi gereken hedefler ifade

edilmigtir. Egitim sisteminin genelinde teknolojinin kullanilmasi, is hayati ile irtibatinin

82 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Be%C5%9Finci-Be% C5%9F-Y %C4%B111%C4%B1k-
Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1985-1989.pdf, 17 Agustos 2019°da alinmustir.

83 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Alt%C4%B1nc%C4%B1-Be%C5%9F-
Y%C4%B11119%C4%B1k-Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1990-1994%E2%80%8B.pdf 17 Agustos
2019’da alinmustir.
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daha da giiclendirilmesi, 0zel sektdriin paymin arttirilmasi gibi hususlar dikkati
cekmektedir. Egitim sisteminde nitelik artisinin  saglanmasi konusunda c¢alisilmasi
gerektigi vurgulanmakta ancak bu nitelik artisinin nasil gerceklestirilecegine iliskin bir
tanimlama s6z konusu degildir. Sistem igerisindeki her kademeye iliskin teknik hedeflerin
belirlenmis olmakla kalinmasi bu alanda yasanan sorunlarin bir takim teknik aksakliklar

nedeni ile yasandig1 6n kabulii izerinden temellendirilmistir(bkz.s.291).
4.5.13. Yedinci Bes Yilik Kalkinma Plam (1996-2000)8

1996-2000 yillarin1 kapsayan Yedinci Bes yillik Kalkinma Planinin Temel Yapisal
Degisim Projeleri iist baslikli béliimiin insan Kaynaklarmin Gelistirilmesi bashg: altinda
yer alan alt basliklardan birisi Egitim Reformu boliimiidiir. Bu boliimde egitim sisteminin
mevcut durumuna iligkin sayisal veriler iizerinden degerlendirmeler yapilmakta ve planh
doneme iliskin hedefler belirtilmektedir. Egitim sisteminin dayandirilmasi1 gereken Amag,
Ilkeler ve Politikalar su sekilde dile getirilmistir: “Egitimde amagc; demokratik, laik ve
sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarinin
bilincinde, 6zgiir ve dzgiiveni olan bilgi ¢ag1 insanini yetistirmektir(s.26). ...1yi egitilmis
geng niifus 21'inci yiizyilda gerek iilkemizin rekabet giiclinlin artmasinda gerekse AB'ye
entegrasyon bakimindan Tirkiye'nin en biiyiilk avantaji olacaktir. Bu cergevede; laik,
cogulcu demokrasiyl 6ziimsemis, ulusal kiiltiirli gelistirici, diisiinme, algilama ve problem
cozme yetenegi gelismis, dis diinyaya, evrensel degerlere ve yeni diisiincelere acik, kisisel
sorumluluk duygusu ve toplumsal duyarliligi gelismis, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin
ve beceri diizeyi yiiksek insangiiclinlin yetistirilmesini saglayacak bir egitim politikasi
izlenecektir. Egitim programlari, 6gretim yonetimi ve teknikleri ile egitim arac ve geregleri
kalkinma amaglari ve teknolojik gelisme acisindan ele alinarak evrensel oOlgiilerde,
demokratik ve Ozgiirliikk¢li bir anlayisla yeniden diizenlenecektir. Egitimin kalitesi
yiikseltilecek ve her kademedeki egitim yayginlastirilarak firsat esitligi saglanmasina

calisilacaktir(s.27)”.

84 http://www.shb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Yedinci-Be%C5%9F-Y%C4%B111%C4%B1k-
Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-1996-2000%E2%80%8B.pdf, 18 Agustos 2019°da alinmistir.
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4.5.14. Uzun Vadeli Strateji ve Sekizinci Bes Yilik Kalkinma Plam (2001-2005)%

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 2001-2005 yillarini kapsamanin yani sira ayni
zamanda 2023 yilina uzanan Uzun Vadeli Strateji Plan1 olma 6zelligine de sahiptir. Uzun
Vadeli Gelismenin Temel amaclar ve Stratejileri baslikli boliimde 2023 yilina uzanan
projeksiyonda egitime iliskin en somut vurgu ilk ve ortadgretimde okullagsma oranini yiizde
yiiz, yiiksek 6gretimde okullagma oranini yiizde elliye ¢ikarmak olarak géze carpmaktadir.
Teknoloji kullanimi, rekabet edebilme kabiliyeti yiiksek ve isgiicii piyasasinin taleplerini
karsilayabilecek donanimda olma gibi klasik vurgular da tekrarlanmaktadir. Planin Sosyal
ve Ekonomik Sektorlerle flgili Gelisme Hedef ve Politikalar1 adli boliimde yer alan Insan
Kaynaklarinin Gelistirilmesi baghigi altinda Egitim alt baslig1 igerisinde sisteme iliskin
degerlendirmeler ve hedefler belirtilmistir. Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi, etkin
yonlendirmenin yapilmasi, ©zel sektoriin paymnin arttirilmasi, piyasa ile uyumun
saglanmas1 vurgularmin agirlikli oldugu bu béliimde egitimin dayandigi Amagclar, Ilkeler
ve Politikalar 6nceki planlara benzer olarak soyle dile getirilmistir: “Egitim sisteminin
temel amaci; Atatlirk ilke ve inkilaplarina bagli, diisiinme, algilama ve problem ¢6zme
yetenegi gelismis, demokratik, 6zgiirliik¢ii ve manevi degerlere bagli, yeni fikirlere agik,
kisisel sorumluluk duygusuna sahip, milli kiltiiri 06ztimsemis, farkli kiltiirleri
yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine
yatkin ve beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaratict bilgi ¢ag1 insanini yetistirmektir. Milli
egitim, herkes i¢in hayat boyu 6grenme yaklagimiyla bilgiye ulasma yol ve yontemlerini
ogreten, etkin bir rehberlik hizmetini iceren, egitimin tiim evrelerinde yatay ve dikey
gecislere imkan veren, piyasa meslek standartlarina uygun, tiretime doniik egitime agirlik
veren, yetki devrini esas alan, istisnasiz tiim O6grenciler i¢in firsat esitligini gozeten bir
sistem Dbiitiinligli igerisinde yeniden diizenlenecektir. Sosyal, psikolojik ve zihinsel
gelisimin erken yaslarda sekillenmesi nedeniyle, okuloncesi egitim

yayginlastirilacaktir(s.82)”.

8 http://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Sekizinci-Be%C5%9F-Y%C4%B111%C4%B1k-
Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-2001-2005.pdf, 18 Agustos 2019°da alinmustir.
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4.5.15. Dokuzuncu Kalkinma Plani (2007-2013)8¢

2007-2013 wyillarim1 kapsayan Dokuzuncu Kalkinma Planinda Egitim iki bdliimde ele
almmaktadir. Egitimin Isgiici Talebine Duyarli Hale Getirilmesi adli boliimde isgiiciiniin
egitim diizeyinin yiikseltilmesi ve AB ortalamasina yaklastirilmasi belirtilmektedir(s.38).
Diger taraftan mesleki egitim alaninda sikintilar yasadigi belirtilmekte ve bu durum
“biligsel yetenekleri yiiksek dgrencilerin mesleki egitimi tercih etmemesi, mesleki egitim
sisteminin iggiicli piyasasinin ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte olmamasi, mevcut mesleki
egitim programlarinin ilgili tiim taraflarla isbirligi i¢inde giincellenmemesi, donanim
eksikligi ve nitelikli egitim personelinin yetersiz olmasi gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir(s.39)” denilmektedir. Egitim Sisteminin Gelistirilmesi adli bolimde
egitime iliskin su degerlendirmeler yapilmaktadir: “Toplumsal gelismenin saglanmasi
amaciyla; diisiinme, algilama ve sorun ¢6zme yetenegi gelismis, Atatiirk ilkelerine bagli,
demokratik, 6zgiirliik¢ii, milli ve manevi degerleri 6ziimsemis, yeni fikirlere agik, kisisel
sorumluluk duygusuna sahip, ¢cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji
kullanimima ve liretimine yatkin, sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve
yaratici, bilgi c¢agir insant yetistirilecektir. ~ Egitim sistemi, insan kaynaklarinin
gelistirilmesini desteklemek {izere, yasam boyu egitim yaklasimiyla ve biitiinciil olarak ele
almacak; sistemin etkinligi, erisilebilirligi ve firsat esitligine dayali yapis

giiclendirilecektir(s.86)”.
4.5.16. Ulusu Hiikiimeti (20 Eyliil 1980-13 Arahk 1983)

12 Eylil askeri miidahalesinin ardindan kurulan Biilent Ulusu Bagsbakanligindaki

hiikiimetin programinda egitime iligkin su degerlendirmeler yapilmastir:

Milli egitim ve Ogretimde, Atatiirk milliyet¢iliginin yeniden yurdun en {icra
koselerine kadar yayginlastiracak tedbirler en kisa zamanda alinacaktir. Biitiin
ogretim kurumlarindaki Ogrencilerin amaci, Atatiirk Milliyetgiligi ve ilkeleri ile
pekismis milli unsur, bilgi ve becerileri kazanmak olmalidir. Yarinin teminatt olan
evlatlarimizin Atatiirk ilkeleri yerine yabanci ideolojilerle yetistirerek sonunda birer
anarsist olmasina izin vermeyecegiz (MEB, 1998a:44).

8 http://www.shb.gov.tr/wp-content/uploads/2018/11/Dokuzuncu-Kalk%C4%B1nma-Plan%C4%B1-2007-
2013%E2%80%8B.pdf, 18 Agustos 2019°da alinmustir.
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4.5.17. 1. Ozal Hiikiimeti (13 Arahk 1983-21 Arahk 1987)

12 Eyliil askeri miidahalesinin ardindan yapilan segimler sonucunda kurulan Turgut Ozal
Bagbakanligindaki hiikiimetin programinda egitim sisteminin esasina iliskin yapilan
degerlendirmeler
... gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin ve gencglerimizin modern ve ileri
Tiirkiye idealine, Atatiirk ilke ve inkilaplarima bagli, milli ve ahlaki degerlerimizi
benimsemis, bilgili ilmi diisiinceye sahip, herkese karsi sevgi, saygi ve miisamaha

besleyen medeni birer insan olarak yetismelerini milli egitimin esas1 sayariz (MEB,
1998a:46).

seklindedir.
4.5.18. Demirel-inénii Hiikiimeti (28 Kasim 1991-3 Temmuz 1993)

Stileyman Demirel Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin su
degerlendirmeler yapilmaktadir:
Cagdas, laik, etkin ve yaygin bir egitim sistemi olusturulacak ve yiirlirliige
konulacaktir. Cagdas ve etkin egitim, ¢agdas toplumun, tartisilmaz gereksinimidir.
Laik, evrensel, cumhuriyet¢i, milli kiltlirii gelistirici, yaratici, ozgiir diislinceye

dayali bir egitim politikasi esastir. ...Biitiin 6grenciler laik diinya goriisiine dayal
kiiltiir derslerini mutlaka ortak olarak gorecektir (MEB, 1998a:57).

4.5.19. Ciller Hiikiimeti (3 Temmuz 1993-13 Ekim 1993)

Tansu Ciller basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin yapilan

degerlendirmeler su sekildedir:

“Laik, evrensel, cumhuriyet¢i, milli kiiltiiri gelistirici, yaratici, 6zgiir diisinceye dayal1 bir
egitim politikasi esastir. Kisilik sahibi, nitelikli insan yetistirmek esastir. Egitimde kaliteye,
cagdasliga, firsat esitligine 6nem verilecektir. Egitim teknolojisinin kalitesi arttirilacak,

bilgisayar kullanimina, donanim ve yazilimina 6nem verilecektir(MEB; 1998a:61)”.
4.5.20. Yilmaz-Ciller Hiikiimeti (10 Mart 1996-6 Temmuz 1996)

Mesut Yilmaz Basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin yapilan

degerlendirmeler su sekilde ifade edilmistir;

Egitimde; Atatiirk ilke ve Inkilaplarina bagli, milli manevi ve ahlaki degerlerimizi
benimsemis, bilgili, ilmi diisiinceye sahip, herkese karsi saygili ve hosgoriilii, sevgi
dolu, laik ve c¢ogulcu demokrasiyi davranis haline getirmis, kisisel sorumluluk
duygusu ve toplumsal duyarliligi gelismis, bilgi ve teknoloji {iretimine yatkin ve
beceri diizeyi yiiksek, kendi kendine yeterli ve giivenli, bilgi ¢aginin gereklerini
yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmis insanlar yetistirmek temel
amacimizdir (MEB, 1998a:66).
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4.5.21. Erbakan-Ciller Hiikiimeti (6 Temmuz 1996-10 Temmuz 1997)

Necmettin Erbakan Bagbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin

degerlendirmeler benzer sekilde ifade edilmistir.

“Egitimde, milli, manevi ve ahlaki degerlerimizi benimsemis, bilgili, ilmi diisiinceye sahip,
herkese kars1 saygili ve hosgoriilii, laik, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, bilgi ¢aginin
gereklerini yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmis insanlar yetistirmek temel

amacimizdir (MEB, 1998a:68)”.
4.5.22. Ecevit-Bahgeli Hiikiimeti (4 Haziran 1999-23 Kasim 2002)

Biilent Ecevit Basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin kisa bir
degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme igerisinde egitim sisteminin tim
kademelerine iliskin degerlendirmeler yapilarak “egitime ve genglige yatirim, iilkenin
gelecegine yapilan yatirimdir. Egitim kurumlarinda ideolojik kutuplasma ve gatigmalara

firsat verilmeyecektir” denilmistir.
4.5.23. Giil Hiikiimeti ( 23 Kasim 2002-19 Mart-2003)

Abdullah Giil Bagbakanlhiginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin yapilan

degerlendirmeler su sekildedir;
Yasadigimiz sikintilarin - ¢ogunun kaynagi ve c¢oziimii egitimde saklidir.
Hiikiimetimizin egitimde temel hedefi biiyiik 6nder Atatiirk’iin 6zdeyisinde ifadesini
bulan “fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmektir.” Bu amagla; her alanda
oldugu gibi Tirk Milli Egitim sisteminde de insan merkezli bir anlayisa gecmek
iizere, toplumun ihtiyaclarina ve ¢agdas uygarlik gereklerine gore yeniden yapilanma
saglanacaktir. Cagdas ve demokratik milli e8itim reformumuzun hedefi, evrensel
standartlara uygun bir yapilanma igerisinde, Ozgiir disiinen ve bagimsiz karar
verebilen, yeniliklere acik, 6zgiiven sahibi, hayata olumlu bakan, problem ¢6zme,
iletisim ve organizasyon yetenegi gelismis, bilim ve teknoloji iiretebilen, i¢inde
yasadig1 toplumun degerlerine duyarl bireylerin yetismesine uygun kosullarin ve
firsatlarin tiretilmesi ve topluma sunulmasidir (2012).

Programda ayrica egitim politikalarinin belirlenmesinde yerel idareler, 6zel sektor ve sivil
toplum kuruluglarmin  katilimlarmin = saglanmasi  ve egitim sisteminde teknoloji

kullaniminin arttirilmasina doniik vurgular 6n plana ¢ikmaktadir.
4.5.24. Erdogan Hiikiimeti (5 Temmuz 2011-29 Agustos 2014 )

Recep Tayyip Erdogan Basbakanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime iliskin
genel yaklasim Abdullah Giil hiikiimetinin koydugu perspektif {izerinden devam

ettirilmektedir. Hiikiimet programinda egitime iliskin yaklasim genel olarak sayisal veriler
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iizerinden aktarilarak bu durumun gelistirilecegi belirtilmektedir. Biitge igerisinde Milli
egitime ayrilan payin yiikseltilmeye devam edilmesi, yeni dersliklerin inga edilmesi, e-
kitap uygulamasina gegilmesi, FATIH projesi iizerinden teknolojik donanimin saglanmast,
okul oOncesi egitimin yayginlastirilmasi, mesleki egitim-piyasa beklentileri arasinda

uyumun saglanmasi seklinde 6zetlenebilecek bir sdylem gelistirilmistir.

Cumbhuriyet donemi temel alinarak yapilan kaba donemlestirme iizerinden bakildiginda
siyasal sistemin kirilma donemlerinin politik-siyasal tercihlerinin egitim-6gretim sistemine
yansitildigr belirgin bir sekilde goziikmektedir. Egitim-6gretim sisteminin kurgusunda iki
diizeyli bir karakteristigi gozlemlemek miimkiindiir. Bunlardan birincisi Cumhuriyet’in
basindan itibaren hatta Osmanli’dan devralinan bir yaklagim ile egitim-6gretimin aragsal
pozisyonudur. Burada egitim Ogretim belirgin bir sekilde hakim siyasal-ideolojik
yapilanmanin tasiyicisi, aktaricist olma rolii ile bigimlendirilmistir. Diger taraftan
ekonomik sistemin beklentilerine cevap verebilecek bir yapilanma ile konumlandirilmistir.
Bu siyasal ve ekonomik beklentiler temelinde yapilandirilan birinci diizey bugiin itibari ile
de varligin1 devam ettirmekte olup, Cumhuriyet pratigi boyunca bu kurgu siirekli olarak
tahkim edilmistir. Ikinci diizeyde ise hem ulusal hem de uluslar arasi gelismeler
paralelinde degisen sodylemlerin yansidigir alanlar olarak egitim Ogretim sisteminin
yapilandirilmasidir. Ornegin 1940’lardaki milliyetci sdylem 1946’lardan sonra yerini
demokrasi sOylemine birakmaktadir. Aynmi sekilde 6zellikle 1980°lerden sonra belirgin bir
sekilde artan teknoloji vurgusu bugiinde ayni sekilde devam etmektedir. 1990’lardan
itibaren Avrupa Birligi eksenli bir sdylemin yiikseldigi goriilmektedir. Ayni donemin
hakim  sOylemlerinden  biriside  kiiresellesme  siirecinin ~ yansimalar1  olarak
degerlendirilebilecek girisimcilik, kiiresel rekabet giicii yiiksek bireyler vs. sdyleminin

egitim-0gretim sisteminde belirginlik kazandig1 goriilmektedir.

Bu acidan ¢alisma boyunca egitim-6gretim sisteminin siyasal-politik sistem ile ekonomik
sistemin beklentilerini karsilamak iizerinden kusatildigi, bagimli bir alana doéniistiiriildigi
seklinde vurgu ile egitim 0gretimin devletin resmi belgelerindeki konumlanisi arasinda bir
uyum oldugu dile getirilebilir. Insanlarin kendilerinden bagimsiz bir sekilde tespit edilmis
bir takim amagclar iizerinden yonlendirildikleri, kanalize edildikleri bu siirecin sadece
Tiirkiye agisindan degil modern donem boyunca tiim devletlerin uygulamasi oldugu
goriilmektedir. Egitim-6gretim sistemine gerekge olusturan sdylemlere, sistemin yasal

dayanaklarina bakildiginda bu durum kendisini tiim ¢iplakligr ile gostermektedir.
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Egitim-6gretim sisteminin mevcudiyeti ile kendiliginden var oldugu varsayilan “6zgiirlik”,
insanlarin bagimsiz birer 6zne olarak var olmalari anlayisinin sorgulandigi calismada s6z
konusu 6n kabuliin belirgin bir ¢arpitma oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin basit bir
sekilde egitim-Ogretim sistemini dogrudan ve dolayli etkileyen Milli Egitim Suralar
iizerinde yapilan basit kavram taramasinda bile son derece ilging sonuglar ortaya
¢ikmaktadir. Bu metinlerde “Tiirk”, “Tiirkliikk”, “Hiirriyet”, “Ozgiirliik”, “Demokrasi”,
“Gorev”, “Teknoloji” gibi kelimeler ve tlirevleri iizerinden yapilan tarama ¢alismanin ileri
siirdiigii tezi destekler niteliktedir. Ornegin 1.Sura’da “Ozgiirliik-Hiirriyet” kavramlari
gecmemekte, 2. Sura’da “Ozgiirliik-Hiirriyet” kavramlarina deginilmemekte ancak
“Tiirkliik” vurgusu dokuz kez gecmektedir. 3.Sura’da “Ozgiirliik-Hiirriyet” kavramlarina
herhangi bir atif yapilmamustir. 23-31 Agustos 1949 tarihlerinde yapilan 4.Sura’da
“Demokrasi” ii¢ kez, “Hiirriyet” bir kez vurgulanmistir. 5. ve 6. Sura’da “Demokrasi”,
“Hiirriyet” ve “Ozgiirliik” kavramlarina bir atif yapilmamistir. 27 Mayis miidahalesinin
ardindan yapilan 7.Sura’da “Tirk” ve tiirevleri on bir kez vurgulanirken “Demokrasi”,
“Ozgiirlik” ve “Hiirriyet” ile ilgili bir atif yapilmamustir. 8. Sura’da Demokrasi”,
“Hiirriyet” ve “Ozgiirliik” kavramlarina deginilmemisken 9. Sura’da “Demokrasi” iki,
“Tirk™ ve tilirevleri yirmi bes, “Gorev” ve tiirevleri ise otuz yedi kez vurgulanmustir.
10.Sura’da Demokrasi”, “Hiirriyet” ve “Ozgiirliik” ile ilgili bir vurgu yapilmamustir. 12
Eyliil miidahalesinin ardindan {ist liste yapilan suralarin ikincisi ve daha kapsamlist olan
11.Sura’da “Tiirk” ve tiirevleri otuz bir, “Gorev” ve tiirevleri yetmis bes kez vurgulanirken
“Demokrasi”, “Hiirriyet” ve “Ozgiirliik” kavramlarina hi¢ yer verilmemistir. ANAP
doneminin ilk surasi olan 12.Sura’da “Tiirk” ve tiirevleri altmis yedi, “Gorev” ve tlirevleri
on iki kez gecerken “Demokrasi”, “Hiirriyet” ve “Ozgiirlik” kavramlar1 hig
gecmemektedir. 13.Surada bir kez “Demokrasi” gegerken “Gorev” ve tiirevlerine on kez
yer verilmistir. 14.Sura’da “Ozgiirliik” ile ilgili sayilabilecek “dzgiirliik¢ii anlayis” bir defa
dile getirilirken “Tirk” ve tiirevleri on, “Gorev” ve tiirevlerine dokuz kez deginilmistir.
15.Sura’da “Demokrasi” bir, “Gorev” ve tiirevleri on dort, “Tiirk” ve tiirevleri on dokuz
defa yer almistir. 16.Sura’da “Gorev” ve tiirevlerine yirmi, “Teknoloji” kavramina yirmi
dort kez deginilirken “Demokrasi”, “Hiirriyet” ve “Ozgiirliik” kavramlarina hi¢ yer
verilmemistir. 17.Sura’da “Tiirk™ ve tiirevlerine on yedi, “Gorev” ve tiirevlerine on iki kez
atif yapilmistir. Son Sura olan 18.Sura’da ise “Demokrasi” bir kez yer bulurken “Hiirriyet”

ve “Ozgiirliik” kavramlarma hig yer verilmemistir.
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Ornegin 2010-2014 yillarim1 kapsayan ve teknik meselelere agirlik veren MEB Stratejik
Plan1® iki yiiz elli sekiz sayfayr bulmaktadir. Bu iki yiiz elli sekiz sayfa icerisinde
“Demokrasi” ve “Ozgiirliik” ii¢c kez yer bulurken sadece “Tiirk” kelimesi seksen iki kez yer
bulmustur. Basit bir kavramsal tarama sisteme bakisin, sistemi yapilandiran aklin nasil

bagimli, yonlendirilmis oldugunu gostermeye yeterli oldugunu gostermektedir.

87https://sgb.meb.gov.tr/Str_yon_planlama_V2/MEBStratejikPlan.pdf, 18 Agustos 2019°da almmustir.
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5. SONUC

“..Cumhuriyet Tiirkiyesi'nin en ideal ogrencileri
sorularin cevaplarimin bilen ancak kendileri soru
sorma aliskanligr  edinmemis  kisiler olarak
yetigmislerdir”... nitekim .. “ciplak bir diisiime
ammi simgeleyen.. Diisiinen Adam (heykelinin)
Tiirkiye'de bilinen en popiiler kopyasi bir akil
hastanesinin bahgesinde bulunmaktadir”.

(Kadioglu, 1999:12)

Modern dénemin siyasal yapilanmasi olan ulus devlet ve sanayiye dayali toplumsal yap1 ve
iliski aginin belirleyiciliginde sekillenen egitim-6gretim sisteminin biinyesine aldiklar1 igin
ne tiir bir kapatma islevi gordiigli seklinde 6zetlenebilecek bir sorunsal iizerinden ¢alisma
yuritiilmistir. Siyasal sistemin toplum ile olan iligkisinin temel formiilasyonu olan
anayasa basta olmak iizere milli egitim sistemini dogrudan ve dolayli etkileyen metinler
calismada gozden gecirilmistir. Cumhuriyetin baslangicina hatta genis dlgekli bir okuma
ile Osmanli Modernlesmesinin baslangicina gotiiriilebilecek bir tarihsel arka planda askeri
onlemlerle neredeyse paralel bir sekilde egitim-6gretim sisteminin devletin gereksinimleri
dogrultusunda ise kosuldugu goriilmektedir. Modern mekteplerin, belirgin bir misyonu ifa
etmek {lizere kurulmasi ile baslayan siire¢ Cumhuriyet ile ¢cok daha organize ve biitiinliik¢ii
bir yap1 tizerine oturtulmustur. Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren yasal diizenlemelerle
kurumsallastirilan egitim-6gretim sistemi, kendisine rakip olabilecek diger egitim-6gretim
sistemlerinin dayandiklar: bilgi evrenleri ile birlikte tasfiye edilmeleri neticesinde rakipsiz
bir sekilde islev gormeye basladi. Yeni Cumbhuriyet ile yiiklenilen misyon siiphesiz
Cumbhuriyet sistemine 6zgii kilinabilecek bir 6zellik degildir. Ortaya konan pratik modern
devletlerin tiimiinde benzer bir sekilde yasanmistir. Bu agidan bakildiginda c¢alisma
boyunca yiriitiilen tartigma modern devletlerde egitim-0gretim  sistemlerinin
konumlaniglar1 olarak da rahatlikla dile getirilebilir. Nitekim Cumhuriyet tarihi icerisinde
devletin degisen politik tercihleri, egitim-6gretim sisteminin ana iglevi lizerinde bir
degisiklik meydana getirmemektedir. Degisen politik tercihlerle birlikte egitim-6gretim
sisteminden beklentilerin igerigine iliskin kismi degismeler yasanmakla birlikte, devlet ile

egitim-6gretim sistemi arasindaki esasl iliskide sasmaz bir siireklilik dikkat cekmektedir.

Anayasa basta olmak iizere incelenen diger metinlerde de goriildiigii iizere, egitim-6gretim
yapilanmasi siyasal sistem tarafindan belirlenmis bir takim amaglarin gerceklestirilmesi
iizerinden kurgulanmistir.

Cumhuriyet ¢ocuklart objektif bilgi 6grenmenin yani sira sosyal ve ahlaki degerleri

kendileri bulmak iizere serbest birakilmamis, aksine gayet muntazam ve disiplinli bir
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egitimle bu degerler onlara asilanmaya calisilmistir. Devletin resmi ifadesine gore

“Cumhuriyet Maarif ve Terbiyesinin umumi hedefi Tirk milletinin medeniyet

safinda ileri gotiirmek ve yeni nesilleri Tiirk olmak haysiyetinin istilzam ettigi bu

gayeye en kisa zamanda varmayr mumkiin kilacak agk, irade ve kudretle
yetistirmek”ti. Bunun igin de dort prensip ortaya konuyordu:

1- Milliyetei, halkei, inkilaper laik cumhuriyet vatandaslar yetistirmek,

2- Biitlin vatandaslari ilk tahsilden ge¢irerek okuma yazma 6gretmek,

3- Biitiin tahsil derecelerinde yeni nesilleri pratik ve ozellikle iktisadi hayatta ise
yarar bilgilerle donatmak,

4- Diinya ve ahiret cezalarima dayanan yeni bir sosyal ahlak yerine “hiirriyet” ve
“nizam”n uzlagtirilmasina dayanan ahlaki hdkim kilmak. Bu prensipler biitiin
tahsil kademelerinde ve oOzellikle ilkokullarda uygulandi. Bayrak torenleri,
bayramlar, miisamereler, tarih ve yurt bilgisi dersleri, Tiirk c¢ocuklarinin
Cumbhuriyet ilkelerine sadik, milliyetine bagli, “kendi benligine ve milli
ananelerine diisman olan biitiin unsurlarla miicadele” edecek sekilde yetismelerini
saglamaya yartyordu. Cumbhuriyet’in “iyi vatandas” tipi bu idi (Glingor,
2007:108).

Cumhuriyetin egitim O6gretim sistemini konumlandirisi ile modern donemin siyasal
yapilanmasi olan ulus devletlerin egitim- 6gretime yaklasimlari ayni mantiksal zemin
iizerinde insa edilmistir. Ornegin 6zellikle Sovyet Rusya olmak iizere sosyalist iilkelerdeki
egitim-6gretim yapilanmasina bakildiginda ortaya ¢ikan manzara ayni oldugu gibi diger
taraftan Anarsistlerin 6zellikle kapitalist iilkelerdeki egitim-6gretim sistemlerine iliskin
tanimlayict elestirel yaklagimlart bir karsilastirma imkani sunabilirler. “Kollektif iginde,
kolektif yoluyla, kolektif bir suur ve davranis kazandirmay1 amaclayan(Diindar,2007:59)”
kolektif egitim akiminin temel 6zellikleri olarak “(1) okul, dncelikle politik egitim yeridir,
(2) okul, bir is egitimi yeridir, (3) okul, bir karakter egitimi yeridir(Diindar, 2007:59)”
seklinde siralanmaktadir. Anarsistlerin modern zorunlu egitime iligkin tespitlerinde su
ozellikler dikkat ¢ekmektedir: “(1) ordu icin itaatkar asker, (2) itaatkar calisanlar, (3)
yonetime hizmet edecek sivil hizmetliler, (4) endiistriye hizmet edecek orta seviyede
calisanlar, (5) birbirine benzer diisiinen vatandaslar yetistirmektir (Diindar, 2007:73-74)”.
Bu acidan bakildiginda ister sosyalist ister kapitalist iilkelerde olsun benzer bir sekilde

toplumsal-siyasal yapilanma siirecinin belirgin aygiti olarak egitim-6gretim sisteminin

kodlandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de de uygulamaya konulan bundan farkli degildir.

Tirkiye’nin egitim-6gretim sistemine iligkin ¢alisma boyunca dile getirildigi gibi
basitlestirilirse li¢ temel nokta dikkati ¢ekmektedir. Bu ii¢ nokta iizerinden sistemin
bireyler agisindan ne tiir simirlamalar, kisitlamalar yaptigini tespit etmek miimkiin
olmaktadir. Egitim-0gretim sistemleri modern yapilanmalar1 6zii itibari ile iki temel

beklentiye cevap vermek tizere sekillendirilmislerdir. Bunlar;
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a) Ideolojik-politik beklentileri karsilamak,

b) Ekonomik sistemin ihtiyag¢larini karsilamak,
Bu iki ana beklenti ile i¢ ige ge¢gmis olmakla birlikte biraz daha teknik olarak yasanan
c) Teknolojik gelismelere uyum

Egitim 6gretim sistemlerinin konumunu iki ana perspektif {izerinden okumak miimkiindiir.
Devleti merkeze alarak yapilacak bir okuma ve birey-grup merkezli bir okuma. Egitim
Ogretim sistemlerinin toplumsal kiiltiirel sistem igerisindeki konumlanisini devlet merkezli
bir okuma ile birey ya da grup merkezli bir konumlanis {izerinden okumak arasinda
belirgin bir farklilik vardir. Calisma boyunca da birey veya grup eksenli bir konumlanis
tercih edilmis ve yiriitilen analiz bu konumlanis temelinde ele alindiginda anlamli
durmaktadir. Devleti merkeze alarak yapilacak galismalarda ortaya konulan sdylem ve
pratigin mesruiyetine iliskin pek cok gerekce ileri siiriilebilir. Nitekim egitim-6gretim
sistemlerinin mevcut yapilanmalari, uygulamalar1 devlet eksenli olup, sistemin
yapilanmasina iliskin oldukca giiclii bir sdyleme yaslanmaktadirlar. Sistemin bu
yapilanmasi birey-grup merkezinden elestirel olarak ele alinmistir. Birey-grup merkezli bir
okuma Tlizerinden bakildiginda sorunsallastirilan sey, toplumsal-kiiltiirel bir varlik olan
insanin, bu toplumsalliginin kagimilmaz bir sekilde getirdigi dil, kiiltiir, inang, vs. gibi pek
cok bagimlilikla baglandigidir. Bu kagimilmaz bagimliliklar tizerinden ayr1 ve iist bir kurgu
niteliginde olan siyasal sistemin pek c¢ok ideolojik ve baski aygiti ile desteklenmis
yapilanmasi insani iyice i¢inden ¢ikilmaz bir noktaya siiriiklemektedir. Bu agidan
yaklagildiginda keskin belirlenmigliklerin pencesinde bogusan insanin inisiyatifini
yitirdigi, dolayisiyla iistiindeki iktidarin talep ve beklentilerinin yansidigi basit, edilgen bir
nesneye doniismesidir. Insan, iktidarin kesintisiz bir sekilde yiikleme yaptigi bos bir
depolama alanina indirgenmektedir. Iktidarin beklentileri iizerinden sekillenmis egitim-
ogretim sistemleri 6z itibari ile insanlar1 aidiyetlerini, killtiirel sermayelerini veri alarak
degil, tiim sahip olduklarindan siyirarak genel sdylemin-anlatinin igerisine kabul ederek
karsiliginda bir varolus imkani1 sunmaktadir. Dewey’in modern egitim sistemine iliskin
cocuk agisindan bakildiginda okuldaki en biiyiikk kayip, cocugun okul disinda
kazandig: bilgi ve deneyimden okulda tam ve serbest bir sekilde yararlanamamasi,
diger taraftan da okulda 6grenmekte oldugu seyleri giinliik hayatinda uygulamay1
basaramamasidir. Okulun eksik yonii budur; onun hayattan soyutlanmasidir
(2010:61).
tespiti biraz daha genisletilirse devletin deyim yerindeyse kendi varliginin temellenecegi

yeri bu soyutlama alani lizerinde insa ettigi sdylenebilir. “Burada en tartismali konu “milli
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egitim” kavraminin ifade ettigi degerlerin neler oldugudur. Bu tabir kullanildigina gore,
Tiirk milleti i¢in diisiiniilen bir egitim s6z konusudur. Acaba Tiirk milletine verilen
egitimle onun milli degerlerini mi gelistirecegiz, yoksa ona yeni bir deger sistemi mi
diistinliyoruz(Giingor, 2007:64)”. Sistemin tarihsel pratigi géz 6niinde bulunduruldugunda
toplumsal kiiltlirel yap1 lizerinden sekillenen bir egitim-6gretim sistemi degil, s6z konusu
soyutlanmis alan iizerinden toplumsal kiiltiirel yap1 icin benimsenen yeni degerlerin
aktarilmasi esas alinmistir. Lyotard’in belirttigi gibi
.. bu rejimlerin vatandasi olarak, onlara ait olan anlatinin hem sorumlu ortak yazari,
hem imtiyazli dinleyicisi, hem de size diisen boliimlerinde (episode) eksiksiz
uygulayicist olarak gegiyorsunuz. Dolayisiyla ayni anda ana-anlatinin ti¢ makamu ile
gorevlendiriliyorsunuz, istelik yasantinizin tiim ayrintilarinda. Anlatici, dinleyici
veya oyuncu olarak hayal giiciiniize tamamen engel olunuyor. Eger bu 6devlerin
birini yerine getirmezseniz, tim niteliklerinizi kaybediyorsunuz. Ve bu
kagimilmazdir, ¢linkii anlatinin  kendisinin anlamlanmasi (signification), yani
soylenmesi, duyulmasi ve yapilmasi gerekenler sizin elinizde degildir, ne de
bilginizin erisimindedir. Bir uygulama hatasi, bir dinleme yanlisi, bir anlat1 siirgmesi
ve iste tutsaksinmiz. Burada artik senaryoyu tekrar etmenizi, onu yerine getirmenizi
istemezler, ne de onu duymanizi isterler; sizi senaryo disi birakirlar, sahne disi,
tiyatro dig1 birakirlar, kulisler dahil. Anlati yasaklisinizdir. Iste harap etme bu
sekildedir (2011:33-34).
Lyotard’in ana anlatinin igine yerleserek var olma tespiti ile Althusser’in ideolojinin
icerisine girerek Ozne olma tespiti arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. Yapilan

degerlendirmeler 1s18inda egitim-6gretim sistemi ile karsilanmasi istenen beklentileri

kisaca tekrar degerlendirmek ve insanlar i¢in neyi 6ngordiiklerine bakmak gerekmektedir.
a) Ideolojik-politik beklentileri karsilamak

Calisma boyunca egitim-6gretim sistemlerinin yapilanmasi ile devletin istek ve beklentileri
arasinda dogrusal bir iligki oldugu dile getirilmistir. “Toplumun kilit mevkilerini tutmus
olanlarin kendi mevkilerini ve bu itibarla i¢cinde bulunduklart toplumun sosyal yapisini
savunmaya yarayan (Mardin, 2002¢:304)” ideolojik bir yapilanma olarak kodlanan egitim
ogretim sisteminden beklenen siyasal sistemin ideolojik-politik anlayigini biinyesine aldigi
tim insanlara eksiksiz bir sekilde aktarmasidir. Mutlak bir belirleyen-belirlenen iliskisi
temelinde sistemin yapilanmasi, kagmilmaz bir sekilde Dbiinyesine aldiklarini
nesnelestirmektedir. Bu yapilanmada “6grenen bir nesne, 6gretimin amacina ulagmasi igin
bir ara¢ olarak goriiliir. Ogretilmenin amaci kendini anlamak degil, bireyi yabanci
hedeflere uygun olarak degistirmektir(Spring, 1997:59)”. Insanlar ile olan iliskide insanin
nesnelesmesine izin verilmemelidir. “Saglikli, verimli bir iliski ancak soruyla kurulur.

Insan olmayan yaratiklarla iliskimizde soru sormayiz... Ama insan-insan iliskisinde ancak
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soru sorulursa insanlik dne ¢ikar(Ozel, 1997:109-110)”. Verili olanin kabulii iizerinden bir
yapilanmaya degil de muhayyel olanin var kilinmasina odakli modern devlet ve onun
iretim aygit1 olan egitim-Ogretim sistemi birincil olarak siyasal 6gretilemeye odaklidir.
“Tiirk milli egitiminin bugiline kadar yapmaya ¢alistig1 seyin lidere, devlete, ulusa baglilik
asilama (Kaplan, 2005:393)” oldugu seklindeki tespit bu agidan olagandir. Hatta Koger’in
(1991:245) belirttigi gibi egitim-6gretim yapilanmasi modern devletin vatandag yetistirme
cihazi1 olarak kabul edilmedigi durumda modern egitim sisteminin toplumda kok
atamayacagi ortadadir. Siyasal 6gretilemeyi Onceleyen bu yaklagim egitim sistemimizin ve
siyasal yapilanmamizin belirleyici tutumudur. “Cumhuriyetin egitim anlayisi, yeni rejimin
temel ilkeleri dogrudan iliskilidir. Nitekim yeni devletin ilk Maarif Vekili olan Ismail Safa,
Cumbhuriyetin ilanindan hemen sonra, 19 Aralik 1923 tarihli bir genelgesinde “Mektepler
Cumbhuriyet esaslarina sadik kalmayi telkine mecburdur” diyordu(Kafadar, 1997:147)”.
Ayni sekilde donemin siyasal liderlerinin s6z ve eylemlerinde toplumun ana anlatinin
icinde var edilmesi istegi ¢ok yliksektir. “Atatiirk, donemindeki diger diktatdrlerden farkl
olmakla birlikte kendi yoOnetimi altinda bulunan “insanlari yonlendirme amaciyla
hareketlendirmek veya bu amacgla onlar1 giiclendirmek degil onlar1 bir kaliba sokmak
istiyordu (Ahmad, 2007:112)”. 6 Temmuz 1940’da Istanbul Universitesinde yapilan
diploma téreninde konusan Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel yaptigi konusmada,
universitelerin 6zerk ve 6zgiirliik¢ii karakteri dikkate alinarak ele alinirsa, resmi sdylemin

disinda konumlanis ve genglikten beklentiler ile ilgili ¢arpic bir iislupla

“Seciyesizler, milli ve insani ideallere gercek goniil baglamayanlar, sahsi menfaat ve
ihtiraslara zebun diisenler, her giin yeni ve birbirine zit davalarin havarisi goriinenler...

evet boyle olanlar arasinda kamil insan denecek bir tek ilim adamini kim gosterebilir ki ?”

diye sorarken konugmanin devaminda “Tiirk Gengligini, Edebi Sef ve milli varligin
yaraticisi, en biiylik Tirk, Atatiirk’iin 6z evlatlar1 olarak daima inkilaba sadik, inkilabin
milletimize verdigi yiiksek ideallere bagli gormek, bugiin ve yarin i¢in en biiyiik emniyet
kaynagi oluyor(1998:67)” demektedir. Egitim-6gretim sistemlerinin gerek modern
devletlerde kurgulanisi gerekse Tiirkiye’deki yapilanmasinin ideolojik vurgularinin
yogunluguna iliskin c¢alisma boyunca dile getirilen hususlar, insanlarin var olma
imkanlarin1 imkansizlagtirmakta daha dogrusu insanlari tek bir bi¢imde var olmaya
mahkum etmektedir. Yapilanmanin insanlar1 baskilayan, pasiflestiren ve kusatan formatta
isletilmesi belirlenmis bir yasamin benimsetilmesini dayatmaya doniismektedir. Egitim

sistemi, igine girenler i¢in Platon’un asilama ve terbiye okulu olan Sophronistere’ye
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dontismektedir(bkz.Lyotard,2011:54). Siyasal sistemin devamlilig1 ile toplumsal yapinin
homojenligi arasinda kurulan dogrusal iliski sosyolojik gercekligi baskilamakta, gerceklige
iliskin resmi bir sdylemin egemen olmasi i¢in ¢alisiimaktadir. Dolayisiyla iliski 6zellikle
devlet-toplum iligskisi bu sOylem paralelinde epistemik bir iliskiye biirtinmektedir.
Epistemolojinin dogruyu onceleyen yapisi iliskiyi hiyerarsik bir diizleme kaydirmaktadir.
Bu temelde insa edilen iliski hoyrat bir iktidar iliskisine kaymakta, insanlar1 kapatan bir
formata dontismektedir. Oysa
gercek egitim ¢aligmasi “A” tarafindan “B” i¢in veya “A” tarafindan “B” lizerinden
degil, aksine “A” tarafindan “B” ile, dlinya aracilifiyla; her iki tarafi da etkileyen ve
her iki tarafa da meydan okuyan, kendisi hakkinda goriis ve fikir olusturmalarini
saglayan bir diinya araciligiyla yapilir (Freire, 1995:72-73).
Toplumun bir sdylemler evreni oldugu ve her séylemin kaginilmaz bir sekilde toplumsal
yasamda kurucu bir pratik oldugu dikkate alindiginda siyasal sisteme yaslanmis bir {ist
sOylemin c¢esitli ideolojik ve baski aygitlar1 {lizerinden benimsetilmesi c¢abasi insanin
belirlenmis bir yere, belirlenmis bir sekilde yerlestirilmesini getirmektedir. Belirli bir
toplumsallik ve sdylem igerisinde yasam bulma kag¢inilmaz sekilde var olan bir toplumsal
koda girmeyi gerektirmektedir. Bu zorunlu kod var olma karsiliginda iginde yer alinan
kiiltiirel simge sistemidir ve insanlar icin belirgin bir sekilde kusaticidir. Insanlarm bu
kiiltiirel simge sisteminin kusaticiligini asmaya, onu gelistirmeye doniik cabalarinin
Oniinlin acilmasi esas alinmast gerekirken, verili olan1 baskilayan ve farkli bir siyasal-
politik deger sistemini asilamaya doniik girisimler 6zellikle egitim-0gretim yapilanmasi
tizerinden isletilmektedir. Gellner’in de belirttigi gibi “egitilme hakki” modern degerler
tapmaginin ¢ok iyi bilinen bir tarafi olarak goriiliir. Devlet adamlari, politikacilar bundan
saygiyla soz eder, dahasi insan haklari, anayasalar ve parti programlar1 gibi siyasi
metinlerin bu haklar1 kutsallagtirildigina dikkat g¢eker(akt.Tozlu, 2003:260)”. Egitim
hakkinin fetislestirilmesi insanlarin kendilerini var kilacak ortam ve imkanlara kavusmasi
iizerinden degil iktidar merkezlerinin hakimiyet kavgasinin bir aract iizerinden ele
alimustir.
1764’te de Chalotois, “devletin cocuklari, devletin iiyelerinden baskasina teslim
edilmeyecektir” der. Boylece insan efendi degistirir. Kilisenin hakimiyeti devlete
geger. Demokrasiler kurulup egemenlik millete mal edilince, insan artik yurttas olur.
Oyleyse egitim yurttas yetistirmek i¢in vardir. Tiim kurumlar, programlar, calismalar
ve felsefe bu yonde isler. Dini otorite yerini laik devlete birakir. Aile, sokak, okul vs.
hep bu bakis acisindan yeniden ele alinir. Devlet bu merkezlerde yeni anlayisla
beslenip biiyiitiiliir. Devlet tiimiiyle egitimi tekeline alir ve yegéane belirleyici olur.
Cocuklar, gengler simdiye kadar yanlis sekillendirilmekteydiler, artik onlara dogrular

ogretilecektir. Dogrular siiphesiz devletin olurladiklari, buyurduklaridir. Isin garibi,
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cocuklarin, insanlarin dogruluk ve hak ugruna savastiklart sanisi i¢inde olmalaridir.
Gergekte ise onlar sinsice gilice itaati, c¢ikarlara uygun hareket etmeyi
ogrenmektedirler. Hatta gerektiginde bunlar i¢in 6lebilmeyi de(Bumin’den akt.Tozlu,
2003:262).

Tiirkiye’de de

Halkin “aydinlanmasi” igin baslatilan egitim seferberliginin en son noktada
belirledigi hedef, milletin “duyus, diisliniis ve isteyis’te birlik i¢inde olmasi,
Atatiirk’tin 15 Mart 1923’de Adana Tiirk Ocagi’nda verdigi demecte de soyledigi
gibi Tirk milletinin “yekpare bir ¢elik” viicut seklini almasini saglamakti. Bu nokta
da, sunulan milliyet¢i degerlerin, dil, din, mezhep, etnik koken vb. iizerinde, politik
vurgudan olabildigince arindirilmis bir tislupla dile getirilmesi, nesne konumundaki
halkin verilen degerleri direng gostermeden oOziimsemesini kolaylastirdi (Serifsoy,
2000:160-161).

Ornegin Cumhuriyet’in kurulus déneminin egitim uygulamalarini degerlendiren Ziircher
(2007:282) halka laik ve pozitivist bir tutumu asilamak i¢in Halkodalari ve Koy
Enstitiilerinin kurulmasimi gostermektedir. Benzer bir degerlendirmeyi yapan Mahgupyan
(1999:99) Cumbhuriyetle birlikte egitimin laiklesme ve millilesmenin parcast haline
getirilen egitim sisteminin devlet tarafindan devsirme sistemi gibi algilandigin1 ve

kullanildigin1 belirtmektedir.

“Egitimin birlik suurunu gelistirmesi ve bu yolla biitiinlesmeyi saglayan bir vasita olarak
kullanilmasi, fikir hiirriyetleri agisindan zararli olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu durum
gergekten gelismeleri Onleyen bir kontrol sistemi olusturabilir(Akyiiz, 1991:286)”.
Insanlarin elestirel yeteneklerinin gelistirilmesine, serpilip yesermesine olanak tanimak
yerine, ulusal gurura odaklanmak, insanlar1 kaliba dokmek iizere motive olmus bir
yapilanma 6niimiizde durmaktadir. Dolayisiyla devletin

bu tiir bir manipiilasyonla atesli hiir yurttas baglilig1 yaratilinca bu insanlar gercekten

de yurttas olarak mi hareket ediyorlardir? Su kesin ki yurttaslik, 6zerk karar vermeyi

gerektirir. Ikincisi, Nazi Almanyasi, Stalinist Rusya ve Maocu Cin’dekine benzer

politikalar okullarda da kullanildigina gére bu 6gretim bigimi 6zgiir yurttas egitimi
degil beyin yikama olmaz m1 (Heater, 2007:193)?

Ozgiir yurttagin ancak anlatiyr benimsemekle var olabilecegini dayatan bu diizlem, insani
baskilayan, nesne pozisyonuna indirgeyen karakterini Fromm’un ifadesi ile sadizm olarak
tanimlamak miimkiindiir. “Sadist diirtiiniin 6ziinde baska bir kisi (ya da oteki canli
varliklar) iizerinde kesin egemenlik kurmanin getirdigi zevk yatar. Ayni diisiinceyi,
“sadizmin amaci insani bir nesneye, canli bir seyi cansiz bir seye doniistiirmektir”, diyerek
de dile getirebiliriz; ¢linkii tam ve kesin denetim altinda canlilar yasamin tek temel
niteligini, Ozgiirliigli yitirirler(akt.Freire, 1995:39)”. Devletin egitim-0gretim sistemi
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tizerinden toplum ile kurmus oldugu iliskinin igerigi lizerinden yapilacak bir mesruiyet
arayisinin anlamsizlastigi noktada burasidir. Bakunin’in belirttigi gibi “Devlet, iyi olan bir
seyi emretse bile, emrettigi i¢in onu ¢liriitiir ve kirletir, ¢linkii her emir 6zgiirliigiin hakli

baskaldirisint dogurur (akt.Beyer, 1999:20)”.

Siyasal yapilanma igerisinde “bir eylemi “duygusuzlastirmak”, onu ahlaki agidan nétr
duruma sokmak, ya da daha ziyade taktirden muaf bir sekilde, ahlaki kriterler disindaki
kriterle degerlendirmek demektir(Bauman, 1999:115)”. Bu agidan bakildiginda siyasal
sistem igerisinde duygusuzlastirma alani olarak kodlanmaya calisilan egitim-6gretim
sisteminin bu yapisinin yapibozuma ugratilmasi, yasanilan “gerceklige” niifuz edilmesi
acisindan hayati 6nemdedir. Devletin toplum ile olan iligkisinin temel alanlarindan birisi
olan egitim-6gretim sistemini siyasal sistemin ideolojik politik gereksinimleri {izerinden
degil, Freire’nin (2000:29-30) c¢arpici bir islupla getirdigi gibi tarihin bir belirlenmislik
degil olasilik oldugunu akilda tutarak insanlarin intibak yaratiklart degil doniistiiriicii

yaratiklar oldugu gergegi tlizerinden yapilandirmalidir.
b) Ekonomik sistemin ihtiyaglarini karsilamak

Siyasal sistemin beklentilerine paralel olarak egitim-6gretim sisteminden beklenen temel
beklentilerden birisi de ekonomik sistemin ihtiyaclarini karsilamaktir. Bu beklenti egitim
sistemini dogrudan ya da dolayli olarak baglayan tiim belgelerde dile getirilmistir.
Ozellikle sanayi devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan yeni ekonomik durumun talepleri ile
egitim sistemlerinin yapilanmalar1 arasinda kurulan iligki tartigma dis1 bir dogru olarak
diinyanin neredeyse tamaminda kabul edilmistir.
Gecmiste hiikiimetler kitleleri cehalet durumunda tutarak denetim altina almiglardi.
On dokuzuncu yiizyilda endiistriyalizmin yiikselisi ile birlikte, hiikiimetler
kendilerini egitilmis sanayi is¢ilerine gerek duyulan bir rekabet ortaminda buldular.
Okullarin on dokuzuncu yiizyillda zafere ulagsmalarinin nedeni toplumun 1slah
edilmesine yonelik genel bir istek degil, ekonomik gereksinimlerdi. Ferrer,
“Hiikiimetlerin okullar1 isteme nedeni egitim yoluyla toplumun yenilenmesini
ummalar1 degil, sanayi sirketlerini ve buralara yatirdiklar1 sermayeyi karli hale
getirmek i¢in insanlara, is¢ilere ve mitkemmel emek araglarina duyduklar: ihtiyagtir”
diye yaziyordu (Spring, 1997:19).
Toffler’in belirttigi gibi “siiphesiz, egitim biitiin toplumlarda var olagelen bir degerdir.
Sanayi toplumuyla ortaya ¢ikmig degildir. Ancak okul gibi egitimin en biiyiik arac1 yeni bir
misyona, standarda, merkezi bir role, yogunlagsmaya, uzmanlagsmaya, belirli bir program ve
icerige, zamana dayali bir yapiya sanayilesmeyle kavusur (akt. Tozlu, 2003:232)”. Yeni

stirecle birlikte “emek talebindeki hizli artis egitimli isgiiciinde kitlik c¢ekilmesine yol
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acmig, egitim ile insani kaynaklarin gelismesinin diger bi¢imlerine toplumsal ve ozel
kazanglar saglamisti. Egitim firsatlarinin genislemesi de esitlik¢i toplumsal politika ile
karlilik arasinda yeni bir karsilikli iliskinin kurulmasina olanak sunmustu(Bowles&Gintis,
1996:112)”. Ekonomik sistemin beklentileri ile egitim sisteminin yapilanmasi arasindaki
iliski sadece verilen egitim-6gretimin igerigi ile ilgili bir sikint1 degildir. Egitim-6gretim
sisteminin igerigi de siiphesiz ekonomik sistemin talep ve beklentilerini yansitmasi
acisindan hayati derecede Onemlidir. Ancak diger taraftan Ozellikle egitim-Ogretim
sisteminin yapilanmasi, iliski bi¢imi gibi giindelik yasam pratiklerinde de ¢arpici bir iliski
gelistirilmistir. Calisma yasaminin kosullarina uygun formasyon edinmis kalifiye eleman
beklentisinin yaninda bir de ¢alisanlarin dakiklik, itaat gibi hayati fonksiyonlari

yiiklendikleri bir diizenek islevi ile hareket etmektedir.

Egitim sistemlerinin sinif farkliliklarini gidermeye doniik biiyiik bir iglev gordiigiine iliskin
iddial1 soylemin alan aragtirmalar ile desteklenmedigi rahatlikla goriilebilir. Konu ile ilgili
ozellikle Bourdieu basta olmak iizere pek ¢ok kisinin yaptig1 arastirmalar alinan egitim ile
sosyal-ekonomik diizey arasinda anlamli bir iligski olmadigini ortaya koymaktadir. Balibar,
“...glinlimiiz kapitalizminde, yaygin okullasmanin sinif farkliliklarinin yalnizca “yeniden
ureticisi” degil, ayn1 zamanda ireticisi haline geldigi diisiincesine (Wallerstein’in)
katilryorum (1995:21)” derken Wallerstein ise kapitalist diizlemin daha yapisal karakteri
iizerinden soyle demektedir: “..baz1 gruplar siralama sisteminde hareketli olabilir; bazi
gruplar kaybolabilir ya da digerleriyle birlesebilir; bazilariysa pargalanir ve yenileri dogar.
Fakat her zaman “zenci” olan birileri vardir. Eger ortada hi¢ siyah yoksa ya da bu rolii
oynamak icin sayilar1 yetersizse “beyaz zenciler” icat edilir(1995:46)”. Egitim-6gretim
sistemi ekonomi-politigin yapisal 6zelliklerine odaklanip sorunsallagtirma yerine, mevcut
yaptyt siirekli besleyen, onun ihtiyaglarini gidermeye c¢alisgan bir formatta islev
gostermektedir.

Bugiinkii mektep insan ruhunu yiiceltmek icin degil, makineye esir olarak

midesinin saltanatini yasatmak i¢in agilmig kapidir. Gengler, bina, fabrika,

teknik hizmetinde alacaklar1 paranin hesabini yaparak bu kapidan giriyorlar.

...Yeni mektep, diisiinen seven insan yerine usta adam, ¢ok kazanan adam

yetistirecektir (Topgu, 1997:41-42).
Siyasal sistem ile ekonomik sistemin olusturdugu ortaklik iizerinden sekillendirilmeye
caligilan insanlar, olusturulan bu kusatmay1 yaracak imkanlardan yoksun kalmaktadirlar.
Sistemin tim kademelerinde makinenin bir dislisine indirgenen insanlar, kendilerini

besleyecek, gelistirecek ortamlar sunabilecek Ortayli’nin (1996;463) ifadesi ile ‘ikincil
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egitim kurumlari’'ndan da yoksun birakilmaktadirlar.  Alternatif egitim-6gretim
kurumlarinin olmayisi insanlart mevcut yapiya hem mahkam etmekte (ki zaten yasal

zorunluluk da var) hem de bu yap1 karsisinda onlar1 gii¢siiz kilmaktadir.
c) Teknolojik gelismelere uyum

Egitim-O6gretim sistemlerinin temel Onermelerinden olan teknolojik gelismelere uyum
siirekli olarak dile getirilmektedir. Insanlarin 6zellikle elektronik devrim ile baslayan ve
degisim-doniisiim hiz1 artarak devam eden siirece entegrasyonunu esas alan bu sdylem
sorunsallastirici bir sdylem olmaktan uzaktir. Siirecin kendisini veri olarak alan ve buna
uyumu esas alan bu yaklasim, sistemin yapilanmasini yeni siirecin yarattigi degisimi
kapsayacak kokli bir okuma iizerinden tartismak yerine gelismeleri teknik bir diizleme
kaydirmaktadir. Yeni teknolojik gelismelerin onciiliik ettigi bu degisim dalgasi pek ¢ok
alanda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda da kokli degisimleri beraberinde tasimaktadir.
Yeni donemin egitim anlayisina iliskin Bauman yaptig1 ¢6ziimlemede

postmodern erkeklerin ve kadinlarin hayat basarisi (ve dolayisiyla akilciligr), yeni

aliskanliklar1 Qabuc?k edinmelerinden c¢ok, eski aliskanliklardan kurtulabilme

hizlarina baglidir. Oriintii olusturma sikintisina higbir sekilde katlanmamak en

tyisidir; “liclinciil 6grenme”de kazanilan aliskanlik tiirii, aliskanliklar olmaksizin
yasama aligkanligidir (Bauman, 2011:156).

demektedir.

Teknolojik gelismeler temelindeki bu tartisma iki diizlem {izerinden yiiriitiilebilir. Birincisi
yeni teknolojik doniisiimlerin belirleyici etkisi ile karsimiza ¢ikan sosyal, ekonomik ve
politik yapidir. Digeri ise dogrudan dogruya teknolojik olanin dogasina odaklanmis
sorunsallastirict yaklagim. Bu iki yaklagimin birbirine karsit konumlandirmanin 6tesinde es
zamanli olarak yiiriitiilmesi ufuk acgici olabilir. Bauman’in ¢6ziimlemesinde de karsimiza
cikan teknolojik gelismelerin yarattigi sonuclar lizerinden okumayi 6zellikle Postman,
McLuhan gibi iletisimcilerin analizleri ile siirdiirmek miimkiindiir. Diger taraftan genis bir
yelpazeye yayilan teknolojinin dogasin1 hedef alan elestirel ¢oziimlemeler {izerinden
yapilan okumalar yer almaktadir. Apple

egitimde bilgisayar ve diger teknolojilerin kullanilmasiin sadece teknik bir konu
olmadig1 ve teknolojinin dogasinin tarafsiz olmadiginin uyarisinda bulunmaktadir. ..

bir kisiyi, diinyaya belli bir bigimde yaklagsmaya yonlendiren yeni bir diisiinme
bicimidir. Bilgisayarlar, mevcut egitim kosullar1 altinda aslinda teknik olan diisiinme
yollarini igermektedir. Yeni teknoloji (okuldaki) siniflar1 ne kadar ¢cok kendi imajina
uygun doniistiiriirse, o kadar ¢ok teknik mantik, elestirel politik ve etik kavrayisin
yerini alir. Smiftaki sdylem/konusma teknik {izerine merkezileserek ve daha az

0z/esas olacaktir (akt. Tezcan, 2005:130-131).
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Marshall McLuhann iinlii aforizmas1 “arag, mesajdir’(akt. Postman, 2010:17) ile dile
getirdigi gibi, iletisim sisteminde arag¢ sadece tasiyicilik gorevini iistlenmez. Arag, mesaji
tagirken mesajin karakterini bigimlendirmekte, onun yapisini yeniden sekillendirmektedir.
Postman’in  (2010:37) ifadesiyle yeni bir ara¢ (medium) sdylemin yapisini
degistirmektedir. Daha onceki donemlerde matbaanin o6zellikle elektronik devrimin
baslamasiyla yasadigimiz siire¢ yeni teknolojik araglarla degisimi baska boyutlara
tasimaktadir. Televizyon, internet gibi yeni araglarin 6n plana ¢iktig1 ve egitim-6gretim
sistemlerinin bu araglara sorgusuz alan agma c¢abalar1 Apple’in belirttigi gibi politik ve etik
olant digtalayan bir teknik manti§a bizi savurmaktadir. Teknolojik doniisiimlerin bilgi
iizerinde yaptig1 etki ilizerinden benzer bir analizi siirdiiren Lyotard “bilgisayarlarin
hegemonyasinin yani sira belirli bir mantik ve dolayisiyla hangi 6nermelerin “bilgi”
onermeleri olarak kabul edilecegini belirleyen bir buyurucu hiikiimler kiimesi gelmektedir
(2000:19)” demektedir. Yeni formattaki bu bilgi, “satilmak {izere iiretiliyor ve satilmak
iizere iretilecek, yeni bir tiretimde kiymetlendirilmek iizere tiiketiliyor, tiiketilecek. Bilgi
kendinde bir amag olmaktan uzaklagsmakta, “kullanim-degerini” kaybetmektedir (Lyotard,
2000:20)”. Dolayisiyla yeni siiregle birlikte bilginin dogrulugunu referans eden bir sdylem
degil, faydasmi, satilabilirligini, islerligini merkeze alan buyurgan bir teknik

bulunmaktadir.

Calisma boyunca egitim-0gretim sistemlerinin insanlar1 pek ¢cok agidan kusattigi, kapattigi,
yonlendirdigi iddialar1 savunulmustur. Anayasa, Sura kararlar1 ve Kalkinma Planlar1 gibi
metinler lizerinden yapilan degerlendirmede yukarida dile getirildigi gibi, bireylerin siyasal
sisteme, ekonomik sisteme, teknolojik gelismelere uyumunu hedef alan diizenlemelerle
yonlendirilmeye c¢alisildigi ve bunun kendi basina insanin insan olma potansiyeline
vurulan bir darbe oldugu ileri siiriilmiistiir. Siyasal-ekonomik sistem igerisinde organize
edilen egitim kurumlar1 6zellikle zorunlu egitim uygulamas: ile 6grencilere digaridan
program, zaman ¢izelgesi, neye ilgi duymalarini, neye ilgi duymamalarini, ne zaman ilgi
duymalarini, neyin iyi oldugunu, neyin dogru oldugunu, sirada beklemeyi, zile gore
hareket etmeyi 6ngoren vb. pek ¢ok diizenlemeye tabi tutmaktadir.
Her insan tekinin kisiliginde sakli bulunan insan vakarinin farkina varilmasi egitimin
gayesi olarak tespit edildikten ¢ok degil kisa bir zaman sonra, egitim dendiginde,
toplumun amagclarina ulagabilmek i¢in insanin en etkin bigimde tasarlanmis
yontemlerle kosullandirilmasindan, bdylelikle i¢inde barindirdigr topluma aykir

biitiin egilimlerden arindirilmasindan s6z edilmeye baslamistir. O giin arindirilmasi
gereken topluma aykiri olan egilimlerdi, peki orada durdu mu bu arindirma isi? O

147



giin bunu toplumun esenligi ugruna yaptiklarini ileri siiren “davranig miithendisleri”
acaba bu hadim etme isini orada biraktilar m1 (Aydogan, 2006:21).

Iktidarin kontrol altina alma arzusu siddetini arttirarak devam etmektedir. Bireylerin
bedenleri, zihinleri kontrol edilmeye, duygulari, kinleri, tutkulari kiskirtilmaya
calisilmaktadir. Geliskin, rafine iktidar diizenekleri ile sadece insanlarin biling diinyalarina
degil, sinirlar1 kesfedilmeyi bekleyen bilingaltin1 hedef alan tahakkiim kurma girisimleri
sergilenmektedir.
Bilingdis1 kapitalist evcillestirme mekanizmasinin bir icadidir. Bundan dolay1
iktidarin ~ trettigi  toplumun bir “hitap toplumu” oldugunu soyleyebiliriz.
“Yetistirilme” dedigimiz sey aslinda bilin¢gdisinin olusturulma hikayesidir. Hangi
davranislar1 uygularsak nasil bir tepki alacagimizi 6grenme siirecidir. Dolayisiyla her
zaman bilingdiginin mevcudiyeti iktidarin zorunlulugunu ifade etmekten baska bir

seye isaret etmez. Bu gerceklikten dolayr Deleuze oldukg¢a anlamli olarak
“bilingdigini yok etmemiz gerekir” demektedir (Kizilay, 2008:3-4).

Genis bir belirlenmislik alani1 {izerinde hareket eden modern devlette, Foucault’un
ifadesiyle “yeni iktidar big¢imiyle birey, cezalandirilarak, ehlilestirilerek tahakkiim altina
alinmakta, 1slah etmeyle sekilendirilmektedir(Yalcintas, 2007:114)”. Normal yasam pratigi
olan egitimin kendisi kacinilmaz bir sekilde belirli dozda yonlendirmeyi, sekillendirmeyi
barindirirken kurumsal egitimde ise bu durum daha st bir noktaya ulagsmaktadir.
Kurumsal
. “egitim etkinligini diger pratiklerden ayiran en 6nemli ayirim; bu etkinligin,
egitimin hedefi olan egitilenin (¢cocuk ya da ogrenci) degil de ‘bagka’ kisilerin
onceden belirledigi hedefler tarafindan motive edilmesidir” (Brenzinka 1992:38).
Yani burada bir kisinin girdigi bir etkinlik siirecinin yonlendirilmesinde ve

sonucunda kendi inisiyatifi ve etkisinden ¢ok ‘baska’larinin yonlendirmesine tabi
olmasi s6z konusu (Kiikiirt, 2007:28).

Oelkers ve Lehman’in (2003:55) tespit ettikleri gibi bugiin “...egitim denilen mucizenin
ardinda “bliylik bir aldatma”nin gizlendigini, bunun ise tesadiifen degil bilakis isteyerek

olusturuldugundan siiphelenilmektedir.

“Herakleitos, “Kozmos, olsa olsa rastgele dagitilmis bir ¢op yiginidir” der. O, diinyay1 bir
yap1 olarak degil, daha ¢ok devasa bir siire¢ olarak gérmiistiir; biitiin seylerin bir toplami1
degil, daha cok biitiin olaylarin veya degisikliklerin yahut olgularin hepsi. “Her sey
akistadir ve higbir sey durusta degildir” onu felsefesinin bas soziidiir(Popper, 1994:29)”.
Mutlak belirlenmiglikler iizerinden sekillenen egitim-6gretim sistemlerinin ve yaslandiklar

mutlak siyasal-politik 6n kabullerden hareketle elde edilecek, ulasilacak ya da kesfedilecek
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tek ve genel gecer bir hakikat olmadig1 gibi, tek ve genel gecer bir yasama bicimi de
yoktur. Insanlarmn ve toplumlarin degisik yasam bicimlerini kiyaslayip
degerlendirebilecegimiz degismez dlciitler de yoktur. Insanlar ve toplumlar, sayisiz
ve smirsiz yasama bicimlerini kendi perspektiflerini altinda yaratma olanagina
sahiptirler (Ozlem, 1993:107).

Dolayisiyla yasama iliskin olusturulmus resmi bir sdylemin etrafinda sekillenmis ve icine
aldig1 insanlar1 sekillendirmesi beklenen egitim-6gretim sistemleri, toplumsal yasamin
dayandigi sembolik anlam diinyalarinin gesitliligini bogmakta, baskilamakta iktidar

diizeneklerine yaslanarak insanlar1 kurumsal bir dayatma ile kars1 karsiya birakmaktadir.

Yasanan pratigi mesrulagtirmaya doniik Aydinlanma’nin basinda Kant ile dile gelen “insan
zihnini kusatmis olan “putlar”; insani tarihin safaginda yitip gidecek ve yerini saf aklin
1s18ima terk edecek(Hekman, 1999:16)” kusatici, kapsayict sOylem, iktidar araclari ile
sorgulanmaz bir 6n kabul olarak goriildi. Temelde “insan G6zgiirliigiinii vurgulayan bir
kuramin, 6gretilen ve zorla kabul ettirilen Ortodoks bir sisteme doniistiiriilmesi kendisine
yabancilastirilmasi anlamina gelecektir(Stevenson, 2005:13)”. Diger taraftan Foucault’nun
belirttigi gibi “Teorist olarak davranmak bagkalar1 i¢in konusarak, onlara varliklarinin
kanunu emretmek haddini bilmez ve ahmak¢a davranmaktir. Yeni bir ortodoksluk, bu
nedenle de yeni bir tiranlik 6nermektir bu(Philip, 1997:92)”. Insan diisiincesinin ve
eylemliliginin tarihsel pratik olarak dondurulmasi, mutlak kontrolii miimkiin degildir.
Guenon’un (2004:15) belirttigi gibi diisiince, kapatilmak istendigi duvarlar1 her zaman agar
ve Whitehead’in benzer sekilde dile getirdigi “toplum degismez kanunlarla
katilagtirilamaz; yeniden kurulusun tohumlarini kendi i¢inde saklar(akt.Mayer, 1992:47)”
gercekligini gdrmezden gelen anlayisi, 6zii itibari ile bir tarihi dondurma girisimi olarak
gormek miimkiindiir. Tarithin ve toplumun dinamizmini, g¢esitliligini kendisine ve
sOylemine varolugsal bir tehdit, bir meydan okuma olarak algilayan anlayisin, egitim-
Ogretimi operasyonel bir ara¢ gibi kullanmasi hem sistem agisindan beklentileri
karsilamamakta hem de biinyesine aldiklarini insandigilastirmaktadir. Uzun bir tarihsel
slire¢ igerisinde bu yonde siirdiiriilen 1srarli ¢abalarin herkes i¢in istenilen neticeyi
vermedigi, veremeyecegi gerceginin goriildiigli bir tarithsel kesitte Lodziak’in (2003:74)
dile getirdigi gibi “toplumsal kosullar1 degistirecek mucizevi bir konusma ya da hap
yoktur”. Egitim-0gretim sistemlerinin mucize bir hap islevi gorecegi beklentisi modern
zamanlarin en ¢ok bilinen iddiasidir ve bu iddia pek ¢ok radikal girisimin tetikleyicisi
olmustur. Ornegin “Lymaan Abbot, Kizilderili Dostlar1 Altinci Lake Mohank
Konferansi’nda (1888) meseleyi soyle Ozetliyordu: “Bir Kizilderili’yi avlamaktansa onu
egitmek, daha ucuza mal olur(Jansen, 1991:101)” derken Cumbhuriyet tarihinin en énemli
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egitimcilerinden olan Ismail Hakk: Baltacioglu 1933°te ¢ikarmaya basladigi dergiye isim
olarak “Yeni Adam” ismini koymustur. Kurumsal egitimin, talep dogrultusunda yasam
kurucu bir pratik oldugunu varsayan bu yaklasimin karsisina insanlarin kendilerini
gergeklestirme olanaklarini kullanabildikleri miimkiin olan ve en az diizeyde belirlenmis
bir yasam diizeyini ongoren bir sosyo-politik yapinin imkanlari aranmalidir. Egitim-
ogretim kurumlarinin “bilingli olarak insanlart degistirmek ve sekillendirmek iizere
tasarlanmis bir denetim kurumu(Spring, 1997:18)” olduklar1 gibi ayn1 zamanda Bumin’in
ifadesiyle egitmeyen, ogretmeyen, diisiindiirmeyen ve eglendirmeyen ancak aptallastiran

bir iglev gérmektedirler. Miimkiin olmamakla beraber bugiin

“egitimin disinda yer almak, toplumsal daha dogrusu siyasal diizenin devamliliini
saglamaya doniik panoptikal diizenegin erisemeyecegi bir noktada olmak anlamina
gelmekte dolayisiyla orda gozetilemeyen, izlenemeyen, cezalarla desteklenen siradanliga

ve rutine tabi kilinamayan(Bauman, 1999:32)”
gorece daha az denetimli bir durumu vaat etmektedir.

Gelinen noktada egitim-6gretim sistemlerinin devlet ve toplum ile olan iligkisinin yeniden
ele alinmas1 kaginilmaz goriinmektedir. Toplumun doniistiiriilmesi misyonunu ytliklenmis
bir yapilanmadan ¢ikarak “insanlarin farkliligina, kendine 6zgiiliigiine, bireysel 6zelligine
saygill, onu herhangi bir iktidar istemiyle manipiile etmeyecek(Kiikiirt, 2007:5)” bir
karakterde insa edilmeleri gerekmektedir.
Devlet-egitim iliskisi, baski, totalite, Kisilere-gruplara sahip olma acisindan degil de
onlarin ruhen-fiziken gelismeleri, 0zgiir bir ortamda hiir bir sekilde kendilerini
yapmalar1 agisindan tanzim edilmelidir. Tiim egitim sistemi; felsefesi, programlari,
icerigi, metot anlayisi, amaclari bakimindan insanilesmeyi esas alacak bir temel

iizerine inga edilmelidir. Devlet biitiin bunlara ufuk acacak bir anlayisla yaklasmali,
digslama ve baskiyla yonlendirme diisiincesini terk etmelidir (Tozlu, 2003:258).

Gokalp’in yaklasik yiiz y1l dnce dile getirdigi gibi
...gerek Ogretmenlerin ve gerek talebenin kendiligindenligini (spontanite) temin
etmek gerekir. Burada ogretmenler, yeni ilmi hakikatler kesfine g¢alisan alimler
sayllmali ve Ogretimlerinde serbest birakilmalidir. Talebe de hayatini karsilik-

gitmeden ilme adamis hakikat asiklari sayilarak, ogretimde hiir birakilmalidir...
Devlet karar yahut irade ile kanun yaptigi gibi ilim yapamaz...(1997:185).

Tlim insanlar i¢in var olma imkéanlarinin c¢esitlendigi, genisledigi, aktif katilim
olanaklarinin olabildigince saglandigi, merkezi bir yonlendirme ve belirlenimin olmadigi,
toplumsal-kiiltiirel gerceklikten kopuk olmayan esnek bir kurumsal egitim-0gretim

yapilanmasina ihtiyag vardir. Siyasal sistemin trettigi bir bilincin edilgen tasiyicis1 degil,
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biling sahibi aktif, sorgulayici, muhalif insanlarin yasam hakk: bulabildikleri bir sistemin
ingas1 gerekmektedir. Bunun bir takim endiseler {izerinden gormezden gelinerek mevcut
olan1 yasatma, siirdiirme ¢abas1 herkes i¢in yipratici olan bir insandisiligi siirdiirme gayreti
olacaktir. Insanlarm yasamin artan kaotik karakteri karsisinda duyduklar o6zgiirliik
korkusu, varolussal tedirginlikler igin yazilacak sahte hazir receteler yerine ayaklar
iizerinde duracaklar;, uzun soluklu arayislarmi miimkiin kilacak Under’in (2002:47)
ifadesiyle ara¢ olan elestirel diisiinmenin yeserecegi kusatilmamis, kapatilmamis bir
vasatin tesis edilmesidir. “Diinya, biiyiik varoluscu felsefeci Karl Jaspers’in sdyledigi gibi,
cozmek zorunda oldugumuz bir sifreyle yazilan kitap degildir: Hayir, diinya yazmak
zorunda oldugumuz bir defterdir(Frankl, 1998:102)”. Diinyanin agik uclu olusunun
insanlarin 6niine sayisiz segenek sunacagi ger¢eginden hareketle Levinas’in da (Kadioglu,
1999a:184) belirttigi gibi “dogru” olana odakli epistemik konumlanis yerine “iyi” olana
odakli “benlikle o6teki arasinda sorumluluk iliskisi” kuran etik bir konumlanigin éniimiize

daha 6zgiirliik¢li egitim-6gretim yapilanmalar getirmesi kuvvetle muhtemeldir.
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