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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim VIL simf 6grencilerinin Proje Tabanh Ogrenme
Yaklagimina dayali 6grenci gelisim dosyalarinin (portfolyolann) kullanimiyla, Sosyal
Bilgiler dersi igerisindeki gelisimlerini takip etmek ve gelistirilen portfolyolar: alternatif
bir degerlendirme yaklagimi olan Portfolyo Degerlendirme yaklagimi ile degerlendirip
yapilan degerlendirme sonuglarinin 6grenme siirecine yansimalarini tespit etmektir.

Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin (Ogrenci Gelisim Dosyalarinin)
Kullanim1 ve Portfolyo Degerlendirmenin Ogrenme Siirecine Yansimalarini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmada; program gelistirmede, O6grenme-Ggretme
stireglerinin egitim durumlari ve sinama durumlari {izerinde odaklaniimistir.

Bu ¢alismada nitel arastirma y6ntemi kullanilmig, ayn1 zamanda nicel verilerle
de aragtirmanin sonuglari desteklenmistir. Calisma, arastirmacinin katilimer gézlemci
olarak bulundu@u bir ortamda gergeklestirilmistir. Arastirma 2003-2004 6gretim yili
bahar yari yihnda Kars ili Merkez ilgesi Atatiirk ilkogretim okulunda, ve segkisiz
olarak atanan kontrol grupsuz deney grubu 7/B sinifi 6grencileri (35), Sosyal Bilgiler
dersi 6gretmeni ve 6grenci velileri Gizerinde ytritiilmiistiir. Uygulamadan elde edilen
bulgular ¢alisma grubuyla siurli tutulmustur. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersi
“Avrupa’da Yenilikler” tinitesinde gergeklestirilmistir.

Arastirmada genel olarak betimsel analiz kullanildigr igin, 6Zrenme-6gretme
stirect boyunca ¢alisma grubunun yansima ifadeleri Gizerinde durulmustur. Calisma
grubunun goriislerinin yansitilmasinda “Ontest ve Sontest Anketleri” ve &grencilerin
calisma stirelerinin betimlenmesinde “Caligma Siireleri formu™ siirecin basinda ve
sonunda kullanilmistir. Bunlara ek olarak siire¢ hakkinda velilerin bilgilendirilmesi igin
bu yaklasimlarla ilgili velilere yonelik bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmis ve éﬁrec;
boyunca bununla ilgili veli mektuplan gonderilmistir. Ayrica §grencilerin projeleri i¢in
kaynaklar ne derecede ve nasil kullandiklan; 6grenci gelisim dosyalarinin grencilerin
O6grenmelerini nasil yansittigi; 6grencilerin siire¢ boyunca hazirladiklar1 portfolyalar
(6grenci gelisim dosyalar1) incelenerek ve arastirmacinin sinif igerisinde yaptii
gozlemlerinin  betimlenmesi ile arastirma sonuglarina ulastimistir. Buna ek olarak
calismalar sirasinda aragtirmact disinda ders Ofretmenin de gozlem g¢alismalarindan

faydalanilmigtir.



Veri toplama araglan olusturulurken uzman goriisleri, ilgili tezler ve bilimsel
makalelerden faydalanilmigtir. Veri toplama araglari literatiir taramasu, alt problemler ve
uzman kanilarina gore olusturulmustur.

Calismanin sonuglan goyle 6zetlenebilir; siire¢ sonrasinda grenci, dgretmen ve
velilerin portfolyo degerlendirme ve proje tabanli 63renme yaklagimlarina olan olumlu
tutumlannda artis oldugu gézlenmistir. Siire¢ sonrasinda dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine ayirdiklart ¢alisma siirelerindeki artisin ¢alisma agisindan anlamli bir fark
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, ¢alisma ile birlikte portfolyo ve projeleri
icin ders kitabt disindaki kaynaklari (kiitliphane, internet dergi) kullanmislardir. Ogrenci
porfolyolarinin incelenmesiyle elde edilen Portfolyo Degerlendirme puanlan ile siif
Ogretmenin yaptigi kagit-kalem testleri arasinda anlaml bir iliski bulunmus; ancak veli-
Ogretmen ve Ggrenci-Ogretmen degerlendirmeleri arasindaki iliski diisik diizeyde

kalmugtir.



SUMMARY

The purpose of this work was to ancelyse in detail the developments of 7th
grade students in Social studies with using the student development files (portfolios)
Project Based Learning approach and to determine the reflections it learning process of
pre-made evaluation resalts by checking the developed portfolios with Portfolio
Assessment which is an alternative approach.

With the purpose of revealing the Reflections of learning process using
Portfolios (student development Files) in Project Based Learning and Portfolio
assessment; in curriculum development, this research focused upon the situations of the
education, testing situations and learning situations of learning-teaching processes.

In this study, qualitative research method was used and at the same time the
results of the research were supported with the quantitave data. The research was
carried out in an atmosphere where the researcher was as a joiner and an observer. The
research applied an experiment group, without control group students of 7/B class (35)
(who was) assigned randomly in sipring semester of 2003-2004 academic year in
Atatiirk Elemantry School in the center of Kars. The findings from application were
limited with the study group. The practices step of the research is with in “The Newness
in Europe™ unit of Social Studies.

Because of qualitative analyze was generally used in research, it was evaluated
reflection expressions of study-group during tte learning-teaching situationses. For
reflecting the ideas of study group, “Poll 1 and 2" and for descripting the study
process(es) of students “Study Times 1 and 2” were used in the beginnig and the end of
process. In additional to them, for making the guardians concious of the process about
these appoaches, meetings directed towards the guardions put in order and letters was
sent to guardions about this during the process. Specially, the results of research was
reached with what degree and how the students used the resourches for their Projects;
how the student development files reflected learnings of students prepared during the
process and with discripting observations pre-made by researcher in class. Morever,
druing the study, it was benefit from hte observations of lesson teacher expection of

rescarcher, too.



When the tools of collecting data were formed, it was benefit from ideas of
~ expert, about thesis and sientific articles. Tools of collecting data were formed in addion
to literature hatching, the rest problems and the wiews of expert.

The results of the study can be summarized like this: after the process, the
increase was observed on the positive attitude to Portfolio Assessment and Project
Based Learning approach on the of the students, the teacher and the guardions. After the
process, it has been reached to be result of a meaningfull different for increase of
stuyding times which the students parted Social Studies. With this study, the students
used resources (library, internet) expection of lesson book for their portfolio and
projects. There is a meaningfull corelation between Portfolio Assessment and paper-
pencil tests which the teacher did. On the other hand, the corelation between the

assesment of guardion- teacher and student-teacher are low level corelation.



ONSOZ

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi gliniimiizde bireyler biiyiik bir bilgi
bombardimant ile karst kargiya kalmaktadir. Uretilen bilgi miktarindaki artig, bilgi
bagimhlig olarak da tanimlanabilecek 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sebeple egitim sistemlerinin temel amaci, 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok,
bilgiye ulagma becerilerini kazandirmak olmalidir.

Gelecegin basanli bireyleri, bilgiye ulasabilen, bilgive ulagmak i¢in ¢agin
teknolojilerini kullanabilen, karsilastipt sorunlan ¢ozebilen ve en 6nemlisi kendi
kendine 6grenebilen bireyler olacaktir. Bilgi ¢agi olarak da adlandinlan giiniimiizde
okullarin, 8grencilerin ve ¢agimizin ihtiyaglan gézden gegirilerek, ¢agin gereklerine ve
beklentilerine uygun egitim durumlan diizenlenmelidir. Bu amagla hem teknoloji
destekli hem de &grencinin merkeze alindidy; isbirligine, Sgrenci yaraticilifina,
ogrencinin risk almayi, yaratict ¢dziimler gelistirmeyi ve kendi performanslari hakkinda
karar vermeyi Ogrenmelerine firsat veren 6grenme ve sinama durumlarinin yer aldigi
egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ve Portfolyo Degerlendirme yaklasimlarinin
Sosyal Bilgiler egitimindeki yansimalarinin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirilen bu
calismanin ylriitlilmesinde, destegini esirgemeyen, ¢alismami goriis ve Onerileriyle
yonlendiren yakin ilgi ve destegiyle beni yiireklendiren degerli hocam ve danismanim
Sn. Yrd. Dog. Dr. Stikrii Ada’ya saygt ve siikranlarimi sunmayi bir borg biliyorum.
Ayrica ¢alismam sirasinda uzakta olsa da, yardim ve destegini esirgemeyen degerli
hocam Sn. Dog. Dr. Fitnat Kaptan’a saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirmanmin uygulanmasinda yardimei olan, ¢ahigma ile ilgili etkinliklerin
gergeklestirilmesinde ¢aligmanin yiiriitildigiu okulun kit olan donanimim etkin hale
getirmek i¢in emegini esirgemeyen Sosyal Bilgiler 6gretmeni Sn. Caglar Durah’a ve bu
calisma stiresince bilyiik bir sevk ve heyecanla derse ve etkinliklere katilan Atatiirk
[1k6gretim Okulu 7/B sinifinin sevgili 8grencilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica galismalarimi yapabilmem igin sartlari uygun hale getirmeye ¢alisan oda
arkadaglarim Sn. Ars. Gor. Devrim Erginsoy ve Sn. Arg Gor. Emine H. Diken’e;
yardimlan igin Sn. Yrd. Dog. Dr. Savas Oztiirk’e; tezimi imla ve yazim kurallan

agisindan inceleyen Sn. Ogrt. Gor. Zarife Karasah’a; tezimi yazmam icin elverisli bir



ortam yaratmaya 6zen gosteren ve bilgisayarla ilgi yasadifim sorunlari ¢6zmeye gayret
eden esim Sn. Bang Oztiirk’e ve bu ¢aligma siiresince gdstermem gereken ilgi ve
sevgiden mahrum kalan sevgili oglum Sn. Candas Oztiirk’e de bana olan

hosgériisiinden dolay: 6zel tegekkiirlerimi ve sevgilerimi sunuyorum..

Haziran, 2004 Ebru OZTURK
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BOLUMI

GIRIS

Bu béliimde aragtirmaya ait problem durumu, arastirmanin amact ve 6nemi,
problem cilimlesi, alt problemler, sayiltilar, tanimlar, simirlamalar, ilgili aragtirmalar ve

kisaltmalar yer almistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Teknolojinin hizla gelismesi, iiretilen bilgi miktarindaki artig, bilginin Sneminin
ve bilgiye olan bagimlihigimin artis1 ile bilgi toplumuna gecis asamast baglamistir
(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Cag bilgisinin degiskenligi ve bilimdeki hizhi
gelismenin bu bilgiyi stirekli olarak yeniledigi, gelistirdigi gliniimiizde “Hangi bilgiyi
Ogretecegiz? Neyi 6gretecegiz? Nasil 6gretecegiz?” sorulanyla karsi karsiya kalinmistir.
Bunun paralelinde “Bilginin aktarilmasi” giderek bir amag¢ olmaktan ¢ok, bir yntem
sorunu haline gelmistir (Findik¢1,1992, s. 20).

Bilimsel yéntemin yasama uygulanmasi, degisme olgusu kargisinda problem
¢oziicli olmayi, bilimsel y6ntemi yasamin ve toplumun gesitli alanlarina uygulama
aligkanhk ve gliclinde olmay: gerektiren, degismeyi kontrol tutumudur (Erturk, 1981,
s.17). Bilimin hizla ilerledigi giiniimiizde bireyler ¢ok yonlii bir bilgi yagmuru ile kargi
karsiya kalmustir, Ogrenilecek bilgilerin hemen hemen her giin artmas: ve bu bilgileri
dziimleyebilme ihtiyaci, Kkisilerin daha c¢abuk ve verimli 6grenme gerekliligini
dogurmustur. Egitimde kullanilan kaynaklar ve insan enerjisinin bir sininn oldugu
dikkate alindiginda 6grenme siirecinde bazi yenilikler yapmak diigiincesi ortaya
¢ikmistir (Erdem, 1994. s. 41).

Hizli bir degisim iginde bulunan diinya, egitimdeki yenilik ve geligmeleri
kavrayan, kendilerine diisen gbrevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli olarak
yerine getiren bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Dewey, 1996, s.16).

Modern okullarda “6gretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi 6grenme 6nem
kazanmaktir, Diislinen, elestiren, ireten, bilgiye ulagma yollann bilen bireyler

yetistirilmeye ¢alistlir (Aksu, 1996. Akt: Korkmaz, 2002, s.16). Bu baglamda ¢ocuk,



diinyaya bir bilim adaminin bakti1 gozle bakarak onu degerlendirecek ve bilimi daha
iyi anlayacaktir (Korkmaz, 2002, s.16).

Egitim, giinlimiizde insan davramglar1 gelistiren bir sistem olarak goriilmekte
(Baykul, 2000, s. 90); bireyde kalic1 izli istendik davranig degisikligi meydana getirme
stireci  seklinde tammlanarak bireye sunulan egitimle kazandinlmak istenen
davramglann kesinlikle kalici izli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ertiirk,1984,
s.12). Buna ek olarak bugiin gelinen noktada biliyoruz ki 6grenme, ne yalnizca
davranislarda g6zlenen degisme ne de yeni bilgiyi 6nceki bilgilerle iliskilendirerek
bellege depolamaktir, Giinlimiizde artik bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip olan bireyler
degil, bunlar arasindaki iligkileri gérebilen, bilgiyi 6rgtitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve
irettigi yeni bilgiyi bagkalarinin hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2004).

Tim bu gelismeler egitim agisindan da yeni gereksinimler yaratmistir.
Toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek durumunda olan egitim
kurumlarindan beklenen, hem yeni teknolojileri yaratici sekilde kullanabilecek hem de
bilgi beceriyle donanmis (bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, bilgi {iretebilen ve
iletebilen) bireyler yetigtirmektir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001, s. 81).

Ogrenme, etkinlik gerektiren bir siireg oldugu icin. dgrenen kisinin kendi
yasantist yoluyla isin igine girmesini gerektirir. Ogrenme, secilmis ve kontrollii bir
ortam iginde, dgretme yoluyla d3renenin kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle
de egitim stireci 6grenenle Ggreten arasinda bir etkilegimi gerektirir. Bu etkilesim grup
i¢cinde olabilecegi gibi, 6grenenle 63retenin birebir karsi karsiya gelmesi seklinde de
olabilir. Onemli olan bu etkilesim sonunda 8grenci de kalici izli davranis degisikliginin
meydana gelmesidir. Bu nedenle de 83retmenler, 6grencilerin tam olarak dgrenmelerini
saglamak icin. yeni yollar arama ve bu ydnde uygulamalarda bulunma Qabalénm
yogunlastirmaktadir (Oktar, ve Demirel, 1996, s.6).

Lubbers ve Gorcya’ya gore (Sahinel, 2003.s.3) &grenme, bilgiyi Ggrencinin
kafasina otomatik olarak aktarma sonucunda gergeklesmez. Ancak grencinin zihinsel
katthmi ve kendisinin yapmasi ile gerceklesebilir. Ogrenciler sadece sinifta oturup
Ogretmeni dinleyerek ve sorulart cevaplayarak ¢ok fazla §grenemezler. Ag¢iklama ve
gosterme ile 6frenme gergeklesmez, aksine bu durum 6grenmeyi bitirir. Sadece etkin

olan o6frenme bunu saglayabilir. Ogrenciler 6grendikleri hakkinda konusabilmeli,

3]



yazabilmeli, onlan gegmis yasantilan ile iligkilendirebilmeli ve giinliik yasantilarina
uygulayabilmelidirler. ‘

Gelenceksel egitim sisteminde Ogretmen, okul ve okulun 6gretileri merkeze
alinarak; 8grenci edilgen bir rolde birakilmaktadir. Ogrenciye bilgiler, “Bu boyledir,
bdyle oldugu igin 63renmemiz gerekir, niye 6grendigimizi sormayin.” yaklagimi i¢inde
sunulmaktadir. Ogrencide verilen her bilginin dogru oldugu ve sorgulanmamasi
gerektigi duygusu yaratilmaktadir (Ozer, 1996, s.3).

Ulkemizde yapilan bazi arastirma sonuglart ogretmen-63renci iligkilerinin
otoriter bir havada gergeklestigini, 6grenci yerine dgretmenin merkeze alindigim bu
nedenle de ogretmen-6grenci iligkilerinin istenilen diizeyde kurulamadigini; bunun
yaninda Ogrencilerin eitime karst olumsuz bir tutum iginde oldugu, ders galisma
gldiilerinin dusiik ve kaygi dizeyinin yilksek oldugunu gdstermistir. Bu sonuglar
bahsedilen olumsuzluklarin giderilmesi ve siniflarin i¢ dinamifinin artirilmasi igin
degisik Ogrenme yollarinin kullanilmasi gerekliligini ortaya koymustur (Oktar ve
Demirel, 1996, s.6).

Serter’e gbre (1997), 6grenme slirecini 6grenciye bilgi aktarimi ve 6grenmenin
denetlenmesinden ibaret sayan bir egitim yaklagiminin 6grenmeyi tesvik etmesi son
derece zordur. Sinifta 6gretmenin anlattid1 dersi dinlemek. ders kitaplarini okumak ve
yazili, sozlii sinav sorularimi yanitlamak 6grenciyi pasif alici konumuna sokar. Dikkati
daginik dgrenciler ise tiim 6grenme islemini evdeki ¢ahiymalan ile gergeklestirmeye
calisirlar. Bunun sonucunda aktarilan bilginin hafizaya hizla nakledilmesi, yani
ezberlenmesi hemen hemen tek segenek olarak karsimiza ¢ikmaktadir, Ezberlemenin
dgrenme ile sonuglanmasi ihtimali ise oldukga diistiktiir. Bu kosullarin degistirilmesi
icin Ogrencinin “pasif alici” konumundan gikarilarak “etkin katilimet” konumuna
getirilmesi gerekir. Etkin katilim, 6grenéinin Ogrenme siirecine bilginin ilk aktarimmdan
itibaren katihminu saglar. Etkin katilim, konularin anlatimim degil, tartigiimasint gerekli
kilar. Uzerinde disiiniilmesine, mantik yolu ile yamtlar aranmasina, karsit fikirlerin
giindeme getirilmesine, konu ile ilgili daha fazla bilgi edinme hevesinin uyanmasina
olanak saglar. Ozellikle sosyal bilimlerde 63retimin aktif katithmla yapilmast gerekir.
Clinkli sanitldifinin aksine, dgrenci pek ¢ok konuda fikir iretebilecek, karsit fikri
tartigabilecek, kendi goriistinii savunabilecek potansiyele sahiptir (Serter, 1997. s.157).
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Kurbanoglu ve Akkoyunlu’ya gére (2001), 21. yiizyila girerken okullarin,
ogrencilerin ve ¢agin ihtiyaglarimi gézden gegirerek, ¢agin kogullarina ve beklentilerine
uygun Ofrenme ortamlan diizenlemeleri gerekmektedir. Bu amagla ¢ok kanall,
teknoloji kullanimutnt igeren ve igbirligine dayali bir 6grenme siirecinde dgrencilere;

¢ Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri,

e Bilgiyi, problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanabilecekleri,

® Bilgiyi giinliik yagsama transfer edebilecekleri,

e Teknolojiyi bilgiye erisim aract olarak kullanabilecekleri 6grenme ortamlarn

hazirlanmalidir.

Egitimdeki ¢agdas yaklasimlar, 6grenen merkezli ve 6grenenin aktif olarak
etkinliklerde yer aldigi bir yapidadir. Bu yaklagimlarda; bireyi arastirmaya, bilgiye
ulasma yollanini bulmaya, karmasik bir bilgi agindan kendi ihtiyact olan bilgiyi se¢ip
almaya ve kullanmaya tegvik edici bir yap1 hakimdir. Bunun yam sira bilgi ve kavrama
diizeyinin dizerinde davranislar gdstermeye, daha dnceden sahip oldugu bilgiyle yeni
ogrendigi bilgileri birlestirerek, yeni bilgiler Giretmeye, 6grenmeyi 6grenmeye yonelik
etkinliklere yer verilmektedir (Korkmaz, 2002, s.49).

Ogrencilerin kazandiklar bilgi ve becerileri giinliik yasama transfer edebilmesi,
her giin kargilastiklan yeni problemlerle bas edebilmeleri igin kullanilabilecek
metotlarin baginda proje tabanli 6grenme yaklasimi gelir (Korkmaz ve Kaptan, 2001,
s.194).

1.L.1. PROJE TABANLI OGRENME

Proje Tabanli Oprenme yaklagimimn kokleri XX. Yiizyilin baslarindaki
ilerlemecilik gdriisline dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, Kilpatrick’in
proje metodu, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi, Proje Tabanh Ogrenmenin
olugmasindaki temel taslar olarak gorilebilir. Bu yaklasimda Ogrencilerin konular
biitiinlestirmis bir bigimde 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Goldman’a gére (2000) Proje Tabanli Ogrenme; siuf igerisinde kisa
uygulamalar, dgretmen merkezli dersler yerine uzun dénemli 6grenme etkinliklerini
vurgulayan, disiplinler arast yaklasgimin 6nemli yer tuttugu, dgrenci merkezli, gergek

yasamin konu ve uygulamalarina doniik bir 6§renme yaklagimudir.



Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi; bireysel ya da kiigiik gruplar aracilig: ile
dogal kosullar alunda yasama benzeyen bir metotla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan
bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001 a, 5.193)

Proje Tabanh Ogrenme, giliniimiizde egitim sistemlerinin almas: gereken bigimi
gostermek icin Szenle secilmis {i¢ temel kavramdan olugmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenmedir ve dikkati 6gretene degil 6grenene g¢ekmektedir. Bir digeri proje
kavramudir ve proje, tasari ya da tasan geligtirme, hayal etme, planlama anlamina
gelmektedir. Bu kavramla 6grenmenin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina
isaret etmektedir. Ayrica tekil Sgrenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel
ogrenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele
almakla da proje tabanli 6grenme, 6grenmenin firiin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta
ve 8grenmeye arzulanan olgiide, Sgrenene 6zgli bir yapt kazandirmaktadir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002).

Proje tabanli 6grenme, projeyi alt yapt unsuru olarak géren bir dgrenme
anlayisidir. Proje, diisiinme, hayal etme, kurgulama demektir. Diiglinme, hayal etme ya
da kurgulama tabaninda yiikselen bir 6grenme anlayist ise, kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu tstlenmis, yaratict bireyler yetistirmeyi ve bunu gergeklestirecek bir
Ogrenme siirecini 6ngoriir. Bu ¢alisma, bireylere kazandiracag: nitelikler agisindan
olduk¢a 6nemli olan proje tabanl ogrenme anlayiginin dngordiigi Sgrenme siirecini

actklamak amaciyla gergeklestirilmistir.

1.1.1.1. Proje Tabanl Ogrenme Yaklagiminin Tarihsel Siireci

Proje yontemi, Amerika’nin ilerlemeci egitim hareketinin bir {riiniidir. Bu
yontem, William Heard Kilpatrick’in makalesi olan ve yaygin olarak bilinen “The
Project Method” makalesinde ilk kez detayli olarak 1918 yilinda tammlanm1$—; ve
siirlandirilmigtir (Knoll, 1997). Proje teknigi canli etkinliklere 6grenmeyle ilgili
kuramlarn uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazamilmasina olanak veren
etkinlik ilkesine dayali bir tekniktir. Bu goriisler bizi belli bir genellemeye
ulagtirmaktadir: “Egitim bir yagam bi¢imidir. Yillardir artan istekle egitimin yasanti
olmasini arzu ettik, yasantiya hazirlamasini degil. Ancak bunu sdylemenin kolay

olmasina ragmen gergeklestirmek onun kadar kolay degildir.” (Kilpatrick,1963, Akt:



Korkmaz, 2002,s. 42). Bunlara ragmen Kilpatrick’a gére Proje teknigi yeni bir teknik
degildir.

Yapilan son ¢alismalara gore kurumsallagmig gretimin yontemi olarak proje,
19. yiizyilin sonlarinda Birlesik Devletler’ de ortaya ¢ikan endiistriyel ve ilerlemeci
egitim hareketinin kaynag degildir. Proje yonteminin 16. yiizyilin sonlarinda Italya’da
baglayan mimarlik ve mithendislik egitim hareketinde ortaya ¢iktiini sdylemek daha
dogru olabilir. Proje yonteminin uzun tarihi bes evrede incelenebilir.

» 1590-1765: Avrupa’da mimarlik okullarinda proje ¢aligmalarinin baglamasi

1765-1880: Projenin diizenli olarak bir 6gretim ydntemi olmasi ve Amerika’ya
transfer edilmesi
= 1880-1915: Elisi egitiminde ve genel halk okullarindaki projeler (izerinde
calisma
= 1915-1965: Proje ydnteminin yeniden tanimlanmasi ve Amerika'dan tekrar
Avrupa’ya gegmesi
= 1965-giiniimiize kadarki siire¢: Proje fikrinin yeniden kesfedilmesi ve uluslar
arast alanda ii¢iincii kez yayilmasi.

John Dewey 1916’da “Demokrasi ve Egitim™ adh kitabinda bir laboratuvar
okulunu soyut siniflarin degil, isbirligine dayali sosyal bir organizasyonun vurgulandigi
bir cgitim plani olarak tammlamistir. Dewey’in felsefesi, 6grenci merkezli siniflarda
oldukga belirgin bir yere sahiptir. Ogrenciler 6grenen bir takimin pargasi oluyorlar,
kendi konularini kendilerinin segmelerine ve kendilerinin ilerlemesine izin veriliyordu.
19. yiizyilin sonlarina kadar proje tabanli dgrenme yaklagimi okullardaki 6gretimsel
faaliyetlerin merkezinde yer almasa da, okullarda bu yaklasim igin gerekli kogullar
mevcuttu. (...) Daha ¢ok John Dewey’in ileri siirdiigii 6gretim ilkelerinden esinlenerek
geligtirilen proje yOntemi, bireysel Ogrenmeye Onem vermesi yaninda okul ile
toplumsal yasam arasinda yakin iligki kurulmasina 6nem veren bir 6gretim yaklagimidir.
Bu yoéntemin kaynagi aslinda ogretimi geleneksel okulun benimsedigi didaktizmden
kurtarip ona toplumsal bir amag ve igerik kazandirma stirecidir (Oguzkan, 1985, 5.95).

20. yiizyilin baglarinda, Birlesik Devletler kesin bir diinya giicii olarak kurulan
Birlesik devletlerin etkisi, sadece politika ve ticaret anlaminda degil egitim alaninda
poze carpmaktaydi. Avrupa’mn da Amerika gibi yenilik¢i ve ilerlemeci egitim

akimlarinin yaytlmasinda Snemli bir payr vardir. ilke olarak Dewey ve Kilpatrick’in



genis anlatiminda proje yontemi, tekrarlanarak Kanada, Arjantin, Ingiltere, Almanya,
Hindistan ve Avusturalya’da tartigilmigtir. 1920°1i yallanin baglarinda, proje galigmas: ilk
olarak Lenin’in esi ve meslektagi Nadezha K. Krusphaya tarafindan Rus egitimcilerle
tamistirtimugtir ve tesvik edilmigtir. 1930°’lu yillarda, Moskova Egitim Arastirmalan
Enstitiisti Bagkani1 Victor N. Sulgin tarafindan proje yonteminin Marksist ve demokratik
egitimde tek yontem oldugu ilan edilmistir. Daha sonralar {ilkedeki yiiksek karar
merciinin almig oldugu karar nedeniyle ilerlemeci egitim akim: gibi proje yontemi de
ne Sovyetler Birligi’nde ne de II: diinya savagindan sonra Sovyet idaresindeki Dogu
Avrupa iilkelerinde egitimsel tartismalarda yer alamamistir (Knool, 1997).

Avrupa’da proje tabanli $grenme yaklagiminin dnctileri arasinda en gok taninan
Célestin Freinet (1896-1966)’tir. Onun yeni ve modern okul modeli ile ilgili diigiinceleri
halen giiniimiiz okul modellerinin olusturulmasinda dikkate alinmaktadir. Freinet,
okullar olusturan siniflarda teknolojik araglara yer verilmesini savunmustur.

Son yillarda proje tabanli 6grenme yaklasiminda bilgi teknolojilerinin kullanimi
ile yapilan projelerin niteligi farkhlasmstir. Ozellikle Amerika ve Kanada'da interaktif
eloktronik medya ortamlan ile gelistirilen projeler proje tabanlt 6grenme yaklagiminda
dgrencileri motive etmenin, grenciler arasinda isbirlikli 6grenmeyi gelistirmenin,
anlamli 6grenmeyi saglamanin ve pedagojik yaklagimlar yenilemenin bir yolu olmustur

(Korkmaz,2002, s. 45).

1.1.1.2. Proje Tabanh Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Egitimde, felsefe okullarin ne i¢in olduguna, nasil 8grenilecegine, hangi yéntem
ve materyallerin kullanilacagina yanit bulmaya yardim eder. Egitimin hedeflerine, i¢erik
ve organizasyonuna, 6grenme-Ogretme siirecine ve genel olarak okul ve siniflarda
hangi etkinliklerin yer alacagina iliskin bir bakis agist sagladigindan felsefenin, pr&gram
gelistirme siirecinde dnemli bir yeri vardir (Ornstein&Hopkins, 1988. Akt: Erdem, 2002,
s.82). Egitimde idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusquluk felsefeleri etkili
olmustur. {lk iki felsefe geleneksel, diger iki felsefe ise ¢agdastir (Demirel, 2000, s.23).

Pragmatizm’e gore gergek degismedir (S6nmez, 1993, s. 104). Pragmatizm
depisiklik, stire¢ ve gergeklige dayamir. Ogretme ve bilgiyi agiklama yerine 6grenme ve
bilgiyi yorumlama dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 15). Pragmatik felsefeye

dayandirilan ve onun egitime uygulanmas: olarak kabul edilen ilerlemecilik, Proje



Tabanli Ogrenmenin temelini olusturur. ilerlemeciler igin hedefler siirekli degismeye
acik olma, doga ve yasamdaki degismeyi denetleyip yeniden yaratmayr saglama,
demokrasiyi gergeklestirme ve yasatma, hem toplum hem de kisiyi dengede tutma,
bilimsel yontemi kullanma, deneme yanilmay: kullanma, hi¢bir bilgiyi mutlak dogru
kabul etmeme, kisinin biyolojik ve toplumsal yanimi yasantilaniyla gelistirme,
degismeyen ideal bir varlif1 degil siirekli degisen bir yasam temele alma, canli, 6zgiir,
bagimsiz, girisken, yaratici, sorumluluk alan, hosgoriilii, bilingli, kendini siirekli
yenileyen demokrat insan yetistirme, yararli olani, dogru iyi degerli kabul etme,
toplumla birey arasindaki anlagmayi saglama, Sgrencilerin kendi yasantilari yoluyla
zihnini ve gizli yeteneklerini geligtirme, diistinmeyi gretme, kisiyi toplumun verimli bir
ityesi yapma ve kubasik calisma vb icerigine sahip olabilir (S6nmez, 1993).

llerlemecilik akiminin kapsadig ilkeler:

1. Egitim aktif ve ¢ocugun ilgilerine gére olmalidir (Cocugun merkezde oldugu

bir egitim diizeni).

2. Ogretimde problem ¢8zme yontemi esas alinmalidir.

3. Okul yasama hazirliktan ¢ok yasamin kendisi olmalidir.

4. Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.

5. Okul, dgrencileri yanismaktan ¢ok igbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.

6. Demokratik bir egitim ortami olmalidir (Demirel, 2000).

Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimi, dgrenciler icin yaratici bir 63renme deneyimi
ve problem ¢6zme becerisi kazandirmada gok biiyiik bir potansiyel saglamaktadir. (...)
Pfoje tabanlt 6grenme yaklasimi Yapisalcihk kuramm iizerine yapilandirilmis ve
gelistirilmistir. Ladevski Karajic ve Harvey (1994) projeleri egitim agisindan séyle
tanimlamaktadirlar (Korkmaz, 2002, s. 49).

a. Prensipleri ve kavramlan diizenleyen ve etkinlikleri yliriitecek gtivenilir soru ve
problemler gerektirmektedir.

b. Soru, probleme hitap eden iiriin ve el isleriyle sonuglanir ve 63rencilerin ortaya
¢ikan anlama yeteneklerini gosterir.

c. Oprencilerin soru sorarak, tahminlerde bulunarak arastirmalarda yer almasin
saglar.

d. Ogretmenleri, dgrencileri ve toplumun diger tiyelerini kapsar ve bunlarin uyum

icerisinde ¢alismasini saglar.



e. Bilgisayar ve telekomiinikasyon teknolojileri de dahil olmak iizere biligsel

araglarin kullanimint artirir.

1.1.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklastminin Asamalan

Proje tabanh 6grenme yaklasimi grencilerin bilgi ve becerilerini gelistiren,

yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, onlari 6zdenetimli $grenmeye tesvik eden bir

siiregtir. Siirecin basari ile uygulanabilmesi igin 6nerilen asamalar Tablo I. I. de

verilmistir.

Tablo LI. Proje Tabank Ogrenme Yaklagiminin Asamalan (Korkmaz,2002, s. 50)

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin rolii

Ogrencinin Roli

1.Konuyu ve alt
konulant
belirleme&Gruplar:
kendi i¢inde

organize etme

Ogrenciler kaynaklan arastirabilir,
bu gergevede proje igin sorular

Onerilebilir,

Aragtirmanin genel
konusunu sunar,
konulann
tartigtimasinda gruplara

rehberlik eder.

liging problemler yaratir,
sorulan kategorize etme , proje
gruplarnim olugturmasinda

katkida bulunur.

2.Gruplarin Proje
Planlarimn

Olusturulmass

Grup diyeleri hep birlikte proje
planlanini yaparlar. Nereye ve nasil

gidecekleri. neleri dgrenecekleri

gibi sorular hakkinda karar verirler.

Kendi aralarinda igbdlamil

yaparlar.

Gruplarnn projelerini
formiile etmelerine
yardimer olur, gruplarla
toplant1 yapar.

Gerekli materyal ve
kaynaklart bulmalarina

yardim eder.

Ne galisacaktarini planlar,
kaynaklari seger. rolleri
tantmlar, planlanin dagstimint

saglar.

3. Projeyi Uygulama

Grup dycleri organize olur, verileri

ve bilgileri analiz cder.

Aragtirma ve ¢alisma
becerilerinin
gelistirilmesine yardim
eder, temel sitreci ve

gruplari kontrol eder.

Sorular igin cevaplar arastirir.
Veri toplar. Bilgivi organize
eder. Kaynak kisilerle gériistir.

Bulgulanni birlestirir ve dzetler.

4.Sunuyu planlama

Uycler sunularindaki temel
noktalan belirler ve bulgulanini

nasil sunacaklarina karar verirler.

Sunu i¢in ders planlan
tartigtimasint ve siireg
organize edilmesini

saglar.

Sununun temel noktalarina
karar verilmesini. nasil bir sunu
yapilacaginin planlanmasini ,
sunu igin materyaller ( video,
teyp. poster vb) hazirlanmasini

saglar.

5. Sunu Yapma

Sunutar siifa belirlenen diger
yerlerde (bagka sintflarda baska
okullarda) yapilir.

Sunular koordine edilir.

Sunucular sinif arkadaglarina

geri doniit (feedback) verir.

6.Degerlendirme

Ogrenciler proje hakkindaki geri
dondtleri paylagirlar. Ogretmenler
ve Ogrenciler projeleri hep birlikle

paylagtrlar.

Proje dzetleri ve
ogrenilenleri

degerlendirir.

Grup tyeleri olarak ¢alismayt
ve ¢alismada 6grendiklerini

yansutirlar,




1.1.1.4.Gelencksel Ogrenme Yaklasimlari ile Proje Tabanh Ogrenme Arasindaki

Farklihiklar

Tablo 1. II’de Proje Tabanli Ogrenme ile goktan se¢meli testler, 6zel aktarim,

‘6gretmen sunumu, ders kitaplarina dayali geleneksel 6grenme yontemleri arasindaki

farkliklar verilmistir,

Tablo L. II Geleneksel Ogrenme Yintemleri ve Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi Arasindaki

Farkhliklar (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

ogrenme

Egitsel Ozellikler Geleneksel f)grenme Proje Tabanl Ogrenme
Kapsam merkezli Anlamanin derinligi
Olgularn bilgisi ilkelerin ve kavramlarnn
Program Yapilandiriimis bloklarla kavranmasi

Karmagik pfoblem ¢dzme

becerilerinin gelistirilmesi

Program Uygulama

ve izlenecek Yollar

Programi izleme
Bloktan bloga, tiniteden
tiniteye ilerleme

Dar. disipline dayalt

Ogrencilerin ilgisini izleme
Karmasik problemlier ve
konulardan olusturulmus genis

{initeler

Dersin Uygulanmasi

Bireysel ¢alisma

Dersin gereklerini yerine
getirmek igin (grencilerin
birbirleri ile) yarisma

Ogretmenden bilgiyi alma

Grup i¢inde galigma

Dersin gereklerini yerine getirmek
i¢in (8grencilerin ve dgretmenin)
isbirligi yapma

Bilgiyi yapilandirma ve bilginin

olusumuna katkida bulunma

Ogretmenin Rolii

Uzman

Konuyu anlatma

Danigman, meslektas, arkadas
Kaynak saglama, 6grenme

etkinliklerine katilma

Ogrencinin Rolii

Ogretileni uygulama
Olgulari tekrarlama ve
ezberleme

Sadece konugturuldugunda

konusma, dinleme

Ozdenetimli 63renme

Etkinlikleri bizzat uygulama,
kesfedici ve birlestirici disiinceler
sunma

Kendi islemlerini tammlama,
zamanin bitytik bir béliimiinde

bagimsiz ¢alisma
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e Test puanlan e  Hissedilir basarilara odaklanma
e  Puanlari diger puanlan e  Performans degerlendirme
Degerlendirme .
kargtlagtirma e Bilginin gtsterilmesi ve
o Bilginin yeniden Oretilmesi uygulanmasi
o  Ders kitaplar e  Dogrudan orijinal kaynaklar
e Sunular e  Yazili materyaller, ddiimanlar,
Ogretim ..
) e  Ders aktarimlan kaynak kisiler
Materyalleri
e Ogrenciler tarafindan gelistirilmis
bilgi ve materyaller
e  Ogretmen sunumunu o Ogrencilerin sunumlarmni
destekleme destekleme ve teknolojiyi
e Sadece Ofretmenler kullanma becerisini gelistirme
Teknoloji Kullantm tarafindan kullanilma e Ogrenciler tarafindan kullanilma
e Yiizeysel

1.1.1.5. Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlari

1. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

B

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
Grupla galisma ve isbirligine dayal: 6grenme etkinliklerine katilim: saglar.
Ogrencilerin bilgilerini ve yansitmalan ve katilimlan igin ¢oklu yollar 6nerir.

Zekanin farkh boyutlarinin kullanimina izin verir (kinetik, uzamsal, mantik, dil, vb.)

S v AW

Ogrenci performans: hakkinda aileye, 6gretmen ve okul ydnetimine anlaml bilgiler

verir.

7. Ogrenciler gergek yasamla olusturdugu tiriinleri ve performanslarim birlestirir.

8. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayal: 6renme becerilerini gelistirir.ﬂ

9. Degisik konularda proje yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerini uygulama firsati
bulurlar.

10. Ogrencilere gesitli becerileri kazandirr.

a. Yasamsal Beceriler: Bir toplanti yonetmek, bir biitge hazirlamak, bir plan

yapmak vb.

b. Teknolojivi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,

video vb, araglan kullanma
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c. Bilissel Siirec Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri,

problem ¢6zme

d. Oz-denetim becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek,

Zzaman ydnetimi
e. Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek igin egitime merak
f. Egilimler: Oz-denetim, basari hissi
g. Inanglar: Oz-yeterlik inanci

1.1.1.6. Proje Tabanh Ofrenmenin Dezavantajlar
1. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini artinlabilir
2. Ogrenme igin ayrilan siire artabilir.
3. Aragtirmanin sinirlan iyi gizilemezse konuda agirt bir sapma ve dagilma gézlenebilir.
Sonug olarak proje tabanli 6grenme yaklagimi birden fazla 63retimsel yaklasimla
birlikte kullanilabilecek ¢ok yonlii bir 6gretimsel yaklasimdir. Giiniimiizde toplumsal
yapi, is ve bilim diinyas: ile teknoloji hizh bir degisim ve geligim igindedir. Bu gelisim
ve degisim bireyin ozelikler, yeterlikleri ve 6grenme faaliyetlerindeki degisimi de
zorunlu kilmustir. Birey artik yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicisi degil, gelisim
ve degisimin yaraticisi ve aktif bigimde kullanicisidir. Bu yeni yapilanmaya gore, egitim
sistemleri de bireyl boyle bir diinyaya hazirlama misyonunu {stlenerek “6grenen”
bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, “bilgiyi dgretmenden
alan 6grenci” modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bir bilgiyi karmagik bir bilgi ad
icinden segip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢6zebilen dgrenci modeline

birakmak zorundadir (Korkmaz, 2002).

1.1.1.7. Proje Seg¢iminde Dikkat Edilecek Hususlar
Bilen, bir proje se¢iminde; O6grencilere ¢alisacaklari problemlerin proje

¢alismasina uygun olup olmadi@i konusunda rehberlik etmek yararli olur. Bunu
gergeklestirmek icin §gretmen, 6grencilerin yapabilecegi nitelikte proje Onerilerini liste
halinde sinifa sunabilir veya dgrenciler ilgi duyduklari proje konularini belirleyip sinifa
getirebilirler. Bunun yaninda 6grencilerin proje galigmalarina §zendirilmeleri amaciyla
aday projelerin simifta tartigilmasi, yapilmug projelerin 6rnek olarak sinifa sunulmasi

saglanabilir. Bu ve benzeri yaklagimlarla proje se¢iminde 63retmenin o6grencileriyle



birlikte ¢aligmasi ve problemin proje teknigine uygun olup olmadiinin arastiritmasi ve
onaylanmas: gerekir (Bilen, 1999). ‘

Proje se¢iminde dikkate alinmas: gereken 6zellikler Korkmaz ve Kaptan tarafindan
sOyle belirlenmistir:

a. Proje istendik etkinlikleri kapsayici olmali ve bos ugraslardan arindiriimali

b. Projenin hazirlanmast igin ayrilan siire yeterli olmal

c. Proje islenen konuyla ilgili olmali, ulagilacak davranislar agikga belirtilmeli

d. Projeden elde edilebilecek yarar, arag gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan yatirima
deger nitelikte olmali
Ogrencilere etkinlik yoluyla sorunlarini ¢6zebilme olanag: verilmeli

Ogrencinin yaraticihik, sorumluluk ve basart duygusunu tatmasina uygun olmali

= oo

Proje 6grenciler i¢in normal yagam kosullari i¢inde islenmeye uygun olmali

=

Proje 6grencileri disiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir

( Korkmaz ve Kaptan, 2001).

1.1.2. ILKOGRETIM PROGRAMINDA SOSYAL BILGILER EGITIMININ
YERI

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri ¢ocugun toplumsallagsmasini
saglamak ve onu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Egitim kurumlan bu islevi,
gocugun toplumsallagmasini, i¢inde yasadigi toplumun kiiltliriindi, tarihini, kurumlari
tammasint saglayarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davramslan, toplumun
kendisine sagladigt olanaklan ve bunlardan yararlanma yollarini kazandirarak yerine
getirir. Egitim kurumlar bu islevleri yerine getirerek hem bireyin mutlu ve iiretken
olmasini hem de toplumun siirekliligini saglar (Erden,1995, s.4). Bununla birlikte her
toplum, o toplumu olusturan kisileri kendi hedefleri dogrultusunda yetistirmek isfér. Bu
hedefler oncelikle oncelikle kisinin ve toplumun yasamim siirdiirmesi igin gerekli
olanlardir (S6nmez, 1996, s. 5).

[Ikogretim kurumlarinda bu amaca hizmet eden en dnemli dersler Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgilerdir (Erden, 1998). Bilim; fen ve toplum bilimleri olarak ikiye
ayrilabilir. Sosyal bilimler insan tarafindan iiretilen ger¢ekle kanitlamaya dayali bag
kurama siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. Bunlar; tarih,

cografya, hukuk, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, egitim, ekonomi olarak belirlenebilir.
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IIkogretimdeki Sosyal bilgiler dersi tiim bu derslerin kesistigi bir alandir; ¢tinki
sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma stireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Ilkokullarda bu ders 6nceleri
tarih, cografya, yurtbilgisi olarak ayr ayri1 okutulmus; daha sonra sosyal bilgiler adim
almustir (S6nmez, 1996). Tiirk egitim sisteminde ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi
Opretim programu, 4, 5, 6, 7. siflarda tiger ders saati olmak iizere, her simf igin 36
haftada toplam 108 saatlik bir siire ongoriilerek hazirlanmigtir (Milli Egitim Bakanhgs,
Yayimlar Dairesi Bagkanligi, 2000).

Sosyal Bilgilerin bir konu olarak egitim programma girmesi, ilerlemecilik
akiminm  “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme” goriisiiniin etkisiyle
gerceklesmigtir (Erden, 1998).

Sosyal Bilgilerin tamminda tam bir goriis birligine varilmamistir. Sosyal
bilgilerin evrensel tanimi, sosyal bilimler ile felsefe ve din gibi diger alanlarin,
vatandaglik egitimi amaciyla biitiinlestirilmesi (entegrasyon) seklinde yapilmaktadir
(Bart ve Demirtag, 1997, s. 1.8). Ogretmenler genellikle aligilmis yontemler kullanma
egilimi gosterirler. Barth ve Shermis’e gore Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden
ii¢ yaklagim tammlanmigtir (Erden,1998, s.7), (Bart ve Demirtas, 1997).

e Vatandashk Bilgisini Aktarma Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler
Ogretimi ile ilgili en eski Geleneksel yaklasim olup, Tiirk okullarindaki en
yaygin uygulamadir. Bu yaklasimda sosyal bilgilerin temel amaci Sgrencilere
kiiltiirel mirasi aktararak, iyi bir vatandas olmalarim saglamaktir. Kiiltiirel miras
aktarihirken, o6grencilere gegmigteki bilgiler ve olgular; temel toplumsal
kurumlar, degerler, inanglar kazandirilmaya ¢aligilir.

e Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Ogretmenlerin, vatandaghk dgretimi
amaciyla, aragtirma, inceleme yontemleri ve sosyal bilimcilerin diinya
goriiglerinden  yararlanarak,  Ogrencileri ayn  disiplin  alanlarinda
bilgilendirmesidir. Bu yaklagim genellikle konu alani merkezli programlarda
kullanilir,

¢ Yansitici Inceleme (Diiiinerek Arastirma) Alam Olarak Sosyal Bilgiler: Bu
yaklagim, ¢agdas diinyada, her giin karsi karsiya kaldiklar sorunlara ¢6ziim
bulmak amaciyla, mantikli ve elestirel bir diigiinme stirecini uygulayabilen,

demokrasiyi benimsemis vatandaglarin bulunmasi gereginden hareketle,
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Ogrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tammlama, analiz etme ve karar

verme siireclerini gelistirmektir. Yansitici inceleme, dgrencilerin bu becerilerini

geligtirmesine yardimer olur. Bu yaklagimda sosyal bilgilerin belli bir kapsami
yoktur. Cagdas sorunlar ¢aligmanin temelini olusturur.

Bart ve Demirtag’a gére (1997) 6grenciler kendi aralarinda iletisim kurduklari,
tartisip fikir aligverisi yaptiklar zamanlar daha iyi 6grenirler. Ogrenci dikkatini ne kadar
¢ok yogunlagtirir, zamamm ne kadar verimli kullanirsa, 6grenme ve hatirlamanin
yiizdesinin o kadar ¢ok olacagim sdylemek miimkiindiir. Ogrenme- hatirlama -gelisme
lizerinde yapilan aragtirmalar, bilgilerimizi, deneyimlerimiz sonucu elde ettigimizi
gostermektedir. Ayrica Barth ve Demirtag (1997); sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilabilecek etkinlikleri ve etkililik derecelerini de s6yle belirlemislerdir (Tablo. I
1.

15



Tablo L. III. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilabilecek Etkinlikler ve Ozrenip

Hatirladiklarnmz

Duyma etkinlikleri
*komitelerce sunulan dgrenci grup raporlarinin dintenmesi,

*herhangi bir kititiirll yansitmast agisindan 8gretmenin miizik dinletmesi

Duydugumuzun %10°nu

ogrenip hatirlaninz

Garme etkinlikleri
*grencilerin farkh bakts agis1 kazanimlart i¢in roman ve siir okumalar
*tarihi bir olay tizerinde pandomim yapmalari,
*sinifa boydan boya bir ip asilip 8nemli olaylarin ip tizerinde kronolojik siraya
gore gosterilmesi;

8grencinin sosyal bilgiler 8gretiminde etkili teknikler oldugunu diisiinmekte

Gordigtimiiziin %1 5°ini

8grenip hatirlanz

Gdrme ve duyma etkinlikleri
*$grencinin hikaye anlatmasina yardimet olmak igin pano kullammi

* Sesli film gosterimi

Hem gorip hem
duydugumuzun%20’sini

8grenip hatirlaniz,

Baskalariyla tartisma etkinlikleri
*(grenci ya da dgrenci komitesi bagkanlhiinda yapdan simf igi tarngmalar
*A¢ik oturum
*Fal bakma oyunu: Bazi 8nemli olaylardan yola gikarak, siifta gelecekte nefer

olabilecegini tahmin etmesi

Baskalariyla tarttgtigimrzin
%40" n1 8grenip, hatirlariz

Katiltm ve deneyim etkinlikleri
*Grup projelerine katihm / *Ogrencilerin bilten tahtast yapmasi
* Ogrencilerin gitnlitk tutmalart
* Coeyitli donemlicrde yasamig insanlan ve kiiltiirleri yansitan kostdmli bebekler
* (grencilerin bastlmis aragtirma ve dency galigmalart hakkinda rapor vermesi
* QOgrencilerin 8nemli Kigileri ve yasadiklart donemleri sergileyebilecekleri
bdlimler
( merkezler) olusturmalarn
* Ogrencilerin kaynak Kigilerle yaptiklar roportaj
* Model ve Formal ve informal drama
* Ogrenciler tarafindan olusturulan proje komiteleri
* Ogrencilerin kisisel izlenim ve duygulanmi yazabilecekleri bir defter tutmalar
* Ogrencilerin fotograf gekip gdstermeleri
* Ogrencilerin sergi ve gosteri dizenlemeleri
* Ogrenciler tarafindan albimler hazirlanmast
* Ogrencilerin diger tlkelere ve zamana gore mitzik ¢almasi
* Belli bir konu ya da donemle ilgili gazete hazirlama
* Ogretmenin ortak ¢alisma gruplar olugturma
* Qgrencilerin, fotograf, kisa biyografi ve yaratict galigmalanini igeren okul
albiimii hazirlamalan

Olaylart aktarabilmek igin ilgili oyun ya da tdren hazirlamak

Kendi katthm ve
deneyimimizin %80 *ini

Sgrenip, hatirlanz)
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Tablo L. IV. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Eski ve Yeni Ogretim Yénelimlerinin

Karsilastirmasi
Eski yaklasimlar ' Yeni Yonelimler
Hedefler » Davranig degisimi, tutum ve anléayls kazanma,
Bilgiyi ygmak ( biriktirmek) gegmis tizerinde beceri geligtirme, yararh bilgi edinme,
durma ve kitltiir aktarimi » Bugiin ve gelecek iizerinde durma. Gegmisi,
bugiin ve gelecegi aydinlatmada kullanir.
» Kiltiir aktarimi ve bunu degistirme gabasi
Ders Programu: > Ogretmen basta olmak Uzere ebeveyn ve
¥» Genelde gegmisle baglantili olarak temelde dgrencilerin yardimiyla belirlenir.
toplumun ihtiyaglarina dayanir. > Ogretrhen ve bgrenci tarafindan planlanir.
> Yontemler Ogretmen plan yapar ve tek bir | >  Akif 6grenme dahil iyi bir kullanimy, ek
ders kitabs kullanir, kaynaklariyla birlikte gezi, gorsel isitsel arag
» Dz anlatim ve tekrar kullanimi da igerir.
> Genelde 6gretmen egemenlige dayanir. »  Komite, panel, rapor ve projeleri kapsayan
> Ogrenmenin gergeklesecegi tek yer siniftir, gesitli etkinlikler.
» Tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi » Grup merkezli olup dgretmen sadece
dersleri birbirinden ayn ditsiinitiir rehberdir.

> Sintf, okul, toplum, tilke ve diinya tizerinde
her yerde 6grenme gerceklesebilir.

- Hayat bilgisi. sosyal bilgiler, tarih ,
coZrafya ve vatandashk bilgisi dersleriyle
birlikte ayni psikoloji, sosyoloji, ekonomi,
antropoloji, kilresellesme vb diger sosyal
konulart da kapsar.

»  Degerlendirme :Yarg! ve organizasyon > Davranist gbzlemleyen, tutum ve becerileri
yetenegini geligtirme sansini gok az ya da test eden ¢ok ¢esitli hem subjektif hem de
hi¢ tanimayan objektif testler. objektif degerlendirme bigimleri

Probleme dayali 6grenme modeli de sosyal bilgilerin Yansitici izleme olarak
aciklandit yaklagimla uyumlu etkinlikleri igermektedir (Korkmaz ve Kaptan 2001a).

Proje tabanli 63renme modelinde siniflara yazili senaryolar, anckdotlar, video, teyp gibi
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araglarin yardimiyla gergek bir problem durumu gerektirir.

Ayrica Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi da bireysel ya da grup aracihi ile
dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklagimla problemin ¢éziimiinii amaglayan
bir 6grenme yaklasimidir ve daha ¢ok John Dewey’in ileri siirdiigii egitim ilkelerinden
esinlenerek gelistirilen bu yaklagim, bireysel 6grenmeye 6nem vermesinin yaninda okul

ile yagsam arasinda iligki kurulmasim saglar (Korkmaz ve Kaptan,2001a, s. 194).

1.1.3. EGITIMIN DEGERLENDIRME BOYUTU

Egitim sisteminin diger sistemlerde oldugu gibi, girdileri, siireci, giktilari ve
kontrolii vardir. Egitimde sistemin kontrold, degerlendirme &gesi ile yapilir ve
degerlendirme, kendisi de dahil olmak iizere, egitim sistemindeki 6gelerin iyi isleyip
islemedigini, varsa iglemeyen yonlerini ortaya koyar; boylece sistemin onarilmasim
saglar (Baykul, 2000, s.98). Degerlendirme, 6l¢gme sonuglarimi bir Olgiite vurarak,
bireyin Sl¢iilen nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulagsma siirecidir (Kaptan, 2001,
s. 92).

Egitimde, egitim programimin saglam olup olmadigini anlama, &gretimde
bagvurulan metotlarin etkililik derecesini saptama, 6grencileri bagarili olabilecekleri
diisiiniilen alanlara yonlendirme, 6grenme giigliiklerini tespit etme, 6grenci bagarisini
saptama ve 6lgme degerlendirme dgesinin iyi isleyip islemedigini gérme gibi amaclarla
yapilan degerlendirmelerin hepsi 6lgme sonuglarina dayamr (Baykul, 2000). Olgme, bir
niteligin gézlenip gozlem sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle gosterilmesidir
(Turgut,1995). Daha genis anlamda 6l¢gme, insanlarin, olaylarin veya esyanin belirli bir
niteligini gézleme ve gbzlem sonuglarim say1 veya sembollerle ifade etme islemidir
Ancak, 6grenci gelisimini izlemede sadece egitim dgretim slirecinin sonunda yapilan
“lirtine’ yonelik ve sayisal degerlendirmeler yetersiz kalmaktadir. Ciinkii, yapilan sayisal
degerlendirmelerde akademik basarimn bir gostergesi olarak verilen not, bireysel
farkliliklari, degisim ve gelisimleri belirlemede yetersiz kalmaktadir. Diinyadaki ¢agdas
egitim kuramlarim benimseyen ve uygulayan oncii okullar tek bagina klasik kagit kalem
testlerine dayali degerlendirme sistemlerini terk etmislerdir (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Egitim hedeflerinden program gelistirmeye, program gelistirmeden Ggretme
yontemlerine kadar 21. yiizyila yonelik olarak efitim ve egitim sisteminde meydana

gelen degismelerin 6gretimin Ol¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde de yeni yaklagimlar
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dogurmast kaginilmaz olmustur (Bademci, 2001, s.171).

Degerlendirme, egitimin  aynlmaz bir pargasidir.  Biitin  8gretmenler
dgrencilerinin ne Sgrendigi ile ilgilidir ve onlarin geligsimlerini takip edebilmek igin
uygun degerlendirme ySntemlerini bulmak zorundadirlar (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Ozden (2002) gegen yiizy1l igerisinde tek etmenli zeka anlayisindan ¢ok etmenti
zeka anlayisina gegildigini vurgulayarak etmenlerin ¢ogaldik¢a zekanin anlaminin
kangmaya ve 6lgiilmesinin de zorlagmaya basladigini ifade eder.

Bademci’ye gore (2001), egitimde ¢ok boyutlu zekaya dikkat ¢ekilmesi, biligsel
ogrenme kuramlaninin &6gretimi  derinlemesine etkilemesi, karmasik problemlerin
¢oziimiinde Ogrencilerin bilgiyi nasil kullanacagina ve yorumlayacagina &nem
verilmesi, 6grenme ve motivasyon etkilesimi, isbirliginin gelistirilmesi, program
gelistirmede diistinme ve problem ¢oziicii diigiinme, yaratic1 diigiinme gibi iist diizey
diigiinme becerilerine odaklanilmasi, karmasik hedeflerin saptanilmas: vb. etkenler ve
bunlann ol¢tilmesinde (goktan) se¢meli testlerin yetersiz kalmasi gibi sebeplerden
dolay: bellilendirme (degerlendirme) hususunda da yeni egilimler mevdana getirmistir.

Peterson ve Einorsan’ i (1998) yaptiklan bir aragtirmaya gére son on yili agkin
bir zamandir sayilant gittikge artan kolej ve {niversiteler Ggrenci aktivitelerinin
degerlendirilmesiyle ilgilenmeye baglamislardir.  Yéneticiler ve fakiilteler bu
degerlendirme ¢abalarinin desteklenmesinde, uygulamasinda ve devam ettirilmesinde
¢ok fazla zaman ve emek harcamaktadirlar. Bu c¢alismanin sonuglarina gore
degerlendirme aktivitelerinin basarili bir sekilde kurulmasinin zor olmasi baz1 endiseleri
olusturmasina ragmen 6grenci ve kurum performanslarini ¢ok az iiriinde etkilemektedir.

Coklu zeka kurami, yapisalcilik (yapilandirmacilik-constructuvism), yaraticilik,
probleme dayali 63renme, proje tabanli 6grenme gibi ¢agdas egitim yaklagimlarina
dayali 6grenme-Ogretme siireglerinde kazandirifan beceriler kagit kalem testlériyle
Olglilemez. Kagit kalem testleri “Hangi oOgrenci daha ¢ok biliyor? 'sorusu ile
ilgilenirken; Portfolyo Degerlendirme “Bu Ogrenci ne biliyor?” sorusu ile
ilgilenmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Yapilandirmact anlayisa gére yapilan degerlendirme, ogrenmede bir son
degildir. Bu yaklasgimda ttimel, &6zgiin, bir degerlendirme olan  performans
degerlendirme teknigi kullamlir ve bu degerlendirmeler 63renme siirecine yoneliktir.

Degerlendirmenin amact dgrenenin ne kadar bilgi hatirlayabildigini 6lgmek

19



degil, 6grenmenin nasil gergeklestigini ortaya koymaktir. Ogrenen. galismasinin neden
onemli oldugunu ag¢iklayip, bunu daha 6nce yaptigi ¢aligmalarla kargilastirabilir (Erdem,
2002, s. 85).

Coklu zeka kuramcilarina gore ise; farkli alanlardaki zekalarim aktif hale
getirmek ve gelistirmek, 6frencilerin en dogal hakkidir. Dolayisiyla okul giinleri
esnasinda Sgrencilerin sadece sozel ve sayisal alanlarda degil, diger biitiin alanlardaki
zekalarini gelistirecek ¢esitli 6grenme yasantilarina, projelere ve programlara ihtiyaglart
vardir. Ancak bir yandan o&grencilerin farkli zeka alanlanna iligkin 6grenme
etkinliklerine kattlimini istemek buna ragmen onlarn 6grenmelerinin sadece sdzel ve
sayisal agirhikli standart testler ile Slgmeye ¢alismak hi¢ de tutarl: bir yéntem olarak
goriilmemektedir. Boyle bir durumda &grencilere sdyle bir mesaj iletilmis olur: “Sekiz
farkh yolla 6grenmek eglenceli ve zevklidir, fakat is degerlendirmeye gelince ciddi
olmak gerekir.” Dolayisiyla ¢oklu zeka kuramecilan da Sgretim siirecinde yapilacak
degisikliklere paralel olarak degerlendirme boyutunda da bir degisiklik yapilmast
gerektiine inanmaktadirlar. Bu kuramcilar tarafindan savunulan degerlendirme
yontemi de portfolyo degerlendirme olarak bilinen yontemdir. Onlara gore portfolyo
degerlendirme, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis veya bosluk doldurma tiiriindeki testlere
oranla ¢ok daha gergekgi bilgiler sunmaktadir. Her 6grenci i¢in bir portfoy ( yani
ogrencilerin yaptigi ¢alismalart igeren bir dosya) tutmak, dgrencilerin belli bir zaman
dilimindeki gelisimi hakkinda standart testlere oranla daha gergeksi ve gegerli bilgiler
sunmaktadir. Ayrica portfolyo degerlendirme durumsaldir ve 6grencilerin gergek hayat
durumlarindaki performanslarina- iliskin bilgiler elde edilmesini saglar. Ote yandan,
standart testler ile Ogrencilerin ger¢cek hayat durumlarindan soyutlanmig suni
ortamlardaki performanslari hakkinda bilgiler elde edilmeye ¢alisilir (Saban, 2002, s
97). "

Coklu zekanin kabuliiniin egitime en 6nemli katkist insanlan sadece s6zel ve
sayisal yeteneklerine gore simflamak ve siralamaktan vazgegilip, herkesin sahip oldugu
yeteneklerin kesfedilmesine ¢ahigmaya baslanmasidir. Coklu zeka teorisinin egitime
yaptigt diger onemli katki ise “birey merkezli egitim” ve “ezbersiz egitim” gibi
kavramlarin i¢ini doldurmasidir. Birey esas alinmadiginda egitim standart olmaya,
standart olan egitim de ezberci olmaya mahkumdur. Coklu zeka anlayisinda konularin

nastl 6gretilecegi yerine kisinin onlar1 nasil Sgrenecegi dne ¢ikmistir (Ozden, 2003).



Herber’te g6re standart testler nasil Ogrettifimizi, &gretilenlerin ¢ocuklar
lizerindeki etkisini veya 6gretimi bireylere nasil uygulayabilecegimizi yansitmazlar. Bu
konuda alternatif degerlendirme yollarinin tasarimi ve uygulanmas: ‘test kiiltlirtinden’
“dogru degerlendirme” kiiltiirline tam anlamiyla gecisi saglayacaktir (Vaiz, 2003),
(Kaptan ve Korkmaz, 2002).

1.1.3.1. Degerlendirmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi
Egitimde, efitim programinin saglam olup olmadifini anlama, &gretimde
bagvurulan metodlarin etkililik derecesini saptama, dgrenme giigliiklerini teshis etme,
ogrenci basarisii saptama ve Slgme degerlendirme Sgesinin iyi isleyip islemedigini
gdrme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi 6l¢me sonuglarina dayanir
(Baykul, 2000.s. 89).
Cronbah, degerlendirmenin gerekliligi ve egitimdeki fonksiyonlanimi séyle ifade
eder:
o Degerlendirme, Ogrenciye davramsini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi
hakkinda bilgi verir.
e Degerlendirme, yeterince bagarilt olan 6grenciyi giidiiler.
e Degerlendirme dgrenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur.
e Degerlendirme 6gretmenin kendi Ogretiminin ne derecede etkili oldugunu
kestirmesinde yardimct olur.
s Degerlendirme, yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir (Turgut,1996.s.220).
Ogretimde degerlendirme, dgrenci basarisi hakkinda bir yargida bulunmaktir
(Tekin, 1996, s.32.). Baykul'a gére (2000), yetenek, bagari, tutum, sosyal g¢evre gibi
egitimde 6lgme konusu olan degiskenlerin ¢ogu psikoloji ve sosyolojinin konusu olan
veya onlarla yakindan iligkili olan degiskenlerdir. Bu sebeple egitimdeki degiskenler de
sosyal bilimlerin diger dallaninda oldugu gibi, operasyonel olarak tanimlanmasinda
giglik ¢ekilen ve genellikle giivenirligi diisiik 6lgme sonuglari veren tiirden olup
gegcerligi ve gilivenirligi artirici ¢aligmalar slirdiiriilmektedir.
Psikolojide ve egitimde 6lgmeyi genis anlamda alma yayginlagsmaktadir. Ciinkii
bu bilimlerdeki degiskenler ¢ogu zaman fiziksel biiyiikliikler degil, zeka, basan, tutum,
kaygi, cinsiyet gibi niteliklerdir. Bunlara her zaman sayilarin verilmesi bugiin igin

miimkiin olamamaktadir. Bu sebeple 6lgmeyi genis anlamda almak; 6l¢me sonuglarina
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uygulandiginda anlamli olabilecek islemlerin neler oldugunu, baska bir deyisle 6lgme

sonuglarinin 6lgiilecek niteliklerini ¢aliymak faydali olur (Baykul, 2000. s. 91).

1.1.3.2, Degerlendirmede Kagit Kalem Testleri

Degerlendirme, 6l¢timlerden bir anlam ¢ikarmak ve 6lgtilen nesneler hakkinda
bir deger yargisina ulagmaktir. Elde edilen Sl¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak igin séz
konusu dl¢timlerin bir 6lgiitle karsilastinlmast gerekir. Degerlendirme kesin olarak bir
dl¢me sonucu ile bir 8lgiitii gerektirir. Olgiitsiiz degerlendirme olmaz. Olgiit, ya dnceden
kesin olarak belirlenmis bir standart (mutlak deger) ya da gruba bagh olarak ¢ikarilmis
tipik bir puandir (bagil deger). Degerlendirme, egitim programimin etkililigi hakkinda
karar verme stirecidir (Ertiirk, 1984). Degerlendirmeyi yetisek gelistirmenin son ve
tamamlayici halkasi olarak egitim hedeflerinin ger¢eklegsme derecesini tayin etme stireci
olarak tanimlamaktadir (Ertiirk, 1984).

Degerlendirme, tanima-yerlestirme, bigimlendirme-yetistirme ve deder bigme-
sonu¢ gérme amaglanyla yapilabilir. Tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirmede,
ogrencilerin belli bir kurs, ders ya da tinitenin $nkogulu niteligindeki giris davramislarina
sahip olma dereceleri veya diizeyleri belirlenebilir. Bigimlendirme-yetistirmeye ydnelik
degerlendirme, 6gretim stirecinin bir pargas: olarak goriilmelidir. Bu degerlendirmede,
Ogretim devam ederken, her bir tnitedeki 6grenme eksikliklerini ve giigliiklerini
belirleyerek, bu eksik ve yetersizlikleri gidermek i¢in, yani 6grenmenin en etkili sekilde
saglanmast igin Ogrencileri bireysel Onerilerde bulunulabilir. Deger bigmeye yonelik
degerlendirme, genellikle sonug degerlendirmesi olarak da bilinir. Cogunlukla dgretim
devresinin sonunda, bazen da 6gretim devresi iginde, programin 6ngdrdiigii hedeflere
ulasilip ulagilamadifina bakilarak 6grenci, 6gretmen ve programa iliskin yargilarda
bulunmak amaciyla gerceklestirilir.

Degerlendirmede temel amag, karar vermede yardimer olacak bilgiler
edinmektir. Bu kararlar egitim ogretimde, 6gretimin diizenlenmesiyle, dgrencilere not
vermeyle, 8grencilerin segilmesi ve yerlestirilmesiyle, 6grencilerin ¢esitli 6zelliklerinin
ve yeterliklerinin taninmasiyla, rehberlik ve danismayla ya da yonetimsel eylemlerle

ilgili olabilir.
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1.1.3.3. Kafit -Kalem Testlerine Ydnelik Degerlendirme Cesitleri
1. Mutlak ve bagil degerlendirme
2. Grup ve bireysel degerlendirme

3. Formatif ve Summatif degerlendirme

1. Mutlak Degerlendirme- Bagil degerlendirme

Degerlendirme, kesin olarak bir 6lgme sonucu ile &lgiitii gerektirir. Olgiitsiiz
degerlendirme olmaz. Olgiit, 6nceden saptanan ve kesin olarak bir standart puan olabilir
ya da gruba bagli olarak ¢ikarilmis bir puan alabilir. Olgiit, degerlendirilecek grup
dikkate alinmadan 6nceden kesin olarak belirlenirse, buna mutlak 6l¢iit adi verilir.
Mutlak 6lgiite gére yapilan degerlendirmeler de mutlak degerlendirme adini alir. Bu
tir degerlendirmede kullanilan &lgiitler daha 6nceden degismez standartlar olarak
saptanmustir.  6grencilerin belirli hedeflerini gerceklestirme diizeyleri; belirli 6grenme
Olgiitlerini karsilama diizeyleri belirlenir. Ogrgtmenler bu tir degerlendirmeyi hangi
Ogrencilerin bir sonraki 6grenme etkinligine/diizeyine devam edecegini , hangilerinin
degerlendirme yapilan konularda ¢alismaya devam edecegini belirlemek amaciyla
kullamlabilir.

Mutlak degerlendirme ayni zamanda her bir 6grencinin neler yapabilecegini ,
neler yapamayacafini da gosterir. Ornegin tam 6grénme yaklasiminin uygulandigt bir
ogretimde her konu ya da iinite sonunda verilen testler 6grencinin §grenme diizeyini ve
dgrenme eksikliklerini gdsterir. Bireysel 6grenme yaklagiminin uygulandigr durumlarda
da mutlak degerlendirme kullanilir. Mutlak 6lgiitlere gére not vermede , Ggrencilerin
bireysel durumlar dikkate alinmaz. Ogrenciler arasindaki, ilgi , yetenek, gereksinme ve
¢aligma kogullar gibi etkenler bakimindan farklar vardir. Yetenekge diisitk 6grencilerin,
onceden belirlenen geger puanin iistiinde puan almalar1 ¢ok giigtiir. Onun igin bu tiir
degerlendirmede yetenekge diisiik $grenciler daima diisiik not alacak ve bu durum
Ogrencinin ¢aligma istegini ve giidiilenmesini olumsuz yonde etkileyecek ve dolayisiyla
6grenci tekrar diisiik not alacaktir. Salt mutlak 6lgtitii dikkate alarak not vermede, béyle
bir kisir dongiiye disiiliir ve bu kisir dongii kirmak da hemen hemen olanaksizdir
(Tekin, 1996. 5.40, 286,290), (Vaiz,2003).

Turgut'a gore (1995) basariy1 olusturan davraniglarin mutlak stfir derecesi yoktur

ve standart birimleri bulunmadigindan "mutlak basari diizeyi kavraminin kesin bir



anlamt yoktur. Opretmenin kanisina ve programin hedeflerine gére yapilan
degerlendirmeye mutlak degerlendirme denir.

Olgiit, grubun ortalama basans: gibi grubun basarisindan ¢ikarilan bir norm ise
bagil &l¢iit adinm1 alir. Ba@il degerlendirmede kullanilan &lgiitleri, 63retmenden
Ogrenciler koyar. Bu tiir degerlendirme de, 6grencinin basarist, iiyesi bulundugu sinifin
basarisiyla karsilastinlmasina dayanir. Bu tiir degerlendirme, 6grencinin grupta bulunan
diger Ogrencilere gdre basarisini gosterir. Bagil degerlendirme, 6grenmede rekabeti
zorunlu kilmasi nedeniyle elestirilir ve ¢ogu 6grencinin grup ortalamasi ile yetinmeyi
yegledigi, daha fazlasim basarmasi miimkiin oldugu halde daha fazlasi icin
cabalamadig iddia edilir (Tekin, 1996. s.40, 286,290), (Vaiz,2003).

Bagil degerlendirmede, 6grenci basarist bir degiskenle kiyaslanarak not takdir
edilir. Bir kursun basinda ve sonunda basariy1 Slgerek ikisi arasindaki farka not takdir
etmek bagil degerlendirmedir (Turgut,1995).

Ogretmenin kanisit ve programin hedefleri mutlak olgiitler vermekle birlikte,
O6gretmenin kanisinin daha  subjektif oldufu yapilan g¢alismalarla kanitlanmustir.
Degerlendirme  konulu  bilimsel  ¢alismalarda, degerlendirme  uygulamalarina
bakildifinda kiiltiirel etkilerin degerlendirmede neden etkili oldugunu anlamaya thtiyag
duyulmugtur. Peterson (1998) yaptift bir ¢alismada §gretmenlerin ismin cinsiyeti ile
ilgili algilarinin degerlendirmeye nasil yansidigint incelemistir. Yapilan aragtirmada
ayni sinav kagidi degerlendirilmek lizere 6§retmenlere bir kiz 6grenci adina bir de erkek
6grenci adma verilmis ve Ogretmenlerin  kagidin yazarim kiz olarak algiladiklarinda
sinav kagidina daha yiiksek puan verdikleri gézlenmistir.

2. Grup ve Bireysel Degerlendirme

Bir sinifta bulunan 6grencilerin tiimiine ayni sorular sorularak tiim &grenciler
i¢in aymi dlgitlerin kullanildig: degerlendirme grup degerlendirmesi olarak adlandirlir.
Ogretmenin grencilerle bire-bir galistigi durum ve alanlarda her bir 6grenciye verilen
Ogretime gbre yapilan degerlendirme ise bireysel degerlendirmedir.

Portfolyo degerlendirme de Kingora gore(1997), 0Ogrencilerin  kendi
caligmalarini, degerlendirmeye katilimlarint her 8grencinin kendi ilerleyisini izlemesini
saglar ve bireysel olarak dgrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi igin bir temel
olusturur. Kagit kalem testleri "hangi 6grenci ¢ok biliyor?” sorusu ile ilgilenirken;

portfolyo degerlendirme “bu 6grenci ne biliyor" sorusunun yanitini arar.
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3. Formatif ve Summatif Degerlendirme

Formatif degerlendirme, 8grenme icin doniit saglamak amaciyla tasarlamir. Bu
testler hangi hedeflerin gergeklestirildigini belirleyerek, hedeflerin ‘ cogunlugunu
gerceklestiren 6grencilerin gilidiilenmesinde ve hedefleri gerceklestirme diizeyi diisiik
6grencilerin de tekrar ayni konu iizerinde ¢aligma ihtiyacinin belirlenmesinde kullanilir.
Burada bireyin tekrar ve ¢aligma ihtiyacimin belirlenmesi yaninda, 6gretmenin igerik,
sunus, arag- gereg ve yontemleri gézden gegirerek Sgrenme eksiklerini tamamlamasi
miimkiindr.

Summatif deferlendirme ise 6grenmede bir sonu¢ goérmeye, bir Ggretim
etkinliginin sonucunda &grencinin basar diizeyini belirlemeye yoneliktir. Ornegin,
dénem/yil sonunda karne notu verilmesinde yapilan islem summatif bir
degerlendirmedir.

Ogretmenin etkin oldugu klasik degerlendirme sistemlerinde kullanilan 6lgme

araglant Turgut’a gére (1995) ikiye ayrilir:

Tablo 1. V. Klasik Degerlendirmede Kullanilan Ol¢me Araglan

A. Binary (Ikili) (1,0) Puanlama Sisteminin B. Yazili Testler ve Sozlii
Kullamidigt Objektif Testler yoklamalar
[. Doldurma I. Se¢me
Gerektiren Gerektiren [. Yazili yoklamalar
a. Kisa cevap a. Dogru-Yanlis
b. Bogluk Doldurma b. Coktan Segmeli

1.1.3.4. Kagit-Kalem Testleri ve Alternatif Degerlendirme Ihtiyaci

Ogretmenligin en giic islerinden biri not vermedir. Ogretmenin gegerli Slgiitlerle
ve objektif yontemlerle not verebilecek bilgilere sahip olmasi, onun giigliiklerini azaltir.
Egitim sistemimizde en ¢ok degisiklie ugrayan, buna ragmen saglam ve temelli bir
¢Oziime oturtulamayan kurallar da, sinavlara, not takdirine ve simf gegmeye ait
kurallardir. Bu da, degerlendirme ve not vermenin olduk¢a gii¢ bir konu olduguna

kanittir (Turgut,1995.s. 220).



Demirel’e gére (2003) degerlendirme, objektif ya da subjektif kaynaklardan elde
edilen verilerin (6lgme sonuglarinin) belirli bir 6lgiitle kiyaslanarak bir deger yargisina
ulagsma isi olarak; Turgut’a gore, 6lgme sonuglarini bir Slgiite vurarak bir deger
yargisina ulagma islemi olarak tanimlanmaktadir. Agikc¢a ifade edilmemis olsa bile, her
deger yargisinin gerisinde, bir Glgme veya gozlem sonucu, bir Slgiit ve bir gézlemi
Olgitle kargilagtirma iglemi bulunur. Bunlardan 6l¢gme, verilecek karara esas olacak
bilginin toplanmasi isidir. Bu 6lgme sonucuna dayanarak bir deger yargisina ulagmak,
ancak onu bir dlgiitle karsilagtirmakla miimkiin olur (Baykul, 2000,s.89), (Turgut, 1995,
s. 220, 224), (Demirel, 2003, s. 185).

Olgme isleminin yapilabilmesi icin 6lgme kurallan konur. Ol¢me kurallan
uygulanip dlgme islemi tamamlaninca Slgtimler elde edilir. Olgiimler de bazi 6lgiitlerle
kiyaslanarak degerlendirme yapilmis olur. Olgme kurali ile 6lgiit arasindaki temel fark;
Olgme kurallarinin dlgme isinin, Olgiitlerin ise degerlendirmenin yapilmast i¢in
belirlenmis olmalaridir. (...) Olgme isleminin ilk asamasi. 6lgiilecek niteliklerin
tanimlanmasi, ikinci asamasi, niceliklerin belirlenmesi ve son agsamasi ise nitelikle
nicelik arasinda ki eslemenin nasil yapilacaginin belirlenmesidir. Degerlendirme
yapabilmek igin elimizde hem bazi Slglimler hem de 6lgiit veya olgiitler olmalidir. (...)
Degerlendirme 6lgtim ve dlgiit kavramlaring igerdigi igin, yapilan degerlendirmenin
dogrulugunun hem o&l¢me islemlerinin hatasizligina hem de &lgiitiin uygunluguna

baghdir (Sekil I) (Tan ve Erdogan, 2004, s.136,137).

Degerlendirme

Sekil 1. Degerlendirme Siireci (Demirel, 2003s. 185)




1.1.4. PORTFOLYO DEGERLENDIiRME

Portfolyo kavramu yeni bir kavram degildir. Mimarlar sanatgilar, modeller,
grafik tasanimcilart stk stk islerini organize etmek maksadiyla portfolyolar
kullanmaktadirlar. Portfolyodaki ¢aligmalar, hazirlayan insanin ne yapabilecegini
gosteren Ornekleri ortaya koymaktadir. Siniflarda kullanilan portfolyolar, sanat¢ilarin
kisisel yapitlarint ve bagarilarini gdstermeye hizmet eden gorsel, icra edilen sanat
geleneginden alinmistir (Zimmerman, 1993).

Gisell’a gore portfolyolar, egitimcilere kendi ¢aligmalarinin degerlendirilmesi ve
tasvir edilmesi imkanini verir. Portfolyalar uzmanlagsmis ve anlamli ¢aligmalarin bir
bagkasimin fikri disinda ve kendi i¢inde degerlendirilmedik¢e asla tamamen
degerlendirilmis olmayan bir yontemin ele gegirilmesiyle saglanan koleksiyonlardir.
Portfolyolar yapilan galismanin bir hikayesi; ¢alismalarimizin ve diisiincelerimizin,
basan, beklenti ve hayallerimizin miizeleridir. Portfolyolar bize gérmek istediklerimizin
ya da istemediklerimizin ne oldugunu soyler. Buna ¢k olarak kendimize bagka
profosyonel bir pencereden bakabilme olanadi saglar.

Portfolyo, bir 83rencinin bir ya da daha fazla alanda harcadigi ¢abayi, ilerlemeyi
ve varilan sonuglar gosteren amaglar dogrultusunda hazirlanmis 6grenci ¢alismalarinin
koleksiyonudur. Bu koleksiyon, konu segiminde dgrenci katilimini, segim kriterlerini ve
dgrenci yorumlarini igermelidir (Paulson, Paulson ve Mayer,1991).

Portfolyo,  ogrencilerin  ¢aligmalarinin  toplanarak  basarilarinin =~ ve
performanslarinin kaydedilmesi olayidir. Bir portfolyo bir 6grencinin sadece bir ilgi
alanini degil birden fazla ilgi alanini kapsayabilir (Lankes, 1995).

Gomez’e (2000) goére ise bir degerlendirme portfolyosu, daha onceden
kararlastirilmis puanlama kriterlerine gore dlgiilen 6grenci ¢aligmalarinin sistematik bir
koleksiyonudur. Bu kriterler puanlama, rehber, rubrik (6lgek listesi), kontrol listeleri
veya degerlendirme basamaklarini igerebilir.

Arter ve Spandell’e gore portfolyo, 6grenciye ve bagkalarina sunmak amaciyla
hazirlanan 6grenci ¢aligmalarinin toplanmasidir. Portfolyolar, igeriklerinin se¢iminde;
Ogrenci katilimini, segme igin ana noktalan, degerlendirme kriterlerini ve yansima
ifadelerinin kanitlarint kapsamaktadir (Arter ve Spandell, 1991 ve 1992).

Lester’ a gére(1995) bir 8grencinin belirli bir alanda yaptig1 is, harcadigt emek,

gelisme ve basarisidir.,



Farr ise portfolyalari, O6gretmen ve Ogrenci arasindaki iligkileri de
sekillendirdiginden bir tiir 5gretmen 6grenci iletisimi olarak da g&rmektedir. iyi bir bir
portfolyo yansitma ifadeleri, degerlendirmeler, grafikler, giinliikler, raporlar ve diger
onemli pargalan igerir. Portfolyolar bir- tiir &grenci degerlendirmesidir. Ogrencinin
yetenek ve O6grenme alanlanindaki kayitlanmin tutuldugu ciddi bir ¢alismadir (Farr,
1991).

Korkmaz ve Kaptan’a goére portfolyo degerlendirme, 8grencinin 6grenme siireci
icerisindeki performansinin ve basanisinin kaydedilmesidir. Ogrenci ne &grendi ve
Ogrenirken nasil bir yol izledi? Nasil disiindii?. Nasil soru sordu? Nasil analiz etti?
Bilgiyi nasil yapilandird1? Diger insanlarla nasil iletisim kurdu? Ogrenirken karsilastig1
giiclikler nelerdi? sorulanmin  cevaplanimin  bulundugu bir dosya olarak
tanimlanmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Bir o6gretmenin sinifta bir ¢ok Ogretme stratejisi kullanmasi istenilen bir
durumdur. Bununla birilikte 6gretme durumlarinin  sadece standart testlerle
degerlendirilmesi  birgok sikintiyt  da  beraberinde getirmektedir. Bu sebeple
cesitlendirilmis ve motive edici goklu dgretme stratejileri ve degerlendirme yaklasimlar:
birlikte kullantlirsa 6grenmeler daha canli ve gesitli olacaktir (Frazier ve Paulson 1992).

Fink (1999, Akt:Sahinel, 2003), etkin 6grenmenin degerlendirilmesinde ¢alisma
dosyasi hazirlama adiyla verdigi portfolyo degerlendirmeyi s6yle tanimlamaktadir: Okul
siiresi boyunca dgrenciler, yaptiklar ¢alismalarinin “en iyilerini” bir dosyaya koyarak
saklar. Boylece Ogrenciler ne &grendikleri ve nasil 6grendiklerini bu bilgi veya
dgrenmenin onlarnin kendi yagamlarinda ne gibi bir rolii oldugu hakkinda yazabilirler.
Bu daha ¢ok o6grencinin bir konu hakkinda yansitici bir sekilde distindiigiinde
gergeklesir.

Portfolyo degerlendirme, 6grenme durumlanmin ve kamtlarinin toplanmast ve
degerlendirilmesidir. Bunlar 6grencilerin asama asama performans ilerlemelerini,
calismalara ait resimleri, video-teyp kayitlarim, 63retmen disiincelerini, yargi ve
yorumlarini igerebilir. Boylelikle Ogretmen portfolyalann Ogrenen bireylere ait
dokiimanlan igerirler (Katz, 1996).

Paulson, Paulson ve Meyer'e gore (1991, s. 63), portfolyo degerlendirme,
sgrenciler ve dfretmene konuyla ilgili olarak risk almayi, yaratic1 ¢6ziimler tiretmeyi ve

kendi performanslar hakkinda karar vermeyi 6grenmelerine bir firsat verir.



Portfolyolar, dgrenci gelisim ve yeteneklerinin hikayesini anlatan 6grenci ¢aligmalannin

amagl bir koleksiyonu seklinde tanimlanan genel kantya uygun bir tanimla karsimiza

sik sik ¢itkmaktadir. Biitiin bu ortak tanimlarda portfolyo sistemleri soyle ifade edilir;

Ogrencinin simf gegmesinin, kendi kendini degerlendirmesinin  ve
6grenmelerinin kontroliiniin 6grenci-veli konferanslar ile desteklenmesi,

Ozel programlar i¢in §grenci segimi

Ogrenci yeterliginin onaylanmast,

alternatif ders kredisi verme olanagi sunmast,

isverenlere yetenek ve yeterliliklerini giivenilir olarak gostererek 6grencinin
kendine giiveninin saglanmasi

Egitim programi ve 6gretimin degerlendirilmesidir (Arter, 1995).

Performans degerlendirme, bazi insanlar igin yeni olabildigi halde; bu

degerlendirme yaklasgtmi ne yeni ne de hi¢ denenmemistir. Amerika’nin birgok

eyaletinde son on yih askin bir zamandir giivenilir, etkili ve basarilli bir bigimde

yiiriitiilmiistiir. Degerlendirme alaninda 6grencilerin performanslart hakkinda daha gok

bilgi sahibi olmak i¢in 6grencilerin yeteneklerinin ne oldugunun degerlendirilmesi ile

ilgili olmasi sebebiyle bunun gibi degerlendirmelere ihtiyag duyulur. Bu yaklagimdaki

uygulama basamaklart ¢ok kompleks ve karmasik olmasina ragmen bu degerlendirmeler

Ofrencilerinizin ne tiir yeteneklere ihtiyag duyduklari ve ger¢ekten o yetencklere sahip

olup olmadiklarini belirlemekte ¢ok 6nemlidir (Roeber, 1996).

1.1.4.1. Portfolyolar Neleri Kapsar?

Grosvenor (1993, pp. 14-15), portfolyolar ii¢ temel modelde incelemektedir.

Vitrin Modeli, 6grenciler tarafindan secilen ¢alisma 6meklerine dayahdir.
Tanimlayict model, grencilerin tanitici ¢aligmalarini igerir.
Degerlendirme modeli, degerlendirilme kriterlerine gore degerlendirilmis tanitic

dgrenci tiriinlerinden olugmaktadir.

De fina (1992), portfolyo degerlendirme hakkindaki goriiglerini soyle ifade

etmektedir.

Portfolyolar 6grencilerin bir veya birgok alandaki sistemli, Snemli ve anlaml
¢aligsmalarinin koleksiyonudur.

Portfolyolar, 6gretmen, aile, akran ve okul rehberligini de kapsayabilir.
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e Biitiin durumlarda portfolyolar 6grencilerin gergek 6grenme aktivitelerini

glinliik olarak ifade etmelidir.

. Portfolyolar i¢in segilen ¢aligmalar, ¢ok uzun veya kisa ¢alismalardaki Snemli

parcalardan olusabilir.

e Portfolyolar, 6grencilerin ¢abalarini, amaglarini, yeteneklerindeki gelismeyi

diizenli araliklarla g&sterebilmesi igin devamli olmalidir.

Kaptan ve Korkmaz’a gore, portfolyo degerlendirme siirecinde &grenci ile

birlikte 6gretmen ve aile de aktif rol oynar. Portfolyo ve degerlendirme siirecinde

dgretmen, 6grenci ve velinin rolii Tablo I. V.’te gosterilmistir.

Tablo L. VL. Portfolyo Degerlendirmede Ogretmen, Ogrenci ve Velinin Rolii

Ogrencinin Rolii
(Dizenleyici olarak)

Ogretmenin Rolii

(Sureci planiayan ve degerlendirme

kriterlerinin belirleyicisi olarak )

Velinin Rolii
{Dénut verici ve takip edici
olarak)

Ogrenci portfolyosuna
hangi ¢alismalan dahil
edecegini belirlemelidir
(Portfolyoya dahil
edilecegi 6grencinin
sorumiulugundadir.Karar
lan 6gretmen ve 6grenci
birlikte alabilirier.)

» Portfolyo degerlendirme surecinde

ogretmenin asil gdrevi rehberlik
etmektir.

o Portfolyonun degerlendiriimesi
dgretmenin elindedir

¢ Degerlendirme kriterleri
belirlenirken egitim programina
uyguniuk goz onane alinacaktir.

* Degerlendirme kriterleri bastan
belirlenmeli ve bu kriterler agik ve
anlasilir bir bigimde 6grenciye ve

veliye sunulmalidir.

e Veli zamaninda portfolyo
mektuplarina gergekgi
yanitiar vermeli ve
gerektiginde sirece etki
edebilecek olumsuziuklar
hakkinda aninda dénit
vermelidir.

e Ogrenme- dg§retme
strecini (portfolyolar
araciigiyla) yakindan takip
etmelidir

1.1.4.2. Portfolyo Calismasinda Ogretmenin Rolii:

Ogretmen rehberlik edecek ve galismalara yardimct olacaktir. Kapsamimin ne

olacagt konusunda yardimci olacaktir. Portfolyo’nun degerlendirilmesi 6gretmenin

sorumlulugundadir. Degerlendirme kriterlerine “dlgek listesi” adi verilir. Ogrenci

kendinin ve arkadaglannin gelisimini nasil degerlendirecegini 6grendigi gibi hem

ogretmene zamandan kolayhk saglar hem de smifin belirli bir seviyeye gelmesine
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yardimet olur. Ogretmen ve renci arasindaki yapilan bir sézlesmeye benzetilecek
rubrics (lgek listesi), bir 6dev, proje ya da sinavdan 6nce degerlendirmeye esas
olgiitlerin  Sgrencilerle paylagilmasidir. Bu yontemle degerlendirme 6lgiitlerinin
dgrencilere dnceden duyurulmasi miimkiin olmustur. Puanlamanin énceden belirlenmesi

degerlendirmede siniflar arasi esitlik saglanmasina da yardimer olmaktadir.

1.1.4.3. Portfolyo Calismasinda 6grencinin Rolii:

Egitim igin yararl bir kavram olan portfolyo, 6grencilerin kendi diisiincelerini
gerceklestirmelerinde, kritik diigiinmelerinde, dgrenmeleri igin sorumluluk almalarinda
ve bilgi-beceri alanlarinda etkili ve yararli olabilir. Ancak bu yararlar otomatik olarak
olugsmaz; &grenci portfolyo sistemini kendisi kurmak zorundadir (Arter, 1995) ve buna
bagh olarak buradaki en 6nemli asama 6grencinin portfolyosuna hangi ¢alismalar1 dahil
edecegine karar vermesidir. Kapsam igine girecek ¢aligmalarin belgelenmesi ¢ok
onemlidir. Raporla yetinmeyip yaptigi ¢alismalan resimleyebilmelidir.

Kaptan’a gore (1999), portfolyolar 6grencilerin ¢alismalarinin en iyi sekilde
degerlendirilmesini saglar. Bir teste benzemez, ¢linkii dgrenci basanisini tek bir agidan
degerlendirmez. Bir siire¢ igerisindeki gelismeleri degerlendirir. Bir portfolyo ayni
zamanda;

e Ogrencilerin kendileri hakkindaki goriislerini, katllmayl dastindiikleri belli bir

alandaki ¢aligmalarini gésterir.

o Opgrencilerin grup iyeleri ile yaptiklar ¢alisma ile ilgili daha iyi bir iletisim

kurmalarini saglar.

e Ogrencilerin galigmalarinin degerlendirilmesi asamasinda onlarin katilimu ile

onlar tesvik eder.

o Egitim programi ve dgretimin degerlendirilmesi i¢in bir arag saglar.

1.1.4.4. Portfolyo Degerlendirmenin Kullanildigi Diger Ogrenme Yaklasimlar

Probleme Dayali Oprenme modelinin uygulandig: siniflarda degerlendirme

kagit-kalem testleri ile yaptlmamaktadir. Daha ¢ok 6grenme siirecini degerlendirmeye
yonelik tiimel (portfolyo) degerlendirme ydntemi kullanilmaktadir (Stephien, WJ ve

Gallepher S. 1993, Akt: Kaptan ve Korkmaz, 2001, 5.192).
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Coklu Zeka Kurami ve Etkin Oprenme yaklasimimin uygulandii egitim

~ programlarinda, degerlendirmede klasik yOntemler yerine bireysel ve grup
calismalarina, portfolyolara bakilir. Bu dosyalar diger 6gretmenler, 63rencinin kendisi,

akranlari ve veliler tarafindan degerlendirilir (Demirci, 2000, s.212).

1.1.5. PORTFOLYO DEGERLENDIRME VE SURECE YANSIMALARI.

Son zamanlarda kullanimi ve goriilme olasilig1 artig gdsteren portfolyolar, ¢ok
yeni bir yaklagim degildir. Ancak Ggrencilere ait 6grenmelerin degerlendirilmesinde
hem motive edici hem de kapsaml: bir degerlendirme amagli olarak kavramsallastinlan
portfolyolarin kullanimi desteklenmektedir (Arter, 1995).

Uluslar arast bakalorya ilk6gretim programina gore, dgrencilerin egitim siireci
icinde gectikleri agamalarin bilesimini sergiledikleri ¢alismalara portfolyo denir. Bu
calismalarda Ogrencinin gelisimi Ogretmeni ve velisi tarafindan izlenir. Sinif igi
etkinliklerin bir araya getirilip yansitilmast ile olusan portfolyo gretmen ve dgrenci
i¢in bir degerlendirme yontemidir.

Degerlendirme portfolyolari, performans tabanlt degerlendirmeleri; farkh giinliik
olaylarn anlatan resim &rneklerini g6steren yazi Orneklerini, problemlerin olasi
¢oziimlerini gosteren matematik problemlerinin  ¢6ziimiinii, bilimsel y&ntemi
anlagilmayan bir deney gosterisinin laboratuar raporlarint ve goklu arastirma raporlarini
gosteren sosyal arastirma raporlarini igerebilir (Gomez, 2000).

Degerlendirme siirecinde 6gretmenin 6grenciyi ve kendisini ayn1 zamanda
Ogrencinin de 6gretmeni ve kendisini degerlendirmesi s6z konusudur. Aile de siireg
degerlendirmesinde etkin rol oynamaktadir. Tiimel degerlendirmede, siirece katilan
bireylerin stire¢ boyunca ortaya koyduklan {irliniin degerlendirilmesidir. Bu
degerlendirmede hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin olusturacaklar tiimel dosyalar
igerisine projeler ile ilgili ulagilan kaynaklar, ¢alismalara iligkin raporlar, ¢alismalann
.ardindan olusturulacak portfoy giinliikleri, vb konmalidir (Vaiz, 2002).

Uluslar aras1 bakalorya ilkigretim I Devre programina gére Portfolyo’'nun
Amacu:

e Ogrencinin gelisimini izleyebilmek

e Oprencideki 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisine ulagmasini saglamak



Ogrencinin gergekte ve 6grendiginin agik resmini ¢izebilmek
Miifredata bagh olarak yapilan yazili ve s6zlii degerlendirmelerin digina
cikip, alternatif 6lgme-degerlendirme yontemi gelistirmek

Gelecekteki 6gretmenlerine bilgi sunmak

Ogrencinin gelisimini daha saglikli izleyebilmek

Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarimi gogaltmak
Ogrencinin gercekte ne 6grendigini ortaya koymak

Ogrencilerin diger arkadaglarnin yaptig1 portfolyolar1 izleyip, yardimei
olarak gelecekteki takim galismasina zemin hazirlamaktir. Tablo 1. VII.’de
verilen grup tyeleri Slgek listeleri ile dgrencilerin birbirlerini gozlemlemeleri

ve degerlendirmeleri saglanabilir.
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Tablo I VIL Grup Uyeleri Olgek Yaprag: (Martorella, 1998).

Grup Uyeleri Olgek (degerlendirme) Yaprag:

Ogrencinin AdL: ....oovvevvveeeeieeiieeeeeeeneennnn.

Grup Uyeleri  ooooioivviieeiiiiiiiieieiviceeeiee

(Gruptaki her tiyenin 6zellikleri asagidaki puanlamaya gore 6l¢iilecektir.)
5 :Siirekli olarak

4 :Siksik
3 :Bazen
2 :Arasira
1 :Asla
Puanlama
Ozellikler:

- Digerlerinin fikirlerini kabul etme

- Fikir tiretimini baglatma

- Fikir verme

- Verilen gorevlere uyum saglama

- Yardimlagma

- Arastirma yapma

- Katkida bulunmas i¢in digerlerini cesaretlendirme
- Diger liyelerle birilikte uyumlu ¢caligma
- Etkin veya cazip sorular olusturma

- Digerlerini dinleme

- Olumlu durumlara katilmama

- Gruba herkesten ¢ok olumlu fikirler verme

Ek

....................................................................................




1.1.6. PORTFOLYO GELISTIRME SURECI

Korkmaz ve Kaptan (2002b) portfolyo gelistirme siirecini ii¢ basamakta
incelemislerdir. Bu agamalar;
1.Basamak : Diizenleme ve Planlama

Portfolyo gelisiminin bu ilk evresi, 6grencilerin ve Ggretmenlerin adina karar
vermeyi igerir. Yontemin baslangicinda, gerekli sorular arastirilarak, 6grencilerin, kendi
gelismelerinin  degerlendirilmesi ve izlenmesinin bir yolu olarak; &grenciler,
portfolyonun amacim tam olarak anlayabilirler. Ogretmen ve Sgrenciler icin anahtar
sorular sunlar olmahdr:

¢ Sinifta 6greneklerimi yansitmak i¢in zamani, materyallari, ... vb. nasil

se¢meliyim?
¢ Biriktirdigim esyalan, materyallari, ...vb nasil diizenlemeli ve sunmaliyim?

¢ Portfolyolar nasil korunmali ve saklanmah?

Sekil I1. Benim Sosyal Bilgiler Portfolyomun [gindekiler (Kaptan,1999).

Adive Soyadi...........oll Tarih..o.oooviiennnn..

BENIM SOSYAL BILGILER PORTFOLYOMUN {CINDEKILER

Caligmalarim, Nigin onlar1 galisma dosyamda bulunduruyorum?
1.
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Sekil III. Sosyal Bilgiler Portfolyosu Degerlendirme Kagid:

OBrencic...vvvneeeiececenninenn.n. Tarih .cooennnnenen.
SOSYAL BILGILER PORTFOLYOSU
DEGERLENDIRME KAGIDI
Gelisim Alanlan Nasil bir gelisim gsterdi

Tarihi Olgular

Bilimsel dognme ve kritik Dogiinme
Becerileri

Bilimse! muhakeme Becerisi

Bireysel ya da Grupla Caligma Becerisi

Kaptan’ in fen portfolyosundan uyarlanmustir

2. Basamak: Koleksiyon yapma
Bu evre, Ogrencilerin, anlamli iglerinin, egitimsel deneyimleri ve hedeflerine
yonelik tiriinlerinin koleksiyonunu igerir. Bu evrede, baglamla ilgili ve portfolyonun
amaglarina, niyetlerine dayali igerik hakkinda kararlar alinmalidir. Bunlar:
. Belli bir konu,
. Ogrenme siireci ya da
3 Ozel projeler ve/ veya birimler
Koleksiyonda yer alan biitiin se¢imler, degerlendirme igin belirlenmis kriterleri

ve standartlart agik¢a yansitmalidir. Sekil IV te portfolyo kriterleri belirtilmigtir.
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PORTFOLYO KRITERLERI

Biiyiime geligme
Bilginin dogrulugu

Tutarlik
Tamamlama

Kavram bilgisi
Bigim

Organizasyon
Siirecin gelistirilmesi

Savunma
Girisler '

ilerleme

Coklu zeka yansimalari
Kaliteli iiriin
Yansitict dilgiince kanitlar
Oz degerlendirme

Gorsel gekicilik

Sekil IV. Portfolyo Kriterleri

3. Buasamak: Bu basamak, miimkiin olan her yerde; &grencilerin &frenme
siiregleri {izerine olan bilissel yansimalarimin ve anahtar bilgiler ile becerileri
kavramalann gelistirmelerinin izlenmesini esas alir. éu yansimalar, 6grencilerin giinliik
Ogrenme kayitlari, kendilerini yansitan gilinliikler, tecriibelerinin diger bigimlerde
yansimalart, kullandiklart diisiinme siireci, belli zaman periyotlarinda sahip olduklan
zihinsel aliskanliklari halinde olabilir. Ayrica ailenin ve/veya Ogretmenin driinleri
siiregler ve portfolyodaki diislince tizerindeki yansimalarina da yer verilmelidir.

Kaptan’a (1999) gore portfolyo ¢alismalari, dgrencilere ¢alistiklan alanla ilgili
se¢me, organize etme ve deferlendirme gibi becerileri kazandinir. Sekil..... de
belirtildigi gibi portfolyo igin hazirlanan giinliikler 6grencilerin ¢alismalan {izerinde
degisim yapmalan ve yazi yazmalarin saglar. Ayrica Sekil V’ te gosterildigi portfolyo
icerisindeki degerlendirme kadidi dgrenci galismalarinin nasil degerlendirilecegini
gosterir (Kaptan, 1999,s. 98). Sekil VI ve Seckil VII' de gosterildigi gibi 6grenci
kayitlari  ve giinliikleri; bazen, Ogrencilerin  kendi akademik gelisimlerini
(Srnegin,okuduklan kitaplar hakkinda bilgileri) kaydettikleri kartlar veya ogrendikleri
honulara iliskin kigisel tepkileri kartlar veya ogrendikleri degerlendirmeleri igeren

giinliikler birer belgelendirme araglar olarak kullamlabilir (Saban, 2002,s. 97).



Sekil V. Portfolyo Giinliigii (Kaptan, 1999)

GUNLUK
SOSYAL BiLGIiLER PORTFOLYOSU
Adive Soyadi......cceiiiiiinenninnnn Tarih........... e eeieeeana

Baslhik

Nigin bu galigmay1 dosyamda
bulunduruyorum?

Bu ¢aligmay1 neden sizinle paylagmak
istiyorum

Bu ¢aligma benim neyi, nasil ve nigin 6grendigimi
gosteriyor?

Bu ¢aligmay1 bir daha yaparsam su sekilde
yapardim:

Caligma esnasinda beni en ¢ok ne
sasirtt1?

Dy salizima beaim igin sunu ifade ediyor ¢linkd;

Sckil VI Kisisel, Aile, Arkadag Ogrctnlén Degerlendirmesi (Vaiz, 2003)

KiSISEL/AILE/ ARKADAS OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

() Kisi ( )Aile ( ) Arkadas ( YOgretmen
Degerlendirilen Ogrencinin Adi Soyadis....veeeceveenieiiinin Tarihi.ooooiiniienae,
GOZLENEN OZELIKLER DERECELER

Sik Sik | Bazen | Heniiz degil

Caligma aligkanhiklar

Calismay1 zamaninda yapma

ihtiyag duydugunda yardim isteme

Yardimlagma

Diisiinceler

Calhisma becerileri

Caligmay! organize etme

Not alma

Zaman yonetimi

Diisiinceler

Sosyal beceriler

Digerleri ile ¢aligma

Digerlerini dinleme

Digerlerine yardun etme

Diisiinceler:
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Burke, Fogarty ve Belgrad'a gére (1994) portfolyo gelistirme siirecinin agamalart,
portfolyo sisteminin dgeleri ve portfolyo gelistirme modelleri $6yle ifade edilmektedir.
Portfolyo Siireci:

1. Portfolyolarain gesit ve amacini tasarlamak

19

Siire¢ boyunca ortaya konan iirlinleri toplamak ve diizenlemek
Onemli iiriinleri segmek

Her parga igin degisik kavramlarn yansitmak

Bireysel yargiy1 denetlemek ve hedefleri diizenlemek
Miikemmellestirmek ve degerlendirmek

Her {iriiniin diger iiriinlerle baglantilarini kurmak ve fikir alisverisinde bulunmak

® NS AW

Uriinleri ekleme ¢ikarma yolu ile giincellegtirmek

9. Basanlarin saygiyla karsilanmasi ve sergilenmesi

1.1.7. PORTFOLYOLARIN SUNULMASI (PORTFOLYO KONFERANSLARI)
Portfolyolar diger insanlarin gormesi igin hazirlanir. Portfolyolar hakkinda
devam eden elestiriler, 8grencilerin yansiticr diigtinme  kapasitelerini - geligtirdigi
yoniindedir. Eger ogretmenlerin amaci. 8grencilere  amaglarini - belirlemelerinde
diistinmelerini ve fikrlerini yansitmayt saglamaksa, bu amaca ulagsmada Portfolyolarin
igeriklerini farkl izleyicilere aktarmak ¢ok dnemlidir.
Burke. Fogarty ve Belgrad a gore portfolyo konferanslart

- Ogrenci-8gretmen diyalogu

- Ogrenci- 6grenci diyalogu

- Ogrenci- veli diyalogu

- Ogrenci portfolyo sunum konferansi olarak siralanabilir.

Ogretmenler dncelikle portfolyo konferanslarinin kimlere sunulacagim belirlemeli ve
sunumu planlamalidir. Portfolyo konferans: siiresince, 6grenciler gosteri ve konusma
hiinerlerini ortaya koyarlar.

Portfolyo Miizakereleri / Toplantilart / Konferanslarimin egitim agisindan
yararlari,
- Ogrencileri ¢alismaya tesvik eder.
- Ogretmen, 63renci- veli etkilegimini gelistirir.

- Ogretmen- dgrenci- veli sorumlulugunu gelistirir.
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- Belirlenmis standartlara ulasmay1 kolaylastirir.

- Velilerin siirece daha kolay adapte olmalarini saglar.

Konferans ve sunum hazirlamirken izlenecek basamaklar Tablo VI® da belirtilmistir.

Tablo 1. VIIL. Sunum Ve Konferans Hazirlanirken izlenecek Basamaklar

Ogrenen Yansimalari

Ogretmen-Ggrenci  konferans  boyunca hangi disiinceyi

yansitacaklar

Davetiyeler Ogrenci konferanslarma veliler resmi yollardan mi resmi
olmayan yollarla mi ¢agirilacaklar: belirlenmeli.

Planlama Sunum tarihleri belirlenmeli

Zaman YOnetimi

Sunumlarin siireleri ayarlanmali

Yer diizenlemesi

Ogretmenler, dgrencileri sunum yapilacak odalar diizenlemekle

gérevlendirebilirler.

Evde Konferans
(Ogrenci portfolyolarinin
tartistlmasina ilighin veli

rehberi)Tablo

Ogretmenler velilere yardimetr olmak tizere bazi 6rnek sorular

veya fikirleri belirtmek igin form gonderebilirler.

Bilgilendirme

Ogrenciler  ilk  kez sunum  yapacaklarsa, portfolyolarinin

sunumunu nasil yapacaklart hakkinda bilgilendirilmelidir.

Konferans Ltigi

Konferanslarini  sunan  8grenciye  kendi  dgrenmelerinin

sorumlusu olarak konferans yonetme sansi verilir.

Konferans Sonrast

degerlendirme

Ogrenciler konferans sonrasi gergekten “Amaglarina ulagmakta
bagarili oldu mu? ve Konferans sonunda neyi ogrendiler” in

tartistlmasi gerekir.

Uluslararast bakalorya itkégretim I Devre programina gore Portfolyonun

degerlendirilmesi:

Alternatif degerlendirme yontemleri egitim kurumlarina yeni bir agiklik

getirmektedir. “sinamak™ yerine “degerlendirmeye™ yonelmesi hedeflenmektedir.

Saglikli degerlendirme yapabilmek igin dgrencilerin hedeflerinin ne olmas: gerektigi ve

standartlar agik¢a belirlenmelidir. Ogretmen bunun igin belirli 6lgek ve ydntemler

gelistirerek Ogrencinin performansinin gézlenmesine olanak saglamalidir. Ogrencinin

geligimini gosterecek olan portfolyo mitkemmellik kriterleri ile degerlendirilir. Onceden

belirlenip hem 6grenci hem de veliye bildirilen kriterler degerlendirmede ¢ok bityiik

onem tagtyacakur, Mitkemmellik kriterleri diger dgretmenlerin de kathima ile saglamp
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en iyi ¢alismanin nasil olmast gerektigi belirlenecektir. Tiim bu degerlendirmelerde

miifredata uyumluluk g6z 6niine alinacaktir.

1.1.8. PORTFOLYO TiPLERI

Portfolyo kullaniminin nedenlerini agikladiktan sonra ihtiyaca en uygun portfolyo
tipinin belirlenmesi gerekir. Portfolyo tipleri veya kategorileri birka¢ farkli yolla
planlanan portfolyolar oldugunu gésterir. Ornegin Danielson ve Abrutyn (1997) ii¢ tip
portfolyo tanimlamaktadirlar:

= (alisma portfolyolar

= Gosteri portfolyolar

= Degerlendirme portfolyolan seklinde ifade eder.

Selly (1996) ise portfolyolart dort kategoride incelemektedir. Bunlar; kiigiik vitrin
porttolyolar, belgeleme  portfolyolar,  degerlendirme  portfolyolan  ve  {riin
portfolyolaridir.

Burke, Fogarty ve Belgrad (1994) portfolyolars ti¢ ana kategoride tartigirlar:

= Kisisel

= Akademik

= Profesyonel portfolyolar olarak ele alirlar.

Rolheiser, Bower ve stevalin ise portfolyolart iki tip olarak tespit etmislerdir.

= En iyi ¢alisma portfolyosu

= Gelisim portfolyosu

En iyi ¢ahiyma portfolyosu: Bu tip portfolyolar ilgi ¢ekicidir ve 6grencinin en
iyl ¢alismalarinin bir ispatidir. Genelde bu tip portfolyolar gosteri veya vitrin
portfolyolar: olarak adlandirilir. Ogrenciler igin en iyi ¢alisma grup arkadaslan igin sik
sik bir araya gelip sosyallesmeleri ve basarilan bir sonucun paylasimidir. Ayrica iyi bir
¢alismada Onemli olan diZer grup elemanlar ile caligmalarini paylasma istegi de
olabilir. En iyi ¢alisma 63rencinin ¢alismaya harcadigi emek ve gabayla, bu ¢alisma i¢in
yaptifi yatirimla iliskilidir. Bu tip portfolyolarin en biyiik avantaji, 6grencilerin
¢ahismalarindan kendi 63renmelerinin en yiiksek diizeyde olduguna inandifii bir 6rnegi
se¢ebilmesi ve segtigi ¢aligmayla yetenek ve ¢abasint bunlarla ispatlayabilmesidir.

Gelisim Portfolyosu: Bir gelisim portfolvosu zamana gore, bireysel gelismeleri

gosterir. Geligim; akademik veya diiglinme becerilerinde, bilgi kapasitesi gibi 6nemli
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alanlarda odaklanabilir. Gelismeler vurgulandiginda,  bir portfolyo 63rencinin
gayretinin, yetersizliklerinin, basanlarinin ve degisiklerinin kanitlarini igerecektir.

Bir gelisim portofolyosu,‘ en iyi calisma Orneklerinin ayrilabilmesi igin
secilebilir. Gelisim portfolyolar1 6grenmelerin, yeteneklerin gelisiminin, - grup
¢alismalarinin  izlenmesinde kullanilabilir (Rolheiser, Bower and Stevahn, 2000).
Notlandirilmamis Portfolyo

Sekil VII'de belirtildigi gibi, bazi portfolyolar Ogrencinin ilerlemesi ve
gelisimini gostermek amaciyla kullanihir. Bu tip portfolyolar 63rencinin ¢alisma ve
se¢imlerini yansitmasina ragmen notlandirilamaz. Fakat Ogretmen, veli ve diger .
ogrenciler elestirilerini yazili veya s6zlii olarak belirtebilirler.

[lkokul seviyesindeki 6grenciler “ne &grendim” yerine “ka¢ aldim™ fikrini
Snemsemektedir. Buna ek olarak 6grenci ¢alismalarinin degerlendirilecegi disiincesinin
olmamasinin, dgrencilerin - performanslarinda  distis  olmast  riskint  artirdigi
distiniilmektedir.

Sekil VII. Notlandirnilmamis Portfolyo (Vaiz, 2003)

Ogrencinin adi soyadr :

Tarih

Gozlenen 6zelikler Ogretmen Diistinceleri

Problem ¢dzme becerisi

Ozetleme ve anlamlandirma becerisi

Sanatsal ¢alismalar

Grup ¢aligmalan

Etkinlik kayrtlar

Cahigma ¢izimleri




Notlandirilmis Final Portfolyosu

Sekil VIII'de gosterildigi gibi dgretmenler portfolyo ¢aligmalarina baslamadan,
ogrencilere hangi girislerin notlandirilacagini  bildirmelidir. Ornegin arastirma
raporunun, isbirlikli projenin ve sunumunun notlandirilacaginin bildirilmesi gibi. Bu
yontemle dgretmen portfolyolarda hangi anahtar unsurlarin olmas: gerektigine dikkat
¢ekmis olur. Boylelikle hangi pargalarin notlandirilacagim bilen 6grenciler, en yiiksek
notu almak i¢in c¢alisacaklardir. Bazi durumlarda ise 6gretmen daha kaliteli {rline

ulagsmak amaciyla notlandirma hakkinda bilgi vermeyebilirler.

Sekil VIII. Notlandiriimig Final Portfolyosu (Vaiz, 2003)

Ogrencinin ad1 soyad: :
Tarih :

Gozlenen dzelikler Puan Ogretmen Diisiinceleri

Problem ¢dzme becerisi

Ovetleme ve anlamlandirma becerisi

Sanatsal ¢alismalar

Grup ¢alismalan

Etkinlik kayitlar

Caligma gizimleri

Oz degerlendirme

Diistinceler ...ooviiiiii e ettt eeereireeeererreraeaaaaas
Hedef Onerileriz ... e
Portfolyo ile ilgili diger puanlar:..........coooii .

Portfolyo puaﬁlz ............................
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1.1.9. SOSYAL BILGILERDE PERFORMANS DEGERLENDIRME

Ogretmenler, kagit-kalem testlerinin sinirhliklarinin  etkisini azaltmak igin
zaman zaman performans degerlendirmeyi kullanirlar (Amstrong, 1994. Akt.:
Martorella, 1996, s.403). Portfolyo belli bir siire¢ igerisinde gelistirilen 6grenci
calismalarindan toplanan 6rneklerinden olusur. Buna ek olarak 6grenci ¢alismalan ve
etkinlikleri ile ilgili aile ve 6gretmen goriislerini de igerir.

Portfolyolar, 6grencilerin sosyal bilgilerdeki yeteneklerine tiimel bir bakis agisi
saglamak i¢in tasarlanir. En iyi 6grenci ve §gretmen geligim planint yapmak i¢in o yilda
gelistirilen portfolyolar, periyodik araliklarla g6ézden gegirilmelidir. Portfolyolarda
bulunabilecek dgrenci ¢alismalart asagida siralanmustir:

e Makale, yazi, proje ve alistirmalar;

e Sozlii raporlar, kisa oyun ve roller, fikra, tartisma;

o Isbirligi ile gergeklestirilen dgrenme sonuglart;

o  (Gosteri yetenekleri (ilgili materyalleri kullanabilme yetenekleri gibi):

e Uriinlerin yaratilmasi ( sergiler yaptlmasi, sézlii dykiilerin toplanmast. video
kay1t kasetleri. ses kasetleri, sanat eserleri, fotograflar, afisler. posterler, tarih
seridi vb);

e Kontrol listeleri ve gézlem tormlan

e Giinliikler ve kayitlar

e Deneyler

o Ogretmen anektod kayitlart

e Ogretmen goriismeleri (Martorella, 1996, s. 403).

1.1.10. PORTFOLYO DEGERLENDIRMENIN AVANTAJLARI _
Portfolyo degerlendirme 6grencinin bireysel 6grenme becerilerinin dl¢iilmesini;
ailesiyle iletisiminin artmasini ve d3rencinin istedi dogrultusunda profesyonel yardim
almasint saglar. Portfolyolar odaklanmay1 ve 6z degerlendirmeyi saglayarak 6grenmeyi
o6nemli dl¢tide artirmaktadir (Vaiz. 2003, s. 91)
Portfolyo kullanimi 6grencilerin. algilama giicting, kritik diistinme ve bilimsel
arastirma becerisini kazanmalarina; sorumluluklarinin farkinda olmalarina olanak saglar

(Arter, 1995). Bu becerilerin geligtidi, portfolyolardan elde edilen bulgularla da
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dogrulanmaktadir. Portfolyo degerlendirmenin Arter'a gore Ogrenci agisindan

avantajlari sunlardir:

Ogrenci Agisindan Avantajlan

J
*

L/

Algilama giictinii gelistirir.

Kritik diisiinme becerisini gelistirir.

Bilimsel aragtirma becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin sorumluluk bilincinin gelismesine yardimet olur.

Yapilan ¢aligmalara deger verilmesini ve saklanmasint 6grenirler

Ogrenme siirecinin  kendileri tarafindan planlanmasini, siirdiiriilmesini ve
degerlendirilmesini dgrenirler.

Kendi ihtiyaglarinin farkinda olurlar.

Ogrenme ortamindaki sorumluluklarimin farkinda olmalarint ve bu durumun

ogrenmelerindeki dnemini fark etmelerini saglar (Arter. 1995).

Ogretmen Acisindan Portfolyo Degerlendirmenin Avantajlari

Ogretmenin daha objektif” degerlendirme yapabilmesi ve gerektiginde somut
kanitlar sunabilmesini saglar.

Ogrencilere  yeteneklerini  sergileme  ve ilgilendikleri alanda  kendilerini
gelistirmelerine yardimet olur.

Ogrencinin gergekte ne 6grendiginin somut resmini gizer.

Ogrenme-6gretme siireci hakkinda bilgi verir.

Ogrencilerin dgrenme siirecinde gegtigi agamalar hakkinda veliye, Sgretmene,
okul yonetimine ve gelecekteki 63retmenlerine bilgi verir (Korkmaz ve Kaptan,

1996).

Veli Acisindan Portfolyo Degerlendirmenin Avantajlan

*
o

Kiigiikahmet'e gore (1995). dgrencilerin velileriyle siirekli iliski kurulmalidir.
Cocuklarinin basart durumlan ve galigma aligkanliklan konusunda kendilerine
bilgi verilmelidir. Gerektiginde ¢ocuklarma nasil yardim edebilecekleri
konusunda velilere rehberlik edilmelidir. Bu anlamda portfolyo ¢aligmalarn
ailenin daha duyarli olmasint ve g¢ocuklarinin gelisimlerini daha kolay
izlemelerini saglar

Ailenin  ¢ocuklarinin  yaptigt  ¢aligmalart  degerlendirmelerine  ve

yorumlamalarina olanak saglar.
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% Aile, 6grenci ve Ogretmen arasindaki iletisim agini duraganhktan kurtarir

(Katz,1996.Akt: Vaiz, 2003).

Portfolyo degerlendirme ile standart degerlendirme arasindaki fark Tablo 1. VIII.

verilmistir.

Tablo 1. IX. Standart Testler ile Portfolyo Degerlendirmenin Karsilastirilmas:

(Martorella, 1998)

Standart Simavlar

Portfolyo degerlendirme

- Basarisiz 6grenci oraninin kesinlikle
gerekli oldugu gibi esrarli bir kural ya da

standart yaratir.

- Sadece miifredatla simirli bir sinav
yapmasi i¢in 63retmen {izerinde baski

kurar.

- Egitimsel kararlarin verilmesinde sadece

notlar tizerinde yogunlasgir.

- Tiim 6grencilere gosterilen davraniglarin

bir kahp olmasint zorunlu hale getirir.

- Bazi dgrencilerin kiiltiirel gegmisgleri ve
ogrenme stilleri yiiziinden dgrenciler

arasinda ayrim yapar.
- Ogretim ve smavlari ayrt durumlar
olarak algilar.

- Sadece dogru cevaplar tizerinde

odaklanr.

Her 6grenci igin basarilt olabilecekleri
firsatlarin bulundugu bir gevre inga

eder.

Ogretmenlerin programdaki sartlara
bagli olarak anlamli degerlendirmeler
yapmasina izin verir.

Ogrenci gelisiminin Slgiilmesinde

¢oklu sebepler arar ve saglar.

Her bir 6grenciye 6zcel bir insan

oldugunu hissettirerek davranir.

Her Ggrencinin bagarmasi igin esit
sartlar saglar. QOgrencilerin
degerlendiriimesinde kiiltiirler arasi

esitlik saglar.

Degerlendirme ve 6gretimi bir biitiin

olarak algilar.

Sonugtaki iiriinler kadar siiregle de

ilgilenir.
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1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi, 6grenciler igin yaratici bir 6grenme deneyimi
ve problem ¢6zme becerisi kazandiran ve iilkemizde yeni yeni taninmaya baslayan bir
ogrenme  yaklasimidir.  Ogprencilerin  galismalarinin,  hayallerinin, basart  ve
beklentilerinin miizeleri niteligindeki portfolyolar ve bu gelisim dosyalarina dayali
performans temelli olarak gergeklestirilen portfolyo degerlendirme yaklagimi da sinama
durumlan i¢in farkli bir pencere agilmasimi saglamaktadir. Bu gercevede yapilan
¢alismanin hem 6grenme- 8gretme siireglerinde hem de sinama durumlarina alternatif
bir bakis agis1 kazandiracagi diisliniilmektedir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ve Portfolyo Degerlendirme yaklagimlarinin
Sosyal Bilgiler egitimindeki yansimalarinin tespit edilmesi amaciyla gergeklestirilen bu
¢alisma igin ilkogretim 7. Simf Sosyal bilgiler dersinde 6rnek bir uygulama
gergekiestirilmistir.  Siireg sonunda elde edilen verilere dayali olarak ilkdgretim
okullarindaki 6grenme-dgretme  yasantilarinin portfolyolarla  gergeklestirilen timel,
siirece yonelik  ve performans temelli degerlendirmenin 6nemini ortaya koymast;
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanacak 6grenme vasantilarinin Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimina dayal olarak yeniden gelistirilecek egitim ve Ogretim programlarina
rchberlik  etmesi ve bu alanda yapilacak diger ¢alismalara g1k tutmast  mit

edilmektedir.
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1.3

. PROBLEM CUMLESI

llkogretim 7. simuf Sosyal Bilgiler dersine iliskin Proje Tabanli Ogrenme

yaklasimina dayali portfolyolarin (63renci gelisim dosyalarinin kullanimi) ve bu siirecin -

Portfolyo Degerlendirme yaklasimina dayali olarak degerlendirilmesi 6grenme siirecine

nasil yansimaktadir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1.

h

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandigt ilkdgretim  VIL  Siuf
Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersinde. stirece yonelik hazirladiklann &grenci
gelisim dosyalarn ile ilgili ;

a. Ogrenci,

b. Veli,

¢. Ders 8gretmeninin goriisleri siirecin basinda ve sonunda nastldir?

ilkogretim VIL Sinif 6grencilerinin, dersin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina
dayali 6grenci gelisim  dosyalarinin - gelistirilmesiyle islenmesinden 6nce  ve
sonrasinda Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklart haftalik ¢alisma streleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

ilkogretim VIL Sinif 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin uygulandidr sinifta dgrenciler kaynaklart portfolyolari igin ne derece
kullaniyorlar?

fikégretim VII. Sinif dgrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme
yaklasiminin uygulandift sinifta 6grenciler tarafinda gelistirilen 6grenci gelisim
dosyalari 6grencilerin 6grenmelerini nasil yansitmaktadir?

ilkogretim VII. Simif dgrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanlh Ogrenme
yaklasiminin uygulandifi siufta 6grenciler tarafindan gelistirilen portfolyolarin
Portfolyo Degerlendirme Yaklagimina dayah olarak degerlendirilmesi ile Kagat-
kalem Testlerine dayali test yontemleri ile degerlendirilmesi arasinda anlamh bir

fark var mudir?
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1.5. SAYILTILAR
1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ve Portfolyo degerlendirme ile ilgili ulasilan
kaynaklarin gergegi yansittig

I

Uygulama c¢aligmasi esnasinda stireci degerlendirme adina hazirlanacak 6lgme

araglarinin uzman kanisi ile yeterli olacads,

3. Uygulama stirecinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin gerektigi gibi uygulandigy,

4. Ogrencilerin portfolyolarm: hazirlarken gerek bilgi, beceri ve tutumlarla yaraticilik
becerilerini igtenlikle yansittiklari,

5. Ogrencilerin kendilerini ve velilerin qocuk}anm degerlendirirken samimi ve elegtirel

bir tutum benimsedikleri varsayilmaktadir.

1.6. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. Anket teknigi, literatlir taramasi, goriisme (goériigme, c¢alisma grubundaki 5

Ogrenciyle yapilmstir) ve gozlem ile yontem agisindan,

2. Yiksek lisans tezine ayrilan siire ile zaman agisindan,

3. llkégretim VI Simif Sosyal Bilgiler Dersi, Avrupa’ da Yenilikler tnitesi ile
uygulama agisindan,

4. Ulagilan bulgular ile kapsam agisindan,

5. MEB’ e bagh Merkez Atatiirk I1k6gretim Okulu ile kaynak grup agisindan sinurhdir.

1.7. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda hazirlanmus
Ogrenme yasantilan diizenegidir.

Portfolyo Degerlendirme (Ogrenci gelisim dosyasi / Tiimel) Degerlendifme:
Ogrenen bireylerin siireg boyunca gerceklestirmis olduklan faaliyetlerin toplandig
dosyalarin degerlendirilmesidir.

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrenme yasantilarinin projelerle sekillendirildigi bir

Ogrenme yaklasimdir.

49



1.8. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde uluslararasi ve Tiirkiye’de yapilan tez ¢aligmalari, siireli yayinlarda yer
alan ilgili aragtirmalar incelenmigtir. Aragtirma sonuglart birlestirilerek proje tabanli
dgrenme ve portfolyo degerlendirme yaklasimlar ile ilgili yapilmis olan aragtirmalanin
sonuglart 6zetlenmigtir. Arastirmalar, aragtirmact isimlerinin alfabetik siraya dizilis

sirasina gore verilmistir.

Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimu ile flgili Yayin ve Arastirmalar

Demirhan (2002) “Program Gelistirmede Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi”

adh yiiksek lisans tez ¢aligmasinda; proje tabanli 6grenme yaklasimint agrklanmaktadr.
Program gelistirmede proje tabanlt §grenme yaklagimini incelendigi bu ¢alismada, nitel
aragtirma yontemi kullanidmustir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili olan
arastirmanin desteklenmesi amaciyla, 6zel bir ilkogretim okulunun 3. siniflarindan biri
dency grubu biri de kontrol grubu olmak tzere belirlenerek iki subede uygulama
gerceklestirilmistir.  Ilkégretim 3. simf hayat bilgisi dersinin bir iinitesinde
gergeklestirilen ¢ahigmada, deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklagimina gore
Ogrenme etkinlikleri diizenlenirken kontrol grubunda gelencksel 6gretim devam
ettirilmistir. Uygulama sonrasinda deney grubunda, Hayat Bilgisi dersinde grup
arkadaslariyla dergi, kitapgik gibi {iriin olugturmak isteyen dgrenci sayisinda bir artig
oldugu gdézlenirken, kararsiz 6grencilerin sayisinda bir azalma gériilmiigtiir. Ayrica HB
dersinde kendi ¢aligmalari hakkinda arkadaslarinin gériiglerini belirtmelerini isteyen
dgrenci sayisinda da bir artis olmugtur. Ogrencilerin uygulamanin bitiminden sonra “HB
dersinde sadece §@retmenin anlatmasina bagli kalmamaliy1z” ifadesinin kullanmalari da
6nemli bulunmustur. Ayrica HB dersinin hangi yollarla islenebilece§i sorusu ile ilgili
segeneklerden “proje g¢aligmalari” yamitim isaretleyen Ogrenci sayisinda artis
gozlenmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) “Sosyal Bilgiler Kapsaminda Besinci Simf

Ogrencilerivle Yiiriitillen Ekiple Proje Tabanh Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir

calisma” adli aragtirmada; sosyal bilgiler kapsaminda 5. sinif 8grencileriyle yiiriitillen
ekiple proje tabanli 6grenmenin etkililigini ortaya koymak amaglanmigtir. Bunu

gerceklestirmek igin iki ozel okuldaki 5. sinif Sgrencileri simif Sgretmenleri ve
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Calisma igin belirlenen okullarin birinde 6grenciler sinif 6gretmenleriyle. digerinde simif

ogretmenleri ile ¢alismuslardir. Ogrencilerin siire¢ sonunda ¢ikardiklart (riinler,
tirinlerin niteligi ve siirecin niteligi olmak {izere iki agidan degerlendirilmistir. Calisma
sonucunda {riinlerin ve siirecin niteligiyle ilgili olarak; bilgisayar 63retmenleriyle
calistlan ogrencilerle. siif dgretmenleriyle c¢alisan Ogrencilerin ¢ikardiklan iirtinler
arasinda kendine 6zgii bazi farkhliklar gozlenmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2003) “Ilkogretim Fen Simflarinda Teknoloji Bilgisini ve

teknoloji Kullanma Becerisini Artirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Etkisi

Uzerine Bir Inceleme™ adli ¢alismada ilkégretim fen simiflarinda teknoloji bilgisini ve

teknoloji kullanma becerisini artirmada- proje tabanli 6grenme yaklagiminin etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin verileri 2001-2002 dgretim yilinda Hacettepe
Universitesi Egitim Fakdltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali
tarafindan koordine edilen Bilim Senligi etkinliklerinin ytirttildiga iki ilkogretim
okulundaki 6grencilerin,  proje portfolyolarindan  elde  edilmistir.  Nitel arastirma
yontemlerinden  ornek  olay  yontemi  ve dokimanlardan  elde  edilen  verilerin
betimlenerek  kodlanmasiyla  yiizde  ve  frekansa  dondgtiirtilerck  analiz
edilmigtir.Caliymadan ~ elde  edilen  bulgularin  ilkégretim  ten  etkinliklerinin
diizenlenmesine ve program gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacagr diistintilmektedir
(Vaiz. 2003).

Korkmaz (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici Distinme,

Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adhi doktora tez

calismasinda; fen egitiminde proje tabanh 6grenme yaklagiminin ilkdgretim 7. simf
Ogrencilerinin yaratici diigiinme, problem ¢dzme ve akademik risk alma diizeylerine
etkisini belirlemeyi amaglamustir. Aragtirma. deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
grup iizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6grenme yaklasimi
kullanilmis deney grubunda ise proje tabanli §grenme yaklagimini temele alan fen
bilgisi egitimi uygulanmistir. Aragtirmada niteliksel ve niceliksel aragtirma veri analiz
yontemleri kullanilmis; fen egitiminde proje tabanh dgrenme yaklagimini ilkogretim 7.
stif dgrencilerinin yaratict diistinme, problem ¢dzme becerisi ve akademik risk alma
diizeylerine etkisi ¢ok yonlii varyans analizi (MANOVA) ile analiz edilmistir. Calisma
sonucunda yaratict diistinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma agisindan

gruplar arasinda dency grubu Iehine anlamly bir fark bulunmustur.
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Korkmaz ve Kaptan (2002a) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasiminin ilkosretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami

ve Calisma Siirelerine Etkisi” adli calismada; ilkdgretim ten derslerinde proje tabanh

ogrenme yaklasiminin 7. smuf 6grencilerinin akademik basarilari, akademik benlik
kavramlan ve ¢alisma siirelerine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Cahisma. deney
ve kontrol grubu olmak fizere iki grup tizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda,
geleneksel egitim y6ntemleri; deney grubunda ise proje tabanli §grenme yaklagimina
dayali fen egitimi uygulanmistir. Gruplardaki Ogretmen ve Ogrenciler benzer
Ozelliktedir. Yapilan arastirma sonucunda akademik basari, akademik benlik kavramlar

ve ¢alisma siireleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

McGrath (2004) “Cinsivet Farkinin kapatilmast: Kizlar, Teknolojik ifade ve Proje

Tabanli Ogrenme™ adlr ¢alismada Kiz Sgrenciler ve teknoloji; Kiz dgrenciler,

matematik ve PTO yaklasimi: PTO. Kiz Ogrenciler ve teknoloji baslikli makalelerin
karstlastinlmast yapilarak kiz dgrencilerin teknolojive olan ilgilerini, PTO vaklasimu ve
teknolojik donanimlr sintflanin nasil etkiledigi arastinlmistir. Arastirmaci. bu ¢alismada
kiz ogrencilerin de yeni multi ~medya araglarint erkekler kadar iyi kullandiklarint
diisiinmektedir. Ancak yapilan aragtirmalar sonucunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
bu konuda yiiksek bir cinsiyet ayrimr oldugu tespit edilmistir.

Yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin gerek is gerekse okul ortamlarinda teknoloji
kullanimina iliskin cesarctlendirilmelerinde nasil ¢evreler kurulacadr arastirllmistir. Bu
noktadan harcketle PTO" ye dayali ve teknolojik donanimlarin bulundugu siniflarin
teknolojik itadede akiciligin cinsler arasinda bir fark yaratip yaratmadii tizerinde
odaklanilmistir. Kiz 6grenciler. “PTO ile olusturulan egitim durumlannda nasil bir
gelisme gdstermislerdir?” sorusunun yaniti aranmisgtir.

American Association of University Women (AAUW) (2000) raporlarina gore
kizlarin, bilgisayar oyunlan veya bilgisayar merkezli teknolojileri kullanmaktan gok
hoslanmadiklari tespit edilmistir.

PTO, Matematik ve Kiz dgrenciler adli ¢alismasinda Boaler (2002), iki ayn
okulda 3 yillik bir siireci kapsayacak sekilde (8grencilerin 13 -16 yaslar siiresince) iki
ayri yontemle matematik egitimi gergeklestirmistir. Ogrencilerin, 13 yagindayken
matematik erislerinde, hem iki okul arasinda hem de kiz-erkek 6grenciler arasinda bir

fark bulunamadi@ tespit edilmistir. 3 yil sonra gelencksel yontemle matematik egitimi
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alan kiz 6grencilerin ulusal gapli sinavlarda kendi okullarindaki erkek &grencilerden
daha disiik not aldiklari tespit edilmistir. PTO" niin uygulandig okulda ise kiz-erkek
dgrencilerin erisileri arasinda bir fark bulunamamis ancak diger okuldaki 6grencilerden
daha yiiksek notlar aldiklan tespit edilmigtir. Bunun yani sira her sene 6grencilerin dersi
sevmeleri ve kendilerine olan giivenleri ile ilgili yapilan anket yoklamalarinda her iki
okuldaki erkek o&grenciler arasinda bir fark bulunamamistir. Fakat PTO’ niin
uygulandi1 okuldaki kiz 6grencilerin geleneksel yontemin izlendigi okuldakilere gore
kendilerine giiven ve dersi sevme konusunda her sene olumlu yamitlar verdikleri
saptanmustir.

Chig ve arkadaglan tarafindan (2003) PTO, Kiz &grenciler ve teknoloji adl
arastirmada, kiz ve erkek 6grenci ¢alisma gruplarindan daha alt siniflardaki 6grencilere
verilmek lizere astronomi egitimi projesi gelistirmeleri istenmistir.

(alismada g tip etkinlikle projelerin hazirlanmasi yoluna gidilmistir:
. Geleneksel etkinlikler: Konu ile ilgili kitaplardan yapilan arastirmalar ve bu

aragtirmalarin raporlastirtimast gibi.

2. Teknoloji Destekli (Cok derinligi olmayan) Etkinlikler: [lgili CDROM
aksiklopedilerden yapilan aragtirmalar ve Word ile hazirlanan projeler gibi.
3. Zenginlestirme  Etkinlikleri:  Internct  arastirmalari,  giincel mikroworlds

programlarinin yapilmasi, dier 6grencilere bu programlarin 6gretilmesi gibi

teknolojik ifadelerin gelistirildigi ¢alismalar.

Yapilan uygulama sonunda kiz ve erkek dgrencilerin kullandiklart etkinlikler
arasinda kizlarin zenginlestirme etkinliklerini ¢ok az bir farkla daha fazla kullandig:
tespit edilmistir. Ayrica hem kiz hem de erkek 6grencilerin geleneksel ve derinligi
olmayan teknolojik etkinlikleri daha az kullandiklart sonucuna ulagmuslardir.

Moss ve Van Duzer (1998) “Yetiskinler icin Proje Tabanli ingilizce Ogretimi”

adli ¢caligmada, Proje tabanli 6grenmede 6gretmen ¢alismalarinin dikkatli ve esnek bir
planlama gerektirdigi tespit etmislerdir. Bu 6grenme tipinin dogal dinamidi sebebiyle
problemlerin hi¢birinin 6nceden tahmin edilemeyecegi sonucuna ulasmiglardir. Bununla
beraber bazen pr;)jclcrin. asil plandan daha farkh bir yone dogru hareket edebildigini
tespit etmislerdir. Ayrica her smuf igin 6zel ve tek oldufunu tespit ettikleri proje
caligmalarinin, 6grenmeyi yetiskinler i¢in daha heyecanli, daha anlamli ve miicadeleci

bir hale getirdigini vurgulamuslardir.



Penuel Ve Means (1999) Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile multi-medya

teknolojisini birlikte kullanan siniflarin incelenmistir. Bu ¢alisma 5 yillik bir siiregte

geleneksel 6grenme yaklagimlarinin kullanildigt sinuflarla proje tabanli 6grenme
yaklasimi ile multi-medya teknolojisini birlikte . kullanan stmflar {izerinde
gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda

e Proje calismalarinin bir haftadan fazla bir zaman gerektirdigi,

¢ Geleneksel siniflarda ¢aligmalarin daha yavas ilerledigi

e Ortaya konan {riinlerin proje tabanh Ogrenme yaklagiminin uygulandigi
siniflarda daha kaliteli oldugu ,

e PTO ve multi-medya destekli simiflardaki dgrencilerin sorumluluk bilincinin
gelistigi,

e PTO ve multi-medya destekli siniflardaki 6grencilerin  kendilerine olan
glivenlerinin - artttgn ve  kendilerini  ifade etme becerilerinin  gelencksel
sintflardaki 6grencilerden daha fazla gelistigi.

e PTO ve multi-medya destekli siniflardaki grencilerin fikirlerini daha iyi ifade
ettigi ve tarttgma ortamlarina etkin olarak katildiklart gozlenmistir.

Vaiz (2003) “Projc Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin  (Ogrenci Gelisim

Dosyalarinin) Kullammi ve Ogrenme Siirecine Yanstmalar™ adli ¢aligmada ilkogretim

I1: st Hayat Bilgisi dersine iliskin proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali 6grenci
gelisim  dosyalarimin - kullanimin 6@renme siirecine ne  sekilde yansidifint ortaya
koymayr amaglamustir. Arastirmada betimsel analiz kullanilmig ve aragtirma bulgulan
nicel verilerle desteklenmistir. Yaptlan arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenme
yaklasimimin uygulandign ilkgretim 1. Simftaki 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde,
siirece yonelik hazirladiklan 6grenci gelisim dosyalarina iliskin ; 6grenci, veli, simf
Ogretmenin goriiglerinin siireg basinda da sonunda da olumlu oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin yaptlan galisma siirecinde ders kitabr disindaki kaynaklar1 ve dzellikle de
interneti arastirmalarinda kullandiklan gozlenmigtir. HB dersinin  Proje Tabanh
Ogrenme Yaklasimina dayalt 6grenci gelisim dosyalarinin gelistirilmesiyle islendiginde
ogrencilerin ¢ahigma siirelerinin anlamli diizeyde artig gosterdigi saptanmistir. Ayrica
geligtirilen 8grenci gelisim  dosyalarinin incelenmesi ve portfolyo degerlendirme
yaklagimina dayalt olarak degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgularla, 6gretmen

tarafindan yapilan kagit kalem testi sonuglart arasinda anlaml bir iliski bulunmugtur.
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Buna ek olarak veli ve d@retmen degerlendirilmesi, veli ve kendi kendini degerlendirme

puanlart arasinda anlamli bir iliski oldugu saptannustir.

Portfolyo Degerlendirme ile Hgili Yayvinlar

Arter (1993). “Egitim Durumlart ve Degerlendirme i¢cin Portfolvolar™ adh

calismanin sonucunda giilii bir portfolyoda olmas gerekenleri soyle ifade etmistir.:
= Qgrenci goriislerinin agik bir sekilde vansitmast
s Portfolyoya gireceklerin se¢iminde dgrenci kauliminin olmasi
= Kaliteli performanst ag¢iklamak i¢in temel saZlamadaki olgiitiin etkisiyle
calismalart ve 6grendikleri hakkindaki disiincelerini ve hissettiklerini gevreleri
ve birbirleri ile paylagsan Sgrencilerin kritik diisiinme becerilerini gelistirmesi
niteliklerini tasimasi olarak belirtmistir.

Broad (1997), “Otoritelerin Genel Degerlendirme Yaziminda Karsilastinlmasi”

adli ¢alismasinda; Portfolyo siniflamalarinda ortak bir durumun degerlendirilmesinin
g6z ontinde bulunduruldugu vurgulanmigtir. Biiyiik bir Giniversitede gergeklestirilen bu
calismada, portfolyo degerlendirme  yontemiyle ilgili  otoritelerin  farkli  gériiste
olmalarinin bir karmagiklik yarattigi bulgusu elde edilmistir.

Cooper, Win Field ve Brown ¢alismalarinin sonunda portfolyolarin orta 6gretim
ve yliksek okullarda kullanilmasini énermiglerdir.

Dufty, M. L. ve arkadaglari(1999). “Bagimsiz Diistinmenin _Gelistirilmesi {cin

Portfolyo Kullantmi™ adli ¢alismada. portfolyo ¢alismalarinin &grencileri. elestirel ve

bagimsiz diisinmeleri igin cesaretlendirdidi sonucuna ulagilmistir.Bu ¢alismada
portfolyolar, dort diizeyde tanimlanmaktadir:
-Gelisim portfoluyosu
-Uriin portfolyosu
-Vitrin Portfolyosu
-Amag Portfolyosu
Farr (1991) +Dil _Ogretiminde Portfolvolar” adli ¢alismada. yapilan

degerlendirmelerin  dgrencilerin i¢inde bulundugu durumu yansitmas: gerekliligi
vurgulanmustir. Bu ¢alisma sonuncunda dil dgretiminde portfolyolarin kullanilmasiyla

Ogrencilerin dil ve anlatim becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Ayrica 6giirencilerin
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portfolyo degerlendirme ile 6grencilerin kendi kendilerini sorguladiklart ve konusma
becerilerinin gelistifi sonucuna varilmistir.

Frazier ve Paulson (1992). “Portfolyolar Géniilsiiz Ogrencileri Nasil Motive

Eder” adli ¢alismalarinda dgrencilerin yazi ¢aligmalarindan 6rnekler alinarak 6grenci
gelisimlerinin talip edilmesi amaglanmistir. Ancak bundan daha 6nemlisi grencilerin
bir yazar olarak ve Ogretmenin de 6grencilerle ayni degerlendirme yoluyla
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma 4. simiflarla yiiriitiilmiis ve arastirmaci
ogrencilerle portfolyo olusturmak igin ders dist zamanlarda da yazi ¢alismalarina
katilarak onlara yardimci olup olamayacagint sormus ve sonugta 63rencilerin yazilarini
Ogretmenleri ile paylastiklart  gozlenmistir. Bu ¢alisma sonucunda Ogrencilerin
kendilerine olan giivenleririin gelistigi tespit edilmistir. Ogrenciler sinif portfolyolarint
olustururken o bdlgenin hedefleri igindeki yeteneklerini ifade ettikleri ¢alismalarini
Ogretmenlerine yardim  etmek  igin  birlestirmiglerdir.  Bir sonraki senc isteksiz
Ogrencilerin yazilanini digerleri ile paylastiklart ve portfolyolarinda basarisiz ¢alismadan
¢ok basarili olanlarin yer aldigs tespit edilmistir.

Grandy (1992). “Degerlendirmede Portfolyo Yaklasimi™ adli ¢alismasinda. dil

sanatlart veya matematikte portfolvonun nasil kullanilabilecegini arastirarak portfolyo
degerlendirmede kullanilabilecek standartlart ve portfolyo kullamminin gerekliligini
agtklamustir,

Gomez  (2000), Degerlendirme  Portfolyolar:  Ingiliz Dili  Ogrencilerini

Kapsayan Biiyiik Ol¢ekli Degerlendirmeler™ adli ¢alismada ingilizee Ogrenenlerin

portfolyo degerlendirme yaklasimu ile degerlendirilmesine iligkin itirazlar ve avantajlar
tartismistir,. Gomez'e gore bir portfolyo degerlendirmesi. onceden kararlastirilmis
puanlama kriterlerine gore Slgiilen 63renci ¢alismalarinin sistematik bir koleksiyonudur.
Bu kriterler puanlamayi, klavuzlari. rubricleri, kontrol listelerini veya degerlendirme
diizeylerini igerebilir. Ek olarak bolgesel ¢apta degerlendirme portfolyolari. ulusal norm
esasli testlerden olusabilir. Ornegin, yetenek temelli IOWA testleri veya eyalet
degerlendirme olgtimlerinin sonuglart (Maryland Okulu Pertformans Degerlendirme
Programi gibi) 6grencilerin egitimsel gegmislerine iliskin bilgileri en az digerleri kadar
iyi verebildigi sonucuna ulagmustir.

Koca (1998). Matematik Ogretimde Portfolyo degerlendirmenin etkisinin

arastinldigi bu ¢ahsma ile; matematik 6gretiminde portfolyo degerlendirmenin
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kullanabilecegi ve ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerinde yardimer oldugu
kanitlanmistir.  Sonug olarak yapilan bu arastirmada; 6grencilerin matematiksel
islemlere bir uzman gibi bakmalarini saglamistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) “Fen Egitiminde Ogrencilerin _Gelisimini

Degerlendirmek I¢in Portfolvo Kullanimi Uzerine Bir inceleme™ adli ¢alismada fen

egitimine 06zgii bir portfolyo degerlendirme yOntemi gelistiriimeyi amaclamustir.
Yapilan g¢aliymada. aragtirmacilar portfolyonun amaglanim ve 6grencilerin 6gretim
programu igerisinde gelisimlerindeki degisiklikleri gostermek igin gerekli veri araclarim
olusturmustur. Arastirmactlar tarafindan 6grencilerin kullandigi performans kriterleri,
orek formlar, kayit tutma stratejileri gelistirilmistir. Niteliksel ve niceliksel arastirma
metotlarinin kullandldigr bu arastirmada; portfolyo degerlendirme vonteminin fen
epitimindeki  nitelikli ~ 6grencilerin - belirlenmesi,  dgrenme-5gretme  siirecinin
geligtirilmesi ve bilimsel gelismenin izlenmesi amaciyla kullantlabilecegi sonucuna
ulagilmusur.

Moss,P ve digerleri (1998). “Gegerlik i¢in Sorumluluk Ve Aciklayici Bir

Yaklagim Olan Portfolyolar™adlr ¢aligmalarinda. lise diizeyindeki simitlarda portfolyo

kullaniminin 6zellikle degerlendirme igin nasil kullanilabilecegi: simif disi etkinliklerin
portfolyo  degerlendirme  sonuglart  ile  nasil  iliskilendirilecegi;  Portfolyo
degerlendirmenin hangi  kurallar ¢ergevesinde  kurulacagi ve  dlgiilecegine iliskin
arastirmalar yapmuglardir.

Rocber (1996) “Performans Degerlendirmenin Gelistirilmesi Ve Yonetimi Icin

Klavuz™ adl ¢aliymada performans degerlendirmenin bazilari igin yeni oldugu halde
yaklagimin ne yeni ne de hi¢ denenmemis oldugunu vurgulamigtir. Yapilan ¢alismada
Amerika ‘da son yillarda etkili ve basarili olarak bu yaklasimin uygulandi1 tespit
edilmigtir. Performans degerlendirmenin  uygulanabilir oldugu daha 6nce yapilan
calismalarla da desteklenmistir. Degerlendirme alaninda 6grencilerin performans ve
yetenekleri hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olunmast igin bu tip degerlendirme
yaklasimlarina ihtiyag duyuldugunu ifade etmistir. Bu adimlar kompleks ve karmagsik
olmastna ragmen performans degerlendirme, 6grencilerin ne tiir yeteneklere ihtiyag
duyduklari ve gergekte o veteneklere sahip olup olmadiklarint belirlemelerinde Snemli

bir yeri oldugu sonucuna ulagnustir.
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Siegle (2002) “Canh Bir Portfolyo Yaratmak; Elektronik Portfolyolar ile

Gelistirilmis Ogrenci Calismalan” adli makalede &grencilerin  8grenmelerindeki

ilerlemeyi gosteren elektronik portfolyolarin, §gretmenler tarafindan nasil kﬁllanllacagl
agiklanmaktadir. Bu ¢ahsmada 6grencilerin ¢aligmalarinin dykiileri olan portfolyolarin
farkli bir formati olan elektronik portfolyolarin literatiir olarak kullanim: da
tartigtlmistir.

Underwood'un (1998) “Portfolyo Deperlendirmenin Sonuglari: Bir Olgu

Calismasi” adli arastirmasinda Kuzey Kaliforniya’da bir ortaggretim okulunda dil
becerilerinin portfolyo degerlendirme yaklasimi ile elde edilen bulgularini igerir. Buna
gore Ingilizce dgrenenleri iceren biiyiik olgekli portfolyo degerlendirme programlarinin
gelisimi ve yiiriitiilmesi; planlama, tarigma ve 6nemli kaynaklarnn gerekliligini ortaya
koymugtur. Ayrica bu yaklasgimin 8nemli avantajlar sundugu da ifade edilmistir.
Ogrencilerin ne 6grenmeleri gerektigi ve hedeflerinin nasil de@erlendirilecegi, bu
degerlendirmede hangi kriterlerin kullanilacagi bu yaklagimin temel dayanaklart oldugu
vurgulanmigtir. Bu ¢alisma sonucunda. portfolyo degerlendirme yaklagimdaki planlama
ve tamamlamanin dgrenme ve dgretmedcki gelisimin dogal bir sonucu oldugu bulgusu

elde edilmistir.
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BOLUM 11

2.1. YONTEM
Bu bolimde arastirmanin ydntemi, ¢alisma -grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmast ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.2. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda Portfolyolarin kullanimi
ve Ofrenme siirecine yansimalarint ortaya koymak amaciyla program gelistirmenin
egitim durumlan ve sinama durumlan tizerinde odaklanilmistir. Proje tabanli 6grenme
yaklagiminin ve Portfolyo Degerlendirme yaklasiminin incelendigi bu arastirmada nicel
arastirma yontemiyle desteklenen nitel arastirma yontemi kullanilmestir.

Proje Tabanh Ogrenme yaklasimi ve alternatif bir degerlendirme yaklagimi olan
Portfolyo Degerlendirme yaklagiminin literatiir taramast arastirmanin kuramsal agidan
desteklenmesi igin - gergeklestirilmistir. Ayrica  Portfolyo  Degerlendirmenin  Proje
Tabanlt Ogrenme yaklagimu ile olan iliskisinin ortaya konmasi amaciyla da literatiir

taramast yaptimustir.

2.3. Calisma Grubuna iliskin Bulgular

Arastirma, Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme Yaklagiminin
ornek bir uygulamanin gésterilmesi igin seckisiz bigimde kontrolsiiz deney grubu olarak
atanan tek bir ¢alisma grubunda gergeklestirilmistir. Ayrica yapilan arastirma ile ilgili
bulgulara ulagmak, bulgulari yorumlamak, sonuca ulagsmak igin ve ulasilan sonuglarla
calismanin desteklenmesi amaciyla ¢alisma bu grup itizerinde siirdiiriilmistiir. Calisma,
Milli Egitim Bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunun 7. sinifinda gergeklestirilmisgtir.
Atanan c¢alisma grubunda, Ggrenme 6gretme durumlan Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimmin, sinama durumlan ise Portfolyo Degerlendirme yaklasimlan ile
diizenlenerek ¢alisma gergeklestirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin, velilerin ve
ders 63retmenin siireg baginda ve sonunda dersin islenisi ve sinanmast ile ilgili goriisleri
almmustir. Calisma grubundaki 6grencilerin siire¢ baginda ve sonunda derse ayirdiklar
¢ahsma siireleri belirlenmigtir. Ogrencilerin ¢ahgma igin hangi kaynaklari ne derece

kullandiklart, 6grenci gelisim dosyalarinin incelenmesi sonucunda belirtilmistir. Ayrica
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ogrencilerin  hazirladigi portfolyolar, incelenerek o6grencilerin Sgrenmelerini nasil
yansittifi arastirma sonuglarinda ortaya konmustur. Nitel arastirma metodu ile
gerceklestirilen ¢ahismada, stireg igerisinde Ogrenci, veli ve &gretmenlerin goriisleri
alinmis ve gozlemler yaptlmigtir. Ogrenci, veli ve 8gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin
calisma stireleri nicel verilerle de yansitilip arastirmanin sonuglarn bu bulgularla da

desteklenmistir.

2.4. Cahisma Grubu

Aragtirmanin desteklenmesi ve yaklasimin 6rnek. bir uygulamasini gostermek
amactyla stirdiirtilen uygulama ¢alismasi 2003-2004 dgretim yili bahar yan yilinda 25
Subat /31 Mart 2004 tarihleri arasinda Kars ili, Merkez ilgesi, Atatiirk Ilkdgretim
Okulu’na devam eden 7.siniflar arasindan se¢ilmistir. Calisma grubu seckisiz olarak 7/B
sintifl dgrencilert, (’igrcnci velileri ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak tanimlanmustir.
(aliyma Sosyal Bilgiler dersi “Avrupa’ da Yenilikler™ iinitesinde yiiriitiilmiis ve {inite
boyunca Proje Tabanli Ogrenme yaklasimina gére Sgrenme-ogretme  durumlari;
Porttolyo Degerlendirme Yaklasimina gére de  sinama durumlart hazirlanarak ¢ahsma
stirdiriilmistiir.  Bu ¢alisma sonunda elde edilecek bulgular S haftalik {inite boyunca
toplanan verilere dayanmaktadir. Uygulamadan elde edilen bulgular ¢alisma grubuyla

stnarlt tutulmustur.,

2.5. Calisma Grubundaki Bircylerin Ozellikleri
Ders Ogretmeni (D 0): Calisma grubundaki 63rencilerin 2 yildir Sosyal Bilgiler

dersini ytrlitmekte ve bir yildir 7/B sinifinin rehber 6gretmenligini yapmaktadir. Ders
ogretmeni uygulama baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan proje tabanh 63renme ve
portfolyo degerlendirme yaklasimlari hakkinda bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirme
yaklasimlarin 6grenme 6gretme siireglerine nasil uygulanacagi ve ders 6gretmenin bu
yaklagimlardaki 6gretmen rolleri ile ilgili boyutunu kapsamaktadir.

Ogrenciler (0): 18 kiz ve 17 erkek ogrenciden olusan calisma grubu

uygulamadan 8nce Proje Fabanh Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme yaklasimlart,
proje hazirlama ve agamalari, portfolyo ve kullanimi hususunda bilgilendirilmistir.
Veliler (V): Calisma grubundaki veliler, ¢aligma oncesi okulda gergeklestirilen

veli toplantisinda Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme yaklasimlari
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hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan toplanti bu yaklasgimlarin uygulanmasi ve
uygulamada olmasi gereken veli rollerinin neler oldugunu kapsamaktadir. Caligma
grubundaki annelerin %20’si, babalarin ise %100’ ¢aligmakta, annelerin %3’u saghk,
%3’ii egitim alaninda digerleri ise serbest olarak ¢alismaktadir. Babalarin %43’ serbest

meslek, %34’ devlet memuru, %141 is¢i, %9 u ise 6gretmendir.

2.6. Veri Toplama Araglan

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ve Portfolyo Degerlendirme yaklasiminin
literatiir taramasi arastirmanin kuramsal agidan desteklenmesi i¢in gergeklestirilmistir.
Ayrica Portfolyo Degerlendirmenin Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile olan
iliskisinin ortaya konmast amaciyla da literatiir taramasi yapilmistir.

Arastirma genel olarak betimsel analiz yontemiyle gergeklestirildiginden
Ogrenme-Ogretme  siireci boyunca g¢alisma grubunun yansima ifadeleri lizerinde
durulmustur. Calisma grubunun gériiglerinin yansitilmasinda 6grenciler, veliler ve ders
opretmeni i¢in hazirlanan  dn-test ve son-test olarak uygulanmustir. Ogrencilere
uygulanan anket 12, veli ve 6gretmen anketi ise 13 maddeden olugsmaktadir. Uygulanan
anketle ¢alisma grubunun PTO ve PD yaklasimlar ile ilgili goriislerinin tespit edilmesi
amaglanmustir.

Ogrencilerin ¢alisma siirelerinin belirlenmesinde “Calisma Siireleri Formu™
kullanilmustir. Siirecin baginda ve sonunda uygulanan bu formla ¢alisma grubunda yer
alan dgrencilerin siirecin baginda ve sonundaki ortalama g¢alisma siirelerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Uygulanan anket sonuglari ylizde ve frekans olarak ifade
edilmistir.

Ayrica Ogrencilerin siire¢ boyunca hazirladiklart 6grenci gelisim dosyalari
(portfolyolart) incelenerek 6grencilerin 6grenmeleri ve var olan kaynaklari ne 6lgtide
kullandiklar aragtirma sonucunda yansitilmistir.

Veri toplama araglan olusturulurken uzman goriislerinden ve ilgili tezlerden
yaralanilnustir. Ayrica siireg boyunca. arastirmaci disinda ders 6gretmenin de gdzlem
cahsmalarindan faydalanilmigtir.  Veri toplama araglari literatiir taramasina. alt
problemlere ve uzman kanilarina dayali olarak olugturulmustur.

Arastirmanin alt problemleri ve veri toplama araglart ile olan baglantilar1 asagida

verilmigtir.
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Alt Problemler

Veri Toplama Araglan

1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin uygulandig ilkdgretim VIIL. Sinif

6grencilerinih Sosyal Bilgiler dersinde, siirece yonelik hazirladiklan
dgrenci gelisim dosyalari ile ilgili ;

a. Ogrenci,

b. Veli,
c. Ders Ogretmeninin  goriisleri  siirecin  basinda  ve
sonunda  nasildir?

Siirecin Baginda
Anket (Ontest)

Siire¢ boyunca
Gozlem

Siirecin Sonunda
Anket (sontest)
Yaptlandirilmis gériigme

Siirecin Baginda
Caligma Siirelerim

2. [lkégretim VII. Siif Sgrencilerinin, dersin Proje Tabanli Ogrenme
e Formu
Yaklasimina dayali 6grenci gelisim dosyalarinin  gelistirilmesiyle
. . ., o . Siire¢ boyunca
islenmesinden 8nce ve sonrasinda Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklar & Do
Portfolyolarin
haftalik ¢aligma siireleri arasinda anlamli bir fark var midir? incelenmesi
Siirecin Sonunda
Cahisma Siirelerim
Formu
Gorlisme
3. Hkogretim VIL Suif 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli
A - . . Siire¢ Boyunca
Ogrenme  Yaklagimmi  uygulandigi  siifta dgrenciler  kaynaklan b oYU
) Gozlem
portfolyolari i¢in ne dercce kullantyorlar? Dosyalarin incelenmesi
Goriisme
1o ksgretim VI Smuf 8grencileri. Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanh
o - . . Siire¢ Boyunca
Ogrenme  yaklagtimmm uygulandi@  sinfta  Sgrenciler  tarafinda (?(izle'm
gelistirilen 6grenci gelisim dosyalari 6grencilerin 6grenmelerini’ nasil Goriisme
Dosyalarin incelenmesi
yansitmaktadir? ¥e
5. [lkagretim VI Suuf dgrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli

Ogrenme yaklasiminin  uygulandidi simifta  83renciler tarafindan
gelistirilen portfolyolarin Portfolyo Degerlendirme Yaklasimina dayah
olarak degerlendirilmesi ile Kagit- kalem Testlerine dayali test

yontemleri ile degerlendirilmesi arasinda bir iliski var midir?

Siireg sonunda
Korelasyon




2.7. Verilerin Toplanmasi

Uygulama 6ncesinde sonrasinda siirece katilan 6grenct, veli ve sintf 6gretmenin
gorlsleri ilgili anketlerin 6n-test ve son-test formlartyla yoklanmistir.

Uygulama siirecinin sonunda ¢alisma grubundan 5 3renci ve sinif §gretmeniyle
“yaptlandiriimis goriisme teknigi” kullantlarak goriismeler yapilmistir. Ayrica ¢alisma
grubunda yer alan 32 veliyle de gorisme formu kullanilarak gériislerinin alinmasi
yoluna gidilmistir.

Uygulama boyunca ¢alisma grubunda bulunan &grenciler ve ders dgretmenin
uygulamaya iliskin goriisleri ses kayit cihaziyla; uygulama etkinlikleri, projelerin
sunumu fotograf ve video kamera ¢ekimleri ile yansitilmustir.

Calisma siireleri formu, ¢alisma grubunda yer alan grencilere siirecin bagindave
sonunda kullantlarak 6grencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasi ortalama galisma siireleri
ortaya konmustur.

Calisma  grubundaki  dgrencilerin - olusturduklart  portfolyolari,  projelerini
olusturmak i¢in kullandiklart kaynaklar incelenerek ortaya konmugtur. Portfolyolar
incelenirken portfolyo pargalarinin ¢esitliligi, kullantlan kaynak sayisi ve dosyalardaki
pargalarin 6zgiinliigii tizerinde odaklantlmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin siirece iligkin 6grenmeleri Portfolyo
Degerlendirme yaklagimi ile Ek II' de belirtilen degerlendirme rubricleri (performans,
proje. proje raporu, sunum. portfolyo kullanimi, motivasyon. rol degisimi, kagit-kalem
testi, kendi kendini degerlendirme ve aile degerlendirmesi olarak belirlenen alt lgeklere
gore) kullanilarak degerlendirilmigtic. Bu degerlendirme yaklasiminin  kapsadig
degerlendirme  etkinlikleri literatlir taramast ve uzman goriisleri sonucunda
olusturulmustur.

Ayrica ders 6gretmeni, ¢alisma grubundaki 6grencileri bu degerlendirméierden
bagimsiz olarak klasik degerlendirme yaklagimlarindan olan yazili yoklama ile ¢alisma

kapsamindaki {initeyi esas alarak degerlendirmistir (EK II" te belirtilmistir.).
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2.8. Verilerin Analizi

Anketler ylizdeler ve frekans olarak yansitilmig ve siirecin sonunda yapilan
gorlisme ve uygulama sliresince yapilan go6zlem sonuglarindan betimsel analiz
yapilmstir.

Calisma siireleri formunun On-test ve son-test olarak uvgulanmasindan elde
edilen bulgulardan aritmetik ortalama ve standart sapmalari yiizdelik olarak ifade edilen
bulgulardan elde edilmis ve siirecin basinda ve sonunda uygulanan ¢alisma siireleri
formundan elde edilen bulgular arasindaki fark “t testi” ile; formun doldurma kismi ise
betimsel analizle ¢6ziimlenmistir.

(Calisma grubunun hazirladig1 portfolyolar igin kullanilan kaynaklarin ¢esitliligi
ve kaynaklarin ne derece etkin kullandiklan betimsel analiz yontemi ile yansitilmistir.
Ayrica silire¢ esnasinda yapilan 6grenci gézlemlerinden de bulgularin yansitilmasinda
faydalanilmistir.

Ogrencilerin - uygulamanin ~ yapildign  finiteye  iliskin  degerlendirilmesinde
portlolyo degerlendirme yontemi ile elde edilen dgretmen degerlendirmesi, 6grenci
degerlendirmesi ve veli degerlendirmesi arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirmada
portfolyo  degerlendirme  rubricleri  arastirmact  tarafindan  uygulanmis  ve

degerlendirilmistir.
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BOLUM 11
3.1. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmanin alt béliimlerine iliskin bulgulara ve bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

1. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Proje Tabanli Ogrenme. Yaklagimimin uygulandign ilkdgretim VIL Siuf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde, stirece yonelik hazirladiklart gelisim dosyalar
ile ilgili;

a.  Ogrenci,
b. Veli.
¢. Ders égretmeninin goriigleri siirecin basinda ve sonunda nasildir?

Sosyal Bilgiler dersinin PTO ve PD yaklasimlarina gire diizenlenmesi ile ilgili;
dgrenci, ddretmen ve veli goriigleri stirecin basinda ve sonunda uygulanan anketlere;
siire¢ sonunda 5 dgrenci ve sinif dgretmeniyle dogrudan yapilan goriisme sonuglarina,
32 veliye uygulanan goriisme formu sonuglart ve dgrenci portfolyolarinin incelenmesi
ile clde edilen bulgulara gore yorumlannugtir.  Avrica stirece iligkin  gézlem

sonuglarindan elde edilen bulgularla da desteklenmistir.

A: Uygulamadan 6nce ve sonra SB Dersinin PTO ve PD Yaklasimlarina Gore

Diizenlenmesi ile ilgili Ogrenci Goriigleri:
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Tablo 111 I, Ogrenci Anketi I ve Ogrenci Anketi II’ye Ait Veriler:

3 Ogrenci Anketi (intest) Ogrenci Anketi (sontest)

E 2 Evet Karasizim Hayir Evet Karasizim Hayir

= F(%) F(%) F(%) F(%) F(%) F(%)
1 8 | 23 2 6 26 74 2 6 0 0 34 94
2 35w | o | o 0 0 35 100 0 0 0 0
3 33 94 ! 3 I 3 33 94 2 5 0 0
4 2 6 6 17 27 77 | 3 1 3 33 94
5 29 | 83 4 i 2 6 33 94 2 6 0 0
6 3 8 2 6 30 85 2 6 I 3 32 91
7 30 | 87 3 9 2 6 34 97 1 3 0 0
8 30 | 87 4 1 1 3 31 89 4 i 0 0
9 30 | 87 3 9 2 6 35 100 0 0 | 3
10 1 3 6 17 28 80 34 97 I 3 0 0
13| o 3 9 0 0 34 97 I 3 0 0
121 31| 89 4 1 0 0 35 100 0 0 0 0

M1  “SB  dersinde  68renmek  Kkitaplarda  yazilanlarnt  cezberlemek
midir?”sorusunu éntestte dgrencilerin %2370 evet, %6°s1 kararstzim ve % 7471 de hayir;
sontestte ise dgrencilerin %6°st Evet. % 941 Hayir seklinde cevaplandirmistir. Ontestte
ogrencilerin % 747G i¢in SB dersinde dgrenmek  kitaplarda yazilanlan ezberlemek
anlamina gelmemis; son teste bu diigiinceye katilan 6grenci sayist % 947 e ¢ikmustir.

M2 “SB dersinde daha ¢ok 6grenmek ister misin?” sorusuna Ontest ve

sontestte ogrencilerin tamamt evet demistir.

M3 “SB dersinde égrendiklerine iliskin kendini daha iyi ifade etmek ister
misin?” sorusuna Ontestte 6rencilerin %94°{i evet, %3’ karasizim, %374 hayir;
sontestte ise ogrencilerin  yine %94t Evet, %6's1 ise Kararsizim seklinde
cevaplandirmustir.

M4 “SB dersinde ben 6grendim diyebilmek i¢in kitaplarda yazﬂanlan
ezberlemek gerekir mi? sorusuna Ontestte d3rencilerin %6’st evet, %17’s1 kararsizim,
%77 si hayir; sontestte ogrencilerin %3’ evet, % 3°t Kkararsizim ve %94°t hayir
demistir. Ontestte dgrencilerin %77°si igin SB dersinde ben 6grendim diyebilmek
kitaplarda yazilanlart ezberlemek anlamima  gelmezken; sontestte bu  diisiinceye
katllanlarin orant %94’e ¢iknustir. Hem 6n testte hem de son testte M1 ve M4
birbirleriyle paralel maddeler olup maddeler arasindaki tutarlilit kontrol etmesi

amaglanmustir.
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MS “SB dersinde ben dgrendim diyebilmek icin o konu hakkinda bilgileri
O0grenmek ve sorunlarni ¢ozmeye ¢ahsmak gerekir mi?” sorusuna Ontestte
Ogrencilerin % 80’1 evet, % 11°i kararsizim. %6°s1 hayir; Son testte 6grencilerin % 94’
evet, %6’s1 kararsizim diye cevaplarken ontestte %6°lik oranindaki hayir ve %11°lik
kararsizim cevaplart evet cevabina eklenmistir. Ontest ve sontestin sonuglarina gore,
Ogrendim diyebilmek igin bilgi edinme ve problem ¢6zmenin gerekliligine inanan
6grenci orant % 80 den % 90°a ¢ikarak zaten bu kaniyr tagiyan 6grencilerin yani sira
aksini diigiinen ve kararsiz olan 6grencilerin %14°liik kisminin da uygulamadan sonra
bu inanc1 tasimaya basladiklarini gdstermektedir.

M6 “SB dersinde karne notunun belirleyicileri yalmzca smavlar midir?”
sorusuna Ontestte Ogrencilerin %8’1 evet. %6'u kararsizim, %85°i hayir; son-testte
ogrencilerin %6°s1 evet, %31 kararsizim. % 9171 hayir seklinde cevap vermistir. Bu
sonuglara gére karne notunun tek belirleyicilerinin sinavlar olmadigini diistinen grenci
sayist Ontestte de sontestte de yiiksek bir oranla belirirken stire¢ sonunda bu kaniyi
paylasan 6grenci sayisinda %6°lik bir artig gbzlenmistir.

M7 “SB dersinde karne notunun belirlenmesinde sinavlar disinda bir
degerlendirme yaklasimm olmali midir?” sorusuna ontestte 6grencilerin %867s1 evet,
%9°u kararsizim, % 6st hayir; sontestte d3rencilerin %97°si evet, %3t kararsizim
demistir. SB dersinde karne notunun belirlenmesinde sadece sinavlarin kullanilmasi
yerine farkli ve alternatif bir degerlendirme vaklasiminin kullanilmasint isteyen
Ogrencilerin  orani Ontestte %86 iken sontestte bu oranin %97'ye yukseldigi
goriilmektedir.

M8 “SB dersinde dnrestte aciklandigi gibi Portfolyo ¢alismasi yapmak /
sontestte yliriittiigiimiiz portfolyo ¢aliymalarinin devam etmesini ister misin?”
seklinde sorulan soruya ontestte 6grencilerin % 87°st evet, % 1171 kararsnzlm,w% 3
hayir; sontestte Ogrencilerin %89 u evet. %I11'i kararsizim seklinde cevaplamigtir.
Portfolyo ve proje ¢alismasini yapmak isteyen Ofrenci sayisi on testte %87 iken;
portfolyo ve proje ¢aligmalarinin devam etmesini isteyen 6grenci orant % 89’a ¢ikmug
ve kararsizlarin sayist sabit kalmustir,

M9 « SB dersinde dntestte agiklandigi gibi portfolyo ¢alismas: yapilsa /
sontestte  yirittiigiimiiz portfolyo cahsmalarinin sana fayda saglayacagina

inanmiyor musun?” sorusuna Ontestte dgrencilerin % 86’st evet, % 9°u kararsizim, %
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6’st hayir; sontestte ise 6grencilerin %97 si evet, %3’1i hayir demistir.

Portfolyo ¢aligmalarinin kendileri igin faydali olacagina inanlar % 86’tan. %
97°ye ulasmustir.

M 10 dntestte SB dersinde agiklandigi gibi portfolyo ¢caligmasi yerine sadece
mevcut sinavlarla degerlendirilmek ister misin?, sonfesttc SB dersinde yazili ve
sozlii smnavlarla birlikte Portfolyo degerlendirmenin gercek 6grenmelerini
yansittigina inanlyor musun?” sorusuna Ontestte Ogrencilerin %3°i evet, %17’si
kararsizim, % 80°1 hayir; sontestte ise 6grencilerin %97 si evet, %3l hayir demistir.

MI10 on-test ve son-testte farkli bicimde yer almistir. On-testte SB dersinde
mevcut degerlendirme bigimiyle degerlendirilmek yerine PD ile degerlendirilmek
isteyen 6grencilerin oran1 %80; son testte SB dersinde yazili ve sozlii degerlendirme ile
birlikte PD'nin ger¢ek ogrenmelerini vansittifina inanlarin oraminin %97 oldugu
gozlenmistir.

M 11 “SB dersinde portfolyo ¢alismalart yaparak basarih olmak ister
misin?” sorusuna On-testte Ogrencilerin %91°1 evet.% 9'u kararsizim; son-testte
ogrencilerin %97si evet, %370 kararsizim seklinde cevap vermigtir. Bu yaklagimla
basartli olmak isteyen 6grencilerin orani her iki anket sonucunda da yiiksek bir yiizde
ile gozlenmis ancak son-testte portfolyo ¢alismalart ile bagarth olmak isteyenlerin
oraninda %6 lik bir artig gdzlenmistir.

M 12 “SB dersinde dn-testte agiklandigy gibi portfolyo cahismalarinin / son-
testte yiriittiigiimiiz portfolyo ¢alismalarimin  seni basariya gotiirecegine inaniyor
musun?” sorusuna On testte Ogrencilerin % 89'u evet, %1171 kararsizim; son testte
ogrencilerin %100°0 evet demistir. Stire¢ sonunda 6grencilerin tamami portfolyo
calismalarinin kendilerini bagartya gotiirecei kanisina ulasmuslardir.

On-test ve son-testten elde edilen bulgulara gore 6grencilerin siireg ba&ﬁda da
sonunda da ezberi bir Ogrenme olarak algilamadiklart goriilmistiir. Ancak siireg
sonunda bu distinceye katilan &grencilerin sayisinda bir artis oldufu gozlenmis,
dolayisiyla PTO ve PD yaklasimi ile gerceklestirilen dgrenme ve degerlendirme
durumlarinin dgrencilerin ezberin 6grenme olmadigr goriisiintin olusmasinda etkili
oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin -~ SB dersinde  degerlendirilirken  farkli  degerlendirme

yaklagimlarinm kullamilmasi gerektigi goriigtinde olduklart ve bu goriisti paylasan
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Ogrencilerin siire¢ sonunda arttifi gézlenmistir.

SB dersinde 6grencilerin 63rendiklerine dair kendilerini daha iyi ifade etmek
istedikleri ve bunu da portfolyo ¢alismalariyla gerceklestirmek istedikleri gézlenmistir.

SB dersinde dgrencilerin daha ¢ok 6grenmek istedikleri ve “Ben &grendim.”
diyebilmek i¢in o konu hakkindaki problemleri ¢6zmeleri gerektigine inananlarin
saywsinda bir artig gozlenmigtir. Korkmaz® a gore (2002) Proje Tabanlt 6grenme
Yaklasimi, 6grencilér icin yaratict bir 6grenme deneyimi ve problem ¢6zme becerisini
kazandirmada ¢ok bilylik bir potansiyel saglamaktadir. Portfolyo degerlendirme
performans degerlendirmeyi esas aldigindan., bu yaklasimda 6nemli olan bilgi ve
yeteneklerin kesfedilmesidir (Farr,1991). Portfolyolarin egitimde ve degerlendirmede
sadece iki temel sebebinin korunmasi fikri 6nemlidir. Portfoyolar, degerlendirme igin
kullanilirken dgrencilerin ne bildikleri ne yapabildikleriyle iliskilendirilmelidir (Arter.,
1993). Degerlendirmeler daima dgrencilerin iginde bulunduklart hayatin sonuglarini
gostermelidir. Bu durum onlarin gelismelerini, sorgulamalarini. ve tretmelerini saglar
(Farr.1991). Ogrencilerin 6n test ve son testte verdikleri cevaplardan PD ve PTO
yaklastmi 6grencilerin olumlu gorisler gelistirdiklerini gostermektedir denilebilir.

Siirecin sonunda SB dersinin PTO ve PD yaklasimlarina gire diizenlenmesi
ile ilgili 68renci goriislerine  iliskin yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilen
bulgular:

Stireg sonunda uygulamanmin yapildigr gruptaki 5 6grenct ile yapilan gorlismede
elde cdilen bulgular betimsel analizle yorumlanmistir. Ogrenci anket maddeleri ile
goriisme sorulart arasindaki iliskinin kavramsal 6riintisii ve ¢alisma grubundaki 5
dgrenci ile yapilan gériigmede elde edilen sonuglarin betimsel analizleri Tablo HLIL de

verilmistir.

69



Tablo I II. Ogrenci Anket Maddeleri ile Gériisme Sorulan Arasindaki iliskinin
Kavramsal Oriintii ve Ogrenci Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular

.- e _er

Kavramsal Oriintii ve 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular

OGRENME
Ezber Ezber 8grenme degildir
M1, M4 Unutulabilir

Ezberlerin faydast olmaz

Daha ¢ok 6grenme
Ogrendiklerini daha iyi ifade
etme

M2, M3

Bilgili olmak i¢in daha ¢ok 63renme ve kendini ifade etme istegi
Basarilt olmak igin daha ¢ok 8grenme ve kendini ifade etme istegi

Bilgi edinme ve problem
¢ozme
M5

Aragtirmalar kalicr 63renmeleri saglar
Arastirirken ve problem ¢ozerken daha ¢ok 83renme gergeklesir
Problem ¢dzme kalict 6grenmeyi saglar

DEGERLENDIRME

Karne ve portfolyo notunun
belirleyicileri ve bilgi
becerileri yansitma
gerckgeleri

M6, M10

Aragtirma yapmak

Tarihteki insanlarin yerine kendini koymak

Aile, arkadag ve dgretmenlere ¢ahiymalarinin gosterilmesi firsati
Bilgi artigt

isbirligi ve dayanisma

Kendine giiven, hatalarm fark edilmesi

Kagit- Kalem testlerinin bilgi
ve beeerileri yansitmasi

M0

Gergek performanst yansittigina inanmama

Ogrencinin yagsadigi olumsuzluklardan sinavda da etkilenmesi
Smav kaygist

Basaristz olma korkusu

Farkli degerlendirme yaklagimlarin isteme

Alternatif degerlendirme
yaklagtmlarimn olmasi
M7

Olmasinin gerektigine inanma

Klasik smavlar korku ve strese yol agiyor
Porttolyo ¢aligmalact zevkli

Her ¢alisma iiriint degerlendirmeye dahil
Giiven duyulmast

Portfolyo ¢alismalarinin
devam etmesi
M8

isteklilik
Yazili ve s6zIi sinavlarin gergek dgrenmeleri yansittigina inanmama
Bu yaklasimlarin tilke ¢apinda da yayginlasmasint isteme

Portfolyolarin fayda
saglamasi
MY

inanma / Cok arastirma yapilmasi ve zevkli olmasi
Daha fazla 6g3renme

Arkadaslariyla dayanisma iginde olma

Farkli galismalarin ortaya konmasi ( projeler)
Kendine giiven duyma

Sunum yapma becerisinin gelismesi

Arastirma becerisinin gelismesi

Kendi kendinin eksiklerini fark etme

internet ve kiitiiphane kullanininin dgrenilmesi

‘Portfolyolarla basarih olma ve
portfolyolarin basariya
ghtiirme durumu

Mit, MI12

Basartya ulastirdigina inanma

Derse olan ilginin artmasi

Daha ¢ok ve etkiti 8grenme

Arastirma yoniintin gelismesi

Portfolyo ¢aligmalarimin basariya gétiirecegine inanma
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Ogrencilerin ezberi dgrenme olarak algilamadiklan ve ¢ok fazla tekrar ile
bunlari hatirladiklar: aksi takdirde unutuldugu ve gelecekte de ezberlenen bilgilerin
.fayda saglayacagina inanmadiklan ortaya ¢ikmustir. Ogrencilere Ontest ve son test
.olarak uygulanan 6grenci anket sonucunda ezberi Ggrenme olarak gérmeyen
drencilerin orani %74 ten %94’e ¢ikmugtir. Ogrencilerle yapilan goriisme ile anket
bulgtilarl arasinda da tutarlilik gézlenmektedir.

Ogrenciler, kagit kalem testlerinin gergek 6grenmelerini yansitmadigi goriisiinde
hem fikir olmusglardir. Ciinkii sinav kaygisi ve yasanabilecek olumsuziuklarin gergek
sonuglarin yansitilmasina engel olduguna inanmaktadirlar. Bu durumu da basarisiz olma
korkusunun artmasina sebep gostermektedirler. Elde edilen sonuglardan yela ¢ikarak
portfolyo degerlendirme gibi farkh degerlendirmelerin de olmasi gerekliligine
inanmaktadirlar. Clnkii grup arkadaglari, wveliler ve Ogretmenle isbirligi icinde
olmalarinin etkisiyle kendilerine olan giivenlerinin artmasinin portfolyo ¢alismalarini
daha zevkli ve eglenceli hale getirdigine inanmaktadirlar. Bununla birlikte 6grenciler bu
yaklagimla, kendi 6grenmelerini izlemelerinde, hatalarinin veya cksikliklerinin neler
oldugunu fark etmelerinde de etkin oldugu goriistinde birlesmislerdir.

Proje Tabanli 6grenme. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini desteklerken ayni
zamanda igbirlii yapmak i¢in onlara harckete gegirir. Proje tabanlt $grenme
modellerine gore. 6grencilere daha zengin ve daha gergekei 6grenme deneyimi verebilir
(Demirhan, 2002.s. 25). Siireg boyunca gergeklestirilen tarkli etkinliklerle (Tarihteki
insanlarin yerine kendini koyarak “Ben Kimim?” oyununun kuklalarla oynanmasi gibi)
ogrenmelerin daha kalict hale geldigini belirtmisterdir. Ogrenciler. uygulama boyunca
SB dersinde hazirlanan portfolyolarin bilgi ve yeteneklerini yansitigr goriisiinii ortaya
koymuslardir. Burke'ye gore (1993) degerlendirme. bir 8grencinin ne yapabilecegine
dair kanit toplama-degerlendirme, kanitt yorumlama ve o kanita dayandirilan kararlari
uygulama siirecidir. Ogrencilerin ezbercilige yonelik ¢oktan segmeli testlerdense daha
¢ok ne bildiklerini veya ne yapabileceklerini ortaya koyan bir yaklasima ihtiyag vardir.

Ogrenciler. SB dersinde arastirma yoluyla daha ¢ok ve kalict bilgiye ve zevkli
sgrenmelere PD ve PTO yaklasgimlariyla ulasabileceklerini ummakta hatta bagaril
olduklarint portfolyolarindaki ¢caligmalarla ispatladiklarini diigtinmektedirler.

Ogrenciler, portfolyo ¢alismalariyla derse olan ilgilerinin arttiini ve gergek

dgrenmelerinin yansitildigina dair gitvenlerinin olustugunu séylemektedirler. Buna baglh
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olarak PD ve PTO yaklasimlarinin SB dersinin diger {initelerinde hatta diger derslerde
de uygulanmast gerektigine inanmaktadirlar. Siire¢ basinda ve sonunda uygulanan
Ogrenci anket sonuglarinda bu bulguyu destekleyen verilere ulasilmistir (Sontestte
Portfolyo ¢alismalarinin devamini isteyen dgrenci orani: %89). Vaiz (2002) tarafindan
benzer bir uygulama ile elde edilen bulgular da arastirma sonuglarim destekler sonuglar
vermistir (Sontestte portfolyo ¢alismalarinin devamini isteyen 6grenci orani: %78).

Ogrencilerin, portfolyo galismalarinin devamuni istemeleri anket bulgulariyla da
paralellik - g6stermektedir. Yapilan goriismede 6grencilerin. derse olan ilgilerinin
artmasi, kendilerine gliven duymalarini saglamasi, arastirma yapma bilgisayar- internet
kullanma, sunum yapma gibi farkli becerilerini ortaya koymasi ve gelistirmesi,
arastirma yaparak daha ¢ok 6grenmelerine olanak vermesi, bilmeceler, bulmacalar,
mangetler, afigler, gazeteler, duvar gazeteleri, resimler, kukla oyunlart kullanarak
dgrendiklerini orgiitleyip sintf i¢inde sunmalarindan zevk aldiklarn anlagilmaktadir.
Penuel ve Means (1999)'in yapug arastirmada, PTO yaklasiminin  uygulandig
stniflarn kargilastinlan diger siniflara gore 6grenciyi daha ¢ok merkezealan, 6grencileri
cesarctlendiren, dgrenmeye tesvik eden bir yapiya sahip olduklart sonucuna ulagmigtir
(Korkmaz., 2002). Demirhan’a gére (2002) PTO siirecinin uygulanmasiyla siire¢ 6ncesi
ve sonrast PTO yaklasimi igin olumlu yonde 6grenci goriislerinin bulundugu ve yapilan
bu ¢alismayt destekleyen sonuglara ulastimistir.

Meyer ve digerleri tarafindan 5. ve 6. smif matematik dersinde PTO
yaklagiminin uygulanmasiyla gergeklestirilen ¢alisma sonucunda dgrencilerin basar ve
oz yeterlik inang diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goériisiine ulasilmustir. Yapilan
goriisme sonucunda da dgrenciler, hazirladiklart projeleri sunarken kendilerini yeterli
hissettiklerini ve kendilerine olan giivenlerinin arttifi yoniinde gériis bildirmislerdir.

Penuel Ve Means (1999) tarafinda yapilan bir arastirma da bu ¢alisma
bulgularini destekler veriler elde edilmistir. PTO ve multi-medya destekli siniflardaki
dgrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artti31 ve kendilerini ifade etme becerilerinin
gelencksel siniflardaki 6grencilerden daha fazla gelistigi tespit edilmistir.PTO ve multi-
medya destekli siniflardaki 6grencilerin fikirlerini daha iyi ifade ettigi ve tartigma
ortamlarina etkin olarak katildiklan gozlenmistir.

Arastirma sonuglarini destekleyen baska bir arastirma da Boaler (2002)

tarafindan  yaptlnustir (McGrath, 2004). Calismada PTO'niin uygulandigi okuldaki



ogrencilerin kendilerine giiven duyma ve dersi sevme tutumlarinda olumlu gelismeler
gosterdikleri sonucuna ulastimistir.

' Gériisme sonucunda ulastlan diger bir bulgu da; portfolyo ¢aligmalarinda daha
fazla arastirma yapip, ulastiklar bilgileri kendi ifadeleriyle ortaya koyduklarinda daha
fazla 6grendikleri bu nedenle de portfolyolarin kendileri i¢in faydalt olduguna
inandiklarini belirtmislerdir, Gériisme sonuglari anket bulgulariyla da ortiisiir nitelikte

veriler ortaya koymustur.

A}
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B. Uygulamadan Once ve Sonra “Sosyal Bilgiler Dersinin PTO ve PD

Yaklasimlarina Gére Diizenlenmesi” ile Ilgili Ders Ogretmenin Goriisleri

Uygulamadan 6nce ve sonra “SB Dersinin PTO ve PD yaklasimlarina gore
diizenlenmesi” ile ilgili “Ogretmen Anketi ontest ve Ofretmen Anketi sontestin”
uygulanmasiyla elde edilen bulgular:

Caligma grubunda yer alan SB dersi 6@retmeni siirecin basinda ve sonunda “SB
Dersinin PTO ve PD yaklasimlarina gore diizenlenmesi ile ilgili Ogretmen Anketini
doldurmustur. Ders 6gretmeninin siirecin baginda ve sonunda ki gériigleri Tablo III. III.
belirtilmistir.

Tablo III. HI. Ogretmen Anketi Ontest ve Sonteste iliskin Bulgular

< Ogretmen Anketi Ontest . Ogretmen Anketi Sontest
E ) evet Kararsizim hayir Evet Kararsizim hayr

1 1 (
2 1 1

3 1 (

4 ] I

5 1 (
6 1 1

7 ] 1
8 1 i

9 1 1

10 1 1

1 1 !

12 { i

13 1 1

M1 “SB dersinde o6grencilerinizin 6grenmesi kitaplarda yazilanlan
ezberlemesi midir?” sorusuna ders 6gretmeni 6n-testte de son testte de Hayir yanitini
vermistir.

M2 “SB dersinde dgrencilerinizin daha fazla 6grenmesini ister misiniz?”
sorusuna ders 8gretmeni On-testte de son testte de evet yanitini vermistir.

M3 “SB dersinde 63rencilerinizin daha iyvi bir degerlendirme siirecine tabi
tutulmasim ister misiniz?” sorusuna ders Ggretmeni On-testte de son testte de evet

demistir,
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M4 “SB dersinde 6grencilerinizin 63rendiklerine iliskin kendilerini daha iyi
ifade etmesini ister misiniz?” sorusuna ders 6gretmeni 6n-testte de son testte de evet
demistir.

M35 “SB dersinde 6grencilerinizin ben 6grendim diyebilmesi icin kitaplarda
yazilanlar ezberlemesi gerekir mi?” sorusunu ders 63retmeni 6n-testte de son testte
de hayir seklinde yanitlamigtir.

M6 “SB dersinde 6grencilerinizin ben 6grendim diyebilmesi i¢cin o konu
hakkindaki bilgilerini giinliik hayata transfer etmesi gerekir mi?” sorusuna ders
Ogretmeni On-testte de son testte de evet demistir.

M7 “SB dersinde karne notunun belirleyicileri yalnizea sinavlar
mudir?”sorusuna ders §gretmeni 6n-testte de son testte de evet demistir.

MS8 “SB dersinde karne notunun belirlenmesinde sinavlar disinda baska bir
degerlendirme yaklasimi olmasy gerekir mi?” sorusuna ders dgretmeni 6n-testte de
son testte de evet demistir.

M9 “SB dersinde dn test’de 63rencilerinizin ag¢iklandigr gibi portfolyo
¢alismasim / son (est'de yiriittigiimiiz portfolyo cahsmalarinin devam etmesini
ister misiniz?” sorusunu sorusuna ders Ogretmeni On-testte de son testte de evet
demistir.

M10 “SB dersinde dn test 'de agiklandi@r gibi portfolyo ¢alismasi yapilsa /
son fest'de  yirittigiimiiz portfolyo g¢ahsmalarimin  6grencilerinizin  fayda
saglayacagina inaniyor musunuz?” sorusunu sorusuna ders dgretmeni on-testte de son
testte de evet demistir

MI11 “ SB dersinde kagit-kalem testleri ile birlikte PD’nin 6grencilerinizin
gergek performansi hakkinda tam bir yargida bulunmada katki saglayacagina (6n
test)/ sagladi@na (son test) inanyyor musunuz?” sorusuna ders 6gretmeni sn-testte de
son testte de evet demistir

M12 “SB dersinde portfolyo hazirlayarak égrencilerinizin daha basarih
olmasini ister misiniz?” sorusuna ders Ogretmeni On-testte de son-testte de evet
demigtir.

M13 “SB dersinde dn-fest 'de agiklandig gibi portfolyo ¢alismalarimin / son-
test de yiiriittiigiimiiz portfolyo ¢alismalarim 6grencilerinizi basariya gotiirecegine

inaniyor musunuz?” sorusuna ders dretmeni dn-testte de son testte de evet demistir.
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Vaiz’in (2003) yaptifi benzer bir ¢aligmada elde edilen bulgularn destekler

nitelikte sonuglarn elde edildigi bu arastirmadaki Ogretmen gorisleri s6yle

ozetlenebilir:.

= Ezberin 6grenme olmadigini,

= Ogrencilerin daha ¢ok 6grenerek kendilerini ifade edebilmelerini istedigini,

= Opgrenilenlerin giinliik hayata transferi ile anlamli olacagina ianaindigni,

= SB dersi i¢in Ogrencilerin karne notunun belirleyicilerinin sadece sinavlar

olamayacagini diistindiig,

=  Karne notunun belirlenmesinde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin olamsi

gerektigine inandigin,
= Yapilan portfolyo ¢alismasinin devamini istedigi,

» Portfolyo ¢alismasinin 6grencilerin faydali olacagina inandig

Siire¢ sonunda ders d3retmenine uygulanan “SB Dersinin PTO ve PD

Yaklasimlarina Gire Diizenlenmesi” ile ilgili Yapilandirilmiy Goriisme Yoluyla

Elde Edilen Bulgular

Tablo I1. 1V. Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile Yapilan Gériismede Elde Edilen Bulgular

(A: Arastirmact, SBO: Sosyal Bilgiler Ogretmeni)

DiYALOG

KODLAMA

Ogrenme ile ilgili sorular

(")gretmcn Anketi 1 ve 2’de iliskili olan maddeler: M1, M2, M3, M4, M5,M6

| A: SB dersinde 6grencilerinizin 6grenmesi kitaplarda yazilanlar

ezberlemesi midir?

SBO: Kesinlikle hayir. Ezberlemek dgrenmek ve anlamak degildir.

Ezber

Ogrenme degildir

A: Ogrencilerinizin sosyal Bilgiler dersinde daha gok &grenip kendini

daha iyi ifade etmesini ister misiniz? Neden?

SB O: Evet. Ciinkii sosyal bilgiler dersi dgrencilerin kendini
tanima,sosyal becerilerini gelistirme ve kisilik gelisimleri izerindeki en
etkili siireglerden biridir. Ustelik sosyal bilgiler dersi yagamin her

alanm kapsadidr gibi bireyi sosyal ¢evreye hazirlayarak insan

Evet, isterim
Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrencilerin kendini

tanima
Sosyal becerilerini
gelistirme
Sosyal ¢evreye

hazirhik
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iligkilerinde gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve davraniglari
kazandirmaktadir. Bu agidan bakildiginda egitim biliminin amaglanyla

sosyal bilgiler dersinin amaglarinin Srtiistiigtinii gérebiliriz.

iletisim igin gerekli
olan beceri bilgi
ve tutumlarin
kazandirtlmasinda
etkilidir.

A:Yazili ve s6zlii sinavlarinin 6grencilerinizin ger¢ek Performansini
yansittifina inamyor musunuz? Sizce bu sinavlar 6grencilerinizi

stkintiya sokuyor mu?

SBO: .Hayir yazili ve sézlii sinavlar 6grencilerin gergek performans ve
bagarilarini ortaya gikarmakta yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii
bu sinavlar 6grencileri sikinti, stres, kaygi, bunalim gibi kisilik gelisimi
tizerinde olumsuz etkilere yol agan durumlarin ortaya ¢ikmasina sebep

olabiliyor.

Hayr
Yazih sinavlar
gercek performansi
yansitmakta
yetersiz
Ogrencileri
Sikint
stres
kaygt ile
kistlik geligimleri
tizerinde
olumsuz etkiler

yaratiyor

Degerlendirme ile ilgili sorular

6;‘;retmcn Anketi 1 ve 2 ile iliskili olan maddeler: M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13

A: Sosyal Bilgiler dersinde 6grencileriniz 6grendiklerini en iyi nasil

ifade edebilir?

SB O: .Portfolyo galismasinda da gozlemledigimiz gibi,kendi
hazirladiklari gérsel,isitsel materyaller ve iiriinlerle (afig, manset,
resim, karikatiir, film, karikatiir, fikra, bilmece, kart oyunlari, grafik,
kavram haritalar)ifade edebilirler.Ogrencilere kendilerini ve
diigiincelerini ifade olanag: sagladifi icin de demokratik ve insan

haklarina uygun bir model.

Ogrencilerin
ogrendiklerini en iyi
yansitma bigimleri
Portfolyoda
kullanifan
etkinlikler gibi
gérsel,isi‘t.sel
materyaller
afis, manset, resim,
karikatiir, film, fikra,
bilmece,
kart oyunlar, grafik,
kavram haritalart vb.

Kendi diisiincelerini
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ifade etme olanag
saglayan
demokratik ve
insan haklarina

uygun bir model.

A: Bireysel veya da grupla yapilan bu proje g¢aligmalarinin
6grencilerinizin bilgi ve yeteneklerini gelistirdigine inaniyor musunuz?
Buna bagli olarak; uygulama siirecinde 6grencilerinizde ne gibi

degisikler oldu?

SBO: .Arastiricilik, iireticilik, yaraticilik, elestirel-sorgulayici
yaklagim, kavramlara ve ilkelere dayali diisiinebilme, karsilastirabilme,
akiler ve bilimsel diistinebilme, gibi farkh zihinsel siireglerin
ogrenciler tarafindan kullanilabildigini ve ekip  g¢alismas, isbirligi,
sorumluluk, paylasim, yardimlagma, 6zelestiri, 6zgiiven gibi
davraniglar kazandiklarin gézlemledim. Boylece dgrencilere
kendilerini gergeklestirme ve kanitlama firsatini da sundugumuzu
digiinilyorum. Ayrica 6grencide 6grenmeyi istekli hale getiren ve

ogrenmede i¢ motivasyonu saglayan bir yaklagim.

Evet
proje ¢alismalar
Arastiricihik,
ireticilik,
Sorgulayici
Bilimsel diisiinme
Ekip ¢aligmasi
Sorumluluk
isbirligi
Ovelestiri
()zgﬁvcn
Portfolyolart
sayesinde
Kendilerini
gergeklestirme
Kanitlama firsati
Ogrenmede
i¢ motivasyonu

saglayan bir yaklasim

A: SB dersinde 6grencilerin karne notunun belirleyicileri yalniz

sinavlar midir? Degerlendirirken nelere dikkat ediyorsunuz?

SBO: Hayir sadece sinavlar degildir. Her iinite sonunda bir sinav
yapmaya ¢alistyorum. Buna ek olarak dgrencilerin derse katitimlart ve
verdigim arastirma 8devleri ile ilgili yaptiklart hazirliklar da

degerlendirmeye ¢aligtyorum.

Degerlendirme
kriterleri
Kagit-kalem testleri
Gozlem
Arastirma 6devleri

Derse katilim
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A: SB dersi igin dgrencilerin degerlendirilmesinde farkli yaklagimlar

olmali m1?

SBO: Evet olmali. Bu ¢alismada uygulanan portfolyo yaklagiminin

uygun olabilecegini de gérmiis olduk.

Alternatif
degerlendirme
olmals
Portfolyo yaklagimi
uygun
Etkili olacag: yapilan
calisma ile

gozlemlendi

A: Uygulama siirecinde yasanan aksakliklar nelerdir?

SBO: Ders saatinin yetersizligi

e  Okulun ikili (sabah-6glen) egitim yapmasindan dolay1 zamanin
kisitl olmasi

e Ogrencilerin sunumlarmdan 6nce hazirladiklar: iiriinlerin gézden
gegirilmesi igin yeterli zamanin olmamasi

e Proje sunumlarinin sunirl bir zaman diliminde gergeklestirmesi

Yasanan aksakliklar
Ders saatinin
vetersizligi
Okulun ikili egitim
yapmast

Zaman yetersizligi

A:Proje ve portfolyo ¢alismalarinin Sosyal bilgiler dersinin diger

tinitelerinde de devam etmesini ister misiniz?

SBO:Evet.Bu yaklasim grencilerin kisilik ve davranig gelisimini
kolaylasteran, iletisim-etkilesim-6grenme siireglerini destekleyen bir
model.

Bunun yaninda,bilgiyi anlamlandirma, kodlama, orgiitleme ve
yapilandirma stratejilerini ve Benjamin S. Blomm’un 63renme
modelinin analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey bilissel 6grenme
asamalarini da destekleyici bir model oldugunu,ayrica egitimde T.K.Y
modelinin 6ngordiigii tam 63renme=sifir hata hedefine ulasmada
yardimei olabilecek bir yaklagim oldugunu da sdyleyebilirim.Ancak;
her iinite i¢in uygulanabilirligi konusunda-su an ki sartlar g6z 6niine
alindiginda-zorluk gikarabilir (Oregin;Osmanli Devletinin 17. ve
18.yylardaki Siyasi Durumu iinitesi gibi). Ayrica miifredatin
yogunlugu buna Karsin ders saatinin yetersizligi gibi sistem kaynakli

sorunlar giderilmeli ve saghikli uygulama ortamlari olusturulmali.

Portfolyo
caligmalarinin
devamini istiyorum
Ogrencilerin kisilik ve
davranis gelisimini
kolaylastiran,
iletisim-etkilesim-
Ogrenme siireglerini
destekleyen
iist diizey biligsel
O63renme asamalarint
da destekleyici bir
model.
Toplam kalite
yOnetimine uygun
Ancak su an okullarin
alt yapist hazir degil

Miifretadin
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yogunlugu
Uygulama ortamlari

olusturulmali

A: Portfolyo ¢altsmalarinin §grencilerinizin 6grenmelerini izlemenizde

size ne gibi yararlari oldu?

SBO: Ogrencilerimi daha iyi ve daha yakindan tamimis oldum. Farkli
yeteneklerinin oldugunu bu sayede gézlemleme firsat: buldum. Bu

acidan bakildiginda ¢oklu zeka kuramina da uygunlugu s6z konusu.

Ogrencilerimi
daha iyi tanidim
Farkli yeteneklerini
gordiim
Coklu zeka
kuramina uygun bir

yaklasim

A: Portfolyo galismalariyla 6grencilerinizin basarih olacagina inaniyor
musunuz?

SBO: Evet; Ciinkii bunu uygulayarak gozlemlemis olduk. Ancak bir
siirekliligi olsa daha basartli olabiliriz. Keske bu yaklagimin
uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygun alt yap:
hazirlansa ve ders saatleri artirihp miifredattaki yogunluk azaltilarak
dgrencilerin SB dersini sikict bir ders olarak gérmeleri engellenebilse.
Ayrica bu ¢caligmada kullanilan 6grencinin merkezde oldugu bir SB

dersinin, amaglarimiza ulasmamizda daha etkin olacadina inanmyorum.

Portfolyo
calismalarinin
basariya gétiirmesi
inanmiyorum
Devamli olmals
Uygun egitim
programlari
geligtirilmeli
(")grencinin
merkezde
oldugu yai\'laslmlar
SB dersini

sikiciliktan kurtanr

Siirecin sonunda SB ders 8gretmeni ile yapilan goriisme sonuglarina gore,

- Ezberin bir 8grenme olmadigi,

- Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayata transfer ederek gercek

Ogrenmelerin gergeklesebilecedi,

- SB dersinde o6grencilerin daha g¢ok ogrenerek kendilerini ifade etmelerini

istedigini ¢linkii; SB dersinin yagamin her alanini kapsadigi, sosyal ¢evredeki

iliskiler igin bir hazirlik siireci oldugunu belirtmistir.

- Ogrencilerin portfolyo ¢ahsmalarinda gozlenen, kendi hazirladiklart gorsel.
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isitsel materyaller ve liriinlerle (afis, manget, resim, karikatiir, film, karikatiir,
fikra, bilmece, kart oyunlari, grafik, kavram haritalar1 vb) ifade edebildiklerini
tespit etmistir. Buna ek olarak portfolyo ve proje c¢aligmalarinin 6grencilere
kendilerini ve diisiincelerini ifade olanag: sagladidi i¢in demokratik ve insan
haklarina uygun bir model olduguna inandig1 anlasilmaktadir.

- Kagit-kalem testleri ve sozlii sinavlarin, 6grencilerin gergek performans ve
basarilarini ortaya ¢ikarmakta yeterli olmadigim belirtmistir. Ciinkii bu smavlar
ogrencileragisindan sikinti, stres, kaygi, bunalim gibi kisilik gelisimi tizerinde
olumsuz etkilere yol agan durumlarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu goriisiine
sahip oldugu saptanmistir.

- Yapilan bireysel veya grup proje c¢alismalarinin 6grencilerin  bilgi ve
yeteneklerini gelistirdigine inandigini belirterek; arastirmaciltk, dreticilik,
yaraticilik, elestirel-sorgulayict  yaklasim, kavramlara ve ilkelere dayal
diistinebilme, karsilastirabilme, akilcr ve bilimsel  diistinebilme, gibi farkl
zihinsel siireglerin 6grenciler tarafindan kullanilabildigini ve ekip  ¢alismast,
isbirligi, sorumluluk, paylasim, yardimlagsma. oOzelestiri, Ozgliven gibi
davramslar kazandiklarim gézledigini sonucuna ulasilmistic. Ayrica PTO ve PD
yaklagimlarinin 6grenmede i¢ motivasyonu saglayan bir yaklasim oldugunu
belirtmistir.

- SB dersi icin ogrencilerin degerlendiritmesinde farkli yaklasimlar olmasi
gerektigine inanan ders Ogretmeni, portfolyo degerlendirmenin uygun bir
degerlendirme yaklasimi oldufunu ve yapilan bu ¢alisma ile etkililiginin
kanitlandigini belirtmistir.

- PD’nin ogrencilerin farkli 6zelliklerinin oldugunu gérmesine olanak tamidig: da
tespit etmigtir.

- Ogrencilerin PD ve PTO yaklasimlari ile basarih ocaklarina inandigini ifade
etmistir.

Ders dgretmenin hem anket sonuglarinda hem de goriisme sorularina verdigi
yanitlardaki olumlu ifadelerin yogun oldugu goézlenmistir. Bu sonucun ortaya
ctkmasinda PTO ve PD yaklagimlaninin kullanilmastyla daha da etkinlegtirilen

ogrenme-Ogretme ve stnama durumlarinin etkili oldugu diisiintilmektedir.
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Korkmaz ve Kaptan (2002a) ve Vaiz (2003) caligmalart da bu ¢alismay:
destekleyen sonuglara ulasmislardir. Yapilan diger ¢alismalarda da 6gretmenler PTO ve
PD yaklagimlari ile ilgili olumlu gériis bildirmislerdir. Siire¢ boyunca SB 6gretmeninin
Ogrencilerle birlikte caligmalart yiirlitmesindeki istek ve c¢abasinin Ggrencileri
yiireklendirdigi gézlenmistir. Ayrica Ogrencilerin yaptiklari sunumlar esnasindaki
etkinlikleri ve daha 6nce 6grencilerinde var olan ama fark edememis oldugu 6zellikleri

gérmesinden duydugu mutlulugu siire¢ boyunca yapilan gériismelerde dile getirmistir.



C. Uygulamadan Once ve Sonra “Sosyal Bilgiler dersi PTO ve PD Yaklasimlarina
Gore Diizenlenmesi” ile Ilgili Veli Goriisleri
Uygulamadan 6nce ve sonra “SB Dersinin PTO ve PD yaklagimlarina gore

diizenlenmesi ile ilgili Veli Anketi 6ntest ve sontest olarak uygulanmasiyla elde edilen

bulgular:
Tablo IIL V. Veli Anketi Ontest ve Sontestine iliskin Bulgular
Veli Anketi dntest Veli Anketi Sontest
'-g & Evet Karasizim Hayr Evet Karasizim Hayir
= F(%) F(%) F(%) F(%) F(%) F(%)
7 25 4 14 17 61 4 14 0 0 24 86
2 28 100 0 0 0 0 28 100 0 0 0 0
3 28 100 0 0 0 0 27 96 1 4 0 0
4 28 100 0 0 0 0 28 100 0 0 0 0
5 1 4 1 4 26 93 0 0 0 0 28 100
6 24 86 3 1 1 4 26 93 I 4 t 4
7 | 4] 14 4 4 | 20 71 i Y 2 7 23 89
8 26 93 2 7 0 0 27 96 ! 4 0 0
9 26 93 2 7 0 0 25 89 3 11 0 0
10 23 82 5 18 0 0 26 93 I 4 ! 4
23 82 5 18 0 0 24 86 3 11 | 4
12 27 96 ! 4 0 0 28 100 0 0 0 0
13 28 100 0 0 0 0 28 0 0 0 0

Calisma grubunda bulunan 35 &grenciden 28 oOgrencinin velilerine stirecin
basinda ve sonunda “SB dersinin PTO Ve PD yaklagimlarina gére diizenlenmesine dair
Veli Anketi 6ntest ve Veli Anketi sontest” uygulanmistir. Velilere uygulanan 6n test
niteligindeki ontest 20 veliye dogrudan, 8 veliye 6grenciler araciligy ile ulastirilmis
toplam 28 veliye Veli Anketi 6ntesti uygulanabilmistir. Sontest ise 22 veliye dogrudan 6
veliye ise 6grenciler aracilifn ile uygulanmistir. Velilerin siirecin basinda ve sonundaki
gorislerine iliskin Veli Anketi ontest ve sontestine ait bulgular “Tablo IIL.V”te
verilmistir.

M1 “SB dersinde c¢ocugunuzun &grenmesi kitaplarda yazilanlan
ezberlemesi midir?” sorusuna on testte velilerin % 2571 evet, %14°0 kararsizim, % 61°1
haytr; son testte velilerin %14’ evet, % 86°s1 hayir demistir.

M2 “SB dersinde ¢ocuunuzun daha fazla 6grenmesini ister misiniz?

Sorusuna dntestte velilerin % 100’1 evet; sontestte de % 1007 evet demisgtir.




M3 “SB dersinde ¢ocugunuzun daha iyi bir degerlendirme siirccine tabi
tutulmasim ister misiniz?” sorusuna 6ntest ve sontestte velilerin %1001 evet yanitint
vermigtir.

M4 “SB-dersinde ¢ocugunuzun 6grendiklerine iliskin kendini daha iyi ifade
etmesini ister misiniz?” sorusuna 6ntest ve sontestte velilerin %100’ Evet demistir.

MS “SB dersinde cocugunuzun ben 6grendim diyebilmesi i¢in kitaplarda
yazilanlart ezberlemesi gerekir mi?” sorusunu ontestte velilerin %4°t4 evet, %4l
kararsizim, %93’ hayir; sontestte velilerin %100°ii Hayir seklinde yanitlamustir.

M6 “SB dersinde ¢ocuunuzun ben 6grendim diyebilmesi i¢in o konu
hakkindaki bilgilerini giinliik hayata transfer etmesi gerekir mi?” sorusunu
Ontestte velilerin %86°s1 evet, % 11’1 kararsizim, %4’ hayir; sontestte velilerin %93’
evet, %4’ kararsizim, %4°i hayir seklinde cevaplandirmistir.

M7 “SB dersinde karne notunun belirleyicileri yalmizea sinavlar midir?”
sorusuna Ontestte  velilerin - %14°G  evet, %14’G  kararsizim, %71't  hayir;
sontesttevelilerin %41 evet, %7 si kararsizim, %89 u hayir seklinde cevaplandirmigtir.

M8 “SB dersinde karne notunun belirlenmesinde sinavlar disinda baska bir
degerlendirme yaklasimi olmasi gerekir mi?” sorusuna on testte velilerin % 93’1
evet, % 7°si kararstzim; sontestte velilerin % 96°si evet, % 41 kararsizim seklinde
cevaplandirmustir.

M9 “SB dersinde odntestte ¢ocugunuzun agiklandig  gibi  portfolyo
calismasim /sontestte yirittiigiimiiz portfolyo calismalarinin devam etmesini ister
misiniz?” sorusunu ontestte velilerin %89°u evet, %1 1’1 kararsizim; sontestte velilerin
% 89°u evet, %11°1 kararsizim seklinde cevaplandirmistir.

M10 “SB dersinde ontestte agiklandigr gibi portfolyo ¢aliymas: yapilsa /
sontestle yiriittiigiimiiz portfolyo cahsmalarinin ¢ocugunuza fayda saglayacagina
inantyor musunuz?” sorusunu on testte velilerin %82’si evet, %18’i kararsizim; son
testte velilerin % 93’11 evet, %1°i kararsizim, %4’{i hayir seklinde cevaplandirmustir.

M11 “ SB dersinde kagit-kalem testleri ile birlikte PD’nin ¢ocugunuzun
ger¢cek performanst hakkinda tam bir yargida bulunmada katki saglayacagina
(ontest) / sagladigina (sontest) inaniyor musunuz?” sorusunu On testte velilerin
%382'si evet, %18’si kararsizim; son testte %86°s1 evet, %11°1 kararsizim, %4’ hayr;

son testte % 86°s1 evet, %111 kararsizim, %4"ii hayir seklinde cevaplandirmugtir.
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M12 “SB dersinde portfolyo hazirlayarak cocugunuzun daha basarih

olmasin ister misiniz?” sorusunu 6n testte velilerin % 96’s1 evet, %4’{i kararsizim; son
testte velilerin %1001 evet seklinde cevaplandirmustir.
M13 “SB dersinde dntestte agiklandigy gibi portfolyo ¢ahismalarinin / sontestte
yiiriittiigiimiiz portfolyo ¢alismalarim1 ¢ocugunuzu basariya gotiirecegine inaniyor
musunuz?” sorusunu Ontestte ve sontestte velilerin %100’ evet seklinde
cevaplandirmistir.

Siire¢ Oncesi ve sonrasinda velilere uygulanan Veli Anketi sonuglarina gére
velilerin PD ve PTO yaklasimlarina iliskin goriisleri asagida agiklanmistir:

e Siire¢ basinda velilerin %25’ ezberi 6grenme olarak algiladiklar1 halde siireg
sonunda ezberin bir 6grenme olmadigint diisiinen velilerin oram % 86’ya
ulagsmustir.

e Uygulama grubundaki wvelilerin hepsi ¢ocuklarinin daha ¢ok Ogrenerek
kendilerini daha iyi ifade etmeleri ve velilerin ¢ofunlugu da c¢ocuklarinin
6grendiklerini giinliik  hayatta uygulamalart ile gergek 6grenmelerin
olabilecegine inanmaktadirlar.

e Karnc notlarimin belirlenmesinde kagit kalem testlerinden farkli alternatif
degerlendirme  yaklagimlarinin  gerekliligine inanan velilerin oraninda siireg
sonunda artis gézlenmistir.

e Veliler, portfolyo ¢alismalarinin ¢ocuklarina faydali olduguna inanmakta ve
portfolyo ¢alismalarinin gocuklarini basartya gotiirecegi inancini tagimaktadirlar.

e Velilerin tamami Portfolyo ¢alismalarinin devam etmesini istemektedirler.
Biitiin bu bulgulardan hareketle velilerin uygulamaya baslamadan once ve

sonraki goriigleri arasinda bir paralellik oldugu goézlenmistir. Siire¢ baslamadan 6nce
portfolyo degerlendirme ve Proje tabanli 63renmeye iliskin gorislerin olumlu' yonde
yansidigi ve.sﬁrec; sonunda da portfolyo ve proje ¢alismalarinin olumlu &grenme-
Ogretme siireci ve de@erlendirme siireci agisindan olumlu goriisler yansitmuslardir.
Siirecin basinda PTO ve PD yaklasimlarinin  dgrenme ve dgretme ortamlarini
zenginlestiren bir yaklasim oldugunun vurgulanmasi, stireg baginda da velilerin
goriislerinin olumlu yonde ortaya ¢ikmasinin sebebi olarak diistiniilmektedir.

Velilere siire¢ sonunda uygulanan “Veli Goriisme Formu™ nun betimsel analizle

yorumlanmast ile clde edilen bulgularla veli anketinden elde edilen bulgular birbirini
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destekler nitelikte gelisme gdstermistir.

Siirecin  sonunda “SB dersinin PTO ve PD vyaklasimlarma gore
diizenlenmesi” ile ilgili veli goriislerine iligkin goriijme formlar1 ve “Ogrenci
Portfolyolarinin Tartigdmasina Iliskin Veli Rehberi” formlarinin uygulanmas ile
elde edilen bulgular:

Calisma grubundaki veliler siirecin III. haftasinda “Ogrenci Portfolyolarinin
Tartisiimasina Iliskin Veli Rehberi” formunu; siirecin sonunda ise “SB dersinin PTO ve
PD yaklasimlarina gére diizenlenmesi ile ilgili veli goriislerine iliskin goriisme”
formunu doldurmustur. 35 veli gériisme formu ve dgrenci portfolyolarinin tartisiimasina
ilisgkin formlardan 32 forma ulasilmigtir. Bu formlardan elde edilen bulgular betimsel
analizle yorumlanmistir. Veli goriisme formunun kavramsal o6riintiisi ve veli Goriigsme

formlarindan elde edilen bulgular Tablo III. VI’da verilmistir.
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Tablo III. VI. Veli Gériisme Formu’nun Kavramsal Oriintiisii ve Veli Gériisme

KAVRAMSAL ORUNTU

Uygulama
slirecine
iliskin duygu

ve diigiinceler

Ogrenme azmi, 6grenme istefinde artig, arastirmat, dikkat yogunlugu, yararlt olduguna inanma+,
dgrenmelerin ezber olmamast, yaraticihik, internet arastirmasi, kiitiphane arastirmasi, gelecek -agisindan
sararti olmasi, 8zgiiven+, sorumluluk+, yardimlagma, beceri gelisimine katky, derse olan ilginin artmasi,
calismanin devamiih@im isteme+, aragtirma becerisi, kendini ifade etme becerisindeki artis, kendine
giiven, diger dersleri etkileme, grup ¢aligmasi, dersle ilgili olumsuz tutumlann olumluya dénmesi,
ayrintile inceleme, heyecanlanma, mutluluk+, begeni, teknoloji ¢agina uygunluk, memnuniyet+,
derslerine 8nem vermesinde artty, memnuniyet+, dgrenci igin yeni bir yaklagim olmasi, topluluga hitap
ve edebi konugma becerisi, derse istekli gelme+, bagarinin artmasi, gozlemei olmalan, geng bir bilim
adamt gibi aragtirma ve gdzlem yapmast, arastirmaya ilgisinin anmasi+, 6grenme istek ve azminde artis,
ezberci olmayan bir metod, sirecin uzun olmasina ragmen Ogrenmelerin kaher olmasi, iletigim
teknolojilerinin yeni egitim programlarina ihtiya¢ dogurmast. iletisim becerisinin artmasi+, hazirlanan
materyaller ve oyunlanin 8grenmedeki etkililigi, diger dgretmenterle iletigim halinde olma. ¢alisma plam

olusturulmasi+

Uygulama
boyunca
velileri mutlu

eden durumlar

Zamanin yonetimi, programli ¢alisma metodut, uygulamadaki istegin artigt, sorumluluk bilinci+,
arastirmada isteklilik £, aragtirma yetene@inin gelismesi v, TV ve dleinin azalmast, derse ilginin artmasi b,
dgrenmedceki gayret, aileyi mutlu etmesit, zevkli ve istekli 6grenme. derse ayritan zamanim artmasi
oyuna aynlan zamanin azalmasy, diger derlerde de aymi metodla gahsmast, mutluluk+, yapilan projenin
aile ile paylagilmasi, égrenme heyecam ve sorumlulugu+, sorumluluklaning bagan ile yerine getirmesi.
gazcte gikartmasy,  arkadaglanyla uyum+, teknolojik  araglan kullanmadaki  bagar, yardimlagmat,
aragtirma k- yetenegi, arastirmadaki - stirckliligin ve istegin artmast, grup  ¢aligmast, bagkalarinin
goriglerini onemsemet, hogeorii b, yeni ve orijinal Griinferin ¢tkariimasi, 'prnjc ile ilgili arays iginde
olma, dgrenmeye ¢aba gostermesi, kendini ifade etmede rahathk+, portfolyosuna énem  vermesi,
dayanigmat, yardiumlagmat, ogrenilenlerin: aile ile paylagilmasi. bilimsel aragtirmat., siircce olan

isteklilik, programli bir galisma metodu, aragtirma ve derleme kapasitesinin artigt

Uygulama
boyunca
cocuklarda
gerceklesen
degisiklikler

Grup c¢aligmalarinda yer ve zaman sorunu. okul Kkittiphanesinin etkin  kullanilamamasi, kaynak
vetersizligi ve az bilgi edinme, projelerin geg dagitilmast. aile ile az da olsa iletisim kopuklugu,
zamanmnda  kaynaklara ulagamama, arkadaglart  tarafindan diglanma ve  giivenilmeme,  teknik
vetersizlikler+, interncte ulagmadaki aksakhklart, diger derlerin cetkilenmesi+, diger derlerin ihmal
edilmesi. grup toplanttlarinin aksamast. grup iginde tartismalarnn yasanmast. grup tivelerinin gorevlerini
aksatmalari. konu sunumunda teknolojik yetersiztiklerin yaganmasi+. bilgisayarin bozulmasi. ¢ahisma
saatlerinin akgsam saatlerine denk gelmesic galismalanin tek alan dizerinde yogunlagmasi. siirenin azhgi+,

yetigtirememe endigesi+

Proje
dantsmant
olarak
aragtirmact
hakkindaki

veli gorisleri

Memnun olma+, yonlendirme ve diyalogun etkililigi+. tlkenin dogusunda da bu ¢ahgmalarin
vaptlmasindan duyulan memnuniyet+, aktif grup ¢altsmasindan duyulan memnunivet, dgrencilerle olan

olumlu iletisim+, daha énce de bu ¢aligmanin yapilmasi temennileri,
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IL. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

ilksgretim 7. siuf &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklar giinliik
calisma siireleri, dersin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina dayali 6grenci gelisim
dosyalarinin gelistirilmesiyle islendiginde nasil etkilenmektedir?

Uygulamadan dnce ve sonra ”Sosyal bilgiler dersine ayrilan giinliik ¢calisma
sitreleri formu”ndan elde edilen bulgular:

Calisma grubundaki 34 6grenci siirecin basinda ve sonunda “Sosyal bilgiler
dersine ayrilan giinliik ¢alisma siireleri formunu cevaplandirmistir. Calisma siireleri

Ontest ve sontestden elde edilen bulgular “Tablo IIl. VII” de gosterilmistir.

Tablo III. VII. Calisma Siireleri Ontest ve Sontest Formundan Elde Edilen Bulgular

Cahsma Siireleri Ontest Calisma Siireleri Sontest

Calisma Hafta Sonu Calisma Hafta Sonu

Sekli Etkinlikleri Sekli Etkinlikleri
Sy <h 2 oS <h < =]
2 2 |z ER 2 |z
3 3 3 = 3 3 | 2
3 e| E| N S E | = 8 3 3 3 E| =
- =l = - - £ = = - e ] = ) ) £ = b
= g &| = = sl | & & = | | 5 £ S| g =
E gl S| = | E E ge| &l = | 2| E E s &) & E £ el & =2
= g A - = = 5| 2| g A £ = = S s | g = | = ol
g S| E|E| B & &l | E| v | & g El 2| 2| 2 £ el 2| El
sE| S| s| 2| 2E|zE| S| 6| 2| <c|sE|zsE[Z|E5|E|EE|2El2|E|&|¢E
g 134 & (=] - = L = =) (= Fogig = L) 7] o ™ [t =t 9 & =
xh'z|l B = o eh 2l ezl E = = o wh XY owenzl B = <] eh B owuz| = =] o —
Sl oS S1=gl<zl2lo|l S 1858l 2|l S8lC8 22| 3|%
Ran| Bl =] Ryl 2 ¥l S| kel ta@ S|l S5
= 2| & < g =25 & o =] K N TR s =] R I < s @
2 . 4 Y-S Y S 2, s 2z .o Z2 .- N 2.~ 2.4 s > -
< = v E < [ 3 ks ko4 E =} o i o v E E < S e o E 3
= ol = = 3 s | S 51 = = Z ] = 6| 2 Bl & = =) =gl 28] & = 15 =
e—=] .o 7 o= .= =l = !l = 23 e e=1 .- T F o= =] - i o= 72
Syl | 2lE s || 2|F| 225 Sle|EERNS|IE| 2| =
2Bl O | < )|a|SB5|Y%E|o|<d| 2| Cc|YE|EE|S| ]| <c|Z8|“48]C|l<c|a]C
27 6 20]0 6 22 1912 |8 0 19 7 21115 |1 18 5 12314113
79 1815910 18 65 5916 |24 0 59 21 162 |44 |3 5 15168 ]38

Calisma Siireleri ontestinden elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin %2171
kitaptaki ve Ogretmenin yazdirdifi bilgileri ezberleyerek, %79°u kitaptaki ve
Ogretmenin yazdirdids bilgileri 6grenerek ¢alistigini belirtmistir. Buna karsin ¢aligma
siireleri sontest sonuglari, yanitlarin degiserck ezberleyerek calisan &grenci oraninin
%0a, kitaptaki ve ogretmenin yazdirdign bilgileri 6grenerek ¢alistifim belirtenlerin
oraninin %59’a diistigiini gostermistir. Ontestte 6grencilerin tamamu bilgisayan ders
calisirken kullanmadiklarint belirtirken, sontestte bilgisayar kullananlarin orant %38’e

¢rkmustir. Ogrencilerin ontestle %59 u; sontestle %62’si aragtirma ve inceleme yaparim
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Ogrencilerin az bir kismi da gezi gézlem yaparim seklinde yanitlamislardir.

Hafta sonu etkinlikleri ile ilgili olarak &grencilerin Ontestte %181 kitaptaki ve
Ogretmenin yazdirdig bilgileri ezberlerim seklinde yanitlarken bu oran sontestte %3’e
gerilemistir. Gezi gozlem yapan Sgrenci orani Ontestte %59 iken sontestte %15°e
digmiistiir. Buna karsin Ontestte arastirma yapanlarin oran1 %6 gibi diisiik bir orandan
bu oran sontestte %68’e ¢ikmigtir. Bilgisayarla arastirma yapanlarin orani 6n-testte %24
iken bu oran son-testte %38 e ¢ikmustir.

Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin siire¢ basinda SB dersine ¢alisirken ders
kitabimi  ve &gretmenin yazdirdiklarini  ezberlediklerini ancak PTO ve PD
yaklagimlarinin kullantldig: stire¢ boyunca 6grencilerin bilgileri ezberlemekten ¢ok
Ogrenmeye, gezi ve gdzlem. arastirma, deney ve inceleme ile bilgisayardan aragtirmaya
yoneldikleri gozlendi. Buna ek olarak 5 &grenci ile yapilan goriismelerde de
Ogrencilerin stire¢ Oncesinde bilgileri ezberlemeye ¢ahistiklart ancak siireg sonunda
portfolyolarina koymak i¢in yaptiklart aragtirmalar ve yaraticiliklarint kullanarak
hazirladiklan oyun, bilmece. bulmaca, afig. manget. gazeteler sayesinde daha kolay ve
cglenceli 6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin siireg i¢erisinde hazirladiklart dosyalarimi enginlestirmek adina
aragtirma, inceleme yaptiklar; hazirladiklar projelerinde bu bilgilerin 6zetlenmesi
asamasinda ncyi, nig¢in 6grendikleri sorguladiklars, tartistiklar aragtirmaci ve ders
Ogretmeni  tarafindan  goézlemlenmistir. Bu - etkinliklerin - 3renciler tarafindan
gerceklestiriimesinin - ve istekli olarak bu siirece katiimalarinin PTO ve PD
yaklasimlarina bagh oldugu disiintilmektedir.

Ogrencilerin  bu ¢alismalar1 yapmalan icin siire¢ Oncesindeki c¢alisma
bigimlerinin farklilastif1, daha ¢ok arastirmaya yoneldikleri ve grup olarak ¢alistiklar
icin bu derse daha fazla zaman ayirdiklan 6grencilerle yapilan gériisme sonuglarinda
saptandi. Buna paralel olarak Caligsma Siirelerim Formu ntest ve sontesti arasinda olan
farkin anlamlihg “iliskili Olgtimler Igin t-testi” ile test edildi. Ontestte 6grencilerin SB
dersine ayirdiklar: ortalama giinlitk ¢alisma siiresi 55,02 dakika olarak tespit edilirken,

sontestte bu siirenin 91,25 dakikaya ¢iktig tespit edilmistir..
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Tablo I11. VIIL Ogrencilerin Giinliik Calisma Siircleri

X SS t p n
CSl1 55,72 18,26
CS2 91,02 34,92 4,19 01 34

Ogrencilerin SB dersi igin ayirdiklan giinliik ¢alisma siirelerinin siire¢ Sncesi ve
sonrasinda aralarinda anlaml bir fark olup olmadigina t- testi bakilmis ve elde edilen*“t™
degeri .01 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark oldugu sonucunu gostermistir
(Tablo III. VIIL).

Vaiz (2003) tarafindan gergeklestirilen benzer bir calismada da PTO ve PD
yaklagimlarinin kullanildig1 egitim durumlarinda ¢alisma siirelerinde bu yaklasimlara
bagl olarak bir artis oldugu sonucuna ulasiimistir.

Korkmaz ve Kaptan tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da &grencilerin
caligyma stirelerinin siirecin baginda ve sonunda farkin .01 manidarlik diizeyinde anlamh
bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. PTO ve PD yaklagimlarinin uygulanmas: siireg
sonundaki ¢aligma stirelerinin lehine bir artig g6stermistir (2002a). Ayrica dgrenciler,
verimli ¢aligma aligkanliklarini gelistirdikge akademik basarilar artacak, akademik
caligmalar igin ayirdiklan sireler artacak. kendilerine giivenecekler ve akademik benlik

kavramlari olumlu yonde gelisecektir (Korkmaz ve Kaptan, 2002b).
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3. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

ilkégretim 7. simf Sosyal bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina
dayalt Ogrenci gelisim dosyalarinin gelistirildigi siniftaki 6grenciler kaynaklan vé
teknolojiyi projeleri i¢in ne derece kullaniyorlar?

Uygulamadan sonra SB dersinde PTO 6grenme yaklasimina dayah égrenci
gelisim dosyalarinin gelistirildigi siniftaki dgrencilerin kaynaklar1 ve teknolojiyi
projeleri icin ne derece kullandiklari ile ilgili portfolyolarin ve projelerin
incelenmesi ile elde edilen bulgular:

(Cahsma grubundaki 6grencileri tanimak ve sahip olduklan teknolojik imkanlari
tespit etmek amaciyla “Bireyi Tanima Formu™ siirecin basinda uygulandi. Proje gruplari
“Bireyi Tamima Formu”nun analizi sonucuna gore sosyometri teknigi kullanilarak ve
sinif dgretmenin saptamalari ile olusturuldu. Bireyi tanima formu Ek [ ve analizi Ek

VI'da verilmistir. Bireyi tanima formu sonuglart Tablo I11. IX da belirtilmistir.

Tablo 111. IX. Bireyi Tamima Formu Sonuglar:

Kardes sayisi =

N —

g £ 2 g

z =z S = w

= ] >3 >

2ol ) —:g @ S

E = g = 1 2 = = e S o
N=35 = E c E = g < 52

Y = [+ : F — U Lo N 1

s E S 5 > N TE | &

< T m = ) O =2 g 5
Frekans 7 35 17 10 9 1 27 12
Yiizde 20 100 49 | 29 26 3 77 34

Calisma grubundaki dgrencilerin % 20’sinin annesi, % 100 tiniin ise babasinin
calistigi tespit edilmistir. Ogrencilerin % 49’unun iki kardes, %29 unun 3 karée$, %
26’sinin ise 3’ten fazla kardes oldugu; %3’niin ayr ¢alisma odasi, %77 sinin 6zel bir
calisma yeri ve % 34°{inlin bilgisayar1 oldugu tespit edildi. Ancak bilgisayar: olan
Ogrencilerin yalniz %9 unun internet baglantisi bulundugu saptandi.

Bu sonuglara bakilarak dgrencilerin ¢ogunun kalabalik ve genis bir aile yapisina
sahip olduklart (Bu durumun bolgenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapisina bagh
oldugu distintilmektedir.), ¢ogunun evinde ders c¢alismasi i¢in uygun ortamlarin

olusturulamadift, annelerin ¢alisma oraninin az; ailedeki ¢ocuk sayisinin ¢ok olmast
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sebebi ile ekonomik anlamda da ¢ocuklarinin egitimleri i¢in yeterli olanaklar
saglayamadiklari; bilgisayari olan 6grenci sayisinin az olmast ile de ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica ebeveynlerin ¢ogunun egitim diizeyinin diisiik olmast da ¢alisma igin siireg
basinda bir dezavantaj olarak diisiiniilse de ailelerin PTO ve PD yaklasimlar ile ilgili
ogrencilere destek olmaya caligtiklar1 6gretmen ve arastirmact gézlemleri ile tespit
edildi. Siire¢ boyunca incelenen 6grenci portfolyolarindaki pargalar Tablo III. X’ da

belirtilmistir.

Tablo I1I. X. Ogrencilerin Portfolyolarindaki Pargalar

Gozlenen Ozellikler f %
Ders kitabindan alintilar 35 100
Kaynak kitaplardan alintilar 35 100
Dergilerden alintlar 10 29
Internetten alintilar 12 34
Kaynaklar 6zctleme 20 57
Kendinden bir seyler katma 35 100
Teknoloji kullammi 20 57
Kendi ¢izdigi resimler 33 Y
Siirler 5 14
Bulmacalar 15 43
Bilmeceler 6 17
Gunliikler 32 91
Hafta sonu raporlari ‘ 32 91
Fikralar 2 6.
Dramatizasyon senaryolari 2 6

Dorris’e  gore (1998), portfolyo degerlendirme, 6grencilerin ¢alismalarindan
ornekler toplamayi ve yansitmay igerir. Béylece hem yetisege yol gosterici rol oynar
hem de gergekei degerlendirmeler igin elverigli olanaklar verir. (...) Bu baglamda,
onlarin diger arkadaslariyla ve trettikleri Girtinlerle olan etkilesimlerinin nasil oldugunu

anlamak gerekir




Yapilan arastirmada 6grenci portfolyolar: incelenerek portfolyolarda bulunan
parcalar yansitilmistir. Yapilan ¢alisma siirecinde 6grencilerin SB dersi igin uygulanan
PTO ve PD yaklasimlarina dayali olarak gelistirdikleri portfolyolarda tamaminin ders
kitabindan ve kaynak kitaplardan alintt yaptiklar saptanirken, % 29’unun dergilerden-
arastirmalar, %34’tnlin internetten arastirmalar, % 57'sinin kaynaklan Ozetledigi,
Ogrencilerin tamaminin portfolyolarina  kendinden bir seyler kattifi, %57’sinin
teknolojiyi kullandigi, %94’iintin dosyasint kendi ¢izdigi resimlerle destekledigini,
%14’tinlin projeleri ile ilgili siirler yazdigi, % 43°tiniin bulmacalar, %17’sinin
bilmeceler, %91 inin giinliik (baz1 giinlere ait giinliiklerin olmadig tespit edilmistir) ve
hafta sonu raporlarini yazdiklan, % 6’sinin projesi ile ilgili fikralar yazdigi ve % 6’sinin
sinifta oynanmak iizere dramatizasyon senaryolart yazdigi tespit edilmistir. Chig ve
arkadaslant (2003) tarafindan yapilan PTO temelli 6grenme ortamlarinda &grencilerin
gelencksel  etkinliklerden  ¢ok  teknoloji  destekli  ve internet arastirmalan ile
zenginlestirdikleri portfolyolar hazirladiklan sonucuna ulagildigi arastirma bu ¢alisma
sonuglarint desteklemektedir (McGrath, 2004).

PTO ve PD yaklasimlaninin arastirildign diger ¢alisma sonuglarindan fakli
bulgulara ulastlmistir. Vaiz(2003). tarafindan gergeklestirilen benzer bir ¢alismada
ogrencilerin portfolyolart igin teknolojiyi kullanma orant %100, internetten faydalanma
orant % 78 gibi yiiksck degerlerle sonuglanirken; bu arastirmada teknoloji kullanimm
%57, internctten faydalanan 6@renci orant ise % 34 gibi distik oranlarda kalmistir. Bu
durumun en dnemli nedeni sabahgi ve 6gleci olmak tizere ikili 6gretim yapan okulda
etiit saatlerinin olmamasi ve buna bagl olarak arastirmacinin 6gretmen ve 6grencilerle
yapacag: ders etkinliklerini ve uygulanacak 6l¢me araglarimi haftada 3 saat olan SB
dersi igerinde uygulamak zorunda kalmasindan dogan zaman sinirliligidir. Ayrica okul
kiitiiphanesinin yetersiz olmast ve Ogrencilerin grup ¢alismalarini yapmalart igin
kullanmalarina uygun olmamasi; bilgisayar ve dier teknolojik donaniminin yetersiz
oldugu okulda internet baglantisinin olmamast ve mevcut bilgisayarlarda da bazi
aksakliklarin yaganmas: okulla ilgili dier nedenleri olusturmaktadir. Bununla birlikte
calisma grubundaki 6grenci ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin alt ve orta
diizeyde olmasinin da etkili oldugu dustiniilmektedir. Bu olumsuz kosullara ragmen
portfolyo ve proje incelemelerinde, 6grencilerin kiitliphane ve -sinirlt da olsa- internet

arastirmalar1, kendilerinin ¢izdigi resimler, yazdiklar siirler, bulmacalar, sarkilar,
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bilmeceler, oyunlar, kukla gosterileri gibi ¢aligmalarla portfolyolarini zenginlestirmeyi
basardiklar tespit edildi.

Veli gorisme formlarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin siire¢ boyunca
farkli kaynaklardan arastirma yaparak, zaman zaman interneti ve Kkiitiiphaneyi
kullanarak projeleri ile ilgili dergi ve kitaplar1 okuyup 6zetlediklerini g&stermistir. Ders
Ogretmeninin bu konudaki gozlemleri, veli gériigme formlarindan elde edilen bulgular
desteklemistir. Kaptan (2002), tarafindan gergeklestirilen “Fen Egitiminde &3rencilerin
gelisimini degerlendirmek i¢in portfolyo kullanimt {izerine bir inceleme™ adli ¢alismada
velilerle yapilan goériisme sonucunda da &grencilerin basili kaynaklara, 6grenme
merkezlerine  kolayhikla  ulagtiklari;  internet  etkinlikleriyle  ¢alismalarinmi
cesitlendirdikleri sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar da PTO ve PD yaklasimlarinin
Ogrencileri ders kitaplarindan farkli kaynaklara ulasma becerisini ve istegini arttirdigi
sonucuna ulastlabilir.

Ogrenciler, hazirladiklart portfolyo ve projelerini okulda var olan teknolojik
donanimla (tepegdz, projeksiyon makinasi, projeksiyon perdesi, bilgisayar vb) velilerin
de bulundugu bir sinifta sunmuslardir. Ayrica portfolyolarinda yer alan manget, afis,
resim, gazete, duvar  gazetesi, bilmece, bulmaca gibi  calismalarnini  sinifta
sergilemiglerdir. Ancak aragtirmanin yapildigt okulun ikili (sabah¢t ve 6gleci olarak)
egitim vermesi ve aynt dersligin iki farklt sinif taratindan kullanilmasi sebebiyle bu
sergilerin yeterli stire dgrenciler tarafindan izlenmesi miimkiin olmamuistir. Ders
Ogretmeni. tarafindan yapilan klasik degerlendirme sonuglari 6grencilerin % 83’{iniin
basarili ve geger notlar almasiyla sonuglanmigtir. Bu olumsuz sartlarin olmadig bir
ortamda daha ¢ok bagari saglanabilecegi diistintilmektedir.

Ogrencilerin yaraticiliklarini da kullanarak olusturduklart manget, afis, siir,
bilmece., bulmaca. oyunlar (kukla oyunlari, tarihteki 6énemli insanlarin tanmitildigi “Ben
Kimim?" oyunu, dramatizasyonlar) 6grenci portfolyolarindan pargalan gosteren Ek
V'te verilmistir. Ayrica sunumlar ve simnif igi etkinlikler sirasinda gekilen 6grenci

fotograflari Ek V.9°da sunulmustur.
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4. Alt Probleme Ait Bulgular

ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli 63renme yaklasiminin
uygulandigr sinifta Sgrenciler tarafindan gelistirilen ogrenci gelisim dosyalan
dgrencilerin 6grenmelerini nasil yansitmaktadir?

Siire¢ sonrasinda “Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanlhi &3renme
yaklasimina dayali 6grenci gelisim dosyalarinin 6grencilerin 6grenmelerini nasil
yansitiga iliskin porfolyo dosyalari ve gelistirilen 6grenci gelisim desyalarinin
incelenmesiyle elde edilen bulgular:

Stre¢ boyunca Ogrencilerin  gelistirdikleri  portfolyolar, projeleri ve
performanslar1 belirlenen degerlendirme kriterlerine gére 6grenci, veli, Sgretmen
tarafindan ayr1 ayri degerlendirilmistir. Degerlendirme rubricleri ve sonuglart Ek 1I ve
[II'te verilmigstir. Kendi kendini degerlendirme (6grenci degerlendirmesi), 8gretmen
degerlendirmesi ve veli degerlendirmesi sonuglan arasindaki iliskiye bakilmustir. Kendi
kendini degerlendirme (6grenci degerlendirmesi), ogretmen degerlendirmesi ve veli

degerlendirmesi sonuglart arasindaki iliski Tablo L. XI."de verilmistir.

Tablo 1. XI. Kendi Kendini Degerlendirme, (")g?,rctmcn Degerlendirmesi ve Veli

Degerlendirmesi Arasindaki ligki

N=235 Ogretmen Veli Ogrenci
Degerlendirmesi | Degerlendirmesi degerlendirmesi

Ogretmen

degerlendirmesi 1,000 ,480 374

Veli

degerlendirmesi ,480 1,000 586

Ogrenci .

degerlendirmesi ,574 ,586 1,000

Tablo III. IX."te incelendiginde gerek Ogretmen-veli degerlendirmesi gerekse
Ogretmen— 6grenci degerlendirmesi arasinda anlamli bir iliskiye rastlanamamstir. Vaiz
(2003) tarafindan yapilan benzer bir ¢ahsmada ise Ogretmen-veli degerlendirmesi
arasindaki iligki anlamli bulunmustur (Vaiz, 2003,s. 156). Bu iki ¢alismada elde edilen
bulgular arasindaki farkin sebebi, ¢aligma gruplarindaki velilerin egitim diizeylerinin
farkli olmast ve bu nedenle bu g¢aligmadaki velilerin objektif bir degerlendirme

yapamanmis olabileceklerine baglanmaktadir.
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5. Alt Probleme ait Bulgular ve Yorum:

ilkdgretim 7. Sinuf 6grencileri. Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme
yaklasiminin uygulandifi sinifta 6grenciler tarafindan gelistirilen portfolyolarin
Portfolyo Degerlendirme Yaklagimina dayali olarak degerlendirilmesi ile Kagit- kalem
Testlerine dayali test yontemleri ile degerlendirilmesi arasinda anlamli bir fark var
midir?

Stire¢ sonrasinda Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli 6grenme yaklasimina
dayali Ogrenci gelisim dosyalarinin  portfolyo degerlendirme yaklagimi ile
degerlendirilmesi ile uygulamanin yapildig: iinite ile ilgili olarak gergeklestirilen yazils
yoklama puanlart arasindaki iliskiye bakilmistir. Potfolyo degerlendirme ve Klasik

degerlendirme arasindaki iligki Tablo I[II. XII" deki gibidir.

Tablo 111. XIL Portfolyo Degerlendirme ve Klasik Degerlendirme Arasindaki iliski

N=35 Portfolyo Klasik
Degerlendirmesi Degerlendirme

Portfolyo

Degerlendirme 1,000 319

Klasik

Degerlendirme 319 1,000

Ogrencilerin Portfolyo Degerlendirme ile klasik degerlendirmeden aldiklan
puanlar arasindaki iliski benzer bir ¢alisma olan Vaiz’in arastirma sonuglar ile de
paralellik gosterir sekilde oldukga yiiksek bir deger vermistir. Bu sonuca gore portfolyo
degerlendirme ile O6gretmen degerlendirmesi arasindaki bu anlamli iliski portfolyo
degerlendirme ile ders Ogretmenin degerlendirmelerinin paralel oldugu seklinde
yorumlanabilir. Klasik degerlendirme puanlari ve portfolyo degerlendirme puanlart Ek

[II" te gosterilmistir.
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BOLUM 1V

4. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde alt problemlerin bulgulari 151§1nda ulagilan sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6nerilere deginilmistir.

4.1. SONUC

Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme Yaklasimlarinin Sosyal

Bilgiler egitimindeki yansimalarinin tespit edilmesi amaciyla gergeklestirilen bu

calismada asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

1.

Proje tabanh 6grenme yaklagtminin uygulandifi ¢alisma grubundaki 6grenci,
veli ve Ogretmenin proje tabanli 6grenme ve portfolyo degerlendirme
yaklagimlarina iligkin goriisleri arasinda siire¢ basinda ve sonunda paralellik
vardir ve olumlu goriisler bildirilmistir.

Calisma grubundaki 6grenci ve velilerin ¢ogunlugunun ve ders 63retmeninin
czberin bir 6grenme olmadiimi ve 6grenilenlerin giinliik hayata transfer
edilmesi ile gergeklesecegine inandiklar saptandi. Ayrica 6grencilerin daha ¢ok
Ogrencrek  kendilerini  ifade etmelerinin  istendigi, g¢alisma grubundakiler
tarafindan ifade edildi.

Karne notunun belirleyicilerinin  yalnizca sinavlar olmadidi; alternatif
degerlendirme  yaklasimlarinin  olmasi  gerektigi  belirtilerek  portfolyo
¢aligmalarinin devam etmesi yOniinde istekli olduklart saptandi. Buna baglh
olarak portfolyo ¢alismalarinin G6grencilere fayda sagladift ve ogrencilerin
gercek 6grenmelerini yansittigia inandiklart sonucuna ulagildi. Siire¢ boyunca
yapilan gézlem ve dgrenci, veli ve §gretmenle yapilan goriisme sonuglart da bu

bulgular desteklemektedir.
Siire¢ sonunda 6grencilerin ilkdgretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi igin

ayirdiklart ¢ahisma siiresinde, Proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali

portfolyo calismalarinin yapilmasina baglt olarak bir artis gézlendi.
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3. Ilkogretim 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin proje tabanli 8grenme
yaklagimina dayali olarak gelistirdikleri portfolyolar: igin ders kitabindan farkli
kaynaklar etkin bir sekilde kullandiklar: tespit edildi.

4, {lkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin proje tabanli 6grenme
yaklasimina dayah olarak gelistirdikleri portfolyolar: 6grenci, 6gretmen ve veli
degerlendirme rubricleri ile incelenmis ve 6grencilerin 63renmelerini yansittig
sonucuna ulasgilmigtir. Buna ek olarak grenci, 6gretmen ve veli Adegerlendirme
sonuglar1 ararsindaki iliskiye bakilmig; Ogretmen-veli, Ogretmen-6grenci
degerlendirmesi arasinda diisiik bir iligki bulunmustur.

5. Ogrenciler tarafindan gelistirilen portfolyolarin, Portfolyo - degerlendirme
yaklagimina gore degerlendirilmesi ile elde edilen puanlarla, ders 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilen kagit-kalem testleri arasinda yiiksek diizeyde bir

iliski gézlenmistir.
4.2. ONERILER

Bu cahsmadan elde edilen bulgulara bagli olarak PTO ve PD yaklagimlarini

temele alan bir SB dersi igin diistiniilen 6neriler su sekilde siralanabilir.

1. Mevcut egitim sistemimizde Sosyal Bilgiler dersi haftalik 3 saat zorunlu ders
olarak yiriitiilmektedir. Caligma siirecinde zamanin sinirlt olmasi nedeniyle
yasanan sorunlar, PTO ve PD yaklagimlarina dayali bir egitimin
yapilabilmesi i¢in uygulanmakta olan 3 saatlik stirenin yetersiz oldugunu
gOstermistir. Bu nedenle SB dersinin haftalik ders saatleri artirlabilir.

2. Velilerin simif ortaminda uygulanan ya da uygulanacak yeni 6grenme-
ogretme etkinliklerinden haberdar edilerek, egitim siirecinde var olan
sorumluluklarini yerine getirmesi ve bu stiregte aktif olarak rol almasi
saglanabilir.

3. Egitim sisteminde gdrev yapan dgretmenlere ve 6gretmen yetistiren egitim
kurumlarindaki 63retmen adaylarina yeni §grenme-6gretme yaklagimlan ile
ilgili egitim verilebilir.

4, SB dersinin PTO ve PD yaklagimlarina gore diizenlenmesi ile ilgili okul
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yOneticilerine hizmet igi egitim verilebilir. Ciuinkii bu yaklagimlarinin
uygulanabilmesi i¢in mevcut bilisim araglarinin kullantminin 6nemli bir pay1
vardir. Bu nedenle okul ydneticilerinin yeni yaklagimlarin uygulanmasindaki
sartlarin farkinda olmasi ve bu sartlarin saglanmasinda ders 6gretmenleriyle
isbirligi igerisinde olmasi saglanabilir.

5. Opretmen ve dgretmen adaylarina SB ders programinin temel felsefesi ve
vizyonunu gelistirebilecekleri alternatif degerlendirme yaklasimlan ile ilgili
egitim verilebilir.

6. Velilerin simf  ortaminda uygulanan ya da uygulanacak alternatif
degerlendirme vaklasimlarindan haberdar edilerek egitim siirecinde var olan
sorumluluklarini yerine getirmesi ve bu siiregte aktif olarak rol almasi
saglanabilir.

7. PTO ve PD yaklasimlarinin uygulanabilmesi igin 6grenme-6gretme
ortamlarinin bu yaklasimlara uygun olarak yeniden yapilandirilmasi egitimin
etkiligini artirabilir.

8. Ogrenme-gretme ortamlart teknolojik donanimlarla yeniden

yaptlandiriimahdir.

Yeni Yapilacak Arastirmalara {liskin Oneriler

1. Bu cahismada Sosyal Bilgiler dersi igin Proje Tabanlt Ogrenme ve Portfolyo
degerlendirme yaklasimlarinin 6grenme siirecine yansimalan arasticilmigtir. Bu
baglamda aynt uygulamanin diger derslerde de uygulanabilirligi arastirilabilir.

2. [lkogretimin 1. kademesinde gergeklestirilen bu ¢alismanin egitimin diger
diizeylerinde de (lise, tiniversite) nasil sonug verecegi arastirilabilir.

3. PTO ve PD've gore diizenlenen egitim durumlarimin kiz ve erkek
Ogrencilerin  bilisim ve teknolojiye olan ilgilerinde bir fark yaratip
yaratmayacag1 veya nasil bir fark yaratacag: arastirilabilir.

4. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin goriigleri, c¢aligma siirelerinde
olusan fark, kaynaklar ve teknolojiyi kullanma diizeyleri ve portfolyolarinda
ogrenmelerini yansitmalarini agiklayan bu ¢alismadan farkli olarak PTO ve
PD’nin basart, tutum, erisi, akademik benlik vb 6zellikleri ile iliskisi

arastirabilir.
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OGRENCI ANKETI

klama

Sizlerle birlikte Sosyal bilgiler dersinde yapacagimiz ¢aligma; 68renen bfreyler olarak sizlerin
enme siirecindeki performansinizla neyi ne kadar ogrendiginizi kapsamaktadir. Bu ¢alismaya
lamadan 6nce ekte verilen ankette goriislerinizi almaya galisacagiz. Bu anket 2 boliim ve 12
idan olusmaktadir. Ankette yer alan her sorunun farkhh 3 se¢enegi bulunmaktadir. Bu sorulan
katlice okuyup her soruda sadece bir segenegi isaretleyiniz.

Ankette yer alan sorulara verece@iniz cevaplar sizin kendi diiglincelerinizi ortaya koyacaktir.

Ayiracaginiz zaman, emek ve 6zveri i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

BOLUM

1. Sosyal bilgiler dersinde 8grenmek senin igin, kitaplarda yazilanlar: ezberlemek midir?
a) Evet b) Kararsizim c)Hayir

2. Sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok 6grenmek ister misin?
a) Cvet b) Kararsizim c)Hayir

3. Sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerine iliskin kendini daha iyi ifade etmek ister misin?
a) Evet b) Kararsizim c)Hayir

4. Sosyal bilgiler dersinde “ Ben Ogrendim “ diyebilmek igin ders kitaplarindaki bilgileri
ezberlemek gerekir mi?
a) Evet b) Kararsizim ¢)Hayir

5. Sosyal bilgiler dersinde “ Ben Ogrendim ¢ diyebilmek ig¢in o konu hakkinda bilgileri
dgrenmek ve sorunlar ¢ozmeye ¢aligmak gerekir mi?
a) Evet b) Kararsizim c)Hayir

6. Sosyal bilgiler dersinde karne notunun belirleyicileri yalniz sinavlar midir?
a) Evet b) Kararsizim c)Hayir

7. Sosyal bilgiler dersinde karne notunun belirlenmesinde sinavlar diginda bagka bir
degerlendirme yaklagimi olmah mudir?
a) Evet b) Kararsizim c)Hayir



IL BOLUM

Asagida  verilen metni dikkatlice okuduktan sonra  geriye kalan sorulan
tlayiniz.

Tiim 6grenmelerimizde “ Neyi Nigin “ 6grendigimizi bilmeniz gerekmektedir.
nunla birlikte “Ne kadar Cok “ 6grendigimiz de kendi elimizdedir. Ogrenmelerimizi

reeklestirirken;

a. Konuyu saptamak ,

b. Konu ile ilgili aragtirma yapmak,

c. Problemleri ve sorunlan saptamak,

d. Bunlara iliskin ¢6ziimler ya da ¢6ziim 6nerileri ortaya koymak,

e.Yapilan ¢aligmalan rapor haline getirmek ve sunmak gerekmektedir.

| galigmalarimizin her asamasinda neyi nigin yaptigimiz ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir.
ptlan tim g¢aligmalar Portfolyo adini verdigimiz 6grenci gelisim dosyalarinda

iktirilerck bizim neyi ne kadar 6grendigimizi gostermektedir.

asyal bilgiler dersinde yiiriittiigiimiiz portfolyo ¢alismalarinin devam etmesini ister misin?
Evet b) Kararsizim c)Hay1r

osyal bilgiler dersinde yiiriittiitimiiz portfolyo ¢aligmalarinin sana fayda sagladigina inaniyor
un?
vet b) Kararsizim c)Hayir

Sosyal bilgiler dersinde yazili ve sozlii sinavlar ile birlikte portfolyo degerlendirmenin gergek
'nmelerini yansittifina inantyor musun?
vet b) Kararsizim c)Hayir

Sosyal bilgiler dersinde portfolyo hazirlamak 6grendiklerinin kontrol edilmeyecegi anlamina
nez. Aksine neyi ne kadar §grendigini tam anlamiyla ortaya koymaktadir. Ne kadar ¢ok ¢alisirsan
ienden istenenler dogrultusunda dosyanda ne kadar ¢ok {irliniin olursa Sosyal Bilgilere ilskin
agin puanlar o kadar yiiksek olacaktir. O halde ¢alismaya daha ¢ok istekli olmak, kendini ve
ilerinin ifade etmek kisacast daha basarili olmak ister misin?

vet b) Kararsizim c)Hayir

Sosyal bilgiler dersinde yiiriittigiimiiz portfolyo ¢alismalarinin seni basanya dogru gétiirecegine
iyor musun?
ivet b) Kararsizim ¢)Hayir



OGRETMEN ANKETI

iklama:
Egitimde 8grenme yasantitarinin istendik y8nde kazamlmasi ve sitnanmasi, 8gretim gemberinin vazgegilmez unsurlaridir. Bu

ma, 8grenen bireylerin 6grenme siirecindeki pérformanslariyla neyi ne kadar 8grendiklerini belirlemeyi kapsémaktadlr. Caligmanin
nda ekte verilen anketle gdrilslerinizi almaya ¢aligacagiz. Bu anket, 2 bdliim ve toplam 13 sorudan olugmaktadir. Ankette yer alan
sorunun 3 farkh segenedi olup; size uygun olan sadece bir segenegi isarctlemeniz beklenmektedir.

Ankette bulunan sorulara vereceginiz cevaplarin samimi oldugunu umarak goriislerinizi degerlendirmeye ve sonuglandirmaya

acagz. ~
P . Kafkas Universitesi / Egitim Bilimleri
Ayiracaginiz zaman, emek ve Szveri igin simdiden tesekkilr ederiz. Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
Saygilarimizla..........c.cooeceeeenenne. Ars. Gor. Ebru Oztlirk

e-posta:ebruoztu@kafkas.edu.tr.

1. BOLUM

Evet Kararsizim Hayir

1. Sosyal bilgiler dersin 6grencilerinizin 63renmesi,

kitaplarda yazilanlart aynen tekrarlamast midir? () () ()
2. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerinizin daha ¢ok

Ogrenmesini ister misiniz? () () ()
3. Sosyal bilgiler dersinde dgrencilerinizin daha iyi

bir degicrlendirme siirecine tabi tutulmasini ister () () ()
misiniz?

4. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerinizin

ogrendiklerine iliskin; kendini daha iyi ifade

etmesini ister misiniz? () () ()
5. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerinizin “ Ben

ogrendim. “ diyebilmesi i¢in ders kitaplarindaki

bilgileri ezberlemeleri mi gerekir? () () ()

6. Sosyal bilgiler dersinde 6grencileriniz“ Ben

ogrendim. “ diyebilmesi igin o konu hakkinda

edindigi bilgileri giinliik hayata transfer etmeleri () () ()
gerekir mi?

7. Sosyal bilgiler dersinde karne notunun
belirleyicileri yalniz sinavlar midir? () () ()

8. Sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin karne notunun
belirlenmesinde  sinavlar  diginda  bagka  bir
degerlendirme yaklagimi olmasi gerekir mi? () () ()



II. BOLUM
Asafida verilen metni dikkatlice okuduktan sonra geriye kalan sorulan yanitlayimz.

Tiim 6grenmelerimizde “ Neyi Nigin “ 8grendigimizi bilmeniz gerekmektedir.
anunla birlikte “Ne kadar Cok “ 8grendigimiz de kendi elimizdedir. Ogrenmelerimizi
rreeklestirirken;

a. Konuyu saptamak ,
b. Konu ile ilgili aragtirma yapmak,
c. Problemleri ve sorunlari saptamak,
d. Bunlara iligkin ¢6ziimler ya da ¢6ziim 6nerileri ortaya koymak,
e.Yapilan ¢aligmalar rapor haline getirmek ve sunmak gerekmektedir.
1 ¢alismalarimizin her agamasinda neyi nigin yaptifimiz ¢ok biiyiik dnem tagimaktadir.
apilan tiim c¢aligmalar Portfolyo adim verdigimiz ogrenci gelisim dosyalaninda

riktirilerek bizim neyi ne kadar 6grendigimizi gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersinde yiiritttigtimiiz
ifolyo ¢alismalarinin devam etmesini ister () () ()
iniz?

Sosyal bilgiler dersinde  ydiriittiigiimiz
folyo ¢aligmalarinin $grencilerinize fayda
layacagina inaniyor musunuz? () () ()

Sosyal bilgiler dersinde kagit-kalem testleri ile

ikte Portfolyo degerlendirmenin 6grencilerinizin

;ek performanslart hakkinda tam bir yargida () () ()
inmada katkt sagladiina inantyor musunuz?

Sosyal bilgiler dersinde portfolyo hazirlamak
ancilerinizin 6grendiklerinin kontrol edilmeyecegi
imina gelmez.Aksine neyi ne kadar 6grendiklerini

anlamiyla ortaya koymaktadir. Ne kadar ¢ok
sirlarsa ve istenenler dogrultusunda dosyalarinda
<adar ¢ok iriiniin olursa Sosyal Bilgilere iliskin a
encilerinizin alacaklarnn puanlar o kadar yiiksek
saktir. Hig siiphesiz 6grenmeleri de buna paralel
nlu yonde olacaktir.O halde gocuklann galismaya
a ¢ok istekli olmasint ,kendini ve bilgilerini ifade

esini  kisacast daha basarili olmalarini ister () () ()
iniz?
Sosyal bilgiler dersinde yiiriittigiimiiz portfolyo () () ()

smalarinin dgrencilerinizi basariya gétiirecegine
1yor musununuz?



VELI ANKETI

klama:
Egitimde 8grenme yasantilarinin istendik ydnde kazanilmas: ve stnanmasi, 8gretim gemberinin vazgegilmez unsurlaridir, Bu

na, 68renen bireylerin 8grenme siirecindeki performanslariyla neyi ne kadar 8grendiklerini belirlemeyi kapsaméldadnr. Calismanin
1da ekte verilen anketle gorlislerinizi almaya ¢alisacagiz. Bu anket, 2 bélilm ve toplam 13 sorudan olugmaktadir. Ankette yer alan
srunun 3 farklt segenegi olup; size uygun olan sadece bir segenegi isaretlemeniz beklenmektedir.

Ankette bulunan sorulara vereceginiz cevaplarin samimi oldugunu umarak goriiglerinizi deerlendirmeye ve sonuglandirmaya

icagiz.
Ayiracaginiz zaman, emek ve dzveri igin simdiden tegekkiir ederiz. Kafkas Universitesi / Egitim Bilimleri
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
Ars. Gor, Ebru Oztiirk
Saygilanmizla.......................... e-posta: ebruoztu@kafkas.edu.tr
BOLUM
Evet Kararsizim Hayir
1. Sosyal bilgiler dersinde ¢ocugunuzun dgrenmesi, () () ()

kitaplarda yazilanlan aynen tekrarlamast midir?

2. Sosyal bilgiler dersinde ¢ocugunuzun daha ¢ok () () ()
Sgrenmesini ister misiniz?

3. Sosyal bilgiler dersinde gocugunuzun daha iyi bir () () ()
degerlendirme  siirecine  tabi  tutulmasini  ister

misiniz?

4. Sosyal  bilgiler dersinde ¢ocugunuzun
dgrendiklerine iligkin; kendini daha iyi ifade () () ()
etmesini ister misiniz?

119 (19

5. Sosyal bilgiler dersinde “ Ben Ogrendim
diyebilmesi igin ders kitaplarindaki bilgileri () () ()
ezberlemesi midir?

13 (19

6. Sosyal bilgiler dersinde “ Ben Ogrendim
diyebilmesi igin o konu hakkinda edindigi bilgileri () () ()
giinliik hayata transfer etmesi gerekir mi?

7. Sosyal bilgiler dersinde karne notunun
belirleyicileri yalniz sinavlar midir? () () ()

8. Sosyal bilgiler dersinde karne notunun
belirlenmesinde  sinavlar  disginda  baska  bir
degerlendirme yaklasimi olmasi gerekir mi?

() () ()



II. BOLUM :

Asafida verilen metni dikkatlice okuduktan sonra geriye kalan sorular yanitlayiniz.
AZ

Tiim dgrenmelerimizde “ Neyi Nigin “ 6grendigimizi bilmeniz gerekmektedir.

inunla birlikte “Ne kadar Cok “ 6grendigimiz de kendi elimizdedir. Ogrenmelerimizi
r¢eklestirirken;

a. Konuyu saptamak ,

b. Konu ile ilgili arastirma yapmak,

c. Problemleri ve sorunlari saptamak,

d. Bunlara iliskin ¢6ziimler ya da ¢6ziim 6nerileri ortaya koymak,

e.Yapilan ¢aligmalari rapor haline getirmek ve sunmak gerekmektedir.
¢alismalarimizin her agamasinda neyi nigin yaptigimiz ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir.
pilan tiim g¢alismalar Portfolyo adim verdigimiz 6grenci gelisim dosyalarinda

iktirilerek bizim neyi ne kadar 6grendigimizi gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersinde yiiriittiigiimiiz Evet Kararsizim  Hayir
folyo ¢alismalarinin devam etmesini ister () () ()
niz?

Sosyal bilgiler dersinde yiirtittigiimiiz
folyo calismalarinin ¢ocugunuza fayda
adifina inaniyor musunuz? () () ()

Sosyal bilgiler dersinde kagit-kalem testleri ile

kte Portfolyo degerlendirmenin ¢ocugunuzun

ek performanst hakkinda tam bir yargida

inmada katki sagladifina inaniyor musunuz? () () ()

Sosyal bilgiler dersinde portfolyo hazirlamak
:ndiklerinin ~ kontrol edilmeyecegi anlamina
1ez.Aksine neyi ne kadar ogrendigini tam
miyla ortaya koymaktadir. Ne kadar ¢ok ¢aligirsa
ocugunuzdan istenenler dogrultusunda dosyasinda
<adar ¢ok iiriinii olursa Sosyal Bilgilere iliskin
igunuzun  alacagi puanlar o kadar yiiksek
aktir. Hig siiphesiz 6grenmeleri de buna paralel
nlu yénde olacaktir.O halde ¢ocugunuzun
smaya daha ¢ok istekli olmasini, kendini ve
ilerini ifade etmesini  kisacast daha basarili
asini ister misiniz? () () ()

Sosyal bilgiler dersinde yiiriittiigiimiiz portfolyo
smalarinin gocugunuzu basartya dogru () () ()
irecegine inantyor musun?



CALISMA SURELERIM

:agidaki sorulan cevaplandirirken birden fazla segenegi isaretleyebilirsin.

Sosyal bilgiler dersine nasil ¢alistyorsun?

a. Kitaptaki ve 6gretmenimin yazdirdif bilgileri ezberlerim.
b. Kitaptaki ve 6gretmenimin yazdirdid bilgileri 6grenirim .

c. Gezi ve gbzlem yaparim
d. Aragtirma, deney ve inceleme yaparim
e. Bilgisayardan arastirma yaparim

Hafta sonlan Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili ne yaparsin?

a. Kitaptaki ve §gretmenimin yazdirdig bilgileri ezberlerim.
b. Kitaptaki ve 6gretmenimin yazdirdig: bilgileri 6grenirim .

c. Gezi ve gbzlem yaparim
d. Arastirma, deney ve inceleme yaparim
e. Bilgisayardan arastirma yaparim

Sosyal Bilgiler dersine haftada kag saat ¢aligirsin?

Asagidaki tablo iizerine ¢calismak i¢in ayirdigin zamani belirtilen
kistmlar: doldurun.

JNLER

SOSYAL BILGILER DERSI ICIN YAPTIGIM CALISMALAR

Bu ¢aligmaya
ayirdigim

sire

§
i

1zartesi

t

ah

arsamba

arsembe

Jma

Jmartesi

azar




OBRENCE GORUSME SORULARI

OGRETMEN GORUSME SORULARI

yal Bilgiler dersinde 6grenmek kitaplarda
lari ezberlemek midir?

yal Bilgiler dersinde daha g¢ok dgrenip
dini daha iyi ifade etmek ister misin?
den?

syal bilgiler dersinde ben &grendim
mek igin o konu hakkindaki bilgileri

iek ve problemleri ¢ozmek gerekir mi?

zih  ve s6zli  sinavlarinin  senin  gergek
mansini yansittigina inantyor musun?

ih veya sézli sinaviar seni sikintiya sokuyor

wtfolyo notunun bilgi ve yeteneklerini

1gina inantyor musun?
rtfolyo olacagina
r musun7.

¢alismalariyla  basarih

tfolyo ¢alismalarinin devam etmesini istiyor

syal Bilgiler dersinde dgrendiklerini en iyi
‘ade edecegine inamyorsun?

folyolarinizda ¢ahgmalara

z?

hangi yer

ireysel veya da grupla yapilan bu proje
tlarinin bilgi ve yeteneklerini gelistirdigine
r musun?

je c¢aligmalarinin  Sosyal bilgiler dersinin
initelerinde de devam etmesini ister misin?

Proje ¢alismalarinin diger derslerde de
wasint ister misin? Ozellikle hangi derslerde
u isterdin?

wrtfolyo galismalart 6grenmelerini izlemende
yeteneklerini ya da eksik ydnlerinizi
1de sana yardimci oldu mu?

'ygulamadan é&nceki sosyal bilgiler dersini
dginde sizde, dersin islenisinde ne gibi
ler oldu?

aksakliklar

Jygulama siirecinde

ir?

yasanan

1 Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmek kitaplarda
yazilanlari ezberlemek midir?

2. Ogrencilerinizin sosyal Bilgiler dersinde daha gok
ogrenip kendini daha iyi ifade etmesini ister
misiniz? Neden?

3. Yazili ve sazli sinavlarinin agrencilerinizin gergek
Performansini yansittigina inaniyor musunuz?

4, Yazili veya sozlii sinavlar ogrencilerinizi sikintiya
sokuyor mu?

5. Sosyal Bilgiler dersinde  ogrencileriniz
dgrendiklerini en iyi nasil ifade edebilir?

6. Bireysel veya da grupla yapillan bu proje
¢ahgmalarinin  &grencilerinizin bilgi ve yeteneklerini

geligtirdigine inaniyor musunuz?

7. Ogrencilerinizin Portfolyo galigmalariyla bagarih
olacagina inantyor musunuz?.

8. Portfolyo cahismalarinin devam etmesini istiyor

musunuz?

9.Proje galismalarinin Sosyal bilgiler dersinin diger
Unitelerinde de devam etmesini ister misiniz?

10. Portfolyo galigmalar: agrencilerinizin 6grenmelerini
izlemenizde size ne gibi yararlar: oldu?

11. Uygulama siirecinde dgrencilerinizde ne gibi
degisikler oldu?

12. Uygulama siirecinde yaganan aksakliklar nelerdir?




Sevgili Anne ve Babalar,

jrencilerimizin Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerini geligtirmede ve
lara Sosyal Bilgiler dersini sevdirmede ortak bir katki saglayabilmek igin bu
lisma yapiimaktadir. Bu gériigme formu ile gocuklarinizla birlikte yiritiimekte olan
bje Tabanli Ogrenme yaklagimina dayah Sosyal Bilgiler &gretimi ile ilgili olarak
iin digiincelerinizi 6grenmeye ¢alisacagiz. Gérisme formunda yer alan sorulara

enlikle yanit vereceginizi umuyor, katkilariniz igin tesekkir ediyoruz.
Kafkas Universitesi / Egitim Bilimleri
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali
Ars. Gor. Ebru Oztirk
e-posta: ebruoztu@kafkas.edu.tr

1. Uygulama siirecine iliskin duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?

o

Uygulama boyunca sizi en fazla mutlu eden sey ne oldu?

3. Uygulama boyunca ¢ocuunuzda ne gibi degisiklikler oldu?

4. Uygulama boyunca yasanan aksakliklar nelerdir?

5. Cocugunuzun Proje ve Portfolyo ( Ogrenci gelisim Dosyast) danismani olarak beni
degerlendirir misiniz?




KISISEL BILGILER FORMU

AdiSoyadi:......ooiiiiiii Yas et
Sintf / Sube:.....oooooiiiiiiii, Cinsiyet :....... ereeereenaaaa,
Okul e aeans Tarih t..oooiiiiiiinni
1. Annenizin meslegi nedir?..........ccccevrevveevveecrinnnnnnn. teeereeeeestesrneestesbaeitesreentaeeaentanns

2. Babanizin meslegi Nedir?........cccvvevveereriinrrieiienesiee et eereeseee s ssesaes e ssasesaaeseeenes

3. Kag kardesiniz vardir?..........ccccoveevrerunnne reerereetesteeresteteete et esraeeebee st ae st ae st e s aaenteanas

4. Yatak odani kiminle paylagiyorsun?..........ccecveeevrcnneenennennennenenreresnesse e

5. Evinizde nerede ders ¢aliSIyOrsun?.......cceceeveeciecierienersienseeeseeecsreneverseesseessessssessens

6. Evde bilgisayar var mi2................. reeeteesre et e s s see s saenas reeeerertrerreesaesaaaeaaennas

7. En ¢ok hangi dersi seviyorsun? Neden?........c.ccoeevrviinerrieenennrieeeneeneeseecsuesssnensene

8. Arkadaslarinla birlikte proje hazirlamak hosuna gidiyor mu?........ccccccvevvivennnnee.

9. Bir proje ¢alismasi igin seninle ¢aligabilecek 3 arkadaginin adint yazar misin?..

....................................................................................................

AdiSoyadit...o Yas . . ............
Sinif/Sube:...ooiiiii Cinsiyet toovveeeriiniiiennnnnen
Okul et eeaaeeans Tarih oo,

1. Annenizin meSIeSi NEAIIT....cvivieiiiieiieeireeeeireeeereee e et eeee s seesesssneeseessessens
. Babanizin meslegi nedir?.........ccovveevveeennene rierreereraesseeessanesseeseseraniesanessasesansessreerans
. Kag karde§iniz vardir?... ..o eeverereernceceerniiirrenieeneice s
. Yatak odani kiminle paylagiyorsun?.....c..cocceoerccvenrreeiviniennueiinenneeneoinsneeneenees
. Evinizde nerede ders galigiyorsun?.......c.ccccoevivcnenininniiiniiniinniinninnnn, rereeeneertenne

. Evde bilgisayar var Mi2........cc.cocvmiiiiiiiiniininiinciiniecnreie e

N O L b WN

. En ¢ok hangi dersi seviyorsun? Neden?.......co.ccooveveivinnvnniiinnniinciccenecsenennes

.................................................................................................

................................................................................................

8. Arkadaslarinla birlikte proje hazirlamak hosuna gidiyor mu?.........coccovviviviinn

9. Bir proje calismasi icin seninle ¢alisabilecek 3 arkadasinin adini yazar misin?..
Gally Y caly S



YAPILANDIRILMIS GORUSME TEKNISININ KULLANILMASI ILE ELDE EDILEN

BULGULAR
I Gorismeye Ait Ham Veriler:
Arastirmaci : Ebru Oztiirk (A)
Ogrenci : Melih Sahin (O1) (Portfolyo degerlendirmede 13. Sirada olan 6§renci)

1. Sosyal Bilgiler dersinde dgrenmek kitaplarda yazilanlar: ezberlemek midir?

O1 - Hayr.

A - Neden?

O1  -Ezberledigimiz zaman belli bir siire sonra onlart unutuyoruz. Ama arastirma yapip
kendimizi onlarin ( Rénesans donemindeki bilim adamlar: ve filozlar) yerine koydugumuz
zaman daha iyi anliyoruz. Hig de aklimizdan gikmiyor.

A -Sosyal Bilgiler dersinde daha gok &grenip kendini daha iyi ifade etmek ister
misin? Neden?

O1 - Evet. Cinkii, o derste bagarili olmak istiyorum, ki bu ¢ahsmayla yani portfolyo
galismasi sayesinde de basarili olduguma inanryorum.

A - Sosyal bilgiler dersinde ben &grendim diyebilmek igin o konu hakkindaki
bilgileri 6grenmek ve problemleri ¢ézmek gerekir mi? Buna inaniyor musun Melih?

o1 - Nasil yani?

A - Basarili olman igin o konu ile ilgili ayrintili arastirma yapman ve o konu il e
ilgili sorunlarm kastediyorum? Neden? ‘

01 - Ciinkii aragtirma yaptigimda daha kalici oluyor.

A - Az é&nce Funda'ya da sordum. Portfolyo notunuz karne notunuza etki

edecek. Peki bu portfolyo notunun bilgi ve yeteneklerini yansitiyor mu?
Neden?

o1 - Evet. Ciinkii benim arastirma yaniimi ortaya koydu. Daha iyi 6grenmemi saglad.

A - Yazili ve sézli sinaviarinin senin gergek performansini yansittigina inamyor
musun?

01 - Bence hayir. Sadece onlar yeterli olmuyor.

A - Neler olmali?

01 - Bence portfolyo olmali. Yani tiim okullarda olmali.

A - Peki portfolyonun neden senin gergek performansini yansittigina inanryor
sun?

ot - Clnki daha iyi 6grenmemizi, aragtirma yetenegimizi gelistirmemizi ve

ogrendiklerimizin daha kalci olmasini sagladi. Ayrica bu ¢aligmalarimizin ailelerimize,
ogretmenimize ve arkadaslarimiza sunma imkanimiz da oldu. Bu nedenle de gergek
dgrenmelerimizi gdsterme sansina da sahip olduk.

A -Sinavlar seni sikintiya sokuyor mu? Yazili veya s6zld sinaviar.

01 -Evet

A -Neden?

Ot -O giin hasta, sinirli olabiliyorum. Yani sorulara tam dikkatimi yoneltemiyorum.
Ama portfolyo gahgmalarinda bayle bir durum yok.

A -Yazili ve sézli sinaviarin diginda bir degerlendirme yaklasimi olmal mi?
Neden?

o) - Evet olmal ve de portfolyo olsun,

A - Portfolyo calismalarinin devam etmesini istiyor musun?



o1 -Cok istiyorum. Ciinkii bunun Tiirkiye'de bunun yayginlagmasini istiyorum. Boyle
oldugu zaman yani egitim seviyesinin ¢ok st diizeylere gikabilecegini diigiiniyorum. Ciinkii
sadece yazil ve sozlii sinavi dederlendirmede yeterli olmuyor.

A - Portfolyo galigmalaryla basarili olacagina inaniyer musun?

01 - Evet. Ciinkii ok arastirma yaptim ve farkl iiriinler ortaya koyduk.

A -Sosyal Bilgiler dersinde &grendiklerini en iyi nasil ifade edecegine
inaniyorsun?

Ol - Anlayamadim.

A - Mesela Power point sunusu yapmistiniz. Bu gibi farkh gahigmalarin katkisi
nedir?

01 -Farkh ¢ahgmalarla kendimi daha iyi .ifade edebildim. Power point gosterisi,
internet aragtirmalar:, google diye bir arama motoru var. Oradan yiizuthsil.com ve
denizci.com gibi sitelere girdim. Orada Leonardo Da Vinci, gibi resssam larin resimlerine,
farklt bilimsel ¢alismalarinin resimlerine, rénesans donemindeki bilim adamlarinin hayatina
ulagtim (Galie Newton vb.)

A -Yani rénesans dénemini gok ayrintili olarak incelediniz.

01 - Evet.

A - Peki porfolyolarinizda hangi galismalara yer verdiniz?

01 -Bu ¢alismada Onur, internetten bazi veriler buldu ve kagida aktardi. Ben Power

Point'le bir slayt gosterisi hazirladim. Gazete gikardim. Asetata gizimler yaptik ve énemli
bazi bilgileri 6zetledik. Unlii ressamlarin gizimlerini ve gnemli eserlerini asetata aktarip
sinifta arkadaglarimiza da gosterdik. Giinliklerimi ve haftalk kontrol listelerini yazmaya
galistim. Ben kimim oyunu hazirladik. Bir tiyatro hazirladik.

A - Konusu neydi?
01 -Rénesans kelimesinin anlaminin tartisildigi bir oyun.
A -Peki caligmalar esnasinda grubunuzdaki herkes ¢galisti mi?  Yoksa

sorumluluktan kagmaya galiganlar da var miydi?
01 -Bence herkes esit caligtt.

A -Bireysel veya da grupla yapilan bu proje galismalarimin bilgi ve yeteneklerini
gelistirdigine inaniyor musun?
o1 -Evet. Giinkii dayanigma ile hem grup arkadaslarimla hem de siniftaki diger

arkadaglarimla bilgilerimizi paylagip daha etkili égrenmemizi sagladi. Ayrica aragtirma,
bilgisayar  kullanabilme yetenegimiz geligti. Ne zaman nerelerden aragtirma
yapabilecegimizi ogrendik. Nasil sunum yapabilecegimizi, insanlarin 6niinde nasil
konugabilecegimizi 6grendik

A -Proje galismalarinin Sosyal bilgiler dersinin diger dnitelerinde de devam
etmesini ister misin?

01 -Evet. Ciinkii Sosyal bilgiler dersi béyle daha zevkli gegti.

A -Proje galigmalarinin Sosyal bilgiler dersinin diger derslerde de yapilamasin
ister misin? Ozellikle hangi derslerde olmasini isterdin?

01 -Bence her derste uygulanmali. Ozellikle Sosyal Bilgiler ve fen bilgisi dersinde
uygulansin. Giinkii her iki ders de aragtirmaya agik. Boylelikle daha iyi 6grenmis oluruz.

A - Portfolyo galismalari 6grenmelerini izlemende kendi yeteneklerini ya da eksik
ydnlerinizi gérmende sana yardime: oldu mu?

o1 -Evet oldu. Ciinkii haftalik kontrollerimizi yaparken nelerin eksik kaldigini gordiim

mesela. Sunum dncesi provalari yaparken grup arkadaglarimizla birbirimizin eksik yénlerini
fak ettik.

A - Bu siirecte aragtirma yaptiniz, power point sunusu hazirladiniz ve sundunuz,
gazete g¢ikardiniz, dzet ¢ikardimiz, bilgisayarda yazilar yazdimz, sinifta sunum



yapmadan &nce bitin galismalarimizi sinif tahtasinda ve duvarlarinda sergilediniz.
Bitin bunlari yaparken neler hissettiniz?

01 -Cok mutlu oldum. Ama daha ¢ok sey yapabilirdik. Ama bu sekilde de basaril
oldugumuza inaniyorum.

A -Bu yaklagimdan &énceki sosyal bilgiler dersini disiindiginde &gretmeninizde,
sizde, dersin isleniginde ne gibi degigikler oldu?

O1 - Dersimizle daha ¢ok ilgilendik, daha iyi 6grendik, yararl oldu.

A - Peki neler yaptmiz? Mesela sosyal bilgiler dersine nasil gahgirdimz. Bu
cahsma esnasinda nasil bir metodla galistimz. .

61 - Daha gok calismaya bagladim. Aragtirmaya yapmaya bagladik. Internete girdim.
Bilgisayarla yazi yazdim. Asetat kagitlar hazirladim. Sosyal bilgiler dersine oncesinden
daha fazla zaman ayirdim. Derse hep arastirma yaparak ve daha istekli gelmeye bagladik.
A - Sunum esnasinda velilerden de gelenler oldu. Ne hissettin?

O1 - Velilerin de bu galigmaya 6zen gdsterdiginin ve destek oldugunun bir kanitidir.
Onlar da bize destek oldular ve yardimci oldular. Bence iyi oldu. Ciinkii tanimadigimiz
insanlarin éniinde konusma yapma firsatimiz oldu. Sunum yapmay! dgrendik. Kendimize
daha ¢ok glivendik.

A - Melih ¢ok tesekkir ederim.

01 - Hocam, asil ben size béyle bir galismay: bizimle yaptiginiz igin gok tesekkiir
ederim,



PORTFOLYO DEGERLENDIRME
OLCEKLERI



Sevgili Ogrenciler,

~oje caligmalari, galigilan konuya iliskin ayrintili bilgi edinmenizi ve edindiginiz bilgileri,

istediginiz gekilde dizenlemenize olanak saglar. Projeleriniz igin hazirladiginiz bu
na dosyalar:; égretmeniniz, veliniz ve sizin tarafinizdan da degerlendirilip
andirilacak ve bu {niteden alacaginiz ders notu belirlenirken kendinize verdiginiz
ar da etkili olacaktir. Bu nedenle agagida belirtilen kriterlere gdre “Degerlendirme
gi" olarak adlandirlan bir dlgek listesi olugturulmugstur. Sizden, hazirladiginiz dosyay:
da belirtilen kriterlere gére degerlendirmeniz beklenmektedir.

Simdiden katkilariniz igin tesekkir ederiz . .
Kafkas Universitesi / Egitim Bilimleri

Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali
Ars. G6or. Ebru Oztirk
e-posta: ebruoztu@kafkas.edu.tr

DEGERLENDIRME RUBRIGI (8lgek listesi)
Beceriler 5(413|2(1

rmans | El becerileri (resim, grafik, tablo ¢izme, giizel yaz: yazma)

j:Cok iyi, 4:iyi, 3:Orta, 2:Geger, 1:Bagarisiz)

Karmagik gorevleri yapabilme

Dig kaynaklar: kullanabilme (Kiitiiphane, internet, uzman kisiler)

Teknolojiyi kullanabilme (Bilgisayar, tepegéz, TV, teyp, fotograf makinasi)
Yaraticilik / Ozgiinliik

Iletigim becerisi (arkadag, 6gretmen, aragtirmaci ve veli ile goriismeler
yapmasi)
Bilimsel arastirma becerisi

Kaliteli proje ortaya koyabilme

Projedeki hatalar: diizeltebilme

n Sunum becerisi

Portfolyo pargalari (Calisma yapraklarinda gesitlilik; 6grencinin kendi
gizdigi resimler, alinti resimler, fotograflar, siirler, oyunlar, &dev
raporlari, gazetelerden alintilar)

Yansitma ifadeleri (Mangetler, Baglklar) (Proje ile ilgili kendi yazdigi
siirler, bilmeceler, bulmacalar, kavram haritalarm)

Portfolyo diizeni

olyo
umi

Kendi igin motivasyonu (6grenmeye istekli olmayi) ayakta tutabilme

6rubu igin motivasyonu ayakta tutabilme

Kendine giiven
'asyon | Etkinliklere katilim (yardimlagma)

Zaman iyi kullanabilme, ¢aligmalari zamaninda yapma

Ogrenmede kendine yardimci olma

Ogrenmede kendi grubuna yardimer olma

Ogrenmede diger gruplara yardimci olma

Ogrendiklerini érgiitleyebilme (Anlamli semalar haline getirebilme)

egigimi Ogrendiklerini kullanabilme

Ogretmen veya ailesine bir geyler 6jretebilme

di Soyadu: Tarih:




Sevgili Anne ve Babalar,

W form Ggrencileri degerlendirmede timel (portfolyo) degerlendirme iizerinde anne baba katkisini
aglamak amaciyla hazirlanmigtir.

Proje calismalari, &grencinin gahigilan konuya iligkin ayrintili bilgi edinmesini ve edindigi
ilgileri, kendi istedigi sekilde dizenlemesini saglar. Ogrencilerin bu projeler icin hazirladiklar
ahgma dosyalari; 6gretmen, Ggrenci ve sizin tarafinizdan da degerlendirilip puanlandirilacak ve bu
niteden alacaklari ders notu belirlenirken sizin verdiginiz puanlar da etkili olacaktir. Bu nedenle
isagida belirtilen kriterlere gore “Degerlendirme Rubrigi“ olarak adlandirilan bir &lgek listesi
lusturulmustur. Sizden, gocugunuzun hazirladigi dosyay asagida. belirtilen 6zelliklere gére 1 ve 5
uanlar1 arasinda olacak sekilde degerlendirmeniz beklenmektedir.

Katkilariniz igin tegekkir ederiz . Kafkas Universitesi / Egitim Bilimleri
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali
Ars. 6or. Ebru Oztirk
lot: (5:Cok iyi, 4:Iyi, 3:Orta, 2:6eger, 1:Bagarisiz) e-posta: ebruoztu@kafkas.edu.tr

DEGERLENDIRME RUBRIGT (slgek listesi)

Beceriler 54321

'erformans | El becerileri (resim, grafik, tablo gizme, giizel yazi yazma)

Karmasik gorevleri yapabilme

Dis kaynaklari kullanbilme (Kiitiphane, internet,uzman kigiler)

Teknolojiyi kullanabilme (Bilgisayar, tepegoz, TV, teyp, fotograf
makinas)

Yaraticilik / Ozgiinliik

Iletigim becerisi (arkadas, ogretmen, aragtirmaci ve veli ile
goriigmeler yapmas:)

Bilimsel arastirma becerisi

roje Kaliteli proje ortaya koyabilme

Projedeki hatalar: diizeltebilme

yunum Sunum becerisi

Portfolyo pargalari (Calisma yapraklarinda gesitlilik; 8§rencinin kendi
gizdigi resimler, alinti resimler, fotograflar, siirler, oyunlar ddev

ortfolyo raporlari, gazetelerden alintilar)
Yansitma ifadeleri (Mangetler, Basliklar) (Proje ile ilgili kendl yazdigi

ullanimi
siirler, bilmeceler, bulmacalar, kavram haritalar)
Portfolyo diizeni
Kendi igin motivasyonu (6grenmeye istekli olmayt) ayakta tutabilme
Grubu igin motivasyonu ayakta tutabilme
Kendine giiven
Aotivasyon Etkinliklere katilim (yardimlagma)
Zamani iyi kullanabilme, ¢alismalart zamaninda yapma
Ogrenmede kendine yardimci olma
Ogrenmede kendi grubuna yardimct olma
Ogrenmede diger gruplara yardimci olma
Ogrendiklerini orgiitleyebilme (Anlamli semalar haline getirebilme)
‘ol degisimi Ogrendiklerini kullanabilme
Ogretmen veya ailesine bir seyler 6gretebilme
in Adi Soyadi: Velinin Ad :

Tarih:




ARASTIRMACI OGRETMEN ICIN DEGERLENDIRME RUBRIGI (8lgek listesi)

Beceriler 5/4(3]|2]|1

rformans | El becerileri (resim, grafik, tablo gizme, giizel yazi yazma)

Karmagik gorevleri yapabilme

Dig kaynaklar: kullanbilme (Kiitiiphane, internet,uzman kisiler)

Teknolojiyi kullanabtlme (Bilgisayar, tepegoz, TV, teyp, fotograf
makinasi)

Yaraticilik / Ozgiinliik

Iletigim becerisi (arkadas, &jretmen, arastirmact ve veli ile
goriigsmeler yapmasi)

Bilimsel aragtirma becerisi

oje Kaliteli proje ortaya koyabilme

Projedeki hatalar: diizeltebilme

num Sunum becerisi

Portfolyo pargalari (Calisma yapraklarinda gesitlilik; 6grencinin kendi
gizdigi resimler, alinti resimler, fotograflar, siirler, oyunlar, ddev

rtfolyo raporlari, gazetelerden alintilar)
Yansitma ifadeleri ( Mansetler, Basliklar) ( Proje ile ilgili kendi

Hlanimi
yazdigi siirler, bilmeceler, bulmacalar, kavram haritalari)
Portfolyo diizeni
Kendi igin motivasyonu (6Grenmeye istekli olmayi) ayakta tutabilme
Grubu igin motivasyonu ayakta tutabilme
Kendine giiven
otivasyon Etkinliklere katilim ( yardimlagma)
Zamani iyi kullanabilme, galismalari zamaninda yapma
Ogrenmede kendine yardimci olma
Ogrenmede kendi grubuna yardimci olma
Ogrenmede diger gruplara yardimci olma
Ogrendiklerini orgiitleyebilme (Anlamh semalar haline getirebilme)
’!,_ . Ogrendiklerini kullanabilme
:gigimi o = e .
Ogretmen veya ailesine bir seyler dgretebilme
1 Adt Soyadt: -Degerlendirme &geleri ve agirliklar
lendirme Puan Performans. ... ewee(1)
Proje.......coevncecansensneeneene(2)
degerlendirme Puant: Proje raporu......... s (1
Sunum.... ISR ¢ 9
lem Testi Puant Por'Tfolyo kullamml ST (-3
MoTivasyon.........comceinececnnns (0.5)
Rol degigimi........ccoueruvrirnnrcrreren(0,5)
Kagit kalem testi........omcrnrceeenn(2)
Puan: Kendi kendini degerlendirme..................... (0,5)
Aile degerlendirmesi...........cceccccornrrvceeeee.(0, D)




PORTFOLYO VE KLASIK
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Melih

Kenan G.

Murat

Emine

Emre

Caner

Barig

Ali Fuat

Koray

Tayfun

Musa

Kasimcan

Ozlem

Damla

Fulya

Filiz

Cansu

Onurcan

Emrah

Miige

Ugur

Meltem

Duygu A.

Duygu O.

Emin

Sinem

Kenan E.

Aylin

[lker

Nursen

Yagmur

bk et [t |t Tk (DN DN [N NN W R W W W IR KRR BRSO

10 | Ebru 5.00
5 | Dilsad 4.98
1 | Funda 4.98
13 | Melih 4.97
22 | Haldun 4.96
35 { Emre 4.75
29 | Ozlem 4.72
32 | Kenan G. | 4.64
2 | Emrah 4.60
3 | Fulya 4.53
15 | Filiz 4.50
25 | Ali Fuat 4.45
9 | Ugur 4.39
34 | Emine 4.25
31 | Onurcan 4.23
27 | Musa 4.05
17 | Tayfun 4.04
7 | Murat 4.03
16 | Kasimcan | 3.85
6 | Sinem 3.79
28 | Miige 3.71
23 | Cansu 3.70
30 | Damla 3.42
18 | Caner 3.75
21 | Koray 3.35
19 | Bang 3.25
23 | Duygu A. | 3.70
16 | Emin 2.95
12 | Duygu O. |2.57
8 |KenanE. |2.10
14 | Yagmur 1.81
11 | Aylin 1.67
20 | Meltem 1.40
26 | Ilker 1.35
33 | Nursen 1.24




PORTFOLYOLARIN
SEKILLENDIRILMESINDE
KULLANILAN FORMLAR



Sayin Veli,

Cocugunuz 24 Subat- 31 Mart tarihleri arasinda Sosyal Bilgiler dersi
rupa’da Yenilikler” iinitesinde dnite konulari ile ilgili gesitli projeler
irlayacaklardir.  Unite ile ilgili ¢ocugunuz ve g¢ocugunuzun grubundaki
enciler birer proje konusu aldilar. Proje galigmalar: ders disinda da devam
bilecektir. Bu galigma siirecinde gocugunuza yardimci olabilirsiniz.

Bu siiregte gocugunuz geng bilim adami gibi arastiracak, kesfedecek ve
nsel yontemi kullanacaktir. Biz inaniyoruz ki, bu siire¢ ogrencilerin yazma
erilerini geligtirme, sunum yapma, yaratici digiinme, problem g¢dozme,
idaslari ile yardimlasma ve sabir gibi egitsel anlamda bir ¢ok faydal beceriyi
anmalarin saglayacaktir.

Gocugunuza Nasil Yardimel Olabilirsiniz?
je konusu ile ilgili kaynaklar onerebilir, kiitiphane, bilim merkezi, miizeler,
ersiteler gibi 6grenme merkezlerine gotiirebilirsiniz

tograf makinas, bilgisayar gibi araglar: temin edebilirsiniz.

je konularin ile ilgili internet adreslerini ziyaret etmelerini ve bunlarin
iglarini birlikte tartigmalarini saglayabilirsiniz.

Bilgi igin:

Ebru Oztiirk

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimdi

Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali Ogretim Elemar
Kars

Is Tel: 212 43 86/ 2047
e-mail: ebruoztu@kafkas.edu.tr



SRENCI PORTFOLYOLARININ TARTISILMASINA ILISKIN VELI REHBERL

Tarih: -/ /

yin Veli,

tfen cocugunuzun portfolyosunu gozden gegirip, ¢alismalari hakkinda onlara
rular sorunuz. Agagidaki sorular gocugunuzla yapacaginiz tartismay!
slatmaniza yardimci olabilir.

1. Portfolyonu hazirlarken neler 6grendin? Neden?

Portfolyonda en ¢ok begerndigin parga/ ¢alisma hangisidir?

3. Portfolyonun igerisinden herhangi bir pargay: yayinlayabilsen hangi
galismani neden yayinlamak isterdin?

4. Portfolyondan rastgele birkag tane galisma/ parga seg ve onlar
hakkinda ne hissettigini séyle.

n

tfen diislincelerinizi yaziniz ve okula getirmesi ign gocugunuza
riniz.

linin Adi-Soyadi Imza




GUNLUK

-SOSYAL BILGILER PORTFOLYOSU

dive Soyadt....ooeeevviiiiiiiiiiiiinin Tarih.....covveveiiininnn,

shik

¢in bu ¢alismay1 dosyamda

lunduruyorum?

1 calismay1 neden sizinle paylagmak

iyorum

1 ¢alisma benim neyi, nasil ve nigin 6grendigimi

steriyor?

u ¢alismayi bir daha yaparsam su sekilde

pardim:

llisma esnasinda beni en ¢ok ne

surttn?

1 ¢alisma benim i¢in sunu ifade ediyor giinkii;




:RIYODIK KONTROL

1 ekleyip ¢ikarmanin en gok kullanilan modelidir. Periyodik dis kontroliine
znzer. Temizlik maksadiyla kullanilir,

Materyal Ekleme/ Cikarma Kaydi ( Haftalik Rutin Kontrol)

grencinin Adi Soyad:: Tarih:

irtfolyoma neler ekledim?

irtfolyomdan neleri ¢ikardim?

irtfolyomdaki pargalari ekleme ve ¢ikarma gerekgeleri nelerdir?

nza:




five Soyadi.....ccovvneinininnis Tarih......coooveeeinn..s

:NIM SOSYAL BILGILER PORTFOLYOMUN ICINDEKILER

ligmalarim, Ni¢in onlart ¢alisma dosyamda bulunduruyorum?




OGRENCI
PORTFOLYOLARINDAN
CALISMA ORNEKLERI
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Portfolyo Kapaklarindan Ornekler
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Ogrencilerin Ogrenmelerini
Yansitma Ifadeleri
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Ogrenci Elestiri Kartlarindan
Ornekler






Ogrenci Sunumlarindan Fotograf
Gorintileri



Ben kimim oyunu







Ek 9

Internet Arastirmalarindan
Ornekler
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fan Gutenberg.ipg - .vikipedia

Strona gléwna | Ostatnie zmiany ; Edytuj |
Historia strony

Wersja do druku | Informacje prawne |

Jan_Gutenberg.jpg

Grafika:Jan Gutenberg.jpg
7 Wikipedii, wolnej encyklopedii.

CIPEDIA

& Epcyliapedia

strony
€

» dolinkowanych

wcijalne
bledach
niezne
Gutenberg 2z WP-En
Historia pliku
Legenda: (bicz) — to fest obeeny plik. (usun) — usun te starsza wersje, (przvwroe) — praywrde te
starsza wersje.
na date aby zobacmve jolie pliki preeslane tego duia
o (usun}{biez) 15:29, 17 gru 2002 . . Kpjas (24200 bajtaw) (Gutenberg z WP-En)
Linki do pliku
Oto strony odwolujace sic do tego pliku:
= Wikipedia:Archivum delaczenyveh'Grudzien 2002
.
= Jan Gutenhero

Strona pléwna | O Wikipedii | Ostatiie zmiany | !

! ! nany |
Te gtrone estatnic zmedyfikowano o 15:29. 17 gru 2002: udestepniana jest w opareiu o licencje
GNU FDL: mozesz ja samedziclnic uzupelnic lub poprawic.

ovaon.  GAMAN
o

/pl.wikipedia.org/wiki/Grafika:Jan Gutenberg.jpg 22.03.2004
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da Hiristiyanhk dir
elere denir. Ik de
irr Eranca 'i'nn;ll-e
Liie o iGial, dligiud
e de etkili glur.

-olik kilisesinin bozulmasi ve din adamlarnnin Kilise imkanlarini kendi cikarlari
1malari,

diilitjans sorunu ( Din adamlannin haiki ekonomik yonden simirmesi),
tbaanin yayginlasmas.,
;il'in diger dillere terciime edilmesi,

nesans’in etkisi ile olusan hir fikir ortamy,

: in arsen SR S 1Y R DURUR Sy | +
ISENINT Gric: 1nar vGiiia: HESH ..;:Akm Qp'(f gCStQT:’”‘QC'

‘m hareketleri itk defa Almanya’da Martin
ar ile basladi. Alman imparatoru Sarlken ,
ar'i ve taraftarlarini 1529'da protesto

icin Almanya’da yeni olusan bu mezhebe
FESTANLIK denir. Uzun miicadelelerden

3 Protestanlik mezhebi 1555 yilinda

en tanind.
Ingiltere’de ise Reform hareketleri
o eliyle baslatilmistir. Katolik kilisesinc
sa‘da Reform narexetlerini baglatan ayrilarak ANGILI-KANIZMA Kkilisesi \
Eﬂ'dir *598 Y'lhrlda KAL‘V’E?\;IZII""I s dtQET mezhebl Olusmustur Reform harek
1epler Fransa’da serbest birakiimigtir. isvec, Norvec ve Danimarka‘da etki

Sonunda Avrupa‘da 3 yeni Hiristiyal
mezhebi dogmustur. Bunlar; Protes
Kalvenizm ve Anglikanizm 'dir.

A:\Reform htm 04.03.2004
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upa‘da mezhep birligi parcalanmis ve
2p catismalan bastamistir.

stiyanlikta ii¢ bilylik yeni mezhep ortaya
stir.

olik kilisesi kendini yenilemek zorunda

< 6dretim kurumlan ilk defa agilmaya
1.

selerin mallarina el kondu.

‘upa’nin gelismesi icim tiim engeller
an kalkt.

Fonce Se‘szf\

\:\Reform htm 04.03.2004
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ive Tarihi
Cumbhuriyetleri
Topluluklan
anh Kurulus
M

anh Yikselis
mi

anl Durgkiams
mi

anli Geriieme
M

anh Cokiis

REFORM
12.08.2003 16:41:32

-
A
Katolik Kilisesi'nin bozuimasi ve dini amaglardan uzaklagmasi Uzerine 16. ylzyilda y
Almanya'da baslayarak dider Avrupa Ulkelerine yayilan dini alandaki yenilikiere =
Reform denilmigtir. c
Reform'un Nedenleri :
*Katolik Kilisesi'nin bozulmasi ve islahat fikrinin yayimasi. k
"
*Himanizm sayesinde Hiristiyanhi§in kaynaklanna inilmesi, Incil'in mitii dillere ™
gevrilerek temel ilkelerin ortaya konulmast. - K
*Matbaanin yayginlasmasi ile okuma-yazma bilenlerin artmasi izerine Katolik
Mezhebi'nin sorgulanmaya baglanmasi. i
*Enduliijans sorununun ortaya gikmas, para karsiiginda kilisenin giinahlar :
affetmesi. b
B
*R8nesans hareketlerinin etkisi. B
B

*Reform hareketlerinin ilk defa basladig: Almanya'da siyasal birlik clmamasi ve
Almanya'daki prenslerin dinde yenilik isteyenleri desteklemesi.

1517'li yillarda Reform ddguncesi Almanya‘da Martin Luther tarafindan ortaya atildi.
Sonunda Luther'in gérugleriyle Protestanhik mezhebi dogdu. Protestanlar ve K

2mi
mdn Katolikler arasinda mucadeleler Ogsburg Antlagmasi ile sona erdi (1555). Buna
Ak go6re; Protestaniik Mezhebi ve Kilisesi kesin olarak kabul edilmigtir.
okrasi Tarihi
Alman prenstleri istedikleri mezhebi segme ve kendi topluluklarina kabul ettirme
& Terihi konusunda serbest oldular. Prensler, kendi llkelerinde din islerinin mutlak hakimi
zf kesifler » haline geldiler. Prenslerin mezheplerini kabul etmeyen Almaniarin bagka yerlere gég
siz Ihtijat » etmesine izin verildi. Almanya'da baslayan Reform hareketleri Ingiltere, Fransa,
: seferlen» Isveg, Norveg ve Danimarka gibi Ulkelere de yayilmigtir.
rm o>
153Ns »
ayl devrimi» Reform’un Sonuglarn in
na kongres: » * Je
yIl savasiari » *Avrupa'da mezhep birli§i bozuldu. Katolik ve Ortodoks Mezhepleri yaninda G
0 ihtilatleri » Protestaniik, Kalvenizm ve Anglikanizm mezhepleri ortaya gikti, mezhepler arasinda
8 Intillier: » catismalar basladi. =
e Uygarig '
-tu Uygarhd *Din adamlan ve kilise, eski itibarint kaybetti. . o
5 arih
-r‘;‘a zd ni *Katolik Kilisesi, kendisini yenilemek ve dizeniemek zorunda kald.
Toiarmy
. *EGitim-6Gretim faaliyetleri kiliseden alinarak laik bir egitim sistemi kuruldu.
h Kurumlarn . ‘
ar Tlrkleri *Katolik Kilisesi'nden aynian tlkelerde Kilisenin mallarina ve topraklarina el konuldu.
LIYOGRAFYALAR
*Papa ve kilisenin Avrupa Ulkelerinin krallar (izerindeki etkisi sona erdi ve
' Avrupa'da siyasal bolinmeler yagandi. Ginkl Ortagag'da Papa, Avrupa krallarina tag
- . giydirerek onlann kraliiklarini onayliyor ve y6nlendirebiliyordu. Papanin bu guct
BHJM kaybetmesi, Hagli Seferleri'nin dizenlenmesini engellemigtir.
UN'I,’ *Katolik kalan Ulkelerde yeni mezheplerle miicadele etmek amaciyla Engizisyon
' : .MINDA Mahkemeleri kuruldu.
ISIMLER *protestan krallar ve prensler, din iglerinin mutlak hakimi oldular.
. . *Reform hareketleri, Avrupa'y siyasi yonden zarara ugratmistir. Sartken'in Osmanh
Devleti (izerine yapmayi planiadi: Hach Seferi bdinmelerden dolayt
'‘A\  %20BilimKultur net%20 .htm 04.03.2004
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konuda akla éncelik taniyan diisiince sisteminin etkisi ile
'da Avrupa’da bilimde ve felsefede biyiik gelismelerin
| ddneme AYDINLANMA CAGI denir. Bu donemde;
k, bilim ve teknoloji gelisti. Sanayii inkilabinin temelleri

n kullaniimasi ile dogru ve yararli olan bilgiye
bilecedi savunuldu.

@Gozlem ve deney 6nem kazandi. Bunun sonucu olusan bilim
gelisti.

ja bilimlerinde Newton fizik ve matematik alanlarinda
Kopernik diinyanin giines ¢evresinde dondugiind ve
sisteminin varligini kanitladi. Galile fizik alaninda calistr.
t analitik geometriyi gelistirdi.

yal Bilimlerde akilci gériis benimsendi. Jan Jak Russo gibi
trler toplumsal konulari islediler.

@Giizel sanatlar ve miizikte tinli sanatgilar
yetisti. (Mozart ve Bach gibi.)

@Avrupa'da siyasal ve sosyal gelismeler
oldu. .

LM BLpg

vww.yuzyilisil k12 tr/bde/avrupa/aydinlanma htm 29.03.2004



Ogrencilerin Proje Resimleri
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Ogrencilerin Portfolyo
Giinliklerinden
Alintilar



“NAN 6UL

| calisma benim neyi, nasil ve nigin 6grendigimi sunlarla gdsteriyor: Onceleri
nulari anliyorum fakat tekrar etmezsem belirli bir siire sonra akhimdan gikiyor.
kat bu ¢aligmadan sonra sabirlt ve cesaretli olmayi, bir 6gretmen gibi konu
latirken anladim.

:nim igin bu ¢alisma 6grenmeyi ifade ediyor. Tek kelime ile agiklamak istiyorum.
SRENIYORUM.

INSU GUNES :
| calisma ¢ok iyiydi. Keske biitiin konularimizi proje ¢alismasi ile gruplar halinde
psaydik.

TNEM KARABATAK
‘agtirmaci yoniimii ve kendime olan giivenimi artiran bir ¢aligma oldu. Tesekkiir
lerim.

INDA KARABULUTLU
grafi kegifler gibi giizel bir olayin sonucunda somiirgeciligin olusmasi beni gok
sirtte,

| calisma benim i¢in ELDORADO'nun gigegini ifade ediyor. Ciinkii bu ¢alisma ile
.pimiz bu gicege su verdik.

I calisma benim Amerikanin kesfini anladigimi gésteriyor. Geceleri bile
nerikanin kesfini sayikliyormugum.

4GMUR YAGAR
1 caligmadan ¢ok zevk aldim. Benim gok hoguma gitti.

AYFUN UZUR :
oje tabanh &grenmede portfolyo degerlendirme” adli bir bilimsel gahsma igin
:rledigim aragtirdigim, 6grendigim bilgileri dosyamda bulunduruyorum.

2rledigim ve 6grendigim bilgiler hakkinda sizleri de bilgilendirmek ve eksiklerimi
mamlamak, sizlerle bilgi aligverisi yapmak icin bu calismay sizinle paylagmak
Fiyorum.

WINE YENICE
»syal bilgiler dersini daha gok sevdim. Bu proje ile el becerilerim ve arastirma
iniim geligti.



USA AL
konce hicbir sey anlamamistim ama zamanla yaptiklarimizi sinifa getirdikge
lamaya bagladim. Bu ¢galismayi gok sevdim.

“NAN ERGINYUREK

rceden sosyal bilgiler dersinde fazla aragtirmazdim. Bu ¢alisma sadece sosyal
lgiler dersi i¢in degil, diger dersler i¢in de aragtirma istegi uyandirdi.
“kadaslarima bilgi vermek beni mutlu ediyor. Tesekkiir ederim.

NURCAN YILMAZ
agtirma istedimi artirdi. Calismalarimiz bana siiriikleyici bir romanmig gibi
Idi.

3RU GEZICT
1 galismanin aragtirma yoniimii gelistirdigi diigiiniyorum. Ilerde de bu ¢aligmanin
ina faydali olacagini diigtiniiyorum.

ecalla’nin kesfini sonuglandiramadan 6lmesi ve onun yerine Del Kano'nun devam
mesi beni sasirtti.

AMLA ABAK
:ndime olan giivenim artti. Arkadaslarimla aramizda biiylik bir dayanigma olugtu.

ZLEM ULUG

1 galigmayla birlikte kendi konum disinda da birgok sey dgrendim. Mesela kendi
inumu ararken, o arada benim dikkatimi farkl bir sey ¢ekiyor ve ben de onu
:uyup yeni seyler 6grenmis oluyorum.

CANER AYDIN
‘ansiz ihtilali ile ilgili olan Victor Hugo'nun yazdigi Sefiller kitabi beni gok
‘kiledi.
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ZRIYODIK KONTROL

u ekleyip ¢ikarmanin en gok kullanilan modelidir. Periyodik dis kontroliine -
znzer. Temizlik maksadiyla kullanilir,

34
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7.8 SINIFI PROJE CALISMA GRUPLARI
AVRUPA'DA YENILIKLER UNITESL

JP VE OGRENCT ISIMLERT PROJE KONULARI

YORADA KUMESL
da Karabulutly
at Yildirmim

u Gezici

ne Yenice

je T. Erten COGRAFE KESIFLER
su Giines

HN CALVIN KUMESI REFORM HAREKETLERI
“ah
e
Fuat
sa Al

5CARTES KUMESE
ra Polat AYDINLANMA CASI
z Coban

em Karabatak
em Ulug

nla Abak

'gu Arag

Grup
~at Uglincii
ier Aydin
ay Samanci
an &iil FRANSIZ IHTILALL
ak Barig Esensoy
rfun Uzur

¢c0 HUMANISTLER
lih Sahin

dun Kog

ircan Yilmaz ROSESANS HAREKETLERL
ian Erginyiirek
er Erben

in Cimendag

NAYI GUNESI
in Bulut SANAYL DEVRIMI
tgu Ozer AKILCILIK VE BILim
jmur Yagar
Item Gdklayas
rsen Firat

AN GUTENBERG KUMESI
simcan Zaman
ar Erdadi TEKNIK BULUSLAR

NTEM Proje galisma gruplari, grencilere uygulanan kisisel bilgi formu dogrultusunda sinifa sosyometri teknigi
lanmasi sonucu olusturulmugtur. Hig kimse tarafindan tercih edilmeyen &grenciler okul rehber égretmeni ve ders
'etmeni ile gérisildikten sonra uygun gruplara yerlestirilmiglerdir.
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* 6gretmenligi kadrosuyla goreve basladi. 2002 yilinda Kafkas Universitesi Egitim
iltesi, Egitim Programlann ve Ogretim Ana Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Egitimine
wdi. 2003 yihindan beri Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitimde Olgme ve

srlendirme Ana Bilim Dalinda Arastirma gorevlisi olarak gérev yapmaktadir.



