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OZET

Bu arastirmada, ilk6gretim 8. siniflarda, harfli ifadelerle iglemler konusunun,
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel dgretim yontemi ile islenmesinin

Ogrenci basarisi lizerine etkileri incelenmistir.

Arastirma, 2001-2002 &gretim yili, birinci dénemde Merkez [kogretim
Okulu ve 23 Agustos Ikdgretim Okulu’na devam eden 50, 8. siuf dgrencisiyle
yuritiilmiigtir. Her okuldan rastgele birer simf segilmis ve bu siniflardan birer

kontrol ve deney grubu olusturulmustur.

-

Bilgisayar destekli Ogretim Oncesi deney ve kontrol gruplarinin orta-2
matematik notlari1 ve Ontestten aldiklari puanlar kullamilarak ayr1 ayr1 yapilan

bagimsiz t-testine gore bagar: diizeylerinde anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir.

Uygulamada, harfli ifadelerle islemler konusu, deney grubunda Macromedia
Autorware ortaminda hazirlanan yazilim ile bilgisayar destekli Ogretim yOntemi

kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle siirdiiriilmiigtiir.

Uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarina sontest uygulanmustir.
Merkez ilkégretim Okulu ile 23 Agustos Ikdgretim Okulu &grencilerinin kontrol ve
deney gruplarinin dntest ve de sontest puanlarina gore aralarinda anlaml bir fark

olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile stnanmigtir.

Her iki okulunun deney ve kontrol gruplan birlestirilerek tek deney ve tek
kontrol grubu olusturulmustur. Sontest puanlarina gére deney ve kontrol grubunun
matematik erisileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bafimsiz t-testi

kullanilarak belirlenmistir.
Aréstlrmanm ortéya koydugu bulgular 1s181inda, bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin geleneksel S6gretim yOntemine gore daha etkili oldugu ve babasmin

egitim diizeyi tiniversite mezunu olan Ogrencilerin, babasinin egitim diizeyi

lise,ortaokul ve ilkokul olan 6grencilere gore daha bagarili olduklar: gériilmektedir.

- Aragtirmamn sonucunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

In this research, effects of the method of Computer Assisted Instruction and
Traditional Method of Instruction on Expressions the 8™ grade students’ academic

achievement in mathematics were investigated.

This research was carried out with 50 8" students who attended Merkez
Primary School and 23 Agustos Primary School in the first semester of 2001-2002
academic year. One class from Merkez Primary School and one class from 23
Agustos Primary School were through random selection, an done experimental an

done and control group were formed in each school.

Before treatment, there was significant difference between the experimental
groups through Computer Assisted Instruction and Expressions was studied through

Traditional Method of Instruction in the control groups.

After the treatment, the students in the experimental and control groups took
the posttest. One way ANOVA was used to find out whether there was a significant
difference between the experimental and control groups according to the students’

scores in the pretest and posttest.

The experiméntal and control groups in each school were combined and thus,
one experimental an done control group were formed. The Independent Samples T
Test was used to find out whether there was a significant difference between the
combined experimental groups and the combmed control groups in both schools in

terms of academic achievement in mathematics in the posttest.

In the light of the findings of the research, it was revealed that the Computer
Assisted Instruction was significantly more effective on mathematics achievement
than the Traditional Method of Instruction, and it was revealed that the students
whose fathers had higher education were significantly more successful than those
students whose fathers attended High Schools, Secondary Schools or Primary

Schools. Some suggestions were made based on the results of the research.
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1. GIRIS

Hizli teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak bilgisayarlar giinliik
yasamimizin bir ¢ok alanda kullanilmaya baglanmig ve giinliik yagantimizin ayrilmaz
bir pargasi haline gelmistir. Gliniimiizde toplumlarin geligmislik diizeyleri kisi basina

‘diisen bilgisayar say1s: ile dlglilmektedir.

Bilginin {retilmesi, toplanmasi, isletilmesi, iletilmeSi, korunmas: ve
depolanmas: siireci olan bilgi teknolojisi, dgretme ve Ogrenme siireglerini bir ¢ok
bakimdan desteklemektedir. Bu siiregte yer alan arag ve gereglerin egitim sistemi
icerisinde etkili bir bigimde kullanilmas: gerekir. Giinlimiizde teknolojik araglarin en
Onemlilerinden ve etkililerinden birisi de kuskusuz bilgisayarlardir (M.E.B.
Bilgisayar Egitim Raporu, 1993). Bilgiyi liretme ve kullanmadaki en biiyiik
yardimcimuz olan bilgisayarlara gelinceye kadar insanlar papirus yapraklari, duman,
yazih basin, morse alfabesi ve telefon gibi bilgi teknolojisi Orneklerini
kullanmiglardir. Yeni teknoloji ile eski teknoloji arasindaki temel farklilik bilginin

toplanmasindaki, transferindeki ve dagitimindaki hizdur.

Egitimcilér ve bilim adamlar1 bilgisayarlar1 egitim amagl olarak ilk defa
1960 yﬂmda kullanmiglardir. 1975 yilinda mikro bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasi ile
bilgisayar kullanimui ig yerleri, okullar ve evlerde hizla yayginlagmaya baslamistur.
(Alessi, S.M. ve Trollip, 1993).

1.1. EGITIM TEKNOLOJISi

Tirkiye gibi geligmekte olan iilkelerde insanlara verilmesi gereken egitimin
niteligi son derece Onemlidir. Hizla gelisen teknoloji kargisinda artan egitim
taleplerine cevap verebilme ve egitime c¢afa uygun nitelikler kazandirilmasi

gerekliligi kagimilmazdir. Buna g6re egitimden beklenen; karsilastigi problemleri



¢ozebilen, bilgiyi yonetebilen ve diger insanlarla bir ekip halinde ¢aligabilen insanlar

yetistirmesidir.

Bugiin, bilim ve teknoloji alanindaki hizli geligme siireci igerisinde egitimin
yeri ve egitimde bu teknolojilerin kullanilmasi egitimciler i¢in tek bagma bir
inceleme konusu olrhustur. Bu amagla “Egitim Teknolojisi” adi altinda bir bilim dal1
dogmustur. Bu bilim dalnin kabulleri ¢ergevesinde yapilacak olan inceleme ve
aragtirmalar sonucu elde edilecek olan teorik bilgiler, uygulamada karsilagilabilecek

sorunlara somut ¢6ziimler getirebilmelidir (Hotomaroglu, 1997: 3).

Egitim teknolojisini kavramsal diizeyde inceledigimizde bu kavrami
olugturan “egitim” ve “teknoloji” kavramlarim agikliga kavusturmak gerekmektedir.
Egitim bireyde, kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik davrams degisikligi
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1997: 12). Teknoloji ise, “Makineler, islemler,
yontemler, :sﬁrec;ler, sisterhlér, yOnetim ve kontrol mekanizmalar:1 gibi ¢esitli 6geleri
kapsamakta ve teknoloji bu Ogelerin belirli bir diizende bir araya getirilmesiyle
olugan ve bilim ile uygulama arasinda koprii gérevi yapan bir disiplindir (Alkan,
1987: 15).

Egitim teknolojisinin anlamm, baglangigta yalmizca sif ortaminda kullanilan
arag-gerecle sinirli iken bugiin ortam, teknolojik sistem, disiplin ve benzeri bir ¢ok

alanda genis kapsamli bir egitim alanini ifade etmektedir.

Egitim Teknolojisi, egitim teorisinden (kuramsal esaslar), uygulamasina
(ortam, y6ntem, teknik, 6grenme durumlart) ve degerlendirilmesine kadar olduk¢a
genis bir alani, daha dogrusu egitim etkinliklerinin her yoniinii kapsamakta ve egitim

uygulamalarina biitiinciil bir yaklagim géstermektedir (Usun, 1999: 2).

Egitim alaninda kuram ile uygulama arasindaki boslugu dolduran bir ugras
olan egitim teknolojisi, grenme-Ogretme icin ara¢ gereglerin Gtesinde egitimle ilgili
kuramlara dayali, insan giicii kaynaklarindan yarérlanarak dgrenme-Ogretme
siireglerinin tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesidir. Egitim teknolojisi
caligmalarindaki temel agirhk 6grenme-Ggretme etkinligi {izerinde olup, 6gretmenin
herkes i¢in kolay verimli ve kaliteli duruma gétirilmesi, esas amag¢ olmaktadir (Sulak,
1996: 4).



Egitim teknolojisi tizerine birgok aragtirmaci farkl: tanimlamalar yapmlgtfr;

“Egitim teknolojisi, davrarig bilimlerinin iletisim ve Ogrenmeyle ilgili
verilerine dayali olarak egitimle ilgili ulagilabilir insan giicii ve insan giicii dis1
kaynaklart uygun ydntem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullamp sonuglar:
degerlendirerek bireyleri egitimin §zel amaglarmna ulastirma yollarmni inceleyen bilim

dahdir.” (Cilenti, 1988).

“Egitim teknolojisi, degisik bilimlerin verilerini 6zel hedef ve yontem, arag
ve gereg, Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giiciiniin en iyi sekilde kullanilmasini,
egitimin sorunlarinin ¢dziimlenmesini, kalitenin yiikseltilmesini ve verimlili§in

arttirilmasini saglayan bir sistemler biitiintidiir” (Riza, 1997: 28).

“Egitim teknolojisi, egitim kuramlar1 ve 6gretim programlarmn en etkili ve
olumlu bir bigimde uygulama olanagi bulabilmesi i¢in derslik, deney odasi ve
isliklerin donatimi, diizenlenmesi, 6grenme ¢evresinin iletisim bakimindan etkili
duruma getirilmesi gibi konular ve bu konulara iligkin sorunlar ile ugragan egitim
alarudir.” (Oguzkan, 1993: 48).

“Egitim teknolojisi, egitimde 6grenme-6gretme siireglerinde niteligi arttiran
ve bu siiregleri 6gretmen ve dzellikle de 8grenci agisindan daha da verimli ve etkili
hale getiren ve egitimde “nasil &gretelim?” sorusuna yanit veren bir teknolojidir”
(Usun, 1999: 6).

“Egitim teknolojisi egitimle ilgili kuramlarm 8gretmen ve dzellikle de egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alan hedef kitleyi olugturan &grenci agisindan en etkin
ve verimli uygulamalara doniistiiriilebilmesi igin; kuramsal esaslar, hedef, dgrenci,
insan giicii, ortam, yOntem-teknik, Ofrenme durumlari ve degerlendirme gibi

dgelerden olusturulmus uygulamali bir bilim dalidir” (Usun, 1999: 7).

Egitim teknolojisinin egitim uygulamalan i¢in sagladig1 olanaklardan bazilari
sOyle siralanabilir (Alkan, 1995).

e Serbesti ve inisiyatifi saglama
e Segenekleri gogaltma

e Zengin yasant1 ortami saglama



e Bireyi grup tekelinden kurtarma

e Ofrenciye bireysel ve bagimsiz 5grenme olanag saglama

o Birinci kaynaktan bilgi saglama

o Firsat esitsizlifine ¢dziim getirme

e Egitimde kalite saglama

e Egitim hizmetlerini ekonomiklegtirme

. Yaraticxhk giicili gelistirme olanagi saglama

¢ Uzman personelden yararlanma olanag: saglama

e Egitim programlarinda esneklik, gesitlilik ve standartlasma saglama

e Ogrenme hizin: artirma

o Opretim hizmetlerine ayn: anda hem bireysellesme hem de kitlesellesme
Ozelligi kazandirma

e Standartlagtirilmag, siirekli olarak kullanilabilen ve ¢ogaltilabilen 6gretme
modiil ve sistemleri geligtirme ve uygulama olanag: saglama

o Oprenme-6gretme siireglerinin etkililik ve verimini arttirma olanag:

saglama.

Egitim teknolojisi alamindaki geligmelere bakildiginda bu gelismelerin daha
¢ok “yeni teknolojik sistemler”, “Ggretme-Ogrenme siiregleri”, “egitim ortamlar1”,
“egitimde insan giicii ile ilgili geligmeler” ve “ program diizenleme yiinte/mlerinde
yeni yaklagimlar” oldugu gériilmektedir (Keser, 1991).

1.2. OGRETIM TEKNOLOJISi

Ogretimin egitimin bir alt kavramm oldugu diisiincesinden yola gikilarak
“5gretim teknolojisi” de egitim teknolojisinin bir pargast olarak ele almabilir. Bu
dogrultuda yapilan bir tamma gbre Ogretim teknolojisi; “Ozel amaglarin
gerceklestirilmesinde etkili 6frenme saglamak igin iletigim ve Ogrenmeyle ilgili

aragtirmalardan hareketle, insangiicii ve insangiicii dis1 kaynaklar kullamlarak,



Ogretme-Ogrenme siirecinin tasartmlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde

sistematik bir yaklagimdir (Usun, 2000: 1).

Opretim Teknolojisi Komisyonu Ogretim teknolojilerini iki gekilde

tanimlamaktadir;

o lletisim devrimi ile birlikte sekillenen medyanin, 6gretmen, kitap, yazi
tahtasi ile beraber 8gretimsel amaglar icin kullanilmaya baglamasidir.

o Belirlenmis hedefler uyarinca, daha etkili bir §gretim elde etmek igin,
Ogrenme ve iletigim konusundaki aragtirmalarin ve ayrica insan
kaynaklar1 ve diger kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tiim &grenme-
Ogretme siirecinin sistematik bir yaklagimla tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesidir” (Commission on Instructional Technology, 1970:
19).

Ogretim teknolojisi, “birinci ve yaygm bilinen anlamuyla televizyon, hareketli
resimler, kasetler resimler, kasetler, diskler, kitaplar ve yazi tahtasi gibi donamm
ifade eden iletisim araglarmi anlatir. Tkinci ve daha dikkat gekici tanimi ise davranig
biliminin bulgularinin &gretimsel problemlere uygulanmas: siirecini ifade eden
anlamdir. Her iki tamumda da ortak olan, 6gretim teknolojilerinin bagimsiz degisken
olmasidir; 6rnegin Gutenberg teknolojisi yardimiyla basilan 6nemli bir dini eser de
herhangi bir eserden farksizdir” (Engler,1972: 59).

Heinich ve digerleri (1993: 16) Galbraith’in teknoloji tanimimn1 genelleyerek
Ogretim teknolojisini “insanlarin nasil 8grendigi hakkindaki bilimsel bilgilerimizin
Ogretme :ve Ogrenme | problemlerinin ¢Oziimii igin uygulanmasi” olarak
tanimlamuglardir (Akt: Yalin, 1999: 3). ‘

Ogretim teknolojisi terimi, zaman zaman egitim teknolojisi ile es anlamli
olarak kullamlmig olmasina ragmen, 6gretim teknolojisi ile egitim teknolojisi
kavramlarinin birbirinden farkli oldugu savunularak bu iki kavram arasindaki fark su

sekilde a¢iklanmaktadir:
Ogretim teknolojisi, “Sgretim’in, egitimin bir alt boyutu oldugu anlayisina
dayali olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii y6nlerini dikkate alarak

diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin, “fen bilgisi 6gretimi
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teknolojisi”, “dil gretimi teknolojisi”, “biyoloji 6gretimi teknolojisi” gibi. Bu térim,
ilgili disiplin alanlarina dzgii olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak {izere
amach ve kontrollii durumlarda insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklar: birlikte ise
kosarak belirli 6zel hedefler dogrultusunda §grenme-Sgretme siiregleri tasarimlama,
ise kogma, degerlendirme ve geligtirme eylemlerinin biitliniind igeren sistematik bir

yaklagimi ifade etmektedir.

Egitim teknolojisi ise, “insamn dgrenmesi” olgusunun tiim ydnlerini iceren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢ziimler gelistirmek {lizere ilgili
tim unsurlari (insan giiciinii, bilgileri, yOntemleri, teknikleri, arag-gerecleri,
diizenlemeleri ve benzer) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan,
degerlendiren ve yoneten karmasgik bir siirectir. Diger bir degisle “egitim teknolojisi”
terimi, 6gretme-0grenme siirecleri ile ilgili dzgilin bir disiplini vurgularken, “6gretim
teknolojisi” terimi ise bir konunun &gretimi ile ilgili 6grenmenin kilavuzlanmasi

etkinligini ifade etmektedir (Alkan, 1995: 19).

Seels veRichey (1994, 26)’e gore sistematik bir siire¢ olarak diisiiniildiiglinde,
dgretim teknolojisinin bir Ofrenme ortamindaki uygulama asamasi sunlardir

(Akt:Sahin ve Yildirim,1999):

1. Tasarlama
1. Ogretimsel sistemlerin tasarimi
2. Mesaj Tasarim

3. Ogretim Stratejileri

4

.. Ogrencinin 6zellikleri

2. Gelistirme
1. Yazili Teknolojiler
2. Gorsel-igitsel Teknolojiler
3. Bilgisayar Tabanh Teknolojiler
4. Kaynastirilmig Teknolojiler

3. Kullanma
1. Medya Kullanimi
2. Yeniligin Yaygmlastirilmas:



3. Uygulama ve Kuramsallastirma

4, Politika ve Diizenlemeler

4. Yonetim

1. Proje YOnetimi

N

Kaynak Y6netimi
3. Dagitim Sisteminin Y6netimi
4. Bilgi Yonetimi

5. Degerlendirme

1. Problem Analizi

2. Kriter Dayanmkl Olgme
3. Siirece Yonelik Degerlendirme
4, Uriine Yonelik Degerlendirme

1.3. PROGRAMLI OGRETIM

Programli dgretim, bireysel 6gretim teknolojilerinden biridir ve aym1 zamanda

bilgisayar destekli 6gretim yonteminin de temelini olusturmaktadir.

Programli égretim, 3grenme psikolojisi alaninda yapilan arastirmalara dayali
olarak ortaya ¢ikmig bir 6grenme Ogretme teknigidir. Bazi psikologlar problem
¢6zme durumlarinda 6grenmenin nasil olduguna cevap aramislardir. Gagne, Pressey,
Skinner ve Growder programhi Ogrenmenin Onciilerindendir. Gagne’ye gore
dgrenme, kalici izli davramis degisikligi olup, daha ¢ok Ogrenmenin kazamldig:
ortam ve sartlarla ilgilidir. Ogrenmeyi etkileyen i¢ ve dis sartlar vardir. i¢ sartlar
dgrenmenin baginda d@rencinin sahip oldugu hazir bulunugluk ile ilgilidir. Yani
bireyin daha once edindigi yeterliliklerdir. Dig sartlar ise, §§renmenin olugmast igin
gerekli olan dgrencinin diginda olusan etmenlerdir. Gagne’ye gére 6grenme olay1, bir
bilgisayarin ¢aligmasi gibi girdilerin {irline déniistiiriilmesini icerir (Sulak, 1996: 6).
Opgrenme makinesini icat eden kisi olarak taninan Pressey’e gére, bu arag¢ yakinlik,
egzersiz ve etki-sonu¢ kanunlarim dikkate alarak bilginin temin edilmesini

saglamaktadir. E.L.Thorndike, 6grenmeyi bir problem ¢dzme olay1 olarak gérmiis ve

1.C. YOKSEKOGRETIM KURULU
DOKUMANTASYON



problem durumunda yapilan ¢esitli deneme-yanilma davraniglarindan birinin ¢6ziim
oldugunu saptamugtir. Thorndike yaptig1 ¢aligmalar sonucunda hazir olus, tekrar ve
etki kanunlarimi ortaya koymustur. Skinner’in 6grenmeyi agiklayigi, Thorndike’nin
etki kanunun yeni bir yorumlams sekli olarak goriilmektedir (Fidan-Erden, 161). Bir
davranis teorisyeni olan Skinner hayvanlar lizerinde ve laboratuar ortammda
kosullanma ile ilgili bir ¢ok deneysel ¢aligmalar yapmugstir. Bu deneylerde hayvan,
Skinner kutusu olarak adlandirilan bir ortama (kafese) konulur, Hayvanm kafesin
i¢indeki bir diigme ya da manivelaya basmasiyla bu davramsi pekistirecek olan
yiyecek sunulur. Bu iki davranis hayvam kosullandirmaktadir, Burada pekistireglere
O6nemli gorev diiser. Pekistireglerin dikkatli bir sekilde ve zamanli olarak
sunulmasiyla kalici Ogrenmelere ulagilmasi hedeflenir. Davrants degistirme
isleminde davranig sonuglarimin kontrol edilmesi ve sekillenmesi gerekir. Kontrol
isleminde en 6nemli yeri “pekistirme” tutar (Ulkii, 1975). Ancak sinif ortamu degisik
Ozellikleriyle daha karmasik bir ortamdir ve Skinner’e gére dgrenme i¢in uygun bir
ortam degildir. Clinkii pekistire¢ riintiisii smnifta diizenli olarak isletilememektedir,
Sgrenci etkinliklerinin sonucunu hemen g&rememektedir. Ogretmenin &grenciye
pekistireg veya doniit vermesi aralikli olmakta, bir davramigin ortaya ¢ikmasindan
¢ok daha sonra olabilmekte ve hatta bazen hi¢ verilememektedir. Bu nedenle,
Skinner bireysel 6grenmeler i¢in (Pressley’den sonraki ilk ciddi teori-pratik eglemeli
Ogretmen makinesi) bir Ogretme makinesi Onermis ve programli dgrenmeyi
desteklemistir. Ancak Skinner bu Oneri ve yaklagiminda agiklama yapma, soru
sorma, Oneride bulunma ve kargilastrma yapma gibi etkinlikler baglaminda bireyler
arast etkilésimin giiciinii gdfmezlikten gelmigtir. Fakat bu olgular 6grenme siirecinin

¢ok dnemli entegre pargalaridir (Akpinar, 1999: 14).
Skinner yaptig1 deneylerde su sonuglara varmugtir (Akpmar, 1999: 14).

J Ogrenme siirecinde 6grenilecek materyalle ilgili adimlar kiigiik

olmalidir ve daha 6nce Ggrenilenler lizerine konulmalidir.

. Ozellikle 6grenmenin ilk sathalarinda, 6grenme diizenli olarak
ddiillendirilmeli ve tiim asamalarinda da aralikh ve/veya siirekli

pekistireglerle kontrol altinda tutulmahdir.



. Ogrenciye sunulacak &diiller dogru yamit1 takiben hemen verilmelidir.

. Bu olgu doniit olarak nitelendirilmeli ve yapilan davraniglarin sonucu
hakkinda bilgilendirilmenin motivasyonu da etkiledigi gozden

kagirilmamahdir.

. Ogrenciye uyaricilar arasindaki farklari kesfedebilmesi igin yeterince

firsat verilmelidir.

Ilgili literatiir incelendiginde programli Ogretim tekniginin bir takim
arastirmacilar tarafindan yapilmig, sonugta ayni anlama gelen, ancak farkli bir bakis
acist ile verilmis ¢esitli tamimlar1 dikkat ¢ekmektedir. Tanmimlarda vurgulanan ortak
nokta ise bu teknigin “bireysel, kendi kendine 6grenme teknigi” oldugudur (Usun,

2000: 21).

Programhi 6gretim, 6@rencinin 6grenme siirecine etkin bir bigimde katilmasini
~ saglamaktadir. Ogrencinin bireysel 6grenme hizi géz oniine almarak, Sgrencide

meydana gelen ilerlemenin kontrol edilmesini saglayan bir 6gretim ySntemidir.

Programli §gretimde §gretilecek konu en ince ayrintilarina kadar bdliinmiis
ve ciimle tamamlama bigimine déniistiirtilmiistiir. Ogrenci bir ciimleyi okur ve dogru
tamamlarsa, dier soruya gegebilmektedir. Pargalar1 bolerek, dgrencinin zamanina
gore, anlattirarak ve hemen geri bildirim saglanarak 6gretim yapilmaktadir. Her ne
kadar arastirmalar programli Ogretim materyallerinin yarar1 konusunda tutarli
sonuglar vermemis ise de, bilgisayar programlari bu yontemi kullanmakta ve oldukga

etkili oldugu goriilmektedir (Bacanl1,2000: 155).

Programh 6gretim teknigi, dnceden belirlenmis hedef davramiglara ulagsmak
lizere dikkatlice diizene sokulmus, swraya konulmug, kontrolli &grenme
yasantilarindan meydana gelen bir siiregtir. Programhi $gretim, ¢agdag program

gelistirme anlayisinin bir iiriiniidir (Ar, 1996: 58).

Programli dgretim, dgrenme siirecinde ilging olanaklar yaratmakta, 6grenme
siirecini bilylik Olgiide bireysellestirmekte, Ogrencinin kendine en uygun hizla

Ogrenme siirecine aktif olarak katilabilmesini saglamaktadir (Senis, 1993: 7).
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Programli §gretim, her ders igin, her okul ve smif diizeyinde hedef ve
davraniglarin  belirlendigi, bu davramglarin ne kadar zamanda ve ne sekilde
kazandirilacaginin saptandigi, davramglarin kazanilip kazanilmadiginin yoklandigi
eksiklerin giderilip yeniden takviye etkinliklerinin yapildigi 6grenmedir (Altun,
1998: 57).

Programli 6gretim konusundaki ilk diiglincelerin olusumundan baglayarak
Ogrenciye, Ogrenme aract olan kitapla etkilesim saglanmaya c¢ahisilmis boylelikle
Ogrencinin ders kitabi kargisindaki pasif roliiniin degistirilmesi hedeflenmistir (Senis,

1990).

Programli 6grenme/Ggretmede, bir makine veya bilgisayarin kullanildig: bir
ortam diigiiniilir. Mekanik-elektronik ortam donanim ve yazilim olmalé izere iki
6nemli 6geden olugmaktadir. Donamim farkli islem hizinda ve degisik Gzelliklerde
olabilir. Ancak programli Ogretimin en Onemli pargasi amaca uygun olarak
hazirlanmis yazilimdir. Egitsel bir yazihim ise, 6gretilecek konu alami ile ilgili bilgi
Oruintiilerini, 6grenci donanim etkilesiminin igerigini ve siirecini i¢eren program

kodlari setidir (Akpinar, 1999: 14).

Islevsel bir mekanik/elektronik Sgretme aygitinin birkag ana pargast olmak
zorundadir. Bunlar Akpinar’a (1999:16) gére;
e Konu alani bilgisinin depolanacagt bir depo (disk, disket, CODROM gibi)

¢ Bilgilerin sunulacagi veya gosterilecegi bir ekran

o Ogrencilerin yanttlarim veya iletilerini girebilecegi bir girdi kabul sistemi

(klavye, fare, mikrofon gibi)
¢ Yanitlarin kaydedilecegi bir yanit deposu
e Bir degerlendirme sistemi
e Ogrenci-sistem etkilesimini kontrol ve idare eden bir arabirim sistemi
e Islemleri yapan bir islemci (yongalar, devreler, degisik bellekler gibi)

Programli Ogretimde, programlar veya programli gerecleri hazirlamada

yararlanilan modellerden lizerinde en fazla durulanlari;
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¢ Lineer Program Modeli

¢ Dallara Ayrilan Program modelleridir.

1.3.1. Lineer Program Modeli:

Lineer program modelinde, &grenci bilgi maddelerini dogrusal bir yol
izleyerek okumak, her maddeye iligkin soruya cevap vermek ve kendi cevabinin
dogru olup olmadigini bir sonra gelen maddenin uygun bir yerindeki dogru cevapla
kargilagtirmak durumundadir. Bu maddede tiim Ogrenciler aym: sira ve yolu
izlemektedirler (Hizal, 1977). Bu modelde 6grenciler kendi bireysel hizlarma gore
ilerledikleri igin programi tamamlama siireleri de 6grenciden dgrenciye farkliliklar

gostermektedir.

Ogrenme materyalinin kiigiik birimler halinde siralanarak sunulmasi ve bu
birimler iizerinde 6grencinin yiizde yiiz basarili performans gésterme beklentisi,
programli dgrenme yazilimlarinin lineer olarak hazirlanmasimi zorunlu kilmaktadir

(Akpinar, 1999: 17).

Bu modelde 8grenme, kazandirilmast diigiiniilen davranislart kazandirma ve
davranmigin 8diillendirilmesi esasma dayanmaktadir. Bu programlarda Ogrencilerin

izledikleri yol, asagida gosterilmektedir.

7 = 7 oS-
Unite A Unite B Unite C Unite D Unite E Unite F
S ‘ ST

Sekil 1.1 : Lineer program modeli (Akpinar, 1999)

Lineer yazilimlarin sagladiklar1 avantajlar; yazilimdaki malzemenin kolayca
degistirilebilmesi, hizli programlanabilme ve 6grenci bagari durumlarinin kayitlarinin

tutularak bunlara istatistiklerin uygulanabilmesi olarak siralanabilir.
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1.3.2. Dallara Ayrilan Program Modeli:

Bu modelde her dgrenci aym yolu izlememektedir. izleyecekleri yol, kendi
bagar1 diizgylerine gore farklilagmaktadir. Ogrencilere kazandirilacak muhteva
“maddeler” halinde sunulmaktadlr. Oprenci, 6nce maddede sunulan bilgiyi, sonra bu
bilgi ile ilgili olarak kendisine yoneltilen soruyu okumaktadir. Oprenci ayn1 madde
icinde sunulan segeneklerden birini segerek bu sorunun cevabini vermektedir.
Ogrenci yaptigi cevap segimine gore, farkh yonlere gonderilmekte ve yaptig1 cevap
secimi hakkinda kendisine bilgi sunulmaktadrr. Verdigi cevap dogru ise, olumlu
pekistireg iceren bir ifade ile durum kendisine bildirilmektedir. Eger Ggrencinin
sectigi cevap yanlig ise cevabin neden yanls oldugu hakkinda kendisine bilgi
verilmekte ve yanhsim diizeltmeye yardimecr olacak bilginin bulundugu yere
gonderilerek, bilgiyi dikkatlice tekrar okumasi ve yeniden cevap vermesi
istenmektedir (Usun, 2000: 28). Dallara ayrilan program modelinde &grencilerin

izledikleri yol agagida gdsterilmistir.

v

Sekil 1.2. Bir dallanma tiirii program 6rnegi: A lic segenekli bir ¢oktan

segmeli soru; al ve a2 yanlig yanitlardir; yanhs yamtlar segildiginde 6grenci
a3 ve ad’e yonlendirilecektir. Dogru yanit 6grenciyi B’ye (2. temel ekran)
yoneltecektir. (Akpinar, 1999, 22) o
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Dallara ayrilan program modelinde programla galisacak olan Ggrencinin

¢aligma siiresince kargilagabilecegi zorluklar ve engeller gz Oniine alnarak

stratejiler geligtirilir. Her sey 6nceden planlanmig sinrliklar igerisinde yapilir. Her

bir ekranda ne gbrecegi ve ne yapilacagi 6nceden belirlenmis durumdadir.

Programli 6gretim tekniginin dayandi: temel ilkeler su sekildedir (Alkan,
Teker, 1992).

Pekistirme

Kiigiik Adimlar

Aktif Cevap

Cevabi Tegvik

Uygun Ipucu

Uyariciy1 Destekleyen Faktorii Kaldirma
Pratik, Tekrar ve Anlama

Geri Besleme ve Diizeltme

Igerik Niteligi ve Program Diizeni
Bireye Gorelik

Hedeflerin Belirlenmesi
Hedeflerin Diizenlenmesi
Ogrenme Girig Diizeyi

Bir Adimda Bir Gergek
Performan51 Degerlendirme

Bilgi Takdimi

Aklan ve Teker (1992)’e gére onalti maddeden olugan programli dgretimin
ilkeleri bazi arastirmacilar (Kiigiikahmet, 1997; Demirel, 1995) tarafindan ise bes

boyutta ele alinmaktadir,

1.C. YOKSEKOG

ON
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1. Kiiciik Adimlar Ilkesi:

Programli  Sgretimde Ogrenilecek olan bilgi, her biri kolaylikla
kavranilabilecek kiigiik birimlere ayriimahidir. Ogrenilecek bilgi iiniteleri, 6grenciyi
adim adim ilerlemeye y6neltecek bigimde sunulmali ve &grenci bunlari adim adim
6grenerek ilerlemelidir. Bu adimlar, bir {initenin dgrenilecek en kiigiik birimini
olusturmalidir. Bu kiigiik birimler olanaklar 6lgiisiinde basitten karmagiga, somuttan
soyuta, bilinen kavramlardan bilinmeyen kavramlara dogru ve onkosul iligkilerine

gore asamali olarak sunulmalidir (Usun, 2000: 21).
2. Ogrenmeye Etkin Katthm flkesi:

Programhi &@retim, programla Ogrenci arasinda devamli bir etkilegim
gerektirmektedir. Ogrenme isi bizzat 6grenci tarafindan yapilmalidir. Programda
oprenciye her kiigiik adimda bilgi sunmamin yaninda, bu bilginin &grenilip
dgrenilmedigini kontrol amaci ile devamli soru yoneltilir ve 6grencinin etkin katilimi

saglanir. Ogrenme isi grencinin kendisi tarafindan yapilmaktadir (Usun, 2000: 21).
3. Amnda Diizeltme Ilkesi:

Bu ilkeye gore, dgrenci bir sonraki maddeye gegmeden Once, o maddede
kendisine yoneltilen soruya verdigi cevabin dogru olup olmadig: hakkinda aninda
bilgi sunulmalidir. Bdylece grenci kendi cevabint programin sundugu dogru cevapla
karsilastirma olanag: bulmaktadir. Sorulan soruya grencinin verdigi cevap dogru ise
olumlu pekistireg verilerek bir sonraki maddeye gegilmeli, yanls ise hemen diizeltme

firsat1 verilmelidir. (Usun, 2000: 21).
4. Bireysel Hiza Gore Ogrenme Ilkesi:

Bu ilkeye gore, dgrenciye kendi hizi ile ilerleme olanagi taninmaktadir.
Programli $gretim ydnteminde &renci igin zaman yOniinden bir sinirlama sbz

-----

(Usun, 2000: 21).

Geleneksel Sgretimde karsilagilan ¢abuk ilerleyen Ogrencilerin yavag olan
ogrencileri bekleme zorunlulugu ve yavas olan Ogrencilerin hizli ilerleyen

dgrencilere yetisme gabasi sorunu programh gretimle giderilebilecektir.
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5. Dogru Cevaplar Ilkesi:

Programhi Ggretimde, Ogrencinin biiyilkk oranda dogru cevaplar vermesini
saglayacak  diizenlemeler  yapilmalidir.  Yoneltilecek  sorular  Ogrencinin
cevaplandirabilecegi giigliik derecesinde ve verilen bilgi ile ilgili olmali, 6grenciye
yeterince ipucu verilmelidir. Onun Ogrenme istegini azaltmamalidir. Hata ve

basarisizliktan kagimlmalidir (Usun, 2000: 21).

1.4 EGITIMDE BILGISAYAR KULLANIMI

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu kadar
egitimsel ve sosyal sistemleri de etkilemekted‘ir..Uretilen bilginin giinden giine hizl
bir sekilde artmasit ve 6grenci sayisindaki artig ve §gretmen sayisi ile §grenci sayisi
arasindaki oranin diismési egitim stirecinde bir ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur. Egitimde niteligin gelismesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin

egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir.

Teknolojik yeniliklerden faydalanarak, egitimdeki etkinligi ve verimliligi
artrmak gerekmektedir. Akkoyunlu (1995)’ya gbre; bilgisayarlar bu amagla
kullanilabilecek egitim teknolojilerinden en Onemlisini olusturmaktadir. Bilginin
liretilmesinde ve iletilmesinde biiyiik rolii olan elektronik alaninda son yillarda
ortaya ¢ikan buluslar ve kaydedilen gelismeler sonucunda artik gelismis ya da

gelismekte olan iilkeler hizla bilgisayarlagsma siirecine girmistir (Genel, 1998: 2).

Bilgisayarin temel iglevi, bilgilerin kaydedilmesi, islenmesi, depolanmasi,
degistirilmesi ve iletilmesini saglamaktir. Bu &zelliklerinden o6tiirii bilgisayarin
egitim kurumlarinda da ¢ok ¢esitli kullanim alanlar1 bulunmaktadir. Bilgisayarlarin
egitim alaninda kullanihs bigimleri; yonetim, arastirma, rehberlik ve damigmanlik
hizmetleri, 6lgme degerlendirme ve 6gretim hizmetleri olarak simiflandirilabilir

(Giines, 1991:9).



16

1.4.:1 Bilgisayarm Okul Yénetiminde Kullanimi

Bilgisayarlar okulun idari iglerinde asagidaki alanlarda kullanilir (Agkar,

1990):

e Okul ¢alisanlarmimn kigisel dosyalarinin tutulmasi,

e Okulun mali islerinden olan biitge, ayniyat, bodro, muhasebe gibi islerin
yliriitiilmesi,

Ogrenci ile ilgili kayitlarin tutulmas,

Not ¢izelgelerinin hazirlanmasi,

Ders dagitim gizelgelerinin hazirlanmasi,

I¢ ve dis yazismalarin yapilmasi ve bunlarin dokiimantasyonu,

Yénetmelik, kanun ve tiiziiklerin tutulmas: bununla ilgili degisikliklerin

aninda bilgisayara aktarilmasi,

Okulun genel bagar: durumunun tespiti.

Bilgisayarlar, egitim siirecinde uzun siire alan ve biiyiik emek isteyen iglerin

¢ok daha kisa siirede ve daha az emek harcanilarak yapilmasim saglar.

1.4.2. Bilgisayarin Rehberlik Faaliyetlerinde Kullanim

Rehberlik faaliyetlerinde bilgisayar kullanimi, 6grenci ile ilgili tutum, kigilik,

ilgi, kayg1 ve benzeri duyugsal, psikolojik, boyutlarin; sosyo-ekonomik statii ile Steki

demografik niteliklerin Gigiilmesinde de vazgég:ilmez kolayliklar getirmektedir. Bu

niteliklerin uygulanmalari, puanlanmalari, yorumlanmalari son derece zahmetli

oluslarmdén dolay1 bilgisayar kullamimu ile zaman ve emekten tasarruf saglanmakta

ve daha kesin verilere ulagilmaktadir. (Genel, 1998: 3).

Okulun &nemli bir gorevi de dgrenciye, sevebilecegi ve basarabilecegi uygun

meslek segiminde yardimct olmak ve yol gdstermektir. Yesilyaprak (1997), bireyin
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bir meslek se¢mesinin bir anda verilen bir karar olmadigini, mesleki gelisim siireci

iginde bigimlenip ortaya ¢iktigini ifade etmekte ve bunu su sekilde agiklamaktadir.

“Mesleki gelisim siireci, ¢ocuklukta bir meslek fikrinin olusmaya
baglamasmdan, yetiskinlikte bir meslek sahibi oluncaya kadar gegen gelisim
evrelerini kapsar. Bireyin ¢ocukluktan baglayarak kendisi ve meslekler hakkinda
gelistirdigi algisal cerceve ile kosullarin etkilesimi i¢inde olusan mesleki karar,

mesleki gelisim siirecinin belli bir agamasinda yapilan segimdir.”

Bilgisayarimn rehberlik hizmetlerinde kullanilmasinin bireye kendi psikolojik
diinyasmi tanimasi, anlamasi ve kesfetmesinde sagladifi genis olanak ve yararlari
vardir. Bu nedenledir ki, rehberlik hizmetlerinde bilgisayar kullamimi giderek
artmaktadir (Kirnik,1998).

Mesleki rehberlik alaninda kullanilan mevcut bilgisayar sistemleri iig

kategoride tanimlanmaktadir:

1- Bilgiyi Gecikmeli Sunan Sistemler: Bu tip sistemlerde kullanici
bilgisayara dogrudan giris yapamaz. Ancak istedigi mesleki ya da

okul baglantili bilgileri gecikmeli olarak elde edebilir.

2- On-Line Mesleki Bilgi Sistemleri: Bilgiler depolanmig ve
diizeltilebilir olarak hazirdir ve kullanici dogrudan bilgiye ulasir.
Kullanicinin girdilerine goére aninda doniit verir, Birey girdilerini
degistirebilir, silebilir ve buna gore sonuglarini yeniden

degerlendirebilir.

3. On-Line Mesleki Rehberlik Hizmetleri: Bir nceki sisteme benzer,
ayn1 zamanda bilgi ile aninda etkilesime olanak verir. Birey mesleki
degerlerini belirleme ve/veya dogru karar verme siireci lizerinde
calisarak kendi durumunu degerlendirirken, meslekleri de ¢esitli
kosullar-nitelikler agisindan degerlendirebilir ve plan yapabilir
(Kirnik, 1998).
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1.4.3. Bilgisayarin Olgme Ve Degerlendirmede Kullanim

Bilgisayarlar 6lgme ve degerlendirmede de ¢ok vakit alan iglerin daha az

zaman ve emek ile yapilabilmesine olanak saglamaktadir.

Askar (1990) egitimde 6lgme ve degerlendirmenin gerekliligini ve bu alanda

bilgisayar kullanimini g6yle agiklamaktadir:

Egitimde Olgme, bir nitelifin gozlenip, sayr veya sembollerle ifade
edilmesidir. Degerlendirme ise belirli kistaslara gore, 6lgme sonuglar: ile ilgili bir

yargiya varmadir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme kagmilmazdir. Ofretme ve 6grenmenin her
kademesinde &grenci ile ilgili baz1 veriler elde etme ve bunlars degerlendirme s6z
konusudur. Olgme ve degerlendirme sonuglari, hem 6grenci ile ilgili kararlar igin,
hem de Ogretme-Ggrenmenin amaca hizmet etme derecesini belirlemek igin
kullanilir. Bagka bir deyisle, sonuglar sadece 6grenci igin degil, 6gretimin nasil

ylirlidiigii ile ilgili bilgi vermesi agisindan, §gretmen i¢in de dnemlidir.

Dénem sonunda Ggrencinin amaglanan davraniglar1 ne 6lgiide kazandig:
belirlenir ve 6grenciye s6z konusu dersle ilgili bir not verilir. Bu not, 6grenci igin
alinacak kararlara;6gretim hizmetinin, ayrica ders igin belirlenmis amaglarin da

Ogrenci grubuna uygun olup olmadigmnin belirlenmesinde temel teskil eder.

Bilgisayarlarin okullarda kullanilmaya baglanmasi ile bilgisayarlar su
alanlarda hizmet edebileceklerdir (Kirnik, 1998):

1- Madde (soru) bankasinin kurulmasi,
2- Sinavlarin hazirlanmasi,

3- Madde ve sinavlarin puanlanmasi,
4- Madde ve test analizi,

5- Puanlarin degerlendirilmesi.
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1.5. OGRETIMDE BILGISAYAR KULLANIMI

Bilgisayarmn dgretimde kullaniimasinda iki boyut ortaya ¢ikmaktadir.
1- Bilgisayar Ogretimi

2- Bilgisayar Destekli Ogretim

1.5.1. Bilgisayar Ogretimi

Akkoyunlu (1995)’e gore bilgisayar 6gretimi, programlama, programlama
dillerinin Ogretimi ve bilgisayarin kullanimi &gretimini kapsamaktadir. Bilgisayar
Ogretimin amaglari,

e Ogrencilere bilgisayar fonksiyonlarinin esaslarini vermek,

Ogrencilere bilgisayarin farkli kullanim yollarii géstermek,

Ogrencilere bilgisayar: nasil kullanacaklarini gdstermek,

Ogrencilere kendi problemlerini bilgisayar yardimiyla ¢ozmeleri igin

yardim etmek,
e Bilgisayarin fonksiyon ve yapi bilgisine dncelik vermek
olarak siralanabilir (Genel, 1998: 4).

Bilgisayar Ogretimi; bilgisayar okuryazarlifi, yazilim egitimi ve donanim

egitimi olarak ii¢ boliimden olugmaktadir.

1.5.2. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarmn sistem igine programlanan dersler
yoluyla 8grencilere bir konu ya da bir kavrami 6gretmek ya da 6nceden kazandirilan

davranislari pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yahin, 1999: 126).
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Bilgisayar destekli ogretimde bilgisayarlar bir secenek degil sistemi
tamamlayici bir rol iistlenmektedirler. Bu ydntemde bilgisayarin bir 6gretim araci ve
dgrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmas: esastir. Bilgisayar destekli
dgretimin temeli programli Ogretim ydntemine gore diizenlenmis bir igerige

dayanmaktadir.

Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarin Ogretimde Gfrenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanildigi, &gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu
giliclendiren, 8grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine
dgrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olugmus bir dgretim
yontemidir (Usun, 2000: 52).

Bilgisayar destekli Ogretim i¢in gerekli Ggeler incelendiginde; yazilim,
donanim, 6gretmen egitimi, laboratuar ve yardimci personel egitimi gibi bir ¢ok
unsuru igerdigi goriilmektedir. Bu &geler i¢inde en fazla dikkat ¢ekeni ise ders
yazilim olarak kabul edilmekte ve hatta Bilgisayar Destekli Ogretimin bagarisinin
ders yaziliminin kalitesi ile dogrudan orantili oldugu ileri siiriilmektedir (Numanoglu,

1990: 13).

Altinkaya (1998)’ya gore; 6grenci ile bilgisayar arasindaki etkilegimi
saglayan egitim yazilimi, egitim-6gretim faaliyetlerinde denetim ve kontrol roliinii
listlenen Ogretmen ve dgrenme yasantilarini gergeklestirmek amaci ile tasarlanmisg
yazilimlarin calistirilabilecegi donanimlar bilgisayar destekli egitimin en dnemli iig

unsurudur.

1.5.2.1. Yazihm

Bilgisayar destekli dgretimin etkinlii biiylik Olgiide yazilimin niteligine
baglidir. Iyi bir yazilim &grenci basarisini olumlu yénde etkilerken, kotii hazirlanmig
bir yazillm zaman kaybmna ya da istenmedik davramslarin kazamlmasma neden
olabilir (Genel, 1998: 5).

Erden (1994)’e gore;

¢ Yazilimlar §gretim programinda kazandirilmak istenilen davraniglarin
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6gretilmesine hizmet edecegi i¢in Ogretim programinin hedefleri ile
yazilimlarin hedeflerinin tutarli olmasi gerekir. Aksi halde program digt

davraniglar kazandirilmig olur.

e Yazilimin &gretim programina hizmet etmesi igin yazilimin kapsam ile

dersin kapsami tutarh olmalidir.

e Ogrenme birikimli bir siireg oldugu igin yazilimla kazandirilmak istenilen
bilgi ve beceriler §grencilerin 6n bilgilerine dayali olmalidir (Genel,
1998: 6).

Bilgisayar Destekli Ogretim’ de en ¢ok kullanilan ders yazilim tiirleri; Ozel

Ders, Alistirma, Benzetigim ve Egitsel Oyunlar olarak d6rt grupta toplanir,
1.5.2.1.1. Ozel Ders Yazihimlar

Ozel Ders Yazilimlari, yazilimlarin i¢inde tamamen &gretmen roliinii tistlenen
gerektigi yerde yeni bilgiyi veren, verilen bilginin &grenilmesi i¢in aligtirma
saglayan, 6grenciye geri bildirim sunan, dgrencinin performansini degerlendiren ve
dgrenciyi yonlendiren programlardir. Iyi bir 6zel ders yazilimu bir 6gretmenin siif
igindeki Ogretim etkinliklerinin bilgisayar ortaminda sunulmasidir. Bu tiir
programlarin se¢iminde, kullanilmasinda ve Ggrenciye gereken durumlarda rehberlik
saglamasinda dgretmenin rolii olduk¢a 6nemlidir. Ozel ders yazilmlarinin egitim
programina entegrasyonundaki en 6nemli ilke, bu programlarin dgretim ortaminda
dgretmenin olmadigi varsayum iizerine gelistirilmis olmasidir. Bu entegrasyonun
gergeklesebilmesi igin, miifredat analizinin mutlaka tamamlanmig, miifredatta yer
alan ders ve konularin 6zéllik1erine gOre bu programlarin nerede kullanilabilecegine
karar verilmis olmasi gerekir (Akpinar, 1999: 59).

Ozel ders yazilimlari, belirli bir konu ya da kavrami Ogretmeye yOnelik
programlardir. Bu tiir yazilimlar, §grencinin dikkatini geken ve ders hakkinda genel
bilgi veren bir girig bolimi ile baglar. Bundan sonraki genel akig i¢inde, her bir
adimda, dgrenciye bilgi sunma, bu bilgiye yonelik soru sorma, 8grencinin cevabini
alma, cevabi degerlendirme ve uygun bir geri bildirim verme etkinlikleri yer alir.

Ozel ders yazilimlarmin genel yapisi asagida agiklanmistir (Yahn, 1999: 130-
135)
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a- Giris Boliimii : Ozel ders yazilhimlari, dgrencinin dikkatini ¢eken, defse
kars: ilgi uyandiran ve dersin igerigi hakkinda bilgi veren bir ekran ile baglar.
Ogrencilerin dikkati ilgi ¢ekici grafik ve animasyon kullamlarak gekilir. ilk ekrami

ders sonunda 6grencilerin kazanacagi davraniglar: belirten hedefler takip eder.

Yonergeler :Yonergeler, dersin etkililigi agisindan Onemlidir. YOnergeler;
program igerisinde ileriye nasil gidilecegi, geriye nasil doniilecegi, programun nasil
sonlandirilacag1, sorularin nasil cevaplanacagi ve nasil yardim almacagi hakkmdaki
bilgileri igermelidir. Kullanilacak 6zel tuglar varsa bunlarinda agiklanmasi gerekir.
Ekranlar arasinda ilerlemek ya da yardim almak i¢in kullamilan simgeler ekranin

altinda yer almalidir. Bunlarin yerlesimi her ekranda aym olmalidir.

Onceki Bilgilerin Hatirlanmas1 : Ogrenme {izerine yapilan arastirma

bulgularina gore, Ogrenciler, yeni bilgiyi ©nceden sahip olduklar1 bilgilerle
iliskilendirebildiklerinde daha fazla Ogrenmekte ve O&grendikleri daha kalic
olmaktadir. Hazirlanacak program geg¢miste Ogrenilmis olan bilgilere de dgrencinin
ulagabilmesini saglamalidir. Ayni zamanda yeni bilgiler Ggrencinin gegmiste

dgrendikleri ile baglanti kurularak aktarilmahdir.

Programin Kontrolii : Bilgisayar destekli 6gretimde 6nemli konulardan biri

de programun kontroliidiir. Programda Ggrencinin her bir ekrandaki bilgiyi izleme
zamani, aligtirmalarin sayisi ve zorluk dereceleri, konularin sunulug sirasi, farkl
diizeylerde hazirlanmig modillerin se¢imi ve benzerleri gibi tamamen bilgisayar,
tamamen Ogrenci veya kismen Ogrenci ve kismen de bilgisayar kontroliine
birakilabilir.

Ontest : Bazi 6zel ders yazilimlarinin girig bdliimiinde Ggrencilere bir 6n test
verilmektedir. Bu dersin, O6grenci diizeyine -uygun olup olmadigimi belirlemeye
yonelik tasarlanmig kisa bir testtir. Boyle bir test ile, 6grencinin derse hazir olup
olmadig: ya da derste kazandirilacak davraniglara 6nceden sahip olup olmadig:

belirlenebilir.

b- Bilginin Sunulmasi: Bir yazilhimin kalitesini etkileyen Snemli faktdrlerden
biri de, 6grenciyle etkilesimde bulunmadan 6nce (soru sormadan 6nce) sunulan bilgi

miktaridir. Ogrencinin bilgi ile etkilesim sikhigim arttirmak igin, sunulan bilgiler
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6grencinin her bir boliimle ilgili etkinlikte bulunmasi gok 6nemlidir.

Sunulan bilgi, 6grencinin anlamasini kolaylastiracak ve ilgisinin dagilmasina neden
olmayacak genislikte olmalidir. Uzun bilgiler, bellegin bilgi isleme kapasitesini

asabilecegi igin derse kars1 ilginin dagilmasina sebep olur.

Bilgi (Metin) Yerlesimi: Bilgi yerlesiminde dikkate alinmasi gereken

noktalar sunlardir;

* Yeni bir paragraf ekramin son satirinda baslamamali ve paragraf

baslangict iagzxkg:a belli olmalidir.
e Bir paragraf bagladig1 ekranda bitmelidir.

e Metin iki yana hizalanmali ve kelimeler arasi esit olmayan bosluklar
olusturulmamalidir. Kelimeler arasinda esit aralik bulunan ciimleleri okumasi daha

kolaydir.

e Bir climle aym ekranda bitmeli ve satir sonlarinda kelimeleri béimekten

ka¢inmahdir.

e Bilgiler, ekranin bir yaris1 tamamen bos birakilarak, diger yarisina

sikistiriimamalidir.,

e Satir araliklari, okumay:1 zorlastiracak genislik ya da darlikta olmamalidir.

Genelde, ¢ift arahikli metinler tek aralikli metinlere gére daha hizli okunur,

o Tiimiyle biiyllk harflerle yazilmis metinleri okumak, kiigiik harflerle

yazilmis metinleri okumaktan daha zordur.
e Siislii yaz1 tipleri kullanmaktan kaginilmalidir.
¢ Bagslik ve paragraf arasinda en az bir bos satir olmalidur.

Grafikler ve Canlandirma: Grafik, animasyon, diyagram, ¢izelge, harita ve

resim gibi sdzsiiz gorsel materyaller ve koyu yazi, altini ¢izme, kutu igine alma gibi
yardimci araglarm tasarimi ve kullanimt 6grenme lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir,
Gorsel materyaller sozel bilgileri tamimlamak, agikhia kavusturmak veya

desteklemek amaciyla kullamlir. Birgok aragtirma gorsel mesajlarin 5grenme
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lizerinde etkili oldufunu ortaya koymakla birlikte, bu mesajlarm &gretimde

etkinlikleri ise yerinde ve uygun kullanima baghdar.
Grafiklerin kullaniminda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken hususlar sunlardir:

. Graﬁksel bilgi, diger Ogretimsel mesajlarla tutarlh ve onlarla
biitiinlestirilmis olmalhidar.

e Goérsel materyallerde asiri ayrint1 ya da gergek resimleri kullanmaktan
kagmilmalidir. Basit ¢izimler, ana fikri, ger¢ek resimlerden daha agik gosterebilir.

e Karmasik grafikler, eger miimkiinse basit pargalara boliinerek
verilmelidir. Pargalar aymi ekran lizerinde asamali olarak iist iiste yerlestirilerek,
basitten karmasiga dogru verilebilir.

e Opgrenci, sunulan grafigi izleme siiresini kontrol edebilmelidir.

e Canlandrmalarin gerekli oldugunda tekrar edilebilmeleri saglanmalidir.

e (Crafikler, ilgili yazili bilgilerle ayni ekranda verilmelidir. Bdoylece
Ogrencinin grafik ve bununla ilgili agiklamayi birlikte incelemesi saglanmis olur.
Ancak, karigikliga sebep olmamas: ve Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmesi igin ayni
ekranda metinle birlikte kullanilan grafikler kutu igine alinmalidir.

e Onemli unsurlara dikkat gekmek ya da unsurlar1 birbirinden aywrmak igin

renk kullanilmalidir. Ancak bir ekrandaki renk sayis1 dortle siirlandiriimalhidir.

c- Soru-Cevap: Bilgiyi 6grenci ile etkilesim olmaksizin aktaran bir dersin
bagarili olmasi glgtiir. Etkilesim, bilgisayar destekli Ogretimin en Onemli
Szelliklerinden birisidir. Etkilegim aym: zamanda etkili bir 6gretme Ggrenme
stirecinin de en 6nemli 6zelligidir. Etkili bir 'déretme-ﬁ?;renme stireci diger unsurlar
yaninda, ii¢ 6genin daha kullanimmy igerir. Bunlar: Soru, cevap ve geri bildirimdir.
Sorularin, motivasyonu arttirmak, &grenciye pratik yaptirmak, verilen bilginin ne
diizeyde anlasildigim &grenmek, Ogrencinin dikkatlerini desin Gnemli noktalarina
cekmek ve dersin akig sirasi igin karar vermeye yardimer kriterleri saglamak gibi

birgok islevi vardir,

Sorular ders baslamadan, ders sirasinda ve ders sonunda sorulabilir. Ogretim
Oncesinde sorulan sorularin amaci §grencilerin 6grenme materyali igin gerekli Gngart

bilgilere sahip olup olmadiklarm tespite yGneliktir. Ders sirasinda sorulan sorular,
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dgrencilerin ilerlemeleri, 6grenme eksiklikleri ve hatalarim gdzlemlemek ve Buna
bagli olarak dersin diizeyi, tiirii ve akiginda degisiklik yapmak amacimna hizmet eder.
Ogretim sonunda sorulan sorular, 6grencinin bilgi ve beceri diizeyleri ile dersin
etkililik derecesini tespit amacma hizmet eder. Bu bilgiler, programin

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi agisindan da 6nemlidir.

d- Cevab Degerlendirme: Cevaplar, geri bildirim saglamak, dersin akigini
belirlemek ve basartya yonelik verileri kaydetmek igin degerlendirilir.
BDO’de istenen cevaplar ve bunlari degerlendirme giigliikleri kolaydan zora dogru

su sekilde siralanabilir:
e Tek bir cevap (Coktan segmeli soru)
e Birden ¢ok secenek (igaretleme sorulari)
e Sayisal cevap (aritmetik problemi)
e Tek bir s6zel cevap, bir kelime gibi
e Cok sayida s6zel cevap, bir climle gibi
e Sayisal art1 s6zel cevap.

e- Geri Bildirim: Geri bildirim, bir soruya cevap verildikten sonra §grenciye
sunulan mesajdir. Ancak geri bildirim sayesinde tek yonlii olan iletisim siireci ¢ift
yonliiliik kazanir. Bilgisayar destekli 6gretimde geri bildirimin amaci &grencileri
cevaplarimin dogru olup olmadigi hakkinda bilgilendirmektir. Ogretmen veya ders
tasarimcisinin gorevi, ne kadar ve ne tiir bilgi saglanacagina karar vermektir. Geri
bildirimle dgrenciye, sadece verdigi cevabin dogru ya da yanls oldugu; verdigi
cevabin neden yanlis oldugu ve dogru cevabin ne oldugu (bu dogru cevabin detayh
bir agiklamast da olabilir) ya da dogru cevabin bulunmasima yardimci olacak ipuglari

verilebilir.

Hatali bir cevap ve verilen geri bildirimin ardindan, 6grencinin soruyu tekrar
cevaplamasina firsat verilmelidir. Ancak dgrenciye dogruyu bulana kadar verilecek
firsat dgrencinin motivasyonunu diigiirebileceginden uygun ipuglar1 verilerek iki ii¢

deneme sonunda dogru cevabi 6grencinin gormesi saglanmalidir.
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f- Kapams: Bir 6zel dersin sonunda ders ozetlenmelidir. Ozet, temel
kavramlarin bir listesi ya da sunulan bilgileri 6zetleyen bir paragraf olabilir. Eger
programda, dgrenci bagaris ile ilgili veri toplanmigsa, 6grenciye dersteki basarisi ile

ilgili bir 6zet ve sonraki galigmalari igin Oneriler verilebilir.
1.5.2.1.2. Ahstirma Yazihmlan

Alistirma-uygulama yazilimlar, aslinda, 6gretim amagh degil, 6grenilmis
konu lizerinde Ogrencilere aligtirma yapma olanagi veren ya da Ggrenilmis yeni
bilgileri destekleyici agiklamalar1 yapan programlardir. Aligtirma programlarinin
genel amaci, tekrar etme, egzersiz yapma suretiyle, 6grencinin 6grendigi yeni bilgiyi
kisa siireli bellekten uzun Sﬁreli bellege aktarabilmesine ve aktardigi bu bilgileri
dogru zamanda hatirlayip kullanmasina yardimei olmaktir. Bilgisayar destekli
egitimin klasiklesmis uygulamalarindan sayilan bu programlar, su an kullanmilan
programlarin yarisindan ¢ogunu kapsamaktadir. Bu tiir yazilimlar 6zellikle 1970°1i

yillarda yaygin sekilde iiretilmeye baslanmistir (Akpinar, 1999: 58).

Bir alistirma yazilimmun etkili olabilmesi agisindan, sorularin giigliik diizeyi
dnemli bir dlgiittiir. Eger sorularin giigliik dagilimi rastgele olursa, giig olan sorularin
alistirmanin baglangicinda ortaya ¢ikmasi ve 6grenciyi olumsuz yonde etkilemesi s6z
konusudur. Bu nedenle, gii¢lik diizeyinin agagidaki yontemlerden birisine gore
belirlenmesi gerekir.

e Giicliik diizeyi sabit tutulur. Segilen sorularin gii¢liik diizeylerinin ayn1 ya

da birbirine yakin olmasi saglanir.

e Giiglik diizeyi 8grenci basarisina bagh olarak yiikseltilir. Alistirmaya
basit sorularla baglanmilir ve 6grencinin bunlari bagarmasmn ardindan

daha gii¢ sorulara gegilir.

e Sorular giigliik diizeylerine gore gruplamir. Ogrenci, daha gii¢ sorularin
yer aldig1 yeni boliime gegmeden Once, bir alt giiglik diizeyini basariyla
gecmek zorundadir (Yalin, 1999: 137).



1.5.2.1.3. Benzetisim Yazilimlan

Benzetigim yazilimlari, gercek hayatta Ogrencilerin karsilasabilecegi
tehlikeleri ya da olumsuzluklari smif ortamina tagimadan, gergek hayata ait olaylar:
veya olgulart Sfrenciye sunmay1 amaglayan programlardir. Benzetigim
yazilimlarinin kullanimi esnasinda, 6grenciler,bazi kararlar vermek ve verdikleri bu
kararin sonuglarini gérmek suretiyle degiskenler arasindaki iligkileri dgrenebilirler.
Ogrenme kuramlar1 agisindan bakildiginda benzetisim programlari, dgrenciye yeni
bilgi kazandirdig gibi, “dgrencinin halihazirdaki bilgileriyle yeni 6grendikleri
arasinda iligki kurmasmi saglamakla birlikte,yeni 6grendiklerini anlamsallagtirmasina
ve uzun siireli bellekte depolamasina yardim etmektedir (Akpinar, 1999: 59).

Bir benzetisim yazilimt ti¢ temel unsurdan meydana gelir. Bunlar:

e Senaryo

e Modelleme

e Ogpretim Taktik ve Stratejileridir.

Senaryo, gergek bir durumu yansitir. Senaryo ne olacagi, nasil olustugu,
karakterlerin kimler oldugu, hangi nesnelerin kullanildif: ve &grenenin rolii ile
etkilesim seklini belirler. Model, benzetilen gergek durumlardaki sebep sonug
iliskilerini yansitan kurallardir. Ogretim taktik ve stratejileri ise Ogrenme ve

motivasyonu arttirmak i¢in kullanilr (Yalin, 1999: 139).
1.5.2.1.4. Egitsel Oyunlar

Price(1992), egitsel oyunlar: agagidaki alt basliklar: igeren bir karar verme

etkinligi olarak tanimlamsgtir.
e Bir ya da daha fazla oyuncu
e Oyunun kurallari
e Ulasilmak istenen bir ya da daha fazla amag
¢ Oyun igindeki kogullar

¢ Yarigma ruhu
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¢ Oyuncularin tercih ettikleri stratejiler
¢ Oyunun durumunu gosteren geri bildirim sistemi
e Kazanan taraf

Ogretimsel oyunlarin sagladigi avantajlar arasinda belki de en Snemlisi,
kullanicinin 6grenme ortaminda siirekli aktif olmasidir. Her oyun, kullaniciy1 belli
bir baglamda tamimlayan, ona belli roller veren ve kullanicinin belli oranlarda
sorumluluk alarak verdigi kararlarin sonuglarimt gosteren yazilimlardir. Oyunlar,
ayrica, 6grencilerin yaraticilik, ilke ve stratejileri sorgulama ve yeni ilkeler aragtirma
ve olusturma yeteneklerini de geligtirir. Bir égitimsel oyunun ne kadar Ogretici

oldugu, yazilimin ne kadar iyi yapilandirildigina baghdir (Akpinar,1999: 58).

1.5.2.2. Ogretmen

Akarsu (1988), bilgisayar destekli egitimde &gretmenin yerini ve islevini
sOyle aglklémaktadm |

Bilgisayarin egitime olas1 katkisi, egitim sisteminin en kritik 6gesi olan
Ogretmenin iglevini degistirmigtir. Bilgisayar, Ogretmenin yerine gegen degil,
dgretmene yardimcer ve 8gretimi destekleyici bir arag olarak kullanilmugtir.

Egitim siirecinin en kritik &gesinin 6gretmen oldugu konusunda pek ¢ok kisi
gériig  birligi ig¢indedir. Heniiz 6gretmenin yerini tutabilecek bir arag
gelistirilmemigtir. Egitim, Ogretimden ayrilarak genel anlamda diisiiniildiigiinde,
dgretmenin yeri kolay doldurulamayacak bir 6gesi oldugunu gérmek zor degildir.
Egitim sistemimize giren yenilikler, ister igerik, ister yontem ya da teknoloji
bigiminde olsun, ancak &gretmene yardimci olabildikleri dlgiide etkili olabilirler.
Amag, belirlenen bilgi, beceri, tavir ve tutumlar: gelistirmede; yani daha iyi egitilmis,
daha nitelikli, bagarili, elestirel diisiinebilen, yapici ve liretici insanlar yetigtirmede
tiim ¢aba ve olanaklar1 seferber etmektir. Biligim teknolojisinin dgretimde yardimc1
olarak kullanilmasi, dgretmenin geleneksel roliinden yavag yavas siyrilip, degisen
gorev ve iglevler yiiklenmesini gerektirir. Televizyon, video kasetleri, film, dia,

bilgisayar gibi gérmeye-duymaya ve etkilesime agik teknolojik araglarin devreye
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girmesi ile Ogretmen temel bilgi kaynagi olmaktan ¢ikmis, &grenmeyi izleme,
yOnlendirme ve gelistirme yoniinde bir rehber, bir yol gosterici gérevini tistlenmistir
(Kirnik, 1998).

Bilgisayar destekli egitim i¢in Ogretmen yetistirme iki ana grupta

incelenebilir. Bunlar (Genel, 1998: 12):

1- Hizmet Oncesi Egitim Programlan: Ogretmen yetistiren kurumlarda
izlenen programlar: kapsamaktadir. Egitim fakiiltelerinde bilgisayar okur yazarligim
gelistirmeye yonelik dersler konulmustur. Aym zamanda bir ¢ok iiniversitede
“Bilgisayar Ofpretmenligi” ve “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi”
bdliimleri acilmus , bu alanla ilgili olarak yetigtirilmek lizere yurtdisina yiiksek lisans

ve doktora 6grencileri génderilmisgtir.

2- Hizmet i¢i Egitim Programlari: Ogretmenlerin goreve basladiktan sonra
bilgisayar destekli egitim anlayis ve uygulamalarina uyum saglayabilmeleri igin kisa
ve uzun dénemli gesitli hizmet igi egitim kurslarindan gegirilmeleri gerekir. Ornegin
bugiin 6gretmenlere bilgisayar okur yazarligini 6gretmek amaciyla il Milli Egitim
Miidiirliiklerince hizmet i¢i egitim kurslari agilmigtir. Bu konuda Milli Egitim

Bakanligy, ilgili okullar ve tniversiteler yakin isbirligi iginde ¢aligmalidir.

1.5.2.3. Donanim

Bilgi teknolojilerindeki hizli ilerlemelerin sonucu olarak bilgisayar destekli
egitimle ilgili donamm da nitelik ve kapasite olarak siirekli gelismektedir. Bu,
yazilmdan Ogretmen egitimine kadar diger birgok konuyu da dogrudan
ilgilendirmektedir. Ciinkii bugiin gelismis ve ‘yeterli sayilan bir donamim elemani
birka¢ yil i¢cinde kendini yenilemezse yetersiz ve demode duruma diigmektedir.
Bilgisayar destekli egitim ile ilgili donamm segerken, standart ve spesifikasyonlari
baslangigta gok dikkatli olarak belirlemek gerektigi ve segilecek donanimm hig
degilse temel elemanlarmin uzun bir siire hizmet verebilmesi ve kolayca

genisletilebilecek yapida olmasi gerekmektedir (Genel, 1998: 10).

EXOCRETIMAGRBULY
Tn'cm’ Ym. NTASYON MERKEZ]
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Baykal (1988)’e gore, secilecek donamimlarda aranilmasi gereken bazi

Olgiitler sunlardir:

Segilecek donanimin hazir egitim programlari var mu? Yazilimin iiretimi
yaygin ve gesitli mi, yoksa tekele mi bagimhi? Kullanim y6nergeleri, el
kitaplari, yazilim Ornekleri ve benzeri gibi basili araglardan olusan bir

kiitiphanesi var m1?

Programlama dilleri ¢esitli ve giincel mi? Kelime-iglem, veri-iglem

yazilimlari, 6zel yazar-yazilimlar1 var mi1? Uzman yazilimlar: var mm?

isletim, yazim ve diizeltim sistemleri kullamsh m? Program yaziliminda
karakter, satwr, altyordam, eklemek, ¢ikarmak, araya sikistirmak,
kdpyalamak, aramak ve benzeri kolay mi? Ozel karakter yaratmaya,

goriintii ve ses etkileri gelistirmeye elverigli mi?

Program ve verilerin kayit ve yiiklenmeleri giivenilir mi? Disk ve disket
gibi ortamlardaki dosya giivenligi kolay saglanabiliyor mu? Tasmnmasi
kolay mi? Sarsintilara dayamikli mi1? Klavye 8grencilere dayanabilecek

saglamlikta m1? Bakim, onarim hizmetleri yaygin ve siirekli mi?

Monitér, disk siiriicli, yazici, oyun gubugu, 1sikli kalem, video, grafik

tablet ve benzeri ¢evre birimleri ile baglantilar: elverigli mi?

Kullanicilar: yaygin ve gesitli mi? Ortadgretim diizeyindeki Ogrenci ve
ogretmenlerin niteliklerine uyumlu mu? Isletim ve kullanim igin gerekli

egitim kolay ve yaygin mi? Ogreticiler bulunabiliyor mu?

Kurulus, genisleme, isletim, bakim, onarim, yazilm ve benzeri
maliyetleri elverisli mi? Ogretmen ve dgrencilerin de satin alma olasilig:

var mi?

Bilgisayar destekli Ogretimde yazilim, Ogrencinin birebir etkilesimde

bulundugu, donanim ise bu etkilesimi eksiksiz olarak saglayacak iki ayr1 boliimiidiir.

lyi bir yazilim eksik bir donanmimla amacina ulagamayacag gibi, iyi bir donanimin da

ko&ti bir yazilimla ise yaramayacag agiktur.
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1.5.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlan

Bilgisayarin egitim alaminda kullanilmasinin egitime katkilart s6yle

srralanabilir (Baykal,1984; Hizal 1989). Bilgisayar;

Ogrenmeye etkin katilim saglar. Aktif 6grenmenin 6ne ¢ikti1 giiniimiizde
Ogrenci bilgisayar destekli egitim sayesinde pasif konumdan aktif konuma

geger.

Etkilesimli bir éragtu. Ogrenci bilgisayar karsisinda denetim yetkisini

kullanmay1 &grenir.

Biiyiik bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistirectir ve sabr1 sonsuzdur.
istenildigi kadar tekrar olanag: saglar.

Hizli 6grenim saglar. Dolayisiyla zamandan tasarruf saglar.

Yaz tahtast ve ders kitabi kadar geneldir. Yazi, ¢izim, grafik, say1, renk,
ses ve benzeri ¢ok ¢esitli bildirim simgesi durgun ya da hareketli olarak

kullanilabilir ve ¢esitli kaynaklardan yararlamilabilir,
Uygun bigimde hazirlanmig her tiirlii programu kullanabilir.

Ders yazilimlarinda ¢ok degisik siirprizlere yer verilerek, egitim zevkli ve

ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
Ogrenmeyi bireysellestirmektedir.
Bireysel 6gretimde de, grup 6gretiminde de kullanilabilir.

Programli §gretim temeline dayali ilkelerin uygulanmasina hizmet
edebilir.

Egitim alaninda yOnetim, aragtirma, rehberlik ve psikolojik damigma,
6lgme degerlendirme ve §gretim hizmetlerinde kullanilabilir.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplani kaydeden ve istenildigi an

sonuglar1 bildiren egsiz bir sinav aracidir.
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1.5.2.5. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simrhhklar::

Bilgisayar destekli 6gretimin faydalarinin yaninda bir takim sinrliliklar da
s6z konusudur (Sahin, Ylldx;un: 64-66).

a-)  Ogrencilerin Sosyo-Psikolojik Gelisimlerini Engellemesi: Bazi
uzmanlara gore, bilgisayarlarin Ggretimi bireysellestirmesi, 6grencinin smf iginde
arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle olan etkilesimini azaltmaktadir. Bagka bir degisle,
yaziimlarin gorsel-igitsel ozelliklerinden dolayr ¢ocugun ilgisini ¢ekmesi ve
Ozellikle de egitimsel oyunlarda gocugun saatlerce bilgisayar baginda kalmasi gibi
ozellikler nedeniyle, ¢ocufun yasitlariyla ve diger bireylerle olan etkilesimi
azalmakta ve bu durum g¢ocugun sosyo-psikolojik gelisimini olumsuz y6nde
etkilemektedir. Bu yﬁzden, materyallerin simf iginde etkin ve basaril
kullamimlarinda 6gretmenlerin rolii olduk¢a biyiiktiir. Smif iginde kullanilacak
Ogretimsel yazihmlarin segiminde de, 6grenmeyi bireysellestirmesi kadar, §grencinin
diger &grencilerle etkilesimini saglayan yazilimlarin segilmesi, 6grencinin simf

icindeki sosyo-psikolojik gelisimini destekleyecektir.

b-) Ozel Donamim ve Beceri Gerektirmesi: Bir egitim yazilimmnin
kullanilabilmesi i¢in mutlaka gerekli donamimin bulunmasi gerekir.Smiflarin ya da
okullarin bilgisayar destekli egitim i¢in gerekli donanimlara erigimi bazen zor ve
pahali bir siireg olabilmektedir. Opretimsel yazilmlarin kullamlabilmesi igin
bilgisayara ek olarak 6zel donamimlara da ihtiyag duyulabilir. Bilgisayar destekli
egitim ortaminda donamm ve yazilima siirekli yatirim yapilmasi gerekliligi gézardi
edilemeyecek bir gergekliktir. Bilgisayar destekli egitim materyallerinin kullanim
i¢in hem &grencinin, hem de 6gretmenlerin bazi 5zel bilgi ve becerilere sahip olmasi
gerekir. Her ne kadar giinlimiizdeki yazilimlar kullanicilardan en az diizeyde
bilgisayar bilgisi talep etse de, bilgisayar okur yazar1 olan 6grenci ve 6gretmenlerin

BDE’den en yiiksek fayday: sagladiklar1 yadsinamaz bir gergekliktir.

c-) Egitim Programm Desteklememesi: Ogretimde kullamlan her
materyalin, egitim programumi destekleyici ve programda belirlenen amag¢ ve

hedefleri, 6grenciye kazandiric1 nitelikte olmasi gerekir. Aslinda, her tiirlii 6gretimsel



33

etkinligin amaci, egitim programinda belirtilmis ama¢ ve hedeflerin
kazandirilabilecegi Ggretim ortamlarinin yaratilmasi ve Ogrenciye sunulmasidir.
Ancak piyasada bulunan bir ¢ok egitim yazilimi bu 6zellikten yoksundur. Piyasadaki
yazilimlarin bir ¢ogunun egitim programiyla bir tutarlilik g&stermemesi, BDE’nin

sahip oldugu sinirhiliklarin baginda gelmektedir.

d-) Ogretimsel Niteliginin Zayif Olmasi: Program uygunlugunun yaninda,
egitim yazilimlarinin &gretimsel olarak da etkin 6grenme ortamlarini Sgrenciye
sunabilmesi gerekir. Egitim yazilimimnmn tiirii ne olursa olsun (aligtirma, benzetisim ve
benzeri), her tlirlii yazilim &gretim tasarim ilkelerine uygun olarak gelistirilmelidir.

Healy (1999)’a gore bilgisayar destekli 6grenme;

Eger ¢ocuk yeterli biligsel becerilere ve toplumsal geligime sahipse,
Eger bilgisayardan yapamayacag: seyleri yapmasimi beklemezsek,
Eger anne-babalik ve §gretmenlik 6nceligini koruyorsa,

Eger teknoloji iyi planlanmig bir miifredat1 tamamliyorsa,

Eger yazilim ve faaliyetlerin planlanmasinda makul davranabiliyorsak,

Eger goOsterisli grafiklerin ve dijital “el ¢abuklugu marifet” ¢ekiciligine

kapilmazsak,

Eger anne-babalar ve &gretmenler teknoloji destekli dgrenimi insani bir
gergeve’ye oturtmaya istekli iseler basarili olabilecektir. O zaman gengler gelismekte

olan bu alandan akillica segimlerden yarar saglayabilirler.

1.5.2.6. Bilgisayarm Matematik Dersinde Kullanimi

Eylil 1987°de Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Komitesi’nin
yaymladig1 bildiride Ggretmenlerin; matematik dersinde bilgisayari, kavramlari
Ogretmede, somut deneyimlerden soyut matematiksel diigiinceler gelistirmede ve
problem ¢6zme islemlerini 6gretmede bir ara¢ olarak kullanabilecekleri belirtilmistir.
Bilgisayarin matematik dersinde kullanilmaya baglanmasiyla &grenciler, daha kisa

siirede 6grenerek matematiksel kavramlari anlamaya ve bunlar1 problem ¢dzmede
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nasil kullanabilecekleri konusu lizerinde ¢aligmaya vakit bulabileceklerdir. Béylece
bilgisayarlar matematik alaminda yaratici diigiinceyi geligtirici bir ara¢ rolii

oynayacaktir.

[lkdgretimin birinci kademesindeki 6grenciler bilgisayarin soyutlugunu
anlayabilecek zihin gelisimi diizeyinde degillerdir. Ancak ¢ocuklar, 11 yagindan
sonra soyut kavramlar: anlamalarin1 saglayacak mantiksal diigiince yetenegine sahip
olmaya baslarlar. Bu ylizden bilgisayarin §zellikle ilk§gretimin birinci kademesinde

kullanimi sinirl kalmaktadir.

Bilgisayar, ilkdgretimin birinci kademesinde &grenilen somut deneyimlerle,
ikinci kademesindeki soyut kavramlar arasinda baglanti ve gegisi saglamada
kullanilabilir. Ogrenciler matematigi ilkégretimin birinci kademesinde bloklar ve
boncuklar gibi somut objelerle 6grenirken; ikinci kademede bilgisayar ekraninda

gorerek Ogrenebilirler (Tagcioglu, 1992: 36).

1.6. GECMISTE YAPILAN CALISMALAR

Bayraktar (1988) yaptig1 ¢aligmada, Bilgisayar Destekli Ogretim’in
geleneksel gretim yontemine gore dgrenci bagarisi lizerindeki etkisini belirlemeye

calismis ve asagidaki sonuglar1 elde etmistir.

Arastirmada deneysel arastirma modeli (Kontrol gruplu 6n test-son test
modeli) kullanilmugtir. Caligma 1986-1987 6gretim yili, II. Donem, Gazi Endiistri
Meslek Lisesi birinci sinif 6grencileri ile matematik dersinde yapilmis, polinomlar
konusu iglenmigtir. 15 kisilik iki grup lizerinde yapilan aragtirmada, 6gretim, kontrol
grubunda geleneksel ydntemle, deney grubunda ise Bilgisayvar Destekli Ogretim
yontemiyle siirdiirlilmiistiir. Aragtrma sonucunda bilgisayar - destekli 6gretimin
uygulandigi deney grubunun geleneksel $gretimin uygulandigi kontrol grubuna

oranla daha basarili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Deniz (1989) ise yapmug oldugu arastrmada egitsel yazilimlar

degerlendirmeye ¢alismustr. Hazirlamlan yazilimlarin; yazilimlara destek saglayan
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yazili belgeler, icerik, amag ve egitsel Ozellikler ile yazilim-kullanici iligkisi ve

teknik ozellikler boyutlarini incelemistir.

iki 6zel ortadgretim okulunda kullanilan 17 yazilim, 12 6gretmen tarafindan
degerlendirilmigtir. Aragtirma sonunda, yazilimlarla birlikte kullanilmasi gereken
yazili  belgelerde yetersizlikler oldugu, igéri'k,‘ amag, egitsel Ozellikler, yazilim-
kullanic1 etkilesimi ve teknik 6zellikler agisindan yazilimlarin gerekli niteliklere

sahip olmadif1 goriilmiigtiir.

Sezer (1989)yaptig1 ¢alismada, ilkokul 5. sinf diizeyinde bilgisayar destekli
egitim uygulanan bir grup 6grénci ile geleneksel egitim alan bir grup §grencinin
matematik erigileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini aragtrmistir. Uygulama
da Tiirk Egitim Dernegi Ankara Koleji Ik Kisim 5. Simf &grencileri arasmdan
segilen 24 Ogrencinin basaris1 degerlendirilmis ve bilgisayar destekli 6gretim yapan
grubun dgrencilerinin geleneksel yontemle 6gretim yapan grubun 6grencilerine gore

0.05 anlamlilik diizeyinde bagarili olduklari goriilmiistiir.

Ersézlii (1994), ¢aligmasinda mikrobilgisayar destekli bir dizi fizik 6grenci
deneyi gergeklestirmistir. Bu deneyler fizigin degisik alanlarinda se¢ilmis ve
mikrobilgisayar olmadan ayni hassasiyetle yapilmasi miimkiin olmayan deneylerdir
ve temel kavramlarin Ogrenciye daha etkin bir bigimde aktarimasmna Ozen

gOsterilmistir. Programlama dili olarak Turbo Pascal kullanilmustir.

Bu ¢alismada, mikrobilgisayarlarin genel amagli bir laboratuar aleti olarak,
temel fizik kavramlarinm Ogretilmesi amaci ile kullanim izerinde durulmustur.
Mekanik, elektrik, dalga ve salimmlar konularindan 13 adet deney tasarlanmigtir. Bu
deneyler laboratuarda fizik bSliimii 6grencilerinde denenmistir. Yapilan deneylerde

klasik (geleneksel) yontemlerle gerceklestirilemeyecek birgok sonug elde edilmistir.

Numanoglu (1995) yaptig1 aragtirmada, bilgisayarlardan bir egitim ortam
olarak yararlanmada esas alinmasi gereken politika ve stratejileri saptamayi
amaglamigtir. Tarama modelinde yiiriitilen bu arastirmada Oncelikle bir egitim
ortam olarak bilgisayardan yararlanmada ulué_lar aras1 ve ulusal diizeyde dikkate
alinan politika ve stratejiler literatiirden elde edilmigtir. Literatiir taramasi

sonuglarindan elde edilen verilere gbre,s saptanan politika ve stratejilerin mevcut
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durum ve olmasi gereken durum agisindan belirlenmesi i¢in; Orgiitlenme, firsat
esitligi, finansman, is birligi, arastrma-gelistirme, amag, kamuoyu, donamm,
yazilim, insan giicii, toplumsal yapi, Oncelikleri belirleme, planlama, alt yap: ve

optimizasyon olmak iizere 15 boyut ve 91 maddeden olusan bir anket diizenlenmistir.

Anket, Ankara ilinde 119 kigiye uygulanmustir. Elde edilen bulgular amaglara
uygun olarak; ortalama (x), ikili t testi (t), varyans analizi ve ¢oklu karsilastirma

istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Ulusal diizeyde incelendiginde, uluslar arasi diizeyde tespit edilen bu
boyutlarin olmadigi donanim, yazilim, laboratuar ve Ogretmen yetistirme temel
alanlarinda yogun problemlerin oldugu, bunun da uygulamalarin belirli politika ve
stratejilere dayanmadan yapiliyor olmasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Belirlenen
politika ve stratejilerin katilimcilar tarafindan benimsendigi, ancak mevcut
durumdaki politika ve stratejilerin yeterli olmadig: ve gelistirilmesi gerektigi

sonucuna varilmigtir,

Genel (1998) ise yaptigi arastirmada, lise 1. siiflarda, ikinci dereceden
fonksiyonlarin grafikleri ile ilgili problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde,
bilgisayar destekli egitimin tiim dgrencilerin yaninda basarili ve basarisiz grenciler

lizerindeki etkilerini incelemigtir.

Aragtirma 1997-1998 egitim-Ggretim yili 2. déneminde Kirikkale Anadolu
Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 9. sinifinda okuyan 64 $grenci iizerinde
yapilmigtir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest modeli uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda, deney grubundaki §grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlarin
grafikleri ile ilgili problem ¢6zmedeki erigi puan ile kontrol grubundaki &grencilerin
erisi puanlan arasindaki farkin bilgisayar destegi alan Ggrenciler lehine o =0.05
diizeyinde manidar oldugu bu farkin bagarihh &grencilerde ¢ok diisiik olmasina

ragmen bagarisiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu gdzlenmistir.

Kirnik (1998) yaptig1 aragtirmada, ilk6gretim 7. simflarda, denklemler
konusunun dgretiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel dgretim

yonteminin, 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini incelemistir.
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Arastirma, 1996-1997 dgretim yili, birinci ddnemde Aga Ceylan Ilkgretim
Okulu, Cankaya Anadolu Lisesi ve Ankara Anadolu Lisesi okullarma devam eden
198 7. sif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada kontrol gruplu Ontest-sontest
modeli uygulanmugtir. Aragtirmanin sonucunda Cankaya Anadolu Lisesi ve Aga
Ceylan ilk&gretim okullarinda bilgisayar destekli 6gretim yOnteminin geleneksel
yonteme gdre herhangi bir iistiinliigii olmadig1 , ancak Ankara Anadolu Lisesi’nde
Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

gOrilmiistiir.

1.7. ARASTIRMANIN ONEMI

Insan egitimi, toplumlarin yagam kalitesini arttiric1 bir unsurdur. Bu anlamda
egitim sisteminden beklenilen, toplumda belirli bir rolii toplumsal faaliyetlerin
gerektirdigi sekilde istlenebilecek insanlari yetistirmek oldugu sOylenebilir.
Toplumsal faaliyetler bireyler tarafindan yerine getirilir ve her bireyin fonksiyonu
ekonomik bir temelde degerlendirilir. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde biiyiik igsizlik
oranlarina ragmen, nitelikli is giiciinde de biiyiik agiklar oldugu bilinmektedir. Buna
dayanarak, egitim sisteminin yukarida dile getirilen gorevini yeterince yerine

getiremedigi kolayca s6ylenebilir (Kirnik, 1998).

Mevcut sorunlarin geleneksel yaklagimlarla ¢ozillemeyecegi pek ¢ok
egitimcinin ortak goriigiidiir. Yapilmas: gereken kaliteyi diisiirmeden 8grenci bagina
diisen &fretmen sayisint arttirmanin bir yolunu bulmaktir. Bunun en iyi yolu
dgrenme ortaminda Ogrencilere problem ¢dzme, yaraticihk ve kritik diiglinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkin bir rol oynayan bilgisayarlara yer verilmesi ile

olabilir.

Uygun yazilimlarla matematigin biitiin konularinda, 6gretmen yardimiyla
birgok matematiksel 6zelligi Ogrencilerin kegfetmeleri saglanabilir. Ogrenme-
dgretme siirecinde Ogrencilere problem ¢6zme becerilerinin de kazandirilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Bilgisayarlar problem ¢6zme becerisinin, yaraticilik ve kritik
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda da etkin bir sekilde kullamlabilir. Ozellikle

matematik dersinde miimkiin oldugunca gok problem ¢6zmek gerekmektedir. Burada
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Ogretmenler zaman sinrlamasiyla kargi karsiya kaldiklari gibi sinifin orta\lama
diizeyine gore problem ¢oziilmektedir. Bu ise bagarisiz §grencilerin 6grenmesini
zorlagtirdir gibi bagarili Ogrencilerinde 81k11arak dersten kopmalarma sebep
olmaktadir. Ancak bilgisayar destegi ile her Ogrenci kendi diizeyinde ve istedigi

kadar problem ¢dzme olanagma kavusmaktadir (Genel, 1998: 23).

Bu aragtrma Ozelde bilgisayar destekli ilkdgretim matematik 6gretiminin
uygulamasina, genelde bilgisayar destekli Ggretim uygulamasmna iligkin bulgular
vereceginden, bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin planlanmasinda ve
uygulamasinda katki getirecegi diisiiniilmektedir. Elde edilecek bulgular ve bunlara
kars1 geligtirilecek Onerilerin aragtirma yapacak olan aragtirmacilara yardimci

olabilecegi umulmaktadir.

1.8. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtrmanin genel amaci; harfli ifadelerle iglemler yapabilme becerisinin
kazandirilmasinda, Ogretimin bilgisayar destekli ya da geleneksel yOntemle
yapilmasmin 6grenci basarisi lizerinde anlaml bir fark olusturup olusturmadigini

belirlemektir.
Belirlenen genel amaca ulagabilmek icin agagidaki sorulara cevap aranmustir.

o [lkdgretim matematik Sgretiminde bilgisayar destekli Ogretimin yeri
nedir?

e Bilgisayar destekli Ogretim ile Ogrencilere gerekli ve yeterli bilgi,
ahiskanhk ve davrams kazandirilabiliyor mu?

e Bilgisayar destekli 6gretim 6grenci motivasyonunu arttirtyor mu?

¢ Geleneksel yontemle kiyaslandiginda bilgisayar destekli Ogretim
uygulamas: yeterince basarili midir?

e Matematik Ogretiminde, geleneksel matematik Ogretim yOntemi ile
bilgisayar destekli matematik $gretimi y6nteminin etkililik dereceleri

arasinda 6grenci bagarist agisindan anlamu bir fark var mudir?

T.C. YOKSEXKOGRETIM me Y
DOKUMANTASYON ?
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e Bilgisayar destekli 6gretim alan 6grenciler i¢inde babanin egitim di'fzeyi,
annenin egitim diizeyi, cinsiyet, matematik ilgi diizeyi, 6zel ders ve
bilgisayara sahip olma degiskenlerine gore Ogrenci bagarisi agisindan

anlaml: bir fark olugsmakta midir?

1.9. PROBLEM CUMLESI

[Ik6gretim 8. smiflarda matematik dersinde harfli - ifadelerle islemler
yapabilme becerisinin kazandirilmasinda G6gretimin bilgisayar destekli ya da
geleneksel ydntemle yapiliyor olmasi §grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir fark meydana getirmekte midir?

Alt Problemler

1. Illkogretim 8. siniflarda matematik dersinde harfli ifadelerle islemler
yapabilme becerisinin kazandirilmasinda Ogretimin bilgisayar destekli ya da
geleneksel yontemle yapiliyor olmasi akademik basaris: yiitksek Ogrenciler arasinda
anlaml bir fark meydana getirmekte midir?

2. [lkogretim 8. smiflarda matematik dersinde harfli ifadelerle islemler
yapabilme becerisinin kazandirilmasinda OZretimin bilgisayar destekli ya da
geleneksel yontemle yapiliyor olmasi, akademik bagarisi diisiik 0grenciler arasinda
anlamli bir fark meydana getirmekte midir?

3. Ilkdgretim 8. smiflarda matematik dersinde harfli ifadelerle iglemler
yapabilme becerisinin kazandirilmasinda Ogretimin bilgisayar destekli ya da
geleneksel yontemle yapiliyor olmasi, kiz ve.erkek dgrenciler arasinda anlamli bir
fark meydana getirmekte midir?

4, llkdgretim 8. smiflarda matematik dersinde harfli ifadelerle islemler
yapabilme becerisinin kazandirilmasinda, bilgisayar destekli 6gretim alan Sgrenciler
iginde babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi, cinsiyet, matematik ilgi diizeyi,
Ozel ders ve bilgisayara sahip olma degiskenlerine gére Ggrenci bagarisi agisindan

anlamh bir fark meydana getirmekte midir?
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1.10. SAYILTILAR

1- Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilgisayara kargt tutumlari, bilgisayarla
calisgma zamanlari ve bilgisayar laboratuarinin donamimlarinin aymi
oldugu kabul edilmigtir.

2- Hazirlanan yazilimm amaca uygllmlo}l'dugu diiiiniilmiigtiir.

3- 'Kaynaklardan ve kurumlardan elde edilen bilgilerin objektif oldugu kabul

edilmigtir.

1.11. SINIRLILIKLAR

1- Bu arasgtirma da kullanilacak yazilim, 2001-2002 egitim-6gretim yil1 giiz
yariyilinda, Kastamonu ili merkez ilgede bulunan 23 Agustos Ilkdgretim
ve Merkez Ilkogretim okullarmin 8.Simifinda okuyan birer subeye
uygulanmigtir.

2- Bu arastirmada kullanilacak kaynaklar arastirmacinin ulasabiidigi
kaynaklarla siirhdir.

3- Bu arastirma, Egitim Bilimleri Enstitiisii lisansiistii tez yonetmeliginin

belirledigi siire ile sinirlidur.

1.12. TANIMLAR

Geleneksel Yontem : Opretmen otoritesinin hakim oldugu, Sgretmenin
anlatan, 6diil ve ceza uygulayan, not veren, elestiri yapan durumu ile aktif,
dgrencinin dinleyen durumu ile pasif oldugu bir ydntemdir.

Bilgisayar Destekli Ogretim : Bilgisayarin dgrenim sistemine destek ya da

yardimct olarak kullaniimasidir.



2. YONTEM

Bu bsliimde arastirmanin ne sekilde yiiriitiildiigili, deneklerin nasil segildigi,
Ol¢me araglarinin nasil olugturuldugu ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontemler agiklanmustir.

2.1 ARASTIRMANIN YONTEMI

ilkdgretim 8. simnif matematik dersinde harfli ifadelerle islemler konusunun
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretimin verilmesi ile 6gretimin geleneksel
Ofretimle verilmesi tiim gruplar arasinda anlaml bir fark yaratir mi? Bilgisayar
destekli 6gretim basari notu yiiksek olan 6greﬁciierde anlaml bir fark yaratir m1? Bu
sorulara kontrol gruplu t-testi deney deseni kullanilarak cevap aranmigtir.

Kontrol gruplu t-testi modelinde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta
da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Odabagi, 1997).

Bunun i¢in dntest puanlar: karsilastirilir, arada istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoksa sontest puanlari kullanilarak ortalamalar arasindaki farklar sinanur.

Kontrol Gruplu t-Testi Deney Deseni agagida tablo halinde gosterilmistir.

Ogrenci Gruplan 5lgme Denel Islem 6l¢me }
. Bilgisayar Destekli
Deney Ontest .o . Sontest
Ogretim
Kontrol Ontest Geleneksel Ogretim | Sontest

Tablo 2.1 : Kontrol Gruplu t-Testi Deney Deseni

2.2. ORNEKLEM SECiMi

Arastirmanin 6rneklemini Kastamonu il merkezinde bulunan iki okuldan 8.

sinifa devam eden 50 6grenci olugturmaktadir.
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OKULLAR | MERKEZ 23 AGUSTOS
GRUPLAR - {LKOGRETIM OKULU | ILKOGRETIM OKULU
Deney 113 12
Kontrol 13 12
Toplam Denek Sayist 26 24

Tablo 2.2 : Orneklemin segildigi okullar ve grenci sayilar1 gdsterilmistir.

Denekler okul idaresince 6nkosulsuz olarak olusturulmus smniflar arasindan
rastgele bir deney ve bir kontrol grubu segilmistir. Kontrol ve deney gruplarina
uygulama Oncesi Ontest uygulanmig, Ontest sonuglar: arasinda anlamli bir fark olup
olmadig: t-Testi ile smanmustir. Kontrol ve deney gruplarinin orta-2 matematik
notlar1 okul idarecilerinden alinarak aralarinda anlaml: bir fark olup olmadig: t-Testi

ile stnanmugtur.

2.3. OLCME ARACLARI

Burada kullanilan &lgme araglarinin amaglari ve 6zellikleri agiklanmaktadir.

Konu Basan Testi

a) Amact: Ogrencilerin uygulanacak yéntem oncesi 6n bilgilerini belirlemek
ve Ogrencilerin geleneksel Ggretim yontemi ve bilgisayar destekli 6gretim yontemi
ile verilen konuyu ne derece §grendiklerini sapiamaktxr.

b) Ozellikleri : Test 5+3 matematik miifredatiun belirttigi amag ve
davraniglara uygun olarak ve 8. simf 6grencilefiﬁe verilmek lizere hazirlanmugtir.

Test arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve ders kitaplarinin yaninda test
kitaplarindan da yararlanilmugtir. Testin hazirlanmasi siirecinde aragtirmacinin
galistipt Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik

Ogretmenligi Boliimii Ogretim Elemanlarinin gériiglerinden yararlamlmugtir.
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Test 20 maddeden olugmustur.
Test 30 dakika siiresince cevaplanacak sekilde hazirlanmugtir.

Testin Spearman-Brown giivenirlik katsayis1 0,8282 bulunmustur.

2.4. ISLEM

Bu arasgtirma 2001-2002 dgretim yilinin birinci yarisinda Kastamonu ilinde
merkezde bulunan Merkez Ilkogretim ve 23 Agustos Ikdgretim Okullarmda
uygulanmigtir. Aragtirmada Harfli ifadelerle Islemler konusu yiiriitiilmiistiir. Her iki
okulda sans yoluyla iki sinif belirlenmistir.

Uygulamada kullanilacak olan testin giivenirligini belirlemek i¢in Kastamonu
ili merkez ilgede bulunan Candarogullari ilkdgretim Okulu’nda sans yolu ile ve
Harfli ifadelerle Islemler Konusunu gérmiis olan bir 8. simf se¢ilmistir. Yapilan
testin giivenilirligi Spearman-Brown giivenirlik testi ile smanmugtir.

Uygulamaya gegmeden &nce deney ve kontrol gruplarina test verilmigtir. Bu
test sonucu ve dgrencilerin orta-2 matematik notlar: kullanilarak her iki smif kontrol
ve deney grubu olarak ikiye ayrilmigtir, Ayrlan gruplarin denkligi t-Testi ile
sianmigtir.

Testin verilmesinden sonra Harfli ifadelerle islemler konusu deney grubunda
Bilgisayar Destegi ile kontrol grubunda ise Geleneksel Yontemle Ogrenciye
sunulmustur. Bu siire¢ 4 ders saati (160 dk.) stirmiigtiir. Uygulamalarda ders
opretmenleri gdzetmen olarak bulunmuglardir. Uygulama bitiminde ise dntest olarak
kullanilan test 6grencilere tekrar verilmistir.

Uygulamada kullamlan test sonucu elde edilen veriler t-Testi ile

¢Ozlimlenmistir.

2.5. GELENEKSEL EGITIM

Siire bilgisayar destekli 6gretim goren grencilerle ayn: tutularak bilgisayar
destekli Ogretim programma paralel olarak olusturulan ders anlatim plam

¢ergevesinde sunulmustur.



44

2.6. BILGISAYAR DESTEKLiI OGRETIM

Bilgisayar destegi i¢in Ogrenciler her bilgisayara bir kisi oturacak gekilde
yerlestirildikten sonra hazirlanmig olan ders yazihmi hakkinda bilgi verilmistir.
(")grencileré bilgisayarla c;éhsmasmdan ne beklenildigi vurgulanmgtir.

Aragtirmact bilgisayar destekli §gretim siiresince yazihimla ilgili 6grenci
sorularini yanitlangtir.

Milli Egitim Bakanhig’’nin Matematik Programi’'nda belirttigi amag ve
davraniglara uygun olarak Harfli Ifadelerle islemler Konusu’nun bilgisayar destekli

Ogretim programi Macromedia Authorware 4 yazilimi kullanilarak hazirlanmigtir.

Amag : Harfli ifadelerle islem yapabilme becerisi.

Davranislar :

1. Baz1 diizlem gekillerin gevre ve alanlarin harfli olarak ifade etme.

2. Yanigapi r olan dairenin alamini ve ¢evre uzunlugunu yazma.

3. Kenar uzunlugu a olan karenin alanmi ve g¢evre uzunlugunu yazma ve
sOyleme.

4, mr*,2mr, a’, ve 4a gibi ifadelerin harfli ifade oldugunu sSyleme.

5. Harfli ifadelerde benzer terimi tamimlama.

6. Benzer terimlerde toplama veya ¢ikarma islemini yapip sonucu yazma.

7. Harfli ifadelerin toplamuna ait kurali sdyleme.

8. 1ki benzer terimli harfli ifadenin ¢arpimini yapip sonucu yazma.

9. Benzer olmayan iki tek terimli harfli ifadenin ¢arpimmi yapip sonucu
yazma.

10, Harfli ifadelerin ¢arpimina ait kurali soyleme.

11. Tek terimli bir harfli ifadeyi gok terimli bir harfli ifade ile ¢arpip sonucu
bulma ve yazma.

12. Tek terimli bir harfli ifadeyi, kuvveti kendisinden kiigiik tek terimli bir
harfli ifadeye bdlme ve sonucu yazma. | |

13. Iginde bir bilinmeyen bulunan bir ‘harﬂi ifadede, bilinmeyene verilen

degeri, verilen ifadede yerine koyup ifadenin aldig1 degeri bulup s6yleme.
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14. Cok terimli ile ¢ok terimliyi ¢arpip sonucu sdyleme ve yazma.

Hazrrlanmig olan yazilimin konu anlatim 23 sayfadan olugmaktadir.
Aligtrmalar béliimiinde 39 soru bulunmakta ve 10’ar soruluk iki testte programda
yer almaktadir.

Program ii¢ bdliimden olugmaktadir. Programin birinci boliimiinde konu
anlatim1 yapilmistir. Konular Harfli ifadeler, Benzer Terimler, Harfli ifadelerde
Toplama ve Cikarma islemi, Harfli ifadelerde Carpma Islemi, Harfli ifadelerde
Bolme islemi, Harfli ifadelerde Bilinmeyene Degerler Vererek ifadenin Aldig:
Degeri Bulma, Iki Cok Terimlinin Carpimi olarak siniflandiriimustur.

HARFLI IFADELERLE ISLEMLER

Harfli ifadeler

e -
Benzer Terimler
7

A

P : S S S “4 b ; Harfli fadelorde
ALISTIRMALAR [ : 4 ToplanaesiChirma Igtod)

MW»I“ESI’]‘L“*E;B s ‘__“l‘ \ : Harili fadelerde Carpma Iylemi

Harfli Ifadelerde Bolme Islemi

(:7) F Harfli Hadclerde Bilinmeyene Degerler
g’"' 5 Vererck Ifadenin Degervinl Bulma

- ] S a g
Program L oo : :
Hakkinda s : —’“ < ki Cok Terimlinin Carpumi

2.1 Bilgisayar destekli 6gretim programinin ana meniisii

Konu anlatimlar: seslendirilmis ve gorsel bir bigimde sunulmaya galigilmugtir.

Sesle eszamanlh animasyonlara yer verilmigtir.
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Ikkmmnwmhbnahmo&mgdddduaykrnwwm
piwvesax hesaployoina |

- Egkerac opgean covres

G atkata memw
Qe birin akar. ¢

Faconin ¢ovrest,
et actata bauads, Bo fades duzededifionide e,
¢ = barwn obar.

Sekil 2.2 : Harfli ifadeler konusu anlatim sayfasi
Sekil 2.2.” de konu anlatimi sayfasinda “?” isareti ile simgelenmis olan sozliik
diigmesi bulunmaktadir. Ogrenciler konu anlatimi sirasinda merak ettikleri bir

matematiksel terime bu ikonu kullanarak ulagabilmektedirler.

HA‘I!FLI iFADELERDE BOLME ISLFMl o

i S L e R A i T AN N s = e

Gember :

Diizlemde bir mokiadan ogit azakkkla bulenan nokislann kiimesine gember donar,
Sekdl ¢

®

Sekil 2.3 : Sozliik
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Konu anlatim sayfasinda “S” harfli ile simgelenmis olan aligtirmalar
diigmesi bulunmaktadir. Ogrenci bulundugu konuyu bitirdikten sonra bu diigmeyi
kullanarak o konuya ait alistirmalari ¢5zebilmektedir.

Programin ikinci bSliimiinde aligtirmalar bulunmaktadir. Aligtirmalar Harfli
Ifadeler, Benzer Terimler, Harfli ifadelerde Toplama ve Cikarma islemi, Harfli
Ifadelerde Carpma Iglemi, Harfli ifadelerde Bolme iglemi, Harfli ifadelerde
Bilinmeyene Degerler Vererek ifadenin Aldig1 Degeri Bulma, iki Cok Terimlinin
Carpim konularina ait olarak smiflandirilmugtir. Ogrenciler cevaplarmi, kalemin
yaninda bulunan kutulara kalemi siiriikleyip birakarak isaretlemektedirler.

HARFLI IFADELERDE BOLME ISLEMIi

5) sl aedwn
b

axh
22%° +axh.

Sekil 2.4 : Ornek ahgtirma sayfas:

Ogrenciler dogru secenegi isaretlediklerinde alkis sesi ve tebrikler yazisi,
yanlis segenegi isaretlediklerinde ise bir hata sesi ve iizgiiniim yanhs yazisi
¢ikmaktadir.
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HARFLI IFADELERDE TOPLAMA VE CIKARMA 1SLEMI

Yy
azb.(az ﬂl1)
ab(ath)

htath

Sekil 2.5 : Ornek alistirma sayfas1 dogru cevap

Ogrencilere alistirmalar bliimiinde tek hata yapma hakki verilmigtir. Tkinci
hatadan sonra dogru cevap bilgisayar tarafindan verilmektedir.
HARFLI IFADELERDE CARPMA ISLEMI

A
-2 —

6) 3a1.(a3+a5)—3a5 +Sa7iﬁlsnhhm
asagndakilerdos hangisidie?

% ¢ tiziing

32 2 +a>) 34 +3a7
= 3atad +3ate> -3a0+307
= 3a2343.2%5 3.5 4,7
= 3 43a) - 30 +3u’ =6a’

O halde dog@oa cevap D dix.

.
o

i

S
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Ahgtirmalar sayfasmda “K” harfi ile simgelenmis olan bir digme
bulunmaktadir. Ogrenci bulundugu aligtirma sayfasindaki sorular1 ¢bzemiyorsa o
alistirma sayfasma ait konuya bu diigme yardimiyla ulagabilir. Konuyu tekrar
cahstiktan sonra bu sayfaya geri donebilir.

Programin son bdliimiinde ise testler bulunmaktadir. Testler bolimii iki
testten olusmustur. Testler 10ar soruluk hazirlanmigtir. Testlerde bir 6nceki soruya

grencinin ulagabilmesi engellenmistir.

P a®

= +:—; iﬂmﬁnhma;agmwm

mlw = e wel-

e
=

Sekil 2.7 : Ornek test sayfas

Her iki testin sonunda degerlendirme bdliimii bulunmaktadir. Bu boliimde
6grencinin her bir konuya ait basarisi goriilebilmektedir. Degerlendirme sayfasinda
her bir konuya ait teste kag soru ¢iktig1 ve grencinin bu sorulardan kagma dogru
cevap verdigi, grencinin yanlis ve bos sayilar1 bilgisayar tarafindan bildirilmektedir.
Béylece ogrenci hangi konuda eksigi oldugunu bu tablo ile gorebilmektedir.
Ogrencinin bagar1 durumuna gore sayfanin en altinda program tarafindan &grenciyi

giidiileyici ifadelerde kullaniimaktadir.
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TEST I SONUCLARI

.
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YANLIS CEVAP SAYINIZ 4
BOS BIRAKTIGINIZ SORU SAVINIZ )
TOPLAMSORENIZ =~ g Rk

Sizin Dofru Sayiniz Toplam Sora Sayist

fli [

il slerde Biimneye
| ki Cok Terimiinin Carpinw

Litfen anlayamathgmuz noklalat airetmeninize sorumuz. Eksiiiniz olan baz kenualar vae. Yukarnla sizin
hagar duramunuzu gésteran hir tablo var, Bu tabloys gire hegansiz oldufjunuz biumleri |dfen tekrar
ediniz. Biraz dala cahgarak bagariya ulagabilirsindz.

Sekil 2.8 : Degerlendirme Sayfasi

2.7. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizinde SPSS istatistik paket programu kullamlmustir. Hazirlanan
testin giivenirligi Spearman-Brown giivenirlik testi ile belirlenmis, kontrol ve deney
gruplarmin denkligi bagimsiz t-Testi ile sianmustir. Aragtirmaya katilan okullarmn,
deney ve kontrol gruplarmin, konu basar testi puanlarinmn aritmetik ortalamalar:
arasindaki farkliliklarin anlamh olup olmadifim smamak i¢in grup ortalamalar:
arasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Uygulama sonrasi kontrol ve deney
gruplarmm durumlari bagimsiz t-Testi ile incelenmistir.



3. BULGULAR

Gruplara iligkin orta-2 matematik notlar1 ve uygulama 6ncesi ve sonrasi konu
basar: testi sonuclar: elde edildikten sonra, deney ve kontrol gruplarinin matematik
erigileri arasinda, anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz t-Testi ile sinanmigtr.
Tablolarda Merkez Ilkdgretim ve 23 Agustos ilkdgretim Okullarmin kontrol ve
deney gruplarinin bilgisayar destekli 6gretim 6ncesi, uygulanan konu bagar: testi ve

orta-2 matematik notlarina gére denklikleri incelenmistir.

Tablo 3.1 : Merkez Ilkogretim Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin
Uygulama Oncesi Konu Bagar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM OKULU

Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) t P
Kontrol Grubu 13 45,76 19,20

24 | -105 p>0,05
Deney Grubu 13 46,53 19,07

Deney ve kontrol gruplarinin konu basari testi ortalamalar: arasindaki fark, t-
testi ile karsilagtirtlmustir. “t” testi sonucu, 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik -
diizeyinde farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ uygulanan konu basari
testine gbre deney ve kontrol gruplarmin giris diizeylerinin aymi oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.2 : Merkez Ilkdgretim Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Orta-2
Matematik Notlarina liskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM OKULU

Ogrenci Gruplari (N) ( X ) (SS) (SD) t P
Kontrol Grubu 13 3,62 1,33

24 | -451 p>0,05
Deney Grubu 13 3,85 1,28




52

Deney ve kontrol gruplarinin orta-2 matematik notlar1 arasindaki fark, t:testi
ile kargilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik
diizeyinde farkin anlamli olmadig1 goOriilmigtiir. Bu sonu¢ kontrol ve deney
gruplarinin bilgisayar destekli 6gretim Sncesi orta-2 matematik notlarina gore girig

diizeylerinin aym oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.3 : 23 Agustos [lkdgretim Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimn
Uygulama Oncesi Konu Bagar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular
23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULU

Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) t P
Kontrol Grubu 12 41,67 18,38

22 ,118 p>0,05
Deney Grubu 12 41,25 | 16,11

Deney ve kontrol gruplarmn konu basar testi ortalamalar: arasindaki fark, t-
testi ile kargtlagtiriimgtir. “t” testi sonucu, 22l serbestlik derecesi ve 0,05 anlamhilik
diizeyinde farkin anlamli ohnadlgl goriilmiistiir. Bu sonu¢ uygulanan konu bagari
testine gbre deney ve kontrol gruplarinin girig diizeylerinin ayni oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.4 : 23 Agustos 1lkdgretim Okulu Deney ve Kontrol Gruplarin Orta-
2 Matematik Notlarma Iligkin Bulgular

23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULU
Ogrenci Gruplari N) (X) (SS) (SD) t P
Kontrol Grubu 12 3.67. 1,37
22 -.343 p>0,05
Deney Grubu 12 4,00 95
Deney ve kontrol gruplarmnin orta-2 matematik notlar1 arasindaki fark t-

testi ile karsilagtinlmgtir, “t” testi sonucu, 22 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik
diizeyinde farkin anlamli olmadigi goriilmiigtir. Bu sonug kontrol ve deney



53

gruplarinin bilgisayar destekli 6gretim Oncesi orta-2 matematik notlarina gére giris

diizeylerinin ayn1 oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin giris diizeylerinin aymi oldugu istatistiksel
olarak ortaya konulduktan sonra, aragtirmaya katilan okullarin deney ve kontrol
gruplarinin, bilgisayar destekli 6gretim dncesi konu basari testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar: arasinda anlamh bir farklihgm olup olmadigini sinamak amaciyla grup

ortalamalar arasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Tablo 3.5 : Aragtrmaya Katilan Okullarin Kontrol Gruplarmin Uygulama

Oncesi Konu Basar1 Testi Puanlarimnmn Varyans Analizine Iliskin Bulgular

Ko (KT) (SD) (KO) (F) P
Gruplar Arast 105,0260 1 105,026
Gruplar i 8158,074 23 354,738 0,296 0,502
Toplam 8264,000 24

Arastirmaya katilan okullarmn kontrol gruplarinin uygulama oncesi konu

bagar: testi puanlari ortalamalarina uygulanan varyans analizi sonucunda, bulunan F

degerine gore, farkin 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli

olmadig: g6riilmiistiir.

Bu sonuca gore ara'stlrmaya katilan okullarin kontrol grubu 6grencilerinin

uygulama 6ncesi konu bagar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tablo

3.5 de goriilmektedir.

Tablo 3.6 : Aragtirmaya Katilan Okullarin Deney Gruplarmin Uygulama

@ncesi Konu Bagari Testi Puanlarimin Varyans'Analizine [ligkin Bulgular

K (KT) (SD) (KO) (F) P
Gruplar Arasi 203,1030 1 203,103
Gruplar Igi 6760,897 23 293,952 0,691 0,414
Toplam 6964,000 24
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Arastirmaya katilan okullarin deney gruplarinin uygulama &ncesi konu basari
testi puanlari ortalamalarina uygulanan varyans analizi sonucunda, bulunan F
degerine gore, farkin 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli
olmadig1 gériilmiigtiir.

Bu sonuca gore aragtirmaya katilan okullarin deney grubu Ogrencilerinin
uygulama Oncesi konu basar: testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tablo

3.6 da goriilmektedir.

Tablo 3.7 : Aragtirmaya Katilan Okullarin Kontrol Gruplarimin Uygulama

Sonrasi Konu Bagar1 Testi Puanlarinin Varyans Analizine iliskin Bulgular

Ko (KT) (SD) (KO) (F) P
Gruplar Arasi 513,3910 1 513,391
Gruplar igi 13880,609 23 603,505 0,851 0,366
Toplam 14394,000 24

Arastirmaya katilan okullarin kontrol gruplarmin uygulama sonrasi konu

basari testi puanlar1 ortalamalarina uygulanan varyans analizi sonucunda, bulunan F

degerine gore, farkin 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde anlaml:

olmadig1 gdriilmiigtiir.

Bu sonuca gore aragtrmaya katilan okullarin kontrol grubu 6grencilerinin

uygulama sonrast konu bagari testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: tablo
3.7 de goriilmektedir.

Tablo 3.8 : Aragtirmaya Katilan Okullarin Deney Gruplarinin Uygulama

Sonrasi Konu Bagari Testi Puanlarinin Varyans Analizine [ligkin Bulgular

Kaonat, (KT) (D) (KO) (F) P
Gruplar Arasi 49,6410 1 49,641
Gruplar g 9824,359 23 427,146 0,116 0,736
Toplam 9874,000 24 |
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Arastirmaya katilan okullarin deney gruplarimin uygulama sonrasi konu
bagari testi puanlar: ortalamalarina uygulanan varyans analizi sonucunda, bulunan F
degerine gore, farkin 24 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde anlaml
olmadid1 goriilmiigtiir.

Bu sonuca gore arastirmaya katilan okullarin deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi konu bagar testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tablo

3.8 de goriilmektedir.

Tablo 3.9 : Merkez {lkdgretim ve 23 Agustos IIkdgretim Okulu Deney ve

Kontrol Gruplarmin Uygulama Sonrast Konu Basari Testi Puanlarina Iliskin

Bulgular
MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplar (N) (X) (SS) (SD) t P
Kontrol Grubu 25 61,80 20,28
48 2,151 0,042*
Deney Grubu 25 69,80 24,49
*p<0,05

Her iki okulun deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi konu basar1
testi ortalamalar1 arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 48
serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde (0,042) farkin anlamli oldugu
goriilmistiir. Tablo 3.9 dan da goriilebilecegi gibi deney grubunun konu bagar testi
ortalamast ile kontrol grubunun konu bagar: testi ortalamasi arasinda 8 puanlik deney

grubu lehine bir fark bulunmaktadir,

Tablo 3.10 : Merkez [lkdgretim ve 23 Agustos Ilkdgretim Okullar1 Deney ve
Kontrol Gruplarinin Orta-2 Matematik Notu Bes veya Dért Olan Ogrencilerin
Uygulama Sonrast Konu Bagari Testi Puanlarina iligkin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (5(—) (SS) (S8) t P
Kontrol Grubu

' 13 76,92 | 16,39
Mat kN. 4-5 i '
(Matemati ) 26 -115 p>0,05
Deney Grubu 15 80,76 15,39

(Matematik N. 4-5)
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Her iki okulun deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrast konu bagari
testi ortalamalar: arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 26
serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik - diizeyinde farkin anlamli olmadig:

gOriilmiigtiir.

Tablo 3.11 : Merkez {lkégretim ve 23 Agustos Ilkogretim Okulu Deney ve
Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasi Orta-2 Matematik Notu Ug-iki Olan

Ogrencilerin Konu Bagar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) t P

Kontrol Grubu

(Matematik N. 3-2) 1 48,18 | 19,90

19 -1,16 p>0,05
Deney Grubu

(Matematik N. 3-2) 19 58,00 | 18,73

Her iki okulun deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonras: konu bagari
testi ortalamalar1 arasindaki fark t-testi ile karsilastirilmistir. “t” testi sonucu, 19
serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadig:
goriilmiistiir. Tablo 3.11 den de goriilebilecegi gibi deney grubunun konu basart testi
ortalamasi ile kontrol grubunun konu basari testi ortalamas: arasinda 9,82 puanhk

deney grubu lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.12 : Merkez Ilkogretim ve 23 Apgustos ilkdgretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (iiniversite-lise mezunu) ile Uygulama Sonrasi

Konu Basar1 Testi Puanlarma Iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) ¢ 5
Baba
Universite Mezunu 6 90,83 | 9,70
— 12 |3.251 0,007*
Baba
Lise Mezunu 8‘ | 69,38 | 13,74

*p<0,01
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Her iki okulun deney gruplarinda babasi {iniversite mezunu olan 6grenciierle
babas: lise mezunu olan dgrencilerin uygulama sonrasi1 konu basar: testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 12 serbestlik derecesi ve
0,01 anlamhlik diizeyinde (p=0,007) farkin anlamlt oldugu goriilmiistiir. Tablodan
goriilebilecegi gibi babasi tiniversite mezuhu olan &grencilerle babasi lise mezunu
olan dgrenciler arasinda 21,45 puanlik babas: iniversite mezunu olan grenci grubu

lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.13 : Merkez [Ikogretim ve 23 Agustos Ilkégretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (liniversite-ortaokul) ile Uygulama Sonras1 Konu

Basari Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplar (N) (X) (SS) (SD) t P
Baba

. . 6 90,83 9,70

Universite Mezunu 6 4,761 0,003+
Baba

Ortaokul Mezunu 2 52,50 10,61
**p<0,01

Her iki okulun deney gruplarinda babast tiniversite mezunu olan 6grencilerle
babast ortaokul mezunu olan.6grencilerin uygulama sonrasi konu basari testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 6 serbestlik derecesi ve
0,01 anlamlilik diizeyinde (p=0,003) farkin anlamh oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.14 : Merkez ilkogretim ve 23 Agustos jIkdgretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (liniversite-ilkokul) ile Uygulama Sonrasi Koﬁu
Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) ¢ P
Baba
Universi 6 00,83 | 9,70
Umver:taebl;/lezunu » 2918 0014
likokul Mezunu 7 64,29 | 20,30

*p<0,05
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Her iki okulun deney gruplarinda babas: {iniversite mezunu olan grencilerle
babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin uygulama sonrasi konu basari testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmugtir. “t” testi sonucu, 10 serbestlik derecesi ve

0,05 anlamlilik diizeyinde (p=0,014) farkin anlamli1 oldugu gériilmiistiir.

Tablo 3.15 : Merkez ilkdgretim ve 23 Agustos Ilkogretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (lise-itkkokul) ile Uygulama Sonrasi Konu Bagar1

Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplar (N) (X) (89) (SD) t P
Baba
_ 8 69,38 | 13,74
L'SeB“gsz“”“ 13 | 576 0>0,05
flkokul Mezunu 7 64,29 1 20,30

Her iki okulun deney gruplarinda babas: lise mezunu olan Ggrencilerle babasi
ilkokul mezunu olan &grencilerin uygulama sonrasi konu bagari testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmugtar. “t” testi sonucu, 13 serbestlik derecesi ve
0,05 anlamilllk dﬁzeyinde' farkin anlamhi olmadig: goriilmiigtiir. Ancak, babasi lise
mezunu olan Ggrencilerle babasi ilkokul mezunu olan Ggrenciler arasinda 5,09

puanlik babast lise mezunu olan §grenci grubu lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.16 : Merkez Ilkdgretim ve 23 Agustos ilkdgretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (lise-ortaokul) ile Uygulama Sonras1 Konu Bagar
Testi Puanlarina iligkin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (X ) (SS) (SD) ¢ R
Baba -
Lise Mezunu 8 69,38 | 13,74
Baba 8 1,594 P >0,05
Ortaokul Mezunu 2 52,50 § 10,61

Her iki okulun deney gruplarinda babas: lise mezunu olan &grencilerle babasi

ortaokul mezunu olan Ggrencilerin uygulama sonrasi konu bagari testi puanlari
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arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmigtir. “t” testi sonucu, 8 serbestlik derece;i ve
0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 3.17 : Merkez ilkogretim ve 23 Agustos Ilkdgretim Okulu Deney
Grubunda Babanin Egitim Diizeyi (ortaokul-ilkokul) ile Uygulama Sonras1 Konu

Basar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari N) (X) (8S) (SD) t P
Baba
2 52,50 10,61
Ortaol;u;s/al‘ezunu 7 .765 p>0,05
ilkokul Mezunu 7 64,29 20,30

Her iki okulun deney gruplarinda babasi ortaokul mezunu olan grencilerle
babasi ilkokul mezunu olan grencilerin uygulama sonrasi konu bagar: testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmustir. “t” testi sonucu, 7 serbestlik derecesi ve
0,05 anlamhlik diizeyinde farkin anlamli olmadigi goriilmisgtiir. Babasi ortaokul
mezunu olan dgrencilerle babasi ilkokul mezunu olan &grenciler arasinda 11,79

puanlik babasi ilkokul mezunu olan &grenci grubu lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.18 : Merkez ilkdgretim ve 23 Agustos ilkdgretim Okulu Deney
Grubunda Annenin Egitim Diizeyi (iiniversite-lise) ile Uygulama Sonrasi Konu

Basari Testi Puanlarina iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) (i ) (SS) (SD) t P
Anne
UniversAitnenI(\ellezunu 3 85,00 13,23 5 1.444 p>0,05
Lise Mezunu 4 61,25 25,62

Her iki okulun deney gruplarinda annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerle
annesi lise mezunu olan grencilerin uygulama sonrasi konu bagar: testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmugtir. “t” testi sonucu, 5 serbestlik derecesi ve
0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadigi gériilmiistiir. Annesi iiniversite
mezunu olan dgrencilerle annesi lise mezunu olan §grenciler arasinda 23,75 puanhk

annesi iiniversite mezunu olan grenci grubu lehine bir fark bulunmaktadir.
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Tablo 3.19 : Merkez ilkdgretim ve 23 Agustos lkégretim Okulu De\:ney
Grubunda Annenin Egitim Diizeyi (iiniversite-ortaokul) ile Uygulama Sonrasi Konu
Bagar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular
MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (X) | (s8) | (sD) t P

Anne

Universite Mezunu 3 85,00 | 13,23

3 ,809 p>0,05

Anne
Ortaokul Mezunu 2 75,00 | 14,14

Her iki okulun deney gruplarinda annesi {iniversite mezunu olan 6grencilerle
annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin uygulama sonrasi konu bagari testi puanlar:
arasindaki fark t-testi ile karsilagtirilmugtir. “t” testi sonucu, 3 serbestlik derecesi ve

0,05 anlamlhilik diizeyinde farkin anlamli olmadig1 g6riilmistiir.

Tablo 3.20 : Merkez ilkogretim ve 23 Agustos Ilk&gretim Okulu Deney
Grubunda Annenin Egitim Diizeyi (iiniversite-ilkokul) ile Uygulama Sonrast Konu

Bagar1 Testi Puanlarma iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) ¢ 5
Anne '
Universite Mezunu 3 85,00 | 13,23
15 1,206 p>0,05
Anne
iikokut Mezunu 14 69,64 | 20,89

Her iki okulun deney gruplarinda annesi tiniversite mezunu olan dgrencilerle
annesi ilkokul mezunu olan grencilerin uygulama sonrasi konu bagari testi puanlar
arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmgtir. “t” testi sonucu, 15 serbestlik derecesi ve

0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadi: goriilmiistiir.
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Tablo 3.21 : Merkez Ilkdgretim ve 23 Agustos ilkogretim Okulu Deney
Grubunda Annenin Egitim Diizeyi (lise-ortaokul) ile Uygulama Sonrasi Konu Basari
Testi Puanlarina Iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplarn (N) (')Z ) (8S) (SD) t P
Anne

- ; 4 61,25 25,62

Unlveri;enzﬂezunu 4 682 p>0,05

Ortaokul Mezunu 2 7500 | 1414

Her iki okulun deney gruplarinda annesi lise mezunu olan 6grencilerle annesi
ortaokul mezunu olan Ggrencilerin uygulama sonras: konu basar: testi puanlari
arasindaki fark t-testi ile kargilastirilmustir. “t” testi sonucu, 4 serbestlik derecesi ve
0,05 anlamhilik diizeyinde farkin anlamli olmadig1 g6riilmiistiir. Annesi lise mezunu
olan dgrencilerle annesi ortaokul mezunu olan Ogrenciler arasinda 13,75 puanhk
annesi ortaokul mezunu olan 8grenci grubu lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.22 : Merkez Ilkogretim ve 23 Agustos Ilkogretim Okulu Deney
Grubunda Annenin Egitim Diizeyi (ortaokul-ilkokul) ile Uygulama Sonrasi Konu
Bagar1 Testi Puanlarina Iligkin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplarn (N) (X) (SS) (SD) ) 5
Anne
2 75,00 | 14,14
Ortaol::l Mezunu 4 246 15005
nne
jlkokul Mezunu 14 69,64 | 20,89

Her iki okulun deney gruplarinda annesi ortaokul mezunu olan $grencilerle
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin uygulama sonras: konu basar1 testi puanlart
arasindaki fark t-testi ile kargilagtirtlmugtir. “t” testi sonucu, 14 serbestlik derecesi ve
0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadigi gériilmiigtiir. Annesi ortaokul
mezunu olan Ogrencilerle annesi ilkokul mezunu olan Ggrenciler arasinda 5,36

puanlik annesi ortaokul mezunu olan $grenci grubu lehine bir fark bulunmaktadir.
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Tablo 3.23 : Merkez {lkdgretim ve 23 Agustos Ilkdgretim Okulu Deney

Grubunda Cinsiyete Gére Uygulama Sonrast Konu Basar1 Testi Puanlarina iliskin

Bulgular
MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplarn (N) (X) (SS) (SD) t P
Erkek Ogrenci 13 63,46 | 19,08 v
- 23 |-1688 p>0,05
Kiz Ogrenci 12 76,67 | 20,04

Her iki okulun deney gruplarinda cinsiyete gére uygulama sonrasi konu
bagar1 testi puanlari arasindaki fark t-testi ile karsilastirilmugtir. “t” testi sonucu, 23
serbestlik derecesi ve 0,05 anlamhlik @ diizeyinde farkin anlamli olmadig:
gérﬁlmﬁstii;. Uygulama sonras: konu basari testi ortalamalar: arasindaki fark 13,21

puan kiz 6grenciler lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.24 : Merkez {lkdgretim ve 23 Agustos ilkdgretim Okulu Deney
Grubunda Evinde Bilgisayar Olan ve Olmayan Ogrencilerin Uygulama Sonrast Konu

Basar: Testi Puanlarma Iliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) (X) | (88) | (sD) t P
Evinde Bilgisayar

Var 5 76,00 | 14,32
21 824 p>0,05
Evinde Bilgisayar 18 6722 22 38
Yok ’ ’

Her iki okulun deney gruplarinda evinde bilgisayar olan dgrencilerle olmayan
ogrenciler arasinda uygulama sonrasi konu basari testi puanlar: arasindaki fark t-testi
ile karsilastiriimugtir. “t” testi sonucu, 23 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik
diizeyinde farkin anlamli olmadig1 gériilmiistiir. Uygulama sonrasi konu basar: testi
ortalamalar1 arasindaki fark 8,78 puan evinde bilgisayar bulunan 6grenciler lehine bir

fark bulunmaktadir.
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Tablo 3.25 : Merkez Ilkégretim ve 23 Agustos ilkogretim Okulu Deney
Gruplarinda Matematik ilgi Diizeyini “Pek Cok Seviyor” ve “Cok Seviyor” olarak

isaretleyen Ogrencilerin Uygulama Sonrast Konu Basar1 Testi Puanlarma iliskin

Bulgular
MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) (i ) (SS) (SD) t P
Pek Cok Seviyor 7 73,57 27,80
15 ,378 p>0,05
Cok Seviyor 10 69,50 16,74

Her iki okulun deney gruplarinda matematik ilgi diizeyini “pek ¢ok seviyor”
ve “cok seviyor” olarak ankete isaretleyen Ggrenciler arasinda uygulama sonrasi
konu bagar1 testi puanlar: arasindaki fark t-testi ile kargilastirilmagtir. “t” testi sonucu,
15 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadigi
gorilmiistir. Uygulama sonrast konu basari testi ortalamalar1 arasindaki fark 4,07

puan “pek gok seviyor” olarak igaretleyen 6grenciler lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.26 : Merkez ilkogretim ve 23 Agustos Ilkogretim Okulu Deney
Gruplarinda Matematik Ilgi Diizeyini “Pek Cok Seviyor” ve “Orta Derecede
Seviyor” olarak isaretleyen Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Konu Bagari Testi
Puanlarina {liskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI

Ogrenci Gruplari (N) (X) (SS) (SD) t P

Pek Cok Seviyor 7 73,57 27,80

11 , 742 p>0,05

Orta Derecede

Seviyor 6 63,33 20,66

Y

Her iki okulun deney gruplarinda matematik ilgi diizeyini “pek ¢ok seviyor’
ve “orta derecede seviyor” olarak ankete isaretleyen Ggrenciler arasinda uygulama
sonrast konu bagari testi puanlar1 arasindaki fark t-testi ile kargilagtirilmigtir. “t” testi

sonucu, 11 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadig
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g6riilmiigtiir. Uygulama sonras: konu basari testi ortalamalar: arasindaki fark 10,24

puan “pek ¢ok seviyor” olarak isaretleyen 6grenciler lehine bir fark bulunmaktadir.

Tablo 3.27 : Merkez ilkdgretim ve 23 Agustos ilkdgretim Okulu Deney
Gruplarinda Matematik Ilgi Diizeyini “Cok Seviyor” ve “Orta Derecede Seviyor”

olarak isaretleyen Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Konu Basar1 Testi Puanlarma

[liskin Bulgular L
MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplar (N) (X) (SS) (SD) t P
Cok Seviyor 10 69,50 | 16,74
14 ,655 p>0,05
O“ggﬁ;‘ﬁede 6 63,33 | 2066

Her iki okulun deney gruplarinda matematik ilgi diizeyini “gok seviyor” ve
“orta derecede seviyor” olarak ankete isaretleyen Ogrenciler arasinda uygulama
sonrasi konu basari testi puanlar: arasindaki fark t-testi ile kargtlagtirilmigtir. “t” testi
sonucu, 14 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde farkin anlamli olmadig1

goriilmiigtiir.

Tablo 3.28 : Merkez Ilkdgretim ve 23 Agustos Ilkdgretim Okulu Deney
Gruplarinda Daha Onceden Matematikten Ozel Ders Almis ve Almamus olan
Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Konu Bagar1 Testi Puanlarina fliskin Bulgular

MERKEZ ILKOGRETIM VE 23 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULLARI
Ogrenci Gruplari (N) X) | 9 | (sD) t P
Ozel Ders Almis 7 69,29 | 20,30
21 ,023 p>0,05
Ozel Ders Almamis 16 69,06 21,85

Her iki okulun deney gruplarinda matematik dersinden 6zel ders alan ve
almayan Ogrencilerin uygulama sonrasi konu bagar1 testi puanlar1 arasindaki fark
t-testi ile karsilagtirilmgtir. “t” testi sonucu, 21 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamhihk

diizeyinde farkin anlaml olmadi1 goriilmiistiir.



4. SONUC

Aragtirma problemlerinin istatistiksel bulgular1 151¢inda asagidaki sonuglar

elde edilmistir.

Harfli ifadelerle iglemler konusunun $gretiminde, bilgisayar destekli 5gretim
yontemi ile ders igleyen Ogrencilerle geleneksel Ogretim yontemiyle dersi isleyen
Ogrencilerin matematik erigileri arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilere kazandirdig1 davraniglarin bir sonucu

olarak yorumlanabilir.

Harfli ifadelerle islemler konusunun 6gretiminde, deney grubunda bulunan ve
verilen ankette babanin egitim diizeyini, {iniversite mezunu olarak isaretleyen
Ogrencilerle lise mezunu olarak igaretleyen 6grencilerin matematik erigileri arasinda

anlamh bir fark oldugu goriilmiistiir.

Harfli ifadelerle iglemler konusunun &gretiminde, deney grubunda bulunan ve
verilen ankette babanin egitim diizeyini, liniversite mezunu olarak isaretleyen
Ogrencilerle ortaokul mezunu olarak isaretleyen Ogrencilerin matematik erisileri

arasinda anlamli bir fark oldugu gérilmiistiir.

Harfli ifadelerle islemler konusunun Sgretiminde, deney grubunda bulunan ve
verilen ankette babanin egitim diizeyini, Universite mezunu olarak igsaretleyen
ogrencilerle ilkokul mezunu olarak isaretleyen Ogrencilerin matematik erisileri

arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmustiir.

Babas! {iniversite mezunu olup bilgisayar destekli 6gretim alan 6grencilerin
babasi lise, ortaokul veya ilkokul mezunu ve bilgisayar destekli Sgretim alan
Ogrencilere godre matematik erigileri arasinda babast iiniversite mezunu olan

Ogrenciler lehine anlamli bir faklihik oldugu goriilmektedir.



5. ONERILER

Asagida yeni yapilacak aragtirmalara yOnelik 6neriler yer almaktadir.

Bilgisayar destekli gretim uygulamasi, her bilgisayarda biri bagarili digeri
basarisiz olmak iizere iki 6grenci galisacak sekilde diizenlenmeli ve 6grencilerin

basari istatistikleri kargilagtirilmalidar.

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinda farkli ekran renkleri kullanilarak

renklerin 6grencilerin bagarisina etkisi aragtirilmalidir.

Bilgisayar destekli gretim uygulamasi, internet ortamuna aktarilarak uzaktan

Sgretim yontemi kullaniimali ve G@rencilerin bagari istatistikleri kargilastiriimalidir.
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EKLER

Ek 1: Anket

Sevgili Ogrenci;

Bu anket, Gazi Universitesi’nde yapilan bir bilimsel arastirmanin geregi
olarak hazirlanmigtir.

Anket sorulary, sizleri daha yakindan tanimak ve bagarinizi saglayacak
etmenleri belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Bu nedenle sorulara igtenlikle
vereceginiz yanttlar, sizler hakkinda gergek bilgilerin elde edilmesini saglayacaktir.
Bu bilgiler, bagariniz1 arttirmay: amaglayan bir bilimsel yontemin simanmast
stirecinde kullamlacaktir.

Ankette, li¢ grupta toplanmig 13 soru bulunmaktadir. Sorulari yamtlarken,
once soruyu dikkatle okuyunuz. Sorunun altinda bulunan yanitlardan durumunuza
uygun olan kutucuga (X) isareti koyunuz.

Vereceginiz yanitlarin igten olmasini ve yanitsiz soru birakmamanizi diler,

gostereceginiz ilgi ve katki i¢in tegekkiir ederim.

Muharrem AKTUMEN

ADRES

Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Fakiiltesi
Arastirma Gorevlisi

KASTAMONU
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I KIiSiSEL BILGILER

1. Admmz Soyadiniz PPN
2. Smifiniz et e teeeatieree e araa e e e et e ataaaa et eaens
3. Dogum Tarihiniz O
4. Cinsiyetiniz: ( )Kiz, () Erkek

IL. AILE DURUMU

Babamzin 6grenim diizeyi nedir?
) Okur-yazar.
) ilkokul mezunu.
) Ortaokul mezunu.
) Lise ve dengi okul mezunu.

. Annenizin §grenim diizeyi nedir?
) Okur-yazar.
) ilkokul mezunu.
) Ortaokul mezunu.
) Lise ve dengi okul mezunu.
. Babanizin gorevi nedir?
) Memur (
) Esnaf : (
) Isci

. Annenizin gorevi nedir?

) Memur ( ) Ciftgi
) Esnaf ( ) Emekli
) Isci ( ) Ev hamimi

PN NN SN QO TN TN SN SN W] TN SN AN NN QN AN AN AN S AN W
~
o)
o
<N
=
o
g
&

III. BASARIYI ETKILEYEN KOSULLAR

9. Evinizde bilgisayar var mi?

( )Evet ( ) Hayrr

10. Daha 6nce bilgisayar kullandimiz mi?

( ) Evet ( ) Hayir

11. Daha 6nce bilgisayar ile ilgili herhangi bir kursa katildiniz m1?

( )Evet ( )Hayrr-

12. Matematik dersi hakkinda fikriniz nedir?

() En ¢ok bu dersi seviyorum. ( ) Biraz ilgimi ¢ekiyor.
() Orta derecede seviyorum. ( ) Hig ilgimi ¢ekmiyor.
() Sevdigim dersler arasinda. o

13. Su anda okul disinda herhangi bir 6zel dershane ya da Ogretmenden
Matematik dersi aliyor musunuz?

( )Evet ( ) Hayr
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Ek 2: Konu Basar Testi (Ontest-Sontest)

1) Sekilde verilen besgenin gevre uzunlugu asagidakilerden hangisi ile ifade
edilmistir?

A) atb+c

B) 2a+b+2c
C) 3a+b+c
D) 3b+c+a

2) Yarigapt r birim olan dairenin alani ve ¢evre uzunlugu asagidakilerden hangisi ile
ifade edilmistir?
A) Alan=2mr B) Alan=r.r’ C) Alan=m.r? D) Alan=2mn.r
Cevre=n.r* Cevre=2mr Cevre=m.r Cevre=m.r’

3) Kenar uzunlugu 2a birim olan karenin alan: ve gevre uzunlugu asagidakilerden
hangisidir?

A) Alan = 4a B) Alan = 4a° C) Alan = 22’ D) Alan = a*
Cevre=2a’ Cevre=8a Cevre=4a Cevre=4a

4) -7xb ifadesi ile benzer olan terim asagidakilerden hangisidir?

A) -7xa B)-7b C) 3x D)3xb
5) 3a’b ifadesi ile benzer olan terim asagidakilerden hangisidir?
A) 3ab’ B)-3a’b C) ab’ D)3ab
6) 3ab-2ab - 4ab + 5ab isleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?
A) 2ab B)-3ab C)o D)ab
7) -5ax’y + 3ax’y + 12ax’y - 4axy isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 6ax’y B) 10ax’y C) 24ax’y D)0
8) 7xy.3xy isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 21xy B) 10xy C)24x*y*  D)I0x*y?
9) -2x%y . 5x°y igleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?
A) -10x*y? B) -10x%y C) 3x%y ' D)10x‘y?
10) -3ab’. 4b’a® isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) -7a't’ B) 7a*b’ O)-122°>  D)-12a*t’

11) 3x.(a*- 2x + 3) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 32°-6x+9  B) xa’-2x*+3x  C)3xa’-6x2+9x D)xa’-6x>+9x
12) x%y. (xy + x*y?) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 3xy+4xy B) x72y3+y3x4 O)x’y*+x'y’ D)x*+y’



74

4

13) a_4 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
a

A) 0 B) 1 C) a* D) a®
3,2
14) 2a isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
x‘a
A) xa B) x’a* C) xa’ D) x
3y5 4
15) —=—— isleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?
y'x'z
A) xyz B)y'z C) xy’z D) x’z

16) a=-1igin, 4a’ —3a’—7a+ 3 ifadesinin alacag deger asagidakilerden
hangisidir?

A)3 B)-3 C)0 D)1
17) x=2igin, 2x*—x - 1 ifadesinin alacag: deger asagidakilerden hangisidir?
A) 0 B) 1 C) 11 D)5

18) (2x-1).(3x-4) igleminin sonucu asagldékilefden hangisidir?
A) -5%+4  B) 6x*-5x-4 C) 6x’+5x+4 D) 6x’-11x+4
19) (2a+b) . (2a-b) isleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?
A) 4a’>b®  B)4a’+4ab-b> C)4a*-4ab+tb® D) 4a’+b’
20) Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A) ax+bx = (a+b)x
B) ax.bx = abx’

2

C) x# 0 olmak iizere, X =1
X

D) a# 0 olmak iizere, a° = 1 dir.
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