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OZET

Arastirmanin amaci ilkogretim okullar1 4 ve 5. stmif Sosyal Bilgiler 6gretim
programimin  Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesidir. Bu
arastirmanin, Sosyal Bilgiler 6gretim programi konusunda 6gretmen goriislerinden
ve kuramsal temellerden hareketle ortak bir anlayis cercevesinde olasi sorunlar
belirlemek, eksiklikleri tespit etmek ve ¢oziim Onerileri ortaya koymak agisindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmada “Genel Tarama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Kars il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 78 6gretmen olusturmustur.
Calismaya katilan d6gretmenlere 40 maddelik 5°1i likert tiirii bir 6lcek uygulanmistir.

Elde edilen veriler yiizde ve frekans hesaplamalari kullanilarak yorumlanmustir.

Arastirmada Ogretmen goriislerine dayali olarak elde edilen bulgular
dogrultusunda genel olarak su sonuclara varimistir: Program kazanimlarinin
toplumun ihtiyaclarindan hareketle diizenlendigi, Ogretmenler tarafindan acik ve
anlasilir oldugu, birbiriyle tutarlilik gosterdigi ancak; ogrenci gelisim 6zelliklerinin,
ihtiyaglarinin ve hazirbulunusluk diizeylerinin tam olarak yansitilmadigi tespit

edilmistir.

Programin icerik boyutunda, bilgilerin giincel ve gecerli oldugu, dgretmenler
tarafindan acik bir sekilde anlasildigi, 6gretim ilkelerine uygun oldugu fakat; igerigin
Ogrenci seviyesini ve gelisim Ozelliklerini tam olarak yansitmadigi sonuclarina

ulagilmgtir.

Egitim durumu boyutunda programin genel anlamda uygulanabilir nitelikte
oldugu ancak; tam olarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadig

tespit edilmistir.

Son olarak programin degerlendirme boyutunda alternatif Ol¢gme-
degerlendirme yaklasimlarina agirhik  verildigi, degerlendirmenin kapsam
gecerliliginin ve siirekliliginin saglandig1 ancak; degerlendirmede objektif araclarin

kullanilmasinda eksikliklerin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmada bu sonuclar dogrusunda programin eksiklikleri giderici

calismalarin yapilmasina yonelik olarak gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogretim, Program, Yapilandirmacilik
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ABSTRACT

The aim of this study to evaluate social studies curriculum of the primary
education’s 4th and 5Sth classes on the basis of teacher’s views. It attempts to
determine some problems and deficiencies and proposes, suggestions for the

cirriculum by considering teacher’s related views and theorical perspectives.

In this study ‘“searching model” was used. The sample of this study is
consisted of 78 teachers working in primary schools in Kars city center. They were
applied a five point Likert type scale 40 questions. Data were presented in

percentages and frequencies and interpreted.

In this study, in the direction of findings acquired in the basis of the teacher’s
views, these results have been obtained: That the program acquisitions are prepared
in parallel with the society’s needs, they are understandable and apparent by the
teachers, they are in congruity with each other but they do not exactly reflect the

features of students’ developments, needs and presentability levels are obtained.

In the content dimension of the program that the information is up-to-date and
valid, it is explicity comprehensible by teachers, it is harmony with teaching
principles, but the content does not exactly reflect the students’ levels and

development characteristics have been acquired.

It has been found that in the dimension of education level the program is in

general applicable but the individual discrepancies of the students are ignored.

Finally, in the evaluation extent of the program, it has been concluded that
alternative measurement-assessment approaches are given importance, the content
validity and continuty of the assessment are provided but there have been

daficiencies in the use of objective means in assessment.

It is advised in the research that some studies should be carried but removing

the daficiencies of the program in parallel with the given results.

Key Words: Social Studies, Teaching, Curriculum, Constructivism
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ON SOz

20. yiizyil itibariyle, diinyada bir¢cok alanda yasanan degisim ve gelisim egitim
alaninda da hissedilmistir. Egitimde son yillarda gerceklesen en 6nemli ve koklii
degisim, Ogretmen merkezli Ogrenme yaklasimlarinin yerini 6grenci merkezli

yaklagimlara birakmasidir.

Yeni yaklasimlarla hazirlanan programlar bir¢ok iilke tarafindan uygulamaya
konmustur. Tiirkiye’de de 1990’l1 yillardan itibaren baslayan program calismalari
yapilandirmaci 6gretim programiyla son seklini almistir. 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda bu yaklasimla hazirlanan program oOnce pilot okullarda uygulanmis, 2005-
2006 egitim- 6gretim yilinda Tiirkiye’deki tiim ilkogretim okullarinda uygulanmaya

baslanmastir.

Bir programin basariya ulagsmasinda en 6nemli gorev onun uygulayicisit olan
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlere diisen bu 6nemli gorev dikkate alinarak
yapilan bu calismada, Ogretmenlerin ilkogretim 4. ve 5. simf sosyal bilgiler
programima iliskin goriislerinin tespit edilmesi ve bu dogrultuda oOneriler ileri

siiriilerek bu alanda yapilan ¢alismalara katkida bulunmak amaglanmastir.

Bu c¢alisma hazirlanirken ilkdgretim sosyal bilgiler programini Ogretmen ve
Ogrenci goriisleri ¢ercevesinde degerlendiren calismalar, yapilandirmaci yaklagimi
konu alan arastirmalar, Milli Egitim Bakanliginin yaymladigi 6gretmen kilavuzu ve
yeni programi tanitan kaynak kitaplar incelenerek, bunlardan alinan bilgiler bir araya
getirilmistir. Boylece konu hakkinda ayrintili bilgi edinilmis, caligma sonucunda elde

edilen 6gretmen goriisleri degerlendirilmis ve bu dogrultuda dneriler sunulmustur.

Aragtirma, genel tarama modelindedir. Calismada Kars ilinde faaliyet gosteren 21
okulda gorev yapmakta olan 78 Ogretmenin goriislerine bagvurulmustur. Veri
toplama araci olarak arastirma amagclart dogrultusunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen, anket kullanilmigtir. Arastirmanin uygulanmasi asamasinda once 40
soruluk Ol¢me araci gecerlilik ve giivenirliligini tespit etmek iizere 35 Ogretmene
uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik sonuglar1 dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilmistir.
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Calismamizin, egitim ve bilim hayatimiza iki yonden katkida bulunacagimi
ummaktayiz. Birincisi, bolgesel bir ¢alisma oldugu i¢in, Kars ve ¢evresindeki egitim
ve program durumlarma iliskin gozlemleri icermesidir. ikincisi ise gelistirilen
ilkogretim programimin olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda tespit amacina
dayalidir. Calismanin kusursuz oldugu yoniinde bir iddiadan kaginarak, yine de
bilimsel hayatimizin bir yoniine 11k tutacagin1i ummaktayiz. Takdir kiymetli bilim

adamlarinindir.

Calisma sirasinda yakin ilgi ve destegini gordiigiim damisman hocam
Yrd.Dog¢.Dr. Kemalettin Kuzucu’ya; aragtirmanin her asamasinda degerli goriislerini
ve deneyimlerini paylasma nezaketini gosteren Ogr.Gor. Umit Yasar Elyildirim
Bey’e; kaynak temininde yardimim esirgemeyen Yrd.Dog¢.Dr. Ali Osman Engin
Bey’e; calismaya Onerileriyle katkida bulunan Yrd.Dog¢.Dr. Cengiz Yaniklar Bey’e
ve calismanin cesitli asamalarinda dostluk ve yardimlartyla her zaman yanmimda olan
arkadaslarim Ars.Gor. Solmaz Aydin, Ars.Gor. Tazegiil Demir ve Okt. Sitki
Akarsu’ya ictenlikle tesekkiir ederim. Bunun yaninda 6zel ve mesleki hayatim
boyunca her zaman en biiyiik destek¢im olan aileme siikranlarimi sunmaktan onur

duyarim.

Nisan 2007 — Ars.Gor. Gokge KILICOGLU



GIRIS

Giinlimiiz diinyas1 giin gectikce her alanda gelismeye sahne olmakta, buna paralel
olarak sosyal, ekonomik ve kiiltirel hayat da giderek daha karmasik hale
gelmektedir. S6z konusu gelisim ve degisim cagin gereklerine uygun nitelikli
bireyler yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Degisime ayak uydurmak ve ona
odaklanmak sosyal ve kiiltiirel hayatin vazgecilmez unsurlart haline gelmistir. Biitiin
bunlarin saglanmasi ise modern egitim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina
baghdir.Egitim anlayisin1 6grenmeye doniik arastirmalar, bilimsel ve teknolojik
gelismeler degistirir. Bu durum aym zamanda 6gretim uygulamalarinda da yeni

firsatlar sunar.

Egitim, ogrencileri insanliga faydali bir vatandas olarak yetistirir; mensubu
olduklart toplumun Kkiiltiiriinli, tarihini ve kurumlarim1 tamimalarin1 saglar.
Kendilerine sunulan imkanlardan yararlanmayi, toplum i¢inde iistlendikleri rolleri
tamtir. Ogrenciler bu 6zellik ve becerileri, baslangicta aile ortaminda, daha sonra
okulda dnemli 6lciide Sosyal Bilgiler derslerinde kazanirlar. iste ilkogretimde Sosyal
Bilgiler derslerinin verimliligini artirmak amaciyla, 6gretim programlar1 gelistirme
digiincesi bu noktada ©6n plana c¢ikmaktadir. Program gelistirilirken modern
teknolojinin sundugu yenilik ve imkanlarin takibi son derece onemlidir. Gelisim ve
degisim siirecinde istenilen yeterliliklere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in 6gretim
tasarimlarinda siirekli farkli uygulamalar ve modellerin gelisimini g6zlemek

miimkiindiir.

Egitim kurumlarinda cagdas uygulamalarin goz ardi edilerek, geleneksel
yontemlerin siirdiiriilmesi, siiphesiz bircok problemi de beraberinde getirmektedir.
Bilindigi gibi egitimde geleneksel yaklasimlarin kullanilmasi, bilgi aktarma ve
ezberci tutumun disgma c¢ikamama gibi ciddi yanlisghk ya da noksanliklar
icermektedir. Bunun farkinda olan egitim cevreleri, 20. yilizyildan itibaren farkli
arayislara girismisler ve 6grenciyi merkeze alan, elestirel diisiinmeyi saglayan,
problem ¢ozme becerisi kazandiran yapilandirict anlayisi 6n plana ¢ikarmiglardir. Bu
anlayis Sosyal Bilgiler 6gretim programlarini da yakindan etkilemistir. Bu

dogrultuda yapilandirmaci anlayigla hazirlanan programlar iilkemizde 2004-2005



Ogretim yili itibariyle ilk olarak 9 pilot ilde 120 ilkdgretim okulunda uygulanmaya
baslanmis, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ise iilke genelindeki tiim ilkogretim

okullarina yayginlastirtlmistir.



I. BOLUM
1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

1.1. EGIiTiM PROGRAMLARININ HAZIRLANMASI VE
GELISTIRILMESI

1.1.1. Egitim Programm

“Egitim programi” kavraminin M.O. birinci yiizy1ldan beri kullanilmakta oldugu
bilinmektedir. Bu donemde Julius Ceaser ve askerleri, Roma’da araba yarislarinin
diizenlendigi oval bicimdeki kosu pistini, “curriculum” yani kosu yolu olarak
(Ingilizce track) kullanmislardi. Kosu pisti anlaminda kullanilan ve somut bir
kavrami cagristiran curriculum terimi, bugiin ders programi anlaminda kullanilan
soyut bir kavrama dogru gecisin ilk basamagini olusturur. Bahsedilen gegis siirecinde
curriculum sozciigli, “egitim programi”m karsilayan bir deyim olarak yerlesmistir.
Egitim etkinliklerinde curriculum ile kastedilen temel anlam “izlenen yol” seklinde
ifade edilebilir. Ancak, egitim programi kavrami, cagimizda pek cok diisiiniir ve

egitim bilimcisi tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir (Demirel, 2005: 1).

3

Saylor ve Alexander egitim programini, “ okulun, okul ic¢i ve disindaki biitiin
durumlarda arzu edilen sonuglara ulasmak igin giristigi ¢abalarin tiimii” olarak
tanimlamaktadirlar (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999: 189). Egitim programim “bir
kiiltir Olclisii” olarak niteleyen Kopman ise, okul-cevre-birey iligkisinin

biitiinselligine dikkat ¢eker (Varig, 1994: 17).

Yerli arastirmacilardan Ertiirk (1978) egitim programini, egitim durumlari ya da
egitim yasantilarn diizeni olarak tanimlamis, bdylelikle egitim faaliyetlerinin planl
kismina isaret etmistir. Dogan ise (1979) buna paralel bi¢cimde, egitim programini,
“Ogrencilerde beklenen Ogrenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmig

faaliyetlerin tamami1” olarak tanimlar (Erden, 1995: 3).

Benzer bir sekilde; Varis, egitim programini, “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,
gengler ve yetigkinler icin sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglariin
gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar” (Varig, 1994: 18) seklinde

tanimlamaktadir.

Beydogan, formal egitim siirecinde egitim programinin uygulama bakimindan,

bicim itibariyle birbirini kapsayan ii¢c asamada ele alinabilecegini ileri siirer ve bu



asamalarin egitim programi, Ogretim programi ve ders programi oldugunu belirtir
(Beydogan, 2001: 12). Demirel’e gore ise egitim programi, 6grenene, okulda ve okul
diginda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegidir
(Demirel, 2005: 6). Ogretim programi, belli bir 6gretim basamagindaki gesitli simf
ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, her dersin siniflara gore
haftada kac saat okutulacagimi ve Ogretim metotlarini, tekniklerini gosteren
kilavuzdur (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999: 190). Ders programi ise, Ogretim
programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin,
egitim amaglan ile iligkili olan 6zel amaglarmi gerceklestirmeleri i¢in 6gretim
ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini iceren ve egitim
Ogretim programlarindaki esaslar 6grenci davranisina doniistiiren programdir (Varis,

1994: 18).
1.1. 2. Egitim Programm Tasarim

Egitim programi tasarimi, kisaca, bir programin hangi ogelerden olusacaginin
ortaya c¢ikarilmasi siirecidir (Demirel, 2005: 47). Programin niteligi, elemanlarinin
neler oldugu, bu elemanlarin nasil diizenlenecegi ve birbirleriyle iliskilerinin neler
oldugu program tasariminin konusudur. Egitim programlarn hazirlanirken birtakim
unsurlar g6z 6niinde bulundurulur. Bunlart baslica; toplumsal deger ve yargilar,
toplumun ve bireylerin ihtiya¢ ve beklentileri, konu alanlar1 vb. seklinde siralamak

miimkiindiir (Akar, 2001: 5).

Program tasarimlar1 bir egitim programimi olusturan temel 6gelerden meydana
gelmekte ve bu Ogeler arasindaki iliskiler agisindan farkliliklar1 ortaya koymakta,
farkli tasarimlar ortaya cikarmaktadir. Bir programin temel 6geleri, hedef, icerik

(konu alan1), 6grenme yasantilar1 ve degerlendirmedir (Demirel, 2005: 47).
1.1.2.1. Hedefler

Hedefler, egitim siirecine giren kisinin davraniglarinda, dolayisiyla da kisiliginde
olusmas1 istenen farklilagmalar1 belirler. Egitilecek kisinin kazanmasi gereken
davranis ol¢iitlerini ortaya koyar (Demirel ve Kaya, 2003: 12-13). Programin birinci
boyutu olan hedefler, dikey ve yatay olmak iizere iki agamada ele alinmalidir. Dikey

boyutta hedefler uzak, genel ve 6zel hedefler olarak belirlenir. Yatay boyutta ise



asamali olarak ii¢ alanda smiflandirilmaktadir. Bunlar da biligsel, duyugsal ve

devinissel (psikomotor) alanlardir (Demirel, 2006: 39-40).

Her tiirli egitim etkinliklerinin hedeflere gore diizenlenmesi zorunludur. Planh
egitim etkinliklerinde derste kullanilacak strateji, yontem, teknik, arac-gere¢, kaynak
ve ders etkinlikleri sonucunda yapilacak sinama durumlari, hedeflere gore
diizenlenir. Bir egitim sisteminin hedefleri cesitli seviye ve boyutlarda ele alinabilir.
Hedefler genellikle ii¢ boyutta incelenmektedir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003: 72). Bunlar
ilkenin siyasal programina uygun ve oldukc¢a genel cercevede ele alinan uzak hedef;
uzak hedefin yorumu ve aym zamanda okulun isgoriisiinii yansitan genel hedef;
ogrenciye kazandirilmasi diisiiniilen 6zellikler ve bir disiplin ya da bir ¢alisma alani

icin hazirlanmis olan 6zel hedeflerdir (Demirel, 2005: 106).
1.1.2.2. icerik

Icerik, hedef davramslar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesi
olarak ele alinabilir. Icerik hedef davranislar igin bir aractir; ¢iinkii 6nce hedef ve
davraniglar belirlenir; sonra bu hedef ve davramislarin kazandirilmasina yardimci
olacak bi¢cimde icerik diizenlenir. Oysa cogu egitim sisteminde hedef ve davranislar
yerine, icerik on plana cikmistir. Bir icerik; hedef davranmislarla tutarli, cagdas
bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgi ile donanmis, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine
uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu,
bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantikli bir tutarhilifi olacak bigimde

diizenlenmelidir (S6nmez, 2005: 39).

Varis’a gore, egitim programlarinda igerik secimiyle ilgilenenler dort dlgiite gore
hareket etmelidirler. Bu ol¢iitler toplumsal fayda, bireysel fayda, ogrenme ve
Ogretme, bilgi striiktiirlinde muhtevanin isgal ettigi yerdir. Ancak yazar, bunlara yeni

oOlciitlerin ilave edilebilecegini savunur (Demirel, 2005: 120).

1.1.2.3. Egitim Durumu
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Bu kavramin yerine O0grenme ve Ogretme siireci’, “Ogrenme-Ogretme
etkinlikleri”’, “Ogretme durumu”, “islenis” gibi kavramlarda kullanilmaktadir.
Programin en can alict 6gesi olan egitim durumu, iinitede yer alan kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasi igin yapilacak etkinlikleri kapsar. Bu siire¢ 6grencinin

farklilagtinldig1 stirectir. Egitimden beklenen, bilmeyen bireyi bilen, yapamayan



bireyi yapan, sorunlarin1 ¢dzemeyen Ogrenciyi ¢Ozen, sevmeyen Ogrenciyi seven,
basaramayan Ogrenciyi basaran hale getirme isi, diizenlenecek egitim durumu ile

saglanabilir (Saglam, 2006: 37-38) .

Istenilen 6grenme yasantilarimi olusturabilecek egitim durumlarinin segilip

diizenlenmesinde uyulmasi gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler soyle siralanabilir:
v Egitim durumlari hedefle ilgili olmalidir.
v Egitim durumlari 6grenci diizeyine uygun olmalidir

v' Egitim durumlari, hem birden ¢ok hedefe hizmet etmeli hem de
istenmeyen sonuclar ortaya c¢ikarmaktan uzak olmalhdir (Yilmaz ve

Siinbiil, 2003: 89).
1.1.2.4. Degerlendirme

Belli bir ogrenci grubu i¢in hazirlamip uygulanan programlarin Ogretim
hedeflerinin istenilen diizeyde kazanilmasim saglamada yeterli olup olmadigini
belirlemek bazi 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile miimkiin olabilir (Tan, 2006:
16). Ertiirk degerlendirmeyi egitimde program gelistirmenin son ve tamamlayici
halkas1 olarak egitim hedeflerini gerceklestirme derecesini tayin etme siireci olarak
tanimlamistir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003: 92). Her tiir programda uygun degerlendirme
siirecleri secilerek program sonunda elde edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
degerlendirme hem biten bir faaliyetin hem de baslayacak olan faaliyetin ilk
asamasini olusturur. Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi
gerekir. Bu islem faaliyetlerin basarasi konusunda bilgi vermesi bakimindan bir
zorunluluktur. Ancak bu degerlendirmenin sekli programin amacina ve 6zelligine
gore degisiklik gosterebilir. Egitimde yapilan yatirimlarin (para, zaman, emek)
sonucunda ogrencilerin neler kazandigini anlamanin temel yolu degerlendirme

sonuglarina bakmaktir (Ayvaz, 2001: 191).
1.1.3. Program Tasaris1 Yaklasimlari

Egitim Programi Tasaris1 ( Cirriculum Design ), egitim programinin yapisi ya
da orgiitleme Oriintiisii olarak ifade edilebilir. Bu siirecin en belirgin 6zelligi, egitim

programimin dgelerinin diizenlenerek programin olusturulmasidir (Erden, 1995: 6).



Program tasarimlarini gelistirmede genellikle ii¢ yaklasim esas alinmaktadir. Bunlar

konu merkezli, 6grenen merkezli ve sorun merkezli yaklagimlardir.
1.1.3.1. Konu Merkezli Program Tasarimlari

Egitim uygulamalarinda en yaygin kullanilan bir tasarim seklidir. Programin her
bir ©gesi bir biitiin olarak algilanmaktadir. Okullarda uygulanan egitim
programlarinin biiyiik ¢cogunlugu bu tasarim yaklagimiyla diizenlenmistir. Bunlar
konu tasarimi, disiplin tasarimi, genis alanli tasarim ve siire¢ tasarimidir (Demirel,

2005: 48).
1.1.3.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Ogrenciyi merkeze alan ve genellikle okul 6ncesi ile ilkokullarda kullanilan bir
yaklagimdir. Bu yaklasimda bireyde var olan tiim yetenekler en iist diizeye
cikarilmaya ¢ahgilir. Ogrenciyi aktif, 6gretmeni pasif hale getirmeyi amaclayan bu
yaklagimda, bireyin degisen ihtiyaclari gbz Oniinde tutulur; degisen yasam sartlart

ekseninde islevsel degeri olan unsurlar kazanilir ve gelistirilir (Akar, 2001: 11).
1.1.3.3. Sorun Merkezli Tasarim

Bu tasarimlar kiiltirel ve geleneksel degerlerin giiclenmesini saglamak ve
toplumun halen karsilanmamus ihtiyaglarina dikkat cekmek amaciyla diizenlenmistir.

Bunu yaparken bireyin sorunlarini géz ardi etmez (Demirel, 2005: 50).

Bu tasarim ilk iki tasarimin meydana getirdigi eksikliklerini gidermek amaciyla
ortaya cikmistir. Bu nedenle konular arasinda bag kurulmasi ve yaparak yasayarak
O0grenmenin saglanmasint merkeze alan goriisler ortaya cikmistir (Akar, 2001: 11).
Egitim programi tasarisi hazirlanirken, toplum, konu alani ve bireyin analizinden
elde edilen veriler dogrultusunda, programin 6gelerinin nasil diizenlenecegine karar

verilir (Erden, 1995:7).
1.1.4. Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Egitim, uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa
basinda ve kagit iizerinde degil, problemin kaynaginda, okul veya egitim sisteminin
biitiiniinde ¢6ziim aramak gerekir. Egitim sisteminde ortaya cikan problemlerin

¢Oziimii, bir iilkede izlenen milli egitim politikasina ve okuldaki ©Ogrencinin



davranigina doniistiirmesi s6z konusu olan egitim programlarinin gelistirilmesine

bagh bulunmaktadir (Demirel, 2006: 36).

Program gelistirme, bilimsel dayanaklar1 olan ve teknik siireclerden yararlanan
bir arastirma cabasidir. Bu nedenle program gelistirme calismalar1 kapsamli ve

siirekli devam eden bir siirectir (Demirel, 2006: 36).
1.1.4.1. Tyler Modeli

Tyler egitimi 6grencide davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak ele
alir. Onun modeli su esaslar lizerine kurulmustur: Egitim faaliyetleri sonucunda
Ogrenciye kazandirilmasi umulan gozlenebilir ve egitim vasitasiyla kazandinlabilir
davraniglarin acgik ve secik olarak ortaya konmasi gerekir. Bu davraniglarin, egitim
psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi siizgeclerinden gecirilerek, iilkenin
egitim felsefesine uygunluk, egitimle olusturulabilirlik, 6grenciye gorelik ve
birbiriyle tutarlilik a¢isindan, belirlenen davranislarin = Ogretim  siirecinin
gerceklesmesine hizmet edecek Ogrenme yasantilarinin olusturulmasi gerekir.
Ogrenme yasantilarinin  6grenci seviyesine, egitim durumlarina ve hedeflerin

gerceklestirilebilirligine gore diizenlenmesi gerekir (Beydogan, 2001: 31).
1.1.4.2. Taba Modeli

Taba, Ogretme-0grenme {nitelerinin, genel program tasaris1 igin temel
olusturabilecegini savunur. O bakimdan 6gretimin tasarlanmasina 6gretme-6grenme
tinitesinin planlanmasiyla baslanmalidir. Taba’nin program gelistirme basamaklarini;
ihtiyaglarin belirlenmesi, hedeflerin formiile edilmesi, icerigin se¢imi, igerigin
diizenlenmesi, 6grenme deneyimlerinin se¢imi, 6grenme deneyimlerinin organizesi,
degerlendirmenin “nasil” ve “ne” oldugunun belirlenmesi teskil eder (Akar, 2001:

14).
1.1.4.3. Sistem Yaklasimu Modeli

Sistem yaklasimina gore olusturulan program gelistirme modeli ii¢ asamada ele
alimmaktadir. Birinci asamada problemin tanimlamasi yapilmakta, secilen komisyon
tiyelerinin belirledigi ihtiyaclar ile program igerigi arasindaki iliski Onemli
goriilmekte ve ihtiyaclarin ne oldugu agik bir sekilde ortaya konulmamis olmasina

karsin ihtiya¢ degerlendirmesi yapilmaktadir (Demirel, 2005: 55-56).



Modelin ikinci asamasinda oncelikle ne 6gretelim sorusuna cevap aranarak
programin igerigi belirlenir. Buradan hareketle bir ders ya da kursta kazandirilacak
hedef ve davranislar belirlenir. Bundan sonra ise hedefleri 6grencilere hedeflerin
nasil, ne yolla ve ne kadar siire icinde kazandirilacag: belirlenir (Akar, 2001: 15).

Modelin son asamasinda degerlendirme ve doniit sistemi iizerinde durulmaktadir.
1.2. PROGRAM DEGELENDIRME
1.2.1. Egitim Programimin Degerlendirilmesi

Uygulamaya konulmamis her program, tasarlanan egitim faaliyetlerinin plani ve
kullanilacak egitim materyallerinin taslagidir. Bundan dolayr her program
baslangicta denencel nitelige sahiptir. Bir program taslaginin uygulamada ne sonug
vereceZi Onceki bilgilere dayanilarak kestirilebilirse de, bu konuda kesin hiikiim

ancak program uygulanip degerlendirildikten sonra verilebilir (Akar, 2001: 7).

Degerlendirme, 6lgme sonucunu bir olgiit ile karsilastirma ve bdylece, dlgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir (Erden, 1995:

10). Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir:

1. Ogrencilerin basarisin1  degerlendirerek bir dersin hangi ogrenciler

tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek,

2. Egitim programlariin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve
programdaki aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da oOgelerinden
kaynaklandigimi belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak
saglamak.

Goriildiigii gibi birincisinde degerlendirilen obje 6grenci, ikincisinde ise egitim
programidir (Erden, 1995: 10).

1.2.2. Degerlendirme Cesitleri

1.2.2.1. Tamlayic1 Degerlendirme

Ogrencilerin programa baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki biligsel davranis,
duyussal 6zellik ve devinissel becerilerini tanimlamak icin yapilan degerlendirmedir

(Demirel, 2005: 184).



1.2.2.2. Bicimlendirici Degerlendirme

Bu degerlendirme c¢esidine gore bir programin uygulanmasi siirecinde sistemli
bilgiler toplanir. Elde edilen bilgiler degerlendirilir ve bu bilgiler programin
diizeltilmesinde kullanilir. Bigimlendirici degerlendirme yapan arastirmacilar, egitim
siireci icinde Onemli goriillen bilgileri toplar ve bu bilgilerin igerisinden ise
yarayanlar1 ayirt etmeye calisirlar. BOylece programin diizeltilmesine katkida

bulunurlar (Akar, 2001: 19).
1.2.2.3. Diizey Belirleyici Degerlendirme

Program sonunda Ogrencilerin kazanilmis davranis, Ozellik ve becerilerini
Olcmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim programinin
Ogrencilere istenilen davramiglar1 kazandirma acisindan programin yeterli olup

olmadig hakkinda bir yargiya varilmasi olas1 goriilmektedir (Demirel, 2005: 185).
1.2.3. Program Degerlendirme Yaklasim ve Modelleri

Egitim programlarina iliskin son yillarda ortaya atilan farkli degerlendirme

modelleri vardir. Bunlarin belli baglilar1 soyledir:
1.2.3.1. Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli

1933-1941 yillan arasinda Amerika Birlesik Devletlerinde R. Tyler yonetiminde
lise programlarinin yeniden gozden gecirilmesi amaciyla yiiriitiilen proje, program
degerlendirmeye yeni bir bakis acis1 kazandirmistir. Tyler bu proje ile hedefe
dayanakli degerlendirme modelini gelistirmis ve degerlendirme, hedeflere ulagma
derecesini tayin etme siireci olarak ele alinmaya baslanmistir (Erden, 1995: 11).

Hedefe dayali degerlendirme siirecinde su 6gelere yer verilmesi gerekir.

® Programin hedeflerini belirleme

¢ Hedefleri kazandirilmak istenilen 6zellige gore siniflama
e Hedefleri davranis cinsinden ifade etme

¢ Hedefe ulasilip ulagilmadigini gosterecek durumu saptama
e Ol¢me tekniklerini gelistirme ya da segme

e Ogrencilerin davranis yeterlilikleri ile ilgili veriyi toplama

¢ Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilastirma (Demirel, 2005: 186).
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Tyler’in yontemi mantikli, bilimsel, 6grenci davranislarina uygun ve egitimciler
tarafindan kolayca uygulanabilir bir yontemdir. Ayrica bu yontem, egitim teorilerini

gelistirenler iizerinde etkili olmustur (Akar, 2001: 25).
1.2.3.2. Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Modeli

Bu model oldukca kapsamli ve c¢ok yonliidiir. Stufflebeam’e gore
degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere
bilgi vermektir. Program gelistirme siirecinde yetkililerin programla ilgili, dort
alanda karar vermeleri gerekir. Bunlar planlama ile ilgili kararlar, yapilastirma ile
ilgili kararlar, uygulama ile ilgili kararlar ve yeniden diizenleme ile ilgili kararlardir.
Bunlara dayanak olacak bilgilerin toplanmasi i¢in programin dort farkli agamasinin
degerlendirmesi s6z konusudur. Bunlar; ¢evre, girdi, siire¢ ve iirtindiir (Erden, 1995:

13).
1.2.3.3. UCLA Degerlendirme Modeli

Alkin cevre, girdi, siire¢ ve iirlin modelinin baz1 kisimlarina paralel olarak bir
degerlendirme yapist gelistirmistir. Alkin’e gore degerlendirme; ‘“alternatifler
arasinda secim yapmada karar vericilere yararli olacak 6zet bilgi sunmak i¢in ilgili
karar alanlarimi arastirma, uygun bilgiyi se¢me, toplama ve analiz etme islemidir”.
Alkin’in modeli; sistemin degerlendirilmesi, program planlamasi, programin
yiiriitiilmesi, program gelistirme ve programin bitirilmesi olmak iizere bes

degerlendirme cesidini icermektedir (Akar, 2001: 27).
1.2.3.4. Stake’nin Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Stake, diizenli ve diizensiz degerlendirmenin birbirinden ayrilmasi gerektigini
savunur. Egitimciler degerlendirme islemini gerceklestirirken sezgisel normlar1 ve
goreli yargiyr dista tutarak diizenli degerlendirmenin temel ilkelerini olustururlar. Bu
yaklagima gore bilimlerin degerlendirmeye iligkin goriisleri 6nemlidir ve program
degerlendirme uzmanlar1 bu goriisler dogrultusunda bir yargiya varmak

durumundadirlar (Akar, 2001: 28).
1.2.3.5. Metfessel ve Michael Degerlendirme Modeli

Tyler’den etkilenerek olusturulmus ilk degerlendirme yaklasimi Metfessel ve

Michael’e aittir. Sekiz basamagi vardir. Bunlar;
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e Tiim okul cevresini degerlendirme programina yardimci olarak dahil etmek.

* Amaglara bagli model ve baz1 hedefler olusturmak.

e Bazi hedefleri okul cevresinde kullanilabilecek ve uygulanabilecek hale
getirmek.

e Programin etkinligini arttirmak igin bazi araclar se¢me ve Olciitler
gelistirmek.

e Periyodik olarak gozlemler yapmak icin gecerli testler, Olciimler ve
davranigsal dlgiitler kullanmak.

¢ Belirli metotlar1 kullanarak verileri analiz etmek.

e Biiyiikk amaclar ve bazi hedefleri yiiriitme, degisiklik ve tekrar gozden

gecirilmesi icin yeni Oneriler gelistirmek (Akar, 2001: 29).
1.3. OGRENME KURAMLARI

Insanlar yasamlar1 boyunca cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, tutum ve beceri
kazamirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Bundan dolayr 6grenme,
kisilerde olusan nispeten kalic1 degisimler olarak tanimlanabilir (Ozden, 2003: 21).
Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli goriisler vardir: Insanoglunun
nasil 6grendigi konusunda pek cok ¢aligma yiiriitiilmiis ve buna bagli olarak da pek

cok kuram gelistirilmistir (Saglam, 2006: 9).

Ogrenme ve 6gretme kuramlari, egitim ve 6gretim uygulamalarindaki bilimsel
arastirmalarin dogurgulan ile deneyimleri sonucunda biriken duygu ve diisiince
eylemleri temelinde, ne, neden, nasil ve ne ile gibi sorular1 yanitlayan ilkeler
cercevesinde gelisimlerini siirdiirmektedir. Ogrenme ve 6gretme kuramlarinin amaci
bireyin sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve psikolojik yasamini daha iyi siirdiirebilmesi i¢in
yeni davranislar1 mutlaka daha iyi, kolay ve hizli dgrenmesini ve Ogretmesini
kolaylastirict nitelikte yontem, strateji ve ilkeler tizerinde yogunlagsmalidir (Duman,
2004: 4-5). Ogrenmenin dogasim ve sonuglarimi agiklayan kuramlar; davranisgi,

biligsel ve yapilandirmaci olarak adlandirilabilir (Duman, 2004: 21).
1.3.1. Bilissel Ogrenme Kuram

Biligsel oOgrenme kuram, bireyin c¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiiklemesidir. Bu kuram, kisinin davranigsini anlayabilmek icin onun karsilastig

durumu nasil degerlendirdiginin anlasilmasi gerektigini savunur. Kuramin temelini
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Gestalt Psikolojisi olusturur (Ozden, 2003: 24). Bilissel 6grenme kuramina gore,
insanlar bir problemle kars1 karsiya geldiklerinde o problemin 6zgiin dinamikleriyle
etkileserek Ogrenme siirecini yasarlar. Buna gore Ogrenme; Onbilgilerin yeni
baglantilar kazanmasi, probleme iliskin bilgilerin depolanmasi ve uygun ¢oziim
seceneklerinin belirlenmesi seklinde kuramlastirilabilecek ii¢ temel siire¢ icinde

olusur (Aydin, 2004: 209).

Biligsel ogrenme kuraminda davranistan ziyade bilginin 6grenilmesi iizerinde
durulur. Bir bagka deyisle bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen degisim davranisa
yansir (Duman, 2004: 24). Bilisselcilere gore zihne gelen bilgi cesitli bigcimlerde
islenir, secilir, hafizada bulunan baska bilgilerle kiyaslandiktan sonra birlestirilir,

doniistiiriiliir ve yeniden diizenlenir (Tiirkoglu, 2002: 107).

Biligsel goriise sahip bir insan, bir problemi c¢o6zerken bilgiyi arastiran,
deneyimleri baslatan aktif 6grenenler ve yeni bir kavrayisi basarmada bildiklerini
yeniden organize edenler olarak degerlendirilir. Bu goriisiin perspektifinde 6grenme,
bos kagitlar iizerine yazilmis basit kazamimlardan ¢ok, insanin kendinde varolan
bilgileri anlamli ifadelere doniistiirmesi olarak goriiliir. Kisacas1 bilgi ne kadar
diizenlenir, planli bicimde depolanirsa yapilandirilmasi ve hatirlanmasi da o kadar

kolay olur (Duman, 2004: 32-33).
1.3.2. Davramsq Ogrenme Kuram

20. ylizyihin baglarinda ortaya cikan davramisci kuramin temsilcilerine gore
O0grenme, bireyin cevresinden sunulan cesitli uyaricilara tepki géstermesi sonucunda
olusur (Saban, 2002: 164). Uyariciy1 alan bireyin tepkileri, genel olarak 6grenmenin
temelini olusturur. Bu 6grenme faaliyetinde pekistirme uygulamalar 6nemli bir yer
tutar. Ogrenme eylemindeki birey, faaliyetlerin uygulandig1 siirec boyunca zaman

zaman pekistirmeyi kullanarak 6grenmenin kaliciligini saglar (Saglam, 2006: 9).

Davranigsal 6grenme teorisini savunan psikologlar digsal olaylarin birey iizerinde
etkilisi tizerinde durur ve 6grenmenin, bireyin davranislarindaki gozlemlenebilir bir
degisme oldugunu varsayarlar (Duman, 2004: 21). Davramslarin incelenmesi
sirasinda, davranigi ortaya cikaran ya da organizmayi etkileyen kosullar (uyaran) ile

bu kosullarda gozlenen tepkiler iizerinde odaklanilir. Davranislarin kontroli ve
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bicimlendirilmesi, bir bakima, “uyaran-tepki” bagmin nasil olustugunun

anlasilmasina baglidir (Acikgoz, 2004: 78).

Davranis¢ilar, insanlarin karsilagtiklar1 problemin ¢oziimiinde genellikle ge¢cmiste
yasadiklar1 benzer durumlar1 géz Oniine aldiklarini ileri siirerler. Alisik olmadiklari
bir sorunla karsilagildiginda ise, bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢oziimler
tiretecegi kabul edilir. Davranigc1 yaklasimda esas olan, gozlenebilen, baslangici ve

sonu olan, dolayistyla ol¢iilebilen davranislardir (Ozden, 2003: 23).
1.3.3. Yapilandirmaci1 Ogrenme Kuram

Yapilandirmacilik, 1980’li yillarda egitimin giindemine giren ve koklii
degisiklikler Ongoren bir yaklasimdir. Kavramin kokenleri Piaget’in genetik
epistemolojisi ile toplumun degisen ihtiyaglarin1 karsilamak icin egitimin yeniden
yapilandirilmasinin  gerekliligini savunan J. Dewey’in pragmatizmine dayanir
(Duman, 2004: 53). Yapilandirmacilar, bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri

O0grenme ve O0gretme siirecine yansitmislardir.

Yapilandirmaci anlayis, bir bilgi ve Ogrenme yaklasimi olarak kabul
edilmektedir. Davranmis¢ilarin  goriisiiniin ~ aksine, yapilandirmacilar bilginin,
duygularla ya da cesitli iletisim kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada
bulunan bir sey olmadigim ileri siirerler. Bunlar ayrica, gercegin dis diinyada
bilinenden ayn olarak durdugu, bilginin dogru olmasi i¢in gercege uygun bulunmasi

ve gercegi yansitmasi gerektigi gibi diisiincelere de karsidirlar (A¢ikgoz, 2004: 61).

Yapilandirmac1 goriisiin 6grenme yaklagimina gelince, dgrencinin diinyadaki
deneyimlerini yorumlarina dayali olarak bireysel ve sosyal olarak yapilandirmasi
seklinde ifade edilmektedir. Ogretim, bilginin yapilandiriimasini kolaylastirmak igin
deneyimlerden olusmalidir. Ogrenme ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanir. Boylelikle yeni yapilandirilan bilgi, problemlerin ¢éziimiinde uygulamaya

konulu (Duman, 2004: 55; Saglam, 2006: 14).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu i¢in 6grenme-6gretme siiregleriyle
fazla ilgilenmez. Ozel olarak ilgilenmiyor olmasina karsin yapilandirmaciligin,
O0grenme-6gretme icin Onemli sonuglart vardir. Bilginin 6grenen tarafindan

olusturulan yap1 olduguna ve bu siirecte 6n bilgilerin 6nemli bir yeri bulunduguna

14



inamldig1 icin bu yapilar bireye 6zgiidiir. Ogretmenin islevi 6grenci ile egitim
programi arasinda aracilik etmek, Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlig
yonlendirmelerden korumak olmalidir. Ogrenenler kendi bilgilerini kendileri

yapilandirdigina gore, her konuda onbilgiye sahiptirler (A¢ikgoz, 2004: 64-65).
Yapilandirmaci yaklasim genel olarak ii¢ kisimda ele alinmaktadir:

Bilissel Yapilandirmacilik: Piaget’'nin 6grenme kuramindan yola cikilarak
gelistirilmistir. Ogrenenin diinyaya iliskin bilgisini 6ziimseme ve uyma yolu ile

edindigi diisiincesine dayandirilir.

Sosyal yapilandirmacilik: Ogrenmede kiiltiir ve dilin nemli bir etkiye sahip
oldugunu vurgulayan Vygotsky’nin goriiglerine dayanir. Vygotsky Ogrenmenin
Piaget’nin One siirdiigii gibi kisinin sadece kendi basina gerceklestirdigi bir siire¢

olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de 6nemli yer tuttugunu one siirer

Radikal yapilandirmacilik: Bilginin yapilandirilmasimi bireysel bir etkinlik
olarak ele alan bu yaklasim, bireylerin gecirdikleri yasantilardan kendi
ozgecmislerine dayali bazi anlamlar ¢ikardiklarini savunur. Bireyden bireye farklilik
gosteren bu anlamlar, birbirinin ya da dis diinyadakinin aynist olmasa da hepsi
degerlidir (Ozden, 2003: 59; Acikgoz, 2004: 63; Saglam, 2006: 15; Yanpar, 2006:
91).

1.4. ILKOGRETIMDE SOSYAL BIiLGIiLER

1.4.1. Sosyal Bilgilerin Tamm ve Onemi

Sosyal Bilgilerin farkli donemlerde bir¢ok tanimi yapilmis olmakla birlikte, en
yaygin tanimi “ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinde secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma

alan1” seklindedir (Akar, 2001: 30).

Sosyal Bilgileri yalnizca tarih, cografya ve yurttashk bilgisinin birlikte
Ogretilmesi olarak diisiinmek dogru degildir. Zira Sosyal Bilgiler dersi, sosyal
bilimler icerisinde degerlendirilen yirmiye yakin bilim dalim kapsamaktadir.
Toplumsal olgu ve olaylarin tek bir disiplinle agiklanmasi yeterli bulunmadigindan,

cocugun toplumsallasmasi ve iyi bir vatandas olmasini, toplumsal olaylar1 bir biitiin
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olarak kavramasimi saglamak amaciyla ilkogretim okullarinda farkli sosyal bilim
disiplinlerden secilmis Sosyal Bilgiler dersine yer verilmistir. Ancak konular
basitlestirilmis ve diizenli bilgilerden olusturulmustur. Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrenciler yalmizca insanlar arasi iligkileri 6grenmekle yetinmez, insanlarin ayni
zamanda sosyal kurumlarla, cevreyle, esya ile, kisacasi diinya ile iligkilerini de

ogrenirler (Akar, 2001: 30).

1.4.2. Sosyal Bilgiler Programlarimin Gelisimi

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmemekle birlikte, insanligin var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal
bilimler egitiminin basladig1 gercektir. Dogumundan 6liimiine kadar toplumsal bir
ortamda bulunan insanoglu, yeme, i¢me, barinma, savunma vb. siradan etkinliklerle
ilgili bilgi, beceri ve duygular kazanir. Yasamak i¢in hem doganin, hem de toplumun
bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. Biitiin bu siire¢ler egitimin en basit roliinii
yansitir. Bu da, sosyal bilimlerin, insanligin tarihi kadar eski ve kokli oldugunu

ortaya koyar (Sonmez, 2005: 458).

Sosyal Bilgiler terimi ilk kez 1916 yilinda ABD’de orta dereceli okullarin
programlarin1 yeniden diizenlemekle gorevli bir komite tarafindan kullanilmustir.
Ders olarak egitim kurumlarina girmesi ise yine bu tarihlerde ABD’de toplumsal
hayatin karmagiklagmasi, sosyal hayattaki de§isme ve ¢atismalarin artmasiyla birlikte

gerceklesmistir (Akar, 2001: 33).

Tiirkiye’de ise Sosyal Bilgiler terimi Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren
telaffuz edilmis olmakla birlikte, egitim programlarina girisi 1968 yilin1 bulmustur.
Onceki donemde bir ara, ilkokullarimizda tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri
ayr1 ayri1 okutulmus olmasina ragmen, 6grenci karnelerinde bu iigii tek ders altinda
kaydedilmistir. 1962 ilkokul taslaginda, ayn kitaplart bulunan bu ii¢ ders “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirildi. 1968 tarihli Gelistirilmis Ilkokul
Programi Taslagi’nda, soz konusu ii¢ dersin birlestirilmesi isi yeniden ele alind.
Derslerin konular1 harmanlanarak yeni iiniteler meydana getirildi ve bu derse “Sosyal
Bilgiler” ad1 verildi. Ayrica program biraz daha gelistirilerek 1968 Ilkokul Programi
cikarildi ve yurt sathinda uygulamaya konuldu (Giingordii, 2001: 132).
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1.4.2.1. Cumhuriyetten Once Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler kapsamindaki derslerden bazilar1 Osmanli doneminde, ilk defa
Sultan II. Abdiilhamid doneminde ilkdgretim programina girmisti. Ancak bunlar ayr
ayri isimler altinda okutulmaktaydi. Bu donemde yalniz tarih ve cografya dersleri
bazi programlarda yer almistir (Oztiirk, 2006: 46). Nitekim 1892 yilinda, Istanbul ve
kasabalarinda bulunan ii¢ yillik ibtidailer icin hazirlanan programda, Miilahhas
Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya-y1 Osmani derslerine yer verilmisti. 1904
yilinda tiim ilkokullar1 kapsayan yeni programda ise, sadece Muhtasar Tarih-i

Osmani’ne yer verilmisti (Saglam, 2006: 21).

1913 tarihli Tedrisdt-1 Ibtiddiyye Kanun-i Muvakkati'nde ise, Tarih ve
Cografya’dan baska Malumat-1 Medeniyye ve Ahlakiyye ve Iktisadiyye dersi
ilkdgretim programina ilave edildi. Balkan savaglarindan sonra, vatandashk
egitimine iliskin derslerin icerigine bakildiginda, Tanzimat’tan sonra etkili olan
Osmanlicilik fikri ile II. Abdiilhamid’in devlet politikas1 olarak uyguladig: islamcilik
ideolojisinin yerini Tiirkgiiliigiin almaya basladig1 goriiliir (Oztiirk, 2006: 46).

1.4.2.2. Cumhuriyet Dénemi Sosyal Bilgiler Ogretimi

Cumbhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili olarak 1924-2005 déneminde bir¢ok
kez yetisek diizenlemesine girisilmistir. Bilindigi gibi egitim faaliyetlerinin tek bir
merkezde toplandigi 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisit kanunu laiklesme ve
demokratiklesme ilkesinden hareketle dogmustu. Bu ilkelere uygun olarak, tarih
derslerinde oOteden beri kullanilagelen “saltanat tarihi” anlayisi yerine, “Tiirk
Medeniyet Tarihi” anlayis1 biitiin okul programlarinda uygulanmaya basladi. Haftalik
ders programinda Tarih ve Cografya derslerine birer saat tahsis edildi. Bu dersler
baslangicta 3., 4. ve 5. siniflarda okutulmus ancak sonradan 3. sinif miifredatindan

cikarilmistir (Piricdane, 1997: 14).

Alelacele hazirlanan 1924 programinin bir¢ok eksigi bulunmasi ve uygulama
sirasinda meydana gelen aksakliklar iizerine yeni bir program hazirlanmasi giindeme
geldi. Iki y1l sonra 1926 yilinda yeni program hazirlandi. Bu programda “toplu
ogretim” ilkesi benimsenmis, bdylece derslerin birbirinden bagimsiz ve kopuk
olmasi yerine her dersin bir digerini destekler sekilde uygulamasina yonelik adimlar

atilmig; 1924 programinda yer alan Muhasebat-1 Ahlakiyye ve Malumat-1 Vataniyye
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derslerinin birlestirilerek “yurt bilgisi” adi altinda okutulmasi kararlastirilmistir
(Akar, 2001: 34). “llkmektebin baslhca maksadi geng nesli muhitine faal bir halde
intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir” ilkesiyle hareket eden 1926
programinda tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine haftalik programda ikiser saat

ayrilmig ve 4. ve 5. siniflar miifredatina yerlestirilmisti. (Sonmez, 2005: 459).

1930, 1932 ve 1936 programlarinda, ad1 gecen derslerin isim ve ders saatlerinin
korundugu, ancak yurt bilgisi dersinin 5. smifta haftada bir saate indirildigi
g(iriilmektedir.1 1936 programn diinyadaki egitim Ogretim anlayisindaki
degisikliklerin ve {iilkemizde gerceklesen yeniliklerin {iriiniiydii. Programda
ogrencilere yakin cevreden hareketle uzagi kavratmak amaclanmisti (Baysal, 2006:

12).

1948 programinda Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi derslerinin amaglar
diizenlenmis ve programa “ilkokul cocuklara milliyi asilamak mecburiyetindedir;
icinde yetisen biitiin vatandaslara aym iilkiileri, ayni milli amaclart vermek igin
gerekli biitiin bilgileri, aliskanliklari, ilgileri, hizmet arzusunu verecek sekilde
kazandirmak” ilkesi eklenmistir. 4. ve 5. simflarda 1936 programindaki ad ve
saatleriyle aynen korunmustur (Akar, 2001: 35; Sénmez, 2005: 459). Bu programda,
tarih dersleri, milli tarihimizle ilgili savaslara, onemli sahis ve olaylara yer verilerek
farkl1 bir bakis acis1 izlenmistir. Cografya dersi programinda, ana yonler, mevsimler,
zaman tipleri, insanlarin cesitli isleri ve yasayis tarzlari, ulastirma araglari, diinyanin
sekli ve hareketleri, kara ve denizlerin hareketleri vb. konular yer almaktaydi.
Yurttashik dersi ise; vatandaghk hak ve odevleri, siyasi yapi, yargi sistemi,
anlagsmalar, is hayati, uluslar arasi iligkiler vb. konularla zenginlestirilmisti

(Piricdane, 1997: 19).

1962 program taslaginda ilkokulun amaci, kisisel, insani iligkiler, ekonomik ve
toplumsal hayat acilartyla belirlenmis; tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin
yerine Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi ihdas edilmisti. Ders saatleri 4. sinifta alt1,

5. sinifta bes saat olarak belirlenmistir (Sonmez, 2005: 459). Ancak bu dersle ilgili

" Bu yillara ait programlarda, 1926 programindaki amaca “Bedence ve ruhca en iyi aliskanliklara
sahip, Tiirk toplumuna ve cumhuriyet idaresine intibak etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani
fikir ve hislere sahip bir hale getirmek” ilkesi eklenmisti (Sonmez, 2005: 459).
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bir kitap basilmamis, ogretmenler derslerini Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
kitaplartyla yiiriitmiislerdir (Akar, 2001: 35).

1968 Tlkokul Programi’nda, ilkokulun 4. ve 5. siniflarinda tarih, cografya,
yurttashk bilgisi ad1 altinda okutulan konular birbirleriyle olan yakin iligkileri goz
Oniine alinarak, c¢ocuga uygunlugu bakimindan Sosyal Bilgiler adi altinda
birlestirilmistir. Dersin programinda, o donemde ABD’de yaygin olan “Yeni Sosyal
Bilgiler” akiminin énemli etkisi olmustur. Ancak, bu hareketi destekleyecek 6gretim
ara¢ gereglerinin yoklugu ve Ogretmenlerin mesleki donamima yeterince sahip
bulunmamalar1 gibi nedenlerle, Tiirk ilkokullarda davranigsgr kuramin etkisindeki
geleneksel yaklagim etkinligini stirdiirmiistiir (Saglam, 2006: 22). Programin
getirdigi en Onemli yenilik ise, Onceki programlarda Hayat Bilgisi dersi igin
benimsenmis olan egitimde toplulastirma anlayisinin, ilkokulun 4. ve 5. smiflarinda
da uygulanmasidir. Bu program ile Hayat Bilgisi dersinin yaninda Sosyal Bilgiler ve

Fen Bilgisi dersleri de mihver ders olarak kabul edilmistir (Baysal, 2006: 12).

1973 ve 1975 yillarinda programlarda diizenlemelere gidilmis, ancak, Sosyal
Bilgilerle ilgili kayda deger bir degisiklik meydana gelmemistir. 1990 yih

diizenlemelerinde ¢evre ve trafikle ilgili konular programa dahil edilmistir.

Bununla birlikte, 1968 programinin ana hatlariyla 1998 yilina kadar uygulandig
goriilmektedir. Bu tarihte, 4.-7. smmflar1 kapsayacak sekilde yeni bir Ilkogretim
Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programu yiiriirlige kondu. 1998 yilinda yeniden
diizenlenen Sosyal Bilgiler Programi’nin amaglariyla 1968 ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Programi’nin amagclar1 biiyilk oranda ortiismektedir. Zorunlu egitimin sekiz yila
cikarilmasiyla yeniden diizenlenen Sosyal Bilgiler Programi’nda icerik ve sira
yoniinden baz1 degisiklikler yapilmistir. Fakat amaclar hususunda bir degisiklige
gidilmemesi programin biitiinliigiinii ve uyumunu bozmustur. Bununla birlikte,
programin bilgi, deger, tutum ve beceri dengesi acisindan da pek uyumlu olmadigi
aciktir. Zira bilgi 6n planda iken, deger ve Ozellikle de beceri boyutu oldukca
yetersizdir (Saglam, 2006: 22).

Gecen yiizyilin son yillarindan itibaren diinyada Ogretim programi gelistirme

calismalar hizlanmis ve pek cok iilke, koklii degisikliklere gitme ihtiyact duymustur.

19



Degisim tilkemizde de yansimasini bulmus ve Sosyal Bilgiler programi 2005 yilinda

yeniden diizenlenmistir.
1.4.3. Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Program

2005-2006 6gretim yilinda yiriirliige giren Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

programlari yapilandirmaci bakis agisiyla hazirlanmistir.
1.4.3.1. Sosyal Bilgiler ve Yapilandirmaci Yaklasim

Daha etkin, iiretken, yaratici, problem cozebilen ve degisimle bas edebilen
bireylerin yetistirilmesinin amag¢landig1 cagimizda, Sosyal Bilgiler derslerinin islevi
ayrt ve Ozel bir dnem kazanmistir. Ogrencilerin yalniz isim, rakam, tarih ve
maddeleri ezberleme anlayisindan kurtarilip, 6grendikleri olgu ve kavramlar
iliskilendirebilen ve bilgiden bilgi iiretebilen bireyler haline getirilmesi, birtakim
klasik dgretme tekniklerinin terk edilmesini kag¢inilmaz kilmistir (Demircioglu, 2005:
169). Toplum ve diinyadaki hizli degisime paralel olarak Sosyal Bilgilerin bilgi
temelini olusturan bilgi birikimi de artmaktadir. Degiserek ¢ogalan bu bilgi birikimi
Sosyal Bilgiler Programi’nin gelistirilmesini zorunlu hale getirmistir (Saglam, 2006:
23). Bu ihtiya¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda yapilandirmaci yaklasima dayanan yeni 6gretim programim pilot bolgelerde
uygulamaya koymus, bu program 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren de

tiim okullarda uygulanmistir.

2005 Sosyal Bilgiler programi’nin dayandigi yapilandirmaci anlayista 6grenme,
bir 6grenme konusuyla ilgili problem ¢6zme, kritik diisiinme ve Ogrencilerin aktif
katilimi iizerine temellendirilmistir. Ogrenciler, nceki bilgi ve yasantilari iizerine
yeni bir durumu uygulayarak yeni bir anlama diizeyi olusturmak icin, yeni bilgi ile
onceden var olan zihinsel olusumlar birlestirirler. Bu yaklasimda bilginin 6gretmen
tarafindan 6ztimletilmesinden ziyade, 6grencinin yeni bilgi insa etmesi 6n plandadir.
Ogrenciler bir olayr ya da kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde daha cok
heyecan duyduklari i¢in yeni bilgiyi daha iyi 6ztimserler ve farkli yerlerde kullanirlar
(Oztiirk ve Dilek, 2005: 90). Bu yeni anlayisla ogrencilerin klasik ezbercilik

anlayisindan kurtarilmasi ve 6grenci pasifliginin ortadan kaldirilmasi amaglanmistir.
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1.4.3.2. Programin Vizyonu

Sosyal Bilgiler programinin vizyonu; 21. yilizyillin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkildplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltliriinii kavramig, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan
ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini
bilen Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarim yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi,
2005: 50).

1.4.3.3. Programin Temel Yaklasimm

Yeni Sosyal Bilgiler Programinin temel yaklagimu, bilgiyi iiretmek ve kullanmak
icin gerekli beceri, kavram ve degerlerle Ogrenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandag: yetistirmektir. Oncelikle ‘Sosyal Bilgiler’ tamminda bir
degisiklik goriilmektedir (Ata, 2006: 73). Eski yaklasima gore Sosyal Bilgiler; tarih,
cografya ve vatandaslhik gibi derslerle sinirhiydi. Yeni programda ise yukaridaki
disiplinlere antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi eklenmis ve
bunlar1 yansitan O6grenme alanlarma gore iiniteler belirlenmistir. Sosyal Bilgiler
dersinin toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi

oldugunun alt1 ¢izilmistir (Ata, 2006: 73).
1.4.3.4. Programin Yapisi

Sosyal Bilgiler Programini olusturan temel ogeler: beceriler, kavramlar, degerler

ve genel amaglardir.

Beceriler konusunda yeni program, bilginin kazanilmasinin yaninda beceri
Ogretimine Onem vermektedir. Beceri, “Ogrencilerde Ogrenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya

bir konuyu isleyebilmek icin gereken yatkinlik™ olarak tanimlanistir (Ata, 2006: 76).

Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4-8. simif diizeyinde diger derslerle birlikte
asagida bahsedilen ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii alti

beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir.
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Bu becerileri soyle siralayabiliriz:

Elestirel Diisiinme Becerisi

Yaratici Diisiinme Becerisi

[letisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem C6zme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

A S AN I oI

Tiirkce’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi

11. Mekam Algilama Becerisi

12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

14. Sosyal Katilim Becerisi

15. Empati Becerisi (Safran ve digerleri, 2006: 621).

Kavramlar diisiinme faaliyetinin en temel araclari ve unsurlaridir. Bu bakimdan
yeni program, bilginin Otesinde Ogrencilerde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel
digiinme yetenegini kazandirmayr ve bunun icin kavramlarn kullanmay1
onemsemektedir. Program, Sosyal Bilgileri olusturan bilim dallarinin adlarindan s6z
etmeksizin, 6grencilere yapisal kavramlan 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu cercevede
4. smif icin 91, 5. simf icin 121 yapisal kavram benimsenmis olup, bunlarin
kazanimina 6nem verilmektedir. Kavram 6gretimi kendi arasinda giris, gelistirme ve
pekistirme diizeyleri olarak ii¢c asamaya ayrilmistir. Yeni program anlam ¢oziimleme
tablolari, kavram aglari, kavram haritalarina da onem vermektedir. Ogretmeni,
o0grenciye kendi kavram haritasin1 yaptirmaya, varsa kavram yanilgisini tespit

etmeye ve diizeltmeye yonlendirmektedir (Ata, 2006: 77).

Programda degerler; bir sosyal grup veya toplumu kendi varlik, birlik isleyis ve
devamimi saglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar

olarak tanimlanmistir (MEB, 2005: 87). Degerin 6zelliklerini soyle siralanabilir:
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e Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

® Toplumun sosyal ihtiyaglarim karsiladigima ve bireylerin iyiligi icin
olduguna inanilan ol¢iitlerdir.

e Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

® Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

® Degerlerin normlardan farki, daha genel ve soyut bir nitelik tagimasidir.

Deger, normu da igerir (Safran ve Digerleri, 2006: 637).

Sosyal Bilgiler programinda bahsedilen degerler ise adil olma, hosgorii, aile
birligine ©6nem verme, misafirperverlik, bagimsizlik, ozgiirlik, bars, saygi,
bilimsellik, sevgi, caligkanlik, dayanigsma, duyarlilik, estetik, diiriistliik, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya ©Onem verme, yardimseverlik olarak

siralanmistir (MEB, 2005: 87).

Ogrenme alani; birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir (Safran ve Digerleri, 2006:
641). Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alani cercevesinde yapilandirilmistir.
Bunlar; Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim,
Dagitim ve Tiiketim, Zaman, Siireklilik ve Degisim, Bilim, Teknoloji ve Toplum,
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giic, Yonetim ve Toplum, Kiiresel

Baglantilar (Safran ve Digerleri, 2006: 641).
1.4.4. Sosyal Bilgiler Ogretim Progranunm Ogeleri
1.4.4.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Amaclar

Yapisalci egitim kurami, 68rencilerin bilgileri pasif bir sekilde degil, deneyimle
ve aktif bir sekilde 6grenmeleri gerektigini savunur. Bu nedenle yapisalct kuramda
ogretim etkinliklerinde basvurulan baslica stratejiler bagvurulan baslica kubasik
ogrenme, ornek olay incelemesi, tartisma, problem ¢6zme yontemidir. Ogrenciler
O0grenme siirecinde aktif ise, bir sekilde kendi 6grenmelerini insa ederler (Oztiirk,
2005: 130). Bilgi bireye anlamli geldigi siirece, 6grenen, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirir. Birgok anlam ve bakis acis1 oldugundan, herkesin mutlaka 6grenmesi
gereken belli kaliplarda amaclar1 ise kogsmak yerine, bireylerin ge¢mis yasantilarina

uygun, dgrenme siirecine yonelik genel hedefler belirleyerek etkin 6grenme saglanir.
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Yapilandirmacilikta tek dogru yerine ¢oklu gercekler oldugundan amaglar, genel bir
sekilde ifade edilir (Saglam, 2006: 29).

2005 Qlkogretim Sosyal Bilgiler Programi’nda amaglar, genel amaclar ve iinite

kazanimlan seklinde olusturulmustur. Programda 17 genel amacin yani sira, 4.

siiflar igin 46; 5. siniflar i¢in 47 kazanim belirlenmistir. [Ikogretim 6grencilerinin 7.

sinifin sonunda, soz konusu 17 genel amaca ulasmasi arzu edilmektedir.

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanim1 ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarinin yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve
cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tiim kisi ve
kurumlarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekceleriyle bilir.

Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 68e ve siiregleri kavrayarak,
milli bilincin olusmasin1 saglayan, Kkiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak insanlar ile
dogal cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, c¢izelge, Kkiire,
diyagram, zaman seridi gibi) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslar arasi
iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

10) Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak, insanlar,

nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

11)Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12) Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve

tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13) Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri aciklarken sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yaralanir.

14) Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii igin

kendine iliskin goriisleri ileri siirer.
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15)Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giintimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkisini
kavrayarak, yasamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

16) Farkli donem ve mekanlardaki toplumlar arasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17) Insanligin bir parcast oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlik gosterir (MEB, 2005: 9).

Bu genel amaclara 7. sinifin sonuna kadar ulasilmasi arzusu, zaman diliminin
genigletilmesi anlamina gelmektedir. Amagclar incelendiginde, 6grencilerin sosyal
bilimlere iliskin olay ve olgulan bir biitiinlilk icinde algilayabilmelerine imkan
saglamak amaciyla hemen her sosyal bilim dalinda segilen icerikle ilgili amaglarin
ilkogretim Ogrencisinin gelisimi de dikkate alinarak kaynastirlmaya calisildigi

goriilmektedir (Saglam, 2006: 29).
1.4.4.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda icerik

Yapilandirmaci anlayista icerik, spesifik olarak 6nceden belirlenmez. Ogrenenin
bir anlayis ve bakis acis1 gelistirmesi iizerine vurgu yapar ve ¢ok yonlii bakis
acilarimin  sunumunu  gerekli kilar. Icerigin ©grenenin derinlemesine arastirma
yapmasina, uzmanlik diizeyinde bilgi olusturmasina ve ilgili baglamlarda olmasina
dikkat edilmelidir. Yapilandirmaci 6grenmede igerik siirecin kendisi oldugundan
O0grenme siirecindeki bireylerin sayis1 kadar farkli icerigin olusabilecegi gercegi goz
oniinde bulundurulmalidir. Boylece igerigin dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap
vermesi ve gercek yasamla baglantili olmasi saglanmalidir. Bilginin ve 6grenmenin
transferine giivenilmek isteniyorsa 6grenmenin kati iceriklerden ¢ok genis uygulama
baglamlarina dayanmasi gerekir (Saglam, 2006: 36). 2005 ilkogretim Sosyal Bilgiler
Programinda icerik, disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmustir. Oztiirk ve Dilek,
ders ve {initelerin tasarimi yapilirken disiplinlerin ilk bakista kolayca ayirt
edilemeyecek sekilde i¢ ice gectigini, yani birlestirildigini; ayrica tinitelerin belli
kavramlar etrafinda gelistirildigini; psikoloji, sosyoloji ve ekonomi gibi bir¢ok sosyal
bilime ait olgu, kavram ve genellemelerin birbiriyle kaynasmis oldugunu
belirtmektedirler (2005: 57). Boylece icerik, tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
konularinin doniisiimlii olarak incelendigi bir siirec olmaktan ¢ikmistir (Saglam,

2006: 37).
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1.4.4.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Egitim Durumu

Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda “egitim durumu” kavrami yerine “6grenme-
ogretme siiregleri” kavramm kullamlmistir. Ogrenenin 6grendiklerini yasama
gecirebilmesini saglamada Ogretim yontem ve tekniklerinin Onemine dikkat
cekilerek, 6grenme siireglerinde, 6grencilerin diisiinmelerini, arastirmalarini, sorun
cozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip yasama
gecirmelerini destekleyen yontem ve tekniklerin ise kosulmasi iizerinde durulmustur

(Saglam, 2006: 39).

Sosyal Bilgiler Programinda, uygulama siirecinde gerekli beceri, bilgi ve
kavramlar1 kazandirmada ise kosulabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek olan

ornekler asagidaki gibi siralanmstir:

Ornek olay incelemesi; 6grencilerin, islenen konuyla ilgili 6rnek olaylar1 islenen
konu ilkeleri acisindan ¢oziimlemesidir. Ornegin, cografya derslerinde, erozyonun

nedenlerinin saptanmasi istenebilir(Acikgoz, 2004: 86).

Sonug ¢ikarma; 6grencilerin islenen konuda ulastiklar1 sonuglar belirlemeleridir.
Ornegin, Cumhuriyet’in kurulus dénemini isledikten sonra o dénemle ilgili baslica

sonuclar1 sdylemeleri istenebilir (A¢ikgoz, 2004: 86).

Geri plandaki diistinceleri bulma; 0Ogrencilerin islenen konuyu ya da konuyla
ilgili olaylar analiz ederek agikca belirtilmemis diisiinceleri kesfetmeye calismasidir.
Ornegin tarihi bir olay islendigi zaman kisilerin neden boyle davrandiklarmni, ne

diisiiniiyor olduklarini bulmalar1 istenebilir (A¢ikgodz, 2004: 86).

Slogan bulma; Ogrencilerden islenen konunun ana diisiincesini yansitan bir
slogan iiretmeleri istenir. Ornegin, cevreye duyarlilik ya da cocuk haklar1 konusu

islenirken konuyla ilgili bir slogan istenebilir (MEB, 2005: 101).

Reklam hazirlama; Ogrencilerin islenen konuya iliskin televizyonda ya da
gazetede tanitici rekldmlar tasarlamasi. Reklamlar yazili sozlii ya da hareketsel
olabilir. Ornegin, cografi bolgeleri tanitan duyurular hazirlamalar1 istenebilir

(Acgikgoz, 2004: 87).

Siir- 0ykii yazma; dgrencilerin, islenen konunun 6nemli noktalarini yansitan siir

ya da oykil yazmalandir (A¢ikgoz, 2004: 87).
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Gorsel imge olusturma; Ogrencilerin islenen konuyu grafik, resim, karikatiir,

tablo, sema, sekil vb. herhangi bir gorsel imge ile gostermesidir (MEB, 2005: 101).

Onem sirasina koyma; 6grencilerin islenen konudaki ana diisiinceleri, ilkeleri ya

da anahtar sozciikleri onem sirasina koymalaridir (MEB, 2005: 101).

Bagslhik bulma; 6grencilerin, okuduklar1 bir metin ya da izledikleri olaya baslik

koymalari, eger varsa, var olan bashgi degistirmeleridir (A¢ikgoz, 2004: 90).

Swniflama; dgrencilerin, belli bir konuda bilgi toplamalar ve onlart siniflayarak

sunmalaridir (A¢ikgoz, 2004. 90).

Ornek verme; ogrencilerin, islenen konular1 agiklifa kavusturucu Ornekler
vermesidir. Ornekler gercekten yasanmis olabilecegi gibi, 6grencinin o anda

diisiindiigii bilgi ya da kavramlar da olabilir (Acikgoz, 2004: 90).

Kendini degerlendirme; 6grencilerin, neyi ne kadar 6grendiklerini incelemeleri,
O0grenme siirecinin basindaki ve sonundaki diizeylerine bakarak ne kadar gelisme

gosterdiklerini saptamalaridir (A¢ikgoz, 2004: 90).

Yordama yapma; snifta islenen konunun islenmemis boliimiiyle ilgili

tahminlerde bulunma ve tahminlerin gerekcelerini a¢iklamadir (MEB, 2005: 101).

Bulmaca; dgrencilerin konuyla ilgili bulmaca hazirlamalar1 ya da 6gretmenin
hazirladig1 bir bulmacay1 ¢ozmeleridir. Kavram 6gretiminde kullanilabilir (MEB,

2005: 101).

Dramatizasyon; Ogrencilerin, Ogrenilenleri dramatize ederek gostermeleridir.
Ornegin, trafik polisi, yaya, siiriicii vb. rolleri oynanarak trafik kurallar1 konusu

islenebilir (MEB, 2005: 102).

Tavsiyede bulunma; Ogrencilerin islenen konuda, ilgili kisilere tavsiyede
bulunmasidir. Her diizeydeki 6grenciler, 6grendikleri konularla ilgili kendilerinden
sonraki 6grenciler i¢in tavsiyeler hazirlayabilirler. Bu, 6grencilerin konu ve 6grenme

siireci hakkinda diisiinmelerini saglayacaktir (A¢ikgoz, 2004: 92).

Karsilastirma; dgrencilerin, dgrenilenler arasindaki farklar1 ya da benzerlikleri

saptamasidir (MEB, 2005: 102).

27



Problem ¢ozme; Ogrencilerin Ogrenilenleri kullanarak yaniti kaynaklarda yazili
olmayan problemleri ¢ozmeleridir. Problemler, matematik ve fen derslerinde oldugu

kadar sosyal alanlarda da kullanilmahdir (A¢ikgoz, 2004, s.93).

Goriisme yapmas Sgrencilerin birbirlerine 6grenilenlerle ilgili sorular yoneltmesi

ve bu sorularin yanitlanmasidir (Ag¢ikgoz, 2004: 93).

Alan gezileri; dgrencilerin Ogrenilenlerle ilgili mekanlarda yaptiklar1 inceleme
gezileridir. Geziler, dogal cevreye, miizeye ya da sehir icindeki ilgili kurumlara

yapilabilir (MEB, 2005: 102).

Kavram haritast olusturma; konuyla ilgili baslhica kavramlarin, merkezi bir
kavram etrafinda birbirleriyle iliskilerini gosterecek bir haritanin olusturulmasidir

(MEB, 2005: 102).

Kanitlama; 6grencilerin O6grenilenlerle ilgili bir yargiyr destekleyici bilgileri
toplamalari, bu bilgileri coziimlemeleri ve o yargiyr dogrulayan kanitlar olarak

sunmalaridir (MEB, 2005: 102).

1.4.4.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Belli Bash Ogretim Yontem

ve Teknikleri

Anlatim yontemi; 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan, en eski yontemlerden
biridir. Bir konusmacidan, cok sayida dinleyicinin yararlanmasim saglayan bir
yontemdir. Ogretmenden 6grenciye yonelen, bilgi akisi s6z konusudur. Cok uzun
kullanilmasi durumunda, dikkat ve motivasyonu olumsuz yonde etkiler (Ozdemir,

1998: 58)

Soru-yanit yontemi; ogretmen tarafindan Ogretimin amaclarina uygun olarak
hazirlanmis olan sorularm, Ogrencilere yoneltilmesi ve alman yanmtlarin
degerlendirilmesi temeline dayanmaktadir. Hazirladigi sorularla Ogrencilerin
herhangi bir konu hakkinda ne bildigini ve ne kadar Ogrendigini ortaya c¢ikaran
Ogretmen, aym zamanda, Ogrencilerin kendilerini nasil ifade ettiklerini goérme
imkanina da sahip olur. Sorularniyla 6grencileri harekete gecgiren Ogretmen, onlari
diisiinmeye yonlendirir ve yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasimi saglar (Yasar ve Giiltekin,

2006: 122).
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Tartisma yontemi; herhangi bir grubun, bir bagkanin yonetimi altinda, belirli bir
diizen icinde hepsini ilgilendiren sorunlar iizerinde ve belirli bir amaca doniik
karsilikli goriismelerdir. Ozellikle ogrenci sayisi az siniflar icin en uygun bir
tekniktir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 83). Sosyal Bilgiler 6gretiminde siklikla
kullanilan tartisma yonteminin biiyiik grup tartismasi, miinazara, panel, forum,

seminer adlar altinda degisik tiirleri bulunmaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2006: 124).

Gozlem gezisi yontemi; En etkili yontemlerden biridir. Gozlem gezisi, okuldaki
ve siniftaki Ogretme etkinliklerini desteklemek ve anlamli kilmak amaciyla
diizenlenen planli gezidir. Ogrencilerin olgu ve olaylar1 daha iyi anlamalarina ve
gercek yasami daha yakindan tanimalarmna imkan saglar. Ogrenciler bu yontem
sayesinde Ogretim konusuyla ilgili nesne, olgu ve olaylart gercek ortamlarinda

incelemis olurlar (Yasar ve Giiltekin, 2006: 126).

Drama teknigi; tiyatro yaparak veya oyun yoluyla bir diisiinceyi, olay1 veya
soyut bir kavrami canlandirmadir. Rol yapmay1 gerektiren drama teknigi, 6grencileri
aktif kilip, yaparak yasayarak 6grenme olanagi sunar. Ogrencilerin iiretkenligini,

yaraticiliginm gelistirir ve onlara aktif bir 6grenim yasantis1 saglar (Tan, 2006: 126).

Beyin firtinasi; bir probleme ¢oziim getirmek ve cesitli konularda fikir ve
diisiince iiretmek igin kullanilan bir tekniktir. Kisi sayis1 5-12 arasinda degisen
gruplarin spontan sekilde tartismalar1 seklinde gerceklesir. Onemli olan cok sayida
fikir ve diisiince iiretmektir. Fikir iyi-kotii, dogru-yanlis yargilamasindan bagimsiz
olarak iiretilir. Bir 6grencinin fikrinin diger 6grencide baska fikirler cagristirabilecegi

varsayilarak ¢cok sayida fikrin ortaya atilmasi esastir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 269).

Sozlii tarih teknigi; tarihi Kisilikler ve olaylarla ilgili olarak ilk elden bilgiye
sahip kisilerden goriisme yoluyla elde edilen bilgileri sistemli bicimde derleyerek
incelemektir. Sozlii tarih ¢aligmalari, belli bir olay ya da doneme iliskin kisisel
taniklik ve yasantilarin bellegin derinliklerinden ¢ikarilip degerlendirilmesi yoluyla
toplumlarin tarihlerinin aydinlatilmasina katkida bulunur (Yasar ve Giiltekin, 2006:
133). S6z konusu teknigin bir yenilik olarak 2005 programinda yer aldigim belirtmek
gerekir.
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1.4.4.3.2. Yapilandirmaci Sosyal Bilgilerde Arac- Gere¢ Kullanim

Ogretme-ogrenme siirecinin temel 6gelerinden biri de arac-gereclerdir. Arag-
gereclerin temel islevi, 6gretme-Ogrenme siirecini daha islevsel ve etkili kilmaktir.
Ogretme-ogrenme  siirecinin bagarisi, 6gretim amaglart ve Kkonularina uygun
yaklagim, yontem ve tekniklerin yeri ve =zamam geldik¢e arag-gereclerle
desteklenmesine baghdir. Arag-geregler dogru kullanildiginda, dgrencilerin 6grenme
siirecine etkin olarak katilmalarina ve somut yasantilar gecirmelerine; dolayisiyla
anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerine yardin etmektedir (Yasar ve

Giiltekin, 2006: 288).

Arag-gerecler bircok soyut konunun somutlagtirllmasinda biiyiikk rol
oynamaktadir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinde gecen demokrasi, insan
haklari, adalet, ozgiirliikk, devrim gibi kimi soyut kavramlar1 arac-gereglerle
somutlastirmaya ¢aba gosterirlerse, 6grenciler bunlar daha kolay ve etkili bicimde

kavrayip kullanabilirler (Yasar ve Giiltekin, 2006: 293).

[Ikogretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yararlanilabilecek ¢ok
sayida arac-gere¢ bulunmaktadir. Bunlarin baghicalarini resimler, levhalar, afis ve
posterler; zaman ve tarih seridi; haritalar ve kiire, grafikler; tepegdz ve episkop;
radyo ve teyp, televizyon ve video; bilgisayar, CD (kompakt disk), video disk,
internet, ders kitaplari, giincel olaylar ve giincel sorunlar, gazeteler ve kaynak kisiler

olarak siralamak miimkiindiir (Yasar ve Giiltekin, 2006: 293).
1.4.4.4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Degerlendirme

Yapilandirmaci anlayista degerlendirmenin amacini 6grenciler belirlerler. Sonug
(iirtin) degerlendirmesinden ¢ok siire¢ degerlendirmesi esastir. Ayrica, ¢oklu
degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilir. Yapilandirmacilikta, hedef ve hedef
davraniglar oOlgiit olarak kabul edilmez. Sadece, yorumlari ne denli iyi formiile
ettikleri ve tartistiklart degerlendirilir. Degerlendirmenin amaci, 6grenenin ne kadar
bilgi hatirlayabildigini 6lgmek degil, Ogrenmenin nasil gergeklestigini ortaya

koymaktir (Saglam, 2006: 43).

Yapilandirmaci anlayis geleneksel anlayisa alternatif bir degerlendirme yaklagimi
on gormektedir. Burada temel vurgu iiriinlerin iiretildigi siirece odaklanmaktadir. Bu,

Ogrenenlerin siirec veya bir kavramin kendi anlayislarimi gostermelerine imkan
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saglayic1 ve geleneksel olmayan bigimler iizerine odaklanan performans
degerlendirme yaklasimidir. Bdyle bir yaklagim, aym zamanda degerlendirmeye
yonelik biitiinciil, otantik ve daha karmasik bir anlayis1 yansittigindan gercek diinya
deneyimlerine dikkat c¢ekmektedir. Ayrica, performans degerlendirme yaklagimi,
okul i¢ci ve okul dis1 etkinlikler arasindaki giiclii iliskiyi yansitan gorevlere

odaklanmay1 sagladigi gibi, kisisel basariy1 6lgcmeye de yarar (Saglam, 2006. 43—44).

Yapilandirmaci program tasarilarinin temelinde bilgi iiretme ya da kazanma
degil, Ogrenenlerin bilgiyi yeniden yapilandirmalar1 yatar. Bu bakimdan
degerlendirme, yalnizca 6grenme iiriinlerine 6nem verilerek veya her zaman dogru
ya da yanhs olan coziimler dikkate alinarak yapilmamakta; kendi gelisimlerini
izlemeleri, 6grenme ve nitelikli ¢aligma icin Olgiit hazirlamalar icin 6grenenlere
yardimci1 olmaktadir (Yurdakul, 2005: 53). Yapilandirmaci anlayista degerlendirme,

Ogretimin icinde yer alan bir siirectir.

Sosyal Bilgiler dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
Sosyal Bilgiler Programimin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar1 Slgiilmeye
calisilir. Ogretmenler, ogrencilerin Sosyal Bilgilere iliskin kazamm, kavram ve
becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken, karsilastiklart
zorluklart tanimlarken, Ogrencileri O6grenmeye ve becerilerini gelistirmeye
ozendirirken degerlendirme yaparlar. Bu tutum, degerlendirmenin, Ogrenci
egitiminde yapilandirici ve gelistirici roliinii yansitir (Safran ve Digerleri, 2006:

645).

Sosyal Bilgiler Programi, 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarini sergilemeleri i¢in coklu degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle sadece
yazili ve sozlii siavlarla 6grenci basarisinin Olciilmesi ve degerlendirilmesi yeterli
degildir. Cocuklarin tarihsel ve cografi becerileri uygulama diizeyi farklidir. Bazi
cocuklar gec¢misteki bir karakterin kararlarimi tartisip sebep ve sonug iliskilerini
basarili bir sekilde kullanirken, olaylar kronolojik olarak yerlestiremeyebilirler. Yine
bazi cocuklar harita ¢aligmalarinda, bazilar1 da sozlii sunumda daha verimli
olabilirler. Bu bakimdan degerlendirme teknikleri Ogrencinin tiim yeteneklerini

kapsayici nitelikte olmalidir (MEB, 2006: 280).
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1.4.4.4.1. Olgcme ve Degerlendirme Arac ve Yontemleri ( Alternatif Olcme

Yontemleri )

Son yillarda iiriin odakli egitim yaklagimlarinin yerini siire¢ odakli yaklasimlarin
almasina paralel olarak, siirece/performansa dayali degerlendirmeyi Ongoren
alternatif O6lgme yaklagimlart 6ne c¢ikmaya baslamistir (Tekindal, 2006: 398).
Ogrencinin ¢evresinin olumlu ve olumsuz yonlerini kendi bakis acisiyla
aciklamasinda posterler ve projeler yapma; degisik yerlerin benzer ve farkh
ozelliklerini karsilastirmaya elverigli tablo yapma, sema ¢izme; bilgiyi edinme,
bilgiyi kullanma, yorumlama gibi iist diizey becerilerini belirlemede agik uglu sorular
daha etkili olabilir. Siralanan bu degerlendirme bicimlerinin yaninda, geleneksel
Olcme araclar1 da kullanilarak 6grenci basarilari degerlendirilebilir. (Safran ve

Digerleri, 2006: 645).

Anektod; Ogrencilerin problemleri hakkinda bilgi toplamak igin kullanilan
yontemlerden biridir. Ogrencilerin davramislariyla ilgili kisaca yazilmis raporlarin
kaydedilmesiyle olusturulur. Karar vermede diger yontemlerle birlikte kullanilir

(Ogiitiilmiis ve Digerleri, 2006: 399).

Tartisma; Ogrencilerin, kisa ve uzun vadeli hedeflere doniik gelisimlerini
belirlemek i¢in 6gretmene onemli firsatlar saglar. Davranislarin ve igerigin edinilme
derecesini belirlemek i¢in ¢cok 6zel konu veya soru tartigilabilir. Ogretmen tartismaya
katilip katilmama, konugmanin konuyla ilgili olup olmadigina vb. bakarak
ogrencilerin hedeflere (kazanimlara) ulagsma derecesini kaydedebilir. Diger taraftan,
tartisma yoluyla Ogrencilerin fikirlerini savunma, baskalarina saygili olma, kritik
yapabilme vb. davraniglar1 da gozlenebilir. Boylece dgrencilerin bu hedeflerle ilgili

gelisme dereceleri de belirlenmis olur (Tekindal, 2006: 408).

Kisa cevapli maddeler; bir kelime, bir sembol ya da en cok birka¢ kelime ile
cevaplanabilen madde tiirtine denir. Bu tiir maddeler bilgi basamagin1 6lgmek i¢in

uygundur. Ogrenci sorunun cevabini kendisi yazar (MEB, 2006: 280).

Coktan secmeli maddeler; 6grenciye yoneltilen sorunun dogru cevabi, genellikle
lic ya da dort baska cevapla birlikte verilir. Ogrencinin verilenler arasindan dogru
cevabi bulup isaretlemesi istenir. Bu tiir testler, 6grencilerin yaraticilifini ve yazma

becerilerini Olgmeye cok uygun degildir. Bunlar daha c¢ok bilginin, zihinsel
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becerilerin ve yeteneklerin 6lciilmesinde kullamlir (Ogiitiilmiis ve Digerleri, 2006:

401).

Eslestirmeli maddeler; iki grup halinde verilen ve birbiriyle ilgili olan bilgi
Ogelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektirir. “Kim”, “ne, “nerede”
gibi sorularin cevabim olusturan olgusal bilgilerin 6lctilmesinde daha kullanmighdir

(MEB, 2006: 280).

Uzun cevapli maddeler; klasik kompozisyon tipi sinavlar olarak da bilinmektedir.
Bu tip maddelerde, dgrencilere bir ya da birka¢ soru sorulur ve cevaplar1 diisiiniip

bularak diizenli bicimde yazmalari istenir (MEB, 2006: 280).

Sozlii sunum (anlatim); edebi sanatlar gibi bir¢ok alanda kullanilabilir. Kontrol
listeleri, dereceleme ya da akran degerlendirme Slcekleriyle 6lgme yapilir (Tekindal,
2006: 402). Sozlii sunumlar Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeyleri

hakkinda bilgi toplamak i¢in uygun araglardir (MEB, 2006: 281).

Proje; oOgrencilerin bireysel ya da grup olarak, istedikleri bir alanda/konuda
inceleme, aragtirma ve yorum yapmak, yeni bilgilere ulagmak, fikir gelistirmek,
Ozglin diisince {iiretmek ve cikarimlarda bulunmak amaciyla ders Ogretmeni
rehberliginde yapacaklarn caligsmalardir. Projeler, 6grencilerin bireysel olarak ya da

grup i¢inde 6nemli gorevlerde bulunmalarina olanaklar sunar (MEB, 2006: 286).

Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo); ogrencilerin bir ya da birkac alandaki
calismalarini, harcadiklar1 cabay1 ve gecirdikleri evrelerin kaydedildigi dosya
sistemi, Ogrencinin gelisiminin velisi ve Ogretmenleri tarafindan izlenebilmesine
imkan saglar. Sinif i¢i etkinliklerin bir araya getirilip, kaydedilmesiyle olusan
Ogrenci iirlin dosyasi, ayn1 zamanda, gerek dgretmen gerekse dgrenci icin dnemli bir

degerlendirme yontemidir (Ogiitiilmiis ve Digerleri, 2006: 400).

Uriin dosyasinda sunlar Ogrenci Odevleri, arastirma konulari, problemler,
problemlerin ¢oziimiinde kullanilan yontemler, fotograflar, resimler, videokasetler
vb; grup ddevleri ve projeler, 6gretmen anekdotlar1, kavram gelistirme calismalart,

ogretmen kontrol listeleri vs. bulunabilir (Tekindal, 2006: 400).

Oz Degerlendirme; belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir.

Bireyin kendi yeteneklerini kesfetmesine yardimci olur. Oz degerlendirme
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ogrencilerin okulda yaptiklarn caligmalar, nasil diisiindiigtinii ve nasil yaptigini

degerlendirmelerini gerektirir (MEB, 2006: 286).

Performans degerlendirme; Ogrencinin gilinliilk yasamdaki problemleri nasil
cOzecegini ve problem ¢ozmek igin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil
kullanacagim gostermesini igerir. Performans degerlendirme bir siirectir. Belli bir
zamana 6zgii degildir. Performans degerlendirme, gozlenebilen bir performans veya

somut bir iiriinle sonu¢lanmaktadir (Ogiitiilmiis ve Digerleri, 2006: 401).

Kavram haritalari; bilgiyi organize etmek ve sunmak icin yapilmig grafiksel
araglardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu i¢ine yazilmis olan kavramlari icerir.
Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, tizerine iligskiyi belirleyen
ifadelerin yazildig1 dogrularla gosterilir. Iliskiyi belirleyen baglant: ifadeleri ile iki
kavram tamamlanarak anlamli bir ciimle olusturulur. Kavram haritalari; bir konunun
Ogretiminde, Ogrenmeyi kolaylastirmada, O6grenme siirecini kontrol etmede ve
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada, degerlendirme yapmada kullanilabilir (MEB,

2006: 282).

Tutum Olgeklerine gelince, tutum, bireyi belli bir tutum nesnesine yonelik lehte
ya da aleyhte davranisa hazirlayan egilimdir. Tutumlarin Olc¢iilmesinde en cok
kullanilan yontem Likert dlcegidir. Likert tipi ol¢eklerle, dlciilmek istenen tutumla
ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu ifadeler icin ‘“Tamamen
katiliyorum”,  “Katiliyorum”, “Kismen”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunulur. Boylece her cevaplayici, dlgekteki her
ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma ya da katilmama derecesini bildirmis olur

(Ogiitiilmiis ve Digerleri, 2006: 402).
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II. BOLUM
1. MATERYAL VE YONTEM
1.1. Problem Ciimlesi

“Ilkdgretim 4 ve 5. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin dgretmenler

tarafindan degerlendirilme diizeyleri nedir?”
1.1.1. Alt Problemler

1. lIlkogretim 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ogretim programlarindaki

kazanimlarin 6gretmenler tarafindan degerlendirilme diizeyleri nedir?

2. llkogretim 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler dgretim programlarindaki icerigin

ogretmenler tarafindan degerlendirilme diizeyleri nedir?

3. Ilkogretim 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki egitim

durumlarinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilme diizeyleri nedir?

4. Ilkogretim 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki

degerlendirme boyutunun dgretmenler tarafindan degerlendirilme diizeyleri nedir?
1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci, ilkogretim 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler 6gretim
programimin amag, icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarina iliskin
Ogretmen goriislerinin  alinmasi, degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglar

dogrultusunda oneriler gelistirilmesidir.
1.3. Arastirmanmin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi dgrencilerin topluma uyum saglamalari; iyi, sorumlu ve
milletine yararli bir vatandas olarak yetismeleri; kendi kiiltiiriinii ve tarihini
tanimalart ve benimsemelerinde Onemli rol oynamaktadir. Bu amaglan

gerceklestirmesi Sosyal Bilgiler dersleri icin secilen programa baglidir. Bu nedenle
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istenilen amaclara ulasabilmek icin hazirlanan programlarin siirekli degerlendirilmesi
ve bu sonuglara gore programlarin yeniden gozden gecirilip diizenlenmesi ve

gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler o6gretim programi konusunda Ogretmen
goriiglerinden ve kuramsal temellerden hareketle ortak bir anlayis cercevesinde
programla ilgili sorunlar belirleme, eksikleri tespit etme ve ¢oziim Onerileri ortaya

koyma amaci giitmektedir.
1.4. Arastirmann Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Kars ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5.

sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirma evrenindeki ilkogretim okullari; merkez, merkez koy, ilce
merkezleri, ilcelere baghh merkez koylerde bulundugundan evrenin tiimiine ulasmak
zaman ve maliyet acisinda ek Kkiilfetler getireceginden Orneklem alma yoluna

gidilmistir.

Orneklem seciminde oransiz eleman drnekleme yontemi kullanilmistir. Oransiz
eleman ornekleme, evrendeki tiim elemanlarin birbirine esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 ornekleme tiiriidiir. Buna “basit tesadiifi ornekleme”, “yalin 6rnekleme”,
“yansiz ornekleme” gibi adlar verilmektedir. Oransiz eleman 6rneklemede, evrendeki
eleman tiirlerinden her birinin Ornekleme girenlerin sayisi timii ile sansa

birakilmistir (Karasar, 2005:113).

Orneklem seciminde Kars ilinde gorev yapan 78 Ogretmen basit tesadiifi

ornekleme yoluyla drneklem segilmistir.
1.5. Arastirmamn Simirlihiklar:
Bu arastirma;

1. flkogretim 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programinin amacg, icerik,

egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinin arastirilmasiyla,
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2. Kars ili merkez ilkdgretim okullari ile,

3. Ornekleme alinan 6gretmen goriisleriyle,
4. Veri toplama aracindaki sorularla,
5.2006-2007 6gretim yili ile sinirhdir.

[Ikogretim 4. ve 5. simuf Sosyal Bilgiler dgretim programinm Ogretmen
goriigleri ¢ercevesinde degerlendirilmesini amacglayan bu arastirmanin bulgu ve
sonuglarinin program hazirlayanlara, 6gretmenlere ve bu alanda ¢alisma yapacak

olan arastirmacilara yararl olacagi diisiiniilmektedir.
1.6. Arastirmamin Varsayimlari

Arastirmanin  planlanmasi ve yiiriitilmesinde su varsayimlardan yola

cikilmustir:

1. Arastirma i¢in gelistirilen veri toplama aracinin aragtirmanin amacina uygun

oldugu varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan dgretmenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip

olduklart varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin anket sorularina samimi cevaplar

verdikleri varsayillmistir.
4. Segilen drneklemin Kars ili evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

5. Arastirmada kullanilan kaynaklarin igerdigi bilgilerin giivenilir ve gecerli

oldugu varsayilmstir.

6. Hazirlanan anketin calismada belirlenen alt problemlere cevap verecek

diizeyde ve objektif oldugu varsayilmistir.
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1.7. Arastirmanmin Yontemi
1.7.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma genel tarama modelindedir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanmimlanmaya calisilir. Genel tarama modelleri ise, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem {iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar 2005:77) .
1.7.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirma amaglarn dogrultusunda
arastirmaci tarafindan gelistirilen, ankete katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini
belirlemeyi amaclayan 5 soru ve arastirmamin alt problemlerine yonelik 40 soru
olmak {iizere toplam 45 sorudan olusan 5°li likert tipinde bir anket kullanilmustir.
Arastirma anketinde kazanimlar béliimiinde 10 soru, icerik boliimiinde 10 soru,
egitim durumu boliimiinde 15 soru, degerlendirme boliimiinde 5 soru olmak iizere
programin bu agilardan yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik 40 soru
bulunmaktadir. Birinci boliimiinde yer alan 5 soru, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu okul, gorev yaptig1 branglar1 ve okuttugu
siiflart belirlemeye yoneliktir. Ikinci boliimde bulunan 40 soru aragtrmanin alt
problemlerine gore dort alt gruptan olugmustur. Bu gruplarda yer alan sorular anket
icerisinde aym1 amaca yonelik sorularin bir arada olmamasi i¢in karigik olarak

verilmistir.

Veri toplama aracinin 1. boliimiinde bulunan, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
kigisel ozeliklerini belirlemeye yonelik sorular i¢in uygun cevaplar verilmis ankete
katilan 6gretmenlerin kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir. Anketin
2. bolumiinde bulunan sorular ise “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,

“Kismen”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” segenekleri ile ifade
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edilmis ve yine Ogretmenlerin en uygun bulduklar1 secenegi isaretlemeleri

istenmistir.
1.7. 3. Veri Toplama Araclarmin Uygulanmasi

Veri toplama araci uygulanmadan once calismalar Kars i1 Milli Egitim
Miidiirliigiine bir yazi ile sunulmus ve arastirma i¢in gelistirilen anketin uygulanmasi
icin gerekli resmi izin alinmistir. Gerekli resmi izin alindiktan sonra arastirma anketi
cogaltilarak arastirmaci tarafindan 6rneklemde bulunan Kars ili ve merkez ilgelerde
bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan 35 Ogretmene giivenirlik hesabi igin
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS (Statistical Packet for The Social Science)
programinda girilerek Kuder-Richardson giivenilirlik testi uygulanmis giivenirlik
katsayist olan Cronbach Alpha 0,96 olarak hesaplanmistir Glivenirlik katsayisi
0.50’den yiiksek olarak bulunan o6lgekler giivenilir olarak alindigindan arastirma
anketi giivenilir olarak tespit edilmistir. Daha sonra arastirma anketi drneklemde
bulunan Kars il merkezindeki ilkégretim okullarinda gorev yapan toplam 78

Ogretmene arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmis ve toplanmistir.
1.7. 4. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Arastirmanin genel amaci ¢ercevesinde arastirma kapsaminda cevaplar1 aranan
alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler, SPSS 10,0 programi kullanilarak

bilgisayar ortaminda girilmis ve istatistiki ¢oziimlemeler yapilmistir.

Ogretmenlerin kisisel bilgileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak hesaplanmis ve
tablolar (1-2-3-4-5) halinde sunulmustur. Yine Ogretmenlerin arastirmanin alt
problemlerine gore olusturulan dort alt grupta yer alan sorulara verdikleri cevaplar
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneklerine gore frekans (f) ve yiizde (%) olarak hesaplanmis ve

tablolar (6-7-8-9) halinde ifade edilmistir.

Arastirmada 5°li likert tipinde bir 6lcek kullanilmistir. Bu olgekteki her bir
maddeye verilen cevaplar 1.00 ile 5.00 arasinda degismektedir. ‘“Kesinlikle

Katiliyorum” cevabi: 5.00, “Katiliyorum” cevabi: 4.00, “Kismen” cevabi: 3.00,
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“Katilmiyorum” cevabi: 2.00, “Kesinlikle Katilmiyorum” cevabi: 1.00 seklinde

puanlanmistir.

40



IIL. BOLUM
1. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerine uygulanan
program degerlendirme anketinin istatistiksel analizinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
Sirasiyla:

1. Arastirmaya katilan ogretmenlerin genel ve mesleki 6zelliklerine iliskin

veriler sunulmus,

2. Uygulanan program degerlendirme anketinin kazanimlar ile ilgili sorularinin

yiizde ve frekans tablolarina yer verilmis,
3. Anketin igerik ile ilgili sorularinin yiizde ve frekans tablolarina yer verilmis,
4. Uygulanan anketteki egitim durumuyla ilgili tablo ve bulgular sunulmus,

5. Anketteki program degerlendirmeye yonelik tablo ve bulgulara yer

verilmistir.
1.1. Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu okul,
brans ve okuttugu smiflara iliskin bulgular 1, 2, 3, 4, 5 numarali tablolarda

sunulmustur.
1.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Ankete cevap veren 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 asagida tablo

1’de gosterilmistir:
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Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet | f Y%

Bayan 44 56,4
Erkek 34 43,6
Toplam 78 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimlart
incelendiginde; 44’tintin  (%56,4) bayan, 34’liniin (%43,6) erkek oldugu

goriilmektedir.
1.1.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar:

Ankete katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlart tablo 2’de

yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar

Mesleki Kidem f %

1-5 15 19,2
6-10 21 26,9
11-15 16 20,5
16-20 8 10,3
20 ve Ustii 18 23,1
Toplam 78 100

Tablo 2 incelendiginde Orneklemi olusturan Ogretmenlerin %19,2’sinin 1-5
yillik, %26,9’unun 6-10 yillik, %20,5’inin 11-15 yillik, %10,3’{iniin 16-20 yillik,

%?23,1’inin 20 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip olduklar tespit edilmistir.
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1.1.3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilimlar

Ankete katilan O6gretmenlerin mezun olduklan okul tiiriine gore dagilimlar

tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagihmlar

Mezun Olunan Okul f %
Ogretmen Okulu 3 3,8
Egitim Enstitiisii 11 11,4
Egitim Yiiksek Okulu 5 6,4
Egitim Fakiiltesi 47 60,3
Fen- Edebiyat Fakiiltesi 3 3,8
Diger 9 11,5
Toplam 78 100

Tablo 3 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin %3,8’inin 6gretmen okulu,
% 11,4’tinilin egitim enstitlisli, %6,4’linlin egitim yiiksek okulu, %60,3’iiniin egitim
fakiiltesi, %3,8’inin fen-edebiyat fakiiltesi, %11,5’inin diger fakiiltelerden mezun

olduklar tespit edilmistir.
1.1.4. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Bransa Gore Dagilimlar

Calismaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar bransa gore dagilimlar tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Bransa Gore Dagihmlar

Smif Ogretmenligi | 75 96,2
Diger 3 3,8
Toplam 78 100

43



Ankete katilan ogretmenlerin %96,2’sinin branst smif 6gretmenligi, %3,8’1

diger branslardandir.
1.1.5. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simflara Gore Dagilimlar

Ankete cevap veren 6gretmenlerin okuttuklart simiflara gére dagilimlan tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simflara Gore Dagilimlar

Okutulan Sinif f %

4. simf 43 55,1
5. siif 35 44,9
Toplam 78 100

Ankete katilan 6gretmenlerin %55,1°1 4. siif1, %44,9’u 5.smif1 okutmakta olan

toplam 78 6gretmendir.
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1.2. ilkogretim 4. ve 5. Sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki

Kazamimlara Ait Bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin Program Kazanimlarina iliskin Goriislerinin Dagilim

= | g Z £
v g g S v 9
Kazanimlar ~ S S = = =z =
=2 |2 |2 |E |ZE
6 3 G z G 6 =
M M N N N M M
1. Program kazanimlar1 toplumun | g, 3,8 47,4 35,9 10,3 2,6
ihtiyaclarindan  hareket  edilerek
diizenlenmistir. f 3 37 28 3 2
4. Program kazanimlar1 &grencilerin | ¢ 11.5 32.1 41.0 12.8 26
gelisim 6zelliklerine uygundur. ’ ’ ’ ’ ’
f 9 25 32 10 2
7. Program kazamimlar1  konu
% 2,6 43,6 39,7 12,8 1,3
alaninin  ozellikleri ile paralellik ?
tasimaktadir. f 2 34 31 10 1
12. Program kazanimlar | ¢, 9,0 43.6 33,3 11,5 2.6
Ogretmenler tarafindan acik ve
anlagilabilir niteliktedir. f 7 34 26 9 2
17. Program kazanimlari &grenme | o 26 44.9 43 77 26
alanlarini genel anlamda
yansitmaktadir. f 2 35 33 6 2
.21.. Program kazamm@arl ogrenc1ler1n % 2.6 295 487 15.5 3.8
ihtiyaclarina uygun bir sekilde cevap
vermektedir. f 2 23 38 12 3
26. Program kazanimlar1 kendi % 6,4 50,0 30,8 10,3 2.6
aralarinda birbirleriyle tutarlidir.
f 5 39 24 8 2
30. Program kazanlrfﬂarl bgrencilerin % 6.4 282 487 14.1 2.6
hazir bulunusluk diizeylerine uygun
olarak tasarlanmustir. f 5 22 38 11 2
35. Program kazanimlari % 2.6 282 43,6 16,7 9.0
okullarimizda gerceklestirilebilecek
niteliktedir. f 2 22 34 13 7
38. Program. ka.za}mmlan toplumun | ¢, 3.8 32.1 44,9 154 3.8
genel beklentilerini yansitmaktadir.
f 3 25 35 12 3

Kazanimlar tablosundaki “programin kazanimlari toplumun ihtiyaclarindan
hareket edilerek diizenlenmistir” sorusuna ankete katilan Ogretmenlerin %3,8’1
kesinlikle katihyorum, %47,4’t katihyorum, %35,9’u kismen, %10,3’i
katilmiyorum, %?2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu oranlar

dogrultusunda calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun hedeflerin toplumun
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ihtiyaclarindan hareket edilerek diizenlendigi yoOniinde cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu durum oldukg¢a sevindiricidir. Ciinkii toplumun ihtiyaclarindan

hareketle hazirlanan programlarin gerceklestirilebilme sansi oldukga yiiksektir.

“Programin kazanimlar1 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygundur” sorusuna
ogretmenlerin %11,5’1 kesinlikle katiliyorum, %32,1°1 katiliyorum, %41,0’1 kismen,
%12,8’1 katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir.
Ogrencilere istenilen davramslarin kazandirilabilmesi icin ogrencilerin gelisim
ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu acidan sonuclara bakildiginda
program kazanimlariin tam olarak 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmadigi

Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.

“Program kazanimlart konu alaninin ozellikleri ile paralellik tagimaktadir”
sorusuna %?2,6 oraninda kesinlikle katiliyorum, %43,6 katiliyorum, %39,7 kismen,
%12,8 katilmiyorum, %1,3 de kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap verilmistir.
Programda kazandirilmasi diisiiniilen her davranis, bu davranisi destekleyecek konu
alanlart ile gerceklestirilir. Calisma sonuglarindan hareketle programin bu 6zelligi
onemli olciide gergeklestirilebildigini sOyleyebiliriz. Ancak 6gretmenlerin %14,1’lik
bir kismi programin kazanimlarinin konu alani ile paralellik tasimadig1 yoniinde fikir

bildirmislerdir. Bu durum da gz 6niinde bulundurulmasi gereken bir husustur.

“Program kazanimlar1 6gretmenler tarafindan acik ve anlagilabilir niteliktedir”
sorusuna Ogretmenlerin  %9,0’1 kesinlikle katiliyorum, %43,6’s1 katiliyorum,
%33,3’1 kismen, %11,5’1 katilmiyorum, %?2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklinde
cevap vermislerdir. Programdaki davranmglarin Ogrenciye kazandirilabilmesi igin
once programin uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan anlasilmasi gerekir. Zira
arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin %52,6’lik bir kismi programin
kazanimlarinin 6gretmenlerce anlasilir nitelikte oldugunu ifade etmistir. Bu

dogrultuda programin bu 6zelligi 6nemli 6l¢iide tasidigi sdylenebilir.

“Program kazamimlar1 6grenme alanlarimi genel anlamda yansitmaktadir”
seklinde sorulan soruya ogretmenlerin %?2,6’s1 kesinlikle katiliyorum, %44,9’u
katiliyorum,%42,3’1i kismen, %7,7’si katilmiyorum,%?2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum

cevaplarini vermislerdir.
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“Program kazamimlar1 Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir sekilde cevap
vermektedir”’ seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %?2,6’s1 kesinlikle katiliyorum,
%29,5’1 katiliyorum, % 48,7’si kismen, %15,5’1 katilmiyorum, %3,8’1 kesinlikle

katilmiyorum cevaplarini vermistir.

“Program kazammlar1 kendi aralarinda birbirleriyle tutarlidir” sorusuna
Ogretmenlerin % 6,4’ kesinlikle katiliyorum, %50,0’1 katiliyorum, %30,8’1 kismen,
%10,3’1 katitlmiyorum, %?2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermistir.
Programin tagimasi gereken en Onemli Ozelliklerinden biri, kazanimlarin kendi
aralarinda tutarli olmasidir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin
oranlarina bakildiginda kazanimlarin birbirleriyle tutarli yani onceki kazanilmig

davranisin bir sonraki davranisi destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

“Program kazanmimlar ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olarak
tasarlanmistir” seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %6,4’ii kesinlikle katiliyorum,
%28,2’si katiliyorum, %48,7°si kismen, %14,1°1 katilmiyorum, %?2,6’s1 kesinlikle
katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Hazir bulunusluk 6grencilerin konuyla ilgili
sahip olduklar1 6n bilgilerdir ve bu bilgiler gbz 6niinde bulundurularak hazirlanan
program kazammlart Ogrenciler tarafindan daha somut sekilde davranisa
donistiiriilebilir. Calismaya katilan dgretmenlerin verdikleri cevaplarin oranlarina
bakildiginda programin kazamimlarimi tam olarak Ogrencilerin hazir bulunugluk

diizeylerine uygun olmadig1 seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

“Program kazanimlar1 okullartmizda gergeklestirilebilecek niteliktedir”
sorusuna Ogretmenlerin %2,6’s1 kesinlikle katiliyorum, %28,2’si katiliyorum, %43,6’s1
kismen, %16,7’si katilmiyorum, %9,0’1 Kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir.
Programlar 6gretmenler tarafindan evren olarak okullarda uygulanan etkinliklerdir.
Bu dogrultuda okullarin program kazamimlarimin gerceklesmesinde onemli etkileri
vardir ve programin kullaniglhiliginda etkin rol oynarlar. Arastirma sonuglara gore

ogretmenlerin %25,7’lik kismi programin bu 6zelligi desteklemedigini ifade etmistir.

“Program kazanimlar1 toplumun genel beklentilerini yansitmaktadir” sorusuna
ogretmenlerin %3,8’1 kesinlikle katiliyorum, %32,1°1 katiliyorum, %44,9’u kismen,

9%15,4’1i katilmiyorum, %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
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1.3. ilkogretim 4. ve 5. Sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki
Icerige Ait Bulgular

Tablo 7. Ogretmenlerin Program icerigine iliskin Goriislerinin Dagilim

= S
Icerik % O S o M2
SRR < 4 < O <
NN N7 N N N M
2. Program icerigi ile kazanimlar % 15.4 46.2 295 51 38
arasinda bir tutarlilik vardir. ’ ’ ’ ’ ’
f 12 36 23 4 3
§ ;Progfam i.geri.gi.nde yer alan bilgiler | ¢, 7.7 29,5 43,6 17,9 13
Ogrenci seviyesini yansitmaktadir. F 6 3 34 12 1
10. Program igerigi agik bir sekilde | g 9.0 32.1 372 167 5.1
anlasilmaktadir.
f 7 25 29 13 4
14. Program iger.igi.nde.ki bilgilere | ¢, 12.8 423 30,8 10,3 38
bakildiginda, bu bilgilerin giincel ve
gecerli oldugu goriillmektedir. f 10 33 24 8 3
19.  Program igerigi Ogrencilerin 7 51 30.8 385 231 26
gelisim ozellikleri dikkate alinarak 0 ’ ’ ’ ’ ’
diizenlenmistir. f 4 24 30 18 2
23 Rrograrp igerigipi p}uquran alt | g 6.4 39,7 372 12.8 3.8
disiplinler birbirleri ile iligkili olarak
yansitilmigtir. f 5 31 29 10 3
28.  Programin igerii  dikkate | g 10,3 56,4 269 5.1 1.3
alindiginda giinliik yasamla
iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. | f 8 44 21 4 1
33. Program igerigindeki konu | ¢, 5,1 32,1 423 15,4 5,1
alanlar1 onceki Ogrenmelerle iliski
kurulabilecek niteliktedir. f 4 25 33 12 4
36. Program iceriginde yer alan
bilgilerin sunulus sirast 6gretim % 2,6 47.4 333 12,8 3.8
ilkelerine  uygun  bir  sekilde
diizenlenmistir. f 2 37 26 10 3
39. Program igerigi agik, anlagilabilir | ¢, 2,6 38,5 37,2 15,4 6,4
ve uygulanabilir bir niteliktedir. F ) 30 ) B 3

“Program icerigi ile kazanimlar arasinda bir tutarlilik vardir” seklinde sorulan
soruya 6gretmenlerin %15,4’1i kesinlikle katiliyorum, %46,2’si katiliyorum, %29,5’i
kismen, %5,1’i katilmiyorum, %3,8’i kesinlikle katilmiyorum cevaplarini

vermislerdir. Davraniglar 6grenciye kazandirilirken ilgili konu esas kaynak olarak
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kullanilir. Bu dogrultuda icerik ve kazamimlar arasinda bir paralelligin olmasi
gerekmektedir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin %61,6’lik kismi programin bu

ozelligi destekledigini ifade etmistir.

“Program iceriginde yer alan bilgiler O0grenci seviyesini yansitmaktadir”
sorusuna Ogretmenlerin  %7,7°si  kesinlikle katiliyorum, %?29,5’i katiliyorum,
%43,6’s1 kismen, %17,9’u katilmiyorum, %1,3’ii kesinlikle katilmiyorum seklinde
cevap vermislerdir. Ogrencinin bilgi diizeyi ve konu alanmnin icerigi birbirine uygun
olmalidir. Boylece 6grenci bilgiyi zorlanmadan alabilecek ve oOnceki bilgileriyle
bagdastirabilecektir. Arastirma sonuclarina gore programin iceriginde yer alan

bilgilerin d6grenci seviyesini yansittigini sdyleyebiliriz.

“Program igerigi acgik bir sekilde anlasilmaktadir” sorusuna Ogretmenlerin
%9,0"1 kesinlikle katiliyorum, %32,1°1 katiliyorum, %37,2’si kismen, %16,7’si
katilmiyorum, %35,1°1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Programin
uygulayicist olan dgretmenler programdaki icerigi net olarak anlamalidirlar. Boylece
acik sekilde ifade edilen bilgiler 6grenciye de anlasilir bir sekilde yansitilacaktir. Bu
dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda

programin bu 6zelligi yansittig1 sonucuna varilabilir.

“Program icerigindeki bilgilere bakildiginda, bu bilgilerin giincel ve gecerli
oldugu goriilmektedir” seklinde sorulan soruya oOgretmenlerin %12,8’i kesinlikle
katiliyorum, %42,3’i katiliyorum, %30,8’1 kismen, %10,3’ii katilmiyorum, %3,8’i
kesinlikle katilmiyorum cevaplarim1 vermislerdir. Her programin igerik boyutu
giincel ve gecerli bilgileri barindirmalidir. Bu yolla 6grenci hem yasadigi ¢aga uygun
bilgiler edinerek zevk alacak, hem de programin kazamimlarina kolayca
ulagabilecektir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  %55,1’i programin bu

ozelliginin tatmin edici boyutta oldugunu soylemistir.

“Program icerigi  Ogrencilerin  gelisim  Ozellikleri dikkate alinarak
diizenlenmistir” seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %35,1°1 kesinlikle katiliyorum,
%30,8’1 katillyorum, %38,5°’i kismen, %?23,1°1 katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle
katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Ogrencinin gelisim o6zellikleri programin

hazirlanmas1 asamasinda Onemli bir boyuttur. Ciinkii 6grenci kendi ihtiyaglarina
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hitap etmeyen bilgiyi hem almak istemez hem de amaci davranisa doniistiiremez.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35,9’u programin bu boyutunu olumlu bulurken
%25,7’si bu konuda olumsuz goriis bildirmigledir. Bu dogrultuda, yeni programin
iceriginin tam olarak 6grencilerin gelisim ozelliklerini dikkate almadan diizenlendigi

soylenebilir.

“Program icerigini olusturan alt disiplinler birbirleri ile iliskili olarak
yansitilmisti’” sorusunu Ogretmenlerin  %6,4’ii kesinlikle katiliyorum, %39,7’si
katiliyorum, %37,2’si  kismen, %12,8’i katilmiyorum, %3,8’i kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevap vermistir.

“Programin igerigi dikkate alindiginda giinliik yasamla iliskilendirilebilecegi
goriilmektedir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin  %10,3’ti  kesinlikle
katiliyorum, %56,4’1 katiliyorum, %26,9’u kismen, %5,1°1 katilmiyorum, %1,3’i
kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Programda, igerikte ele alinan
konunun, giinliilk yasamla iligkili olmasi her zaman iizerinde durulan boyutlardan
birisidir. Ciinkii 6gretmen konular1 giinlik yasamla iligkilendirirse ©Ogrencilerin
dikkatini konu iizerine cekmis olur. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin

%66,4’1i programin bu boyutunun yeterli oldugunu ifade etmistir.

“Program igerigindeki konu alanlar1 onceki ogrenmelerle iligki kurulabilecek
niteliktedir” sorusuna Ogretmenlerin  %5,1°1 kesinlikle katihiyorum, %32,1°1
katiliyorum, %42,3’t  kismen, %154t katilmiyorum, %5,1’1 kesinlikle
katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Program igeriginde yer alan konular
birbirleriyle iligkili olmalidir. Bu, onceki 6grenmelerle yeni Ogrenilenler arasinda
daha kolay baglanti kurulmasini saglar. Arastirma sonucuna bakildiginda
ogretmenlerin  %?20,5’inin olumsuz, %42,3’tiniin kismen cevaplarim vermeleri
programin igerigindeki konu alanlarimin Onceki 6grenmelerle tam olarak iliski

kurabilecek nitelikte olmadigimi gostermektedir.

“Program iceriginde yer alan bilgilerin sunulug siras1 6gretim ilkelerine uygun
bir sekilde diizenlenmistir” seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %2,6’s1 kesinlikle
katiliyorum, %47,4’ii katiliyorum, %33,3’t kismen, %12,8’1 katilmiyorum, %3,8’i

kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Program iceriginde yer alan bilgiler
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diizenlenirken somuttan-soyuta, basitten-karmasiga, kolaydan-zora, biitiinden-
parcaya, yakindan-uzaga gibi Ogretim ilkeleri g6z ©niinde bulundurulmalidir. Bu
yolla Ogrenciye bilgiler kolayca kazandirilir ve bilgilerin kalict olmasi
saglanir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin %50’lik kismi programin bu 6zelligi

gergeklestirdigini ifade ederken, %16,6’lik kism1 olumsuz yonde fikir bildirmistir.

“Program igerigi acik, anlagilabilir ve uygulanabilir bir niteliktedir” seklinde
sorulan soruya Ggretmenlerin %2,6’s1 kesinlikle katiliyorum, %38,5’1 katiliyorum,
%37,2’si  kismen, %154t katilmiyorum, %6,4’ii kesinlikle katilmiyorum
cevaplarin1  vermislerdir. Programin igeriginin acik ve anlagilir olmasi onun
uygulanabilirligini 6nemli Olclide etkiler. Bu dogrultuda arastirma sonuglarina
bakildiginda oOgretmenlerin = %39,1’i  olumlu, %37,2’si kismen cevaplarin
vermislerdir. %21 oraninda olumsuz cevap verilmesi program iceriginin tam

anlamiyla agik, anlasilir ve uygulanabilir nitelikte olmadigimi gostermektedir.
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1.4. ilkogretim 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki Egitim

Durumuna Ait Bulgular

Tablo 8. Ogretmenlerin Programin Egitim Durumlarina iliskin Gériislerinin Dagilhinm

Egitim Durumu EZ;III: ;l(l;lsm Katiliyorum Kismen | Katilmiyorum Ezzllnrilll l;l(frum

3. Sosyal Bilgiler derslerinde anlatim 6gretim
ilkelerinden hareketle islenmektedir. % 38 47,4 35,9 11,3 1.3

f 3 37 28 9 1
6. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin dikkatini % 6.4 38.5 39,7 11,5 3.8
konuya ve kazandirilacak davranislara ¢cekilmektedir. ; 5 0 3 5 3
9. Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri dersin % 9,0 35,9 39,7 10,3 5,1
kazanimlarindan haberdar edilmektedir. F 7 28 31 3 4
11. Sosyal Bilgiler derslerinde dgretime baslamak % 38 32.1 474 11,5 5.1
icin gerekli 6nkosul davranislari belirlenmektedir.

f 3 25 37 9 4
13. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin énceden % 51 41.0 301 17.9 38
sahip olduklar1 davranislarla, yeni derste ’ ’ ’ ’ ’
kazanacaklar1 davranislar iliskilendirilmektedir. f 4 32 25 14 3
15. Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi aktarmaktan ¢ok % 16,7 43.6 321 7.7 _
ogrencilere bilgiye ulagmalar1 konusunda yol
gostermektedir. f 13 34 25 6 -
18. Sosyal Bilgiler derslerinde dgrencilerin % 2.6 34.6 46,2 14.1 2.6
anlatilanlar1 kavrayabilmeleri icerik agik,
anlagilabilir bir sekilde ifade edilmektedir. f 2 27 36 11 2
20. Sosyal Bilgiler derslerinde dgrenciler soru % 6.4 397 333 16.7 38
sormaya ve cevap vermeye isteklendirilip,
cesaretlendirmektedir. f 5 31 26 13 3
22. Sosyal Bilgiler dersi dgrenciler etkilesim iginde % 2,6 44,9 41,0 9.0 2,6
birbirlerinden 6grenmelerine imkan saglamaktadir. F > 35 n 7 >
25. Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin goriiglerini
acik, ozgiir bir sekilde ifade etmelerine firsat verecek % 77 538 32,1 6.4 B
demokratik ortamlar1 saglamaktadir. ¢ 6 1 25 5
27. Sosyal Bilgiler derslerinde dgrencilerin yansitici
diistinmesini, yaratici olmasini, bireysel ve grup % 6,4 48,7 32,1 11,5 1,3
problemlerini ¢cozmesini gerektirecek etkinliklere
yonelik uygulamalar yapilmaktadir. £ 5 38 25 9 1
29. Sosyal Bilgiler derslerinde dgrenciler tartisma % 51 44.9 423 51 26
bitiminde ana temalar1 da belirleyerek, ortaya ¢ikan ’ ’ ’ ’ ’
diisiinceler konusunda genel 6zetler yapmaktadir f 4 35 33 4 2
31. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin bireysel % 51 25.6 43.6 20.5 5.1
farkliliklarma dikkat edilmektedir.

f 4 20 34 16 4
34. Sosyal Bilgiler derslerinde iletisim biitiin Y% 3,8 34,6 48,7 9,0 3,8
Ogeleriyle uygulanmaktadir. f 3 27 38 7 3
37. Sosyal Bilgiler derslerinde kazanimlar 6gretim % 1,3 34,6 53,8 7,7 2,6
ortamlarinda gerceklestirilmektedir.

f 1 27 42 6 2
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“Sosyal Bilgiler derslerinde anlaim Ogretim ilkelerinden hareketle
islenmektedir” seklinde sorulan soruya dgretmenlerin %3,8’1 kesinlikle katiliyorum,
%47,4’1 katillyorum, %35,9’u kismen, %11,5’1 katilmiyorum, %]1,3’ii kesinlikle
katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin %51,2’si
olumlu cevap vermis olduklarindan Sosyal Bilgiler derslerinde egitimcilerin
giidiileme, dikkat ¢cekme, pekistirme, diizeltme gibi 6gretim ilkelerini uyguladiklar
ifade edilebilir. Ogretmenlerin %35,9’u bu ilkelerin, kismen kullanildig1 yoniinde
cevap vermislerdir. %14,8’1 ise derslerin 6gretim ilkelerinden hareketle islenmedigi
yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu da g6z o©niinde bulundurulmasi gereken bir

orandir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde dgrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak
davramiglara ¢ekilmektedir” sorusuna verilen Ogretmen cevaplarinin  %6,4’i
kesinlikle katitliyorum, %38,5’1 katihyorum, %39,7’si  kismen, %11,5’1
katilmiyorum, %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum seklindedir. Sosyal Bilgiler
derslerinde Ogrencilerin dikkatini kazandirilacak davramslara cekme, Ogretim
ilkelerinin 6nemli unsurlarindan biridir ve Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda programin bu

ozelligi tam olarak yerine getiremedigi goriilmektedir.

“Sosyal Bilgiler dersinde &grenciler dersin kazanimlarindan haberdar
edilmektedir” verilen 6gretmen cevaplarinin %9,0’1 kesinlikle katiliyorum, %35,9’u
katiliyorum, %39,7’si  kismen, %10,3’ii  katilmiyorum, %5,1’i1 kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin %44,9’u Sosyal
Bilgiler derslerinde 6grencilerin kazanimlardan haberdar edildigi cevabim verirken ,
%15,4’1 bu soruya olumsuz cevap vermislerdir. Bu durum da o6grencilerin, tam

olarak dersin kazanimlarindan haberdar edilmedikleri sonucuna ulagilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde 06gretime baglamak icin gerekli ©nkosul
davramiglart belirlenmektedir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %3,8’i
kesinlikle katiliyorum, %32,1°i katiliyorum, %47,4’ii kismen, %11,5’1 katilmiyorum,
%3,1’1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Arastirma sonuglari, ankete

katilan 6gretmenlerin%35,9’u olumlu yonde cevap verirken, % 16.6’s1 olumsuz ,

53



%32,1°1 kismen cevabin vermislerdir. Bu sonuglara gore, 6grenmeyi kolaylagtiracak
olan oOnkosul davramislarin Sosyal Bilgiler derslerinde belirlenemedigi ifade

edilebilir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin 6nceden sahip olduklarn davranislarla,
yeni derste kazanacaklar davraniglar iligkilendirilmektedir” seklinde sorulan soruya
Ogretmenlerin %3,1°1 kesinlikle katiliyorum, %41,0’1 katiliyorum, %32,1°1 kismen,
%17,9’u katilmiyorum, %3,8’i katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Ogrencilerin
onceki bilgileriyle yenileri arasinda iliski kurmasi, 6grenmelerini anlamhi ve kalict
kilar. Bu dogrultuda arastirma sonuclarina dayali olarak ogretmenlerin %46.1°’1 bu
soruya olumlu yonde cevap veritken, %21,7’sinin olumsuz yonde cevap verdigi
goriilmektedir. Olumsuz cevaplarin oranindaki yiiksekligi dikkate aldigimizda
programin Onceki davramiglarla yeni kazanilacak davramiglann tam olarak

iliskilendiremedigini sdyleyebiliriz.

“Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi aktarmaktan cok Ogrencilere bilgiye ulagmalari
konusunda yol gostermektedir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %16,7’si
kesinlikle katiliyorum, %43,6’s1 katiliyorum, %32,1°1 kismen, %7,7’si katilmiyorum
cevaplarini verirken kesinlikle katilmiyorum secenegi isaretlenmemistir. Ogrencilere
bilgiyi aktarmak yerine onlara bilgiye ulasmalar1 konusunda yol gostermek
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina firsat veriri. Bu dogrultuda arastirma sonuclarina
bakildiginda, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin (%60,3) bu soruya olumlu cevap
verdigi goriilmektedir. Buna bagli olarak Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilere

bilgiye ulagsmalar1 konusunda yol gosterildigi soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde &grencilerin anlatilanlar1 kavrayabilmeleri icerik
acik, anlagilabilir bir sekilde ifade edilmektedir” sorusuna Ogretmenlerin %2,6’s1
kesinlikle katiliyorum, %34,6’s1  katiliyorum, %46,2°si  kismen, %14,1’
katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Ogrencilere
icerigin acik anlasilir sekilde ifade edilmesi konu iizerine dikkatlerinin ¢ekilmesini,
iletisimin gerceklesmesini saglar. Bu dogrultuda arastirma sonuglarina bakildiginda,

programda igerigin tam olarak agik ve anlasilir sekilde ifade edilmedigi soylenebilir.
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“Sosyal Bilgiler derslerinde Ogrenciler soru sormaya ve cevap vermeye
isteklendirilip, cesaretlendirmektedir” sorusuna Ogretmenlerin %6,4’ii kesinlikle
katiliyorum, %39,7’si katiliyorum, %33,3’ti kismen, %16,7’si katilmiyorum, %?3,8’1
kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Soru- cevap yontemi, 6grencilerin
diisiinmelerini ve diisiindiiklerinin sdylemelerini saglamak acisindan oldukca
onemlidir. Ayrica bu yontemin kullamlmasi dersleri daha zevkli hale getirir ve
Ogrencilerin motivasyonunu artirir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
bakilarak Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin soru sormaya ve cevap

vermeye isteklendirilip cesaretlendirildikleri sdylenebilir.

“Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin  etkilesim iginde birbirlerinden
o0grenmelerine imkin saglamaktadir” sorusuna Ogretmenlerin %2,6’s1 kesinlikle
katiliyorum, %44,9’u katihyorum, %41,0’1 kismen, %9,0’1 katilmiyorum, %2,6’s1
kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Tartisma yontemi Ogrencilerin
etkilesim icinde birbirlerinden 6grenmelerini goriislerini agikca ifade edebilmelerini
saglayan yontemlerden biridir. Arastirma sonuglari dogrultusunda Ogretmenlerin
%49,5°’1 olumlu sekilde Sosyal Bilgiler derslerinde Ogrencilerin birbirleriyle

etkilesim icinde olduklarini ifade etmislerdir.

“Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin goriislerini acik, ozgiir bir sekilde ifade
etmelerine firsat verecek demokratik ortamlari saglamaktadir” seklinde sorulan
soruya 6gretmenlerin %7,7’si kesinlikle katiliyorum, %53,8’1 katiliyorum, %32,1°1
kismen, %6,4’ii katilmiyorum cevaplarim verirken ‘kesinlikle katilmiyorum’ ifadesi

Ogretmenlerin hig¢ biri tarafindan isaretlenmemistir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde Ogrencilerin yansitici diisiinmesini, yaratici
olmasini, bireysel ve grup problemlerini ¢ozmesini gerektirecek etkinliklere yonelik
uygulamalar yapilmaktadir” seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %6,4’ii kesinlikle
katiliyorum, %48,7’si katiliyorum, %32,1°1 kismen, %11,5’1 katilmiyorum, %1,3’i
kesinlikle katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda ankete
katilan Ogretmenlerin %51°1 Sosyal Bilgiler dersinde yansitict diisiinmeyi, bireysel
ve gurup problemlerini ¢Ozmeyi gerektiren etkinliklere yonelik uygulamalar

yapildigina dair cevaplar vermiglerdir. Ancak Ogretmenler tarafindan verilen %32,1
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oranindaki kismen cevabi ve %12,8 oranindaki olumsuz cevaplar da goz ardi

edilmemelidir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde &grenciler tartigma bitiminde ana temalar da
belirleyerek, ortaya ¢ikan diisiinceler konusunda genel 6zetler yapmaktadir” sorusuna
Ogretmenlerin verdigi cevaplarin %5,1°1 kesinlikle katiliyorum, %44,9’u katiliyorum,
%42,3'1 kismen, %5,1°1 katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklindedir.
Ogrencilerin  6grendiklerini pekistirmek icin konular hakkinda genel oOzetler
yapilmast olduk¢ca onemlidir. Bu sekilde 6grenme daha anlamli ve kalici olur.

Arastirma sonuglari bunun 6nemli oranda gergeklestirildigini gostermektedir.

“Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarma dikkat
edilmektedir” sorusuna Ogretmenlerin %35,1’i kesinlikle katiliyorum, %?25,6’s1
katillyorum, %43,6’s1  kismen, %?20,5’1 katilmiyorum, %S5,1°’i kesinlikle
katilmiyorum cevabimi vermistir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri, anlama becerileri
birbirlerinden farklhidir. Etkili ve kalici Ogrenmelerini saglamak igin, bireysel
farkliliklar dikkate alinmalidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %25,6’sinin bu
soruya olumsuz yonde cevap vermeleri Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin bireysel

farkliliklarinin tam olarak dikkate alinmadig1 sonucunu gosterir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde iletisim biitiin 6geleriyle uygulanmaktadir”
seklinde sorulan soruya dgretmenler %3,8 kesinlikle katiliyorum, %34,6 katiliyorum,
%48,7 kismen, %9,0 katilmiyorum, %3,8 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap
vermigtir. Iletisimin biitiin 6geleriyle saglanmasi, 6grenmenin kalitesini ve
Ogretmenin gerceklestirme diizeyini arttirir. Aragtirma sonuglar iletisimin genellikle

biitiin 6geleriyle uygulandigl sonucunu ortaya koymaktadir.

“Sosyal  Bilgiler  derslerinde  kazanimlar  6gretim  ortamlarinda
gerceklestirilmektedir” sorusuna oOgretmenlerin %1,3’t  kesinlikle katiliyorum,
%34,6’s1 katihyorum, %53,8’1 kismen, %7,7’si katilmiyorum, %?2,6’s1 kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir.
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1.5. ilkogretim 4. ve 5. Sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki
Degerlendirmeye Ait Bulgular

Tablo 9. Ogretmenlerin Programm Degerlendirmesine iliskin Goriislerinin

Dagilim
: | |,
end 22 | E s 138
5 i =~ 3 S 2 “h=
Degerlendirme = g 5 g g = g
6= G i G IR
M M ¥ 2 M| M
8. Pr(.)grarr} degerlelldlrmes.lnde % 103 423 320 | 128 |26
alternatif  6lgme  degerlendirme
yaklasimlarina agirlik
verilmektedir. f 8 33 25 10 2
16.  Program  degerlendirmesi
Ogretim icerigi, Ogretim amaclari, | g, 5.1 423 359 | 141 |26
Ogretim  materyalleri,  O0gretim
yontem ve teknikleri, Ogretim
ortamlari, 6grenci performanslarin | ¢ 4 33 28 11 2
kapsamaktadir.
24. Program degerlendirmelerinde | 9 7,7 32,1 346 |179 |77
objektif araglar kullanilmaktadir.
f 6 25 27 14 6
32. Program degerlendirmelerinde
Programla ilgili tiim kisilerden % 64 17.9 423 1218 | 115
(6gretmen, Ogrenci, yoneticiler,
veliler vb.) bilgi alinmaktadir. f 5 14 33 17 9
40.  Program Vdegerler.ld.lrmem % 26 436 436 |77 26
programin basladig1 andan itibaren,
bitiminden belli bir siire sonraya
kadar devam etmektedir. f 2 34 34 6 2

“Program degerlendirmesinde alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarina agirlik
verilmektedir” seklindeki soruya ogretmenlerin %10,3’ii kesinlikle katiliyorum,
%42,3’1 katiliyorum, %32,1°1 kismen, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarim
vermislerdir. Programda siirece ve performansa dayali portfolyo(iiriin dosyas1), proje,
anekdot gibi Ogrenci merkezli Olgme degerlendirme yaklagimlarinin agirlik
verilmektedir. ~ Anket  sonuclarina  bakildiginda  Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun(%52,6) alternatif Olgme degerlendirme yontemlerini kullandiklar
sOylenebilir. Ancak Ogretmenlerin  %15,4’lik kismi olumsuz yonde cevap

vermislerdir. Bu durum goz ardi edilmemelidir.

57



“Program degerlendirmesi Ogretim icerigi, Ogretim amaclari, 6gretim
materyalleri, Ogretim yontem ve teknikleri, Ogretim ortamlari, Ogrenci
performanslarim  kapsamaktadir” sorusuna Ogretmenlerin cevaplarinin = %5,1°1
kesinlikle katihyorum, %42,3’ii  katihyorum, %35,9’u kismen, %14,1°i
katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklindedir. Program degerlendirmesi
programin etkili olmasi ve hedeflerin gerceklesme oranimi belirleme siirecidir. Bunu
gerceklestirmek icin  Ogretim iceriginin, amagclarinin, Ogretim ydntem ve
tekniklerinin, Ogrenci performanslarinin siirekli degerlendirilmesi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda anket sonuglari

program degerlendirmenin bu nitelikleri kapsadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin  %39,8°lik biiyiik kism1 program degerlendirmede objektif
araglar kullandigini ifade ederken, %26,6’lik kisim ise program degerlendirmede
objektif araclar kullanilmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Program
degerlendirmesinin gecerli ve giivenilir olabilmesi icin objektif 6lcme araclarinin
kullanilmast  olduk¢ca o©nemlidir. Bu durumda anket sonuglar1 program
degerlendirmede objektif Olcme araclarinin  yeteri kadar kullamilmadigini

gostermektedir.

“Program degerlendirmelerinde programla ilgili tiim kisilerden (6gretmen,
Ogrenci, yoneticiler, veliler vb.) bilgi alinmaktadir” seklindeki soruya 6gretmenlerin
9%6,4’1 kesinlikle katiliyorum, %17,9’u kismen, %42,3’ii kismen, %21,8’i
katilmiyorum, %11,5°1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Bir program
degerlendirilirken onun uygulayicis1 olan yoneticilerin, 6gretmenlerin  ve
gozlemleyicisi olan velilerin goriigleri alimip; Ogrencilerin tizerindeki etkilerine
bakilmalidir. Bu programin verimliligini arttirir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin %24,3’ii olumlu, %42,3’1i kismen, %33,3’li de olumsuz yonde cevap
vermislerdir. Bu oranlara bakildiginda olumsuz cevaplarda yigilmanin olmasi

programin bu yoniinde ciddi eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin “program degerlendirmesi programin basladigi andan itibaren,
bitiminden belli bir siire sonraya kadar devam etmektedir” sorusuna %?2,6’s1

kesinlikle katiliyorum, %43,6’s1  katthyorum, %43,6’s1 kismen, %7,7’si

58



katilmiyorum, %2,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Program
degerlendirmede goz Oniinde bulundurulmasi gereken en onemli ilkelerden birisi
siirekli degerlendirmedir. Bu, programin eksiklerini belirlemede ve bu eksiklerin
giderilmesini saglar. Arastirma sonuglar1 programin bu degerlendirmeyi Onemli

olciide gerceklestirdigini gostermektedir.
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IV. BOLUM
1. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgularina dayanilarak ulagilan sonuglar ve

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Elde edilen bulgulara yonelik sonuglar aragtirmanin alt problemlerine gore
kazanim, icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 olmak tizere dort alt

baslikta toplanmustir.

1.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki Kazammlarim Ogretmenler

Tarafindan Degerlendirilme Diizeylerine iliskin Sonuclar

1. Ogretim programlar1 hazirlamirken hig siiphesiz g6z oniinde bulundurulmasi
gereken en Onemli hususlarin basinda toplumun ihtiyaglart gelmektedir. Ciinkii
toplumun ihtiyaclar genel anlamda program sekillendirmektedir. Toplum ihtiyaglar
ile sekillenen program anlayist aym zamanda toplumun beklentilerini de
yansitmalidir. Toplumun ihtiya¢larindan hareket almayan ve ayni zamanda toplumun
genel beklentilerini yansitmayan programin gerceklesme ihtimali ¢ok zayif ve dogal

olarak program kazanimlarinin davranisa doniismesi pek miimkiin gériinmemektedir.

2. Program uygulayicilart 6gretmenlerdir. Programi uygulayan ogretmenlerin
bakis acilar1 elbette onemlidir. Ciinkii programi taniyan, bilen ve aymi1 zamanda
uygulayan oOgretmenler biiyiik Ol¢iide toplumun beklentileri ve ihtiyaglari da
bilmektedir. Bu baglamda bakildiginda aslinda 6gretmenlerin goriisleri programin ne
diizeyde toplumun ihtiyaclarin1 yansittifi konusunda bizlere fikir de verebilir.
Ogretmenlerin  biiyilk bir cogunlugu kazanimlarin genel anlamda toplumun
ihtiyaglarindan ve genel beklentilerinden hareket edilerek hazirlandigini ifade

etmislerdir.

3. Egitimde 6grenci en 6nemli alan1 olusturur. Var olan kiiltiirel degerler egitim

araciligiyla dgrencilere aktarilir. Tabii ki bu aktarim formal olabilecegi gibi informal
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sekilde de olabilir. Ancak formal bir diizen igerisinde verilmesi hedeflenen
kazanimlarin Ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir.
Ciinkii 6grencilerin var olan gelisim 6zellikleri kazanimlarin miktar1 ve diizeyini de
belirler. Ogrencilerin gelisim o6zelliklerine uygun, onlarin diizeylerini asmayan
kazanimlar gercekcidir. Pek tabil ki Ogrencilerin gelisim ozelliklerinin yani sira
Ogrencilerin mevcut toplum, mevcut zaman ve mevcut bolge icerisindeki ihtiyaglar
da onemlidir. Ogrenci ihtiyaclar1 dikkate alinarak hazirlanan kazanimlar uygulamada
pratik sonuglar verecektir. Ciinkii bu kazamimlar Ogrencilerin ihtiyaclarim
karsilamaya yoneliktir. Aym1 zamanda Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
gelisim ozellikleri ile 6grenci ihtiyaclarindan bagimsiz diisiiniilemez. Mevcut siirece
hazir olan 6grenciler kazanimlar1 daha somut bir sekilde davranisa doniistiirebilirler.
Arastirma sonuclarn dikkate alindiginda genel anlamda 6grenci ozellikleri, 6grenci
ihtiyaglar1 ve hazir bulunusluk diizeylerinin tam anlamiyla yansitilmadigi,

kazanimlarda yer almadig goriilmektedir.

4. Egitimdeki insan giicii girdisinin en 6nemlisi dgretmendir. Ogretmenlerin
egitim igerisindeki Onemi Ogretim faaliyetlerinin hareket kaynagi olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii 68retmenin varligi ile ancak ogretim faaliyetleri anlamini
bulabilir. Ogretim faaliyetlerinin anlami dahilinde yiiriimesi, etkili uygulanmasi
program kazanmimlarinin anlagilmasi ile dogrudan ilgilidir. Yani program kazanimlari
Ogretmenler tarafindan anlagilabiliyor ise uygulamadaki etkinlik artmakta ve dogal
olarak program hazirlamis amacina hizmet etmektedir. Arastirma sonuglari bu
baglamda degerlendirildiginde program kazanimlarinin 6gretmenler tarafindan acik
bir sekilde anlasilabildigi gercegini ortaya koymaktadir. Boyle bir sonug¢ aslinda
sevindiricidir. Ciinkii kazanimlarin acik ve anlagilabilir niteligi varsa 6gretmenler bu
kazanim dahilinde daha etkin bir icerik ve daha etkin bir 6gretme siireci ve ¢ok daha

etkin bir degerlendirme siireci yasayabilirler.

5. Ogrenme alan1 beceri, kavram ve degerlerden olusan, 6grenmeyi diizenleyen
yapidir. Kazanimlar olusturulurken genel anlamda 6grenme alanlar1 dikkate alinarak
olusturulmalidir. Ciinkil biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlar1 ve bunlara
bagh olarak alt 6grenme taksonomileri 6grencilerin mevcut 6grenme ihtiyaclar1 ve

ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmus olup, kazanimlarinda dogal olarak
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bu Ogrenme alanlan1 ile bunlara baghh olarak taksonomilere gore olusturulmasi
gereklidir. Bunun disinda konu alami ise Ogrenciye verilmek istenen konularin
icerigini olusturmaktadir. Icerigi olusturan konu alanlari, kazanimlara gore
diizenlenmektedir. Kazanimlar ise Ogrenme alanlar1 dikkate alinmak suretiyle
belirlenmelidir. Dolayisiyla program kazanimlart hem konu hem de 6grenme alanina
uygunluk gostermelidir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin kazanimlar1 6grenme

alanlarini yansittig1 ve konu alanlariyla paralellik tagidigin belirtmistir.

6. Kazanimlar birbirlerini desteklemelidir. Ciinkii kazanimlar birbiri ile
iligkilidir ve iligkili olugu alanlar dikkate alindiginda aym zamanda tutarli oldugu
goriilmektedir. Aragtirma sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu

kazanimlarin birbirleriyle tutarli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

1.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki Iceriginin Ogretmenler

Tarafindan Degerlendirilme Diizeylerine iliskin Sonuclar

1. Arastirma sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin biiyilkk cogunlugunun
icerik ile kazamimlarimi birbirleriyle tutarli oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Secilen icerik kazanimlara hizmet etmelidir. Yani kazanimlar
dogrultusunda secilmeli ve dogal olarak o dogrultuda bir isleve sahip olmalidir.
Bunun gerceklesmesi i¢in igerik ile kazanimlar arasinda bir tutarlilik olmas1 gerekir.

Arastirma sonuglar1 bu baglamda tatmin edici diizeydedir.

2. Bilgi, 6grencilerin en iyi ve kolayca anlayabilecegi bicimde olmalidir. igerik
bilginin bu yapisim1 da dikkate alarak &grenci seviyesini ve gelisim ozelliklerini
yansitirsa tutarli hale gelmis olur. Bu sonuca gore program igeriginin bu 6zellikleri

tam olarak yansitmadig sOylenebilir.

3. Program kazanimlarmin acik anlasilabilir olmasi yeterli degildir. Ayni
zamanda iceriginde acik ve anlasilabilir bir sekilde hazirlanmasi gerekir. Bununla
beraber igerigi uygulanabilir bir sekilde olusturulmasi da gereklidir. Calisma
sonucunda dgretmenler % 40 oraninda programi agik ve anlasilir bulurken, % 37 lik
kisim “Kismen” cevabi vermislerdir. Bu genelde program igeriginin acik bir sekilde

olusturuldugu konusunda bir fikir verebilir.
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4. Ogretim icerigi diizenlenirken temel ilkeler elbette dikkate alinmalidir. Bu
ilkelere dikkat edildiginde aralarinda somuttan-soyuta, basitten-karmasiga, kolaydan-
zora, parcadan-biitiine ya da biitiinden-parcaya, yakindan-uzaga dogru bir siralama
vardir. Program icerigindeki bilgilerin sunulus sirasi, bu ilkelere uygun sekilde
tasarlanmasi gereklidir. Ciinkii 6gretim bu ilkelere gore yapilir. Ogretmenlerin biiyiik

bir kism bu sekilde beyanda bulunmuslardir.

5. [lcerikteki bilgilerin giincel ve gecerli olmasi, giinliik yasamla
iliskilendirilebilmesi gerekmektedir. Ciinkii giinliik yasamla iliskilendirilemeyen bir
bilgi ister istemez yararli bir bilgi olmayacaktir. Ayn1 zamanda mevcut bilginin
onceki ogrenmelerle iligkisinin kurulabilmesi 6zelligini tasimasi1 gerekir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda igerigindeki bilgilerin gecerlilik ve giincellik, giinliik
yasamla iliskilendirilebilirlik 6zelliklerini tasidigr fakat icerikteki konu alanlarinin

onceki 6grenmelerle tam olarak iligki kurulabilecek nitelikte olmadigi sdylenebilir.

6. Her disiplin bilgi tiirlerinden meydana gelir. Bu bilgi tiirleri birbirleriyle
ilgilidir. Dolayisiyla icerik diizenlenmesinde alt disiplinlerin birbirleriyle iligkili
olmasi gerekir. Ister tek disiplinli anlayis olsun ister disiplinler arasi yaklasim veya
isterse ¢ok disiplinli yaklasim olsun bilgi tiirlerinin igerikte iliskili bir sekilde ifade
edilmesi gereklidir. Arastirma sonucuna bakildiginda biiyiilk oranda program

iceriginin bu 6zelligi yansittigi ifade edilebilir

1.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmndaki Egitim Durumlarmnmn

Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilme Diizeylerine iliskin Sonuclar

1. Ogrenme ve 6gretme siirecinin verimli olabilmesi icin, egitimciler giidiileme,
dikkat cekme, doniit, pekistirme, diizeltme gibi ©Ogretim kavramlara dikkat
etmelidirler. Bu ilkeler hem Ogrenmeyi kolaylastiracak ve hem de 6gretimi
kolaylastiracak kavramlardir. Ay1 zamanda dikkat edilmesi halinde etkin 6gretme ve
ogrenmeye de neden olabilirler. Ogretmenlerin %87’si Sosyal Bilgiler dersinin bu
kavramlara dikkat ederek islendigini ifade etmislerdir. Bu ilkeler dikkate alinarak

derslerin iglenmesi istenen hedeflere ulagilmasini biiyiik dlciide saglar.
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2. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak
davranislara cekme Ogretimin 6nemli unsurlarindan biridir. Ogrencinin dikkatinin
konuya c¢ekilmesi, Ogretmenin sececegi uygun dikkat cekme teknikleriyle
kolaylastirilir. Ogrencilerin  dikkati konuya odaklandiginda dogal olarak diger
alanlara ayirdig1 zaman azalacak ve dogal olarak 6grenme zamani artacaktir. Bu da
egitim Ogretim faaliyetleri icin istenilen bir durumdur. Arastirma sonucunca
bakildiginda programin bu &zelligi tam olarak yerine getiremedigi goriilmektedir.
Bunu saglamak icin dikkat cekici etkinliklere ¢ok fazla yer vermek etkinleri

cesitlendirmek gereklidir.

3. Ogrencilerin dersin kazanimlarindan haber edilip edilmedikleri agisindan
arastirma sonuglarma bakildiginda beklenilenin aksine Ogrencilerin dersin
kazanimlarindan tam olarak haberdar edilmedikleri soylenebilir. Oysa ki,
ogrencinin dersin hedeflerinden haberdar olmasi, konuya odaklanmasina, cesitli
beklentilerin olugmasina ve dolayisiyla giidiilenmesine sebep olur. Giidii bireyin
enerjisinin ortaya ¢ikmasina veya yonlendirilmesine neden olur. Ogrencilerin dersin
hedeflerinden haberdar edilmesi bir giidiileme olarak diisiiniilebilir. Ogrencin derste
mevcut ilgisinin devami aym zamanda konular arasinda iliskilerin kurulmasi igin

hedeflerden haberdar edilmesi gereklidir.

4. Ogretmenlerin belirli bir davranis1 kazandirmak icin, 6grencinin o konudaki
on yeterliligini tespit etmesi gerekir. Bu, 6grencinin 6grenmesinin kolaylastirir. Ve
Ogretmenin daha etkin bir 6gretim yapmasina neden olur. Ciinkii 6grencinin yeterlik
diizeyi bilindigi takdirde daha net, dogru etkinliklere girilebilir. Arastirma sonucunda
Ogretime baslamak i¢in gerekli onkosul davraniglarin yeterli diizeyde belirlenmedigi
ifade edilmistir. Bu amacla program siireci icin onkosul testleri veya 6l¢me araglar

daha etkin bir sekilde tasarlanmali ve uygulanmalidir.

5. Ogrencilerin onceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurulmasi,
O0grenmeyi anlamli ve kalici hale getirir. Bilgiyi isleme siirecinde 6nceki bilgilerle
yeni bilgiler arasinda iliski kurulamiyorsa yani semalar arasinda baglant1 yoksa

O0grenme anlamli olmaz. Calismaya katilan Ogretmenlerin c¢ogunlu 6nceki
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davranislarla yeni davramslarin iliskilendirildigini belirtmektedir. Iliskilendirilen

Ogrenme tniteleri yeni 6grenmelerin daha hizli, daha yarali olmasina neden olur.

6. Programin asil hedeflerinden biri olan “Bilgiyi aktarmaktan ¢ok &grencilere
bilgiye ulasmalan konusunda yol gosterme” ilkesine Sosyal Bilgiler programin
uygunlugu Ogretmenlerin cogu tarafindan kabul edilmistir. Ogretmenin kendini
merkezde gormemesi gerekmektedir. Ogretmenin yol haritas1 esliginde 6grenmeye
adim adim ilerleyen birey bu bilgiyi kendi kendine yapilandirir. Bu durumda
programin bu dnemli 6zelligi tasimasi, yapilandirmact yaklagimin 6nemli bir kismini

gerceklestirdigini gostermektedir.

7. Bir konu ilk kez anlatilirken baslangi¢ olarak icerik acik ve anlasilir sekilde
ifade edilmelidir. Bu, dgrencilerin konu iizerine dikkatlerinin c¢ekilmesi, iletisimin
tam olarak saglanmasi acgisindan onem arz etmektedir. Ciinkii anlatim faaliyetlerine
baslamadan evvel dagilan dikkatlerin konu iizerine ¢ekilmesi, hem kalic1 bir 6grenme
olusturabilir hem de 6gretim etkinliginin kaliteli olmas1 sonucunu dogurabilir. Ancak
elbette ki dikkatleri konu iizerine ¢ekmek tek basina yeterli degildir, icerigi acik,
anlasilabilir bir sekilde ifade etmekte gereklidir. Buna gore anlatimin ders siireci
ilerleyince etkinliginin azaldiginin ancak yine en ¢ok kullanilan yontemlerden oldugu
seklinde diisiiniilebilir. Anlatim yonteminde onemli olan bir diger noktada sunumu
planlamak ve sunuma esas olan konu ya da konular 6gretim ilkelerine uygun bir
sekilde vermektir. Yani ogretmen 6gretme konusunu nasil anlatacagini planlamali
aynm zamanda 6grencilerin gelisim diizeyleri ile orantili bir sekilde 6gretim ilkelerine
de dikkat etmelidir. Ogrenciden hareket almayan, 6grencinin hayatini etkilemeyen,
Ogrenciyi sosyallestiremeyen bir anlayistan tabi ki uzak olmak gerekir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler, icerigin tam olarak acik ve anlasilir sekilde ifade edilmedigini
belirtmislerdir. Bunun i¢inde ders sunumlarinda ¢oklu 6grenme ortamlar1 saglamak,
dikkat dagilimim engellemektedir. Coklu 6grenme ortamlarinda duyu organlarina

etki edici resimler modeller ve diger gorsel, isitsel araglarin kullanilmasi gereklidir.

8. Soru-cevap sozel etkilesim i¢cim onemli bir unsurdur. Ogrencilerin konuyu
anlayip anlamadigini belirlemede, 6gretmene yardimci bir yontemdir ve 6grencilere

elestirel diisiinme becerisi kazandirir. Soru cevap yoOntemi genel anlamda
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bakildiginda asil amaci 6grencilerin bilgilerini yoklamaktan daha ziyade dgrencilerin
digiinmelerini saglamak ve Onemli noktalara dikkat c¢ekmektir. Bu acidan
bakildiginda oOgrencileri diisiinmeye sevk edici sorularin acik, anlasilabilir ve
karsilikli iletisim ve bagi giiclendirici olmas1 gerekir. Artik siniflardaki soru cevap
anlayisinin da cagdas egitim anlayislarindan etkilenmesi gereklidir. Aslinda sonug
bunu gostermektedir. Ders esnasinda 6grencileri cesaretlendirme ve isteklendirme
yapilirsa ister istemez Ogrenciler motive olacaklardir. Bu isteklendirme hem
konularin daha iyi kavranmasina neden olacak hem de dersi daha ilgi ¢ekici, zevkli

hale getirecektir.

Derslerin ilgi cekici ve zevkli hale gelmesi ayn1 zamanda Ogrencilerin
diisiinme mekanizmalari ile de alakalidir. Ogretmenin sordugu sorulara hemen cevap
istemesi Ogrencileri dersten, 6gretmenden sogutabilir. Dogal olarak Ogretmenlerin
soru ya da sorulart tiim sinifa sorduktan sonra belli bir diisiinme siiresi vermesi
gereklidir. Ogrencinin diisiinmesi, diisiindiigiinii anlamlandirmasi, yorumlayip, ifade
etmesi zaten hedeflenen davranis degisikliklerinden sayilmaktadir. Ogretme dgrenme
siireci agisindan ve daha genis bir sekilde sinif yonetimi acisindan olaya bakildiginda
sorularin isitilmesi gereklidir. Ciinkii konu ile alakali, iyi hazirlanan sorular,
ogrencilerde tam 6grenmeyi gerceklestirmekte, kirilma noktalar1 olusturmaktadir.
Bunun icinde sorulan tiim sinif tarafindan isitilmesi gereklidir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin %731 Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin soru sormaya ve cevap
vermeye isteklendirildigini ifade etmislerdir. Bu durum ogrencilerin derslere

motivasyonunun saglandiginin bir gostergesidir.

10. Arastirma sonuclar1 Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin etkilesim iginde
birbirlerinden 6grendiklerini, diisiincelerini ag¢ik ve Ozgiir bir sekilde ifade
edebildiklerini gostermektedir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin tartisma ydntemini
kullandiklarinin bir gostergesidir. Tartisma yontemi Ogretim siirecleri icerisine
Ogretime esas olan, konular iizerinde Ogrencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi
anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontemdir. Bu yontem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli
olarak goriisler ortaya konurken, bir problemin c¢oziim yollarin1 ararken ve

degerlendirme calismalar1 yaparken kullanilir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin
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gelisim diizeylerini ve deneyimlerini dikkate alma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.
Tartigma yontemi kendine uygun teknikler geregi 6zel fiziksel ortamlarin olmasini
gerektiren bir yontem olarak karsimiza cikmaktadir. Bu ortamlar bircok okulda
hazirlanamamaktadir. Dogal olarak yontem bu agidan yeterince etkili olamamaktadir.
Tartigma yOntemi ayni1 zamanda demokrasi kiiltiiriiniin olusmasi i¢inde dogal bir
ogretim ve yasam firsatidir. Ogretmenlerin 6grencilerin goriislerini agik ve 6zgiir bir
sekilde ifade etmelerine firsat verecek demokratik ortamlar saglamalar daha yiiksek
diizeyde olusturmalar1 gerekmektedir. Tartisma bir iletisim sanati olarak da
diisiiniilebilir. Iletisim ogelerinden biriside geribildirimdir. Ancak ana temalar
esliginde tartisma konulari hakkinda geribildirimler verildiginde tartisma amacina
ulasabilir. Ogrencilere, tartisma konular1 hakkinda geri bildirim vererek, tartismanin
gidisatim1 ders amaclar1 dogrultusunda kontrol altinda tutabildikleri etkili iletisim
acisindan olumlu olarak diisiiniilebilir. Tartisma dogasi geregi sonugla bitmesi

gereklidir. Tabi ki etkili, genel 6zetleri 6gretmenlerce verilmesi daha uygun olabilir.

11. Her tiirlii alanda problem c¢ozme, Ogrencilere alt smiflardan itibaren
seviyelerine uygun olarak ogretilmelidir. ihtiya¢c duyulan bir konuyu ¢ézmek igin
ihtiya¢ duyulacak caligmalarin baginda problem cozme calismalar gelmektedir.
Karar verme, ashinda sorunu bir sonuca baglama isinin son evresidir. Ogrenmede
insan zihninin oynadig rol biiyiiktiir. Ciinkii 6grenme isi en son sirada olusmaktadir.
Bu etkinlikler aym1 zamanda akil yiiriitme ve aktif diisiinme aligkanliklar
kazandirmaktadir. Ancak sadece bu etkinliklere yer vermek yeterli degildir.
Ogrencilerin giinliik yasam icerisinde karsilasabilmesi muhtemel problemleri de simif
ortamina tasimast gereklidir. Sonuglar bu agidan da onem tasimaktadir. Problem
¢ozme sadece diisiinsel bir etkinlik degil, bunun yaninda materyal destekli bir
etkinlik olarak da goriilmektedir. Bu sebeple &gretmenlerin gerekli materyalleri
saglamas1 problem c¢dzme yOnteminin uygulanabilirligini artirmaktadir. Ayrica
problemin agamalarini dikkate alinarak Ogrencilere yol haritasi sunulmasi, onlara
rehberlik yapilmasi1 gerekmektedir. Ancak bu rehberlik faaliyetlerinin yeterli
olmadig1 diisliniilmektedir. Problem ¢6zme, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisini, yaratici olmasini, yansitici diisiinmesini, 0grenme iiriinlerinin artmasini ve
karsilasilan problemleri kolayca ¢o6zebilmesini gelistirir. Arastirma sonucu

programin, problem ¢dzme yontemine uygun oldugunu gostermektedir.
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12. Ogretmenin konu aralarinda ve sonlarinda yaptigi Ozetler, dgrencinin
ogrendiklerini pekistirme, anlasilmayan kisimlarin kavranmasim saglar. Ogretmenler
bu 6zelligin biiyiik oranda saglandigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda yapilan 6zet
calismalan 6grencilerin 6grenme siiresince yapmis olduklar1 6grenme aktivitelerinin

belli oranlarda biitiinlestirmelerini saglamaktadir.

13. Bir smiftaki 6grencilerin her biri farkli gelisim 6zelligi, diisiinme yetenegi,
anlama becerisi ve 6n kosul davranislara sahiptir. Ogretmenin de yapmasi gereken bu
farkliliklara dikkat ederek, uygun Ogretim ve iletisim yontemi se¢mektir. Bu
farkliliklar genel anlamda bireysel farkliliklar olarak iade edilir. Bireysel farkliliklar
sadece fiziksel anlamda elbette ki degildir. Ogrencilerin 6grenme tarzlari, 6grenme
kapasiteleri, 6grenme hizlari gibi alanlarda da farkliliklar olmaktadir. Ogretmenlerin
bunlara dikkat etmesi gereklidir. Bu 6nemli hususta, arastirma sonucu beklenenin
aksine bireysel farkliliklara dikkat edilmedigi yoniinde ¢ikmistir. Bu da beraberinde
Ogrencilerin istenilen davramiglara ulasamamalari, verilen bilgileri tam olarak
kavrayamamalari, 6grendiklerini anlamlandiramamalar1 gibi sorunlart getirmektedir.

Buna bagh olarak 6gretmenlerin bu konular i¢in onlemler almasi onerilebilir.

14. Egitim, bir iletisim siirecidir. Etkili iletisim, Ogrenciyi ©Ogrenme
yasantilarina dahil ettigi icin egitimin kaliciligini, kalitesinin ve Ogretimin
gerceklesme diizeyini yiikseltmektedir. Egitimde iletisim siireclerini kaynak olarak
Ogretmen, mesaj olarak muhteva; kanal olarak ogretim siiregleri ve alici olarak da
Ogrenci olusturmaktadir. Bu unsurlardan birinin dikkate alimmamasi egitimin
veriminin diisiirmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular iletisiminin
biitiin 6geleriyle gerceklestirildigini gostermektedir. Bu sekilde egitimin kaliciligi ve

kalitesi artmaktadir.

1.4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki Degerlendirme Boyutunun

Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilme Diizeylerine iliskin Sonuclar

1. Ogrencilerin ¢evresinin olumlu ve olumsuz yonlerini, kendi bakis acilartyla
degerlendirebilmelerini saglayabilmeleri i¢in siirece ve performansa dayali alternatif
Olcme degerlendirme yaklasimlarina agirlik verilmesi gerekmektedir. Siirece dayal

degerlendirme mevcut ortam igerisinde egitim Ogretim  ekinliklerinin
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gerceklestirildigi zamanin degerlendirilmesi olarak ifade edilmektedir. Ancak
mevcut Ogretim ortamlarinda Ogrencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmeleri igin
ogrencilerin performanslarinin ortaya konulmasi ve degerlendirilmeleri gereklidir.
Ogrencilerin performanslarin degerlendirilmesi elbette ki énemlidir. Ancak objektif
bakis agilan ile standart kriterler dahilinde bu is yapilmalidir. Arastirma sonuglart
program degerlendirmesinde % 52 lik oranda alternatif-degerlendirme yaklasimlarina
agirlik verildigini gostermektedir. Yapilandirici yaklasim zamanla yerli yerine
oturmaya basladiginda bu oranin yiikselecegi seklinde iyimser bir yaklasimda

bulunulabilir.

2. Program degerlendirmesinde 6gretim igerigi ve dogal olarak icerigin aktarilis
bicimi, amaclarin davramisa doniisiim orani, kullanilan veya kullanilmasi gereken
ara¢, gere¢, materyaller, yontem ve tekniklerin ortamlar dikkate alinarak
degerlendirilmesi  gereklidir. Aymi zamanda &gretim ortamlari, Ogrenci
performanslarimin da ayr1 ve genis, planli ve programli olarak degerlendirebildigi
takdirde kapsam gecerliligi saglanmis olur. Elde edilen veriler degerlendirmenin bu

ozelligi tasidigini gostermektedir.

3. Program degerlendirmelerinde kullanilan araglarin objektif olmasi
degerlendirmenin giivenilir olmas1 acisindan énem tasimaktadir.Ciinkii objektif olan
O0lcme ve degerlendirme araglar1 az once ifade edilen unsurlarin net ve dogru bir
sekilde degerlendirir. Yoksa gelisigiizel yapilan degerlendirme sonu¢ vermez. Bu
acidan arastirma sonuglarina bakildiginda oranin beklenilenden daha diisiik oldugu

ifade edilebilir.

4. Olgme araglarmin kullamilabilir olmasi yoniinde calismalar yapilmalidir.
Degerlendirme Oncesi ve sonrasinda programla ilgili bilgi alinmasinda 6grencilerin
hazir bulunugluk diizeylerine, yeteneklerine, 6grenme diizeylerine amaclara hangi
olciide ulasildigini belirleyebilme acisinda énemlidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk
veya giris davraniglarin sahip olup olmadiklari, yeteneklerin esit ve dogru olg¢iiliip
Olciilmedigi ve hangi amaclara ne diizeyde ulastiklar1 degerlendirilmelidir. Bu
dogrultuda arastirma sonuglari1  programin  bu yonde desteklenmedigini

gostermektedir.
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5. Ogretim programlarimin uygulanmasi asamasinda 6lgme ve degerlendirme
programlarin siirekli gelistirilmesi icin gereken verileri saglayabilir. Bu verileri elde
edebilmek icin degerlendirmenin, programin basladigi andan itibaren, bitiminden
belli bir siire sonraya kadar devam etmesi gerekir. Arastirma sonuglar1 da program

degerlendirmesinin bu ilke goz oniine alinarak yapildigin1 gostermektedir.

Olgme degerlendirme programlarinin mevcut yeni arastirmalar dahilinde
yeniden yapilandirilmalan gerekir. Ciinkii programiniz ne diizeyde miikemmel
hazirlarsaniz hazirlayin eger Slgme degerlendirmeniz o Ozellikleri sahip degilse

saglikli bir program hazirlamamis olursunuz.

1.5. Oneriler

1. Kazanmimlarin olusturulma siirecinde mevcut zaman, siire, yerlesim
birimlerinden kaynaklanan ihtiyaclar daha etkin bir sekilde belirlenmeli, 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde daha etkin Ol¢iitler olusturulmali ve
elbette 6grenci gelisim Ozellikleri daha uygulanabilir tarzda dikkate alinmalidir.

2. Program iceriginin dgrencilerin anlayabilecegi bir tarzda olusturulmasina
dikkat edilmelidir.

3. Program igerigi diizenlenirken diizenlenis sirasinda Onkosul iceriklere
dikkat edilerek diizenleme yapilmalidir.

4. Program degerlendirmesi yapilirken aile, 6gretmen, yonetici ve 0grenci
isbirligi saglanmali.

5. Ogretmelerin programi uygulamada karsilastiklar1 zorluklar1 gidermek icin
hizmetici egitim daha etkili hale getirilmeli.

6. Okul kiitiiphaneleri gelistirilmeli, okullarin teknolojik alt yapilar

desteklenmelidir.
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EK 1: UYGULANAN ANKET ORNEGI

Sevgili Ogretmenler,

Bu dlgek “Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi yeni 6gretim programinin * égretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi baglaminda yiiriitilen bilimsel bir arastirma ile
ilgilidir. Olgcek sonuglari, bu konudaki tutumlari belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Bu
olgekte 40 adet ifade bulunmaktadir. Her bir ifadeyi okuduktan sonra, diisiincenizi size
verilen liste iizerinde ayrilan yere igaretleyiniz. Litfen isaretsiz ifade birakmayiniz.
Size verilen tutum listesi lizerine adinizi yazmayiniz.

Katkilariniz igin tegekkiirler...

Ars. Gor. Gokce KILICOGLU
Kafkas Universitesi
Egitim Fakiiltesi

1.Cinsiyetiniz:
( ) Bayan ( ) Erkek

2.Mesleki kideminiz (yil) :
()15 () 6-10 () 11-15 () 16-20 () 20 ve iistii

3.Mezun oldugunuz okul:

( ) Ogretmen Okulu

( ) Egitim Enstitisi

( ) Egitim Yiiksekokulu

( ) Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi

( ) Diger ( Belirtiniz)......ccccoounneenee.

4 Bransiniz
( ) Sinif Ogretmenligi
( ) Diger (Belirtiniz).......ccooovvemnrneeeee.

5. Okuttugunuz sinif:
() 4. sinif
() 5. sinif

6. uygulanmakta olan Ggretim programi ile ilgili bilgileri nasil aldiniz?
() hizmet dncesinde

() hizmet igi faaliyetler ile

() diger (belirtiniz).........
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Kesinlikle

katiliyorum

Katiliyorum

Katiimiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1. Program kazanimlart foplumun ihtiyaglarindan hareket edilerek
diizenlenmistir.

2. Program igerigi ile kazanimlar arasinda bir tutarlilik vardir.

3. Sosyal Bilgiler derslerinde anlatim Ggretim ilkelerinden hareketle
islenmektedir.

4. Program kazanimlari 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygundur.

5. Program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci seviyesini
yansitmaktadir.

6. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin dikkatini konuya ve
kazandirilacak davranislara gekilmektedir.

7. Program kazanimlar: konu alaninin 6zellikleri ile paralellik
tasimaktadir.

8. Program degerlendirmesinde alternatif Glgme degerlendirme
yaklasimlarina agirlik verilmektedir.

9. Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri dersin kazanimlarindan haberdar
edilmektedir.

10. Program igerigi agik bir sekilde anlagiimaktadir.

11. Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretime baslamak igin gerekli 6nkosul
davraniglar: belirlenmektedir.

12. Program kazanimlari 6gretmenler tarafindan agik ve anlasilabilir
niteliktedir.

13. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin 6nceden sahip olduklar
davraniglarla, yeni derste kazanacaklari davraniglar
iliskilendirilmektedir.

14. Program igerigindeki bilgilere bakildiginda, bu bilgilerin giincel ve
gegerli oldugu goriilmektedir.

15 Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi aktarmaktan gok Ggrencilere bilgiye
ulagmalari konusunda yol gostermektedir.

ogretim materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim
ortamlari, 6grenci performanslarini kapsamaktadir.

17. . Program kazanimlari 6grenme alanlarini genel anlamda
yansitmaktadir.

18. Sosyal Bilgiler derslerinde Ggrencilerin konuyu kavrayabilmeleri
icin igerik agik, anlasilabilir bir sekilde ifade edilmektedir.

19. Program igerigi 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
diizenlenmistir.

20. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler soru sormaya ve cevap
vermeye isteklendirilip, cesaretlendirmektedir.
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Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

22. Sosyal Bilgiler dersi 6grenciler etkilesim iginde birbirlerinden
égrenmelerine imkdn saglamaktadir.

23. Program igerigini olusturan alt disiplinler birbirleri ile iliskili
olarak yansitilmigtir.

24. Program degerlendirmelerinde objektif araglar kullaniimaktadir.

25. Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin goriislerini agik, 6zgiir bir
sekilde ifade etmelerine firsat verecek demokratik ortamlari
saglamaktadir.

26. Program kazanimlari kendi aralarinda birbirleriyle tutarlidir.

27. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin yansitici diisiinmesini,
yaratici olmasini, bireysel ve grup problemlerini ¢g6zmesini
gerektirecek etkinliklere yonelik uygulamalar yapiimaktadir.

28. Programin igerigi dikkate alindiginda giinliik yasamla
iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.

29. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler tartisma bitiminde ana
temalari da belirleyerek, ortaya gikan diisiinceler konusunda genel
dzetler yapmaktadir.

30. Program kazanimlari 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine
uygun olarak tasarlanmistir.

31. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin bireysel farkhliklarina dikkat
edilmektedir.

32. Program degerlendirmelerinde Programla ilgili tiim kisilerden
(6gretmen, Ggrenci, yoneticiler, veliler vb.) bilgi alinmaktadir.

33. Program igerigindeki konu alanlari 6nceki 6grenmelerle iliski
kurulabilecek niteliktedir.

34. Sosyal Bilgiler derslerinde iletisim biitiin 6geleriyle
uygulanmaktadir.

35. Program kazanimlari okullarimizda gergeklestirilebilecek
niteliktedir.

36. Program igeriginde yer alan bilgilerin sunulus sirasi 6gretim
ilkelerine uygun bir sekilde diizenlenmistir.

37. Sosyal Bilgiler derslerinde kazanimlar 6gretim ortamlarinda
gergeklestirilmektedir.

38. Program kazanimlari toplumun genel beklentilerini
yansitmaktadir.

39. Program uygulanabilir bir niteliktedir.

40. Program degerlendirmesi programin basladigi andan itibaren,
bitiminden belli bir siire sonraya kadar devam etmektedir
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Kafkss Universtesi Personel Dairesi Bagkanhijman 01022007 wrih ve 408 syph
yazisnda, Egitim Fakaltesi |lligretim Babima Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dahnda Yiiksek
Lisans yopan Amgtrma Glrevlisi Olkee KILIQOCLU wrafinden “llkifretin 4. ve 5. sinf
Sosval Belgiler Programung lliskin Ogremmen Ghclislerinin Dederlendirilmesi™ kooulu tezi igin
llimiz merkez dkiigretim okullsnnds chie dmegi Bmjunon ke uygulamas yvapdmas ieklif
editmekiedir.

Kafkas Oniversitesi Egitim Fakihesl [Bdjretim Bilomd Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dulnda Yitisek Lisans vapan Arghrma Gorevlisi Gkge KILICOGLL arafindan
limiz merkes iikigretim okullannds dersler skssemayacak sekilde ekte Smegi bulaman ankstin
sapilmad uygon gilimeitadir,

Makamlarnizea da uygen pellda0 tkdinde, Olur lanniza arz edersm.

LUR
ﬂ...!lfﬂfﬁ:ﬂﬂ

Mil

79



1979

1990

1993

1997

2002

2004

2005

0Z GECMIS
Trabzon Merkez’de dogdu.
Besikdiizii Merkez {lkokulu’nu bitirdi.
Besikdiizii Atatiirk Lisesi’ni bitirdi.
Besikdiizii Anadolu Ogretmen Lisesi’ni bitirdi.

Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi Boliimiinden mezun oldu.

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Boliimiinde Arastirma Gorevlisi olarak goreve basgladi ve hala ayni gorevi

siirdiirmektedir.

Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkégretim Anabilim Dali

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans sinavini kazandi.
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