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OZET

Bu arasgtirmanin amaci okuldncesi ¢agindaki ¢ocuklarin iletisim becerilerini
gelistirebilmek icin okul Oncesi programinda yer alan ve uygulanan yaratict drama
etkinliklerinin ne derecede etkide bulundugunun belirlenmesi ve elde edilen
sonuglara gore Oneriler gelistirmektir. Arastirmanin evreni 2006-2007 Egitim-
Ogretim y1linda Kars Merkezde bulunan okulncesi gretmenlerinden olusmaktadir.

Arastirmanin kuramsal boyutu literatiir taramasi yapilarak olusturulmustur.
Aragtirmanin verileri; alt problemlere, ilgili kaynaklara dayanarak gelistirilmis
“Okuloncesinde Yaratict Drama Etkinliklerinin Iletisim Becerilerini Gelismesi
Uzerindeki Etkisi Anketi” yoluyla toplanmistir. Gelistirilen anket biligsel, duygusal-
sosyal, dil ve etkinlikler kategorilerinde degerlendirmeye alinmistir.

Aragtirma bulgular1 okuldncesi ¢aginda bulunan Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmede yaratici drama uygulamalarinin ve programda yer alan diger
etkinliklerin etkili oldugunu ortaya koymustur.



ABSTRACT

The aim of this study is to find out the effect of the creative drama on
improving the communicating abilities of the pre-school pupils and suggesting some
proposals according to product.

The universe of our study is consisted of the pre-schoolteachers in the centre

of Kars in the academic year of 2006-2007.
The theoretical dimension of our study is organised by literature the product of the
questionnaire have been developed according to the subproblems and literature. The
data of this study have been evaluated according to the literature related to our sub-
problems.

The data of this study has been collected with a search through made
questionnaire to find out the effect of creative drama on the sucsess of pre-school
students’ comunicating abilities. The results and data of our study have been
evaluated with the dimensions of cognitive, sensitive-social, language and activities.

Accoding to our study, it has been found out that the creative drama and other
activities in the curriculum have a very important role on the development of
students” communicative skills.
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ONSOZ

Bu tez calismasi Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dali’nda yiiriitiilmiistiir.

Calismada, yaratici drama kavramina, tarihsel siirecine, iletisim kavramina,
stireclerine, okuldncesi egitim kavramina ve tarihsel gelisimine deginilmis, yaratici
drama etkinliklerinin iletisim becerilerinin gelismesi iizerine etkisi hakkindaki bulgu
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica, yontemin uygulanabilirligini arttirabilmek icin
bazi 6neriler gelistirilmistir.

Calismama y6n veren danigman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Cengiz YANIKLAR’a,
calismamin istatistiksel boyutunda biiyiik katkist olan Ogrt. Gor. U. Yasar
ELYILDIRIM’a ve tiim ¢alisma arkadaslarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Kars-2007 Mehtap BAYRAKCI
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I. BOLUM

1.GIRIS

Cagimizda meydana gelen bilim ve teknolojideki gelismeler, tim diinya
iilkelerini etkilemektedir. Bilgi ve teknoloji toplumu olma yolunda amansiz bir yarig
stirdiiriilmekte ve tiim toplum ve kurumlar bu yarisin icinde yer almaktadir. Bu
gelismeler, bircok iilkede sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik sistemlerin ¢ok hizli
bir sekilde degismesine ve gelismesine katkida bulunmaktadir. Buna dayali olarak
egitim ihtiyac1 da giderek artmakta, egitim sistemleri de bu gelismelerden payini
almaktadir. Ulkemiz de bu gelismelerden etkilenmekte ve egitim sistemimiz giin
gectikee farkh yaklasimlarin etkisi altinda kalmaktadir.

Bilindigi gibi egitim iilkelerin gelismislik diizeyini belirlemede 6nemli bir
konuma sahiptir. Bir iilkenin yetistirdigi neslin kalitesi o iilkede verilen egitimin
kalitesiyle dogru orantilidir.

Her iilkenin kendine 6zgii bir egitim sistemi ve bu sistemde de yer alan belli
basli amaclar vardir. Egitimin en 6nemli amaglarindan biri, beklide en Onemlisi,
bireyin ic¢inde bulundugu ortama dengeli bir bicimde uyum saglamasinin
gerceklestirilmesidir. Bu uyumun saglanmasina esas olacak saglam temellerin
okuldncesi ve ilkdgretim donemlerinde atilmasi gerektigi tartisilmaz bir gercektir. Bu
bakimdan, egitim ihtiyacimizin 6nemli, oncelikli ve agirlikli bir boliimii olan ve
egitim sistemimizin temel basamaklarini teskil eden bu donemler, iilkemizin gelecegi
acisindan yagamsal 6nem tasimaktadirlar.

Okuldncesi cagindaki ¢ocugun en biiyiik ihtiyaglarindan biri oyundur. Bu
cagda cocuga Ogretilecek hemen her sey oyunlastirilarak sunuldugunda daha kolay
kavrandigi gozlemlenebilir. Egitsel drama da cocugun Ogrenme yasantilarini
cesitlendirmek, Ogrenmesini daha da kolaylastirmak ve topluma uyum siirecinde
gerekli olan davraniglar1 kazandirabilmek icin kullanilan bir yontem olarak bilinir.

Egitsel dramanin okuldncesi ve temel egitim c¢ocuklarinin egitilmesinde
bircok yarart vardir. Bunlar; ¢ocukta yaraticilign ve hayal giiclinii gelistirmesi,
zihinsel kapasiteyi gelistirmesi, kendilik kavraminin gelismesine katki, bagimsiz

diisiinme ve karar verme, duygularin farkina varilmasi ve ifade edilmesi, iletisim



becerilerine olumlu katki, sosyal farkindaligin artmasi ve problem ¢dzme yeteneginin
gelismesi, demokrasi egitimine destek, gurup ici siire¢lere olumlu katkilar
(arkadaghik), ogretmenle cocuklar arasinda olumlu iligkilere katki, genel Ogrenci
performansina olumlu etkidir (Onder 1999).

Erken yaslarda kazanilmasi gereken, hayatin her asamasinda kisiler {izerinde
biiyiik etkiye sahip olan davramislardan birisi iletisim becerileridir. Onemine isaret
ettigimiz okuloncesi donemden baslayarak , iletisim becerilerini gelistirebilmek i¢in
cesitli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de yaratici dramadir.

Cocuklar dogumdan itibaren bazen aglayarak, bazen kollarin1 uzatarak, bazen
yiiz ifadelerini degistirerek, daha sonra sozciikler araciliiyla ve bunlarin disinda
daha bir ¢ok yolu kullanarak iletisim kurmaya calisirlar. Uzmanlara gore iletisim,
kazanilmis bir davranis ve becerinin iiriiniidiir (Ozer 1995). Bu becerinin temeli,
diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, okuldncesi yillarda atildiginda gelisimin ¢ok
daha hizli olacag bilinmektedir. Ciinkii Yavuzer (1997)’in de belirttigi gibi 0-6 yas
arasi, ¢cocuk gelisiminin hizla yonlendigi kritik yillardir. Bu erken gelisim yillarinda
temeli atilan beden gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda
yon degistirmekten ¢ok ayn1 yonde gelisme sans1 daha yiiksektir.

Cocuklar dogumdan itibaren ¢evrelerinde olusan sesleri algilamaya ve iginde
yasadiklarn toplumda konusulan dilin temel yapisim kazanmaya baslamaktadirlar.
Daha ileriki yaslarda ise dili, kendilerine 6zgii bir bicimde kullanarak ¢evrelerindeki
bireylerle iletisim kurmaya yonelmektedirler. Kurulacak bu iletisimin saglikli ve
olumlu bir temele dayanmasi ise okuloncesi donemde gecirilecek deneyimlere
bagldir.(Bilir, Ar1, Gonen, Ustiin ve Pekcaglayan 1998).

Toplumsal iliskilerin ayrilmaz bir pargasi olan iletisim, hayatin hemen her
asamasinda sikca kullamilan bir 6gedir. Iletisimle ilgili bilgi ve becerilerin gdzden
gecirilmesi saglikli ve dogru bir iletisim kurabilmek i¢in gereklidir. Bir ogretim
yontemi olarak drama, iletisim becerilerinin gelistirilmesinde 6gretim programlari

ortaya koyabilecek donanimdadir.



1.1.Problem Durumu

Cocuk, gelisim oOzellikleri, davranigi, duygu ve diisiinceleriyle yetiskinlerden
farkli, kendine 6zgii bir varliktir. Bu nedenle ona yapilacak etki ve yonlendirmelerde
bu oOzelliklerin géz Oniinde bulundurulmasi bilyiikk Onem tasimaktadir. Bireyin
yonlendirmelere en fazla acgik oldugu bebeklik ve ilk cocukluk donemindeki
sekillendirme olgusu her donemde oldugundan daha fazla Oneme sahiptir. Bu
donemlerde kazanilan becerileri ileriki yaslarda degistirmeye ve gelistirmeye
calismak bu déneme gore daha zordur. Bu yiizdendir ki bireylerin hayatlarinin her
asamasinda kullandiklar1 iletisim becerilerinin bu donemde gelistirilmeye calisilmast
onemli bir zorunluluktur.Bu dénem ¢ocugunun énemli bir 6zelligi de oyun caginda
olmasidir. Bu yiizden en iyi oyun yoluyla 6grenir. Yaratict drama da ¢ocugun oyun
ihtiyacim1  karsilamakla beraber onu egitmektedir. Dolayisiyla oyun yoluyla,
gelismelerinde onemli bir yere sahip olan okuldncesi donemde, 6grenmelerinin daha
kolay ve kalic1 olmasi saglanmaya calisilmaktadir.

Ogrenmede verimlilik, iletisim siirecinde kullamlan duyu organlarinin sayisina
bagh olarak artmaktadir. Duyu organlarinin verimli kullanildig1 yasantilardan biri de
Drama’dir.

Drama “6grencilerin zaman ya da mekan yoniinden ulasamayacaklar1 olaylar
incelemelerini; yaraticiliklarim1 sergilemelerini; diisiinme, algilama, yorumlama,
konusma gibi iletisim yeteneklerini gelistirmelerini saglar (Ergin 1995). Oyunsu
stireclerde roller alarak birikimleri paralelinde yeni 6grenmeler gergeklestiren birey
kendine, geleneksel 6grenme ortamlarindan cok daha rahat hissettigi ortamlarda,
yaparak yasayarak bir takim istendik degisiklikler = yaratma sansini
yakalayabilmektedirler. Iletisimde bulunmay1 6grenmek ve iletisim problemlerinin
farkina varmayr Ogrenmek ic¢in, firsatlar yaratildiginda, iletisim sorunlarinin
cOziimiiyle ilgili 6nemli ilerlemeler kaydedilecegi goriilmektedir. Buradan hareketle,
uygulanan yaratict drama calismalarinin iletisim becerilerini gelistirebilecegi

sOylenebilir.



1.2.Arastirmanmin Amaci

Aragtirmanin genel amaci; okuldncesi ¢cagindaki ¢cocuklarn iletisim becerilerini
gelistirebilmek icin okul Oncesi programinda yer alan ve uygulanan yaratict drama
etkinliklerinin ne derecede etkide bulundugunu belirlemektir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada elde edilen veriler, yaratici drama etkinliklerinin iletisim
becerilerini gelistirmede ne derece etkili oldugunu ortaya koymasi agisindan
onemlidir.

1.4.Problem

Okuloncesinde  iletisim  becerilerinin  gelistirilmesinde  yaratici  drama

etkinliklerinin etkisi nedir?

1.5.Alt Problemler

1. Okuldncesi programinda yer alan ve uygulanan sosyal duygusal alanla ilgili
yaratic1 drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine ne derece
katkida bulunur?

2. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan biligsel alanla ilgili yaratici
drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine ne derece katkida
bulunur?

3. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan dil alamyla ilgili yaratici
drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine ne derece katkida
bulunur?

4. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan etkinlikler;

e Serbest zaman etkinlikleri
e Sanat etkinlikleri
e Tiirk dili etkinlikleri
® Oyun etkinlikleri
e Miizik etkinlikleri
® Fen-Doga-Matematik etkinlikleri
yapilirken kullanilan yaratic1 drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine

ne derece katkida bulunur?



1.6.Denenceler

1. Okuldncesi programinda yer alan ve uygulanan sosyal duygusal alanla
ilgili yaratict1 drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine
istenilen diizeyde katkida bulunur.

2. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan biligsel alanla ilgili
yaratic1 drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine istenilen
diizeyde katkida bulunur.

3. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan dil alaniyla ilgili yaratici
drama etkinlikleri iletisim becerilerinin gelistirilmesine istenilen diizeyde
katkida bulunur.

4. Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan etkinlikler iletigim
becerilerini gelistirilmesine istenilen diizeyde katkida bulunur.

1.7.Varsayimlar
1. Okul6ncesi programinda yer alan etkinliklerin 6gretmenler tarafindan

tamamen uygulandig1 varsayilmistir.
2. Ogretmenlerin anket sorularina ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.
3. Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.8.Smirhliklar
1. Olgiilen davramslar kullanilan 6lcekteki davranislarla smirlidir.

2. Arastirma Kars ili merkezinde gorev yapmakta olan okuldncesi
Ogretmenlerinin goriisleriyle sinirhidir.

1.9.1lgili Arastirmalar

Okvuran (2000), "Yaratict Dramaya Ydénelik Tutumlar" adli doktora tezinde,
kuramsal ve uygulamali iki temel boliimde konuyu ele almistir. Kuramsal Doliimde
dramanin dogasi, 6geleri, dramada yeni yaklagimlar, drama dersi 6gretmeninin yetisimi
sorunlart ele alinmig, diger boliimde drama egitimi almis kisilere uygulanan anket

sonuclan degerlendirilmistir.

Hetisimle ilgili olarak, Oner (1999), "flk('igretim Okullart 1. Kademe

Ogretmenlerinin Swumfta Iletisimi Saglama Etkinlikleri” adli yiiksek lisans tezinde,



Ogretmenlerin sinifta iletisimi saglama etkinliklerinin ne diizeyde oldugunu

belirlemeye ¢aligmistir.

Omeroglu (1990), "Anaokullarina Giden 5-6 Yasindaki Cocuklarin Sozel
Yaraticiliklanimin  Gelisimine  Yaratict Drama  Yonteminin Etkisi”' adlh yliksek
lisans tezinde, 80 cocukla yaratict drama ¢aligmalarim yiiriitmiis, uyguladig1 yaratici
diisiince gelistirme testleri sonucunda yaratici1 drama yonteminin etkili oldugunu

belirlemistir.

Ustiindag (1997) "Vatandashik ve Insan Haklar: Egitimi Dersinin Ogretiminde
Yaratict Dramamin Erigiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adl doktora
tezinde, hiirriyet¢ci demokrasimizde temel hak ve ddevlerimiz iinitesinin 6gretiminde
yaratici drama yonteminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi
grubun erisileri ve derse yoOnelik tutumlari arasinda anlamli farklarin olup
olmadigin1 sinamak iizere bir arastirma yapmistir. Yaratici darama yOnteminin
uygulandig1 deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlarn arasinda anlamh bir
fark bulunmustur.

Oztiick (1997), "Tiyatro Dersinin Ogretmen Adaylarindaki Sizel Iletisim
Secenlerine Etkileri” adli doktora tezinde gelistirilen gdzlem formu, yapilan dersler
sirasinda doldurularak etkinin ne oldugu gozlenmistir. Sonug olarak sozel iletigim
becerilerinin yaratict dramadan yararlanilarak yapilan tiyatro dersine katilan deney
grubu ile geleneksel olarak yapilan tiyatro dersine katilan kontrol grubu arasinda,
deney grubu lehine fark bulunmustur.

Netten (1995) Fransa'da ilkokul ikinci smifa devam eden kiz ve erkek
ogrenciler iizerinde bir aragtirma yapmistir. Netten etkinlik olarak drama oyunlari,
hikaye anlatma, goriisme ve rol oynama tekniklerini kullanmistir. Yapilan
uygulamalarin sonucunda O6grencilerin iletisim becerilerinde, yaptiklar1 hatalar
diizeltme davranislarinda ve konugma becerilerinde gelisme oldugunu belirlemistir
(Akt:Kocayoriik 2000).

Peker (1995) ise, arastirmasinda kiiciik cocuklarin sozel iletisim yeterliliklerine
sinif diizeyinin ve cinsiyetin etkisini incelemistir. Arastirma 40 anaokulu ve 40
ilkokul ikinci sinif Ogrencisi iizerinde yapilmistir. Cocuklardan hedef olarak
belirlenen resmin digerlerinden ayirt edici ozelliklerini (Renk-desen-biiyiikliik) bir

yetigkin dinleyicinin bulabilmesi i¢in s6zlii olarak belirtmeleri istenmistir. Uygulama



bireysel olarak yapilmis ve uygulama sirasinda ¢ocuk ile aragtirmaci arasina bir
engel koyulmustur. Arastirmanin sonucunda ikinci simif Ogrencilerinin anaokulu
cocuklarindan ve kizlarin erkeklerden sozel iletisim agisindan anlamli bir sekilde
daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Yetiskinler iizerinde yapilan arastirmalarda oldugu gibi ¢ocuklar iizerinde
aragtirmalarda da iletisim becerisi egitim programlarinin, ¢ocuklarin iletisim becerileni
gelistirebildigi goriilmektedir. Bu sonucglar ¢ocuklarin ihtiyaci olan iletisim beceri
alanlann tespit edildiginde, uygun oturum sayist belirlendiginde ve yoOntemler
kullanildiginda okul ©ncesi cocuklarin iletisim becerilerinin gelistirebilecegini
gostermektedir. Yine yukarida 6zetlenen bircok arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin gelismesi ile birlikte istenmeyen davramiglarin azaldigi,
akranlar tarafindan daha kolay kabul edildikleri ve aralarindaki sorunlar1 ¢ozmede de
beceri kazandiklar1 goriilmektedir.

Yaratici drama ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin olduk¢a az olmasi, bu alanda
daha ¢ok aragtirma yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Ayrica ¢ok az
aragtirmada iletisim ve dramanin birlikte ele alinmasi, bu alanda yeni yeni arastirmalara

ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.



II. BOLUM

2. Arastirmanin Kuramsal Temelleri

Bu béliimde arastirmanin kuramsal temellerine yer verilmistir. Kuramsal
temelde, sirasiyla yaratici drama kavramu, iletisim kavrami ve okuldncesi kurumu

tanitilmis ve tarihgelerine kisaca deginilmistir.

2.1. Kavram Olarak Yaratict Drama

Drama giin gectikce yayginlagan ve gelisen bir kavramdir. Dramanin farkh

tanimlarina rastlamak miimkiindir.

Drama eski Yunancada "bir sey yapma" ya da "yapilan bir sey”
anlamindadir. Bu s6zciigiin bagka bir anlamu da "oynamak’tir. Ancak bugiinkii
anlaminda bu sozciik yalmzca "herhangi bir kimsenin, herhangi bir sey yapmasi’

degil, "belli bir kimsenin, katilanlara anlami olan bir sey yapmasidir" (Nutku 1989).

Drama, sozliikk anlamiyla, yasamdaki olaylarn dogrudan, aninda yaratmaktir.
Bir konunun, bir olayin, bir eylemin ya da bir duygunun yeniden canlandirilmasidir.
Canl1 ya da cansiz varliklarin sozle veya sozsiiz olarak taklit edilmesidir. Drama bir

anlamda hayali oyundur (Dirim 2002).

Gonen'e gore drama; bir adim sonra ne ile karsilagacagini bilmeden yasama ait
rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami tanimak demektir (Gonen 2002).
Ayrica drama, insanin tasarimlarimi eyleme doniistiirebildigi bir yoldur (Gonen
2003).

Yasam belli davranislarin, belli dramatik durumlarin ardi ardina dizilmesine
dayanmaktadir. Bizler belli bir durumda, o durumun gerektirdigi rolleri

oynamaktayiz. Onceden yazilmis bir senaryomuz yoktur yani siirekli dogaglama



yapariz. (Gonen, Dalkilig, 2003). Cevat Capan, drama i¢in "konusma ve eyleme

dayanan bir gosteri sanatidir' tanimim yapmistir (Capan, 1992).

Dramanin kokeninde oyun kavrami bulunur. Kiiltiirel ve evrensel oyunlardan
yararlanir. Katilanlar oyun oynamanin hazzini yasarlar. Ancak oyundan en biiyiik
farki dramanin siirekli degisebilir ve degistirilebilir nitelikte olmasidir. Dramada belli
bir tiyatro metni yoktur. Dogaclamalarla gelistirilen ve orada o anda yaratilan
metinler roller canlandirilir. Bu yolla yaratilan drama yasantisiyla, kisinin evrensel,
toplumsal, moral, etik ve soyut kavramlar1 anlamlandirmasi amag¢lanmistir (Norman

1981, San 1989, Okvuran 1993).

2.1. Dramada Temel Kavramlar
Dramada genellikle kullanilan kavramlar sunlardir: (Yaratict Drama Pandomim)
2.1.1.Yaraticilik
2.1.2.Dramatik oyun
2.1.3.Dramatizasyon
2.1.4.Rol oynama
2.1.5. letisim
2.1.6.Dogaclama
2.1.7. Etkilesim
2.1.8.Yaratic1 drama
2.1.1.Yaraticihk
Yaraticilik, tiim insanlarda var olan, kisilerin dogustan getirdikleri bir giic, bir
ozelliktir. Yaraticilik 6grenilmez, ancak uygun kosullar saglandiginda gelistirilebilir.
Ancak kisiden kisiye farklilik gosteren bu 6zellik kisaca soyle tanimlanir: 6nceden
birbiriyle iliskisi olmayan malzeme ve diisiinceler arasinda iligki kurabilme,
algilama, bilinenden bilinmeyene dogru diisiinceleri yeniden diizenleyebilmedir.
Yaraticilik, ¢oziilmesi gereken soruna, kisinin ¢esitli asamalardan gecerek kendine
0zgii bir ¢oziim yolu bulmasidir. Dramanin, bu yaratict giiciin ortaya c¢ikmasinda

onemli rolii vardir (Dirim 2002).



2.1.2.Dramatik oyun

Dramatik oyun, temel olarak Oykiinmeye (taklit) dayanir. Cocuk, evcilik
oyununda oldugu gibi, cevresindeki karakterleri, olaylari, hareketleri taklit eder.
Ozgiir bir ortamda kendisini baskasinin yerine koyarak ifade eder. Oyun sirasinda
cesitli nesneleri kullanarak onlar1 konusturur.

Dramatik oyunlar, cocugun kendiliginden cikardigi, yapilandirilmamis ¢ocuk
oyunlandir: Evcilik , doktorculuk, trafik oyunu gibi.

Oyunlarmn belirli bir siiresi yoktur. Tek kisiliktir ya da grupla oynanabilir.
Dramatik oyun; ¢cocugun i¢ diinyasim disa yansitmasimi saglar, sorunlarina ¢oziim

bulunmasini kolaylastirir (Dirim 2002).

2.1.3.Dramatizasyon

Dramatizasyon, bir 6ykii icinde sunulan durum ve olaylarin oynanmasi,
canlandirilmasidir. Bir konu, bir olay ya da durumun c¢ocuklara roller verilerek,
hareket, mimik ve sozlerle dramatize edilmesidir. Genellikle yazil1 bir metinden yola
cikilir. Bu bir Oykii, bir fikra ya da bir gazete haberi olabilir. Her ¢ocuk istedigi
karakteri kendisi secer. Ogretmen ise konuyu veya Oykiiyii belirler, ¢ocuklari
yonlendirir. Ancak bu se¢imlerde ¢ocuklarin yas ve gelisim durumlarim dikkate

almak zorundadir (Dirim 2002).
2.1.4.Rol Oynama

Rol oynama, oyun iginde bir karakterin duygularmi, diisiincelerini
canlandirmadir. Cocuk rol oynarken o kisinin kisiligine biiriiniir ve o karakterin
davranmiglarin1 daha iyi anlayabilir. Toplumdaki farkli kisilerin rollerine girme, o
kigileri tipatip taklit etme anlami tagimaz. Karaktere yeni seyler katip, yeni diyaloglar

eklenir.

Rol oynama etkin bir Ogretim teknigi olarak kullanilabilir. Rol oynama,
kendisini diger kisinin yerine koyma, nesne ve olaylara o kisinin goriis acisiyla

bakabilme becerisinin kazanilmasidir. Ornegin, evcilik oyununda annenin ya da
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babanin roliinii oynayan cocuk, onlarin davraniglarin1 daha kolay anlayabilir (Dirim

2002).

2.1.5. fletisim

fletisim, duygu ve diisiincelerin soz, yazi, goriintii ve hareket araciig: ile
baskalarina  aktarilmasidir. Dramanin temelinde iletisim esastir. Drama
calismalarinda ¢ocuk, kendisiyle, karsisindakiyle ve grupla iletisim halindedir. Et-
kinlik sirasinda duygular, diisiinceler ve yasantilar sozlerle paylasilirken c¢ocuklar
birbirleriyle iletisim kurarlar. Sozlii iletisim, dilin gelisimi ve zenginlesmesi i¢in de
olanaklar sunar. Drama etkinlikleri sirasinda farkli sozciikler, diyalekt ve aksanlarla
karsilagirlar. Zamanla ses tonlarim1 ayarlamayi, konusma hizlarim, vurgulamayi
sozciiklerin dogru sdylenisini Ogrenirler. Cocuklar ayrica bedenlerini, baslarini,
ellerini ve kollarini, gozlerini kullanarak iletisim kurulabilecegini kesfederler. Drama
iletisim kurmanin yani sira duygu, diisiince ve istekleri ifade yetenegi kazandirir
(Dirim 2002).

2.1.6. Dogaclama

Dogaclama, yazili bir konuya dayanmadan ice dogdugu gibi canlandirarak
oynama ve konugsma anlamina gelir. Pandomimde olaylar ve durumlar
canlandirilirken, rol oynamada herhangi bir karakterin duygusal Ozellikleri
canlandirilir. Dogaglamada ise her ikisi de vardir. Cocuktan canlandirdigr kisiyi
belirgin bir 6zelliginin 6rnegi; doktorun hastayr muayene etmesi, polisin trafigi
yonetmesi vb. ile degil duygusal durumlan (neseli, kizgin, saskin, diisiinceli) ile
oynamasi istenir. Diyaloglar c¢ocuklar tarafindan dogal olarak olusturulur.
Konugmalar ilk baglarda kisa ve sinirlidir. Daha sonralari cocuk alistikga kazanmig
oldugu dil yetenegini diledigi gibi kullanma olanagina kavusur.

Dogaclama ¢ocuga sosyal olaylardaki gercege uygun davranislari sergilemesi
icin olanak sunar. Aynm1 zamanda yasamda karsilasamayacag diigsel durumlar1 da

oynama, canlandirma olanagi bulur (Dirim 2002).

2.1.7.Etkilesim
Drama etkinligi sirasinda ¢ocuk, gruptaki diger ¢cocuklar ve 6gretmenle iletigim

ve etkilesim halindedir. Duygularin, diisiincelerin, ilgi ve aligkanliklarin drama
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siirecinde karsilikli olarak paylasilmasi etkilesimdir. Etkilesim, iletisim siireci i¢inde
gonderilen mesajin karsisindaki tarafindan yorumlanarak tepkide bulunulmasidir.

Karsilikli etkilesimle konular daha derinlemesine Ogrenilebilir, kisilerin
birbirine bakigt daha acik hale gelir. Cocuklarin uyumlu ve basarili bireyler
olmasinda kargilikli iletisim ve etkilesimin énemli pay1 vardir (Dirim 2002).

2.1.8.Drama (Yaratict Drama)

Karadag ve Caliskan‘a gore drama, birlikte yaratilan, yazili bir metin olmadan
yola ¢ikilan bir oyundur. Yaratici drama, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesi
icin dramanin kullanilmasidir ve cocuk egitiminde sanatsal becerilerinin ge-
listirilmesinde, kendini tanimada uygulanir. Yaratict drama etkinligi katilimcilar
tarafindan ciddiye alinarak, gercekmis gibi canlandirilir. Yazili bir metin yoktur, o
anda yaratilanlar ilk kez vardirlar ve dogrusu yanlisi da yoktur. Bu nedenle yaratici
dramada yanlis yapma korkusu olmaz. Yaratici drama dogaldir, yazili bir metni
yoktur, sunugsal degildir yani sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir. Lider
tarafindan rehberlik edilen katilimcilar, yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar
yaratic1 drama sekli icinde yansitirlar. Lider grubun kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini
ve duygularimi dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi icin rehber olur. Yaratici
dramanin dogal ya da dogaglama seklinde olmasi, sunussal olmamasi, onun
seyircilere sergilenmesinin gerekli olmadigin1 gostermektedir. Yaratici dramaya
katilan kisilere katilimeci, yoneten kisilere de, 6gretmen yerine, lider denmektedir
(Karadag, Caliskan 2005)

Onder (2004), yaratict dramay1; miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte,
temel kurallar1 6nceden ve disaridan belirlenmis, bir grupta yasanan, yetiskin bir
lider tarafindan (6rnegin Ogretmen) yoOnlendirilen ya da en azindan baglatilan ve
cocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilen etkinlikler biitiinii olarak
tanimlamaktadir (Cetinkaya 2005).

Yaratict drama, oyun cagi olarak adlandirilan 3-6 yas arasi donemden,
yetigkinlik donemine degin degisik yas gruplarma ait olan kisilerden olusan gruplara
uygulanabilme 6zelligine sahip bir yontemdir. Yasa gore gelisim 6zellikleri farklilik
gosterdiginden, ¢ocuk ve ergenlerde grup i¢i yas diizeyinin birbirine uygun olmasi
gereklidir. Yetiskin donemde bu farklilik 6nemli degildir. Yaratici drama, grubun

ozelikleri, amaglar ve gruba kazandirilmak istenen hedef davramslar (bireyin
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kendini tanimasi, iletisim giiciiniin artmasi, daha 6zgiir ve yaratici diisiinebilmesi
gibi) dogrultusunda hazirlanmig, degisik asamalar1 igeren programin, lider veya
liderler tarafindan uygulanmasi temeline dayanan bir yontemdir. 1991 yilinda
iictinciisii  diizenlenen "Egitimde Drama" seminerinde katilimcilar dramayi
tanimlarken, "Drama yasamdir." ciimlesini kullanmislar, béylece dramanin ne denli
yasamla i¢ ice, yasami inceleyen ve sorgulayan bir yontem oldugunu

vurgulamiglardir (Uysal 1996 ).

Yaratic1 drama etkinlikleri, ¢cocuklarin duygularimi ortaya koyduklari dogal
bir oyun ortami yaratmaktadir (Génen 2002). Oyun siireclerindeki ve yasam
durumlarindaki dramatik anilarin uzmanlarca grup i¢i etkilesim siirecleri iginde
yaratilmasi, yaratict drama c¢alismalart olarak nitelenmektedir. "Yaratici drama"
(creative drama) kavrami daha ¢ok ABD'de kullamlan bir kavramdir. Ingiltere'deki
yaratic1 dramanin egitim siiregleri icinde kullanilmasi bakimindan en deneyimli
iilkedir ve daha c¢ok ‘"egitimde drama" (drama in education) kavrami

kullanilmaktadir.

Federal Almanya'da yerlesmis kullanim ise, "okul oyunu" ya da "oyun ve
etkilesim" (Schulspiel, Spiel und Interaktion) olup, bu konu ile kavramsal ve

uygulamali olarak ilgilenen alanda "Oyun ve Tiyatro Egitbilimi " ya da "Oyun ve
Etkilesim Egitbilimi" (Spiel-und Theater Paedagogik veya Interaktionspaedagogik)
adin1 almaktadir (San 1990).

San dramanin egitimdeki yeri hakkinda “Gé6zlem yapma, dogaclama, rol oynama,
dramatizasyon gibi tiyatro tekniklerinden yararlanarak cesitli yasam durumlarimi
canlandirma, onlar1 yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarindan bilgilenme ve
Oogrenmeye gecme calismalarn diyebilecegimiz yaratict drama c¢alismalar,
kullanilabilirligini en ¢cok egitimde kanitlamistir “ demektedir (San 2003).

Drama etkinliklerine her yastan insanlar katilmakla beraber “Yaratict Drama” yas1 5-

14 yaslar aras1 bireyler i¢in daha uygundur (Karadag 2003).
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2.2.YARATICI DRAMANIN TARIHSEL SURECI

Dramanin egitimde kullanilisi reformcu hareketlerle birlikte Fransa'da
baglamistir. J.J. Rousseou'da (1712-1778) bu akimin babasidir. Rousseou, dramayi
yayginlastirmak amaciyla agik hava festivalleri 6nermis, katilimci dramaya agirlik
vermis ve oyunda gercek duygularin yasanmasi gerektiini savunmustur.
Rousseou'ya gore seyircilerin kendi kendilerini eglendirmeleri, duygularin
iistiinliigii, Oznellik, biligsellik ve duygulart yasamak Onemlidir. Rousseou'nun
inandig1 egitim anlayisina gore cocugu denetlemek, yonlendirmek, zorlamak, nasihat
etmek yerine ¢ocugun bedeni, kavrayisi ve hislerinin gelisiminin dogal ve diizgiin
oldugunu, egitimcinin gorevinin ise bu gelisim siirecine saygi gdstermek ve bunun
dogru bir sekilde ortaya ¢cikmasini saglayacak ortami yaratmak oldugunu sdyler. Bu
sayede c¢ocuk farkinda olmadan dogal siire¢ icinde  Ogrenecektir
(www.olusumtiyatrosu.com).

Daha sonralar1 Avrupa'da, ¢cocugun kendisini yaratici drama yoluyla ifade
etmesi diislincesiyle giderek egitimde ve psikoterapide drama kullanilmaya
baglanmistir. Amerika'da "Yaratict Drama", Almanya'da "Okul Oyunu" ve
Ingiltere'de "Egitimde Drama" olarak adlandirilmistir. Ulkemizde ise ilk kez koy
enstitiilerinde temsiller, piyesler egitim programina alinarak uygulanmis, ancak
dramanin kullanilmas1 pek yer almamistir. Yaratict dramanin bir yontem olarak
kullanilmaya baslanmasi 1980 yillarina rastlar (Dirim 2002).

Cook, oyunu insanin yaratilis etkinligi olarak ele alip, okullarda yapmaya
deger tek etkinlik olarak kabul etmistir. Boylece egitimde dramanin kuramsal
temelleri atilmigtir. Cook okullarda dramamin yapildigi 6zel mekanlar olmasi
gerektigini vurgulamig ve bu mekanlart "mum mery" (maskeli eglence, soytarilik
yapilan yer) olarak isimlendirmistir. Ayrica Cook c¢ocuklarin kendi oyunlarini
kendilerinin yazmalar1 gerektigini anlatan iki kitap yayimlamistir. "Dramanin en ¢cok
kullanildig: ders, dil dersleridir." vurgusunu yapan Cook, yazdig: kitapta; ¢cocuklarin
kendi eserlerini kendilerinin yazmalarini istemistir (Cetinkaya 2005).

20. yiizyilin baslarinda bir koy 6gretmeni olan Harriet Finlay Johnson, okulda

ogrencilere geleneksel bicimde davranildigini gozlemleyerek, ogretimde dramatik
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stireci kullanarak denemeler yapmis ve bunu "dramatik yontem" olarak

adlandirmistir (Saglam 1997).

Ingiliz olan Peter Slade, 1920lerden itibaren ¢ocuk gruplar1 ile drama
caligmalarim1 denemeye baslamistir. Peter Slade 1954 yilinda kendisine 6zgii bir
drama yontemi gelistirmis ve "Cocuk Dramasi" adini verdigi kitabinda yontemini
tanitmistir. Cocuk dramasini 6zel bir sanat tiirii olarak ele almis ve tiyatroya bir
alternatif oldugunu belirtmistir. Ancak tiyatro ile benzerligini de tamamen yadsimaz

(Onder 2004).

Ingiltere’de 1943'te Egitsel Drama Dernegi kurulmus ve 1951'de Egitim

Bakanligi’nca okulda drama 6nemli bir alan olarak taninmistir (San 1990).

Dorothy Heathcote ise 1970'lerde egitimde drama konusunda caligmalar
yapmistir. Betty Jane Wagner 1976'da Heathcote'un yaklagimimi tanitan bir kitap
yazmigtir. Drama okul programimin her alaninda kullanilabilir. Heathcote, oyun ve
dramanin 6zdes olmadigina deginmis, oyunun, dramanin zemini oldugunu fakat tam

anlami ile dramanin kendisi olmadigin1 vurgulamistir. (Cebi 1996).

Cumbhuriyet doneminde 1926 tarihli ilkokul programinda, ilkokulun egitim ve
ogretim ilkeleri bolimiinde, temsil (dramatik gosteriler) temel olarak kabul
edilmistir. Daha ileri tarihlerde ilkokul ve ortaokul programlarinda temsil yoluyla
canlandirma bi¢iminde dramatizasyon etkinliklerine yer yer deginilmektedir.
Ozellikle Tiirkge, Tarih, Beden Egitimi gibi derslerin zaman zaman bu yontemle

verilmesi Onerilmektedir (San 2001)

Dramatik gosterilerin gergek anlamda dersler icinde bir 6gretim ve ifade araci

olarak ele alinmas1 Cumhuriyet devrinde goriilmektedir (Coruh 1950).
1980'li yillara kadar "drama" kavrami Milli Egitim Bakanligi’nda "temsil" ve

"dramatizasyon" olarak yer aliyordu. 1980'li yillarda, Devlet Tiyatrosu oyuncusu

Tamer Levent'in ergen ve geng gruplariyla baglattigr "Egitimde Drama" ¢alismalari,
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden Prof Dr. Inci
San'in katkilariyla gii¢ kazanmus ve siirdiiriilen ¢aligmalar siirekli gelisme gostererek,
ozellikle ezberci yaklasim yerine, katilimci, yaratici, yorumcu yaklagim yayginlik
kazanmistir. Giiniimiizde "Egitimde Yaratic1 Drama" olarak yerlestirilmeye calisilan
kavram, iilkemizde de ileri diinya iilkelerindekine benzer bir gelisme cizgisine
girmektedir. 1985 yili bir bakima Tiirkiye'de yaratic1i dramanin ¢cagdas kullaniminda
kamuoyuna acilisin baslangi¢ yilidir. Nitekim s6z konusu yilda "Uluslar Arasi
Egitimde Drama Semineri"nin ilki diizenlenmis, 1986'dan bu yana sanat egitimi
kapsaminda ve bir 6gretim yontemi olarak dramaya yer veren yaymlar ¢ikmaya

basglamis ve ¢ok sayida lisansiistii tezler hazirlanmistir (Cetinkaya 2005).

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Prof.
Dr. Yahya AKYUZ’ iin “Bilimin ve Aklin Isiginda Egitim” adli dergide yayilanan
makalesinde dramanin egitimimize ilk kez ne zaman ve nasil girdigine deginilmistir.
Akyiiz'in inceledigi Maarif Nezareti (Egitim Bakanlhigi) tarafindan anaokullari
Ogretmenleri ve yoOneticileri icin yaymlanmis olan i914 tarihli belge "yaratici
drama”nin ilk izlerini Osmanli’nin son donemlerinde yapilan anaokulu
uygulamalarinda aramamizin daha dogru oldugunu gostermektedir. Bu belgenin
ozellikle Lisan, Jimnastik, Esya ve Bahge, Hayat ve Hareket derslerinin
uygulanisinda, g¢ocuklarin 6zgiirligiine, kendilerini serbest¢e ifadelerine, kendi
hayal diinyalarin1 kurmalarina ve yaraticilifina dayanan kurgusal bir yaklagimin
onerildigi  goriilecektir.  Ancak bu terim heniiz  kullanilmamakta ve
dramatizasyon teknikleri de ayrintili ele alinmamaktadir. Ne var ki, 1914 tarihli

belge, kullanilmaya basladigini ortaya koymaktadir (Akyiiz 2004).

Tiirkiye'de koy enstitiilerinde drama c¢alismalarina benzer uygulamalarin
yapildigi, okul temsilleri verildigi ve ise yonelik egitimlerin yapildigr goriiliir. Milli
Egitim Bakanligi 1951 yilinda dramanin 6nemini belirten bir rapor hazirlamistir.
Ismail Hakki Baltacioglu yapilan miifredat programlarinda, Tiirkce derslerinde
dramanin kullanilabilecegini belirtmistir, ama kullanilmadig goriilmektedir (Gonen

1999).
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1985 yilinda gergeklestirilen 1.Egitimde Drama Semineri’nin amaci,
egitimde dramanin tamtilmasiyken, 1987 yilinda diizenlenen 2.Egitimde Drama

Seminerinde, yaratici dramanin yasamsal 6nemi olmustur.

1989 yilinda iiciinciisii diizenlenen Drama Seminerinin konusu "Cocuklarla
oyun, ¢ocuklara oyun" olarak belirlenmis ve seminer egitimciler ve ¢ocuk tiyatrosu

alaninda calisan kisilerden olusan bir grupla gerceklestirilmistir.

1991 yihinda 4.Egitimde Dramatizasyon semineri diizenlenmis, oyun
yonetmeninin ve drama liderinin sahip olmasi gereken nitelikler iizerinde
calisilmistir.

1993 yilinda diizenlenen 5.Egitimde Drama Seminerinde drama liderligi;
devinim, dans ve drama; drama ve toplumsal konular; temel drama c¢alismasi;
kolektif oyun yazma; 6zel egitim ve drama gibi dramanin ¢ok genis bir kullanim
alam1 oldugunu gosterici konular secilmistir. Katilimcilar kendi ilgi alanlari
dogrultusunda segtikleri Workshop'larda kendilerini gelistirme firsat1 bulmuglardir.

1995 yilinda altincis1 diizenlenen Egitimde Drama seminerinde, dramaya
giris, maske, miize ve drama baslikli workshoplar, yaraticti drama alaninda
calismalar yapan katilimcilarla gerceklestirilmistir (Uysal 1996).

1998'de se¢meli ders olarak, ilkdgretim okulu 4. smiftan itibaren drama
dersinin konulmasi, drama 6gretmeni yetistirmeyi, egitim fakiiltelerinin giindemine
getirmistir. 1990'l1 yillarda askeri okullarda ve polis akademilerinde drama dersleri
verilmeye baslanmis, dramada yeni alanlar olusmustur.

1980'li yillardan itibaren, yuva ve anaokullarinda, dramaya giderek daha cok
yer verilmis, dramatik etkinlikler ve oyun agirlikli dersler konulmustur. Okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan, bu alanda ¢okga kitap yazilmistir.

Ulkemizde drama ile egitimin temelleri Cumhuriyetle birlikte atilmistir.Daha
sonra Koy Enstitiileri doneminde "Yaparak Yasayarak Ogrenme" modeli egitimde
dramaya benzer bicimde kullanmilmistir. Sanat egitimi 6gretmeni yetistirmek iizere
Ingiltere'de egitim goren Nevide Gokaydm'in, 1956'da bir yil siiren atdlye

calismalari, iilkemizde yapilmis olan ilk dogrudan drama caligmasidir. 1985'te
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Tamer Levent tarafindan, goniilli gruplarla bagslatilan egitimde drama atdlye

calismalar bu giin meyvelerini vermektedir (Morgiil 2004).
2.3.EGITIMDE DRAMA

Yaratici drama hem bir yontem, hem bir alan hem de bir sanat formudur.
Yaratici dramanin egitimde, bir ders konusunu Ogretmek igin ydntem olarak
kullanilmasi ise egitimde yaratici dramayi tammlar (Kog 1999).

Egitimde drama, cocugun kendisini baskalarinin yerine koyarak, ¢ok yonlii
diisiinmesini, 6gretimde aktif rol almasii, kendisini ifade edebilmesini ve yaratici
olmasim saglayan bir uygulamadir. Dramayi bir egitim araci olarak kullanan
Ogretmenler ve ogrenciler okul disindaki yasami yeniden yaratma sansma sahip
olacaklardir. Oyun ve drama Ogretmenin elinde sihirli bir anahtar gibidir. Drama
cocugun dogasinda mevcuttur. Dramayla ¢ocuk yasadigi diinyay1 arastirir, gozlem
yaparak kesfeder. Bunu yaparken duygulari, diisiinceleri, bes duyusu ve benligi ile o-

laya katilir (Dirim 2002).

Son yillarda yapilan aragtirmalara ve gelistirilen egitim yOntemlerine
bakildiginda yaratict drama, kalici 6grenmeye ve davramisi gelistirmeye yoOnelik
olmasi agisindan, ¢cagdas ve modern egitimin vazgecilmez yontemlerinden biri haline
geldigi goriilmektedir. Birgok arastirmaci ve egitimci, yaratici dramanin egitim
sisteminde olusturacagi gelismelerin ve egitim programlarina saglayacag katkilarin
yaninda, egitimin her alanda her basamaginda yararlanilabilecegi iizerinde de 6nemle

durmaktadir (Kocayoriik 2004).

2.3.1.Yaratict Dramanin Cocuga Kazandirdiklar

e Yaratict drama etkinlikleri ¢ocuklarin hayal giiciinii, yaraticiligini, sanatsal
duyarliligini, zihinsel kapasitesini gelistirir.

e Cocugun kendisi hakkinda beceriler elde etmesini saglar, ilgi ve
yeteneklerinin ipuglar1 belirlenir.

e Duygularin1 ayirt etme, uygun sekilde ifade etme becerisi kazandirir. Ayni

zamanda hata yapma korkusu olmaksizin yeni davranislan gelistirir.
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Kelimeleri dogru ve yerinde kullanmasini, sozlii anlatimin gelismesini,
kelime dagarciginin zenginlesmesini saglar.

Oyun sirasinda seyirci olmadigindan, c¢ocuk kendisini baski altinda
hissetmez ve bdylece utanma duygusunu yenmis olur.

Cocuk drama yoluyla isbirliginin gerekli oldugunu Ogrenir. Cesitli sosyal
farkliliklara ragmen birlikte oynamanin keyfine varir.

Isbirligi, paylasma ve yardimlasmayi yasayarak ogrenir.

Cevresindeki insanlarla daha etkin iletisimde bulunmayi, kendi duygu ve
diisiincelerini bagkalar1 ile paylasmayr o©grenir. Onlarin duygu ve
diisiincelerine karsi daha anlayisl olur.

Drama yoluyla 6grenilecek her konu daha somut hale geleceginden ¢ocuk
daha kolay 6grenir.

Oyun sirasinda cocuklarn gozlemleyen 6gretmen, onlarin duygusal yapilar
ve gereksinimleri konusunda Onemli ip uglar elde eder. Bu yolla bazi
duygusal sorunlarin1 daha kolay ¢ozebilir.

Yaratici drama sayesinde cocuklar karar verirler ve verdikleri karari
uygularlar. Boylece de kendi yasantilar iizerinde etkin olarak kisisel giicleri
gelisir.

Cocuklarin ahlaksal degerleri kesfetmelerine yardimci olur;tanimlama,
tartisma ve degerlendirme becerilerini gelistirir.

Edilgenlik yerine katilmec1 olma, bagimhilik yerine bagimsiz olma,
baskalarina kars1 hosgoriilii olma nitelikleri kazandirir.

Cocuklar arasindaki sert, kirici iligkiler yerini daha yumusak, daha anlayish
iligkilere birakir. Birbirlerine kars1 sozel ifadeleri daha olumlu hale gelir.
Bedensel hareketleri daha uyumlu olur. Kaslarim hareket ettirerek zengin
arag-gere¢ kullanimiyla bedeni ¢cok yonlii gelistirmeyi saglar.

Caba harcamayi, giiciinden yararlanmayi, bagladigi isi bitirmeyi ve bundan
zevk almay1 6grenir.

Bilgi edinme ve 6grenme istegi artar.

Smifta yalmizlik hisseden ¢ocuklar diger ¢ocuklarla kaynasir, arkadasliklar
kurarlar (Dirim 2002).
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Iletisim becerilerini gelistirebilecek biiyiik etkilere sahip olan drama, ¢ocuk
gelisiminde onemli bir yere sahiptir. Yaratici dramanin ¢ocugun gerek zihinsel gerek
bedensel gelisiminde bir ¢ok faydasi yukarida siralanmistir ve bu becerilerin uygun
bir sekilde ve yeterli siirede cocuga aktarilmasi i¢in profesyonel bir drama lideri

gerekmektedir.

2.3.2.Yaratict Dramanin Dil Gelisimine Etkileri

Cocuklar duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin 6zellikle oyun gruplarinda
karsilikli iletisim kurar ve dili kullanarak etkilesimde bulunurlar. Iletisim
sanatlarindan biri olan, egitim amagli, drama etkinliklerinin dil gelisiminde etkili
oldugu soylenebilir. Dramanin sadece sozel degil, s6zel olmayan iletisim becerilerini
de gelistirmesi yontemin O6nemini bir kat daha artirmaktadir. Cocugun drama
calismalan iginde etkin oldugu, sozel ve sozel olmayan dili ¢ok etkin bir sekilde
kullandig1 goriiliir. Cocuk bu etkinlikler icinde yer alirken, diisiinme, konugma,
dinleme, anlatma ve birbiriyle iletisim kurma becerilerini de kazanir. Biitiin bu
beceriler plan hazirlama, problem ¢6zme, kendi i¢inden ve digerlerinden gelen
uyarilara dogal tepkiler verme durumunda ortaya konulabilir. Drama etkinlikleri
sirasinda ¢ocuk sozel iletisimi baglatarak cesitli durumlarda hayali karakterlerle
karsilikli diyaloglar kurar, dogal ve icinden geldigi gibi hayal giiciinii kullanarak
konusur. Yine organize edilmis etkinlikler sayesinde c¢ocuk sesinin tonunu,

yiiksekligini, alcakligin1 ve hizin1 ayarlayabilir (Aral ve dig., 2003, Omeroglu, 1990).

2.4 Kavram Olarak iletisim

Hayattin her asamasinda bireyler ya kendilerini ifade etme ya da ifade edileni
anlama gereksinimi duymaktadirlar. Bu karsilikli alig veris ise ancak iletisim ile
gerceklestirilebilir. Biyolojik bir varlik olan insan ancak cevresiyle iletisim
halindeyken sosyallestirilebilir. Hayat boyu kullanilan iletisim becerileri ¢ok kiiciik
yaslarda kazanilmaya baslanir. Hi¢cbir zaman insan yalniz degildir. Dogumundan
itibaren siirekli birileriyle ya da bir seylerle etkilesim halinde bulunmak

durumunda birakilirlar.
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Ciiceloglu’na (2002) gore, “iki insan birbirinin farkina varinca iletisim
baslar” (Ciiceloglu 2002). iletisim kavrami insanoglunun varligindan bu giine kadar
stirekli olarak tamimlanmaya calisilmistir. Bu yiizdendir ki  iletisim kavrami
hakkinda farkli kaynaklarda farkli tamimlara rastlamak miimkiindiir. iletisim
tanimlar1 ve bu konuda farkli yazarlarin dikkat c¢ektigi hususlarin bir kismi asagida
siralanmistir:

Kiigitkahmet’e (2000) gore iletisim, bilgilerin, diisiincelerin ve duygularin sozlii
ve sozsiiz olarak bireyden bireye veya gruptan gruba aktarilma, iletilme siirecidir
(Kiigiikahmet 2000). Ciiciiloglu’na (1997) gore iletisim, iki birim arasinda birbiriyle
iligkili mesaj aligverisidir (Ciiceloglu 1997). Caglar ve Kurtulus’a (2005) gore
iletisim, insan iligkilerinin temelini olusturur. Karsimizdaki kisinin iletmek istedigi
mesaj1 ¢ozebilmek, bu mesaj dogrultusunda kendini ona etkin bir sekilde iletebilmek
iletisimi derinlestirir ( Caglar, Kurtulus 2005).

Birey bircok seyi ilk olarak ailede 6grenmeye basladigi gibi iletisim kurmay1
da ilk olarak ailede 6grenmeye baslar. Bilindigi gibi cocuklugun ilk yillarinda
insanlar kendilerini yakin gordiikleri bireylerle kendilerini 6zdeslestirip onlar gibi
davranmaya calisirlar. Model alinan kisinin davranislart cocuk icin her zaman
dogrudur ve ¢ocuk model aldig1 kisinin izinde yiiriimeye caligir. Iste bu noktada
ailenin ve sonrasinda 6gretmenlerin ne kadar dikkatli ve dogru davranmasi gerektigi
gercegi aciga cikmaktadir. Aile ve Ogretmenlerin ¢ocuktan dogru davraniglar
istiyorlarsa dogru davraniglarda bulunmalar1 gerektigini bilmeleri gerekmektedir. Bu
konuda Whirter “Ana-babanin ve Ogretmenin mesajlarim agik ve kesin bir sekilde
iletme sorumlulugu vardir” demektedir (Jeff mc. Whirter 2000). Yavuzer’'e (1998) gore,
ailesiyle olan iletisimi, ¢ocugun diinyasinda bilyiik dnem tasir (Yavuzer 1998). Cocukta
iletisim becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ana-babanin ne kadar biiyiik bir yeri varsa ayni

sekilde 6gretmenlere de bilyiik gorevler diismektedir.

Yigit'e (2005) gore, Ogretmenlerin  Ogrencilerine  yeni  davramislar
kazandirabilmesi, oncelikle aralarindaki iletisime baghdir. Ogrenci, egitim sirasinda
Ogretmenle ve onun diizenledigi cevreyle etkilesimde bulunur. Bu etkilesim
sonucunda ogrencilerde davramis degisikligi meydana gelmesi beklenir. Davranig
degisikligi meydana getirmek amaciyla, bilgi, duygu, diisiince ve becerilerin

paylasildig1 bu siirece iletigim denir (Yigit 2005).
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Iletisim becerileri gelismis insanlar cevreleri ile daha az sorun yasarlar.
Toplumsal sorunlar da iletisim becerilerinin yeteri kadar gelistirilmesi ile daha da
azalacaktir. Iletisimsizligin neden oldugu problemler Kkisiler arasi anlasmazliklar
olabilecegi gibi toplumsal diizensizlikler de olabilir. iletisim bir siire¢ olarak ele
alindiginda goze carpan bazi unsurlar vardir. Bu unsurlar, Iletisim Siireci bashig
altinda asagidaki gibi agiklanabilir.

2.4.1.1letisim Siireci

Siire¢ bir sistemin devam eden fonksiyonunu icermektedir. Oyleyse iletisimi bir
sistem olarak da gorebilmekteyiz. Sistem, belli bir amact gergeklestirmek iizere
birbirleriyle etkilesim halinde olan &geler biitiinii olduguna goére iletisim siirecini
yapilandiran temel ogeler de bulunmaktadir. iletisim siirecindeki bu temel 6geler
kaynak, mesaj, kanal, alict ve doniittiir (Ergin, Birol 2005).

Yigit (2005) bu temel 6geleri asagidaki gibi agiklamistir (Yigit 2005).

KAYNAK|::> MESAJ |:> KANAL|:> ALICI

A
v

< » GERIBILDIiRIM
2.4.1.1.Kaynak
Kaynak iletisimi baglatan, herhangi bir konuda sahip oldugu diisiince ve
duygularini alici durumunda olan kisi ya da kisilerin duyu organlarina ulasabilecek
bir bicime getiren kisidir (Yigit 2005).
fletisimin baslayabilmesi icin bir kaynagin varh@ zorunludur. iletisim siireci kaynagin
mesaji olusturmaya baglamasiyla baglar. Iletisimde efer kaynak anlagildigim hissederse
iletisimini siirdiirtir. Cogu zaman iki birey karsilikli iletisim igindeyken kaynak ve ahci
kanigtinlabilir. Kaynaktan aliciya giden mesajin anlasilip anlasilmadigi ya da onaylamip
onaylanmadigina dair geri bildirimler geldigi i¢in kaynak aym zamanda alici durumuna ahct

da kaynak durumuna gegebilir.
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2.4.1.2.1leti (mesaj)

Yasantilarin kodlanmasi ile sozlii, sozsiiz veya yazili hale getirilmis semboller
biitiiniine ileti denir. iletiler kaynagim bilgi, diisiince, duygu, tutum ve becerilerinden
olusur. Bir ileti alicinin ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse algilama o olciide
etkili olur. Kaynaktaki davramislarin dogru algilanmasi, uygun sembollerden

olusturulmalarina baghdir (Yigit 2005).

Mesaj kaynaktan semboller halinde ¢ikmaktadir. Jestler, mimikler, ses tonu,
kelimeler, yazilar vs. alictya ulagtiginda bunlar1 anlamlandirmaya baglar ve eger bu
semboller dogru bir sekilde anlamlandirilabilmigse, kaynak mesajin1 dogru
sembollerle gondermis demektir. Ayrica mesaj ne kadar ¢ok cesitli sembollerle ifade

edilirse kaynagin mesaj1 anlamlandirmasi da o derece kolaylagmaktadir.
2.4.1.3.Kanal

[letinin aliciya ulasmasini saglayan arac ve yontemlere kanal denilmektedir.Etkili
iletisimde iletiyi bozmadan tasiyabilecek dogru kanal secimi dnemlidir (Yigit 2005).
Yaratici drama uygulamalar1 birden ¢ok duyu organina hitap ettigi i¢in yaratici
drama kanaliyla gonderilen mesajlarin anlamlandirilmasi ve kaliciligi daha yiiksek

oranlarda olmaktadir.

2.4.1.4.Ahc1

Kaynagin cesitli kanallar araciligiyla aliciya gonderdigi ileti, duyu organlar
tarafindan algilanir ve beyne gonderilir. Beyne gelen ileti burada duyu haline
cevrilir. Bu isleme kod a¢ma denir. Bu siirecte, alic1 gelen iletiyi Onceki
yasantilariyla Karsilastirarak anlamli hale getirmeye calisir. Iletisimde kaynagin
zihnindeki diisiince degil, o diisiincenin yerini tutan kodlanmis bir uyarict veya
uyaricilar biitiinii aliciya ulagir. Alicinin iletiyle ilgili 6nceki 6grenmeleri eksikse kod
cozme miimkiin olamaz, bunun sonucu olarak da iletisim gerceklesemez.Y ukaridaki
aciklamalardan anlasildigr gibi, iletisimde en 6nemli nokta, kaynagin gonderdigi
iletinin alic1 tarafindan dogru olarak anlamlandirilmasidir. Bu, kaynagin duygu ve
diisiincelerini alicinin ¢ozebilecegi sekilde kodlamasiyla dogrudan iligkilidir (Yigit,
2005).
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2.4.1.5.Doniit (Geri bildirim)

Doniit, alicinin gelen iletiyle ilgili tepkilerini icerir. Bu tepkiler kaynaga
gonderilir. Bu siirecte alici kaynak, kaynak ise alict durumuna  gecer.  Yani
baslangictaki roller degisir. Doniitii Olmayan iletisimde alicinin  gonderilen

iletileri dogru anlayip anlayamadig: belirlenemez (Yigit 2005).

Etkili bir iletisim i¢in, vericinin anlatmak ve paylagmak istedigini en iyi ve etkili
bicimde anlatabilecek simgeleri se¢me ve bunlart uygun bir kanalla aliciya iletmesi
sorumluluguna kosut olarak; alicinin da bu simgelerin neyi anlattigin1 kavramasi ve
simgeleri vericinin kafasindaki anlama uygun bir bicimde anlamlandirmasi
sorumlulugu vardir. Vericinin ilettigi duygu, diisiince, tutum ve bilgilerin alicida
belirli bir yanki uyandirmasi, aliciyla verici arasinda yasam ve dil ortakliginin
bulunmasim gerekli kilar. Ciinkii iletisim alic1 ile vericinin ortak yasantilara sahip
olduklar1 alanlarda gerceklesebilir. Bilmedigimiz bir dille konusan bir yabancinin
kullandigr simgeler (sozciikler) gecmisteki yasantilarimizda bulunmadigi igin
bellegimizde hicbir anlam uyandirmaz. Bu nedenle verici, anlatmak istediklerini,
alicinin da anlamlandirabilecegi simgelerden yararlanarak bir ileti biciminde iletmek

zorundadir (Sever 1998).

Kisiler arasi iletisimin ise ii¢ 0gesi vardir. Bunlar; sozciikler, ses tonu ve beden
dilidir. Iletisimin 6nemli bir boliimiinii sozsiiz iletisim olusturur (Altintas, Camur
2001). Iletisim becerilerinin gelisimini sozel iletisim, sozel olmayan iletisim ve

dinleme basliklar1 altinda inceleyebiliriz.

2.4.2.iLETiSiM BiCIMLERI (Erden 2001)
e TEK YONLU iLETIiSIiM:
ALICI

T

ALICI <+— KAYNAK —ALICI

l

ALICI
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e CIFT YONLU iLETIiSIM:

ALICI

I

ALICI «—> KAYNAK <+<— ALICI

!

ALICI
e COK YONLU iLETIiSiM:
ALICI

TN

ALICI +—> KAYNAK <— ALICI

~.

ALICI

2.4.3. Sozel iletisim

Her cocuk ailesinin maddi ve manevi bir temsilcisi durumundadir, anne ve

babasindan gordiigii, duydugunu alir ve onu disa yansitir. Bu yiizden aile terbiyesi,
aile gorgiisii diye ifade edilen durumlarin temelinde ana dilin inceligi yatmaktadir.
Ciinkii dil kisinin aynasidir. Konugmayan, ortaya bir aktivite koymayan canh

hakkinda konugsmak imkansizdir. Tamimanin, tanismanin, anlamanin, en somut

gostergesi konugmaktir, yani dilin kullanilmasidir (Kayaalp 2002).

Yiiziimiizdeki ifade, el ve viicut hareketlerimiz, viicudumuzun durusu ve goz

temasimiz, s6zsiiz iletisimde 6nemli yer tutar. Sozlii iletisimde vokal sistemimiz (ses
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telleri, dil, disler vb.) "gonderici" olarak gorev yapmaktaydi; sozsiiz iletisimde ise
yiiziimiizli ve bedenimizi "gdnderici" olarak kullaniriz (D6kmen 1997)

Toplumsal yasamda tanik oldugumuz, genellikle sozel iletisimin yerine kaba
giic ve catismanin yeglenmesinden kaynaklanan durumlar, iletisim siirecinde onemli
sorunlar yasadiZimiz gercegini ortaya koymaktadir.ciinkii sozel aktarima dayali
iletisim siireci yerini, sovgilye ve karsidakini Orselemeye dayali siireclere
biraktiginda bu sorunlarin yasanilmasi kaginilmazdir (Sever 1998).

2.4.4.Sozsiiz iletisim

Iletisimin bir baska 6gesi sozsiiz iletisimdir. Sozsiiz iletisimde bireyler; jest
dedigimiz viicut kullanimi, mimik dedigimiz yiiziin farkli kullanimlari yaninda,
durus , oturus, goz temas1 gibi kendini ifade etme Ogeleri ile iletisim kurar ve
stirdiiriir.

“Sozsiiz iletisimde, konusma ya da yazi1 olmaksizin insanlar birbirlerine bir
takim mesajlar iletirler. Bu iletisim seklinde insanlarin ne sdyledikleri degil, ne
yaptiklar1 6n plana ¢ikar” (Dokmen 1998). Yapilan her tiirlii hareket ve davranig
sozlerin aynasidir. S6zsiiz hareketler iletisimi arttirir. Viicut dilimiz diger insanlara
cok sey soyler ( Condrill, Bough, Akt: Sahin 2000).

2.4.5.Dinleme

Insanlar birbirleriyle konusmak, istek ve arzularinmi karsilarindaki insanlara
s0z ve yaziyla iletmek zorundadirlar. Toplum i¢inde yasayan insanlarin devamli
birbirleriyle diyalog kurmalari, konusmalari, bilgi ve haber alis verisinde bulunmalar1
ve konusulanlar1 dinlemeleri sosyolojik bir ihtiyactir. Toplum icinde yasayan her
insan konusulanit dinlemek durumundadir. O halde dinleme, sosyallesmenin
geregidir.

Insanlar duygu ve diisiincelerini, istek ve arzularini, tecriibelerini,
yasadiklarimi, okuduklarini, duyduklarnni, gezip gordiiklerini, yaziyla ve ya sozle
ifade ederler. Yazili ifadelerle verilenleri okuyarak, sozle anlatilanlan dinleyerek
alinz, dgreniriz. Dinleme dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir unsurdur
(Karakus 2002).

Aktif olarak dinlemek konugmaciya kimi zaman s6zsiiz kimi zamanda sozlii

olarak tepki vermek demektir. Dinlemek bizi konsantre olmaya ve konusmada yer
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almaya sevk eder (Condrill, Bough, Akt: Sahin 2000). Dinleme ayni zamanda
O0grenme ve zevk alma yollarindan biridir.

Isitmek ile dinlemek birbirinden cok farklidir. Isitme istegimiz dist
gerceklesirken dinleme, belli bir amag¢ dogrultusunda yapilmaktadir (Demirel 2002).
Etkili iletisim, konugsmacinin sézlii veya sozsiiz iletisiminin tiimiine konsantre
olmayla baslar (Condrill, Bough, Akt: Sahin 2000).

Konusan bir kisiyi dinleme, her seyden once bir nezaket drnegidir. iletisim
stirecinin saglikli kurulabilmesi icin dinleyicinin konusan kisinin mesajim aldigim
belli etmesi gerekir. Bu geri bildirim, konusan kisinin vermek istedigi mesajin verilis
bicimini etkiler.

Konusan kisi dinleyicinin kendisini dinlemedigini hissettiginde onun
konusma sevki kirilir. Eger dinleyen kisinin kendisini anlamadigini hissederse,
gonderdigi mesajin anlagilmasi i¢in gayret gosterir.

Konusan bir kisi, anlamanin geregi olarak da dinlemelidir. Bagkalariyla
anlasabilmemiz i¢in onlar1 dinlememiz gerekir. Dogru ve noksansiz anlama i¢in iyi
bir dinleyici olmamiz gerekir. Bize anlatilan bilgi veya diisiincelerin oldugu gibi, bir
yanlishga meydan vermeyecek sekilde biitiin hatlariyla kavradigimizda, anlatilanlar
dogru ve noksansiz olarak anlamis oluruz.(Giil 1998)

2.5.1letisim Korkusu

Iletisim korkusu dramatik etkinliklerde, okullardaki toplantilarda ve smmif ici
konugmalarda yaygin olarak goriilen soze ilk baslama iirkekliginden daha da 6te olan
farkl1 bir korkudur. Bu genellikle okuldaki ilk yillarda yerlesen bir kaygi ve endise
kalibi olup, Ogrencinin sozel iletisimini, sosyal becerilerini ve kendisine olan
giivenini ¢ok biiylik Olciide ya da tiimiiyle derinden etkileyebilmektedir. Yapilan
arastirmalar ilkokul ogrencilerinin en az %96’smin siddetli iletisim korkusu
yasadigini, en az %20'sinin de iletisime girme Oncesinde Onemli Olciide kaygi
yasadigini ortaya koymaktadir (Ergin, Birol 2005).

Okul cevresi iletisim endigesinin Onlenmesinde yasamsal bir dneme sahiptir.
Otuz tane ilk ve ortadgretim ogretmeni suskunlugun 6nlenmesi konusunda yaptiklari
calismada saglikli bir sinif olusturmanin bazi yollarini tanimlamislardir.

*S1cak ve hog bir hava yaratma.

*Qgretim y1l1 basinda 6grencilerin birbirlerini tamimalarina yardime1 olma
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*Dramalara ve rol oynama tekniklerine yer verme.
*Qgrencileri simifa kars1 bireysel olarak konusturmaktan ¢ok, grup icinde ya da
panellerde konusturma.
*QOgrencilere, sinifta, yanlarinda ¢ok daha rahat olduklari arkadaslariyla birlikte
calismalarina izin verme (Ergin, Birol 2005).

2.4.6. 60-72 Aylik Cocuklarm Dil Gelisimi Ozellikleri

e Giinliik deneyimlerini anlatir.

¢ Birbirini izleyen ii¢ emir tiimcesinde istenileni siras1 ile yerine getirir.

e Tekil ve cogul ifadeleri birbirine doniistiirerek kullanir.

e Baz sozciiklerin es ve karsit anlamlarin bilir.

e "Ne zaman, neden, nasil" gibi soru sdzciiklerini igeren sorular1 cevaplar.

e "Ciinkii daha sonra" gibi baglaglar kullanarak konusur.

e Qlaylan olug sirasina gore anlatir.

e Yer bildiren sozciikleri yerinde ve dogru olarak kullanir.

o isteklerini uygun tiimcelerle ifade eder.

e Birlesik tiimceler kullanir.

e Basit sakalar yapar.

¢ Tiimcelerinde Ozellikle 6zneye uygun fiil kullanir.

e Kullandig1 tiimce yapilan yetiskininkine yakin olur.

e Soyut ifadeleri anlar

2.5.Tiirkiye’de Okuloncesi Egitimin Tarihi Gelisimi

Tiirkiye’de kiiciik yaslardaki c¢ocuklarin egitiminin okullarda verilmesinin
tarihgesinin  15. yiizyila, Fatih Sultan Mehmet zamanina kadar uzandigi
goriilmektedir. Vakiflara bagh olarak kurulan “Sibyan Mektepleri” 4-5 yaslarindaki
cocuklan da okula kabul etmeleri yoniinden okul6ncesi egitim kurumlarinin ilk 6rnegi
olarak kabul edilmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci 2000). Daha sonra 19.yiizyil
sonlar1 ile 20. yiizyill baglarinda azinlik ve yabancilarin biiyiik kentlerde kendi
cocuklar i¢in agtiklar1 anaokullar goriilmektedir (Bilir ve ark. 1998)

1913°de yiiriirliige giren “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat™ (Gegici
[Ikogretim Kanunu) adiyla amlan kanunun 3.,4. ve 5. maddeleri anaokullariin her

yerde acilmasini ve ilkdgretimin bir basamagi olarak kabul edilerek; ogrencilerin
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yagslari, 6gretim teknikleri, ders araglar gozetilerek uygulanmasini emretmistir (Oktay

2002).
1913 tarihli Gegici ilkdgretim Kanununa gore

6 Ekim 1913 tarihli Gegici ilkdgretim Kanunu, 3. 4. ve 5. maddelerinde anaokullarina

iliskin ilk kez temel baz1 diizenlemeler getirmistir. Bdylece, bu giinkii dille belirtirsek:
3. maddeye gore, “anaokullar1 ve sibyan siniflar1” ilkdgretimin i¢cinde sayilmistir.

4. madde soyledir: “Anaokullar1 ve sibyan smiflari, ¢ocuklarin yaslarina uygun
olarak faydal oyunlar ve geziler, elisleri ve ilahiler, yurt siirleri, tabiat bilgisine iliskin
konugmalar ve sohbetler ile ruhi (duygusal) ve bedeni gelismelerine hizmet eden

kurumlardir.”

Yine 4. madde soyle der: “Anaokullarn dort yasindan yedi yasina kadar olan ¢ocuklara
mahsustur. Bunlarin 6rgiit ve diizenlenmesine iliskin nizamname ve talimatlar Meclis-

i Kebir-i Maarif’te (Biiyiik Egitim Meclisi) lizerinde ¢alisilarak yayinlanacaktir.”

5. madde: “Anaokulu bulunmayan yerlerde bes ve alti yasindaki cocuklar icin
ilkokullar i¢inde ayrica sibyan siniflart agilacaktir.”(Akyiiz 1996)

1915 yilinda, “Ana Mektepleri Nizamnamesi” (Anaokullar1 Tiiziigii)
yayimlanilarak anaokullarinin 4-7 yas arasi ¢cocuklara egitim vermek iizere ilkokullara
bagh ya da bagimsiz olarak acilmasi diisiiniilmiistiir. Ayrica yine aym yilda
anaokullarina dgretmen yetistirmek amaciyla istanbul’da ilk kez, 6gretim siiresi bir
yil olan “Ana Ogretmen Okulu” agilmistir. Daha sonra okulun 1919 yilinda
kapatilmasiyla birlikte resmi anaokullarinin da kapatildig: goriilmektedir (Oguzkan ve
Oral 1996).

Cumbhuriyetin ilaninda 1923-24'de 38 ilde 80 anaokulu ve 36 6gretmen 5880
ogrenciye egitim vermistir. 1928'de Ankara'da 2 yillik Ana Ogretmen Mektebi ihtiyac
lizerine tekrar acilir. 1930-31 Capa Kiz Ogretmene nakledilir ve 1933'e kadar devam
ve 1933'de 12 anaokulu 6gretmeni kalir, ¢linkii Harf inkilab1 yapilmistir ve biitiin
Ogretmenler Millet Mekteplerinde gorevlendirilmistir (Akyiiz, 1996 ; Milli Egitim
Dergisi, 1999). 1930 yilinda Milli Egitim Bakanlifinca illere yollanan bir genelge ile

29



ana okulu ve ana siniflarinin agilmayacag bildirilmistir ve 1961-1962 6gretim yilina
kadar resmi ana okul veya ana sinif1 agilmamustir.

1935 yilinda “Kiz Meslek Ogretmen Okulu” adiyla agilan daha sonra 1948
yilinda “Kiz Teknik Ogretmen Okulu” olarak programi ve ismi degistirilen okulda
1960 yilina kadar 0-2 yas ¢ocuklarmin egitimcileri yetistirilmistir.

1943°de II. Milli Egitim Surasi’nda; okul c¢agmma gelmemis cocuklarin
egitimlerinin ve aligkanliklarimin ¢ocugun gelisiminde ve egitiminde temel
olusturdugu ve bu nedenle ¢cok énemli oldugu belirtilmistir (Kaykanaci 2001).

1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile okuloncesi
egitim kurumlari, ilkdgretim kurumlarn icinde istege bagli egitim olarak kabul
edilmigtir. 1962 yilinda ilk anaokullar1 ve anasiniflari yonetmeligi yaymlanmistir
(Oktay ve Zembat 1997).

1963 yilinda ortaokula dayali 3 yillik meslek okullart haline getirilen Kiz Meslek
Liselerinde anaokulu dgretmeni yetistirmek iizere ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimii
acilmistir. 1967 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun aldigi bir kararla bu boliimden
mezun olan Ogrenciler MEB tarafindan anaokulu Ogretmeni olarak atanmaya
baslanilmis ancak bu uygulama 1973 tarihli “Milli Egitim Temel Kanunu”’nun tim
Ogretmen adaylarina yiiksek 6grenim gérme zorunlulugu getirmesiyle son bulmustur
(Oguzkan ve Oral 1996).

2 yilinda Milli Egitim Bakanliginca kurulan bir komisyon ana okuluna dgretmen
yetistirme gegici kursu programini hazirlamistir. 1961 5 Ocak giinii e ilk dgretim ve
egitim kanunu ¢ikarilmis ve bunun 17 maddesine okul Oncesi egitim kurumlarina
Ogretmen olarak;

Ogretmen okullarindan veya bu amagla acilacak 6zel boliimlerden mezun olarak,
yabanc1 memleketlerde buna denk 6gretim yapmus olanlar,

Lise veya kiz meslek lisesi mezunu olup, 6zel okul veya kurslarnn basan ile
bitirenler atanirlar seklinde belirlenmistir.

1961-1962 dgretim yilinda 10 ilde acilan ana siflarina ilk dgretmen cikisl 20
ilkokul 6gretmeni atanmistir: 1961 Eylill ayinda &gretmenler igin yetistirme kursu
hazirlanmis sonra bu 6gretmenler bir ayligina italya’ya seminere gonderilmistir.

Kiz Meslek Liselerinde anaokulu 6gretmeni yetistirmek amaciyla cocuk gelisimi

ve egitimi bolimii acilmistir (1963-1964). Bu bolim meslek egitim yani sira
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ogretmenlik formasyonu veren derslerle takviye edilmis, Talim ve Terbiye Kurulunun
11.4.1964 tarih ve 120 sayili Karar1 ile okuldncesi egitim okullarinda 6gretmen
yetistiren bir boliim haline getirilmistir (Poyraz, Dere 2003).

1970-1971 yilinda ilk 6gretmen okullarina programlari 4 yila ¢ikarilmis, ayrica bu
programlara okuldncesi egitim dersi konulmustur. Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen
Okulu Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii, Kiz Sanat Egitimi Yiiksek Ogretmen
Okulu Cocuk Geligimi Egitimi Boliimiinde Okuloncesi 6gretmeni yetistiren boliimler
acmistir. 1973 yilinda ¢ikan Milli Egitim Temel Yasast ile tiim 6gretmenlere yiiksek
O0grenim gorme zorunlulugu getirilmis, bdylece yuva ve anaokulu dgretmenlerinde

yiiksek ogretimden yetismeleri Yasasi kabul edilmistir (Poyraz, Dere 2003).

1974 yilinda yapilan IX. Milli Egitim Surasi’nda okul6ncesi egitimin kapsami,
amag ve gorevleri aciklanmis, okuldncesi egitim kurumlarmin bagimsiz anaokullari
olarak kurulabilecegi gibi, gerekli goriillen yerlerdeki temel egitim kurumlarinin
birinci kademesine baglh anasimiflart veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh
uygulama siniflari olarak agilabilecegi de belirtilmistir (Oktay 2002).

1980'de YOK kurulmus ve iilkedeki bircok iiniversitede Okuloncesi Ogretmenligi
Ana Bilim Dallar1 olusturulmustur (Poyraz, Dere 2003).

1982 yilindan itibaren 6gretmen yetistiren biitiin kurumlar MEB’den ayrilarak
Yiiksek Ogretim Kurumu kapsamina almmis ve Mesleki Egitim Fakiiltelerinde 2
yillik 6n lisans programi ile anaokulu Ogretmeni yetistiren boliimler acilmustir.
Bunlarin yaninda Hacettepe Universitesi, Ankara, Gazi ve Marmara Universitelerinde
de okuloncesi egitim Ogretmeni yetistiren boliimler bulunmaktadir (Oktay 1991;
Oktay ve Zembat 1997; Kaykanaci 2001).

1982-1992 yillar1 arasinda gerceklestirilen Milli Egitim Sura’larinda da
okultncesi egitimde Ogretmen yetistirme ve Ogretim programlari, anasiniflarinin
yayginlastirilmasi ve okulodncesi egitim programlarinin gelistirilmesi ile ilgili konular
tartisilarak cesitli Oneriler sunulmustur. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin,
Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 sayili kanunla Merkez Tegkilati biinyesinde
yeni bir birim olarak “Okuloncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” kurulmustur (Bilir ve

ark. 1998).
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ilkdgretim cagia girmemis ¢ocuklarin egitimine verilen onem nedeniyle 1992
yilinda yiiriirlige giren Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki
3797 sayili Kanunla; Merkez Teskilatinda yeni bir birim olarak Okul Oncesi Egitimi
Genel Midiirliigii kurulmustur (Poyraz, Dere 2003).

1993 yilinda diizenlenilen XIV. Milli Egitim Surasi’nda ise diger suralardan farkli
olarak iki temel giindem konusundan biri okuldncesi egitime ayrilmis ve okuldncesi
egitimin Onemi, tamimi, kapsami, tarihsel gelisimi tamtilarak; okuldncesi egitimin
yayginlastirilmasi, okuldncesi egitime kaynak temini ve kullanimi, okuloncesi egitim
programlar1 ve egitim araclari, okuldncesi egitim mevzuati, alana 6gretmen yetistirme
ve istihdam, okuloncesi egitim modelleri ayrintili bir sekilde goriisiilmiistiir

(Kaykanac1,2001; Oktay 2002).

2.6.Kavram Olarak Okul Oncesi Egitimi

Okul oOncesi egitiminin farkli kaynaklarda farkli tamimlarina rastlamak
miimkiindiir. Poyraz, okul Oncesi egitimin tamimini; “Dogumdan ilkokulun
baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan, bu yas c¢ocuklarinin bireysel
ozelliklerini ve gelisimsel diizeylerine uygun zengin uyarici cevre imkanlarim
saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri
dogrultusunda en iyi bir bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir” seklinde yapmistir
(Poyraz, Dere 2003).

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadara gecen yillan kapsayan ve c¢ocuklarin da sonraki yasamlarinda 6nemli rol
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Ol¢ciide tamamlandig, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim
stireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir, Yasar 2002). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun
cevresini arastirlp tamimaya calistii, cevresiyle iletisim kurmaya istekli oldugu,
yasadig1 toplumun deger yargilarin1 ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis
ve aligkanliklar1 kazanmaya basladigi bir donemdir. Kisiligin temellerinin atildigi bu
dénemde, ¢cocugun ev, okul ve sosyal yasantida bilingli bir rehberlige ihtiyacit vardir.

Erken yillarda uygun egitim firsatlan saglanarak, ¢ocuklarin 6z-bakim, zihin, dil,
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sosyal, duygusal ve motor yeteneklerinin gelisimi desteklenebilmektedir (Demir,
Karadag, Ulutas 2003).

Seving (2005), “Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay ¢ocuklarin;

Tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren,
duygularinin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil yiiriitme siirecinde ona
yardime1 olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini
kazanmasini saglayan sistemli bir egitim siirecidir” demektedir (Seving 2005).

Egitim Terimleri Sozliigii'nde (Oguzkan 1981) ise, okul 6ncesi egitiminin tanimi
sOyle verilmektedir:

Almancada "vorschulerziehung", Fransizcada "education rescolaire” ve
"enseignement preprimaire", Ingilizcede "preschool education";

1. Dogumdan zorunlu egitim yasina degin cocuklarin gelisim o6zellikleri, bireysel
ayriliklar1 ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak onlarin bedensel, duygusal ve
toplumsal gelismelerine yardim etmek amaciyla aileler ve bazi kurumlar tarafindan
uygulanan egitim.

2. Okul oncesi caginda bulunan kiiciik ¢ocuklara ozellikle yuvalarda, ana-
okullarinda ya da ana simflarinda bireysel ayriliklarin gelismesi, toplumsal alis-
kanliklar kazanmalarn ve sorun ¢6zme yeteneklerini artirmalar igin verilen egitimdir
(Basal 2005).

Biitiin bu tanimlarm degindikleri ortak noktalar bulunmaktadir. Okuldncesi
egitim; dogumdan baglayarak zorunlu egitim ¢agina kadar olan zaman dilimini
kapsamaktadir. Bu egitim zorunlu egitim c¢agina gelene kadar cocugun bilmesi
gereken bazi temel bilgileri, kazanmas1 gereken temel davramis ve becerileri ona
Ogreterek daha uyumlu ve basarili olmasina yardimci olmay1 amaglamaktadir.

Bilindigi gibi insanlarin yasamlarinin ilk 6 yili zihinsel, bedensel ve Kkisilik
gelisimleri agisindan 6nemli bir zaman dilimidir. Bu zaman diliminin ise okul 6ncesi
egitim cagina denk geldigi diisiiniilecek olunursa okul 6ncesi egitimin onemi apagik
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu hususlar dikkate almarak, aile hayatini, okul ve toplumu, ¢ocuk ihtiyaglarina
daha iyi cevap verebilecek bir diizene koyma calismalarna biitiin iilkelerde
baslanmustir. Orgiin bir okul oncesi egitimi, aile egitimini tamamlayan bir¢ok yararli

yasantilar1 kazandiracak bir ortam saglamaktadir. Ayrica, hizli kalkimmak zorunda
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olan iilkelerde niifusun yarisini teskil eden kadmlarin da is ve tretim hayatina
katilmalari, ¢alisan analarin sayisinin artmasi, bunlarin kiigiik cocuklarinin bakim ve
yetistirme isini topluma mal etmesi okul Oncesi egitimini bir sosyal zaruret olarak da
karsimiza ¢ikarmaktadir.

Okuléncesi egitim J.J. Rousseau, J. Pestalozzi ve F. Froebel’in temel goriisleri
iizerine kurulmus ve teorik kavramlari Amerika Birlesik Devletlerinde 6. Stanley
Hall, W. James ve A. Gesell tarafindan gelistirilmistir. J. Piaget’nin yakin gecmiste
zihinsel gelisim iizerine yaptigi calismalar, kiiciik ¢ocuklarin egitimine olan ilgiyi
daha da arttirmistir (Von King, Cev: Giirkan 1983).

Anaokulu konusu, ¢ok eski zamanlarda ele alinmig, egiktenler {izerinde
durulmugsa da, genis anlamda uygulama alan1 bulamamistir. Milattan once bu ise
onem verildigini Eflatun’un Protogoras adli eserinde gormekteyiz.

Comenius, Montaigne, Rousseau, Fénelon, Madame Necer, Madame Montessori,
Dr. Decroly, Pestalozzi, Froebel, Madame Pape-Carpantier, Piget, Ferriere, Dottrens,
Miss Parkhurts, (Dalton Plan1), Carleton Washbaune (Winnetka metodu) gibi
egitimciler bu konu {iizerinde uzun siire ugragmis olmalarina ragmen okul Oncesi
egitimine genis anlamda 1620 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde, 1640 yilinda
Avrupa’da bilhassa Fransa, Ingiltere, Isvi¢re, Almanya, Hollanda, Belcika’da yer
verilmeye baslanmustir.

Fransa’da 1774’de Jean Fredric Oberlin ¢ocuklarin sagligin1 korumak igin ilk
defa anaokulu agmis, bunu 1867°de Madame Pape-Carpantier, daha sonra da Madame
Kergomart, Jules Ferry, Ferdinant Guison bugiinkii manasindaki anaokuluna
cevirmislerdir.

Froebel’in ©grencisi olan Mrs. Carl Schurz 1855 yilinda Amerika’da ilk
anaokulunu acmis, bunu Miss Elizabeth Peabody!nin 1860 yilinda hizmete sundugu
Ingilizce dili ile kurulan okulu takip etmistir.

0-5 yas arasindaki cocuklarin egitimi memleketimizde mecburi Ggrenim
disindadir. Bu devreyi aile igcinde tamamlanan bir egitim devresi olarak kabul
etmekteyiz. Heniiz mecburi 6grenime tabi tutulan ¢ocuklarin hepsini, okul binasi ve
ogretmen noksanligi yiiziinden okutamadigimizdan bu devreyi zaruri olarak ihmal

etmis durumday1z (Kantarcioglu 1998).
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2.5.1.0kuloncesi Egitim Kurumu

Okuloncesi Egitim Kurumlari, 0-6 yas aras1 ¢ocuklarin tiim gelisimlerini sagliklt
ve diizenli fiziksel kosullar icinde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en iyi
bicimde yonlendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici bir
zekanin temellerini atan; uzman-egitici kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim olan,
sosyal kuruluglardir (Aksoy, 1995).

1739 Sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanunu okul Oncesi egitimini, kapsam
olarak, 19. Madde'de soyle tanimlamaktadir: Okul 6ncesi egitim, mecburi ilkogretim
cagina gelmemis ¢cocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baghdir.

Genellikle "okul oncesi donem" denildiginde ¢ocugun yasaminin ilkdgretime
baslamasindan 6nceki bir ya da iki yil1 anlagilmaktadir. "Okul 6ncesi egitimi" deyimi
ise daha ¢ok 3-6 yas arasi ¢cocuklarin diizenli bir programla egitildikleri kurumlardaki
egitim ic¢in kullanilmaktadir. En genis anlamiyla okul ©ncesi donem, cocugun
dogumuyla baglayip temel egitime baslayacagi zamana kadar siirer.

Tiirkiye'de 0- 6 yas grubuna giren cocuklara bakan ve egitimlerini saglayan
kurumlar cesitlidir. Bu kurumlar; ¢ocuk yuvalari, anaokullari ve ana siniflan
diyebilecegimiz ii¢ ayr1 kisimdan olusmaktadir. Buna gore, ¢cocuk yuvalar 0-6 yas,
anaokullar1 3-6 yas, anasiniflart 5-6 yas arasindaki cocuklara yonelik kurumlardir.
Hizmet sunumlarina bakildiginda, Milli Egitim Bakanlhigina bagh ii¢ genel mudiirliik
tarafindan okul 6ncesi egitimi yiiriitiilmektedir: Bagimsiz Anaokullart (3-6 yas) ve
Ana siniflart (5-6 yas) Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiine; Uygulama
Anaokullart ve Ana smiflar1 (3-6 yas) ve Anne-Baba-Cocuk Egitim Projesi Kiz
Teknik Egitim Genel Miidiirliigiine; Anne-Cocuk Egitim Programi (ACEP) ve (0-4
yas) Anne-Cocuk Egitim Programi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigiine
bagh olarak calismalarini siirdiirmektedir. Cocuk Yuvalart (0-12 yas) ve Kres ve
Giindiiz Bakim Evleri (0-6 yas) ise Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagli olarak hizmet vermektedir (Basal 2005).

Goriildiigi gibi, okul Oncesi egitimi farklt yas gruplarinda cesitli kurumlar
araciligiyla yiiriitiilmektedir. Bu kurumlar baz1 kamu kuruluslarina, Bakanliklara, 6zel
kuruluslara, yerel yonetimlere, vakif ve {niversitelere bagli olarak gorevlerini

stirdirmektedir. Bu kuruluslar1 Basal asagidaki gibi tammlamistir:
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¢ Kiresler: 0-2 yas arasi ¢cocuklarin daha ¢cok bakim, beslenme ve korunmasina
yonelik hizmetler veren kuruluslardir.

¢ Yuvalar: 2-4 yas arast1 cocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan
kuruluslardir.

e Anaokullari: 3-6 yas arasi cocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan
kuruluslardir.

e Ana Smiflar: Ilkogretime bagli olarak acgilan, 6zellikle olumsuz sosyo-
ekonomik kosullardan gelen ¢ocuklar1 desteklemek ve ilkdgretime hazirlamak
amaci olan siiflardir.

¢ Kres ve Giindiiz Bakim Evleri: Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna bagli olarak agilan ve 0-6 yas arasimi kapsayan, daha cok
cocuklarin daha saglikli bilyiimesini ve bakimimi amaglayan kurumlardir.
Ayrica 6zel kisi ve kuruluslar tarafindan i1 Sosyal Hizmetler Miidiirliigiinden
izin alinarak agilan Ozel Kres ve Giindiiz Bakim Evleri de bulunmaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, bakanliga bagli bulunan okul 6ncesi egitim

kurumlar su sekilde belirlenmistir:

® Anaokulu: 3-6 yas cocuklarin egitimi amaciyla ac¢ilan kurumlardir.

e Ana Smfi: 4-6 yas cocuklarin egitimleri amaciyla ilkégretim okullarinin
biinyesinde acilan siniflardir.

e Uygulama Smifi: 3-6 yas ¢ocuklarin egitimleri amaciyla Kiz Meslek
Liseleri biinyesinde acilan siniflardir.

e Ozel Tiirk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlan Kanunu'na
gore agilan 3-6 yas cocuklara egitim veren kurumlardir.

e Ozel Yabanci Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'na
gore yabanct uyruklular tarafindan agilan, 3-6 yas cocuklara egitim veren
kurumlardir.

e Ozel Azilik Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'na
gore agilan, azmlik vatandaglarimin 3-6 yas cocuklari i¢in egitim veren

kurumlardir (Basal 2005).
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2.7.0kul Oncesi Egitim ve Yaratic1 Drama

19.yiizyilin sonlarinda daha ziyade ¢ocugun fiziksel egitimine onem verilmekte
idi. 20.ylizyilhn basinda anaokullarinin fiziksel gelisiminden bagka diger gelisim
alanlarina da 6nem verilmesi amaclandi. Anaokullarinin kurucusu Frobel egitim i¢in
Ogretmenlerin cok iyi yetistirilmesi, ¢ocugun sosyal gelisimi ve yasami i¢in oyun
grubu, oyun i¢in 6zel arag ve gereclerin gerekliligine dikkati ¢ekmis ve ¢ocugun
sosyal gelisiminde oyuna biiyiik onem vermistir (Tural 1977).

Anabilim Dali’'nda ve Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Tiyatro Boliimii’nde
Yaratict Drama konulu yiiksek lisans dersleri ve Hacettepe Universitesi Cocuk
Saghg ve Egitimi ile Gazi Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimlerinde
lisans dersleri verilmektedir. Boylece yaratici drama alani, akademik boyutuyla da
gelisme firsati bulmaktadir.

Baz1 6zel okullarda ve bir¢ok okul dncesi egitim kurumunda yaratict dramanin
ders olarak yer almasi da iilkemizde egitim adina sevindirici bir gelismedir.

Cocugun dil, biligsel ve sosyal gelisim alanlarn gibi bircok alanda ilerlemesine
yardimc1 olacak bir egitim yontemi olarak "Yaratict Drama" giin gectikce okul

oncesi egitim kurumlarinda yerini almaktadir (Uysal 1996).

2.8.0kuloncesi Egitiminin Dil Gelisimi Uzerindeki Etkileriyle ilgili

Arastirmalar

Cocugun dil gelisimi diger alanlardaki gelisimiyle yakindan ilgilidir ve dil
gelisimi; cocugun bir seyler sOylemek icin kendisini rahat hissedebildigi bir
cevrede miimkiin olmaktadir. Bilir ve Bal'a (1989) gore; okul 6ncesi donem,
cocugun cevresini arastirip tanimaya calistigi, cevre ile iletisim kurmaya istekli
oldugu, icinde yasadigi toplumun deger yargilarimi ve o toplumun kiiltiirel
yapisina uygun davrams ve aligkanliklari kazanmaya basladigi bir donemdir.
Okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocuk i¢in en etkili 6grenme ortami; saglikli bir aile
ortami ile iyi bir anaokulu ortamidir. Iyi bir anaokulu ortaminda ¢ocuklara
saglanacak uygun egitim firsatlan ile onlarin zekasi ile dil, sosyal, duygusal ve
motor yeteneklerinin gelisimi desteklenebilmektedir.

2-6 yaslar, ana dilin 6gretimi icin cok elverisli yaslardir. Ciinkii, dogumdan

yirminci yasa kadar siiren gelisim boyunca, beyin gelisiminin % 80-85'i altinct
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yas sonuna kadar olan donemde goriildiigii belirtilmektedir. Bu dénem ¢ocugun
gelisiminin en hizli oldugu ii¢, dort, bes ve alti yaslaridir. Bilindigi gibi bu
yaslar da okul 6ncesi egitim donemini kapsayan yaslardir (Tung, 1974).

Gonen (1988) tarafindan yapilan bir arastirma ile anaokuluna giden 4-5 yas
cocuklarina resimli kitaplarla yapilan egitimin dil gelisimine etkisi arastirilmaya
calisilmis ve arastirma sonucunda; resimli kitaplarla dort ay boyunca destekleyici
dil egitimi verilen deney grubu ¢ocuklarinin son test ortalamalarinin, kontrol grubu
cocuklarinin  ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriillmiistiir. Sonug,
anaokulunda verilen dil gelisimine yonelik egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de Oztiirk (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada; okula
baslamadan once okul Oncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkogretim
birinci simif 6grencilerinin alic1 ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirilmis ve
okul oncesi egitim kurumuna giden Ogrenciler lehine anlamli bir fark bulun-
mustur. Okul dncesi egitim kurumuna giden 68rencilerin sdzciik dagarciklari,
dili anlama ve kullanma diizeyleri okul Oncesi egitim kurumlarina gitmeyen
ogrencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu ve ilkégretim okuluna baslamak i¢in
de daha fazla hazir olduklan saptanmistir (Basal 2005).

2.9. Okuloncesi Donemde Yaratici Dramanin Bilissel-Dil Gelisim
Alamyla liskisi

Okul 6ncesi donem, cocukta biligsel becerilerin hizli bir gelisim gosterdigi siireci
ifade etmektedir. Piaget'e gore cocuk, yaklasik iki yasma kadar O6grenme aract
olarak agzimi kullanir. Baslangicta ¢ocuk ellerini hatta ayak parmaklarini agzina
gotiirerek kendi viicudunu tamimaya calismaktadir. Daha sonra ise, eline aldig tiim
nesnelere dokunarak ve agzma gotiirerek, bunlar hakkindaki izlenimlerini
kaydetmektedir. Piaget bu durumu sema kavrami ile agiklamaktadir. Bir siire sonra
cocuk kaydettigi semalar1 yeni durumlarla karsilagtirarak 6ziimlemekte ve ardindan
kendine uydurmaktadir. Biligsel yapinin gelisimi bu sekilde gerceklesmektedir
(Eddowes ve Ralph 1998).

Biligsel yapinin gelisimi ile ¢ocuk; cevresindeki kisi, nesne, durum ve olaylarla
ilgili kavramlar olusturmaya baglamaktadir. Gozlem becerilerini de kullanarak,

ozellikle 2-6 yaslarda cocuk boyut, renk, sayi, miktar, sekil, duyu, vb. kavramlar
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gelistirmektedir. 2-6 yaslarda ¢ocuk sembolleri konusmalarinda, oyunlarinda siklikla
kullanmaktadir. Nesneleri zihninde canlandirabilmektedir. Giinliikk yasamlarinda
karsilagtiklart problemlere c¢oziimler iiretebilmektedir. Kisi, nesne ve olaylar arasinda
neden sonu¢ baglantilan kurabilmektedir. Uygun bir egitim ortami sunulursa,
etkinliklerinde yaraticiligim ve imgelem gii¢lerini kullanabilmektedir (Aral 1996).

Bu dogrultuda, yaratici drama etkinlikleri cocugun biligsel becerilerinin gelisimini
dogrudan desteklemektedir. Drama etkinlikleri sirasinda cocuklar, diisiindiiklerini
yasantiya doniistiirmektedir. Bu da ¢ocuklar aktif kildigindan kendiliginden etkin bir
O0grenme ortami yaratmaktadir. Boyle bir ortamda cocuklar, yaparak-yasayarak bilgiyi
kendileri kesfetmektedir. BoOyle bir ortamda c¢ocuklar, caligmalarinda yaparak-
yasayarak, gercek nesneleri simgesel anlamda da kullanarak imgelem giiclerini ve
yaraticiliklarimi gelistirmekte, simgesel anlamda kavramlarla ilgili bilgileri drama ile

kisa siirede ve kalic1 olarak gelistirmekte, 6grenmektedirler.

Cocuklar, drama etkinlikleri sirasinda kendilerine sunulan giinliik yasamlari ile
ilgili problemleri farkli sekillerde yeniden yasarlar. Boylece problem ¢6zme becerileri
desteklendigi gibi olaylara karsi farkli bakis acilari problem ¢6zme becerileri

saglanmaktadir.

Drama etkinlikleri sirasinda cocuklar, duyularin1 etkili bir bicimde
kullandiklarindan, drama etkinlikleri algisal becerilerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Yaratic1 dramada; gérme, igitme, koklama, tatma, dokunma duyularina
yonelik etkinlikler yer almaktadir. Cocuklar bu siirecte, ¢esitli organlarm islemlerini

daha iyi fark etmektedirler.

Drama etkinlikleri, bireysel bilgi ve inanglarin aktarimina yardimci olma ve
cocuklarin igsel diisiincelerini yiizeye c¢ikarma konularinda son derece yararlidir
(Omeroglu 1999)

2.10.0kul Oncesi Egitimde Yaratici Drama ve Onemi

Yaratici drama, cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola ¢ikarak ¢esitli
yasam durumlarim1 canlandirma, olaylar1 yeniden yaratip irdeleme, bu yasam
durumlarinda bilgilenme ve Ogrenmeye gecme calismalaridir. Baska bir deyisle
katilimcilarin (¢ocuklarin) uyarici bir materyale cevap vermek icin viicutlarim ve

seslerini kullanmalaridir (Omeroglu 1999).
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Yaratict drama bir grup etkinligidir. Ogrenme siirecine ¢ocugun etkin
katilabilmesi i¢in duygularini, hayal giiciinii, yaraticiligin1 devreye sokar. Yaratici
dramanin 6ziinde etkilesim vardir. Etkilesimde insanin, insanla karsilasmasiyla
ortaya cikan bir olgudur. Egitimcinin, belki de asil goérevi, cocuklarin diinyay1
anlayabilmeleri i¢cin onlarin c¢evreleri ile baskalariyla ve kendileriyle iletisime

girmelerine olanaklar hazirlamaktir (San 1990).

Yaratici drama bir 6grenme yoludur. Cocuklar dramada hayali rolleri ve durumlari
aktif olarak yorumlarken durumlari, olaylann ve iliskileri kesfederek
ogrenebilmektedirler. Cocuklar yaratici dramada, hayali bir diinya yaratmak igin
gercek diinyadaki bilgi ve deneyimlerini kaynak alarak kullanirlar. Drama
etkinliklerine aktif olarak katilarak yeni ve farkli 6grenme yollar1 bulurlar (Omeroglu

1999).

Yaratic1 drama ¢ocuklarda isbirliginin gelismesinde, dinleme, anlasmazliklar
cozme, baskalan ile iyi iliskiler kurma, diger insanlarin duygularim anlamada,
birlikte problem c¢6zmede, utangaghklarini yenmede ve kendilerini iyi

hissetmelerinde dnemli rol oynar (Walsh - Bovvers ve Basso 1999).

Yaratic1 drama ¢alismalari, hayal giiciiniin kullanilmasina, sira dis1 duygu ve
diisiincelerin ifade edilmesine olanak saglayarak, yeni kesifler yapilmasina ve
dolayistyla yaraticiligin gelismesine katkida bulunur.

Yaratici drama dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak yapilan bir grup ¢aligmasidir. Bir soyut kavrami ya da davranisi, eski
biligsel Oriintiilerin yeniden  diizenlenmesi yoluyla gozlem ve deneyimlerden

yararlamlarak canlandirilmasidir (Oztiirk 2002).
Yaratict dramanin hedefleri soyle siralanmaktadir;
1. Bir grup olarak beraber calisabilme becerisini gelistirme

Kendini ve bagkalarini anlama becerisini gelistirme
Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerisini kazanma

Farli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma,

o &~ 0D

Dil ve iletisim becerilerini gelistirme

6. Cocuklarin hayal giiciiniin, hislerinin ve diisiincelerinin geligimi
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7. Cocuklarin ahlaki degerleri kesfetmeleri ve yasamda uygulamaya

gecirebilmeleri

8. Yaraticilik ve estetik degerlerin gelisimi (Omeroglu 1990).

Iyi planlamis ve basariyla rehberlik edilen drama etkinlikleri ile gocuklarm
yaparak - yasayarak Ogrenmelerine firsatlar taninir. Boylece ¢ocugun zihinsel,
sosyal, fiziksel ve psiko-motor becerileri gelisir. Drama dilin kazanilmasi,
gelistirilmesi ve zenginlestirilmesinde etkin bir aractir. Cocugun kendini ve
bagkalarin1 tanimasi, kendini bagkalarinin yerine koymasi ve 6grenmesi i¢in uygun
bir yoldur. Ayrica drama cocuklarin kendilerinde var olan yaraticilik ve estetik

duygularim gelistirmelerinde 6nemli rol oynar (Omeroglu 1999).

Hem bir 6gretim yontemi, hem bir disiplin, hem de sanat egitimi araci olan
yaratict drama, anlatimsal yaraticilifl, c¢ocugun toplumsallasmasimi ve
bilinglenmesini gelistiren bir alandir. Egitimdeki yeni yaklasimlar dramayi,
ogretmenlerle Ogrenciler arasindaki iligkilerde, problem ¢6zme siirecindeki
asamalarn gergeklestirdigi ve elestirel diisiinmeyi sagladigi icin 6nemli gérmektedir.
Yaratic1 drama, egitimde soyut kavramlar1 somutlastirmada ve 6grenilenlerin kalici

olmasinda yardimci olur (Aral ve digerleri 2000).

Yaratict drama calismalarinda icine kapanik cocuklarin arkadaslariyla
kaynastig1, gruba katildigi, bastirllmis duygularimi disa vurdugu gozlenir (Cagdas
2003).
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IIL. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmamn Evreni

Bu arastirmanin evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Kars Merkez
Anaokullarinda gérev yapmakta olan dgretmenler kapsamaktadir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemi 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Kars Merkezde
gorev yapmakta olan 2’si erkek 38’i bayan olmak {iizere toplam 40 okuloncesi
Ogretmeninden olugsmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Okuloncesi 6gretmenlerine okuloncesinde 6grencilerinin iletisim becerilerini
gelistirmesinde yaratict drama etkinliklerinin ne derecede etkili oldugunu 6l¢cmek
iizere diizenlenen bir Slgek uygulanmustir. Ogretmenlerin bu anket sorularina vermis
olduklar1 cevaplar derecelendirme seklinde diizenlenmis bir likert tipi (5’li
derecelendirme) anketle tespit edilmeye calisilmistir. Olusturulan bu anket uzman
goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir.  Anket, Orneklemi olusturan biitiin
Ogretmenlere uygulanmadan Once bir pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama
sonucu elde edilen veriler giivenirlik calismasi yapilmak iizere SPSS programina
aktarilmigtir. Bu pilot uygulamanin sonucunda olusturulmus olan anketin giivenirligi
%82 olarak tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Okuloncesi Ogretmenlerine uygulanan anketlerden elde edilen sonuclar
frekans ve % seklinde tablolandirilmig ve ankete iliskin hesaplamalar bilgisayar
ortaminda SPSS 10.0 programinda gergeklestirilmistir. Ayrica anketin giivenirligi
%82 olarak Olciilmiistiir.
Veri toplama aracinda yer alan ifadeler i¢cin “Tamamen”, “Genellikle”, “Kararsizim”,

“Nadiren”, “Hi¢” dereceleri kullanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular iki farkli sekilde siralanmaktadir.
Bu asamalardan birincisi 6gretmenlerin mesleki 6zelliklerine cinsiyetlerine iliskin

bulgular ve digeri ise Ogretmenlerin cevapladigi anket sorularindan elde edilen

bulgulardir.
Tablo 4.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Bulgular
Cinsiyet f %
Bayan 38 95,0
Erkek 2 5,0
Toplam 40 100,0

Aragtirma kapsamina alinan okuldncesi Ogretmenlerinin cinsiyetlere gore
dagilimi; bayan %95 ve erkek %5 olarak hesaplanmistir. Burada okuloncesi

ogretmenligini tercih eden 6gretmenlerin genellikle bayan olduklar1 sonucu ortaya

cikmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bulgular
Kidem f %
1-5 y1l 33 82,5

6-10 y1l 5 12,5

11-15 y1l 1 2,5

16-20 yil 1 2,5

Toplam 40 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %82.5’1 1-5 yillik tecriibeye, %12.5’1 6-10
yillik tecriibeye, %2.5°’1 11-15 yillik tecriibeye ve %2.5’1 ise 16-20 yillik tecriibeye
sahiptir. Tabloda dikkat ¢eken bir durum olarak 6gretmenlerin kidemlerini 1-5y1l

arasinda yigilma oldugu goze carpmaktadir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak
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Ogretmenlerin zorunlu gorev siirelerini tamamladiktan hemen sonra bulunduklar ili

terk etmek istemeleri olabilir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Mezuniyetlerine iliskin Bulgular

Ogrenim Durumu f %
Egitim Fakiiltesi 18 45,0
Diger 22 55,0
Toplam 40 100,0

Mezun olduklar1 okullara bakildiginda Ogretmenlerin  %45’inin egitim
fakiiltesi mezunu oldugu goze carpmaktadir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Branslarina iliskin Bulgular

Bolim f %
Okuloncesi 19 47,5
Ogretmenligi
Diger 21 52,5
Toplam 40 100,0

Ogretmenlerin branglarina iliskin tabloya bakildiginda okuloncesi 6gretmenligi
mezunu dgretmenler %47.5°lik kism1 olustururken usta greticiler %52.5’lik kismi

olusturmaktadir.
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Tablo 4.6. Bilissel Alan Kategorisiyle Ilgili Davranislar1 Olgen Anket Sorularmdan

Elde Edilen Veriler
= 3 £
o = N =
g 5 5 3 o
= @) 4 Z an
f % |t % |f % |f % |f %
6.Kendine ve baskalarmna ait farkindaliklar1 dikkate 11 27,5 21 525 |2 5 5 125 | 1 2.5
alarak 6grenciler ¢6ziim yollar1 dneriyor.
11.Verilen nesne, olay ya da varliliklari gesitli 22 55 16 40 1 2,5 1 25 |0 0
ozelliklerine gore eslestirici etkinliklerin yararl
olduguna inaniyorum.
12. Simnifta yapilan etkinlikler, sayilarina gore 28 70 8 20 1 2,5 3 7,5 0 0
nesnelerin miktarlarini az ya da ¢ok olarak
soylemeye katkida bulunuyor.
13. Siireg i¢inde belli durumlar ve olaylar ile ilgili 11 275 |21 525 |1 2,5 6 15 1 2,5
neden sonug iliskileri Drama uygulamalarinda
farklilagtyor.
16. Uygulamalar nesne, varlik ve olaya ait belli 21 52,5 15 375 | 3 7,5 1 2,5 0 0
bash 6zellikleri soylemede destek sagliyor.
21. Cocuklar oyun oynarken onlara verilen 2 5 7 175 |1 9 22,5 | 14 35 8 20
yonergeler ¢ocuklarin iletisim becerilerini eksiltiyor.
24. Smif icinde yapilan uygulamalarin 6grencilerin 3 7,5 1 2,5 6 15 7 17,5 | 23 57,5
problem ¢ozme becerileri 6niinde engel oldugunu
diigtiniiyorum.
30. Oyunlarda dgrencilerin siirlandirilmasinin 20 50 10 25 3 7.5 6 15 1 2.5
yaraticililiklarini engelleyecegine inaniyorum.
31. Oyunlarda rol dagilimlarinin yapilmasinda 13 32,5 21 52513 7.5 2 5 1 2.5
ogrencilerin goriis ve Onerilerinin yeterince
alinmamasi karsilikli iletisim igin engel olabilir.
32. Cocugun kendisi olmayan bir rolii oynamasi 18 45 15 375 |3 75 | 4 10 0 0
iletisim becerilerini gelistirebilir.
35.Dinleme becerilerini gelistirici etkinlikler 19 47,5 18 45 2 5 1 2,5 0 0
ogrenciler iizerinde etkili olabilir.

Anaokulu o6gretmenlerine uygulanan anket sonuglari degerlendirildiginde
“Ogrenciler kendine ve baskalarina ait farkindaliklar1 dikkate alarak ¢oziim yollar:

Oneriyor” ifadesine Ogretmenlerin, %80’1 Ogrencilerin kendine ve bagkalarina ait
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farkindaliklar1 dikkate alarak ¢oziim yollar1 Onerdigini ifade etmekte iken, %5’i
nadiren Ogrencilerin ¢oziim yollar1 Onerdigini ifade etmektedir. Buna ragmen
ogretmenlerin %2.5’1 ise Ogrencilerin hi¢ ¢oziim yolu 6nermedigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin %5’i de bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Verilen nesne, olay ya da varliliklan cesitli 6zelliklerine gore eslestirici
etkinliklerin yararli olup olmadigi konusuna iliskin ifadeye Ogretmenler; %95
oraninda eslestirici etkinliklerin yararli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bununla beraber %?2.5 oranindaki 6gretmen kitlesi eslestirici etkinliklerin nadiren
yararli oldugunu ifade etmekteyken, %2.5’°lik kismi ise bu konuda kararsiz
olduklarini belirtmiglerdir.

Ankette yer alan “Sinifta yapilan etkinliklerin, sayilarina gore nesnelerin
miktarlarim az ya da cok olarak soylemeye katkida bulunuyor” ifadesine %90
oranindaki Ogretmen Kkitlesi etkinliklerin yeterli olduguna inandiklarini ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin %7.5’i bu etkinliklerin nadiren yararli oldugunu
diistiniirken %2.5’lik kismi ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Burada
goriilmektedir ki sinifta yapilan etkinlikler biligsel alan ile ilgili olan nesnelerin
miktarini az ya da ¢ok olarak soylemeye yeterli diizeyde katkida bulunmaktadir.

Drama uygulamalan 6grencilerin olaylara bakigin1 ve olaylarla ilgili neden
sonug iliskilerini siire¢ icerisinde degistirebilmelidir. Bu degisim 6grencilerin bilissel
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu konuyla alakali olarak ankette yer alan
“Siire¢ igcinde belli durumlar ve olaylar ile ilgili neden sonug iliskileri Drama
uygulamalarinda farklilasiyor” ifadesine uygulamalarmm Ogrencilerin olaylar
karsisindaki diisiince ve tutumunu 6gretmenlerin %80’lik kismi farklilastigi yoniinde
fikir beyan ederken, %17.5’1 6grencilerin olaylr karsisindaki diisiince ve tutumunun
farklilagmadigini ifade etmistir. %2.5°1 ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Yine biligsel alan bashigi altinda incelenen; ”Uygulamalarin nesne, varlik ve
olaylara ait belli bash o6zellikleri soylemede destek sagliyor” Onermesine
ogretmenlerin %90’1 uygulamalarin nesne, varlik ve olaylara ait belli bash 6zellikleri
sOylemede destek sagladigim1 ifade etmektedirler. Ancak Ogretmenlerin %?2.5’i
uygulamalarin bu konuda destek saglamadigim sdylemektedirler. Ogretmenlerin

%7.5’lik kisim ise bu konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
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Iletisim becerileri biligsel alan icinde incelenen bir beceri tiiriidiir. Iletisim
becerilerini ne yonde etkiledigini belirlemek amaciyla oyun aninda cocuklara verilen
yonergelerin onlarin iletisim becerilerini eksiltti§ine dair anket ifadesine, ¢ocuklar
oyun oynarken onlara verilen yonergeler ¢ocuklarin iletisim becerilerini eksiltiyor
diyen ogretmenler %22.5’lik kism1 temsil ederken, %55°lik kisim ise yOnergelerin
iletisim becerilerini eksiltmedigini sdylemektedir. %22.5’lik 6gretmen kitlesi ise bu
konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Smif i¢inde yapilan etkinlikler yine biligsel alanla iliskilendirilerek problem
¢ozme becerisi iizerindeki etkisi sorgulanmistir. Ogretmenlerin %10’u smif iginde
yapilan uygulamalarin grencilerin problem ¢6zme becerileri oniinde engel oldugunu
diisiinmesine karsin, %75°1 bunun bir engel olmadigin sdylemektedir. %15°1 ise bu
konuda kararsiz olduklarimi belirtmektedir. Etkinliklerin problem ¢dzme becerisine
engel teskil etmedigi goOriisii Ogretmenlerin ¢ogunun verdigi cevaplardan
cikarilmaktadir.

“Oyunlarda Ogrencilerin sinirlandirilmasinin yaraticililiklarim
engelleyecegine inaniyorum” ifadesine, %75’lik Ogretmen kitlesi oyunlarda
ogrencilerin sinirlandirilmasinin yaraticiliklarin1 engelleyecegine inanir iken buna
inanmayan Ogretmen kitlesi %17.5’tir. Bu konuda kararsiz olduklarini belirten
ogretmenlerin orami ise %7.5’tir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin engellenmemesi igin
oyunlarda 6grencilerin sinirlandirilmamas: gerektigi dgretmenlerin ¢ogu tarafindan
kabul gérmiistiir.

Ogrencilerin yaratic1 drama etkinliklerinde bagkalarinin yasantilarina ait farkl
rolleri oynamasi; kendilerini degisik ruh hallerinde hissetmelerine ve bu farkli ruh
hallerini yasamaya ve yansitmaya ¢alismalart da kendileri disindaki insanlarin neler
diisiindiigiinii ve neler hissettigini anlamalar1 agisindan biiyiik deger tasimaktadir. Bu
konuda ankette yer alan “Cocugun kendisi olmayan bir rolii oynamasi iletisim
becerilerini gelistirebilir” ifadesine 6gretmenlerin %82.5’1 ¢cocugun kendisi olmayan
bir rolii oynamasi iletisim becerilerini gelistirebilecegini diisiinmektedir. Bununla
beraber 6gretmenlerin %10’u cocugun kendisi olmayan bir rolii oynamasinin iletisim
becerilerini nadiren gelistirebilecegini ifade etmistir. %7.51ik kisim ise bu konuda

kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
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Biligsel alana ait son soruda; “Dinleme becerilerini gelistirici etkinlikler
ogrenciler {iizerinde etkili olabilir” ifadesine Ogretmenlerin  %92.5’i dinleme
becerilerini  gelistirici  etkinlikler ~6grenciler iizerinde etkili olabilecegini
diisiinmektedirler. Bunun yaninda %?2.5’i nadiren de olsa dinleme becerilerini
gelistirici etkinliklerin iletisim becerilerini gelistirdigini iade etmistir. Ogretmenlerin
%5°1 ise dinleme becerilerini gelistirici etkinliklerin Ogrenci tizerinde etkili olup
olmadigi konusunda kararsiz kalmistir. Ogretmenlerin tamamma yakini dinleme
becerilerini  gelistirici  etkinliklerin ~ 6grenciler iizerinde etkili oldugunu

diistinmektedir.
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Tablo 4.6. Duyussal-Sosyal Alan Kategorisiyle Ilgili Davraniglar1 Olgen Anket

Sorularindan Elde Edilen Veriler

= _s £

2 = N =

z 5 5 g et

= @) e Z ani

f % |f % f 1% |f |% |f |%

2. Yetiskin denetiminin olmadig1 durumlarda da 7 17,5 20 50 5 12,5 7 175 | 1 2,5
ogrencilerin gerektigi gibi davranma konusundaki
davranislan kazandigina inantyorum.
3. Ogrencilerin bagkalariyla olan iligkilerini yénetmede 16 40 23 57,5 |1 2,5 0 0 0 0
etkinlikler katk: sagliyor.
4. Etkinlikler kendi kiiltiiriiniin belli bagh 6zelliklerini 10 25 21 52,5 7 17,5 2 5 0 0
soyleme gibi toplumsal yasamin nasil siirdiigii
konusundaki davranislar1 degistirici niteliktedir.
5. Sinif i¢inde yapilan uygulama siirecinde bagkalarinin 18 45 19 47,5 1 2,5 2 5 0 0
duygularini fark edebilme ve kendi duygularini ifade
edebilme konusunda yapilan giidiilemelerin etkin
oldugunu diistiniiyorum.
7.Atatiirk ile ilgili etkinliklere katildi§inda 6grenciler 26 65 11 275 |2 |5 1 25 |0 0
aldig1 sorumluluklari yeterince yerine getirebiliyor.
9. Resim, el isi vb sanat etkinliklerinde meydana getirdigi | 14 35 15 375 |0 | O 11 2751]0 0
Ozgiin tirtinlerin 6zellikleri konusunda mevcut goriislerini
ifade ediyorlar.
19. Hayal giiciinii gelistirici drama etkinlikleri 6grencileri | 27 67,5 | 10 25 1 2,5 2 5 0 0
giinlitk yasamu tanitic1 yetigkin rollerine yeterince
hazirhyor.
20. Oyun etkinliklerinde kullanilan ara¢ geregler duygu, 27 67,5 |7 17,5 1 2,5 4 10 1 2,5
diisiince ve olaylar hakkinda 6grencilerin tutumlarini
gelistiriyor.
27. Toplumsal kurallara uyum etkinliklerinin becerileri 23 575 | 16 40 1 2,5 0 0 0 0
gelistirdigine inantyorum.
28. Estetik duyarlik ile yaraticiligin gelistirilmesinde 20 50 16 40 2 5 2 5 0 0
kullanilan yontemlerin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.
37. Ailelerin etkinliklere katilamamalari beceri kazanma 9 22,5 7 17,5 5 12,5 16 40 3 7.5
yoniinde bir engel olabilir.
38. Ogretmenin simif iginde farkh rollerinin de iletisim 20 50 18 45 2 |5 0 0 0 0

becerilerini gelistirdigini diistiniiyorum.
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Anaokulu Ogretmenlerine uygulanan anket degerlendirildiginde; “Yetiskin
denetiminin olmadigi durumlarda da Ogrencilerin gerektigi gibi davranma
konusundaki davranislart kazandigina inaniyorum” ifadesine dgretmenlerin %67.5’1
yetigkin denetiminin olmadig1 durumlarda da Ogrencilerin gerektigi gibi davranma
konusundaki davraniglar1 kazandiklar1 yoniinde cevap verirken, %2.5°1 hi¢bir sekilde
ogrencilerin bu davranis1 kazanmadiklarini diigiinmektedir. Bu konuda kararsiz
olduklarimi belirten 6gretmenler %12.5’lik kismi1 olustururken, %17.5’lik kisim ise
nadiren de olsa Ogrencilerin yetiskin denetiminin olmadig1 durumlarda da gerektigi
gibi davranma konusundaki davraniglar1 kazandigini diisiindiiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinliklerin sonucunda bir ¢ok davrams degisikligi
olusturmasi beklenmektedir. Bagkalariyla olan iliskilerini yonetmede olumlu yonde
gelisme gostermeleri de bu beklentilerden birisidir ve bu konuda Ogretmenlere
yoneltilen duyugsal-sosyal alana yonelik anket sorusuna Ogrencilerin bagskalariyla
olan iligkilerini yonetmede etkinlikler katki sagliyor diyen Ogretmenler %97.5°lik
kism1 olustururken; %?2.5’lik kisim ise bu konuda kararsiz olduklarini beyan
etmiglerdir. Goriildiigii tizere smif iginde yapilan etkinliklerin Ggrencilerin
bagkalariyla olan iligkilerini yonetmede katki sagladigi neredeyse Ogretmenlerin
tamami tarafindan kabul gormiistiir. Bu veriler de etkinliklerin etkili bir sekilde
uygulandigimi gosterebilecek bir sonug olarak yorumlanabilir.

Duyussal-sosyal alana ait diger bir soruda O&gretmenlerin  %77.5°1
etkinliklerin kendi Kkiiltiiriiniin belli bagsli ©zelliklerini sdyleme gibi toplumsal
yasamin nasil siirdiigii konusundaki davranisglar degistirici nitelikte oldugunu, %5’i
yetersiz oldugunu diisiinmektedir, %17.5’1 ise bu konuda fikir beyan etmemistir.

[letisim becerilerinin gelismesi icin ve iyi bir iletisim kurulabilmesi i¢in empati
yeteneginin de gelismis olmast gerekmektedir. Bagkalarinin duygularimi fark
edebilme davranisi da yine empati kurabilme yetenegiyle dogru orantilidir. Bunun
yaninda kendi duygularimi ifade edebilme becerisi de iyi bir iletisim becerisine sahip
olmay1 gerekmektedir. Bu konuyla ilgili olarak ankette “Simif icinde yapilan
uygulama siirecinde bagkalarinin duygularin1 fark edebilme ve kendi duygularini
ifade edebilme konusunda yapilan giidiilemelerin etkin oldugunu diisiiniiyorum”
ifadesine yer verilmistir ve siif icinde yapilan uygulama siirecinde baskalarinin

duygularin1 fark edebilme ve kendi duygularimi ifade edebilme konusunda yapilan
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giidiilemelerin etkin oldugunu diisiinen Ogretmenler %92.5’lik kismi, bu
uygulamalarin etkin olmadigini diisiinen ogretmenler %5’lik kismi olustururken,
%?2.5’lik kisim ise kararsiz kalmastir.

Duyussal-sosyal alan sorulardan biri olan “Atatiirk ile ilgili etkinliklere
katildiginda 6grenciler aldig1 sorumluluklan yeterince yerine getirebiliyor” ifadesine
verilen yanitlar ise soyledir; Ogrencilerin Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldiklari
sorumluluklart yerine getirdiklerini diisiinen 6gretmenler %92.5’1ik kismi, bu konuda
kararsiz olanlar %5’lik kismi olustururken Ogrencilerin aldiklar1 sorumlulugu yerine
getirmedigini diisiinen 68retmenler ise %?2.5’lik kism1 olusturmaktadir.

Ogretmenlerin %72.5’i ogrencilerin resim, el isi vb sanat etkinliklerinde
meydana getirdigi 6zgiin triinlerin 6zellikleri konusunda mevcut goriislerini ifade
edebildiklerini belirtmektedir. Bunun yaninda %27.5’i 6grencilerin konu hakkindaki
mevcut goriislerini nadiren ifade edebildiklerini diisiinmektedir.

Ogrencileri hayata hazirlamak adimna yetiskin rollerinin &gretilmesi onlarm
yasamlar1 boyunca daha uyumlu birer vatandas olarak hayatlarimi siirdiirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bunu yapmanin bir yolu olarak da hayal giiciinii gelistirici
drama etkinlikleri kullanilmaktadir. Sosyal alanda bu konuyla ilgili ankette yer alan
“Hayal giiciinii gelistirici drama etkinlikleri Ogrencileri giinliik yasami tanitici
yetigkin rollerine yeterince hazirliyor” ifadesi yer almaktadir. Bu ifade 6gretmenler
tarafinda su sekilde degerlendirilmistir; hayal giiclinii gelistirici drama etkinlikleri
ogrencileri giinliik yasami tanitict yetiskin rollerine yeterince hazirladigimi diisiinen
ogretmenler %92.5’1ik kismi, buna karsin 6grencileri yetiskin rollerine yeterince
hazirlamadigim diisiinen ogretmenler %5’°lik kismi olusturmaktadir ve bu konuda
kararsiz olduklarim1 belirten Ogretmenler ise %?2.5°’lik kismu olusturmaktadir.
Ogrencileri giinliik yasam tanitici yetiskin rollerine hazirlamada hayal giiciinii
gelistirici drama etkinliklerinin yeterince etkin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin %85’i etkinliklerde kullanilan ara¢ gereclerin duygu, diisiince
ve olaylar hakkinda 6grencilerin tutumlarini gelistirdigini diistinmektedir. Ancak
ogretmenlerin %12.5’1 tutum degisikligi olmadigini ifade etmektedir ve %?2.5’1 ise bu
konuda kararsiz olduklarimi belirtmektedirler. Bu sonuglar etkinliklerde kullanilan

ara¢ gereclerin etkili bir sekilde kullamildigini gostermektedir ayrica etkili bir sekilde
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kullanilan bu ara¢ ve gereclerin dgrencilerin tutumlarini gelistirdigi konusunda
Ogretmenlerin cogu goriis birligi i¢indedir.

Toplumsal kurallar 6grencilerin hayatlar1 boyunca karsilarina ¢ikacaktir. Bu
nedenledir ki toplum i¢inde uyumlu birer birey olabilmek i¢in toplumsal kurallarin
bilinmesi ve bu kurallara uyulmasi gerekmektedir. Bunu gerceklestirebilmek i¢in de
bu kurallar tanitici ve uygulanmasini saglayict etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica
bu etkinliklerin Ogrencilerin becerilerini de gelistirmesi beklenmektedir ve bu
konuyla ilgili olarak ankette yer alan ifadeyi degerlendirme sekilleri soyledir;
toplumsal kurallara uyum etkinliklerinin becerileri gelistirdigine inanan 6gretmenler
%97.5’lik kism1 olustururken bu konuda kararsiz olduklarini belirten dgretmenler
%?2.5’1lik kismu olusturmaktadir. Goriildiigii iizere Ogretmenlerin tamamina yakini
toplumsal kurallara uyum etkinliklerinin becerileri gelistirdigini diistinmektedir.

Ogretmenlerin  %90’1 estetik duyarlik ile yaraticth@in gelistirilmesinde
kullanilan yontemlerin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin %5’i bu
yontemlerin gerekli olmadigini diisiinmektedir. %5’lik kisim ise bu konuda kararsiz
olduklarini belirtmektedir.

Ailelerin etkinliklere katilamamalarinin beceri kazanma yoniinde bir engel
olabilecegini diisiinen ogretmenler %40’lik kismi kapsarken, nadiren de olsa engel
olabilecegini diigiinen Ogretmenler de %40’lik kismu kapsamaktadir. Buna karsin
%7.5’1ik kisim ise ailelerin etkinliklere katilamamalarinin beceri kazanma yoniinde
bir engel teskil etmedigini diisinmektedir ve bu konuda kararsiz olduklarini ifade
eden dgretmenler %12.5’lik kismi1 olusturmaktadir.

Bilindigi iizere 6gretmen Ogrenciler i¢cin bir modeldir ve 6gretmenin yaptigi
her davrams 6grenci tarafindan genellikle 6rnek alinir. Ogretmenlerin dgrenciler
izerinde etkisi de 6gretmenin farkli rolleri tistlenmesi acisindan bir anket ifadesiyle
derecelendirilmeye calisilmistir. Ogretmenlerin %95°i Ogretmenin smif icinde farkli
rollerinin iletisim becerilerini gelistirdigini diisiinmektedir. %5’lik kisim ise bu
konuda kararsiz olduklarimi belirtmislerdir. Bu anket sorusundan ¢ikan sonuglar
ogretmenlerin kendi davramiglarinin 6grenci iizerinde ne kadar etkili oldugunun

farkinda olduklarimi gostermektedir.
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Tablo 4.7. Dil Alaniyla Ilgili Davranislart Olcen Anket Sorularindan Elde Edilen

Veriler
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8. Algiladig1 olay ve olgularin estetik 6zelliklerini 11 27,5 21 52,5 1 2,5 6 15 1 2,5
kendi sozciikleri ile istenilen diizeyde
anlatabiliyorlar.
14. Cesitli durumlarda kullanilan s6zciiklerin 2 5 18 45 2 5 14 35 4 10
anlamlarin1 kavramada giicliik ¢ekiyorlar.
15. Etkinlikler 6grencilerin Tiirkge’yi dilbilgisi 20 50 20 50 0 0 0 0 0 0
kurallarina gore uygun bir sekilde kullanmasina
katkida bulunuyor.
17. Ogretme 6grenme siireci sonunda verilen sesin 2 5 8 20 4 10 16 40 10 25
kaynag1 konusunda kararsizlik yastyor.
25. Ogretme dgrenme siireci sonunda verilen sesin 16 40 19 47,5 1 2,5 4 10 0 0
ozelliklerini dogru bir sekilde kavriyor.
33.0gretme 6grenme siireci sonunda verilen sesler 17 42,5 15 37,5 4 10 4 10 0 0
ile benzer sesler ¢ikariyor.
36. Smuf igindeki pandomim etkinliklerinin sozel 3 7.5 2 5 5 12,5 6 15 24 60
iletisimi olumsuz etkiledigini diistiniiyorum.
39.0gretme ogrenme siireci sonunda belirli 19 475 18 45 1 2,5 1 2.5 1 2.5

durumlarda kurallara uygun bir sekilde sesini

kullantyor.

Dil alaninda ele alinan sorulardan biri olan anketin “Algiladigi olay ve
olgularin estetik 6zelliklerini kendi sozciikleri ile istenilen diizeyde anlatabiliyorlar”
maddesine Ogretmenlerin %80’i tamamen ve genellikle yanitim vermenin uygun
olacagim diisiinmiistiir. Buna karsin 6gretmenlerin %17.5’1 nadiren ve hi¢ cevabim
vermistir. %?2.5’1 ise bu konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Bu anket

maddesine verilen cevaplar Ogrencilerin ifade yeteneginin yeterince gelistigini

gostermektedir.

53




Ogretmenlerin %50’si cesitli durumlarda kullanilan sdzciiklerin anlamlarini
kavramada 6grencilerin giigliik cektigini soylerken, %45°i de kullanilan sozciikleri
kavramada 6grencilerin giicliik ¢cekmedigini soylemislerdir.%5’lik 6gretmen kitlesi
ise bu konuda kararsiz olduklarimi belirtmislerdir. Bu maddeye verilen cevaplar
neredeyse yart yartya oldugu i¢in Ogrencilerin ¢ogunlugu hakkinda bir yargiya
varmak giictiir.

Ogretmenlerin hepsi (%100) okuloncesinde uygulanan etkinliklerin Tiirkce’yi
dilbilgisi kurallarina gére uygun bir sekilde kullanilmasina katkida bulundugunu
ifade etmistir. Bu anket maddesine Ogretmenlerin hepsinin ayni cevaplar1 vermesi
yapilan etkinliklerin amacina ulasmakta oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin  ogretme oOgrenme siireci sonunda verilen sesin kaynagi
konusunda kararsizlik yasadigini diisiinen 6gretmenlerin oran1 %25’tir. Ancak siire¢
sonunda sesin kaynagi konusunda &grencilerin kararsizlik yasamadigim ifade eden
Ogretmenlerin orani ise %60’ tir. Geriye kalan %10’luk kisim ise bu konuda karasiz
olduklarimi belirmiglerdir. Yine dil alamiyla ilgili bu maddede Ogretmenlerin
verdikleri cevaplara gore 6grenciler cogunlukla verilen sesin kaynaginin ne oldugunu
algilayabilmektedirler. Bu da Ogrencilerin dikkatlerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Yine benze bir ifadede dgretmenlerin %87.5’1 6grencilerin 6gretme 6grenme
siireci sonunda verilen sesin Ozelliklerini dogru bir sekilde kavradigimi ifade
etmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin %10’u Ogrencilerin siire¢ sonunda verilen
sesleri dogru bir sekilde kavramadigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin %2.5’i ise bu
konuda karasiz olduklarimi belirmislerdir. Yine bu maddeye verilen cevaplar bize
ogrencilerin dikkat seviyelerinin yiiksek oldugunu ve iletilebilecek herhangi bir
mesaj1 anlayabilecek bir seviyede olduklarin1 gostermektedir.

Ogretme 6grenme siireci sonunda 6grencilerin verilen sesler ile benzer sesler
cikardigini diisiinen 6gretmenler %80’lik kismi olustururken %10’luk kisim kararsiz
olduklarimi ve yine %10’luk kisim ise &grencilerin siire¢ sonunda verilen seslerle
benzer sesler ¢ikarmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin algiladiklari mesajin dogru
olup olmadigimi sorgulamaya ¢alisan bu madde onlarin ¢ogunun iletilmeye calisilan

mesaj1 dogru kavradiklarim gostermektedir.

54



Ogretmenlerin %75’i sinif iginde uygulanan pandomim etkinliklerinin sozel
iletisimi olumlu yonde etkiledigini ifade eder iken, %12.5°i ise olumsuz ydnde
etkiledigini ifade etmistir. %12.5’1 ise bu konuda kararsiz kalmistir. Bilindigi tizere
pandomim sozsiiz ifade bicimidir. Ogrencilerin sadece bedenleriyle bir seyler

anlatmaya ¢alismalar1 6gretmenlere gore sozel iletisim becerisini gelistirmektedir.

Dil alamyla ilgili diger bir ifadede 6gretme-6grenme siireci sonunda belirli
durumlarda Ogrencilerin kurallara uygun bir sekilde sesini kullandigimi diisiinen
ogretmenler %92.5’lik kismi olustururken, % 5’lik kismi ise Ogrencilerin sesini
kullanamadi@in1  belirtmigtir. %?2.5’lik kisim ise bu konuda karasiz olduklarini
belirmislerdir. Ogrencilerin 6grenme-6gretme siireci sonunda yapilan etkinliklerin
katkisiyla uygun bir sekilde seslerini kullandiklar1 sonucu 6gretme-68renme siireci

boyunca kullanilan etkinliklerin amaclarina ulastiklarin1 géstermektedir.
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Tablo 4.8. Etkinlik Kategorisiyle ilgili Davranislar1 Olgen Anket Sorularindan Elde
Edilen Veriler
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1. Ogrencilerin duygularini miizik, dans ve 10
benzeri yollarla ifade etmesini yeterli diizeyde

buluyorum.

10. Gozlenen durumlarda mevcut gozlemlerini 15 37,5 16 40 4 10 3 7.5 2
ve sonuclarimni (benzerlik-farklilik gibi) drama

etkinliklerinin farklilagtirdigint diisiiniiyorum.

18. Serbest zaman etkinliklerinin 6grencilerin 2 5 1 2,5 11 27,5 2 5 24
kendilerini viicut dili ile ifade etmelerine

katkida bulunduguna inaniyorum.

60

22. Gegici ilgi koseleri ile yapilan etkinlikler 21 52,5 17 425 1 2,5 1 2.5 0
ogrencilerin karsilikli iletisim kurmalarina

olumlu katki sagliyor.

23. Ogrencilerin yaptiklari ortak drama 21 52,5 18 45 1 2,5 0 0 0
etkinlikleri sonunda 6grencilerde empati yonii

gelisiyor.

26. Fen-Doga ve Matematik etkinlikleri 22 55 14 35 0 0 3 7.5 1
uygulanirken ailelerden alinan yardimlar aile igi

etkilesime olumlu katki saglayabilir.

2,5

29. Smuf i¢i drama etkinlikleri 6grencilerin 29 72,5 10 25 1 2,5 0 0 0
yeteneklerini hareketleri ile ifade etmelerini

olumlu olarak etkiliyor.

34. Materyal, ara¢ ve gere¢ paylasimina dayal 16 40 21 52,5 1 2,5 2 5 0
etkinlikler 6grencilerin etkili kanal kullanma

becerilerini gelistirebilir.

40.0grencilerin kendini s6z ve beden olarak 6 15 14 35 3 7.5 4 10 13
ifade etmeleri sadece drama etkinlikleri ile

saglanabilir.

32,5

Anaokulu Ogretmenlerine uygulanan anketin etkinlikler alamyla ilgili
kismindaki maddelerin ilkinde “Ogrencilerin duygularini miizik, dans ve benzeri
yollarla ifade etmesini yeterli diizeyde buluyorum” ifadesi yer almaktadir. Bu soruya
ogretmenlerin %85°1 6grencilerin duygularin1 miizik, dans ve benzeri yollarla ifade

etmesini yeterli diizeyde buldugunu belirtmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin
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duygularin1 miizik, dans ve benzeri yollarla ifade etmesini nadiren yeterli diizeyde
bulan 6gretmenlerin orami ise %10’dur. Bu konuda karasiz olduklarini belirten
Ogretmenler ise Orneklemin %5’ini olusturmaktadir. Bu anket ifadesinin sonuglarina
bakildiginda; d6grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in sozsiiz iletisimi miizik, dans
vb yollarla etkili bir bi¢cimde kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Etkinliklerin
ogrencilerin kendilerini ifade etmede basarili oldugu goriilmektedir.

Etkinlikler alamyla ilgili bir diger soruya verilen cevaplar soyledir; gbzlenen
durumlarda 6grencilerin mevcut gozlemlerini ve sonuglarini (benzerlik-farklilik gibi)
drama etkinliklerinin farklilastirdigin1 diisiinen Ogretmenler %77.5’lik kismi
olusturmaktadir. Buna karsin %12.5’1 drama etkinliklerinin farklilagtirmadigini
diisinmektedir. %10’luk kisim ise bu konuda karasiz olduklarimi belirmislerdir.
Drama etkinliklerinin 6grencilerin olaylara bakis acilarin1 degistirmede etkili oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin %7.5’i serbest zaman etkinliklerinin 6grencilerin kendilerini
viicut dili ile ifade etmelerine katkida bulunduguna inanirken %65’i etkinliklerin
ogrencilerin kendilerini viicut dili ile ifade etmelerine katkida bulunduguna
inanmamaktadir. %27.5’lik kisim ise bu konuda karasiz olduklarini belirmislerdir.
Bu anket sorusunda serbest zaman etkinliklerinin 6grenciler {izerinde kendilerini
viicut dili ile ifade etme becerilerini gelistirmede bir etkiye sahip olmadig
anlasilmaktadir.

Gecici ilgi koseleri ile yapilan etkinliklerin dgrencilerin karsilikli iletigim
kurmalarina olumlu katki sagladigimi diigiinen Ogretmenler %95°lik  kismi
olusturmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin %?2.5’i nadiren de olsa gegici ilgi
koseleriyle yapilan etkinliklerin olumlu katki sagladigim belirtmistir.Ogretmenlerin
%?2.5’1ik kisim ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Gegici ilgi koseleri
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalari i¢in ve yardimlagmalan i¢in iyi bir firsat
oldugunu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu da bu konudaki anket maddesine
gecgici ilgi koselerinin 6grencilerin karsilikli iletisim kurmalarina olumlu katki
sagladig1 yoniinde cevaplar vermislerdir.

Ogretmenlerin  %97.5’i ogrencilerin yaptiklari ortak drama etkinlikleri
sonunda Ogrencilerde empati yoniiniin gelistigini diistinmektedirler. %2.5’1ik kisim

ise bu konuda kararsiz olduklarimi belirtmislerdir. Drama etkinliklerinin empati
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gelistirme agisindan etkin oldugu diisiiniilmektedir ve yil boyu uygulanan bu
etkinliklerin 6grencilerin empati yoniinii gelistirmede etkin bir role sahip oldugu ve
etkinliklerin basarili oldugu goriilmektedir.

Fen-Doga ve Matematik etkinlikleri uygulanirken ailelerden alinan
yardimlarin aile i¢i etkilesime olumlu katki saglayabilecegini diisiinen 6gretmenler
%90’ ik kismi olustururken %10’luk kisim bu etkinliklerin aile icindeki etkilesime
olumlu katki saglamayacagim savunmustur. Yapilan etkinliklere ailelerin de
katilmiyla Ogrenciler ve aile bireyleri arasindaki etkilesim kuvvetleneceginden
Ogrencinin iletisim becerileri de gelisecektir.

Ogretmenlerin = %97.5’i siif i¢i drama etkinliklerinin ~ &grencilerin
yeteneklerini hareketleri ile ifade etmelerine olumlu katki sagladigini diistinmektedir.
Buna karsin 6gretmenlerin %2.5’1 ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin yeteneklerini ifade etmelerini saglamak onlarin kendine olan
giivenlerini ve saygilarini yiikselteceginden kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri
sOylenebilir.

Materyal, ara¢ ve gere¢ paylasimina dayali etkinliklerin Ogrencilerin etkili
kanal kullanma becerilerini gelistirebilecegini ifade eden Ogretmenler %92.5°lik
kism1 olusturmaktayken %5’lik kisim ise soz konusu etkinliklerin etkili kanal
kullanma becerilerini gelistirmedigini ifade etmistir. %2.5’lik kisim ise bu konuda
kararsiz olduklarimi belirtmislerdir. Ogrencinin iletecegi mesaji hangi kanalla
iletecegini belirleyebilmeleri acisindan farkli materyal kullanimlar1 onlara
mesajlarin1  iletecekleri  kanallar konusunda  degisik  yollar  bulmalarim
saglayacagindan onemli oldugu bu soruda ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin %50’ 6grencilerin kendini sdz ve beden olarak ifade
etmelerinin sadece drama etkinlikleri ile saglanabilecegini ifade ederken %42.5’i
ogrencilerin  kendilerini ifade etmelerinin sadece drama etkinlikleriyle
saglanamayacagin1 belirtmistir. %7.5’lik kisim ise bu konuda kararsiz olduklarim
belirtmiglerdir. Drama etkinlikleri bireylerin kendilerini ifade etmede basli basina
yeterli olmayacag1 goriisii bu soruyla ortaya koyulmaktadir. Fakat yinede sadece
drama etkinlikleriyle dgrencilerin kendilerini ifade ettiklerini diisiinen 6gretmenlerin

oran1 da azimsanmayacak kadar ¢oktur.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugc:

Bu arastirmada yaratict drama etkinliklerinin iletisim becerilerinin gelismesi

tizerindeki etkisi iizerinde durulmus, okuldncesi Ogretmenlerine, c¢alismalardan

uyarlanan 5’li derecelendirme Olgegi uygulanmasi ile elde edilen verilerin

analizinden 6zet olarak su sonuclar gdzlenmektedir:

1.

Elde edilen verilere gore okuldncesinde gorev yapmakta olan erkek

Ogretmenlerin sayilarinin ¢ok az oldugu ortaya cikmustir.

Okuléncesi programinda yer alan ve uygulanan sosyal- duygusal alanla ilgili
yaratic1 drama etkinliklerinin, iletisim becerilerinin gelistirilmesine katkida

bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Okuléncesi programinda yer alan ve uygulanan biligsel alanla ilgili yaratici
drama etkinliklerinin, iletisim becerilerinin  gelistirilmesine katkida

bulundugu 6gretmen goriisleriyle ortaya ¢ikmistir.

Okul6ncesi programinda yer alan ve uygulanan dil alaniyla ilgili yaratici
drama etkinliklerinin, iletisim becerilerinin  gelistirilmesine katkida

bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Okuloncesi programinda yer alan ve uygulanan yaratict drama disindaki
etkinliklerin, iletisim becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugu

Ogretmen goriisleriyle ortaya cikmistir.
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5.2. Oneriler

1.

Yaratict Drama derslerini verildigi fakiiltelerde uygulamalarin yeterince
anlagilip Ogrenilebilmesi i¢in her fakiiltenin birer yaratict drama uygulama
smifina sahip olmasi gerekmektedir.

Aileler yaratic1 dramanin yararlar1 konusunda bilgilendirilmelidir.

Toplumun saglikhi iletisim iliskileri gelistirmesi icin bu konudaki deneysel
arastirmalar arttirilmalidir.

Iletisim becerileri gelistirmeye yonelik yaratici drama uygulama programlari
arttirtlmalidir.

Yapilacak iletisim becerileri gelistirmeye yonelik yaratict drama uygulama
programlarinin, her bir iletisim Ogesini gelistirmesine yonelik ayr1 ayr
aragtirmalar yapilmalidir.

Okuloncesi Ogretmenlerine hizmet i¢i egitim yoluyla yaratict drama

seminerleri verilmelidir.

. Okuloncesinde yaratict dramanin gelisim alanlarina etkisi tizerinde daha ¢ok

arastirma yapilmasi icin akademisyenler tesvik edilmelidir.
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Degerli Ogretmenler

Bu olgek “Okuldncesinde Yaratici Drama Etkinliklerinin Iletisim Becerilerinin
Gelismesi Uzerindeki Etkisi” baglaminda yiiriitiilen bilimsel bir arastirma ile ilgilidir. Olcek
sonuglari, bu konudaki tutumlan belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Bu 6lgekte 40 adet ifade
bulunmaktadir. Her bir ifadeyi okuduktan sonra, diisiincenizi size verilen liste iizerinde,
ayrilan yere isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz ifade birakmayimmiz. Size verilen tutum listesi
izerine adiniz1 yazmayiniz, kimliginizi belli edecek herhangi bir isaret koymayiniz.

Katkilarimz i¢in tesekkiirler...

1.Cinsiyetiniz:

( ) Bayan ( ) Erkek

2.Mesleki kideminiz (y1l) :
() 1-5 () 6-10 () 11-15 () 1620 () 20 ve iisti

3.Mezun oldugunuz okul:
( ) Egitim Fakiiltesi
( ) Diger ( Belirtiniz)..................onueeee.

4 Branginiz
( ) Okul Oncesi Ogretmenligi
() Diger (Belirtiniz).................cc.oe.e...
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Tamamen

Genellikle

Kararsizim

1. Ogrencilerin duygularmi miizik, dans ve benzeri yollarla ifade etmesini yeterli

diizeyde buluyorum.

2. Yetiskin denetiminin olmadigi durumlarda da &grencilerin gerektigi gibi davranma

konusundaki davraniglar kazandigina inaniyorum.

3. Ogrencilerin bagkalariyla olan iliskilerini yonetmede etkinlikler katk1 sagliyor.

4. Etkinlikler kendi kiiltiirtintin belli bash 6zelliklerini sdyleme gibi toplumsal yagamin

nasil siirdiigii konusundaki davramiglart degistirici niteliktedir.

5. Sinif iginde yapilan uygulama siirecinde baskalarinin duygularini fark edebilme ve
kendi duygularini ifade edebilme konusunda yapilan giidiilemelerin etkin oldugunu

diistiniiyorum.

6.Kendine ve baskalarina ait farkindaliklar1 dikkate alarak dgrenciler ¢6ziim yollari

Oneriyor.

7.Atatiirk ile ilgili etkinliklere katildiginda dgrenciler aldig1 sorumluluklar yeterince

yerine getirebiliyor.

8. Algiladig1 olay ve olgularin estetik 6zelliklerini kendi sozciikleri ile istenilen diizeyde

anlatabiliyorlar.

9. Resim, el isi vb sanat etkinliklerinde meydana getirdigi 6zgiin iiriinlerin 6zellikleri

konusunda mevcut goriislerini ifade ediyorlar.

10. Gozlenen durumlarda mevcut gozlemlerini ve sonuglarini (benzerlik-farklilik gibi)

drama etkinliklerinin farklilagtirdigini diistinityorum.

11.Verilen nesne, olay ya da varliliklari ¢gesitli 6zelliklerine gore eslestirici etkinliklerin

yararli olduguna inantyorum.

12. Sinifta yapilan etkinlikler, sayilarina gore nesnelerin miktarlarint az ya da ¢ok olarak

sOylemeye katkida bulunuyor.

13. Siireg iginde belli durumlar ve olaylar ile ilgili neden sonug iligkileri Drama

uygulamalarinda farklilagiyor.

14. Cesitli durumlarda kullanilan sozciiklerin anlamlarini kavramada giicliik ¢ekiyorlar.

15. Etkinlikler Tiirkge’yi dilbilgisi kurallarina gore uygun bir gekilde kullanmasina
katkida bulunuyor.

16. Uygulamalar nesne, varlik ve olaya ait belli bagh 6zellikleri sdylemede destek

sagliyor.

17. Ogretme 6grenme siireci sonunda verilen sesin kaynag konusunda kararsizlik

yastyor.

18. Serbest zaman etkinliklerinin 6grencilerin kendilerini viicut dili ile ifade etmelerine

katkida bulunmayacagina inaniyorum.

19. Hayal giiciinti gelistirici drama etkinlikleri 6grencileri giinliik yagami tanitici yetiskin

rollerine yeterince hazirliyor.

20. Oyun etkinliklerinde kullanilan arag geregler duygu, diisiince ve olaylar hakkinda

ogrencilerin tutumlarim gelistiriyor.
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Tamamen

Genellikle

Kararsizim

21. Cocuklar oyun oynarken verilen yonergeler onlarin iletisim becerilerini eksiltiyor.

22. Gegici ilgi koseleri ile yapilan etkinlikler 6grencilerin karsiliklr iletisim kurmalarina

olumlu katki sagliyor.

23. Ogrencilerin yaptiklar1 ortak drama etkinlikleri sonunda 6grencilerde empati yonii

gelisiyor.

24. Sinif i¢inde yapilan uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri oniinde

engel oldugunu diisiiniiyorum.

25. Ogretme dgrenme siireci sonunda verilen sesin dzelliklerini dogru bir sekilde

kavriyor.

26. Fen-Doga ve Matematik etkinlikleri uygulanirken ailelerden alinan yadimlar aile ici

etkilesime olumlu katki saglayabilir.

27. Toplumsal kurallara uyum etkinliklerinin becerileri gelistirdigine inantyorum

28. Estetik duyarlik ile yaraticihigin gelistirilmesinde kullanilan yontemlerin gerekli

oldugunu diisiiniiyorum.

29. Simf i¢i drama etkinlikleri 6grencilerin yeteneklerini hareketleri ile ifade etmelerini

olumlu olarak etkiliyor.

30. Oyunlarda 6grencilerin sinirlandirilmasinin yaraticililiklarini engelleyecegine

inaniyorum.

31. Oyunlarda rol dagilimlarinin yapilmasinda 6grencilerin goriis ve 6nerilerinin

yeterince alinmamasi karsilikli iletigim i¢in engel olabilir.

32. Cocugun kendisi olmayan bir rolii oynamasi iletisim becerilerini gelistirebilir.

33.0gretme 6grenme siireci sonunda verilen sesler ile benzer sesler gikartyor.

34. Materyal, arag ve gere¢ paylasimina dayal etkinlikler 6grencilerin etkili kanal

kullanma becerilerini gelistirebilir.

35.Dinleme becerilerini gelistirici etkinlikler 6grenciler tizerinde etkili olabilir.

36. Suif igindeki pandomim etkinliklerinin sdzel iletisimi olumsuz etkiledigini

diistiniiyorum.

37. Ailelerin etkinliklere katilamamalar1 beceri kazanma y6niinde bir engel olabilir.

38. Ogretmenin sinif i¢inde farkli rollerinin de iletisim becerilerini gelistirdigini

diistiniiyorum.

39.0gretme 6grenme siireci sonunda belirli durumlarda kurallara uygun bir sekilde

sesini kullaniyor.

40.0grencilerin kendini s6z ve beden olarak ifade etmeleri sadece drama etkinlikleri ile

saglanabilir.
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