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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi
ILKOGRETIM HAYAT BILGiSi DERS PROGRAMININ OGRETMEN
GORUSLERINE DAYALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI
(KARS iLi ORNEGI)
Defne KAYALAR
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Cengiz YANIKLAR
2007, 66 SAYFA

Arastirmanin amaci ilkégretim okullart 1., 2. ve 3. simif hayat bilgisi ders
programimin Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesidir. Bu
aragtirmanin, hayat bilgisi ders programi konusunda &gretmen goriislerinden ve
kuramsal temellerden hareketle ortak bir anlayis cevresinde olasi sorunlar
belirlemek ag¢isindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada  “Genel Tarama Modeli” kullanmilmigtir.  Arastirmanin
orneklemini, Kars ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 110 6gretmen
olusturmustur. Calismaya katilan 6gretmenlere 40 maddelik 5°1i likert tiirii bir 6l¢ek
uygulanmistir. Elde edilen veriler yiizde ve frekans hesaplamalart kullanilarak
yorumlanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular; genel olarak hayat bilgisi program
kazanimlari, icerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme basliklart adi altinda ifade
edilmis olup; programin sonug¢ itibari ile uygulanabilir nitelikte oldugunu
gostermistir. Programin bazi eksiklikleri 6gretmen goriislerine dayali olarak tespit
edilmis ve sorunlar giderici ¢alismalarin yapilmasi onerisinde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler : Hayat Bilgisi, Program, Ilkogretim



ABSTRACT

MASTER DISSERTATION

AN ASSESTMENT OF SOCIAL STUDIES CURRICULUM OF PRIMARY
EDUCATION’S 1TH, 2TH AND 3TH CLASSES FROM TEACHERS POINT
OF VIEWS

DEFNE KAYALAR

Supervisor : Assistant Professor Dr. Cengiz YANIKLAR

2007, 66 Page

The aim of this study to evaluate social studies curriculum of the primary
education’s 1th, 2th and 3th classes on the basis of teacher’s views. Itattemps to
determine some problems and deficiencies and proposes, suggestions for the
curriculum by considering teacher’s related views and theorical perspectives.

In this study “searching model” was used. The sample of this study is
consisted of 113 teachers working in primary schools in Kars city center. They were
applied a five point Likert type scale 40 questions. Data were presented in
percentages and frequencies and interpreted.

Obtained data, in general, were presented under the headings of goals,
learning and teaching processes and assestment of social studies program. Data
indicated that the program is aplicaple. Deficiencies of program were put forwarded
according to teachers’ views and some suggestions were made for solving related

problems.

Key Words : Social studies, program, primary education



ONSOZ

21. yiizyilin baglarinda, bilimde ve teknolojide meydana gelen deSisme ve
gelismeleri zamaninda  takip etmekte zorlandigimiz ~ bir  donemi
yasamaktayiz.Egitimde son yillarda gerceklesen en onemli ve koklii degisim,
Ogretmen merkezli yaklagimlarinin yerini 68renci merkezli yaklasimlara
birakmasidir. Hizla globallegsen diinyamizdaki bu hizli degisme ve gelismeleri takip
etme, milletimizin yapisina uyarlama, milli c¢ikarlarimiz ve menfaatlerimiz
dogrultusunda kullanma ve bu siire¢ igerisinde kiiltiirel degismenin yozlasma ile
sonuclanmasini engelleme gibi  Onemli gorevler iilkemiz aydinlari ve degerli
egitimcilerimize diismektedir.

Diinya tiilkeleri geleceklerinin teminati ¢cocuklarina ¢cagin gerektirdigi kaliteli bir
egitim verebilmek icin yeni yaklagimlarla hazirlanan programlar1 uygulamaktadirlar.
Tiirk tarihinin her déneminde bilime ve egitime bilylik onem verilmistir. Egitime
Atatiirk'tin "tilkemizi c¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikarma" anlayis1 ile
bakmal1 ve egitim alamindaki her tiirlii bilimsel ve teknolojik gelismeyi iilkemizi
cagdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikarma hedefi dogrultusunda kullanilacak bir
ara¢ olarak gormeliyiz.1990’l1 yillarda baslayan program calismalar1 yapilandirmaci
Ogretim yaklasimiyla son seklini almistir.2004-2005 egitim-6gretim yilinda program
once pilot okullarda uygulanmis,2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim
ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslamistir.

Bu calismada o6gretmenlerin ilkogretim hayat bilgisi programina iliskin
goriiglerinin tespit edilmesi ve bu dogrultuda Oneriler sunularak bu alanda yapilan
caligmalara katkida bulunmak amaclanmistir. Bu ¢alisma yapilirken ilk6gretim hayat
bilgisi programimi Ogretmen goriisleri cercevesinde degerlendiren caligmalar,Milli
Egitim Bakanligi’nin yaymladigi 6gretmen kilavuz kitaplari,yapilandirmact
yaklagimi konu alan caligmalar,yeni programi tanitan kitaplar incelenerek bu
bilgilerden yararlanilmistir.

Hayat bilgisi dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci
ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiiniidiir. Ogrencinin okul
siralarinda  ilk olarak tamstifi, okuldan ve Ogrenmeden hoslanma ya da
hoslanmamasin1  biiylik oranda etkileyen ilk formal ders hayat bilgisi
dersidir.ilkdgretimin ilk ii¢ stmifinda en 6nemli ders oldugu varsayilarak mihver ders

olarak kabul edilmistir.Hayat bilgisi, bireyin yasaminda karsilasabilecegi cesitli



sorunlara kars1 en uygun secenekleri ortaya koyabilmesi icin onu hayata hazirlamayi
amagclar. Hayat bilgisi dersleri olabildigince hayattan koparilmadan hayatla icice
tasarlanmal1 ve uygulanmalidir.

Aragtirma genel tarama modelindedir.Calismada Kars ilinde faaliyet gosteren 21
okulda gorev yapmakta olan 110 Ogretmenin goriislerine basvurulmustur.Veri
toplama araci olarak arastirma amagclart dogrultusunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin uygulanmasi sirasinda 6nce 40 soruluk
O0lcme araci1 gecerlilik ve giivenilirligini tespit etmek iizere 30 Ogretmene
uygulanmistir.Gegerlilik ve giivenilirlik sonuglar1 dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmuistir.

Bu tezin yapilmasinda yakin ilgi ve destegini gordiiglim danisman hocam
Yrd.Do¢. Dr.Cengiz Yaniklar’a, baslangicindan bitimine degin Onerilerini ve
deneyimlerini paylasan Ogr.Gor.Umit Yasar Elyildirim’a, yiiksek lisans 6grenimim
siiresi icinde bilgilerinden istifade ettigim hocam Yrd.Dog¢.Dr. Muzaffer Alkan’a,
kaynak temininde yardimini esirgemeyen hocam Yrd.Doc¢.Dr.Ali Osman Engin’e,
calismanin cesitli asamalarinda dostluk ve yardimlariyla her zaman yanimda olan
Ars.Gor.Gokge Kiligoglu'na, calismalarimin her sathasinda desteklerini esirgemeyen

sevgili esim Ogr.Gor.Murat Tolga Kayalar’a tesekkiir ederim.

Haziran-2007-Defne KAYALAR



TABLO LiSTESI

Sayfa No
Tablo 1. | Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari 44
Tablo 2. | Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlari 45
Tablo 3. | Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilimlari 45
Tablo 4. | Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Bransa Gore Dagilimlari 46
Tablo 5. | Ogretmenlerin Okuttuklar1 Siniflara Gore Dagilimlart 46
Tablo 6. | Ogretmenlerin Program Kazanimlarina Iliskin Gériislerinin 47
Dagilimi
Tablo 7. | Ogretmenlerin Program Icerigine iliskin Gériislerinin Dagilim1 50
Tablo 8. | Ogretmenlerin Progranmin Egitim Durumlarima Iliskin Goriislerinin 54
Dagilimi
Tablo 9. | Ogretmenlerin Programin Degerlendirilmesine Iliskin Goriislerinin 59

Dagilimi

v




LBOLUM
1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI
1.1. EGITIM PROGRAMLARININ HAZIRLANMASI VE
GELISTIRILMESI

1.1.1. Egitim Program

Egitim sistemleri egitim programlar1 ile islerlik kazanir. EgZitim programi
kapsamli ve cok boyutlu oldugu icin tanmiminda giicliikkler ve c¢esitliliklerle
karsilasilmaktadir. (Erden,1998:2) Saylor ve Alexander egitim programini, “okulun,
okul ici ve disindaki biitiin durumlarda arzu edilen sonuglara ulasmak icin giristigi
cabalarin tiimii” olarak tamimlamaktadirlar. (Biyiikkaragéz ve Civi, 1999:189)
Varig’a gore egitim programi bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler
icin sagladig milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik tim
faaliyetleri kapsar. (Varis,1996:14)

Ertiirk programi, “Ogretmenler icin egitim durumlar diizeni, Ogrenciler icin
egitim yasantilar1 diizeni” olarak tanimlarken, Ozcelik programi, dgretme-dgrenme
siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagin1 gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle
bu nitelikte bir proje plani olarak tanimlamistir. (Akar, 2001:3)

“Egitim programi, istendik hedef ve davranislarin kazanilmasi icin stratejilerin
belirlendigi yazili dokiiman ya da eylem plani olarak tamimlanir” goriisiinii daha ¢ok
Taba ve Tyler benimserken, bugiin de pek cok davranis¢ct ekole ve sistem
yaklagimina egilim gosteren egitimciler ayn1 goriisii paylasmaktadirlar. Egitim
programi Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanmimlanabilir. (Demirel, 2004:4) Egitim
programi denildiginde genel olarak formal egitim ve ders i¢i etkinlikler akla
gelmektedir. Program gelistirme ¢aligmalarinda goz ardi edilen ders dis1 etkinlikler
de giiniimiizde okul egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. (Sigsman, 2006:16)

Genel olarak bir egitim programi; hedef, egitim durumlarn ve degerlendirme
Ogelerinden olusur. Program hazirlanirken 6nce hedeflerin ortaya konmasi ve bu
hedeflerin 6grenci davranisi yoniinden tanimlanmasi gerekir. Bu iglemlerden sonra,
sira bu davraniglar1 nasil gelistirmeli sorusunun yanitini aramaya gelir. Bu sorunun
yanitt icerik, Ogretim yontemi, kaynaklar, ara¢ ve gereclerin secimi ve
diizenlenmesini icerir. Bireyin ¢evresini olusturan bu unsurlarla etkilesimi sonucunda
gecirdigi yasantilar sayesinde Ogrenme olusur. Goriiliyor ki 68renme bireyin

davranmiginda kalic1 iz birakan bir degismedir. Bu degismenin “istendik” olabilmesi,



cevre kosullarinin buna olanak verecek sekilde diizene sokulmasina baghdir. Cevre
diizenlenirken hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinmalidir. Bu goriis bir baska
bicimde acgiklanmak istenirse bireyin i¢ kosullar1 diyebilecegimiz, onun gecmis
yasantisindan edindigi ve egitim ortamina beraberinde getirdigi 6zellikleri ile igerik,
arag-gerecler, kaynaklar, 6gretmen, pekistirecler, ipuclari, doniit (aydinlatici yanki)
vb. unsurlardan olusan dig kosullarin birbirine uygun diizenlenmesi, planlanan
davraniglara ulagsma oranini yiikseltecektir. Bu durum, program agisindan hedeflerin
gerceklesmesi, Ogrenci acgisindan da gecerli yasantilarin kazanilmasi demektir.
Yasantilarin gecerli olabilmesi, onlarin hedeflerle ilgili olmasi, 6grenci diizeyine
uygun olmasi, birden ¢ok hedefe hizmet etmesi ve istenmeyen sonuglardan uzak
olmasi, diger yasantilarla tutarli olmasina baghdir. ( Bektas, 1996: 12-13 )

1.1.2. Ogretim Program

Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle
ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. (Demirel, 2004:6)

Egitim programi i¢inde agirlik tasiyan belli bilgi kategorilerinden olusan, bir
kisitm okullarda beceri ve uygulamaya agirlik veren bilgi ve becerilerin egitim
programimin amaglart dogrultusunda planli bir bicimde kazandirilmasina doniik
programdir. (Varis, 1996:14) Buna gore dgretim programi, egitim programinin bir alt
0gesi olarak ele alinmaktadir. (Sisman, 2006:16)

1.1.3. Miifredat Programm

Miifredat kelimesi anlam olarak, bir biitiinii meydana getiren seyler ayrintilar
olarak tanimlanmaktadir. Miifredat programi ise egitim ve 6gretimde islenecek ve
Ogretilecek konularin listesi olarak belirtilmistir. (Ayvaz, 2001:7)

Miifredat programi, 6gretmeni yeni konular ele almaktan alikoymakta ve belli
kaliplagsmis konulara yer vermek zorunda birakmaktadir. Bu nedenle eski anlamdaki
bir miifredat programi bir yana birakilmis, yerine yeni tip egitim programlar kabul
edilmistir. (Biiyiikkaragoz ve Civi 1999,190)

1.1.4. Ders Programm

Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet
alanlarinin, egitim amaglan ile iliskili olan 6zel amaclarin1 gerceklestirmeleri igin
ogretim ilkelerini konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini igeren ve
egitim 6gretim programlarindaki esaslar1 6grenci davranisina doniistiiren programdir.

(Varis, 1996:14)



Ders programi bir ders siiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil
kazandirilacagim gosteren tiim etkinliklerin yer aldigi bir plandir. (Demirel, 2004:16)

Buna gore ders programi, 6gretim programi ig¢inde yer alan cesitli dersler ve bu
derslerle ilgili egitim etkinliklerinin sistematik bicimde diizenlenmesini ifade
etmektedir. (Sisman, 2006:16)

1.1.5 Egitim Programm Tasarisi

Egitim programi tasarisi, egitim programinin yapisi ya da Orgiitleme
oriintiisiidiir. [Klein, 1991] Bu siirecte egitim programinin Ogeleri diizenlenerek
programin olusturulmast s6z konusudur. [Ornstain ve Hunkins, 1988] Egitim
programim olusturan tiim 6geler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bu nedenle bir
0gede meydana gelen aksaklik dolayli ya da dogrudan diger dgeleri etkiler. (Erden,
1998:5,8)

Basarili bir egitim program tasarlanmasi ve gelistirilmesinde yapilacak ilk is,
egitilecek insan grubunu ve bunlarin ne tiir bir egitime ihtiyaci oldugunu
belirlemektir. (Abella, 2002:17)

Egitim programi tasarimi bir programin hangi dgelerden olusacaginin ortaya
cikarilmasi siirecidir. Program tasarimlar1 bir egitim programini olusturan temel
Ogelerden olugsmakta ve bu Ogeler arasindaki iliskiler acisindan farkliliklar1 ortaya
koymakla farkli tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bir programin temel 6geleri hedef,
icerik (konu alani1), 6grenme yasantilar ve degerlendirmedir. (Demirel, 2004:49)

1.1.5.1. Hedefler

Hedef, diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencilere kazandirilmasi éngoriilen
davramis ve Ozellikleri ifade eder. Hedefler, kisaca “neden ve nicin?” sorularina
cevap olusturur. (Sigsman, 2006:15)

Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir. Ulkenin politik felsefesini
yansitan ve oldukca genel olarak belirtilen uzak hedef; uzak hedefin yorumu ayni
zamanda da okulun isgoriisiinii yansitan genel hedef; 6grenciye kazandirilmasi
uygun goriilen 6zellikler ve bir disiplin ya da bir ¢calisma alam icin hazirlanmis olan
hedefler de 6zel hedefler olarak tanimlanir. (Demirel, 2004:106)

Her tiirlii egitim etkinliklerinin hedefe gore diizenlenmesi zorunludur. Planh
egitim etkinliklerinde derste kullanilacak strateji, teknik, arac-gere¢, kaynak ve ders
etkinlikleri sonucunda yapilacak sinama durumlari, hedeflere gore diizenlenir.

(Yilmaz ve Siinbiil, 2003:72)



1.1.5.2. icerik

Bir 6gretim programinda iizerinde durulacak konular ya da gerceklestirilmesi
ongoriilen etkinliklerdir. Icerik, kisaca “ne ogretelim?” sorusuna cevap verir.
(Sisman, 2006:15) Egitim programi tasarimi sirasinda igerigin sec¢imi ve
orgiitlenmesi programin basarisi agisindan biiyiik 6nem tasir. (Erden, 1998:30)

Icerik, olgularin ve olaylarin, ezberlemek iizere, ansiklopedik bir sekilde bir
araya getirilmesi degil, fakat, yasama alanlarinin anlam tasiyan boliimlerinin aktif bir
cabayla diizenlenmesidir. (Varis, 1996:14) Belirli bir program i¢in icerigi belirlemek,
o program icin éngoriilen islemlerin listesini yapmaktir. Islem listesini tamamlamak,
programin gelistirilmesinde ©nemli bir asamadir. Program gelistirmenin diger
asamalari, islem listesinin tam ve dogru olarak yapilmasina baghdir. (Dogan,
1997:154)

Icerik diizenlenmesinde temel ilkeler somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolayda zora, yakindan uzagadir. (Demirel, 2005:40)

Icerigin, dgrenme ilkelerine uygun, sistematik bir bicimde ele alinmasi ve
diizenlenmesi, bilgi kategorilerinden yararlanmay1 gerekli kilar. Bilginin sistematik
hale getirilmesinde belirli olciitlerin dikkate alinmasi gerekir. Olgiitler bireyin
gelisim ozelliklerinden bilginin yapisina kadar degisik bicimlerde ele aliabilir. Bu,
belirlenen amaca gore degisecektir. (Demirel, 2004:122).

1.1.5.3. Egitim Durumu

Ogrencilere istenilen davranislari kazandiracak ogrenme yasantilarinin
diizenlenmesi ve uygulanmasidir. Egitim durumlar, 6gretme ve Ogrenme olmak
tizere iki boyutta ele alinmaktadir. Egitim durumlarinda, 6gretme-68renme
etkinliklerinin belirlenmesi gereklidir. Egitim durumu, kisaca “nasil ogretelim?”
sorusuna cevap verir. (Sisman, 2006:15)

Ogrenme, ogrencinin cevresiyle etkilesimi sonucu gecirdigi yasantilarin
iiriinii olarak gerceklesir. Iste bu 6grenme yasantilarini, egitim durumlari olusturur.
(Nas, 2003:86) Egitim durumlari, davranis degisikligini olusturmak icin diizenlenen
uyaricilarin  tiimiidiir. Ogrenciyi belli bir siirede etkileme giiciinde olan dis
kosullardir. (Ertiirk, 1984:84) Egitim durumu hazirlamak demek, 6grencinin belli bir
diizeyde etkilesmesi icin fiziksel ve psikolojik ¢evreyi ayarlamak demektir. Egitim
durumu, Ogrencinin etkilesmesi i¢in hazirlanan bir durumdur. Dolayisiyla

davranmiglar kazandiric etkinlikleri igerir.



Bu etkinlikler soyle belirtilebilir: (Ozgelik, 1987:146)

1. Hedefe ve c¢ocuga gore yoOntemlerin, tekniklerin belirlenip
kullanilmast

2. Arag-gereclerin belirlenip kullanilmasi

3. Cevre ayarlamasi

4. Ogretim hizmetlerinin dgelerinin isletilmesi (ipucu, pekistirme,
katilim, doniit ve diizeltme)

Egitim durumu, Ogretmen agisindan Ogretme durumu, Ogrenci agisindan
ogrenme durumudur. Gegerli Ogrenme yasantilart olusturmak, bu yasantilar
dogurucu nitelikte olan gecerli 6gretme durumlan diizenlemek demektir, iste ogrenci
bu 6gretme durumlanyla etkileserek (etkin bir Ogrenme cabasi gostererek) bu
etkilesimin iiriinii olan dgrenme yasantis1 gecirir. Ogrenme de bilindigi gibi, yasanti
irtiniidiir. (Nas, 2003:87)

1.1.5.4. Degerlendirme

Degerlendirme 6l¢cme sonucu bir 6lciit ile karsilastirma ve bu yolla dlgcme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellikleri hakkinda bir karara varma islemidir. (Ozgelik,
1981) Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir:

1. Ogrencilerin basarisim degerlendirecek bir dersin hangi 6grenciler tarafindan
tekrar edilmesi gerektigine karar vermek.

2. Egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da Ogelerden kaynaklandigimi belirleyerek
gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak. (Erden, 1998:9)

Egitim programlar hazirlanirken programi olusturan 6gelerden hangisine ya da
hangilerine agirlik verilecegi konusunda egitimciler arasinda goriis farkliliklart
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar egitim programi tasarilarinda farkl
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. (Akar, 2001:9)

1.1.6. Program Tasaris1 Yaklasimlar:

Egitim programi tasarimi, bir programin hangi dgelerden olusacaginin ortaya
cikarilmasi siirecidir. (Demirel, 2004:49) Program tasarimi yaklagimi, toplumun ve
hizla degisen bilgi ¢aginin ihtiyaclan ile tutarli olarak, egitimcilere ve uzmanlara
yardim edecek sekilde planlanmistir. Egitim sistemine yoneltilen elestirilerden bir

¢cogu program tasarimini esas alan yaklagimlarla ¢6ziimlenebilir. (Dogan, 1997:10)



Egitim programlart tasarimlarimi gelistirmede genelde iic temel yaklasim
izlenmektedir. Bunlar; konu merkezli, 6grenen merkezli ve sorun merkezli program
yaklagimlaridir. (Demirel,2004:50)

1.1.6.1. Konu Merkezli Program Tasarimlari

Bu program anlayist eski Yunan ve Roma’dan baslayarak giiniimiize kadar
gelmistir. Bu yaklasimda program bir takim derslerden meydana gelmektedir.
Dersler birbirlerinden bagimsizdir. Dersler organize olmus ve belirli bir yapida
diizenlenmis bilgi kaynaklarim1 esas alir ve Ogrencinin yapacag faaliyetler bir
disiplin etrafinda gelistirilmistir. (Akar, 2001:10)

1.1.6.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Tiim program tasarimcilari 6greneni 6n planda tutar. Bu nedenle 20.yiizyilin
basinda Ogrencinin programin merkezi oldugu ve her konunun ona gore
diizenlenmesi gerektigi goriisii ortaya c¢ikmustir. Bu yaklasim ozellikle ilkokul
diizeyinde kalmis, buna karsin iist smiflarda tiim ders kitaplarmin konu merkezli
olmasi nedeniyle yavas yavas konu merkezli programlara doniis olmustur. (Demirel,
2004:51)

1.1.6.3. Sorun Merkezli Yaklasim

Bu tasarim ilk iki tasarimi meydana getirdigi eksiklikleri gidermek amaciyla
ortaya cikmustir. bu nedenle konular arasinda bag kurulmasi ve yaparak yasayarak
O0grenimin saglanmasini merkeze alan goriisler ortaya ¢cikmistir. (Akar, 2001:11)

Bu tasarimlar kiiltiirel ve geleneksel degerlerin giiclenmesini saglamak, ayrica
toplumun halen kargilanmamig ihtiyaglarina isaret etmesi amaciyla diizenlenmistir.
Kisinin sorunlarin1 da asla goz ardi etmez. Sorun merkezli tasarimlar 6grencilerin
toplumsal sorunlari, ihtiyaglar, ilgi ve yetenekleri iizerinde durur. Bu tasarimcilar
hayatin gercek problemlerini 6n planda tutuklar1 i¢in kisinin durumunu da goz
oniinde bulundururlar. Bu yaklagimda konu kadar 6grencinin gelismesi de 6n planda
tutulur. Sorun merkezli tasarimlarin yasam sartlar1 tasarimi, cekirdek (CORE)
tasarimi, toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacilik tasarimi olarak cesitleri vardir.
(Demirel, 2004:52)

1.1.7. Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Egitim programlarinda sik sik karsilagilan kavramlardan biri de “program
gelistirmedir.” Varig, program gelistirmeyi kisaca, “e8itim programlarinin
uygulamada arastirmaci bir yaklasimla gelistirilmesi” olarak tanimlamistir. Yine

Varig’a gore bir programin gelistirilmesi ancak Ogretmenlerin program gelistirme



calismalarina etkin katilimi ile miimkiin olabilir. Bu katilim, program gelistirmenin
baslangic noktasini olusturmaktadir. Bunun ardindan, programin uygulanmasiyla
yiiksek kaliteli iirtin ve nitelikli 6grenci yetistirmek icin yapilan etkinlikler gelir.
Cilenti’ye gore “bireylere toplumun arzu ettigi davraniglarin kazandirilmasi anlamina
gelen bir egitimin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi islemlerine program
gelistirme denilmektedir”. (Akar, 2001:12)

Program gelistirme, bilimsel dayanaklar olan ve teknik siireclerden yararlanan
bir arastirma cabasidir. Bu nedenle program gelistirme calismalar1 kapsamli ve
siirekli devam eden bir siirectir. (Demirel, 2006:36)

1.1.7.1. Tyler Modeli
Tyler modeline gore Oncelikle hedefler belirlenir. Hedefleri belirlemede ilk
olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin beklentileri dikkate alinarak olas1 genel
amagclar belirlenir. Olas1 genel amaclar egitim felsefesi ve 6grenme psikolojisi
siizgeclerinden gecirilerek kesinlesmis Ogretim hedeflerine dondstiiriiliir. Bu
asamadan sonra Ogretim yasantilart secilir. Sonraki asamada &grenme yasantilari
diizenlenir, ardindan bu yasantilar yonlendirilir ve son olarak 6grenme yasantilart
degerlendirilir. (Akar, 2001:13) Ogrenme yasantilarinin dgrenci seviyesine, egitim
durumlarina ve hedeflerin gerceklestirilebildigine gore diizenlenmesi gerekir.
(Beydogan, 2001:31)
1.1.7.2. Taba Modeli
Program gelistirmede tiimevarim yaklasimim ele almasi nedeniyle ilk olarak
taba modeli Onciiliikk etmistir. Taba modelinde ihtiyaglar belirlenir, amaglar belirlenir,
icerik secilir, icerik diizenlenir, Ogrenme yasantilar1 secilir, neyin nasil
degerlendirilecegi saptanir ve program Ogelerinin sirasi ile iligkilerinin kontrolii
yapilir. (Demirel, 2004:55)
Program hazirlayicilar asagidakilere dikkat etmelidirler: (Akar, 2001:14)
o lcerigin gecerliligi ve 6nemi.
e Sosyal gecerlikle olan uyumu.
® Yasantilarin genisligi ve derinligindeki denge.
® Genis bir cer¢eve i¢inde amaglart saglama.
® Yasantilarin Ogrencilerin gercek hayatlarina uygulanabilir olmasi ve

Ogrenilebilirligi.



1.1.7.3. Sistem Yaklasimi Modeli

Wulf ve Schave tarafindan gelistirilen sistem yaklagimi modeline gore
ogretim bir sistem gibi algilanir. Ogretim sisteminin en 6nemli 6gelerini 6grenciler,
Ogreticiler, Ogretim materyalleri ve Ogretme-0grenme ortami olusturur. (Akar,
2001:14)

Sistem yaklasimina gore olusturulan program gelistirme modeli ii¢ asamada
ele alinmaktadir. Birinci asamada problemin tasarlanmasi yapilmakta, secilen
komisyon iiyelerinin belirledigi ihtiyaglar ile program igerigi arasindaki iliski 6nemli
goriilmekte ve ihtiyaclarin ne oldugu agik bir sekilde ortaya konulmamis olmasina
karsin ihtiya¢ degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Modelin ikinci asamasi olan gelistirme boliimiinde, program gelistirme
siirecinde gerekli olan alt boyut ele alinmaktadir. Oncelikle ne dgretelim sorusuna
cevap aranarak icerigi belirlenir. Icerik belirlendikten sonra ogrenciye doniik
amagclarin saptanmasina gecilir. Amaclar davranis cinsinden ifade edilmekte ve daha
sonra bu davraniglart kazandiric1 6gretim materyalleri hazirlanmakta, son olarak da
uygun dgrenme ortamlarinin nasil olusturulacagi ortaya konmaktadir.

Modelin son asamasinda degerlendirme ve doniit sistemi iizerinde
durulmaktadir. Model, 6gretmenler de program gelistirebilir temel sayiltisina
dayanmakta ve grup etkilesiminin egitimdeki gelismeleri olumlu yonde gelistirecegi
goriisiinii esas almaktadir. (Demirel, 2004:58)

1.2. PROGRAM DEGERLENDIRME

1.2.1. Egitimde Program Degerlendirme

Degerlendirme, 6lgcme sonuglari bir dlgiite vurup bir yargiya varma siireci
olarak tanimlanabilir. (Sonmez, 2005:30)

Degerlendirme Ingilizce’de assesment ve evaluation sozciikleri ile iki farkli
sekilde kullanilmaktadir. Birincisi, 6grencinin 6grenme diizeyi (basaris1) hakkindaki
bilgi toplamada kullanilan prosediirleri, yani 6lgme yontemlerinin tamamini ve
O0grenmenin ilerlemesi, gelisimi ile ilgili deger yargilarimi iceren genel bir terimdir.
(Linn ve Gronlund, 1995:5) ikincisi ise, performans, iiriinii, cevaplarin degerini veya
kalitesini program standartlariyla veya olusturulan kriterlerle karsilastirarak deger
yargisina varma (Guskey, 1999:2) olarak tanimlanmaktadir. Bu iki sdzciik her zaman

birlikte kullanilir. (Tekindal ve digerleri, 2003:461)



Program degerlendirme, gozlem ve cesitli Olgme araglart ile egitim
programlarimin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretcileri olan olciitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir.

Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir.

1. Ogrencilerin basarisim degerlendirerek bir dersin hangi ogrenciler
tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek.

2. Egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve
programdaki aksakliklarin, programin hangi 68e ya da 6gelerden kaynaklandigini
belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak.

Bunlarin birincisinde degerlendirilen obje dgrencidir. Ikincisinde ise egitim
programidir. (Erden, 1998:9)

Degerlendirme bir yargilama islemidir ve iki seyin Kkarsilastirilmasina
dayanir. Degerlendirme, oOlgiimlerden bir anlam cikarmak ve Olciilen nesneler
hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir. Elde edilen dl¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak
icin soz konusu Olgiimlerin bir Olgiit ile karsilagtirilmasi gerekir. Acgikca ifade
edilmemis olsa bile, her deger yargisi, kesinlikle bir 6lcme sonucu ile bir dlg¢iitiin
karsilastirilmasina dayanir. (Ayvaz, 2001:194)

1.2.2. Degerlendirme Cesitleri

1.2.2.1. Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation)

Bir programin uygulanmasi siirecinde sistemli bilgiler toplanir. Elde edilen
bilgiler degerlendirilir ve bu bilgiler programin diizeltilmesinde kullanilir.
Bicimlendirici degerlendirme yapan arastirmacilar, egitim siireci iginde Onemli
goriilen bilgileri toplar ve bunlar icinde ise yaramayan bilgileri ayirt etmeye
caligirlar. Boylece programin diizeltilmesine katkida bulunurlar. (Akar, 2001:19)

1.2.2.2. Tamlayici Degerlendirme (Diagnostic Evaluation)

Tanilayic1 degerlendirmede amac¢ 6grenciyi mevcut biligsel, duyussal ve
devinigsel davramglar1 yoniinden tamimak ve bu Ozelliklerine uygun diisecek
programa yerlestirmektir. Tanilayici degerlendirmede kullamilan 6lgme araglar
standartlagtirilmis basar1 ve yetenek testleri, secme ve yerlestirme amacl testler ve
muafiyet testleridir. (Demirel, 2005:238)

1.2.2.3. Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation)

Bu degerlendirme tiiriinde 68rencinin yetisme diizeyi ile programin yetistirme

giici hakkinda bir deger bicmeye esas teskil edecek verilerin elde edilmesi ve



kullanilmasi s6z konusudur. (Ertiirk, 1993) Program sonunda dgrencilerin kazanilmig
biligsel davramg, duyussal oOzellik ve devinigsel becerilerini Olgmeye yarayan
degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim programinin Ogrencilere
istenilen davraniglar1 kazandirma acisindan programin yeterli olup olmadigi
hakkindaki bir yargiya varilmasi olas1 goriilmektedir. (Demirel, 2005:238)

1.2.3. Program Degerlendirmesine iliskin Yaklasim ve Modeller

Giintimiizde ¢esitli egitimciler tarafindan gelistirilen hem niceliksel hem de
niteliksel yontemlere agirllk veren program  degerlendirme  modelleri
bulunmaktadir.Bu modellerin 6nemli bir kismi genis kapsamli program
degerlendirme projeleri sirasinda ortaya konmustur. Program gelistirmedeki cesitlilik
nedeniyle program degerlendirme icinde tek bir model 6nermek miimkiin degildir.
Program degerlendirme arastirmalarinda arastirmacilar kendi amag ve kosullarina en
uygun modeli secebilir ya da bu modellerden yararlanarak yeni bir model
gelistirebilirler. Egitim programlarina iliskin son yillarda ortaya atilan farkli
degerlendirme modelleri vardir. Bunlarin belli baslar1 sdyledir: (Erden, 1998:11)

1.2.3.1. Hedefe Dayal Degerlendirme Modeli

R. Tyler tarafindan 1933-1941 wyillarn arasinda gelistirilen bu model
giiniimiizde halen gecerliligini korumaktadir. Tyler’in modeli daha sonra gelistirilen
bircok modelin odak noktasi olmustur.

Tyler’e gore bir programin ii¢ temel 0gesi vardir. Bunlar hedefler, 6grenme
yasantilart ve degerlendirmedir. Modelin merkezinde egitim hedefleri vardir, 6nce
hangi hedeflere ulasilabilecegine bakilir. Hedefe dayali degerlendirme siirecinde
asagidaki asamalara yer verilmesi gerekir:

1. Programin hedeflerini belirleme

Hedefleri kazandirilmak istenilen 6zellige gore siniflama

. Hedefleri davranis cinsinden ifade etme

2.
3
4. Hedeflere ulagip ulasilmadigim gosterecek durumu saptama
5. Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme

6. Ogrencilerin davranis yeterlilikleri ile ilgili veriyi toplama

7. Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilastirma. (Demirel,

2004:186)
Hedef dayanakli degerlendirme modeli deneysel arastirma yontemlerine

uymaktir. Bu tiir degerlendirmede, bilissel hedeflere ulasma derecesini tayin etmek
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icin hedef dayanakli basar testleri, psiko-motor davraniglari i¢in gdzlem formlar1 ve
duyussal hedefler icin tutum Olgeklerinden yararlanilabilir. (Erden, 1998:12)

1.2.3.2. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

1960’larin sonlarinda Metfessel ve Michael degerlendirme siirecini sekiz
adimda agiklamislardir:

1. Egitim diinyasindaki Ogretmenlerin, Ogrencilerin dolayli ya da
dogrudan degerlendirmede yer almasini saglamali,

2. Genelden oOzele dogru asamali olarak siralanan hedeflerin yogun
paradigmasini gelistirmeli,

3. Ozel hedefleri programda uygulanabilir bir bi¢ime doniistiirmeli,

4. Belirlenen hedeflerin 15181nda programin etkililigini bireyler tizerinden
Olcebilecek dlcme araglari gelistirmeli,

5. Programin uygulandig siirece, test ve diger uygun araclar1 kullanarak
diizenli gozlemler yapmali,

6. Toplanan bilgileri analiz etmeli,

7. Programi felsefi anlamda degerlendirebilmede kullanabilecek
standartlar ve degerleri agiklamalidir,

8. Toplanan bilgilere dayanarak  programin ileriye  yonelik
uygulanabilirligi konusunda oOneriler gelistirmek s6z konusu olur. (Demirel,
2004:187)

1.2.3.3. Provus’un Farklar Yaklasim ile Degerlendirme Modeli

Malcom Provus tarafindan gelistirilen bu model sistem yonetimi kuramina
dayali1 degerlendirmeyi bes evreye ve dort bilesene ayirir. Bu dort bilesen; program
standartlarim1  belirleme, program edimini belirleme, edim ile standartlar
karsilastirma, edim ile standartlar arasinda bir farkliigin olup olmadigim
belirlemedir. Evreler ise tasarim, olusturma, siiregler, iiriin-sonug, program ¢iktisidir.
(Demirel, 2004:188)

1.2.3.4. Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Modeli

Stufflebeam’e gore degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme
yetkisine sahip olan kisilere bilgi vermektir. Program gelistirme siirecinde
yetkililerin programla ilgili, dort alanda karar vermesi gerekir.

1. Planlama ile ilgili kararlar

2. Yapilagtirma ile ilgili kararlar

3. Uygulama ile ilgili kararlar
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4. Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar

Bu kararlara dayanarak olacak bilgilerin toplanmasi i¢in programin dort farkl
asamasini degerlendirilmesi s6z konusudur. Bunlar; ¢evre (cantext), girdi (input),
siire¢ (process) ve iriindiir (product). Bu model ¢ogunlukla yabanci kaynaklarda bu
dort 6genin bas harflerinin bir araya gelmesiyle olusan CIPP modeli olarak
bilinmektedir. (Erden, 1998:13)

1.2.3.5. Stake’nin Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Egitimciler, degerlendirme islemini gerceklestirirken sezgisel normlar ve
goreli yargiy1 dista tutarak diizenli degerlendirmenin temel ilkelerini olustururlar. Bu
yaklagima gore bilimlerin degerlendirmeye iligkin goriisleri 6nemlidir ve program
degerlendirme uzmanlar1 bu goriisler dogrultusunda bir yargiya varmak
durumundadirlar.  Stake, degerlendirmeye dayali bilgilerin iic  boyutta
diizenlenebilecegini sdylemektedir. Bunlar girdi, siire¢ ve ¢iktidir. (Akar, 2001:28)

1.2.3.6. Egitsel Elestiri Modeli

Bu model 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmistir. Egitsel elestiri
modeli digerlerinden farkli olarak niteliksel incelemeye agirlik vermektedir.

Modelin betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere iic temel
boyutu vardir. Betimsel boyutta egitimin niteligi ile ilgili 6zellikler tanimlanir.
Yorumlamada, program sonucu meydana gelen olaylar goz oniinde bulundurularak,
bu olaylarin olas1 bazi sonuglar1 tahmin edilir ve yorumlanir. Degerlendirme
boyutunda ise betimleme ve yorumlama sonuglarina dayali olarak programin degeri
hakkinda yargida bulunulur. (Erden, 1998:14)

1.3. OGRENME KURAMLARI

Ogrenmeyi aciklayan pek ¢ok kuram vardir, bu kuramlarin her biri, 6grenme
olgusunu tiimiiyle agiklamaktan simdilik uzaktir. (Sonmez, 2005:104)

Insanlar yasantilar1 boyunca cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, tutum ve
beceri kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Bundan dolay1
ogrenme kisilerde olusan nispeten kalic1 degisimler olarak tamimlanabilir. (Ozden,
2003:21) Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli goriisler vardir.
Insanoglunun nasil 6grendigi konusunda pek ¢ok caligma yiiriitiilmiis ve buna bagl
olarak da pek ¢ok kuram gelistirilmistir. (Saglam, 2006:9)

Ogrenme ve dgretme kuramlarinin amaci bireyin sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve
psikolojik yasamimi daha iyi siirdiirebilmesi i¢in yeni davraniglart mutlaka daha iyi,

kolay ve hizli 6grenmesinin ve 6gretmesini kolaylastiric nitelikte yontem, strateji ve
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ilkeler iizerinde yogunlasmalidir. (Kihigoglu, 2007:12) Ogrenmenin dogasini ve
sonuglarint aciklayan kuramlar; davranisci, bilissel ve yapilandirmaci olarak
adlandirilabilir. (Duman, 2004:21)

1.3.1. Davrams¢1 Ogrenme Kuram

Davraniscilik yirminci yiizyilin baslarinda ortaya c¢ikan bir yaklasimdir.
(Bacanli, 2005:162) Davranis¢1 kuramlar, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda
bir bag kurularak gelistirildigini ve pekistirme yoluyla davranisin degistigini kabul
eder. Davranisci psikologlar, davranisa neden olan ve davranisi takip eden uyaricilar
gozleyerek Ogrenmeyi agiklamaya calismiglardir. Davranisgilar i¢in uyaran ve bu
uyarana verilen tepki onemlidir. Ogreneni dis cevreden etkilenen pasif bir varlik
olarak goriirler. Davranmis onlara gore Ogrenilir ve Ogrenmeyi agiklayan tim
degiskenler onlara gore cevrede bulunmaktadir. Ogrenci dis cevreden etkilenen bir
varlik olarak goriildiigi i¢in Ogrenme-O0gretme uygulamalarinda Ogreten aktif,
ogrenci ise pasif olmustur. Cogu zaman 6grencilerin sorunlarini ve fikirlerini ifade
edebilecekleri ortamlar olusturulamaz. Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme
firsat1 tanimaz. (Baysal, 2006:469)

Davranis¢t kuramin kurucusu olarak John B. Watson kabul edilmektedir.
Watson’un en belirgin varsayimi, davranisin ¢evre tarafindan sekillendigidir.

Davranisc1 kurama dayali 68retim anlayisinda, programcilar tarafindan hedef
ogrenci kitlesinin 6zellikleri tespit edilir, ardindan amaclar belirlenir ve bu amaglara
ulagmak i¢in 6grencilerin neleri bilmeleri gerektigini kapsayan bir icerik hazirlanir.
Ardindan belirlenen igerigin en etkili ve verimli sekilde hangi ortam aracilig ile,
hangi yontem ile sunulacagi belirlenir. En son olarak 6grenme ciktilarinin nasil ve
hangi araglarla degerlendirilecegi belirlenir. (Sagiroglu, 2002:8)

Davraniscilara gore, davraniglarimiz ¢evre tarafindan belirlenir ve kontrol
edilir. (Acikgodz, 2004:79) Yani bireyin fiziksel eylemde bulundugu ve bunun
sonucunda da 6grendigi her sey, onun cevresinde bagkalar1 tarafindan sunulanlarla
sinirhidir. (Saban, 2002:164)

1.3.2. Bilissel Ogrenme Kuram

Biligsel kuramin savunuculari, davranis¢i kuramin ortaya koydugu uyaran-
tepki siirecinde 6grencilerin etkin degil pasif bir konumda bulunduklarini, siirecin en
basindan sonuna kadar, O6grenci adina Ogretimi ya da Ogretim materyallerini
tasarlayan kisiler tarafindan belirlendigi diisiiniilmektedir. Bu durum, her 6grencinin

bireysel ozellikleri ve gecmis deneyimleri goz oniinde bulundurulmadan ortaya
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koyuldugu i¢in &grencinin yaraticiligini engellemektedir. Bu tiir bir 6grenme
anlay1s1, onceden belirlenmis etkinliklerin gerceklestirilmesi seklinde sinirlandirildigi
icin  Ogrencinin  Ogrenmeye etkin katilimimi  azaltarak, zihinsel acidan
edilgenlesmesine neden olmaktadir.

Bilgi islemeye dayali biligsel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin igsel
ya da zihinsel siireclerle islenmesi yoluyla olusmaktadir. Bu kurama gore, dis
cevreden duyu organlari araciligi ile algilanan uyaricilar, zihinde bir bilgisayarin
verileri islemesi gibi islemektedir. (Sagiroglu, 2002:10)

Biligsel kuramcilar davraniglarin aksine, 6grenmenin zihinsel ya da biligsel
yonleriyle ilgilenmektedirler. (A¢ikgoz, 2004:81)

Bu yaklasimi benimseyen psikologlara gore 6grenmeyi aciklamada asagidaki
temel goriisler 6nem kazanmaktadir:

1. Ogrenen dis uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, onlarin dziimleyicisi ve
davraniglarin aktif olusturucusudur.

2. Ogrenen kendi 6grenmesinde sorumluluk tasiyan, verileri oldugu gibi
alan degil, verilenlerin tagidig1 anlam1 kesfedendir.

3. Ogrenen, verilen bilgiler arasindan uygun olanlar1 secen ve isleyendir.

4. Ogrenen kendisine kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun
anlamim bularak diger ilkelerle iligkisini kurarak ve daha once Ogrendikleriyle
bagdastirarak ona anlam vermek zorundadir. (Demirel, 2004:34)

Bu kurami savunanlar, 6grenmeyi bir iiriin olarak degil de daha ¢ok bir siire¢
olarak ele almislardir denebilir. Bu siirecte bilginin kisi tarafindan nasil elde edildigi
ve yapilandirildigi Onemlidir; ¢iinkii Ogrenme, yalniz gozlenebilir davranig
degisiklikleri degildir. Bundan daha fazlasi ve baskin olan gozlenemeyen, icsel
biligsel siireclerdir. Bu siirecte, 6grenci edilgin degil etkendir. Ogrenme-6gretme
stratejisi, yontem ve teknikleri 6nemlidir. (S6nmez, 2005:105)

1.3.3. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuram

Yapilandirmaci anlayig, bir bilgi ve Ogrenme yaklasimi olarak kabul
edilmektedir. (Saglam, 2006:13) Yapilandirmaci goriise gore bilgi, digsal gerceklige
karsilik gelen sunumdan ziyade mevcut kosullarla ve toplulukla iligkili olandir ve
birey tarafindan gerceklestirilen bir yapilandirmadir. (Duman, 2004:55)
Yapilandirmacilik, bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri 6grenme ve Ogretme
siirecine yansitmistir. Bu agidan yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm sonrasi

olusan yeni bakis acisinin 6grenme kuramlaria uyarlanmasidir. (Ozden, 2003:53)
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Yapilandirmaci1  yaklagimin  bilgi  6zelliklerini Zoharik su  sekilde
ozetlemektedir:

Bilgi bireylerin kendileri tarafindan yapilandirilir. Bilgi, mutlaklik ifade
etmez, degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi, bir birikim sonucu olusur ve insanlarin
belli nesneler ve olaylar hakkindaki anlayislarimi agiga vurmalart veya onlar
baskalar1 ile paylasmalari sayesinde gelisir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Gergeklik bilgisi kiiltiirel cevre, adetler, birikimler ve kavramlar
sayesinde bilinir. Insan, isaretler ve semboller vasitast ile bilir ve diisiiniir.

2. Insanlar sosyal bir yapi icerisinde diinyaya gelirler.

3. Gergeklik olusumu cevreye baghdir.

4. Gergeklik ve bilgi sosyal ¢evre tarafindan tiretilir.

5. Her insan kendi gerceklerini kendisi olusturur.

Yapilandirmacilik geleneksel olarak uygulanan yontemlerin basarili sonuglara
ulagsmas1 karsisinda yenilik ihtiyacin1 karsilamaya talip oldugundan biiyiik ilgi ve
kabul gormiistiir. Bu yaklasim simiftaki odagr 6gretmen egemenliginden Ogrenci
merkezine cekerek, bir alternatif sunmaktadir. (Sagiroglu, 2002:15)

Yapilandirmaci yaklasim genel olarak ii¢ kisimda ele alinmaktadir:

a) Biligsel Yapilandirmacilik : Piaget’in 6grenme kuramindan yola
cikilarak gelistirilmistir. Ogrenenin diinyaya iligkin bilgisini 6ziimseme ve uyma
yolu ile diisiincesine dayandirilir.

b) Sosyal Yapilandirmacilik : Ogrenmede kiiltiir ve dilin ©nemli bir
etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’nin goriislerine dayanir. Vygotsky
O0grenmenin Piaget’in One siirdiigii gibi kisinin sadece kendi basina gerceklestirdigi
bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de 6nemli yer tuttugunu
One siirer.

c) Radikal Yapilandirmacilik : Bilginin yapilandirilmasim bireysel bir
etkinlik olarak ele alan bu yaklasim, bireylerin gecirdikleri yasantilardan kendi
ozgecmislerine dayali bazi anlamlar ¢ikardiklarini savunur. Bireyden bireye farklilik
gosteren bu anlamlar, birbirinin ya da dis diinyadakinin aynist olmasa da hepsi

degerlidir (Kilicoglu, 2006:15).
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1.4. ILKOGRETIMDE HAYAT BILGISI
1.4.1. Hayat Bilgisinin Tamim ve Onemi

Hayat bilgisi, dgretimde toplulagtirma ilkesinden hareketle olusturulmus bir
derstir. Genel olarak, doga ve toplum bilimleri alanlarina iliskin, ¢cagin gerektirdigi
en temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve degerlerin secilip, Orgiitlenmesiyle
“cocuklart yasama hazirlama ve yasam bilinci olusturma” islevini iistlenmektedir.
Bundan dolay1 hayat bilgisi, ¢ocuklarin egitim siireciyle iyi bir insan, iyi bir
vatandag olmasi, cevresinde etkin bir bicimde uyum saglamasi icin gereken temel
davraniglant kazanmasina aracilik eden ilk ders olarak tanimlanabilir. (Akinoglu ve
digerleri, 2003:2)

[Ikogretimde hayat bilgisi dersi 1.,2. ve 3. smiflarda okutulmaktadur,
[Ikogretimin bu déneminde cocuklar yasami bir biitiin olarak algilarlar. Onlar icin
genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur. I¢inde yasadiklar1 ortamdaki olgu ve olaylari
bir biitiin i¢inde goriirler. Bu nedenden dolay1, bu donemde Tiirk egitim sisteminde
dersler sosyal ve fen bilgisi olarak ayrilmamis, hem bunlarin hem de sanat, cagdas
diisiince ve degerlerin bir bileskesi olan hayat bilgisi diizenlenip ise kosulmustur.
(Sonmez, 2005:3)

Okula baslamadan once ¢ocuklarin diinyasi aileleriyle ve ailelerin ¢ocuklara
saglayabildigi olanaklar ile sinirhidir.Okul cocuklara yeni firsatlar sunarak daha genis
bir diinyaya acilmalarimi saglar. Cocuklar da okulla birlikte yeni insanlar tanimaya ve
yeni deneyimler edinmeye baslarlar. Hayat bilgisi dersi toplu 6gretim yaklasimina
gore olusturulmus bir derstir. (Atlthan ve digerleri, 2005:14)

Hayat bilgisi dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanmimlanabilir. Bu
tanimdan da anlasilacag: gibi bu derste dogal ve toplumsal olgu ve olaylar ele alinip
islenmektedir. Cocuk icinde yasadigi dogal ve toplumsal olgu ve olaylar1 bilmek
onlart anlamak, yorumlamak, kestirmek, ilke genelleme ve yontemleri yeni olgularda
kullanmak, analiz etmek, yeni ¢oziimler 6nermek ve degerlendirmek gibi davranislar
kazanmak zorunda kalabilir. Bu istendik davramis diizeyleri tiim yasamla ilgilidir. Bu
nedenden dolay1 hayat bilgisi dersi dogal ve toplumsal bilim alanlarim kapsadig: gibi

diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da icerebilir. (S6nmez, 2005:4)
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Hayat bilgisi mihver ders olarak kabul edilmigtir. Mihver ders programda
merkezi bir oneme sahiptir. Bundan dolay1 ilkdgretim okulunun ilk ii¢ yilinda
okutulan diger dersler hayat bilgisinin konular1 gbz oniinde bulundurulup onlarla eg
zamanl olarak planlanir. Bu ders ilk ii¢ simftaki derslerin merkezini olusturdugu
gibi, dort ve besinci smniflardaki derslerin de temelini olusturur. (Akinoglu ve
digerleri, 2003:3)

1.4.2. Hayat Bilgisi Programlarimin Gelisimi

Hayat bilgisi egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmiyor. Yalniz, “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal
bilimler egitimi baglamistir” denilebilir. Ciinkii insan; dogal ve toplumsal bir ortamda
dogar, bilyiir, gelisir, yaslanir ve oliir. Bu siire¢ i¢inde ona en azindan yiyecek
bulmak, yemek, icmek, giyinmek, korunmak, savunmak vb. etkinliklerle ilgili bilgi,
beceri ve duygular kazandirilir. Eger kazandirilmazsa, kisi yasamini siirdiiremez.
Tiim bu etkinlikler dogada ve bir toplum i¢inde olmaktadir. insan, yasamak i¢in hem
doganin hem de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. Durum béyle ele
alminca, “fen ve sosyal bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir” savi ileri
stirtilebilir.

Bizim egitim tarihimizde ise, Islamiyet’ten 6nce toplumsal ve dogal yasamla
ilgili kurallar gelenek ve gorenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyet’ten
sonra Islam dininin esaslarina gore kisi yetistirilmeye calisilmis, bunun yani sira
gelenek ve gorenegin de kurallar1 6grenciye kazandirilmistir.

Cumbhuriyet déneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,
1962, 1968, 1989, 1993, 1995 yillarinda yetiskinlerde diizenlenmeye gidilmistir.
1926 programinda ‘““ilk mektebin baslica gen¢ nesli muhitine faal halde intibak
ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektedir” ilkesi temele alinmis; hayat bilgisi
dersine haftada 4 saat olmak iizere I,II ve III. siniflarda yer verilmistir. (MEB 1926)
1930, 1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki amaca; “bedence ve ruhca
en iyi aligkanliklara sahip olmak, Tiirk toplumuna ve Cumhuriyet idaresine intibak
etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek”
gibi ilkeler de eklenmistir. Dersler bu programlarinda tabiat ve toplumsal yasayisla
ilgili iki baglik altinda toplanmis 1. sinifta 5,2. sinifta 6 ve 3. sinifta 7 saat olarak yer
almistir.

1962 ve 1965 program taslaklarinda hayat bilgisi, toplum ve iilke incelemeleri

dersleri basligi altinda yer almistir.

17



1968 ve 1995 programinda ise, amaglar yakin cevreyi tamma ile ilgili,
yurttaghk gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden, toplumda insanlarin birbirleriyle
olan iligkileri yoniinden, ekonomik yasam fikirlerini ve yeteneklerini gelistirme
yoniinden ve daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden olmak iizere bes
baslik altinda toplanmistir. (S6nmez, 2005:8)

Gecen yiizyilin son yillarindan itibaren diinyada 6gretim programi gelistirme
calismalar hizlanmis ve pek cok iilke koklii degisikliklere gitme ihtiyaci duymustur.
Degisim iilkemizde de yansimasini bulmus ve hayat bilgisi programi 2005 yilinda
yeniden diizenlenmistir. (Kiligcoglu, 2006:20)

1.4.2.1.Hayat Bilgisi Dersinin Ge¢cmisi

Osmanli'dan Oncesi icin bizde tam olarak hayat bilgisine karsilik gelecek bir
ders adi bulmak miimkiin degildir. Ancak su, goz ardi1 edilemeyecek bir gercektir ki
bu ad altinda olsun ya da olmasin 6 - 9 yas cocuguna ¢evreyi tanitma ve cevreye
uyum yapma adina belli bilgiler her donemde kazandirilmaya calisiimistir. Bu
cabaya degisik donemlerde degisik adlarin verilmesi bu cabanin 6nemini higbir
zaman degistirmemistir. Osmanli 6ncesi donem i¢in bu cabanin seklini belirlemek
amaciyla Osmanli Oncesi Tiirklerde egitim anlayislar1 incelenmelidir.

Orta Asya'da yasayan Goktiirkler'in orgiin egitimi hakkinda fazla bilgi yoktur.
Uygarlik tarihgilerinin anlattiklarina gore, bu zamanda Tirkler yiireklilik, karakter
saglamlig, aileye deger vermek gibi nitelikleri ile diinyada tin kazanmiglardir.

Bunlarin bir sonucu olarak, toplumsal yasamin gereklerine uymak, toplum
icinde dayamismaya onem vermek, iyi bir aile yuvasi kuracak bicimde cocuk
yetistirmek, baslica egitim etkinlikleri ve amaclar1 olarak goriinmektedir. (Ozyurt,
1999: 131) Koklii ve biiyiik bir alana yayilmis olan Tiirk Kiiltiiriiniin saglam bir
yaygin egitimle olusmus olduguna kusku yoktur. (Basaran, 1996: 11)

Eski Tiirk toplumlan 10. yiizyila kadar koruduklar1 "tore egitimi" ile ahlakin
yiiksek erdemlerini, 6zveriyi, bilgeligi, kahramanlhgi, alpligi ve disiplini benliklerine
yerlestirmeyi amac¢ edinmislerdi. Kadinlarin c¢ocuklar1 torelendirme goérevi |,
yashilarin kiiltiir degerleri ve tarihi benimsetmeleri, erkeklerin iiretim ve askerlik
faaliyetleri dogal egitim yoluyla verilmistir. (Tiirk, 1999: 191)

Tiirklerin Miisliman olmalarindan 6nceki donemlerde egitimlerinin temel

ozellikleri sunlardir:

18



1. Tiirk toplumlarinin egitim anlayis ve uygulamalari, yasama bicimlerinin
etkisiyle sekillenmistir.

2. Cocuklarin ve genclerin toplumsallastirilip egitilmesinde toplumun toresi
onemli bir rol oynamaktadir.

3. Bu devirdeki Tiirklerin eristikleri uygarlik ve kiiltiir diizeyi, onlarda orgiin
egitim kurumlarinin bulunduguna kesin bir delil ise de bu kurumlar hakkinda heniiz
bilgimiz yoktur.

4. Bu donemin edebi eserlerinde yaygin olarak bir talimi yani Ogretici amag
bulundugu goriiliir. Bunlar, insanlara hayatta yol gosterebilecek ilkeler, ahlaki
esaslar, felsefe kirmtilan tasir. Siir ve kismen atasozii niteligindeki bu parcgalar, o
donemlerin ahlak ve terbiye anlayisin1 gosterir. Bunlar, iyiligin, cOmertligin,
bilgeligin, cesaretin onemi ve degeri, biiyiiklere itaat vs. gibi bugiinde yasayan
degerlerdir.

5. Eski Tiirklerde alp insan tipine dnem verilmektedir. Oguz Kagan Destani'nda
Oguz Kagan kendisine tim diinya halklarinin itaat etmesini ister ve kendisini
diinyanin hiikiimdari, yoneticisi olarak goriir. O, disa doniik, mekanda genislemek
isteyen, gogebe, akinci, diismanlar ve hayvanlarla mertce carpisan, iistiin Tirk' i
temsil eder.

6. Eski Tiirklerde koklii bir bilim sevgisi vardir. Alp insan tipinin temel
ozelliklerinden biri, onun cesur oldugu kadar bilge bir kisi olusudur.

7. Eski Tiirklerde mesleki egitimde 6nemli bir yer tutar.

8. Tiirkler' in tarihi bilinen en eski yazili belgeleri de Miisliiman olmalarindan
onceki doneme aittir.

9. Eski Tiirklerde genellikle cinsiyet farki gozetmeden, biiyiik bir cocuk sevgisi
vardir. (Akyiiz, 1993: 3)

Tiirklerin 10. yilizyilhin ilk yarisinda kendi istekleri ile topluluklar halinde
Islamiyet'i kabul etmeleri Tiirklerin bundan sonraki tiim sosyal hayatlar1 gibi egitim
anlayislarimi da degistirmistir. Bu donemin en ©Onemli Orgiin egitim kurumlari
medreselerdir. Bu donemde medreselerde onemli sahsiyetler hem hizmet vermis hem
de yetistirilmistir. Bunlarin bazilar1; Farabi, ibni Sina, Balasagunlu Yusuf, Kasgarli
Mahmut, Ahmet Yesevi, Edip Ahmet bin Mahmut Yiikneki, Nizamiilmiilk, Mevlana
Celalettin, Yunus Emre, Asik Pasa, Haci Bektas Veli ve Nasrettin Hoca gibi
zatlardir. (Akyiiz, 1993)
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Do6nemin egitim anlayisim1 da genel olarak yansitmasi dolayisiyla Farabi'nin
egitim hakkindaki goriisleri agagidaki gibi dzetlenebilir.

1. Egitimin amaci, mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararli hale getirmektir.

2. Ug tiir egitimci vardir: Aile reisi, aile fertlerinin; 6gretmen, gocuk ve
genglerin; devlet baskani, milletinin egitimcisidir.

"

3. Ogretim ve egitimi ayirir. Ogretim, milletler ve sehirlerde nazari
(kuramsal) erdemleri var etme demektir. Ogretim konusmayla baslar. Egitim,
milletlerin ve sehirlerin kendilerinde bu isi yapma azmi uyarmakla ameli
(uygulamali) durumlardan dogan isleri yapmakta aliskanlik yoluyla baslar: Onlardan
dogan huylar (melekeler) ve isler ruhlara hakim olmalidir ve onlara asikmis gibi
yapilmahdir. Azim, sézle veya isle ortaya konabilir." Bu ayrim, 6gretimin kuramsal,
egitimin de davranis degistirmeye agirlik veren bir ugrasi anlayisina uygundur.

4. Ogretimde yontem konusunda, kolaydan zora gidilmesini istemis, bdylece
cok degerli bir ilke ortaya atmistir. Ona gore en kolay, sayilar ve hacimler
incelenebilir. Bagka deyisle, 6gretimde once Aritmetik sonra Geometri sonra da
cesitli konular islenmelidir.

5. Bir sey Ogretilmeden otekine gecilmemeli, sorunlar tek tek incelenmelidir.
"Su, damlaya damlaya tasta gedik acar."

6. Ogretmen, 6grencilerle - Sokrat gibi - tartismay1 bilmelidir.

7. Ogretimde Mantik ve Felsefe'ye yer verilmelidir.

8. Ogrencinin 6grenme isteginin siirdiiriilmesine calisiimalidir.

9. Cocuklar, karar verme yetenegi giiclii ve sorumluluk duygusuna sahip olarak
yetistirilmelidir.

10. Disiplin ne sert ne yumusak olmali, iliml1 bir yol izlenmelidir. Cocuk sozle
ikna edilemezse zora bagvurulabilir. (Akyiiz, 1993: 22)

Bu donemde, Hunlar ve Goktiirkler'de ilkogretim toreye dayali olarak ailelerin
sorumlulugunda gelismistir. Amag, Tiirk toplumunu yabanci kiiltiirlerin etkisinden
korumak, sosyal yasamim devamliligimi saglamak, devleti gii¢lii ve halki génencli
kilmaktir. Uygurlar ve Karahanlilar doneminde ise kiiltiiriin  gelismesi ve dinin de
etkisi ile ilkogretimde kurumsallasmanin basladigint gormek miimkiindiir.
Selguklular déneminde egitimde Islamiyet'in etkisinin yaninda, Farabi ve ibni Sina
gibi bilgelerin diisiinceleriyle, eski Yunan filozoflarindan da Tiirk Egitimi'nin

etkilendigini sdylemek miimkiindiir. (Celenk ve Tertemiz, 2000: 10)
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Osmanlilarda ilkdgretim, "sibyan mektebi" olarak bilinen okullarda yapilirdi.
Bu okullarda karma egitim yapilirdi. Ancak bazen 6gretmenlik yapan kadinlarin
evlerinde kizlar icin ayr1 sibyan mektepleri a¢ildigi da olmustur. Osmanlt
hanedanindan olan cocuklar, "sehzadegan" okullarinda okurlardi. Sibyan
mekteplerinde 6grenci Kur'an okuma, yazi yazma, kara ctimle (dort islem) 6grenir ve
ana babasi isterse hafizliga ¢alistirilirdi. (Celenk ve Tertemiz, 2000)

Kodaman'a gore II. Mahmut ile baslayan yenilik¢i tavir Bati'ya doniik olarak
Tanzimat Devri ile devam etmistir. {lk modern hiikiimdar tipi cizen Abdiilmecit
tarafindan uygulanan yenilik¢i hareket ile okullara yeni bir diizen verilmek
istenmistir. Bu doneme kadar sibyan mekteplerinde yazi 6gretimi nadir bir olayken
bundan sonra okuma yazmanin da dgretilmesi bu mekteplerin amaclar1 arasinda
gosterilmistir. Ge¢ olmakla birlikte bu 6nemli bir gelismedir. 1864'te kurulan
"Mekatib-i Sibyan-1 Miislime Komisyonu" 1868'de sibyan okullar1 derslerini imla,
malumat-1 nafia (faydali bilgiler, hayat bilgisi), cografya ve aritmetik derslerini
eklemeyi planlamigsa da bu gerceklesememistir. (Baysal, 1995: 35)

Fransa egitim diizenini iyi bilen Maarif Nazir1 Saffet Pasa tarafindan hazirlanan
1 Eylil 1869 tarihli "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi" ile okutulacak dersler
acisindan onemli degisiklikler yapilmistir. Egitimimize Bati diisiincesi girmistir. Dini
bilgiler yaninda diinya ile ilgili bilgiler ki bu goriis ile birlikte yazi, tarih-i Osmani,
cografya, malumat-1 nafia dersleri ilkokullarda okutulmaya baglanmistir. Kodaman'in
ifadesi ile; "dini ve diinyevi bilgiler arasinda tam bir denge kurulmus, hatta ikincisine
agirlik verilmistir”. (Baysal, 1995: 36)

Bu donemden II. Mesrutiyet'e kadar olan kisimda olduk¢a hareketli bir siire¢
gecirilmistir. Bu donemdeki egitim faaliyetlerimiz esnasinda ilkogretim okullarimiz;
"usul-i cedide" ve "iptida-i mektepler" gibi adlar altinda hizmet vermislerdir.
1904'te ilkokul Programlari:

Egitimimiz degisik donemlerde degisik nedenlerin etkileri altinda kalarak
degismis ve sekillenmistir. Bu degisme ve sekillenmeler hayat bilgisi dersini de
etkilemistir. Bu donemi izleyen yillarda milletimizi can siperhane verecegi Kurtulus
Miicadelesi ve sonrasinda ekonomik kalkinma cabalar1 beklemektedir. Biitiin bu
zorluklara ragmen Kurtulus Miicadelesi ve Cumbhuriyet'in ilk yillarinda, 6zellikle
Atatiirk'tin egitimle toplumu sekillendirme ve cagdas medeniyetler seviyesinin

ilerisine tasima hedefinin etkisiyle egitim hi¢ ihmal edilmemistir. Bilakis her
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asamada gerekli yenilikler, degisikliklerle ve inkilaplarla desteklenmis ve
gelistirilmistir. (Akytliz, 1993)
1.4.2.2. 1924 Hayat Bilgisi Programimin Ozellikleri

Cumbhuriyetin ~ ilk yilinda egitim ile ilgili olarak beliren goriigler soylece
Ozetlenebilir: Egitimde uygulanacak yontemler; bilgilerin, toplumsal etkinligi
saglayacak bi¢imde kullanilmasini miimkiin kilmalidir. Sadece medeni zevklere
Oonem veren ve ezbere dayanan yontemler yetersizdir.(Kaya, 1984: 87)

Cumbhuriyet doneminin ilk programi 1924 yilinda hazirlanmistir. Bu programdaki
"Musahabat", "Tabiat Tetkiki", "Tarih", "Cografya" gibi dersler de icerik olarak
hayat bilgisi icerigi islenmistir. (Kiiciiktepe, 1998: 37)

1924 programinda Hayat Bilgisi dersi icin onemli iki degisiklik Celenk ve
Tertemiz tarafindan soyle belirlenmistir:

Cumbhuriyet 6ncesi son programlardan baslica farki, ¢ok az sayida baz1 derslerin
konulmasi ya da degistirilmesi ve bazi ders konularinin Cumhuriyet yonetimine
uyarlanmasindan ibarettir. Eski programda "Lisan-1 Osmani" yeni programda
"Tiirk¢e" adin1 alirken, "Musahabat-1 Ahlakiye" dersi, yeni programda "Musahabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye" dersi haline gelmistir. Eski programda goriilen
"Esya Dersleri" ile "Talim-i Askeri" dersi yeni programa konulmamistir. Bunun
yaninda eski programda bagimsiz bir ders olarak okutulan "Kur'an-1 Kerim" ve
"Malumat-1 Diniye" dersleri yeni programda "Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleri" olarak
birlestirilmistir.

Yeni programda asil 6nemli degisiklik ders konularinda gerceklestirilmistir,
ozellikle " Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye" dersi ile "Tarih Dersi"
konular1 arasinda ayiklama yapilarak Cumhuriyetin anlam ve Onemine ve yakin
tarihte olup bitenlere agirlik taminmistir. (Celenk ve Tertemiz, 2000: 35)
1.4.2.3. 1926 Hayat Bilgisi Programinin Ozellikleri

1926 ilkokul Programi gerek bicim gerekse de icerik olarak oncekilerden
ayrilir. Programda derslerin adlarinin yami sira amaclari, konulari, islenisi sirasinda
dikkat edilecek noktalarda yer almistir. Bu programda John Dewey'in raporunda,
lizerinde ©nemle durmus oldugu hayat bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu
kavramlarina yer verilmistir. Bdoylece derslerin birbirinden kopuk olarak
islenmelerine son verilmis, ilkdgretim ilk {i¢ simifinda dersler hayat ve toplum

ekseni etrafinda biitiinlestirilmistir. (Basar, 1991)
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Bu programda c¢ocugun yakin ¢evresi ile ilgili 9 hedef 6gretmen davranigi
seklinde verilmistir. Bu programin en 6nemli 6zelligi olan toplu 6gretim konusunda
egitimci Sadrettin Celal soyle demektedir; "eski programlara gore tedrisat yapilirken,
cocuklara, bir giiniin bes saatinde muhtelif derslerde birbiri ile hi¢ bag ve iliskisi
olmayan cesitli bilgiler ve konular veriliyordu. Mesela muallimin, Tarih dersinde
cocuklar1 son derece ilgilendiren bir konuyu agiklarken zilin calmasi ile o dersi
birakip bir sonraki derste bir hendese ve kavaid (kurallar) dersi vermesi ¢ok yanlistir.
Talebenin, gelecek tarih dersine kadar hararet ve heyecam azalir, kaybolur. Oysa
toplu tedris yonteminde bir konu islenirken o alanda tarihi, cografi bilgiler verilecek,
matematik problemleri c¢ozdiirillecek Tiirkce dersi verilecektir. Ancak Ogrenciler
miinfail (pasif) bir halde kalarak boyle bir ders dinlerse, bu toplu tedris degil, toplu
takrir ve yapistirma tedris olur. Toplu tedriste, derslerde ayr1 ayrt konular
islenmeyecek, bir konu ¢esitli yonleri ile islenecek, hem de dgrenciler gozlem ve
deneye yoneltileceklerdir". (Aralan, htm.)

Bu programda konu merkezini hayat bilgisi dersi olusturmaktadir. Hayat
bilgisi dersi ¢ocuk ile tabii ve ictimai muhit arasindaki miinasebetlerin toplandigi
derstir. Bu itibarla talebenin 6grenme faaliyetinin biitiin merkez ve mihverini bu ders
teskil eder. (ilk mektepler Talimatnamesi, 1938)
1.4.2.4. 1936 ve 1948 Hayat Bilgisi Progranmumn Ozellikleri
e Her iki programda da hedefler birbirinin aymdir. Onceki programlarda oldugu

gibi bu programda da hedefler 6gretmen davranisina doniiktiir.
¢ Yakindan-uzaga ilkesi (zamanda ve mekanda) 6n plana ¢ikmistir.

e  Yurt ve millet sevgisi vurgulanmistir.
e Gelecekte karsilagilacak bilim dallarina temel olusturacak bilgilerin verilmesi
hedeflenmistir.

1936 ve 1948 programlarinda {iiniteler; olduk¢a ayrintiya inilerek
siniflandirilmistir. 1936 programindan farkli olarak 1948 programinda "Egitsel
Sonuglar" paragraflari her iinitenin sonuna eklenmistir. Ornegin "Viicudumuz"
tinitesinin egitsel sonu¢ paragrafi: "Sik yikanalim, her sabah ve aksam yiiziimiizii ,
her aksam ayaklarimizi yikayalim. Dislerimizi sik sik fircalayahm (MEB, 1961)."
seklindedir. Bu paragraflardaki egitsel sonuclarin Ogiitler ile gegistirilmemesi her
egitsel paragraf iceriginin {Unite icindeki firsatlar degerlendirilerek Ogrenciye

benimsetilmesi Onerilmektedir.
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1.4.2.5. 1962 Hayat Bilgisi Programinin Ozellikleri

Bu program daha ¢ok bir taslak olarak hazirlanmis ve gelistirilmistir. 1968
programimin 6-7 yillik bir gelistirme sathasidir. Bu programda hayat bilgisi dersinin
yerini "Hayat Bilgisi, Toplum ve Ulke Incelemeleri" dersi almaktadir. Aslinda bu
dersin "Toplum ve Ulke incelemeleri" kismi sadece 4., 5. simiflar1 ilgilendirmektedir.
Buradan da anlasilacag: iizere dersin adi birlestirilmis fakat 1. devreyi ilgilendiren
kismi1 yine hayat bilgisi kismidir. Programda hedefler de birlikte yazilmistir.
Hedeflerin biiyiik bir kism1 yine 6gretmen davranislarina doniik yazilirken paragrafa
varan uzun hedef ciimlelerinde yer yer Ogrenci davramislarina yonelik hedeflerde
belirlenmistir. 1948 programinda yer alan "Egitsel Sonuc¢" paragraflan 1962
programinda yer almamistir. Bunun yani sira iinite sayilar oldukca asagiya cekilmis
daha cok yakin cevre iizerinde durulmus sonraki smiflarda cevre genisletilmeye
baglanmistir. Bu program 1968'e kadar gelistirilmeye ¢alisilarak uygulanmis ve 1968
programi ile uygulamadan kalkmustir.
1.4.2.6. 1968 Hayat Bilgisi Programimin Ozellikleri

1968 programi 1998 yilina kadar uygulanmaya devam edilmis uzun soluklu bir
program olmustur. 1968 programinda hedeflerin tamami Ogrenciye doniik hale
gelmistir. Ancak hayat bilgisi dersi i¢in 5 ana baglik altinda hedefler belirlenirken
sinif sinif ayr hedefler belirlenmemistir. Bu 5 ana baslik ise soyledir;

1. Yakin ¢evreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden,
2. Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklar yoniinden,

3. Toplumda insanlarin birbirleri ile olan iligkileri yoniinden,

4. Ekonomik yagama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden,

5. Dabha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden (MEB, 1995).

Her ii¢ sinif icin de aym hedeflerin belirlenmis olmasi siniflar diizeyindeki
hedeflerin tespiti sirasinda sikintilar dogurmaktadir.

1948 programina oranla iinite sayilart az olmasina karsi iinite alt bagliklar
olduk¢a ayrintili olarak ele almmustir. Diger programlardan farkli olarak 1968
programinda  "Atatiirk¢iilik  Konulart” hayat bilgisi konulann  igerisine
yerlestirilmistir. Yapilan uygulama hayat bilgisi dersinin mihver ders olarak alinmasi

ve diger derslerin bu ders etrafinda sekillendirilmesi tarzinda olmustur.
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1.4.2.7. 1998 Hayat Bilgisi Programimin Ozellikleri

Bu programda "Hayat Bilgisi Dersinin Genel Hedefleri" 26 tane olarak
belirlenmistir. Her sinif i¢in ayr1 ayr1 olarak belirlenen "Ozel Hedefler" ise 1. Simiflar
icin;18, II. Smiflar icin; 21 ve III. Siniflar i¢in; 22 tane olmak iizere belirlenmistir.
Ozel hedeflerin davranislar1 belirlenmemistir. Fakat siireleri ve hedefleri belirlenen
initelerin hedef davraniglari da belirlenerek hedeflerin altinda siralanmistir. Bu
programda iiniteler sekil olarak soyle yer almistir:

Unite:

Siire:

Unitenin Onemi:
Hedef:
Davraniglar:
Konular:
Ogrenme / Ogretme Etkinlikleri:
Yontemler:
Kaynaklar:
Levha ve Afigler:
Video Kasetler:
Arag ve Geregler:
Olgme:

Olarak siralanan iinitelerin bazilarinin sonunda "Ogrenci Davranislart Gozlem
Formu" Ornekleri yer almaktadir. Yine her smif icin "Belirtke Tablolan"
bulunmaktadir. Bu tablolar ile her konu i¢in belirlenen hedeflerin alanlan tespit
edilmektedir.

1968 programi ile 1998 programi arasindaki farklar soyle siralanabilir;

® 1998 programinda iinite sayilar1 1968 programina oranla biraz artis gostermistir.

e 1998 programi 1968 programina oranla daha ¢ok yakin ¢evreden uzaklagmistir.

e 1998 programinda olumlu bir degisiklik olarak her iinitenin sonunda "Ogrenme /
Ogretme Etkinlikleri" bulunmaktadir.

e 1998 programinda her yerde ulasilabilmesi miimkiin olmayan arag¢-gerecler
Onerilmistir.

e 1998 programinda Ol¢me konusuna daha ayrintili yer verilmistir. (Bektas,

2001:35)
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1.4.3. Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programm

2005-2006 ogretim yilinda yiiriirlige giren Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
programlari yapilandirmaci bakis agisiyla hazirlanmistir.

1.4.4. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin temel
amaclari, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ ne karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl
sekilde gelismis ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli
kisiler yetistirmek;

3. llgi, istidat ve Kkabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri,
davramiglar ve birlikte is gorme aliskanligim kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak;

Boylece; bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir. (Ozdemir, Yildiz, 2005:18)

1.4.5. Hayat Bilgisi Programunin ilkeleri

e Hayat bilgisi programi dgretmen ya da konu merkezli degil, cocuk merkezli
olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir.

e Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde
O0grenmeye c¢alismak yerine, 0grenme-Ogretme siirecine aktif olarak katilmalidir.
Kendisine sunulan uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali ve bizzat kendisi

yapilandirmalidir.
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e Program aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak isten temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda cocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de cocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan bilgilere programda
yer verilmesi gerekmez.

® Program, bireyin yasam Xkalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimc1 olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢ocugun
zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

e Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir ciddiyet icinde ge¢cmek zorunda
degildir. Aksine okul ve ders programlar cocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢ocuklar i¢cin olduk¢a eglenceli ve
cocuklarin zevkle katildiklar bir ders olmalidir.

¢ Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigii icinde ele alinmalidir. Olgular analitik
ve atomistik bir yaklasimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri de uygun bir
bicimde biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir. (Aldal ve
digerleri, 2006:4)

1.4.6. Hayat Bilgisi ve Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik son 10-15 yildan beri en basta 6renme-6gretme yaklagimi
olarak ortaya cikmustir. Yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin Onciileri arasinda
Dewey, Montessori, Piaget, Ygotsky ve Bruner gibi arastirmacilar ve yazarlar
sayilabilir. Yapilandirmacilik, davranmis¢iliga dayali egitim anlayisindan biligsel
kurama dayal1 bir egitim anlayisina dogru bir paradigma degisikligini ifade eder.

Yapilandirmaci1 yaklasima gore bilgi, bireyin disinda ve bireyden bagimsiz
degildir. Bilgi, bireylerin nesnelerle ve dis diinya ile etkilesimi sonucunda, yine
bireyin kendisi tarafindan olusturulmaktadir. Ogrenme, bilissel siire¢lerden bagimsiz
degildir ve toplumsaldir. Bu bakis acisiyla yapilandirmacilik  6grenme
uygulamalarina yeni bir boyut getirmektedir.

Hayat bilgisi dersi yapilandirmacilik temeline dayanmaktadir. Derste
O0gretmenin sozel aciklamalar yaparak ya da islemleri veya davramisi 6grencilere
gostererek onlara bilgi ve beceri 6gretmeye calismasimi iceren yaklasim yerine,
yapilandirmaci anlayisla ¢gesitli etkinlikler iizerinde diisiinmeleri, 6gretmenlerin de bu
siirecte Ogrencilere yardimci olmalar1 amaglanmaktadir. (Karabiyik, 2006:8)

Derslerin islenisinde kat1 kurallar yerine, 6grencilerin biyolojik, psikolojik ve

sosyal gelisimlerine uygun egitim 6gretim ortamlarinin yaratilmasi 6nemsenmistir.

27



Dersler, adeta yasamdan birer kesit haline getirilmis, 6grencilerin yaparak yasayarak
o0grenmeleri, kendilerine uygun 6grenme yontem ve teknikleri gelistirmeleri on plana
cikarilmistir. (Toker ve Celik, 2006:6)

Etkili yapilandirmaci smif ortamlart kisisel farkliliklart desteklemek ve
gercek diinyanin karmasikligim tesvik igin agik ve rahat olmak zorundadir.
Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi Ogretmenden Ogrenciye direk olarak
aktartlmamali, bunun yerine Ogretmen destekli Ogrenme ortamlarina 6grenci
tarafindan  bireysel olarak yapilandirilmalidir.  Yapilandirmacit  yaklasimda,
Ogretmenin bilginin dagiticis1 olma rolii O6grenmeyi kolaylastiran kisi roliine
doniismiistiir. Ogrencinin rolii ise bilgiyi yapilandirma siirecinde yer alan ve biligsel
olarak aktif kisi olarak degismistir. (Ozmen, 2003:26)

1.4.7. Programin Vizyonu

[Ikogretim programlarmin ii¢ smifinda yer alan “Hayat Bilgisi” derslerinde
Ogretmenlere yol gosterecek olan bu programin amaci, bu derse ayrilan zamanin
biiyiik bir boliimiinde 06grencilerin kendi girisimiyle gerceklestirecekleri ve
Ogretmenlerin Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol
gosterecegi etkinlikler araciligi ile,

o Ogrenmekten keyif alan,

e Kendisiyle, toplumsal ¢cevresiyle ve doga ile barisik,

¢ Kendini, toplumu ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren ,

e (Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere ve yasam
becerilerine sahip,

® (Cagin gerektirdigi donanima sahip,

e Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirebilmektir. (Ozdemir ve Yildiz, 2005 :19)

1.4.8. Programin Temel Yaklasim ve Yapisi

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciler, igleri bilgiyle doldurulabilecek bos
kaplar olarak goriilmektedir. Oysa Ogrenciler okula cok farkli deneyimlerle ve
diisiincelerle gelirler. Her 6grenci okula kendi deneyimlerini, aligkanlhiklarim ve
begenilerini beraberinde getirir. Bundan dolay: biitiin 6grencilerin ayni1 konular1 ayni
sekilde ve ayn1 diizeyde Ogrenmeleri beklenemez. Baska bir deyisle, her dgrenci

kendisine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir ve
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bilgiyi kendine gore yapilandirir. Bu da her 6grenciye kendi 6grenmesinden sorumlu
olmasin gerektirir. (MEB, 2005:10)

Programda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin
olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir. Bu noktadan
hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak {izere ii¢ ana Ogrenme alani
belirlenmis, degisimde biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha genel bir boyut
olarak diigiiniilmiistiir. Ger¢ek yasamda bu 6grenme alanlarinin icerikleri ve degisim
i¢ icedir; bunlar sadece egitim-0gretim amaciyla yapay olarak birbirinden ayrilabilir.
“Hayat Bilgisi” dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklagiminin da bir
geregi olarak, bu 6grenme alanlarmi ayni anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir.
Programda tema adlart “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” olarak kararlastirlmistir. (Ozdemir ve Yildiz, 2005:19)

Bu anlayisa uygun egitim-0gretim etkinlikleri diizenlenirken asagidaki
ozelliklerin dikkate alinmas1 gerekir:

1. Ogrenmenin ilgili oldugu baglama yonelik ger¢ek yasam ortamlari
olusturulmalidir.

2. Gercek yasam problemlerinin ¢6ziimii i¢in gerceke¢i yaklagimlara
odaklanmalidir.

3. Ogretmen, bu problemlerin ¢oziimiinde bir rehber olarak kullanilacak.
Ogretmen, stratejilerin diizenleyicisi olmalidir.

4. Ogretim igerigine iliskin coklu bakis acilari ve bunlar arasinda
karsilikli kavramsal iligkiler ifade edilmelidir.

5. Ogretim hedefleri ve oOgrenci kazanimlari is birligi icerisinde
belirlenmeli, 68rencilere ne 6grenecekleri empoze edilmelidir.

6. Degerlendirme siireci, 6grencinin kendisini degerlendirebilecegi
kisisel bir analiz sunmalidir.

7. Ogrencilerin, farkli bakis acilarin1 degerlendirip yorumlayabilecekleri
araclar ve ortamlar sunulmalidir.

8. Ogrenme siireci, bizzat 6grencinin kendisi tarafindan kontrol edilmeli

ve yonlendirilmelidir. (Karabiyik, 2006:9)
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1.5. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Ogeleri
1.5.1. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Kazammlar

Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlar,
cocuklarin dogrudan gozlenebilir davramiglarinin yam sira, bilgi, beceri, tutum ve
degerleri iceren ifadelerdir. Kazamimlarin 6grenciler tarafindan gerceklestirilecek
etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi s6z konusudur. Bu nedenle 6grenme-6gretme
etkinlikleri bu programin en kritik 6gesidir. Hayat bilgisi dersi ile diger derslerin
kazanimlar ve ara disiplinlere ait kazanimlar arasinda da iligkiler gozetilir. (Aldal ve
digerleri, 2006:12)

Programda davranis yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 iceren kazanim
ifadesi kullanilmustir. (Oztiirk ve digerleri, 2006:474)Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas alimmistir. Programda kazanimlarin tiiriine ve
niteligine gore uygun Ol¢cme araclarinin kullanilmasina izin veren bir yaklagim
benimsenmistir. (Atlthan ve digerleri, 2005:15)

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarimin yam sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de iceren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliigiinden ¢ok beceriler esas alinmigtir. Programda yer alan kazanimlarin,
ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi soz
konusudur. Bu nedenle de Ogretme-ogrenme etkinlikleri bu programin en kritik
ogesidir. (Uysal ve Elbistan, 2005:15)

C)grenciler beceri ve becerilerle ilgili kazanmimlan, karsilastiklari nesneler,
olaylar ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullanirlar. Bu beceriler soyle
stralanabilir:

Elestirel diisiinme becerisi

Yaratici diisiinme becerisi

Arastirma becerisi

[letisim becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Karar verme becerisi

Bilgi Teknolojilerini kullanma becerisi

Girigimcilik becerisi

$ L AU AR WD

Tiirk¢ce’yi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi

10. Kaynaklari etkili kullanma becerisi
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11. Giivenlik ve korunmay1 saglama becerisi

12. Oz yonetim becerisi

13. Is birligi ve takim ¢alismasi becerisi

14. Bilimsel kavramlar1 tanima becerisi (Uysal ve Elbistan, 2005:16).

Hayat bilgisi dersinin hedefleri bes alt baglik altinda verilmistir:

1. Yakin ¢evreyi tamima ile ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi

yoniinden

a)

Cevresinin tabii olaylarin1 anlar ve dogru yorumlar, bu olaylarin

insan yasamina etkisini bilirler,

b)
9

Cevreyi ve cevrenin tabii giizelliklerini severler,

Cevreyi tanir ve cevrenin yasama imkanlarini inceleyerek daha iyi

yasama yollarin1 bulmaya calisirlar.

2. Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklari, kullandigr esyayi, yakin

cevrenin eserlerini, anitlarim1 inceleyerek toplumsal gelisme bilinci

kazanirlar.

a)

b)

c)

d)
€)

Tiirk Milleti’ne, Tiirkiye Cumhuriyeti’ne, Atatiirk’e ve devrimlerine
kars1 sevgi ve saygi duyar, onlara giivenir,

Millet ve yurt islerine kars1 saygi duyarlar,

Yakin c¢evrede yasayan biitiin insanlari ve c¢evrenin gelisip
ilerlemesine hizmet etmis olanlar1 tanir, onlar1 takdir etme
degerlendirme duygusu kazanirlar,

Demokratik davranislara ve inanislara sahip bir yurttas olurlar,
Aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duygularin1 kuvvetlendirirler,
Ailelerin ve toplumun mutluluguna iyi sekilde nasil yararh
olabileceklerini arastirirlar, kendi mutluluklarinin, toplumun

yiikselmesine bagli bulundugunu kavrarlar.

3. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden:

a)

b)

9
d)

Evde, okulda ve ¢evrede beraber yasadiklar1 insanlara kars1 sevgi ve
saygi duyarlar,

Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma aliskanligi kazanirlar,
Dayanisma, isbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olurlar,
Aileyi, okulu ve cevreyi izleyerek topluluk halinde yasamanin
Onemini kavramaya ve toplumun istedigi davranislart gostermeye

baslarlar.
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4. Ekonomik yagama fikri ve yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Ailenin gecim ve gelir durumunu dikkate alarak parasin1 planh
harcamaya, tutumlu olamaya ve yerli mali kullanmaya 6nem verirler,

b) Esyalarim1 ve toplumun ortak mallarini iyi kullanir, gerektiginde
onarirlar,

¢) Uretim, tilketim ve dagitim hakkinda temel bilgiler kazanirlar,

d) Insanlarin ve gruplarin ekonomik yonde birbirlerine bagl olduklarini
bilirler,

e) Milli gelir kaynaklarim tammmaya ve  gerektigi  sekilde
degerlendirmeye calisirlar.

S. Dabha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve sihhatli yasama
yollarim &grenirler,

b) Ev ve is hayatlarinm1 daha iyi diizenlemeye, etrafim1 gelistirip
giizellestirmeye; icinde bulundugu hayattan daha istiin bir yasama
seviyesine ulasmaya calisirlar,

¢) Calismanin, dinlenmenin ve eglenmenin geregini ve zamanini
kavrarlar,

d) Tarim, ticaret ve sanayi faaliyetleri ile ilgilenirler, iiriinleri tammaya
ve cevrede bulunanlarin iiretim yollarin1 O6grenmeye c¢alisirlar.
(Sonmez, 2005: 18)

1.5.2. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda icerik

Hayat bilgisi icin igerik sosyal bilimler ile birlikte doga bilimlerinden alinarak
ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun bir sekilde olusturulmustur. (Baysal ve
digerleri, 2006:472) Hayat bilgisi dersi programinda temalar “Okul Heyecanim,
Benim Essiz Yuvam ve Diin, Bugiin, Yarin” bashklariyla yer almaktadir. Uc yil
boyunca ayni adlandirmayla devam eden temalar;kazanimlarin pekistirilmesini,
onceki o©grenme temellerinin iizerine yenilerinin eklenmesini ve ¢ocugun
ihtiyacglarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun icerik belirlenmesini ve
bunun uygulanmasim saglamaktadir. “Hayat Bilgisi Dersi Programi” nda temalar,
beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmekte; ayn1
zamanda da cocugun diinyasindaki olgu ve olaylar1 yansitmaktadir. Hayat Bilgisi

Ders Programinda tematik yaklasimin sec¢ilmesinde rol oynayan unsurlar sunlardir:
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1. Bireysel farkliliklar1 olan Ogrenciler icin motivasyon kaynagi olup,
ogrencilerin calismalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin
diger derslere de yansimasina yardimei olmaktir.

2. Ogrencilerin, bagkalarinin goriis acisini daha iyi anlamalarmi ve
onlara saygi duymalarin1 saglamaktir.

3. Ogrencilerin yasadiklar1 cevre ile olan baglarin1 ve kendilerinin bir
fark yaratabileceklerine dair farkindaliklarimi artirmaktir.

4. Opgrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler
edinmelerini saglamaktir.

5. Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmektir.

6. Ogrencilerin tutumlarindan ve calisma aliskanliklarinda iyilesme
saglamaktir.

7. Ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin iyilesmesine yardimci
olmaktir. (Atlihan ve digerleri, 2005:25)

Icerik ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters diismemelidir, gelisme
ve degismelere yer verilmelidir, akil yiiriitme yollariyla tutarli olmalidir. (S6nmez,
2005:43) Ciimleler uzun olmamali, tanimlar kisa ve 6z yapilmali, genellikle bes
sozcligii gegmemeli; agik, anlasilir ve yalin olmalidir. Igerik 6grencinin iginde
yasadigi dogal ve toplumsal kosullara gore diizenlenmelidir. Ogrencinin icinde
yasadig1 kiiltiirel degerlere gore diizenlenmelidir. Icerik somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, yakin cevre ve zamandan uzaga dogru siralanmalidir.
(Sonmez, 2005:43)

1.5.3. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Ogretme-Ogrenme Siireci

C)grenme ve Ogretme siirecinin temalar, ara disiplinler, beceriler, kisisel
nitelikler ~ ve kazamimlar dikkate alinarak organize edilmesi gerekmektedir.
(MEB,2005:93)

Giiniimiizde 6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili olarak yeni yaklasimlar
ortaya ¢ikmistir. Bilginin yarilanma siiresinin 4 y1l gibi oldukga kisa siirelere inmesi
ve dolayisiyla mevcut bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle ¢ocuklara bilgi aktarma
yaklasimmin 6nemi azalmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde gocuklarm bilgilerini
siirekli olarak giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli hale gelmistir.
Bunu da oOgrencilerin aktif oldugu yontemlerle gerceklestirmek gerekmektedir.
Ogretmenlerin temel rollerinden biri, 6grencilere bu anlayisa uygun 6grenme-

Ogretme ortamlar hazirlamaktir. (Akbayir ve digerleri, 2006:393)
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Etkili 6grenme ortami; dgrencilerin dersi pasif bir sekilde izleyip dinlemek
yerine siirece etkin olarak katildiklari, gerektiginde bir arastirmaci gibi hareket
edebildikleri ortamdir. Hayat bilgisi egitimiyle cocuklarin bir olgu ya da olay
hakkinda kendi etkinlikleri yoluyla uyaricilart anlamlandirmalart ve bilgiyi
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Ogrenme ortanu her ¢ocuk icin miikemmel degildir.
Miikkemmele yakin bir Ogrenme ortami saglanabilmesi icin, Ogrenme ortami
diizenlenirken 6grencilerin 6grenme bicimleri, farkli zeka tiirlerine sahip olduklar ile
ogrenme stratejileri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ogrenme stillerine gore
Ogrenciler hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor, gorsel-isitsel ve dokunsal olarak
gruplandirilabilir. (Atlihan ve digerleri, 2005:34)

1.5.3.1. Ogrenme Stilleri

C)grenme stillerine gore Ogrenciler, hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor,
gorsel, isitsel, kinestetik, dokunsal olarak gruplanabilirler. Buna gore Ogrencilere
uygun 6grenme ortamlar1 saglanmalidir. (Aldal ve digerleri, 2006:7)

1.5.3.2. Zeka Alanlan

Farkli zeka alanlara gore ogrenciler; sozel-dilsel, mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik,sosyal, igsel, dogaci1 olarak
gruplanabilirler. Cocuklar bu gruplardan birinin Ozelliklerini de yansitabilirler.
(Ozdemir, 2005:51)

1.5.3.3. Kavramlar

Hayat bilgisi dersinin temel amaci, Ogrencilerin giinliikk yasamda ihtiyag
duyduklar1 ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina yardimci
olmaktir. Bunun yan1 sira ¢ocuklarin ileride alacaklar1 fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerine temel olusturabilmeleri icin kavramlar da tamitilacaktir. Boylece
cocuklarin temel bilgi ve becerilerle donanmis, istenen kisisel niteliklere sahip birer
yurttas olarak yetigsmeleri saglanacaktir. ( Baysal ve digerleri, 2006:395)

1.5.3.4. Ogrenme-Ogretme Etkinligini Uygulama

Ogretme Stratejileri

e Sunus yoluyla 6gretme stratejisi
¢ Bulus yoluyla 6gretme stratejisi

* Arastirma yoluyla dgretme stratejisi. (Ozdemir ve Yildiz, 2005:54)
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Ogretme Yontemleri

e Anlatim

e Tartisma

¢ Ornek olay

e Gosterip yaptirma
® Problem ¢6zme

e Bireysel calisma

Osretme Teknikleri

¢ Beyin firtinasi
e Gosteri
e Soru-cevap
¢ Rol yapma
® Drama
® Yaratici drama
® Benzetim
e Ikili ve grup ¢alismalari
e Mikro dgretim
e (Gozlemleme, betimleme, degerlendirme
e [Egitsel oyunlar
e Bireysellestirilmis 6gretim
® Programh 6gretim
e Bilgisayar destekli 6gretim. (Uysal ve Elbistan,2005:47)
Arac-Gerec Kullammm
Ogretme-ogrenme siirecinin temel 6gelerinden biri de arac-gereclerin temel
islevi, 6gretme-6grenme siirecini daha islevsel ve etkili kilmaktir. Ogretme-ogrenme
siirecinin basarisi, Ogretim amaclari ve konularina uygun yaklasim, yontem ve
tekniklerin yeri ve zaman1 geldikce aracg-gereclerle desteklenmesine baglidir. Arag-
gerecler dogru kullanildiginda, ogrencilerin 0grenme siirecine etkin olarak
katilmalarina ve somut yasantilar gecirmelerine; dolayisiyla anlamli ve kalict
ogrenmeler gergeklestirmelerine yardim etmektedir. (Kiligoglu, 2006:30)
[Ikogretimde Hayat Bilgisi derslerinde yararlanilabilecek cok sayida arag-
gere¢ bulunmaktadir. Bunlarin baglicalarii resimler, levhalar, afis ve posterler;

zaman ve tarih seridi; radyo ve teyp, televizyon ve video; bilgisayar, CD(kompakt
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disk), video disk, internet, ders kitaplari, giincel olaylar ve giincel sorunlar, gazeteler

ve kaynak kisiler olmak iizere siralamak miimkiindiir. (Yasar ve Giiltekin, 2006:293)

1.5.4. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Degerlendirme

Degerlendirme, egitim ve Ogretimin Onemli bir pargasidir. Egitim
programlarinin bagaris1 6grencilerde beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip
gelismedigi, Olgme degerlendirme yoluyla tespit edilir. Bu nedenle Olcme ve
degerlendirme, egitim-6gretimi siirekli izleyerek aksakliklari zamaninda tespit ve
diizenleme sansi verir.

Iyi bir degerlendirme sistemi;

e Ogrencilerin neyi bildigini ve anladifimi ve ne yapabildigini
kesfetmeye yardimci olur.

o Ogrencilerin farkli gelisim diizeylerini gosterir.

¢ Gelecekteki 6grenme yasantilarimi planlamaya yardimei olur.

e Belli bir donemde ogrencilerin ulagsmas1 beklenen standartlari
degerlendirmeye izin verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi ogrenebileceklerini ve daha iyi
yapabileceklerini tanimlamalarina yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarmin paylasiimasi; okuldaki calisanlara,
velilere ve 6grencinin kendisine 6grenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Programin uygulama, izleme ve gelistirme siireci ile ilgili kararlar
alinmasinda 6gretmenlere ve ilgili diger kisilere yardimer olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan yontemlerin ve yaklagimlarin
yeterliligini belirlemede 6gretmene yardimeci olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi alanlari, ogrencilerin zayif
yonlerini, bilgi bosluklarin1 ve yoksun olduklar1 becerileri tespit etmede
onemli bir rol oynar.

o Ogretmenin, ogrencilerin 6grenmesini gelistirecek yaklagimlar ve
O0grenme-6gretme siirecleri tasarlamasina yardim eder. (Baysal ve digerleri,
2006:399)

Yapilandirmaci anlayista degerlendirmenin amacini 6grenciler belirler. Sonug
(iirtin) degerlendirmesinden ¢ok siire¢ degerlendirmesi esastir. Ayrica, ¢oklu

degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilir. Yapilandirmacilikta, hedef ve hedef
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davraniglar oOlciit olarak kabul edilmez. Sadece, yorumlari ne denli iyi formiile
ettikleri ve tartistiklar1 degerlendirilir. Degerlendirmenin amaci, 6grencinin ne kadar
bilgi hatirlayabildigini 6l¢mek degil, 6grenmenin nasil gerceklestirdigini ortaya
koymaktir. (Saglam, 2006:43)

Program, 6grencilerin entellektiiel olarak gelismelerinin yani sira beceri ve
kisilik gelisimine odaklanmistir. Bunlarin becerilerin degerlendirilmesinde ¢oktan
se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu sorularda olusan
testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem, performans
odevleri, goriismeler, 6z degerlendirme 6lcekleri, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo),
projeler, posterler v.b. ara¢ ve yontemler kullanilabilir (Aldal ve digerleri, 2006:20).

1.5.4.1. Degerlendirme Arac¢ ve Yontemleri

Ogretmenler zaman zaman Ogrencilerin simnavlarinda veya odevlerinde
sergilediklerinden daha fazlasim bildiklerine inanirlar. Bu sorunu agmak igin
Ogretmenlerin, Ogrencilerin basarisin1 degerlendirmede birkac yontemi birlikte
kullanmas1 onerilir. Coklu degerlendirme araclarini kullanmak, her &grenciye ne
bildigini gosterme konusunda bir sans tanir. Ogretmenin de birkag araci birlikte
kullanarak dgrencinin ne bildigini ve ne yapacagini bilmesi, bu konuda kendine daha
fazla giiven duymasini saglayabilir. Tartisma, performans 6devleri ve sunular 6grenci
hakkinda bilgi edinmesinin en iyi yollarindandir. Bunlardan higbiri tek bagina yeterli
degildir (Uysal ve Elbistan, 2005:251).

Son yillarda iiriin odakli yaklasimlarin yerini siire¢ odakli yaklasimlarin
almasina paralel olarak, siirece performansa dayali degerlendirmeyi Ongoren
alternatif 6lgme yaklasimlar1 one ¢ikmaya baslamistir (Tekindal, 2006:398).

Gosteri_: Ogretmenin sinifta herhangi bir konuyu &grencilerin Oniinde
birtakim ara¢ ve gerecler kullanarak agiklamasi demektir. Gosteri metodunda aktif
olan, aciklayici olan 6gretmendir. Ogrenciler dinleyici, seyirci ve bilgileri hazir alict
durumdadir. Gosteri daha ¢ok duyu organini uyardigi ve 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cektigi icin, 6grenmeyi kolaylastiran bir tekniktir (Biiyiikkkaragoz ve Civi, 1999:96).

Anektod : Belli bir yerde, zamanda veya durumda ortaya cikan davranigin
objektif tammimin kaydedildigi 6zel bir formun adidir. Ogretmen, anekdotlara tiim
davramiglar1 degil, gozlenmesine ihtiya¢ duyulan o6zel davramiglar1 gozleyip
kaydetmelidir (Tekindal ve digerleri, 2003:432).

Gozlem : Bu teknikle cocuk gozlenebilir davranislar1 yoluyla taninmaya

calisihir. Gozlem teknigi kullanilmasi kolay, cocugu dogal durumuyla izlemeye
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olanak saglayan, hem birey hem kiime icin uygulanabilen bir tekniktir. (Nas,
2003:395)

Tartisma : Elestirel diisiinme becerisini 6lgmek icin en uygun yontemdir.
Ogrencinin, degerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir konuda sozlii ya da
yazili tartisma istenebilir. (Aldal ve digerleri, 2006:20)

Sergileme : Bu yontem 6grencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal ¢aligmalarini
sergileyecekleri kullanisli bir yontemdir. Aymi zamanda iist diizey zihinsel
becerilerin degerlendirilmesine ¢ok uygundur. (Atlihan ve digerleri, 2005:306)

Deney : Bu yontem, Ogrencilerin deneyi hazirlayip tamamlamalarimi ve
gozlemlerini raporlastirmalarini gerektirir. Deney sonunda o6grencilerin ¢ikarimda
bulunmalar gerekir. (Baysal ve digerleri, 2006:400)

Goriisme (miilakat) : Ogrencilerin 6grenilenlerle ilgili birbirlerine ya da

bilgi alma amach gercek yasamdaki insanlara sorular sormasi ve bu sorularin
yamtlanmasidir. (Oztiirk ve digerleri, 2006:644)

Ogrencinin rahatlikla konusabildigi kendisini tamamiyla yansitabilme
sansinin oldugu bir 6lgme teknigidir. (Yavuz, 2006:19)

Sozlii_Sunum : Konugma, dil egitimi, dil sanatlar1 gibi bir¢cok alanda

kullanilabilir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri hakkinda bilgi saglar.
Kontrol listeleri dereceleme ya da ekran degerlendirme olcekleriyle Olcme ve
degerlendirme yapilabilir. So6zlii sunumlar, 6grencilerin hatirlama, kavrama ve
sunum diizeyleri hakkinda bilgi toplamak igin uygun bir yontemdir. (Ozdemir ve
Yildiz, 2005:306)

Proje : Ogrencilere bireysel ya da grup icinde Onemli gorevlerde
bulunmalar i¢in yeni firsatlar sunar. Projeler puanlama standartlann ve ayrintili
yonergeler gerektirir. Ayrica Ogretmen ve Ogrencilere de Onemli sorumluluklar
yiikler. (Uysal ve Elbistan, 2005:252)

Arastirma Kagidi : Egitimin her kademesinde kullanilabilir. Bir performans

degerlendirme yontemi olarak olduk¢a uygundur. Yonergeler ve belli bazi
aciklamalar yapildiktan sonra noktalama kurallarina uygun olarak yazilmasi gerekir.
(Atlihan ve digerleri, 2005:306)

Oz Degerlendirme : Belli bir konuda bireyin kendini degerlendirmesine 6z

degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireylerin yeteneklerini kendilerinin

kesfetmelerine yardimcei olan bir yaklasimdir. (Baysal ve digerleri, 2006:400)
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Kisa Cevaph Testler : Bir kelime, bir sembol ya da en ¢ok birka¢ kelime ile

cevaplanabilen maddeler iceren 6lcme yontemidir. Bu tiir maddeler bilgi basamagini
olgmek icin uygundur. Ogrenci sorunun cevabini kendisi yazar.Kisa cevapli
maddeler,soru ciimlesi ve eksik ciimle tipi olmak iizere iki tiirliidiir. (Oztiirk ve
digerleri,2006:400)

Coktan Secmeli Testler : Ogrenciye yoneltilen sorunun cevabi genellikle ii¢

ya da dort bagka cevapla birlikte verilir. Ogrencilerden verilenler arasindan dogru
cevabr secip isaretlemesi istenir. Daha cok bilgilerin, zihinsel becerilerin ve
yeteneklerin ol¢iilmesinde kullanilir. (Aldal ve digerleri, 2006:21)

Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo) : Portfolyo 6grencilerin sinif ici ve simf

diginda yapacaklar1 caligmalarin toplandigi bir tiir {iriin dosyasidir. (Oztiirk ve
digerleri, 2005:25) Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencinin bir biitiin olarak gelisim ve
O0grenme siireci ile 0grenme iirlinlerini gosteren; ayn1 zamanda bir biitiin olarak
degerlendirilmesini de saglayan sistemli ve amach olarak olusturulmus gelisim
dosyalaridir. Ogrenci iiriin dosyalari, 6gretmenin rehberliginde ogrenci tarafindan
hazirlanir. Ogretmen 6gretici olmaktan cok yok gostericidir. Ogrenci iiriin dosyasi
olusturulurken; hangi {irinlerin toplanacagi, bu iriinlerin dosyaya nasil dahil
edilecegi, dosyanin nasil diizenlenece8i ve degerlendirmenin nasil yapilacagi
belirtilir. (Cetin ve digerleri, 2006:36)

Performans Degerlendirme : Ogrencilerin 6grenme tiirleri gibi bireysel

ozellikleri dikkate alinarak oOgrendiklerini eyleme doniistiirmelerini saglayacak
durum ve ddevler olarak tanimlanabilir. (Ozdemir ve Yildiz, 2005:309)

Performans degerlendirme Olgeklerinin hazirlanmasi sirasinda 6l¢egin hangi
amagla neyi 6lgmek icin kullanilacagi iyi belirlenmelidir. Hangi kriterlerin 6l¢iimde
baz alinacagi, nelere dikkat edilece§i ve ka¢ puan verilecegi onceden bilinmelidir.

Aslinda bu durum, genel olarak tiim 6l¢iim araglar i¢in gecerlidir. (Yavuz, 2006:21)
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ILBOLUM

1. MATERYAL VE YONTEM

1.1. Problem Ciimlesi

“IIkdgretim hayat bilgisi ders programinin 6gretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirme diizeyleri nedir?”

1.1.1. Alt Problemler

1. [Ikogretim 1., 2. ve 3. sif Hayat Bilgisi 6gretim programlarindaki
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

2. [Ikogretim 1., 2. ve 3. siuf Hayat Bilgisi 6gretim programlarindaki
icerigin 6gretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

3. [Ikogretim 1., 2. ve 3. sif Hayat Bilgisi 6gretim programlarindaki
egitim durumlarinin 6gretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

4. [Ikogretim 1., 2. ve 3. siuf Hayat Bilgisi 6gretim programlarindaki
degerlendirme boyutunun d6gretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdogretim okullarinda, ilkdgretim 1., 2., ve 3.
simf Hayat Bilgisi ders programimin kazamm, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme boyutlaria iliskin 6gretmen goriislerinin alinmasi1 ve elde edilen
sonuclar dogrultusunda 6neriler gelistirilmesidir.

1.3. Arastirmanim Onemi

Hayat Bilgisi dersi Ogrencilerin yasadigi yeri tamimasi, topluma uyum
saglamalar iyi sorumlu ve milletine yararl bir vatandas olarak yetismeleri ; kendi
kiiltiiriinii ve tarihini tanimalar1 ve benimsemelerinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu
amagclarin gerceklestirilebilmesi Hayat Bilgisi dersi i¢in secilen programa baglhdir.
Bu nedenle istenilen amaca ulasabilmek icin hazirlanan programin siirekli
degerlendirilmesi ve bu sonuglara gore programlarin yeniden gozden gegirilip
diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu arastirma, Hayat Bilgisi ders programi konusunda dgretmen goriislerinden
ve kuramsal temellerden hareketle ortak bir anlayis cercevesinde programla ilgili
sorunlar1 belirleme amaci giitmektedir.

1.4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Kars ilindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde resmi ve Ozel toplam 22

ilkogretim okulu bulunmaktadir. Arastirma evrenindeki ilkogretim okullari; merkez,

40



merkez koy, ilce merkezleri, ilcelere baglh merkez kdylerde bulundugundan evrenin

tiimiine ulasmak zaman ve maliyet acisinda ek kiilfetler getireceginden Orneklem

alma yoluna gidilmistir.

Arastirma Orneklemini Kars ili merkez ilkogretim okullarinda gorev

yapmakta olan 113 1., 2. ve 3. simif 6gretmenleri olusturmaktadir.

1.5. Arastirmanmin Simirhliklar:

Bu arastirma ;

1.

A

[Ikogretim 1., 2. ve 3. siif Hayat Bilgisi ders programinin kazamm, icerik,
egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinin arastirilmasiyla,

Kars ili merkez ilkogretim okullari ile,

Ornekleme alinan 6gretmen goriisleri ile,

Veri toplama aracindaki sorularla,

2006-2007 ogretim yil1 ile sinirlidir.

[Ikogretim 1., 2. ve 3. simf Hayat Bilgisi ders programinin 6gretmen goriislerine

dayal1 olarak degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmanin bulgu ve sonuglarinin

program hazirlayanlara, Ogretmenlere ve bu alanda c¢alisma yapacak olan

arastirmacilara yararli olacag diisiiniilmektedir.

1.6. Arastirmanmin Varsayimlari

Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde su varsayimlardan yola ¢ikilmistir:

1.

Arastirma i¢in gelistirilen veri toplama aracinin aragtirmanin amacina uygun
oldugu varsayilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklar1 varsayilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anket sorularina samimi cevap verdikleri
varsayilmistir.

Secilen 6rneklemin Kars ili evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

5. Aragtirmada kullanilan kaynaklarin icerdigi bilgilerin giivenilir ve gecerli

oldugu varsayilmistir.

Hazirlanan anketin, calismada belirlenen alt problemlere cevap verecek
diizeyde ve objektif oldugu varsayilmistir.

1.7. Arastirmanmin Yontemi

1.7.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma genel tarama modelindendir. Arastirmada genel tarama modeli

kullanilarak 1., 2. ve 3. simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders programina iliskin
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kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 hakkindaki goriisleri
almmistir. Tarama modelleri gecmiste ya da hala varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya calisilir.
Genel tarama modelleri ise, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek ya da oOrneklem {izerine yapilan tarama diizenlemeleridir. (Karasar,
2005:77)

1.7.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirma amaglart dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen, ankete katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini
belirlemeyi amaclayan 5 soru ve arastirmamin alt problemlerine yonelik 40 soru
olmak iizere toplam 45 sorudan 5’li likert tipinde bir anket uygulanmistir. Arastirma
anketinde kazanimlar boliimiinde 10 soru, icerik boliimiinde 10 soru, egitim durumu
boliimiinde 15 soru, degerlendirme boliimiinde 5 soru olmak {iizere 40 soru
bulunmaktadir. Birinci bolimde yer alan 5 soru arastirmaya katilan dgretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu okul, gorev yaptig1 brang ve okuttugu sinifi
belirlemeye yoneliktir. Ikinci boliimde bulunan 40 soru arastirmanim alt
problemlerine gore 4 gruptan olusmustur. Bu gruplarda yer alan sorular anket
icerisinde aym1 amaca yonelik sorularin bir arada olmamasi i¢in karigik olarak
verilmistir.

Veri toplama aracinin 1. boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel
ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular icin uygun cevaplar verilmis, ankete katilan
Ogretmenlerin kendilerine uygun segenegi isaretlemeleri istenmistir. Anketin 2.
bolimiinde bulunan sorular ise “ Kesinlikle Katihyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” secenekleri ile ifade
edilmis ve ogretmenlerin en uygun bulduklari secenegi isaretlemeleri istenmistir.

1.7.3. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Veri toplama araci uygulanmadan once calismalar Kars Ili Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne sunulmus ve arastirma icin gelistirilen anketin uygulanmasi igin
gerekli resmi izin alinmistir. Gerekli resmi izin alindiktan sonra arastirma anketi
cogaltilarak arastirmaci tarafindan orneklemde bulunan Kars ili merkez ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 30 Ogretmene giivenilirlik hesaplanmistir. Elde edilen

veriler SPSS (Statistical Packet For The Social Science) programinda girilerek
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Kuder-Richardson giivenirlilik testi uygulanmis giivenirlilik katsayist olan Cronbach
Alpha 0.96 olarak hesaplanmistir. Giivenirlilik katsayis1 0,50’den yiiksek olarak
bulunan dl¢ekler giivenilir olarak alindigindan arastirma anketi giivenilir olarak tespit
edilmistir. Daha sonra aragtirma anketi 6rneklemde bulunan Kars ili merkezindeki ilk
Ogretim okullarinda gorev yapan toplam 113 6gretmene arastirmaci tarafindan bizzat
uygulanmis ve toplanmustir.

1.7.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler SPSS 12.0 programi
kullanilarak bilgisayar ortaminda girilmis ve istatiki ¢oziimlemeler yapilmistir.

Ogretmenlerin kisisel bilgileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak hesaplanmus,
tablolar (1-2-3-4-5) halinde sunulmustur. Yine Ogretmenlerin arastirmanin alt
problemlerine gore olusturulan 4 alt grupta yer alan sorulara verdikleri cevaplar
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerine gore frekans (f) ve ylizde (%) olarak
hesaplanmis ve tablolar (6-7-8-9) halinde ifade edilmistir.

Arastirmada 5’li likert tipinde bir 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgekteki her bir
maddeye verilen cevaplar 1.00 ile 5.00 arasinda degismektedir. “Kesinlikle
Katiliyorum” cevabi: 5.00, “Katiliyorum™ cevabi: 4.00, “Kararsizzim™ cevabi: 3.00,
“Katilmiyorum” cevabi: 2.00, “Kesinlikle Katilmiyorum” cevabi: 1.00 seklinde

puanlanmistir.
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1. BOLUM
1. BULGULAR
Aragtirmanin bu bdliimiinde, ilkogretim 1., 2. ve 3. smif Ogretmenlerine
uygulanan program degerlendirme anketinin istatistiksel analizinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
Sirasiyla:
1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel ve mesleki Ozelliklerine iliskin
veriler sunulmus,
2. Uygulanan program degerlendirme anketinin kazamimlar ile ilgili
sorularinin yiizde ve frekans tablolarina yer verilmis,

3. Anketin igerik ile ilgili sorularmmin yiizde ve frekans tablolarina yer
verilmis,
4. Uygulanan anketteki egitim durumuyla ilgili tablo ve bulgular sunulmus,

5. Anketteki program degerlendirmeye yonelik tablo ve bulgulara yer

verilmistir.

1.1. Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu okul,
brans ve okuttugu smiflara iliskin bulgular 1, 2, 3, 4, 5 numaral tablolarda
sunulmustur.

1.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Ankete cevap veren Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet f %0

Bayan 64 56,6
Erkek 49 43 4
Toplam 113 100

Tablo 1’e gbre arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar
incelendiginde; 64’lintin  (%56,6) bayan, 49’unun (%43,4) erkek oldugu

goriilmektedir.
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1.1.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar
Ankete katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlar tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar:

Mesleki Kidem f %

1-5 15 13,3
6-10 36 31,9
11-15 25 22,1
16-20 14 12,4
20 ve Ustii 23 20,4
Toplam 113 100

Tablo 2 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %13,3’sinin 1-5 yillik,
%31,9unun  6-10 yillik, %22,1’inin 11-15 yillik, %12,4’tiniin 16-20 yillik,
%?20,4’tiniin 20 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip olduklar tespit edilmistir.

1.1.3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilimlar

Ankete katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore dagilimlar tablo
3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Okul Tiiriine Gore Dagihmlar

Mezun Olunan Okul F %
Ogretmen Okulu 1 0,9
Egitim Enstitiisii 20 17,7
Egitim Yiiksek Okulu 7 6,2
Egitim Fakiiltesi 62 54,9
Fen- Edebiyat Fakiiltesi 9 8,0
Diger 14 12,4
Toplam 113 100

Tablo 3 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin %0,9’unun 6gretmen okulu,
% 17,7’ sinin egitim enstitlisii, %6,2’sinin egitim yiiksek okulu, %54,9’unun egitim
fakiiltesi, %8’inin fen-edebiyat fakiiltesi, %12,4’iiniin diger fakiiltelerden mezun

olduklar tespit edilmistir.
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1.1.4. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Bransa Gore Dagilimlar
Calismaya katilan O0gretmenlerin gorev yaptiklari bransa gore dagilimlan tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Bransa Gore Dagihmlari

Smif Ogretmenligi 105 92,9
Diger 8 7,1
Toplam 113 100

Ankete katilan 6gretmenlerin %92,9’unun brangi simif 6gretmenligi, %7,1’1 diger
branslardandir.

1.1.5. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simflara Gore Dagilimlar

Ankete cevap veren 0gretmenlerin okuttuklar1 siniflara gore dagilimlar tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simflara Gore Dagilimlar

Okutulan Simif f %

1. simif 39 34,5
2. sinif 39 34,5
3. simf 35 31,0
Toplam 113 100

Ankete katilan 6gretmenlerin %34,51 1. sinifi, %34,5’i 2.smift ve %31,0°1 3.

sinif1 okutmakta olan toplam 113 dgretmendir.
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1.2. ilk6gretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programlarindaki
Kazanimlara Ait Bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin Program Kazanimlarina iliskin Goriislerinin Dagilim

£ =
o § g = g LD g
Kazanimlar X § § S = X g‘
g = = g g g =
6 3 G 8 G 6 =
M M N7 N7 N7 M M
1. Program kazanimlari toplumun ilgi, | ¢, 18,6 55.8 10,6 12,4 2.7
ihtiyag ve beklentileri dikkate alinarak
hazirlanmigtir. f 21 63 12 14 3
5. Program kazanmlar: &grencilerin | g, 19.5 53.1 20.4 71 }
elestirel diisiinme becerilerini ’ ’ ’ ’
gelistirmektedir. f 22 60 23 8 :
10. Program kazanimlari &grencilerin % 71 673 18.6 6.2 0.9
biligsel,  duyussal ve  devinigsel ’ ’ ’ ’ ’
zelliklerine uygundur. f 8 76 21 7 1
13. Program kazanimlar: problem ¢ézme | ¢, 14,2 61,1 11,5 11,5 1,8
ve vyaratict diginme o6zelliklerini
geligtirici niteliktedir. f 16 69 13 13 2
18. Program kazanimlari  Ggrenme % 9.7 66.4 15.0 8.8 _
alanlarini genel anlamda yansitmaktadir. ’ ’ ’ ’
f 11 75 17 10 -
21. Program kazanimlari girisimcilik, 6z % 71 575 23.9 10.6 0.9
ydnhetim baglaminda yeterli diizeydedir. ’ ’ ’ ’ ’
f 8 65 27 12 1
25. Program kazanimlar: &grencilerin | ¢, 53 54,9 14,2 21,2 4.4
hazir bulunusluk ve 6n bilgi diizeylerine
uygun olarak tasarlanmigtir. f 6 62 16 24 5
29. Program  kazanimlari  bilimin % 14.2 62.8 10.6 115 0.9
degigim, etkilesim, neden-sonug ’ ’ ’ ’ ’
iligkilerini yansitmaktadir. f 16 71 12 13 1
33. Program kazanimlari beceriler, % 8.8 61,9 15,9 13.3 _
kisisel nitelikler baglaminda agik ve
anlasilabilir niteliktedir. f 10 70 18 15 -
38. Pr‘ogr‘am kazanimlari di‘g’er‘ % 8.8 57,5 23,9 7.1 2.7
disiplinler  ile  yeterli  diizeyde
iligkilendirilmigtir. f 10 05 27 8 3

Kazanmimlar tablosundaki “Program kazanimlar1 toplumun ilgi, ihtiya¢ ve
beklentileri dikkate alinarak hazirlanmistir” sorusuna ankete katilan 6gretmenlerin
%18,6’s1 kesinlikle katiliyorum, %355,8’1 katiliyorum, %10,6’s1 kararsizim, %12,4’i
katilmiyorum, %?2,7’s1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu oranlar
dogrultusunda caligmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kazanimlarin
toplumun ihtiyaglarindan hareket edilerek diizenlendigi yoniinde cevaplar verdikleri

goriilmektedir. Bu durum oldukc¢a sevindiricidir. Ciinkii toplumun ilgi, ihtiya¢ ve
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beklentilerinden hareketle hazirlanan programlarin gergeklestirilebilme sans1 oldukga
yiiksektir.

“Program  kazanmimlar1  Ogrencilerin  elestirel  diisinme  becerilerini
gelistirmektedir” sorusuna oOgretmenlerin %19,5’1 kesinlikle katiliyorum, %53,1°i
katiliyorum, %?20,4’t kararsizim, % 7,1’1 katilmiyorum cevaplarini vermislerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda programin; &grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

“Program kazanimlar1 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel ozelliklerine
uygundur.” sorusuna verilen cevaplarin %7,1’1 kesinlikle katihyorum, %67,3’i
katillyorum, %18,6’s1  kararsizim, %6,2’si katilmiyorum, %0,9’u kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Ogrencilere istendik davramslarin kazandirilabilmesi igin
ogrencilerin gelisim ozelliklerinin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Bu agidan
bulgulara bakildiginda program kazanimlarinin &grencilerin gelisim ozelliklerine
uygun oldugu arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

“Program kazanimlar1 problem ¢6zme ve yaratici diisiinme 6zelliklerini gelistirici
niteliktedir” sorusuna o©gretmenlerin %14,2’si kesinlikle katiliyorum, %61,1’1
katillyorum, %11,5’1 kararsizim, %11,5’i katilmiyorum, %1,8’1 kesinlikle
katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Calisma sonuglarindan hareketle program
kazanimlarinin 6grencilerin problem c¢6zme ve yaratici diisiinme Ozelliklerini
gelistirici nitelikte oldugu soylenebilir. Egitimde tabiri caizse balik tutmay1 6grenme
yonteminin yansitildigr goriilmektedir.

“Program kazanmimlar1 Ogrenme alanlarim genel anlamda yansitmaktadir”
seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %9,7’si kesinlikle katiliyorum, %66,4’i
katiliyorum, %15,0’1 kararsizim, %8,8° i katilmiyorum cevaplarini vermislerdir.
Programda yer alan 6grenme alanlarinin program kazanimlari ile paralellik gosterdigi
Ogretmen goriisleri cercevesinde belirlenmistir.

“Program kazamimlan girisimcilik, 6z yonetim baglaminda yeterli diizeydedir”
seklinde sorulan soruya oOgretmenlerin %7,1’1 kesinlikle katiliyorum, %57,5’i
katillyorum, % 23,9’u kararsizim, %10,6’s1 katilmiyorum, %0,9’u kesinlikle
katilmiyorum cevaplarim vermistir. Kendine giivenen yeni nesiller yetistirmenin
temel sart1 girisimci, 6z yOnetim denetimini iyi yapabilen bireyler olusturmaktir.
Arastirma sonuglarinda programin bu 6zelligini yerine getirebildigi sdylenebilir. Bu

durum oldukga sevindiricidir.
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“Program kazamimlar1 6grencilerin hazir bulunusluk ve ©n bilgi diizeylerine
uygun olarak tasarlanmistir” sorusuna dgretmenlerin % 5,3’1i kesinlikle katiliyorum,
9%54.,9’u katiliyorum, %14,2’si kararsizim, %21,2’si katilmiyorum, %4,4’1i kesinlikle
katilmiyorum cevaplarin1 vermistir. Hazir bulunusluk 6grencilerin konuyla ilgili
sahip olduklan 6n bilgilerdir ve bu bilgiler géz 6niinde bulundurularak hazirlanan
program kazammlart Ogrenciler tarafindan daha somut sekilde davranisa
dontstiriilebilir. Calismaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin oranlarina
bakildiginda program kazamimlarimin tam olarak Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine uygun oldugu seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

“Program kazamimlar bilimin degisim, etkilesim, neden-sonu¢ iliskilerini
yansitmaktadir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %14,2’si  kesinlikle
katillyorum, %62,8’1 katiliyorum, %10,6’s1 kararsizim, %11,5’i katilmiyorum,
%0,9’u kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Insanoglunun dogustan
itibaren en 6nemli Ozelliklerinden biri bilgiye olan ihtiyac1 ve zorunlulugudur. Bu
zorunluluk ise bilim adi altinda toplanir. Bilginin ¢ogalmasiyla birlikte degisim,
etkilesim kacinmilmazdir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdigi
cevaplar programin bu 6zelligi yansittigini gosterir.

“Program kazanimlar beceriler, kisisel nitelikler baglaminda agik ve anlasilabilir
niteliktedir”  sorusuna Ogretmenlerin %8,8’1 kesinlikle katiliyorum, %61,9’u
katiliyorum, %15,9’u kararsizim, %13,3’ti katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir.
Ogrencinin bilgi diizeyi ve kisisel 6zellikleri programin hazirlanmasi asamasinda
onemli bir boyuttur. Ciinkii 6grenci kisisel niteliklerine uygun olmayan bilgiyi almak
istemez, hem de amaci davranisa doniistiiremez. Bu sorudan anlasilabilecegi iizere
kazanimlar 6grenci becerileri ve kisisel nitelikleri baglaminda acik ve anlagsilabilirdir.

“Program kazamimlan1 diger disiplinler ile yeterli diizeyde iliskilendirilmistir”
sorusuna 6gretmenlerin %8,8’1 kesinlikle katiliyorum, %57,5°1 katiliyorum, %23,9’u
kararsizim, %7,1’1 katilmiyorum, %?2,7’si kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap
vermistir. Hayat bilgisi dersi diger derslerden bagimsiz olarak diisiiniilemez.
Birbirleri arasinda lirik bir denge Oriintiisii vardir. Arastirma bulgularinda diger
disiplin alanlarinin hayat bilgisi dersi icerisinde dengeli bir dagilim gostermis oldugu

ogretmenlerce ifade edilmistir.
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1.3. ilkogretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programlarindaki
Icerige Ait Bulgular

Tablo 7. Ogretmenlerin Program icerigine iliskin Goriislerinin Dagilim

| =g g g
o 3 S g S o S
erik 2500 5| 2 %:
g = = s = s =
6 = G 8 G SR
N M N7 N N7 N M
2. Program igeriginde temalar ve % 204 70.8 4.4 4.4 }
iiniteler, konu ve  kavramlarla ’ ’ ’ ’
iliskilendirilmigtir. f 23 80 5 5 -
3. Program igeriginde temalar ile ders | ¢, 15,0 59,3 14,2 10,6 0,9
kazanimlari arasinda tutarlilik ve
paralellik yeterli diizeyde | ¢ 17 67 16 12 1
olugturulmustur.
11. Program igerigi higbir yanls | g 11,5 46,0 20,4 17.7 4.4
anlama ve  algilamaya  meydan
vermeyecek sekilde agik, anlagilabilir | ¢ 13 52 23 20 5
bir sekilde sunulmustur.
14, Program igerigindeki mevcut | g, 12,4 61,1 16,8 8.8 0,9
konular  ¢oklu  zekd  alanlarini
yansﬁabilecek dijzeyde f 14 69 19 10 1
hazirlanmistir.
19. Program igerigindeki mevcut % 9.7 58.4 18.6 12.4 0.9
temalarda birey-toplum-doga ¢atisi ’ ’ ’ ’ ’
tam olarak olusturulmustur. f 11 66 21 14 1
22. Program igerigindeki temalar ara | ¢, 12.4 584 19.5 9.7 ;
disiplinler ile etkili bir sekilde
baglantili hale getirilmistir. f 14 66 22 11 3
26. Program igeriginde yer alan % 8,0 72,6 11,5 8,0 -
temalarda ifade edilen etkinliklerin
sunulusu 6gretim ilkelerine uygundur. | F 8 82 13 9 -
30. Program igeriginde yer alan | g, 12,4 5272 11,5 21,2 2.7
bilgiler ~ 6grenci  seviyesine ve
ogrencilerin  gelisim  ozelliklerine | £ 14 59 13 24 3
uygun bir sekilde diizenlenmistir.
34,  Programin  igerigi  dikkate
alindiginda  konu alanlari  6nceki % 13,3 63,7 10,6 115 0,9
ogrenmelerle iliski kurulabilecek ve
giinlik yasamla iligkilendirilebilecek | £ 15 71 12 13 1
diizeydedir.
39. Program igerigini olugturan | g, 13,3 62,8 8,8 13,3 1.8
temalarda  diger disiplinler  ve
Atatiirkgiilik konulari birbirleri ile | ¢ 15 71 10 15 2
iligkili olarak yansitilmistir.

“Program igeriginde temalar ve iiniteler, konu ve kavramlarla iliskilendirilmistir”
seklinde sorulan soruya ogretmenlerin %20,4’ii kesinlikle katiliyorum, %70,8’1
katillyorum, %4,4’t kararsizim, %4,4’ii katilmiyorum cevaplarim vermislerdir.

Program iceriginde yer alan bilgiler temalar ve iinitelerde diizenlenirken konu ve

50




kavramlarin somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden parcaya,
yakindan uzaZa gibi o6gretim ilkeleri gdz Oniinde bulundurulmalidir. Konu ve
kavramlar temalar ve {iinitelerle iliskilendirilmelidir. Bu baglamda ogretmenlerin
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda program iceriginin konu ve kavramlarla
iliskilendirildigi sdylenebilir.

“Program igeriginde temalar ile ders kazanimlar1 arasinda tutarlilik ve paralellik
yeterli diizeyde olusturulmustur” sorusuna Ogretmenlerin %15,0’1 kesinlikle
katillyorum, %59,3’t katiiyorum, %14,2’si kararsizim, %10,6’s1 katilmiyorum,
%0,9’u kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Programin uygulayicisi
olan 6gretmenler 6grencilere kazandirmak istedikleri davranmislar ile temalar arasinda
tutarlilik gormek isterler. Boylece 6grenci ders kazamimlarimi temalar araciligiyla
ogrenebilmektedir. Bu oranlar dogrultusunda c¢alismaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun bdyle diistindiigii goriilmektedir.

“Program igerigi hi¢bir yanlis anlama ve algilamaya meydan vermeyecek sekilde
acik, anlasilabilir bir sekilde sunulmustur” sorusuna 6égretmenlerin %11,5’1 kesinlikle
katiliyorum, %46,0’1 katiliyorum, %?20,4’ii kararsizim, %17,7’si katilmiyorum,
%4,4’1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Arastirma bulgularinda
ogretmenlerin biiyiik cogunlugu program icerigini acik, anlagilabilir buldugunu ifade
etmistir.

“Program icerigindeki mevcut konular coklu zeka alanlarim yansitabilecek
diizeyde hazirlanmistir” seklinde sorulan soruya ogretmenlerin %12,4°1 kesinlikle
katiliyorum, %61,1’i katihyorum, %16,8’1 kararsizim, %8,8’1 katilmiyorum, %0,9’u
kesinlikle katilmiyorum cevaplarin1 vermislerdir. Giiniimiiz diinyasinda 6grencilerin
cesitli zeka alanlan yaklagimlarina gore gelistikleri saptanmistir. Bu bilgiler 1s181nda
coklu zeka kurami bilim adamlarinca ortaya ¢ikmustir. Yapilandirmaci yaklagim
coklu zeka kuramina dayal1 olarak gelistirilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda program igeriginin ¢oklu zeka alanlarini yansittigi sdylenebilir.

“Program igerigindeki mevcut temalarda birey-toplum-doga catis1 tam olarak
olusturulmustur” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin  %9,7’si kesinlikle
katiliyorum, %58,4’ti katiliyorum, %18,6’s1 kararsizim, %12,4’ katilmiyorum,
%0,9’u kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Toplumun en kiigiik parcgasi
olan birey, sosyal yapinin gereg8i toplumdan ve dogadan ayri diisiiniilemez. Yeni
programdaki hazirlanan temalarin birey — toplum- doga catisini tam olarak yansittig

Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.
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“Program igerigindeki temalar ara disiplinler ile etkili bir sekilde baglantili hale
getirilmistir” sorusuna Ogretmenlerin %12,4’4 kesinlikle katiliyorum, %58,4’i
katiliyorum, %19,5’1 kararsizim, %9,7’si katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Kazanimlara uygun program igerigi gelistirilirken ara disiplinler gdz ardi1 edilemez.
Arastirma bulgularina gore temalar ara disiplinler ile baglantilidir denilebilir.

“Program iceriginde yer alan temalarda ifade edilen etkinliklerin sunulusu
ogretim ilkelerine uygundur” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %8,0’1
kesinlikle katiliyorum, %72,6’s1  katiliyorum, %11,5’1 kararsizim, %8,0’1
katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Etkinlikler sunulurken ©Ogrenci seviyesine
gbre somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden parcaya,
yakindan uzaga gibi Ogretim ilkeleri goz Oniinde bulundurulursa 6grencinin
kavramasi daha kolay olur. Bu baglamda verilere gore programin iceriginin bu
ozelligi yerine getirdigi sOylenebilir.

“Program igeriginde yer alan bilgiler 68renci seviyesine ve dgrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmistir” sorusuna Ogretmenlerin %12,4’i
kesinlikle katiliyorum, %52,2’si  katiliyorum, %11,5’1 kararsizim, %?21,2’si
katilmiyorum, %2,7’si kesinlikle katilmiyorum cevaplarim1 vermislerdir. Ogrencinin
bilgi diizeyi ve konu alaninin igerigi birbirine uygun olmalidir. Bdylece 6grenci
bilgiyi zorlanmadan alabilecek ve 6nceki bilgileriyle bagdastirabilecektir. Arastirma
sonuclarindan programin iceriginde yer alan bilgilerin Ogrenci seviyesine ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun oldugu goriilmektedir.

“Programin icerigi dikkate alindiginda konu alanlar1 6nceki 6grenmelerle iligki
kurulabilecek ve giinliik yasamla iliskilendirilebilecek diizeydedir” seklinde sorulan
soruya Ogretmenlerin %13,3’ti kesinlikle katiliyorum, %63,7’si katiliyorum,
%10,6’s1  kararsizim, %11,5’1 katilmiyorum, %0,9’u kesinlikle katilmiyorum
cevaplarim1 vermislerdir. Her programin icerik boyutu giincel ve gecerli bilgileri
barindirmahdir, giinlilk hayattan kesitler sunmalidir. Bu yolla 6grenci hem yasadigi
caga uygun bilgiler edinerek zevk alacak, hem de onceki Ogrendikleri ile yeni
ogrendiklerini harmanlayip bilgi dagarcigim  zenginlestirecektir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugu program igerigi onceki Ogrenmelerle iliski
kurulabilecek ve giinlik yasamda iliskilendirilecek diizeydedir seklinde cevap
vermistir.

“Program icerigini olusturan temalarda diger disiplinler ve Atatiirk¢iiliikk konulart

birbirleri ile iligkili olarak yansitilmistir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin
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%13,3’1 kesinlikle katiliyorum, %62,8’i katiliyorum, %8,8’i kararsizim, %13,3’i

katilmiyorum, %1,8’i kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Ogrencilerin

tarihlerini, kiiltiirlerini bilmeleri ve cumhuriyet, laiklik, vatan sevgisi, Atatiirk sevgisi

gibi 6geleri bilmeleri program icerigindeki temalarda bu konulara deginilmesiyle

mimkiindiir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplar

programin Atatiirk¢iiliik konularinin diger disiplin alanlartyla iliskilendirildigi

sOylenebilir.

1.4. ilkogretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programlarindaki

Egitim Durumuna Ait Bulgular

Tablo 8. Ogretmenlerin Programin Egitim Durumlarma iliskin Gériislerinin Dagilim

bir niteliktedir.

=) =) § %
Egitim Durumu 2 § § § % ﬁ %
e z E | E | EE
IR G g G &5
M M M M M M M
4. Program  &grencilerin  meveut | g, 15.0 60,2 133 115 }
bilgilerini glincelleyebilmelerini
saglamistir. f 17 68 15 13 :
6. Programin uygulanmasinda &grenci | ¢, 24.8 52,2 142 |88 -
sorumluluk almay! 6grenmektedir. T 3 59 16 10 -
7. Program 6grencilerin  6gretme | % 23,9 57,5 9,7 8.8 -
ogrenme ortamina aktif bir sekilde
katilimini saglamaktadir. f 27 65 1 10 )
9. Uygulama etkinlikleri yapilirken | ¢, 8.0 56.6 23.0 115 0.9
ogrenci gergek diinyaya ilk elden
deneyim kazanma becerisi | ¢ 9 64 26 13 1
kazanmaktadir.
12. D€§I§Ik 6§r‘enme stilleri dikkate % 9,7 61,9 16,8 9,7 1,8
alindiginda program ogrencilere uygun
6grenme ortamlari saglamaktadir. f 11 70 19 11 2
15. Farkl zekd alanlari uygulama | ¢, 6,2 39,8 30,1 21,2 2.7
etkinliklerinin, programda tam
anlamiyla uygulanmasi miimkiindiir. f 7 45 34 24 3
17. Program kazanimlarda belirtilen | g, 6.2 54.9 18.6 177 | 27
beceriler uygulama siirecinde
gergeklestirilebilir niteliktedir. f 7 62 21 20 3
20. Ogrencilerin  giinlik yasamda | ¢, 97 63.7 168 |71 27
ihtiyag duyduklari ve : ’ : ' '
kullanabilecekleri yasam becerilerini
kazanmalarini  saglayicr  uygulama | ¢ 11 7 19 3 3
firsatlari  bu  programla  mimkiin
olmustur.
23.  Mevcut  program  dikkate | ¢, 35 30,1 142|381 14,2
alindiginda programin tiim ortamlarda
gergeklestirilmesi miimkiindiir. f 4 34 16 43 16
27. Program d&grencilerin kendilerini
rahat bgir' ;eki?de ifade etmelerine % 13,3 61.9 159 6.2 27
firsat verecek sekilde, uygulanabilir F 15 70 18 - 3
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31. Program, ara ve alt disiplin

kazanimlart igin gerekli &n kosul % 9,7 62,9 15,0 11,5 0,9
davranislari ile  yeni derste

kazanacaklari davraniglar | ¢ 11 7 17 13 1
iliskilendirilebilecek diizeydedir.

32. Temalarda ifade edilen ve | g 16.8 61.9 8.8 97 2.7
kazandirilmasi  gereken Atatiirkgiiliik

kazanimlart gnerilen etkinlikler dahilinde | ¢ 19 70 10 11 3
ogrencilere kazandiriimaktadir.

35. Program etkinlik uygulamalar:; | g 10,6 65.5 12,4 115 |-

ogrencilerin konuyu kavrayabilmeleri

igin temalar anlagilabilir bir sekilde,

birbirlerinden &§renmelerine imkén | f 12 74 14 13 -
saglayacak yondedir.

37. Kazanimlar ve icerik dikkate | % 6,2 67,3 15,0 11,5 -
alindiginda programin egitim-agretim

siireci igindeki akisi 6gretim ilkelerine | f 7 76 17 13 -
uygundur.

40. Program yapilandirict yaklasimdan | % 22.1 59,3 9,7 7.1 1,8

hareketle derste bilgiyi aktarmaktan
gok dgrencilere bilgiye ulasmalari
konusunda yol gosterebilecek
etkinlikleri kapsamaktadir.

Tablo 8 Devamu. Ogretmenlerin Programn Egitim Durumlarma iliskin
Goriislerinin Dagilimi

“Program Ogrencilerin mevcut bilgilerini giincelleyebilmelerini saglamistir”
seklinde sorulan soruya oOgretmenlerin %15,0’1 kesinlikle katiliyorum, %60,2’si
katiliyorum, %13,3’ti kararsizim, %11,5’1 katilmiyorum cevaplarini vermislerdir.
Giincellenemeyen bilgi hafizadan silinip atilir. Hayat bilgisi derslerinde 6grenilen
bilgilerin giinliik hayatta kullamilmas1 ¢ok 6nemlidir. Ornegin; el yikama aliskanlig:
kiigiik yaslarda Ogrenilmesine karsin toplumumuzda yeterince uygulamaya
konulamamaktadir. Bunun sebebi hayat bilgisi derslerinin islenmesindeki
eksikliklerdir. Bu arastirma sonuclarina goére 6gretmenlerin cogunlugu 6grencilerin
mevcut bilgilerini giincelleyebilecekleri sekilde hazirlanan programlar tasvip ettigi
dogrultusundadir.

“Programin uygulanmasinda Ogrenci sorumluluk almayi &grenmektedir”
sorusuna verilen 6gretmen cevaplarinin %?24,8’1 kesinlikle katiliyorum, %52,2’si
katiliyorum, %14,2°si kararsizim, %8,8’1 katilmiyorum seklindedir. Sorumluluk
bilinci ilkdgretimin birinci kademesinden itibaren asilanmasi gereken cok 6nemli bir
yetidir. Ogretmenler bu konuda biiyiik sorumlulugu iistlenmektedir. Arastirma
sonuclarina gore ogretmenlerin bir ¢ogu programin 6grencide sorumluluk giidiisiinii

gelistirdigi goriisiinii savunmaktadir.
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“Program Ogrencileri 6gretme Ogrenme ortamina aktif bir sekilde katilimini
saglamaktadir” verilen Ogretmen cevaplarinin %23,9’u kesinlikle katiliyorum,
%57,5’1 katiltyorum, %9,7si kararsizim, %8,8’i katilmiyorum seklindedir. Ogretmen
merkezli 6grenme yaklasimlart yerini Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlarina
birakmistir.  Ogretme-6grenme  ortaminin  aktif katilimcilari  6grencilerdir.
Yapilandirmact yaklasim 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimdir. Cevaplar
dogrultusunda programin Ogrencilerin 6gretme- 6grenme ortamina aktif bir sekilde
katilimini sagladig: belirtilmektedir.

“Uygulama etkinlikleri yapilirken 6grenci gercek diinyaya ilk elden deneyim
kazanma becerisi kazanmaktadir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %8,0°1
kesinlikle katillyorum, %56,6’s1  katiliyorum, %?23,0’1 kararsizim, %11,5’1
katilmiyorum, %0,9’u kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Ogrenci
okula basladiginda bos bir levhadir. Okulda 6grendikleri bilgileri yasaminin ileriki
donemlerinde iizerine ekleyerek donanir. Program uygulanirken ogrenci gercek
diinyaya ilk elden deneyim kazanma becerisini edinmelidir. Bu baglamda 6gretmen
goriiglerine gore program bu 6zelligini yerine getirmektedir.

“Degisik o6grenme stilleri dikkate alindiginda program Ogrencilere uygun
O0grenme ortamlar1 saglamaktadir” geklinde sorulan soruya Ogretmenlerin %9,7 si
kesinlikle katihyorum, %61,9’u katihyorum, %16,8°’i kararsizim, %9,7’si
katilmiyorum, %1,8’i kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Uygulama
siirecinde gerekli beceri, bilgi ve kavramlart kazandirmada ise kosulabilecek ve
etkinliklere temel olusturabilecek degisik 6grenme stilleri yer almaktadir. Calisma
sonuglarina gore Ogretmenlerin cogunlugu programin Ogrencilere degisik 6grenme
stilleriyle uygun 6grenme ortamlar1 sagladig kanisina varilmistir.

“Farkli zekd alanlarnn uygulama etkinliklerinin, programda tam anlamiyla
uygulanmasi miimkiindiir” seklinde sorulan soruya 6gretmenlerin %6,2’si kesinlikle
katiliyorum, %39,8” i katiliyorum, %30,1°1 kararsizim, %?21,2’si katilmiyorum,
9%?2,7’si kesinlikle katilmiyorum cevaplarim1 vermiglerdir. Her cocugun zeka tiirii
farklidir. Ogretmenin farkli zeka alanlarim bilerek oOgrencilerinin hangi zeka
alanlarinin gelistigini gozlemlemesi gerekir. Bu dogrultuda farkli zeka alanlar
uygulama etkinliklerinin programda tam anlamiyla uygulanmasi miimkiindiir
sonucuna ulagtiran veriler 6gretmenler tarafindan alinmistir.

“Program  kazanimlarda  belirtilen = beceriler = uygulama  siirecinde

gerceklestirilebilir  niteliktedir” sorusuna Ogretmenlerin = %6,2’si  kesinlikle
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katiliyorum, %54,9’u katiliyorum, %18,6’s1 kararsizim, %17,7si katilmiyorum,
%2,7’si kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Hayat ilgisi derslerinde
egitimcilerin giidiileme, dikkat cekme, pekistirme, diizeltme gibi 6gretim ilkelerini
uygulama siirecinde kullandiklar1 sdylenebilir. Beceriler 6grencilere kazandirilirken
uygulama siirecinde gergeklestirilebilir nitelikte olmalhdir. Bulgulara gore
Ogretmenlerin ¢ogu program kazanmimlarimin belirtilen becerileri gerceklesebilir
nitelikte oldugunu savunmaktadir.

“Ogrencilerin giinliilk yasamda ihtiya¢c duyduklar1 ve kullanabilecekleri yasam
becerilerini kazanmalarim1 saglayici uygulama firsatlart bu programla miimkiin
olmustur” sorusuna Ogretmenlerin %9,7’si  kesinlikle katiliyorum, %63,7’si
katiliyorum, %16,8’1 kararsizim, %7,1’i katilmiyorum, %?2,7’si kesinlikle
katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Programda ele alinan konunun, giinliik
yasamla iligkili olmas1 ve 6grencilerin kullanabilecekleri bilgiler olmasi her zaman
izerinde durulan boyutlardan birisidir. Ciinkii 6gretmen konular1 giinliik yasamda
ihtiya¢ duyduklar1 bilgilerle biitlinlestirirse Ogrencilerin dikkatini konu iizerine
cekmis olur. Arastirma sonuglarina gore Sgretmenlerin %63.7°si bu boyutunun
yeterli oldugunu ifade etmistir.

“Mevcut  program  dikkate alindiginda programin tim  ortamlarda
gerceklestirilmesi  miimkiindiir” sorusuna 6gretmenlerin = %3,5’1  kesinlikle
katillyorum, %30,1°1 katiliyorum, %14,2’si kararsizim, %38,1’i katilmiyorum,
%14,2°si  kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Programin tiim
ortamlarda gergeklestirilmesinin miimkiin olamayacagi arastirma sonuglarina gore
saptanmistir. Bu durum iiziiciidiir. Siniflardaki materyal eksiklikleri, kullanilan
yontem ve tekniklerin kullanimda gereken ortamin saglanamamasi programin
basarisini etkilemektedir.

“Program o6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine firsat verecek
sekilde, uygulanabilir bir niteliktedir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerin
9%13,3’1i kesinlikle katiliyorum, %61,9’u katiliyorum, %15,9’u kararsizim, %6,2’si
katilmiyorum, %?2,7’si  kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Ogrencilerin goriislerini acik, ozgiir bir sekilde ifade etmelerine firsat verecek
demokratik ortamlar saglanmahdir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin
cogunlugu programin dgrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine firsat

taniyacak sekilde hazirlandigl goriisiinii savunmaktadir.

56



“Program, ara ve alt disiplin kazanimlar i¢in gerekli 6n kosul davramiglan ile
yeni derste kazanacaklar1 davraniglar iliskilendirilebilecek diizeydedir” seklinde
sorulan soruya O6gretmenlerin %9,7’si kesinlikle katiliyorum, %62,9’u katiliyorum,
%15,0’1 kararsizim, %11,5°’1 katilmiyorum, %0,9’u kesinlikle katilmiyorum
cevaplarim1 vermislerdir.Bu dogrultuda calisma sonucunda O6gretmenlerin ¢ogu
programin derste kazanacaklari davraniglarn  ara ve alt disiplinler ile
iliskilendirilebilir diizeyde oldugunu soylemektedir.

“Temalarda ifade edilen ve kazandirilmasi gereken Atatiirk¢iilikk kazanimlar
onerilen  etkinlikler  dahilinde  Ogrencilere  kazandirilmaktadir”  sorusuna
Ogretmenlerin  verdigi cevaplarin  %16,8’1 kesinlikle katiliyorum, %61,9’u
katiliyorum, %8,8’1 kararsizim, %9,7’si katilmiyorum, %?2,7’si kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Arastirma sonuclarina gore temalarda ifade edilen ve
kazandirilmasi gereken Atatiirkciilitk kazanimlarinin, onerilen etkinlikler dahilinde
ogrencilere kazandirilmis oldugu sdylenebilir.

“Program etkinlik uygulamalari; Ogrencilerin konuyu kavrayabilmeleri icin
temalar anlagilabilir bir sekilde, birbirlerinden 6grenmelerine imkan saglayacak
yondedir’ sorusuna Ogretmenlerin  %10,6’s1  kesinlikle katiliyorum, %65,5’1
katiliyorum, %12,4’i kararsizim, %11,5’1 katilmiyorum cevabini1 vermistir. Tartigma
yontemi 6grencilerin etkilesim icinde birbirlerinden 6grenmelerini, goriislerini agikca
ifade edebilmelerini saglayan yontemlerden biridir. Arastirma sonuglar
dogrultusunda Ogretmenlerin %75.7’si olumlu yonde hayat bilgisi derslerinde
ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmelerine imkan saglayabilecek sekilde temalarin
mevcut oldugu goriisiinii savunmaktadir.

“Kazanimlar ve icerik dikkate alindiginda programin egitim-6gretim siireci
icindeki akisi ogretim ilkelerine uygundur” seklinde sorulan soruya Ogretmenler
%6,2’si kesinlikle katihyorum, %67,3’ii katihyorum, %15,0’1 kararsizim, %11,5’i
katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Arastirma sonuglarina goére Ogretmenlerin
cogunlugu programin egitim — 6gretim siireci i¢indeki kazamimlar ve icerigi 6gretim
ilkelerine uygun oldugunu belirtmektedir.

“Program yapilandiric1 yaklasimdan hareketle derste bilgiyi aktarmaktan c¢ok
ogrencilere  bilgiye ulasmalari konusunda yol gosterebilecek etkinlikleri
kapsamaktadir” sorusuna Ogretmenlerin %22,1’1 kesinlikle katiliyorum, %359,3’i
katiliyorum, %9,7’si  kararsizzim, %7,1°’1 katlmiyorum, %1,8’i kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilere bilgiyi aktarmak yerine
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onlara bilgiye ulagmalari konusunda yol gostermek, Ogrencinin bilgiyi
yapilandirmasina firsat verir. Bu dogrultuda arastirma sonuglarina bakildiginda
ogretmenlerin %81.4’iiniin olumlu cevap verdigi goriilmektedir.
1.5. ilkogretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programlarindaki
Degerlendirmeye Ait Bulgular

Tablo 9. Ogretmenlerin Programm Degerlendirmesine iliskin Goriislerinin

Dagilim
s | & 5.8
Degerlendirme é B E g g é g
55 | 3| 5| 3 |33
NN N7 N N M M
8. Programda ifade edilen ¢oklu élgme
degerlendirme etkinlikleri (sadece % 7.1 52,2 I7.7 | 142 188
yazili sozli seklinde olgme
degerlendirmenin disindaki) yeterli ve | f 8 59 20 16 10
gergeklestirilebilirdir.
16. Program degerlendirmelerinde
kullanilan  Glgme  degerlendirme | ¢, 4.4 46,0 239 |22.1 |35
araglar dgretmenin oznel
yaklasimlarindan ~ uzak  objektif
araglardir. f 5 52 27 25 4
24. Program degerlendirme siiregleri | % 3.5 478 16,8 | 292 |27
ogrenciyi  tim  yonleriyle analiz
etmektedir. f 4 >4 19 33 3
28. Program degerlendirmelerinde
Programla dogrudan veya dolayli bir % 14,2 60,2 IL5 1142 -
sekilde ilgili tiim kisilerden bilgi alma
yoluna gidilebilir. f 16 68 13 16 )
36. PI"OgI"(.]'rl'\ degerlen.dmmelem. gengl % 53 425 204 | 274 |44
anlamda &gretmenlerin ve ailelerin
olumlu tepkisini almaktadir. f 6 48 23 31 5

“Programda ifade edilen ¢oklu 6l¢me degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili
sozli seklinde 6lgme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve gerceklestirilebilirdir”
seklindeki soruya dgretmenlerin %7,1°1 kesinlikle katiliyorum, %52,2’si katiliyorum,
%17,7’si kararsizim, %14,2’si katilmiyorum, %38,8’i  kesinlikle katilmiyorum
cevaplarim1 vermislerdir. Programda siirece ve performansa dayali iiriin dosyast,
proje, anekdot gibi Ogrenci merkezli 6lgme degerlendirme yaklasimlarina agirlik
verilmektedir. Ogretmenlerin %59.3’ii olumlu yonde cevap vermistir.

“Program degerlendirmelerinde kullanilan 6lgme degerlendirme araglar
Ogretmenin 0znel yaklasimlarindan uzak objektif araclardir” sorusuna dgretmenlerin

cevaplarinin  %4,4’i  kesinlikle katillyorum, %46,0’1 katiliyorum, %?23,9’u
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kararsizim, %22,1°1 katilmiyorum, %3,5’i kesinlikle katilmiyorum seklindedir.
Program degerlendirmesinin gecerli ve giivenilir olabilmesi i¢in objektif Ol¢me
araglarinin kullanilmasi oldukca onemlidir. Bu baglamda objektif 6lgme araclarinin
degerlendirmede yeteri kadar kullanilmadigr goriilmektedir.

“Program degerlendirme siirecleri Ogrenciyi tiim yonleriyle analiz
etmektedir” seklindeki soruya dgretmenlerin %3,5°1 kesinlikle katiliyorum, %47,8’1
katiliyorum, %16,8’1 kararsizim, %?29,2’si katilmiyorum, %?2,7’si kesinlikle
katilmiyorum cevaplarii vermislerdir. Arasgtirma bulgularina gore Ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu program degerlendirme siireglerinin Ogrenciyi tiim yonleriyle
analiz ettigini belirtmektedir.

“Program degerlendirmelerinde programla dogrudan veya dolayli bir sekilde
ilgili tiim kisilerden bilgi alma yoluna gidilebilir” sorusuna %14,2’si kesinlikle
katiliyorum, %60,2’si katiliyorum, %11,5’i kararsizim, %14,2’si katilmiyorum
cevaplarim1 vermislerdir. Bir program degerlendirilirken onun uygulayicist olan
yoneticilerin, Ogretmenlerin ve gozlemleyicisi olan velilerin goriisleri alinip;
ogrencilerin {izerindeki etki mekanizmalarina bakilmalidir. Bu, programin
verimliligini artinr. Bu dogrultuda Ogretmenlerin  bir ¢ofgu program
degerlendirmelerinde programla ilgili olan tiim kisilerde ilgi alma gerekliligini
savunmuslardir.

“Program degerlendirmeleri genel anlamda Ogretmenlerin ve ailelerin olumlu
tepkisini almaktadir” seklindeki soruya ogretmenlerin %35,3’1i kesinlikle katiliyorum,
%42,5’1 katiliyorum, %20,4’1i kararsizim, %?27,4’i katilmiyorum, %4,4’ii kesinlikle
katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin
%47.8’1 bu yargiya olumlu yonde cevap verirken, %31.8’i olumsuz yonde cevap
vermistir. Bu oranlara bakildiginda olumsuz cevaplarda yigilmanin olmasi programin

bu yoniinde ciddi eksiklikler oldugunu gostermektedir.
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Sonug

Genel anlamda 6gretim programlar hazirlanirken dikkat edilmesi gereken en
onemli hususlarin basinda toplumun ihtiyaclar1 gelmektedir. Toplumun mevcut
ihtiyaclar1 ashina bakilirsa genel anlamda programi sekillendirmektedir. Toplum
ihtiyaglar ile sekillenen program anlayisi ayn1 zamanda toplumun beklentilerini de
yansitmalidir. Programi uygulayan &gretmenlerin bakis agilari elbette Snemlidir.
Ciinkii programi taniyan, bilen ve ayni zamanda uygulayan ogretmenler biiyiik
Olclide toplumun beklentileri ve ihtiyaglarimi da bilmektedir. Bu baglamda
bakildiginda aslinda Ogretmenlerin goriisleri programin ne diizeyde toplumun
ihtiyaglarimi yansittifi konusunda bizlere fikir de verebilir. Bu acidan arastirma
sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kazanimlarin genel
anlamda toplumun ihtiyaclarindan ve genel beklentilerinden hareket edilerek
hazirlandigini ifade etmislerdir.

Program kazamimlar1 aym zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirici bir sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin iist diizey 6grenme
becerilerinden biri olan bu 6zellige yonelik etkinliklerin esin kaynagi miifredat ve
dogal olarak kazanimlardir. Kazanimlardan hareketle olusturulan icerik ve etkinlikler
Ogrencilerin {iist diizey 6grenme becerilerini gelistirici bir sekilde hazirlanmalidir.
Ancak program kazanimlarimin bdyle bir sonug¢ verip vermedigi onemli bir konu
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler cok biiyiik bir oranda kazanmimlarin
uygulamada elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Egitimde
O0grenci en Onemli alani olusturur. Var olan kiiltiirel degerler egitim araciligiyla
ogrencilere aktarilir. Tabii ki bu aktarim formal olabilecegi gibi informal sekilde de
olabilir. Ancak formal bir diizen igerisinde verilmesi hedeflenen kazanimlarin
ogrenci 6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkil 6grencilerin
var olan gelisim 6zellikleri kazanimlarin miktar1 ve diizeyini de belirler. Ogrencilerin
gelisim oOzelliklerine uygun, onlarin diizeylerini agsmayan kazamimlar gercekcidir.
Kazanimlarin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisim ozelliklerine hitap etmesi aslinda

olmazsa olmaz bir kosul olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Insanlarm giinliik yasamda var olan problemlerinin ¢6ziimii ve olasi
problemlere gercekci ¢oziimler iiretmeleri onlara verilecek egitimle cok yakindan
iligkilidir. Egitim faaliyetleri problem ¢dzme becerileri ile yaratict diisiinme eksenli
hazirlanip uygulandig1 takdirde pek tabii ki 6grenciler sonraki yasamlarinda mevcut
yasam kosullarina daha iyi uyum saglayabilecektir. Arastirma sonuglar1 bu agidan
olumlu bir bakis a¢is1 sunmaktadir. Program kazanimlar1 problem ¢dzme ve yaratici
diigiinme ozelliklerini gelistirici niteliktedir

Program kazanimlar1 Ogrenme alanlarin1 genel anlamda yansitmaktadir.
Kazanimlar olusturulurken genel anlamda Ogrenme alanlarn dikkate alinarak
olusturulmahidir. Ciinkii biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlar1 ve bunlara
bagh olarak alt 6grenme taksonomileri 6grencilerin mevcut 6grenme ihtiyaclar1 ve
ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmus olup, kazanimlarinda dogal olarak
bu Ogrenme alanlarn ile bunlara bagli olarak taksonomilere goére olusturulmasi
gereklidir. Program kazanimlar1 6grencilerin girisimci yoniinii gelistirici bir ozellige
sahip olmalidir. Girisimci olan birey ister istemez kendini rahat olarak ifade
edecektir. Bu baglamda birey, 6z yonetim sergileyecek ve ilgi, tutum ve davranislar
da dogal olarak dengeli ve saglikli olacaktir. Elbette ki girisimcilik yetisi ve
OzyoOnetim yeterlilikleri acisindan 6gretmen goriigleri onem arz etmektedir. Bu
konuda ki 6gretmen goriisleri sevindirici olmakla birlikte yeterli diizeyde olmadigi
acikca goriilmektedir.

Program kazanimlan 6grencilerin hazir bulunusluk ve 6n bilgi diizeylerine uygun
olarak tasarlanmistir sorusu dikkate alindiginda genel anlamda bir uyum goziikse de
kararsiz ve katilmayanlarin oranm pek de az degildir. Program kazanimlari tamamen
ogrencilerin hazir bulunusluklan ile paralellik gostermelidir. Bu uyum saglandigi
takdirde 6grencilerde anlamli 6grenmeler gerceklesebilir. Bilimsel bakig agis1 elbette
ki degisim ekseninde anlam tasimaktadir. Yalmz bu degisim disiplinlerin
etkilesimleri ve bilimsel olay, olgu ve bilgideki neden sonug iliskileri ile biitiinlestigi
zaman entegrist bir yapiya kavusmaktadir. Bu baglamda kazanimlarinda dogal olarak
bilimin degisim, etkilesim, neden-sonug iligkilerini yansitmasi1 bir zorunluluktur.
Genel anlamda arastirmaya katilanlar bu dogrultuda yani olumlu bir sekilde
yanitlamalarina karsin elbette ki kazanimlarin daha da fazla bu 6lciitler ile bir arada
olmas1 gereklidir. Program kazanimlan kisisel nitelikler baglaminda anlasilabiliyor
ise uygulamadaki etkinlik artmakta ve dogal olarak program hazirlanis amacina

hizmet etmektedir. Arastirma sonuglar1 bu baglamda degerlendirildiginde program
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kazanimlarinin kisisel nitelikler baglaminda acik bir sekilde anlagilabildigi gercegini
ortaya koymaktadir. Boyle bir sonug aslinda sevindiricidir. Ciinkii kazanimlarin agik
ve anlagilabilir niteligi varsa 6gretmenler bu kazanmim dahilinde daha etkin bir icerik
ve daha etkin bir Ogretme siireci ve c¢ok daha etkin bir degerlendirme siireci
yasayabilirler. Bununla beraber hayat bilgisi iinite desenleri olusturulurken degisik
disiplinlerden yararlanilir. Yararlamilmas1 gerekliliktir, ¢iinkii ders amaci, dogas1 ve
gelenegi itibari ile boyle bir Ozellige sahiptir. Diger disiplinler ile iliskilendirilme
diizeyi genel anlamda yiiksek oldugu goriilmekle beraber daha fazla iligkilendirilmesi

gerektigi arastirma sonuclarina dayanilarak sdylenebilir.

Hayat Bilgisi Ogretim programinin igerigine dikkat edildiginde temalar,
tiniteler ve daha dar anlamda konular ve kavramlarin yer aldigi goriilebilir. Temalar
ve initeler ile konu ve kavramlarin birbirleriyle iligkili ve baglantili olmas1 gerekir.
Bu gerceklestigi olgiide icerik amacina hizmet edebilir. Program igeriginde temalar
ve lniteler, konu ve kavramlarla iliskilendirilme diizeyine iliskin Onermeye
ogretmenlerin biiyiik bir 6l¢iide olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun icerik
ile kazamimlarim birbirleriyle tutarli oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Secilen icerik kazamimlara hizmet etmelidir. Yani kazanmimlar
dogrultusunda secilmeli ve dogal olarak o dogrultuda bir isleve sahip olmalidir.
Ogretmenlerin biiyilk cogunlugunun icerik ile kazamimlarin birbirleriyle tutarli
oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Secilen igerik kazanimlara hizmet
etmelidir. Yani kazanimlar dogrultusunda se¢ilmeli ve dogal olarak o dogrultuda bir
isleve sahip olmalidir. Bunun gergeklesmesi i¢in igerik ile kazanimlar arasinda bir
tutarlilik olmas1 gerekir. Arastirma sonuglari bu baglamda tatmin edici diizeydedir.
Bilgi, 6grencilerin en iyi ve kolayca anlayabilecegi bigcimde olmalidir. Igerik bilginin
bu yapisin1 da dikkate alarak Ogrenci seviyesini ve gelisim Ozelliklerini yansitirsa
tutarl1 hale gelmis olur. Bu sonuca gore program iceriginin bu 6zellikleri tam olarak
yansitmadigi soylenebilir. Bu baglamda yapilmasi gereken en onemli sey bilginin
yani icerigin Ogrencilerin anlayabilecegi bir tarzda olusturulmasidir. Yani program
icerigi hi¢gbir yanlis anlama ve algilamaya meydan vermeyecek sekilde acik,

anlagilabilir bir sekilde sunulmalidir.
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Yeni miifredat zeka alanlarina yonelik bir sekilde etkinlik se¢imini ve konu
diizenlemesini icermektedir. Program igerigindeki mevcut konularin ¢oklu zeka
alanlarin1  yansitabilecek diizeyde hazirlanma diizeyi ile ilgili bir soruya
ogretmenlerin bilyiik Olciide katildiklan1 goézlenmektedir. Bu tatmin edici bir diizey
olarak goriilebilir. Program icerigindeki mevcut temalarda birey-toplum-doga catisi
programin aslinda temel anlamda iskeletini olusturmaktadir. Ciinkii bireyden yani
bilinenden veya yakindan baslayan icerik olusumu toplum ile devam etmekte ve
nihai olarak doga ile bilinmeyen veya uzaga dogru bir seyir gostermektedir.
Arastirmaya katilanlarin % 70 e yakin kismi bu ¢atinin olustugunu % 30’luk kesimi
de olusmadigini ifade etmektedirler. Bununla beraber bu konuda 6gretim ilkelerinin
ve catinin daha etkin bir sekilde uygulanmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir.

Ayrica program igerigindeki temalarin, ara disiplinler ile etkili bir sekilde
baglantili hale getirilmesi gerekmektedir. Ciinkii hicte azimsanmayacak bir
kararsizlar kitlesi s6z konusudur.

Bununla beraber program iceriginde yer alan temalarda ifade edilen etkinliklerin
sunulusunun 6gretim ilkeleri dikkate alinarak diizenlenmesi gereklidir. Yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene, Basitten karmasiga gibi ifade edilebilecek bir dizi
ogretim ilkelerinin igerikle uyumlu olmasinda fayda vardir. Program igeriginde yer
alan bilgiler 6grenci seviyesine ve Ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun bir
sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii 6grenci seviyesine ve Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun olmayan bir icerik dogal olarak egitsel degildir. Bu baglamda
Ogretmenlerin bir kism1 program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci seviyesine ve
ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmedigini ifade
etmislerdir. Bu akis acis1 dikkate alinmalidir. Igerikteki bilgilerin giincel ve gegerli
olmasi giinliik yasamla iliskilendirilebilmesi gerekmektedir. Ciinkii giinliik yasamla
iliskilendirilemeyen bir bilgi ister istemez yararli bir bilgi olmayacaktir. Aym
zamanda mevcut bilginin Onceki Ogrenmelerle iliskisinin kurulabilmesi 6zelligini
tagimasi gerekir. Arastirma sonuglarina bakildiginda igerigindeki bilgilerin gecerlilik
ve giincellik, giinliilk yasamla iligkilendirilebilirlik ©zelliklerini tasidigi fakat
icerikteki konu alanlarinin 6nceki Ogrenmelerle tam olarak iligki kurulabilecek
nitelikte olmadigr sdylenebilir. Programin icgerigi dikkate alindiginda, program
icerigini olusturan temalarda diger disiplinler ve Atatiirk¢iiliik konular1 birbirleri ile

iliskili olarak yansitildigi ortay ¢cikmaktadir.
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Program uygulamalarindaki etkinlikler 6grencilerin mevcut bilgilerini artirmals,
giincellemelidir. Ciinkii degisimin c¢ok hizli oldugu diinyamizda mevcut bilgi
eskimekte veya kullanilamaz duruma gelmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretim
programlarinin bu eksikligi ortadan kaldirmasi ve daha ¢ok etkinlestirmesi gereklidir.
Genel anlamda giincelleyebildigi  sOylenebilir. Aym1 zamanda programin
uygulanmasinda yani O6grenme Ogretme siirecinde de Ogrenci sorumluluk almayi
ogrenmelidir. Tabii ki 6grenciler program icerigi i¢cinde sorumluluk almalidir. Genel
olarak program icerisinde sorumluluk aldiklar ifade edilebilir.

Program ogrencileri 6gretme Ogrenme ortamina aktif bir sekilde katilimini
saglamaktadir 6nermesine verilen 6gretmen cevaplara bakildiginda ortalama olarak
aktif 6grenme ortamina kattigi soylenebilir. Bu bircok acidan sevindirici olarak
goriilebilir. Aym1 zamanda uygulama etkinlikleri yapilirken 6grenci gergek diinyaya
ilk elden deneyim kazanma becerisi kazanmalidir. Ciinkii sosyal ¢evreye uyum
saglamak i¢in okul ortami ¢ok onemlidir. Okul ortami ise 6gretim programu ile anlam
kazanmaktadir. Ogretim programm Ogrencilerin sosyal ¢evre basta olmak iizere
topluma saglikli bir uyum yapasi i¢in deneyim kazandirmay1 amaglar. tabii ki burada
arastirmaya katilan Ogretmenleri bir kismi kararsiz olduklarimi ifade etmislerdir.
Uygulamalarda bu dikkat edilmesi gereken bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenme 6gretme soz konusu oldugunda 6grencilerin 6grenme stilleri 6n plana
cikar. Ciinkii her 6grenci farklidir ve bu farklilik 6grenmeye de yansimistir. Degisik
ogrenme stilleri dikkate alindiginda program Ogrencilere uygun 6grenme ortamlari
saglamalidir. Ogretmenler genelde degisik 6grenme stilleri dikkate alindiginda
programin Ogrencilere uygun 6grenme ortamlar1 sagladigim ifade etmektedirler.
Farkli zeka alanlar uygulama etkinlikleri ile gelisebilir. Ancak bu tiir farkli zeka
alanlart ile program arasinda bir baglantinin olmasi ve uygulanmasinin miimkiin
olmas1 gereklidir. “Farkli zekad alanlar1 uygulama etkinliklerinin, programda tam
anlamiyla uygulanmasi mimkiindiir” seklinde sorulan soruya Ogretmenlerdeki
kararsizlar ve katilmayanlar dikkate alinmas1 gereken bir orandir. Farkli zeka alanlart
uygulama etkinliklerinin, programda tam anlamiyla uygulanmasinin miimkiin
olabilmesi i¢in gerekli onlemleri alinmasi1 gereklidir. Program kazanimlarda belirtilen
becerilerin uygulama siirecinde gerceklestirilebilir nitelikte olmasi aslinda programin

bir kalitesidir. Ciinkii programdaki beceriler eger uygulama siirecinde etkinlikler
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yoluyla gergeklestirilemiyorsa dogal olarak sonu¢ vermeyecektir. Katilimcilarin
% 40’lik bir boliimii olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin giinliik yasamda
ihtiya¢ duyduklar ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarin1 saglayict
uygulama firsatlarinin bu programla kismen miimkiin oldugu belirtilebilir. Cok
biiyiik bir cogunluk bu yonde goriis bildirmistir. Programlarda olmasi gereken en
onemli 6zelliklerden birisi programin tiim ortamlarda gerceklestirilebilir olmasidir.
Mevcut program dikkate alindiginda programin tiim ortamlarda gerceklestirilmesini
miimkiin olmadig1 arastirma sonuglarindan ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda gerekli
onlemlerin alinmasi bir zorunluluktur

Hayat Bilgisi 6gretim programi 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade
etmelerine firsat verecek sekilde, uygulanabilir bir nitelikte olmasi programin
zenginligi olarak sOylenebilir. Genel olarak katilimcilar olumlu yonde goriis
bildirmislerdir

Program, ara ve alt disiplin kazanimlar i¢in gerekli 6n kosul davranislar ile yeni
derste kazanacaklar1 davranislar iliskilendirilebilecek diizeyde olmasi gereklidir.
Ciinkii 6nkosul davranis ile yeni davranislar iliskili oldugu takdirde semalar arasinda
baglantilar kurulabilir. Olumsuz olarak ifade edilebilecek oranlara dikkat edilmelidir.

Temalarda ifade edilen ve kazandirilmasi gereken Atatiirkgiiliik kazanimlari
onerilen etkinlikler dahilinde Ogrencilere kazandirildigi acik¢a goriilmektedir.
“Program etkinlik uygulamalari; 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri icin temalar
anlasilabilir bir sekilde, birbirlerinden 6grenmelerine imkan saglayacak yondedir”
sorusuna bakildiginda Ogretmenlerin biiyiilk Olciide katilmalarina ragmen bir
boliimiiniin olumsuz acidan yaklastiklar1 goriilmektedir. Kazanimlar ve icerik dikkate
alindiginda programin egitim-6gretim siireci igcindeki akisinda ogretim ilkelerine
uygun olmas1 gereklidir. Ogretim ilkeleri uygulamalarda daha etkili olmaktadir ve bu
sebeplerden dolay1 siire¢ 6gretim ilkelerine uygun bir sekilde stirmelidir.

Program yapilandirici yaklasimdan hareketle derste bilgiyi aktarmaktan ¢ok
ogrencilere bilgiye ulagsmalar1 konusunda yol gosterebilecek etkinlikleri genel

anlamda kapsadig ifade edilebilir.
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Programda ifade edilen coklu dlgme degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili
sozli seklinde olcme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve gerceklestirilebilir
olmak durumundadir. Ciinkii 6zellikle yeni miifredat cok farkli 6l¢me degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yoneltmektedir. O acidan genel olarak araglarin yeterli
olmasi bir zorunluluktur. “Program degerlendirmelerinde  kullanilan  6lgme
degerlendirme araclar1 6gretmenin 6znel yaklasimlarindan uzak objektif araglardir”
sorusuna 0gretmenlerin ¢ok fazla olumlu baktiklar1 goriilmemektedir. Bu baglamda
bu olumsuzlulugu giderici egitim etkinliklerinin uygulanmasi gereklidir.

Program degerlendirme siirecleri Ogrenciyi tiim yonleriyle analiz etmedigi
arastirma sonuglarina bakildiginda goriilebilir. Ogrencileri tiim yonleriyle analiz
edebilecek bir program yeniden olusturulmalidir. Elbette ki program
degerlendirmelerinde sadece siireclerin analizi yapilmamali bunun yaninda dogrudan
veya dolayl olarak ifade edilebilecek ancak ilgili insanlardan bilgi almak gereklidir.
Ancak program degerlendirmelerin genel anlamda dgretmenlerin ve ailelerin olumlu
tepkisini aldigin1 sdylemek pek de miimkiin degildir. Veli ve 6grenci goriislerini

bildiren bir anket ¢aligmas1 bu konudaki celiskilerin a¢iga ¢ikmasinda yararl olabilir.
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EK : 1 UYGULANAN ANKET ORNEGL

Degerli Ogretmenler

Bu olgek “Ilkégretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin Hayat Bilgisi
Ogretim Programi hakkindaki gériigleri” baglaminda yiiriitiilen bilimsel bir aragtirma ile
ilgilidir. Olgcek sonuglari, bu konudaki tutumlari belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Bu
olgekte 40 adet ifade bulunmaktadir. Her bir ifadeyi okuduktan sonra, diisiincenizi size
verilen liste lizerinde, ayrilan yere ve drnege uygun olarak isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz
ifade birakmayiniz. Size verilen tutum listesi lizerine adinizi yazmayiniz, kimliginizi belli
edecek herhangi bir isaret koymayiniz.

Katkilariniz igin tegekkiirler...

Defne KAYALAR
Kafkas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri A.B.D.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.Cinsiyetiniz:
( ) Bayan ( ) Erkek

2.Mesleki kideminiz (yil) :
()15 () 6-10 () 11-15 () 16-20 () 20 ve iistii

3.Mezun oldugunuz okul:

( ) Ogretmen Okulu

( ) Egitim Enstitisi

( ) Egitim Yiiksekokulu

( ) Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi

( ) Diger ( Belirtiniz)........cccvomuce.

4 Bransiniz
( ) Sinif Ogretmenligi
( ) Diger (Belirtiniz).......ccooevvemrneeeee.

5. Okuttugunuz sinif:
() L sinif
()2.sinif
() 3.sinf
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Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Program kazanimlari toplumun ilgi, ihtiyag ve beklentileri dikkate
alinarak hazirlanmigtir.

2. Program igeriginde temalar ve iiniteler, konu ve kavramlarla
iliskilendirilmistir.

3. Program igeriginde temalar ile ders kazanimlar: arasinda tutarhlik ve
paralellik yeterli diizeydedir.

4. Program agrencilerin mevcut bilgilerini glincelleyebilmelerini
saglamigtir.

5. Program kazanimlari &grencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirmektedir.

6. Programin uygulanmasinda, 6grenci sorumluluk almayi 6grenmektedir.

7 Program, 6grencileri 6gretme -6grenme ortamina aktif bir sekilde
katilimini saglamaktadir.

8. Programda ifade edilen goklu 6lgme degerlendirme etkinlikleri
(sadece yazil sozlii seklinde 6lgme degerlendirmenin digindaki) yeterli
ve gergeklestirilebilirdir.

9. Uygulama etkinlikleri yapilirken 6grenciye gergek diinyaya ilk elden
deneyim kazanma becerisi saglamaktadir.

10. Program kazanimlar: &grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel
gzelliklerine uygundur.

11. Program igerigi higbir yanlis anlama ve algilamaya meydan
vermeyecek sekilde agik, anlasilabilir bir sekilde sunulmustur.

12. Degisik 6grenme stilleri dikkate alindiginda program ggrencilere
uygun 6grenme ortamlari saglamaktadir.

13. Program kazanimlari, problem ¢6zme ve yaratict disiinme
dzelliklerini gelistirici niteliktedir.

14. Program igerigindeki mevcut konular ¢oklu zeka alanlarini
yansitabilecek diizeyde hazirlanmistir.

15. Farkli zeka alanlari uygulama etkinliklerinin programda tam anlamiyla
uygulanmasi miimkiindiir.

16. Program degerlendirmelerinde kullanilan 6lgme degerlendirme
araglari 6gretmenin 6znel yaklagimlarindan uzak objektif araglardir.

17. Program kazanimlarda belirtilen beceriler uygulama siirecinde
gergeklestirilebilir niteliktedir.

18. Program kazanimlari 6grenme alanlarini genel anlamda
yansitmaktadir.

19. Program igerigindeki mevcut temalarda birey-toplum-doga gatisi
tam olarak olusturulmustur.

20. Ogrencilerin giinliik yasamda ihtiyag duyduklari ve kullanabilecekleri
yasam becerilerini kazanmalarini saglayici uygulama firsatlari bu
programla miimkiin olmustur.

21. Program kazanimlari girisimcilik, 6z yohetim baglaminda yeterli
diizeydedir.

22. Program igerigindeki temalar ara disiplinler ile etkili bir sekilde
baglantil hale getirilmistir.
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Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

23. Mevcut program dikkate alindiginda programin tiim ortamlarda
gergeklestirilmesi miimkiindiir.

24. Program degerlendirme siiregleri 6grenciyi tiim 6nleriyle analiz
etmektedir.

25. Program kazanimlari &grencilerin hazir bulunusluk ve 6n bilgi
diizeylerine uygun olarak tasarlanmigtir.

26. Program igeriginde yer alan temalarda ifade edilen etkinliklerin
sunulusu 6gretim ilkelerine uygundur.

27. Program &grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine
firsat verecek sekilde, uygulanabilir bir niteliktedir.

28. Program degerlendirmelerinde programla dogrudan veya dolayli bir
sekilde ilgili tiim kigilerden bilgi alma yoluna gidilebilir.

29. Program kazanimlart bilimin degisim, etkilesim, neden-sonug
iliskilerini yansitmaktadir.

30. Program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci seviyesine ve
ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmistir.

31. Program , ara ve alt disiplin kazanimlar: igin gerekli 6nkosul

davraniglar ile yeni derste kazanacaklari davranislar
iliskilendirilebilecek diizeydedir.

32. Temalarda ifade edilen ve kazandiriimasi gereken Atatiirkgdiliik
kazanimlarinin 6nerilen etkinlikler dahilinde kazandirilmaktadir.

33. Program kazanimlari beceriler, kisisel nitelikler baglaminda agik ve
anlasilabilir niteliktedir.

34, Programin igerigi dikkate alindiginda konu alanlari énceki
ogrenmelerle iliski kurulabilecek ve giinliik yasamla iliskilendirilebilecek
diizeydedir.

35. Program etkinlik uygulamalari; 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri
igin temalar anlagilabilir bir sekilde, birbirlerinden 6grenmelerine imkan
saglayacak yondedir.

36. Program degerlendirmeleri genel anlamda 6gretmenlerin ve ailelerin
olumlu tepkisini almaktadir.

37. Kazanimlar ve igerik dikkate alindiginda programin egitim-ogretim
siireci igindeki akisi 6gretim ilkelerine uygundur.

38. Program kazanimlari diger disiplinler ile yeterli diizeyde
iliskilendirilmistir.

39. Program igerigini olusturan temalarda diger disiplinler ve
Atatiirkgiiliik konular: birbirleri ile iligkili olarak yansitilmigtir.

40. Program yapilandirici yaklasimdan hareketle derste bilgiyi
aktarmaktan gok 6grencilere bilgiye ulasmalari konusunda yol
gosterecek etkinlikleri kapsamaktadir.

73




T.C. N AR
KARS VALILIGI ﬂ'
Milli Egitim Midiirliigii

Say1 :B.08.4.M.E.M.4.36.00.03.500/ /Om

Konu : Tez Calismasi

KAFKAS UNIVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
KARS

ligi  :11.05.2007 tarih ve B.30.2.KAU.0.E1.00/108 say1li yaziniz.

Enstitiniz Egitim Bilimleri Anabilim Dah Yiiksek Lisans ogrencilerinden Defne
KAYALAR’in, “Ilkdgretim Hayat Bilgisi Ders Programinin Ogretmen Goriislerine Dayali
- Olarak Degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismasi igin Miidiirltigiimiiz tarafindan miihiirlenen ekli
anketi ilimiz merkez ilkdgretim okullarindaki 1, 2 ve 3.simif sinif 5gretmenlerine uygulamasini
uygun goéren Valilik Makaminin 18.05.2007 tarih ve 10510 sayili onay1 ekte gonderilmistir..
Bilgilerinize arz ederim. '

EK :
I- Onay (1 sayfa)
2- Anket (3 sayfa)

y“‘"’" DANISMA COTIMDE REFORM
* ."‘«5 ADRES : {1 Milli Egitim Madarlaga 36200- KARS o Daha aydimisk
v Tel 10474 212 82 26 Faks:0474 2128229 0632!% i K!
\\’ j E-POSTA- karsmem@meb gov ir FAT T gelecex:
fnt. Adresi: http:/karsmem.gov.tr. :

74



OZGECMIS

1979 Aydin’da dogdu.

1990 Aydin Merkez Halide Hatun Tlkokulu’nu bitirdi.

1993 Aydin Merkez Gazi Pasa Orta Okulu’nu bitirdi.

1997 [zmir Atatiirk Saglik Meslek Lisesi’nden mezun oldu.

2003 Pamukkale Universitesi Sinif Ogretmenligi boliimiinden mezun
oldu

2003 Kars Merkez Halefoglu Koyii'nde oOgretmen olarak goreve
basladi.

2004 Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkogretim

Anabilim Dali Egitim Bilimleri Dali’nda Yiiksek Lisans egitimine basladi

75



