T.C.
KAFKAS UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIMIi BiLiM DALI

OKUL ONCESIi EGITiMi ALAN VE ALMAYAN 1. SINIF OGRENCILERININ
AKADEMIK BASARILARININ YENi MUFREDAT PROGRAMINA GORE
DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Akife OZKESEMEN

DANISMAN
Yrd. Doc¢. Dr. Cengiz YANIKLAR

Ocak - 2008
KARS



T.C.
KAFKAS UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIiMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGU’NE

Akife OZKESEMEN’e ait “ Okul Oncesi Egitimi Alan ve Almayan 1. Simf
Ogrencilerinin ~ Akademik Basarilarinin ~ Yeni Miifredat Programma Gore
Degerlendirilmesi” konulu ¢alisma, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak
OYureennnnnn. kabul edilmistir.

Ogretim Uyesinin Unvani, Ad1 ve Soyadi imza

Bu tezin kabulii Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulunun ..... /..../200... tarih
ve ...... /...... Sayili karari ile onaylanmistir.

UYGUNDUR
...... loooidoo...

Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirii



OZET

Bu aragtirmanin amaci ilkogretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan
okul Oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin akademik basarilarin1 yeni
ilkogretim birinci siif miifredat programina gore degerlendirmek ve elde edilen
sonuglara gore oOneriler gelistirmektir. Arastirmanin evreni, 2006-2007 Egitim-
Ogretim yilinda Kars Merkezde bulunan ilkogretim birinci smifin1  okutan
ogretmenlerden olugsmaktadir.

Arastirmanin verileri; alt problemlere, ilgili kaynaklara dayanarak
gelistirilmis olan karsilastirmali bir 6l¢egin uygulanmasindan elde edilmistir.

Aragtirma bulgular1 okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin
akademik basarilar1 arasinda fark oldugunu, okul oncesi egitimin akademik basariy1

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.



ABSTRACT

The aim of this study, in terms of the new curriculum, to assess academic
success of first year primary school students by making a comparison between those
who have taken preschool education and those who have not, and according to the
findings, to propose some suggestions.

The sample of this research consists of teachers who were teaching first year
primary school students in 2006-2007 educational year in Kars city center.

The data for this research were collected from an application of a
comparative scala which was developed on the basis of hypotheses and relevant
literature.

The findings of this research show that there are significant differences in
academic success of students between those who have taken preschool education and
those who have not, and also indicate that preschool education has positive effects on

academic success.
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ONSOZ

Bu tez calismasi Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dali’nda yiiriitiilmiistiir.

Calismada, okul Oncesi egitim kavramina, okul Oncesi egitim kurumlarina,
okul Oncesi egitimden ilkogretime gecis siirecine, yenilenen okul Oncesi egitim
programina, akademik basariyla ilgili yapilan calismalara deginilmis, okul Oncesi
egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin
karsilastirilmasiyla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica yOntemin
uygulanabilirligini artirabilmek i¢in baz1 oneriler gelistirilmistir.

Calismama yon veren danisman hocam Yrd.Do¢.Dr.Cengiz YANIKLAR’a,
calismanin istatistiksel boyutunda biiyiik katkis1 olan Ogrt. Gor. U. Yasar
ELYILDIRIM’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Kars —2008 Akife OZKESEMEN
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BOLUM I

1.1.Giris

Insanin tiim yasanmu g6z oniinde bulunduruldugunda baz1 yasam dilimlerinin,
psikolojik ve fizyolojik gelismeler acisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi
gerektigi bilinmektedir. Ornegin, 0-6 yaslar arasin1 kapsayan okul oncesi yillar;
kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi
ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik
donemlerinden biridir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek
temel bilgi, beceri ve aliskanliklar cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira
sosyal ve duygusal yasamimm da bicimlendirecek giictedir. Tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile
yonlendirilmesi gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin en can
alic1 basamagidir (Seving 2005).

0-6 yas, insan yasaminda gelisimin en hizli ve en yogun oldugu, kisilik
ozelliklerinin belirginlestigi, merak duygusunun arttig1, cevrenin arastirilmaya
baslanildigi, egitime en c¢ok ihtiya¢ duyuldugu. hassas bir donemdir. Bu dénemin
saglikli bir sekilde atlatilmasi i¢in nitelikli bir okul Oncesi egitimine ihtiya¢ vardir.
Ayrica okul oncesi donemde her alanda verilen egitimin niteligi ve igerigi Orgiin
egitime temel olusturmasi bakimindan da onemlidir.

[Ikogretime baslamak, cocugun yasamindaki en énemli déniim noktalarmdan
biridir. Ilkogretim, evden ilk kez ayrilan ¢ocugun, giiniin biiyiik bir boliimiinii yeni
arkadas ve yeni yetiskinlerle gecirdigi evden farkli bir ortamdir. Cocuk ilk kez
programli Ogretimin gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin plani
dahilinde kurallara uymak, Ogretmenin talimatim1 yerine getirmek ve daha da
onemlisi okuma- yazma, aritmetik vb. konular1 6grenmek gibi gorevlerle karsi
karstyadir (Seving 2005).

Cocugun bu karsilastigi gorevleri rahat bir sekilde basarabilmesi icin gerekli
davraniglara sahip olmasi1 bu gorevlerle ilgili belli kavramlar1 ve becerileri 6nceden

kazanmasi gerekmektedir.



Biitiin bunlar okul 6ncesi egitimle saglanabilir. Boyle bir hazirlik donemiyle
ilkogretime gelen cocugun ilkogretime uyumu daha kolay olacaktir.

Bir¢ok arastirma bu kurumlarda yetisen cocuklarin zihin, beden, sosyal,
duygusal vb. gelisim alanlarinda digerlerine gore daha ileri olduklar1 ve bu daha
sonraki egitim basamaklarinda bu c¢ocuklarin temelden gelen bu kuvvet nedeniyle
okula, cevreye uyumda erken yillarda kisiliklerinin olusturulmasindaki olumlu
egitimden kaynaklanmaktadir (Tekiner 1996).

Okul Oncesi egitim insan hayatinin en duyarli donemidir. Cocuk bu donemde
cevresindeki olaylardan kisa siirede etkilenir. Bu sebeple c¢evre imkanlarinin
hazirlanmas1 onun ¢esitli ve nitelikli uyaricilarla kars1 karsiya getirilmesi, cocugun
zihin ve diger gelisimlerini etkiler. Bu yonden, sosyo- ekonomik ve kiiltiir seviyeleri
farkli ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar arasinda meydana gelen egitim farkliliklarinin
asgari bir seviyeye indirilmesi, toplumumuzun her kesimindeki ¢ocuklarin gelisim
yeteneklerini en {iist seviyede gelistirme imkanlarim1 saglama, okuldncesi egitimin
onemini artirmaktadir. Iyi bir okuldncesi egitim hayatiyla ilkogretimdeki uyum ve
basar1 arasinda, siki bir iliski oldugu sanilmaktadir. Bu siirece dahil olan ¢ocugun
dahil olmayan c¢ocuga gore okulun isteklerine daha iyi yanit verecegi goriisii
giinimiizde pek c¢ok egitimci tarafindan benimsenmektedir (Ural 1986).

Okul Oncesi egitimin amaglarma baktigimizda en O6nemli amaglarindan
birisinin ¢ocugu ilkdgretime ve yasama hazirlamak oldugunu goriiriiz. Okul 6ncesi
egitim bu 6zelliginden dolay1 cocugun yasaminda 6nemli bir yere sahiptir.

Okul Oncesi donemde cocuga verilen egitim nitelik ve 6zellik bakimindan ¢cocugun
orgiin egitimdeki akademik basarisini etkilemektedir.

Okul oncesi egitim alan Ogrencilerle ve almayan Ogrenciler arasinda akademik
basarilar1 arasinda fark oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur.

Ekinci (2001), okul oncesi egitimin ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimleri, becerileri, toplumsal davranislari ve ders
basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmis ve Ogretmen gozlemlerine dayali olarak
karsilastirmistir.

Bu arastirmalar okul Oncesi egitimin ¢ocugun akademik basarisi iizerindeki

etkisinin olumlu yonde oldugunu ¢ikarmistir. Fakat gerek yenilenen ilkogretim ve



okul Oncesi egitim programi ve gerekse cocugun gelisimi ile ilgili yeni bilgilerin
ortaya ¢ikmasi bu alanda yeni caligmalarin yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmustir.
Biz bu c¢alismamizda yenilenen ilkogretim ve okul Oncesi egitim
programindan yararlanarak ogrencileri bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine ek
olarak dil gelisimleri baglaminda ifade becerileri ile 6zbakim beceri diizeylerini de

ogretmen gozlemlerine gore karsilastirdik.

1.2. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 1. simif 6grencilerinin yeni ilkogretim
L.stmif miifredat programinda belirtilmis olan hedef davraniglara ulagsma diizeyleri
nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim okulu 1. simif

ogrencilerinin “Biligsel Gelisimleri” karsilastirildiginda mevcut diizeyleri

nedir?

2.  Okul oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim okulu 1. simf

ogrencilerinin“Sosyal Gelisimleri” karsilastirildiginda mevcut diizeyleri

nedir?

3. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim okulu 1. simif 6grencilerinin

“Duygusal Gelisimleri” karsilastirildiginda mevcut diizeyleri

nedir?

4. Okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim okulu 1. simif

ogrencilerinin “Dil Gelisimleri Baglaminda ifade ve Beceri Gelisimleri”

karsilastirildiginda mevcut diizeyleri nedir?

5. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim okulu 1. sinif 6grencilerinin

“Ozbakim Beceri Gelisimleri” karsilastirildiginda mevcut

diizeyleri nedir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinin birinci siniflarinda 6grenim gormekte

olan ve okul Oncesi egitim almis Ogrenciler ile okul Oncesi egitim almamis



ogrencilerin biligsel gelisim, sosyal gelisim, duyussal gelisim, ifade becerileri ve

0zbakim beceri diizeylerini 6gretmenlerin gozlemlerine gore karsilastirmaktir.

1.5. Arastirmanm Onemi

Cocugun ozellikle akademik basarilarini etkileyen 6nemli etmenlerin basinda
aile cevresi ile birlikte, edindigi egitim yasantilar1 gelmektedir. Edinilen en 6nemli ve
etkili egitim yasantis1 okul Oncesi egitim yasantisidir. Temel egitim hedefleriyle
paralellik gosteren anasinifi egitim programindan ge¢mis bir ¢ocugun, ilkokulda
basarili olma sans1 artmaktadir (Oktay 1983).

Okul o6ncesi egitimin amaclar ile ilkogretimin amaglart karsilastirildiginda
bir asamalik iliskinin oldugu ve okul Oncesi egitimin amaclarinin, ilkogretim
amaclarina hizmet eder nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, ilkogretim
birinci sinifinda uygulanan programla okul oncesi egitim kurumlarindaki faaliyetler
karsilastirildiginda bunlarin 6grencilerin gelisimlerine uygun olarak hazirlandigi ve
aralarinda bir paralelligin oldugu goriilmektedir (Ekinci 2001) .

Okul Oncesi egitimin ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin akademik basarisi
izerine etkisiyle ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir.

2005-2006 egitim- ogretim yilinda ilkogretim programi yenilenmistir. Okul
oncesi egitimin 6grencilerin, yenilenen ilkdgretim programindaki akademik basarisi
tizerindeki etkisiyle ilgili herhangi bir calisma yapilmamistir. Bu ¢alisma bu alandaki
son gelismeleri ortaya ¢ikarmasi bakimindan énemlidir.

Okul oOncesi egitim alan ¢ocuklarin yeni ilkogretim programindaki hedef
davraniglara ulagsma diizeylerinin daha yiiksek olmasi durumunda okul Oncesi
egitimin bu alandaki onemi bir kez daha vurgulanacaktir.

Anne ve babalarin okul oncesi egitimin ¢ocugun ilkogretim birinci siniftaki
bagsarisi lizerindeki 6nemini ve etkisini fark etmeleri ve bu olanaktan cocuklarinin da
yaralanmasini saglamalar1 agisindan onemlidir.

Arastirmada toplanacak verilere dayanilarak, ilkdgretim birinci sinifa
baslayan Ogrenciler arasinda birinci smifin amaclarina ulagsma diizeyleri ve
akademik basarilar1 acgisindan, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin daha basarili
olmalar1 durumunda okul Oncesi egitim kurumlarimin 6nemi bir kez daha ortaya

cikacaktir.



Eger okul oncesi egitim alan Ogrencilerle, okul Oncesi egitim almayan Ogrenciler
arasinda bir farklilik bulunmazsa mevcut egitim programlarinin niteliklerinin
yeniden gozden gecirilmesi agisindan yol gosterici olabilir.

Okul 6ncesi egitimin 0grencinin basarisi lizerine etkisinin arastirilmasi hem
okul oncesi egitimin gerekliligi konusunda velileri ve egitimcileri bilgilendirmesi
hem de ilkdgretim birinci sinif amaclarina ulagsma diizeyi hakkinda bilgi vermesi

bakimindan 6nemlidir.

1.6. Varsayimlar

1. Ogretmenlerin 6lgekte yer alan sorulara gergekci cevaplar verdikleri
varsayillmaktadir.

2. Olcege verilen yanitlarin gosterilmekte olan durumu ve gercegi yansittig
varsayilmaktadir.

3. Orneklemi olusturan okul ve dgretmenlerin evreni temsil ettigi
varsayillmaktadir.

1.7. Smirhliklar

1. Bu arastirma okul Oncesi egitimi alan ilkdgretim birinci sinif 6grencileri ile
okul 6ncesi egitimi almayan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin yeni
ilkogretim programinda yer alan hedef davraniglara ulasma

diizeylerinin karsilastirilmasi ile sinirhidir.

2. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Kars Ili merkezindeki devlet
ve Ozel ilkogretim okullarinda ¢alisan ve birinci simif 6grencilerini okutan
ogretmenler ile sinirhdir.

3. Arastirma bilgi toplamada, ilkdgretim okullarinda calisan ve birinci simif
ogrencilerini okutan 6gretmenlere uygulanan 6lgeklerle sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Mecburi egitim cagma kadar olan cocuklarin zihin,
beden, duygu ve sosyal gelisimlerini sistemli bir ortam icinde daha iyi
saglayan, onlara iyi aligkanliklar ve davramiglar kazandiran, yeteneklerinin
gelismesine yardim eden, ilkdgretime hazirlayan ve ilkogretim biitiinliigii

icinde yer alan egitim devresidir (Ural 1986).



Akademik Basari: Bu calisma kapsaminda kullanilan akademik basari
kavrami; “Ogrencilerin  yeni ilkogretim miifredatinda belirtilen hedef
davranislar1 gerceklestirme diizeyi” anlaminda kullanilmustir.

Okul Oncesi Egitim kurumlari: Okul oncesi Egitim Kurumlari, 0-6 yas
aras1 ¢ocuklarin tiim gelisimlerini saglikli ve diizenli fiziksel kosullar icinde,
toplumun kiiltiirel zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde yoOnlendiren;
onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarlilifin ve yaratici bir zekanin
temellerini atan; uzman-egitici kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim olan,
sosyal kuruluslardir (Poyraz ve Dere 2003).

Ilkogretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki cocuklarin egitim-ogretim
gordiikleri ve 6grenim siiresi sekiz yil olan ilkogretim kurumlardir (Akt.:

Ekinci 2001).
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Bu boliimde okul Oncesi egitimin tanimi, okul Oncesi egitimin amag ve
onemi, ilkeleri, diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarthsel gelisimi hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica okul Oncesi egitim kurumlar1 ve okul Oncesi egitimden
ilkogretime gecis asamasiyla ilgili bilgi verildikten sonra, okul Oncesi egitim

programina ve konuyla ilgili yapilan calismalara deginilmistir.

2.1.0KUL ONCESi EGIiTiM

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim

Okul oncesi egitimin farkli kaynaklarda degisik tanimlarina rastlamak
miimkiindiir.

Okul Oncesi egitim; cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine
kadar gecen sifir-alti yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda cok Onemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin
sekillendigi “Erken Cocukluk Cagi” diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci
olarak tanimlanabilir (Aral ve digerleri 2001).

Konakl1 (1993), okul Oncesi egitimi “cocuklarin ilkogretime baslamadan
onceki donemde, zihinsel, duygusal, kiiltiirel, bedensel ve sosyal gelismesini icine
alan, yas ve yeteneklerini de dikkate alarak yapilan planli ve programli egitim”
olarak tanimlamistir.

Mialeret'e (1975) gore, "okul Oncesi egitimi" deyimi oldukca yenidir. Ona
gore, "okul Oncesi egitimi" deyimi anlami ¢ok agik olan bir deyimdir. Yani "okul
oncesi", "okuldan 6nce gelen" anlami1 tasimakta, "okul ¢cag1" deyimi ise bir¢ok iilkede
oldugu gibi, alti yasinda baslayan "zorunlu okul zamani" anlamina gelmektedir.

"Okul dncesi donemi" deyiminin anlami artik, cocugun dogumundan ilkdgretime



girisine, asagl yukari alti yasa kadar olan yasam siiresini i¢ine almaktadir (Akt.:
Basal 2005).

Okul oncesi egitim, 0-6 yas cocuklarinin bireysel ozelliklerine ve gelisim
diizeylerine uygun, zengin-uyarict cevre olanaklar1 saglayan, onlarin tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiir degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en i1yi bicimde
yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral 1987).

Oktay (1985) ise, en genis anlamda cocugun dogumdan ilkogretime
baslayincaya kadar gegen siire icerisindeki tiim egitimsel etkinlikleri olarak, daha dar
anlamda ise, 3-5 yaslan arasindaki ¢cocuklarin diizenli egitimini, okul Oncesi egitim
olarak tanimlamaktadir.

Biitiin bu tanmimlarin degindigi ortak noktalar bulunmaktadir. Okul Oncesi
egitim dogumdan baslayarak zorunlu egitim c¢agina kadar olan zaman dilimini
kapsamaktadir. Bu egitim ¢ocugun ilkdgretime baslamadan Once bilmesi gereken
baz1 temel bilgileri, kazanmas1 gereken temel davranis ve becerileri ona Ogreterek

daha uyumlu ve basarili olmasina yardimci olmay1 amaglamaktadir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi Ve Amaci

Insanin tiim yasami goz oniinde bulunduruldugunda bazi yasam dilimlerinin,
psikolojik ve fizyolojik gelismeler acisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi
gerektigi bilinmektedir. Ornegin, 0-6 yaslar arasini kapsayan okul oncesi yillar;
kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi
ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik
donemlerinden biridir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek
temel bilgi, beceri ve aliskanliklar cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira
sosyal ve duygusal yasamimmi da bicimlendirecek giictedir. Tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile
yonlendirilmesi gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin en can
alic1 basamagidir (Seving 2005).

Okul oncesi donem, cocugun gelisimlerinin hizlandigi donemdir. Bu
donemde verilen egitim, cocugun ilerideki yillarina yon verir. Yapilan arastirmalarla

cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin biiyiik bir kisminin, yetiskinlikte bireyin



kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini bicimlendirdigi
gozlenmistir (Glirkan 1981).

Freud, dogumdan yedi yasina kadar olan dénemde iic temel gelisim evresi
oldugunu belirtmektedir. Bu evreler sirasiyla "Oral Evre" 0—18 aylar arasinda, "Anal
Evre" 1.5-3 yaglar arasinda, "Fallik Evre" 3-7 yaslar arasinda goriiliir. Freud'a gore,
insanin kisisel ve duygusal gelisiminin en 6nemli yonleri yasaminin ilk alti yili
icinde olusmaktadir (Basal 2005).

Okul oncesi egitim cocugun duygularinin gelisimini ve algilama giiclinii
artirir. Akil yiiriitme siirecinde ona yardimer olur. Cocugu genel kiiltiir degerlerine
dayali sosyal bir ortam icinde egiterek toplumun kiiltiir degerlerini 6ziimlemesinde
yardimci olur. Cocuga Ozgiir iradesiyle kendini sinirlama deneyimleri kazandirir.
Cocuga kendi diisiincelerini, duygularin1 aci§a vurma olanaklar1 saglayarak kendisini
anlamasina ve ortaya koymasma olanak saglar. Sevgiyi paylasmasini, sabirl
olmasini, baskalarina kars1 olumlu ve diiriist tavir gelistirmesini saglar (Bilir 1995).

Okul 6ncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Bu 6nemde ¢ocugun
saglhigl ve beslenmesi kadar aile ortaminin ona sapladigi sevgi ve sefkat de son
derece Onemlidir. Ama bunlarin yaninda 6nemli olan bir baska nokta da insanin
gelisimini tim yoOnleriyle destekleyebilecek sosyal ve fiziksel ortamdir. Bu
donemdeki yasantilar onun gelecekte nasil biri olacagr konusunda biiyiik Ol¢iide
belirleyicidir. Zira bu donem cocugun distan gelecek etkilere karst en savunmasiz
oldugu donemdir. Bu donem cocugun gelismesinin hizli ve 6grenme kapasitesinin en
yiiksek oldugu donemlerden biridir. Oyleyse bu dénemde cocuga verilenlerle, cesitli
nedenlerle verilmeyenlerin onun ilerdeki gelismesi agisindan etkisinin biiyiik oldugu
soylenebilir (Oktay ve Unutkan 2005).

Okul oncesi egitim kurumlari, ¢cocuklart saglikli bir ortamda bir araya getirir.
Cevre uyarict zenginligi ¢cocugun zihinsel deneyimlerini ¢esitlendirici, yeteneklerini
ve ilgilerini ortaya ¢ikararak gelismesini destekleyicidir (Oguzkan ve Oral 1987).

Giliniimiizde 3-6 yas arasi cocuklarin oyun gereksinimini en iyi karsilayan
ortam okul Oncesi egitim kurumlaridir. Kent yasaminin sikisik diizeni, oyun
alanlarinin azlig1 ve calisan anne sayisinin giderek artmasi bu kurumlarin dnemini
artirmustir. Iyi bir okul 6ncesi egitim kurumu, ¢ocuga en uygun oyun ortamini

saglayan yer olarak diisiiniilmelidir. Cocuk burada, evde pek bulamadigi bir olanagi



bulmaktadir: Ikili, iiclii ve toplu oyunlara yonelmekte, yasitlariyla iliskiye girmekte,
i birligi yapma aligkanligi kazanmaktadir. Paylasmayr kendi hakkimi korurken,
bagkalarinin hakkini da gozetmeyi Ogrenmektedir. Kendini savunma ve uzlasma
zorunlulugunu gormektedir. Kisaca, kendi bencilliginden siyrilmaktadir (Basal
2005).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin amaclarindan biri, yetersiz ev sartlari olan
cocuklara destek vermek, digeri ise ¢ocuklar1 ilkokula hazirlayabilmektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda, okul Oncesi egitim kurumlar1 yetersiz sartlar1 bulunan
cocuklar1 kurtarmak i¢in son derece onemlidir (Oktay 1994).

Okul oOncesi egitimi gerekli kilan toplumsal bir olgu da, cocukluk
yasantilarindaki farkliliklardir. Yetersiz bakim, sagliksiz cevre kosullar1 ve ekonomik
giicliikler pek ¢ok cocuk igin risk teskil etmektedir. Erken cocukluk gelisim ve
egitimine yapilan yatirimlar yoksulluk, sosyal esitsizlik ve cinsiyete bagli ayirimlar
yiiziinden dezavantajli sayilan cocuklara iyi bir baslangic vererek bu esitsizligin
giderilmesine yardimci olabilmektedir. Ayrica okul oncesi egitimi, ¢alisan annelerin
cocuk yetistirmede karsilastiklar1 giicliikleri de agsmada destek saglayabilmektedir.
Okul oncesi egitim kurumlari calisan annelerin sorumluluklarini giiniin belli saatler
icinde iistlenerek, bir yandan annenin isinde verimli olmasina katki saglarken, diger
yandan, c¢ocugun yetersiz kosularda zedelenmesini Onlemektedir. Kadinin
giiclenmesi ve toplum iginde iiretken olmasinda, okul Oncesi egitim kurumlarinin
katkis1 onemlidir ( Seving 2005).

Ulkemizde okul oncesi egitimin yayginlasmasini gerekli kilan en 6nemli
faktorlerden birisi de Tiirkge’yi 6grenme konusudur. Ciinkii iilkemizin bazi
bolgelerinde c¢ocuklarin c¢ogunlugunun Tiirk¢e’yi Ogrenmeden ya da yetersiz
ogrenerek okula basladigi bilinmektedir. Bu da cocuklarin okul basarisini olumsuz
yonde etkilemektedir (Ayhan 1998).

Cocugun ihtiyaclarinin karsilanmasi, temel aliskanliklarin kazandirilmas: ve
yasama en iyi sekilde hazirlanmasi, nitelikli bir okul 6ncesi egitimle gerceklesebilir.
Nitelikli bir egitimin bircok 6zellikleri i¢inde barindirmasi ve en iist diizeyde okul

oncesi egitimin amaclarin1 gerceklestirmesi onemlidir (Oktay ve Unutkan 2005).
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Okul Oncesi egitiminin temel amaci; cocugun ilkogretime baglamadan Once,
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir
ortamda uygun bir egitimin verilmesi olmaktadir (Basal 2005).

Uygun kosullar altinda bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisime
yardimcr olan okul Oncesi egitim kurumlarinin bir amaci da g¢ocuklarda iyi
aligkanliklar gelistirmektir. Ayrica cocuklarin ilkogretime uyum saglamalarina da
yardimc1 olmaktadir (Basal 2005).

Ozellikle okul 6ncesi donemde, cocugun dil gelisimi, onun cevresiyle olan
iletisim ve etkilesimini biiylik Olciide belirlemektedir. Yoriikoglu'na (1980) gore
“Cocuk yuvasinin 6zgiir ve uyarici ortami ¢ocuklarda zihin gelisimini hizlandirir.
Anlatim giicii artar, dil dagarcigi zenginlesir. Basarisizlik s6z konusu olmadigi igin
cocuk serpilen yeteneklerini korkusuzca kullanir ve gelistirir." (Akt.: Basal 2005 ).

Okul Oncesi donemde cocugun tiim gelisim alanlarinda desteklenmesi, bu
donemde yapilan egitimin en temel amacidir. Bu ¢cercevede bakildiginda okul oncesi
egitimin genel amaglar1 ¢cocukta ;

1. Bilissel Gelisimi Desteklemek: Dilin kullanimin1 cesaretlendirmek,
ogrenmeyi Ogrenmede yardimci olmak, merak uyandirmak ve yeteneklerini
kullanmak

2. Sosyal ve Duygusal Gelisimi Desteklemek: Cocuga iliskilerini
olusturmada, sorumluluk almada, kendine giiven duymada, kendini kontrol etmede
ve bagkalarini1 dikkate almada yardimci olmak

3. Estetik Gelisimi Desteklemek: Miizikte ve sanatta cesitli materyaller ile
deneyimlerde bulunmak icin firsatlar saglamak, giizelligi taktir etmek, kendi ile ilgili
farkindaligini gelistirmek ve yaraticilig tesvik etmek

4. Fiziksel Gelisimi Desteklemek: Diizenli saglik kontrolii, kisisel bakim
egitimi, dengeli beslenme, uyku ve oyun alani ile temiz hava saglayarak cocugun
bedeninin etkili olarak kullanmasinda yardimci olmak,

5. Evden Okula Olumlu Gegisi Saglamak: Evde ve okulda c¢ocugun
gelisimi i¢in ortak destekleyici kosullar1 yaratmaktir ( Oktay ve Unutkan 2005).
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2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul Oncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde Ogrenme hizi ¢ok
yiiksektir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri ortaktir; ancak her cocugun
kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.

Okul oOncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida

verilmektedir.

1. Egitimde ¢ocugun ve ailenin etkin katilimini saglamak esastir.

2. Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmak zorundadir.

3. Cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim

anlayisina uygun egitim ortamlari hazirlanir.

4. Egitim etkinlikleri diizenlenirken; ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin

yani1 sira okulun ve ¢evrenin olanaklar1 da géz oniinde bulundurulur.

5. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken onem verilir.

6. Egitim cocugun bildiklerinden baslar ve deneyerek 6grenmesine olanak

tanir.

7. Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.

8. Egitimde cocugun, kendine saygi ve giiven duymasi saglanir, 6z denetim

kazandirilir.

9. Cocukla iletisimde, kisiligini zedeleyici sekilde davranilmaz, baski ve

kisitlamalara yer verilmez.

10. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,

katilimeilik, sorumluluk, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma

davranislart gelistirilir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenir. Yardima

gereksinim duydugunda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici

yakinlig saglanir.

12. Cocugun kendisinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi

desteklenir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri,

iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislan gelistirilir.

14. Okul dncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitim programi

diizenli olarak degerlendirilir.
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15. Programlar hazirlanirken ailelerin ve icinde bulunulan ¢evrenin

ozellikleri dikkate alinir (MEB, 2003).

2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi
2.1.4.1. Diinyada Okul Oncesi Egitim
Cocugun egitimi diisiincesinin M.O. 400 yillarina kadar uzandig
bilinmektedir. Sokrates, Plato ve Erasmus, egitimin oyun ile birlikte verilmesini ve
okul yasindan dnce baslatilmasini savunmuslardir. 17. yiizyilda John A. Comenius ve
John Locke, yakin ve uzak cevre tarafindan sekillendirilen kiside, bireysel disiplinin
egitimde esas alinmasini savunmuslardir (Kansu 1952).

Okul oncesi egitimi kavrami cocuk gelisimi alanindaki ilk c¢alismalarla
birlikte ortaya ¢ikmustir. Cocuk gelisimi konusunda ilk caligmalari yapanlar tip
doktorlar1 ve sosyal reformcular olmustur (Basal 2005).

Orta Cagda, Avrupa’da doktorlar bes yasindan kiiciik cocuklarin sagligi ile
ilgilenmeyi ebelere birakmislardir. Bunun nedeni, sadece ebelerle aymi diizeyde
tutulmaktan endise etmeleri degil, ayn1 zamanda 5 yasindan kiiciik ¢cocuklara bir sey
yapilamayacagina inanmis olmalaridir. Dolayisiyla, bir cocuk 5 yasina kadar hayatta
kalabilirse, daha sonraki yasamimi garantilemis olmaktadir. Ancak 18. yiizyilda bir
tip doktoru olan James Cadogon, kiiciik c¢ocuklarin bakimsizliktan oldiiklerini
belirtmis ve annelere yonelik cocuk temizligi, bakimi ve beslenmesi konusunda
bilgiler veren ¢alismalar yapmistir .

18. yiizyilda Avrupa’da endiistri devrimi sonucu sosyal reformcular, maden
ocaklar1 ve fabrikalarda calisan c¢ocuklarin {iirkiitiici durumunu incelemislerdir.
Reformcular, son derece zor sartlarda calistirilan bu cocuklarin ¢alistirrlmamalari
gerektigi ve bakima muhta¢ olduklarimi belirtmislerdir. Ashley Cooper, kiz ve on
yasindan kiiciik erkek cocuklarin maden ocaklarinda calismalarini yasaklayan bir
kanunun senatodan ¢ikmasini saglamistir (Akt.: Basal 2005).

18. yiizyilda James Codagan bir tip doktorudur, daha ¢ok annelere doniik,
cocuk temizligi, beslenmesi, bakimi ile ilgili bilgiler veren caligmalar yapmistir

(Poyraz ve Dere 2003).
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Yasamin ilk birkag yilini, bireyin gelisimine etki eden kritik bir donem olarak
goren Jean Jacques Rousseau, cocuga sunulan fiziksel etkinliklerde ozgiirligi
savunmus ve cesitli arac ve gerecler araciligiyla yaparak- yasayarak Ogrenme
yontemini, egitimin en temel fonksiyonu olarak ileri siirmiistiir. Ciinkii o, egitim
sirasinda cocuga gosterilen sert tutumlarin, cocugun yeteneklerini ve ig¢sel egilimini
yok ettigini, bunun yerine ¢ocugun dogasinda var olan gelisimsel giiclerin, cocuga
sunulan 6zgiir bir ortamda gelistirilmesi gerektigini diisiinmekteydi. 1762 yilinda
yayinladigi ‘Emile’ adli yapitinda; ¢ocuklugun, insan yasaminin kendine 6zgii tipik
bir donemi oldugunu yetiskinlikten ayr1 diisiiniilmesi gerektigini ve cocugun
egitiminde kullanilacak egitim yOntemlerinin, cocugun gelisimindeki dogal
asamalara uygun olmas1 gerekliligine deginmistir. Rousseau’nun diisiince ve
goriisleri kendi zamaninda genis bir uygulama alan1 bulamamis, ancak kendisinden
sonra gelen diisiiniir egitimcileri ¢cok fazla etkilemistir.

Johann H. Pestalozzi’nin 1774 yilinda; kendi ¢cocugu iizerindeki gézlemlerine
dayanarak yaptig1 calisma, ¢ocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak kabul
edilmektedir ( Akt.:Basal 2005).

Pestalozziye gore, ¢ocukluktaki yaraticilik giicli cok onemlidir. Cocugu cok
1yi tanimaya gerek vardir. Endiistrilesme ve modern ¢alisma tarzinin aileyi yikici
etkilerine karsi cikmustir. Daima ana — baba-okul iligkisinin 6nemini vurgulamistir
(Poyraz ve Dere 2003).

Okul oncesi egitiminin gereklili§ine inanarak ilk anaokulunu acan, Alman
egitimci Friedrich W. A. Froebel’dir. Froebel, J. J. Rousseau’dan etkilenmis, bir siire
Pestalozzi ile birlikte calismis ve onun, egitim goriis ve uygulamalarindan da ¢ok
etkilenmistir. Ayrica kendisinden bir asir Once yasamis olan Comenius’un da
goriisleri etkisinde kalmistir. Froebel, annelerin sorumluluguna terk edilecek
anaokullar goriisiinii, egitimcilerin listlenmesi gereken toplumsal bir olgu olarak ele
almistir. ik defa 1837 yilinda Almanya’da okul 6ncesi egitim calismalarina baglamis
ve 28 Haziran 1840 yilinda Almanya’da ‘Kindergarten’ (Cocuk bahcgesi) adim
verdigi ilk anaokulunu agmistir. Froebel’e gore; cocuklar ¢icek, Ogretmen ise
bah¢ivandir. Froebel’in agmis oldugu kindergarten, yukarida agiklanmaya calisilan
tim diisiincelere kurumsal bir model getirmistir. Froebel, kindergarten

uygulamalarinda, oyunu egitimin onemli bir 6gesi olarak ele almis, 6zellikle 6gretici
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oyunlar1 ¢cocuklarin yeteneklerini gelistirmede kullanilmasi gereken onemli bir arag
olarak gormiistiir (Oguzkan ve Oral 1983 ve 2000).

Avrupa’da “anaokullarinin babas1” olarak bilinen Froebel, ¢ocuklugu, insanin
cevresi ile ilk iligkilerinim gelistirdigi bir devre olarak diisiinmiis (Basal 2005).

Froebel gelisimin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecler de her gelisim
kademesinin sthhatli, saglam olmasi bir onceki kademenin durumuna baghdir der.
Froebel ¢ocuk icin her gelisim kademesi neyi gerekli kiliyorsa o sekilde olmasini
ister yani onun icin bireysel farklar onemlidir. Froebel’e gore oyununu onemi ¢ok
biiyiiktiir. Oyunun en Onemli egitim vasitast oldugunu belirten ilk pedagogdur
(Poyraz ve Dere 2003 ).

Froebel’in Ogrencisi olan Carl Schurz da 1855 yilinda Amerika’da ilk
anaokulunu a¢gmustir.

Cocuk gelisimi konusunda biiyiik katkilarda bulunmus bir diger egitimcide
1ta1yan Maria Montessori’dir. Montessori, uzmanlik ¢calismalarinda, zihinsel oziirlii
cocuklarla ilgilenmis ve uyguladigi yontemlerle biiyiik gelismeler saglamstir.
Montessori, ayn1 yontemlerle, normal ¢ocuklarin gelisiminde de daha iyi sonuclar
alinabilecegini savunmustur. Roma’da 1898’de kendi deneyimiyle, ilk “Cocuk
Evi’ni agmis ve burada, ¢cocuga, dnceden hazirlanmis bir cevrede, kendi sececegi
sorumluluklar dogrultusunda, davranis ve calisma Ozgiirliigi tanimaya calismistir (
Akt.:Basal 2005).

Froebel ve Montessori’den sonra digér iilkelerde de okul oncesi kurumlari
acilmaya baslanmstir. Ik “yuva” 1908’de Londra’da Margaret Mcmillan ve kardesi
Rachel tarafindan a¢ilmistir (Oguzkan ve Oral 1983 ).

IIk yillarda agilan bu yuva ve anaokullarinin pek c¢ogu, iiniversite ve
kolejlerin laboratuvar okullar1 olarak acilmistir (Basal 2005)

1920- 1930 yillar1 arasi, Amerika’da Yale Universitesinde Arnold Gesell ve
arkadaslarinin ~ yaptigi calismalar, cocuklarda fiziksel gelisim ve motor
becerilerindeki gelisim asamalarina dikkati ¢ekmistir (Oguzkan ve Oral 1983 ).

Piaget, cocugun zihinsel gelisimin izlemeye basladigi 1920 yillarinda yaptig
calismalarda ozellikle ¢ocuk gelisim fiziksel olgunlagsmaya oldugu kadar cevreye ve
deneyimlere ve toplumsal aktarmalara da bagli bulmus ve cocugu kendi yas

grubundaki sosyal etkilesimin onemi {izerinde durmus.
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Erikson ¢ocukluk doneminde kazanilan giiven duygusunun ¢ocuga ilerideki
yillarda giiclii bir 6zerklik ve girisimcilik duygusu kazandirdig: tizerinde durmustur
(Akt.:Basal 2005).

I. ve II. Diinya Savaslarindan sonra basta bulunan yoneticiler de okul 6ncesi
egitim kurumlarini; kimsesiz kalan ¢ocuklarin olumsuz c¢evre kosularindan daha az
etkilenmelerini saglamak, endiistrinin gereksinimi olan kadin giiciinden yararlanmak
ve cocukluk yillarindaki deneyimlerin toplumsal yonelimler iizerinde etkili oldugunu
kavramak gibi nedenlerle desteklemislerdir (Oguzkan ve Oral 1983).

1960’11 yillarda calisgan kadin sayisinin hizla artmasi sonucu, Amerika
Birlesik Devletleri’nin 6nciiliik ettigi uluslararasi okul Oncesi egitimi yayginlastirma

kampanyas1 baslatilmistir (Akt.:Basal 2005).

2.1.4.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihsel gelisimini; cumhuriyetten dnce ve
Cumhuriyet Donemi olmak iizere iki boliimde ele almak miimkiindiir.

Osmanlt Donemi olan on dokuzuncu yiizyill sonlart ve yirminci yiizyil
baslarinda, yerli halk icin olmamakla birlikte azinliklar ve yabancilar icin biiyiik
kentlerde anaokullarinin agildig: goriilmektedir (Bagal 2005).

Egitimci Sati Bey’in verdigi bilgilere gore; II. Mesrutiyetin baslangic tarihi
1908 yilindan 6nce bazi illerde “6zel ana mektepleri” acilmistir. Bu tarihten sonra da
Istanbul’da bazi 6zel ana mektepleri acilmistir. Ancak “resmi ana mektepleri”
Balkan Savaslari’'ndan (1912-1913) sonra agilmis ve yayginlasmaya baslamistir
(Akyliz 1996).

Akyiiz’iin (1996) belirttigine gore; Sat1 Bey, Istanbul Beyazit'ta 6zel bir
“Cocuk Yuvast “ acmistir.

1913 yilinda Emrullah Efendi’nin nazirliginda “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu
Muvakkat1” (Gegici 1lkogretim Kanunu) ¢ikarilmis. Bu kanunda Ana Mektepleri ve
Sibyan Siniflart’nin ilk6gretime bagli oldugu belirtilmis ve Ana Mektepleri’nin
Osmanli Devleti’'nin her yoresinde acilacagi belirtilerek, okullarin kurulusunda
gozetilecek temel esaslar, 6grencilerin yaslari, 6gretim teknikleri ve ders araglari

aciklanmistir (Oguzkan ve Oral 1983).
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Akytiz’e (1996) gore; kuruluslar1 Karahanli ve Selcuklulara kadar inen
“Sibyan Mektepleri” ya da “Mahalle Mektepleri” de kismen anaokulu islevi goren
kurumlardir.

1913-1914 ogretim yilinda Istanbul’da  Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen
Okulu) icinde bir “Ana Muallime” (Ana Ogretmenligi) smifi acilmus.
Dariilmuallimat’in biinyesinde ac¢ilan Ana Muallime Mektebi’'nin birde uygulama
okulu olan “Ana Mektebi” bulunmaktadir (Akyiiz 1996).

Bir yil o6grenimle ana mekteplerine Ogretmen yetistiren bu okul, 370
anaokulu 6gretmeni yetistirdikten sonra 1919 yilinda kapatilmis.

1915 yilinda da “Ana Mektepleri Nizamnamesi” (Anaokullart Tiiziigii)
yayinlanmis ( Akt.: Basal 2005).

Oktay’a (1995) gore; bu yillarin savas yillar1 olmasina ragmen, devlet okul
Oncesi egitimin onemli bir egitim dilimi oldugunu kabul ederek., okullar agmaya
baslamis ve bunlara egitim hizmeti gotiirecek 6gretmenleri yetistirmek i¢in tesebbiise
gecmistir (Akt.: Basal 2005).

Osmanl1 Devleti’nin icinde bulundugu zorluklar ve savas nedeniyle, daha
sonraki yillarda, okul 6ncesi egitim ailelerin denetimine birakilmistir (Basal 2005 ).

Cumbhuriyet Doneminde ise durum soyledir; cumhuriyetin ilan edildigi
tarihte, 38 ilde 80 anaokulu bulunuyordu ve bu okullarda toplam olarak 5.880
ogrenci egitilmekteydi. 1928 yilinda “Harf Inkildbi”’nin yapilmasi, her Tiirk
vatandasin1 okur-yazar duruma getirmesi ¢abasi, devletin tiim giiciiyle ilkogretime
yiiklenmek zorunda birakmustir. Be nedenle 11 Ozel idareleri’nce anaokulu ve ana
siiflarina ayrilan ddenekler ilkdgretim hizmetlerine aktarilmigtir. Boylece cevresel
olanaklarla ¢aligmalarim siirdiiren okullarda 1937-1938 egitim yilinda kapanmustir.
Zaman zaman okul Oncesi egitimin 6nemi cesitli Egitim Stralar1 ve Egitim
Komisyonlari’nda vurgulanmig, ancak islerlik kazanmamistir (MEB  Arsivi,
[Ikogretim Boliimii 1961).

1927-1928 Ogretim yilinda Ankara’da ogretim siiresi iki yil olan Ana
Ogretmen Okulu acilmigtir. 1930-1931 6gretim yilinda bu okul istanbul Kiz
Ogretmen okuluna nakledilmistir. 1933 yilma kadar faaliyet gosteren bu okul da

kapatilmistir (Basal 2005).
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Resmi anaokullarinin Tiirkiye’deki etkinlikleri bu iki ana 6gretmen okulunun
acilma ve kapanma tarihleri arasindaki yillara rastlanmaktadir. Bu yillar disinda
resmi anaokullarinin herhangi bir sekilde etkinliklerine rastlamak miimkiin degildir
(Basal 2005).

Yetiskinler egitimine verilen Onemin artist ve kadimin toplum
kalkinmasindaki degerinin anlasilmasiyla birlikte, Kiz Enstitiileri, ve Pratik Kiz
Sanat okullar1 agilmistir. Bu okullarda; el beceriler, ev yonetimi, derslerinin yani sira
islenen genel bilgi dersleri i¢inde, ¢cocuk bakimi ve egitimi dersi de yer almistir.
1934-1935 Ogretim yilinda adi gegen okullara Ogretmen yetistirmek amaciyla
Ankara’da Kiz Meslek Ogretmen Okulu agilmistir. Ancak, 1948 okul programinda
yapilan degisikliklerle ii¢ yil ogrenim siireli Kiz Meslek Ogretmen Okuluna
doniistiiriilmiistiir. Boylece, c¢ocuk bakimi ve egitimi alaninda Ogretmen
yetistirmenin, yeniden bir 6gretmen okulunda ele alindig1 goriilmektedir (Akt.:Basal
2005).

Okul oncesi egitim ile ilgili 6nemli gelismeler 1960’lardan sonra dikkati
cekmektedir. Okul 6ncesi egitim alaninda kurumsal egitim bakimindan yavas da olsa
kademe kademe 6nemli hareketlerin basladig1 goriilmektedir (Basal 2005).

1961-1962 dgretim yilinda 10 ilde agilan ana siniflarina ilk 6gretmen ¢ikigh
20 ilkokul 6gretmeni atanmistir. 1961 Eyliil ayinda 6gretmenler icin yetistirme kursu
hazirlanmis sonra bu Ogretmenler bir ayhigina Italya’ya seminere gonderilmis
(Poyraz ve Dere 2003).

Okul oOncesi egitim kurumlarina artan taleple birlikte, bir siire ilkokul
ogretmenleri kisa siireli kurs programindan gecirilerek okul Oncesi egitim
kurumlarina atanmislardir (Haktanir 1997).

Kiz Meslek Liselerinde anaokulu Ogretmeni yetistirmek amaciyla cocuk
gelisimi ve egitimi bolimil acilmistir(1963-1964). Bu boliim meslek egitimi yani sira
ogretmenlik formasyonu veren derslerle takviye edilmis, Talim ve Terbiye
Kurulunun 11.4.1964 tarih ve 120 sayili karar ile okuldncesi egitim okullarinda
Ogretmen yetistiren bir boliim haline getirilmistir (Poyraz ve Dere 2003).

5 Ocak 1961 giin ve 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile “okul &ncesi
egitim kurumlari, ilk6gretim kurumlar icinde istege bagl egitim kurumlar1” olarak

kabul edilmistir (Basal 2005).
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VIIL Milli Egitim Surasi (5-15 Subat1962) okul 6ncesi egitimin 6nemini etkin
bir bicimde giindeme getirmis ve bu konuda verilmesi gereken hizmeti belirlemis
(Basal 2005).

VII. Milli Egitim Sura c¢alismalarindan sonra 16 Haziran 1962 tarihinde
“Anaokullart  ve Smuflar1  YOnetmeligi” yaymlanmistir. Bu  yOnetmeligin
yaymlanmasindan sonra, Tiirkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca, yuva ve anaokullari
yayginlasmis ve hizmet verilen cocuk sayilarinda ©nemli bir artis goriilmiis
(Oguzkan ve Oral 1983).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim i¢in hizmet veren kurumlar bir siire Milli
Egitim Genglik ve Spor Bakanligi ile Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliginin denetimi
altinda olmustur (Basal 2005).

1970-1971 yilinda ilk 6gretmen okullar1 programlart 4 yila ¢ikarilmis, ayrica
bu programlara okuloncesi egitim dersi konulmustur. Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen
Okulu Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii, Kiz Sanat Egitimi Yiiksek Ogretmen
Okulu Cocuk Gelisimi Egitimi Boliimiinde okuloncesi 68retmeni yetistiren boliimler
acmustir (Poyraz ve Dere 2003).

1973 yilinda ¢ikan Milli Egitim Temel Yasasi ile tiim Ogretmenlere yiiksek
O0grenim gorme zorunlulugu getirilmis boylece yuva ve anaokulu O6gretmenlerine
yiiksek ogretimden yetigsmeleri yasasi kabul edilmistir.

1980’de  YOK kurulmus ve iilkedeki bir¢ok iiniversitede Okuloncesi
Ogretmenligi Ana Bilim Dallar1 olusturulmustur.

[Ikogretim cagma girmemis cocuklarin egitimine verilen 6nem nedeniyle
1992 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanlhi@inin Teskilat ve Gorevleri
Hakkindaki 3797 sayili Kanunla; Merkez Tegkilatinda yeni bir birim olarak Okul
Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii kurulmustur (Poyraz ve Dere 2003).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinin acilmasi 20. Yiizyilin baslarma
rastlamasina ragmen ilkelerin icinde bulundugu o©zel durum, gerek Osmanlh
Imparatorlugu Déneminde, gerekse Cumbhuriyetin kurulus yillarinda bu kurumlara
gereken Onemin verilmesine ve gelismelerine engel olmustur. Bu giine kadar acilan
bu kurumlar, iilkede bulunan okul 6ncesi ¢ag cocuklarinin sayilar ile orantili olarak

yeterli bir diizeye ulasamamistir (Basal 2005).
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Ulkemizde 1960 yillarindan itibaren okul éncesi egitim kurumlari ve hizmet
verdikleri ~ cocuklarin  sayilarinda  6nemli  bir  artig  gOriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligina bagli olan okul 6ncesi egitim kurumlarinin disinda
Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu iiniversiteler bankalar
belediyeler, goniillii kuruluslar, fabrika ve is yerleri, Sosyal Sigortalar Kurumu,
cesitli hastaneler, askeri kuruluslar, dernekler, vakiflar vb. bircok kurum ve
kuruluglar biinyesinde okul 6ncesi egitim faaliyetlerine devam etmektedir.

Tirk Milli Egitiminde okullasma orami en diisilk oldugu kademe okul

oncesidir (Basal 2005).

2.1.5. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Okul oncesi Egitim Kurumlari, 0-6 yas arasi ¢ocuklarin tiim gelisimlerini
saglhikli ve diizenli fiziksel kosullar icinde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri
dogrultusunda en iyi bi¢cimde yOnlendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal
duyarliligin ve yaratici bir zekanin temellerini atan; uzman-egitici kadroya sahip,
temel fonksiyonu egitim olan, sosyal kuruluslardir (Poyraz ve Dere 2003).

Okul 6ncesi egitim ailede ve kurumlarda verilmektedir. Baslangicta cocugun
gelisiminde aile ¢evresi birinci derecede etkili olmakla birlikte daha sonraki yillarda
aile cevresi cocugun tiim gelisim ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz kalabilir. Bu
durumda devreye, ¢ocuklarin yasitlariyla kendi ¢evrelerini olusturup gelisimlerini en
saglikli, en dogal bicimde yasayabilecekleri bir ortam saglayan okul oncesi egitim
kurumlan girmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar ve
cocuga sunulan ortam, planli, sistemli, ¢ocuklarin yas ve gelisim oOzelliklerini
destekleyici nitelikte oldugundan kurumlarda verilen okul 6ncesi egitim biiyiik 6nem
tasir (Aral ve digerleri 2001).

Cocugun  erken c¢ocukluk donemindeki  c¢esitli  gereksinimlerini
karsilayabilmek, bugiinkii bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladigi olanaklarla
artik ailenin yalniz basina basarabilecegi bir konu olmaktan c¢ikmis durumdadir
(Oktay ve Unutkan 2005).

Bu acidan okul 6ncesi egitim kurumlari, cok 6nemli bir gorev iistlenmektedir.
Bu kurumlar, cagdas toplumun gereksinimi olan duygu ve diisiincelerini Ozgiirce

anlatabilen aragtirmaci, merakli, girisimci, iiretici, karsilastigi problemlere ¢oziimler
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ve secenekler iiretebilen, kendi haklarina ve baskalarmin haklarina saygili, sahip
oldugu giicii en {iist diizeyde kullanabilen, kendi kendini denetleyebilen bireyler
yetistirebilmek icin ailenin en biiyiik destegi olmak durumundadir (Seving 2005).

Tiirkiye'de 0-6 yas grubuna giren cocuklara bakan ve egitimlerini saglayan
kurumlar cesitlidir. Bu kurumlarca acilan okul oncesi egitim kurumlari; cocuk
yuvalari, anaokullart ve ana siniflart diyebilecegimiz ii¢ ayr1 kistmdan olusmaktadir.
Buna gore, ¢ocuk yuvalar1 0-6 yas, ana-okullar1 3-6 yas, ana smiflar1 5-6 yas
arasindaki ¢ocuklara yonelik kurumlardir. Hizmet sunumlarina bakildiginda, Milli
Egitim Bakanlhigina bagli iic genel miidiirliik tarafindan okul Oncesi egitimi
yiiriitilmektedir: Bagimsiz Anaokullart (3-6 yas) ve Ana smiflan (5-6 yas) Okul
oncesi Egitimi Genel Miidiirligii-ne; Uygulama Anaokullart1 ve Ana smiflar (3-6
yas) ve Anne-Baba-Cocuk Egitim Projesi Kiz Teknik Egitim Genel Miidiirliigiine;
Anne-Cocuk Egitim Programi (ACEP) ve 0-4 yas Anne-Cocuk Egitim Programi
Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirliigiine bagli olarak caligmalarini
siirdiirmektedirler. Cocuk Yuvalar1 (0-12 yas) ve Kres ve Giindiiz Bakim Evleri (0-6
yas) ise Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli olarak
hizmet vermektedir (Basal 2005).

Goriildiigi gibi, okul Oncesi egitimi farkli yas gruplarinda cesitli kurumlar
araciligiyla yiiriitilmektedir. Bu kurumlar bazi kamu kuruluglarina, bakanliklara,
ozel kuruluglara, yerel yonetimlere, vakif ve iiniversitelere bagl olarak gorevlerini
siirdiirmektedir. Bu kuruluslar sunlardir:

¢ Kresler: Kres 0-36 ay (0-3) ¢ocuklarin bakimi, beslenme, bedensel
ve ruhsal gelisimlerine uygun olarak hazirlanmis programlarin
uygulandig1 okul 6ncesi kurumlardir. Ozellikle ilk iki y1lda yetiskinle
cocugun teke tek iliskisi iiclincii yi1lda da yetigskin ve cocugun zaman
zaman teke tek, zaman zaman kiiciik gruplar halinde etkinliklerini
siirdiirmeleri gerekir. Kurumlarda bu sorumluluk basta O6gretmen
olmak {iizere gorevli personele diigmektedir. Yapilan arastirmalara
gore cocuk yasaminin ilk iki yilinda “temel giiven duygusunu biiyiik
Olclide kazanmaktadir. Bu nedenle bu yaslar kritik bit donem olma

ozelligi tasidigindan kresler, yalmizca bakim yerleri olarak
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nitelendirilmemelidir. Bakim ve egitimim birarada yapildigi kurumlar
olarak degerlendirilmelidir (Aral ve digerleri 2001)

Yuvalar: 2-4 yas arast cocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan
kuruluslardir ( Basal).

Anaokullari: Anaokullar1 37-60 ay (4-5 yas) cocuklarinin devam
ettigi okul oncesi egitim kurumlaridir. Bu kurumlarda, uyarici ¢evre
diizenlemeleri yapilarak yaratict etkinlikler ve grup aracilifiyla
cocuklarin gelisimlerine yonelik O0grenme yasantilari
gerceklestirmektedir (Aral ve digerleri 2001).

Ana Smiflari: Anasmiflarima 61-72 ay (6 yas) ¢ocuklar1 devam
etmektedir. Anasmiflart diger okuloncesi egitim kurumlarindan farkl
olarak, ilkogretim okullarinin biinyesinde hizmet vermektedir. Bu
yoniiyle anasiniflart elverigsiz ¢evre kosullarinda yetisen ¢ocuklarin

okul 6ncesi egitimden yararlanmalarina olanak tanimaktadir.

Anasmiflar1 da anaokullar1 gibi ¢ocuklarin tiim gelisimlerini planli ve sistemli bir

egitim programi igerisinde yonlendirmektedir (Aral ve digerleri 2001).

Kres ve Giindiiz Bakim Evleri: Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli olarak acilan ve 0-6 yas arasini
kapsayan, daha c¢ok cocuklarin saglikli biiyime ve bakimini
amaclayan kurumlardir. Ayrica 6zel ki-si ve kuruluslar tarafindan 1l
Sosyal Hizmet Miidiirliigiinden izin alinarak acilan Ozel Kres ve

Giindiiz Bakim Evleri de bulunmaktadir (Basal 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, bakanligina bagli bulunan okul 6ncesi egitim

kurumlan su sekilde belirlenmistir:

Anaokulu: 3-6 yas ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumlardir.
Ana Smfi: 4- 6 yas cocuklarin egitimleri amaciyla ilkogretim
okullarinin biinyesinde acilan siniflardir.

Uygulama Sinifi: 3-6 yas cocuklarin egitimleri amaciyla Kiz Meslek
Lisesi biinyesinde acilan siniflardir.

Ozel Tiirk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu'na

gore acilan 3-6 yas cocuklara egitim veren kurumlardir.
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e Ozel Yabana Anaokulu: 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu'na yabanci uyruklular tarafindan agilan 3-6 yas cocuklara
egitim veren kurumlardir.

e Ozel Azinhk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanununa acilan, azinlik vatandaslarinin 3-6 yas cocuklari i¢in egitim

veren kurumlardir (Basal 2005).

2.2. OKUL ONCESi EGIiTiMDEN iLKOGRETIME BASLAMA VE
UYUM

[Ikogretim, yetiskin yasaminda alacagimiz goérevler icin hazirlanmamizda
temel olusturan bir kurumdur. Bu kurumda kazandigimiz bilgiler, daha sonraki
ogretim yasamimizdaki basarimizi da biiyiikk oOlciide etkiler. Yine bu kurumda
ogretmen ve yasitlarimizla kurdugumuz iliskilerin olumlu ya da olumsuz olusunun,
daha sonraki katilacagimiz ogretim basamaklarindaki davraniglarimizi da etkilemesi
kacinilmazdir (Seving 2005).

[Ikogretime baslama, ¢ocugun yasamindaki en énemli doniim noktalarmdan
biridir. Cocuk, i¢inde yasadigi, uyum saglamay: basardigi, kendini ¢ogunlukla kabul
ettigi ev ve anaokulu ortamindan ayrilarak, degisik ozellikler gosteren ilkogretim
ortamina gecis yapmaktadir. Bu durum, hem c¢ocuk hem de aile icin bir uyum
siirecini gerektirir. [Ikogretim c¢ocuk igin yepyeni bir sosyal ortamdir. Bu cevrede
uyulmas1 gereken kurallar, farkli ozelliklere sahip Ogretmenler, farkli kisilik
yapisinda arkadaslar, bagarmak zorunda oldugu dersler ve yapmasi gereken odevler
vardir. Tim bu farkliliklar ve yiikiimliliikler, ¢ocugun uyum saglamasini
giiclestirebilir. Bu yeni yasantiya uyum saglamalari, anlamli, mutlu, yaratici
deneyimler edinmeleri, anne- babalarin ve tabii ki 6gretmenlerin destegiyle olacaktir
(Oktay ve Unutkan 2005).

[Ikogretim anasmifindan veya aile cevresinden farklilik gosterir ve bu cevre
icinde Ogrencide bilgi birikimlerinin artmasi, istenilen davranislart kazanmasi ve
istenilmeyen davraniglari da degistirmesi beklenir. Okulun bir kurum olarak

olusmasindan bu yana ana-babalar, cesitli bilgi ve becerileri kazanmalar1 igin

23



gonderdikleri ¢cocuklarinin basarilari ile ilgilenmektedirler. Aile yapilarina ve egitime
verilen 6neme gore bu ilginin dozu degismektedir (Baser 1996).

Anaokulu ve hazirhik simflarinin gorevi cok kere yanlis anlasildigi gibi
cocuga ilkdgretime baslamadan, erken yasta okuma yazma ogretmek degil, fakat
gercekten onun ilkégretimde basarili olabilmesi i¢in gerekli davramiglari, okuma
yazma Ogrenmesine yardimci olacak kavramlart ve becerileri kazandirmak olmalidir
(Seving 2005).

Cocuk dogar dogmaz kendisini bir aile ve ev ortami i¢inde bulur. Baglangigta
diinyasindaki en 6nemli kisi annesidir, daha sonra giderek baba ve diger aile bireyleri
onem kazanmaya baslarlar. Ug dort yaslarinda artik aile bireylerinin yani sira,
arkadagslara da ilgi artar ve ¢ocuk giiniin biiyiik bir boliimiinde kendi yasitlarinin
beraberliginin arar, onlarla cesitli oyun faaliyetlerine katilir. Ancak anne baba ve aile
ortami hala onun icin 6nemini siirdiiriir. Alti- yedi yaslarina gelen bir cocuk,
yasaminin biiyiik bir boliimiinii gecirecegi bir bagka ortama girmek ve buna uyum
saglamak gorevi ile kars1 karsiyadir. Bu yeni ortam ilkégretim kurumudur. Cesitli
arastirmact ve yazarlar, okul Oncesi egitim doneminden ilk6gretimin programli
ogretim kademesine ge¢menin cocuklar i¢in belirli kosullar1 gerektiren bir durum
oldugu goriisiindedirler. Baz1 c¢ocuklar bu gecisi kolayca basarirken, bazilarinin
basarmak icin daha fazla destege ihtiyaglar1 oldugu goriilebilir. ilk giin annelerinden
ayrilmakta, smifa girmekte, sinifta sOylenenleri yerine getirmekte, arkadas ve
Ogretmenlerine alismakta zorluk ¢eken cocuklarin okul ve simif ortamina uyum
saglayabilmeleri i¢in 6tekilerden daha fazla anlayis ve yardima gereksinimleri vardir.
Olgunluk ya da hazirlikli olma kavrami da bu asamada dikkat edilmesi gereken bir
konudur (Oktay 1999).

Hazir olus veya hazir bulunusluk, ¢ocugun herhangi bir duygusal karisikliga
ugramadan kolayca ve yeterli olarak 6grenebilmesidir. Bu, yalnizca olgunlasma ile
ulasilabilecek bir nokta degildir. Cocuk bu hazirliga, yeni 6grenme gorevlerine temel
olabilecek on ogrenmesini “okul ©Oncesi donemde Ogrendiklerini” tamamlayarak
ulagabilir (Oktay, 1981).Baska bir deyisle ilkogretime hazirlik; ilkogretime
baslamadan bir donem Once, matematik ve ¢izgi calismalarinin yapilmasi degil, 6 yas
grubu cocuklarin biitiinsel gelismelerinin desteklenerek, ilkégretim icin gerekli

becerilerin kazandirildig: sistemli ¢alismalarin biitiiniidiir (Akt.: Seving 2005).
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2.2.1. Ilkégretime Hazir Olusu Etkileyen Etmenler

Ilkogretimin taleplerini kolayca yerine getirebilmesi, cocugun bireysel
ozelliklerine oldugu kadar, cevrenin ona sagladigi olanaklarla da yakindan ilgilidir.
Hazir olusla ilgili ¢esitli arastirmalar ¢cok sayida etmen siralasa da, ¢cogunda ortak
olan dort temel 0ge Ozellikle dikkati cekmektedir. Bunlar;

1. Fiziksel ogeler: Genellikle her iilkede ilkogretime baglamak icin belirli bir
kronolojik yas kabul edilir. Ancak okula yeni baglayan bir ¢ocugun belirli bir yasa
erismis olmas1 yeterli degildir. Cocukta bulunmasi gereken en onemli niteliklerden
biri, cocugun saglikli ve normal bir beden gelisimine sahip olmasidir.

2. Zihinsel 6geler: Cocuktaki 6grenme yetenegini etkileyen bir bagka onemli
ozellikte zekadir. Zeka, ¢cocugun anne- babadan almis oldugu onemli kalitimsal
ozelliklerden biridir. Ancak bu kalitimsal 6zellik daha iyi gelistirilmek i¢in uygun
kosullar ister.

3. Duygusal 6geler: Okulun isteklerini karsilamada basarili olabilmek i¢in
beden sagligi kadar 6nemli olan bir baska nokta da, duygusal olarak saglikli ve
dengeli bir kisilik yapisina sahip olmaktir. Duygusal olarak dengeli olmayan, asiri
derecede hassas anneye bagimli, anneden ayrilmakta zorluk c¢eken c¢ocuklarin
okuldaki 6grenme etkinligine katilmalar1 cok giictiir.

4. Sosyal ve Cevresel ogeler: Aile ortami ve sosyal cevre; hem zeka
gelismesinde, hem de gelismesinden etkilenen 6grenme yeteneginin gelismesinde,
dolayisiyla okula hazirlikli olmada son derece nemli rol oynar. Toplumsal ¢evre
kosullarinin da ¢cocugun gelismesinde énemli rolii oldugunu vurgulayan ve ozellikle
yasamin ilk yillarinda i¢inde yasadigi aile ve yakin cevrenin sagladigi olanaklarin
cocugun duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimindeki roliine deginen goriisler
giderek daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir. Bugiin gelinen noktada s6z edilen 6gelerin

hepsi de ayn1 6nem derecesine sahip olarak kabul edilmektedirler (Seving 2005).
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2.2.2. flkogretime Hazir Olus Icin Yapilan Cahismalar
Cocugun ilkogretime baslamadan once fiziksel, zihinsel, dil, sosyal-duygusal,
0z gelisim alanlarinda hazir bulunusluk diizeyleri degerlendirilmelidir(Giiven,
Temel, Haktanir,2002). Cocuklarin bu olaya zihinsel olarak hazir olmasinin
yam sira, aslinda duygusal ve sosyal olarak da hazir olmasi gerekmektedir.
Cocuklarin ilkogretim yasantisina baslamadan ©Once ilkogretimde basarili
olabilmesi icin gerekli davramislari, okuma-yazma Ogrenmesine yardimci
olacak kavramlar1 ve becerileri kazanmis olmasi gerekmektedir. Ilkogretime
hazir olusu etkileyecek olan fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve cevresel
ogeler gozden gecirilmeli ve ¢cocuk icin dogru kararlar verilmelidir.
[lkogretime baslamadan ©nce ¢ocugun ilkogretim hakkinda dogru
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Okula neden gitmesi gerektigi, ne kadar siire
kalacagi, anlayacag bir dille aciklanmalidir. Verilecek bu bilgiler abartilarak
sunulmamali, onun yiiksek beklentilere yonelmesine neden olmamalidir.
Cocuk, ilkogretime baslamadan once yaptig1 yanlis davranmiglarda ilkdgretim
hayati ve oOgretmeni kullanilarak korkutulmusgsa, ilkogretime baslama
doneminden, Onceki zamanlarda yaptigi davramislari nedeniyle korkar ve
tepki verebilir.
Okul aligverisi ¢ocukla birlikte yapilmalidir.
Okullar agilmadan okul yeri, binanin ici ve ¢evresi ¢ocuga tanitilmalidir.
Okula yeni baslayan ¢ocuklarda okula gitmeyi reddetme, aglama, bagirma vb.
tepkiler goriilebilir. Bu konuda ebeveynler tutarli ve kararli olmalidir.
Okulda yaptiklar1 hakkinda ¢ocukla konusulmalidir.
Ebeveynler, cocuklarini bu yeni yasaminda desteklemeli ve ona rehberlik

etmelidir (Oktay ve Unutkan 2005).
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2.3. OKUL ONCESI EGIiTiM PROGRAMI

Okul oncesi egitim programi 0-72 aylik ¢ocuklarin kurumlarda okul 6ncesi
egitimin amaclarim1  gerceklestirmek {izere; belirlenen hedefler dogrultusunda
kazandirilmak istenen hedef davraniglara uygun planh ve sistemli egitim yasantilar
diizenleyerek, sonucta hedeflere ne Olcgiide ulastigini gosteren degerlendirmeyi de
icine alan ¢aligmalar biitiintidiir (Aral ve digerleri 2000).

Bu program, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 ayhlk
cocuklarin  psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisimlerinin
desteklenmesini, ©Ozbakim becerilerinin kazandirilmasinmi ve ilkdgretime hazir
bulunugluklarinin saglanmasini amaclamaktadir.

36-72 aylik cocuklara yonelik olan bu program “gelisimsel” bir programdir.
Yani cocugun tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas almaktadir. Program
anlayis1 olarak biitiinciil, programlama yaklasimi olarak da sarmal bir programdir.

Bu programin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in benimsenen felsefenin
anlasilmas1 6nem tasimaktadir. Bir e8itim programinin felsefesini dayandigi temel
ilkeler olusturmaktadir. iste bu nedenle programin temel ilkelerini tek tek ele alip

incelemek 6nem tagimaktadir (Gilirkan 2005).

2.3.1 Programin Temel Ozellikleri
e 36- 72 Aylik Cocuklara Yoneliktir
Bu yas grubunun tiimii icin tek bir okul Oncesi egitim programi
hazirlanmistir. Ogretmenin bu programdan kendi grubundaki cocuklar igin, onlara
uygun olan amac¢ ve kazammlar1 secmesi gerekmektedir. Thtiya¢ duyuldugunda
programda yer almayan bir amag ve / veya kazanim 6gretmen tarafindan belirlenerek
yillik ve giinliik plana eklenebilir.
¢  (Cocuk Merkezlidir
Amacglarin  ve kazamimlarin seciminde, etkinliklerin diizenlenmesinde,
degerlendirme esaslarinin belirlenmesinde ¢ocugun; yasi, gelisim ozellikleri, 1lgi ve
gereksinimleri, bireysel Ozellikleri, bireysel farkliliklari, yakin cevre ile ilgili

ozellikler dikkate alinmalidir.
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¢ Amaclar ve Kazammmlar Esastir
Programda ama¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina gore gruplandirilmistir.
Dil becerileri ile 6zbakim becerileri ayr1 gelisim alanlari olmamalarina ragmen bu
yas grubu icin tasidiklari kritik onem nedeniyle ayr1 gruplar olarak ele alinmugtir.
Programdan kazanimlarin secilmesi sirasinda; 6zellikle o gruptaki ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim alanlarina yer verme gibi
iki 6nemli ilkeye dikkat edilmelidir.
e Gelisim Ozellikleri Her Yas Grubu icin Ayn Olarak
Diizenlenmistir
Ogretmenlerin kendi gruplarindaki cocuklarin gelisim diizeylerini daha
kolay belirlemeleri, gozlemler sirasinda dayanak olusturmasi ve cocuk gelisim
degerlendirme form ve raporlarin1 daha kolay hazirlayabilmeleri i¢in 36-72 aylik
cocuklarin gelisim ozellikleri; 36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay seklinde ayr1 basliklar
halinde hazirlanmgtir. Ogretmenlerin programda verilen bu ozellikler “Gelisim
Kontrol Listesi’olarak da kullanmalar1 beklenmektedir Ancak bu ozellikler genel
ozelliklerdir.
¢ Konular Amac Degil Aractir
Okul oOncesi egitimde, amaclarin ve kazanimlarin gelistirilmesinde higbir
zaman konu ya da tema merkezli egitim sz konusu olmamalidir.
Yillik ve giinliik planlar yapilirken cesitli konulardan yararlanilabilir. Amac, ele
alinan konunun Ogretimi degil, o konu yardimi ile ama¢ ve kazamimlarin ortaya
cikarilmasidir.
¢ Uniteler Yer Almamaktadir
Bu programda iinitelere yer verilmemistir. Boylece okul Oncesi egitimin
Oziinde var olan “egitim” vurgusu One c¢ikarilmaya calisilmistir. Ciinkii okul
oncesinde O©Onemli olan, c¢ocuklara bazi temel davranmis ve aligkanliklarin
kazandirilmasidir. Belli iinitelerin ve bu {initelerdeki konularin 6gretilmesi gerekli ve

Onemli degildir.
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¢ Esnektir
Esnek oldugu icin her grupta uygulanabilir bir programdir. Bu ozelligi
nedeniyle bireysellestirmeye uygundur.
e Ogretmene Ozgiirliik Tamr
Bu programda ogretmen belli kaliplar i¢ine sokulmaya c¢alisilmamistir.
Programdaki evrensel ilkeler dogrultusunda belirlenmis ama¢ ve kazanimlara
ulagmak icin 6gretmen bunlar1 farkli bicimlerde bir araya getirebilir.
¢ Yaraticthk On Plandadir
Bu programda yaraticilik programin temel 6zelligi olarak benimsenmistir. O
nedenle “yaraticilik” ya da “yaraticihiin gelistirilmesi” gibi ayr1 bir alan ya da amag
belirlenmemistir. Ancak Ogretmenlerden ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda
planlayacaklar1 ve uygulayacaklar1 tiim etkinliklerde hem kendilerinin hem de
cocuklarin yaraticiliklarin1 ise kosmalar1 beklenmektedir. Ciinkii yaraticilik
programin basariya ulasmasinda kritik bir kavramdir.
¢  (Cocugun Cok Yonlii Gelisimi Esastir
Cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden bir biitiin olarak
gelistigi ve her gelisim alaninin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle ¢cocugun

tek yonlii degil cok yonlii gelismesi hedeflenmelidir.

e Ogretmenlerin Planli Cahsmasim Gerektirir
Ogretim planli, programli ve giidiimlii bir ¢alismadir. Bu nedenle dgretmen
yillik ve giinliik planlar hazirlamalidir.
e Cocugun Ozgiirce Deneyimler Kazanabilmesine Olanak Taniyan
Ortamlar Onemlidir
Cocuk 0zgiirce deneyimlerde bulunup rahatca hareket edebildigi ortamlarda
daha iyi geligir, becerilerini daha giizel sergileyebilir. Bu nedenle program
dogrultusunda dgretmenlerden egitim ortamlarini i¢ ve dis mekanlar olarak bir biitiin
seklinde ele almalar1 beklenmektedir.
¢ Problem Cozme ve Oyun Temel Etkinliklerdir
Problem c¢ozme becerisi, cocuklara kazandirilmasi gereken en temel

becerilerden biridir.
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Kazandirilacak bu beceri onun yasami boyunca kullanabilecegi kritik bir
beceridir. Cesitli etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi 6ne ¢ikarilmalidir. Bu amacla ¢ocuklara secenekler sunulmasi, yaratici
problem ¢oziimlerinin tesvik edilmesi 6nem tasimaktadir.

e Giinlik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre Olanaklarimin
Egitim Amach Kullanilmasi Tesvik Edilmektedir

Programda ama¢ ve kazamimlar olusturulurken  giinlik yasam
deneyimlerinden yararlanilmasi, egitim siirecini hem zenginlestirir hem de
kolaylastirir. Ayni sekilde yakin cevre olanaklarinin ise kosulmasi, arag-gerec,
materyal vb.nin saglanmasinda hem ¢esitlilik, hem de ekonomiklik saglar.

e (Ogrenme Yasantilarinin Cesitlendirilmesi Onemsenmektedir
Cocuk ne kadar zengin bir uyarict ¢evre i¢inde bulunursa o kadar ¢ok
gelisir. O nedenle 6gretmenlerin 6gretme-6grenme yasantilarimi farkli ortamlar, farkl
materyaller ve farkl etkinliklerle zenginlestirmeye 6nem vermeleri gerekmektedir.
e Aile Katilimn Onemlidir

Okul oncesi egitimde okul-aile isbirliginin Onemi dikkate alinarak bu
programda aile katilimi1 6ne ¢ikartilmis ve ¢esitlendirilmistir.

¢ Degerlendirme Siireci Cok Yonliidiir

Okul 6ncesi egitimde sonug degil siire¢ 6nemli oldugundan siirecin ¢cok yonlii
olarak degerlendirilmesi yaklagimi one ¢ikmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Programinin degerlendirme siireci:

1. Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,

2. Programin degerlendirilmesi,

3. Ogretmenin kendini degerlendirmesi

olarak ii¢ farkli boyutta ele alinmaktadir.

e Belirli Giin ve Haftalar Yas Grubunun Cesitli Ozellikleri Dikkate
Alnarak Belirlenmistir

Programda yer alan belirli giin ve haftalar 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisimsel

ozellikleri dikkate alinarak secilmis ve kapsami Onceki programlara kiyasla

daraltilmistir.
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e Eklerde Yer Alan Cizelgeler / Formlar Yalmzca Birer Ornektir
Ogretmenler aym amaca hizmet eden farkli cizelgeler / formlar
gelistirebilirler. Burada 6nemli olan ¢izelgelerin sekilsel 6zelligi degil amaca hizmet
edip etmedigi, diger bir deyisle niteliginin yeterli olup olmadigidir.
¢ Program Gelistirilmeye Aciktir
Degisimin ve program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu gerceginden

hareketle bu programin da zaman i¢inde gelistirilmesi gerekecektir(M.E.B, 2002).

2.4. KONU ILE iLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevlerinden birisi ¢ocugu temel egitime
hazirlamaktir. Okul Oncesi egitimin bu amacina ulasip ulasmadigr veya bu amacin
gerceklestirilme diizeyi ancak bir alt 6gretim kurumu olan ilkégretimde yapilan ve
yapilacak olan ¢alismalarla ortaya cikar.

Bu konu ile ilgili yurt icinde ve disinda cesitli calismalar yapilmistir.

Cocugun ozellikle akademik basarilarini etkileyen onemli etkenlerin basinda
aile cevresi ile birlikte, edindigi egitim yasantilari gelmektedir. Edinen en 6nemli ve
etkili egitim yasantis1 okul Oncesi egitim yasantisidir. Temel egitim hedefleriyle
paralellik gosteren anasinifi egitim programindan ge¢mis bir ¢ocugun, ilkokulda
basarili olma sans1 artmaktadir (Oktay 1983).

Okul oncesi egitim almanin ¢ocuklarmn ilkokul yillarinda gesitli alanlardaki
basarilarini ne sekilde etkiledigi tizerinde cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu konuda
(Hofman,1958; Brenner ve Samelson, 1959:Akt.:Ozgiiven, 1977)anaokullarina
devam eden cocuklarin kazandiklar1 davramis ve becerileri ilkokul birinci sinifta
basarili sayllma olgiitleri yoniinden incelemislerdir. Ilkokul birinci simifta basarili
olmak i¢in gecerli sayilan baz1 davranis ve beceriler yoniinden anaokulu ¢ocuklarinin
bazilarinin birinci sinif gurubuna ve hatta bazilarinin ikinci sinifa yakin diizeyde
okula hazir olduklar1 goriilmiistiir (Akt.: Bagal 2005).

Weikard (1970), anaokulu egitimi alan c¢ocuklarin ilkokuldaki basarilarim
izlemis ve bu egitimin, dgrencilerin akademik basarilarimi ylikseltmesinde anlaml

derecede etkili bulmustur. Okul o©ncesi egitim kurumlarindan gelen cocuklar
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yeteneklerini kullanmadaki zamanlamay1 ¢ok iyi yapabilmektedirler (Akt.: Baser
1996)

Kirk (1958), yillar1 arasinda yapmis oldugu bir arastirmada, ev ortamindan
gelen cocuklarla, okul Oncesi egitimi almis cocuklarin karsilastirilmasinda, bu
egitimden ge¢mis cocuklarin zihinsel gelisim alaninda 6nemli kazanglar elde ettigini
vurgulamistir (Akt.: Baser 1996).

Widlake (1973), anaokullarimin, ¢ocugun zihinsel gelisimi {izerindeki
etkilerini genis Olclide arastirmis ve bu amacla okul Oncesi egitimi alan ve almayan
cocuklardaki genel yetenek ve resimli okuma becerilerini 6lgmek iizere bir arastirma
yapmistir. Elde edilen sonuglara gére okul Oncesi egitimi alan ¢ocuk, eslestirme,
kavrama ve uygulamada 6nemli derecede basarili bulunmustur (Akt: Ekinci 2001 )

Giirkan’in (1979) Ankara ilinde yapmis oldugu bir incelemede; okul oncesi
egitiminin ilkogretim birinci siniftaki ¢ocuklarin derslerdeki basarilarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Akt.: Basal 2005) .

Carew (1980), okuloncesi egitimin yalnizca zihinsel yonden degil, ekonomik
yonden de faydalar sagladigini, ¢iinkii bu egitimden yararlanan ¢ocuklarin ek ders
alma gereksiniminin kalmadigini, basarilarm1 yiiksek tuttuklarmi = sdylemis,
okuloncesi egitimini bir ¢esit beyin jimnastigi olarak yorumlamistir (Akt: Baser
1996).

Streissguth ve Bee (1982), zengin uyarict ¢evre anlaminda anaokullarinin
en iyl mekanlar oldugunu ve anaokuluna devam eden ¢ocuklarin gelisimlerinin hizini
ve yoOniinii etkilediklerini bildirmislerdir (Akt.: Baser 1996).

Oktay (1983), okul olgunlugu ile sosyoekonomik ve Kkiiltiirel cevre faktorii
iliskisini arastiran bir ¢caligmasinda, sosyoekonomik ve kiiltiirel kosullarin, ¢ocugun
okul olgunlugu kazanmasinda etkili bir rol oynadigini saptamistir. Bu ¢alismada;
anne babanin 6grenim diizeyi, ailede okumaya verilen deger, masal, hikaye anlatma
olanaklari, ¢cocukla karsilikli konugma, ¢ocuga alinan kitap, kalem, boya, defter gibi
arac- geregler, aile kalabaliklig1 vb. nedenler, cocugun okula daha iyi hazirlanmasinm
saglayan etmenler olarak belirlenmistir ( Akt.: Basal 2005).

Beller (1983) yapmis oldugu bir arastirmada, anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklar1 incelemis, buna gore ilkokul birinci sinifta akademik olarak hazirolma,

karne notlar1, dil ve sosyal derslerdeki basarilari ile zihinsel olgunluk durumunda
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anasinifina giden cocuklarin basar1 yoniinden daha iyi oldugunu ortaya koymustur
(Akt.: Baser 1996).

Berrneta, Clement ve Epstain (1984), yapmis olduklar1 bir arastirmada,
anaokulunun, ilkokuldaki akademik basar1 iizerindeki olumlu etkilerini vurgulamislar
ve cocuklarin basaridan gelen giivenle ruhsal uyum davranislar acisindan da olumlu
bir gelisme gosterdiklerini belirtmislerdir (Akt: Ekinci 2001) .

Ilkokulun 6 yasinda baslayan ¢ocuklarla, 7 yasinda baslayan cocuklarin
toplumsal gelisim ve okul Oncesi egitim yasantis1 agisindan ilkokul birinci sinif
ogrencileri iizerinde karsilastirmali bir arastirma yapan Hakan(1985). Okul oncesi
egitimin cocuklarin toplumsal gelisimlerine olumlu katkilarinin oldugunu ortaya
koymaktadir (Akt.: Ekinci 2001)

Woolhead (1985), cocuklarin ev ortamina gore, anaokulunda daha zengin
uyarict bir c¢evre ve programla karsilastiklart icin elde edecekleri yasanti
birikimlerinin, sonraki gelisim diizeylerinde gercek kapasitelerini ortaya koyabilme
sanslarini arttirdigini sdylemistir (Akt.: Baser 1996).

Givens(1986) tarafindan yapilan bir arastirmada; okul Oncesi egitim alan
ilkogretim Ogrencileri akademik olarak okul Oncesi egitim almayan denklerinden
daha basarili bulunmuslardir ( Akt.: Basal 2005).

Karnes (1986), anaokulu deneyiminin, cocuga ilkokulda iistiinliik saglayacak
onemli biligsel yararlar1 oldugunu ©ne siirmiistiir (Akt.:Baser 1996).

Giirsel(1987) Eskisehir ilinde yaptig1 bir arastirmada, okul oncesi egitimi
alan 156 ve almayan 156 ilkogretim birinci simif 6grencisinin derslerdeki basari ve
davranis gelisimi bakimindan farklilasip farklilasmadigimi arastirmistir. Arastirma
bulgularina gore, okul oncesi egitim alan Ogrencilerin derslerde basar1 notlar ile
davranis notlar1 ortalamasi okul Oncesi egitimi olmayan Ogrencilerinkinden daha
yiiksektir ( Basal 2005).

Hoffman (1988) anaokulunun ¢ocuklara kazandirdig1 davranis ve becerileri,
ilkokul birinci siniftaki akademik basar1 Olciitleri yoniinden incelemis ve ilkokul
birinci sinifta bagarili olmak icin gegerli sayilan baz1 davranis ve beceriler yoniinden,
anaokulundan gelen cocuklarin okul olgunlugunu almis olduklarim gozlemistir (Akt.:

Ekinci 2001)
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Baser (1996), okul oncesi egitim alan ve almayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin akademik basarilarim1 karsilastirmis ve karsilastirma sonucunda alan
ogrencilerin daha basarili oldugu ortaya ¢cikmaistir.

Ekinci (2001), okul oncesi egitimin ilkogretim birinci simif Ogrencilerinin
basarilar1 iizerine etkisini incelemis ve okul Oncesinde kazanilan davramis ve
becerilerin ilkogretim birinci simnif amaglarina ulagsmada temel olusturdugunu

gozlemistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini, 2006- 2007 egitim- Ogretim yilinda Kars ili
merkezindeki devlet ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan ilkdgretim
birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

3.2. Arastirmanim Orneklemi

2006- 2007 egitim- ogretim yilinda Kars ili merkezindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan 119 6gretmenden 72’si segilerek arastirmanin
orneklemi olusturulmustur.

3.3.Veri Toplama Arac ve Teknikleri

[lkogretim birinci simf ogretmenlerine, okul Oncesi egitimi alarak
ilkogretime baglayan ogrenciler ile okul 6ncesi egitimi almadan ilkogretime baslayan
ogrencilerin ilkogretimin birinci sinifinin amaclarina ulasmadaki mevcut diizeylerini
karsilastirmak iizere diizenlenen bir 6lcek uygulanmistir. Ogretmenlerin bu 6lcek
sorularina vermis olduklar1 cevaplar derecelendirme seklinde diizenlenmis bir likert
tipi(5’1i derecelendirme ) dlcekle tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirma konusuna iligkin ¢esitli literatiirlerden, ilkogretim birinci sinifta
uygulanan yeni 6gretim programindan, okul 6ncesi egitim programindan ve konu ile
ilgili daha Once yapilmig arastirmalardan yararlanilarak 100 tane ©lcek maddesi
olusturulmustur. Daha sonra bu maddelerden, 6grencilerin gelisim alanlarina uygun
olan 42 tanesi secilerek 6l¢cek maddesi olarak kullanilmistir. Kazandirilmak istenen
kazanimlar 6grencilerin gelisim alanlarina gére gruplandirilmistir.

Olgekte yer alan secenekler ilkogretim birinci siif 6gretmenlerinin
siniflarindaki okul oncesi egitimden ge¢mis Ogrencilerle bu egitimden ge¢memis
olan ogrencileri belirtilen Ozellik acisindan grup olarak karsilastirarak, iki grup
arasindaki farkliliklari, Tamamen, Genellikle, Kararsizim, Nadiren, Hic

ifadelerini kullanarak karsilastirma firsat1 verecek sekilde diizenlenmistir.
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Olgek, 6rneklemi olusturan biitiin 6gretmenlere uygulanmadan 6nce bir pilot
uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucu elde edilen veriler giivenirlik caligmasi
yapilmak iizere SPSS programina aktarilmistir. Bu pilot uygulamanin sonucunda
olusturulmus olan 6lgegin giivenirligi % 87 olarak tespit edilmistir.

Alfa (o ) katsayisina bagli olarak oOlgegin giivenirligi asagidaki gibi
yorumlanir:

o <a<0.40ise dlcek giivenilir degildir,

e (0.40<0<0.60ise dlgegin giivenirligi diisiik,

e (.60 <a<0.80ise olgek oldukga giivenilir,

e (.80 <a<1.00ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir
( Kalayc1 2005).

Olgegin giivenirligi % 87 olarak olciilmiistiir. Bu yiiksek bir degerdir ve
kullanilan 6l¢egin oldukca giivenilir oldugunu ifade eder.

Arastirma ile ilgili verileri elde etmek iizere, Olcek Orneklemi olusturan
ogretmenlere uygulanmaistir.

Veriler uygun sekilde doldurulup iade edilen 72 dlcege gore analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Iki grup 6grenciyi karsilastinp aradaki farki belirlemeye yonelik olarak
gelistirilen gozlem formunda elde edilen verilerle ilgili, ylizde hesaplamas1 ve ki —
kare teknigi kullanilarak bilgisayar SPSS 12.0 paket programinda analiz edilmistir.
Her madde ile ilgili yanitlarin frekanslar, yiizdelikleri ve ki- kare degerlerini

gosteren tablolar olusturulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular iki farkli sekilde siralanmaktadir.
Birinci asamada o6gretmenlerin cinsiyetine ve mesleki ozelliklerine iliskin kisisel
bilgi formlarindan elde edilen bilgiler, daha sonraki asamada da ogretmenlerin

cevapladig: 6l¢ek sorularindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogretmenlerin Cinsiyetine iliskin Bulgular

Cinsiyet f %
Bayan 44 61.1
Erkek 28 38.9

Toplam 72 100.0

Arastirma kapsamina alinan ilkogretim birinci smif Ogrencilerini okutan
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi; bayan %61.1 ve erkek % 38.9 olarak

hesaplanmustir.

4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine iliskin Bulgular

Kidem F %
1-5 yil 33 45.8
6-10 y1l 17 23.6
11-15 y1l 9 12.5
16-20 y1l 8 11.1
20 ve st 5 6.9
Toplam 72 100.0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 45.8’1 1-5 yillik tecriibeye, %23.6’s1
6-10 yillik tecriibeye, %12.5’1 11-15 wyillik tecriibeye, % 11.1'1 16-20 yillik

tecrilbbeye ve % 6.9’u 20 y1l ve listii tecriibeye sahiptir.
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4.3. Ogretmenlerin Mezuniyetlerine iliskin Bulgular

Ogrenim Durumu F %
Ogretmen okulu 2 2.8
Egitim enstitiisii 9 12.5
Egitim fakiiltesi 40 55.6

Fen-edebiyat fakiiltesi 21 29.2
Toplam 72 100.0

Ogretmenlerin % 2,81 Ogretmen okulu, %12,5’1 egitim enstitiisii, %55,6’s1

egitim fakiiltesi, % 29,2’°si de fen-edebiyat fakiiltesi mezunudur.

4.4.0gretmenlerin Branslarina iliskin Bulgular

Brans F %

Siif 65 90.3

Diger 7 9.7
Toplam 72 100.0

% 90.3’1 stif 6gretmenligi brangindan ve % 9,7’si de diger branslardandir.

4.5. Ogretmenlerin Mesleki Yasantilarinda Birinci Sinifi Okutma Sayisina iliskin

Bulgular
Siire f %
Bir kez 2 2.8
Iki kez 27 37.5
Uc kez 13 18.1
Dort ve daha fazla 30 41.6
Toplam 72 100.0

ogretmenlerin % 2.8’1 bir kez, % 37.5’1 iki kez, %18.1°1 li¢ kez ve % 41.6’s1

da mesleki yasantilarinda dort ve daha fazla kez birinci siniflar1 okutmusglardir.
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4.6. Ogrencilerin Bilissel Gelisimleri
Bu boliimde okul 6ncesi egitim almis ve almamis olan 6grencilerin biligsel
gelisim diizeylerini karsilagtirmak iizere olusturulan 28 soruya ait bulgularin tablolar1

ve yorumlar1 yer almaktadir.

Tablo 4.6.1. Ogrencilerin, Gecmis, Simdi, Gelecek Zaman Dilimlerini Ayirt Etme ve

Uygun Yerde Kullanmalar ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

s | 2| §
< -
£ = % S
= e = A
= £ & = o
[ 2] < [+ ot
= Q > z =
F % f % |F % |f % %
.. C e e . 19 264 |48 66.7 |0 0 4 5.6 1.4
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 0 0 229 125139 1542 4.2
Toplam 19 132 |69 479 19 6.2 43 29.9 2.8
x2 =31.72 p<0.05

Ogretmenlerin  %93.1°i degerlendirmelerinde, ilkogretim okulu birinci
sinifinda 6grenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin gegmis,
simdi, gelecek zaman dilimlerini ayirt etme ve uygun yerde kullanma™ davranigini
gostermeleri bakimindan bagarili bulduklarin1 belirtirken; okul Oncesi egitimi
almayan Ogrenciler i¢in %?29.2 oraninda tamamen ve genellikle yanitin1 verdikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %7.0’si okul Oncesi egitim almis
ogrencileri zaman dilimlerini ayirt etme ve uygun yerde kullanmalar1 bakimindan
basarili bulmadiklar1 ifade ederken; okul Oncesi egitimi almayan 6grenciler icin bu

oran %358.4 olarak ortaya ¢cikmuistir.
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Okul Oncesi egitim almis olan 6grencilerin, zaman dilimlerini birbirinden
ayirma ve uygun yerde kullanma davranisin1 gostermeleri bakimindan daha basarili
olduklar1 soylenebilir.

Iki grup arasinda anlaml1 bir fark bulunmaktadir (p<0.05).

Okul Oncesi egitimle, Ogrencilerin zaman dilimlerini somut nesneler ve
kendileri i¢in anlamli olan masal okuma etkinlikleri, drama ve oyun calismalar ile

iliskilendirilerek somut bir sekilde 6grenmeleri saglanmaktadir.

Tablo 4.6.2. Ogrencilerin, Kullanacagi Ders Ara¢ Gereglerini Secerek Bilgi
Edinebilmek icin Uygun Sorular Sorma ve Resimli Kaynaklardan Yararlanmalar1 ile

Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [ o
= &) e Z =
F % f % |F % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 19 264 149 68.1 12 28 |1 L4 1 1.4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 0 0 24 333 |10 13.9 133 458 15 6.9
19 13.2 73 50.7 |12 8.3 34 236 |6 4.1

Toplam

x?= 38.56 p<0.05

[Ikogretim birinci simifta 6grenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin “kullanacagi ders ara¢ gereclerini secerek bilgi edinebilmek i¢in uygun
sorular sorma ve resimli kaynaklardan yararlanma” davranisini gostermeleri
bakimindan basarili olduklarini diisiinen 6gretmenler % 94.5’lik kismi olustururken;
%1.4’1iik kisim ise nadiren bu davranmis1 gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Okul
oncesi egitimi almayan Ogrencilerin bilgi edinme yollarim1 basarili bir sekilde
kullandiklarin diisiinen 6gretmenler %33.3’1iik kismi1 olustururken, % 45.8’lik kisim

ise nadiren bunun gerceklestigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
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Okul dncesi egitim almis olan 6grenciler merak ettikleri ve ihtiya¢ duyduklar
konularla 1ilgili bilgilere ulasmak icin nasil bir yol izlemeleri gerektigini
bilmektedirler. Okul 6ncesi e8itim almis olan 6grencilerin, bilgi edinmek i¢in uygun
sorular sorma ve resimli kaynaklardan yararlanma davranisim gergeklestirme
konusunda daha basaril1 olduklarini soylenebilir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).

Tablo 4.6.3. Ogrencilerin, Giinliik Yasaminda Oyun Oynamak ve Ders Calismak
Icin Harcayacagi Siireler Arasinda Denge Kurmalari Ile Tlgili Ogretmen

Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [} o
=~ &) e Z =
F % f % |F % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 12 16.7 139 342 |10 13919 12512 2.8
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 2 28 15 208 |18 250 130 ALT 7 9.7
14 9.7 54 375 |28 194 |39 27.1 |9 6.2

Toplam

x2= 32091 p<0.05

[Ikogretim birinci simifta 6grenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin giinlik yasaminda oyun oynamak ve ders calismak i¢in harcayacagi
stireler arasinda denge kurduklarmi ifade eden Ogretmenler % 70.9’luk kismui
olustururken; okul Oncesi egitimi almayan 6grenciler icin bu oran %?23.6’lik kismi
kapsamaktadir. Buna karsin ogretmenlerin % 15.3’liik kismi ise okul oncesi egitim
almig Ogrencilerin giinlik yasaminda oyun oynamak ve ders calismak igin
harcayacagi siireler arasinda denge kuramadiklarini ifade ederken; okul 6ncesi egitim
almayanlar i¢in bu oran %51 .4 tiir.

Iki grup arasinda anlaml1 bir fark bulunmaktadir(p<0.05) .

Okul 6ncesi egitimi almig olan 6grencilerin bu davranis1 gerceklestirme

konusunda daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir.
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Okul 6ncesi donemde verilen egitimle ¢ocuklarin, isbirligi, dayanisma, kendi
kendine karar verme ve sorumluluk gibi davranislar gelistirilir. Cocuk ilkégretime
basladig1 zaman okul kurallarina uymak, ders ¢alismak, okuma-yazma 6grenmek gibi
gorevlerle kars1 karsiya gelmektedir. Okul Oncesi egitim almig olan Ogrenciler
edindikleri sorumluluk duygusu ile ders calismakta ve oyuna harcayacagi zaman

arasinda denge kurabilmektedirler.

Tablo 4.6.4. Ogrencilerin, Dogay1 izleme, Dogadaki Degisimleri Fark Etme ve

Yorumlamalar ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

= © g
L ~ N
£ = z 5
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [} o
= Qo .- z =
f % f % |F % |F % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 181250 130 1694 12 28 12 28 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 171236 146 1639 16 83 |2 28 |1 1.4
35 243 |96 66.6 |8 5.5 4 2.8 1 0.7

Toplam

x2= 647 p>0.05
Ogretmenlerin %94.4°1i, ilkdgretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan
okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin “dogay1 izleme, dogadaki degisimleri fark etme
ve yorumlayabilmesi” bakimindan basarili olduklarini ifade ederken; buna karsilik %
2.8’t de nadiren bunu gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenlerin %87.5’lik kismu okul Oncesi egitim almayanlarin “dogay1 izleme,
dogadaki degisimleri fark etme ve yorumlayabilmesi” bakimindan basarili
olduklarim1 ifade ederken; buna karsin %?2.8’lik kisim da nadiren bu davranisin
gerceklestigini belirtmislerdir.
Okul oncesi egitimi alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda bu davranigin

gosterilmesi bakiminda anlamli bir fark bulunmamaktadir(p>0.05).
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Tablo 4.6.5. Ogrencilerin, Dikkatini Dinledigine Yogunlastirma, Dinledigi Olayin

Nasil  Gelisecegini ve Sonucunu

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

Tahmin Etmeleri ile 1lgili Ogretmen

5 3 2
=< ~
= = 7 g
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
=~ & 4 Z =
f % f % |f % |F % |f %
Okul &ncesi egitimi alan 6grenciler 19 1264 140 1556 |7 97 | 6 |83 |0 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 0 0 191264 119 1264 127 1375 |7 9.7
Toplam 19 132 |59 41.0 |26 18.0 |33 229 |17 4.8
= 17.26 p<0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkégretim birinci simfta  6grenim
gormekte olan okul Oncesi egitim almis Ogrenciler i¢in “dikkatini dinledigine
yogunlastirma, dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin etme
basarilar’” icin % 26.4 oraninda tamamen, % 55,6 oraninda genellikle ve %38.3
oraninda nadiren yanitim verirken; okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler i¢in %0.0
oraninda tamamen, % 26.4 oraninda genellikle ve %37.5 oraninda da nadiren yanitini
verdikleri belirlenmistir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).

Ogrencilerin dikkatini dinledigine yogunlastirma, dinledigi olaymn nasil
gelisecegini ve sonucunu tahmin etme basaris1 bakimindan degerlendirilmelerinde
okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin almayanlardan daha basarili olduklar
sOylenebilir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda 6grencilere yapilan kitap okuma
etkinlikleriyle, 6grencilerin olaylarin sebep- sonug iliskisini daha iyi kavramasi ve

dikkatini daha uzun siire vermeyi 6grenmesi saglanmaktadir.
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Tablo 4.6.6. Ogrencilerin, Duydugu Sesleri Ayirt Etme, Dinlerken Vurgu Tonlama
ve Telaffuza Dikkat Etmeleri ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

; g | 5
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
f % f % |F % |F % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 29 403 |38 2.8 |1 1413 42 14
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 4 >-6 25 347 112 167128 389 42
Toplam 33 229 63 437 |13 9.0 31 21.5 2.8
X2= 26.44 p<0.05

Ogretmenlerin % 93.1°i, ilkdgretim birinci smifta 6grenim gormekte olan
okul oncesi egitim almis 6grencilerin  “duydugu sesleri ayirt etme, dinlerken vurgu
tonlama ve telaffuza dikkat etme” davramisini gostermeleri bakimindan basarili
olduklar1 konusunda fikir beyan etmislerdir. Bunun yaninda % 40.3’ ii de okul oncesi
egitim almayan Ogrencilerin bu davramist gostermede bagarili  olduklarinm
belirtmislerdir. Buna karsilik %5.6’s1 okul oncesi egitim almis 6grencilerin “duydugu
sesleri ayirt etme, dinlerken vurgu tonlama ve telaffuza dikkat etme davranisini
gostermeleri bakimindan basarili bulmadiklarini ifade ederken; % 43.1° i ise okul
oncesi egitimi almayan Ogrencilerin nadiren bu davranis1 gerceklestirdiklerini
diistindiiklerini ifade etmislerdir.

Iki grup arasinda dinlerken vurgu tonlama ve telaffuza dikkat etme
davranigin1 gostermeleri bakiminda anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.05).

Okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin bu davramisi gerceklestirme
konusunda daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir.

Okul oncesi egitimi almig olan Ogrenciler daha Onceki okul Oncesi egitim
yasantilarinda dinleme kurallarimi  bilip uyguladiklar1 icin ilkogretimdeki

yasantilarinda da bunu kolayca uygulayabilmektedirler.
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Tablo 4.6.7. Ogrencilerin, Dinledigi Konulara Iliskin Sorular Sorma ve Sorulara

Cevap Arama Bagaris1 ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

2 3 2
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
= &) e Z. om
F % f % % |f % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 17 236 150 694 28 12 28 1.4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 16 22 144 61.1 83 14 36 28
Toplam 33 229 94 65.2 5.5 6 4.2 2.1
x2= 15,21 p>0.05

[Ikdgretim birinci sinifta 6grenim goérmekte olan okul oncesi egitimi almis
ogrencilerin, dinledigi konulara iligkin sorular sorma ve sorulara cevap aramada
basarilart olduklarini diisiinen 6gretmenler % 93.0’liik kismi1 olustururken; % 4.2°lik
kisim ise Ogrencilerin dinledigi konulara iliskin sorular sormadiklarini ve sorulara
cevap aramadiklar1 belirtmistir. Aymi davranisin okul Oncesi egitimi almayan
ogrenciler tarafindan basarili bir sekilde yerine getirildigini diisiinen Ogretmenler
%83.3’liik kismu1 kapsarken ; %8.4’liikk kisim ise dinledikleri konulara iligkin sorular
sorma ve sorulara cevap aramada basarili olmadiklarini ifade etmislerdir..

Okul oncesi egitim almig Ogrencilerle bu egitimden gecmeyen ogrenciler
arasinda davranisin gosterilmesi bakimindan anlaml bir fark

bulunmamaktadir(p>0.05).
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Tablo 4.6.8. Ogrencilerin,

Dinlediklerinde

Gecen Varliklar

ve Olaylarn

Siiflandirma Basarisi Ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
F % f % |f % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 16 222 |43 9.7 18 HLL 14 >6 |1 1.4
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 0 0 19 264 116 222 133 458 14 36
Toplam 16 11.1 62 43.0 |24 16.7 |37 257 |5 3.5
X2= 21.99 p<0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkégretim birinci simfta  6grenim
gormekte olan okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin “dinlediklerinde gecen varliklar
ve olaylar1 siniflandirma basarilar1” i¢in % 22.2 oraninda tamamen yanitin1 verirken;
okul oOncesi egitimi almayan oOgrenciler i¢in %0.0 oraninda tamamen yanitini
verdikleri belirlenmistir. Okul Oncesi egitim almis 6grenciler icin nadiren ve hig
yanitlar1 toplami %7.0 iken; okul Oncesi egitim almayanlar icin ise nadiren ve hig
yanitlari toplam1 %51.4 oraninda oldugu ortaya ¢cikmistir.

Basal’a (2005), gore okul oOncesi egitim kurumlarinda cocuk, Ogretmenin
anlattiklarimi, okuduklarmi dinlemeyi ve dinlediklerini anlatabilme yetenegini
gelistirmektedir.

Okul oncesi egitim almis olan 6grencilerin, dinlediklerinde gecen varliklar
ve olaylar1 6zelliklerine gore siniflandirma davranisini gostermeleri bakimindan okul
oncesi egitim almamis olan 6grencilerden daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).
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Tablo 4.6.9. Ogrencilerin, Metnin Tiiriinii Dikkat Ederek Okuma, Okuma Oncesi,
Okuma Siras1 ve Sonrasinda Metinle lgili Sorulari Cevaplandirmalar1 ile Tlgili

Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

2 3 2
=< -
£ = % S
= e = A
[ 2 < [+ ot
= &) e Z. om
f % f % |f % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 20 278 |38 28 |7 97 16 8.3 1.4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler ! 1.4 17 236 |17 236 |31 431 8.3
Toplam 21 14.6 55 38.2 |24 16.6 |37 25.7 4.9
x2=37.74 p<0.05

Ogretmenlerin %80.6’s1 ilkdgretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan
okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin“metnin tiiriinii dikkat ederek okuma, okuma
oncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorulart cevaplandirmasi”
bakimindan basarili olduklarin1 ifade ederken; % 9.7°si de bu davranisi
gerceklestirmediklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Buna karsilik okul ©Oncesi
egitim almamis olan 6grencilerin bu davranisi gerceklestirme konusunda basarili
olduklarim diisiinen ogretmenler %25°lik kismi olustururken; %51.4’luk kismi ise
metnin tiirlinii dikkat ederek okuma ve metinle ilgili sorular1 cevaplandirma
konusunda basarili olmadiklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin “Ogrencileri metnin tiiriinii dikkat ederek okuma, okuma
oncesi okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirma” davranigini
gostermesi bakimindan degerlendirmesinde, okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin
okul Oncesi egitim almayan 6grencilerden daha basarili olduklari s6ylenebilir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).
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Tablo 4.6.10. Ogrencilerin, Okuduklarinda Sebep Sonuc¢ Iliskisi Kurmast,
Okuduklart Ile Ilgili Kendi Yasantisindan ve Giinliik Hayattan Ornekler Vermesi ile

Mgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

5 3 2
=< ~
= = 7 g
= e = A
£ = o = o
[ 2 < [+ ot
= Q > Z =
f % |f % |f % |f % |F |%
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 16222 146 1639 |4 56 |4 56 |2 2.8
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 141194 142 1583 19 125 17 9.7 0
Toplam 30 20.8 | 88 61.1 |13 9.0 11 7.6 1.4
X?= 1,16 p>0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkégretim birinci simifta  6grenim
gormekte olan okuldncesi egitim almis Ogrencilerin “okuduklarinda sebep sonug
iliskisi kurma, okuduklari ile ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
verme basarilar1” i¢in % 22.2 oraninda tamamen yanitin1 verirken; okuloncesi egitimi
almayan 6grenciler icin %19.4 oraninda tamamen yanitim1 verdikleri belirlenmistir.
Okul 6ncesi egitim almis 6grenciler icin nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplami %8.4 iken;
okuloncesi egitim almayanlar i¢in ise nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplami1 %9.7 oraninda
oldugu ortaya ¢cikmustir.

Her iki grubunda okuduklarin1 yasantilariyla ve giinliik hayatla
iliskilendirme konusunda ayni basar1 diizeyinde olduklar1 ve okul 6ncesi egitimin bu
konuda ayiric1 bir 6zelliginin olmadigi soylenebilir. iki grup arasinda istatistiksel

diizeyde anlamli bir fark bulunamamistir(p>0.05)
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Tablo 4.6.11. Ogrencilerin, Okuduklarim Zihninde Canlandirmalart ile Tlgili
Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler
z 3 :
£ = z 5
g £ = 5
g g 5 3 &
= Q - z =
f % |f % |f % |f % |F |%
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 13 181152 1722 14 36 1 L4 2 28
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 2 2.8 181250 112 1167133 1458 17 o7
Toplam 15 104 |70 48.6 |16 11.1 |34 236 |9 6.3
x2= 2592 p<0.05.

Ogretmenlerin %90.3’1, ilkogretim birinci sinifta 0grenim goérmekte olan
okul Oncesi egitim almig Ogrencilerin, okuduklarimi zihninde canlandirdiklarini,
kendi ©zel yasantis1 ile iliskilendirdiklerini ifade ederken; okul Oncesi egitim
almayanlar i¢cin bu oran % 27.8’dir. Buna karsin okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin, okuduklarim1 zihninde canlandirma, kendi ©6zel yasantis1 ile
iliskilendirme konusunda basarili olmadiklarini diisiinen 6gretmenler % 4.2’lik kismi
olustururken; okul 6ncesi egitim almayanlar icin bu oran % 55.5tir.

Okul 6ncesi egitim almis 6grenciler ile okuldncesi egitim almayan 6grenciler
arasinda okuduklarimi zihninde canlandirma davranigini gostermeleri bakimindan
anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).

Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin davranis1 gerceklestirme konusunda
daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi egitimden gecen Ogrenciler oyun ve drama etkinlikleri sirasinda
canlandirma caligmalan ile ilgili gerekli davramiglara sahip olduklari i¢in bunu

ilkogretimdeki zihinsel siiregle ilgili calismalarda kullanabilmektedirler.
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Tablo 4.6.12. Ogrencilerin, Okudugu Metnin Icerigi Hakkindaki Diisiincelerini

Belirtmeleri ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iligkin Veriler

5 3 £
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
f % f % |f % % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 20 278 143 9.7 16 8.3 28 1.4
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 19 264 |41 6.9 15 6.9 8.3 1.4
Toplam 39 27.1 84 583 |11 7.6 55 1.4
x2= 2297 p>0.05

[Ikogretim birinci sinifta 6grenim goérmekte olan okul 6ncesi egitim almis
ogrencilerin okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtmede basarilari
olduklarimi diisiinen 6gretmenler % 87.5’lik kismu kapsarken; okul Oncesi egitimi
almayan Ogrenciler i¢in bu oran %83.3’liikk kismi olusturmaktadir. Bunun yaninda
ogretmenlerin %4.2’lik kism1 okul oncesi egitim almis 6grencilerin okudugu metnin
icerigi hakkindaki diisiincelerini belirtmede basarili olduklarini diisiinmediklerini
belirtirken; okuloncesi egitim almayanlar icin ise %9.7 oraninda oldugu ortaya
cikmustir.

Okul Oncesi egitim almig Ogrenciler ile okuldncesi egitim almamis
ogrenciler arasinda okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtme

basaris1 bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir(p>0.05).
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Tablo 4.6.13. Ogrencilerin, On bilgilerini Kullanarak Okudugunu Anlamlandirma,
Okudugunu Anlamlandirmada Goérsellerden Yararlanmalar1 ile flgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
g = 2 g
] [<5) [~ -::
g = = = o
[ 2 < [+ ot
= &) N Z. om
F % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 19 264 141 369 |5 6.9 6 83 11 1.4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 3 42 22 306 |10 13.9 129 403 18 1
22 15.3 63 437 |15 104 |35 243 |9 6.3

Toplam

X2= 24.76 p<0.05

Ogretmenlerin %83.3’ii, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gérmekte olan okul
oncesi egitim almis Ogrencilerin, ©On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirdiklarini, okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlandiklarin
ifade ederken; okul Oncesi egitim almayanlar icin bu oran % 34.8’dir. Buna karsin
okul oOncesi egitim almis Ogrencilerin, 6n bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirma, okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanma konusunda
basarili olmadiklarimi diisiinen 6gretmenler % 9.7°lik kismi1 olustururken; okul 6ncesi
egitim almayanlar icin bu oran % 51.4’tiir.

Okul oncesi egitimden gecen Ogrencilerin okuduklarin1 anlamlandirmada
gorsellerden ve ©On bilgilerinden yararlanma konusunda bu egitimden
gecmeyenlerden daha basarili olduklar1 goriilmektedir. iki grup arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir(p<0.05).

Oktay’a gore ( 2005) okul Oncesi egitimin temel ilkelerinden birisi her yeni
ogrenmenin kendisinden onceki 6grenmelerle ilgili olmasidir. Yeni bilgileri birbiri
ile iliski i¢inde ve cocugun bildiklerinden hareket ederek vermek, onda konular

arasinda iliski kurma ve bildikleri yeni durumlar i¢in kullanma becerisini gelistirir.
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Tablo 4.6.14. Ogrencilerin, Seslerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden

Ciimleler Olusturarak, Anlamli ve Kuralli Ciimleler Yazmalari le Ilgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

5 3 2
=< ~
= = 7 g
= e = A
£ = o = o
[ 2 < [+ ot
=~ & 4 Z =
F |[% |f % |f % |f % %
Okul ncesi egitimi alan 6grenciler 25 347 |42 583 |2 28 |1 1.4 2.8
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 4 56 (31 143119 125 |22 1306 8.3
Toplam 29 20.1 73 50.7 |11 7.6 23 16.0 5.6
x2= 35.19 p<0.05

Ogretmenlerin %93.0 ‘i, ilkogretim birinci simifta 6grenim gormekte olan
okuloncesi egitim almis Ogrencilerin “seslerden heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ciimleler olusturarak, anlamli ve kuralli ciimleler yazma” davranisini
gostermeleri bakimindan basarili olduklarini diisiinmektedirler. Bunun yaninda %
48.7’si ise okul Oncesi egitim almamis 6grencilerin bu davranis1 gostermede basarili
olduklarim1 belirtmislerdir. Buna karsilik %4.2°’si okul Oncesi egitim almig
ogrencilerin bu davranis1 nadiren basardiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
%38.9’u ise okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilerin bu davranisi nadiren
basardiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler arasinda davranisin gerceklestirilmesine iliskin anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0.05).

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, davranisi gerceklestirme konusunda daha
basarili olduklar1 sdylenebilir.

Okul Oncesi egitim programlarinda yer alan, nesne resim arasindaki benzerlik
veya farkliliklar1 bulma, geometrik sekillerin ya da resimlerin eslestirilmesi, renk

ayirt etme, sekil zemin iligkisini ayirt etme gibi etkinlikler gorsel ayirt etmeye
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yoneliktir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin harf-kelime analizi yapmalarini saglayarak,
kelime bicimlerini tanima ve kelimeleri analiz etme, becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Cocuklarin, harfleri ve sesleri ayirt edebilme becerilerinin gelisimi

kelimeler ve ciimlelerin birbirine baglanmasin1 yardimci olmaktadir ( Yazici 2002).

Tablo 4.6.15. Ogrencilerin, Bilgi, Diisiince ve Izlenimlerini Resim, Sekil ve
Sembol Kullanarak Gorsellestirme, Resim ve Fotograflart Yorumlamalari ile Tlgili

Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
< ] < 2] o
=~ &) e Z =
f % f % |f % |F % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 23 319140 365 6.9 |4 36 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler > 6.9 26 36.1 110 13.9 126 36115 6.9
28 194 66 458 |15 104 |30 209 |5 3.4

Toplam

x2= 25.01 p<0.05

Ogretmenler %87,5°i, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan okul
oncesi egitim almis 6grencilerin “bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve
sembol kullanarak gorsellestirme, resim ve fotograflart yorumlama” davranisini
gostermeleri bakimindan basarili olduklarini diisiindiiklerini belirtirken; bunun
yaninda % 43.0’4i okul Oncesi egitim almamis olan &grencilerin bu davranisi
gerceklestirme konusunda basarili olduklarini belirtmislerdir. Buna karsilik okul
oncesi egitim almis olan Ogrencilerin bu davranisi gerceklestirme basarili
olmadiklarin1 ifade eden Ogretmenler %5.6’lik kismi olustururken; bu oran okul
Oncesi egitim almamis olan 6grenciler i¢in % 43.0’tiir.

Okul o6ncesi egitim alan 6grencilerin duygu ve diisiincelerini gorsellestirmede
ve gorselleri yorumlamada bu egitimi almayanlardan daha basarili olduklar

sOylenebilir.
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Iki grup arasinda davranisa iliskin anlaml1 bir fark bulunmaktadir(p<0.05).

Okul Oncesi egitimin amaglarindan birisi ¢ocuklara hayal giiclerini, yaratici
ve elestirel diisiinme becerilerini anlatabilme davranislar1 kazandirmaktir.
Dolayistyla cocuklar ilkdgretime basladiklart zaman duygu ve diisiincelerini farkli

yollarla anlatabilmektedirler.

Tablo 4.6.16. Ogrencilerin, Biitiin Yazilar1 Bitisik Egik Yazi ile Yazma, Bitisik Egik

Yazi Ile Harfleri Kuralina Uygun Yazmalar ile Tlgili Ogretmen Degerlendirmelerine

[liskin Veriler
= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [} o
=~ &) N Z =
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 28 389 37 Sl4 14 36 3 42 |0 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 3 6.9 40 36 19 125115 208 3 4.2
33 229 77 535 |13 9.0 18 125 |3 2.1

Toplam

x2= 31.27 p<0.05

Ogretmenlerin % 90.3’ii, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gérmekte olan okul
oncesi egitim almis 6grencilerin  “biitiin yazilar1 bitisik egik yazi ile yazma, bitisik
egik yazi ile harfleri kuralina uygun yazma” davramisim gostermeleri bakimindan
basarili olduklar1 konusunda fikir beyan etmislerdir. Buna karsilik % 62.5’1 de okul
oncesi egitim almayan 6grencilerin bu davramist gostermede basarili olduklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda %4.2’si okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin nadiren
biitiin yazilar bitisik egik yazi ile yazdiklarini, bitisik egik yazi ile harfleri kuralina
uygun olarak yazdiklarim ifade ederken; % 25.0° 1 ise okul Oncesi egitimi almayan
ogrencilerin nadiren bu davranisi gerceklestirdigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.(p<0.05).
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Okul oncesi egitim alan 6grencilerin yazilar1 kuralina uygun olarak yazma
konusunda okul o©ncesi egitim almayan Ogrencilerden daha basarili olduklar
sOylenebilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢cocuklar icin genellikle sanat ¢alismalar1 ya da
biligsel gelisimlerine yonelik test ve benzeri ¢alismalarda cizim ve yazi ¢alismalarina
yer verilmektedir (Magden ve Sahin 2002). Bu etkinlikler ¢ocuklarda yazi yazma

aligkanliginm gelistirmektedir.

Tablo 4.6.17. Ogrencilerin Yazilarinda Noktalama Isaretlerini Dogru Yazma ve

Yerinde Kullanmalari {le Tlgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
f % f % |f % |F % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 23 319 143 9.7 13 42 3 4210 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 4 36 37 Sha 113 181115 208 3 4.2
27 18.7 80 556 |16 11.1 |18 125 |3 2.1

Toplam

X2= 49.04 p<0.05

[Ikogretim birinci smifta 6grenim gormekte olan okuloncesi egitim almus
ogrencilerin kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluk biraktiklarini,
yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazdiklarini ve yerinde kullandiklarini
diisiinen ogretmenler % 91.6’lik kismi olustururken; okul 6ncesi egitimi almayan
ogrenciler icin bu oran %57.0’lik kism1 kapsamaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin %
4.2°1ik kismu ise okul Oncesi egitim almis 6grencilerin kelimeler, climleler ve satirlar
arasinda uygun bosluk birakmadiklarini, yazilarinda noktalama isaretlerini dogru
yazmadiklarin1 ve yerinde kullanmadiklarini ifade ederken; okul Oncesi egitim

almayanlar i¢in bu oran %25.0’tir.
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Iki grup arasinda davramsa iliskin degerlendirmede, gozlenen farklilik
istatistiksel diizeyde 6nemli bulunmustur(p<0.05).
Okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin yazilarinda noktalama isaretlerini

kullanma konusunda daha basarili olduklar1 séylenebilir.

Tablo 4.6.18. Ogprencilerin, Sekil Sembol ve Isaretlerin Anlamlarim1 Bilme,

Matematiksel ifadeleri Dogru Yazmalar1 ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Toplam

Iliskin Veriler
= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] -] 5] [} o
=~ &) e Z =
F % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 17 236 |47 653 12 28 16 83 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 17 236 144 611 |7 N 42 1 1.4
34 23.6 91 632 |9 6.2 9 6.2 1 0.7

x2= 11.27 p>0.05
Ogretmenlerin % 88.9’u degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifinda
O0grenim gormekte olan okul Oncesi egitimi almig Ogrencilerin “sekil sembol ve
isaretlerin anlamlarim bildiklerini, matematiksel ifadeleri dogru yazdiklarini” ifade
ederken; % 8.3’luk kismui ise bu davranisi nadiren yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna
karsilik %84.7’si okul Oncesi egitimi almayan 6grencilerin sekil sembol ve isaretlerin
anlamlarim1  bildiklerini, matematiksel ifadeleri dogru yazdiklarim1 diisiiniirken;
%35.6’s1 ise bu davranisin nadiren gerceklestigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  “Ogrencileri, sekil sembol ve isaretlerin anlamlarin1 bilme,
matematiksel ifadeleri dogru yazma basaris1 bakimindan” degerlendirmesinde,
okuloncesi egitimi almis Ogrenciler ile okuloncesi egitimi almayan Ogrenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).
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Tablo 4.6.19. Ogrencilerin, Rakamlar1 Okuma ve Yazilis Yonlerine Uygun Olarak

Yazmalan Ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

5 3 2
=< ~
= = 7 g
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
=~ &) 4 Z =
f % f % % |f % %
Okul &ncesi egitimi alan 6grenciler 29 |403 |36 |500 56 |3 4.2 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 25 (347 |38 528 56 12 2.8 4.2
Toplam 54 37.5 74 51.4 5.6 5 3.5 2.1
x2= 14.02 p>0.05

[Ikogretim birinci sinifta 6grenim gérmekte olan okul 6ncesi egitim almis
ogrencilerin rakamlar1 okuduklarini ve yazilig yonlerine uygun olarak yazmadiklarini
diisiinen 6gretmenler % 90.3’luk kismu olustururken; okul Oncesi egitimi almayan
ogrenciler icin bu oran % 87.5’lik kism1 kapsamaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin
% 4.2’1lik kismi okul Oncesi egitim almis 0grencilerin rakamlar1 okuyamadiklarini ve
yazilis yonlerine uygun olarak yazmadiklarini ifade ederken; okul Oncesi egitimi
almayan 6grenciler i¢in bu oran % 7.0’lik kismi1 olusturmaktadir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05)

Cocuklar sayilar1 genellikle bir oyun veya etkinlik sirasinda cevresindeki
arkadaslarin1 veya nesneleri sayarak dogal bir yolla dgrenirler (Magden ve Sahin

2002).
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Tablo 4.6.20.0grencilerin, ileriye Dogru Birer ve Onar Ritmik Sayma, 20 icinde
Belirtilen Bir Sayidan Baslayarak Geriye Birer Ritmik Sayma, 10’dan Baslayarak
100’e Kadar Onar Ritmik Saymalar Ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin

Veriler

Toplam

= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [ o
=~ & ¥ Z =
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 32 (444 135 1486 13 42 11 La 1 L4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler ? 12.5 136 003 42 |18 250 16 8.3
41 28.4 71 493 |6 4.2 19 132 |7 4.9

x2= 35.01 p<0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta  6grenim
gormekte olan okul Oncesi egitim almis 6grencilerin “ileriye dogru birer ve onar
ritmik sayma, 20 icinde belirtilen bir sayidan baglayarak geriye birer ritmik sayma,
10’dan baslayarak 100’e kadar onar ritmik sayma basarilar1” i¢cin % 44.4 oraninda
tamamen yamitin1 verirken; okul Oncesi egitimi almayan ogrenciler i¢cin %12.5
oraninda tamamen yanitin1 verdikleri belirlenmigstir. Okul Oncesi egitim almis
ogrenciler i¢cin nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplami %2.8 iken; okul Oncesi egitim
almayanlar i¢in ise nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplami %33.3 oraninda oldugu ortaya
cikmuistir.

Iki grup arasinda davramisin gerceklesmesine iliskin anlamli bir fark
bulunmaktadir(p<0.05)

Okul Oncesi egitimi alanlarin bu davranis1 gerceklestirme konusunda daha

basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Kisisel ve Yildinm’a gore (1993) anaokulu cocuklarin temel birikimini
degerlendirerek, cocuga sayilari tanima ve anlamlandirma, sayilarin birbirleriyle olan

iliskilerini kavrama, geometrik sekilleri tanima konularinda yardimcei olur.

Tablo 4.6.21. Ogrencilerin, Nesne Gruplarmi Azlhk ve Cokluklarma Gore
Karsilastirma, Miktar1 20 den Az Nesnelerden Olusan Iki Gruptaki Nesneleri Bire
Bir Esleyip Gruplarin Nesne Sayilarin1 Karsilastirmalart Ile lgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

= @ £
5} v N
£ = Z g
g e = &
= £ L = o
] -] 5] [} o
=~ & N Z =
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 35486 13114313 42 13 42 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 0 125133 458 |7 o7 |17 236 16 8.3
44 30.5 64 444 |10 6.9 20 139 |6 4.2

Toplam

x2=28.12 p<0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta  dgrenim
gormekte olan okuloncesi egitim almis Ogrencilerin “nesne gruplarim azlik ve
cokluklarina gore karsilastirma, miktar1 20 den az nesnelerden olusan iki gruptaki
nesneleri bire bir esler gruplarin nesne sayilarini karsilastirma, esledigi gruplarin
eleman sayilarin1 karsilagtirmadaki basarilar’” i¢in % 48.6 oraninda tamamen
yanitin1 verirken; okul Oncesi egitimi almayan oOgrenciler i¢in %12.5 oraninda
tamamen yanitin1 verdikleri belirlenmistir. Okul Oncesi egitim almis 6grenciler icin
nadiren ve hi¢ yantlar1 toplami %4.2 iken; okul dncesi egitim almayanlar i¢in ise
nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplam1 %31.9 oraninda oldugu ortaya ¢cikmustir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk daha okula baslamadan renkleri ayirt
etmeyi, biiyiikliik- kiiciikliik, uzunluk- kisalik, nitelik ve nicelik kavramlarini yas

diizeylerine uygun olarak 6grenmektedir (Basal 2005).
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Iki grup arasinda anlamli bir farkliik vardir(p<0.05). Okul oncesi egitimi

alanlarin bu davranisi1 gerceklestirme konusunda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.6.22. Ogrencilerin, Toplamanin Bir Araya Getirme, Ekleme ve Cogalma
Anlamlarim1  Fark Etme, Toplamlari 20’ye Kadar Olan iki Dogal Saymin

Toplamlarmi Bulmalar ile lgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

5 3 £
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 27 375140 356 12 28 13 42 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 7 9.1 30 4L7 112 167116 22\7 9.7
34 236 |70 486 |14 9.8 19 132 |7 4.8

Toplam

Xx2= 36.00 p<0.05

[Ikogretim birinci sinifta grenim gormekte olan okuldncesi egitim almis
ogrencilerin toplamanin bir araya getirme, ekleme ve c¢ogalma anlamlarini fark
ettiklerini, toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal sayinin toplamlarin1 bulduklarin
diisiinen ogretmenler % 93.1°lik kismu olustururken; okul Oncesi egitimi almayan
ogrenciler icin bu oran % 51.4’luk kism1 kapsamaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin
% 4.2’1ik kismi okul Oncesi egitim almis 6grencilerin toplamanin bir araya getirme,
ekleme ve cogalma anlamlarimi fark etmediklerini, toplamlar1 20’ye kadar olan iki
dogal sayimnin toplamlarin1 bulamadiklarin1 ifade ederken; okul Oncesi egitimi
almayan 6grenciler i¢in bu oran % 31.9’luk kismi1 olusturmaktadir.

Okuloncesi egitimden gecen Ogrencilerin toplamanin artma c¢ogalma
anlamlarina geldigini bilme ve bununla ilgili islemleri yapma konusunda bu egitimi
almayanlardan daha basarili olduklar1 séylenebilir. Iki grup arasinda anlamli bir fark

bulunmaktadir(p<0.05).
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenciler arkadaslariyla oynarken ve sinif
icinde yapilan etkinliklerle toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili belli kavram ve

becerileri kazanmaktadirlar.

Tablo 4 .6.23. Ogrencilerin, Bir Cikarma Isleminde Verilmeyen Cikani Bulma, Bir
Cikarma Isleminde Verilmeyen Eksileni Bulmalari Ile Ilgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

; g | 5
= = % 5
= 2
& > v z =
f % f % |f % |f % |F %

Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 19 264 |34 41219 12516 83 14 36

Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 4 3.6 19 264 |16 222 |25 34718 1

Toplam 23 16.0 |53 36.8 |25 174 |31 215 |12 8.3

x2= 57.11 P<0.05

Ogretmenlerin %73.6’s1, ilkogretim birinci smifta 6grenim gormekte olan
okuloncesi egitim almig Ogrencilerin “bir ¢ikarma isleminde verilmeyen c¢ikani
bulma, bir ¢ikarma isleminde verilmeyen eksileni bulma” davranigini gostermeleri
bakimindan basarili olduklarini diisiinmektedirler. Bunun yaninda % 32.0’si ise okul
oncesi egitim almamis 6grencilerin bu davranis1 gostermede basarili olduklarini ifade
etmislerdir. Buna karsilik %13.9’u okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin bu davranisi
nadiren basardiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda %45.8’1 ise okul oncesi egitimi
almayan O6grencilerin bu davranisi nadiren basardiklarini ifade etmisler.

Okul oncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmaktadir(p<0.05).
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Okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin ¢ikarma islemiyle ilgili etkinlikleri

yapma konusunda almayan 0grencilerden daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.6. 24. Ogrencilerin, Uzamsal liskileri Ifade Etmek Icin Alt, Ust, Sag, Sol
On, Arka, Yakin, Uzak, Cukur, Tiimsek Terimlerini Dogru Olarak Kullanmalari ile

Mlgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

5 3 £
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z s
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan dgrenciler 3L 43l 1291403 16 83 15 69 |1 L4
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 12 167126 36.1 |12 167119 264 3 4.2
43 299 55 382 |18 125 |24 166 |4 2.8

Toplam

x2= 28.18 p<0.05

Ogretmenlerin % 83.4’ii, ilkogretim birinci smifta 6grenim gormekte olan
okul Oncesi egitim almis 6grencilerin “uzamsal iliskileri ifade etmek icin alt, iist,
sag, sol On, arka, yakin, uzak, cukur, tiimsek terimlerini dogru olarak kullanma”
davranigin1 gostermeleri bakimindan basarili olduklar1 konusunda fikir beyan
etmislerdir. Buna karsilik % 52.8’1 de okul Oncesi egitim almayan 6grencilerin bu
davranig1 gostermede basarili olduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda %6.9’u okul
oncesi egitim almis 6grencilerin nadiren uzamsal iligkileri ifade etmek icin alt, iist,
sag, sol on, arka, yakin, uzak, cukur, tiimsek terimlerini dogru olarak kullandiklarin
ifade ederken; % 26.4° u ise okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilerin nadiren bu
davranis1 gerceklestirdigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).
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Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin uzamsal iliskileri ifade etmek ig¢in
kullanilan terimleri kullanmalar1 bakimindan bu egitimi almayanlardan daha basarili

olduklar1 soylenebilir.

Tablo 4.6.25. Ogrencilerin, Bir Oriintiideki iliskiyi Belirleme ve Bir Oriintiideki
Eksik Birakilan Ogeleri Belirleyerek Tamamlama Basaris1 Ile Ilgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
g = 2 g
2] [<5) [~ -::
24 2 < [+ ot
= &) N Z. om
f % f % |f % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 24 333 135 48.6 |7 o7 13 42 3 4.2
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 4 3.6 26 36.1 | 14 194119 264 19 125
28 194 61 424 |21 145 |22 153 |12 8.4

Toplam

x2=  44.81 p<0.05

Ogretmenlerin % 81.9’u, ilkdgretim birinci simifta 6grenim gérmekte olan
okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin  “bir Oriintiideki iliskiyi belirleme ve bir
oriintiideki eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlama” davranigim gostermeleri
bakimindan basarili olduklari konusunda fikir beyan etmislerdir. Buna karsihik %
41.7°st de okul Oncesi egitim almayan 6grencilerin bu davranis1 géstermede basarili
olduklarmm diisiinmektedirler. Bunun yaninda %4.2°si okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin nadiren bir Oriintiideki iligkiyi belirlediklerini ve bir model {izerindeki
Ogelerin birbirine gore durumlarini uzamsal iliskilerin uygun terimlerini kullanarak
acikladiklarini, bir oriintiideki eksik birakilan ogeleri belirleyerek tamamladiklarini
ifade ederken; % 26.4’ u ise okul Oncesi egitimi almayan 6grencilerin nadiren bu

davranig1 gerceklestirdigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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Okul 6ncesi egitim almis olan 6grencilerin bir Oriintiideki iliskiyi kavrama ve
bununla ilgili etkinlikleri yapma konusunda okuldncesi egitimi almayanlardan daha
basarili olduklar1 sdylenebilir. Iki grup arasinda davranisa iliskin anlamli bir fark

bulunmaktadir(p<0.05).

Tablo 4.6.26. Ogrencilerin, Es Nesnelere Ornekler Verme, Es Sekiller Cizme, Eslik

ve Esitlik Kavramlarim Ayirt Etmeleri ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Toplam

[liskin Veriler
5 3 £
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2] < [+ ot
= & N Z. s
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 28 389 136 0.0 11 14 16 83 |1 1.4
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler ? 12.5 |28 38919 12.5 118 2508 11
37 25.7 64 445 |10 6.9 24 166 |9 6.3

X2=47.43 p<0.05
Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkdgretim birinci siifta 6grenim
gormekte olan okuldncesi egitim almis dgrencilerin “es nesnelere ornekler verme, es
sekiller cizme, eslik ve esitlik kavramlarimi ayirt etme basarilar” icin % 38.9
oraninda tamamen yanitin1 verirken; okul Oncesi egitimi almayan Ogrenciler igin
%12.5 oraninda tamamen yanitin1 verdikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim almis
ogrenciler i¢cin nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplami %9.7 iken; okul ©ncesi egitim
almayanlar i¢in ise nadiren ve hi¢ yamtlar1 toplami %36.1 oraninda oldugu ortaya
cikmuistir.
Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.05)
Okul Oncesi egitim alan dgrencilerin bu davranis1 gerceklestirme konusunda

daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir.
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Okul Oncesi egitim programinda yer alan, fen doga ve matematik ¢alismalari

ile ¢cocuklar esitlik, siralama, ayirt etme gibi kavramlar1 6grenmektedirler.

Tablo 4.6.27. Ogrencilerin, Kiipe, Prizmaya, Silindire, Koniye, Kiireye, Benzeyen
Nesneleri Belirtme, Kiip, Prizma, Silindir, Koni ve Kiireyi Kullanarak Farkl

Modeller Olusturma Basarisi Ile 1lgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 18 250 |37 SLa 17 o7 |8 12 28
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 3 42 18 250 114 194125 37|12 16.7
21 146 |55 38.2 |21 145 |33 229 |14 9.8

Toplam

x2=37.33 P<0.05
Ogretmenlerin %76.4’u, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan okul
oncesi egitim almis 0grencileri “kiipe, prizmaya, silindire, koniye, kiireye, benzeyen
nesneleri belirtme, kiip, prizma, silindir, koni ve kiireyi kullanarak farkli modeller
olusturma” davranisini géstermeleri bakimindan basarili olduklarini ifade ederken;%
11.1’1t 1se bu davramisin nadiren gerceklestigini  belirtmis. Buna Kkarsilik
ogretmenlerin % 29.2’si okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilerin kiipe, prizmaya,
silindire, koniye, kiireye, benzeyen nesneleri belirttiklerini, kiip, prizma, silindir,
koni ve kiireyi kullanarak farklt modeller olusturduklarini belirtirken; % 51.4° u ise
ayn1 6grencilerin bu konuda basarisiz olduklarini diistinmektedir.
Okul oncesi egitim alan Ogrencilerle almayan 6grenciler arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (p<0.05).
Okul oncesi egitimden gecen Ogrencilerin geometrik sekilleri bilme ve bunlara
ornek vermeleri bakimindan, bu egitimden gecmeyenlere oranla daha basarili

olduklar1 soylenebilir.
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Tablo 4.6.28. Ogrencilerin, Uygun Sekil ve Nesneleri iki Es Parcaya Bolme ve
Yarmmi Belirtme, Yarim ve Biitiin Arasindaki Iliskiyi A¢iklamalari Ile ilgili

Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

; g | 5
£ = Z g
< =y
S & ¥ Z =
F % f % |f % |f % |F %

Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 25347 138528 14 36 13 42 12 28

Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 7 9.7 32 44416 83 |18 250 19 125

Toplam 32 222 170 48.6 |10 69 |21 14.6 |11 7.6

x2=25.81 p<0.05
Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta 6grenim
gormekte olan okul 6ncesi egitim almig 6grencilerin “uygun sekil ve nesneleri iki es
parcaya bolme ve yarimi belirtme, yarim ve biitiin arasindaki iliskiyi agiklayabilme
basarilar1” i¢in % 87.5 oraninda tamamen ve genellikle yanitim verirken; okul 6ncesi
egitimi almayan Ogrenciler i¢in %54.1 oraninda tamamen ve genellikle yanitinm
verdikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim almis Ogrenciler i¢in nadiren ve hig
yanitlar1 toplami1 %7.0 iken; okul Oncesi egitim almayanlar i¢in ise nadiren ve hic
yanitlar1 toplam1 %37.5 oraninda oldugu ortaya ¢cikmustir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin “biitiin ve yarim” kavramlar ilerde toplama
ve ¢ikarma iglemlerini basarmalarinda temeli olusturur (Magden ve Sahin 2002).
Cocuk okul oncesi egitim kurumlarinda gerek Ogretmeni ve gerekse
arkadaslariyla etkilesimi sirasinda bu kavramlari sik¢a kullanmaktadir.
Bu davranmisi gostermeleri bakimindan okul Oncesi egitim alan 6grencilerin
almayanlardan daha basarili olduklarini séyleyebiliriz.
Okul Oncesi egitim alan o6grenciler ile almayan Ogrencilerin biligsel
gelisimlerine yonelik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulundugu arastirma

sonuglarinda goriilmektedir.

66




4.7. Ogrencilerin Duygusal ve Sosyal Gelisimleri
Bu boliimde okul 6ncesi egitim almis ve almamis olan dgrencilerin duygusal
ve sosyal gelisim diizeylerini karsilagtirmak {izere olusturulan 8 soruya ait bulgularin

tablolar1 ve yorumlar: yer almaktadir.

Tablo 4.7.1. Ogrencilerin, Okulda Ortaya Cikan Sorunlart Fark Etme,
Kargilagabilecegi Her Sorunun Birden Fazla Coziimii Olabilecegini Kabul Etme,

Catismayr Cozmeye Gayretli Olmalan ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Mliskin Veriler
z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= &) N Z. om
F % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 14 194140 36 17 97 110 13911 1.4
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 2 28 12 167 118 25033 458 17 0.7
Toplam 16 11.1 52 36.1 |25 174 143 298 |8 5.5
x2=33.86 p<0.05

Ogretmenler degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta  6grenim
gormekte olan okul Oncesi egitim almis 6grenciler i¢in “okulda ortaya ¢ikan sorunlari
fark etme, karsilasabilecegi her sorunun birden fazla ¢oziimii olabilecegini kabul
etme, catismay1 cozmeye gayretli olmas1 bakimindan” icin % 19.4 oraninda tamamen
yanitin1 verirken; okul Oncesi egitimi almayan Ogrenciler icin %?2.8 oraninda
tamamen yanitin1 verdikleri belirlenmistir. Okul Oncesi egitim almis 6grenciler icin
nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplam1 %15.3 iken; okul Oncesi egitim almayanlar icin ise
nadiren ve hi¢ yanitlar1 toplam1 %355.5 oraninda oldugu ortaya ¢cikmustir

Iki grup arasinda anlaml1 bir fark bulunmaktadir(p<0.05).
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Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okulda ortaya g¢ikan problem ve
anlagsmazliklar fark etme ve ¢6zme konusunda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Okul 6ncesi egitim programi ¢esitli etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin

problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesini 6ne ¢ikarmaktadir

Tablo 4.7.2. Ogrencilerin, Arkadaslarinin Oyunlarina Katilirken, Onlarla Oyun
Kurarken Ve Opynarken Uygun Davranislarda Bulunma, Opyunlar Sirasinda
Kendisinin ve Arkadaslarinin Hata Yapabilecegini Kabul Etmeleri Ile Ilgili

Ogretmen Degerlendirmelerine liskin Veriler

; 3 :
< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= Q - z =
F Y0 f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 29 1403 138528 12 28 3 42 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 25347 1361500 14 36 16 83 11 L4
54 375 |74 514 |6 4.2 9 6.2 1 0.7

Toplam

x2= 10.02 p>0.05

“Arkadaglarinin oyunlarina katilirken, onlarla oyun kurarken ve oynarken
uygun davranmiglarda bulunma, oyunlar sirasinda kendisinin ve arkadaslarinin hata
yapabilecegini kabul etme” ifadesine dgretmenlerin %93.1°1 okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin arkadaslarinin oyunlarina katilirken, onlarla oyun kurarken ve oynarken
uygun davraniglarda bulunma, oyunlar sirasinda kendisinin ve arkadaslarinin hata
yapabilecegini kabul etmeleri bakimindan basarili olduklarin1 diisiiniirken; okul
oncesi egitim almayan 6grencilerin basarili olduklarim diisiinenler % 84.7’lik kismu

olusturmaktadir.
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Ogretmenlerin “6grencileri, arkadaslarinin oyunlarina katilirken onlarla oyun
kurarken ve oynarken uygun davranislarda bulunma, oyunlar sirasinda kendisinin ve
arkadaslarinin  hata  yapabilecegini” davranisint  gostermeleri  bakimindan
degerlendirmesinde okul Oncesi egitim almis Ogrenciler ile okuldncesi egitimi

almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Tablo 4.7.3. Ogrencilerin, Okul Icinde Arkadaslarinin Sergilemis Oldugu
Davraniglarinin Etik Olup Olmadigin1 Fark Ederek Buna Uygun Davraniglar Ortaya

Koymalar ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iligkin Veriler

= @ £
5} v N
z = 2 5
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [} o
=~ &) e Z =
F % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 23 319143 9.7 13 42 13 42 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 4 36 26 36.1 |16 222 124 3332 28
27 18.7 69 479 |19 13.2 |27 18.8 |2 14

Toplam

x2= 30.58 p<0.05

Ogretmenlerin %91.6°s1, ilkdgretim birinci smifta 6grenim goérmekte olan
okul Oncesi egitim almis O0grencilerin, okul i¢inde arkadaslarinin sergilemis oldugu
davraniglarinin etik olup olmadigimi fark ederek buna uygun davranislar ortaya
koyduklarin1 diisiiniirken; %4.2’si  davramis1 fark etmediklerini ve uygun
davraniglarda bulunmadiklarimi ifade etmistir. Buna kars1 ogretmenlerin % 41.7’si
okul Oncesi egitimi almamis Ogrencilerin, okul icinde arkadaslarinin sergilemis
oldugu davraniglarmin etik olup olmadigini fark ederek buna uygun davraniglar
ortaya koyduklarimi ifade ederken, %36.1°’i de aymi davranisin gerceklesmedigini

belirtmistir.
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Oguzkan’a gore (1983) okul Oncesi egitimin egitici amaclarindan birisi
cocugun duygularini egitmek ve ¢ocugun cevresiyle iletisimini saglayarak duyarl
davraniglar gelistirmektir ( Akt. Poyraz ve Dere 2003).

Okul oncesi egitimden gecen Ogrencilerin etik davramislarda bulunma,
cevresindeki davraniglarn fark edip bu davraniglara gore davranma konusunda okul
oncesi egitim almayanlardan daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(p<0.05).

Tablo 4.7.4. Ogrencilerin, Okul ve Simif Kurallarim Belirleme Calismalarina
Katilma ve Bu Kurallara Uymalar Ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin

Veriler

z 2 :
< -
£ = % S
s ) = =
g = = = o
24 2 < [+ ot
= Q > z =
F % f % |F % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 2433 1481597 14 36 |1 L4 |0 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 181250 35 1486 19 12516 83 |4 36
42 29.1 |78 541 |13 9.1 7 4.8 4 2.8

Toplam

x2= 17.06 p>0.05

Ogretmenlerin % 93.0’ii degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta
O0grenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis 6grencilerin, okul ve smif
kurallarin1 belirleme ¢alismalarina katildiklarim1 ve bu kurallara uyduklarini ifade
ederken, % 5.6’s1 bu konuda kararsiz kalmistir. % 1.4’u ise bu bunun nadiren
gerceklestigini belirtmis. Buna karsilik 6gretmenlerin % 73.6’s1 okul Oncesi egitim
almamis 6grencileri “okul ve sinif kurallarimi belirleme caligmalarina katilma ve bu
kurallara uyma” davranmisimi = gostermeleri bakimindan basarili  bulduklarini

belirtirken, % 13.9‘u ise bu konuda basarisiz olduklarini ifade etmislerdir.
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Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda davramisa iligkin
anlaml bir fark bulunmamaktadir (p>0.05). Okul Oncesi egitim alan ve almayan

ogrencilerin sinif kurallarina uyma ve katilma diizeylerinin ayn1 oldugu soylenebilir.

Tablo 4.7.5. Ogrencilerin, Kliip ve Diger Grup Calismalarinda Bir Gorevin
Tamamlanmas1 I¢in Isbirligi Yapma ve Sorumlulugu Paylasmalar1 ile Tlgili

Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

z 2 :
=< -
g = 2 g
2] [<5) [~ -::
g = = = o
24 2 < [+ ot
= &) N Z. om
F % f % |F % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 22 306 |41 6.9 17 97 12 28 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 3 42 29 40.3 112 16.7 124 333 14 36
25 174 |70 486 |19 13.2 |26 180 |4 2.8

Toplam

x2= 29.48 p<0.05
[Ikogretim birinci smifta 6grenim gormekte olan okuloncesi egitim almus
ogrencilerin kliip ve diger grup calismalarinda bir gorevin tamamlanmasi ig¢in
igbirligi yaptiklarim1 ve sorumlulugu paylastiklarin1 diyen O6gretmenler % 87.5’1lik
oran1 temsil ederken; okul 6ncesi egitim almayanlar i¢in bu oran % 44.5’tir. Bu karsi
% 2.8’lik kisim okul Oncesi egitim almig Ogrencilerin nadiren kliip ve diger grup
calismalarinda bir gorevin tamamlanmasi i¢in isbirligi yaptiklarini ve sorumlulugu
paylastiklarini ifade ederken; % 38.9’luk kisim da aynm1 davranigin okul 6ncesi egitim
almayanlar tarafindan gerceklestirilmedigini belirtmistir.
Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerle almayan 6grenciler arasinda davranigin
gerceklestirilmesine iliskin anlamli bir farklilik bulunmaktadir(p<0.05).
Okul oncesi egitimden gecen Ogrencilerin bu davramis1 gostermeleri

bakimindan daha basarili olduklar1 soylenebilir.
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Okul Oncesi egitimin ilkeleri arasinda ¢ocuklarin saygi, isbirligi, yardimlasma

ve paylasma duygularini1 gelistirme yer almaktadir.

Tablo 4.7.6. Ogrencilerin, Arkadas Edinme ve Arkadaslari ile Ilgili Duygularini
Ona Rahatlikla Agiklamalari Ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine Iliskin Veriler

5 3 2
=< ~
= = 7 g
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
=~ &) 4 Z =
F % |f % |F |% |f % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 261361 140 1556 |3 42 13 4.2 0
Okul 6ncesi egitimi almayan grenciler 171236 |38 1528 |7 97 |8 1.1 2.8
Toplam 43 298 |78 542 |10 6.9 11 7.6 1.4
x2=20.35 p>0.05.

“Etrafindaki insanlar ile benzer ve farkli yonlerini fark etme, arkadas edinme
ve arkadaslar ile ilgili duygularin1 ona rahatlikla aciklama” ifadesine 6gretmenlerin
% 91.7° si okul Oncesi egitim almis ogrencilerin ve % 76.4° i de okul Oncesi egitim
almamis Ogrencilerin, insanlarla benzer ve farkli yonlerini fark ettiklerini, arkadas
edindiklerini ve arkadaslari ile ilgili duygularim1 ona rahatlikla agikladiklarini ifade
etmektedirler. Buna karsilik, Ogretmenlerin % 4.2°si okul Oncesi egitim almig
ogrencilerin ve % 13.9’u da okul Oncesi egitim almamis 6grencilerin nadiren bu
davranig1 gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

olmadig goriilmektedir(p>0.05).
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Tablo 4.7.7. Ogrencilerin, Fiziksel ve Duygusal Ozelliklerini Fark Ederek Kendini

Tamima, Fark Etme ve Tanitmalar ile Tlgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin

Veriler
z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
= &) e Z. om
F % F % |F % |f % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 24 333142 8312 28 |4 36 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 3 42 24 333 117 236126 36.1 28
Toplam 27 18.7 66 458 |19 13.2 {30 20.9 14
x2=20.55 p<0.05

Ankette yer alan “fiziksel ve duygusal 0zelliklerini fark ederek kendini tanima,
fark etme ve tanitma” ifadesine % 91.6’lik Ogretmen kitlesi  ilkogretim birinci
sinifta Ogrenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin basarili
olduguna inandiklarimi ifade ederken; % 5.6’lik kismi ise bu davranisin nadiren
gerceklestigini ifade etmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin % 37.5’lik kismi okul
oncesi egitimi almamis 6grencilerin fiziksel ve duygusal 6zelliklerini fark ederek
kendilerini tamidiklarini ve tanittiklarimi ifade ederken, % 38.9’u da bu davranisi
gostermeleri bakimindan basarili bulmamaislardir.

Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin kendilerini fiziksel olarak tanima ve
tanitma davranigini gostermeleri bakimindan bu egitimi almayanlardan daha basarili
olduklar1 soylenebilir.

Iki grup arasinda davramisin gergeklestirilmesine iliskin anlamli bir farklilik

bulunmaktadir(p<0.05).
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Tablo 4.7.8. Ogrencilerin, Arkadaslariyla Eglenmenin Dogal Bir Ihtiyag Oldugunu
Fark Ederek Ozel Giin Kutlamalarma Katilmaya Istekli Olmalar1 1le ilgili Ogretmen

Degerlendirmelerine iliskin Veriler

; g | 5
< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
= Q - z =
F % F % % % %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 37514 130 41T 2.8 4.2 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 30 41T 1361500 4.2 2.8 1.4
Toplam 67 46.5 |66 45.8 3.5 35 0.7
x2= 2.32 p>0.05

Ogretmenlerin % 93.17i, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan
okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin arkadaslariyla eglenmenin dogal bir ihtiyag
oldugunu fark ettiklerini 6zel giin kutlamalarina katilmaya istekli olduklarim
diisinmektedirler. Buna yaninda % 91.7°s1 de okul Oncesi egitimi almamisg
ogrencileri bu davranisi gostermeleri bakimindan basarili bulmustur. Buna karsilik
ogretmenlerin % 4.2°si okul Oncesi egitim almis 68rencilerin nadiren arkadaslariyla
eglenmenin dogal bir ihtiya¢ oldugunu fark ettiklerini 6zel giin kutlamalarina
katilmaya istekli olduklarini ifade ederken, bu oran okul Oncesi egitimi almamis
ogrenciler icin % 4.2’dir.

Iki grup arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak énemli olmadig1 tespit

edilmistir(p>0.05).
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4.8. Ogrencilerin Dil Gelisimleri
Bu bolimde ogrencilerin dil gelisimleri baglaminda ifade ve beceri
diizeylerinin gelisimine iliskin 4 soruya ait bulgularin tablolarina ve yorumlarina yer

verilmistir.

Tablo 4.8.1. Isitebilir Bir Ses Tonuyla Konusma ve Kelimeleri Dogru Telaffuz

Etmeleri Ile Tlgili Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

; g | 5
=< -
£ = % S
] 5] = =
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z. s
F % F % |f % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan dgrenciler 221306 144611 )3 42 13 42 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 17 236 |43 975 6.9 16 83 11 1.4
39 27.1 87 604 |8 5.5 9 6.2 1 0.7

Toplam

x2= 11.05 p>0.05

Ogretmenlerin  %91.7°si  degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci siifta
ogrenim gormekte olan okul 6ncesi egitim almis 6grencileri “isitebilir bir ses tonuyla
konusma, kelimeleri dogru telaffuz etme” davranisim gostermeleri bakimindan
basarili bulduklarimi ifade ederken; % 4.2’si de bu konuda kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Buna karsilik 6gretmenlerin % 83.3’ii okul Oncesi egitim almamis
olan ogrencilerin isitilebilir bir ses tonuyla konustuklarini ve kelimeleri dogru
telaffuz ettiklerini belirtirken; % 9.7°si ise bu davranis1 gerceklestirme konusunda
basarili olmadiklarini ifade etmislerdir.

Okul Oncesi egitimi almis Ogrenciler ile okul Oncesi egitimi almayan
ogrenciler arasinda davranisin gergeklestirilmesine iliskin fark goriilmedigi ve her iki

grubun ayni1 basar1 diizeyinde olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 4.8.2. Ogrencilerin, Konugmalarinda Betimlemeler Yapma ve Kelimeleri

Yerinde ve Anlamina Uygun Kullanmalar ile Tlgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Mliskin Veriler
z 2 :
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
[ 2 < [+ ot
= &) N Z. om
F % f % |f % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 17 236 146 639 |5 6.9 |4 36 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler ! 1.4 2 37113 18.1129 403 14 36
18 12.5 71 493 |18 12.5 |33 229 |4 2.8

Toplam

x2=17.43 p<0.05

Ogretmenlerin % 87.5’i degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci sinifta
O0grenim gormekte olan okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin konusmalarinda
olaylar1 olus sirasina gore anlattiklari, betimlemeler yaptiklar: ve kelimeleri yerinde
ve anlamina uygun kullandiklarini ifade ederken, % 6.9’u bu konuda kararsiz
kalmistir. % 5.6’s1 ise bu bunun nadiren gergeklestigini belirtmistir. Buna karsilik
ogretmenlerin % 36.1°1 okul Oncesi egitim almamis Ogrencileri “konusmasinda
olaylar1 olus sirasina gore anlatma, konusmalarinda betimlemeler yapma ve
kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanma” davranisimi gostermeleri
bakimindan basarili bulduklarim1 belirtirken, % 45.9’u ise bu konuda basarisiz
olduklarin ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle almayan 0grenciler arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (p<0.05).

Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin konusma kurallarim1  uygulama

konusunda daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir.
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Okul 6ncesi egitimin amaglar1 arasinda ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel
konusmalarim saglamak yer almaktadir. Boylece bu egitimden gegen 6grenciler dili

kullanma konusunda beceri kazanmaktadirlar.

Tablo 4.8.3. Ogrencilerin, Ustlendigi Role Uygun Konusma, Duygu, Diisiince ve

Hayallerini Sozlii Olarak ifade Etmeleri ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Mliskin Veriler
; g | 5
=< -
£ = % S
= e = A
g = = = o
24 2 < [+ ot
= &) N Z. om
F % f % |F % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 17 236 |43 9.7 16 83 16 83 10 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler > 6.9 28 389 |12 167122 306 15 6.9
22 152 |71 493 |18 12.5 |28 194 |5 3.5

Toplam

x2=28.38 p<0.05

[Ikogretim birinci simifta 6grenim gormekte olan okul 6ncesi egitim almis
ogrencilerin {istlendigi role uygun konusma yaptiklarini, duygu, diisiince ve
hayallerini sozlii olarak ifade ettiklerini diisiinen Ogretmenler % 83.3’liikk kismi
olustururken, %8.3’luk kismi ise bunun nadiren gergeklestigini belirtmistir. Buna
karsilik okul Oncesi egitim almamis Ogrencilerin “iistlendigi role uygun konusma,
duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade etme” davramis1 gostermeleri
bakimindan basarili olduklarini diisiinen ogretmenler % 45.8’lik kismi olustururken,
%37.5’1ik kisim bu davranisin gerceklesmedigini ifade etmistir.

Iki grup arasinda davranisa iliskin anlaml bir fark bulunmaktadir(P<0.05).

Okul Oncesi egitim alan dgrencilerin bu davranis1 gerceklestirme konusunda

daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Yilmaz’a gore okul Oncesi egitimde uygulanan Tiirkce dil etkinlikleri
cocuklarin dil gelisimlerini saglamak, bu yolla kendilerini ifade etmelerine imkan
tanir (Akt. Poyraz ve Dere 2003).

Tablo4.8.4. Ogrencilerin, Topluluk Oniinde Konusma, Konusurken izleyicilere

Sorular Sorma ve Sorulara Cevaplar Verme Ile Ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Mliskin Veriler
5 3 £
=< -
£ = % S
= e = A
24 2 < [+ ot
= & N Z. om
F % f % |F % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 22 306 135 486 |8 L7 97 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 4 >-6 22 306 |11 153125 347110 13.9
26 18.1 57 39.6 |19 13.2 |32 222 |10 6.9

Toplam

X2=29.87 p<0.05

Ogretmenlerin %79.2°si, ilkogretim birinci sinifta 6grenim gormekte olan
okul oOncesi egitim almis Ogrencileri “topluluk Oniinde konusma, konusurken
izleyicilere sorular sorma ve sorulara cevaplar verme davranisi gostermeleri
bakimindan basarili bulduklarini ifade ederken; % 9.7°si de bu davranigin ayni
ogrenciler tarafindan nadiren gerceklestigini belirtmislerdir. Buna karsilik
ogretmenlerin % 36.2°si okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin topluluk Oniinde
konustuklarini, konusurken izleyicilere sorular sorduklarin1 ve sorulara cevaplar
verdiklerini ifade ederken; % 15.3’ti bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.
Geriye kalan % 48.6’1ik kisim ise bu davranisin ger¢eklesmedigini ifade etmistir.

Iki grup arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0.05).Okul 6ncesi egitim
alanlar bu davranis1 gerceklestirme konusunda daha basarilidirlar.

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklar yapilan drama caligsmalari, siir
okuma gibi etkinliklerle topluluk 6niinde konusmakta ve izleyicilere sorular sorma

davranislarinit kazanmaktadirlar.
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4.9. Ogrencilerin Ozbakim Beceri Gelisimleri

Bu bolimde ogrencilerin, 6zbakim beceri gelisimleriyle ilgili bulgularin

tablolarina ve yorumlarina yer verilmistir.
Tablo 4.9.1. Ogrencilerin, Kisisel Temizligini ve Bakimini yapmalariyla Ilgili

Ogretmen Degerlendirmelerine iliskin Veriler

z 2 :
=< -
£ = % S
] o) < =
g = = = o
24 2 < [+ ot
= & N Z s
F % f % |F % |f % |F %
Okul 6ncesi egitimi alan dgrenciler 14194 44 6Ll )7 o7 17 %7 10 0
Okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler 3 42 17 236 117 236 |25 347110 13.9
17 11.8 61 423 |24 16.6 |32 222 |10 6.9

Toplam

x2=25.59 p<0.05

Anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin % 80.5’1, ilkogretim birinci sinifta
O0grenim gormekte olan okul Oncesi egitimi almis Ogrencilerin, kisisel bakimini ve
temizligini yaptiklarimi ifade ederken; % 9.7°si ise bunun nadiren gergeklestigini
belirtmislerdir. Buna karsilik 6gretmenlerin %27.8’1 okul Oncesi egitimi almayan
ogrencileri bu davranisi1 gostermeleri bakimindan basarili bulurken; %34.7’si ise okul
oncesi egitim almayan Ogrencilerin bu davramist nadiren gerceklestirdigini
diistindiiklerini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi egitim alan O6grencilerin kisisel bakimini ve temizligini yapma
konusunda bu egitimden ge¢cmeyenlerden daha basarili olduklarini sdyleyebiliriz.

Iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p< 0.05).

Okul oncesi egitimim ilkeleri arasinda ¢ocuklarin temizlik aligkanliklarini
kazanmalar1 yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, kisisel temizligini

ve bakimin1 yapma konusunda okul 6ncesi egitimle beceri kazandigini goriilmiistiir.
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Tablo 4.9.2. Ogrencilerin, Beslenme Saatinde Gorgii Kurallarma Uyma,

Beslenmesini Gerektigi Gibi Yapmalar1 Ile ilgili Ogretmen Degerlendirmelerine

Iliskin Veriler
= v g
) ~ N
z = 7 5
g e = &
= £ L = o
] ] 5] [ o
= Q - z =
f % f % |f % |f % |f %
Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 300 1417 1401556 1 L4 1 1410 0
Okul dncesi egitimi almayan 6grenciler 221306 135|486 8 1S 6.9 12 28
52 36.1 |75 52.1 |9 6.2 6 4.1 2 1.4

Toplam

x2=13.56 p>0.05
Ogretmenlerin % 97.3’ii degerlendirmelerinde, ilkogretim birinci siifinda
O0grenim gormekte olan okul Oncesi egitimi almis Ogrencilerin “beslenme saatinde
temizlik ve gorgii kurallarina uyduklarini, beslenmelerini gerektigi gibi yaptiklarini™
ifade ederken; % 1.4’luk kismi ise bu davranist nadiren yaptiklarini ifade etmislerdir.
Buna karsilik 9%79.2°si okul oOncesi egitimi almayan Ogrencilerin de beslenme
saatinde temizlik ve gorgii kurallarina uyduklarini, beslenmelerini gerektigi gibi
yaptiklarin1  diistintirken; % 9.7°si ise bu davranisin nadiren gergeklestigini
diistindiiklerini belirtmiglerdir.
Iki grup arasinda gozlenen fark istatistiksel anlamda 6nemli bulunmanustir.
Okul oOncesi egitimi alan d6grencilerle almayan 68rencilerin beslenme saatinde

beslenmelerini gerektigi gibi yaptiklar1 ve gorgii kurallarina uyduklari soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularin 1s18inda bazi
sonuglara ulasilmis ve bu sonuclar ¢ercevesinde Oneriler getirilmistir.

Bu aragtirmada okul Oncesi egitim alan ve almayan birinci simf
ogrencilerinin akademik basarilarinin karsilastirilmasi iizerinde durulmus, ilkdgretim
birinci siniflar1 okutan 6gretmenlere, caligmalardan uyarlanan 5°li derecelendirme
Olcegi uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizinden ©Ozet olarak su sonuclar
gozlenmektedir.

Okul oOncesi egitim almis olan Ogrencilerle okul Oncesi egitim almamis
ogrenciler arasinda biligsel gelisim olarak bir farklilik bulundugunu ve okul dncesi
egitim almis olan Ogrencilerin biligsel gelisimle ilgili davranislart gerceklestirme
konusunda daha basarili olduklarini arastirma sonuglar1 ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuclari, okul Oncesi egitimden ge¢mis olan &grencilerle, bu
egitimden ge¢cmemis Ogrencilerin, sosyal, duygusal gelisim diizeyleri yoniinden
farklilik gosterdiklerini ve okul oncesi egitimden gecen Ogrencilerin duygusal ve
sosyal gelisimle ilgili davraniglar1 ger¢ceklestirme konusunda daha basarili olduklarini
gostermistir.

Okul Oncesi egitimin, Ogrencilerin sosyallesmesi, toplumun ondan
bekledigi davranislar1 kazanmasi ve duygularini rahatlikla ifade etmesi bakimindan
gelismesine katkida bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ekinci de yapmis oldugu c¢alismada okul Oncesi egitimden gecen
ogrencilerin okul dncesi egitimden gecmeyen Ogrencilere kiyasla zihinsel, sosyal ve
duygusal gelisim acisindan farkli olduklarini ve bu farkliligin okul 6ncesi egitimden
gecmis olan ¢ocuklarin lehine oldugunu gostermistir (Ekinci 2001).

Ekinci’nin Gaziantep ilinde yaptigi arastirmasindaki bu sonug¢ bizim
arastirmamizi da destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi egitim alan Ogrencilerin kendini ifade etme ve dili kullanma

becerisi bakimindan okuldncesi egitimi almayanlardan daha basarili olduklar1 ortaya
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cikmustir.

Okul 6ncesi egitimin amaglarindan biri olan ¢cocugun Tiirk¢eyi dogru ve
giizel konugmasini saglamak oldugu g6z oniinde bulundurulunca bu amacina ulastigi
sonucuna varabiliriz.

Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda Ozbakim
becerilerinin gelisimi konusunda bir farklilik olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmugtir.

Arasgtirma sonuglart okul Oncesi egitim almis olan Ogrencilerin bilissel,
sosyal, duygusal ve dil gelisimleri baglaminda ifadebecerileri diizeyleri
bakimindan okul Oncesi egitim almamis Ogrencilerden farkli ve daha basarili
olduklarini; 6zbakim beceri gelisimleri bakimindan iki grup arasinda bir farklilik

bulunmadigini gostermistir.

5.2. Oneriler
Arastirmamiz sonucunda elde edilen bulgulardan yola cikarak bazi
onerilerde bulunmak miimkiindiir.

1. Okuloncesi egitim kurumlarinin daha ¢agdas ve donanimli olmasi i¢in Okul
Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ve 6gretmenler gereken ¢abay: gostermelidirler.

2. Okul yoneticileri ve 6gretmenler, bu donemde ¢ocugun yasaminda ¢cok énemli bir

yere sahip olan ailenin okul 6ncesi egitim programlarina aktif olarak katilimin
saglamalidirlar.

3. Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ve medyanin isbirligi ile okul dncesi
egitim kurumlar ile ilgili programlar olusturulmali ve boylece ailelerin okul
oncesi egitimin yararlar1 konusunda bilgilendirilmesi saglanmalidir.

4. Okul Oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi icin gerekli calismalar yapilmalidir.

5. Okul Oncesi egitimde gorev yapan yoneticilerin ve 6gretmenlerin diizenli
araliklarla hizmet ici egitimden ge¢mesi saglanmalidir.

6. Okul Oncesi egitim kurumlarinin ¢ogaltilmasi ve 6zellikle ilkdgretime bagl
anasiniflarinin yayginlastirilmasi saglanmalidir.

7. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanacak yayinlarin kullanilan dil, yazilarla resimler
arasindaki uyum acisindan nitelikli olmasina dikkat edilmelidir.

9. Okul dncesi ¢cocuklarina yonelik yayinlarin sayis1 artirtlmali.

10. Oyunun ¢ocugun gelisimindeki olumlu etkisi goz 6niinde bulundurularak okul
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oncesi donemde oyun etkinliklerine yeterli zaman ayrilmalidir.
11. Okul 6ncesi egitimin ilkdgretim birinci siniftaki akademik basariya olan etkisiyle

ilgili daha ¢ok calisma yapilmalidir
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Degerli Ogretmenler

Bu ¢lgek "Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan 1.Sinif Ogrencilerinin Akademik
Basarilarinin Yeni Miifredat Programina Gore Degerlendirilmesi” baglaminda yiiritiilen
bilimsel bir arastirma ile ilgilidir. Olgek sonuglari, bu konudaki tutumlari belirlemek
amactyla kullanilacaktir. Bu olgekte 42 adet ifade bulunmaktadir. Her bir ifadeyi
okuduktan sonra, diisiincenizi size verilen liste lizerinde, ayrilan yere ve ornege uygun
olarak isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz ifade birakmayiniz. Size verilen tutum listesi

lizerine adinizi yazmayiniz, kimliginizi belli edecek herhangi bir isaret koymayiniz.

Katkilariniz igin tesekkiirler...

1. Cinsiyetiniz:

( ) Bayan ( ) Erkek

2. Yasiniz

() 21-30 ()31-40 ( )41-50 ()50 yas iizeri

3. Mesleki kideminiz (yil) :
()15 () 6-10 () 11-15 () 16-20 () 20 ve istii

4. Mezun oldugunuz okul:

( ) Ogretmen Okulu

( ) Egitim Enstitisi

( ) Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi

5. Bransiniz
( ) Sinif Ogretmenligi
( ) Diger (Belirtiniz)........ccoouvveemne.
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Okul ncesi egitim alan

6. Mesleki yasantinizda kag kez birinci sinif okuttunuz?
O Bir kez okuttum
O Iki kez okuttum
0 Ug kez okuttum

O Deért kez ve daha fazla okuttum

"Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari
lizerine karsilastirma " adli 6lgekte

Sol kisimda okul oncesi Sag kisimda ise okul 6ncesi
egitim alan 6grenciler egitim almayan 6grenciler yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitim almayan

ogrenciler ogrenciler

<
Q
£
[>]
s
[

Genellikle
Kararsizim
Tamamen
Genellikle
Kararsizim

AN

1. Gegmis, simdi, gelecek zaman dilimlerini ayirt etme ve
uygun yerde kullanma

AN

2. Kullanacagi ders arag gereglerini segerek bilgi
edinebilmek igin uygun sorular sorma ve resimli kaynaklardan
ararlanma
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Okul oncesi egitim alan
Ogrenciler

Okul éncesi egitim almayan
dgrenciler

Tamamen
Genellikle
Kararsizim

Tamamen
Genellikle
Kararsizim

1. Gegmis, simdi, gelecek zaman dilimlerini ayirt etme ve
uygun yerde kullanma

2. Kullanacagi ders arag gereglerini segerek bilgi
edinebilmek igin uygun sorular sorma ve resimli kaynaklardan
yararlanma

3. Giinliik yagsaminda oyun oynamak ve ders ¢alismak igin
harcayacagi siireler arasinda denge kurma

4.Dogay! izleme, dogadaki degisimleri fark etme ve
yorumlama

5.Dikkatini dinledigine yogunlastirma, dinledigi olayin nasil
gelisecegini ve sonucunu tahmin etme

6. Duydugu sesleri ayirt etme, dinlerken vurgu tonlama ve
telaffuza dikkat etme

7.Dinledigi konulara iligkin sorular sorma ve sorulara cevap
arama

8. Dinlediklerinde gegen varliklari ve olaylar siniflandirma

9. Metnin tiirini dikkat ederek okuma, okuma oncesi okuma
sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorulari cevaplandirma

10. Okuduklarinda sebep sonug iliskisi kurma, okuduklar: ile
ilgili kendi yagantisindan ve giinliik hayattan érnekler verme

11. Okuduklarini zihninde canlandirma

12. Okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerin belirtme

13. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirma,
okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanma

14. Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
ciimleler olusturarak, anlaml ve kuralli ciimleler yazma

15 . Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim sekil ve sembol
kullanarak gorsellestirme, resim ve fotograflar: yorumlama

16. Biitiin yazilar: bitisik egik yazi ile yazma, bitisik egik yazi
ile harfleri kuralina uygun yazma

17. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazma ve
yerinde kullanma

Okul oncesi egitim alan
Ogrenciler
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Okul 6ncesi egitim almayan
ogrenciler




Tamamen
Genellikle
Kararsizim

Tamamen
Genellikle
Kararsizim

18. Sekil sembol ve igaretlerin anlamlarini  bilme,
matematiksel ifadeleri dogru yazma

19. Rakamlari okuma ve yazilis yonlerine uygun olarak yazma

20. Ileriye dogru birer ve onar ritmik sayma, 20 iginde
belirtilen bir sayidan baslayarak geriye birer ritmik sayma,
10'dan baglayarak 100'e kadar onar ritmik sayma

21. Nesne gruplarini azlik ve gokluklarina gore karsilastirma,
miktari 20 den az nesnelerden olugan iki gruptaki nesneleri
bire bir esler gruplarin nesne sayilarini karsilagtirma,
esledigi gruplarin eleman sayilarini karsilagtirma

22. Toplamanin bir araya getirme, ekleme ve gogalma
anlamlarini fark etme, toplamlar: 20'ye kadar olan iki dogal
sayinin toplamlarini bulma

23. Bir gikarma isleminde verilmeyen gikani bulma, bir
¢ikarma isleminde verilmeyen eksileni bulma

24. Uzamsal iligkileri ifade etmek igin alt, list, sag, sol on,
arka, yakin, uzak, gukur, tiimsek terimlerini dogru olarak
kullanma

25 .Bir oriintiideki iligkiyi belirleme ve bir 6riintiideki eksik
birakilan 6geleri belirleyerek tamamlama

26.Es nesnelere ornekler verme, es sekiller gizme, eslik ve
esitlik kavramlarini ayirt etme

27. Kipe, Prizmaya, Silindire, Koniye, Kiireye, benzeyen
nesneleri belirtme, kiip, prizma, silindir, koni ve kiireyi
kullanarak farkli modeller olugturma

28.Uygun sekil ve nesneleri iki es pargaya bélme ve yarimi
belirtme, yarim ve biitiin arasindaki iliskiyi agiklama

29.0kulda  ortaya  ¢ikan  sorunlari  fark  etme,
karsilagsabilecegi her sorunun birden fazla ¢6ziimii
olabilecegini kabul etme, gatismayi ¢6zmeye gayretli olma

30.Arkadaslarinin oyunlarina katilirken, onlarla oyun
kurarken ve oynarken uygun davraniglarda bulunma, oyunlar
sirasinda kendisinin ve arkadaslarinin hata yapabilecegini
kabul etme

31. Okul iginde arkadaslarinin sergilemis oldugu
davraniglarinin etik olup olmadigini fark ederek buna uygun
davraniglar ortaya koyma

Okul oncesi egitim alan
Ogrenciler
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Okul 6ncesi egitim almayan
ogrenciler




Tamamen

Genellikle

Kararsizim

Tamamen

Genellikle

Kararsizim

32. Okul ve sinif kurallarini belirleme ¢alismalarina katilma
ve bu kurallara uyma

33. Klip ve diger grup c¢alismalarinda bir gorevin
tamamlanmasi igin isbirligi yapma ve sorumlulugu paylasma

34. Arkadas edinme ve arkadaslar ile ilgili duygularini ona
rahatlikla agiklama

3b. Fiziksel ve duygusal 6zelliklerini fark ederek kendini
tanima, fark etme ve tanitma

36. Arkadaslariyla eglenmenin dogal bir ihtiyag oldugunu
fark ederek 6zel giin kutlamalarina katilmaya istekli olma

37 Isitebilir bir ses tonuyla konusma, kelimeleri dogru
telaffuz etme

38.Konusmalarinda betimlemeler yapma ve kelimeleri yerinde
ve anlamina uygun kullanma

39 Ustlendigi role uygun konusma, duygu, diisiince ve
hayallerini sozlii olarak ifade etme

40 Topluluk 6niinde konusma, konusurken izleyicilere sorular
sorma ve sorulara cevaplar verme

41. Kigisel temizligini ve bakimini yapma

42.Beslenme saatinde temizlik ve gorgli kurallarina uyma,
beslenmesini gerektigi gibi yapma
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