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ONSOZ

Miizik, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade ettigi i¢in giindelik yasamda
oldugu kadar ve egitim hayatimizda da 6nemli bir yere sahiptir. Miizik; bireylerin ve
toplumun sosyal ihtiyaclarin1 karsiladigi gibi, uluslararast kiiltiir etkilesimi ve
iletisiminin yani sira sosyal iligkilerinin gelismesinde de etkili bir role sahiptir. Bu
islevlerin gergeklesme diizeyi ise tutarli bir egitim programma baghdir. Bu
aragtirmada 2005-2006 yilindan itibaren ilkogretim okullarinda yiiriirliikte olan
Miizik egitim programinin Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi

yapilmistir.

Bu tezin hazirlanmasinda yakin ilgi ve destegini gordiigiim danigman hocam
Yrd.Do¢.Dr.Ali Osman Engin’e; Onerilerini ve deneyimlerini esirgemeyen
Yrd.Dog¢.Dr.Cengiz Yaniklar’a, dil bilgisi kurallar1 agisindan bana yardimei olan
arkadasim Ogr.Gor.Zarife Karasah’a; deneyimlerini, goriislerini esirgemeyen ve beni

stirekli destekleyen sevgili esim Dog¢.Dr. Turgut Kirmizibayrak’a tesekkiir ederim.

Nurten Kirmizibayrak

Kars, Ocak 2009
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OZET

ILKOGRETIM OKULLARINDA MUZiK DERS PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERINE DAYALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI
(KARS ILi ORNEGI)

Nurten KIRMIZIBAYRAK
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Progranu
Tez Danismani: Yrd.Dog.Dr.Ali Osman ENGIN
Ocak 2009, 87 sayfa

Bu arastirma, ilkogretim okullar1 Miizik ders programini Ogretmen

goriislerine dayali olarak degerlendirmeyi amaglamistir.

Arastirmada  “Genel Tarama Modeli” kullanilmistir.  Arastirmanin
orneklemini, Kars ili diizeyindeki ilkogretim okullarimda gdrev yapan 77 §gretmen
olusturmustur. Ankete katillan 6gretmenlere 43 maddelik 5°1i likert tiirii bir 6lgek
uygulanmistir. Elde edilen veriler ylizde ve frekans hesaplamalar1 kullanilarak

yorumlanmugtir.

Arastrmanin sonucunda, genel olarak Miizik dersi program kazanimlari,
icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme kurgular1 acisindan degerlendirilmistir.
Sonug olarak program uygulanabilir niteliktedir. Ancak programin bazi eksiklikler
gosterdigi 6gretmen goriislerine dayali olarak tespit edilmis ve sorunlari1 gidermek
icin bazi Onerilerde bulunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Miizik Dersi, Program, Ilkogretim, Ogretmen
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF MUSIC CURRICULUM IN ACCORDING TO
TEACHERS' OPINIONS
(A SAMPLE OF KARS PROVINCE)
Nurten KIRMIZIBAYRAK
Master Programme, Education Programmes

Thesis Adviser: Assist.Prof.Dr.Ali Osman ENGIN
January 2009, 87 pages

The purpose of this research is to evaluate the music curriculum in

elementary schools according to the data obtained from teachers.

“General Survey Method” was used in this research. The participants consist
of 77 teachers working in the elementary schools in Kars. Questions were presented
to teachers by using a five-point likert scale. After that the data haunded evaluated by

using statistical analysing formus of frequincy and percentage systems.

The learning productions, content, learning conditions, and assesment process
of the music curriculum were evaluated at the end of the research. As a result, the
curriculum can be utilized. However, based on teachers' opinions, some deficiencies
of the curriculum were determined and some suggestions were offered for these

deficiencies.

KEY WORDS: Music lesson, curriculum, elementary education, and teacher.
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilmek icin, daha ¢cagdas ve tutarli
bir miizik dgretim programi sunmamiz gerekmektedir. Programi olmayan, programa
yer vermeyen, programi kapsamayan veya programa dayanmayan bir egitim siireci
yeterince diizenli ve tutarli kilinamaz, geregince etkili ve verimli olamaz, beklenen
basarili ve yararli sonucu veremez. Iste bu nedenledir ki program, érgiin egitimin en
vazgec¢ilmez Ogelerinden birini olusturur. Egitimde program diger tim Ogeleri bir
araya getiren, birbirleriyle bulusturan, etkilestiren, uzlastiran, birlestiren,
biitiinlestiren ve dizgesel bir yapiya kavusturan, kendine 6zgii bir ortak 6ge ve ana
eleman olarak goriiliir. Bu goriis egitimde programin ne denli dnemli bir yere ve

vazgecilmez bir isleve sahip oldugunu isaret eder (Ucan, 1993).

Miizik programi Ogrenciye kazandirilacak hedef, davraniglar, Olgme ve
degerlendirmeyi icine alan bir yapiya kavusturulmalidir. Bu 6gelerin dengesizligi,
eksikligi durumun da miizik 6gretim programlar1 ne kadar iyi hazirlannmig olursa
olsun basarili bir program sergilenemez. Ulkemizde de 1968, 1984 ve 1994 yil
miizik dersi 6gretim programu igerik ve yaklasimlar1 goz Oniinde bulundurularak
hazirlanmis ve gergeklestirilmistir. Yeni miizik 6gretim programi ise 2005-2006
Ogretim yilinda yiirlirlige giren Miizik Egitimi ve Ogretimi dersi programlari

yapilandirmaci bakis agistyla hazirlanmaigtir.

Miizik dersi; Ogrencilerin ve toplumun miizik ihtiyacii karsilamayi,
Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmada, daha zevkli ve verimli 6grenmelerini
saglar. Ayrica yetenekleri dogrultusunda gelecekteki meslek secimine, daha bilingli
miizik dinlemesine ve miizik yapmasma yardimei olur. Ogrencilerin sosyal yanlarini
daha cok gelistirecek toplum i¢inde paylasimci, sorumluluk sahibi, yaratici gibi
Ogelerin gelismesine yardimci olur. Bunlarin gerceklesebilmesi de iyi bir programa
baglidir. Ulkelerin egitim sistemlerinin temelini egitim programlar1 olusturur. Ciinki,
nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun yanit1 egitim programlarinda ifadesini bulur

(Yiiksel, 2003).

Bu arastirma, Kars ilindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan gretmenlerin
Miizik dersi Ogretim programma iliskin goriislerinin almmarak ve bu goriisler

dogrultusunda Oneriler sunularak bu alanda yapilan caligmalara ve egitime katkida



bulunmayr amacglamistir. Bu arastirma yapilirken Milli Egitim Bakanligmin

yaymladigi cesitli kitaplar ve yeni programi tanitan dergilerden yararlanilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtrmanin amaci, Ilkdgretim okullarmda Miizik Dersi Ogretim
Programint kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarina iligkin
Ogretmen goriislerine dayali olarak, ortak bir anlayis ¢ercevesinde programla ilgili

sorunlar1 belirlemektir.

1.2. Aragtirmanin Onemi: Miizik dersleri 6grencilerin miiziksel etkinlik ve
etkilesim yoluyla bireyin ve toplumun miizik ihtiyacim1 karsilamayi, &grencilerin
yeteneklerini ortaya ¢ikarmayi, miizik zevkini gelistirmeyi, miiziksel yasamini daha
saglikli ve daha mutlu, verimli olmasina katkida bulunur. Bireyin giderek toplumun
icinde yasadig1 kiiltiirel gergekliligi algilama, kavrama, betimleme, aciklama,
yorumlama, degerlendirme, denetleme, degistirme ve gelistirmede duyarli ve yararli
olmasina katki saglar. Ayrica, bireyin i¢inde yasadigir dogal, toplumsal ve kiiltiirel
gevrenin yapici, yaratici, Uretici, paylasgimer ve tiiketici bir 0gesi olarak

bilinglenmesinde rol oynar (Ugan, 1993).

Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi Miizik dersi i¢in segilen programa
baglhidir. Bu nedenle istenilen amaca ulasabilmek i¢in hazirlanan programin siirekli
degerlendirilmesi ve bu sonuglara gore programlarin diizenlenmesi ve ger¢eklesmesi

gerekmektedir.

[Ikdgretim Miizik ders programmin Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmesini amacglayan bu aragtrmanm bulgu ve sonuglarinin program
hazirlayanlara, 6gretmenlere ve bu alanda ¢aligma yapacak olan arastirmacilara

yararli olacag1 diigiiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi: “Ilkdgretim Miizik dersi programmnm 6gretmen

goriiglerine dayali olarak degerlendirme diizeyi nedir?”
1.4. Alt Problemler

1. 1lkogretim smiflarda Miizik dersi gretim programindaki kazanimlarin

Ogretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

2. Ikdgretim siniflarda Miizik dersi dgretim programindaki igerigin dgretmenler

tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?



3. Ikdgretim siniflarda Miizik dersi dgretim programindaki egitim durumlarmin

ogretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?

4. llkdgretim siniflarda Miizik dersi &gretim programindaki degerlendirme

boyutunun 6gretmenler tarafindan degerlendirme diizeyleri nedir?
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin  planlanmasi ve yiirlitilmesinde su varsayimlardan yola

cikilmistir:

1. Arastirma icin gelistirilen veri toplama aracinin arastirmanin amacia uygun

oldugu varsayilmustir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip

olduklar1 varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan G6gretmenlerin anket sorularma samimi cevap verdikleri

varsayilmugtir.

4. Hazirlanan anketin, ¢alismada belirlenen alt problemlere cevap verecek diizeyde

ve objektif oldugu varsayilmistir.
1.6. Arastirmanin Simirhhiklar
Bu arastirma;

1. Ilkdgretim Miizik ders programmin kazamm, icerik, egitim durumu ve

degerlendirme boyutlarinin arastirilmasiyla,
2. Kars ili merkez ve ilge ilkdgretim okullari,
3. Ornekleme alinan 6gretmen goriisleri,

4. Veri toplama aracindaki sorular ve

5.2007-2008 Egitim-Ogretim yil1 ile smirlidur.



IKINCi BOLUM
2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI
2.1. Egitim Programlarimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

2.1.1. Egitim Programi

Program, gerek giinliik-giindelik yasamda, gerek is-meslek yasaminda, gerekse
de egitimde, 6teden beri en sik kullanilan baslica kavramlardan ve en sik giindeme
gelen baglica uygulamalardan biridir. Programi olmayan, programa yer vermeyen
veya programa dayanmayan bir yasam, etkinlik ve egitim yeterince tutarli, basarili,
etkili ve verimli olamaz. Bunun farkinda ve bilincinde olan modern insan yasarken,
is yaparken ve egitirken- egitilirken programsiz edemez. Bdylece program bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel yasamim her alaninda “bilingli, diizenli, planli ve yontemli”
insan cabalarmin ve etkinliklerinin ana 6gesi durumuna gelir. Bu tiir ¢abalarin ve

etkinliklerin en yogun oldugu alan, kuskusuz “egitim”dir (Ugan, 1993).

Tan (2006:13), programi “belli bir amaca ulagabilmek i¢in, yapilmasi gereken
aktivitelerin nelerden olustugunun belirlenmesi, asamali bir sekilde siralanmasi, her
bir aktivitenin alacagi zamani, nasil yapilacagini ve yapilan islerin uygunlugunun

nasil belirlenebileceginin bir tasarisi kast edilmektedir.”olarak tanimlamaktadir.

Varig (1994:18), egitim programini, “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler
ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve amaglarinin gerceklestirilmesine doniik

tiim faaliyetleri kapsar” seklinde tanimlamaktadir.

Ertiirk (1982, akt. Demirel, 2006:4) egitim programini, egitim durumlar1 ya da
egitim yasantilar1 diizeni olarak tanimlamig, boylelikle egitim faaliyetlerinin planli
kismina isaret etmistir. Dogan ise (1975, akt. Demirel, 2006:4) buna paralel bi¢cimde,
egitim programini, “Ogrencilerde beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek icin

planlanmis faaliyetlerin tamamr1” olarak tanimlar.

Saylor ve Alexander egitim programini, “okulun, okul i¢i ve disindaki biitlin
durumlarda arzu edilen sonucglara ulagsmak i¢in giristigi c¢abalarin tiimii” olarak

tanimlamaktadir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1997:197).

Tan egitim programimin uygulama bakimindan, bi¢im itibariyle birbirini
kapsayan {i¢ asamada ele alinabilecegini ileri siirer ve bu asamalar1 egitim programi,

Ogretim programi, ders programi olarak belirtir.



Egitim Programi; belli bir okul ya da egitim kurumunda Ogrencilerin
arzulanan hedefleri kazanmalar1 icin yapilacak tiim 6grenme-6gretme (okul-igi ve

okul-dis1) etkinliklerini iceren programlar kast edilmektedir (Tan, 2006:13).

Ogretim Programu: Belli bir dgretim basamagindaki siniflarda okutulacak
derslerin, amaglarini, icgerigini, siiresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme
stireclerini kapsayan caligmalar 6gretim programi olarak tanimlanmaktadir (Tan,
2001:13). Yine baska bir tanimda, 6grenci davranisinda istenilen degisiklik yada
degisiklikler olusturmak eregiyle ayrintili olarak yapilan planlamaya Ogretim

programi denir (Tekin, 2004:8).

Ders Programi: Bir dersin 6gretime yoOnelik olarak yapilacak tiim
etkinlikleri; dersin hedefleri ve igerigi, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme ve
degerlendirmenin programlanmasidir. Anlagilacag: iizere, bir ders program ilgili
derste Ogrencilere hangi konularin hangi diizeyde ve nasil Ogretilecegini ve

degerlendirilecegini iceren bir plandir (Tan, 2006:13).
2.1.2. Ogretim Programinin Ogeleri
Ogretim programinin 6geleri 4 madde halinde ele almabilir:
1-Hedefler ve davraniglar
2-Igerigin diizenlenmesi
3-Ogrenme-dgretme aktiviteleri
4-Olgme ve degerlendirme

Hazirlanan bir planda, bir 6gretim programinda bulunmasi gereken bu 6geler
mutlaka yer almalidir. Ogretim programmmn bu 4 &gesi, yillik planlarda daha

yiizeysel ve giinliik planlarda ise daha detayli olarak yer alir (Tan, 2006:13).
2.1.2.1. Hedefler ve Davranislar

Hedef: Ogrencilere kazandirilmasi planlanan niteliklerdir. Ertiirk (1982, akt.
Tan, 2006:14) hedefi: “bir O6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlagtirilan ve davranig degisikligi veya davranig olarak ifade
edilmeye elverisli olan bir &zellik” olarak tanimlamaktadir. Ogrencilere
kazandirilmas1 planlanan nitelikler; biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili

ozellikleri icerir. Hedefler lige ayrilir:



1- Uzak Hedefler: Uzak hedefler politik felsefeyi yansitir ve kisaca ifade
edilir.
2- Genel Hedefler: Belli bir egitim kesiminin ya da okulun genel hedefleridir.

Genel hedefler uzak hedeflere uygun olarak diizenlenir.

3- Ozel Hedefler: Bir ders igin diizenlenen hedeflerdir. Yani bir derste veya

kursta dgrenciye kazandirilmasi arzulanan niteliklerdir (Tan, 2006:14).
Hedefte, programin amag¢ boyutunda ni¢in sorusuna yanit aranir.

Ornegin; Miizik dersini nigin dgretiyoruz, Miizik dersi programmin hedefleri
neler olacak, boyle bir dersi okutmamizin amaci nedir, tiim bu sorulara yanit

verilmesi gerekmektedir (Demirel ve Kaya, 2006:14).

Davrams: Herhangi bir organizmanin belli bir durumda yaptigi tepki ve
hareketlere verilen isimdir. Konusma, hareket etme, bir enstriiman ¢alma, aglama

gibi (Beydogan, 1998:3).
2.1.2.2. I¢erigin Diizenlenmesi

Bir dersin iceriginin diizenlenmesiyle anlatilmak istenen; hedef davranislar1
kazandiracak bigimde {inite ve konularin diizenlenmesidir. Bir dersin igerigi
asamalilik ilkesine uygun olarak diizenlenmelidir. Yani icerik: hedef davranislarla
tutarli, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan-soyuta, basitten-
karmagiga, kolaydan zora, birbirinin 6n kosulu ve bilinenden bilinmeyene seklinde

diizenlenmelidir (Tan, 2006:14).

Igerik, programda yer alan iiniteler ve konular anlamma gelmektedir. Bu
boyutta ne sorusuna yanit bulmaya calisilir. Ne 6gretelim ki, programda yer alan

hedefleri gergeklestirelim (Demirel ve Kaya, 2006:14).
2.1.2.3. Ogrenme-Ogretme Aktiviteleri

Ogrenme-6gretme aktiviteleri, yani sistemin siire¢ dgesi, egitim sisteminin
verimli islemesi agisindan en énemli dgedir. Ogrenme-6gretme aktiviteleri, sistemin
stirec Ogesindeki etkinliklerin neler olacagmi ifade eder. Anlagilacag: {izere,
ogrenme-0gretme aktiviteleri: belirlenen hedef davranislarin kazandirilmasi igin

yapilan etkinliklerin tiimidiir (Tan, 2006:15).



Ogretme-6grenme siireci boyutunda da nasil sorusuna yanit bulmaya
calistyoruz. Program igerigini nasil sunalim ki belirlenen hedeflere ulagmis olalim

(Demirel ve Kaya, 2006:15).
2.1.2.4. Egitim Durumu

Ogrenme-6gretme ortaminin  belirlenmesi  ve diizenlenmesi, ipuglari,
pekistireg, doniit-diizeltme gibi uyaricilarin planlanmasi, 6grenci katiliminin nasil
saglanacagi, doniit amaciyla tekrar etkinliklerine ne kadar zaman ayrilacagi ve ne tiir

odev, proje vb. etkinliklerin 6grencilerden istenecegi kararlagtirilmalidir.

a- Hedeften haberdar etme: Derse baslamadan oOnce Ogrencilere o ders

kazandirilmasi planlanan hedeflerin neler oldugunun sdylenmesi gerekmektedir.

b- Pekistireg: Istendik davranmislarm ilerde yenilenme olasiligmi artiran uyaricidir.
Pekistireg olumlu ve olumsuz olarak gruplanabilir. Odiil verme gibi pekistireclerin
kullanim1 sonucunda davranigin gézlenme siklig1 artiyorsa bu olumlu pekistireg olur.
Eger bir uyarici ortadan kalkiyor ve ortadan kalkan bu uyaric1 davranisin gelecekte

yenilenme olasiligini yine de arttiriyorsa, buna da olumsuz pekistire¢ denir.

c- Ipucu: Dogru yanit vermedigi zaman Ogrencinin yaniti bulmasi i¢in ortama

sunulan hatirlaticidir. Anlasilacagi tizere, ipucu dogru yanit1 hatirlatan uyaricidir.

d- Doniit: Ogrencilerin erisi ve dgrenme diizeylerinin belirlenmesidir. Baska bir
ifadeyle doniit; Ogrencinin Ogrenme diizeyi ile ilgili bilgi edinme olarak

tanimlanabilir.

e- Diizeltme: Doniit sonucu tespit edilen 6grenme aksaklik ve giicliiklerinin telafi
edilmesine yonelik etkinliklerdir. Yani diizeltme bir tiir yanliglar1 dogrulama, eksik

O0grenmeleri tamamlama faaliyetidir.

[~ Giidiileme: Glidiileme ise 6grencilere neyi, ni¢in 6grendiklerini agiklayarak onlarin
derse olan dikkatini arttirip, yogunlastirma etkinlikleridir. Ogrencilere anlatilan
konularin kendilerine ileride saglayacagi faydalardan bahsederek ogrencilerin

Ogrenme isteginin arttirilmasidir (Tan, 2006:16).
2.1.2.5. Ol¢gme ve Degerlendirme

Belli bir 6grenci grubu i¢in hazirlanip uygulanan programlarin 6gretim
hedeflerinin istenilen diizeyde kazanilmasi saglamada yeterli olup olmadigmi

belirlemek bazi Olgme ve degerlendirme etkinlikleri ile miimkiin olabilir.



Ogretmenler, uyguladiklar1 bir programm ne derece etkili oldugunu bilmelidirler ki,
sorumlusu olduklar1 dersi veya kursu iyilestirebilsinler ve o ders veya kursla ilgili

olarak dgrenciler hakkinda daha isabetli kararlar verebilsinler.

Olgme ve degerlendirme islemleri dncelikle dgrencilerin giris davranislarmin
uygunlugunun belirlenmesi amaci ile yapilmalidir. Sonraki asamada Ogretim
stirecinin yani Ogretim etkinliklerinin verimliligini belirlemeye yonelik 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde bulunulmalidir. Tabii ki son olarak, dgretim siirecinin
bitiminde elde edilen O6grenme {irlinlerinin yeterliligine yonelik olgme ve

degerlendirme faaliyetleri yapilmalidir (Tan, 2006:16).

Programin bu boyutunda da kalite kontrolii yapilmaktadir. Kalite kontroliinii
yapabilmek igin &nce Olgme islemini yapmamiz gerekir. Olgme, nitelikleri
nicelendirme islemidir. Hedef, igerik, 0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasmndaki dinamik iligkiler biitiinii egitim programi kavramimi ortaya
koymaktadir. Bu biitiinliik i¢inde sistemin bir 6gesinde olan degisiklik sistemin

tiimiini etkilemektedir (Demirel, 2006:15).

Ornegin; 6lgme-degerlendirme sisteminde tiim smavlarin ¢oktan segmeli
testlerde yapilmasina iligkin bir degisiklik programin hedeflerini, igerigini ve siirecini
de etkiler nitelikte olmalidir. Aksi takdirde egitim programlarinin ¢agdas olusundan

s0z edilemez (Demirel ve Kaya, 2006:15).
2.1.3. Program Tasaris1 Yaklasimlar:

Program tasarimi; karsilasilan sorunun Ogretim sorunu olup olmadigini
belirleme, sorunu ¢ézebilmek i¢in gelistirilmesi gerekli davraniglar1 saptama, konu-
alan-meslegi analiz ederek igerigi tespit etme, icerigi segme, 6gretim igin siralama ve

ders, linite veya modiil olarak gruplama stirecidir (Dogan, 1997:347).

Egitim Programi Tasarisi, egitim programinin yapisi ya da oOrgiitleme
oOriintiisli olarak ifade edilebilir. Bu siirecin en belirgin 6zelligi, egitim programinin
Ogelerinin diizenlenerek programimn olusturulmasidir (Erden, 1995:6). Program
tasarimlarmi gelistirmede genellikle ii¢ yaklasim esas almmaktadir. Bunlar konu

merkezli, 6§renen merkezli ve sorun merkezli yaklagimlardir (Demirel, 2006:48).



2.1.3.1. Konu Merkezli Program Tasarimlar

Egitim uygulamalarinda en yaygin kullanilan bir tasarim seklidir. Programin
her bir Ogesi bir biitiin olarak algilanmaktadir. Okullarda uygulanan egitim
programlarinm biiyiik ¢cogunlugu bu tasarim yaklagimiyla diizenlenmistir. Bunlar
konu tasarimi, disiplin tasarimi, genis alanli tasarim ve siire¢ tasarimidir (Demirel,

2006:48).
2.1.3.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Ogrenciyi merkeze alan ve genellikle okul &ncesi ile ilkokullarda kullanilan
bir yaklasimdir. Bu yaklagimda bireyde var olan tiim yetenekler en iist diizeye
¢ikarilmaya calisilir. Ogrenciyi aktif, dgretmeni pasif hale getirmeyi amaglayan bu

yaklasimda, bireyin degisen ihtiyaclar1 géz oniinde tutulur (Demirel, 2006:49).
2.1.3.3. Sorun Merkezli Tasarim

Bu tasarimlar kiiltiirel ve geleneksel degerlerin giliclenmesini saglamak ve
toplumun halen kargilanmamis ihtiyaglarma dikkat cekmek amaciyla diizenlenmistir.

Bunu yaparken bireyin sorunlarini gz ardi etmez (Demirel, 2006:50).
2.1.4. Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Program gelistirme, bilimsel dayanaklar1 olan ve teknik siireclerden
yararlanan bir aragtirma cabasidir. Bu nedenle program gelistirme calistirmalar1
kapsamli ve siirekli devam eden bir siirectir (Demirel, 2006). Yine baska bir tanimda
program gelistirme, gerek okul icinde gerek okul disinda, milli egitimin ve okulun
amaclarini etkinlikle gerceklestirmek {izere diizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun
yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik ko-ordine cabalarin tiimiidiir (Varis,

1996:17).
2.1.4.1. Tyler Modeli

Tyler; egitimi, 6grencide davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak
ele alir. Onun modeli su esaslar lizerine kurulmustur: Egitim faaliyetleri sonucunda
Ogrenciye kazandirilmasi umulan gozlenebilir ve egitim vasitasiyla kazandirilabilir
davraniglarin acik ve secik olarak ortaya konulmasi gerekir. Bu davraniglarin, egitim
psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi siizgeclerden gecirilerek, iilkenin
egitim felsefesine uygunluk, egitimle olusturulabilirlik, Ogrenciye gorelik ve

birbiriyle tutarlik agisindan, belirlenen davranislarin = §8retim  siirecinin



gerceklesmesine hizmet edecek Ogrenme yasantilarinin olusturulmasi gerekir

(Beydogan, 2001:31).
2.1.4.2. Taba Modeli

Taba; Ogretme-0grenme iinitelerinin, genel program tasarist i¢in temel
olusturabilecegini savunur. O bakimdan Ogretiminin tasarlanmasina Ogretme-
Ogrenme lnitesinin planlanmasiyla baslanmalidir. Taba’nin program gelistirme
basamaklarini; ihtiyaclarin belirlenmesi, hedeflerin formiile edilmesi, igerigin se¢imi
icerigin diizenlenmesi, 0grenme deneyimlerinin se¢imi, 6grenme deneyimlerinin
organizesi, degerlendirmenin “nasil” ve “ne” oldugunun belirlenmesi teskil eder.

(Akar, 2001)
2.1.4.3. Sistem Yaklasimu Modeli

Sistem yaklagimia goére olusturulan program gelistirme modeli ii¢c asamada
ele alinmaktadir. Birinci agamada problemin tanimlamasi yapilamakta, segilen
komisyon iiyelerinin belirledigi ihtiyaglar ile program igerigi arasmdaki iliski dnemli
goriilmekte ve ihtiyaclarin ne oldugu acik bir sekilde ortaya konulmamis olmasina

karsin ihtiyag degerlendirilmesi yapilmaktadir (Demirel, 2006:55).

Modelin ikinci asamasinda Oncelikle ne d6grenelim sorusuna cevap aranarak
programin igerigi belirlenir. Modelin son agamasinda degerlendirme ve doniit sistemi

tizerinde durulmaktadir.
2.1.5. Egitimde Bashca Program Tiirleri ve Cesitleri

Egitimde ge¢misten giiniimiize varligi gozlenen ve uygulanan program tiirleri

asagidaki Olciitlere gore sekiz kiimede toplanabilir (Ugan, 1993).
1-Izlenen genel-temel davranis ve tutumlara gre program tiirleri,
2-Izlenen genel anlay1s ve yaklasimlari gore program tiirleri,

3-Genel diizenleme-orgiitlenme-yapilanma bi¢imine (diizeyine) gore program

tlirleri,
4-Uzerinde odaklanan ana kavramlar ve kapsamlarina gore program tiirleri,
5-Verilen/Yapilan egitimin niteligine ve ana tiirline gore program tiirleri,
6-Egitim-6gretim ve okul diizeylerine (kademelerine) gore program tiirleri,

7-Uzerinde odaklanilan egitim dgelerine gore program tiirleri,
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8-Dayandigi, etkilendigi, yoneldigi, ongoérdiigi modellere goére program

tiirleri.
Izlenen genel-temel davranis ve tutumlara gore baslica program tiirleri:
1-El Yordami Program
2-Yar1 El Yordami/Yar1 Bilimsel Program
3-Bilimsel Program
Izlenen genel anlayis ve yaklasimlara gore baslica program tiirleri:
1-Goreneksel Program
2-Geleneksel Program
3-Cagdas/Cagcil Program
4-Giincel Program (Ucan, 1993)
2.2. Program Degerlendirme
2.2.1. Egitim Programinin Degerlendirilmesi

Degerlendirme, 6lgme sonucu bir Ol¢iit ile karsilastirma ve bdylece 6lgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir (Erden,

1995:9). Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir:

1-Ogrencilerin  basarisi1  degerlendirerek bir dersin hangi 6grenciler

tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek,

2-Egitim programlarinin  etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve
programdaki aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigini

belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak.

Bunlardan birincisinde degerlendirilen obje dgrencidir. ikincisinde ise egitim

programudr.

Bu bilgiler 15181nda program degerlendirmeyi soyle tanimlayabiliriz: Program
degerlendirme, gozlem ve cesitli 6lgme araclart ile egitim programlarmin etkililigi
hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaret¢ileri olan
Olgiitlerle karsilagtirilip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme

siirecidir (Erden, 1995:10).
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2.2.2. Degerlendirme Cesitleri
2.2.2.1. Tanilayic1 Degerlendirme

Ogrencilerin programa baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki bilissel
davranis, duyugsal Ozellik ve devinigsel becerilerini tanimlamak i¢in yapilan

degerlendirmedir (Demirel, 2006:178).
2.2.2.2. Bicimlendirici Degerlendirme

Bu degerlendirme ¢esidine gore bir programin uygulanmasi siirecinde
sistemli bilgiler toplanir. Elde edilen bilgiler degerlendirilir ve bu bilgiler programin

diizeltilmesinde kullanilir (Demirel ve ark., 2004:211).
2.2.2.3. Diizey Belirleyici Degerlendirme

Program sonunda Ogrencilerin kazanilmis davranis, ozellik ve becerilerini
Olgmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim programinin
ogrencilere istenilen davraniglart kazandirma agisindan programin yeterli olup

olmadig1 hakkinda bir yargiya varilmasi olast goriilmektedir (Demirel, 2006:178).
2.2.3. Belli Bash Program Degerlendirme Modelleri

Egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesinin olduk¢a eski gecmisi vardir.
Gilintimiizde cesitli egitimciler tarafindan gelistirilen hem niceliksel hem de niteliksel
yontemlere agirlik veren program degerlendirme modelleri bulunmaktadir (Erden,

1995:10). Bunlarin belli baglilar1 sunlardir:
2.2.3.1. Hedefe Dayah Degerlendirme Modeli

Bu model, 1933-1941 yillar1 arasinda R.Tyler tarafindan gelistirilmistir.
Tyler’mn degerlendirme modeli, program gelistirme modeline dayalidir. Tyler’a gore
bir programin {i¢ temel 0gesi vardir. Bunlar; hedefler, 6grenme yasantilari ve

degerlendirmedir (Erden, 1995:12).

Hedefe dayali, degerlendirme siirecinde asagidaki asamalara yer verilmesi

gerekir (Erden, 1995:12).
1. Programin amag ve hedeflerini belirleme
2. Hedefleri kazandirilmak istenilen 6zellige gore smiflama

3. Hedefleri davranis cinsinden ifade etme
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4. Hedefe ulasilip ulagilmadigini gosterecek durumu saptama
5. Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme

6. Ogrencilerin davranis yeterlikleri ile ilgili veriyi toplama

7. Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilastirma
2.2.3.2. Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Modeli

Bu model olduk¢a kapsamli ve c¢ok yonlidiir. Stufflebeam’e gore
degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere
bilgi vermektir. Program gelistirme siirecinde yetkilerin programla ilgili, dort alanda

karar vermesi gerekir. Bunlar;
1-Planlama ile ilgili kararlar,
2-Yapilastirma ile ilgili kararalar,
3-Uygulama ile ilgili kararlar,
4-yeniden diizenleme ile ilgili kararlar.

Bu kararlara dayanak olacak bilgilerin toplanmas1 i¢in programimn dort farkl
asamasinin degerlendirilmesi s6z konusudur. Bunlar; ¢evre, girdi, siire¢ ve lriindiir

(Erden, 1995:13).
2.2.3.3. Egitsel Elestiri Modeli

Bu model, 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmistir. Egitsel elestiri
modeli digerlerinden farkli olarak niteliksel incelemeye agirlik vermektedir. Eisner
program degerlendirmeyi giizel sanatlarda ki degerlendirmeye benzetmektedir. Nasil
bir opera, film, resim bu konularin uzmani olan bu kisiler tarafindan elestiriliyorsa
egitim programi da bu konuda genis bilgisi olan, elestirme yetenegine sahip kisiler

tarafindan benzer sekilde degerlendirilebilir (Erden, 1995:14).
2.2.3.4. Ucla Degerlendirme Modeli

Aklin; ¢evre, girdi, siire¢ ve lirlin modelinin bazi kisimlarina paralel olarak bir
degerlendirme yapis1 gelistirmistir. Alkin’e gore degerlendirme; ‘alternatifler
arasinda se¢im yapmada karar vericilere yararli olacak 6zet bilgi sunmak i¢in ilgili
karar alanlarin1 aragtirma, uygun bilgiyi segme, toplama ve analiz etme iglemidir”.

Alkin’in modeli; sistemin degerlendirilmesi, program planlamasi, programin
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yiriitiilmesi, program gelistirme ve programin bitirilmesi olmak iizere bes

degerlendirme ¢esidini icermektedir (Akar, 2001).
2.2.3.5. Stake’nin Ihtiya¢ Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Stake, diizenli ve diizensiz degerlendirmenin birbirinden ayrilmasi gerektigini
savunur. Egitimciler degerlendirme islemini ger¢eklestirirken sezgisel normlar1 ve
goreli yargiy1 dista tutarak diizenli degerlendirmenin temel ilkelerini olustururlar. Bu
yaklagima gore bilimlerin degerlendirmeye iliskin goriisleri 6nemlidir ve program
degerlendirme uzmanlart bu goriisler dogrultusunda bir yargiya varmak
durumundadirlar (Akar, 2001).

2.2.3.6. Metfessel ve Michael Degerlendirme Modeli

Tyler’den etkilenerek olusturulmus ilk degerlendirme yaklagimi Metfessel ve

Michael’e aittir. Sekiz basamagi vardir. Bunlar:
-Tiim okul ¢evresini degerlendirme programina yardimci olarak dahil etmek.
-Amaglara bagli model ve bazi hedefler olugturmak.

-Baz1 hedefleri okul ¢evresinde kullanabilecek ve uygulanabilecek hale

getirmek.

-Programin etkinligini artwrmak i¢in bazi1 araclar se¢me ve Olgiitler

gelistirmek.

-Periyodik olarak gozlemler yapmak icin gecerli testler, Olclimler ve

davranigsal dlgiitler kullanmak.
-Belirli metotlar1 kullanarak verileri analiz etmek.

-Biiyiikk amacglar ve bazi hedefleri yiiriitme, degisiklik ve tekrar gdézden
gecirilmesi i¢in yeni Oneriler gelistirmek ( Akar, 2001).

2.3. Ogrenme Kuramlan

Insanlar yasamlar1 boyunca g¢evre ile etkilesimleri sonucu bilgi, tutum ve
beceri kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Bundan dolay1

O0grenme, kisilerde olusan nispeten kalici degisimler olarak tanimlanir (Kayalar,

2007:12).

Ogrenme ve 6gretme kuramlari, egitim ve dgretim kuramlarindaki bilimsel

arastirmalarin deneyimleri sonucunda biriken duygu ve diisiince eylemleri temelinde,
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ne, neden, nasil ve ne ile gibi sorular1 yanitlayan ilkeler ¢ergevesinde gelisimlerini
siirdiirmektedir. Ogrenme ve &gretme kuramlarinin amaci bireyin sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve psikolojik yasamini daha iyi siirdiirebilmesi i¢in yeni davraniglari
mutlaka daha iyi, kolay ve hizli 6§renmesini ve 0gretmesini kolaylastiric1 nitelikte

yontem, strateji ve ilkeler iizerinde yogunlasmalidir (Duman, 2004).
2.3.1. Biligsel Ogrenme Kuramu

Biligsel kuram ogrenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiiklemesidir. Bu kuram, kisinin davranigini anlayabilmek icin onun karsilastigi
durumu nasil degerlendirdiginin anlagilmasi gerektigini savunur. Kuramin temelini

Gestalt Psikolojisi olusturur (Ozmen, 2003).
2.3.2. Davranise¢i (")grenme Kuram

20. ylizyilin baslarinda ortaya ¢ikan davranig¢l kuramin temsilcilerine gore
Ogrenme, bireyin ¢evresinden sunulan ¢esitli uyaricilara tepki gostermesi sonucunda
olusur (Saban, 2000:140). Uyariciy: alan bireyin tepkileri, genel olarak 6grenmenin
temelini olusturulur. Bu 6grenme faaliyetinde pekistirme uygulamalar1 6nemli yer
tutar. Ogrenme eylemindeki birey, faaliyetlerin uygulandig: siire¢ boyunca zaman

zaman pekistirmeyi kullanarak 6grenmenin kaliciligini saglar (Saglam, 2006).
2.3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Yapilandirmacilik, 1980’li yillarda egitimin giindemine giren ve kokli
degisiklikler o6ngdren bir yaklasimdir. Kavramin kokenleri Piaget’in genetik
epistemoloji ile toplumun degisen ihtiyaglarmi karsilamak i¢in egitimin yeniden
yapilandirilmasmin gerekliligini savunan J.Dewey’in pragmatizmine dayanir
(Duman, 2004). Yapilandirmacilar, bilginin dogasina iligkin yeni goriisleri 6grenme

ve dgretme siirecine yansitmislardir.

Yapilandirmaci yaklagim genel olarak ti¢ kisimda ele alinmaktadir:

Bilissel Yapilandirmacihik: Piaget’nin 6grenme kuramindan yola ¢ikilarak
gelistirilmistir. Ogrenmenin diinyaya iliskin bilgisini dziimseme ve uyma yolu ile

edindigi diisiincesine dayandirilir.

Sosyal Yapilandiricihk: Ogrenmede kiiltiir ve dilin dnemli etkiye sahip
oldugunu vurgulayan Vygotsky'nin goriislerine dayanir. Vygotsky 6grenmenin
Piaget’nin One siirdiigii gibi kisinin sadece kendi basina gergeklestirdigi bir siire¢
olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de Onemli yer tuttugunu

bildirmistir.
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Radikal Yapilandirmacilik: Bilginin yapilandirilmasini bireysel bir etkinlik
olarak ele alan bu yaklasim, bireylerin gecirdikleri yasantilardan kendi
0zgegmislerine dayali bazi anlamlar ¢ikardiklarini savunur. Bireyden bireye farklilik
gosteren bu anlamlar, birbirinin ya da dis diinyadakinin aynis1 olmasa da hepsi
degerlidir (Kayalar, 2007:15).

2.4. Tlkégretimde Miizik Egitimi ve Ogretimi
2.4.1. flkégretimlerde Miizigin Tanimi ve Onemi

Miizigin birgok tanimi yapilmig olmakla birlikte, en ¢ok bilinen tanimi

“Insanlarin duygu ve diisiincelerini sesler (notalar) yoluyla ifade etme sanatidir”.

Miizik egitimi, bireye, kendi yasantis1 yoluyla amacglh olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel davramiglarmi kendi yasantist yoluyla
amacli olarak degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan,
2001). En temel 68esi insan olan miizik egitimi, estetik olarak tecriibe edilebilir olan
gerceklige karst duyarli olan insanlar yetistirmeyi, bunlarm ifade yeteneklerini
egitmeyi, yaraticiliklarini ortaya koymalar1 i¢in ortam hazirlamayi, iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedefler (Yildiz, 2002:13).

Miizik egitimi temelde genel, 6zengen (amatdr) ve mesleksel (profesyonel)
olmak iizere {i¢ ana kitleye ve ii¢ amaca yonelik olarak ger¢eklesir (Ugan, 2001:182).
[Ikdgretimde miizik egitimi, genel miizik egitimini kapsar. Biitiin bireylerin, zorunlu
ilkogretim doneminde herhangi bir ayrim goézetilmeden miizik egitiminden
yararlanmalar1 beklenir. Genel miizik egitiminde amag¢ sanat¢i yetistirmek degil;

sanatla, miizikle ¢ocugu egitmektir (Y1ldiz, 2002:14).

[Ikogretimlerde Miizik Ogretimi, icsel bir siire¢ ve iiriin olan miiziksel
ogrenmeleri destekleyen ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siirecidir. Etkili ve verimli bir miizik egitiminin ger¢eklesebilmesi
icin miizik 0gretiminin, belli hedeflere doniik miiziksel 6grenmeleri olusturulmak

izere planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.

Miizik 6gretiminin taniminda da yer aldig1 gibi, miizik 6gretim siirecinin iig

asamas1 bulunmaktadir. Bunlar;
1-Miizik 6gretiminin planlanmasi,
2-Miizik ogretiminin uygulanmast,

3-Miizik 6gretiminin degerlendirilmesidir.
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Miizik 6gretiminin yoneticisi konumundaki 6§retmenin gorevi ise, belirledigi
miiziksel 6grenme hedefleri dogrultusunda, 6grenci ve miiziksel 6grenme slireci
Ozelliklerine uygun olarak digsal olaylar1 se¢me, diizenleme, uygulama ve
denetlemedir. O halde O6grenmenin, miizik O6gretimini planlama, uygulama ve

degerlendirmede yetkin olmas1 gerekmektedir (Yildiz, 2002:15).
2.4.2. Miizik Dersi Ogretim Programinin Gelisimi

[Ikdgretim miizik dersi dgretim programi, genel miizik egitimi icerisinde yer
alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli
olarak yetismelerini saglamaya ydnelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir.
Dolayisiyla program; 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim program igerik ve
yaklagimlar1 da gdz oniinde bulundurularak hazirlanmis ve MEB Ilkégretim Genel
Miidiirliigiince teskil edilen Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir.

Miizik Dersi Ogretim Programi; giris, vizyon, temel yaklasim ve yapi,
Ogrenme 6gretme siirecleri, kazanimlar, 6l¢me ve degerlendirme, sozliikk ve kaynakca
boliimlerinden olusmaktadir.

Miizik Dersi Ogretim Programi hazirlanirken, &ncelikle asagida yer alan

temel hususlar goz 6niinde tutulmustur(MEB, 2006:4):

* Anayasa, yasa ve yonetmeliklerde ifadesini bulan Tiirk Milli Egitimi’nin

esaslari,

« Atatiirk ilke ve Inkilaplari,

» Tiirk toplumsal-kiiltiirel yasamina iligkin beklentiler,

* Sanatin/miizigin insan egitimi ve yasamindaki yeri ve 6nemi,

« Kalkinma planlariyla bireylere kazandirilmak istenen davranislar,

* Detayli kaynak taramanin yani sira 6rneklem olarak secilen sinif ve brang

ogretmenleriyle, akademisyenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular,

« ilkdgretim Genel Miidiirliigii Miizik Ozel ihtisas Komisyonunca belirlenmis

ogrencilerden beklenen miizikle ilgili beceriler.

Yukarida belirtilen hususlar ¢ercevesinde ise program ¢alismasinda su ilkeler

g6z Oniinde bulundurulmustur (MEB, 2006:4):

» Miizik Dersi Ogretim Programi 6grenci merkezli olmalidir.
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« Ogrenciler edilgen durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif

olarak katilabilmelidirler.

« Ogrenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam icerisinde kullanilabilir

nitelige dontstiirilmelidir.

* Programin uygulanma siirecinde; bireylerin yetenek ve yaraticiliklarinin

gelistirilmesine 6nem verilmelidir.
« Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige déniistiiriilebilir nitelikte olmalidr.

* Miizigin igsellestirilebilmesi, ancak miizik dersinin yasanarak ve yasatilarak

islenebilmesi ile miimkiindiir.
* Genel miizik egitiminde uygulamalar yoluyla bilgiye ulagilmalidir.

* Miizik egitimi; kavramlar ve kurallar yolu ile degil, miizigin tiim

boyutlarinin eyleme doniistiiriilmesi ve hissettirilmesi ile ger¢eklesmelidir.

* Nota 0gretimi amag degil, yalnizca ara¢ olmalidir .
2.4.2.1. Cumhuriyet’ten Once Miizik Egitimi-Ogretimi

Anadolu’ya gelen, bagka bir deyisle go¢ eden ve beylikler kuran Tiirkler,
geldikleri yerlerin kiiltlirlerini de tasmislardir. Bu kiiltiirlerin kimileri karsilikl
olarak birbirlerini etkilemis, kimileri ise bagimsiz olarak kalabilmistir. Bu baglamda
Anadolu’ya yerlesen Tiirk devletlerinin miiziklerinin de belirli bir bilesime ulasmasi
gerekmistir. Bu ise, Istanbul’da gerceklesecek olan Osmanl sentezidir (Cemalcilar,

1988:83).

Osmanli musikisi, Osmanl1 saray veya halk miizisyenlerinin askeri, dini,
klasik ve folklorik tiirlerde iirettigi ve toplumun her kemsinde kullanilmis bir sanat
olup bir ucu Cin’e, bir ucu Fas’a kadar uzanan 25 yillik Tiirk musikisinin yaklasik
500 yillik bir bolimiinii teskil eder. Osmanli musikisi, nesilden nesile aktarim mesk
yoluyla saglanmaktadir. Bu mesk, bazi egitim kurumlarinda verilmekteydi. Bu
kurumlar; Mehterhane, Mevlevihane, Enderun, musiki esnafi loncalar1 ve 0zel
meskhaneler olmak iizere baslica bes degisik mekanda yapilirdi ki musikinin toplum
icinde tanmip sevilmesini, beste ve konserlerle yayginlagmasmni saglayan temel

egitim ve icra kurumu niteligindeydiler (Tanrikorur, 2003:17).

Bagka bir goriis ise, Osmanli toplumunu “homojen” bir toplum olmayip, ayr1

rklarm, ayr1 dil ve dinlerin, degisik uluslarin olusturdugu bir toplum goriiniimdedir.
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Osmanl toplumunun da bir miizigi olmustur. Bu miizik ritmini tasidigi ve iginde
bulundugu toplumun yasam bi¢imini, yapisini, iligkilerini dile getiren bir bicimde
olmustur. Osmanly; diliyle, giyimle, okuyup yazmasiyla sanat yasamyla, ilgi ve
ilgilenisleriyle batiya Oykiinen bir yap1 icerisindedir. Ancak bunlarin yani sira,
batinin giiciinii, akilc1 ve 0zli olan giizel sanatlarin dislayan, bilim ve teknigin
getirdiklerini umursamayan, genel kiiltiir agisindan bir birlige ulasamamis bir yapisi

da vardir.

Osmanli doneminde miizigin okullarda ders olarak okutulmasi II. Mesrutiyet
sonrast doneme rastlamaktadwr. Dariil Muallimat ve Kiz Sanayi okullarinda
okutulmus, zaman zaman Ogretim programlarindan ¢ikartilmis, sonralar1 yeniden

programa alinmis, 6zetle yontemli ve diizenli bir egitim programi izleyememistir.

Osmanli doneminde miizik dersleri goriildiigii gibi kurumsal yapida ve egitim
siirecindeki ¢ok gec tarihlerde almugtir. 1870°li yillarda yalniz istanbul Muallim
Mektebinin siibyan (ilkokul) ve riistiye (ortaokul) siniflarinda yayginlasabilmesi i¢in
II. Mesrutiyeti beklemek gerekmistir (Cemalcilar, 1988:94).

2.4.2.2. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet Tiirkiye’si yeni bir yasam bic¢imi, yeni bir toplum yapist ve
iligkileri iceren bir ulus yaratma c¢abasindaydi. Bu nedenle bu toplumun yeni bir
yasam ritmi olmaliydi ve bunu miizik dile getirebilecekti. Cumhuriyet donemi,
Osmanli déoneminin kaliplagsmis kiiltiir ve sanat (6zellikle miizik) geleneklerine
karsin Cagdas diisiinsel akimlara daha acik bir sistem olarak goriilmiistiir. Miizik,
yeni Cumhuriyet toplumunda bir kiiltiir 6gesi, egitim bigimi ve iletisim sanat1 olarak

yer almaya baslamistir (Cemalcilar, 1988:99).

Cumhuriyetin ilanindan sonra Atatiirk’lin sayesinde bir¢gok miizik kurumu
acilmistir. Ornegin; Musiki Muallim Mektebi miizik dgretmeni yetistirmek igin
acilan okullardan birisidir. Daha sonralar1 bazi illerde konservatuarlar da acilmaya

baslanmustir.

Atatiirk’iin miizik ilkeleri ve goriisleri dogrultusunda cumhuriyetin ilk
yillarinda miizige yetenekli genglerin bati miizigi egitimi almalar1 i¢in yurt disina
gitmelerini saglamistir. Daha sonra “Tiirk Besleri” olarak anilan “Ahmet A. Saygun,
C.R. Rey, U.C. Erkin, N.K. Akses ve H.F. Anlar’mn Tiirk miizigine ve egitimine
biiyiik katkilar1 olmustur (Cetinel, 2001:90)
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1934 Yilinda “Milli Musiki ve temsil Akademisi Kurulus Kanunu” ¢ikarildi.
“Miizik Inkilabrmin programini yapmak igin bir kurul olusturuldu. Bu konu igin
Avrupa’dan uzmanlar getirtilerek onlardan yararlanildi. Bu kurulun tavsiye ettigi
Alman uzmanlar Ankara’da goreve bagladilar. Ankara Devlet Konservatuarindan

cagdas besteci ve yorumcular yetistirildi (Aydimn, 1996:81).

Atatiirk’iin - sagliginda baglatilan miizigimizin = gelistirilmesine yonelik,
calismalara 6liimden sonra da devam edilmistir. Bu gelismeler sonucunda onun

belirledigi ¢agdas miizik hedefine yaklagilmistir (Aydin, 1996:81).
2.4.3. Yeni Miizik Ogretim Programi

2005-2006 dgretim yilinda yiiriirliige giren Miizik Egitimi ve Ogretimi dersi

programlar1 yapilandirmaci bakis agisiyla hazirlanmistir.
2.4.3.1. Programin Vizyonu

[Ikdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nmn vizyonu, dgrencilerin miizigi
etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi haline getirmek ve

miizik yoluyla (MEB, 2006:5);
+ Kendisi ve gevresiyle barisik,
* Ulusal ve uluslararasi kiiltiirleri tantyan,
* Vatan ve millet sevgisine sahip,
* Cevresindeki olaylara, degisim ve gelismelere duyarli,
* Giizel sanatlarin her tiirline agik,

* Mutlu, kisilikli ve 6z giliveni olan bireyler olarak yetigsmelerini saglamaya

yoneliktir.
2.4.3.2. Programin Temel Yaklasimi

Yapilandirmact anlayis, 6grenci merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte,
Ogrencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi, daha dnce edindigi bilgi ve beceriler ile

birlestirmesi, yorumlamasi ve yasamina katmasi ilkesine dayanir.
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gelir.

Yapilandirmaci kurama gore:

* Her birey, daha 6nce sahip oldugu 6n bilgi ve inanglarla 6grenme ortamina

« Ogrenme, toplumsal bir siirecin parcasidir.
* Kalici izli esas 6grenme, etkinlikler araciligtyla olur.

« Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin igerisinde bizzat yer aldig,

stirekli ve dinamik bir iglemdir.

» Kazanilan bilgi, her birey tarafindan hem kisisel hem de sosyal anlamda

yeniden yapilandirilir.

Yukarida ifade edilen temel prensiplere uygun bir Ogretim siirecini

gerceklestirebilmek icin, kismen de olsa 6gretmenin de kendi dgretim stratejisini

olusturmasina izin verilmelidir.

Teknoloji; etkin, 6zgiin, amagl ve ortaklasa bir 6gretim gergeklestirebilmek

icin mutlaka ige kosulmalidir. Ayrica, 6grencilere bilgilerini simayabilecekleri gesitli

ogrenme yasantilari da sunulmalidir.

Ozetle, miizik egitiminde yapilandiric1 anlayzs;

« Ogretmeye degil, dgrenmeye dnem verir,

* Bireylerin farkliligimi kabul eder,

« Ogrencilerin arastiriciligini destekler,

« Ogrenme siirecinde daha 6nceki yasantilara dnem verir,

« Ogrenmede performans ve etkinliklere agirhik verir,

» Ogrencinin nasil grendigini dikkate alir,

« Ogrencinin sosyal bir cevre icerisinde 6grenmesi anlayisini benimser,
« Ogretimde gercekeilik ve islevselligi destekler,

« Ogrencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug ¢ikarma firsat1 verir

(MEB, 2006:5).
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2.4.4. Miizik Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi

Miizik Dersi Ogretim Programi; genel amaclar, temel beceriler, dgrenme
alanlari, kazanimlar, etkinlikler, a¢iklamalar, 6grenme-0gretme siirecleri ve dlgme

degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir (MEB, 2006:6).
2.4.4.1. ilkégretim Kurumlari Miizik Dersi Genel Amaclar
-Temel miizik bilgilerine sahip olabilme.
-Sesleri temel 6zellikleriyle taniyabilme.
-Sesler arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.
-Miizigi olusturan temel dgeleri kavrayabilme.
-Miizik yapma ve dinleme araglarini taniyabilme.
-Miizik topluluklarini tantyabilme.
-Geleneksel ve cagdas; yoresel, ulusal, ve evrensel miizikleri tantyabilme.
-Miizigin kaynagini, olusumunu ve gelisimini kavrayabilme.
-Miizigin insan yasamindaki yerini ve dnemini kavrayabilme.
-Diizeyine uygun miizikleri ¢dziimleyebilme.
-Diizeyine uygun miizikler yazabilme.
-Miizigin her tiirlinde nitelikli olan1 niteliksizden ayirt edebilme.
-Cevresi ile miiziksel iletisim ve etkilesimde bulunabilme.
-Atatlirk’tin miizikle ilgili temel goriislerini dogru anlayabilme.
-Sesini dogru ve etkili kullanabilme.
-Dinledigi miiziklere uygun ritmik devinimlerle eslik edebilme.
-Calgismi temiz ve diizenli kullanabilme.
-Miizik yapma, dinleme arag ve gereglerini kurallarina uygun kullanabilme.
-Sozli miiziklerde Tiirk¢e’yi dogru ve anlamli kullanabilme.

-Diizeyine uygun tekerleme, sayisma, ninni, sarki, tiirkii, marslar1 dogru,

temiz ve anlamli soyleyebilme.

-Diizeyine uygun miizikleri ¢algisiyla dogru, temiz ve anlamli ¢alabilme.
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-Kazandig1 miizik dagarcigini ¢esitli etkinliklerle sergileyebilme.
-Miizik yazisin1 dogru okuyabilme.
-Miizik yazisin1 dogru yazabilme.

-Basta Istiklal Mars1 olmak iizere, baslica ulusal mars ve sarkilarimizi 6ziine

uygun sdyleyebilme.
-Miizigi baska anlatim bi¢imlerine doniistiirebilme.
-Diizeyine uygun miiziksel ara¢ ve gere¢ yapabilme.
-Yaratic1 miiziksel ¢aligmalar yapabilme.
-Miiziksel bir ¢evre i¢inde yasadiginin farkinda olabilme.
-Miizik yapmaya istekli olabilme.
-Miizik yapmaktan hoslanabilme.
-Miizik dinlemekten hoslanabilme.
-Cesitli tiirdeki miiziklerden hoglanabilme.
-Cevresindeki miizik etkinliklerine katilabilme.
-Serbest zamanini miizikle gecirebilme.
-Yagsaminda miizikten yararlanabilme.
-Kendisini miizik yoluyla ifade edebilme.
-Miizik yoluyla, sevgi, paylasma ve sorumluluk duygusunu gelistirebilme.
-Saglikli miiziksel ¢evre konusunda bilingli ve duyarli olabilme.
-Cok yonlii ve hosgoriilii bir miiziksel kisilik gelistirebilme.
-Kendine 6zgii bir miiziksel kisilik gelistirebilme.
-Bilingli bir miizik dinleyicisi olabilme.
-Miizik kiiltiirlinlin genel kiiltiiriin ayrilmaz bir 6gesi oldugunu gorebilme.

-Ulusal birligimizi, biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi

kolaylastiran bir sarki dagarcigina sahip olabilme (Y1ldiz, 2002:72).
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2.4.4.2. Temel Beceriler ve Degerler

Miizik Dersi Ogretim Programi, igerdigi dgrenme alanlar1 ve kazanimlarla

ogrencilerde asagidaki temel becerilerin ve degerlerin gelismesini saglayacaktir.
Bu programla ulasilmasi beklenen;
Temel Beceriler;

 Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem

verme, miizik okuryazarlig1 edinebilme, estetik duyarliga sahip olma.
Degerler;
* Paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir (MEB, 2006:7).
2.4.4.3. Ogrenme Alanlar

Miizik Dersi Ogretim Programu, “Dinleme-Sdyleme-Calma”, “Miiziksel Algi
ve Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticilik” ve “Miizik Kiiltliri” adi altinda dort temel
O0grenme alani lizerine oturtulmustur. Bu 6grenme alanlari, igerikleri bakimindan
birbirleriyle tamamen kenetli olup sadece gerekli hallerde ayrilabilirler (MEB,
2006:7).

2.4.4.4. Kazanimlar

Kazanimlar, 6grenme-6gretme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar aracilifi ile Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir. Kazanimlar, dgrencilerin gelisim diizeyi géz Onilinde bulundurularak

birinci siiftan sekizinci sinifa kadar programda sunulmustur (MEB, 2006:7).
2.4.4.5. Etkinlikler

Miizik Dersi Ogretim Programi’nda verilen etkinlikler sadece ornek
niteliginde olup; O6gretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya degisiklikler
yapabilir. Etkinliklerin, 6grenme 6gretme siirecinde 6grencinin etkin rol almasini
saglayacak bicimde diizenlenmesine; c¢evresel oOzellikler ile Ogrencilerin ilgi,
ihtiyaglar1 ve var olan bilgileri de gz oniinde bulundurularak 6grenci merkezli ve

yapilandirmaci yaklagima uygun planlanmasina dikkat edilmelidir (MEB, 2006:8).

24



2.4.4.6. Aciklamalar

Miizik Dersi Ogretim Programinda yer alan semboller ve anlamlar1 asagidaki

tabloda aciklanmistir (MEB, 2006:8).

Tablo 1. Miizik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Semboller

,_ll:'., Sinif -
etkinlik

it Okul disi etkinlik

okul ¢

Bu sembol, ilgili etkinliklerin (¢ahisma kigid doldurma, gorsel materyal okuma, grup
galigmasi, sanal alan gezisi, yaratici drama vb.) siif iginde yapilacagini gosterir.

Bu sembol. ilgili etkinliklerin tmiintin, bir kismun ya da bazi asamalarinin ev.
kiitiiphane, konuyla ilgili kurum ve kuruluslarda yapilabilecegini, kaynak kisilerle
yapilacak goriismeleri kapsar,

[ [!] Uyan

Bu sembol, ilgili iinitede verilecek beceri ve deger ifadelerini, islenecek konulann
smirlarini, kullanilmasi onerilen arag ve gereglerle dikkat edilmesi gereken noktalar
ifade eder.

3 Diger derslerle
ihskilendirme

i
|
|

Bu sembol, ilgili kazammla iliskilendirilebilecek diger dersleri gésterir.

Bu sembol, egitim 6gretim siirecinde yapilabilecek degerlendirme etkinliklerini

il Olgme ve | ] : 4
Dlakalindisie | gostenir. Burada yazilan deferlendirme etkinligi bir oneridir. Ogrencilerin basarisii en
" iyi Olgebilecegi diisiniilen baska etkinlik ve yontemler de uygulanabilir.
FAra ; et e s B \ ALVl 1
| i ntacie Bu sembol, egitim 6gretim siirecinde verilmek istenen kazanimlarmn diger ilgili

[liskilendirme

kazanimlarla iliskilendiriimesi gerektigini gdsterir,

() Ders ici
lliskilendirme

Bu sembol milzik dersinin ierisinde yer alan kazammlarin diger ilgili kazanimlarla
iligikilendirlmesi gerektigim gdsterir.

2.4.4.7. Miizik Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci

[Ikdgretim Miizik dersinin 6grenme ve dgretme siirecinde dgrenci merkezli

egitim anlayis1 ile paralellik gosteren Miizik dersine yonelik aktif Ogrenme

yontemleri (Dalcroze, Orff, Kodaly, vb.) ile birlikte, genel 6gretim yontemlerine de

yer verilmistir.

Miizik egitiminde kazanimlara uygun olarak, “Oyun, Dans, Devinim”

ekseninde 1ilgili yontemlerden yararlanilmasi, dersin islenisinde ayri1 bir dnem

tagimaktadir. Genel miizik egitiminde nota Ggretiminin amag¢ degil, ara¢ oldugu

ilkesinden hareketle; programda nota 6gretimi 4. smiftan baslatilmigtir. Kulaktan
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sark1 6gretim yontemi ise 4. sinif diizeyine kadar aktif olarak uygulanmakla birlikte,
nota oOgretiminin yaninda I[lkdgretim siireci boyunca her diizeyde mutlaka
kullanilmalidir. Ayrica, 7.-8. smiflarda, dgrencilerin ergenlik donemine iligkin ses
yapilarindaki degisim sebebiyle, bu donem ¢ocuklarinda sarki soyleme etkinliginden

cok; dinleme, ¢alma ve yaraticilik egitimlerine agirlik verilmesi uygun olacaktir.

[Ikdgretim Miizik Ders Programi’nda ifade edilen kazanimlardan bazilari,
egitim-6gretim yil icerisinde, miizik egitiminin basitten karmasiga dogru islenmesini
saglamak ve hangi kazanimin hangi kazanimdan 6nce mutlaka islenecegine isaret

b

etmek amaciyla “swrali kazanmmlar” (“—” sembolii ile) kazanim tablosunun
aciklamalar boliimiinde belirtilmistir. A¢iklamalar boliimiindeki sirali kazanimlarda
belirtilen “——” isareti, kazanimm hangi kazanimdan sonra verilmesi gerektigini
ifade etmektedir. Sirali kazanimlarin islenmesinde belirtilen 6ncelik sonralik sirasina
uyulmast 6nemlidir. Sirali kazanimlarin ne zaman verilecegi ise miizik dgretiminin
etkililigi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari, bireysel farkliliklar1 ve ¢evre 6zellikleri
g6z Oniinde bulundurularak diizenlenmeli ve yillik planda egitim-6gretim yilma
yayilarak verilmelidir. Ozetle sirali kazanimlardan anlasiimasi gereken, kazanimlarin
birbirini takip eden haftalarda islenmesi zorunlulugu degil, sadece etkili miizik
egitimi i¢in, kendi iclerinde belirtilen Oncelik sonralik sirasmna uyulmasma dikkat

edilerek islenmesidir. Ayrica bu kazanimlar baska ders islenis siireclerinde, farkli

kazanimlarla ders i¢i iliskilendirme yapilarak tekrar verilebilir.

Swralt olan kazanimlarin digindaki diger kazanimlar ise yukarida belirtilen
egitim Ogretim siire¢lerinin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
gozetilerek, yil igerisinde farkli zamanlarda tekrar edilerek kullanilabilir. Ayrica bu
kazanimlar farkli kazanimlarla ders i¢i iliskilendirme yapilarak da verilebilir (MEB,

2006:9)

Belirtilen swrali kazanimlarin Oncelik sonralik sirasmma uymak kaydiyla,
birbirlerini tamamlayan, birbirleriyle iliskili birden fazla kazanim, 6grenme ve
Ogretme siireglerinin planlanmasinda ayni ders islenis siire¢lerinde ele alnabilir.
Programda smif diizeylerine gore verilmis olan kazanimlar; a¢iklamalar boliimiinde
belirtilmemis olsa da miizik egitiminin diger 6grenme alanlariyla ve Ozellikle
“Dinleme—Sdyleme—Calma” alaninda uygun goriilen kazanimlarla, dgrenme-6gretme
stireglerinin her asamasinda iligkilendirilmeye caligilmali, kazanimlarin islenilme

slirecinde miizik egitiminin gereklili§i olan 6grenme alanlarinin birbirleriyle olan

26



sarmalligr saglanmalidir. Kazanimlarin islenisinde aciklamalar boliimiindeki
simirliliklara dikkat edilmeli ve Ogrenci seviyesine uygun bir islenis sirasi
izlenmelidir. “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdiir” (M. K. Atatiirk) 6zdeyisi
is1ginda, Atatiirk Ilke ve Inkilaplar’na bagli, ulusal bilinci gelismis, ince sanat
zevkine sahip kiiltlirlii bireyler yetistirme anlayist da her zaman gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica, Atatiirk¢iiliik kazanimlar1 y1l igerisinde tekrarli olarak (10
Kasim Atatiirk’ii Anma Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami

vb. 6zel giin ve haftalarla iliskilendirilerek) islenmelidir.

Miizik dersinde, temel yasam becerilerinin yani sira olumlu kisilik gelisimine
de dikkat edilmeli, diger disiplinler ile de iliskiler kurularak, miizigin yasamin bir

parcasi oldugu gercegi her firsatta dile getirilmelidir.

Programi olusturan kazanimlarda 6ngoriilen bilgi, beceri, tutum ve degerler
gdzlenebilir nitelikte olup 6grencilerin kazanimlara ulasmasinda program igerisinde
ornek olarak verilen etkinlikler sadece bir ara¢ olarak goriilmelidir. Programin
Oleme-degerlendirme boyutu, sonraki boliimlerde ayrmtili olarak ele alinmustir.
Yapilacak O6lgme ve degerlendirmeler farkli 6lcek-Olgiitlerin kullanimima olanak

saglayacak bicimde diizenlenmelidir.

« Ogrenme-6gretme siirecinin basinda 6grencilerin  6n  dgrenmelerini
(bilgilerini) ortaya ¢ikarmak amaciyla derse hazirlayici ve motive edici uygulamalara

(etkinliklere) yer verilmelidir.

* Miizik dersinden, her 6grenci bir donem siiresince en az bir performans

o0devi hazirlamalidir.

* Ders yili sonunda &grendiklerini sergilemek, paylasmak ve Ogrenmeyi

zevkli kilmak amaciyla y1l sonu etkinlikleri yapilabilir (MEB, 2006:10).

* Dersin islenmesi sirasinda Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitab1 ve bu kitaplar1 destekleyecek; ses efektleri de iceren milli bayramlar, 6zel giin
ve haftalarla ilgili mars, tiirkii ve benzeri seckin eserlerin de yer aldigi multi-medya
araglar1 kullanmilmalidir. CD’de yer alacak eserlerin; cocuga gorelik ilkesi
dogrultusunda smif seviyeleri ve ses smirlarinda ve iisluba uygun seslendirilip

calinmis, egitimde kullanilabilir nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.
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o Ilkdgretim 1-8 Miizik Ders Programi Yapilandirmaci Yaklasim’in SE
modeline gore olusturulmustur. 5SE modeli, yeni bir kavramimn 6gretilmesinde veya
bilinen kavramin daha derinlemesine anlasilmasina ¢alisilan dogrusal bir siirectir. Bu
model girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan
olusmaktadir. Girme asamasini, etkinliklere katilim ve arastirmayr planlama;
kesfetme asamasini, konuyu ve kavramlar1 aragtirma; agiklama asamasini, konuyu ve
kavrami anlama; derinlesme asamasini, kavramsal bilgiyi yeni durumlara uygulama;
degerlendirme asamasini ise, tiim etkinlik silirecini ve bu siirecteki kazanimlari
degerlendirme olarak kisaca tanimlayabiliriz (Bozdogan, Altungeki¢, 2007:580).
Programmn uygulanmasida “Ogrenme-Ogretme Siireci”nin “islenis” boliimiinde,
asagida ifade edilen basliklarin belirtilmesi yerine, uygulamalarm bu bdlimde
etkinlik temelli olarak yapilandirilmas: gereklidir. Degerlendirme boliimii harig, SE
modelini yansitan alt baghklarin (Giris, Sezdirme, Bilgiyi Paylasma, Bilgiyi
Kullanma) Ogrenme-Ogretme Siireci’nin islenis bdliimii etkinliklerine yansitilmasi

gozetilmelidir.

Ders Islenis Siireci
Stnif:

Ogrenme Alani:
Kazammlar:

Stire:

Yontem ve Teknikler:
Arac-Geregler:

1 Hazirlik

Osretmen hazirhigi: Ogretmenin ders islenis siirecinde kullanilacagi kaynaklar, arag-

gerecler, arastirma konularmi planlanmasi gibi hazirliklarini kapsar.

Osrenci Hazirhigi: Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme amaciyla ulasacagi
aragtirma sonuclar1 ya da pratik uygulamalar olabilecegi gibi, ders islenis silirecinde
kullanacaklar1 6grenmelerinde yardimci olacak cesitli arag-gerecleri kapsar (MEB,

2006:11).
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2.4.4.7.1. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris: Ogrencilerin derse ilgisinin ¢ekilmesi amaciyla yapilacak calismalar:
kapsayan boliimdiir. Yeni 6grenilecek bilgi ve becerilerin 6grencilere sunulmasindan
once onlarin konu hakkinda Onceki bildiklerinden yola ¢ikilmali ve 6n bilgileri
harekete ge¢irilmelidir. Soru, 6rnek olay, gorsel okuma, dinleme, dogaclama, ritmi
bedensel hareketlerle hissetme vb. gibi merak uyandirici ve eglendirici cesitli
yontemler kullanilarak ogrencilerin derse ilgileri uyandirilmali ve o6n bilgileri
harekete gegirilmelidir. On bilgilerin ac¢iga c¢ikartilmasinmn ardindan bunlar
degerlendirilerek Ogrencilerin mevcut bildiklerinin yeni kazanilacak bilgi, beceri,
tutum ve degerlere uygunluguna bakilmalidir. Bu yolla zihinsel ¢atisma- dengesizlik
durumunun yasanmamasi i¢in onceki zihinsel anlamlarin yeni 6grenilecek bilgi ve
becerilere uyum saglamasi amaciyla yeniden yapilandirilmasimi saglayacak cesitli
etkinlikler ~ yapilmali ve Ogrenmenin belli yapilar etrafinda olusmasi
kolaylastirilmalidir. Konunun 06zelligine gore belli anahtar kavramlar etrafinda
bilgilerin yapilandirilmasi saglanabilir. Bu asamada dnemli olan 6grencilerin degisik
fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarm, ¢esitli uygulamalar yapmaya tesvik ederek

on bilgilerin aciga ¢ikartmak ve 6grencilerin derse motivasyonlarini saglamaktir.

Sezdirme: Bu asamada yeni bilgiler, beceriler, tutum ve degerler 6gretmen
rehberliginde ¢esitli etkinlikler yapilarak kazandirilmaya cahsiir. Onemli olan
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak 6grenme etkinliklerinin 6grencilere
sunulmasidir. Ogretmen etkinliklerde yol gdsterici olmalidir. Ogrencilerin birlikte
calisabilmelerine ve iletisim kurmalarma olanak saglamalidir. Ogrenciler
etkinliklerde aktif kilinarak 6gretmen rehberliginde istenilen amaca ulasabilmeleri
icin ydnlendirilmelidir. Ogretmen, her &grenmenin bireylerde ayni sekilde

olusmayacagmin da bilincinde olmalidir. Ogrencilerin yaraticilik ve ifade becerilerini

kullanmalarma onem verilmelidir.

Bilgiyi Paylasma: Sezdirme (kesfetme) asamasindan sonra varilan
sonuglar/anlamlar1  Ogrencilerin Oncelikle birbirleriyle paylagmalarina imkan
verilmelidir. Her bilgi ve beceri Yapilandirict Yaklagima gore her 6grencide farkl
diizeyde ve bicimde anlamlandirilacagi i¢in sonuglarin paylasilmasinda etkili iletisim
kurulmas1 desteklenmelidir. Daha sonra O6gretmen, Ogrencilerin yetersiz kaldigi
yerlerde, Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarmni

aciklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde
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aciklamalarda bulunarak, yardimci olmali ve yeni 6g8renilenlerin yapilandirilmasini

desteklemelidir.

Bilgiyi Kullanma: Ogrenciler ulasmis olduklar1 bilgi ve becerileri gesitli
etkinlikler araciligiyla uygularlar ya da yeni olaylara uyarlarlar. Bu yolla
ogrendiklerini pekistirdikleri gibi farkli uygulamalarim1 da O6grenmis olurlar.
Ogretmen, yeni dgrenilenlerin uygulanmasinda dgrencilerden daha ¢ok dogruluk ve
sorumluluk beklemeli ve Ogrencilerin yaraticiliklarin1 desteklemelidir (MEB,

2006:12).
2.4.4.7.2. Degerlendirme

Degerlendirme; dersin tiim etkinliklerinde &grencilerden doniit almak ig¢in
yapilan caligmalar1 igeren siire¢ odakli asamasidir. Degerlendirme sadece ders
islenisi sonucunda yapilan etkinlikler olarak anlagilmamalidir. Diger degerlendirme
caligmalarinin yaninda ¢ofu zaman 6gretmenin 6grencileri gozlemesi ya da onlara
acik uclu sorular sormasi da degerlendirme kapsamina girmektedir. Bu asamada
ama¢ Ogrencilerin ulastiklar1 anlamlar1 ifade etmeleri ya da {riinlerini
sergilemeleridir. Bu evrede ayni1 zamanda 6grencilerin kendilerinin ve akranlarinin
performanslarini da degerlendirmeleri saglanmalidir. Dolayisiyla 6grenciler yeni
edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasabilmelidir.
Ogretmen o6grencilerin  gelisim diizeylerini kontrol etme ydniinde bu tiir
degerlendirme etkinliklerini yapacagindan, degerlendirme ¢alismalarmnin sonug degil

stire¢ odakli olarak siirekli yapilmasma 6zen gostermelidir (MEB, 2006:12).
2.4.4.7.3. Bir Sonraki Derse Doniik Hazirhk

Bir sonraki ders i¢in Ogrencilerin yapacaklar1 olasi hazirliklar1 icerecek

bo liimdiir.
2.4.5. Miizik Ogretimi Siirecinde Kullamlabilecek Ogrenme ilkeleri

Miizik 6gretimi diizenlemede kullanilabilecek miiziksel 6grenme ilkeleri,
dogrultusunda ele alinmis ve asagida iic baslik adi altinda toplanmistir (Yildiz,

2002:15).
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2.4.5.1. Ogrenci Niteliklerine Iliskin Miiziksel Ogrenme ilkeleri

1-Ogrencinin miiziksel 6grenmeye giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmasi,
miiziksel Ogrenme birimine ilgi, ihtiyag duymasi, deger vermesi, miiziksel
ogrenmede bir amacinin olmasi, miiziksel 6grenmeye iliskin 6zgiiveni, 6grencinin
egitim durumuna dikkatini yOneltmesini ve miiziksel 6grenme etkinligini
stirdiirmesini saglar. Bu durumun sonucunda da dgrencinin gerek miiziksel 6grenme,

gerekse miiziksel hatirlama diizeyi yiikselir.

2-Ogrencinin yasi, genel ve miiziksel gelisim diizeyi, genel saghk durumu,
genel ve Ozel yetenegi, iginde yasadigi sosyo-kiiltiirel kosullar, onun miiziksel

ogrenmesini etkileyen faktorlerdir.

3-Ogrencinin yeni Ogrenecegi iinite ya da konularla ilgili sahip oldugu
miiziksel 6n O6grenmeleri, yeni miiziksel 6grenmeleri kolaylastirr ya da miiziksel
ogrenmeyi olanakli kilar. Ogrencinin miiziksel 6n 6grenmeleri ne kadar yeterli ise,

yeni miiziksel 6grenmeleri o derece kolay ve anlamli olur (Y1ldiz, 2002:15).
2.4.5.2. i¢erik Ozellikleri ile Tlgili Miiziksel Ogrenme Ilkeleri

1-Miizik 6gretiminin icerigi 6grencinin beklentilerine, amaglarina uygun ise

ogrencenin etkin katilimi, dolayisiyla da miiziksel 6grenme diizeyi yiikselir.

2-Anlaml bir sekilde 6grenilen miiziksel bilgi, anlamsiz olarak 6grenilen
miiziksel bilgiden daha kolay geri getirilebilir, daha kalicidir ve genellenebilir

ozellige sahiptir.

3-lyi organize edilmis miiziksel bilgi, iyi organize edilmemis miiziksel
bilgiden daha kolay ogrenilir ve hatirlanir. Bu nedenle, &grencinin Ogrenmesi

gereken {inite ya da konunun kapsam1 mantikli olarak orgiitlenebilir.

4-Somut miiziksel bilgiler ve davranislar, Ogrencinin daha kolay
resmetmesini, imajlar olusturmasmi sagladigindan, soyut miiziksel bilgiden daha

kolay ve dogru olarak anlamlandirilir ve hatirlanabilir (Y1ldiz, 2002:16).
2.4.5.3. Ogretim Etkinliklerine liskin Miiziksel Ogrenme Ilkeleri

1-Miiziksel 6grenme, ¢oklu 6gretim modellerinin ve araglarmin etkili bir

sekilde, bir biitlinliik i¢inde kullanimiyla gelisir.
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2-Miiziksel o6grenmede, somut bilgilerden ve Ogrencinin bildiklerinden
hareket ederek yeni miiziksel 6grenmelerle ilisiklerinin kurulmasi, miiziksel 6grenme

diizeyini artirir.

3-Miiziksel 6grenme sirasinda, 6grenci ne kadar ¢ok duyu organini kullanirsa
miiziksel bilgiyi ¢ok yonlii olarak kodlayabilir ve geri getirme diizeyi de o denli

yiikselir.

4-Miizik 6gretimi sirasinda, miiziksel 6grenmeyi etkileyen digsal faktorler ve
ogrenmenin igsel faktorleri, birbirleriyle en uyumlu olacak sekilde diizenlendiginde,

miiziksel 6grenme diizeyi yiikselir.

5-Ogrencilerin genel ve miiziksel gelisim diizeyleri diisiik ve miiziksel 6n
kosul 6grenmeleri yetersiz ise ya da agamali bir performans gostermeleri gerekiyorsa,

ders genellikle konu alani kontroliinde islenmelidir.

6-Ogrencilerin genel ve miiziksel gelisim diizeyleri yiiksek, miiziksel 6n
kosul yontemleri yeterli ise ya da miiziksel 6grenme birimi kesin bir agamalilik

gdstermiyorsa, miizik 6gretiminin genellikle 6 §renci odakli olmas1 uygundur.
7-Miizik dgretimini diizenlemede, bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

8-Ogrencinin dikkati ve segici algisinin konu iistiinde odaklasmasi, miiziksel

ogrenme ¢abasini siirdiirmesi miiziksel 6grenme diizeyini artirir.
9-Miiziksel Ogrenmenin gerceklesmesi ic¢in, miizik Ogretimi sirasinda
ogrencinin miiziksel davranis1 bizzat yapmasi gerekir.

10-Miiziksel uyarici-miiziksel tepki-miiziksel pekistirici uyarici baglasimi ne

kadar sik tekrar edilirse miiziksel 6§renme o denli giiglii olur.

11-Miiziksel davranig, sonuglar1 tarafindan sekillenir. Tatmin edici bir
durumla izlenen miiziksel davraniglar gii¢lenirken, sonucunda tatmin edilmeyen

miiziksel davraniglar zayiflar.

12-Miiziksel Ogrenmenin niteliginin artmasinda miiziksel transfer ve
genellemeler Onemlidir. Bu nedenle, miizik ogretimi sirasinda transfer ve

genellemeleri saglayacak etkinliklere yer verilmelidir (Y1ildiz, 2002:17).
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2.4.6. Tlkégretimde Miizik Ogretiminin Boyutlar
2.4.6.1. Ses Egitimi

[Ikdgretimde miizik egitiminin temelini insan sesi olusturur. insan sesi, en
gelismis ve en mitkemmel miizik aletinden daha gelismis ve daha dogaldir. O halde,
ilkdgretimde miizik egitiminin amaci, ¢ocugun sesini egiterek ona iyi ve dogru sarki

sOylemesini ve sesini dogru kullanmasmi 6gretmek olmalidir (Y1ldiz, 2002:19).
2.4.6.2. Soluk Egitimi

Giizel ve dogru sarki sdyleyebilmek icin Ogrencilerin soluklarini dogru
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, solunma aragtrmalar1 ses egitiminde

onemli bir yere sahiptir. En dogru nefes ise diyafram nefesidir (Y1ildiz, 2002:23).
2.4.6.3. Konusma Egitimi

Ogrencinin, anadilini dogru tartim-vurgulama-bogumlama ile giizel
konusmasina ve sdzcilik dagarcigini genisletmesine yardime1 olmak amaciyla yapilan
egitime konusma egitimi denir (Yildiz, 2002:26).

2.4.6.4. Toplu Ses Egitimi

Cocuklarin birlikte ve giizel sarki sdyleyebilmeleri icin, onlara topluca
uygulanan ses egitimine toplu ses egitimi denir. Ses egitimi i¢in yapilan soluma,
gevseme ve konusma g¢alismalar1 toplu ses egitimiyle tamamlanmalidir (Yildiz,

2002:26).
2.4.6.5. Kulak (Miiziksel Isitme) Egitimi

Cocuga sesleri, incelikleri-kalinliklar1 ve ritmiyle kavratma ve bunun
sonucunda okuyup yazabilme becerisi kazandirma amaciyla yapilan egitime kulak
egitimi denir. Kulak egitimi verecek O0gretmenin, insanlarda iki tip miizikal isitme

oldugunu bilmesi gerekir. Bunlar:
1-Mutlak (Absolit) igitme

2-Nispi (Rolativ) isitmedir.
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[Ikdgretimde kulak egitimi calismalarinda uyulmas: gereken baslica

uygulama konular1 sunlardir:
1-Ritim Duygusu
2-Miiziksel Isitme Yetenegi ve Tonal Duygusu
3-Miizik Hafizas1 ve Dikkat
4-Miiziksel Diisiince
5-Miiziksel Yaraticilik (Yildiz, 2002:28).
2.4.6.6. Miiziksel Begeni (Zevk) Egitimi

[Ikogretimde miizik egitiminin dnemli amaclarindan biri de, ¢ocukta miizige
kars1 ilgi ve sevgi yaratmak, ona iyi bir miizik begenisi ve anlayisi kazandirmak ve

bu yolla miizik dinleme, miizik yapma istegi uyandirmaktir (Y1ildiz, 2002:42).
2.4.6.7. Kuramsal Bilgilerin Egitimi

Ozellikle nota 6gretiminde ve nota ile sarki dgretiminde yeri geldikce gerekli
kelime, sayr ve isaretleri kullanarak sarkinin hareketi, nilans1 ve karakteri

belirtebilir(Y1ldiz, 2002:44).
2.4.6.8. Tlkogretimde Sarki Ogretimi

Sarki Ogretimi, genel miizik egitimi ve Ogretiminin baglica boyutlarindan
birini olusturur. Sarki sdylemek ilkdgretimde uygulanan en yaygm miiziksel
etkinliktir. Bu nedenle, 6gretmen sarki 6gretimi yoluyla dgretim programinda yer
alan amaclara, hedef ve hedef davranislara kolayca ulasabilir, boylece miizik
Ogretimini etkili olarak gergeklestirebilir (Y1ldiz, 2002:44).

Ucan’a (199,Akt. Yildiz, 2002:45). gore sarki se¢ciminde uyulmas: gereken

bazi 6nemli ana ilkeler ve dlgiitler sunlardir:

a-Secilen sarkinin 6grenci diizeyine uygun olmasi ve Ogrencinin miiziksel

gelisimine hizmet etmesi

b-Secilen sarkinin ilkdgretim programindaki amaclara ve hedeflere uygun

olmasi

c-Secilen sarkinin hedef davraniglar1 kapsamasi veya hedef davranislarin

Ogretilmesinde-6grenilmesinde ise yaramasi

d-Secilen sarkinin igerige-konuya uygun olmasi
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e-Secilen sarkinin smama-6lgme durumlarinda ise yaramasi ve kullanilir

olmasi

f-Secilen sarkinin 6grenme-6gretme durumlarinda anlamh iglevler gérmesi
(Y1ldiz, 2002).

Iki tiirlii sarki 6gretim yolu vardr:

1- Kulaktan sarki 6gretimi,

2- Nota ile sark1 6gretimi (Y1ldiz, 2002:46).
2.4.7. Kuramlar ve Yontemler

2006 ilkdgretim Miizik dersi 6gretim programinin hazirlanmasi siirecinde de
benzer anlayistan yola ¢ikilmis ve programin temel felsefesine 6grenci merkezli bir
anlayist igeren “Yapilandirmaci Yaklasim” ve “Coklu Zeka Kurami” kaynaklik
etmistir.

Her alanda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de 6grenciyi aktif kilarak
bilgiyi kesfetmesini ve yapilandirmasini saglamaya yonelik; genel ve alana 6zgii baz1

0zel miizik 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi 6ngdriilmiistiir (MEB, 2006:21).
2.4.7.1. Genel “Miizik” Ogretim Yéntemleri

Anlatim, Tartisma, Soru/Cevap, Karsilikli  Konusma, Goriisme,
Arastirma/Inceleme, Sunma/Alma, Bulma/Kesfetme, Yaratma/Uretme,
Oyunlastrma, Rol Yapma, Ornek Olay inceleme, Yasam Opykiileme, isbirligi
Yapma, Paylagma, Sorun Cozme, Gosterme/Yaptirma, Tasarlama/Gergeklestirme,

Yapma/Yagatma olarak siralanabilir (Ugan, 1999, akt., MEB, 2006:21).
2.4.7.2. Ozel Miizik Ogretim Yéntemleri

Ozel miizik 6gretim yontemleri ise miizik egitiminde alana 6zgii; yine
Ogrenciyi aktif kilacak ve bilgiyi yapilandirmasina yon verecek miizik 6gretim ve

yontemlerini icermektedir (MEB, 2006:21).

[Ikdgretimin birinci ve ikinci devresinde kolayca kullanabilecek 6zel miizik

Ogretim yontemleri sunlardir:

Rakamlamalr miizik ogretim yontemi; miiziksel igitme, okuma, yazma ve
sOylemeyi, yani miizik dili olan notayi, sesleri dereceleriyle belirterek, dereceleri
rakamlarla gostererek ve rakamlar1 perde adlariyla adlandirarak 6gretme yoludur. Bu

yontemde sesleri belirtmek icin nota yerini dereceler ve dereceleri belirtmek icin
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rakamlar kullanilir. Bu nedenle bu yonteme rakamlamali miizik 6gretim ydntemi
denir. Bu yontem Fransa’da olusturulup gelistirildigi i¢in “Fransiz, rakamli miizik

Ogretim yontemi” olarak da bilinir.
Ornegin do major dizinin orta ses smirlihig1 su sekilde yazilir ve okunur:
Yanhs: 1 2 3 4 5 6 7
Okunusu: do re mi fa sol la si

Bir major dizinin 6. derecesinden baslanarak olusturulan ilgili minor dizi ise

sOyle gosterilir ve okunur:
6 7 1 2 3 4 5 6
la si do re mi fa sol la

Harflemeli miizik 6gretim yontemi, miiziksel isitme, okuma, yazma ve
sOylemeyi, sesleri nota adlarinin ilk harfleriyle gostererek ve harfleri perde adlariyla
adlandirarak 6gretme yoludur. Bu yOntemde sesleri belirtmek icin nota yerine

dereceler ve dereceleri belirtmek i¢in rakam yerine harfler kullanilir.
Ornegin do major dizideki yedi nota su sekilde yazilir ve okunur:
Yazihs: d r m f s 1 t

Okunusu: do re mi fa sol la ti

Lt dr m f s 1
La si dore mi fa sol la

Diyezli notalar ilgili harfin 6niine konulan i harfiyle (di, ri, mi, fi, si, 1i, ti);
bemollii notalar ise ilgili harfin oniline konulan a harfiyle(da, ra, ma, fa, sa, la, ta)

seklinde yazilir ve okunur.

Alfabelemeli miizik 6gretim yontemi de notalar1 alfabe harflerinden yedisinin

adlartyla adlandirarak sadece sesleri yilikseklikleriyle 6gretme yoludur.
A B C D E F G
La si do re mi fa sol

Bu yontemde diyezli notalar, ad1 gecen harfin oniine (is); bemollii notalar ise

ad1 gecen harfin oniine (es) hecelerinin eklenmesiyle okunur.
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Renklemeli miizik ogretim yontemi ise, seslerin renklerle ifade edilmesi
anlayigina dayandigi i¢cin “renklerle miizik §gretim yontemi” diye adlandirilir. Bu

yontemde diziyi olusturan yedi ayr1 nota, yedi ayr1 renkle gosterilir.
Do re mi fa sol la si
Kirmizi  beyaz sart  kahverengi mavi  yesil mor

Grafiklemeli miizik 6gretim yontemi de, notalar1 dizek iizerinde grafikleyerek
Ogretme yoludur. Ayrica, yontem Max Battke tarafindan olusturuldugu icin Max

Battke yontemi olarak da bilinir.

Bu yontemde dizek iizerinde Ol¢ii icindeki her vurus dikey noktali ¢izgilerle

birbirinden ayrilir. Bu ¢izgiler arasina notalar yerine kalinca yatay ¢izgiler ¢ekilir.

Merdivenlemeli miizik ogretim yontemi, miiziksel isitme, okuma, yazma ve
sOylemeyi, do, re, mi, fa, sol, la, si notalarinin adlarmi iri noktalar ile birlikte
merdiven basamaklar1 basinda gostererek 6gretme yoludur. Yontem, Wilhem-Fransiz

yontemi olarak da bilinir.

Ogretmen elindeki degnekle hangi merdiven ve basamagi gosterirse,
ogrenciler o merdiven basamagindaki sesi kendi sesiyle okur. Seslerin siire degerleri

ile belirli ritimler ve ritimler arasi iligkiler ise s6z kaliplar1 ile somutlastirilabilir.

Do «

Las - 12

Sol . - S0l

« Fa

Faa
Be . = Re

w10

Sekil 1. Merdivenlemeli Miizik Ogretim Yéntemi (Yildiz, 2002:59)

Kodaly miizik ogretim yonteminin temelinde toplu sarki sdyleme yoluyla
miizik okuryazarligini yani notayr gelistirmek yatmaktadir. Bu nedenle bu yontem

Koadly koro yontemi olarak da bilinir. Zoltan Kodaly bir Macar bestecidir.
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Bu yontemde ses araliklarinin ve tartim degerlerinin beden dili ile
gosterilmesi s6z konusudur. Beden dili ile miizik 6gretim yontemi, kendi i¢inde ses
ve tartim 6gretimi olarak ikiye ayrilir. Bunlar beden dili ile ses 6gretimi (fonomi) ve

beden dili ile tartim 6gretimi (Tartim mimi)’dir.

Beden diliyle ses ogretimi sesin beden dili ile anlatilmasinda, seslerin
birbirinden ayr1 diisiiniilmesini saglamak amaciyla parmak, el ve kollarin degisik

sekillerde gosterge olugsmasi soz konusudur.

3 @ E 7

Do Sol
T | &= |"|=_J|+&=

Sekil 2.1. Beden Diliyle Ses Ogretimi (Y1ldiz, 2002:60)

@Lﬂ
oo R

< i -

Sekil 2.2. Beden Diliyle Ses Ogretimi (Y1ldiz, 2002:61)

Beden diliyle tartim 6gretimi; bu yontemin ilk uygulayicist Fransiz egitimci
Maurice Chevais’tir. Cheavis, tartim egitimi i¢in el ve parmak gostergelerinden
faydalanmistir. Ona gore parmakla degisik kiimeler olusturulmasi, degisik tartim
kaliplariin gostergesidir. Bu isaretler kullanilirken 6nemli olan miizikteki seslerin

adlarmi  6gretmek degil, sesler arasindaki ayrimi, sekillerdeki ayriliklarla

38



anlatmaktadir. Do, re, mi gibi nota isimleri yerine “na” hecesi ya da “a” vokalleri

kullanilarak sesleri ¢ikartmak miimkiindiir.

Farkli nota bi¢cimlemeli miizik 6gretim yontemi; miiziksel isitme, okuma,
yazma ve sOylemeyi, nota baglarm ilgili seslerin yiiksekliklerine, yapisal iglevlerine
ve etkisel karakteristiklerine gore farkli bigimleyerek 6gretme yoludur. Bu yontem

kisaca tek esli notalama olarak da adlandirilir.

Dalcroze miizik ogretim yontemi de; miiziksel igitme, okuma, yazma ve
sOylemeyi bedensel ritmik devinimlerle ifade ederek 6gretme yoludur. Burada esas
olan, ¢cocuklarin duyduklar1 miizikleri ve aldiklar1 belirli miiziksel etkileri bedensel

olarak ritimlemeleri ve boylece hareketlerle ifade etmeleridir.

Orff miizik ogretim yontemi; Alman besteci ve egitimci Carl Orff adiyla
antlan bu Ogretim yontemi, ritim, ezgi ve devinim egitiminin birlikteligine
dayanmaktadir. Biitiin insanlarda olan bedensel tartimdan (soluk alip verme ve kalp
atis1 gibi) yola ¢ikarak devinime ve oradan da miizige ulasmay1 ongérmektedir. Orff
yonteminin amacit ¢ocuklarin ritim ve devinimlerle anlatim dili olusturup, onlarin
yasantilar yoluyla miizik yapmalarin1 saglamaktir. Cocuklarm kendi becerileri
oraninda miizik yapmalarma olanak veren orff ydntemi, ayni zamanda kiime

icerisinde ¢ocugun bireysel sorumluluk almasini saglar (Yildiz, 2002:64).

Sekil 3.1. Orff Miizik Ogretim Yontemi (Yildiz, 2002:66).
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Sekil 3.2. Orff Miizik Ogretim Yontemi (Y1ldiz, 2002:67).

Canlandirmayla (Dramatizasyon) miizik 6gretim yéntemi; gocugun kendini en
dogal ve yaratict bicimde tanimladigi yol oyundur. Ogrenmede ¢ok gegerli olan
“yaparak, yasayarak, 6grenme yontemi” de oyunla ve canlandirmayla gergeklesir. Bu
nedenle oyun olmayan durum ya da bilgileri de oyunlastirmak O6grenmeyi
kolaylastiracaktir (Y1ldiz, 2002:68).
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Sekil 4. Canlandirmayla (Dramatizasyon) Miizik Ogretim Yontemi (Y1ldiz,
2002:69).

2.4.8. Olcme ve Degerlendirme

Farkli 6gretim modellerinin  kullanilmasi, 0grenci  dgrenmelerinin
Olclilmesinde ve degerlendirilmesinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini
giindeme getirmistir. Olgme yalmzca 6gretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da
yapilmaktadir (MEB Kilavuzu, 2006:78). Ogretim ve dlgme birbirini besleyen iki
siirectir (MEB Kilavuzu, 2006:78). Ogrenciler 6lgiiliirken kullanilan yontem ve
icerigi ile Ogrenci basarisi arasinda bir iliski vardir (MEB Kilavuzu, 2006:78).
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Ogretimdeki hedef, dgrencinin bilgiyi anlamlandirmasi ve kullanmasi olduguna gére,

yapilan 6l¢iimiin i¢eriginin de bu ydonde hazirlanmasi gerekmektedir.

Yapilandirmact yaklasimda 6grencinin bilgiyi hatirlamas1 degil, uygulamasi,
analiz etmesi ve degerlendirmesi beklenmekte (Adams,1996, akt., MEB Kilavuzu
2006:78) ve Ogrencinin Ogrenirken Olclilmesi, Olciiliitken de Ogrenmesi
amaglanmaktadir (Pilcher, 2001, akt., MEB Kilavuzu, 2006:78). Bu dogrultuda
Ogretim sonunda yapilan tanimlayici (summative) degerlendirmenin yaninda,
Ogretim siliresince yapilan Olciimlere dayanan yapilandirmaci (formative)

degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencinin sahip oldugu tiim bilissel, duyussal ve devinigsel beceriler onun
kapasitesi olarak tanimlanabilir. Ogrencinin 6lgiilmek istenilen kapasitesi hakkinda
dogru ve giivenilir bir karar verebilmek icin farkli gorevler igeren, farkl tiirde ve

stirekli Ol¢timler yapilmalidir.

Ogrencilere &grenmeleri i¢in nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne
ogrendiklerini gosterebilmeleri i¢in de farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri
kullanilmalhidir (MEB, 2006:78). Ogrenciler sadece bilissel, duyussal ve devinissel
hedeflere ulasma diizeyleri agisindan degil, yasamdaki basarinin da temeli olan
becerileri (kendine giiven, motivasyon, ¢aba goOsterme, sorumluluk sahibi olma,
inisiyatif kullanma, bagkalarini ve yaptig1 isi onemseme, takim caligmasi, sag duyulu
olma, ve problem ¢dzme, vb) ile de degerlendirilmelidir. Ogrenci iiriin dosyasi,
gosteri, sunum, poster, proje vb. performans gorevlerinin degerlendirilmesinde
kullanilan dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listeleri, gozlem formlari, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 6grenim siireci boyunca 6grencilerin
geligen ilgileri, becerileri, yetenekleri, gereksinimleri, bedensel 6zellikleri, duygu ve
diistincelerinin daha iyi taninmasina imkan saglamaktadir. Bu da o6grenmedeki

eksikliklerin hizli bir sekilde tespit edilmesini ve giderilmesini kolaylagtirmaktadir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan miimkiin oldugunca kisa bir siire
sonra Ogrenciye kazanmis oldugu davraniglarin nicelik ve niteligine iliskin bilgi
verilmelidir. Ogrenci, bu bilgiler ¢ercevesinde eksik olan dgrenmeleri tamamlama,
yeterli oldugu o6grenmeleri gelistirme imkanma sahip olur ve kendini taniyarak

gelecekteki ¢aligmalarmi planlayabilir (MEB, 2006:79).
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2.4.8.1. Alternatif Olcme ve Degerlendirme Araclar
1. Miilakat/Goriisme

Miilakatlar 6grencilerin anladiklari, diisiindiikleri ve hissettikleri ile ilgili
degerli bilgiler saglarlar. Miilakatlar genellikle 6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek

amaciyla yapilir.

Tablo 2. Miilakat Formu
SORULAR OGRETMENIN GORUSLERI
Tutumlar

* Bu etkinligi yaparken kendinizi nasil hissettiniz?

* Bu etkinlik hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

* Yanitlariniz hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

» Etkinlik sirasinda aklimiza farkl fikirler geldi mi?

Stire¢

* Eger....ccouvnnne. olsaydi ne olurdu?

* Bu etkinligi yapmanin farkli bir yolu var m?

Urtin

* Bu etkinlikten ne 6grendiginizi sdyleyebilir misiniz?

* Bagka neler 6grenmek isterdiniz?

* Degistirmek istediginiz herhangi bir sey var m?

Ne kadar 1iyi yaptigimmizi disiiniiyorsunuz? (MEB,
2006:80)

Yukaridaki form, bir miilakat sirasinda herhangi bir etkinlige iliskin tutumlar,

stire¢ ya da iirlin hakkinda 6grencilerin yorumlarini kaydetmek i¢in kullanilabilir.

Resmi miilakatlar, planli birtakim sorularin agik uglu tartismalara olanak
saglayacak sekilde siralanmasi ile yapilir. Resmi olmayan miilakatlar ise ders

esnasinda dgrenciye sorular sorularak yapilabilir (MEB, 2006:80).
2. Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirme

Bireysel veya kendini degerlendirme olarak da adlandirilabilir. Ogrencilerin

kendi 6grenme siireglerini, Ozellikle basar1 diizeylerini ve 6grenme sonuglarini
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degerlendirmeleri olarak aciklanabilir. Temel amag, Ogrencilerin kendilerini
degerlendirme becerilerini gelistirmektir; c¢linkii yasam boyu Ogrenme, bireylerin
yalnizca bagimsiz caligmalarini degil ayn1 zamanda kendi basar1 ve gelisimlerini
degerlendirmelerini zorunlu kilmaktadw. Degerlendirme siireci, 0grencinin
ogrenmeye yaklagimi, 6grencinin kendi giiclii ve zayif yanlar1 ve becerileri hakkinda
degerlendirme yapmasmi saglar. Bir grup i¢inde yer alan bireylerin akranlarmi

degerlendirmeleridir (MEB, 2006:80).
3. Performans Odevi

Performans ddevleri (gorevleri), 6grencilerin 6grenme tiirleri gibi bireysel
ozellikleri dikkate alinarak tasarlanan, bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak
durum ya da gorevler olarak tanimlanabilir. Performans odevi gozlenebilen bir
performans veya somut bir iiriinle sonu¢lanmalidir. Performans 6devi ile 6grenciler
smav saatleri ile smirlandirilmaksizin genis bir zaman diliminde c¢aligma ve tekrar
yapma, olusturulan 6lgiitlere gore yeterlik derecelerini ortaya koyma olanagina sahip
olurlar. Performans 6devi, 08rencinin yeni bir bilgiyi yapilandirmasini gerektirir.
Performans odevlerinde (gorevlerinde) tek bir dogru yanit yoktur. Odevi
tamamlamak i¢in farkli yollar bulunmaktadir. Bu nedenle gorevin iyi tanimlanmig bir
Olciitle degerlendirilmesi gerekmektedir. Bireysel ya da grup gdsterileri, dgrenci
kompozisyonlarini tartigma, beste yapma, miizikli dans gosterileri, kompozisyon,
kendini ifade etme, grup ¢aligmalarina yatkinlik, baskalarinin fikirlerine 6nem verme
vb. performansa dayali degerlendirme siirecinde kullanilabilecek etkinliklere 6rnek

olarak gosterilebilir (MEB, 2006:81).

Performans Odevi Ornegi

Konu : Halk tiirkiilerinin, yasanmis hikayeleri ve canlandirilmasi
Simif 27
Kazanim no. : 14, 15

Cahsma Sekli: Grup (Smif mevcuduna gore 4 ya da 5 kisilik gruplar 6grencilerin

istekleri dogrultusunda olusturulabilir)

Siire : 3 hafta (MEB, 2006:81).

4. Proje

Ogrencilerin proje hazirlama siireci icerisinde geribildirim almalar1 5nemlidir.

Bireysel projeler, bagimsiz ¢alisma becerisini gelistirirken; grup projeleri, grup
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caligmas1 konusunda 6grencileri tesvik eder. Grup projelerinin puanlanmasinda sorun
yasanabilir. Gruba ortak puanm verilmesi dezavantaj yaratabilir. Projenin amaci,

Oleme ve degerlendirme 6lgiitleri nceden belirlenmeli ve 6 grencilere agiklanmalidir.

Proje degerlendirilmesinde kullanilabilecek o6lgiitlerden bazilar1 asagida

sunulmustur:
* Bagimsiz caligma yetenegi
* Grupla isbirligi
* Degisen durumlara uyum saglama
* Problemlerle basa ¢ikma, ¢c6zme ya da kaginma becerisi
* Gosteri tasarimi ve sunumu
* Konuya yaklasimin orijinalligi
* Teorik beceriler
* Hedef belirleme
 Zamani etkili ve verimli kullanma (MEB, 2006:82).
5. Ogrenci Uriin Dosyas1

Ogrenci iiriin dosyas1, dgrencilerin bir ya da birkag alandaki ¢alismalarini,
harcadig1 c¢abayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarinin bir koleksiyonudur.
Ogrencinin gelisimini, dgretmenlerinin ve velisinin izleyebilmesine olanak saglayan
bir caligmadir. Smif i¢i etkinliklerin bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusan 6grenci

tiriin dosyalar1, hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme yontemidir.

Ogrencinin ¢aligmalarinm zamanla toplanmasi, dgrencinin miiziksel gelisimi

hakkinda bilgi verir. Ogrenci iiriin dosyalarinda sunlar yer alabilir (MEB, 2006:84).
* Notalama (6grencinin kendi olusturdugu bir notalama)
« Sergilemis olduklar1 kompozisyonlarin taslaklar1
* Projeler (6rnegin, bir dinleme projesinin detaylar1)
» Oz degerlendirme ve akran degerlendirme yorumlari
« Ogretmenin yorumlar1 (gdzlem, dereceli puanlama anahtari vb.)

* Fotograflar, resimler, yazili 6devler, vb.
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6. Dereceli Puanlama Anahtari

Dereceli puanlama anahtari, gézlemleri siniflandirilmis kategoriler igerisine
kayit etmek icin kullanilan bir aractir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi igin

gelistirilmis Olgiitleri igeren bir aragtir. Dereceli puanlama anahtar1 (MEB, 2006:85),
« Ogrenci ve 6gretmen igin agik bir kalite tanim1 verir.

« Ogrenciler dereceli puanlama anahtar1 kullandik¢a ortaya koyduklari {iriiniin

sorumlulugunu daha fazla iistlenirler.
« Ogretmenin puanlama igin harcadig1 zamanimn azalmasima katkida bulunur.

« Ogrencilere bir gorevi tamamlarken kendi performanslarmi

degerlendirebilecekleri dl¢iitler saglar.

« Olgeklerde belirlenen olgiitlerin velilere bildirilmesi ¢ocugun dersteki

performanst hakkinda velilere geribildirim saglar
7. Gozlem Formu

Ogrenme ¢iktilarinin  goriilebildigi bazi alanlarda bu yontem oldukga
onemlidir. Gozlemler 6grenciler hakkinda dogru ve ¢abuk bilgiler saglarlar.
Gozlemleri bir 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanirken, 6gretmen ne tiir bir
miizikal davranis bekledigi konusunda agik olmalidir. Grupla ya da bireysel olarak

calisan 6grenciler asagidaki olgiitlere gore gdzlemlenebilir:
» Dikkatli bir sekilde miizik dinler.
* Sinif tartigmasinin bir parcasi olarak dinlenen sey hakkinda konusur.
* Dinledigi miizikle ilgili olarak yazar ya da canlandirma yapar.
* Bagkalarmin cevaplarini, tepkilerini ve yorumlarini dinler.
* Sevdigi bir sarkiy1 soyler.
* Bir enstriiman ¢alar.
* Basit ritmik ve melodik bir 6rnegi okur.
* Enstriimanlar1 seger ve organize eder.

* Besteleme aktivitesi i¢in fikirlerini paylasir.
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Miizik dersinin not ile degerlendirilmesinde, ziimre Ogretmenler kurulu
kararmma bagli olarak yazili smav yapilabilmektedir. Yazili smavlarda
kullanilabilecek birtakim geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarmna iliskin

aciklamalar ve 6rnekler asagida sunulmustur (MEB, 2006:87).
2.4.8.2. Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Araclan
1. Kisa Yanitli Maddeler

Ogrencilerin konuya iliskin sorulara verdikleri bir paragraflik ya da bir kag
cimlelik yanitlar vermesini hedeflemektedir. Bu yanitlar ciimle tamamlama,
tanimlama, kisa agiklamalar ya da tablo/grafik ile agiklamalar seklinde olabilir. Bu
maddeler tahmin etmeyi azaltr ve Ogrencilerin yanitlarin1  kendilerinin
yapilandirmasina olanak saglar. Yanitlar1 puanlamak kolaydir. Ayrica, bu soru tipi
ogrencilerin asina olduklar1 bir yapiya sahip oldugundan, 6grenci kendini siavlarda
daha az tedirgin hisseder. Ancak, daha karmagik konulari bu maddelerle 6lgmek

miimkiin degildir (MEB, 2006:88).
2. Coktan Se¢meli Maddeler

Coktan se¢meli maddeler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri olasi
cevaplardan olugsmaktadir. Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen
aciklama ve soru kokiine gore en uygun veya dogru cevabi secer. Soru kokii,
genellikle soru seklinde ifade edilir. Coktan se¢meli testler, maddelerin
birlesmesinden olusur. Madde, bir testin puanlanabilen en kii¢iik birimidir. Coktan
secmeli testlerin bir¢ok avantajlar1 vardir bu avantajlardan en 6nemlisi, az zamanda
giivenirligi ve kapsam gecerligi yiiksek testler hazirlanabilmesidir. Ayrica bilgiyi
hatirlama diizeyinin yam1 swa daha karmasik olan diizeylere kadar, hedef
davraniglarin dl¢iilmesinde oldukga biiyiik bir beceriye sahiptir. Coktan segmeli
testlerin bir diger avantaji ise, biiyiik gruplara rahatlikla uygulanabilmesidir. Bu
testler aym1 anda derse iliskin farkli konularm Ol¢ilimiinii saglarlar. Nesnel ve
giivenilir puanlama saglarlar. Puan dagilimi degerlendiren kisi tarafindan degil, testle
belirlenir. Ancak, iyi yapilandirilmis ¢oktan se¢meli testlerin hazirlanmasi zaman
alir. Ogrencilerin yanitlar iizerinde tahmin yiiriitmesine imkan saglar (MEB,

2006:88).
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3. Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri bir siitundaki sorularin diger siitundaki yanitlarla, bir
kavrammn iligkili oldugu diger kavram ya da kavramlarla eslestirilmesi ile
yapilandirilir. Bu madde tiirlerinin hazirlanmas1 olduk¢a kolaydir. Ogrencinin

okumak i¢in harcayacagi zamani azaltir.

Etkili ve nesnel bir puanlamaya imkan saglar. Ancak, bu madde tiirleri {ist-
diizey becerilerin Olgiilmesinde yetersizdir. Sadece hatirlamay1 dl¢tiigii seklinde

elestiriler almaktadir (MEB, 2006:89).
4. Agik Uglu Sorular

Ogrencilerin  kendi fikir ya da yaklasimlarmi delil ve &rneklerle
destekledikleri yazili c¢aligmalarin istenmesidir. Ag¢ik uglu sorular 6grenci
ogrenmelerinin genis ¢aplt bir dl¢limiinii saglar. Ancak, bu tarz sorularla yapilan
smavlardan Once Ogrenciler bilgiyi ezberleyebilirler ve bu smavlardaki basari
O0grenmenin tam anlamiyla  gerceklesip  gerceklesmediginin  nesnel  bir
degerlendirmesini saglayamayabilir. A¢ik u¢lu sorularla 6grencilerden genellikle bir
ciimleyi tartigmalari, bir konu hakkinda kompozisyon yazmalari, tanimlamalari,
karsilagtirma yapmalari, agiklama yapmalari, degerlendirmeleri ya da analiz etmeleri
istenebilir. Bu tarz sorular a¢ik sorulmali ve puanlama yapilmadan 6nce 6grencinin
Ogretmenin beklentilerini tam olarak anlayip anlamadigindan emin olunmalidir. Agik
uclu sorunlar1 puanlamak pek de giivenilir olmayabilir. Farkli zamanlarda ayni soru
farkli sekilde puanlanabilir. Bu nedenle, giivenilir bir puanlama sistemi gelistirilmesi

gerekmektedir (MEB, 2006:89).
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Kars ili genelindeki resmi ve 6zel olmak {izere toplam
84 ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Arastirma Orneklemini ise Kars ilinde miizik
Ogretmeni bulunan toplam 22 ilkdgretim okulunda gdrev yapmakta olan miizik
Ogretmenleri ile miizik dersine giren diger Ogretmenler olmak {iizere toplam 84
Ogretmen olusturmustur. Ancak bu calismanin yapildigi tarihte, saglik sorunlari

nedenleriyle goriisii alinabilen 6gretmen sayis1 77 olmustur.
3.1.1. Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu
okul, brans ve okuttugu smiflara iligkin bilgiler 3, 4, 5, 6 ve 7 numarali tablolarda

sunulmustur.
3.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Ankete cevap veren 0gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimlar: tablo 3’de

yer almaktadur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Cinsiyet f %

Kadm 49 63.6
Erkek 28 36.4
Toplam 77 100

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
dagilimlar1 incelendiginde; 49 unun (ylizde 63.6) kadin, 28’inin (ylizde 36.4) erkek

oldugu goriilmektedir.
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3.1.3. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlar

Ankete katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlar: tablo 4’de

yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagihmlar

Mesleki Kidem f %
(1)
1-5 24 31.2
6-10 14 18.2
11-15 25 32.5
16-20 8 10.4
>20 6 7.8
Genel 77 100

Tablo 4 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin yiizde 31.2’sinin
1-5 yillik, ylizde 18.2’sinin 6-10 yillik, yiizde 32.5’inin 11-15 yillik, ylizde 10.4’{inlin
16-20 yillik, ylizde 7.8’inin 20 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olduklar1 tespit
edilmigtir. Buna gore Orneklem Ogretmenlerinin yaklasik olarak yiizde 82’nin

mesleki kideminin 1-15 y1l arasinda oldugu belirlenmistir.
3.1.4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Dagihmlar

Ankete katilan dgretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirline goére dagilimlari
tablo 5°de yer almaktadir. Tablo 5 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin ytlizde
71.4Uni Egitim Fakiiltesi, ylizde 1.3’linli Glizel Sanatlar Fakiiltesi, ylizde 2.6’sin1
Devlet Konservatuari, yiizde 5.2’sini Ogretmen Okulu, yiizde 6.5’ini Egitim
Enstitiisii, yiizde 3.9’unu Egitim Yiiksek Okulu, yiizde 9.1’ini Fen-Edebiyat

Fakiiltesinden mezun olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagihmlar

Mezun Olunan Okul Tiirii f %

Egitim Fakiiltesi 55 71.4
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 1 1.3
Devlet Konservatuari 2 2.6
Ogretmen Okulu 4 5.2
Egitim Enstitiisii 5 6.5
Egitim Yiiksek Okulu 3 3.9
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 9.1
Diger - -

Genel 77 100

3.1.5. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Bransa Gore Dagihmlar

Caliymaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari bransa gore dagilimlar:

tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Gorev Yaptiklar1 Bransa Gore Ogretmenlerin Dagihimlar

Brans f %

Miizik Ogretmenligi 17 22.1
Smif Ogretmenligi 57 74.0
Diger 3 3.9
Genel 77 100

Ankete katilan Ogretmenlerin sadece yiizde 22.1’inin branst Miizik
Ogretmenligi iken, yiizde 74.0’mm brans1 Sinif Ogretmenligi ve yiizde 3.9’unun da

diger branslarda oldugu saptanmistur.
3.1.6. Dersine Girilen Siniflara Gére Ogretmenlerin Dagihmlar

Ankete cevap veren 0gretmenlerin okuttuklar1 siiflara gére dagilimlari tablo

7°de verilmistir.
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Tablo 7. Dersine Girilen Siniflara Goére Ogretmenlerin Dagihmlar

Siniflar f %

1.Smif 19 24.7
2.Smif 21 273
3.Smif 20 26.0
4.-8.Smif 17 22.0
Genel 77 100

Miizik brans 6gretmenleri 4.simniftan itibaren derslere girdigi i¢in, 4.-8. smiflar
tablo 7°de birlestirilmistir. Dersine girilen smiflara gore ankete katilan 6gretmenlerin
dagilimi incelendiginde, Orneklem Ogretmenlerinin sadece yiizde 22’sinin 4.-8.
smiflarin dersine giren ve genel olarak brans 6gretmenlerinden olustugu, geriye kalan
yiizde 78’inin ise 1.-3. siniflarm derslerine giren Smmf Ogretmenlerinden olustugu

saptanmugtir.
3.2. Arastirma Modeli

Bu aragtirma genel tarama modelindedir. Arastirmada genel tarama modeli
kullanilarak 1-8 arasi sinif ve brang dgretmenlerinin Miizik ders programlarina iligkin
kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 hakkindaki goriisleri
almmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya caligilir.
Genel tarama modelleri ise, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek ya da Orneklem iizerine yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,

2004:77).
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kayalar’m (2007)“Ilkdgretim 1., 2. ve
3.Smif Hayat Bilgisi Ders Programmm Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak
Degerlendirilmesi (Kars il Ornegi)” ¢alismas1 kendisinden izin alinip kullanilarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen, ankete katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini

belirlemeyi amaglayan 5 soru ve aragtirmanin alt problemlerine yonelik 43 soru

51



olmak iizere toplam 48 sorudan olusan 5°1i likert tipinde bir anket uygulanmigtir.
Arastirma anketinde kazanimlar boliimiinde 10 soru, igerik boliimiinde 11 soru,
egitim durumu boliimiinde 12 soru, degerlendirme bolimiinde 10 soru
bulunmaktadir. Birinci boliimde yer alan 5 soru arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu okul, gérev yaptig1 brans ve okuttugu sinifi
belirlemeye yoneliktir. Ikinci bolimde bulunan 43 soru arastrmanin  alt

problemlerine gore 4 gruptan olugmustur.

Veri toplama aracinin 1. bdliimiinde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel
ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular i¢in uygun cevaplar verilmis, ankete katilan
ogretmenlerin kendilerine uygun segenegi isaretlemeleri istenmistir. Anketin 2.
boliimiinde bulunan sorular ise “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizzm”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” segenekleri ile ifade

edilmis ve 6gretmenlerin en uygun bulduklar1 secenegi isaretlemeleri istenmistir.
3.4. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Veri toplama araci uygulanmadan once, ¢alismalar Kars ili Milli Egitim
Miidiirliigiine sunulmus ve arastirma i¢in gelistirilen ankete uygulanmasi i¢in gerekli
resmi izin alinmistir. Daha sonra Arastrma Anketi, arastirmanin Orneklemini
olusturan Kars ili diizeyindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan toplam 77

ogretmene uygulanmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin kisisel bilgileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak hesaplanmis ve
tablolar (3-7) halinde sunulmustur. Ayrica Ogretmenlerin aragtrmanm alt
problemlerine gore olusturulan 4 alt grupta yer alan sorulara verdikleri cevaplar
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerine gore frekans (f) ve yiizde (%) ve tablolar

(8-11) halinde ifade edilmistir.

Arastirmada 5°1i likert tipinde bir 6lgek kullanilmistir. Bu 6l¢ekteki her bir
maddeye verilen 1.00 ile 5.00 arasmnda degismektedir. “Kesinlikle Katiliyorum”
cevabr:5.00, “Katiliyorum” cevab1:4.00, “Kararsizim” cevab1:3.00, “Katilmiyorum”

cevab1:2.00 ve “Kesinlikle Katilmiyorum” cevabi:1.00 seklinde puanlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanint bu boliimiinde, ilkégretim 1., 2., 3.smnif ve brans (miizik)
ogretmenlerine uygulanan program degerlendirme anketinden elde edilen bulgulara

yer verilmistir.
Sirasiyla:

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin genel ve mesleki 6zelliklerine iliskin

veriler sunulmus,

2. Uygulanan program degerlendirme anketinin kazanimlar ile ilgili

sorularmin ytizde ve frekans tablolarina yer verilmis,

3. Anketin igerik ile ilgili sorularinin yiizde ve frekans tablolarma yer

verilmis,
4. Uygulanan anketteki egitim durumuyla ilgili tablo ve bulgular sunulmus,

5. Anketteki program degerlendirmeye yonelik tablo ve bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Ilkdégretim Miizik Egitim Programlarindaki Kazammlara Ait

Bulgular

Ankete katilan Ogretmenlerin [lkdgretim miizik egitim programlarindaki

kazanimlara ait bulgular tablo 8’de verilmistir.

Kazanimlar tablosundaki “Program kazanimlar1 6grencilerde goriilmesi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler dikkate alinarak hazirlanmistir” sorusuna
ankete katilan Ogretmenlerin yiizde 9.1'u kesinlikle katiliyorum, ylizde 46.8’si
katiliyorum, yilizde 16.9’u kararsizim, yiizde 22.1°1 katilmiyorum, ylizde 5.2°si

kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir.

“Program kazanimlar1 Tiirk toplumsal-kiiltiirel yasamina iliskin ihtiya¢ ve
beklentileri dikkate alimarak hazirlanmistir” sorusuna ankete katilan 6gretmenlerin
yizde 6.5’1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 44.2°si katiliyorum, yilizde 18.2’si
kararsizim, yiizde 29.9’u katilmiyorum, yiizde 1.3’ kesinlikle katilmiyorum

cevaplarini vermislerdir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Program Kazanimlarina iliskin Gériislerinin Dagilimi

Kazammlar v E £ g § v §
= E£| E S 5 |25
=3| 8 Z S |1 E L
E = = i g £ g
S35 | T | &3
= =
M| M > S S
Program kazanimlar1 oOgrencilerde goriilmesi | % 9.1 46.8 | 169 | 22.1 52
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler dikkate
f 7 36 13 17 4
aliarak hazirlanmigtir.
Program kazanimlar1 Tirk toplumsal—kiiltiirel | % 6.5 442 | 182 | 299 1.3
yasamina iligkin ihtiya¢ ve beklentileri dikkate
f 5 34 14 23 1
aliarak hazirlanmusgtir.
Program kazanimlar1 Ogrencilerin  Tiirkce’yi | % 3.9 59.7 | 13.0 | 234 -
dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerini
. . f 3 46 10 18 -
gelistirmektedir.
Program kazamimlar1 &grencilerin elestirel ve | % 6.5 429 13 35.1 2.6
yaratici diislinme becerilerini gelistirmektedir.
f 5 33 10 27 2
Program kazanmimlar1 iletisim kurma, problem | % 6.5 364 | 22.1 | 33.8 1.3
¢Ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
o P . f 5 28 17 26 1
girisimcilik becerilerini gelistirmektedir.
Program kazammlar1 miiziksel algilama ve | % 1.3 519 | 19.5 | 247 2.6
bilgilenme; kisisel ve sosyal degerlere Onem
T . f 1 40 15 19 2
verme becerilerini gelistirir niteliktedir.
Program kazanimlar1 miizik okur—yazarligi | % 3.9 429 | 247 | 20.8 6.5
kazanabilme, estetik duyarlilifa sahip olma
o f 3 33 19 16 5
becerisini kazandirir.
Program kazanmimlarina uygun olarak, “Oyun, | % | 104 | 48.1 | 18.2 | 20.8 2.6
Dans, Devinim” ekseninde ilgili yontemlerden
f 8 37 14 16 2
yararlanilmigtir.
Program kazanimlarinda Ogrencilere bilgilerini | % 3.9 364 | 26.0 | 299 3.9
smayabilecekleri ¢esitli 6grenme yasantilar1 da
g weyltil OgTenme YA £ 3 | 28 | 20| 23 | 3
sunulmustur.
Program, Ogrencilerin mevcut  bilgilerini | % 3.9 28.6 | 28.6 | 325 6.5
kullanarak miizik yapma, dinleme arag ve
f 3 22 22 25 5

gereclerini kurallara uygun kullanabilmelerini

saglamaktadir.
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“Program kazanimlar1 6grencilerin Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerini gelistirmektedir.” Sorusuna yiizde 3.9’u kesinlikle katiliyorum, ytlizde
59.7’s1 katiliyorum, yilizde 13’1 kararsizim, yiizde 23.4’1 katilmiyorum, kesinlikle

katilmiyorum, cevabi verilmemistir.

“Program kazanimlar1 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmektedir” sorusuna yilizde 6.5’1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 42.9’u
katiliyorum, ylizde 13.0’1 kararsizim, ylizde 35.1°1 katilmiyorum, yiizde 2.6’s1
kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermektedir. Elde edilen bulgulara gore

cogunlugun katiliyorum cevabi ile programin amacina ulastig1 sdylenebilir..

“Program kazanimlar1 iletisim kurma, problem ¢6zme, arastrma, bilgi
teknolojilerini  kullanma, girisimcilik becerilerini  gelistirmektedir” sorusuna
ogretmenlerin yilizde 6.5°1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 36.4’# katiliyorum, yiizde
22.1°1 kararsizim, yiizde 33.8’1 katilmiyorum, yiizde 1.3’1 kesinlikle katilmiyorum
cevaplarin1 vermislerdir. Katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarinin yiizdeleri
birbirine yakin goriilmektedir. Kararsizlarin da yogun olusu bu maddenin programda

daha dikkatlice incelenmesinde yarar olunacagimi gostermektedir.

“Program kazanimlar1 miiziksel algilama ve bilgilenme; kisisel ve sosyal
degerlere 6nem verme becerilerini gelistirir niteliktedir” sorusuna katilimcilarin
yiizde 1.3’0 kesinlikle katiliyorum, yiizde 51.9°u katiliyorum, yiizde 19.5°i
kararsizim, ylizde 24.7’si katilmiyorum, yiizde 2.6’s1 kesinlikle katilmiyorum
seklindedir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda programin; 6grencilerin miiziksel

algilama ve sosyal degerlere 6nem verme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

“Program kazanimlar1 miizik okur-yazarlig1 kazanabilme, estetik duyarliliga
sahip olma becerisini kazandirir” sorusuna ogretmenlerin, yiizde 3.9’u kesinlikle
katiliyorum, yiizde 42.9’u katiliyorum, yiizde 24.7’°si kararsizim, yiizde 20.8’si
katilmiyorum, yiizde 6.5’1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevaplar vermislerdir.

Katiliyorum cevabinin ¢ok olmasi programin uygulanabildigini gdstermektedir.

“Program kazanimlarmna uygun olarak, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde
ilgili yontemlerden yararlanilmigtir” sorusuna ogretmenlerin yiizde 10.4’1 kesinlikle
katiliyorum, yiizde 48.1°1i katiliyorum, yiizde 18.2°si kararsizim, ylizde 20.8’1
katilmiyorum, yiizde 2.6’s1 kesinlikle katilmiyorum seklindendir. Arastirma

sonuglarinda programim bu 6zelligini yerine getirebildigi soylenebilir.
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“Program kazanimlarinda Ogrencilere bilgilerini sinayabilecekleri cesitli
O0grenme yasantilart da sunulmustur” sorusuna katilimcilarin yiizde 3.9°u kesinlikle
katiliyorum, yiizde 36.4’4 katiliyorum, yiizde 26.0’1 kararsizim, yilizde 29.9’u
katilmiyorum, yiizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum seklindedir.

“Program, dgrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak miizik yapma, dinleme
ara¢ ve gereclerini kurallarma uygun kullanabilmelerini saglamaktir” sorusuna
ogretmenlerin yiizde 3.9’u kesinlikle katiliyorum, yilizde 28.6’s1 katiliyorum, yiizde
28.6’s1 kararsizim, yiizde 32.5°1 katilmiyorum, yiizde 6.5’1 kesinlikle katilmiyorum,
cevaplarint vermislerdir. Arastirma sonuglarma goére Ogrenciler Ogrendikleri
bilgilerle miizik yapma ve arag, gerecleri kurallarma uygun kullanamadiklar1

sonucuna variliyor

4.2. Ilkégretim Miizik Ogretim Programlarindaki icerige Ait Bulgular

Ankete katilan dgretmenlerin Ilkdgretim miizik &gretim programlarindaki

icerige ait bulgular tablo 9°da sunulmustur.

“Program igeriginde temalar ve {niteler, konular ve kavramlarla
iliskilendirilmistir” sorusuna Ogretmenlerin yiizde 11.7’si kesinlikle katiliyorum,
yiizde 67.5°1 katiliyorum, ylizde 3.9°u kararsizim, yiizde 15.6’s1 katilmiyorum, yiizde
1.3’0 kesinlikle katilmiyorum cevaplar1 verilmistir. Elde edilen sonuglara gore

program igeriginin konu ve kavramlarla iliskilendirildigi sdylenebilir.

“Programin miiziksel igerigi bir yandan yerel miizik kiiltiiriimiizle, Obiir
yandan evrensel miizik kiiltlirline agilim gosteren bir nitelik tasimaktadir” sorusuna
ogretmenlerin ylizde 1.3’1 kesinlikle katiliyorum, yilizde 46.8°1 katiliyorum, yiizde
22.1°1 kararsizim, yiize 26.0’1 katilmiyorum, yiizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum

cevaplarmi vermislerdir. Evrensel miizik kiiltiiriine agilim gdsterildigi goriilmektedir.

“Programin icerigi tek sesli ve ¢ok sesli, geleneksel ve ¢cagdas, eski ve yeni
(modern), hafif ve ciddi, eglendirici ve dinlendirici, diisiindiiriicli ve yiiceltici tiir ve
cesitleri gibi ¢ok boyutlu bir miizik anlayis1 temeline dayanmaktadir” sorusuna
katilimcilarin yiizde 3.9’u kesinlikle katiliyorum, yiizde 46.8°1 katiliyorum, yiizde
16.9°u kararsizim, yiizde 31.2°si katilmiyorum, ytizde 1.3’i kesinlikle katilmiyorum
seklinde cevaplar vermislerdir. Alinan cevaplara gore yukaridaki agiklamalarmin

hepsinin programda mevcut oldugunu gostermektedir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Program I¢erigine Iliskin Gériislerinin Dagilim

Icerik = E
=3 £ Z z | E%
22| 3 E | E | ZE
. g g v § . §

Program igeriginde temalar ve iiniteler, konular % 17 | 675 3.9 15.6 13

(1] . . . . .
ve kavramlarla iliskilendirilmistir
f 9 52 3 12 1

Programmn miiziksel igerigi bir yandan yerel % 13 468 | 221 | 260 3.9

miizik kiiltiiriimiizle, obiir yandan evrensel

miizik kiiltirline agilim gosteren bir nitelik f 1 36 17 20 3

tagimaktadir

Program igerigi tek sesli ve ¢ok sesli, geleneksel % 3.9 468 | 169 | 312 13

(1] . . . . .
ve ¢agdas, eski ve yeni (modern), hafif ve ciddi,

eglendirici ve dinlendirici, dusiindiiriicii ve f 3 36 13 24 1

yiiceltici tiir ve cesitleri gibi ¢ok boyutlu bir

miizik anlayis1 temeline dayamaktadir.

Kazanimlarin isleniginde aciklamalar % 59 519 | 143 | 247 3.9

boliimiindeki smirlandirmaya dikkat edilmis ve

Ogrenci seviyesine uygun bir islenis sirasi f 4 40 11 19 3

izlenmistir

Konularda ifade edilen ve kazandirilmasi % 104 | 558 | 130 | 117 9.1

gereken; Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagh,

ulusal bilinci gelismis, ince sanat zevkine sahip f 8 43 10 9 7

kiltirlii bireyler yetistirme anlayis1 her zaman

g6z Oniinde bulundurulmustur.

Atatiirk¢li diistince kazanimlari, yil igerisinde % 130 | 623 73 117 59

(1] . . . . .

O0zel gin ve haftalara iligkilendirilerek

islenmektedir. f 10 48 6 9 4

Program igerigi hazirlanirken Giizel Sanatlarin % 3.9 377 | 260 | 260 6.5

(1] . . . . .
diger dallariyla iliskilendirilerek hazirlanmusgtir.
f 3 29 20 20 5

Progr.arnm tergel yaklasiminda yeni miizik % i 403 | 299 | 286 13

ogretim teknolojilerine de yer verilmistir.

f - 31 23 22 1

Programa  “Yapilandirmaci  Yaklasim” ve % 6.5 532 | 195 | 182 26

“Coklu Zeka Kurami1” kaynaklik etmistir.

f 5 41 15 14 2

Programda genel miizik 6gretim yoOntemlerinin % 26 449 | 273 | 247 13

(1] . . . . .
yani sira 6zel miizik 6gretim yontemlerinden de

yararlanilmigtir. f 2 34 21 19 1
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“Kazanimlarin igleniginde ac¢iklamalar bolimiindeki smirlandirilmaya dikkat
edilmis ve Ogrenci seviyesine uygun bir islenis sirast izlenmistir” Ogretmenlerin
yiizde 5.2°si kesinlikle katiliyorum, yiizde 51.9’u katiliyorum, yiizde 14.3’i
kararsizim, yiizde 24.7°si katilmiyorum, yiizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum
cevaplarini vermislerdir. Programda ifade edilen 68renci seviyesinin dikkate alindigi
goriilmektedir. 1lkdgretim 1°den 8’e kadar hem bilgi hem eser seviyesi arasinda bir

paralellik olmalidir.

“Konularda ifade edilen ve kazandirilmasi gereken; Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarma bagl, ulusal bilinci gelismis, ince sanat zevkine sahip kiiltiirlii bireyler
yetistirme anlayis1 her zaman g6z 6niinde bulundurulmustur” sorusuna katilimcilarin
yiizde 10.4’0 kesinlikle katiliyorum, yiizde 55.8’1i katiliyorum, yilizde 13.0°1
kararsizim, yiizde 11.7°si katilmiyorum, yiizde 9.1°i kesinlikle katilmiyorum

cevaplarini vermislerdir. Katiltyorum cevabinin ¢ogunlukta olmasi sevindiricidir.

“Atatilirk¢li diislince kazanimlari, yil igerisinde ozel giin ve haftalara
iligskilendirilerek islenmektedir” dgretmenlerin yiizde 13.0°1 kesinlikle katiliyorum,
yiizde 62.3’1 katiliyorum, yiizde 7.8’1 kararsizim, yiizde 11.7’si katilmiyorum, yiizde
5.2’si kesinlikle katilmiyorum cevaplarmi vermislerdir. Atatiirk’lin diisiinceleri,
ilkeleri, inkilaplar1 gibi 6grenciye verilmek istenilenlerin belirli giin ve haftalarda da
(10 Kasim, 19 Mayis, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami vb.) islenildigi katiliyorum

cevabinin ¢ogunluguyla goriilmektedir.

“Miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi igerisinde yer alan ve
farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonde dengeli, tutarli ve saglikli olarak
yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir” sorusuna
Ogretmenlerin yiizde 2.6’s1 kesinlikle katiliyorum, ylizde 42.9°u katiliyorum, yiizde
24.7’si kararsizim, yiizde 27.3’1 katilmiyorum, yiizde 2.6’s1 kesinlikle katilmiyorum

cevaplarini vermislerdir.

“Program igerigi hazirlanirken Giizel Sanatlarm diger dallariyla
iliskilendirilerek hazirlanmigtir” sorusuna Ogretmenlerin yiizde 3.9’u kesinlikle
katiliyorum, yiizde 37.7’si kesinlikle katiliyorum, yiizde 26.0°1 kararsizim, yiizde
26.0’1 katilmiyorum, yiizde 6.5°1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir.

Miizik de Giizel Sanatlarin i¢inde bir sanat dali oldugu i¢in diger sanat dallariyla da
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ilintilidir ve birbirlerini etkilemektedir. Bu yiizden de programa alinmasi egitim

acisindan dnemli ve sonug ise olumlu olarak degerlendirilmistir.

“Programm temel yaklasiminda yeni miizik dgretim teknolojilerine de yer
verilmigtir” sorusuna Ogretmenlerin yiizde 40.3’1 katiliyorum, yiizde 29.9°u
kararsizim, yiizde 28.6’s1 katilmiyorum, yiizde 1.3’i kesinlikle katimiyorum
cevaplarin1 vermislerdir. Katiliyorum cevaplarmin c¢ogunlukta olmasi programda

teknolojiye de yer verdigini desteklemektedir.

“Programa “Yapilandirmact Yaklagim” ve “Coklu Zeka Kuram1” kaynaklik
etmistir” sorusuna 6gretmenlerin yiizde 6.5°1 kesinlikle katiliyorum, yilizde 53.2°si
katiliyorum, yiizde 19.5°i kararsizim, yiizdel18.2’si katilmiyorum, yiizde 2.6’s1
kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Programin temel felsefesine gore
ogrenci merkezli bir anlayis igeren “Yapilandirmaci Yaklasim” ve “Coklu Zeka

Kurami1”na uyulmasi lazim, katiliyorum cevaplar1 da bunu desteklemistir.

“Programda genel miizik §gretim yontemlerinin yani sira 6zel miizik 6gretim
yontemlerinden de yararlanilmistir” sorusuna dgretmenlerin yiizde 2.6’s1 kesinlikle
katiliyorum, yiizde 44.2°si katiliyorum, yiizde 27.3’i kararsizim, yiizde 24.7’si
katilmiyorum, ylizde 1.3’ kesinlikle katilmiyorum cevaplarim1 vermislerdir.

Katiliyorum cevaplarinin ¢ogunlukta olmasi sevindiricidir.

4.3. Tkogretim Miizik Ogretim Programlarindaki Egitim Durumuna Ait

Bulgular

Ankete katilan dgretmenlerin Ilkdgretim miizik &gretim programlarindaki

egitim durumlarina iligkin bulgular tablo 10’da verilmistir.

“Etkinliklerin diizenlemesinde; c¢evresel Ozellikler ile Ogrencilerin ilgi,
ihtiyaglar1 ve var olan bilgileri de gz oniinde bulundurularak 6grenci merkezli ve
yapilandirmaci yaklagima uygun planlanmasina dikkat edilmistir” sorusuna
Ogretmenlerin yiizde 1.3’1 kesinlikle katiliyorum, yilizde 41.6°s1 katiliyorum, yilizde
24.7’s1 kararsizim, yiizde 28.6’s1 katilmiyorum, yiizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum

cevaplarini vermislerdir.

“Programin uygulanmasida, dgrencinin sorumluluk, paylasim ve hos gorii
gibi becerileri gelistirilmektedir” sorusuna &gretmenlerin yiizde 7.8’1 kesinlikle
katiliyorum, ylizde 45.5’1 katiliyorum, yiizde 18.2°si kararsizim, ylizde 27.3’1
katilmiyorum, ylizde 1.3’ kesinlikle katilmiyorum cevaplarmi vermislerdir.

Katiliyorum cevaplarinin ¢ogunlukta olmasi sevindiricidir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Programin Egitim Durumlarina iliskin Gériislerinin

Dagilim
Egitim Durumu v E| E £ £
s > > S = s =
22|02 | 2| 3 |2
Etkinliklerin diizenlenmesinde; gevresel
ozellikler ile dgrencilerin ilgi, ihtiyaglar1 ve var | % 1.3 416 | 247 | 28.6 3.9
olan bilgileri de gbéz oOniinde bulundurularak
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasima | f 1 32 19 22 3
uygun planlanmasina dikkat edilmistir.
Programin uygulanmasinda, 6grencinin
soru%rlﬂuluk, paylzs%lrln ve hos gorii gibi icerileri Yo 7.8 455 | 182 | 273 1.3
gelistirilmektedir. f 6 35 14 21 1
Etkinlikler, 0grenme  Ogretme  siirecinde |
Ogrencinin etkin rol almasini saglayacak bicimde % | 104 | 506 | 208 | 14.3 3.9
diizenlenmistir. f 8 39 16 11 3
Ogrenme-6gretme siirecinin basinda dgrencilerin |
on Ogrenmelerini (bilgilerini) ortaya cikarmak % 2:6 371 156 ] 221 2:6
amaciyla derse hazirlayict ve motive edici | f 2 44 12 17 2
uygulamalara (etkinliklere) yer verilmistir.
Ogrenciler ders yili sonunda &grendiklerini % 39 364 | 221 | 234 | 143
sergilemek, paylasmak amaciyla yil sonu - - - : -
etkinlikleri yapabilecek diizeydedirler. f 3 28 17 18 11
Ogrpnpller; ulusal “bll‘llgll‘l.lIZL b}lt}mlugumu;q % 13 442 | 247 | 247 | 52
pekistiren ve diinya ile biitlinlesmemizi
kolaylagtiran bir sarki dagarcigina sahip | f 1 34 19 19 4
olmustur.
Mevcut programla oOgrenciler, basta Istiklal % 52 51.9 117 | 208 6.5
Mars1 olmak iizere, bashca ulusal mars ve
A N o f 4 40 9 16 5
sarkilarimizi 6ziine uygun soyleyebilirler.
Program kazamimlarinda edinilen her beceri ve | o 3.9 299 | 325 | 273 6.5
b}lgl., mqtlaka yasam igerisinde uygulanabilir P 3 23 25 1 5
niteliktedir.
Ogrenilen  her  bilgi, mutlaka  pratige % 6.5 312 | 260 | 286 78
doniistiiriilebilir niteliktedir.
f 5 24 20 22 6
Program kazanimlar1 hazirlanirken, Ogrenciler
edilgenliligi degil, aksine dersin etkinlikler % 9.1 494 | 221 | 156 3.9
boyutuna aktif olarak katilabilmeleri dikkate | f 7 38 17 12 3
almmugtir.
Miizik dersi Ogretim programi, genel miizik % 26 429 | 247 | 273 26
egitimi icerisinde yer alan ve farkli yontem ve - - - - -
tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli | f 2 33 19 21 2
ve saglkli olarak yetismelerini saglamaya
yonelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir.
Verilen konular, haftalik bir ders saati igerisinde | o/ 6.5 31.2 1.3 364 | 13.0
uygulanabilmektedir. P 5 2 ) 73 10
Miizik egitim programn mevcut smuflarda | o 2.6 234 | 312 | 260 | 16.9
amacina ulasilarak iglenebilmektedir. f ) 18 2 20 13
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“Etkinlikler, 6grenme Ogretme siirecinde Ogrencinin etkin rol almasini
saglayacak bigimde diizenlenmistir” sorusuna 6gretmenlerin yiizde 10.4°1 kesinlikle
katiliyorum, yiizde 50.6’s1 katiliyorum, yiizde 20.8’i kararsizim, ylizde 14.3’i
kesinlikle katilmiyorum, yiizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum cevaplarini

vermislerdir. Katiliyorum cevaplarinim ¢ogunlukta olmasi sevindiricidir.

“Ogrenme-dgretme  siirecinin  basinda  &grencilerin  6n  dgrenmelerini
(bilgilerini) ortaya ¢ikarmak amaciyla derse hazirlayici ve motive edici uygulamalara
(etkinliklere) yer verilmistir” sorusuna Ogretmenlerin yilizde 2.6’s1 kesinlikle
katiliyorum, yiizde 57.1°i katiliyorum, yiizde 15.6’s1 kararsizim, ylizde 22.1°i
katilmiyorum, ylizde 2.6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir..
Katiliyorum cevabinin ¢ogunlukta olmast da programda basarili oldugunu

gostermektedir.

“Ogrenciler ders yili sonunda dgrendiklerini sergilemek, paylagsmak amaciyla
yil sonu etkinlikleri yapabilecek diizeydedirler” sorusuna dgretmenlerin ylizde 3.9’u
kesinlikle katiliyorum, yiizde 36.4’1 katiliyorum, yiizde 22.1°1 kararsizim, yiizde
23.4°1 katilmiyorum, yilizde 14.3’1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarint vermiglerdir.
Katiliyorum cevabinin ¢ogunlukta olmasit Ogrencinin  6grendikleri agisindan

onemlidir.

“Ogrenciler; ulusal birligimizi, biitiinliigiimiizii pekistiren ve diinya ile
biitiinlesmemizi kolaylagtiran bir sarki dagarcigma sahip olmustur” sorusuna
ogretmenlerin yiizde 1.3’1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 44.2°si katiliyorum, yilizde
24.7’si kararsizim, ylizde 24.7’si katilmiyorum, yiizde 5.2’si kesinlikle katilmiyorum
cevaplarmi1 vermislerdir. Katiliyorum cevaplarinin ¢ogunlukta olmasi memnun
edicidir.

“Mevcut programla Ogrenciler, basta Istiklal Mars1 olmak iizere, baslica
ulusal mars ve sarkilarimizi 6ziine uygun sdyleyebilirler” sorusuna ¢gretmenlerin
yizde 5.2’si kesinlikle katiliyorum, yiizde 51.9’u katiliyorum, yilizde 11.7’si
kararsizim, yiizde 20.8’1 katilmiyorum, yilizde 6.5’1 kesinlikle katilmiyorum
cevaplarmi vermislerdir. Miizik dersinin genel amagclarimdan biri de basta Istiklal
Mars1 olmak iizere, baglica ulusal mars ve sarkilarimizi 6ziine uygun sdylemektir.

Katiliyorum cevaplar1 da bunu desteklemektedir.

“Program kazanimlarinda edinilen her beceri ve bilgi, mutlaka yasam
icerisinde uygulanabilir niteliktedir” sorusuna dgretmenlerin yiizde 3.9’u kesinlikle
katiliyorum, yiizde 29.9’u katiliyorum, yiizde 32.5’i kararsizim, yiizde 27.3’1

katilmiyorum, yiizde 6.5’1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarint vermislerdir.
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Kararsizlarin yogun olmasi ders programinda verilen bilgilerin, becerilerin, giinliik

yasamda da kullanildigina dair olumlu bir cevap verilmemistir.

“Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige doniistiiriilebilir niteliktedir” sorusuna
ogretmenlerin yiizde 6.5°1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 31.2°si katiliyorum, yiizde
26.0’1 kararsizim, ylizde 28.6’s1 katilmiyorum, yiizde 7.8°1 kesinlikle katilmiyorum
cevaplarini vermislerdir. Bu sorumuzda da katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarinin
birbirine yakin olmas: diisiindiiriiciidiir. Ogretmen goriislerine goére program bu

ozelligini yerine getirmemektedir.

“Program kazanimlar1 hazirlanirken, 6grenciler edilgenligi degil, aksine
dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak katilabilmeleri dikkate alinmistir.” Sorusuna
ogretmenlerin ylizde 9.1°1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 49.4’1 katiliyorum, yiizde
22.1°1 kararsizim, yiizde 15.6’s1 katilmiyorum, ylizde 3.9’u kesinlikle katilmiyorum
cevaplarini vermiglerdir. Katiliyorum cevaplarinin ¢ogunlukta olmasi &grencilerin

ogrenme ortamina aktif bir sekilde katilimin saglandig1 goriilmiistiir.

“Verilen konular, haftalik bir ders saati igerisinde uygulanabilmektedir”
sorusuna Ogretmenlerin yilizde 6.5’1 kesinlikle katiliyorum, ylizde 31.2°si
katiliyorum, ylizde 1.3’ kararsizim, yilizde 36.4’1 katilmiyorum, yiizde 13.0°1
kesinlikle katilmiyorum cevaplarini vermislerdir. Katilmiyorum cevaplarinin yogun

olmas1 ayni zamanda programinda yogunlugunu gostermektedir.

“Miizik  egitim programi mevcut smiflarda amacma ulagilarak
islenebilmektedir” sorusuna 6gretmenlerin ylizde 2.6’°s1 kesinlikle katiliyorum, yiizde
23.4°14 katilhyorum, ylizde 31.2°si kararsizim, yiizde 26.0°1 katilmiyorum, yilizde
16.9’u kesinlikle katilmiyorum seklinde cevaplar vermislerdir. Kararsizlarin
cogunlukta olmasi diislindiiriicidiir. Bu da smiflarm donanimmin yetersiz oldugunu

gostermektedir.

4.4. Tkogretim Miizik Ogretim Programlarindaki Degerlendirmeye Ait
Bulgular

Ankete katilan Ogretmenlerin  ilkdgretim miizik 6gretim programmin

degerlendirilmesine ait bulgular tablo 11°de sunulmustur.

“Program degerlendirmede Ogrenciler Olciiliirken 6lgme, yalniz 6gretimden
sonra degil, 6gretim sirasmda da yapilmaktadr” sorusuna ogretmenlerin ylizde 9.1°1
kesinlikle katiliyorum, yiizde 54.5°1 katiliyorum, ylizde 23.4°1 kararsizim, yilizde
13.0’1 katilmiyorum, seklinde cevaplar vermislerdir. Ogretim ve 6lgme birbirini
besleyen iki siire¢ (MEB, 2006) oldugu icin olumlu cevabin ¢ogunlukta olmasi

egitim agisindan sevindiricidir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Programin Degerlendirilmesine iliskin Gériislerinin

Dagilimi
Degerlendirme o E £ = § P §
=Z| E S 5 | 25
= o o = > =
= 2> > - = S =
£ £ 5| E £
28| = G T | g <E
2|2 | 2| F|*3
Program degerlendirmede 6grenciler o6l¢iiliirken o 91 s45 1234 | 130 |-
6lgme, yalniz 6gretimden sonra degil, ogretim | ~° ) ) ' )
sirasinda da yapilmaktadir. f 7 42 18 10 i
Program  degerlendirmelerinde  &grencilerin |
oOlclilmek istenilen kapasitesi hakkinda dogru ve % |63 416 1260 1221 139
guvemhr bir kara{ vermek i¢in farkh .goievler £ 5 32 20 17 3
iceren, farkli tiirde ve silirekli Olgiimler
yapilmaktadir.
Program  degerlendirmelerinde  &grencilerin |
Ol¢iilmek istenilen kapasitesi hakkinda dogru ve %o |13 468 1312 1208 -
giivenilir bir karar vermek i¢in farkli gorevler
: . A f 1 36 24 16 -
iceren, farkli  tlirde  siirekli  Olglimler
yapilmaktadir.
Programda ifade edilen c¢oklu dlgme |
degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili—sozlii %o |13 3501351286 -
seklinde oOlgme degerlendirmenin digindaki) f 1 27 27 2 i
yeterli ve gerceklestirilebilir diizeydedir.
Program degerlendirme siirecleri 6grenciyi tiim o 13 390 1195 |325 |78
yonleri ile analiz etmektedir. ’ ) ) ) ) )
f 1 30 15 25 6
Ogrencilere  dgrenmeleri igin  nasil  farkl % |26 429 1299 |234 |13
imkanlar ~ sunuluyorsa, ne &grendiklerini | ~° ] ) ) ) )
gosterebilmeleri  icin  de farkli dlgme ve
degerlendirme yontemleri kullanilmistir. f 2 33 23 18 !
Ogrenciler sadece biligsel, duyussal ve |,
devinigsel hedeflere ulagsma diizeyleri agisindan % |52 3321208 182 126
degil, yasamdaki basarmin da temeli olan
becerileri (kendine glivenme, motivasyon, ¢aba
gosterme, sorumluluk sahibi olma, takim | f 4 41 16 14 2
caligmasi v.b.) ile de degerlendirilmektedir.
Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan kisa % 13 443 312 |234 |-
bir siire sonra ogrenciye, kazanmus oldugu | “° ] ) ) )
davranmiglarm nicelik ve niteligine iligkin bilgiler £ 1 34 24 18 i
verilmektedir.
Ogrenci, degerlendirme sonunda verilen bilgiler % |26 468 |34 273 |-
ger¢evesinde eksik olan O0grenmeleri ’ ) ) ) )
tamamlama, yeterli oldugu  Ogrenmeleri
. . . | f 2 36 18 21 -
gelistirme imkanma sahip olur ve kendini
taniyarak gelecekteki ¢caligmalari planlayabilir.
Ogrenciye kazandirilan tutum ve davranslar, |
kullanilan ©6l¢im aracinin kapsam gegerliligi n |- 06 1338 143 113
icerisindedir. f ) 39 26 1 1
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“Program degerlendirmelerinde 6grencilerin Sl¢iilmek istenilen kapasitesi
hakkida dogru ve giivenilir bir karar vermek i¢in farkli gorevler igeren, farkl tiirde
ve siirekli Ol¢iimler yapilmaktadir” sorusuna Ogretmenlerin ylizde 6.5°i kesinlikle
katiliyorum, yiizde 41.6’s1 katiliyorum, yilizde 26.0°1 kararsizim, yiizde 22.1°i
katilmiyorum, yiizde 3.9°u kesinlikle katilmiyorum seklinde cevaplar vermislerdir.
Katiliyorum cevabinin ¢ogunlukta olmasi bu degerlendirmenin dogru yapildigmi

gostermektedir, bu da egitim agisindan 6nemli ve sevindiricidir.

“Ogrenciler odlgiiliirken kullanilan ydntem ve icerigi ile 6grenci basarisi
arasinda bir iligski vardir” sorusuna dgretmenlerin ytlizdel.3 1 kesinlikle katiliyorum,
yiizde 46.8’1 katiliyorum, yiizde 31.2°si kararsizim, ylizde 20.8’1 katilmiyorum,
seklinde goriis bildirmislerdir, kesinlikle katilmiyor uma goriis bildiren olmamustir.
Bu goriise gore katiliyorum cevabinin yogunlukta olmasi dogru bir 6l¢gtim yapildigini

gostermektedir. Ancak kararsizlar da cogunluktadir.

“Programda ifade edilen coklu dlgcme degerlendirme etkinlikleri (sadece
yazili-sozlii seklinde 6lgme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve gergeklestirilebilir
diizeydedir” sorusuna dgretmenlerin yiizde 1.3’i kesinlikle katiliyorum, yiizde 35.1°1
katiliyorum, ytlizde 35.1°1 kararsizim, ylizde 28.6’s1 katilmiyorum, seklinde kesinlikle
katilmiyorum secenegini isaretleyen olmamistir. Coklu 6lgme degerlendirme

etkinliklerinin 6 gretmenler tarafindan yeterince anlagilmadigi ortaya ¢ikmaistir.

“Program degerlendirme slirecleri Ogrenciyi tiim yonleri ile analiz
etmektedir” sorusuna dgretmenlerin yiizde 1.3’1 kesinlikle katiliyorum, yiizde 39.0°1
katiliyorum, yiizde 19.5’i kararsizim, yiizde 32.5’i katimiyorum, yiizde 7.8°1
kesinlikle katilmiyorum cevaplarimi vermislerdir. Katiliyorum cevaplar1 ile
katilmiyorum cevaplarinm oranlar1 birbirine ¢ok yakindir. Elde edilen sonuca gore

program degerlendirme siirecleri 6grencileri tiim yonleri ile analiz etmemektedir.

“Ogrencilere &grenmeleri icin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne
ogrendiklerini gdsterebilmeleri ic¢in farkli Olgme degerlendirme yontemleri de
kullanilmistir” (MEB, 2006:78 sorusuna Ogretmenlerin yiizde 2.6’s1t kesinlikle
katiliyorum, ylizde 42.9’u katiliyorum, yiizde 29.9’u kararsizim, yiizde 23.4’i
katilmiyorum, ylizde 1.3’1 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevaplar vermislerdir.
Elde edilen sonuca gore dgrencilere ne O0grendiklerini gosterebilmeleri igin farkl

Olgme degerlendirme yontemlerinin de kullanildig1 goriilmektedir.
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“Ogrenciler sadece biligsel, duyussal ve devinissel hedeflere ulasma diizeyleri
acisindan degil, yasamda ki basarinin da temeli olan becerileri (kendine
glivenememe, motivasyon, ¢aba gosterme, sorumluluk sahibi olma, takim c¢aligmas1
v.b.) ile de degerlendirilmektedir” dgretmenlerin yilizde5.2’si kesinlikle katiliyorum,
yiizde 53.2°si katiliyorum, yiizde 20.8°1 kararsizim, yiizde 18.2°si katilmiyorum,
yiizde 2.6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevaplarmi vermislerdir. Ogrencilerin derslerde
de yukarida belirtilen 6zellikler ile de degerlendirildikleri goriilmektedir. Bu sonug
memnun edicidir, ¢linkii 6grencilere yagama hazirlamak ta egitimin-6gretimin temel

ilkelerindendir.

“Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan kisa bir siire sonra dgrenciye,
kazanmis oldugu davraniglarin nicelik ve niteligine iligkin bilgiler verilmektedir”
ogretmenlerin yiizde 1.3°1 kesinlikle katiliyorum, ylizde 44.3’i katiliyorum, yiizde
31.2°si kararsizim, yiizde 23.4°1 katilmiyorum seklinde, kesinlikle katilmiyorum
secenegini isaretleyen olmamustir. Kararsizlarin katilanlara yakm olmasi biraz
diistindiiriictidiir. Ancak yine de olumlu cevaplar imit vericidir. Ciinkii bu 6grencinin

kendisini tanimasina yardimei olur.

“Ogrenci, degerlendirme sonunda verilen bilgiler cercevesinde eksik olan
ogrenmeleri tamamlama, yeterli oldugu 6grenmeleri gelistirme imkanina sahip olur
ve kendini taniyarak gelecekteki ¢aligmalarini planlayabilir” sorusuna dgretmenlerin
yizde 2.6’s1 kesinlikle katiliyorum, yilizde 46.8’1 katiliyorum, yiizde 23.4’1
kararsizim, ylizde 27.3’i katilmiyorum seklinde kesinlikle katilmiyorum segenegini
isaretleyen olmamustir. Ogrencinin kendini tanimasi, yetenekleri ilgi alanlar
gelecekte yapacagi meslek se¢imine de yardimci olacaktir. Bu yiizden de olumlu

cevaplarin cogunlugu sevindiricidir.

“Ogrenciye kazandirilan tutum ve davranislar, kullanilan 6lgiim aracmin
kapsam gegcerliligi igerisindedir” sorusuna ogretmenlerin ylizde 50.6’s1 katiliyorum,
yizde 33.8’1i kararsizim, yiizde 14.3’0 katilmiyorum, yiizde 1.3’4 kesinlikle

katilmiyorum cevaplarini vermislerdir.
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BESINCi BOLUM
5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar
5.1.1. Kazanmimlara Ait Sonuclar

Program kazanimlar1 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerler dikkate alinarak hazirlanmistir. Ogrencilerde 6grenme-6gretme siireci icinde
goriilmesi gereken bazi kazanimlar vardir. Bilgi, beceri, tutum ve degerler de bunlar
icindedir. Becerilerle 6grencilerin Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma gibi
yonleri gelisir. Degerlerle paylasim, hosgorii, sorumluluk duygular1 gelisir. Bu
yiizden &grenci agisindan bilgi, beceri, tutum ve degerler dnemlidir. Ogretmenlerin

goriislerine gore de programin buna dikkat edilerek hazirlandig1 goriilmiistiir.

Program kazanimlar1 Tiirk-toplumsal-kiiltiirel yasamina iliskin ihtiya¢c ve
beklentiler dikkate almmarak hazirlanmigtir. Bir toplumun toplumsal, kiiltiirel
ozelliklerine gore ihtiyag ve beklentileri tespit edilip bunu karsilayacak sekilde
program hazirlanmalidir ve bu beklenti ve ihtiyaclara da cevap vermelidir. Ciinkii
programin verimli bir sekilde yliriimesi i¢in ve basarili olabilmesi i¢in topluma
yonelik olmalidir. Tabi Ogretmenlerinde bu programlar1 uygulayabilmeleri ayni
zamanda bulunduklar1 toplumu da her agidan iyi tamimalar1 gerekmektedir. Ogretmen
goriisleri dogrultusunda program toplumun ihtiya¢ ve beklentileri dikkate alinarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Sedat Yiksel’in program gelistirme caligmalar1 ve
sorunlari ile ilgili yaptig1 ¢alisma da bu maddeyle ilgili kars1 bir goriis oldugunu
sonuglarinda bildirmistir ve program gelistirme i¢in ihtiyag¢ tespiti alistirmalart ile
komisyonlarca gelistirilen programlarin 6n uygulama ve degerlendirme ¢aligmalar1

yeterince yapilmadigi sonucuna varmstir (Yiksel, 2003).

Temel beceriler arasinda Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve
sosyal degerlere dnem verme, miizik okur-yazarligi edinebilme, estetik duyarliliga
sahip olma vardir. Program kazanimlarmin da bu becerilere cevap vermesi

gerekmektedir. Hepside birbirini tamamlayan ve baglayan maddelerdir.
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Miizik=konugma-+siir, oldugu icin, dogru ve giizel sarki sdylemenin kurallarindan
biride Tiirk¢e yi dogru, giizel kullanmaktir. Ayrica gilinlik yasamimizda iletisim
kurmada, problemlerini istedigi bir sekilde anlatmada ve toplumda kendini iyi bir
sekilde ifade edebilmek i¢in de dilini etkili kullanmak 6nemlidir. Yine miizik yoluyla
daha kalic1 ve zevkli sekilde dogru Tiirkce’yi verebiliriz. Bu ylizden bu maddenin

olumlu sonuglanmasi sevindiricidir.

Giliniimiiz kosullarma ve hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmek icin
elestirel, yaratict olmak, arastirmaci, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik de
onemlidir. Dogru ve gerceklerin, eskisine oranla daha cabuk degistigi bir
donemdeyiz. Bu donemin bir 6zelligi de dogru ve gergekleri sunmaya, bir 6l¢iide
empoze etmeye calisgan kaynaklarin ¢ok olmasidir. Bu baglamda, bireyin agik
diistinceli olabilmesi, kendisini ve ¢evresini sorgulayabilmesi, ¢aga uygun olarak
sahip olunmasi gereken oOzelliklerin basinda gelmektedir. Bireylerin elestirel
diistinmelerinde en 6nemli rol okullara aittir. Bu nedenledir ki okullarda ki egitim ve
ogretim etkinliklerinde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi baslica
amaclardan birisi olmalidir (Erdogan, 2005:109-110). Programin da buna cevap
vermesi gerekmektedir. Katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarinin birbirine yakin
olmas1 program iizerinde biraz daha durulmasi gerektigini gostermektedir. Yine
benzer bir calismanm (Ozpolat ve ark., 2007:210) sonucuna gore de dgretmenlerin
fikir birligine vardiklar1 goriilmiistiir. Bu yoniiyle de yeni program, tek tip birey
yetistirme anlayigina sahip degildir. Aksine ¢agin gereklerine uygun, birden fazla
bakis agisina sahip, hayati anlayan ve anlamlandirabilen bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu da gelismis tilkeler seviyesine ulagabilmek i¢in atilmasi gereken

adimlarm basinda gelmektedir.

Ogrencinin miiziksel algilama, bilgilenme yeteneginin gelismesi de
onemlidir. Dinledigi miizikleri birbirinden ayirt edebilme, tarzini 6grenebilme segici
ozelligine sahip olmalidir. Bu baglamda iyi bir miizik okur-yazarlig1 kazanabilme
yani gordiigli notalar1 ezgileri ¢alip sdyleyebilme aliskanligi kazanmasi ve estetik
duyarliliga yani dinledigi, ¢aldigi, soyledigi miizikleri 6zelligine gore hissedebilme
becerisi kazanmasi 6grencinin miizik gelisimi agisindan 6nemlidir. Miizik yazilarinin
Oonemi; dogru okumayi sagliyor, evrensel bir anlatim gergeklestiriyor, kusaktan
kusaga ulastirma gorevi gorliyor, tasarlama aract oluyor ve gelismeyi saglhyor,

kagida yazildig1 i¢in unutulmay1 dnliiyor, somutlastiriyor, egitsel olarak kullanilmaya
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elverigli hale getiriyor (Kaygisiz, 2004:11). Ogretmenlerin cevaplarina bakildiginda
da programda buna uyuldugu goriilmektedir. Ancak yapilan bir ¢aligmada tam tersi
bir sonu¢ ¢ikmistir. Toplam yirmi sorunun dogru yanitlanma orani yiizde 32.65,
anlagilmama durumu ylizde 7.65, yanlis cevaplanma durumu yiizde 17.45,
cevaplanmama durumu ise yiizde 42.25°dir. Sonug olarak, miizik yazisinin 6rneklem
gurubunda yer alan 386 6grenci tarafindan bilinme diizeyinin oldukg¢a diisiik oldugu

goriilmektedir (Bulut, 2006).

Program kazanimlarma uygun olarak "Oyun, Dans, Devinim” ekseninde ilgili
yontemlerden yararlanilmistir ve dersin igleniginde ayri bir Oonem tasimaktadir.
Clinkii genel miizik egitiminde nota dgretiminin amag¢ degil, ara¢ oldugu ilkesinden
hareket edilmistir. Ilkdgretim okullarmin 6zellikle I. kademesinde oyun, dgrencilerin
diinyasinda 6nemli bir yere sahiptir ve oyunlarla, danslarla, hareketlerle daha kalici,

daha zevkli sarkilar 6gretilmektedir. Ogretmen goriisleri de bunu desteklemektedir.

Program kazanimlarinda Ogrencilere bilgilerini smayabilecekleri ¢esitli
O0grenme yasantilari da sunulmustur. Egitimde 6nemli olan kriterlerden biri de
ogrenciyi gercek yasama hazirlamaktir. Ogrendiklerinin sadece okulda kalmamasi
gerekir. Ogrendiklerini okul disinda da uygulayabilmeleri ve ne 6grenip
ogrenmediklerinin de farkinda olmalar1 lazim. Bu baglamda 6grendikleri bilgileri
kullanarak kendi kendilerine miizik yapabilmeleri, gerekli ara¢ gerecleri kurallarina
gore kullanabilmeleri gerekmektedir. Mevcut programa gore sekiz yillik bir miizik
egitimi alan bir ilkdgretim dgrencisinin en azindan kendi kendine miizik yapabilmesi
ve bir calgi ¢almas1 gerekmektedir. . Verilen programa gore dgrenciler ilkogretim 1.
smiftan 8. smifa kadar aldiklar1 egitimle seviyelerine uygun bir eseri en azindan
notasina gore hem okuyup hem calabilirler. Ciinkii amag¢ sadece bilgiyi vermek degil
uygulanabilirligini ve kaliciligini da saglamaktir. Bunun olumsuz ¢ikmasindaki
nedenlerden biri de Miizik derslerinin yeterince yapilmamasi ve brans
ogretmenlerinin sadece ikinci kademede derslere girmesi de olabilir. Ogretmen

goriiglerine bakildiginda programin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir.

5.1.2. Icerige Ait Sonuclar

Program; igeriginde temalar ve {niteler, konular ve kavramlarla
iliskilendirilmistir. Iyi organize edilmis bir plan hedefe ulasmamizda kolaylik saglar.
Bu da temalar, tiniteler, konular ve kavramlarla mantikli bir sekilde orgiitlenmesiyle
olur ve 6grencinin dgrenmesini kolaylastirir, cabuk hatirlamasini saglar. Program

iceriginde yer alan bilgiler {nitelerdeki konu ve kavramlarin basitten karmasiga,
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kolaydan zora, biitiinden pargaya gibi Ogretim ilkelerine dikkat edilmelidir.

Ogretmen goriislerine bakildiginda da olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Miizik; diinyadaki tek ortak dil olarak kabul edilir. Bu da evrensel bir dil
oldugunun kanitidir ve evrensel miizige de acilim gostermemiz gerekmektedir.
Ancak evrensel miizige agilim gosterirken yerel miizik kiiltiiriimiiziin de dokusunu
bozmadan ve 6grenciye bunu anlayabilecegi bir sekilde anlatmak gerekmektedir.
Disaridan, yabanci kiiltlirlerden alinan hazir kaliplar bir denemeden, bir silizgegten
gecirilmeden, 6z kiiltlire uyup uymayacagi iyice arastirilmadan benimsenmeye
calisilirsa yozlagsma bas gosterir. Kiiltiirel alintilar, s6z konusu toplumu olusturan
temel  kurumlarca  benimsenmedik¢e, onlarla  uyusmadik¢a,  kaynasip
biitiinlenmedik¢e yanlis bir bicimcilikten Oteye gecemez. Bu, tiptaki “ organ
nakli’nde goriilen, bedenin yabanci organi kabul edip etmemesi siirecinin kosutu bir
durumdur (Sun, 1993:14). Diinyadaki kiiltiir aligverisinin en glizel Ornegi de
miiziktir. Tiirkiye Cumhuriyeti doneminde (1920/1923’den giiniimiize) Tiirk miizik
kiiltiiri, daha 6nce baslamis olan “yenilesme ve batililasma” ile yetinmemeyi ve
ulusal 6zyapiy1 (karakteri) koruyup gelistirerek cagdaslasma ve evrensellesmeyi
amaglayan yeni bir siire¢ i¢ine girdi. Bu silirecte 6zde ulusallik, yontemde-teknikte
cagdashik ve nitelikte evrensellik birbirlerini tamamlayip biitiinleyen ii¢ temel-
vazgecilmez ilke-Olgiit ve amag¢ olarak belirlendi (Ugan, 2000:120). Anket

sonuclarina gore 6gretmen goriisleri de olumludur.

Programin igerigi tek sesli ve cok sesli, geleneksel ve ¢agdas, eski ve yeni
(modern), hafif ve ciddi, eglendirici ve dinlendirici, diisiindiiriicli ve yiiceltici tiir ve
cesitleri gibi ¢ok boyutlu bir miizik anlayis1 temeline dayanmaktadir. Muammer Sun
da yaptig1 calismada bu konuyla ilgili baz1 goriisler bildirmistir: Cagdas bir anlayisla,
kaynagini geleneksel miizikten alan, evrensel miizik verilerinden yaralanan, ulusal ve
evrensel gecerlik tasiyan Cagdas Tiirk Miizigi eserlerinin (Sanat miizigi, egitim
miizigi, eglence miizigi, ordu miizigi gibi biitiin miizik alanlarinda) yaratilmasi;
yaratmanin tesvikle hizlandirilmasi. Ulusal miizigimizin yerel-bolgesel-ziimresel
kategorilerinin igeren geleneksel miiziklerimizin bilimsel yontemlerle saptanmasi,
korunmasi, bozulmadan yasatilmasi (Sun, 2006). Bu baglamda miizik miifredatina
alinan eserlerin dgrencilerin beklentilerine, amaglarina uygun oldugu takdirde derse
etkin katilimlarini saglar ve 6grenim diizeyini de ylikseltir. Yine ¢ok tiirde ve ¢ok
boyutlu olmasi Ogrencinin miizik kiiltiiriiniin gelismesine katkida bulunacaktir.
Sonuglara da bakildiginda 6gretmen goriisleri bunu desteklemektedir. Bu da iyi bir
miizik miifredat1 acisindan sevindiricidir. Cilinkii miizik sadece eglence amagli
olmamalidir, ayn1 zamanda iyi bir egitim aracidir. Ogrencinin dinledigi veya ¢aldigi

eseri her tiirlii agidan incelemesi de dnemlidir.
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Program igerigi hazirlanirken 6grenci seviyesine dikkat edilmelidir.
Ogrencinin yasi, miiziksel gelisim diizeyi, genel ve 6zel yetenegi, on bilgileri
muhakkak dikkate alinmali c¢ilinkii bunlar 6grencinin daha kolay 6grenmesini
etkileyen faktorlerdir. Ozellikle eser secimi yapilirken oOgrencilerin muhakkak
sOyleyebilecekleri ve galabilecekleri eserler olmalidir. Ayrica kazanimlarin islenilme
stirecinde miizik egitiminin gereklili§i olan 6grenme alanlarinin birbirleriyle olan

sarmallig1 saglanmalidir (MEB, 2006:7).

Anket sonuglarina bakildiginda Atatiirk Ilke ve Inkilaplari'na bagli, ulusal
bilinci geligmis, ince sanat zevkine sahip kiiltiirlii bireyler yetistirme anlayisi her
zaman goz Oniinde bulundurulmustur. Atatiirk’iin sanata ne kadar 6nem verdigi
bilinmektedir. Atatiirk¢ii diislinceler ve onunla ilgili milli birligimizi pekistiren
marslar, sarkilar, tiirkiiler Atatlirk’ii her yoOniiyle anlamamizi da saglamaktadir.
Boylelikle ogrencilerin miiziksel gelisim diizeylerini de yiikseltmis oluruz.
M.K. Atatiirk’iin de “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdiir” séziiyle ifade ettigi
gibi, ne kadar kiiltlirlii bireyler yetistirirsek toplumun bir o kadar kiiltiir zenginligine

kavusmasini saglamis oluruz.

Miizik dersi 0gretim programi, genel miizik egitimi icerisinde yer alan ve
farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli olarak
yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir. Saglikli bir
toplum, saglikli bireylerin yetismesiyle olanaklidir. Konu insan yetistirme oldugu
icin miizik dersi programi icerik ve yaklasimlar goéz Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir ve programda giris, vizyon, temel yaklasim ve yapi, 6grenme dgretme
stirecleri, kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme, sozlik ve kaynak¢a boliimlerinden

olusmaktadir. Anket sonuglar1 da bunlar1 dogrulamaktadir.

Sanat, toplumsal bir yapinin iiriiniidiir. Toplumsal yapiya bagl olarak ortaya
cikar, gelisir ve degisir. Sanatsal yaratilar hem toplumun ekonomik alt yapisindan
hem de toplumun iist yapisini olusturan biligsel sistemin farkli 6gelerinden etkilenir.
Sanat yapitlari, ayn1 zamanda bazi toplumsal ger¢ekleri daha iyi anlamamizda ve
aciklamamizda bize yardimct olur (Tezcan, 2003:24). Miizik de bu sanat yapitlar1
arasinda en onemli 6gelerden birini olusturuyor. Ciinkii sanatta miizikte insanlarin
duygu ve disiincelerini ifade etmektedir. Miizikte sanatin bir pargast oldugundan
giizel sanatlarm diger dallar1 da tek tek anlatilip miizikle olan baglantilar1 da

islenmelidir. Bunlarin hepsi de birbirinden ayrilmaz parcalardir. Arastirma sonuglari
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da bunu olumlu yonde desteklemektedir. Ancak kararsizlarm ve katilmiyorum

cevaplarinin birbirine yakinligi da diigiindiirtictidiir .

Teknoloji; etkin, 6zgiin, amach ve ortaklasa bir 6gretim gerceklestirebilmek
icin mutlaka ise kosulmalidr (MEB, 2006:6) demektedir. Devir teknoloji devri
oldugu i¢in ve diinya da hizla degistigi i¢cin bizler de bu yeniliklerden geri
kalmamaliy1z. Bugiinkii teknolojiyle daha etkin, kalici, 6zgiin ve ortak bir 6gretim
gerceklestirmemiz daha kolaydir. Gelecegi sekillendirmede 6nemli bir unsur olan
teknoloji; bireyi, toplumu, iilkeleri ve meslek alanlarmi derinden etkilemektedir.
Bilgi toplumu igerisinde olunmak isteniyorsa, bilgi ve iletisim teknolojisini egitimin
her sathasinda ve alaninda kullanilmasi gerekir(Kutlu ve Aldag, 2005:50). Miizikte
de bir ¢ok teknolojik yenilikler ve dgretim programlari vardir. Ornegin, yeni nota
yazilm programlar1 gibi. Ogretmen goriislerine bakildiginda programin bunu

destekledigi goriilmektedir.

Ogretmen goriislerine bakildiginda programa “Yapilandirmaci Yaklasim” ve
“Coklu Zeka Kurami’nin kaynaklik ettigi goriilmektedir. Programimn temel
yaklasiminda yapilandirmact anlayis vardwr. Yapilandirmaci anlayis ise, Ogrenci
merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte, 6grencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi,
daha once edindigi bilgi ve beceriler ile birlestirmesi, yorumlamasi ve yasamina
katmasi ilkesine dayanir (MEB, 2006:5). Goriildiigii gibi merkez 6grenci oldugu igin
ve Ogrenciyi yasama hazirladigi icin egitim O6gretim agisindan bu ilkeye uyulmasi

gercekten sevindiricidir.

Coklu zeka kurammin Gardner tarafindan Onerilen 8 zeka giicii vardir. Bu
sekiz zeka giiciinden biri de Miizikal Ritmik Zekadwr. Bu zeka, duygularin
aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip oldugu miizikal giice
isaret eder. Bu bireylerde ritmin, melodi, perde duyarlilig1 vardir. Enstriiman ¢alma,
sOylenen sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri kapsar. Bu zekalar1 giiclii bireyler
genellikle miizisyenlik, koro solistli§i, orkestra sefligi gibi islerle ugrasirlar
(Demirel, 2006:207). Ogrencilerin miizik yeteneklerini 6ne ¢ikarabilmek icin ¢oklu

zeka kuraminim programa kaynaklik etmesi sevindirici ve dnemlidir.

Genel ve 6zel miizik yontemlerinde de amag 6grenciyi aktif kilmaktir ve her
ikisi de ilkdgretimlerde kolaylikla uygulanabilecek yontemlerdir. Ozel miizik
Ogretim yontemleri miizik egitiminde alana 6zgli, yine 6grenciyi aktif kilacak ve

bilgiyi yapilandirmasina yon verecek miizik dgretim ve yontemlerini icermektedir.
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Sonuglara bakildiginda bu yontemlerden yararlanildig1 goriilmektedir. Ancak

kararsizlarin ve katilmiyorum cevaplarinin yogunlugu da diistindiiriictidiir.

Altunya'nin (2001:88) programla ilgili bir ¢alismasinda icerik ile ilgili su
sonuca varmistir. Miizik dersi igeriginin tiim programlarda ¢agdas-evrensel miizige
dayanmasi olumlu bir yaklagimdir. Altunya, 1994 yili ve daha onceki yillardaki
programlar1 incelemis ve igerikle ilgili programin giderek olumlu oldugunu
vurgulamig, bu arastirmada da yeni miifredat incelenmis ve sonu¢ olarak genelde

olumludur. Bu da programin giderek daha iyi programlandiginin bir gostergesidir.
5.1.3. Egitim Durumlarina Ait Sonuclar

Miizik dersi 6gretim programinda verilen etkinlikler sadece 6rnek niteliginde
olup; 6gretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya degisiklikler yapabilir (MEB,
2006:8). Bu baglamda 6grencinin 6grenme-6gretme siirecinde etkinliklerde etkin rol
alabilmesi i¢in etkinlikleri ¢evresel Ozelliklere gore, Ogrencilerin ilgilerine,
ihtiyaglarma ve var olan bilgileri de goz 6niinde bulundurularak 6grenci merkezli ve
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak diizenlenir. Bu da her 6grencinin muhakkak
etkinliklere katilabilmelerini saglamahidir ve firsat verebilmelidir. Ogretmen
goriislerine bakildiginda programimn bunu destekledigi goriilmektedir. Kararsizlarin
ve katilmiyorum cevaplarmin olumlu cevaplara yakin olmasi da bu alan da biraz
daha ¢alismaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Benzer bir calismada da (Ozpolat
ve ark., 2007:210) Ogretmenlerin bir ¢ogu bu program dahilinde kendilerini lider
olarak algilamamaktadirlar. Bu yoniiyle yeni programdaki 6grenci merkezli egitim
bi¢cimleri ve yOntemlerini, Ogretmenlerin yeniden tanimasi ve anlamasi
saglanmalidir. Bu ylizden, O6gretmenlerin, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerini daha kapsamli olarak tanitict ve uygulayict hizmet i¢i egitim
seminerlerinden ge¢meleri programin daha verimli uygulanmasina katk1 saglayabilir.
Her iki ¢aligmanin sonucunun da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Buna bagh
olarak bu programa yeterince uyuldugunda beraberinde O6grencinin sorumluluk,
paylasim ve hosgorii gibi becerileri de gelisir. Ogretmen gériisleri de olumludur.
Yine benzer bir ¢aliymada; Ilkogretim 1. kademede, miizik dersine giren
Ogretmenlerin, miizik etkinliklerinin uygulanmasina yonelik 11maddelik goriislerle
ilgili anketin sonuglarma gore Ogretmenler; miizik dersi etkinliklerinin
uygulanmasinda yeteneksizler, smiflarin kalabalik olmasindan dolayr uygulamaya
zaman aywramamaktadirlar, miizik derslerinde herhangi bir enstriiman

calmamaktadirlar, okulun fiziki imkanlar1 miizik derslerinin ylriitiilmesi icin
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yetersizdir, miizik dersleri diger dersler kadar onem verilip yeterli derecede
uygulanmamaktadir (Sahin ve Aksiit, 2002:115).

Miizik derslerindeki 6grenme-68retme siireci, Yapilandirmact Yaklagim’in
SE modeline gore olusturulmus ve oOgrenci merkezli egitim anlayis1 ile yola
cikilmistir ve amag 68renciyi aktif kilmaktir. Bu baglamda iyi bir ders isleyebilmek
ogrenciyi derse cekebilmek, daha zevkli ve kalici bir ders yapabilmek iginde
ogrencilerin O6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla derse hazirlayici ve motive edici
uygulamalara (etkinliklere) yer verilmesi de onemlidir. Ogrencinin derse katilmasi
icin 0grencilerin ilgi, ihtiyaglar1 var olan bilgilerinin de goz onilinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Benzeri bir calismada (Ozpolat ve ark., 2007:210) yeni programdaki
etkinlikler; bu etkinlikleri, yapabilen 6grencilerin 6n plana ¢ikmasi, yapamayan
ogrencilerin ise geri plana diiserek basarisizlik duygular1 yasamalarmma neden
olmaktadir. Bu yoniiyle yeni programdaki etkinliklerin smif 6gretmenlerine daha
ayrimtilt bir sekilde tanitilmasi ve bu etkinliklerdeki amaglarin agiklanmasi
gerekmektedir. Nitekim, Ogretmenlere verilecek bu etkinliklerle ilgili materyal
gelistirme kurslar1 da bu konuda programin daha etkili ve verimli bir sekilde
uygulanmasini saglayacaktir. Ogretmen goriislerine bakildiginda da programin
olusturulmasinda buna uyuldugu goriilmektedir. Bu konu {izerinde Yiiksel (2003)’in
yaptig1 calismada su sonuca varimistir. Gelistirilen programlarin amag, kapsam ve
O6grenme-ogretme etkinlikleri boyutlarma ait nitelikler genelde yerine getirilmektedir

(Yiiksel, 2003).

Mevcut programa gore her Ogrenci ders yili sonunda bir performans
sergileyebilmelidir. Yani 6grendiklerini sergileyebilmek, paylasmak ve dgrenmeyi
zevkli kilmak amaciyla yilsonu etkinlikleri yapilabilir. Bu etkinlikler 6grencinin 6z
giiveni, cesareti, topluluk karsisinda performansini gosterebilmesi agisindan
onemlidir. Ancak Ogretmen goriislerine baktigimizda olumlu cevaplar ¢ogunlukta
ama katilmiyorum ve kararsizlarin da yogun olusu miifredat ilizerinde durulmasi
gerektigini gostermektedir. Ciinkli bu programa gore dgrenciler, ders yili sonunda
ogrendiklerini sergilemek, paylasmak ag¢isindan istenilen diizeye gelmelidirler ve bu

da 6grencilerin egitimini daha zevkli hale getirmektedir.

Mevcut programla égrenciler, basta Istiklal Mars1 olmak iizere, baslica ulusal
mars ve sarkilarimizi 6ziine uygun sdyleyebilirler. Bununla beraber 6 grenciler; ulusal

birligimizi, biitlinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi saglayan bir
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miizik dagarcigma sahip olmustur. Ogretmen goriislerine bakildiginda programin
bunlar1 basartyla uyguladigi goriilmiistiir. Ulusal birligimiz agisindan marslarin yeri
ve degeri bliyliktiir. Ciinkii marslar milli duygularimizi daha iyi, daha coskulu ifade
etmektedir. 1lkdgretim cagindaki ¢ocuklara da miizik yoluyla daha etkili ve kalici
duygular agilanir. Miizik dersinin genel amaglar1 arasinda da bunlar vardir. Benzer
bir ¢aligmada, mevcut miizik dersi programi 6gretmen tarafindan anlagilmamaktadir,
miizik dersi amacma uygun islenmemektedir, bunun nedeni de programdan
kaynaklanmaktadir, ilkdgretim okullarinda miizik derslerinin brang Ogretmenleri

tarafindan yiiriitiilmesi gerekmektedir (Sahin ve Aksiit, 2002:116).

Program hazirlanirken M.E.B.”nin 6ncelik gordiigii temel hususlar ve ilkeler
vardir. Bu ilkeler arasinda 6grenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam icerisinde
uygulanabilir nitelikte olmas1 gerektigini dile getirmektedir. Ogretmen goriislerine
bakildiginda kararsizlarm yogun olmasi diislindiiriiciidiir. Ciinkii programin
amaclarindan biri de 6grencileri gercek yasama hazirlamaktir. Ama bu sonuca gore
programdaki mevcut bilgilerin yasam igerisinde uygulanabilir nitelikte olmadigini
gostermektedir. Yine buna bagli olarak, O6grenilen her bilgi mutlaka pratige
doniistiiriilebilir niteliktedir. Bu soruya bakildiginda da 6gretmen goriisleri bunu
desteklemektedir. Aslinda bu iki madde birbirini tamamlamaktadir. Ogretmen

goriisleri arasinda bir ¢eliski oldugunu gostermektedir.

Yine program hazirlama asamasinda bulunan ilkeler arasinda &grencilerin
edilgen durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna etkin olarak katilabilmeleri
vardir. Program 6grenci merkezli oldugundan dolayi, 6zellikle de Miizik dersi gibi
bir derste 6grenci mutlaka aktif olmalidir ve etkinliklere de katilabilmeliler. Ciinkii
bu sayede Ogrencilerin yetenek ve yaraticiliklarinin farkinda olabiliriz ve bu
yonlerinin de gelistirilmesini saglamis oluruz. Ayrica d6grenmenin pasif bir siire¢
olmadig1 6grencinin siirekli olarak bizzat igerisinde yer almasi gerekliligi vardir.
Ogretmen goriisleri de programda buna uyuldugunu desteklemektedir. Benzer bir
calismaya (Ozpolat ve ark., 2007:210) gore de; dzellikle simf dgretmenlerinin yeni
programda ki etkinlikleri her ne kadar tam olarak anlayamamis olup zaman kayb1
gibi gorseler de yeni programdaki etkinliklerin 6grencilerin derse aktif katilimlarimni
saglamada faydali oldugunu ifade etmislerdir. Derse aktif olarak katilan 6grenciler
ayn1 zamanda dersi daha aktif 6grenmektedir Goriildiigii gibi her iki ¢aligmada da

ogretmenlerin fikir birligine vardiklar1 goriilmustiir.
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Verilen konular, haftalik bir ders saati igerisinde uygulanamamaktadir.. Anket
sonuglar1 bunu desteklemektedir. Bu da programin yogun oldugunu, ve programin
aksakliklara ugradigini géstermektedir. Ciinkii bir konunun bir ders saati icerisinde
hem anlatilmasi, bonasi, solfeji, sarkinin 6gretilmesi (sozleriyle birlikte), calgiyla
ogretilmesinin gii¢ oldugunu gostermektedir. Ancak konun yetistirilmesi amag olarak
goriiliir. Oysa miizik egitimi derslerinde zevk egitiminin onemi biyiiktiir. Cilinki
hem dersi hem o&grendiklerini uygulayabilmeleri, ayrica psikolojik acidan
rahatlamasini saglamaktadir. Bu baglam bir de mevcut smiflarin ortam1 da dnemlidir.
Egitim ve Ogretim etkinliklerinin gergeklestirildigi ortak yasama alanlari olan
smiflarin fiziki donaniminin diizenlenmesi, birtakim 6grenme ilke ve yontemleri
dikkate alinarak tasarlanmalidir. Smiflarin yeterinden daha dar veya genis olmasi
ogrencilerin 6grenme basarisini etkileyen ¢ok dnemli faktorlerdir (Engin, 2007:232).
Ogretmen goriislerine bakildiginda smiflarin da miizik dersi igin amacma uygun
dersler yapilmadigr goriilmektedir. Gliniimiiz artik teknoloji devridir ve
Ogrencilerden verim alabilmek i¢in onlara esit olanaklar sunulmasi gerekmektedir.
Program ne kadar milkemmel olursa olsun programi uygulayan kisinin kapasitesi ve
uygun ortamlarin da bulunmamasi ve smiflarin kalabalik olmasi da programi
basarisizliga stiriikleyebilir. Program tiim Tiirkiye deki okullar i¢in ayni
hazirlanmistir. Ama her yerde maalesef esit olanaklar yoktur.Benzer bir ¢alismanin
sonucunda da su Oneride bulunulmustur: Okullarda miizik odalar1 kurulmali, bu
odalarin arag ve gerecleri dersin amacina yonelik bulunmali (Sahin ve Aksiit,

2002:116).

5.1.4. Programin Degerlendirilmesine Ait Sonuclar

Ogretmenler, gerek Ogretimin etkiligi, gerekse Ogrenciler hakkinda bazi
egitim kararlar1 verebilmek i¢in 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde bulunmak
zorundadirlar (Tan, 2006:206). Degerlendirme yapilirken ders esnasinda da, ders dis1
etkinliklerde de 6grenciler degerlendirilebilir. Sadece smava yonelik degerlendirme
saglikli bir degerlendirme sayilmaz. Bu baglamda farkli 6gretim modellerinin
kullanilmasi, 6grenci 6grenmelerinin 6l¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde farkl
yontem ve tekniklerinin kullanilmasmi giindeme getirmistir. Olgme yalnizca
Ogretimden sonra degil, O0gretim sirasinda da yapilmaktadwr (MEB, 2006:78).
Ogretmen gériislerine bakildiginda ¢ogunlugu bunu program da uygulanabilirliligini

desteklemektedir. Ogrenci &lgiilirken sadece dersin ve konularm sonunda
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olciilmemektedir. Ogretim srrasinda da sorulan sorulara verilen cevaplar, ders

esnasindaki katilimlar da dikkate alinmalidur.

Ogrencinin sahip oldugu tiim biligsel, duygusal ve devinissel beceriler onun
kapasitesi olarak tanimlanabilir (MEB, 2006:78). Ogrencinin &lgiilmek istenilen
kapasitesi hakkinda dogru ve giivenilir bir karar vermek i¢in farkli gérevler igeren,
farkli tiirde ve siirekli dlgiimler yapilmaktadir. Ogretmen goriislerine bakildiginda

cogunlugu bu goriisii desteklemektedir.

MEB’e gore oOgretimdeki hedef, Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasi ve
kullanmas1 olduguna gore, yapilan 6l¢limiin igeriginin de bu yonde hazirlanmasini
onermektedir. Bu ylizden de 6grenciler dlciiliirken kullanilan yontem ve igerigi ile
Ogrenci basarisi arasinda bir iliski olmalidir. Yontem, icerik ve Ogrenci basarisi
birbirini dogrulamalidir. Ogretmen goriislerine bakildiginda da ¢ogunlugu bunu

desteklemektedir. Ancak kararsizlarin ¢ogunlugu da diisiindiiriictidiir.

Programda ifade edilen ¢oklu 6lgcme degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili-
sozlii seklinde 6lgme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve gergeklesebilir diizeyde
olmak zorundadir. Ciinkii mevcut yeni programda birgok alternatif Slgme ve
degerlendirme araglar1 vardir. Ama 6gretmen goriiglerine bakildiginda katilanlarla
kararsizlar esit cevaplar vererek bu goriisii desteklemediklerini ifade etmislerdir.
Benzer bir caliymada olumsuz sonu¢ almndigi goriilmiistiir (Ozpolat ve ark.,
2007:209). Smf d6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun yeni programdaki etkinlik
degerlendirmelerini etkili bir sekilde yapamadiklarini belirtmislerdir. Bunun nedenini
de smif mevcutlarinin fazlaligmma dayandirmiglardir. Yeni programin daha etkili ve
verimli olabilmesi i¢in smif mevcutlarinin azaltilarak yeniden ayarlanmasi programin

hedefledigi amaglara ulagabilmesini kolaylastiracaktir, sonucuna varmislardir.

Yine Ogretmen goriislerine bakildiginda ¢ogunluga yakimi programin
Ogrenciyi tim yoOnleriyle analiz ettigini desteklemektedir. Ancak desteklemedigini
ifade eden goriisler de fazladir. Bu sonuglari genel degerlendirirsek programin
Ogrenciyi tiim yonleri ile analiz etmedigi goriilmektedir. Oysa 6grenciler sadece bilgi
diizeyi agisindan degerlendirilmemelidir. Her agidan, yani derse katilim, arkadas,
cevre, aile iliskileri gibi konularda degerlendirilmelidir. Ogrencilere dgrenmeleri igin
nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne 6grendiklerini gosterebilmeleri i¢in farkli 6lgme
degerlendirme yontemleri de kullanilmistir. Cilinkii 6gretimin verimliligini ve

etkinligini arttirabilmek i¢in 6grencilerin 6grendiklerini gosterebilmelerine imkan
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tanmmalidir. Ogretmen goriislerine bakildiginda ¢ogunlugunun programda bu gériise

uyuldugunu gostermektedir.

Ogrenciler sadece bilissel, duyussal ve devinigsel hedeflere ulasma diizeyleri
acisindan degil, yasamdaki basarmin temeli olan beceriler (kendine gilivenme,
motivasyon, ¢aba gosterme, sorumluluk sahibi olma, takim caligmasi v.b.) ile de
degerlendirmelidirler. Egitimdeki amaglardan biri de 6grenciyi yasama hazirlamaktir.
Ogrenci iiriin dosyas1, gdsteri, sunum, poster, proje v.b. performans gérevlerinin
degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtarlari, gézlem formlar1 gibi
caligmalar Ggrenim silireci boyunca &grencilerin gelisen ilgileri, becerileri,
yetenekleri gibi 6zellikleriyle 6grenciyi daha iyi tanimamiza imkan saglar. Bu da
ogrenmedeki eksikliklerin tespit edilmesini ve giderilmesini kolaylastirir. Anket

sonuclar1 da bunu desteklemektedir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan kisa bir siire sonra dgrenciye,
kazanmisg oldugu davraniglarin nicelik ve niteligine iliskin bilgiler verilmelidir ki
ogrenci, degerlendirme sonunda verilen bilgiler ¢ercevesinde eksik olan 6grenmeleri
tamamlama, yeterli oldugu 6grenmeleri gelistirme imkanina sahip olsun ve kendini
taniyarak gelecekteki ¢aligmalarini da planlayabilsin. Anket sonuglar1 da program da

bunlarm destekledigini onaylamistir.

Ogrenciye kazandirilan tutum ve davranislar, kullamlan 6lgiim aracmin
kapsam gecerliligi icerisinde olmak zorundadir. Ciinkii kazandirmak istedigimiz
tutum ve davraniglari Olcerken ve degerlendirirken bunlara yonelik cevaplar
alacagimiz dlgiim araglar1 kullanmak zorundayiz. Ogretmen goriislerinin de bunu

destekledigi goriilmektedir.

Benzer bir ¢calismada (Yiiksel, 2003) ise, programin degerlendirme boyutuna
ait niteliklerin tam olarak yerine getirilmediginin sonucuna varilmistir. Yine bir
baska calismada da, (Altunya, 2001) sinama-6lcme ve degerlendirme konusu,
1994’ten Once sadece yonetmeliklerde, donem sonu not takdirine ya da smnif gegme-
kalmaya 6zgiilenmis etkinlikler olarak bildirilmistir. Olgme degerlendirmenin tek
aract da “smav” dir. 1994 Programi ve bu donemde ¢ikarilan yoneltmelik, sadece
Ogrencinin basarisini belirlemeyle sinirl kalmamis, 6gretmeni ve dgretme etkinligini
degerlendirip sorgulayacak bir anlayis benimsemistir. Bu diizenlemeler olumlu bir
gelisme diizeyini gostermektedir Bu ¢alisma sonucunda da yeni programin

degerlendirme boyutuna ait olumlu sonuglar oldugu goriilmektedir.
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5.2. Oneriler

I-Anket g¢alismast yapilirken Ogretmenlerin anketteki sorulara sorduklari
sorular dogrultusunda, ve benzer ¢aligmalarin sonucunda, 6gretmenlerin yeni Miizik
miifredat1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Seminer

programlar1 hazirlayarak 6gretmenlerin daha detayl: bilgiler edinmeleri saglanabilir.

2-Program igeriginde yer alan bilgiler iinitelerdeki konu ve kavramlarin
basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden parcaya gibi 6gretim ilkelerine dikkat

edilmelidir.

3-Program, 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak miizik yapma, dinleme

ara¢ ve gereglerini kurallarina uygun kullanabilmeleri saglanabilir.

4-Haftallk 1 ders saatinin programi uygulamaya yetmedigi sonucuna

varilmistir. Haftalik ders saati artirilabilir.

5-Programda c¢oklu olgme degerlendirme etkinliklerine daha fazla yer

verilmelidir.

6-Ogrenciler sadece bilgi diizeyi agisindan degerlendirilmemelidir. Her
acidan, yani derse katilim, arkadas, c¢evre, aile iliskileri gibi konularda

degerlendirilmelidir.

7-Program  hazirlanirken mevcut smiflarin  yeterliligi gz Oniinde

bulundurulmalidir.

8-Program hazirlanirken okullarin ekonomik, cografi ve fiziksel yapilarmin

esitliligi dikkate alinmalidir.

9-Ogrenilen bilgi ve becerilerin yasam icerisin de uygulanabilir nitelikte

hazirlanmas1 gerekmektedir.

10-Program da genel ve 6zel miizik 6gretim yontemlerinin ilkdgretimlerde

daha verimli kullanabilme imkanlar1 saglanmalidir.

11-Miizigin diger sanat dallariyla, Ogrencilerin anlayabilecegi bir sekilde

detayli olarak programa alinmasi daha uygundur.

12-Programda yer alan mevcut bilgilerin yasam icerisinde uygulanabilen ve
sosyal yasamda kullanilabilir nitelikte olmas1 gerekmektedir ve her 6grencinin yil

sonu performans gosterilerine katilmalar1 saglanmalidir.
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. ANKET CALISMASI

Degerli Meslektaglarim,

Bu 8lgek “ilkdgretim okullarinda gorev yapan &gretmenlerin Miizik Dersi Ogretim
Programi hakkindaki ~goriigleri”  dogrultusunda yiiriitiilen  bilimsel bir aragtirmay:
kapsamaktadir. Olgek sonuglari, bu konudaki diigiinceleri belirlemek amactyla kullanilacakuir.
Bu dlgekte 44 adet ifade bulunmaktadir Her bir ifadeyi okuduktan sonra, diiglincenizi size
verilen form iizerinde ayrilan yere ve Smege uygun olarak isaretleyiniz. Litfen igaretsiz ifade
birakmayiniz. Size verilen anket formu iizerine kimlik bilgilerinizi yazmayiniz, kimliginizi
belli edecek herhangi bir isaret koymayimiz.

Katkilarimizdan dolay: tegekkiir ederim.
Nurten KIRMIZIBAYRAK

Kafkas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisi
Egitim Bilimleri A.B.D.
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1-Cinsiyetiniz:
() Bayan ( )Bay

2-Mesleki kideminiz (yil):
( )1-5 ( )6-10 ( )11-15 ( )16-20 ()20 ve iistii

3- Mezun oldugunuz okul

) Egitim Fakiiltési

) Giizel Sanatlar Fakiiltesi
) Devlet Konservatuari

) Ogretmen Okulu

) Egitim Enstitiisii

) Egitim Yiiksekokulu

) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
) Diger ( belirtiniz )

————— ——

4- Branginiz

() Miizik Ogretmenligi
() Simf Ogretmenligi

() Diger ( belirtiniz )

5- Dersine girdiginiz siniflar

N ()2 ()3 ( ()6 k 31 ()8
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Kesinlikle

K

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katimivorum

I-Program kazanimlan 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerler dikkate alinarak hazirlanmisur.

2-Program igeriginde temalar ve iiniteler, konular ve kavramlarla
iliskilendirilmistir

3-Program kazamimlan Tiirk toplumsal — kiiltiirel yasamina iliskin ihtiyag
ve beklentileri dikkate alinarak hazirlanmistir.

4-Programin miiziksel igerigi bir yandan yerel miizik kiltiiriimiizle, 8biir
yandan evrensel miizik Kiiltiiriine agilim gdsteren bir nitelik tasimaktadir

5-Program igerigi tek sesli ve ¢ok sesli, geleneksel ve gagdas, eski ve yeni
(modern), hafif ve ciddi, eglendirici ve dinlendirici, diigiindiiriicii ve
yiiceltici tiir ve gesitleri gibi gok boyutlu bir miizik anlayis: temeline
dayamaktadir. ;

6-Etkinliklerin diizenlenmesinde: gevresel dzellikler ile grencilerin ilgi,
ihtiyaglan ve var olan bilgileri de g6z éniinde bulundurularak 6grenci
merkezli ve yapilandirmac: yaklasima uygun planlanmasina dikkat
edilmigtir.

7-Programin uygulanmasinda, 6grencinin sorumluluk, paylasim ve hosg
gorii gibi becerileri gelistirilmektedir.. .

8-Program kazanmimlari 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerilerini gelistirmektedir

9-Program kazanimlari 6grencilerin elestirel ve yaratici diigiinme
becerilerini gelistirmektedir.

10-Program kazamimlan iletisim kurma, problem ¢ézme, arastirma, bilgi
teknolajilerini kullanma, girisimcilik becerilerini gelistirmektedir

11-Program kazamimlan miiziksel algilama ve bilgilenme; kisisel ve
sosyal degerlere nem verme becerilerini gelistirir niteliktedir

12-Program kazanmimlan miizik okur —yazarlig1 kazanabilme, estetik
duyarlilifa sahip olma becerisini kazandirir

13-Etkinlikler, 6grenme dgretme siirecinde 6grencinin etkin rol almasim
saglayacak bigimde diizenlenmistir.

14-Program kazanimlarina uygun olarak, “Oyun, Dans, Devinim™
ekseninde ilgili yéntemlerden yararlanilmisur.

I 5-Kazamimlarin islenisinde ag¢iklamalar bélimiindeki simirlandirmaya
dikkat edilmis ve 6grenci seviyesine uygun bir islenis siras: izlenmistir.

. 16-Konularda ifade edilen ve kazandinilmasi gereken; Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagh, ulusal bilinci gelismis, ince sanat zevkine sahip
kiiltiirlii bireyler yetigtirme anlayis1 her zaman géz dniinde
bulundurulmustur.

1 7-Atatiirkgii diisiince kazanimlan, yil igerisinde dzel giin ve haftalara
iliskilendirilerek islenmektedir.

18-Ogrenme-G@retme siirecinin basinda 6grencilerin 6n 6grenmelerini
(bilgilerini) ortaya ¢gikarmak amaciyla derse hazirlayici ve motive edici
uygulamalara (etkinliklere) yer verilmistir..

19-Ogrenciler ders yili sonunda 6grendiklerini sergilemek, paylagmak
amactyla yi1l sonu etkinlikleri yapabilecek diizeydedirler.

20-Ogrenciler; ulusal birligimizi, biitiinliigiimiizii pekistiren ve diinya ile
biitiinlesmemizi kolaylastiran bir sark: dagarcigina sahip olmustur

N y21:Meveut programla 6grenciler, basta [stiklal Marsi olmak iizere, baslica
[-ulusalnars ve sarkilarimizi Sziine uygun soyleyebilirler
e K}

T ‘.'2:‘.—15‘1l'og;mm kazanimlarinda edinilen her beceri ve bilgi. mutlaka yasam
igerisinde uygulanabilir niteliktedir
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23-Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige déniistiiriilebilir niteliktedir

. 24-Program kazanimlar hazirlanirken, 8grenciler edilgenliligi degil,
aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak katilabilmeleri dikkate
alinmustir,

25-Miizik dersi 6gretim programi, genel mu:lk egitimi i¢erisinde yer alan
ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yénden dengeli, tutarh ve
saghkli olarak yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle
diizenlenmistir.

26-Program igerigi hazirlamirken Giizel Sanatlarm diger dallaniyla
iliskilendirilerek hazirlanmistir.

27-Programin temel yaklasiminda yeni miizik 6gretim teknolojilerine de
yer verilmistir.

28-Program kazanimlarinda 6grencilere bilgilerini sinayabilecekleri ¢esitli
dgrenme yasantilar da sunulmustur.

29-Program, tgrencilerin meveut bilgilerini kullanarak miizik yapina,
dinleme arag ve gereglerini kurallarina uygun kullanabilmelerini
saglamaktadir

30-Verilen konular, haftalik bir ders saati icerisinde uygulanabilmektedir.

31-Miizik egitim programi meveut siniflarda amacina ulasilarak
islenebilmektedir

32-Programa “Yapilandirmac: Yaklagim™ ve “Coklu Zeka Kuramu™
kaynaklik etmistir.

33-Programda genel miizik &gretim yontemlerinin yani sira 6zel miizik
dgretim yéntemlerinden de yararlanilmistir.

34-Program degerlendirmede 6grenciler dlgiiliirken élgme, yalmz -
ogretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da yapilmaktadir.

35-Program degerlendirmelerinde 6grencilerin dlgiilmek istenilen
kapasitesi hakkinda dogru ve giivenilir bir karar vermek igin farkh
gorevler igeren, farkl tiirde ve siirekli élgiimler yapilmaktadir,

36-Ogrenciler &lgiiliirken kullanilan yéntem ve igerigi ile 6grenci basarisi
arasinda bir iliski vardir.

37-Programda ifade edilen ¢oklu dlgme degerlendirme etkinlikleri (
sadece yazil — sozlii seklinde 6lgme degerlendirmenin disindaki) yeterli
ve gerceklestirilebilir diizeydedir.

38-Program degerlendirme siiregleri 6@renciyi tiim yénleri ile analiz
etmektedir.

39-Ogrencilere dgrenmeleri igin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne
dgrendiklerini gosterebilmeleri igin farkli lgme ve degerlendirme
yontemleri de kullanilmustir.

40-Ogrenciler sadece biligsel, duyussal ve devinissel hedeflere ulasma
diizeyleri agisindan degil, yasamdaki basarimin da temeli olan becerileri
(kendine giivenme, motivasyon, ¢aba giisterme, sorumluluk sahibi olma,
takim ¢alismasi v.b.) ile de degerlendirilmektedir.

41-Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan kisa bir siire sonra
ogrenciye, kazanmis oldugu davranislarin nicelik ve niteligine iliskin
bilgiler verilmektedir.

42-Ogrenci, degerlendirme sonunda verilen bilgiler ¢ergevesinde eksik
olan 6grenmeleri tamamlama, yeterli oldugu dgrenmeleri gelistirme
imkanina sahip olur ve kendini taniyarak ;,elcccklek: galismalarim
planlayabilir.

43-Ogrenciye kazandirilan tutum_yg davramislar, kullamlan 6l¢iim aracinin
kapsam gegerliligi icerisindedir. oy

&
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1971

1982

1986

1989

1994

1994

1996

2005

2006

OZGECMIS

Malatya’da dogdu.

Malatya Merkez Sakarya Ilkokulu’nu bitirdi.

Malatya Merkez Siimer Ortaokulu’nu bitirdi.

Malatya Siimer Lisesi’ni bitirdi.

Lisans Egitimi, indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Béliimii'nden mezun oldu.

Kahramanmaras Imam Hatip Lisesi’nde miizik 6gretmeni olarak géreve

basladi.
Kars Merkez Ismet pasa IIkdgretim Okulu’na miizik 6gretmeni olarak atandu.
Kafkas Universitesi Devlet Konservatuari 6gretim gorevlisi kadrosuna atand.

Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dali

Egitim Bilimleri Dali’nda Yiiksek Lisans Egitimine baslad1.
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