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OZET

Bu aragtirma ile; Coklu Zeka Kurami’ndan (Multiple Intelligences Théory) ve
. egitim alanindaki en son gelismelerden yararlanilarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi
y6nteminin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglarin goriilmesi amaglanmusgtir.

Zeka ile ilgili en son bulgular ve teknolojideki gelismeler, egitim alaninda yeni
anlayiglar1 da beraberinde getirmistir. Howard Gardner ve arkadaglari tarafindan uzun
aragtirmalar sonucu gelistirilen kuram, zeka tanimiyla kalmayip yeni bir egitim felsefesi
ile birlikte karsimiza ¢ikmistir. Coklu Zeka Kurami’na gore zekanin sekiz tiirii vardir.
Bunlar; sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/devinduyusal,
miiziksel, igsel, sosyal ve doga zekalaridir. Bu zeka tiirlerinin hepsi tiim bireylerde
mevcutur. Fakat, bireyin zeka tiirleri farkli derecelerde gelismistir. Bu kuram, 5grenme-
Ogretme siirecinde ve 6grenme iirlinlerinin degerlendirilmesinde tiim zeka tiirlerinin ige
kosulmasmi savunmaktadir. Boylece, geleneksel ydnteme biiyiik ol¢tide hakim olan
sayisal ve sozel zeka diginda, diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de basarili
olmalar, kendilerini zay:f olduklar1 zeka tiirlerinde de gelismeleri saglanabilmektedir.
Genel egitim sistemini hedef, igerik yontem vs. olarak degistiren bu kuram, sanat
egitimine de yeni bir bakis acis1 getirmistir. Ozellikle Resim-Is egitimi dersi olarak
bilinen gorsel tasarim amagh dersin genel karakterini ortaya ¢ikarmigtir.

Arastirma, genel olarak nitel gozlemlere dayali betimleme arastirmasi 6zelligi
tagimaktadir. Arastirmada birden fazla metod kullanilmigtir. Coklu Zeka Kurami ve
uygulamalar1 hakkindaki bulgulara ulagmak maksadiyla tarama modeli kullaniimus,
zaman zaman goriisme yontemine de bagvurulmustur. Uygulama sirasinda nitel gézleme
ve ankete dayanarak bulgulara ulasilmistir. Evren ve orneklem tesbitinde, 6rneklemin
sosyal ve kiiltlirel homojenligine ve egitim sistemimizin genel karakterini temsil
edebilirligine 6zellikle dikkat edilmistir.

Arastirma siireci genel olarak bastan diistiniildiigii gibi olmastyla birlikte, zaman
zaman degisiklikler de yapilmistir. Bulgular hipotezleri dogrular nitelikte olmasina
ragmen, beklenmedik bulgulara da rastlanmistir.

Elde edilen bulgular, Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan bu uygulamanin
sanat egitimine ¢esitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha
eglenceli ve verimli hale getirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Bu arastirmayi, sanat egitimine ydnelik daha farkli uygulamalar igeren ve daha
uzun siireli olan aragtirmalar takip etmelidir.
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ABSTRACT

It is aimed with this research that the results coming out by the application of a
new art education designed by the help of Multiple Intelligences Theory and the latest
developments on the field of education should be determined.

The latest findings related findings related to the intelligences and the
developments in technology brought new aspects of education. The theory developed by
Howard Gardner and his friends as a result of detailed research has come out not only
with the definition of intelligence and also a new education philosophy. There are eight
types of intelligence according to Multiple Intelligences Theory. These are intelligences
of Verbal-Linguistic, Logical-Mathematical, Visual-Spatial, Bodily Kinesthetic,
Musical, Interpersonal, Interpersonal and Natural intelligences. All kinds of these
intelligence types are available in all individuals. But the intelligence types of the
individuals may vary. This theory defends ell types of intelligence should be applied in
the evaluation of learning products and learning and teaching period. Thus, except for
mathematical and verbal intelligence the individuals who are successful in certain
intelligences but less successful in intelligences can be good at the weak intelligences.
This theory changing general education system for target, context, method etc., brought
a new aspect in art education especially, it has brought about general character of the
visual design aimed lesson known Art-labour education.

Research, bares a descriptive research feature based on qualitative observations
in general, in the research more then one method has been used. Scanning model has
been used to reach findings about based on qualitative observation and questionnaire
during the application, in the determination of universe and exemplification. It has been
emphasized on the social and cultural homogeneity of exemplification and especially on
representutiveness of education system.

Besides the fact that the research period is generally regarded from the
beginning, changes have been mode by times. Although the findings tend to approve the
hypothesis, unexpected findings have been found.

Obtained findings have brought out the fact that this application designed
according to Multiple Intelligence Theory has provided variety and richness for
education, has made the lesson more joyful and productive relative to the traditional
method.

Researches including different applications related to art education should be
carried out in the long-term.
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ONSOZ

Teknolojik gelismelerle birlikte, gorselligin ve tasarimimn Sneminin her gegen giin
daha da artti§i bir zamanda yasamaktayiz. Giiniimiizdeki gelismelerle birlikte gelen
degisimler sanat egitimine de yansimaktadir. Hem giinliik yasamdaki degisimler hem de
egitim alanindaki gelismeler, sanat egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmekte ve sanat

egitimini genel egitim i¢inde daha genis alana yaymay1 gerekli kilmaktadir.

Bu aragtirma, egitim alanindaki en son gelismelerden biri olan Coklu Zeka
Kurammin sanat egitiminde (Resim-Ig) uygulanmasi ve sonuglarinin saptanmasi

amaglanmstir.

Yorucu oldugu kadar eglenceli de olan bu galismada; arastirma siiresince
yardimin esirgemeyen ve yol gosterici olan Sayin Dog.Dr.Vedat Ozsoy’a, olumlu
elestirileriyle bana destek olan tez danismanim Saymm Yrd.Do¢.Dr.Sema Bilici’ye,
calismanin yiiriitiilmesinde emegi gecen Nallithan Rehberlik ve Arastirma Merkezi
miidiiri Sayin Mehmet Cif¢i’ye ve yardimci olan diger arkadaslarima en igten

tesekkiirlerimi sunarim.

Abdullah Ayaydin
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BOLUMI

GIRIS

Zeka kavrami, Coklu Zeka Kurami ile yeni bir boyut kazanmigtir. Giiniimiizde
sadece dil ve matematik zekasimi dikkate alan klasik zeka anlayisi ve zeka testleri
tamamen gegerliligini kaybetmese de giivenilirligi kaybetmis ve tartisilir hale gelmistir.
Zekanin yeni ve renkli tamimi, egitim alanindaki kokten degisikligi ve cesitliligi de

beraberinde getirmistir.

Bu kuramla egitim alanina gelen yeni anlay1s, egitimin biitiin alanlarin1 kapsadig1
gibi sanat egitiminde de yenilikler yapilmasini kaginilmaz hale getirmistir. Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde Resim-Is Egitimi ad1 altinda yapilan sanatsal etkinlikler kuramsal bir
temele oturtulmadigindan plansiz, gesitlilikten uzak, sikici ve 6nemi anlagilmamig bir

ders olarak goriilmektedir.

Nitekim Ozsoy (1996:37); Resim-Is derslerini, sadece uygulama agirlikli yada
“resim” ve “is” ile sinirh olarak diisiinmenin ¢agdag uygulamalarla bagdasmadigim ve

yaygin sanat 6gretimi teorilerinde de artik yerinin bulunmadigim belirtmektedir.

Diger yandan, Resim-Is 6gretmenlerinin sanat egitimini genellikle kagit, kalem
ve boyaya indirgeyen atdlye agirhkli yaklagimlarinin, yetersiz ve yanhs bir yonlendirme
oldugu; bdyle bir anlayis diger disiplinlerden kopuk, {i¢ boyutlu tasarima yer vermeyen,
fikri boyutu olmayan, dgrencinin tasarim giiciinii sinirlayarak onlari sanat egitiminden

sogutan bir yaklasim oldugu da diistinilmektedir (Boydas,1996:8).



Cagimizin ilerlemis teknolojisi ile ‘yeni buluslarin ginlik yasantimiza
degisiklikler getirmesiyle, sanat egitiminde yeniliklere olan ihtiya¢ daha da artmugtir. Bu
nedenle Coklu Zeka Kurammin getirdigi egitim felsefesi, kuramsal olarak sanat
egitiminde ihtiyag duyulan temel kaynagi olusturarak, teknolojinin bize Sundugu

imkanlar: sanat egitimine adapte edebilecek bir yenilik olarak goriilebilir.
1.1.Zeka ve Yaraticihk

Bu kisimda; egitimin temel konularindan biri olan zeka kavrami ile sanatin

vazgecilmez 6gesi olan yaraticilik kavrammin ve birbirleriyle olan iliskisi irdelenecektir.

Zekanin ¢ok yakin zamana kadar olan tanimlari daha ¢ok IQ’lii zeka anlayisina
dayanmaktadir. Buna gore, yani 1Q testi ile zekanin seviyesinin belli olabilecegine
inanan anlayisa gore; insanlar —veya arastirmamizla daha yakindan ilgili olarak
Sgrenciler- az (geri), orta, ¢cok gibi degisik seviyede zekaya sahiptirler. Zeka testleri bu
seviyeleri belirlemeye ve sayisal olarak gostermeye yarar. Zeka tanimlar1 da bu anlayisi

dogrular niteliklerde yaptlmistir.

Yine bu anlayisa bagli olarak yaraticiligi tanimlamak daha da zorlagmis ve “Zeka
seviyesi ile yaraticilik arasinda nasil bir iligki var?’’ sorusunun cevabi , giiniimiize kadar

olan arastirmalarda tatmin edici ya da somut bir iliski seklinde ortaya konamamugtir.

“Acaba ¢ok zekiler mi daha yaraticidir, orta zekaya sahip insanlar da yaraticihga
yatkin olabilir mi, diisiik zekali insanlardan da yaraticilik beklenebilir mi?” geklindeki

sorular, zeka ve yaraticilik iligkisini sorgulayan yaklagimin temel problemi olmustur.



1.1.1. Zeka Nedir?

Giiniimiize kadar zekamin bir ¢ok farkh tanimi yapilmigtir. Bu tanimlar ilk
bakista farkli olmalarina ragmen, genel ¢ergeve iginde diigiiniildiigiinde tanimlardan
biiylik ¢ogunlugunun dogrudan ya da dolayh olarak s6zel ve sayisal zeka tiirlerini
anlatmak istedigi dikkat ¢eker.

Zekanin 6zelliklerini belirlemek {izere yapilan c¢alismalar eski gaglara kadar
uzanir. 1900'lerden sonra bilimsel anlamda galigmalar yapilmaya baglanmis; ancak yine

de tek bir tamimla ifade edilebilir hale getirilememistir (Basaran,1992:82).

En genel ifade olarak “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢tkarma yeteneklerinin tamami” (TDK,1992:1667) veya
benzer sekilde "Zeka yeni ve sasirtici durumlarda c¢evreye uyum saglayabilme,

soyutlama ve problem ¢dzme giiciidiir” (Selguk,1999: 63) seklindedir.

Zekay1 tammlayabilmek igin ¢aba g&steren aragtirmacilarin elde ettigi bulgular;
zekanmn islevini ve 6zelliklerini ¢ok yapisim tanimlara yonelik olarak farkli bigimlerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Zeka ile ilgili birgok aragtirmacinin kuramsal agiklamalari su
sekildedir:

Bireysel farkliliklar ve zeka konusunda ilk galigmalari yapan Galton'dur. O’na
gbre bireyler arasindaki zeka farkliliklarl, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Bu durumda bir kiginin duyular1 ne kadar iyi olursa zekas: da o
kadar iyi olacaktir (Toker ve bagk., 1968:20).

Fransiz psikolog Binet de 6grenme giicliigii olan ve olmayan 6grencileri uzun
siire gozleyerek, bu dgrencilerin 6zelliklerini birbirinden ayirmaya galismis ve topladigi

bilgilere dayanarak bir zeka o6lgegi gelistirmistir. Bu test Stanford Universitesinde



Termen tarafindan adapte edilereck Stanford-Binet testi olarak yaymlanmistir
(Ulgen,1995:21). Binet; zekanin bellek alam, duyum keskinligi ve tepki hiz: gibi basit
zihinsel 6gelerden degil; kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagik iist diizey
islemlerde kendini gosterdigi yargisina varmistir. Binet'e gore bir kisinin zekasi
“hakkinda giivenilir bir fikir edinmenin yolu, onu ¢6ziimii yiiksek zihinsel islemlerin
kullanilmasim: gerektiren problem durumlan ile karsi karsiya getirmek ve neler

yaptiklarim objektif olarak saptamaktir (Toker ve bagk.,1968:22).

Spearman zekanin tek faktdrden olustugunu belirtmistir. Zekanin “g” faktorii
adim verdigi bir genel faktor ve bazi alt yeteneklerden olustugunu 6ne siirmiistiir
(Bacanli, 2000:121).
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Sekil 1: Guilford’a gére zekanm yapis1 (Ulgen, 1995:22)



Guilford ise ilk kez zekayr kuramsal diizeyde biligsel gorevlerle incelemistir.
Zeka olgme aracim gelistirirken, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve
siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gdsterdigi goriigiine dayanur. Omegin
yapisal agidan herkesin kisa siireli bellek kapasitesi vardir. Ama herkesin karar verme
hiz1 farklhidir. Bireyin yapisal 6zelliginin olglimii ve islem giicli zeka kapasitesini
tanimlar (Ulgen,1995:22).

Thorndike, ileri siirdiigli "Cok Faktor" kuraminda, zekanin birbirinden ayni
faktorlerden meydana geldigini ortaya koymaktadir. Faktorler Dbirbirinden
bagimsizdirlar. O'na goére zeka degil zekalar, vardir. Bunlar; soyut zeka, sosyal zeka ve
mekanik zekadir (Toker ve bask., 1968:37). Thorndike, s6zel kavrama, hafiza, sayisal
yetenek, sozel akicilik, muhakeme, algisal hiz gibi zihinsel yetenekler de belirlemistir
(Bacanl1,2000:123).

Thurstone'un Grup Faktor Kurami'na gore zihinsel etkinlikleri gerekli kxlaﬁ isler
gruplandiriimigtir. Bu gruplarda toplanmig yeteneklerde bireysel farkhliklar vardir.

Bireysel farklhiliklarin nedeni kalitim ve gelisimdir (Basaran,1992:84).

Piaget'in ileri stirdiigti Uyum Kurami'na gore ise zeka, bireyin ¢evresine uyum
saglama siirecidir. Uyum, organizma ve gevre etkilesimindeki dengeyle ger¢eklesir. Her
zihinsel etkinligin amaci da dengeye ulagmaktir. Ancak organizma ile ¢evre arasinda
higbir zaman tam ve siirekli bir denge kurulamamasina karsilik, biitiin ¢abalar denge
kurmaya yoneliktir. Birey, her dengesizlik durumunda dengeyi yeniden kurmak igin
etkinlikte bulunur. Piaget, zekanin isleyis ve gelisimini biyolojik etmenlerle agiklamistir

(Toker ve bask., 1968:58-59).

Sternberg, Triarsik Zeka Kurami’m gelistirilmistir. Bu kuram ile pratik bilgiyi
kapsayan bigimde zekay1 yeniden tamimlamistir (Selguk ve bagk.,2002:3). Bu kurama

gore, iic zeka 6gesi bulunmaktadir: Ust-6geler, performans 6geleri ve bilgi kazanma



dgesi. Bir problemle karsilagildiginda, 6nce problemin ne oldugu anlasilir ve ¢6ziim yolu
bulunur (iist-6ge), sonra problemin ¢6ziimii uygulamaya sokulur (performans),
gerektiginde yeni bilgi edinilir (bilgi kazanma). Zekanin bu analizleri hem bireyler
arasindaki farkliliklar1 agikhiga kavusturmakta, hem de dgrenme 6Zretme siireglerinde

yapilabilecek islemleri belirlemede yardimci olmaktadir (Bacanh, 2000:127).

Horn’a gore, okuma - yazma ve matematiksel islem yapma gibi becerileri sol
yart kiire daha uzmanlagmis bir bigimde isleyebilir. Sag yari kiire de mekanda kendimizi
yoneltmeyi, yapisal oriintiileri tanimay1 ve miizik formlarin1 hatirlamay1 saglamaktadir.
Bugiin bir ¢ok psikolog tarafindan sol yar kiirenin analitik ve kritik diisiinceden, sag
yarim kiirenin ise mekanla ilgili olarak sezgisel anlamadan sorumlu oldugu
diisliniilmektedir. Beyin, biitiin olarak ¢alisan bir sistemdir. Bir tarafi ¢alistig1 sirada,
diger taraflari uyuklayan birbirinden habersiz &geler toplamindan ibaret degildir.
Beyindeki en basit islem bile, beynin birgok bdlgesinin iletisim iginde ¢ahismasim
gerektirir Beyindeki her islem beynin tiimiinii ilgilendirir ve beynin bir biitiin olarak

calismasi sonucu {iriin elde edilir (Senemoglu,1997:374).

Goleman, Duygusal zeka (EQ) kavramini ortaya atmistir. Duygusal zihin, evrim
basamaginda akil zihinden 6nce ortaya gikmistir ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygusal
zeka; kendini harekete gegirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri
kontrol ederek doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin diisiinceyi
engellemesine izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir uyariciya
kars1 gosterilecek tepki, akil zihninden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanir (Selguk
ve bagk.,2002:3).

Yukaridaki farkl: goriislerden de anlasilacagi gibi zeka, bireysel farkliliklar,
biligsel yetenekler ve egilimler gibi birgok degisik agidan tanmimlanmaktadir.

Muhtemelen bu kavramlar iizerinde yapilan ¢alismalar ve gelismeler, biligsel



psikolojiyle ilgili egitim ve psikoloji alaninda galigan aragtirmacilar arasindaki goriig

farkhiliklarindan kaynaklanmaktadir
1.1.2.Zeka Testleri

Zekanin olgiilmesine yo6nelik bir ¢ok farkli Slgiim testleri geligtirilmistir. Zeka

tanimlan gibi zeka testleri de farklilik gostermektedir.

Egitimci Paris, Alfret Binet’den bir ¢ocugun zeka diizeyini analiz edebilecek bir
olgek istediginde 1Q testi dogmus, bu test sonrasinda 6grencileri diisiik ya da yiiksek
zeka boliimlerine gore simflayan ve bu siniflart 6lgiit alan, iistiin yetenekliler ve 6zel

egitim siniflan olusturulmustur (Demirel ve Ark.,1998:531).

Genel olarak IQ testlerinde kullanilan malzemeler sayisal, sozel ve sekil-uzay
igeriklidir. Sayisal olanlarin tiim kiiltiirler igin gegerli oldugu kabul edilebilir. Sozel
kissmda kullanilan semboller ve kavramlar, kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebilir.
Kiiltirler aras1 farkliligi elimine eden bir zeka testi heniiz gelistirilememistir.
(Ulgen,1995:25).

Zeka testlerinin pek ¢ogunun gegerliligi, akademik basariyr 6lgen testler 6lgiit
alinarak belirlenmis olmasi nedeniyle, zeka testlerine akademik yetenek testleri olarak

da bakilmaktadir.

Ulkemizde yaygin olarak kullanilan zeka testlerinden bazilari; Stanford Binet,
Leither Performans Testi, Kohs ve Cattel Kiiltirden Arinmis Zeka Testi’dir
(Ozyiirek,1986:41).

Wechsler yetiskinler igin WAIS adinda bir zeka 6l¢egi, daha sonra da ¢ocuklar
icin ikinci bir 6lgek olan WISCE’yi gelistirmistir. Bu testler temelde Binet’in 6lgegi



tiirtinden olup, onun gelismisidir. Ogrenme ile ilgilidir ama zekanin kuramsal tanim

yapilmamstir (Ulgen,1995:21).

Zekanin taniminda yasanan zorluklar zekanin Slgiilmesindeki zorluklan ya da
eksikleri de beraberinde getirdigi anlagilmaktadir. Zeka testlerinin 6nemli ortak yaminin

ayni zeka tiplerine yonelik oldugunu anlamak zor degildir.

1.1.3.Egitimde Zekanin Yeri

Zekanin egitim iginde nasil yonlendiririlebilecegi konusu, egitim alanininin

metodolojisini de etkiledigi goriilmektedir.

Ogrencinin zeka diizeyine karar vermek, ancak standartlastirilmis zeka testlerine
gore yapilmaktadir. Oysa dgretmenin, 6grencilere her zaman standart testler uygulama

sansi1 yoktur.

Egitim acisindan bakildiginda, zekanin tanimindan ¢ok niteligi 6n plana
¢cikmaktadir. Zekanin ne oldugu ve nasil Olglilebilecegi konusunda ulasilan tek bir

sonucun olmamast da bir ¢ok kuramin gelismesine neden olmugstur (Basaran,1992:82).

Egitim psikologlarinin ortak goriislerine gore; bir siniftaki dgrenciler bir konuda
birbirleriyle kiyaslandiginda, sembolleri basariyla kullananlarin, karmagik problemleri
bagkalarindan yardim almadan ya da ¢ok az yardimla ¢dzebilenlerin, amagh ve planh
olanlarin zeka diizeylerinin digerlerine kiyasla daha yiiksek oldugu séylenebilmektedir

(Ulgen,1995:27)

1.1.4 Yaraticilik Nedir?

Yaraticiligin tanimi da, zeka da oldugu gibi farkhiliklar géstermektedir.



Kinsoglu'na (1991:169) gore; yaraticilik, ¢ok boyutlu diisiinen bir zihnin
tiriiniidiir. Tipk: yetenek gibi, ¢ocuklarda bilingalt1 ve bilingiistii birikimlerin ¢atismasi

sonucu ortaya ¢ikar

Sungur (1992:20) yaraticahigi “sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
ogelere, uyumsuzluga karst duyarhh olma; giigliigli tanimlama, ¢dziim arama,
tahminlerde bulunma ya da eksiklere iligkin denenceler gelistirme, bu denenceleri
degistirme ya da yeniden smama, daha sonra da sonucu ortaya koyma” olarak

tanimlamaktadir.

San’a (1979:100) gore ise, kisinin bilgi ve yasantisina dayanan yeni nesneler
diislinceler ortaya c¢ikarmasina yaraticilik denir. Bir tiir sentez yapma giicii ve
yetenegidir. Yaratici olan birey sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulan ve yeni seviyede bir

bilesim yapabilendir

Bagka bir goriis, yaraticilik 6nceden kestirmelerin veya sonug gikarmalarin birey
icin orijinal, hiinerli zekice ve nadir olmasi manasma gelir. Yaratici diisiince ve

muhakemenin iginde yer aldig1 bigimdir, demektedir (Arik,1987:22)

Torrance’ye gore yaraticilik; problemlerin ya da bilgideki boslugun farkina
varma, fikirler veya varsayimlar kurma, bu varsayimlari deneme, degistirme ve sonuglari

ortaya koymadir (Aktaran: Buyurgan,2001:14).

Yukaridaki agiklamalardan, yaraticiligin kapsamli ve gegerli bir tanimimnmn

yapilamadig1, daha ¢ok kismi 6zelliklerinden bahsedildigi anlagilabilmektedir.
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1.1.5. Egitimde Yaraticih@in Yeri

San (1985:9) yaraticihigin yalmzca sanatsal siireglerde ya da sanat egitimi ve
Ogretimine iligkin etkinliklerde rol oynayan bir yeti olmadigini, insan yasammin ve
insanligin evrimin tiim ydnlerinde yer alan temel bir yetenek oldugunu belirterek, genel

egitim iginde yaraticihiga dikkat gekmektedir.

Vang'a (1996:152) gore; yaraticihgin gelismesi, 6grencinin merakla, bilgiyle
yeni seyler meydana getirmesi ve en Onemlisi diisiince tarzinin gelismesini
gerektirmektedir. Ogrencinin, istekleri ve gabalari ile kendisine 6zgii bazi seyleri

tiretmesi ve uyarilmasi s6z konusudur.

Hangi alanda olursa olsun ortaya koyulan iiriiniin daha 6nce hig yapilmams,
6zgiin olmasi gerekir. Merak, algilanan bir yeniligi arastirma ve herhangi bir sey
hakkinda biléi aramadir. Einstein; merak, c¢aba,direnme ve Ozelestiri bana 6zgiin
diisiincelerimi getiren 6zelliklerimdir, diyerek merak duygusunun yaraticilik tizerindeki

6nemini vurgular (Sungur,1992:95).

Kehnemuyi, (2001:18) ise, bir ¢ok arastirma sonucunun ¢ocugun Ogrenme
giiciinlin o andaki istek ve ilgisine siki1 sikiya bagl oldugunu gosterdigini, dogru bir

egiticinin her gocugun 6zgiir ve yaratici olmasini saglayabilecegini s6ylemektedir.

Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslanmistir. Zeka testlerinin
cocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi onlarin potansiyel yeteneklerinin

ortaya gikarilmas: gerektigi goriisii yayginlasmaktadir.
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1.1.6.Yaraticiik ve Zeka iligkisi

Yaraticihk ile zeka birbirlerini ¢agristinir nitelikte olmasina ragmen

tanimlanabilir ve test edilebilir bir iliskiye rastlanmamaktadir.

Yaraticilik igin belirli bir zeka agamasi zorunludur. Ancak ¢ok yiiksek yaraticilik
diizeyi, ¢ok yiiksek bir zeka diizeyine dayanmayabilmektedir. Aym sekilde yiiksek bir

zeka agsamasi da, ayni derecede bir yaraticilif1 icermeyebilmektedir (San,1979:11)

Getzels ve Jackson ergenlik donemindeki Ogrencilerle, Wallach ve Kogan
ilkokul donemindeki &grencilerle yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiyi inceleyerek

yaraticihgin zekadan bagimsiz oldugu gériisiine varmislardir (Ulgen,1995:47).

Zekanin yaraticilikta tek bagina belirleyici bir degisken olarak diigiiniilmemesine
iligkin goriistin gecerli oldugu gﬁrﬁlmektedir. Ustiin zekaya sahip kisilerin, yaratic bir
kimlige sahip istlin yapitlar iiretebilecegi savi veya tam tersinin dogru olmadigim
savunan sanat egitimcileri ve psikologlarin goriislerinde anlamli bir fark yoktur. Burada
tistlin zekaya sahip bireyin yaratici bir kimlige sahip olabilecegi gibi, zeka diizeyi ¢ok
yliksek olmayan bireylerin de yaratict olabilecegine iliskin 6mekler olduk¢a fazladir
(Artut,2001:127).

Aragtirmactlar yliksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticih@i garanti
etmedigini, yaraticilikla zeka arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon olmadigini, daha
zeki bir bireyin daha yaratici birey anlamina gelmedigini belirtmektedirler. Bu alandaki
son aragtirmalar ise yaraticilik igin minimum genel zeka diizeyinin 1Q:125 olmasi

gerektigini ortaya koymaktadirlar (Sungur,1992:13).
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Goriildiigii gibi simdiye kadar yapilan zeka ve yaraticilik tammlarina dayanarak
yapilan aragtirmalarda ikisi arasinda somut bir iligki kurulamamigstir. Bu iligkinin var

olan zeka tanimlarina gore arandig1 gézden kagiriimamalidir.
1.2, Sanat ve Egitim

Bu kisim, sanatin genel anlamdaki Oneminden daha ¢ok, egitim iginde
kullanilmasina y6nelik agiklamalar1 igermektedir. Sanatin genel egitim igindeki rolii ne

olmalidir.

Yetkin’e (1968:126) gére; bilimsel yontem insan olusumunun bir ydniinii igliyor,
egitiyorsa diger yoniinii de sanat egitimi islemelidir. Clinkii insan yalniz akil ve zekaya
degil aym zamanda duygulara sahiptir. Yasamimiz boyunca edindigimiz deneylerin
niteligini degerlendirmemize olanak veren duyum ve duygularimizi bir yana

birakamayiz. Gergekgi bir egitim bilim ve sanatin ayrilmaz isbirligine dayanmalidir

Sanat egitimi genel anlamda giizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve bigimlerini igine
alan okul i¢i ve dig1 yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Sanat egitiminin amaci
¢ocugu sanat¢1 yapmak degildir. Sanat egitimi ¢agdas toplumda yetisen fertlerin her

alanda yaratici olmasim saglayan etkinliklerdir (San,1988:11).

Ayrica sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algilamaya dayal1 bir
takim teoriler énderliginde ¢ocugu maddi yani malzeme ile diisiinceleri arasinda gesitli

baglantilar kurmaya buluglar yapmaya alistiran bir yontemdir (Gékaydin,1982:46).

Sanatin, tarihin derinliklerinden beri insanlarin ihtiyag duydugu bir stire¢ oldugu
biitlin insanlarin kabul ettigi ve de kabul etmek zorunda oldugu bir gergektir. Bu ihtiyag

giiniimiizde sanat egitiminin gereklili§ine isaret etmektedir.
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Yaratici diisiince ve etkinliklerin iizerinde yiikselen sanat, egitim i¢inde ayr1 bir
deger kazanmakta ve egitimi daha renkli hale getirmektedir. Egitimin temel
kavramlarindan olan bellek, gorsel diisiince, algi, gozlem, elestirel- diisiince ve
yaraticilik sanatin ve sanat egitiminin daha ¢ok iizerinde durdugu kavramlardir. Bu

kavramlar agagida konumuzla ilgili noktasinda daha genis agiklanmaya ¢aligiimigtir.

Sanatsal 6grenmede oldugu gibi, gorsel ve deneysel materyallerin kullaniminin
gerceklestirilmesi 6grenme eyleminin uzun siire olmasi, sanat egitimi digindaki alanlarla
da yakindan ilgilidir. Sanat egitimde ¢ok kullanilan baz1 6geler genel egitim i¢inde de
yer almaktadir.

Algi: Sanat egitimi ve genel egitim agisindan g¢ocuklarin duyarhiliklan ve
duygularinin algilayabilme ve &grenme en Onemli kisimlari olusturur. Algi bilinen
nesnelerin duyu yollar ile alinan izlenim ve yorumlama seklidir. Sanatsal etkinligin ise

en 6nemli asamasi gorsel algilama kismidir (San, 1979:107).

Gorsel imge: Mekanda bulunan nesnelerin formlari, konumlar, baglantilan
konusu ortaya ¢ikinca, gorsel imgeler baglanti kurma yoniinde en yeterli zihinsel
formlardir (San,1979:109).

Imgelem: Imgelem gocugun zihinde bir takim imgeler simgeler canlandirma
yetisi ile baglar ve zamanla bu bolikk poreiik imgeler biitiinlesmeye ve gocuktaki
zihinsel etkinligin bir gercevesi haline gelmeye yonelir. Imgelem giicii ile simgeler

ortaya ¢ikmakta ve daginik pargalar bir araya gelerek biitlinlesmektedir (San,1979:109).

Yaratic1 diisiincenin bir anlamda 6ziinii ve temelini olugturan sanat egitiminin
yukarida sz konusu olan noktalarda son derece etkili ve 6nemli oldugu bilinen bir
gercektir. Genel anlamda yaratict diisiince bir ¢ok alanda yaygmin bir sekilde

degerlendirilir.
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Artut’a (2001:146) gore; insan niteliginin bireyin geligsim siirecinde onu birgok
yoniiyle etkileyen yaraticilik sanat egitimi yoluyla olacaktir. Bu da bireylerde var olan
yaratici giicli gelistirme konusundaki sistematik program ve disiplinler dizgesi iginde
gerceklesebilir. Yaraticilik insana 6zgii bir olaydir, her insan yaratici olabilir, ilgili
ozellikleri tasiyabilir, dahi olmaya gerek yoktur. Yaraticilik yetisi ¢esitli nedenlerle
korelmis olsa ya da ara verilmis olsa bile, hangi yasta olursa olsun 8zel programlarla
yeniden gelistirilebilir.Yaraticiligi hedef alan sanat egitimi, asagida siralanan 6gelerin

birbiriyle iligkisi sonucu tamamlanabilecektir. Buna gére:

duyumsama + sezmek
diisiinme + algilama
arastirma + inceleme
analiz + sentez
deneme + uygulama
sonuglandirma
(tirtin)

Sekil 2. Sanat Egitimindeki Elemanlarin Birbirleriyle Iliskisi (Artut,2001:146)
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Giiniimiize kadar sanat egitiminde bir ¢ok yontem kullanilmigtir. Bu ydntemler

ders konusunun igerigine gore degisiklik ve gesitlilik gostermektedir.
1.2.1.Kolaydan Zora Gitme Yontemi

Bu yontem sanat egitimini en basitten alip 68rencinin seviyesine goére

kolalastirarak ve degistirerek en karmasiga dogru gelistirmeyi amaglamaktadir.

[k ve orta 6gretimde sanat dersleri konular1 genellikle birbirinden farkli teknik
ve uygulamalar seklinde yiriitiilmektedir. Ornegin bir giin suluboya ise bir baska giin el
becerilerine dayali ii¢ boyutlu (kesme, 6lgme, yapistirma vb.) etkinlikler seklindedir. Bu
anlayis bir Olciide Ogrencilerin ilgilerini yiiksek tutabildigi diisiiniilmektedir. Ancak
anlamlt bir sanat OFretimi sistematik disiplinli bir Ogrenme siirecini gerektirir.’
Dolayisiyla verilen konu ve tekniklerin kavratilmasinda ilkesel, anlamli bir ardilhgin
olmasi gerekmektedir. Béylece siireg iginde, islenen konularin igerigi ve kullanilan arag
gereglerin olanak ve islevselliginin yeterince taninmasmna firsat verilmis olmaktadir

(Artut,2001:102).
1.2.2. Miizikli Yontem

Bu yontem resmin miizikle iligkisi diistiniilerek sirf miizige dayali olarak
yapildig1 gibi, miizigin yaraticihga etkisi diigiiniilerek derslerde miizik dinletilmesi

seklinde de yapilmaktadir.

Daha ¢ok Avrupa’da (6zellikle Almanya ve Avusturya) bazi okullarda
uygulanmigtir. Genellikle miizik dinletilerek yaptirilan ¢alismalarda yaraticiligin
gelistirilmesi esas alinir. Sesler ¢ocugun yaratici giiclinii zorlayarak, renk ve sekillere

doniistiiriilerek anlamlagtiriir. Miizik ile motive olarak ritimler simgesel ogelere
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doniigtiiriilebilir. Bu yontemin uygulanmasinda uygun kosullarin ¢ok iyi hazirlanmasi
gerekmektedir. Dinletilecek miiziin segimi, gretmen ve &grencinin konsantrasyonu,
fiziki kosullar sonugta etkili olabilmektedir (Artut,2001:103).

1.2.3. Kopya yontemi

Bu y6ntem daha 6nce ortaya ¢ikarilmig eserlerden faydalamlarak dgrencilerin el
becerisini ve sanat anlayisini gelistirmeyi amaglamaktadir. Eserlerin kopya edilmesine -
dayandii i¢in yaraticihiktan uzak bir yontemdir.

Bu yontem daha ¢ok, 17. ve 18. ylizyilda hizla gelisen Avrupa endiistrisinin bir
anlamda tasarim gereksinimlerine ¢abuk, dogru ve planh ¢izim olusturma aligkanliZinin
kazandirilmas) amaciyla ortaya ¢ikmistir. Yaratici kaygilardan uzak olan bu yéntem,
noktalarla kopya, karelere ayirarak ve dogrudan dogruya nesnelerin kopyalar1 baz
alinarak gerceklestirilmektedir. Genel anlamda yaratici ¢abadan yoksun olan bu
yontemde, Ozellikle nokta ve karelere ayirarak kopya yapmamn disinda, modelden
calismanin (cesitli objeler) yararli oldugu bilinen bir gergektir.Ancak sadece bu tarzda
cahigilmasi, 6grenmenin taklit yoluyla olugtugunu &ne siiren bazi egitimcileri hakli

kilabilmektedir (Mutlu, 200:42).
1.2.4.Psikolojik Yontem

Bu yontem, dgrencinin psikolojik ozelliklerine gére ve 6grencinin psikolojisine

hitap edecek sekilde ders islemeyi amag edinir.

Psikolojik yontemde ise ¢ocugun psikolojik dzellikleri 6n plana ¢ikarilarak onun
taninmasim 6lgii alan bir goriistiir. Ozellikle gocuklarin kisilik ve ruhsal yapilarmnimn
taninmasinda son derece etkili ¢agdas bir yontem olarak kabul edilebilmektedir (Artut,
2001:104).
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1.2.5.Bellek Egitimi Yontemi

Bu yonteme gore konularin belirlenmesi Ogrencinin bellegi ne gore

yapilmalidir.Ogrenci kendi kisiligini ve tecriibelerini kullanarak resim yapmalidir.

Ogrencilerin kat1 kurallarla simirlandirilmas: yerine, bellegini harekete gegirerek
ondan yararlanmasi bu ybntemde one siiriilmiistiir. Ogrencinin yaraticiligi, cevreyi
tanimasi bu yonteme bagimlidir ve 6grenci bu yiizden sevdigi, bildigi, deneyim sahibi

oldugu, bellegindeki konularla resim yapmis olmaktadir (Mutlu,2000:43).

1.2.6.Drama Yontemi

Bu ydntem yaraticihii gelistirmede daha ¢ok diisiince ile birlikte bedensel

faaliyetleri kullanmayt amaglamaktadir.

Bu yontem ¢esitli Ogretim amaglart i¢in kendiliginden meydana gelen,
hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer canh sunumlar gergeklestirme
yontemidir. Bagka bir deyisle bir takim durum ve olaylarin hareket konusma ve taklit
gibi Ogelerden yararlanilarak hayli bir ortam icinde canlandiriimasina dayanr

(Hesapgiog1u,1987:161).

Bu yontem daha ¢ok grup calismasi iginde yer alir. Sanatginin yasayis tarzi,
kullandig1 teknoloji, yapitlari bu ydntemle canlandirthp oyunlastirilarak daha kalici
dgrenme saglanabilmektedir (Mutlu.2000:47)

1.2.7.Gorsel Etkinlikler (Demontrasyon) Yontemi

Bu yontem sanat egitiminde gorsel etkinliklere gore diizenlenmesini

amaglamaktadir.
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Duyu organlarimn tamamim yada bir boliimiinii harekete gegirici gorsel
materyaller kullanilarak olusturulan yontemdir. Bu yontem son derece etkili olup,
sergiler, slaytlar, (sesli, sessiz, hareketli) gosteri, sembol ve posterlerin kullanilmas: ile
anlamli sonuglar elde edilebilir. Bu yontem ile yapilacak etkinliklerde &gretmen,
gosterilecek ormekleri planlayarak hangi isi nasil nerede, hangi arag gerecler kullanarak
ne kadar siirede bitirecegini saptamali, gerektiginde islem basamaklarini gosterir is
yapraklan olusturmalidir. Ayrica 6gretmen yaptiracagi ¢aligmanin uygulamasim da
(deneme) ©Onceden kendisinin  yapmasinin  yararh oldugu diisiiniilmektedir
(Artut,2001:105).

Bu yontem plastik sanatlarda son derece Onemli ve etkilidir. Gosteri
diigtincelerin, tanimlarin, anlatimin yetersiz oldugu durumlarda etkilidir. Ogrenciler bu
yontemle hem gorerek, hem isiterek hem de yasayarak O6grenirler. Ayrica doniit
saglamak igin gosteri aninda soru, yanit ve agiklamalara yer verilmeli, gerektiginde

Ogretmen gosteri yonetimini §grencilere verebilmelidir.
1.2.8.Beyin Firtinasi

Bu yontem, bireyin diisiinme ve sorun ¢ézme giiciiniin artirilmasi, onun yaratici
gliclerini aktif hale getirilmesi i¢in diizenlenen etkinlikleri igerir. Amag , yaraticilidin

gelisimine olanak saglamaktir.

Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in hedef davraniglarin en az uygulama diizeyinde
olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi ve 6grencilerin ¢oziim igin 6n
kosul olan davramiglari kazanmasi gerekmektedir. Beyin firtinasi teknigiyle ders
islenirken 6nce bir yada iki sekreter ve tartismay1 yonetici bir bagkan segilmektedir. Bu
isler yapildiktan sonra sorun sinifa sunulmal: ve belli bir siire iginde herkesten ¢6ziim
Onerileri istenmektedir. Bu oOneriler iistiinde tartisilmadan sekreterler tarafindan

yazilmaktadir. Bu basamakta olabildigince ¢ok 6grenciden yeni orijinal ve degisik
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¢0ziim Snerileri (denenceler) alinmaktadir. Oneriler bittikten sonra smifca her bir ¢6ziim
tizerinde tartigtimaktadir. Gerektiginde Oneriler gruplandinimakta, eksikler yine
Ogrencilerce tamamlanmakta ve probleme degisik ¢6ziim yollar1 bulunmaktadir. Bu
teknikte Sgretmen ogrencileri yiireklendirmekte, hepsinin ¢6ziim yollar iiretmelerini
istemekte ve onlara firsat ve olanak tanimakta, kendisi hi¢bir goriis belirtmemektedir.
Beyin firtinas1 tekniginin think thanks, yaratici problem ¢6zme ve dacum (design
curriculum) adi altinda uygulamg bigimleri de vardir. Bu teknikte: benzerinden
yararlanma, diislince iligkisi kurma ve zarardan yarar iiretme gibi ¢6ziim yollar da
kullanilabilmektedir (S6nmez, 1999:230).

1.2.9 Coziimleme ve Birlestirme Yontemi

Bir ¢alismanin degerlendirilmesi sirasinda bilgiler arasinda baglanti kurma,
benzer ve farkli yonleri belirtme evrelerinin kullanilmasidir. Egitmen burada gdzlemci
ve yardimcl olarak &grencinin sanatsal ¢abasinin g:éziimleme ve birlestirme gayretlerini
destekler. Sentez ve analiz yontemi olarak bilinen bu yOntem; sanat eserlerinin
incelenmesinde kullanilan yo6ntemlerdendir. Sanat egitiminde; incelenecek konulari ayri

ayrt verip, sonugta dgrenciden bir genelleme yapmasi istenir (Mutlu,2000:46).
1.2.10 Go6zlem Yontemi

Sanat egitimcisinin, &gretecegi konuyu Ggrenciye bizzat gbzlem yaptirarak
Ogretme yolunu tercih etmesidir. Dogrudan konuyla ilgili roprodiiksiyonlardan,
dialardan, gesitli kitap ve materyallerden, TV, film yada sanatginin atélyesinden ¢alisma
odalarindan edinilmis izlenimlerdir. G6zlem yontemi ile birden fazla konu ve g¢alisma
daha kisa siirede verilebilir. Egitimde bugiine kadar olanlardan yararlanmak ve
ogrenciye kesfederek ogrenmeyi saglayan bir uygulamadir. Bu yontem hem grup

tarafindan, hem de bireysel olarak yapilabilir (Mutiu,2000:48).
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1.2.11. Birlestirilmis Sanat Egitimi Yontemi

Bu yOntem, sanat egitimi i¢inde yer alan gesitli disiplinlerin birlestirilmesiyle
olusan en kapsamh y6ntemdir olarak goriilebilir. Sanatin biitiin alanlarini birlestirerek

kapsamli bir sanat egitimi yontemi olusturmay1 amaglamaktadir.

Resim dersleri sadece devinigsel ve duyussal alanla ilgili degil, biligsel alanla da
ilgili igerige sahip derslerdir. Uygulamanin yam sira “Estetik” “Sanat Elestirisi” ve
“Sanat Tarihi” disiplinlerinin de bu ders kapsami iginde yer almasi gerekmektedir.
Resim derslerinde iki ya da li¢ boyutlu ¢ahismalarin yer aldigi uygulama galismalariyla
baglant1 kurarak diger ii¢ disiplinle biitiinlik iginde verilmelidir. Ulkemizde yeni
gelistirilmeye c¢alistlan bu anlayisa goére; 6grencinin geligsim diizeyine uygun olmak
kosuluyla, 6grenci uygulama yaparken konuyla ilgili olarak estetik, elestiri ve sanat
tarihi disiplinlerine ait bilgileri de alacaktir.S6z konusu disiplinlere ait kuramsal bilgiler
uygulamayla birlikte baglanti kurularak verilecegi i¢in Ogrenci hem uyéulayarak

tiretecek hem de bu siireg iginde bilgi sahibi olarak grenecektir (Balci, 1996:18-19).

Estetik egitimi:Sanatin genel anlamda dogasi, iglevleri ve hedefi, sanat¢inin kim

oldugunu, sanatin kdkeni ve degerleri konularinda bilgi ve aragtirmalari igerir.

Sanat tarihi: Bir kisinin kiiltiirel etkinlikleriyle ilgili ve diinyanin kiiltiirel mirasi
hakkinda bilgi toplama ve arastirma yapma egitimi olan sanat tarihi, grencilerin

degerlendirme, anlama ve karsit goriisleri tolere etme yeteneklerini geligtirir.

Sanat elegtirisi:Bir sanat yapiti hakkinda, yapitin biitiinliigiine iligkin, icsel
ipuglarmi bulmaya yonelik bilgi ve arastirmay1 kapsar. Sanat elestirisi; betimleme,

coziimleme, yorumlama ve yargi olarak dort evre igerir.
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Uygulamalr ¢alismalar: Uygulama egitimi yeni bir egitim alam degildir, ancak
Ogrencilerin sanatsal becerileri, problem ¢dzme yaklagimlari ve anlaml ifadeler igin
tasar1 yapmalar konusunda bilgi ve arastirmalarini gelistirmelerine yardimci olmasi

agisindan ¢ok Snemlidir.

Ogrenme bu dort disiplinin birlestirilmesini gerektirir. Birlestirme bir biitiin

olusturmak i¢in baglantilar kurmaktir (Kirigoglu-Stokrocki,1997:0.4).
1.2.12 Bilgisayar Destekli Yontem

Egitim ihtiyacinin ortaya ¢iktiindan beri egitim teknolojileri {izerinde yapilan
aragtirma, inceleme ve ¢aligmalar da egitim alaninda 6nemini korumustur. Giiniimiizde
ise bilgisayar teknolojisinin hizli gelisimi her alanda oldugu gibi egitimde de son derece

6nemli yeni bir ddnemin baslangicina neden olmustur.

Bilgisayara, Ogrencinin bireysel ¢alismalari ile ilgili bilgiler depolanir,
gerektiginde tekrar gagnlabilir. Ogrenci yaptigi sanatsal gahsmalarla ilgili sayisiz
diizenlemeler ortaya ¢ikarabilir. Ogrenci, bilgisayardan binlerce kilometre uzaktaki
egitim kurumlarina, sanatsal ¢calismalara, sanatgilara en kisa zamanda ulagabilir. Sanatsal
¢aligmalarin sunumunda §grencinin reaksiyonunun gézlemlenmesinde 6nemli bir aragtir.
Bu yontemde egiticilerin gorevi, 6grenc;i1erin bireysel ¢alismalarini ydnetimi agisindan

daha basit hale gelmektedir (Hesapgioglu, 1987:197).

Bugiin gorsel ve isitsel anlamda bilgisayar teknolojisi hayatimizin her alanina
oldugu gibi egitime de yenilikler getirmistir. Eskiden sanat derslerinin daha etkin ve
kalicihiginin saglanmasinda kullanilan teyp, fotograf, projeksiyon, episkop, slayt
makineleri, video ve tepegdziin yani sira artik oldukga cesitli grafiksel paket (yazim,

¢izim ve boyama) programlari gelistirilmistir.
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Yukarnida bahsedilen yontemlerden de anlagilacagi gibi, sanat egitiminde
gliniimiize kadar ¢ok farkl yontemler kullanilmigtir. Bu ySntemlerin her biri anlamli ve
gerekli goriilmesine ragmen sanat egitiminin tamamim kapsayacak ¢apta

goriilmemektedir. Her yontemin hitap ettigi konular ve amaglar sinirh goriilmektedir.
1.3.Coklu Zeka Kuram

ABD'inde 1980’lerin basinda baslayan ve heniiz tamamlanamayan egitim
reformunun bagariya ulagmasinin mimkiin olamayacagini en azindan ¢ok zor
gergeklesecegini, gergeklesse de giiniimiiz bireyinin ihtiyaglarina ve toplumun
beklentilerine cevap veremeyecegini diisiinen bir grup egitimci arasinda bulunan
Howard Gardner ve bir grup arkadasi bu problemi ¢8zmenin yolunun birey merkezli
okullasmadan gececegini One siirmekte, bu amagla kuramlar iiretmekte ve degisik

projelere katkilarda bulunmaktadirlar (Altan,1999:110).

Harvard Universitesi profesorlerinden Gardner'in, proje yoneticisi olarak iizerinde
calistig1 bir arastirma olan Proje Sifir'in (Project Zero) sonucunda "Coklu Zeka Kurami"

ortaya ¢ikmustir.

Kuramm gelistirilmesi esnasinda, bir néropsikolog ve egitim profesorii olan
Gardner, dahilerle ve listiin yetenekli Kkisilerle, beyninde hasar olan hastalarla,
otistiklerle, normal gocuk ve yetiskinlerle, farkli dallarin uzmanlaniyla ve farkli
kiiltiirlerdeki kisilerle yapilmig ¢aligmalardan elde edilen bulgulari incelemistir
(Coskungoniillii, 1998;31).

Bu bulgular sonucunda Gardner (1983) “Frames of mind: The Theory of
Multiple Intelligences” adli eserinde zekann, iki degil (simdilik) yedi yonii oldugunu
savunmustur. Insanlarin klasik zeka anlayisinda oldugu gibi sadece matematik ve dilde

basar1 gosterdikleri zaman zeki sayilmalarimin aksine; miizikte, sporda, dansta,
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iletisimde, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi taniyanlarin da zeki oldugunu

iddia etmistir.
1.3.1 Sifir projesi (Project Zero)

Gardner (1993:94), Sifir Projesi adiyla bilinen okul 6ncesi ve ilk &gretim
kademelerinde program gelistirmeye ve degerlendirmeye y6nelik farkli yaklasimlar ileri
siirmektedir. Projenin temel varsayimi, her bireyin bir veya bir kag alanda geligsim i¢in
potansiyel oldugudur. Bundan hareketle Gardner’in bu ¢alismada {izerinde durdugu iig

ana soru sunlardir:

1. Birey genel giigleri kadar 6zel bir alanda da belirli bir 6ze sahip midir?
2. Farkli etkinliklerdeki performanslar arasinda herhangi bir iligki var midir?
3. Bir bireyin bir alandaki giicii, diger alandaki performansini olumlu mu, yoksa

olumsuz mu etkilemektedir?
1.3.1.1 Okul Oncesinde Coklu Zeka Uygulamalar1 (Spectrum Project)

Coklu zekanmin okul dncesi ¢ocukluk ¢aginda ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi
amaciyla baglatilan projedir. Projenin baglatiimasinda standart testlerde iyi performans
gostermeyen bireylerin nasil Slgiilecegi ve Glgme sonuglarinin ne anlama gelecedi
diisiincesi onciiliikk etmistir. Bireysel farkliliklarin erken yaslarda giivenilir bir bigimde
nasil belirlenebilecegi ve gocugun gelisimsel becerileri hakkinda bilgi sahibi olmanin
ailelere ve oOgretmenlere faydal olabilecegi fikri, projenin okul 6ncesi ¢agindaki

cocuklar iizerinde yogunlasmasinin dayanaklaridir (Gardner, 1993: 86-111).

1.3.1.2 ilkokul Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalan (Key School Setting)

Bu diizeyde 6nemli ii¢ uygulama vardir. Birincisi, her 6grenci her giin ilgilendigi
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bir beceri ya da ogretiyi calismak igin gesitli yag gruplarindan 6grenciler ve alanda belli
bir beceriyi yada birikime sahip olan bir 6gretmenden olusan ‘Pod’ (Uzmanlik alani) adi
verilen ve girakliga benzer bir kursa katilmaktadir. Jkincisi, haftada bir giin uzman okulu
ziyaret etmekte ve bir meslek ya da beceriyi tiim 6grencilere sergilemektedir. Bu uzman
¢ogunlukla bir veli olmakta ve dogal olarak konu o zamanki okul programi ile uyum
saglamaktadir. Ugiinciisii, proje ¢alismalaridir. Yilin hangi zamanindan olursa olsun
Ogrencilerin yaklagik olarak 10 haftahk araliklarla sunulan 3 degisik konu iizerinde
yogunlagsmasidir. Tiim proje sunusglar1 videoya kaydedilmekte ve 6grenci bir video kaset

portfdyiine sahip olmaktadir (Gardner, 1993: 112-118).

1.3.1.3 Orta Okul Diizeyinde Pratik Zeka Uygulamalar1 (The Practical Inteligences
for Schools- PIFS)

Bu aragtirma $zellikle okulda basarisiz olma riski altindaki 6grencileri okulda ve
buna benzer kurumsal ve mesleksel ortamlarda basarih bir performans igin en iyi nasil
hazirlayabilecegimiz iizerinde yogunlasmaktadir. Hem ¢oklu zeka hem de Sternberg’in
‘Ug¢ Agil1 Zeka’ kuraminda yararlanarak okuldaki pratik zekanin ok yonlii bir modelini
gelistirmek ve sinamak i¢in hazirlanmistir. Proje, arastirmalar sonucunda su konulardan
olugan bir program niteligine sahip olmustur: Ogrenci olarak aktif bir olma becerisi ve
istegi; Cesitli akademik etkinliklerdeki 6grenim siirecini anlama; Okuldaki gorevler ve
roller iizerinde ¢oklu bir goriis edinme yetenegi. Bu konularin kaynastirma yaklagimiyla
sunulmasi tercih edilmistir. Program ogrencilerin okulda yapmalan gereken &devlerin
nedenlerini daha iyi anlamalarin1 ve gergeklestirmelerini saglayan bir takim kaynastirma
tinitelerinden olugsmaktadir (Gardner, 1993: 119-133).

1.3.1.4 Lise Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalart (An Introductoin to Arts-ART
PROPEL)

Projenin amaci ilk ogretimin son yillarinda ve liselerde sanat Ogretimini
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belgelendirebilen bir takim degerlendirme araglari belirlemeye yoneliktir. Proje, 3 tiir
yeterlilik lizerinde yogunlastiriimistir. Bunlar, iiretim, algilama ve yansitmadir. Bu
becerileri igeren “alan projesi”ne uygun olarak ‘Gelisim Dosyast’ da egitim araci olarak
kullanilmaktadir. Gelisim Dosyas: degerlendirme sistemi iiretim, yansitma, kavrama, ise

yaklasim asamalarini igermektedir (Gardner, 1993: 134-153).
1.3.2 CZK’ya Gore Zeka nedir?

Gardner, zekay: problem ¢6zme ve bir ya da birden fazla kiiltiir ortaminda deger
verilen yeni iirlinler yaratma becerisi olarak tanimlamaktadir. Zekanin akademik bagariy1
tahmin etmeye yarayan, kisa sorulara verilen kisa cevaplardan ¢ok daha fazla bir sey
oldugunu belirtmistir. Zekay1 geleneksel anlayistan gok farkli olarak; zeka alanlarindan
bahsetmis ve her insanin birden fazla zeka alanina sahip olmasi seklinde tanimlamigtir
(Gardner,1983:60).

Zeka alanlari her zaman birlikte cahisirlar ama bu g¢ok karmagsik yollarla
gergeklesir. Ornegin bir futbolcu bedensel zekay1, kosar yakalar ve vururken; uzamsal
zekayi sahayi ve gorevini tanirken, dil ve sosyal zekayr oyun kurallarini 63renirken ve
takimiyla tartigirken, paylasirken, igsel zekay1 kendini degerlendirirken kullanmaktadir
(Armstrong, 1994:3).

Gardner, bir ozelligin zeka olabilmesi igin do6rt Glgiite cevap verebilmesi
gerektigini vurgular. Bunlar:
e Bir dizi sembole sahip olmasi,
e Kiiltiirel yapida degeri olmasi,
e Aracilifiyla mal ve hizmet {iretebilmesi,

e Icinde problem ¢oziilebilmesidir (Demirel ve ark.1998:533).
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1.3.3 CZK’ya gore Zekanm 6zellikleri

Gardner, daha Once soziinii ettigi yedi zeka alani ile ilgili agiklamalarim 1999
yilinda yayimladig: “Intelligence Reframed” (Zeka Yeniden Yapilandirildi) adlt eserinde
yeni zeka alanini da kapsayacak sekilde yeniden formiile etmistir (Saban,2001:6).

Zekanin &zellikleri, nitelikleri ve sinirlari hakkinda yapilan son aragtirmalar ve
elde edilen bulgular, insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iligkin olarak asagidaki

goriisleri ileri stirmektedir:

e Her insan kendi zekasin arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir. Yakin
zamana kadar, zekanin biitiiniiyle dogumla kazanildigi, hayat boyu devam ettigi
ve birey ile birlikte dogan bu zekanin gelistirilmesinin miimkiin olmadig1 goriisii
hakimken, simdi zekanin insanin yapabilecekleriyle ilgili kendisi hakkinda sahip

oldugu ufkuyla paralellik gdsterdigi kabul edilmektedir.

e Zeka, sadece degismekle kalmaz ayni1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
Bu anlayisa gore hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri,

performanslar ve kapasitesi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

o Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur. insan zekasinin, insanin iginde yasadig
fiziksel, sosyal ve kiiltiirel ¢evresini algilamasini, anlamasini ve kontrol etmesini

saglayan bir ¢ok yonii vardir.

o Zeka c¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir. Bir
birey giinlik hayatta ¢zmesi gereken bir problemle karsilastiginda, bireyin

zekasinin gesitli yanlar1 bir biitlinliik gostererek belli bir uyum iginde galisirlar.
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e Her insan cesitli zeka alanlarimn tiimiine sahiptir. Her insan biitiin zeka
alanlarina sahiptir. Ancak, her insanda bu zeka alanlani degisik diizeylerde

bulunmaktadir.

e Her insan cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir. Eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanirsa gergekte
her bireyin zeka alanlarinin hepsini olduke¢a yiiksek bir diizeyde gelistirebilme

kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

o Cesitli zeka alanlan, genellikle bir arada ve belli bir uyum iginde ¢ahgir.
Cesitli zeka alanlar1 birbirleriyle siirekli olarak etkilesim igindedir. Futbol
oynamakta olan bir kisinin, kogsmak, topu baskasina atmak ve topu yakalamak
gibi ozellikleri igeren bedensel-kinestetik zeka alanina sahip olmasinin yaninda,
bu kisinin kendisini oyun sahasina adapte edebilmesi igin gbrsel-uzaysal zekaya '
ve oyunda ortaya ¢ikabilecek muhtemel anlagmazliklarin ¢6ziimii igin de sosyal

zekaya sahip olmasi gerekmektedir.

e Bir insanin her alanda zeki olabilmesi i¢in birden fazla yol vardir. Bir kiginin
belli bir alanda zeki sayilabilmesi igin herkesge belirlenmis kriterlere gerek yoktur.
Ornegin bir birey bedensel-kinestetik zekasiyla basketbol, futbol gibi spotif
etkinliklerde ¢ok basarili olmayabilir. Fakat aym birey yiiksek diizeyde tiyatro,
drama veya oyun yetenegi sergileyebilir (Saban,2001:17-18).

1.3.4 Zeka Alanlarina Genel Bir Bakig
Howard Gardner’in "Frames of mind*“(1983), Mulitiple Intelligences: The Theory

in Practice (1993) ve Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21.Century

(1999) adl1 eserlerinde bahsettigi sekiz zeka alam sunlardir:
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1. Sézel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic)

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)
3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial)

4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)

5. Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical)

6. Sosyal Zeka (Interpersonal)

7. Igsel Zeka (intrarpersonal)

8. Doga Zekast (Naturalistic)

Gardner, sekiz tiir zeka alaninin kendi iginde farkli yetenek ve norolojik siiregleri
igerdigini agiklamis, her zekanin biyolojik kanitlarini ve her insanda izledikleri gelisim

cizgilerini de incelemistir.

1.3.4.1 Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic)

Dili miimkiin oldugu kadar basarili, uygun oldugu sekilde, giizel kullanabilme

ve iletisim kurabilme yetenegidir.

Bu zeka alany; siir, mizah, hikaye anlatma, gramer, mecazlar, tesbihler, soyut ve
simgesel diisiinme, kavram olusturma ve kelime yazma gibi dilin tiim 6zelliklerini etkili
ve giizel kullanabilme yeteneklerini igerir. S6zel-dilsel zeka dili kullanirken kelimelerin
farkindadir, konusulan kelimeyi segerek kullanir. Okunan bir siirine, tartisilan bir fikir

ya da diistincenin farkindadir (Gardner,1993:21).
Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,
¢ Kitap okumay: sever.

e Isimler, yerler ve tarihler konusunda bellegi iyidir.

e Resimlerden ¢ok yazilar dikkatini geker.
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o Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.

¢ Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanir.
o Dinleyerek daha iyi 6grenir.

e Yagina gore kelime hazinesi iyidir.

® Yazi yazmaktan hoslanir.

e Ogrendigi yeni kelimeleri kullanmay: sever.

e Sozel tartismalarda bagarilidir (Selguk ve bagk., 2002:25).

1.3.4.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)

Mantiksal ve sayisal iliskileri kavrayabilme, farkhliklari ayirt edebilme ve

karmagik muhakeme zincirlerinin iistesinden gelebilme yetenegidir.

Bu zeka alam, matematiksel ve mantiksal iliskilerle kurulan sistemlere karsi
duyarhdir. Bilgisayar programlama, matematik, istatistik gibi sayilan etkili kullanmay:
kapsar (Gardner,1993:19).

Bu zeka alaninda gelismis égrenciler,

e Makinelerin nasil ¢alistifina dair sorular sorar.

e Aritmetik problemlerini kafadan hesaplar.

e Matematik ve fen derslerinden hoslanir.

e Matematik oyunlarindan hoslanir.

e Satrang ve benzeri strateji oyunlarmni sever.

e Bilgisayar oyunlarindan hoglanir.

e Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanir.
e Arkadagslarina oranla daha soyut diisiinebilir.

e Sebep-sonug iliskileri kurmaktan zevk alir (Selguk ve bagk, 2002:26,).
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1.3.4.3 Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial)

Zihinde modeller canlandirabilme, kavrayabilme ve ayrintilara kadar gérebilme

yetenegidir.

Bu zeka alani; yiizey ve onun iginde bilginin kullanimini gerektiren durumlari,
farkh derinlik ve agilardan formlar tasarlama yetenegini kapsar. Resim, grafik ve heykel
gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita yapimcili§i ve mimarlik, satrang gibi oyunlar bu
zeka alanma hitabeder. Bu zeka alaninda gérme duyusu onemlidir. Buna bagh olarak

sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma yetenegini ilgilendirir (Gardner,1993:21).

Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,

* Renklere karsi ¢ok duyarlidir.

e Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilar.
e Arkadaslarina oranla daha fazla hayal kurar.

e Resim yapmay: ve boyamayi ¢ok sever.

* Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoglanir.

e Daha 6nce gittigi yerleri kolayca hatirlar.

e Bulmaca ¢zmekten hoslanir.

¢ Riiyalarmi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlar.

e Resimli kitaplari daha ¢ok sever.

e Kitaplarin, defterlerini, diger materyalleri ¢izer (Selguk ve bagk, 2002:26).

1.3.4.4 Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)

Bedeni yada bedenin pargalarim1 amacina uygun bigimde ve iletisim kurmada

kullanabilme yetenegidir.
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Bu zeka alani; viicudu kullanarak duygulart anlatabilmeyi (dans ve viicut dili
gibi), bir oyun oynayarak (spor yapma gibi), yada yeni bir iiriin tireterek duygularin,
(duisiinerek bir icat yapma) ifade edebilmeyi kapsar (Gardner,1993:18).

Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,

e Kosmay, atlamay: ve giiresmeyi sever.

e Oturdugu yerde duramaz kimildar.

¢ Diisiincelerini mimik ve davraniglarla daha rahat ifade eder.
e Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi sever.

e Merak ettigi seyleri eline alarak incelemek ister.

e Bog vakitlerini digarida gegirmek ister.

e Arkadaslanyla fiziksel oyunlar oynamayi tercih eder.

e El becerileri gelismigtir.

e Diisiincesini anlatirken viicut hareketlerini kullanir.

o Insanlara ve egyalara dokunmaktan hoslanir (Selguk ve bask, 2002:27).

1.3.4.5 Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical)

Sesleri taniyabilme ve ritme kars1 duyarlilik yetenegidir.

Bu zeka alam, seslere ve miizik aletlerine karsi duyarlilik, ritmik ve tonal

kavramlari tanima ve kullanma kapasitelerini igerir (Gardner,1993:17).

Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,

e Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar.
e Giizel sarki soyler.

e Miizik aleti ¢alar ya da ¢almayi sever.
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e Miizik dersini ¢ok sever.

e Ritmik konusur ya da hareket eder.

e Farkinda olmadan mirildanir.

o Calisirken eliyle ya da ayagiyla ritim tutar.

o Ogrendigi sarkilan paylasmay sever (Selguk ve bask, 2002:27).

1.3.4.6 Sosyal Zeka (Interpersonal)

Kisilerle iliski kurabilme ve diger insanlarin duygu, diisiincelerin anlayabilme ya

da yorumlayabilme yetenegidir.

Bu zeka alany; bir grup icinde isbirlikli ¢aligabilme, diger insanlarla sézel ya da
sOzsiiz iletisim kurma yetenegi kapsar. insanlar arasindaki ilgi farklarini da bu zeka alani
ortaya koyar. Ornegin ruh halleri, huylari, yonelimleri ve amaglarindaki zitliklar gibi
(Gardner,1993:22).

Bu zeka alaminda gelismis 6grenciler,

e Arkadaglariyla oynamaktan hoslanir.

e (Cevresinde bir lider olarak goriiliir.

o Problemi olan arkadaslarina dgiitler verir.

e Arkadaslari onun fikirlerine deger verir.

e Organizasyonlarin, etkinliklerin vazgeg¢ilmez elemanidir.
¢ Arkadaslarina bir seyler anlatmaktan hoslanir.

e Arkadaslarim sik sik arar.

e Arkadaglarimin sorunlarina yardimct olmaktan hoglanr.
e (Cevresindekiler onunla arkadaglik kurmak ister.

e Insanlara selam verir hatir sorar (Selguk ve bask., 2002:28).
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1.3.4.7 i¢sel Zeka (Intrarpersonal)

Kisinin kendini taniyabilme, kendi gii¢lii ve zayif yonlerini bilme ve iginde

bulundugu duygulara duyarh olabilme yetenegidir.

Bu zeka alani, insanin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini, diigiinme
slirecini tanima, kendini yansitma ve 6z benligini anlama yetisidir. Ayrica kisinin dnsezi
gibi kendi i¢ goriiniisiinii bilmesini de igerir. Bagka bir deyisle igsel zeka, bizim kendi
bilincimizin farkinda olmamiza, kendi kendimizi tanimamiza olanak saglar. Bu bizim
kendimize dénme ve kendimizi izleme asamamizdir. Bizim kendi kisiligimiz ve
kendimizi agma yetenegimiz i¢sel zekamizin ,isleyen kismidir. Tecriibelerimizdeki birlik
ve biitlinliik, yitksek biling durumunu fark etme gelecegin gekiciligini yasama bu zeka

alaninin kapsamindadir (Gardner,1993:24).
Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,

e Bagimsiz olmayi sever.

e Kendisinin gliglii ve zayif yanlarini bilir.

e Yalmz ¢caligmayi daha ¢ok sever.

* Yaptig1 igleri arkadaglariyla paylagmay1 sevmez.
e Yaptif islerin bilincindedir.

o Pek kimseye akil danigsmaz.

o Kendine saygisi yliksektir.

e Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alan1 hobisi vardir.

e Yardim istemeden kendi basina iriinler ortaya koyar (Selguk ve bask, 2002:29).
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1.3.4.8 Doga Zekas:1 (Naturalistic)

Dogaya ve gevreye duyarli olabilme, dogadaki ayrintilan ve iliskileri fark
edebilme yetenegidir. Doga zekasi her tiirlii dogal olgu iizerinde hissetmeyi, diigiinmeyi
‘ve eylem yapmay: igerir. Bitkilere, hayvanlara ve ¢evreye karsi ilgi, arastirma istegi bu
zekanin bu zekanin en belirgin 6zellikleridir (Selguk,2002:68, Saban,2001:14,
Giineysu,2002:17).

Bu zeka alaninda gelismis 6grenciler,

e Hayvanlara karsi ¢ok meraklidir.

e Dogaya kars:1 duyarsiz olanlara kizar.

e Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok ister.

e Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayi ¢ok sever.

e Bitki beslemeyi sever.

e Cevre kirliligine karst ¢ok duyarhdir.

e Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyar.
e Mevsimlerle ya da iklim olaylariyla ¢ok ilgilidir.

e Degisik meyve ve sebzelere kars1 ilgilidir (Selguk ve bagk., 2002:28).
1.3.5. Egitimde Coklu Zeka Kurami

Coklu Zeka Kuraminin zekaya getirdigi yeni tanim egitim alanindaki bir ¢ok
yeniligi de beraberinde getirmistir. Bir ¢ok egitimci bu kurama ilgi g6stermis ve egitimin

her alaninda ¢ok ¢esitli programlar gelistirilmeye baglanmustir.

Gardner, CZK’nin egitim alaninda kullanilmasiyla ilgili olarak &zellikle bireysel
egitim lizerinde durmus, bu kuramun uygulamaya konmasiyla egitimin

bireysellesebilecegini savunmustur.
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Birey merkezli egitimin iki 6nemli ¢ikis noktasi bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi; her bireyin farkl zihin yapisina sahip oldugu bilindiginden, egitim sisteminin
~ de bu farkhiliklara cevap verecek sekilde olusturulmasi gerektigi gortisiidiir. Ikincisi ise;
artik geleneksel okul anlayisiyla higbir bireyin, birakimz farkl alanlar1 veya becerileri,
bir konuyu dahi tam manasiyla &grenemeyeceginin anlagilmasidir. Bu bakimdan
bireylerin zeka profillerini dikkate alan ve bu ydnde bireylerin egitimdeki basarilarin en

iist diizeye ¢ikaracak modellere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu amagla Gardner okula yeni bazi rollerin verilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Bu rollerden ilki, “degerlendirme uzmanhgy”dir. Geleneksel okul anlayisinda giiya
ogrencilerin kuvvetli yada zayif yonlerini ve egilimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in genellikle
Sayisal ve Sozel zekalarin irdelendigi ve diizenli olarak degistirilen, gelistirilen standart
veya standart olmayan testler verilmektedir. Gardner'a gore: S6zel ve sayisal zeka 6ne
¢ikarilarak bu zekalar1 daha baskin veya daha gelismis ¢ocuklara avantaj saglanmakta,
bir sekilde, diger zekalar1 daha gelismis ¢ocuklara haksizhk yapilmakta ve dolaylslyla
bu ¢ocuklarin bagarilari engellenmektedir. Bu yiizden, artik zekalari ele alis bakimindan
daha adil, cocugun gelisimine uygun ve ¢ocugun zeka profili ile ilgili tavsiye edilen
Oneriler dogrultusunda hazirlanmis degerlendirmelerin yapilabilmesine imkan veren

degerlendirme sistemlerine ihtiyag¢ vardir.

Ikici rol ise, tipki borsada miisteri igin en iyi, en avantajll portfoyu hazirlayan bir
yatirim uzmani gibi gorev yapacak; “0grenci-program uzmanhgi”dir. Bu uzmanin
gorevi: dgrencinin zeka profilini gbz Oniinde tutarak hangi dersleri almas: gerektigini
tavsiye etmektir. Bu amagla programdaki materyaller, degisik sekillerde ve degisik
zekalara cevap verebilecek sekilde olusturulur. Oprenme -6gretme bigimlerindeki
farkliliklar ve bireysel zeka profillerindeki farkliliklardan haberdar oldugumuz bir
donemde, artik biitiin 6grencilere ayn1 matreyali, ayn1 sekilde vermek ve &grencilerin

herhangi bir seyi ayni sekilde 6grendikleri konusunda 1srarc1 olmak dogru olmayacaktir.

- |
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Birey merkezli okula verilen igiincii rol ise; “okul-toplum uzmanhg” roliidiir.
Ogrenci-program uzmaninin, 8grencinin okul iginde yararina olan kararlarin alinmasina
yardim etmesi gibi, okul-toplum uzmam da, &grencinin daha genis bir toplulukta
yararina olacak egitim imkanlarini aragtirir. Okul-toplum uzmaninin temel gorevi
Ogrencinin kendi zeka profiline uygun mesleki ve mesleki olmayan rolleri
kesfetmesindeki olanaklar1 artirmaktir. Uzman, bu gorevi yerine getirmek i¢in her biri
belli zekalarin kansimim igeren ¢irakli, damsgmanlik, toplum hizmetleri ve benzeri
alanlardaki degisik 6grenme olanaklarina ait bilgileri toplar ve yeri gelince bu bilgileri

aile ve ogrencilerle paylagir (Altan,1999:110-111).

Gardner, bir Kkisinin, zihinsel gelisim egilimini ilk yaslarda belirleyerek bu
egilime gére bir takim sonuglar ¢ikarmanin, o kisinin egitim firsat ve segeneklerini
gelistirecegine inandigindan bu kuramin egitim uygulamalar1 {izerinde de durmustur

(Coskungoniillii,1998:31).

Ayni gekilde ¢oklu 6grenme ortamlarinda bireylerin problem ¢dzme becerisinin

ve iiretkenliginin daha fazla olabilecegini de belirtmistir (Demirel ve bask.,1998 :531).

Egitimde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun egitim yapmak 68renci basarisini
artirmaktadir. Tersinden ifade edilirse, bazi 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitabeden
Ogretim etkinlikleri olmadiginda oOgrenmede zorluk g¢ekmektedirler. Bu yiizden
Ogretmenden beklenen, siniftaki tiim dgrencilere ydnelik egitim etkinlikleri planlamast

ve gerceklestirmesidir (Bacanli,2000:126).

Birey merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkli zihinsel
yeteneklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore geleneksel okul yaklasim:
bireylerin farkli yetenek Ozelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her ¢ocugun ayni

konulan farkli yollarla 6grenebilecegi birey merkezli bir egitim siirdiiriildiigiinde her
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Ogrencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi miimkiin olabilecektir
(Selguk, 1999:56).

Biitiin zeka alanlarina hitabeden ders plani biitiin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.
CZK sinif ortaminda kullanilmasi ortaya ¢ikabilecek motivasyon ve disiplin sorununu
cozebilecektir. (Vickers,1995:130-131).

CZK’nin siif ortaminda kullanimi, dgretmene genis hareket alami saglarken,
Ogrenciler de kendilerini ifade etme, kendilerini gerceklestirme firsat1 bularak, kalici iz

birakan 6grenmeyi gergeklestirebilir (Giileryiiz,2001:30).

CZK’ya gore diizenlenmis ders programi ile 6grencileri yetenegi dogrultusunda
yonlendirilmis olur. Dahasi &grenciler kendi yetenek ve egilimlerini g&stermeleri ve
bunlan gelistirmeleri igin desteklenmelidirler. Diger bir deyisle CZK’na gore, eger bir
dgrencinin, dili kullanma becerisi zayifsa, 6grenciyi konudan ve ortamdan uzaklastirmak
yerine, yetenekli ve bilgili oldugu baska bir alanda basarili olmasi igin cesaretlendirmek

gerekmektedir (Coskungoniillii,1998;32).

Insanlardaki baskin olan zeka tiirlerini yada farkli bir deyisle her insanin
kendine ozgii kolay Ogrendigi o6grenme yolunu kullanarak o insana &grenmede
zorlandig1 pek ¢ok seyi ogretebiliriz. Ornegin, gorsel yam giiclii, resimler, sekiller
yoluyla diisiinen, ¢izmekten zevk alan bir 8grenci igin, matematik gibi soyut bir dersi
O6grenmede zorlandigt durumlarda, o Ogrencinin gorsel yan1 bir arag olarak
kullanilabilirBu 6grenciye okudugu problemlerin sekiller ve resimlerini yapma firsati
sunuldugunda ya da sayilar yerine resimler yerlestirildiginde ona zor gelen matematik

dersine kars1 bu 6grencinin tutumlari da degismeye baslar (Yavuz,2001:25).
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Artik egitimcilerin ve velilerin; bireysel farkliliklart ayirt eden, bunlarin
gelisimine Oncelik veren okullar1 tamima ve bu okullari destekleme zamani gelmistir.

Herseyi yapmanin birden fazla “en iyi” yolu vardir (Damon,2002:28).

Goriildugti gibi CZK, egitim programi ve dgretimle ilgili calismalara geleneksel
anlayistan ¢ok farkli yeni bir bakis agis1 getirmektedir. Bu yenilikler, geleneksel
yontemde ki egitimci roliine pek g¢ok yonden farkhliklar getirerek egitimci icin de
renkli bir egitim ortami ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece egitimci de kendini yenilemeye

ve 8grencileri tammaya zorlanmaktadir.
1.4.Problem:

[Ikogretim diizeyindeki grencilerin sanat egitiminde (Resim-Is) Coklu Zeka

Kuramini nasil uygulayabiliriz ?
1.4.1.Alt problemler:

1. ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin sanat egitimi icin Coklu Zeka Kuramina

dayal1 bir ders nasil hazirlanabilir?

2. Ilkégretim diizeyindeki 6grenciler igin, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan

bir sanat egitimi dersine iliskin aragtirmacinin gézlemleri nelerdir?

3. Coklu Zeka Kuramina gére uygulanan bir sanat egitimi dersine iligkin

ogrencilerin goriisleri nelerdir?



39

1.5.Amag

Aragtirmanin temel amacr; ilkogretim diizeyinde Coklu Zeka Kurami tabanh
sanat egitimi yontemini kullanarak bu ydntemin etkililigini sinif ortaminda denemek ve

yonteme iligkin 6grenci tutumlarim belirlemektir.
1.6.0nem

Giiniimiizde h4la ilkokuldan iiniversitedeki ilgili boliimlere kadar, her diizeydeki
dgrenciler igin sanat egitiminin gerekliligi tartisgthr olmaktan kurtulamamugtir. Sanat
egitimin zeka ile iliskisi olup olmadig: ya da ne derece ilgisi oldugu konusunda tatmin

edici bilgiler de ortaya konamamugtir.

Halk arasindaki 6zel konusmalardan akademik diizeydeki insanlarin dile -
getirdikleri goriislere kadar, bu konu etrafindaki fikirler farkli olmakla birlikte genel

kani, sanat egitimindeki basarinin zekadan ¢ok yetenekle alakali oldugudur.

Ogrencilerin, velilerin, 8gretmenlerin ve idarecilerin bu anlayistan dolay: sanat
egitimine bir yetenek dersi olarak baktiklar, dolayisiyla da biitiin 6grenciler igin gerekli
bulmadiklar1 goriilmektedir. Bu bakig agisinin etkisiyle dgrenciler bu dersi bir dinlenme
dersi olarak gorebilmektedir. Ogrenci velileri de sozii edilen anlayisa bagli olarak;
dgrencilerin derse olan ilgisi ve katkist ne olursa olsun yil sonunda biitiin 6grencilerin
basarili gosterilmesi gerektigi inancina sahip olabilmektedir. Bununla birlikte idareci ve
ogretmenlerin de ancak yetenekli 6grencilerle galisma yapilabilecegi anlayigi sanat

egitimcisini zor duruma diistirmektedir.

Bu arastirma, yukarida s6zii edilen anlayislarin sanat egitimcisini diigiirdiigii zor
durumdan kurtarmak ve egitimine getirilen yeni bir anlayisin sanat egitiminde de

denenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.
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Ayrica, farklh ilgi alanlar1 ve kisilik yapist olan Ogrencilerin sanat egitimi
dersinde farkli ¢aliyma tarzlarinin, farkli egilimlerinin oldugu sanat egitimcileri

tarafindan bilinen bir gergektir.

Buna bagli olarak; aragtirmanin farkh ilgi alanlar1 bulunan &grencilere sanat
egitimi dersinde ne tiir uygulamalar yaptirilabilecegi konusunda faydali olacag
diistiniilmektedir.

1.7.Varsayimlar

1. Coklu Zeka Kuramin gegerliligi egitimciler tarafindan kabul edilmistir ve bu kurama

gore diizenlenmis sanat egitimi ders plam gelistirilebilir.

2. Gozlemler aragtirmaci tarafindan yapilacagindan degerlendirmeler objektif ve

glivenilir olacaktir.

3. Uzerinde galisilacak grup, yeni drneklem ve zellikler evrenini temsil edecek

durumda olacaktir.

4. Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar gercek diisiincelerini

yansitmaktadir.

5. Ogrenciler yaptif1 sanatsal ¢alismalarda, konuyu segerken kimsenin etkisinde

kalmadan se¢mis ve ¢alismasinin hi¢bir asamasinda kimseden yardim almamustir.
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1.8.Smirhliklar

1. Buaragtirmada, [1k6gretim diizeyindeki 6grencilerin sanat egitiminde Coklu Zeka
Kuramini uygulanmas: ile ilgili olarak, sadece alt problemlerde belirtilen konular

tizerinde durulacaktir.

2. Aragtirma 1999-2002 yillar1 arsinda Ankara’daki kiitliphanelerden, aragtirmacinin

kendi kiitliphanesinden ve internetten ulagilabilen kaynaklarla simrlidir.

3. Buaragtirmada, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlii’na bagh Ankara’nin
Nallihan ilgesinde bulunan Nasuhpasa Ilkdgretim Okulu arastirmanin evrenini

olusturmaktadir.
4. Orneklem grubu adi gecen okulun, 19 6grenciden olusan 6B sinifi ile sinirlidir.
1.9. Tammlar

Algy: Her tiir gergekligin duyu organlar1 araciligiyla alinip, zihinde bilgiye doniismesi
islemi (Artut, 2001:302).

Atelye: Sanat ¢aligmalarinin yapildigi 151kl salon yada yer (Kiligkan, 1996:133).
Coklu Zeka Kuramu: Biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve nérobilimden yararlanarak
her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler yada yetenekler tarafindan olustugunu ve en az
sekiz tiir zekanmn var oldugunu savunan kuram.

Eskiz : Bir proje, tasarim yada sanat eserini sonug bi¢imiyle ortaya koymadan 6nce
yapilan 6n-hazirlik, taslak (Buyurgan, 2001:165).

Geleneksel Yontem: Ogretmenin otoritesinin hakim oldugu, konuyu ve teknikleri
halihazirda var olan ilkégretim Resim-Is egitimi miifredatina gore belirleyen,

Ogretmenin aktif 6grencinin pasif oldugu sanat egitimi yontemi.
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Sanatsal Siire¢: Aralarinda birlik olan veya belli bir diizen veya zaman iginde

tekrarlanan, ilerleyen, gelisen olay veya hareketler dizisi (Buyurgan, 2001:169).

1.10. ilgili Arastirmalar

Bu boliimde CZK ile ilgili farkl: egitimciler tarafindan yapilmis aragtirmalara yer
verilmistir. Coklu Zeka Kurami ortaya atildifindan beri egitimciler tarafindan ragbet
gdrmilg, 6zellikle yurtdisinda birgok arastirma yapilmig ve kisa zamanda egitim-dgretim
siirecinde o6nemli bir yere sahip olmustur. Tiirkiye’de ise son yillarda arastirmalar

artmagtir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali farkli alanlarda yapilan arastirmalarin yurtdisinda
yapilan birgogundan, bu arastirmanin kapsam ve amaci diisiiniilerek sadece bir kagini

asagida agiklanmistir.

Campbell tarafindan 1989-1990 Ggretim yili siiresince 6grencilerin ¢oklu
zekaya dayali §grenme modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmada, Ogrencilerin geleneklerin diginda miizik, hareket, gorsel sanatlar ve
igbirligine dayali ¢alismaya karsi davranislar, tutum ve becerileri incelenmistir. Bu
aragtirmada bilgiler li¢ yolla toplanmistir. Bunlar; 6zel kayitlara giinliik gazete tutulmas,
yilda 18 kez sinifin 1sisinin dl¢iilmesi ve yil boyunca dokuz kez 6grencilerin daha 6nce
belirtilen tabloda yer alan Ogrenme merkezlerinde c¢alisma iiretkenliginin
degerlendirilmesidir. Verilerin, haftalik doénemlerde tahlil edildigi, arastirmalar
yapitlmistir. Bu arastirmalar daha sonra sinanmig, genellestirilmis ve bu verilere
dayanarak hipotezler kurulmustur. Her bir hipotez daha sonra sinanmisg, degistirilmis ve
yeniden tanimlanmistir. Daha sonraki veriler desteklenmeye devam ettiginde ise, islevsel

bir hipotez haline getirilmistir (Aktaran:Tarman , 1999:59)

Armstrong, Coklu Zeka Kuraminin g¢ocuk yastaki 6grencilerde zamam okuma
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yazma alistirmalarina uygulamistir. Bilgisel amaglarla, kelimeler, sayilar, miizik,
kinestetik amaglar, sosyal iligkiler veya kisisel deneyimler arasinda bag kurarak dersler

islendiginde 6grenci basarilarinin arttigim1 ortaya koymustur (Aktaran:Temur ,2000:35).

Allen, bir aragtirmasinda Coklu Zeka Kuramin’da bahsedilen 7 zeka alam
yoluyla 6grenme firsatlar birlestirildiginde Ggrencilerin akademik olarak daha basarih
olduklarini ortaya koymustur. Jamestown ortaokulunun diisiinerek 6grenme projesi
Ogretimi gelistirmek igin bir yil siireyle Coklu Zeka Kuramini incelemis ve uygulamis,
uygulamalarin sonucunda basar1 testi verileri yaklagimlarinin basarili oldugunu
gostermistir. Yapilan gdzlemler ve roportajlarin sonunda &grencilerin tiimiiniin kendi
Ogrenme stratejilerinin farkina vardiklarin1 ve kendilerine olan giivenlerinin arttifini

ortaya koymustur (Aktaran:Temur, 2000:35).

Tiirkiye'de yapilan aragtirmalar ise yabanci lilkelerde yapilan arastirmalara gore
daha ge¢ baslamistir. Ozellikle son yillarda yogunlasmaya bagslayan arastirmalar daha

¢ok matematik, fen ve Tiirkge alanlarinda odaklandigi goriilmektedir.

Demirel ve arkadaslar1 (1998) tarafindan 1997-1998 &gretim yilinda Ankara Ozel
Tevfik Fikret Lisesi ilkdgretim Okulu'nun 4. sinifina devam eden 6grenciler iizerinde bir
arastirma yapimstir. "llkogretimde Coklu Zeka Kuramimn Uygulanmas:” isimli bu
aragtirmada sosyal bilgiler dersinin "Tiirklerin Anadolu'yva Yerlesmesi" unitesinde
gosterdikleri gelisim, sergiledikleri tutum ile bilgi ve bilgi-iistii diizeylerdeki erisileri ve
bu sayede CZK'min ilkdgretim diizeyindeki etkililigi arastiriimistir. Aragtirmanin
sonucunda &grencilerin kisa siirede grup calismalarinda, smif ortaminin fiziksel
goriinlimiiniin degistirilmesine ve drama, rol oynama, bilgi/kavram haritalar1 ¢ikarma,
carki sozii yazma gibi farkli tiirdeki etkinliklere katildiklari, dikkatlerinin ders
kitabindaki hatalar1 ¢ikaracak kadar yiiksek oldugu, yaratici ve o6zgiin diisiinceler
liretebildikleri, elestirel ve yansitic diisiinmeye basladiklari, birbirlerini taktir etmeye ve

degerlendirmeye yoneldikleri ve farkli zeka alanlarim1 yavas yavas gelistirdikleri
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gozlenmistir. Ayrica CZK uygulamalann konusunda &grencilerin biiyiikk g¢ogunlugu,
uygulanan etkinlik ile materyalleri ¢ok zevkli ve eglenceli bulduklarini ve bu

etkinliklerin daha 6nceki sinif etkinliklerinden ¢ok farkli olduklarinit belirtmislerdir.

Yine Demirel tarafindan 1998-1999 &gretim yihnda Ankara Universitesi'in
Ingilizce Hazirlhik Okulu'na devam eden 31 &grenci iizerinde yapilan “"Jngilizce
Siniflarinda CZK Ile Tiimlesik Dil Becerilerinin Geligtirilmesi isimli arastirmada, deney
ve kontrol gruplar olusturulmus kontrol grubundaki &grencilere geleneksel program ve
deney grubundaki &grencilere de Ingilizce 6gretiminde ¢oklu zekaya dayali yeni bir
Ogretim programi modeli uygulanmis ve her iki grup arasindaki basan diizeyi
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Programi uygulanan grubun bagar
diizeyinin geleneksel program uygulanan gruba gbre daha yiiksek oldugu, deney
grubundaki 6grencilerin dil becerilerini daha iyi gelistirdikleri ve etkinliklere zevkle
katildiklar1 gdzlenmistir. Demirel'in Misir'da sundugu bildirisinin ekinde, Ingilizce dil
egitiminde ¢oklu zekaya dayali, farkli 5gretim materyalleri ve siif etkinliklerini Iceren

yeni bir ders plani 6rnegi tanitilmigtir (Aktaran:Tarman , 1999:62).

Demirel ve Sahinel (1999), Diisiinme Becerileri ve Coklu Zeka Kurami tabanli
Tiirkge dersi 6gretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin
smnif ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore erigiye ve 6grencinin duyussal
tufumlarma etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bir arastirma yapmustir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla tarama ydnteminden,
erisilerini belirlemek amaciyla ise deneysel desenlerden “Denk Olmayan Kontrol Gruplu
On-test, son-test Deseni” kullamlmistir. Arastrma Ankara Ozel Tevfik Fikret
[Ik6gretim Okulu 4. siif &grencileri iizerinde yapilmistir. Verilerin elde edilmesinde
“gOzlem kayitlarl, anket, 6grenci dosyalari, tutum O&lgegi, erisi testi kullanilmustir.
Diistinme Becerileri ve Coklu Zeka Kuram: tabanli Tiirkge dersi 6gretim programi ile
tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin

toplam erigileri ile geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki &grencilerin toplam
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erisileri arasinda ‘modelin uygulandigi smif lehine anlamli bir fark oldugu ortaya

cikmugtir,

Baska bir arastirma, Cogkungoniillii (1998) tarafindan TED Ankara Koleji Vakfi
Ilkdgretim Okulu'nda yapilmis ve CZK'min 5. simflanin matematik erisisine etkisi
aragtirllmigtir. Arastirma 1997-1998 6gretim yilimin ikinci déneminde {i¢ hafta siire ile
yirlitilmiis, 32'ser 6grencilik iki sube rastgele segilmistir. Kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islenirken, deney grubuna CZK ile hazirlanmis ders planlan
uygulanmigtir, Sonug olarak CZK ile ders isleyen dgrencilerin diger gruba gore anlaml
bicimde daha basarih olduklart ancak ogrencilerin matematik dersine y®nelik
tutumlarina anlamli bir etkisi olmadigi saptanmstir. Ogrencilerle yapilan birebir
gorlismeler sonucunda, hemen hemen biitiin 63rencilerin CZK ile hazirlanmis matematik
derslerinden biiyiik zevk aldiklar1 gozlenmis ve ogrenciler dersleri harika, eglenceli,
zevkli ve renkli bulduklarini belirtmislerdir. Deney grubunun simif dgretmeni, CZK ile -
islenen derslerin, dgrencilerin dikkatini her zamankinden daha ¢ok ¢ektigini, derslere
katilmin arttifim, 6grencilerin olduk¢a eglendiklerini, istekli ve ilgili olduklarin

belirtmistir.

Tarman (1999), tarafindan yapilan bir aragtirmada Ankara Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi Miizik b6limiinde, lise 2. sinif Orkestra dersinin “Toplu Calmada Hiz ve
Niians Terimleri Unitesinin CZK 'na Da);alz Uygulamasi” adli bir aragtirma yapilmstir.
Sifir Projesi’nin bir alt projesi olan “Lise Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalari : Giizel
Sanatlara Giris” model olarak alinmis ve alan projesi yaklagimi uygulanmustir.
Arastirmada iinitenin “Niians Terimleri” konulu kismmnin CZK’na goére islenmesi
hedeflenmis ve 6grencilerden konuyla ilgili proje hazirlamalart ve bunu simifa sunmalari
istenmistir. Her bir zeka grubunun c¢aligmasi digerine ¢ok ilging gelmis ve Ogrenciler
uygulama siirecinden olduk¢a zevk aldiklarini belirtmiglerdir. Daha énceden miiziksel
ifade terimlerini bildikleri halde uygulayamayan 6grencilerin bu uygulamadan sonra

bitylik bir dikkat ve istekle miiziksel ifade terimlerini uyguladiklan gézlenmistir.
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Temur (2000), Gazi Vakfi Ozel ikogretim Okulunda, 4.sinif 8grencileri izerinde
yaptig1 bir aragtirmada, CZK’na gére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin &grencilerin
matematik basarisina ve Ogrenilen bilgilerin kalicihigina etkisini ortaya ¢ikarmaya
.gahsmlgtlr. Aragtirma sonucuna CZK’na gore yapilan etkinliklerin geleneksel ydnteme
gére Ogrenilen bilgilerin kahciligi tizerinde daha etkili oldugu g6zlenmistir. Ayrica
Ogrenciler uygulamayla derslerin ¢ok eglenceli gectigini sdylemisler ve yapilan

aktivitelere katilmiglardir.

Kaptan ve Korkmaz (2000:169-173), ilk6gretim 5. smf diizeyinde CZK’na
dayali fen Ogretimi y6ntemini kullanarak bu ydntemin etkililigini sinif ortaminda
denemek, bu yoOntemin geleneksel ydnteme gére Ogrenci basarisina etkisini
degerlendirmek ve yonteme iliskin 6grenci tutumlarini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmigtir. Aragtirmada deneysel yontem kullamlmig, arastirmadan elde edilen sonuca
gére; CZK tabanli fen etkinliklerinin &grencilerin basarilarim ve tutumlarimi olumlu

y6nde etkilemistir.

Ozel Esentepe Ilkogretim Okulunda yapilan bir arastirmada; CZK mevcut
ilkogretim programi ile kaynastirilarak uygulamaya koyulmasi sonucunda okulun bir
yillik tarihi gelisimi incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; CZK, &gretmenin her
gocugun bireyselligini farketmesine, anlamasina ve gelistirmesine yardim etmektedir.
Bu kuram 6gretmenlere simftaki grencilerin ihmal edilmis zeka alanlarinin gelisimini
saglayacak, onlarin fazla gelismemis zeka alanlarinin gelisimini hizlandiracak ve iyi
gelismis zeka alanlarinin da daha ileri diizeyde gelisimine imkan verecek bir dizi
etkinlikleri gergeklestirmek igin yardim etmektedir. Bu kuram her Ogrencinin
bireyselligini anlamak ve buna bagl: olarak da egitimi bireysellestirebilmek i¢in etkili bir
modeldir (Saban,2001:145).

Bagbay (2000), "CZK'ya goére Egitim Programlari ve Smf Igi Etkinliklerin
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Incelenmesi" konulu galismasinda kullanmak iizere, CZK nin 5zelliklerini dikkate alarak
bir gdzlem formu gelistirmis, simf dgretmenligi programi ve bu program kapsamindaki
. derslerin simf ici siireglerinde yer verilen etkinliklerin CZK'mn 6zelliklerini yansitici
nitelikte olup olmadigin1 aragtirmistir. Siif 6gretmenligi kapsaminda yer alan derslerin
sozel ve matematiksel zeka iizerinde yogunlastigy, ilkogretim 1. Kademe programmin
CZK'ni yansitict  bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir. Onerilen, smf
Ogretmenligi bolimlerinin yeniden gbzden gegirilmesi, ilogretim 1.kademede gérev
yapan Ogretmenlere, kuram ile ilgili olarak hizmet igi egitim etkinliklerinin

diizenlenmesidir.

Cakir ve digerleri tarafindan 1999 yilinda yapilan bir gahismada, ODTU Egitim
fakiiltesi 3.ve4.simif 6grencileri ile yiiksek lisans &grencilerine, CZK &gretmen roliine
iligkin goriislerini almak {izere bir anket uygulanmis, yapilan analiz sonucunda, kuram
hakkinda bilgi sahibi olmayanlarla, biraz ve gok bilgi diizeyine sahip olanlarin CZK

6gretmen roliine iligkin goriisleri arasinda anlamh bir fark bulunmustur (Seber,2001:46).

Goziitok ise yaptig1 arastirmada, Ggretmenler Ogrencilerin farkliliklarini ve
benzerliklerini bildirdiklerinde daha etkili gretim yapma sansim yakalayabileceklerini
ve planli ve programl egitim uygulamalarinin ilk asamasini, bireysel 6zellikleri
agisindan dgrencilerin taninmasinin olusturdugunu belirtmektedir. Géziitok, "Baskent
Universitesi Kolej Ayseabla Okullarinda Coklu Zeka Uygulamasi” adli proje galismastni
deneysel olarak yiiriiterek, bu proje 6grencilerin zeka alanlarindaki durumlarim
belirlemek iizere Thomas Armstrong'un (1994a) Coklu Zeka Olgegi'nden yararlanilarak
"Neleri Seviyorum?" ve "Ogrenmek Isterdim” baglikh iki kontrol listesi gelistirilmistir.
Kontrol listelerinin uygulanmasi sonucunda her simifin "Coklu Zeka Profili"
¢ikarilmigtir. Ogretmenler 6gretim planlarimi hazirlarken o sinif igin ¢ikarilan "Coklu

Zeka Profili"ni dayanak olarak kullanmiglardir (Seber,2001:49).

Isisag (2000) yaptig1 arastirmada CZK’y1 tanitmak ve egitime dzellikle yabanci dil



48

siniflarlarina katkilarini gdstermeyi amaclamugtir. Bu arastirmada Pre-Intermediate
seviyedeki Headway ders kitabindan bir iinite segilerek CZK’na uyarlanmis ve biitiin
zekalari igeren aktiviteler hazirlanmig. Arastirma sonucunda, CZK’na dayali yabanci dil

dersinin grenme ve dgretme etkinliklerini gegitlendirdigi ortaya ¢ikmustir.

Seber (2001), "Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginin
gelistiriimesi" adli g¢alhigmasiyla, ilkogretim 5. Simf ogrencilerinin Coklu zeka
alanlarinda  kendilerini  degerlendirebilecekleri, giigli ve zayif yonlerinin
belirlenmesinde kullanilabilir gegerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirmeyi amaglamigtir.
Aragtirma sonucunda; sekiz boyuttan ve herbir boyutta sekizer madde olmak iizere
toplam 64 maddeden olusan, ilkogretim beginci smif ogrencilerinin ¢oklu zeka
alalnlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiglii ve zayif yonlerinin belirlenip

degerlendirilebilmesinde kullanilabilir gegerli ve giivenilir bir 6l¢egin gelistirmistir.

Arastirmalarin ortak amacinin; CZK’nin hedefine uygun, etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, yontem ve ders plani gelistirmek, bunlarin etkililigini denemek

oldugu goriilmektedir.
1.11.Kisaltmalar:
CZK : Coklu Zeka Kurami

Bkz: Bakiniz
agb: Adi gegen bildiri
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BOLUM II

Bu boliimde arastirma siireci iginde kullanilan yéntemler ve uygulama bigimleri

hakkinda agiklama yapilacaktir.

YONTEM

Bu arastirmada, CZK’ya gore tasarlanan bir sanat egitimi dersinin uygulama
bigiminin sonuglari degerlendirilecektir. Bu amaca ulagmak i¢in izlenen yol ve asamalar
asagidaki gibidir.

2.1 Arastirmanin Yontemi:

Bu arastirma betimsel 6zellik tasiyan nitel bir arastirmadir.

Bu nedenle; alt problemlere bagl olarak, hem veri toplama hem de veri analizi

acisindan degisik ydntemlere basvurulmustur.
Birinci alt problemle ilgili olarak; tarama y6nteminden faydalaniimstir.

Ikinci alt problemle ilgili olarak, gbzlem ve goriislerden yararlanarak nitel

arastirma yontemi ve betimsel analiz yaklagimi kullaniimistir.

Ugiincii alt problemle ilgili olarak;, goriislerden yararlanarak nitel aragtirma

yontemi kullaniimis ve icerik analizi yaklagimi benimsenmistir
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Aragtirmada 6. smuf diizeyi sanat egitimi (Resim-Is) dersi ele almmustir.
“Gelecekte Yasam” adli ders konusu CZK’na gore hazirlanan etkinliklerle ve geleneksel
Ogretim yontemleri ile islenmis; yonteme iligkin Ogrenci- tutumlari belirlenmeye

calisiimigtir.

CZK ile yapilan 6gretimde sekiz zeka alanimi igeren ders planlari, Nelson’un
(1998:63) CZK’na dayali sanat egitimi i¢in Snerdigi ders konularindan da yararlanarak,
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur (EK:1). Olusturulan bu ders plam: biitiin zeka

alanlarina gére diizenlenmis proje ¢aligmalari niteligindedir.

2.2 Verilerin Toplanmasi

Arastirma stireci i¢inde birden fazla veri toplama yontemine ihtiyag duyulmustur.

Tarama: Arastirmanin “Girig” boliimiinde arastirma konusu ile ilgili 6n bilgi
edinmek, konuya hakim olmak ve birinci alt probleme cevap aramak amaciyla tarama

yontemi kullanilmigtir.

Verilerin toplanmasinda Coklu Zeka Kurammnin agiklanmasi, egitimciler
tarafindan yorumlanmasi ve ilgili arastirmalar konusunda, smirli sayidaki Tiirkge
kaynaklarla birlikte, daha ¢ok yabanci kaynaklardan ve Internet’ten yararlanilmistir.
internet iizerinden gesitli programlar (Microsoft internet Explorer, Netscape vs.) ve
tarama motorlanyla (Altavista, Yahoo Vs.) ilgili sitelere ulasilmig ve yeni (giincel)
verilere ulagilmaya cahisilmigtir. Taramalar sonucunda ulasilan ¢ok sayida siteden
aragtirmanin konusuyla daha yakindan ilgili olan veriler se¢ilmistir. Ulagilan sitelerden
en Onemli olanlarinin adresi ekler kisminda verilmistir (EK 4). Yabanci kaynaklardan
segilen ilgili bolimlerin gevirileri yapilarak arastirmanin ¢esitli boliimlerinde

kullanilmigtir.
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Birinci alt probleme yonelik olarak ayrica goriisme yoOntemine de
basvurulmugtur. Tiirkge kaynaklarin sinirhh olmasi nedeniyle ve Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalar hakkinda veri toplama amaciyla taramanin yamsira, ilgili kisilerle de
goriigiilmiistiir. Goriigiilen kisiler Dog.Dr.Ziya Selguk, Ars.Gor.Giilser Bagcioglu, Resim
Ogretmeni Rukiye Dilli’dir.

Goriigsme Kayitlari: Ogrencilerin diistincelerini daha yakindan tammak, ve anket
sorularina verdikleri cevaplar: daha ger¢ekei degerlendirebilmek amaciyla, dgrencilerle
goriismeler yapilmis ve goriismelerden elde edilen veriler diizenli olarak not tutulmustur.
Ogrencilerin proje yontemi hakkinda ne diisiindiiklerini anlamak amaciyla, teneffiislerde
ve okul digindaki ortamlarda &grencilerle goriismeler yapilmistir. Ogrenciler bu
gorlismelerin arastirma yapmak amaciyla yapildigini bilmediklerinden, 6grencilerin

diistincelerini agiklarken gercekei oldugu diisiiniilmektedir.

Gozlem kayitlari: Aragtirmanin amacina yonelik uygulama kisminda gozlem
yapilmistir. Ogrencilerin derslikte, okul i¢inde ve okul digindaki tutum ve davramslari,
konuyla ilgilisi oldugu kadariyla notlar seklinde kaydedilmistir. Kaydedilen bu notlar

Ikinci alt probleme ait bulgular olarak degerlendirilmistir.

Bu gozlem direkt arastirmacinin kendi gézlemlerine dayali olmakla birlikte;
okulun rehber Ogretmeninin gézlemlerinden, Ogrenciler iizerindeki simif disindaki

gelismeler hakkinda, diger egitimcilerin ve velilerin gézlemlerinden de yararlaniimisgtir.

Uygulamaya yonelik sinif igindeki gozlemler her ders siiresi sonunda kayda
gecirmek suretiyle olusturulmus ve bdylece yeni davranislarin olusma siirecine de dikkat

edilmistir.

Anket: Aragtirma sonunda, dgrencilere iki agik uglu sorudan olusan bir anket

sunulmugtur. Anket iclincli alt probleme cevap aramaya yonelik olup, arastirmanin
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“bulgular ve yorum” kisminda incelenmistir.

Ogrenci Calismalarn ve Siireg Dosyalari: Arastrmanin uygulama kisminda
Ogrencilerden her 6grenci kendi ¢alisma konusu ile ilgili olmak sartiyla ilgili bilgi
toplamalar ve bunlar1 dosyalar haline getirmeleri istenmigtir. Bu dosyalar ve ¢aligmalar

da, dgrencilerin konuya ilgisi ve yetenekleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
2.3 Evren

Arastirmanin evreni Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitime bagh olarak tam giin
Ogretim yapan ilk6gretim okullarinin biitlin  6.simf ogrencilerini kapsar nitelikte
olmasimna ragmen, Ankara’min Nallihan ilgesinde giindiiz ve tam G&gretim yapan
Nasuhpasa Ilkdgretim Okulu 6.s1n1f 8grencileri olarak belirlenmistir.

2.4 Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini ise, 6A ve 6B siniflani arasindan rastgele secilen

Nasuhpasa Ilk6gretim Okulu 6B sinifi olusturmustur.

Nasuhpasa I1kdgretim Okulunda, siniflar 6grencilerin okula kayit sirasina gore
ve herhangi bir kriter goz 6niine almmadan rastgele olusturuldugundan, Srnekiemin
evrene ait dzellikleri tasidig: diistiniilmektedir.

2.5 Arastirmada Yararlanilan Okul

Bu aragtirmada yararlanilan okul Milli Egitime Bakanlifina bagl giindiiz

dgretimi yapan Nasuhpasa [lk6gretim Okuludur.

Tarihi: Bu okul 1993 yihinda “Yiiziincti Y1l Ilkokulu” olarak egitim-6gretime
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agilmistir. Daha sonra Nasuhpasa mahallesine yakinligindan dolay1 adi degistirilmistir.
Aciliginda tek binadan olusan okula daha sonra ikinci bina eklenmis ve bahgesi

genigletilmistir. Okul idaresi, sonradan eklenen ve daha modern olan ikinci binay:
| merkez bina olarak kullanmaktadir. Eski biné, ilcenin Rehberlik Ve Arastirma Merkezi

olarak da kullanilmaktadir. Ilge Halk Kiitiiphanesi de ayni bina i¢inde yer almaktadir.

Fiziksel Yapi: Okul iki ayri binadan olugmaktadir. Daha Gce yapilmis olan eski
bina ve sonradan eklenen yeni bina ihtiyaglara gore cesitli amaglarla kullanilmaktadir.
Laboratuar, atSlye ve kiitiiphane gibi boliimler eski binada yer almaktadir. Ayrica
anasinifi da ayn1 bina i¢inde bulunmaktadir. Okul bahgesinde basketbol ve voleybol
sahalar1 bulunmaktadir. Siniflar ortalama olarak 20-21 6grenciden olusmaktadir, Okulda
toplam 308 ogrenciye egitim ve Ogretim verilmektedir. Bu §grencilerin 188’1 birinci
kademe 120°si ikinci kademe de yer almaktadir. Kiiltiir ve sanatsal etkinlikler igin
kullanilabilecek 200 kisilik ¢ok amagh salonu bulunmaktadir. Okulda bir miidiir, bir

miidiir yardimcisi ve 17 6gretmen gorev yapmaktadir.

Huzurevi

Nasuhpasal.0.0

Sehir Merkezi

s

Sekil 3. Nasuhpasa Ilkégretim Okulu Yerlesim Plam
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Sosyal ve kiltiirel yapr: Ogrencilerin bilylik bir gogunlugu is¢i g¢ocuklaridir.
Parkteknik komiir isletmesinin ilgeye yakinligindan dolay: ilge niifusunun da ¢ogunlugu
iscidir. Okulda az sayida ilge digindan gelen memur gocuklar1 bulunmaktadir. Bu agidan
ogrencilerin kiiltiirel ve ekonomik durumlan ilge genelinin karakteristik Ozelligini
yansitmaktadir. Ogrenciler genelde ilge merkezinden gelmektedir. Az da olsa gevre
yakin koylerden servisle gelen grenciler bulunmaktadir. Ekonomik durumu kétii olan
orencilerin ilgeye agilan Pansiyonlu Ilkégretim Okulu’na gegmesiyle, okulda ekonomik

durumu belirli bir diizeyin {izerinde olan 6grenciler kalmistir.

Fotograf 1: Aragtirmada Yararlantlan Okul
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2.6 Arastirma Grubuna Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Bu arastirmanin uygulama kisminda 6-B smifi 6grencilerinden yaralanilmistir.
Simif mevcudu 10°u kiz, 9’u erkek olmak iizere 19 kisidir. Simif, ekonomik ve kiiltiirel
diizeyi farkh ogrencilerden olusmaktadir. Bu konuda fikir vermesi agisindan &grenci

velilerinin meslek yiizdesi grafigi agagida sunulmustur.

Sekil 4: Ogrenci Velilerinin
Meslek Yiizdesi Grafigi

% 51 isgi

2.7 Arastirmada Yararlanilan Derslik

Arastirmada kullanilan derslik Is —Egitimi atlyesi olarak tasarlanmis, 24 kisi
kapasiteli bir atdlyedir. Atdlye bodrum katta oldugu igin, pencereler yiiksek ve dogal
stk yetersizdir. Dolayisiyla atdlyede her zaman yapay 1sik kullamlmaktadir. iki
malzeme dolabi ve bir ¢alisma masasi bulunmaktadir. Arastirmanin yapildii sanat
egitimi derslerinde &grenciler, proje c¢alismalarinin gerektirdigi sekilde kendi

belirledikleri yere oturmaktadirlar.
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BOLUM III

Bu boliimde, alt problemlere ait bulgular ve bulgulara ySnelik yorumlar birlikte

verilecektir.

BULGULAR VE YORUM

3.1 Birinci alt probleme ait bulgular

Ilk6gretim diizeyindeki &grencilerin sanat egitimi (Resim-Is) i¢in CZK’na dayal nasil

bir ders programi hazirlanabilir?

(ZK’ya gore diizenlenen ders plani farkli zeka yapilarina hitabeden ve bireysel
ozelliklere 6nem veren bir egitim anlayigina sahip oldugundan, alisik oldugumuz ders
planlarindan ¢ok farki bir ders plant ve Ogretme stratejisinin ortaya giktig

goriilmektedir.

Ders tasariminda baz: ()'g'retmenl.er zeka alanlarini konuyu 6gretirken baglangig
noktas: olarak gormekte ve ornegin cebir ve geometriyi bedensel zekayr kullanarak
ogretmektedir. BOylece kalem-kagit ile Ogrenmeyen ogrenciler model kurarak ve
formiilleri rol yapma ile gostererek daha kolay Ogrenmektedirler. Bazi égretmenler
derslerinde tiim zeka alanlarin1 birlestirerek 6gretimi daha kolay hale getirmektedirler.
Bazilari ise 6grencilerine o konuyu nasil 63renmek istediklerini sorarak zeka alanim

kendisinin segmesini istemektedir (Demirel ve bagk.,1998:533).

Yukarida ki agiklamalardan da anlasildigi gibi, ders islenisine yonelik olarak
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etkinliklerin dgretmenin anlayisina gére degisebildigi gibi, ders planindan daha ¢ok ders
tasarimindan bahsedilmesi de dikkat ¢ekmektedir.

Vickers’e gore, (1995:131-132) CZK’ya gore diizenlenen ders plani biitiin zeka
tiirlerine hitabedecegi i¢in, konu  biitiin 8Zrencilere ulagtirilmig olabilmektedir.
Oprenciler &gretmenin bilgiyi bir dizi farkh yolla agiklayabildigini gordiiklerinde,
uzman olmanin ne demek oldugunu anlamakta ve kendilerinin de belirli bir konuyu

birden fazla yolla agiklayabileceklerini kesfetmis olmaktadirlar.

Her zeka igin, farkli kiiltlir ortamlarindaki egitimcilerin kendi egitim sistemlerine
ve  kiiltiirel degerlerine gore farkli  §fretme stratejileri  gelistirilebilir
(Coskungontillii, 1998:32).

Coklu Zeka Kurami’nin simf ortaminda tek bir dogru uygulamsi olmadigi, bu

kuramin farkh egitim sistemlerine adapte edilebilecegi anlagiimaktadir.

Campbell, Coklu zeka kuraminin simif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok calisma
yapildigin1 ancak bunlarin iginde en dogrusunun belirlenemeyecegini, 6gretmenin simf
ortanmina, hedeflerine ve topluma bakarak uygun yOntemleri segmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bazi egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangi¢ noktas: saglayacak
Ogretimsel stireglerde kullanmayi, bazilart anaokulundan itibaren her 6grencinin giiglii
yada baskin olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir. Kurami program gelistirme
stireci ile biitiinlestirme c¢abalari da bu amaca hizmet etmektedir (Demirel ve
bask.,1998:533).

Gardner, CZK’nin hicbir sekilde bir egitim regetesi olmadigini, egitimde her
zaman CZK’nin uygulanabilecegi ve uygulanmasi gereken alanlar1 en iyi saptayacak
olanlarin egitmenler oldugunu, CZK ile yapilacak §gretimin bir tek yolu olmadigini

savunmaktadir. Uygulamada hemen hemen her konunun, 6ykii anlatmaktan kuralli
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tartismalara, sanatsal arastirmalara kadar uzanan farkli yontemlerle ele alinmasi
gerektigini soylemektedir (Vickers,1995:130-131).

Bazi egitimciler zeka alanlarini egitimle biitiinlestirmek amaciyla Ggrencilere
aragtirabilecekleri sorular yonelterek kendi kendilerine yiiriitebilecekleri projeler
vermeyi Onermektedirler. BOylece Ogrenciler konuyla ilgili kaynaklari taramakta,

siniflamakta, yorumlamakta ve sinifta tartismaktadir.

Armstong’a (1994:57) gore, CZK’y1 program gelistirmede kullanmanin en iyi
yolu dgretilecek konunun bir zekadan digerine nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir.
Baska bir deyisle asil sorun, dildeki sembol sisteminin resim, beden, miizik, mantik,

sosyal ve igsel zekalarla baglantilarinin nasil kurulacagidur.

Nelson (1998:43) CZK’na gore ders tasarimi yapilirken iglenecek konuyu biitiin
zeka tiirlerine hitabedecek sekilde diizenleyen ders hazirlama sorularindan

bahsetmektedir. Asagida bu sorulara yer verilmistir.

Aynica Campbell de CZK’ya gore ders planiyla ilgili olarak biitiin derslerde

kullanilabilecek bir ders plani hazirlamistir. Bu ders plant da agagida yer almaktadir.
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Sozel-Dilsel

Gorsel-Uzamsal

Sanaty, renklert,
grafikleri, resimleri, ve
gorselligi nasil
kullanabilirim ?

fcsel

Kisisel 6grenme seklini
ve dgrenci tercihlerini
nasil dahil edebilirim ?

AN

//\j.

Sosyal

Grup etkinliklerini,

Okuma, yazma ve konusmay:
nasil kullanabilirim ?

N

CZK’ya Gore
Ders

Miiziksel-Ritmik

Miizigi, sesleri, ritimleri
ve dansi nasil
kullanabilirim ?

Planlama
Sorulan

tartismay1 ve paylagimi
nasil dahil edebilirim ?

Bedensel-Kinestetik

Hareket, egzersiz, drama
ve el sanatlarini nasil
kullanabilirim ?

Dogaci

Dogadan nasil

faydalanabilirim?

Sekil 6: Coklu Zeka Kurami’na Gore Ders Plani Hazirlama Sorular1 (Nelson,1998:43)
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Sekil 7. Campbell’in tasarladigy CZK’na gore ders plani (Aktaran:Seber,2001:34)
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Chapman ve Armstrong (Chapman 1993 ve Armstrong 1994), 6gretmenlerin
geleneksel sozel ve matematiksel metotlarin disinda daha farkhi ve gesitli dgretme
stratejileri, materyalleri ve teknikleri gelistirmelerine CZK’nin ¢ok biiyiik katkilari
oldugunu belirtmislerdir. Her ikisi de CZK’nin simf ortaminda ders plaﬁlarmda
kullanimi iizerinde galigmiglardir. Ornegin, Armstrong (1994) kisiler aras: zeka igin bir
Ogretme stratejisi olarak arkadas paylasimini Onerir. Bu stratejiyi simf ortaminda
kullanabilmek i¢in yapilacak tek sey Ogrencilere sira arkadasglarina dénerek konu
hakkinda hissettiklerini, bildiklerini, diisiindiiklerini paylagmalarini s6ylemektir. Miizik
zekast icin bir 6gretme stratejisi, ders islenisi sirasinda 6grencileri dinlendirecek hafif bir
miizik pargasini dinlettirmektir. Dilsel zeka i¢in bir 6gretme stratejisi, islenen konuyu

hikayelestirmektir (Aktaran: Coskungéniillii, 1998:32).

Yukarida bir ¢ok egitimcinin goriislerinden anlasilacagi gibi; CZK’nin egitim
alaninda kullanmilmasina yonelik standart bir ders programindan ve ders isleme
yonteminden soz edilememektedir. Bir dersin ¢ok farkli yontemierle islenebileceginin,

dnemli olanin her zeka alanina hitap etmek oldugunun vurgulandig: goriilmektedir.
Ayrica CZK’nin uygulanmasina yonelik simdiye kadar yapilan arastirmalarda
biiylik bir ¢ogunlugunun yeni yontemierin etkililigini denemek oldugu goriilmektedir

(Bkz. 1.10.11gili Arastirmalar).

Bu aragtirmada da ayn: sekilde, arastirmaci tarafindan Nelson’dan (1998:62-63)
yararlanilarak sanat egitimi ders plam gelistirilmistir (Bkz. Ek-1).

3.2 ikinci alt probleme ait bulgular

Ilkdgretim diizeyindeki dgrenciler i¢in, CZK’na gore hazirlanan bir sanat egitimi dersine

iliskin arastirmacinin gézlemleri nelerdir?
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Buna gore gozlemci ve aragtirmacinin gézlemleri s6yledir:

3.2.1 Birinci Derste Elde edilen Bulgular

Daha 6nce 8grencilere agiklanarak, daha genis oldugu igin Is-Teknik atolyesi
kullanilda.

Dersin baslangicinda yeni bir konuya baglandig1, bu konunun diger konulardan
farkli olacagi vé sadece bu sinifta kullanilacag1 s6ylendi. Ogrencilerin meraki ve ilgileri
daha da artif1 icin sessizlik oldu. Opretmen tahtaya yazacagim konular siz de
defterinize yazin, bitince agiklama yapacagim dedi. Ogrenciler zeka konusunda farkh
yorumlar yapabilir diisiincesiyle CZK’dan bahsedilmedi sadece farkli zeka alanlarina
hitabeden konular tahtaya sirlandi (Bkz. EK-1). Konular1 yazma iglemi tamamlaninca
6grencilere bu konulardan istedikleri birini segebilecekleri ve istedikleri malzemeleri -

kullanabilecekleri sdylendi.

Konu se¢iminde serbestlige ve karar verebilme yetkisini daha 6nce kullanabilme
yetenegi bulamayan &grenciler Once sevindiler sonra ardi ardina sorular sormaya
bagladilar. Dersin bu kisminda ilgi ile birlikte giiriiltiiniin de artifi gdzlendi. Sorular;
Istedigimizi segebilir miyiz, teknik ne olacak? gibi yeni yoéntemi tanimaya yonelik

sorulardi.

Ogrencilere bu yontemin “Proje y6ntemi” oldugu herkesin bir proje dosyas
olmast gerektigi soylenerek 6rnek dosya gdsterildi. Proje dosyasinda, segtikleri konuyla

ilgili topladiklar: bilgiler ve dokiimanlar bulunacag sgylendi.

Yeni bir metodla karsi karsiya olduklar igin heyecanh olduklar gozlendi. Bu
metodu sadece onlarin sinifina uyguladigimizi s6yleyince sevindiler ve bir grenci “Bu

calismaya bizi se¢tiginiz i¢in tesekkiir ederiz” dedi.



Sekiz zeka alanina gore tasarlanmig konunun tahtaya yazilmasi ve sorularin
cevaplandirilmas1 sirasinda ¢ok zaman harcandifi goriildii. Bu yontem ilk kez
uygulandig i¢in ¢ok soru soruldugundan dolay:1 ¢ok zaman aldig: diigiiniilebilir. Ayrica

konular daha dnceden hazirlanip tepeg6z cihaziyla yansitilabilir.

Ogrenciler hangi konuyu sececegine karar verirken aymi konuyu baskalarinin
segmesini istemediklerinden sesli olarak “Bu konu tam bana gére baska kimse segmesin”
seklinde konu belirlemeye baslayinca tekrar giiriiltiiniin artmaya basladign goriildii.
Ogrencilere, ayn1 konuyu birden fazla kisinin segebilecesi sonugta herkesin farkli bir

tasarimi yapacagi sdylendi.

Konusunu segince gozleri parlayan &grencilerin hemen eskiz ¢alismalarina
basladiklan farkedildi. Ne yapacaklarim birbirlerine anlatmaya bagsladilar bu arada tekrar
giiriiltiiniin artmaya bagladig1 gozlendi. (")grenci.lerden sessiz olmalar istendikten sonra
bir sonraki derse malzemelerle ve topladiklar1 bilgilerle gelmeleri istendi. Daha sonra
sinif resim kolu baskanindan segtikleri konulari igeren bir sinif listesi hazirlamast

istendi. Ders sona erdi.

Ders bitince de soru sormaya ve segtikleri konuyla ilgili tasarladiklarini
anlatmaya devam ettikleri gdzlendi. Ders sonunda bile devam eden ilgi ve istekli
durumlart yeni yontemin baslangicinda memnuniyet verici gériiniiyordu. O giin boyunca

projeden diger simiflara da heyecanla bahsettikleri gdzlendi.

Ayrica kisa bir siire sonra tasarladiklar: projeden bahsetmeleri 6grencilerin kendi

zeka alanina uyan projeyi segmede zorlanmadiklar1 gozlendi.
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3.2.2 ikinci Derste Eide Edilen Bulgular

Ogrencilerin konuyu ve metodu bilmenin verdigi rahatlikla daha sakin
gériinmelerine ragmen, yine de tedirgin olduklari hissedildi. Geleneksel y&ntemin
kuralcihigina aligkin olan $grencilerin birbirlerinde farkli malzemeler, farkli tasarimlarla
hatta sadece yaziyla yada fikirlerle geldiklerini goriince nasil bir tepkiyle

karsilagacaklarindan tedirgin olduklar1 gézlendi.

Daha once geleneksel resim derslerinde eskiz ¢izmekten pek hoslanmayan
ogrencilerin, bu derse bir ¢ok eskizle geldikleri gozlendi. Yaptiklar: tasarimlari sirayla
tanitirken, ne yapmak istediklerini heyecanla anlattiklari g6zlendi. Yaptiklari
tasarimlarin uygun olup olmadigini, bundan sonra yapacaklar1 kisimlarda fikir

damsirken 6nceki hallerinden daha olgun ve ciddi davrandiklar gézlendi.

Birden fazla proje arasinda kararsiz kalan Ogrencilerin olduguAve bunlarin
disinda bir sey yapip yapamayacagini soran 6grenciler de oldu. Bahsedilen konular
disinda benzer bir konunun, 6gretmene danmismak kosuluyla segilebilecegi sdylendi. Bir
Ogrenci bu sekilde konular iginde bulunmayan gelecekte kullamilabilecek bir ¢omlek

deseni tasarim ve boyamasi (Fotograf 9) konusunu kendisi belirledi.

Tasarimlarin se¢imi ve dolayisiyla gelisme asamalari da Ggrencin belirledigi
sekilde olacagindan, ani sorunlar ¢ikmasi, 6gretmenin ani kararlar vermeye ve fikirler

iretmeye hazir olmasi gerektigini ortaya koydu.

3.2.3 Ugiincii Derste Elde edilen Bulgular

Ugiincli  derste ogrenciler calismalarini belirli bir asamaya getirmislerdi.
Kendilerinden daha emin ve bir an once bitirme gayreti iginde goriiniiyorlardi. Derste

iceri girdigimizde 6grenciler ¢alismalarina goktan baslamiglardi.
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Bu derste 8grencilerin, bir yandan proje dosyalarim da olusturmaya bagladiklar
g6zlendi. Bir gok 6grenci Internet ve bilgisayar kullanarak dokiiman olusturmak ve bilgi

toplamak i¢in kiitiiphaneye gittiklerini s6ylediler.

Ders baglar baglamaz, 6grenciler ¢alismalarimi gdstermeye galisiyorlardi, “Once
benimkine bak”. Sesleri toplu halde gikiyor ugultuya doniigiiyordu. Calismasina bakilan

dgrencilerin gururla ¢aligmasin tanittig1 ve savundugu gozlemlendi.

Projelerini bitirmek iizere olan 6grenciler oldugu gibi yeni baslayanlar da vard.
Bitirmeye yakin olan dgrencilerin rahathigi hissediliyor ve diger arkadaslarma da yardim
etmeye calisign gozleniyordu. Arkadaslarinin ¢aligmalarina gére daha geri olan

dgrencilerin telas iginde ¢alistiklar1 goze ¢arpiyordu.

Calismalar birbirine benzemedigi i¢in, Ogrenciler birbirlerinin ¢alismasim
hayranlikla izliyor, kiskanmiyor ve tebrik ediyordu. Hatta bazilann kendi projesini
birakip digerlerinin projeleriyle ilgileniyordu. Bdylece 6grenciler ayni anda sanatsal

dgrenimin bir ¢ok teknigiyle i¢ ige oluyordu.

Her ogrenci farkli bir galisma yaptig1 igin, farkli malzemeler kullaniyordu. Bu
nedenle dgrenciler arasinda sik sik malzeme aligverisi yapildigi goriildii. Ogrenciler

caligmalariyla 6viindiiler.

Bir cok 6grencinin gevrelerinden malzeme topladig, atik malzemeleri kullandig

pek azinin ise kirtasiyeden hazir malzeme aldig1 gozlendi.

Bu derste yeni bir problemle de karsilasgtik. Calismalar belirli bir asamaya gelen
oprenciler -6zellikle fic boyutlu ¢aligma yapanlar- ve cesitli arag gere¢ getiren
ogrencilerin ders sonunda tekrar eve gotiirmede zorluk cektikleri ve bu durumdan

sikayetei olduklan gozlendi.
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Her 6grenci farkh bir proje iizerine ¢alistig1 i¢in her 68renci ayrica ilgi ve takip
istiyor. Boylece her 6grenciye kendi yetenek ve gayretine gore, hatta zeka yapist

diistiniilerek davraniimasi gerektigi ortaya gikti.

Ders boyunca her 6grencinin birseylerle ugrastigi, ders digt amaglarla mesgul

olan 6grencinin bulunmadif gozlendi.

Ugiincii dersten sonraki gece bir dgrencinin ceb telefonumdan arayarak Hangi
boya kalemlerini kullansam daha iyi olur ? seklinde soru sormasina il kez sahit oldum.

Bu durum bana §grencinin projesine ne kadar ilgi g&sterdigi konusunda fikir verdi.

3.2.4 Dérdiincii Derste Elde Edilen Bulgular

Bu ders proje i¢in son ders olmasina ragmen, bitemeyecek durumda olan
caligmalar goriildii ancak bu ¢alismalar da bitmis olarak kabul edildi. Bu derste biitiin

ogrenciler ¢alismalarini sinifa sundu.

Ug 6grenci birlikte grup galismasi yaptilar. Bu dgrenciler “Gelecegin Dergisi”
konulu bir proje yaptilar. Gelecekte kullanilacak bir dergi oldugu igin konu segiminde ve
derginin tasariminda ¢ok rahat ve 6zgiir diistindiikleri gozlendi. Ciinkii, diger derslerde
elestirilere cevap vermekte zorlanan ve tahammiilsiizliik gosteren dgrenciler, gelecekte
kullamlacak bir dergiye karsi hem daha az elestiri aliyorlar hem de “Gelecekte béyle

olabilir” diyerek kendilerini savunabiliyorlardi.

En ¢ok ilgi ¢eken oyun tasarimi yapan iki grencinin projeleri oldu. Ogrenciler
resim dersinde bu tiir calismalara ve smif iginde bu sekilde sunulmasina aligik
olmadiklan i¢in merak ve saskinlik iginde izlediler. Bu 6grencilerden bir tanesi karton
ve mukavvalardan yaptifi li¢ boyutlu Kkiiplerle bir oyun tasarlamisti. Tasarimin

kurallariyla birlikte simfa tanitti. Bu erkek Ogrencinin tasarimi o6zellikle erkek
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dgrencilerin ilgisini ¢ekti ve birkag 6grenci simfta oynamak istedi. Ikinci oyun tasarimi
bir kiz dgrencinin hazirladifi bah¢ede oynanabilecek bir oyun tasarimiydi. Tasarimin

¢izimleriyle ve kurallariyla arkadaglarina tanitti.

Diger 6grencilerin ¢aligmalari daha gorsel ¢alismalar oldugu i¢in tanitimlar1 daha
kisa siirdii. Geleneksel yonteme gore daha farkli olan galigmalarin daha ¢ok ilgi ¢ektigi

goézlendi.

Ders i¢in normal siire yeterli olmadi ve teneffiis siiresinden almak zorunda

kaldik. Anket sorularini dagittik ve bir sonraki derse getirmelerini istedik.
Proje siiresi boyunca yaptigimiz gozlemlerde;

Atolye ortaminin yetersiz kaldigi, birgok &grencinin daha genis ortama ihtiyag
duydugu sik sik yer degistirmek istedigi goriildii. Ornegin tarih seridi yapmaya calisan
bir 6grencinin yeterli ortami bulamayinca yere serip Ol¢iimlendirme yapmak zorunda

kaldig1 gozlendi (Fotograf 8).

Hareketli ve zevkli bir simif ortam1 olustugu, her 6grencinin aktif pozisyonda

bulundugu goriildii..
Onceki galismalara kiyasla bu galismalarina daha ¢ok deger verdikleri gozlendi.
“Bu ¢alisma okul hayatumdan hatira olarak hayatim boyunca saklayacagim” diyen

Ogrenciler vardi.

Ogrencilerin  konularm kendileri belirledikleri igin en giizelini yapmaya

calistiklar1 gozlendi.

Bazi ogrenciler siirenin bitecegini bildikleri igin acele ettiler. Sonugta
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¢alismalarinin bitmemis oldugunu, aslinda ¢ok daha giizel olabilecegini ve siirenin
bitmesine iiziildiiklerini dile getirdiler. Baz1 galigmalar tamamlanmadig: halde yine de

sunumlart yapildi.

Calismalar boyunca aragtiran, soru soran arkadaslari ile iligki i¢inde olan 6grenci

tipi gozlendi.

Konular farkli oldugu i¢in birbirine benzemeyen 6zgiin ¢aligmalar ¢ikt1.

Emek sarf ettikleri ve bir ¢alismaya geleneksel yonteme gére daha ¢ok zaman
harcadiklar i¢in, ¢alismalarinin sergilenmesine geleneksel yontemde oldugundan ¢ok
daha fazla istekliydiler.

3.3 Ugiincii alt probleme ait bulgular

(CZK’na gore uygulanan bir sanat egitimi dersine iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Bu alt probleme ait verilere ulasmak amaciyla 6grencilere onlarin anlayacagi

sekilde iki a¢ik uglu soru sorulmustur:

e Onceki resim dersleri (geleneksel yontem) ile son yaptigimiz proje ydntemini

karsilagtiriniz. Hangi yontemi begendiniz, Neden?

e Siz resim 6gretmeni olsaydiniz ders konularini nasil belirlerdiniz ve nasil bir yéntem

uygulardimz?

Ogrencilere sorulan iki agik uglu soru ile elde edilen yazili dokiiman nitel bir

yaklagimla, Icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
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Sorulara verilebilecek cevaolar 6nceden tanimlanmig, fakat kodlama siiresince
yenilenmeye acgik kodlama kategorileri ile analiz edilmistir. Verilerden ¢ikarilan

kavramlara gére kodlama yapilmigtir.

Kodlama yapilirken geleneksel yontem icin dile getirilen goriigler “G” proje
yontemi igin ise “P” simgesi kullamlmis ve elde edilen anahtar kelimelerin kullanilma
sikligina gore analiz edilmistir. Ayrica gerekli goriilen kisimlarda arastirmanin amacina

uygun olarak yorum yapilmstir.

Nitel veri | Kodlama

Ben en ¢ok proje yontemini begendim. Ciinkii hayalgiiciimiizii | P: begenmek

gelistiriyor. Insanlarin aklina baska fikirler gelmesini sagliyor. Ayrica
) P: hayalgiicii
geleneksel yontemi de igine aliyor.

e o P: yaraticilik

P: kapsamlilik

Nitel veri Kodlama

. . o . . | P: sevmek
Gelecegin oyununu tasarlamay1 sevdim. Ciinkli yapmast eglenceli,

zevkli bir konu oldugu igin, yaparken yeni bir oyun 6grendigim igin. | ¥ cElenceli

P: zevkli
Oguzhan Oguzman

P: 6gretici
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Nitel veri

Kodlama

Ben her iki y6ntemi de begeniyorum. Yeni seyler dgrenmek, yaratict

‘lolmak agisindan degigiklik olacagindan proje yOntemini de

P: 6gretici

P: yaraticilik

begeniyorum. P: farkli
E.Ebru Yaral P: begenmek
Nitel veri Kodlama

Proje yontemini begendim. Clinkii ¢ok farkl. Hig bilmedigimiz ve hig

gormedigimiz seyleri bu ydntemde dgrendim. Geleneksel ydntem

P: begenme

P: farkh
hayat h ind basit. Proje ydntemi ise sadece bilgi . .
ayatimizin her yerinde ve basi je yontemi adece bilgi ve| o, dretici
beceri gerektirir. Bu da her insanda her 6grenci de bulunmayabilir. .
: P: beceri
sntemi h Ty
Bu yontemi herkes uygulasin isterim G: siradan
Mustafa A .
ustafa Ataseven G: basit
Nitel veri Kodlama

Bu yontemde aragtirarak bulundugu igin zevkli ama pahalr oluyor.
Geleneksel yontem de 6gretmen konu veriyor ¢iziyorsun, ev falan
cize ¢ize biktim.

Esra Evran

P: arastirma
P: zevkli
P: pahali

G: biktirici
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Nitel veri Kodlama
P: begenme
Proje yontemini begendim. Ciinkii kendimiz keserek, c¢izerek, | p: etkinlik
yapistirarak birgeyler yapip basariyoruz. P: basarmak
Zafer Atak
Nitel veri Kodlama

Proje yontemini daha c¢ok begendim. Cilinkii benden sonra

akrabalarima ve c¢ocuklarima gostermek i¢in begendim. EI
becerilerimin gelismesi i¢in bu yontemi sectim.

Kutay Giindiiz

P: begenmek

P: geligtirici

Nitel veri

Kodlama

Ben engok proje yontemini begendim. Hi¢ can sikmiyor. Daha iyi
seyler dgreniyorum. Yapmak eglenceli yorgunlugunu onu yaparak
atryorsun. Su anda yaptigim “gelecegin sinifi” ¢ok hosuma gitti. Uzun
siireli bile olsa ¢ok giizel oluyor. Geleneksel yontemde aym seyleri
yapmak can stkiyor. Kisa siireli ve masrafli olmasa da hosuma
gitmiyor.

Elvin Keskin

P: begenmek

P: eglenceli
P: Ggretici

P: rahatlatici
P: uzun siireli
G: sikici

G: kisa siireli

G: ucuz
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Nitel veri

Kodlama

Geleneksel yontem ¢abuk yapuigimiz aym seyleri tekrarladigimiz

seydir. Proje yOntemi ise el becerilerimizin geligtigi ydntemdir.

P: g_elistirici

P: pahah
Pahali olmasina ragmen bu yontem daha iyidir. G:kisa siireli
Hiilya Erdogan G:tekrarlt
Nitel veri Kodlama
Proje yontemi eglenceli, yeni bir seyler yaratiyorsun. P: eglenceli
Abdullah Yaral

P: yaraticilik

Nitel veri Kodlama
Ben geleneksel yontemi sevmiyorum. Ciinkii benim resim yetenegim
fazla yoktur. Hem de bu yontem bana s:kict geliyor. Proje yonteminde P: pahals
ne kadar masraf olursa olsun yapmak ¢ok zevkli. Hem ¢izgi ¢izilmiyor P: zevkli
boyanmiyor. G: sikicy

Bagak Dilek G: sevimsiz

Nitel veri Kodlama
Proje yontemi daha pahali, daha zor, daha ¢ok ugrasiliyor. Ben|p. pahaly
geleneksel yontemi fercih ederdim. Krizde pahali seyleri almaya ne P: zor
gerek var. G: tercih

Merve Acar




74

Nitel veri

Kodlama

Proje yontemi daha pahali daha zor. Ben geleneksel yoéntemi
seviyorum. Daha kolay daha ucuz.
Ebru Erol

P: pahali

P: zor

G: sevme
G: ucuz
G: basit

Nitel veri

Kodlama

2050 yilinin evini begendim goze giizel gériindiigii i¢in, siis olarak
cok giizel oldugu icin, yapilisi boyanisi zevkli oldugu igin. Kisacasi
evi segmemin nedeni giizel ve zevkli olmasi.

Tayfun Ilgiin

P:begenme

P:zevkli

Nitel veri

Kodlama

Benim igin her iki yontem de aym. Geleneksel yontemde ¢izmeyi
seviyorum ama boyamay: fazla sevmiyorum. Proje ySnteminde ise
kendimin bir seyler tasarlamasini severim ama yazma isinden fazla
hoslanmiyorum. Geleneksel yontemi fercih ederim.

Nursemin Aydin

P: ayni
G: ayni
G: tercih

Nitel veri

Kodlama

Ben en ¢ok proje yontemini begendim. Clinkii proje yontemi eglenceli
bir yontemdi onun igin begendim.

Riiveyda Ozdemir

P:begenme

P:eglenceli
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Nitel veri Kodlama
Geleneksel yontem ¢ok kolayd:.
. G:basit
Ersin Yilmaz
Nitel veri Kodlama
Ben proje ydntemini ¢ok begendim.clinkii proje yontemi bize hig¢
o . ee e ap . P:begenme
duymadigimiz, bilmedigimiz bilgiler kazandirdi. En son yaptigimiz
proje ydntemi cok giizel bir ders olarak islendi. Geleneksel yontem P:dgretici
cok sikict. P: giizel
Stileyman Comez
G:sikici
Nitel veri Kodlama
Bize verdiginiz isler i¢in ¢ok begeniyoruz.
P:begenme

Murat Bas

Goriildiigii gibi CZK tabanli sanat egitimi etkinliklerinin uygulamasina y&nelik

ogrencilerin goriisleri, belirli ifadelerin tekrarlanmasindan olusmaktadir. Bu ifadelerin

kullanilma siklig1 (Tablo 1) bize smifin uygulamaya karsi goriisleri hakkinda fikir

vermektedir.
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Proje Yontemi Tekrarlama Geleneksel Yontem |Tekrarlama
begenmek 10 tercih 2
Zevkli 4 sevme 1
eglenceli 4 ayni 1
Ogretici 4 sikici 3
yaraticilik 3 kisa siireli 2
Farkli 2 ucuz 2
gelistirici 2 stradan 1
hayalgiicii 1 basit 3
kapsamlilik 1 biktirici 1
sevmek 1 tekrarli 1
beceri 1 sevimsiz 1
arastirma 1

etkinlik 1

basari 1

rahatlatici 1

Pahali 5

uzun siireli 1

Zor 2

Aynt |

Tablo 1: Anahtar Kelimelerin Kullanilma Siklig

Tablodan anlasildigina gére, CZK tabanli sanat egitimi hakkinda 6grencilerin

etkinlikleri yaraticiligi gelistirici ve dgretici bulduklari sdylenebilir.

goriisleriyle ilgili olarak, ¢ogunluk itibariyle bu yontemi; geleneksel yonteme gore daha

¢ok begendikleri, uygulamalart eglenceli bulduklari, calismalardan zevk aldiklan,

Bu goriislere yakin olarak, bazi 6grencilerin CZK’ya gore uygulanan proje
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yontemini, ¢ok farkli, el becerilerini ve hayalgiiciinii gelistirici, geleneksel ydnteme gore
daha kapsamli, daha farkli etkinlikler iceren c¢alismalar, basariy1 destekleyen ve

_ rahatlatici olarak tamimladiklar: gériilmektedir.

Yontemin olumsuz yam olarak da bazi Ogrencilerin bu yontemi geleneksel
yonteme gore daha pahali, daha zor ve daha uzun siiren g¢aligmalar olarak

degerlendirdikleri anlagiimaktadir.

Ug ogrencini geleneksel ydntemi, proje yontemine tercih ettikleri ve sevdigi
goriilmektedir. Bu 6grencilerin de proje yontemini pahali bulduklarn igin bu sekilde
gorils ifade ettikleri diisiniilmektedir. Buna karsilik 6grencilerin ¢ogunlugu geleneksel
yontemi; sikici, siradan, basit, hep ayni seyin tekrarladifn biktirici g¢alismalar olarak

bulduklar: gériilmektedir.

Ayrica bu tablodan ¢tkan sonu¢ ile arastirmacinin uygulamaya yonelik

gozlemlerini yansitan ifadeler paralellik gostermektedir.

Ikinci agik uglu soru olan “Siz resim &gretmeni olsaydiniz ders konularini nasil
belirlerdiniz ve nasil bir yontem uygulardiniz?”sorusuna verilen cevaplar geleneksel
yontemi tercih edenler ve proje yéntemini yani CZK’ ya gore diizenlenmis sanat egitimi

dersini tercih edenler seklinde analiz edilmistir.

Sayi
Segilen Yontem Yiizde %
Proje Yontemini Tercih Edenler 13 68
Geleneksel Yontemi Tercih Edenler |3 16
Fark gbzetmeyenler 3 16

Tablo 2: Tercih Tablosu
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Bu soruya O&grencilerin verdii cevaplardan ortaya c¢ikan tabloya gore;

Ogrencilerin biiyiik goguniugu CZK tabanli sanat egitimi etkinliklerini tercih etmektedir.

Geleneksel yontemi tercih eden ya da iki yontem arasinda fark gézetmeyen
dgrencilerin ise ekonomik durumlarindan dolayr bu sekilde bir goriis bildirdikleri

diisiiniilmektedir.
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BOLUM IV

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bélimde arastirma sonuglari alt problemlere yonelik bulgularin 1513inda,

maddeler halinde §zetlenmeye ¢alisilacaktir.

4.1 Sonugclar:

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda, buraya kadar elde edilen veriler gz

oniine alindifinda ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki gibidir:

1. CZK’na gore uygulanan standart bir sanat egitimi ders plam1 yada miifredati
olmadig, sanat egitimcisinin kuramin hedefine uygun diisecek sekilde ¢esitli

program tasarimlari gelistirebilecegi anlagiimugtir,

2. Konu tamamlanincaya kadar, Ogrencilerin hem simf igindeki tutum ve
davranslarinin degerlendirilmesinde hem de ortaya g¢ikan sanatsal (iiriiniin
degerlendirilmesinde; zeka tiiriiniin g6z Oniine alinarak &grencilerin bireysel

olarak yetenekleri 6lgiisiinde degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
3. Ders planinin hazirlanmasinda konunun sekiz zeka tiiriine hitap edecek sekilde
hazirlanmasi bakimindan, konu segimi ve planlamasi noktasinda sanat

egitimcisine 6nemli gorev diistiigli goriillmektedir.

4. Sanat egitimi dersinde gorsel zekaya hitap edilmektedir, dolayisiyla gorsel
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zekayi harekete gegirmek ve gelistirmek maksadiyla diger zeka tiirlerinin

kullanilmasini saglayacak ders planlarinin yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Konunun tamamim bitirmek miifredat1 bastan sona uygulamak amacindan daha
cok Ogrencilere biitlin zeka tlirlerini kullandirarak gorsel zekanin gelisimini,
bununla birlikte estetik alginin olusumunu ve sonug¢ olarak da Ggrencilerin
yaraticihk duygularini harekete gegirerek orijinal sanatsal driinler ortaya

¢ikarilmasini saglamak daha yerinde olacaktir.

CZK’na gore hazirlanmis bir sanat egitimi ders planinda, her zeka tiiriine sahip

Ogrencinin sanatsal ¢alismalar liretebildigi goriilmektedir.

CZK tabanl sanat egitimi yonteminin geleneksel yontemden ¢ok daha kapsamli
oldugu ve giiniimiize kadar kullanilan bir ¢ok sanat egitimi yontemini de iceren

nitelikte oldugu goriilmektedir.

Geleneksel yontemde kullanilan sinif ortaminin CZK ya gore diizenlenmis sanat

egitimi etkinliklerinde ¢cok daha fazla yetersiz kaldig: ortaya ¢ikmaktadir.

Proje siireci igerisinde; sikilan dgrenci olmadig, ¢ok sayida eskiz olusturduklari,
her 6grenci istedigi konuyu sectigi icin en iyisini yapmaya caligtiklari, farkh
konularda farkli malzemeler kullandiklarindan malzeme ahg verisinde

bulunduklar, yaptig1 ¢alismayla viindiikleri gdzlenmistir.
CZK’na gore hazirlanmig sanat egitimi etkinliklerinde, geleneksel yonteme gore
Ogrencilerin daha aktif oldugu, ¢aligmalarinda kullanmak iizere ¢evrelerinden

farkli malzeme topladiklari, okul diginda aragtirma yaptiklari, gézlenmistir.

Bu arastirmada kullamlan y6ntemde, dgrencilerin her birinin ¢alisma konusu
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farkli oldugundan birbirine benzemeyen ve geleneksel yonteme gore daha 6zgiin
¢aligmalar ortaya ¢ikardiklarn, aym ders iginde tasarim duygusunu degisik

formlarla ortaya ¢ikarabildikleri gézlenmistir.

12. Dikkatlerinin yiiksek oldugu, yaratici ve Ozgilin diislinceler iiretebildikleri,
elestirel ve yansitici diislinmeye basladiklari, birbirlerini taktir etmeye ve
degerlendirmeye yoneldikleri ve farkli zeka alanlarini yavas yavas gelistirdikleri

g6zlenmistir.

13. Ogrencilerin ders malzemeleri gbtiirlip getirmede zorlandiklarinin, galismalarinin
farkli zamanlarda bittiginin, ani sorunlarin ¢iktiginin ve ani kararlar verilmesi

gerektiginin gdzlenmesi de bu uygulamanin yetersizligi olarak kabul edilebilir.

14. Ogrenciler, CZK’na gore hazirlanmis bir sanat egitimi (resim-Is) dersini:
geleneksel yonteme gore daha zevkli, daha Ggretici bulduklarini ve daha ¢ok

sevdiklerini belirtmektedirler.
4.2 Oneriler:

1. Bu arastirmada gelistirilerek kullanilan ydntem daha uzun siireli olarak

denenmelidir.

2. Sanat egitimcileri; 6grencilere sanat egitimi dersinde basarili olabilmeleri igin
zeka alanlarim kullanmada ve zeka alanlarina bagh olarak, 6grenmek istedikleri

sey her ne ise onu 6grenmelerinde yardimer olmalidir,

3. CZK'nin mant1f1 hangi dersten olursa olsun, her konunun birden fazla yolla
Ogretilebilecegidir. Sanat egitimcileri her zeka alanr igin farkli yontemler

gelistirmelidir.
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4. Sanat egitimcisinin her bir gocuk arasindaki bireysel farkliliklari ciddiye almasi
onemli goriilmektedir. Temel nokta olarak gocuklara yogun bir ilgi gostermek,
her birinin zekasinin digerinden nasil aynldigim bilmek ve onlara sanat

egitiminde zekalarim kullanmalari konusunda yardimei olmahidir.

5. Sanat egitimcisi degerlendirme yaparken fark: zeka alanlarina sahip 6grencilerin
hatta aym zeka alaninda gelismis 6grencilerin dahi bireysel farkliliklanim goz

oniinde bulundurmahdir.

6. Sanat egitimcisi bilgiyi aktaran degil, bilgi yolunu gosteren olmahdir. Ayni
sekilde ogrencinin tasarim giictinii zeka alantyla ilgisini simirlandirmaktan

kaginmalidir.
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EK 1: Ders Plam

Konu: Gelecekte Yasam

Siire: 4 hafta (4. 40°)

Hedef: 1. Biitiin zeka alanlarini kullanarak, 6grencilerin gorsel-uzamsal zekalarini
gelistirebilme.

2. Her 6grencinin kendi zeka alanina gére se¢im yapabilmesini
saglama.

Beklenen Ogrenme Ciktilari: Ogrenciler” Gelecekte Yasam” konulu tasarim
calismasiyla; hayal giiclerini, el becerilerini de kullanarak biitiin zeka alanlarin1 gérsel-
uzamsal zekaya yonlendirerek tasarimlarin degisik formlarda ifade edeceklerdir.

Ders Arag ve Geregleri: Biitiin sanatsal malzemeler, 6grencilerin ¢evrelerinden
topladig1 atik malzemeler, bilgisayar teknolojisi tiriinleri, at6lyede bulunan araglar.

Zeka Alanlarina Gore Konular:

1. Sozel-Dilsel Zeka Boyutu

‘®  Meghur bir peri masalin1 gelecege uyarlama
e Yalmiz bir uzay gemisinde yasadiklarini anlatma
e 215 yilinda en ¢ok kullanilacak sekiz kelime belirleme

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

e Gelecekte kullanilacak bir para sistemi ve para tasarimi hazirlama
e 2000-3000 yillar arasini gdsteren tarih seridi yapma
e 2050 yilinda kullanilabilecek bir marketin ucuzluk ilanin1 yapma

3. Gorsel-Uzamsal Zeka

o Gelecegin evini tasarlama
o Gelecegin sinifini tasarlama
e 2050 yilinin Ankara haritasini ¢izme

4. Bedensel-Kinestetik Zeka

o Gelecekte cerrahide kullanilacak bir alet tasarlama
e Gelecegin ailesini anlatan bir drama tasarlama ve sunma
e Gelecekte gocuklarin oynayacagi bir oyun tasarlama ve sinifa tanitma



5. Miiziksel-Ritmik Zeka

e Gelecegin miizikalini hazirlama ve oynayarak sunma
e Gelecegin miizik aletini tasarlama
e Giiniimiizdeki bir sarkiy1 2015 yilinin toplumuna gére diizenleme ve sunma

6. Sosyal Zeka

e Grup olarak gelecegin dergisini hazirlama
e 2050 yilinda problem olacak 6grencilerin yiizlerini (maskelerini) yapma
e 2050 yilinda bir iilkeye bagkanlik i¢in yarigtigini hayal etme ve resmetme

7. Igsel Zeka

e Zaman makinesinin bizi 2050 yilina gétiirdiigiinii diisiinerek o zamanin
Ogrencilerini anlatma
Gelecekte 6grenme igin gegerli olacak 25 maddelik liste hazirlama

e Gelecegimiz hakkinda yazi yazma

8. Doga Zekasi

93

e Cevreye verilen zararlan ortadan kaldiracak kalabalig: ve gevreyi diizenleyecek

cevre afisi tasarlama
¢ Biiyiik ¢evre parklar: tasarlama

Degerlendirme Yontemleri:

1. Calisma siirecinde performans degerlendirmesi.

2. Caligma siirecinde ortaya ¢ikan iiriinlerin degerlendirilmesi

3. Kendi yaptiklan iiriinlerin diger arkadaslari tarafindan degerlendirilmesinin
istenmesi
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1.Ders

Simif: 6B
Siire: 40 dakika
Konu: Gelecekte Yagam

Hedefler:

1) Zeka yapisina uygun proje konusunu segebilme.

2) Projenin 6n hazirlik agamasinin gerekliligini anlayabilme.
3) Proje kavramini anlayabilme.

4) Proje konusunun kapsadig terimleri 6grenebilme.

Davramglar:

1) Zeka yapisina uygun konuyu segme.

2) Segilen proje konusu igin gerekli ¢alismalari belirleme ve yazma.
3) Segilen proje konusu igin uygun sanatsal formu belirleme.

4) Segilen proje konusunun igerdigi terimleri agiklama.

Degerlendirme:

1) Calismak istediginiz proje konusunu belirleyiniz ve neden segtiginizi agiklayiniz.
2) Sanatsal formlar arasindaki farklar1 agiklayiniz.

3) Proje kavramini tanimlaymiz.

4) Proje on hazirhk ¢alismalarinin gerekliligini agiklaymniz.

2.Ders

Sinif: 6B
Stire: 40 dakika
Konu: Gelecekte Yasam

Hedefler:

1) Segilen proje konusunu uygun sanatsal forma doniistiirebilme.

2) Sanati gorsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve degerlendirmede giiven ve
yeterlilik kazanmalari igin 6grencilerin gorsel okur-yazarligini saglayabilme.

3) Sanatin 6zgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilme.
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Davranslar:

1) Proje konusunu diigiinceden forma doniistiirebilme.

2) Sanati gorsel iletisim araci olarak kullanmada gerekli olan sanatin ilke ve
elemanlarini tanima.

3) Sanatin dzgiinlitk oldugunu anlama ve galismada kullanma.

Degerlendirme:

1) Proje konunuzun gerektirdigi sanatsal formu ve nedenini agiklayiniz.

2) Projenizin uygulama basamaklarim agiklayiniz.

3) Sanatin nasil gorsel iletisim araci oldugunu agiklayimz.

4) Ozgiinlik kavramim agiklayiniz ve sanatla arasindaki iliskiyi agiklayiniz.

3.Ders

Stnif: 6B
Stire: 40 dakika
Konu: Gelecekte Yagsam

Hedefler:

1) Sanatsal yaraticiig1 gelistirebilme.

2) Estetik duygularn gelistirilmesi yoluyla, sanat ve tasarimla ilgili olarak bilingli
estetik hitkiimler vermelerini saglayabilme.

3) Ozgiin diistinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

4) Tasarima yonelik hayal giiclinii gelistirebilme.

Davranislar:

1) Yaraticiligim proje konusuyla gelistirme.
2) Estetik duygularini gelistirme.

3) Ozgiin diisinme kapasitesini kullanma.
4) Hayal giiciinii gelistirme.

Degerlendirme:
1) Proje ¢alismasinda ilgili olarak yaratici tasarimlar yapabildi mi?

2) Proje ¢aligmasinda estetik kaygiy1 6n planda tutabildi mi?
3) Ozgiin ¢aligmalar tiretebildi mi?



4.Ders

Sinif: 6B
Siire: 40 dakika
Konu: Gelecekte Yasam

Hedefler:

1) Her alanda kullanilabilecek yaratic1 davraniglar gelistirebilme.

2) Diisiinceleri gergeklestirebilmek ve sanat eseri iiretebilmek amaciyla, bireysel
anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

3) Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.

Davranislar:
1) Yaraticiigin 6nemini anlama ve yaraticiligini kullanma.,
2) Teknik kapasitesini ve yeteneklerini gelistirme.
3) Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceri kazanma.
Degerlendirme:
1) Yaraticiligin 6nemini anlayabildi mi?

2) Teknik kapasitesini ve yeteneklerini gelistirebildi mi?
3) Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceri kazanabildi mi?
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EK 2: Ogrencilerin Sectigi Proje konular
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Sira | No Adi Proje Konusu
1 68 |Riiveyda Ozdemir Gelecegin Evi Tasarimi
2 69 |Ebru Erol Gelecegin Para Tasarimi
3 71 |Mustafa Ataseven Gelecegin Nallithan Haritasi Tasarimi
4 | 73 |Basak Dilek Gelecegin Dergisi Tasarimi (grup)
5 74 |Hiilya Erdogan Gelecekte Kullanilacak Vazo Deseni Tasarimi
6 75 |Elvin keskin Gelecegin Sinifi Tasarimi
7 77 |Kutay Giindiiz Gelecegin Miizik Aleti Tasarimi
8 82 |Nursemin Aydin Gelecegin Hikaye Kitab1 Tasarimi
9 83 | Tayfun Ilgiin Gelecegin Evi Tasarimi
10 | 84 |Ayyiice Basarir Gelecegin Dergfsi Tasarlmil (grup)
11 86 |Oguzhan Oguzman Gelecekte Oynanacak Bir Oyun Tasarimi
12 87 |Abdullah Yaral Gelecekteki Dogal Parklar
13 88 |Ebru Yaral Gelecegin Dergisi Tasarimi (grup)
14 | 90 |[EsraEvran Gelecekte Oynanacak Bir Oyun Tasarimi
15 92 |Ersin Yilmaz Gelecegin Spor Dergisi Tasarimi
16 | 94 |Merve Acar Gelecegin Hikaye Kitabi Tasarimi
17 | 95 |Siileyman Comez 2000-3000 yillar1 Tarih Seridi
18 | 96 |Zafer Atak Gelecegin Marketinde Ucuzluk Afisi
19 | 515 |Murat Bag Uzay Masali Resmi
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EK 3: Fotograflar

Fotograf 3: CZK gore tasarlanmis bir derste zeka yapilarina uygun konular1 segmis
Ogrencilerin ¢alistig1 simf ortamindan bir goriiniis.
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ae w .

Fotograf 4: Ug boyutlu “Gelecegin Evi” tasarimiyla galisan 8grenci ve
mesgul 6grenciler bir arada goriilmekte.

farkh konularla
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Fotograf 5: Zeka alanlarina gore farklt konularda galisan 6grenciler gériilmektedir.
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Fotograf 6: “Gelecekte Parklar” konulu proje ¢alismasiyla mesgul 6grenciler goriilmektedir.
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“Gelecekte Kullanilacak Para Tasarimi” adli proje ¢aligmasiyla

Fotograf 7

ir 6grenci.

mesgul b
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Fotograf 8: 2000-3000 yillar1 arsinda tarih seridini hazirlamaya ¢alisan 6grencinin
yasadig1 yer sikintist goriilmektedir.
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Fotograf 9: “Gelecekte Kullanilabilecek Bir Comlek Desen Tasarimi ve

Boyanmasi” adli proje konusunu segen 6grencinin sinif ortaminda
calismast
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Fotograf 10: “Gelecegin Dergisi” adli projeyi grup ¢aligmasi olarak hazirlayan
Ogrenciler.
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Fotograf 11: “Gelecegin Sinifi” adli tasarim ¢aligmasini hazirlayan dgrenci ve gelisme
asamasindaki ¢alismasi.
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Fotograf 12: “Gelecegin Evi” konulu ti¢ boyutlu tasarim ¢aligmasiyla

mesgul 6grenci
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Fotograf 13: “Gelecegin Hikaye Kitabi1 Tasarim1” konulu projeyi

segmis olan, sozel-dilsel zeka alan1 gelistigi diisiiniilen 6grenci
tasarladig1 kitabin resimlerini olustururken.
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Fotograf 14: Arastirma sonucunda ortaya g¢ikan farkli formlarda galigilmig
tasarimlardan bazilari bir arada goriilmektedir.
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Fotograf 15: “Gelecekte Dogal Parklar” konulu ¢alismanin
tasarim asamasindaki halinden bir kesit.



Fotograf 16: “Gelecegin Dergisi” adli grup
¢alismasinin tasarim agsamasindaki halinden
bir.g6riintii.
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Fotograf 17: Gelecegin Sinifi” konulu tasarim
calismasindan bir goriintii.
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EK 4: En Cok Faydalanmilan On Line Adresleri

http.//www.ed.gov/databases/ERIC Digest.html.
http:// www.ed.gov./databases/ERIC DIGEST/ed .410226.html.

http://www.ascd.org.el/sept97/gardnerc.htm].

http://www.ascd.org/pubs/el/sept97/campbeil . html.

http://www.businessl.com/iri_sky/Seven WK/swoki.html.
http://www.coe.ilstu.edu.mbgraham/c&i210/intell.htm.
http://www.edc.org/CCT/ccthonie/reports/trd.html.

http://www.education.canberra.edu.au/postgard/ss/students/Frances/Frances.htm.

http://www.newhorizon3.org/art mireserch.html.

http://www.newhorizons.org/art mirclsrm.html.

http://www.newhorizons.org/articie weber.html.

http://www.newhorizons.org/restr unger.html.

http://www.nsu!e.edu/~nsber0533/resprop.htm.

http://www.rspublishing.com/Multiple%20Intelligences.html.

http://www.thomasarmstrong.com/articles/7 ways-html.

http://www.usoe-kl2.ut.us/curr/integrate/packet/essques.html.

http://www.brainconnection.com

http://www.learningbrain.com.




EK 5: Coklu Zeka Tablosu (Nelson, 1998:13)
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canlilan tanmimlayabilir

yapma

. Severek En Kolay Ogrenme Meshur
Zeka Alam Gilclii Yanlan Yaptiklan Sekli Ornekler
okuma, yazma,
okumak, yazmak, hikaye anlatma, okuyarak, duyarak, L_ﬁbr?ha':rns
Sozel-Dilsel hikaye anlatmak, konugma, kelimeleri kullanarak, Fjl'cf: ?\’d o
tarihleri hatirlamak ezberleme, yazarak, tartigarak, Aﬁ ’eloaya
kelimelerle dilsiinmek { bilmece- bulmaca kargilikli konugarak | fneeot,
o Virginia Woolf,
¢bzmek
., bicimlerle galigmak,
Mantiksal- | matematik, muhakeme, S(}))::lzlreT aﬁ:f;;)e’l iligkiler tizerinde Albert Einstein,
Matematiksel mantik, problem ali rr’1 ak, den:r a galigma, smiflandirma, John Dewey,
¢Ozme, modelleme galty Y kategorilere ayirma, Susana Langer
yapmak o
soyut diistinme
Gorsel- okuma, haritalar, desenleme, ¢izim resim ve renklerle Pablo Picasso,
Uzamsal kartlar, ¢izim, labirent, | yapma, insa etme, | galigmak, hayal etme, Frank Loyd
bulmaca, gorsel seyler, yaraticilik, hayal akil goziinii kullanma, Right, Bobby
gosteri kurma ¢izim yapma Fisher
Bedensel- atletizim, dans, hareket hif::t;:zzk’ dokunarak, hareket Char;/lle;r(tlih:plm, i
Kinestetik etme, el sanatlan, arag ¥ . ederek, bilgileri n
tullanma dokunma, viicut hissederek alma Navratilova,
dili kullanma Magic Johnson
Miiziksel- arki soyleme. sesleri sark: sOylemek, ritim tutarak Mozart, Leonard
Ritmik 3 se mey mel(; dileri mirildanmak, melodilerle, sarki Bernstein,
haflrla;na citimler enstriiman ¢almak, | sodyleyerek, melodi ve Wolfgang
? miizik dinlemek miizik dinleyerek Amadeus,
insanlart anlamak, arkadas sahibi paylasarak, Mohandas
kilavuzluk etmek, olm ‘iirslsanlara karsilagtirarak, Gandhi. Ronald
Sosyal organizasyon, iletigim, 2 baglanti1 kurarak, ’
konugma, grup L e s Reagan, Mother
anlasmazliklan aragtirarak, igbirligi
N kurma Teresa
¢Ozme,anlatim yaparak
kendini anlayabilir, .
Igsel zayif ve gligli yanlarim yalniz ¢aligma, yalniz ¢aligarak, kendi Slgl;‘;::n};;ewj’
fark edebilir, diislinme, ilgilerini kendine proje
. . . T~ o Roosevelt,
hedeflerini takip etme yiiriiterek, diistinerek Thomas Merton
diizenleyebilir
dogay1 anlayabilir, doga ile olma, kedf% %Z(::kgati;ig;:ve Charles Darwin,
Dogal aynintilar fark edebilir, dogada inceleme ¥ dosal c,)la lar John Muir,
g Y Luther Burbank

inceleyerek




