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OZET

Sosyal Bilgiler ve Tarih efitimi ile ilgili caligmalar iilkemizde heniiz gok yenidir.
Diger taraftan geleneksel olarak yiiriirliikte olan uygulamalar ise degisen ¢agin ve yeni egitim
anlayiglannin  gereklerine cevap verememektedir. Geleneksel tarih egitimi anlayist bilgi
aktarmaya yonelik olarak uygulanmakta, bu durum ise Ogrencilerin ezberci bir tutum
takinmalarina neden olmaktadir. Ogrenciler kendilerine gegmisle ilgili olarak surulan tarihi
bilgilerin ne ige yaradiim bilememekte, bu bilgileri anlamli hale getirememekteditler. Bu
nedenle tarih egitimi anlayip ile ilgili kokli degisikliklere ibtiyag duyulmaktadir. Bu
degigikliklere cevap olabilecek alternatif egitim anlayiglanindan biri de son yillarda yogun ilgi
gérmeye baglayan yapict 6frenme modelidir. Bu model epistomolojik alandan baglayarak
program, sinf ortami, dFretmen, dlgme-degerlendirme gibi farkli ve gesitli alanlarda alternatif
¢bziim Onerileri teklif etmektedir. Temel olarak bilginin insan zhninde yapilandirildigim
savunan yapict model, 6grenci merkezli bir egitim anlayigim savunmaktadir. Tarih egitimi ile
ilgili olarak ise 6rencinin tarihi bilgiyi ezberlemesinden ziyade, tarihi bilgi vasitas: ile bir
takim biligsel beceriler geligtirmesini 6n gormektedir. Elestirel ve analitik diisiinebilme, dogru
karar verebilme ve problem ¢6zebilme gibi biligsel becerilerin kazandinlmast igin tarihi
bilgiyi bir ara¢ olarak kabul eden bir anlayig s6z konusudur. Yapicilik ile ilgili ¢aligmalarin
artmas1 ile bu caligmalann sifinda yapilacak tarih egitimi ile ilgili uygulamalarn alan igin
verimli sonuglar ortaya koyacag kanaatini tasimaktayiz.



ABSTRACT

Generally, Social Studies and History teaching studies in Turkey are just at the
begining. On the other hand, the existing applications are not sufficient for the needs of news
in the world. Traditionally, history teaching is accepted as a transfer of historical knowledge.
This kind of attitude led the students to memorize. Students could not comprehend the
meaning and importance of the historical knowledge. Therefore, there is necessary radical
change in the attitude towards the teaching history. One of the alternative. educational
understanding is constructivist learning theory which is one of the most popular theory in the
world in recent years. Constructivist learning theory have many alternative proposal about the
deficiencies of the traditional education system. Constructivism, essentially, defends the point
of view that knowledge is constructed in the mind of human, so education should be
programmed at the center of student. In teching history, it offers the development of student’s
mind by the way historical knowledge, instead of memorization. There is an understanding
that using historical knowledge as a tool to develop some mental skills like critical thinking,
making true decision. We hope the opinion that the application of constructivist ideas to the
teaching history will enhance the quality of the area.
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ONSOZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirligi’'niin Yiksek Lisans
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Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde yer alan Tarih (initelerine uygulanmasi

konusunun incelenmesi amaci ile hazirlanmugtur,

Bu amagla konu ile ilgili yerli ve yabanci literatiir taranmugtir. ilk olarak
Yapict Ofrenme modeli ile ilgili olarak yapimus yerli ve yabanct kaynaklar
incelenmigtir. Ardindan Tirkiye’de uygulanmakta olan Tarih Egitiminin yapis1 ve
sorunlan incelenerek, mevcut sorunlara Yapict Ofrenme Modelinin getirdigi
aiternatif ¢Oziim onerileri iizerinde durulmustur.

Yapilan bu aragtirmanin Taribh Ofretimi ve Yapict Ofrenme Modeli ile ilgili
yapilacak galigmalara katki saglayacafim umuyoruz.

Bu aragtrmanin her agamasinda yardimlanm ve rehberlifini esirgemeyen
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GiRiS

Insanin dofustan getirdifi en onemli ozelliklerinden bid bilgiye olan ihtiyaci ve
zorunlulugudur, Bilgi olmadan insamin yagamasim siirdiirmesi beklenemez. Ancak siirekli
gelisen ve degisen bir diinyada insamn ortaya ¢ikan her yeni bilgiyi edinmesi ve uygulamas:
miimkiin degildir. Bunun yamnda insan edindigi bilgileri belirli bir metot g¢er¢evesinde
islemek zorundadir. Bu zorunluluk ise bilim adr altinda toplanir.

Temelde bilimi iki ana baghk altinda toplamak miimkiindiir: insamn, doga ve fiziki
diinya ile olan iligkisini inceleyen doga bilimleri ile dier insan ve insan gruplan ile olan
iligkilerini inceleyen sosyal bilimler. Bahsi gegen bu temel bilim gruplarnin ise kendi alt grup
bilim dallari bulunmaktadir.

Ozellikle 19 yy’dan sonra diinyada gozlenen hizli defisim ile birlikte bir tir bilgi
patlamasi ile kargilagiimasi, bilim tirlerinin artmasina neden olmustur. Hayatin hemen her
alam ile ilgili olarak ortaya ¢ikan farkh ihtisas gruplan beraberinde farkh ve gegitli bilgileri,
daha sonra ise bu bilgilerin metotlu hale gelmesi ile yeni bilim dallarim ortaya gikarmustur.

Bilginin ¢ogalmasi ile birlikte sosyal hayatin da daha karmagik bir hale geldigi,
toplumsal catigmalarin vé degisimlerin arttifi da sGylenebilir (Erden; 1996). Bu durum ise
insamin bilgiyi sistemli bir bicimde 6grenme ihtiyacim ortaya ¢ikarnug, bunun neticesinde ise
formal bir egitim sistemi geligtirilmigtir.

Egitim sistemi icerisine sosyal bilimlerin biitiin konulanm yerlestirmek miimkiin
degildir, Bunu yerine ABD’da 20.yy baginda egitim kurumlarinda bir konu alam ya da ders
olarak sosyal bilgiler dersleri programlara konulmaya baglanmugtir.

Sosyal Bilgiler derslerinin bir konu alami olarak egitim programlanna girmesi,
ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum igin vatandag yetigtirme” goriigiinin etkisi ile
gergeklegmigtir.

1930°lu yillarda yeniden kurmaciik ve ¢ocuk merkezli yaklagim benimseyen
efitimciler de sosyal bilgiler programunin gergeklesmesi i¢in ¢aba gostermiglerdir. 1940’k ve

vi



1950°lili yillarda sosyal bilgiler programlan biiyiik olciide tarih ve cografya afirhkh olarak
diizenlenmistir. 1960’ ve 1970°li willarin ortasina kadar sosyal bilgiler derslerine agir
elestiriler yoneltilmig ve “Yeni Sosyal Bilgiler” ad: altinda reform hareketleri baglatilmugtur.

1970°li yillarda ise yeni yaklagmmn basarisiz oldufu gorilmiiy ve 1980°li yilarda
“temele donme” ad: altinda geleneksel yaklagima doniilmiigtiir (Erden;2000).

Tirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler derslerinde ABD ekoliniin  etkileri
gozitkmektedir. Buna gére Amerikali iinlii egitimci John Dewey’in 1924°te iilkemize gelmesi
ile baglayan stire¢, 1968°den itibaren yygulanan ilk6gretim programlar ile devam etmistir.

Dewey’in etkisi ile 6gretim ilkelerinin belirlenmesi ve programlarinin hazirlanmasinda
ilerlemecilik felsefesinin hakim oldufu sdylenebilir. Buna gore egitim ile demokrasi birlikte
gelisir. Okul demokratik toplumun kiigik bir 6megidir. Ogrenciler bu ortam igerisinde
demokratik tutum ve becerileri kazanirfar (Erden;2000).

Diger taraftan Sosyal Bilgiler ¢gretiminin amaglari olarak kabul edilen gorigleri iig
temel noktada toplamak miimkiindiir:

1-Vatandashk aktarmm olarak &@retilen Sosyal Bilgiler: Vatandaghk, Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda, sadakat, kabullenme, uyum ve giiven duygularmin gelisﬁrihﬂesi ile
geleneksel deger ve inanglann kavratilmast ile ogretilmektedir. Diger bir deyigle 6grencinin
toplum hayatina hazirlanmasinda gerekli olan dogru deger yargilan ve inanglan bilme ve
uygulamasmnin 6gretilmesi denilebilir. Ogrenci bu ‘tutum ve degerleri ogrenirken toplum
hayatina da uyum saglamay 6grenir.

Yontem olarak ise kavram ve olgulanin verilmesi ve iletilmesi anlaminda aktarma
yontemi benimsenir. Deger ve inanglarin, uyum ve kabullenmeyi tegvik eden ders kitaplar,
ders anlatimu ve aligtirmalar ile aktanlmast 6n goriliir. Ogrencilerin neye inanmasi bekleniyor
ise o konular fizerinde durulur.

Ierigin belirlenmesi konusunda gergeklegmis olaylardan ders almak icin drnek olaylar
segilerek Ofirencilerin yorumlamasi -ve gereken deferlerin, tutumlann benimsenerek
uygulanmast beklenir. -



2-Sosyal bilimler yaklasim ile 6@retilen Sosyal Bilgiler: Bu yaklagim vatandashk
egitiminin sosyal bilimlerin igeriginin, sosyal bilimcilerin diigiinme tarzlanmn ve sosyal
bilimcilerin iizerinde durduklan problemlerin kavratilmasi yolu ile Ggretilmesi gerektigini
savunmaktadir. Kisaca bu yaklasim Ofrenciyi bir sosyal bilimci gibi yetigtirmeyi
hedeflemektedir.

Bu yaklagimda kegfetme ve problem ¢6zme amaclh diigiinme yontemi kullaniir. Bu
yolla ofrencilerin sosyal bilimlerin gerektirdifi distinme tarzlanm orenmesi beklenir.
Ogrenciler farkli sosyal bilimler alanlarinda kabul edilen diigiinme tarzlanim dgrenmelidirler.

Her sosyal bilim alam igin farkl olgular, kavram ve genellemeler igerigi olusturur. Bir
sosyal bilimci yaklagmm ile bilgilerin dogrulufu test edilir. Sosyal bilimlerin tGizerinde
durdugu icerik baz alinir.

3-Diisiinceye dayal arastirma yaklagum ile 6gretilen Sosyal Bilgiler: Bu yaklagim
son derece hizhi defisen ve gelisen diinyada vatandaglann ihtiya¢ ve ilgilerinden yola
cikilarak elde edilen bilgiler gergevesinde siirdiiriilen problem ¢6ézme islemi ile
ogretilmektedir. Vatandashk egitimi 6grencinin toplumsal ve bireysel problemler kargisinda
mantikh, makul ve digiiniilerek alinmug kararlara varmasim saglamaya yoneliktir.

Disiinceye dayah yaklasmm aragtirma yolu ile problem ¢6zme yonteminin
gergeklestirilmesini esas alir. Incelemeli diisinme stireci yardum ile bilginin dogrulugu test
edilir. Bu sayede dgrencilerin kaliplagmg bilgileri deneme yolu ile bunlarm dogrulugunu test
etmeleri ve bu sayede anlaml bilgiler edinmeleri beklenir.

Uzerinde durulacak igerigi belifleyen konularn segiminde dgrencilerin gereksinim ve
ilgi alanlart g6z oniinde bulundurulur. Iglenecek konulann segiminde 6Frencilerin goriislerine
de bagvurulur,

Goriildiiga gibi Sosyal Bilgiler derslerinin amaglari, yontem ve igerifi konusunda ii¢
farkli yaklagim s6z konusudur. Temel olarak her igii de iyi bir vatandag yetistirmeyi
kendisine hedef edinmis ise de, bunun yaninda iyi bir bilim adamu ya da iyi diigiinebilen bir
birey yetistirmeyi hedefleyen yaklagimlarda agirlik kazanmaktadir.



Cagdas dinyada 1iyi bir vatandagtan beklenen vasiflar arasinda kargilagian
problemlerle dogru bir bicimde bas edebilme yetene§ine sahip olmak, sunulan bilgilerin
dogrulugunu ve gegerlilifini sinamak, anlamh bilgilerle donanmak gibi &zellikler ©ne
¢ikmaktadir.

Bu noktadan hareketle sosyal bilgiler derslerinin programlanmn hazirlanmasinda
farkli anlayiglarin giindeme geldifi soylenebilir. Bu anlayiglar gergevesinde mifredatiann
bilgi merkezli bir anlayigtan ziyade Ogrencinin yetkin bir vatandas olarak yetigmesini
saglamaya yonelik anlayislanin agirhik kazanmaya bagladifi séylenebilir.

Yeni gelisen bu anlayigin son yiizydl igerisinde psikoloji alanindaki ve buna paralel
olarak egitim diinyasmdaki gelismelerden kaynaklandifi soylenebilir. Ozellikle ogrenme
konusu ile ilgili geligtirilen yeni anlayilan beraberinde yeni egitim anlayiglarint getirmigtir.
Buna gore ofrenme ile ilgili olarak ogrenci merkezli bir 6grenme anlayiginin yeni egitim
yaklagimlarina hakim olmaya bagladif sdylenebilir.

Yapict 6frenme modeli son yillarda geligtirilen yeni anlayiglan kendi catist altinda
toplayamaya ¢alisan bir yaklagimdir. Bu nedenle yeni anlayiglan derli toplu bir bigimde ve bir
arada sunmasi nedeni ile her gegen giin ilginin arttifi bir yaklagm olarak kargimiza
cikmaktadir.

Efitim diinyasindaki geligmelerin Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerine ne sekilde
uygulanabilecegini gérmek agisindan yapicihifin incelenmesi nem arz etmektedir. Bu
nedenle bu tezin konusu olarak sogilen yapict 6grenme modelinin 6zellikle tarih egitimine
6nemli katkilarimin olacag diigiindimastir.



LBOLUM
1. OGRENME

Ogrenme, tekrar ya da yasant: yoluyla organizmanin davramiglaninda meydana
gelen kalic1 ve siirekli degigikliklerdir. (Bacanli, 2001)

Insan, herhangi bir konuda bilgi ve becerisi yokken, gosterdigi caba sonucunda, o
konuyu 6grenebilir. Ya da yanlig bildigi bir konuyu, yine bir siire “galigma” dan sonra,
dogru davranig gostererek dgrenebilir. Kendi yagantis1 aracihif ile yapilan her iki tirli
davranis degigiklifi de 6Zrenme olarak adlandirilir. Bu sayede insan, daha once
yapamadif bir seyi yapabilir, diigtinemedidi bir geyi diiginebilir hale gelmigstir. Burada
gerek “yapmak”, gerekse “diglinmek” suretiyle ortaya gikan {iriin nitelifindeki tepkisel
degisikliklere, en genis anlamiyla, “davranis” denir. Bu nedenle davraniglarin bir kismi
digaridan gozlemlenebilir oldugu halde, bir kismu fikir yada gériig olarak zihinde

bulunur,

Egitimde aslolan, kiside olusacak davranig degisikliklerinin “olumlu” yani
“istenen” yada “begenilen” yonde olmasidir. Orenme, bir kimse yada bunu yerine
gecegcek bir arag vasitasiyla gergeklestirilirse, yapilan iglemin niteligi degisir ve
“6gretim” olur. Bu nedenle, “6frenme” kavrami, hem egitim, hem de &fretim
kavramlarinin temelidir denilebilir. Difer yandan, 6frenme, &3retim ve eZitim
kavramlan kapsam agisindan igige gegmis kavramlardir. (Binbasioglu;1991)

Diger taraftan 6renmenin kisinin gevresi ile olan etkilegimi sonucu olugtugunu
ve bireyin davraniglaninda bu etkilesimin sonucunda degisiklik meydana geldigini
savunan egitimcilerde vardir. Bireyin gevresi ile etkilesim kurmasindan kastedilen,

bireyin gevresindeki uyancilan duyu organlan aracilif: ile alarak bunlara bir tepkide



bulunmasidir. Bu etkilesimin davranis degisikligi olarak ortaya ¢ikmas: doBaldur.
(Fidan;1985)

Davraniglarin bir kisminin digandan gézlemlenebilir oldugu, bir kisminin ise
insan zihninde bulundugu daha 6nce belirtilmigti. Davranigin bu iki boyutun, 6grenme
yaklagimlarinda iki farkli yaklasmi olarak ortaya gikmaktadir.

Egitim ve 63retim uygulamalarimin temelinde, bir ¢ok arastirma ve uygulama
deneyimlerinin sonucu olarak ortaya konmus, insanlannin nasil ve ne gekilde
oprendigini agiklamaya calisan gesitli genelleme ve ilkeleri olan bir 6grenme modeli,

sistemi ve anlayigi yatar.

Buna gore gozlemlenebilir davramiglar tizerinde duran yaklasima davranigci
yaklagim, zihinde meydana gelen davranig degisiklikleri lizerinde duran yaklagima ise
biligsel yaklagim denilmektedir.

Bu iki ayn goriigiin algilama, bilme, anlama ve 6grenmeye iliskin agiklamalar
oldukea farklidir. Dolayisiyla, bu farkl: agiklamalann 6gretim uygulamalari (izerindeki
dogurgulan da kargithk gdostermektedir.

Davraniggi kuramlar daha ¢ok hayvanlar tizerinde ve basit davraniglar hakkinda
caligmalar yaparak dgrenmenin kurallanni bulmaya galigmiglardir. Biligsel kuramcilar
ise, problem ¢b6zme ve kavram O6Fretimi gibi biligsel ve karmagsik davraniglarla
ilgilenmiglerdir. (Selguk;1996)

Ogrenme ve ogretme ile ilgili dizenlemelerde son yillarda hakim olan yaklagim
biligsel yaklagimdir. Biligsel psikoloji alaninda meydana gelen gelismeler 6gretimin
dizenlenmesinde 6nemli sonuglar dofurmugtur. Ancak, davramiggt psikolojinin de
dgretimi diizenlemedeki etkisi agirlikli bir gekilde sirmektedir.



Davranig¢i agidan, 6§renciden beklenen 63retim sirasinda diizenlenen uyaricilara
tepkide bulunmasidir. Bu tepkiler, pekigtirme ve kademeli yaklagma yolu ile istenen
davraniglara déniigtiiriliir. Bu noktada davranigg1 kuramin 6grenciye mekanik yaklagimi
6nemli bir elegtini konusu haline déniigmektedir. Ogrenciﬁin ara degigken olarak rolii
262 ard1 edilmektedir.

Diger taraftan biligsel yaklagimda, 63renme siireci ve bu siiregte ara deZisken
olarak 6grencinin rolii dnemlidir. Oprenci, sadece gevreden gelen uyaricilara kars1 tepki
gosteren kigi degil ayn1 zamanda gelen bilgiyi kendisinde var olan biligsel yapilara gore

yeniden organize eden, anlamlandiran yeni biligsel yapilar geligtiren kigidir.

Biligsel yaklagim gevre, duyusal kayit, isleyen bellek (kisa siireli bellek), uzun
sureli bellek arasinda bilginin akigimi diizenleyen, anlamli 6grenmeyi geligtiren

stratejilerin kullanimina 6nem vermektedir. (Senemoglu;1997)

Gerek davraniggt kuram, gerekse biligsel kuramlar temelinde nesnelci anlayiga
dayalidir. Bu nedenle bu kuramlarin ortaya koyduklar1 uygulamalann anlagilabilmesi
icin nesnelci yaklagim ne oldugunu bilmek gerekir.

1.1. NESNELCI ANLAYIS

Nesnelci anlayig bilginin ne oldugu ve bir seyi bilmenin ne anlama geldigi
Ozerine ,iligkin felsefi bir gorigtiir (Bednar, Cunningham, Duffy& Perry; 1995’den
aktaran Deryakulu). Buna gére; dinya ve igindeki canli ve cansiz varliklar ile bu
varliklar arasindaki etkilesimin sonucu olarak ortaya gikan olaylar “tam ve tek” bir



yaptya sahiptir (Lakoff 1987°den aktaran Deryakulu). Bu yap1, “dogru” yada “gergeklik”
olarak kabul edilmektedir.

Nesnelci goriig bilginin insandan bagimsiz olarak savunur (Little,1996)."
Dolayisiyla, bireyden bagimsiz olarak var olan boyle bir gergeklik bireyin zihninde
olusturdugu anlam, zaten diinyada varolan bilgilerin zihne aktarilmasinin sonucundan
bagka bir sey degildir(Duffy&Bednar 1991’aktaran Deryakulu). Bu nedenle; bilginin,
bireyden bagimsiz olarak var oldugunu kabul eden nesnelci gériis, 6gretimin hedefinin
bu bagimsiz bilginin olabildigince etkili bir bigimde 6grenciye aktariimasi oldugunu
savunmaktadir. Buna dayal olarak da, 6grencinin hedefi bu bilgileri almak; 6gretmenin
hedefi ise égrencilerine bu bilgileri aktarmaktir, Ogretim, 6nceden belirlenmis bilgilerin
(igerigin) Ofrencilere aktarilmasi; 6frenme ise bu bilgilerin- 6grencilerin zihninde

sunuldugu sekilde olugma siirecidir.

Nesnelci goriig, degisik gegmis deneyimlere sahip bireylerin, aym 6Zrenme
uygulamasinin sonucunda farkl: anlayiglar gelistirebileceklerini kabul etmekle birlikte,
bunun istenilen bir sonu¢ olmadifini, ¢iinkii bu durumun eksik, yanli ya da hatali
anlayiglara neden olabilecegini ileri siirmektedir. Oysa ulasilmasi1 gereken, herkesin

dinya ile ayn1 nesnel, tam ve dogru bir anlayis: kazanmasidir. (Deryakulu;2000)

Nesnelci anlayigin ortaya koydugu bu anlayig kargisinda, son yillarda egitimciler
arasinda bilimsel bilginin doasma ve degerine iligkin yapilan tartigmalar etrafinda gu

bes soru giindeme gelmigtir;

1- Bilgi kesin ve degismeyen degerler midir, yoksa bireye gore anlam kazanan
gegici bir birikim midir?
2- Dersler ansiklopedik bilgileri mi yiiklemeli yoksa konulan ve olaylan

derinligine anlamayi, elestirel diigiinmeyi mi esas almali?



3- Okullar 6grencileri gelecek igin gerekli bilgiyle mi yiiklemeli, yoksa okulda
verilen bilgilerin yasam boyu yetmeyecegini kabul ederek o6frenmeyi mi
6gretmelidir?

4- Bilgi 6grencinin diginda gergeklegen ve formal disiplin alanlarinin 6gretmen
tarafindan 6grenciye yiklenmesi ile mi, yoksa formal disiplinlerin 15151
altinda etkilegim ile mi (en iyi bigimde) elde edilir?

5- Egitim, sadece s6zel ve sayisal zekay: gelistirme midir, yoksa gérsel, ritmik
ve benlik gelisimini de igine alan g¢ok yonli zihinsel gelismeyi mi
hedeflemelidir? (Saban;2000)

1.1.2. Nesnelci Goriise Dayali Ogretim Uygulamalan

Nesnelci anlayiga dayali olarak hazirlanan bir egitim programima gore,
&grencilerin bilmesi gerektigi digiiniilen bilgiler (igerik) boliinebilecek en kiigiik ve basit
bilgi birimlerine aynlir. Boylece, bilgi birbirini izleyen kiigiik pargalar halinde 6grenciye
aktanilir. Bu gekilde pargalardan olugan bilgiler, 68rencinin ulagmasi hedeflenen bilgi ve
beceriyi kazanmasina neden olur. Oretimi bilgi aktarma olarak goren nesnelci anlayzs,
hedeflenen bilgi, becerilerin digindaki tim bilgi ve becerileri diglar (Bednar,
Cunningham, Duffy&Perry’den aktaran Deryakulu;2000).

Nesnelci yaklagima gbre hazirlanmig bir program, o3rencilerin hedeflenen
dgretim streci sonunda edindikleri anlamli bilgileri igerir. Dolayistyla, 6frenmeyi
6grenciye bilgi aktanmi olarak géren béyle bir anlayis neyin, ne kadar 6§renildi§iﬂi
saptamak tlizere, sinifta gergeklestirilen 6retim eﬂ{inliklerine degil, hedeflenen bilgi ve
becerilerin ne kadar aktanldigin1 6nemser. Bu nedenle 6gretimden ayn olarak yapilan ve
uygulanan bilgiyi élgen standart sinavlan kullanir.

Nesnelci anlayigin egitim alaninda gok gesitli yansimalari bulunmaktadir. Aym
anlayigtan yola ¢ikarak ortaya ¢ikan bu farkliliklarin genel 6zellii 6rencilerin ve



bireyin i¢ diinyasi yada bireysel farkliliklarindan daha gok, dis ¢evrenin diizenlenmesine
agirlik veren anlayislar olmasidir. (Deryakulu;2000)

Nesnelci anlayiga dayali geleneksel 6fretim yontemlerinin genel &6zellikleri

sunlardir:

ot
'

Bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayigi,

2- Ders kitaplarina asir1 bagimlilik,

1

("]
[

Opretmenin mutlak egemenligi,
4- Oprencileri aragtirmaya yoneltmeyerek, o6grenciyi dinleyen ve izleyen

konumunda tutarak, edilgen kilan uygulamalar,

W
]

Yaratic1 diigiinme ve kisisel gorusleri agiklamaya izin vermeyen sinif ortami,

Yukanida verilen ozelliklere dayali 6fretim anlayislan -beraberinde bir takim

sorunlar getirmektedir. Bu sorunlan gu sekilde 6zetleyebiliriz:

1- Ogpretilen bilgilerin kalici olmast,

2- Bilgilerin siavlar i¢in ezberlenip hizla unutulmasi,
3
4

Bilginin biiyiik bir gogunlugunun 6grencilerce eksik ya da yanlig anlagilmast,
Ofrenilen bilgi ve becerilerin gercek dinyada etkin bir bigimde

1

kultanilamiyor olmas:.

1.2. DAVRANISCI KURAM

Davramggr kuramin kurucusu olarak John B. Watson kabul edilmektedir.
Watson’un en belirgin varsayimi, davranigin gevre tarafindan sekillendirildigidir.



Watson’a gore psikoloji, etki ile tepki arasindaki iligkileri arastiran bir bilimdir.
Ogrenme ise davraniglarda, izlenebilir ve dlgilebilir olarak etkiye kargi tepki olarak
goriliir, (Ekiz;2001) Davranis¢1 yaklasim 6grenmeyi uyaran-tepki psikolojisi olarak ele
alir. Ofrenmeyi uyarici ile davranig arasinda bagin kurulmasi seklinde tanimlar.

Organizmanin i¢inde olup bitenleri dikkate almaz. (Selguk;1996)

Skinner ve daha sonraki davraniggilar ise, bu gbriigii gelistirip, 6grenme olaymin
sadece etki-tepki iligkisine dayanmadigmi, burada ¢evrenin de bireyin iizerinde énemli
bir etkisinin bulundugunu ileri sirmiglerdir. Davraniggt kuramla ilgilenen ilk
egitimciler, disaridan gozlenemeyen ve olgiilemeyen igsel-zihinsel siireglerin varlifini
kabul etmekle birlikte, zihinde olup bitenler ile fazla ilgilenmeden, herhangi bir bilingten

bagimsiz olarak da 63renmenin gergeklesebilecegini savunmugslardir. (Ekiz;2001)

Davranisg1 kuramin 6grenme ile ilgili teorilerini geligtiren iki 6nemli psikolog;
Pavlov (1849-1936) ve Skinner’dir.

Pavlov’'un 6grenme konusunda ortaya koydufu teoriye klasik sartlanma
denilmektedir. Bu teori tarih boyunca 6zellikle hayvanlarin yetistirilmesinde kullanilan
sartli tepki 6Frenmesi olarak bilinen klasik bir 63retim ydntemidir. Pavlov’un 6zellikle
kopeklerle laboratuar ortaminda gergeklestirdigi deneylerin sonucunda elde ettiBi

verilerle ortaya koydugu 6grenme ilkelerini igerir.

Bir diger davranigg1 psikolog olan Skinner’in teorisi ise operant sartlanma diye
bilinen kuramdir. Bu kurami kisaca davramgin sonuglarina gére bireyin kendisini
ayarlamas: olarak tarif edebiliriz. Buna gore bireye yaptifi davraniglarin sonunda verilen
pekistire¢ ya da ceza kiginin davranigini kuvvetlendirmesine neden olacaktir. Dolayisiyla
bireye gosterdifi davramiginin sonunda verilen tepki, 6frenmenin gergeklesmesini
saglayan unsur olarak kabul edilmektedir. (Selguk;1996)



Pavlov ve Skinner ortaya koydufu ofrenme ilkeleri pek ¢ok yoénden
elestirilmigtir. Bu tir 6frenme yontemlerinin bireylerin “beynini yikama”ya ve
bireylerde 6frenilmis garesizlik diye tanimlanan bir takim davramig bozukluklarinin

ortaya ¢ikmasina neden oldugu ileri siiriilmistiir. (Senemoglu;1997)

Davramiggt  kuram, adindan da anlagilacagi gibi, Ogrenmeyi bitreyin
davraniglarindaki gozlemlenebilir davraniglann toplami olarak gérmektedir. Buna gore;
dgrencinin verilen uyanciya (dgretimle sunulan igerige) kargt gosterdii istenen tepki

(gbzlemlenebilen davranig) 63renme olarak kabul edilmektedir.

Bu nedenle; davranigg1 kurama gore, 6grenci davramglarini kendilerine verilen
amaglar dogrultusunda ayarlamalidir. Ofrenme o6nceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda verilmis uyaricilara gosterilen istendik davramiglann agamahi olarak
giclendirilmesine bagh kabul edilmektedir. Bunu yaparken 6gretim, 6grencinin
davraniglanimi diganidan kosullama ya da bigimlendirme iizerine odaklanmaktadir.
Ornegin, istenen davranis: gosteren djrenciye “aferin”, “pekiyi” gibi yada iyi bir not

verilerek bu durum pekistirilerek, gelecekte de gostermesi saglanmaktadir.

Davraniggt kuramin 6grenme anlayiginda dFrencinin zihinsel etkinliklerine 6nem
verilmemekte, bunun nedeni olarak da zihinsel etkinliklerin diganidan yeterince
gozlemlenebilir olmamas: gosterilmektedir. Ogrenme siirecinde 6frencinin zihinsel
gelisimini diglayan bu kuram, temel olarak istenilen davraniglarin olugmasim saglayacak

dis gevrenin diizenlenmesi lizerinde odaklanmaktadir.

Davramigg1 kurama dayali 68retim anlayisinda, programcilar tarafindan hedef
Ogrenci kitlesinin 6zellikleri tespit edilir, ardindan amaglar belirlenir ve bu amaglara
ulagmak icin &grencilerin neleri bilmeleri gerektigini kapsayan bir igerik hazirlanir.
Ardindan belirlenen igerigin en etkili ve verimli gekilde hangi ortam aracilifs ile, hangi



yontemle sunulacagi belirlenir. En son olarak ¢grenme ¢iktilarinin nasil ve hangi

araglarla degerlendirilecegi belirlenir.

Bitin bunlann yani sira, davraniggr 6fretim uygulamalarinda, 6grencilerin
Ogrenirken ne tiir etkinliklerde bulunacaklarini tamamen onlar adina oZretmen yada
uzmanlar belirler. Omegin; ders kitaplarinda verilen amag cimleleri, soru ciimleler,
onite sonlarinda verilen konu 6zetleri, 6grencinin dikkatini gekmek igin alt1 gizilen, italik

ya da koyu yazilmis kelimeler gibi...

Burada vanlmak istenen, &frenciyi verilen uyancilan algilamaya disaridan
yonlendirmektir. Bu etkinlikler, 68rencinin algilamasini saglamak tizere belirli tepkilerin
gosterilmesini gerektirir. Ote yandan, davramgg: etkinliklerle saglanan algilamanin
diizeyi, Ofrencilerin daha onceki bilgi ve deneyimlerine ulagmalarimi ¢ok fazla

gerektirmez.

Bu etkinlikler, daha gok yeni kargilagilmig bilgilere iligkin algilama yapilmasini
gerektirdigi igin oldukga diigik yada yiizeysel uyaricilar olarak kabul edilmektedir.
(Jonassen’den aktaran Deryakulu;2000)

Yeni kargilagilan bilgilerin gegmiste 6renilenlerle yeterince iligkilendirilemeden
yiizeysel olarak iglenmesi, bu bilgilerin sadece sunulan bigimi ile 6grenilmesine neden
olmakta, bu da edinilen bilgilerin kalici olmasi ve farkli baglamlara transferi noktasinda

ciddi sorunlarla kargilagilmasina yol agmaktadir.
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1.3. BILISSEL KURAM

Davranmiggt kuram, 68renciye verilen uyaranlar kargisinda 6grencinin gosterdigi
tepkileri, 6Zrencinin 6grenmeye etkin bir gekilde katilimi olarak yorumlamaktadir. Bu
tepkilerin siklig1 derecesinde 6frenmenin daha iyi gergeklestigi digtinilmektedir.

Bilgi islemeye dayali biligsel ogrenme kuraminin savunucular, davraniggt
kuramin bu goriigiine karg1 gikmaktadirlar. Biligsel kurama gore, birey edilgen bir uyaran
alicis1 degildir. Insan zihni gevreden gelen uyaricilan etkin bir bicimde isler ve onlar
yeni bigimlere doniigtiiriir. Bilig, insanin bilgi edinmesini plan yapmasini, problem
¢ozmesini saflayan algi, hafiza v.b. siiregleri agiklamak amaci ile kullamlan bir
kavramdir. Biligsel yaklasimin amaci zihinsel sireglerin nasil o6rgitlendigini ve
caligtigim agiklamaktir. Bu yaklagim bir anlamda davramggiligin yetersizligine bir tepki
olarak dogmustur ve insan davramglanimin sadece etki-tepki gergevesinde
agiklanamayacagi ileri siirilmiistiir. (Selguk;1996)

Biligsel kuramin savunucular, davranigg1r kuramin ortaya koydugu uyaran-tepki
siirecinde 6grencilerin etkin degil pasif bir konumda bulunduklanni, siirecin en bagindan
sonuna kadar, 6grenci adina 6fretimi yada 6fretim materyallerini tasarlayan kisiler
tarafindan belirlendigini diiglinmektedirler. Bu durum, her 6grencinin bireysel 6zellikleri
ve gegmis deneyimleri g6z 6niinde bulundurulmadan ortaya koyuldugu igin é3rencinin
yaraticiligini engellemektedir. Bu tiir bir 6grenme anlayisi, 6nceden belirlenmig
etkinliklerin gergeklestirilmesi seklinde sinirlandirildifi i¢in 6grencinin 6Frenmeye etkin
katilimini azaltarak, zihinsel agidan edilgenlegmesine neden olmaktadir.

Bilgi islemeye dayal1 biligsel kurama gére 63renme, digsal uyaricilann igsel yada
zihinsel siireglerle islenmesi yoluyla olugmaktadir. Bu kurama gore, dig gevreden duyu
organlan aracihigi ile algilanan uyancilar, zihinde bir bilgisayann verileri iglemesi gibi

islenmektedir.
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Biligsel iglemeye dayali biligsel 6grénme kuramina gore 6grenciler, dgretim
sirasinda kendilerine sunulan uyaricilara edilgen bigimde tepki vermek yerine, etkin
bi¢imde araglarla sunulan bilgilere dikkatlerini vermektedirler. Ayrica, yeni edinilen
bilgilerle ilgili olarak 6nceden edinilmis bilgileri bellekten gafirarak, yeni ve eski
bilgileri kargilastirip, iligkilendirerek yapisal a¢idan yeniden diizenlemektedirler. Daha
sonra ki ogrenmelerde ise benzer siiregler tekrar edilmekte ve sonra ki 6grenmelerde
mevcut yapt bellekten geri cagnlarak yeniden olusturma sirecine girmektedir.
(Jonassen’den aktaran Deryakulu;ZOOO)

Bu kuramda insan bellegt duyusal bellek, kisa-donemli bellek (caligan bellek),
uzun-dénemli bellek gibi bazi bélimlere ayrlarak kavramsallagtiriimaktadir. Agagidaki
sekilde bilgilerin bellekte nasil islendigine dair bir model verilmistir.

Duyu organlan aracilifi ile alinan bilgiler ilk olarak duyusal bellege girmektedir.
Buraya gelen biitin bilgiler bellekte isienmemektedir. Alinan bilgiler igersinde bireyin
secici dikkati devreye girerek algilanan bilgiler igerisinde yalnizca dikkati gekenler yada
bir amag dogrultusunda kullanilabilecek olanlar kisa-dénemli bellege aktaniimaktadir,

Kisa-donemli bellek, yeni karsilagilan bilgilerle 6nceden 6frenilmis mevcut
bilgilerin iligkilendirildigi ve yapisal agidan tekrar degerlendirildigi bellektir. Duyu
organlari yolu ile alinarak duyusal bellekten alinan ham bilgilerin (information) anlamh

bilgiler (knowledge) haline donistiiriilme siireci burada gergeklegtirilmektedir.

Uzun dénemli bellek ise, anlamli bilgilerin kalici olarak saklandifi yerdir.
Burada bulunan kalici bilgiler, 6nce duyusal bellege gelerek kisa-dénemli bellege
aktarilan yeni bilgiler oldufu zaman kisa dénemli bellekte biligsel bir siirece girmek
Uzere tekrar geri ¢agrilmaktadirlar. Geri gagnlan eski kalici bilgiler yeni gelen bilgiler
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ile karsilastinlip, degerlendirildiktén sonra yeni olusmusg teni yapi igerisinde tekrar uzun-
donemli bellege aktariimaktadirlar. (Deryakulu;2000)

Bilgi iglemeye dayali biligsel kurami temel alan 6gretim uygulamalannda tipki
davraniglarindaki  degismeler g6z almarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin
davraniglanindaki degigiklikler, zihinsel etkinliklerin sonucunda ortaya g¢tkan bilgi
yapisindaki degisikliklerin gostergesi olarak kabul edilmektedir. (Deryakulu;2000)

Biligsel kuram, 6grenme konusunda bilginin 6grencinin zihninde islenerek ortaya
¢iktifini savunarak davraniggr kuramdan ayriimakla birlikte, bilginin ne oldufu ve
bilginin kaynag gibi epistomolojik konularda ayni nesnelci goériigii paylasmaktadir.

Nesnelci goriigin varsayimlanini temel alan hem davraniggr, hem de bilgi
iglemeye dayali biligsel 6frenme kuramini benimseyen Ofretim uygulamalarinda
dgrencilerin hangi amaglarla, hangi igerigi, nasil 6grenecekleri konusunda kendi kararini
verme ve bu kararlar uygulayabilme olanaklars bulunmamaktadir. Bu iki kurama dayal:
O6gretim uygulamalaninda amaglar, icerik, yoéntem ve degerlendirme etkinlikleri
Ogrencilerin  katilimi  olmadan baskaiannca (program gelistirmecileri, o6gretim
tasanimcilan ya da 6retmenler) tarafindan belirlenmekte, 6grenciler bunlara uymaya
disaridan yonlendirilmektedir. Bu ise, 6frenme siirecine etkin 6renci katilimi ve

demokratiklik kavramiyla ¢elismektedir.

Nesnelci kokenli 6gretim uygulamalar1 6rencilerin 6nceden belirlenmis gegitli
etkinlikleri gergeklestirerek ulagmalarini vurgulamalan nedéniyle yonlendirmeci
yaklagimlar olarak nitelenmekte; 6te yandan 6Zrencilerin 6fretim sirasinda kendi
amaglanni olugturmalarina, hangi o6frenme deneyimlerini nasil yasayacaklarina

kendilerinin karar vermelerine olanak taniyan, O6frenme siireci iizerinde ogrenci
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denetimini vurgulayan yapici goriise dayali 68retim uygulamalan ise demokratik
yaklagimlar olarak nitelenmektedir. (Schwier’den aktaran Deryakulu;2000)

1.3.1. YAPICILIK (CONSTRUCTIVISM)

Yapicilik ile ilgili olarak ilk gdze garpan nokta, “constructivizm” kelimesinin
Tiurk¢e’ye gevrilmesindeki farkhiliktir. Konu ile ilgilenenler, kelimeyi Tiirkge’ye
geviritken yapicilik, yapisalcilik, olugturmacilik, kurmacilik gibi farkli kelimelerle ifade
etmeye galigmaktadirlar. Bunlardan ozellikle ikisi; yapicilik ve yapisalcilik en fazla
kullanilanlandir. Yapisalcilik kelimesi, felsefe ve psikoloji alanlarinda kullanilan
“structualizm” kelimesini kargiladigi ve bu akimi ifade etmek igin dilimizde kullanildig:
i¢in karigiklifa neden olabilmektedir. Diger taraftan “constructivizm” kelimesinin tam

293

kargilifini “inga’ kelimesi oldufu soylenebilir. Bugiin kullanilan Turkge’de ise bu
kelimenin muadili olarak “yapilandirmak™ kelimesinin kullanildigini séyleyebiliriz. Bu
nedenle “constructivizm” kelimesinin tam karsibifinin  “yapicihk”  oldugu

dusianilmigtiir.

Yuzyillardir filozoflar bilginin ne olduu ve nasil olustugu sorusunu
tartigmuglardir. Pozitivist paradigma, gergegin nesnel bir bigimde var oldugunu ve
gergegin kisinin diginda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya ¢ikarildigini savuﬁmustur.
Bu nedenle egitim ve Ogretim anlayigi nesnel gergeklifin ve bilginin 6grenciye
aktanlmasi olarak kabul edilmigtir.

Daha sonralan, post-modernizm tartigmalar etrafinda geligen egitim anlayisi ise
bu paradigmanin aksine nesnel gergeklige dayal bilgi anlayigini terk ederek, bilginin
kesfedilmek yerine yorumlandifini, ortaya ¢ikanlmak vyerine olusturuldugunu
savunmuglardir. Bu paradigmaya gére, bilgi artik kiginin diginda ya da kisiden tamamen
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bagimsiz (nesnel) degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gdzlemleri, yorumlari ve
mantiksal diiginmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel gergeklik fizerine kurulan bu bilgi
yaklagim “constructivism” olarak adlandirlmugtir. (Kihig;2001)

Yapisalcilar gore fikirler mutlak dofru ya da yanhs olarak desteklenemez.
Kigilerin diinyay1 nasil kavradifi ve nasil gergeklik deferi verdigi anlagilamaz.
Yapisalcilar bilimsel olarak dofru hakkinda konugmaktansa, toplumun gogunlugu
tarafindan genel olarak kabul edilenler hakkinda konusuriar (Colburn;2000). Yapisalc
goriige gore bilgi ya da anlam bireysel olarak yapilandirilan bir gey oldugundan diinyada
higbir nesne, olay,olgu ya da kavrama iligkin tek ve nesnel bir gergeklikten soz
edilemez. Gergeklik bir dereceye kadar, birey onu ne olarak tasarlarsa ya da algilarsa
odur, gorigi hakimdir. (Deryakulu;2000)

Yapici anlayigin bilgi 6zelliklerini Zoharik su sekilde 6zetlemektedir;

1-Bilgi, bireylerin kendileri tarafindan yapilandiril. Bilgi, birtakim
kesfedilmesi gereken kanunlar, gergekler ve kavramlar toplulugu degildir. Ciinki
bilgi, onu bilenden bagimsiz olarak varolamaz. Dolayisiyla, insanlar kendi kisisel
deneyimlerine ve yagantilarina bir anlam verme siirecinde kendi bilgilerini yine
kendileri olustururlar. Yani, bireyin bildiSi her sey, bir bagkas: tarafindan degil,
ancak o bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir.

2-Bilgi, mutlakhk ifade etmez, degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi,
varsayimlara dayamir. Bu nedenle yanilma payr her zaman igin mevcuttur.
Dolayisiyla, bilgi asla durafan bir yapiya sahip olamaz; giinkii, insanlar sirekli
olarak yeni deneyimler ve yagantilar edinirler. Ve insanlarin yeni yagantilarina
bagl olarak yeni seyler 6grenmeleri onlann kegfettikleri her seyin daima gegici
veya tamamlanmamig bir yapiya sahip olmasina neden olmaktadir.
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3-Bilgi, bir birikim sonucu olusur ve insanlann belli nesneler ve olaylar
hakkindaki anlayislanni agifa vurmalan veya onlan bagkalan ile paylagmalar
sayesinde gelisir. Dolaysiyla, insanlarin belli nesne ve olaylar hakkindaki
anlayislan, yine bu nesneler ve olaylar hakkindaki yeni deneyimleri ile
kargilagtinldifinda daha derin bir anlam ve kuvvet kazamr. Ciinki, insanlar
bildiklerini digerleri ile paylagarak onlardan geribildirim alirlar. (Saban;2000)

1.3.1.1. Yapia yaklasimm temel 6zellikleri;

1-Gergeklik bilgisi kiltiirel gevre, adetler, birikimler ve kavramlar sayesinde
bilinir. Insan igaretler ve semboller vasitasi ile bilir ve diigiinir.

2-Insanlar sosyal bir yapi igerisinde diinyaya gelirler.

3-Gergeklik olusumu gevreye baglidir.

4-Gergeklik ve bilgi sosyal gevre tarafindan tretilir.

5-Her insan kendi gergeklerini kendisi olugtururlar. ( Little;1996)

1.3.1.2. Yapraligm son yillarda yogun ilgi gormesinin nedenleri;

Yapicilik geleneksel olarak uygulanan yontemlerin bagarth sonuglara ulagmamasi
karsisinda yenilik ihtiyacini kargilamaya talip oldugundan biytk ilgi ve kabul
gormiistir, Bu yaklasim smiftaki odag1 dgretmen egemenlifinden 6frenci merkezine
gekerek, bir alternatif sunmaktadir.

Yapicilik bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 63renciye gegirmesi ve
dgretmene atfedilen geleneksel rolleri degigtirmesi ile 63retmen-6frenme sitireglerini
vurgulamaktadir. Bu anlamda t‘mérdigi egitim reformu, yukaridan yapilan bir gok egitim
reformunun aksine tabandan tavana dogru bir reform nitelijindedir.
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Yapicilik 6grenci, 63retmen ve okul ydnetimini bir ¢ok gereksiz birokratik
islemden kurtarmaktadir.

Yapicilik bilginin/gergegin bireyler tarafindan yaratildigini one siirmesi farkls
bakig agilarini ortaya gikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile toplumlardaki azinlik
gruplaninin dagiincelerinin 6nem kazanmasina neden olmugtur. (Brooks&Brooks’dan
aktaran Kaptan&Korkmaz, 2000)

Yapici o6frenme modeli, 6grenmeyi temelde bireysel bir girisim olarak
gormektedir. Her 63renci 6nceden edindifi bazi bilgi ve yasantilarindan olugan zihinsel
bir yapiya sahiptir. 6grencinin yeni edindigi bilgileri nasil ve ne sekilde 6zimseyecegi
ve onceki yasantisi ile nasil uyumlu hale getirecefi 63retimde asil 6énemli noktay
olugturmaktadir, Ofretim sirasinda 63retmenin gorevi, cesitli 6renme gorevli ve sorular
yardimi ile &rencilerde yeni karsilagtiklan bilgilerle mevcut zihinsel yapilar arasinda
bazi geligkiler ortaya ¢ikarmak, daha sonra bu geligkileri ortadan kaldirmalanina
yardimc1 olmaktir. Ogrenme ve geligim, bu geliskili durumlan ortadan kaldirmaya
caligirken gergeklesmektedir. (Deryakulu;2000)

1.3.1.3. Yapicihigin 6gretimdeki temel ilkeleri

1- Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek,

2- Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak,

3

4

5- Ogrenmelerin  degerlendirmesini,  &fretim  sirecinde  yapmak.
(Brooks&Brooks,1993)

Ogrencilerin bireysel goriiglerini ortaya gikarmak,

Egitim programini dgrencilere hitap edecek sekilde dizenlemek,
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1.3.1.4. Yapica Ogrenme Modeli

Yapicilik bir 6fretim yontemi yada stratejisi degildir. Yapicilikta 68retimden
daha ¢ok 6frenme iizerinde durulmaktadir. (Yagar;1998)

Yapicilifin temellerinin, eski Yunan Medeniyeti’'nde yasamis olan filozoflarin,
ozellikle Plato’nun egitim ve dfrenme ile ilgili fikirlerine kadar uzanmakla birlikte, ilk
defa 18. yy yasamis olan Descartes ve Vico’nun goriiglerinde ortaya giktigi s6ylenebilir.
Bilginin dogasina ve insanin nasil 6grendigine dair ortaya konulan bu gérisler, 19.
yy’da modern anlamda ki ilk efitimciler olarak kabul edilen Piaget ve Bruner’in
teorilerinin temellerini olugturmugtur. Daha sonra bu teoriler John Dewey, Vygotsky
gibi egitimciler tarafindan gelistirilerek, yapicilik adi altinda bir araya getirilmisgtir.
(Yanpar;2001)

Yapicilik bilginin yada anlammn dig diinyada bireyden bagimsiz olarak
varolmadigini ve edilgen bir bigimde disaridan bireyin zihnine aktariimadigini, tersine
etkin bir bigimde birey tarafindan zihinde yapilandinldiini savunan felsefi temelli bir
yaklagimdir. Bu yonii onu diger 6grenme modellerinden ayiran en 6nemli dzelligidir.
(Deryakulu;2000)

Bununla beraber, yapicilik, nesnel anlayisa dayali biligsel kuramlardan
geligtirilmigtir. Bu nedenle davramiggi kuramlardan ziyade biligselci kuramlarla

benzerlikler gosterir.

Davranigga kuramlar bireyin uyarici ve tepki arasinda gelisen davranig
degisiklikleri lizerinde durmuglardir. Oysa ki, insan kargilagtigt durumlara mekanik bir
sekilde tepki vermez. Bunun aksine, ihsanin davraniglanni ydnlendiren idrak etme,

sezme, digiinme ve karar verme gibi birtakim zihinsel becerileri ve siiregleri de s6z
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konusudur. Dolayisiyla insanin nasil ve ne sekilde 6grendiZini aragtirirken, her insanin

kendine 6zgi 6zellikleri oldufu goz 6niinde bulundurulmalidir.

Yapici kuram, nesnelci kuramlarin tersine; bilginin, 6grenenin var olan deger
yargilar ve.ya;;antllarl tarafindan tretildigini savunur. Bilgi; konu alanlarina bagli olarak
degil, bireylerin yarattif1 ve ifade ettifi sekilde yapilandinilarak var olur. Bu yizden
deneysel, subjektif ve bireyseldir. Bilgi, “evrensel gergekler” olarak degil “isleyen
hipotezler” olarak gériiliir ve mutlak anlamda “dogru” Qlamayacagl savunulur. (No:9)

Yapict kuramcilar, bilginin 68renenin varolan degerleri ve yasantilan
(tecriibeleri) tarafindan iiretildigini diginirler. Bu agidan 6frenme, bireyin biligsel
Ozellikleri, i¢inde bulunulan kiiltiir, 6frenmenin gergeklestifi gevre ve Ofrencinin
ogrenmede istlendigi rollere gore bigimlenmektedir. Buna gore bilgi, konu alanlarina
gore degil, bireyin algiladifi ve ifade ettifi sekilde yapilandinlarak ortaya
cikar.(Demirel;2001)

Her bireyin daha 6nceki yagantilanindan olusan bir biligsel yapisi vardir. Birey
yeni karsilagtifi olaylara bu biligsel yapisiyla yaklagir. Varolan biligsel yapisi yeni
olaylant algilamasini da etkiler. Yeni kargilagtif1 olaylan varolan biligsel yapisini
kullanarak anlamaya caligir. Mevcut biligsel yap1 edinilen yeni bilgiler ile geliserek,
zenginlesir. Dolayisiyla, her bireyin olaylara kendi bilgi ve deneyimleri ile yaklagtifini;
yeni bilgilerin ise g6zlemler ve bu gbzlemlerden gikarilan yorumlarnn iizerine kuruldugu
ileri striilmektedir. (Kilig;2001)

Yapict kuram, 68rencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektifini inkar etmemekle birlikte, egitim siirecinde bireylerin daha gok diigiinmeyi,
anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi davraniglarimi kontrol etmeyi
ogrenmeleri gerektigini vurgular. Dolayisiyla, yapisalct kuramin temelinde bagkalarinin
bilgilerini oldugu gibi aktarmak yerine, 68rencilerin kendi bilgilerini yine kendilerinin

KURULY
2o QO ona
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yapilandirmas: gerektigi gorigi yatar. Nitekim bu durum, bilginin dofasinin bir
geregidir.(Saban;2000)

Yapict gorige gore 6frenme, dSrencinin duyu organlan aracilifi ile dig dilnyadan
algiladig1 belirli bir nesne, olay, olgu yada kavrama iligkin zihninde kendi gergekligini
(bilgilerini) yapilandirmas: yada en azindan 6nceki deneyimlerine dayali olarak gergegi

yorumlamasi siirecidir. (Jonassen’den aktaran Deryakulu;2000)

Her birey, dogdugu andan yasadifi ana kadar gesitli bireysel ve toplumsal
deneyimler gegirir ve bu deneyimlerin birakmis oldugu izlenimler ile olugan bir zihinsel
yaptya sahip olur. Bu zihinsel yapiya uzun dénemli bellek, biligsel gergeve yada bilgi
tabani da denmektedir.

Birey, 6frenme sirecinde yeni kargilagtifi ham bilgileri (information) varolan
zihinsel yapilan ile ka.rsllastlrarék, yeni edindikleri bilgileri varolan yap1 igerisinde
uygun bir yere yerlestirmeye caligirlar. Efer yeni edinilen bilgiler mevcut yapi ile
celismiyor ve birey yeni bilgiler ile eski bilgilerini iliskilendirebiliyorsa, yeni bilgiler
mevcut zihin yapisinin bir pargasi haline gelir. Boylece, baglangicta ilgisiz ve anlamsiz
gibi gbriinen ham bilgiler, 6nceden edinilmis olanlarla iligkilendirilerek, 6ziimsenerek

yada igsellestirilerek anlamli bilgiye (knowledge) donistiriilir.

Ancak, yeni kargilagilan bilgiler ile mevcut zihinsel yapisiyla gelisiyor, yada yeni
ve eski bilgiler arasinda bir uyumsuzluk s6z konusu ise 0 zaman birey yeni edindigi
bilgiler dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi degisiklikler yaparak, bu g¢atisma
durumunu ortadan kaldirma yoluna gidecektir. Her yeni 6frenme deneyimi, bireyin
mevcut zthinsel yapisini tekrar gbzden gegirdigi, ona yeni edindikleri ile bir geyler
ekledigi, gerektiginde degistirdigi ve boylece onu gelistirdigi igsel bir deneyimdir.
Oprenen kisi bu siirece hem fiziksel olarak, hem de zihinsel olarak katilir. Biitiin bu
siirece, yaplél goris tarafindan “bilgi yaptlandirma™ etkinligi denilmektedir.
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Bireyin yapilandirdif: bilgi ya da anlam, onun daha 6nceden edinmis oldugu
bilgileri, tutamlan, inanglan iginde yagsamis oldugu toplumsal ve kiiltiirel gevrenin
degerleri gibi geylerden etkilenir. Insan zihni, tim bu edindigi bilgi, tutum, inang ve
degerleri dig dﬁnyadan algiladifs nesne, olay, olgu ve kavramlari yorumlamada bir
stizgeg gibi kullanmaktadir. (Jonassen’den aktaran Deryakulu;2000)

Baska bir deyisle, bireyin bir geyi bilmesi ya da anlamast, o seye iligkin yasadigi
fiziksel ya da toplumsal deneyimi daha 6nce ki bilgileri ve deneyimi 1513inda zihninde
nasil yorumladigina baghidir. Her ne kadar 68renciler, 6gretim siirecinde kendilerine
saglanan 6frenme deneyimlerini birlikte yagasalar da, daha 6nce sahip olduklan farkls
deneyimler ve edindikleri bilgiler degisik oldugundan, bu yeni deneyime birebir ayn
anlami vermeyecekler ya da bu deneyimi ayni bigimde yorumlamayacaklardir. Tersine,
her 6grenci o deneyime iligkin olarak zihninde bireysel ve kendine 6zgi anlami ya da
yorumu yapilandiracaktir. Bu nedenledir ki, 63rencilerin daha 6nce edindikleri bilgi ve
deneyimler, Ofrenmeyi kolaylagtiran ve giiglendiren zengin bir kaynak olarak
goriilmektedir,

Bununla birlikte, yapict gorigiin savundugu bigirhiyle, 6fretim sirasinda her
Ogrencinin kendi bilgi ve deneyimleri isifinda, kendi bilgi, anlam ve yorumuna
ulagacag disiincesi, 63retim sonunda her 6grencinin konu hakkinda birbirinde farkli ve
kopuk bilgiler, anlamlar ya da yorumlar olusturacagn seklinde anlasitmamahdir. Ustelik
her 6grencinin, 63renme deneyimi sirasinda bireysel olarak yapilandirdit bilgi, anlam
ya da yorum OZrencilerin onbilgi ve beceri yetersizlikleri, konuya bakiglarindaki
yanliliklar gibi nedenlerle egit 6lgiide gegerli olmayabilir. Yapict goriige gore, 6Frencinin
Ofrenme siireci sonunda zihninde bireysel olarak olusturdufu bilgi, anlam ya da
yorumlar Gzerinde toplumsal olarak da uzlasilmus bilgi, anlam ya da yorumlar olmalidir.
Diger bir deyisle, yapici goriig, 6Frenmenin bireysel oldugu kadar toplumsat bir etkinlik
olduunu da savunmaktadir.
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Yapic: 6grenme modeli, kuramsal agidan kendi iginde, biligsel, sosyal ve radikal
yapicilik olarak ig¢ farkli efilimi barindirmaktadir. Bu ti¢ farkli efilimi su gekilde

6zetlemek miimkiindiir;

Biligsel efilimli yapici goriis, 6grenmeyi temelde bireysel bir gelisim olarak
gormektedir. Her 6grenci 6nceden edindigi bazi bilgi ve deneyimlerden olusan zihinsel
bir yapiya sahiptir. Ofrencinin yeni edindigi bilgileri nasil 6ziimseyecegi ve d6nceden
6grenmis oldugu bilgilerle nasil biitiinlegtirecegi 6fretimde asil 6nemli noktayi
olusturmaktadir. Ogretim sirasinda 63retmenin asil gérevi, gesitli grenme gorevleri ve
sorular yardimiyla 6grencilerde yeni kargilagtiklan bilgilerle varolan zihinsel yapilari
arasinda bazi geligkiler yaratmak, ardindan da 6grencilerin bu celiskili durumlan
cozmelerini saglamaktir. Ogrencilerin bireysel olarak bilgileri yapilandirmasi, bu

geligkili durumlara ¢dziim segenekleri tiretmeleri sirasinda gergeklesmektedir.

Yapicilik igerisindeki diger bir egilim olan sosyal yapicilik ise, 6frenmeyi
bireyin yasadig: toplumsal ve kiiltiirel yap: igerisinde gergeklesen bilinghi bir etkinlik
olarak tammlamaktadir. Oprenciler anlamli bilgiyi toplumsal ve kiiltirel yapi
igerisindeki etkilegimleri sirasinda yapilandirirlar. Sinif toplumun kiltiiriini yansitan bir
yerdir. Bu nedenle 6grencilerin bireysel olarak bilgiyi yapilandirmasi, aslinda toplumun
iiyelerince paylagilan bilgilerin ofrenci tarafindan toplumsal etkilegsim sirasinda
igsellestirilmesidir. Ogretimde 6nemli olan, dgrencilere bilgi yapilandirma siirecinde
oteki dgrenciler ve 6fretmenle etkilegimde bulunabilecekleri toplumsal bir gevre olanag
saglamaktir. (Scheurman’dan aktaran Deryakulu;2000)

Bir dier yapict eBilim ise radikal yapiciliktir. Radical yapicilik egitim ve
Ogretim ile ilgili olarak siiregelen geleneksel anlayiglari sorgulayan ve bilgi, gergeklik,
bilginin ne sekilde ve nasil elde edildigine dair felsefi gorisler ortaya koyan yaklagimdur.
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Adindan da anlagilacag: gibi meveut geleneksel anlayiglara kokli elestiriler getirdigi igin
radikal olarak tanimlanmaktadir.

Her ne kadar, kuramsal olarak biligsel ve toplumsal yénelimli yapici goriislerde
Ogrenme sirasinda ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasi bireysel ya da toplumsal bir
etkinlik olarak iki farkli bicimde degerlendirilmekte ise de, bir g¢ok yapici 6fretim
uygulamas: her ¢ egilimi de harmanlayarak kullanmakta, &grencilerin 6grenme
sirasinda bilgileri hem bireysel olarak hem de toplumsal olarak yapilandirdiklarini
belirtmektedir. Buna gore smifin toplumsal yapisi, dgrenciye belirli bir konuya iligkin
bireysel olarak yapilandirdifi bilgi ve gorislerini toplumsal olarak sinama olanagi
saglamaktadir. Simf i¢i tartigmalar ve goris alig verigleri yoluyla, 6grenci hem
égretmenin hem de 6teki 6frencilerin konuyla ilgili farkli goriiglerini tanimakta, kendi
goriigleri ile bu goriigleri karsilagtirmakta, ya kendi gorigiinii kabul ettirmekte, ya da

onlarin goriiglerini benimsemektedir.

Boylece 6grenciler hem toplum iginde kendi gériiglerini aciklayabilme, hem
bagkalarinin gériglerini dinleme, anlama ve benimseme, hem de farkli goriiglere saygi
gosterme gibi demokratik beceri ya da tutumlan kazanmaktadirlar. Sonugta,
Ofrenilmeye caligilan konuyla ilgili her 6frenci once kendi bireysel goriigini
olusturmakta, ardinda sinifin ortak katilimmin Uriing, paylagilan ve izerinde uzlagilan
bir gorig gelistirmektedir. (Deryakulu;2000)

Buraya kadar yapici 6frenme modeli ile ilgili gorigleri su sekilde 6zetlemek
mimkindir;

1- Bilgi, pasif olarak ya da kigisel bir katkida bulunma olmaksizin inga
(construct) edilemez. Dolayisiyla, 65renme pasif bir alma siireci degil, aktif
bir anlam olugturma siirecidir.
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Anlama, adaptasyon sonucu ortaya cikar, birey kendi tecritbe, bilgi ve
birikimleri ile tartigilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alian

konuyu anlar.

Bilgi, etkilegim sonucu olusturulur; diger bir deyigle 63renme sosyal bir
olaydir. Kullanilan dil ve i¢inde bulunulan sosyal yap: bu etkilesimde 6nemli
rol oynar. Ofrenme bireylerin perspektiflerini paylagmak, bilgi alig-
verigisinde bulunmak ve problemleri isbirlifine dayali olarak ¢6ziimlemek

izere bagkalaryla olan etkilegimleri sayesinde gelisir.

Ofrenme kavramsal bir degismeyi igerir. Ofrenme bireylerin gesitli
kavramlar ile ilgili daha 6nce ki anlayiglarini daha karmagik ve daha gegerli

hale getirmek i¢in yeniden yapilandirmasidir.

Ogrenme dzneldir. Ofrenme, bir bireyin dgrendigi seyleri gesitli semboller,

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellegtirmesidir.

Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir; Oprenciler,
aligirma yapmak yerine, gergek hayatta kargilagtiklan problemlere benzer
nitelikte ki problemleri ¢bzmeyi dgrenirler.

Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iligkilidir. Dolayisiyla,
Ogrenmenin dofast gu unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri hakkinda
sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6renme amaglarinin agiklify, kigisel

beklentiler ve 6§renmeye kars: olan motivasyon.
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8- Ogrenme isinin niteligi, 6grenme siirecinde 6nemlidir; 6frenme isinin zorluk

bakimindan &frencinin gelisimsel diizeyine uygunlufu, 6frencinin

ihtiyaglariyla iligkili olup olmadifi veya gercek hayatla baglantili olup

olmadig gibi.

9- Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimleri ile dogrudan iligkilidir.

10- Ogrenme, 65renci merkezlidir. Ogrenme, belli bir yer veya zamanda baglayp

belli bir yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.
(Saban;2000) (Durmus;2001)

Asagidaki tabloda davranisei, biligsel ve yapict yaklagimlann gegitli 6elere gore

farkliliklan gosterilmigtir.

Temef(Tgeler Davramsg:l Biligsel Yapic

Bilginin niteligi Nesnel  gergeklige | Nesnel  gergeklige | Bireysel ve toplumsal
dayali, bilen kisiden |dayali, bilen kiginin |olarak yapilandinlan
bagimsiz. 6nbilgilerine dayali. |6znel gergeklige
A dayali

Ogretmenin rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme sirecini | Orenciye yardim

yonetme etme, igbirlidi,
rehberlik

Ogrencinin roli Edilgen Yar etkin Etkin

Ogrenme Kogullama sonucu | Bilgiyi isleme Bireysel olarak
davranigtaki agik kesfetme ve bilgiyi
degigim - yaptlandirma

Ogrenme tiirii Ayirma Bilgileri kisa donemli | Gergek  durumlara
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Genelleme bellekte isleme, uzun | dayali sorun ¢ozme
Tligkilendirme doénemli bellege
Zincirleme depolama
Ogretim tiirii Timevanmect Tiumevanimet Timdengelimei
Ogretim stratejileri | Bilgiyi sunma, | Ogrencinin  biligsel | Etkin  6zdenetimli,
Aligtirma yapma, ogrenme stratejilerini { igten gidilenmig
Geribildirim verme. |harekete gegirme. aragtiric1 6renme
Egitim ortamlar Cesitli  geleneksel | Ogretmen ve | Ogrencinin ilerlemek
ortamlar. (programli|bilgisayara  dayali|igin zihinsel/fiziksel
Ogretim,  bilgisayar | 65retim tepkiler géstermesini
destekli 63retim v.b. gerektiren etkilegimli
ortamlar,
Degerlendirme Opretim siirecinden | Ofretim  siirecinden | Ogrenme siireci

ayr ve ol¢iite dayali

ayr ve Olgiite dayali

iginde ve olciitten

bagimsiz

Davranisgi, Biligsel ve Yapic1 Ogrenmenin Ozellikleri (Deryakulu;2000)

Ayt ag e

Bu bolimde strasti ile bu iig farkli yapicilik anlayisi ele alinacaktir,

1.3.2. BILiSSEL (ZiIHINSEL) YAPICILIK (COGNITIVE CONSTRUCTIVISM)

Zihin gelisimi denilince ilk akla gelen Jean Piaget (1896-1980) ve onun

kuramidir. Biligsel yapicilifin, 6frenmenin nasil gergeklestii ve bilginin nasil

olusturuldugu ile ilgili bélimini onun ortaya koydugu ilkeler olusturur.(Kilig;2001)

Bunun nedeni ise Piaget’nin tutarli ve felsefi temellere dayanan bir kuram geligtirmisg
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olmasidir. Piaget’nin caliymalannin afirhk noktasint bilgi felsefesi olugturmustur.
(Bacanl;2001)

Piaget bireylerin 6§renmesinin gevresiyle olan fiziksel iligkileri sonucunda dogal,
bireysel ve zihinsel bir etkinlik oldugunu ileri siirmektedir. Ofrenme sirasinda,
davranis¢1 yaklagimin dikkate almadif, zihin boyutuna oldukga 6nem vermektedir. Bu
nedenle zihinsel yapicilik yaklagiminin da kuruculan arasinda kabul edilmektedir.
(Ekiz;2001)

Piaget ortaya koydugu gorislerini uzun yillar gocuklari tanimak ve onlann nasil
ogrendiklerine dair yapti1 aragtirmalar sonunda elde étmigtir. Bu goriiglerinin temelini
gocuklarin zihinsel geligimi ile ilgili ortaya koydugu siniflandirmasi olugturur. Bir diger
teorisi ise zihin geligimi etkileyen faktorlerle ilgili ortaya koydugu temel kavramlardir.

Piaget efitim hayatina biyolog olarak baglamig ve caligmalanm bu yonde
geligtirmigtir. Dolayisiyla, davraniggr yaklagimlarin aksine, insan zihnini bir mekanizma
olarak degil, bir organizma olarak ele almigtir. Bu nedenle, Piaget’ye gore insan zihni
siirekli igleyen ve canli organizmanin dier organlarina paralel olarak geligen bir yapiya
sahiptir. Bu durum, biyolojik gelisme ile ogrenme arasinda oldukga siki bir iligki
oldugunu, 6frenmenin statik (duragan) olarak degil, bireyin zihinsel yapisinin aktif
olarak yapilandiriimasi (olugturulmasi) sonucu olustugunu ortaya koymaktadir.

Zihinsel gelisim biyolojik gelisimle dogru orantih bir siiregtir.(Levy;1991) Bu
nedenle Piaget’nin gelisim modelinde ¢ocuklarin 6renmesi ile ilgili ileri siirilen
donemler 6nemli bir rol oynamaktadir. Piaget, bireylerin zihinsel kabiliyetlerinin belli
dénemlerden gegerek geligtifini ortaya koymustur. Ona gore, 6frenme, davranmgsal
yaklagimda oldugu gibi etki-tepki iligkisi ile degil de, gevreyle aktif bir bigimde
etkilesim sonucu dfrenilenlerin igsellestifi ve bunlarin yeni durumlara zihinsel olarak
uyarlanarak gergeklestigi seklindedir. (Ekiz;2001)
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1.3.2.1. Piaget’nin gelisim dénemi modeli

Piaget’ye gore gocuklanin 6grenme ve bilgi olusturma ile ilgili olarak dért

geligim déneminden gectiklerini ileri stirmigtir.

1-Duyusal motor dénemi (0-18 ay / 2 yag): Bireyler bu dénemde kendi
davraniglariyla onlarin gevrelerine olan etkileri arasindaki iligkileri kurmak ve onlari
anlamaya galiymakla ilgilidirler. 0-18 aylar aras1 bireyler, suje ve obje iliskilerini ayirt
edemezler. Cevrelerini tanimalari el ve kol hareketlerinin kontrolii ile saglanir. Genel
olarak bu dénemin 18 ay ile 2 yaslar arasinda obje, oyu, bosluk zaman ve nedensel
iligkiler pratik aktiviteler yoluyla bilinmeye baglanir. Objeler, birbirlerinin gesitliliginden
ve subjelerden ayirt edilmeye baglanir.

2-iglem dncesi dénem (18 ay/ 7yas): bireylerin diisinmesi sezgisel ve ben-
merkezcidir (ego-centric). Bu doneme gegisin en énemli gdstergesi dil ve kavram
6grenmedeki gelismelerdir. Bireyler kendi bakis agilan ile bagkalaninin bakis agilarim
ayirt etmede giiglik gekerler ve her sey onlara gore goriindiiii gibidir. Kargisindakilerin

disincelerine, sdylediklerine empati gdstermezler.

3-Somut islem donemi (7-14 vyas). Bireylerin mantiksal disinmelerini
uygulayabilmek igin kabiliyetleri gelismeye baglar. Fakat, gesitli konulan
kavramsallagtirmak ve soyutlagtirmak i¢in kabiliyetleri olgunlagmamigtir. Bu dénem ig
ana matematiksel- mantik alanim1 kapsamaktadir. Bunlar; korunum, siniflandirma ve
kategori etme donemleridir. Korunum déneminin en 6nemli 6zelliji say1, yikseklik,
a8hik, streklilik, alan, yogunluk ve hacim gibi kavramlann agiklanmasi, bunlarn
degisimi gibi konularda agiklamalarda bulunulmasi, siniflandirma ve kategori etme
donemlerinde en onemli 6zellik ise, nesneleri oOzelliklerine, yapilarma gore ayirt

edebilmeleri, aralarinda kargilagtrmalanin yapilabilmeleridir.
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4-Soyut islem donemi (14 yas ve sonrasi): Bireyler, olay ve olgulardan soyut
kavramlar ve hipotezler kurabilirler. Etkilesimlen fiillere uygulama, transfer etmeyi
igerir. Bu dénemde diglinme varsayimlar seviyesindedir. DiSer bir deyisle, herhangi bir
iddianin dogrulugu testlere dayandinlir. (Ekiz;2001)

Piaget’'nin bu gelisim doénemlerinin verilmesinin nedeni bireyin zihinsel
gelisiminin her yasa gore farklilik gosterdigi ve ¢ocuklarin kendi zihinsel geligimine
uygun seviyede olmayan bilgileri 6grenemeyecekleridir. Gériildigii gibi biyolojik
gelisime bagli yas ile 6grenme arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir. Egitim
programlarninda bu konuya yeterince dikkat edilmemesi 6grenim konusunda gigliklerin
temelini tegkil etmektedir.

Piaget’nin gelisim donemleri ile ilgili olarak ortaya koydugu ve somut diigiinme
basamafindan baglayarak soyut disinmeye dogru ilerleyen teorisi kesinlik
tagimamaktadir. Piaget’nin geligim ile ilgili ortaya koydugu yaslar ortalama yaglardir ve
cevre kogullan, genetik yap1 gibi farkl: faktorlere gore degisiklik gosterebilmektedir.

Yapilan galigmalar, zaman zaman 14-16 yag arasindaki ¢ocuklarin bile soyut
diginme evresine gegemediklerini ve somut dusiinme evresinde kaldiklarini
gostermektedir. Bu konu ile ilgili olarak yapilan diger bir kisim aragtirma ise, soyut
iglem doénemine hi¢ gecemeyen insanlarin da oldufunu ortaya gikarmigtir. Orne§in,
diinyanin kirsal kesimlerinde yagayan toplumlarmn iginde bu tiir 6meklere rastlamak
miimkindir. Benzer sonuglarin Tiirkiye’nin kirsal kesimlerinde yapilan aragtirmalarda
da ortaya giktifini1 séyleyebiliriz. (Ekiz;2001)

1983 yilinda Ingiltere’de orta okul ve lise diizeyinde yapilan ¢aligmalar 15
yagindaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soyut disiinme evresine gegemediklerini
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gostermigtir. Avusturya’da yapilan benzer bir arasgtirmada da ayni sonuca ulagilmigtir.
(Peter;1999)

Ote yandan bahsedilen konunun tersi de s6z konusudur. Buna gore, yasamlan
cevrenin elverigli olmasi ya da genetik 6zelliklerin uygunlugu gibi dzelliklerden dolay1
gok erken yaslarda soyut diiginme evresine gegilebilecegi de sdylenebilir. Ornegin; 14
yagindaki bir gocuk, “elektrik” kavramin1 63renmekte giglik ¢ekerken, aynm kavrami 8
yaglarinda bir gocuk, ailesinden elektrik¢i olan bir kiginin yardimi ile, daha kolay
Ogrenebilmektedir. Bu nedenledir ki; 6frenme durumlan iginde yasanilan gevre ve
yasantilanin durumuna gore degisiklik gosterebilmektir. Buna bagli olarak yukandaki
zihinsel geligim donemleri arasindaki gegiskenlikler hizli ya da yavas olabilmekte, bazen

son evrenin hi¢ gergeklesmedigi durumlarda s6z konusu olabilmektedir.

Piaget’e gore 6frenme bir siregtir ve bu siireg igerisinde diinya hakkindaki
bilginin olusumu, d6grencinin aktif olarak katimiyla olanaklidir. Ona gore aktif 63renme
sirasinda 6frenmenin nasil gerceklestifini anlamak igin bazi temel kavramlarin
tamimlanmasi gerekmektedir. (Ekiz;2001) )

1.3.2.2. Piaget’nin biligsel gelisim kuramt

Piaget zihin geligimi kuramini geligtirmeden 6nce zihin ve zeka anlayigim ortaya
koyarak an1a§1lmasﬁu kolaylagtirmaya c¢aligmigtir. ()hce zekayr tamimlayarak ige
baglamig, sonra zekanin iglevleri ve onu etkileyen faktorler iizerinde durmustur.
(Bacanl1;2001)
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Temel kavramlar

Piaget’nin biligsel geligim ile ilgili goriglerinin dogru bir bigimde anlagilabilmesi
icin bir takim temel kavramlarin agiklanmasi gerekmektedir. Bu kavramlar, zeka,

érgiitleme, uyum saglama, sema, 6ziimleme, uyma, dengeleme kavramlandir.

Zeka, psikologlarin Gizerinde anlagmakta giglik cektikleri konulardan biridir.
Zeka ile ilgili pek gok tanim yapilmig olmakla birlikte, izerinde uzlagilmig bir tanimdan
bahsedilememektedir.

Piaget’ye gore zeka gevreye uyum yapabilme yetenegidir. Burada uyum
yapabilmeyi basa gikabilme olarak da ele almak miimkindir. Ciinkil insan gevresine
uyum sajlamaya caligirken ayni zamanda, karsilagtig1 sorunlarla da basa ¢ikmaktadr.

Piaget insanlarin dogustan getirdikleri iki temel egilim oldugu disiincesindedir;
drgiitleme ve uyum saglama. Orgiitleme, siiregleri sistematik ve tutarh sistemler haline
getirme ve bu amagla birlestirme, koordinasyon saflama, fikirler ve eylemeleri
birlestirme egilimidir. Diger bir ifade ile karstlagtifumz kavram ve olaylan birbirleriyle
tutarl bitiinler haline getirmeye galisiriz. Tipk1 biyolojik yapida gorildugi gibi zihinsel
yapmnin da dengelenmeye ulagmaya caligtifn soylenebilir. Uyum saflama ise, gevreye
uyum saglamayt ifade eder. iginde bulundugumuz gevreye uymaya galigiriz. Piaget, nasil
yiyecek yiyerek yiyecegi bedenimize katmaya caligiyorsak, gocugunda ayni gekilde
bilgiyi zihnine katmaya ¢aligtif1 diguncesindedir.

Bu arada Piaget'nin bilinmesi gereken kavranlarda bir diferi ise sema
kavramudir. Sema orgiitlenmis davranis ya da diigiince driintisiidir; gocugun gevresiyle
etkilestikge gelistirdigi davranis ve diigince kaliplaridir. $ema en temel zihinsel yapidir.
Semalar top oynamak gibi davramigsal ya da top gesitlerini bilmek gibi biligsel olabilir.
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Uyum saglamanin iki alt iglevi vardir; dziimleme ve uyma. Oziimleme ve uyma,

semalarin olusum ve geligimlerini agiklar. (Bacanli;2001)

Oziimleme yeni karsilagilan bir seyin 6megi olarak konu edilmesidir. Diger bir
anlatimla yeni alinan bilgilerin 6nceki diaginme yollarina uyum saglayacak bigimde
donastirmektir. Bireyde 6frenmenin gergeklegebilmesi igin, 6frenilecek olan yeni
bilgilerin o bireyin onceki kavramsal yapisina uygun olmasi gerekmektedir. Diger bir
ifade ile, zihinsel 6ziimleme, 6§renme deneyimlerinin 6nceki kavramsal yapiyla anlaml
bir gekilde birlegtirilmesi ile olugsmaktadir. (Ekiz;ZOOI)

Soyle bir durum gbz dnine getirilebilir. Cocuk yeni bir durumla kargilagtigs
zaman, onu Once kafasinda bulunan semalarla agiklamaya, boylelikle onu dziimlemeye
caligir. Eger zihninde ki semalar yeni durumu agiklamaya yetmezse, bu kez gocuk
zihnini duruma uydurmaya, yani uymaya c¢alisacak demektir. Hayatinda ilk kez kaplan
goren bir gocuk, 6nce onu kafasindaki kredi gemast ile agiklamaya, onu biiyik bir kedi
olarak tanimlamaya caligir. Belki bunu bir siire i¢in devam ettirebilir. Ancak, bir siire
sonta kedi gemasinin yeterli olmadiini fark ederse, zihninde yeni bir kavram (kaplan
semas1) olusturarak onu anlamaya ¢ahsir. Kedi kavramini kullanmaya ¢aligmasi zihnin
6ziimleme, kaplan semast olusturmast ise uyma iglevini gosterir. Bu iki iglev kargilikl:

olarak birbirlerini tamamlar ve zihin geligiminde 6nemli rol oynarlar. (Bacanli;2001)

Piaget’ye gore, higbir bilgi gergegin aynist degildir. O, mutlaka 6nceki yapt
igerisine dziimleme siirecini gerektirir. Oziimleme kavraminin 6nemli olmasinin nedeni,
o0ziimleme kavraminin anlamaya temel tegkil etmesi, bu anlama sireci igerisinde

oziimleme ile ulagilan bitin bilgilerin gergek anlama ile sonuglanmasidir.,

Piaget’nin 6ziimleme kavramindan sonra iizerinde durdugu diger bir kavram ise
uyum kavramidir. Ofrenme uyum sayesinde gergeklesebili. Uyum, bireyin yeni
ogrendigi bilgileri daha 6nce 6grendikleri ile yeniden kurmasi ya da deéi5tiﬁnesi ile
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meydana gelir. Diger bir ifade ile bireyin sahip oldugu zihinsel yapisini yeni deneyimleri
ile birlestirmesidir. (Ekiz;2001)

Ozimleme ve uyum kavramlarimi birbirini tamamlayan kavramlardir. Bu
nedenle; 6zimleme olmadan, uyum; uyum olmaksizin da 6ziimleme gergeklesmez. Buna
gore; bireyin karsilastif1 yeni bilgileri 6zimlemesi ve bu yeni bilgilere uygun yaganti
bigimleri kazanmasi sarttir.

Bu 6ziimleme ve uyum saglama siiregleri kendi igerisin de bir gatisma ya da
dengesizlik durumunu da bulundurur. Birey yeni kargilagtif: bilgileri 6ziimlemek ve bu
bilgilere uygun yasantilar edinebilmek i¢in bir miicadeleye girigir. Aslinda bu miicadele,
eski bilgiler ile yeni bilgilerin birebir ayni olmamasindan kaynaklanan ve yeni bilgilerin
eskilerinin yerini almaya calistifi zihinsel bir siiregtir. Insan zihni, dogal olarak,
Ozimledifi yeni bilgilerle uyum salamaya c¢aligarak, dier bir deyisle,
uyumsuzluklardan kagarak bir dengeleme arayis igerisine girer. (Ekiz;2001)

Bireyin zihnindeki bilgiler ya da semalar dengeleme egilimindedir. Dengeleme
Orgiitieme iglevinin bir uzantisidir, Bitinligiin tutarli ve dengeli olmasini ifade eder.
Zihin dengelenme egilimindedir, fakat zihin her zaman dengede duramaz. Yeni edinilen
bilgiler onun dengesini bozar. Giindelik dildeki ifadeyle, kiginin bazen kafasi kangir.
“benim kafam kangti, biraz digtinmeliyim, bir hava alayim, biraz dinlenelim” diyen bir
kigi, fiziksel yorgunluk bir yana birakilirsa, zihinsel agidan, Piaget’nin ifadesiyle
dengesiz bir durumdadir ve dengeye ulagmaya galigmaktadir. Dolayisiyla, Piaget’ye gore
zihin geligimini, bir dengeleme siireci olarak tanimlamak mimkiindiir. Kigi durumun
baglangicinda, zihinsel agidan dengeli durumdadir. Yeni bilgiler onu dengesiz bir
duruma getirir. Kigi daha sonra yeni bir denge durumuna ulasarak geligimini stirdiiriir.
Gindelik hayatta kullandifimiz “gok okudugu igin dengesini kaybetti” ifadesi bu tiir bir
ifade olarak kabul edilebilir. Cok okumusg olan kigi, dengesizlik durumuna dismisgtir.
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Ancak uyanci g¢oklugu yiizinden yeni bir dengeye bir tirli ulagamamaktadir.
(Bacanli;2001)

Bu noktada 6grenme konusunda Piaget’nin ortaya koydugu zihinsel dengesizlik
kavrami Gizerinde durmak gerekir. Dengesizlik kavrami 68renen kisinin yeni kargilastigt
durumlan dnceki bilgileri ile kiyasladiginda ortaya ¢ikan uyumsuzluk durumudur, Biitiin
algilar, bireylerin sahip olduklar kavramsal semalar aracilifi ile yorumlanmaktadir. Bu
nedenle 6frenme deneyimleri sirasinda ortaya ¢ikan dengesizlik durumlan 6renen
kigiyi yilginlaga itebilecegi gibi, yapici bir zihinsel aktiviteye de siiriikkleyerek, mevcut
zihinsel semalan deBistirerek yeni gemalar liretmek ve bu semalan oziimseyerek,

bunlara uyum saglamanin yollarini aramaya da sevk edebilir.

Bu durum, bireyin yapilandirmaci 63renimi ve gelisimi sirasinda gevresinde
bulunan ¢evresel uyaricilarin etkisinin dnemi ile agiklanabilir. Diger bir ifade ile bireyin
¢evresinde bulunan uyancilarin nitelik ve nicelik agisinda uygun bigimde ayarlanmasi

Ogrenmenin etkililiini ve verimlilifini de dogrudan etkileyecektir. (Ekiz;2001)

Piaget c¢ocuklarin diigiinme bigimleri ile bilim adamlarinin problem g¢bzme
sirasinda kullandiklar1 diginme bigimleri arasinda benzerlikler kurmaya galigmagtir.
Calismalaninin bir kismi da bu konu ile ilgilidir. Egitimciler, buradan hareketle
cocuklarin bilim adamlan gibi problem ¢dzme yontemini kullanarak ve bilimsel
problemlere benzer ancak gelisim diizeylerine uygun seviyede ki problemleri ¢d6zmeye
caligarak 6grenmeleri gerektigini savunmuglardir. Bunun igin 6grenciye 6nceki bilgileri
ile agiklayamayacagi bir durum (problem) yasatilmalidir. Ciinkii, 6grenmede (problem
¢dzmede), dengelenmenin olabilmesi i¢in dengesizlijin (problemin) ortaya ¢ikmasi ve
bu durumun 6grenciyi zihinsel olarak rahatsiz etmesi gerekmektedir. Ancak bu gekilde

6frenme ve zihinsel gelisim saglanabilir.
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Zihin gelisimini etkileyen faktorler

Yukarida tanimlanan zihin ve zihin gelisimi ¢egitli faktorierden etkilenmektedir.
Piaget’in kuraminda egitimcilerin en ¢ok ilgilerini geken kisim da bu faktérlerle iigili
olan kisimdir. Ciinkii insan zihninin geligimini etkileyen faktorler eger insan tarafindan
yonlendirilebilecek, degistirilebilecek durumda ise, tabii ki bu degistirme ve
yonlendirme igi egitim tarafindan gergeklegtirilebilecektir.

Piaget zihin gelisiminin dort temel faktérden etkilendigini ifade etmigtir;

1- Olgunlasma: Olgunlagma daha ¢ok fiziksel gelisimi ifade ederi kisinin
bedensel agidan geligimi Gizerindeki etkisi daha ¢ok yoksunluk durumunda ortaya ¢ikar.
Diger bir deyisle, kisi olgunlagmamis oldufu zaman zihin geligimi gecikir. Ya da erken
olgunlagsma denilen durumda da zihin geligimi ile olgunlagma arasindaki bagintiy
gormek mimkindiir. Kisaca, kigi olgunlastik¢a zihin geligimi de ilerler.

2-Yasanti: Zihin geligimi kisinin gegirdigi yagantilarla artabilir. Ozellikle yasant:
zenginligi kiginin zihin gelisimini de artiir, Bu faktor digerlerine gére insanin
midahalesine en uygun olan faktérdir. Ashinda, giindelik hayatta gocuguna oyuncak
alan ana-baba, ona yasanti zenginlifi saglamaya, bdylece zihin geligimine yardimci
olmaya g:ahslyordur. Aslinda bir taraftan da en ¢ok tartigilan faktdr yasanti olmaktadir.
Cunki, “gocugun nesnel olarak elinde bulunan oyuncaklar mi, yoksa sembolik
oyuncaklar m1 (hayali benzetmeler) daha etkilidir” sorusuna heniiz iizerinde uzlagilmig
bir cevap verilememistir. Ancak, genel olarak yaganti zenginliginin zihin gelisimini
etkilediBi kabul edilmektedir.

3-Kiiltiirel (Toplumsal) aktarm: Iginde bulunulan toplum da kiginin zihin
gelisimini etkilemektedir. Kiltiirler bireylerin zihinlerini nasil kullanacaklar tizerinde
gerek davranig kaliplan, gerekse dil aracilifi ile belirlemede bulunmaktadirlar. Ayrica,
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kiiltiir, bireylere yasant: zenginligi sajlamasiyla da zihin gelisimini artinr. Toplumun

tiyelerine aktardif bilgiler zihinsel gelisimini artinir.

4-Dengeleme: Zihnin dengelenme egilimi de zihin geligimini etkiler. Insan
diisincesinde kararhlik ve tutarliik eBilimi vardir. Dogal haliyle zihin karalt ve
tutarlidir, dengelidir. Dengesizlik (catisma) 6grenmeyi dogurur. Ogrenilen bilgiler 6nce
dengesizlik dogurur, sonra dengeye kavusurlar. Bu noktada bireysel farkliliklardan s6z
edilebilir. Baz1 kigiler kolayca denge durumuna ulagabilirken, bazilar daha ge¢ dengeye
kavugurlar. Kiginin zihin geligimi kolay dengelenebildi§inde dgrenme daha hizli olur.

Egitim agisindan bakildiginda, efitimde yagant1 saflayarak kiginin zihin
geligimine yardimci olmaya ¢aligildig: s6ylenebilir. Diger faktorler Gizerinde kural olarak
kisinin yénlendirilme ihtimali pek yoktur. Bunlar kiginin midahalesi diginda olusur,
gelisir ve etkide bulunur. Piaget’in kurammin en fazla elestirilen tarafi-da burasidir:
ziliin gelisimini bayiik 6lgide kisinin istefi ve etkisi diginda geligen bir siireg olarak
gorilmesi. (Bacanli;2001)

ZiHiN GELisimMi
(Piaget)
ZEKA ETKILI FAKTORLER

l ] — | Olgunlagma

Orgitleme Uyum Saglama
| | | xatworel
Dengeleme Aktanm

Oziimleme Uyma

1 Yasanh
Dengeleme
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1.3.3. SOSYAL YAPICILIK (SOCIAL CONSTRUCTIVISM)

Yapicilik konusunda ki ikinci yaklagim ise sosyal yapiciliktir. Sosyal yapiciligin
kurucusu olarak kabul edilen Rus egitimcisi Lev Vygotsky’dir. (1896-1934)

Vygotsky sosyal psikolojinin yaklagimlan ile biligsel psikolojinin yaklagimlarini
birlestirmis, boylece sosyal yapicilik teorilerinin temellerini atmigtir. (Ekiz;2001)

Sosyal yaklagima dayali yapici 6Zrenme modelini savunan egitimciler,
Ogrenmeyi bireyin iginde yasadifi toplumsal ve kiltiirel yap: igersinde gergeklegen
bilingli bir etkinlik olarak deéerlendilmektedirler. Buna gore 6grenciler anlaml bilgiyi
toplumsal ve kaltirel g¢evreleri ile olan etkilesimleri sirasinda yapilandirrlar.
(Deryakulu;2001)

Bu nedenle o6frenme sosyal ortam igerisinde gergeklegir. Bu sosyal ortam
igerisinde bireyler anlamli bilgiyi sadece bireysel olarak degil, ayni zamanda toplu bir

bi¢imde yapilandirirlar. (Demirel;2000)

Sosyal yapict yaklagimi savunan egitimcilerden Jadallah, sosyal 6grenme
yapilandirilmas: ile ilgili bir 6rek \}ennektedin Otobiis duraginda kizi ile bekleyen bir
baba ile yabanci bir bayan arasinda su gekilde bir tartigma gegmektedir. “Neden hemen
geldiginiz yere déniip Amerika’yr Amerikalilara birakmiyorsunuz?”. Adam sagkin bir
sekilde kadmnin yiizine bakarken, bagka bir adam s6ze kansiyor ve “asil neden siz
geldiginiz yere donip Amerika’y1 gergek Amerikalilara, bize birakmiyorsunuz.” Kiigiik
cocuk, tartiymadan korkmasina rafmen, babasina tartigmanin nedenini sorar.

Kugik cocugun daha onceki bilgileri ve sorusuna alacafi cevap, onun bu
deneyimden alacai cevab: etkileyecektir. Bu durumda efer baba kizina bu tartigmay:
unutmasini ve bu tiir insanlardan uzak durmasim sdylerse, gocuk bu deneyiminden kendi
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bagina anlamlar gikarmaya, bazt insanlanin tartigabilece§i ve birbirlerini
agafilayabilecekleri sonucuna varabilir. Bu tecriibe onun zihninde kaba insanlari
tanimlayan bir 6rnek olarak kalacaktir.

Daha egitici bir senaryoya gore ise; baba kizi ile olayt tartisir, bu insanlarin kim
olduklarin: ve sézleri ile ne anlatmak istediklerinin analizini yapar. Bu sozleri sdyleyen
Kafkasya asilli bir kadin, Afnka kokenli bir Amerikaliy1 “Amerika’yr Amerikalilara
birakin” diyerek, saldirgan ifadelerle ten renginden kaynaklanan bir ik ayrimcilifa
yapmugtir. Bu durum, tarih boyunca devam eden irk¢ilifin bir pargasidir. Bu deneyimin
detaylarini analiz ederek ve siniflandirarak gocuk, kaba insan fikrini biling altina
yerlestirir. On yargi ve irk¢ilik kavramlarimin anlamini gelistirmeye baglar. Insanlarin
geemiglerine ve ten renklerine gore vyargilanabilecegi konusunda gelecekteki
deneyimlerini anlamasint ve tamimlamasini salayacak kavramsal bir gcergeve

yapilandirir.

Birinci senaryoya gore, kiigik gocuk bir tartigma ortaminda yapilacak en iyi
seyin goz ard: etmek oldugunu diiginecek ve gelecekte kargilasacagi benzer durumlarda

benzer bigimlerde hareket edecektir.

Ikinci senaryoda ise, babasi ile yaptif: konusma neticesinde insanlar1 gegmigleri
ve goriiniigleri ile degerlendirmemesi gerektigine karar verecektir. Insanlara 1rk, renk ve
mezhep farklihifindan dolay1 ayinimeilik yapilmamasi gerektigini, her insana egit sekilde
davramlmasi gerektifine karar verecektir. Bu sayede ¢ocuk gelecekteki yagantilan igin
kullanabilecegi bir bilgi ve deneyim kazanmug olacaktir. (Jadallah;2000)

Vygotsky etkilesimin temel unsuru olarak kullanilan dili gdrmektedir. Dil,
bireylerin digiinmesini, gevrelerinde olup biten geylerin nasil ve ne sekilde olduklarini

anlamalarint  ve nasil  olabileceklerini  gOrmelerine  etkide  bulunarak
sekillendirilmektedir.
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Insam difer canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri, iletigim araglari ve
sembollerdir. Bu iletigim araglari ve bigimleri kiltiri olustururlar. Bu kiltiirin en

6nemli aract ise dildir.

Insanlarin, temel zihinsel fonksiyonlart ve yiiksek zihinsel fonksiyonlari
bulunmaktadir. Geligim ve 6grenme siireci igerisinde temel zihinsel fonksiyonlar yiiksek
zihinsel fonksiyonlar seviyesine dogru bir geligme siireci igerisindedir. Diger bir ifade
ile bireylerin zihinsel fonksiyonlari soyut diigiinme, problem ¢ézme yetenegi gibi yitksek
diizeyde zihinsel fonksiyonlara dogru gelisme gosterir. Bu gelisim siirecinde, i¢inde
yaganilan gevre ile olan etkilesim 6nemlidir. Bu etkilegimin ger¢eklegebilmesi ve zihin

fonksiyonlaninin geligebilmesi igin dil 6nemli bir aracidir. (Ekiz;2001)

Dolayisiyla, 6frenmede kiiltiriin ve dilin 6nemli bir etkisi bulunmakta ve
bilginin sosyal etkilegimler yolu ile olustugu ileri siiriilmektedir. Sosyal yapici goriige
dayali G6grenme konusunda Vygotsky’nin ortaya koydufu ii¢ temel teori One
¢ikmaktadir;

1-Anlamlandiwrma (Making Meaning): Bireylerin i¢inde yasadifi toplum ve
kaltir, bilgiyi anlamlandirmalarinda etkilidir. Cevremizde yasayan insanlar ve bu
insanlarin olugturdugu kiiltir, olaylan algilamamamizi ve anlamlandirmamiz etkiler ve

bilgilerimizi bunlar vasitasiyla yapilandirinz.

2-Biligsel Gelisim Araclari (Cognitive Development Tools): Cocugun biligsel
geligimini saBlayan araglar vardir. Bunlar, kaltir, dil ve gevresinde gocuk i¢in dnemli
olan bireylerdir. (Ebeveyn, 6gretmen, arkadas v.b.) bu araglarin sekli ve kalitesi biligsel

geligimi bigimlendirir ve hizim etkiler.
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3-Yakmsal Gelisim Alam (The Zone of Proximal Development): Vygotsky’e
gore kisinin geligimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu silindir iizerinde, kiginin
problem ¢ozme becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alani
vardir. Bu gelisim alaninin tabanini, kiginin yardim almadan ¢bzebilecegi problemler
olusturur. Yakinsal gelisim alaninin tavam ise, kisinin yardim alsa bile ¢dzemeyecegi
problemlerden olusur. Yakinsal geligim alaninin tavam ile tabani arasinda ise kiginin
yardim alarak ¢ozebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, 6grencinin, kendi ¢bzebildigi
problemlerden baslatip daha sonra problemleri yavas yavas zorlagtirarak ve dgretmen ya
da arkadaglarinin yardmun: alarak gelisim silindirindeki yakinsal geligim alanmni daha
iist noktalara ¢ikarabilecegini savunur. Bu teoriye gore; bireyin geligimi sonsuzdur,
herhangi bir yasta sona ermez Her seviyede yardimsiz ¢ozebildigi, yardm alarak
¢ozebilecegi ve yardim alsa bile ¢dzemeyecegi problemler olacaktir. Birey yardim
aldikga problem ¢ozme becerilerini gelistirecek, 6nceden ¢ozemedifi problemleri
¢ozebilir duruma gelecektir, fakat yakinsal gelisim alani stirekli yikseldigi i¢in de,
¢ozemeyecegi problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal gelisim alant geligim
silindirinde hep daha yiikseklere tirmanacak ve birey problem ¢ozmeyi strdirdikge

biligsel agidan gelismeye de devam edecektir.(Kilig;2001)

Vygotsky, her gocugun i¢inde bulundugu aktuel bir gelisim seviyesinin oldugunu
ve bu alanda potansiyel gelismeye dogru bir seyir isledigini, aktuel gelisim seviyesinden
potansiyel gelisime gegisin o gocugun gelismesini gosterdigini ileri siirmektedir. Bu ikisi

arasindaki siireg ise merkez gelisme alan1 olarak ifade edilmistir.

Merkez gelisme alam eBitim ve ogretim faaliyetlerinin uygulandift alandir.
Oprenciler 6gretim ortamina konu ile ilgili daha 6neki bilgi ve deneyimleri (aktuel
gelisim seviyesi) ile katilirlar. Bu noktada, formal programa bagl olarak 6gretmenlerin
ogrenciler igin olugturduklan c">grenme.ortamlan merkez gelisme alani olarak kabul
edilir. Merkez geligme ortaminda &fretmenin amact, iist seviyede etkilesimi saglayarak,
gocuklari potansiyel geligim alanlarma ulastrmaktir. Bu potansiyel gelisim bir
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6grenciden digerine farklilik gostermektedir. Dolayistyla, bir siniftaki 6grenci sayist
kadar potansiyel gelisim durumu ile kargilagmak miimkiindiir.

Aktuel gelisim seviyesi (icinde bulundugBu seviye)
A

Merkez gelisme alam:

A

Potansiyel gelisme alam

Eger bir yetigkinin rehberliginde ya da daha iyi bir seviyede bulunan bir bagka
gocuk tarafindan gocufun Ofrenmesine yardimer olunursa, yetiskin ya da akranlan o
¢ocuga kendi bilincini ile kontrol edebilecegi bir seviyeye (potansiyel geligme seviyesi)
ulagmasini saglarlar. Cocuk, bu noktada yeni fonksiyon ya da kavramsal sistem iizerine
bilingli kontrolii basarirsa bu bilingli kontrol ¢ocugun daha ileri ki 6grenmeleri igin bir
arag olacaktir. Bu noktaya kadar, rehber (yetigkin ya da akran) kritikse fonksiyon olan
yapi iskelesi (scaffolding) roliinii dstlenir. Yap1 iskelesinin fonksiyonu ise 6grenme
olaymi olanakl: hale getirmektir. Bu sayede g¢ocuk digsal bilgiyi i¢sel bilgi haline
getirebilecek, bunu bilingli kontrol igin bir arag haline doniistiirebilecektir.

Sosyal gevre yap:r iskelesi igin gereklidir. Yapi iskelesinin birinci unsuru
gocuklarin kultiir olarak anlamli problem ¢ézme aktivitelerine katiimalaridir. Burada
¢ocuklar birbirleri ile etkilegimleri sonucunda bir amaca varmaya ¢aligirlar. Her ne kadar
aynt konuda farkl: anlamlar yapilandirsalar da, sonugta ayni ortak sonuca varirlar.
(Ekiz;2001)
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Ozetle ifade edilecek olursa; Vygotsky, gocugun dil ve yasantilar yolu ile sosyal
cevresi ile etkilesim halinde oldugunu, bu durumun 6Zrenmenin gergeklesmesini
sagladigni, sosyal gevrenin ve bu sosyal gevredeki insanlarin, gocuklarin 6Frenmesini
etkiledifini, bu etkilesimin kalitesine gére ¢ocugun biligsel gelisiminin
hizlandinilabilecegini ve biligsel geligimin sonu olmayan ve siirekli bir bigimde devam

eden bir siire¢ oldugunu séylemistir. (Kilig;2001)

Vygotsky’nin ortaya koydufu teoriler Piaget’nin teorileri ile benzetlikler
gostermektedir. Ancak Vygotsky’nin vurguladii noktalarla Piaget’ninkiler farklidir.
Sosyal yapici 6grenme yaklagimini, difer yapici yaklasimlardan aywran en 6nemli
ozellik, 6frenmede sosyal gevre ile olan etkilegimin ve dil unsurunun vurgulanmasidir.

Vygotsky’nin teornlerine dayanarak, sosyal yapicilar sunlari savunmaktadirlar;

1-Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir; dfrenci anlaml bilgiyi kendi

bilgisinin bilincinde, kendi anlama gekli ile yapilandirir.

Bu teori, Piaget’nin zihinsel yapinin temel kavramlari arasinda saydigi sema

kavramu ile benzer niteliktedir.
2-Ogretmen, dgrencinin 3renme siirecinde kolaylastirict (facilitator) rolii oynar.
3-Ogrenme siirecinde, 6frencilerin birbirleri ile ¢alismalan ve etkilegimleri
saglanmahdir. Ogrenciler, yeni edindikleri bilgileri arkadaglan ve 6fretmenleri ile

paylasarak, tartisarak anlamlandirabilirler ve benimserler. (Kilig;2001)

Sosyal yapici teorisini benimseyen egitimciler 6gretim uygulamalarinda asafida

verilen siirecin takip edilmesi gerektifini savunmaktadirlar;
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1- Ogretilecek konunun &3rencilere tamtilmasi; Bu agamada 6rencilerin
ogretilecek konu ile ilgili olarak daha énce ne bildikleri tespit edilir. Ogretilecek yeni
konunun ogrenciler igin benzerlikleri ve farkliliklari belirlenir. Bunun igin de,
dgretmenin konu ile ilgili olarak daha énceden hazirlamis oldugu sorular dgrencilere

yoneltilir.

2- Opretilecek konunun merkez gelisme alanma tasmmas;; Bunun
gergeklegebilmesi igin 6gretilecek konulann bazi 6grenme adimlarina déntgtarilmesi,
oprenciler tarafindan tzerinde daha kolay ¢alisilabilecek hale getirilmesi gerekir.
Ogretmen, oOgrencilerin kendi kendilerine ogrenebilecekleri konularda onlara
sorumluluklar vererek o6grenmelerini saglar, daha zor 6grenilebilecegini disundigi
konularda ise kendisi gerekli rehberlii saglamaya calisir. Bundan sonra daha zor
ogrenilen konulan 6grencilere tanitarak 6zellikle 63renmeleri gereken noktalara dikkat

¢ekerek, birtakim “anahtar” kavramlan vurgular.

3- Ogrencilere sorumlulugun devredilmesi: Ofrenilmesi amaglanan konunun
ofretilmesi sirasinda, drenciler ihtiyag duyduklanim hissettiklerinde ilgili konunun
aglklénmamyla yardim istemeleri tesvik edilir. Ogretmenin yardimi sirasinda dogrudan
aciklamalar yapmak ya da dogrudan ogrencilerin sorulanna cevap vermek yerine,.
ogretilecek konu hakkinda tartigma ya da alternatif ¢6ziim yollar1 arama gibi yontemler
benimsenmelidir. Bu yolla égrencilerin iginde bulunduklari sosyal grup igerisinde
oprenmeleri saglanmalidir. Ofretmen tarafindan saglanacak yiiksek diizeyde rehberlik

ve yardimin olumsuz sonuglar dogurabilecegi goz o6niinde bulundurulmahdir.

Yukarida verilen teoriler 1g15inda; dfrenme ortamlari olugturulurken yakinsal
gelisim alanlarindan baglayarak dizenlenmelidir. Bu ortam, 6grenci igin anlam ifade
eden ve bilgisini ya da yeni bilgilerini uygulayabilecegi ve yardim alabilecegi bir ortam
olmalidir, Ogrencilerin yardim almadan gézebileqekleri ve yardim alarak ¢dzebilecekleri

problemlerden baglayarak geligim silindirlerin de yikselmeleri saflanmalidir.



43

Okuldaki etkinlikler okul dist etkinliklerle iliskilendirilmelidir. Boylece
ogrenmenin toplumla ve kiltirle iligkisinin kurulmasi saglanmalidir. Sosyal yapici
yaklagimi benimseyen egitimciler, 6grencilerin ig¢inde yasadiklari toplum iginde
egitilmeleri ve okuldaki bilgilerin toplum ve kiiltirden kopuk, “okul bilgileri” olarak

kalmamasi gerektigini savunmaktadirlar.

Gerek Piaget'nin ortaya koydugu biligsel yapict yaklagim teorisi, gerekse
Vygotsky’nin sosyal yapici yaklagim teorisi; bilginin kiginin diginda ve aktarilarak
olusturulan bir gergekler biitini olmadigin, bireyin kendisi tarafindan igsellestirilerek
yapilandinldifini savunmaktadirlar. Bu iki yaklagimin ayrildig1 nokta ise bilginin nasil
ve ne gekilde yapilandirildig: noktasidir.

Biligsel yapicilar bilginin kisinin kendisi tarafindan zihninde yapilandirildigin
sOylerken, ¢evre faktorinin de varlifim kabul ederler. Ancak sosyal yapicilar,

ogrenmeyi bile agiklarken sosyal etkilesimi kullanirlar. (Deryakulu;2001)

Diger tarafian, Piaget’'e 6grenmenin ger¢eklesebilmesi igin biligsel ve biyolojik
gelismenin 6ncelifinin gerektigi izerinde dururken, Vygotsky gelisim ile 6§renmenin
birbirinden ayrilamayacagini, 6Frenmenin geligme ile birlikte igleyen bir siire¢ oldugunu
belirtmigtir. (Ekiz;2001)

Sonug¢ olarak, biligsel yapicilik ile sosyal yapicilik teorileri her gegen giin
birbirine yaklagmaktadir ve bilginin bireyin zihninde, yasadigi gevrenin etkilegimi
altinda yapilandif: gériisii kabul gérmektedir. (Kilig;2001)

Asafidaki tabloda davraniggr kuram ile biligsel ve sosyal yapict kuramlarin
gorisleri kargilagtirmali olarak verilmigtir. (Woolfolk; 1998)
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Skinner’in Piaget’nin  Biligsel | Vygotsky’nin
Davramg¢l Kuram | Yapici kuram Sosyal Yapicx
kuramm

Bilgi Digandan,hazir Degisken yapidadir. |Sosyal ortamda
olarak alinir, Bireysel olarak | bigimlenir, Sosyal
Digandan uyanlir.  |sosyal ortamda | ortam igerisinde

yapilandirilir. katilimeilar birlikte
Ogrenenin  6nceki | yapilandinirlar.
bilgileri Uzerine

yapilandinlir.

Ogrenme Kavram, gercgeklik|Yeni bilgiler ile|Uzerinde sosyal
ve becerinin | 6nceki bilgilen'n aktif | olarak uzlagma
kazanimasidir. Bir|{bigimde yeniden | saglanmig olan
Ogretmen tarafindan |yapilandinilmasidir.  |defer ve bilgilerin
talim  yolu  ile|Yeni bilgilerin eski|igbirlifine  dayal
gergeklestirilir. bilgiler ile | olarak

iligkilendirilmesi yapilandiriimasi.

yolu ile | Sosyal ortamin

gerceklestirilir. saglanmast yolu ile
gergeklestirilir.

%greﬁm Aktarma, sunma | Tartigma, daha | Ogrencilerin bilgiyi
(anlatma) bigiminde. |biitiinciil bir anlayisa | birlikte

dogru rehberlik etme | yapilandirmalarn
bi¢iminde bigiminde.

Bgretmenin Rolit |Idareci, denetleyici, | Kolaylastirics, rehber. | Kolaylastinicy,
yanlig cevaplan igbirligine rehberlik
diizeltici. edici.

Diger Ogrencilerin |Onemli bir roliinin |Zorunlu degil, ancak | Bilgi yapilandinima
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Roli olmadig dugtintlir. |disinmeyi tegvik | siirecinin dogal bir

edici, soru sorucu. pargasi.

%grencmm Rolii  |{Pasif bilgi alict, aktif | Zihnini aktif bicimde | Kendisini ve diZer
dinleyici, direktifleri | yapilandirict, Ogrencilerin zihnini
yerine getirici. disinen, aciklayan, | yapilandirict,

yorumlayan, soru | diigiinen, agiklayan,
soran. yorumlayan, soru

soran, aktif sosyal

katilimer

1.3.4. RADIKAL YAPICILIK (RADICAL CONSTRUCTIVISM)

Bu yaklasimin onde gelen teorisyeni Emst Von Glaserfeld’dir (1989-1995).
Radikal yapicilik olarak tammlanan bu yapict yaklagim, yapict 6renme teorisinin felsefi
temelleri ile ilgilenen seklidir. Ozellikle; bilgi nedir? Gergek nedir? Bilgi ve gergek nasil

o8renilir? gibi epistbmolojik ve ontolojik sorulann cevaplarini arar.

Radikal yapicilar, gerceklik dedigimiz seyin kisiden kisiye degisebilen bir sey
oldugunu, “ger¢cek diye tanimladifimiz geyi higbir zaman gergek olarak”
gbremeyecegimizi savunurlar. Buna goére, bafimsiz, objektif bir gergeklikten
bahsedilemez, Tann gozi ile diinyanin ve diinyada olup bitenlerin goriilmesi mimkiin
degildir.

Bilgi, birey tarafindan yasama igin gerekli olan 6frenme deneyimierini
anlamlagtirirken kurulur. Her bireyin 6grenme deneyimleri farkli oldugu igin anlamlar

ve bilgiler de farkli olacagindan, “gergek” konusunda kesin olanin hangisi oldugunu tam




46

olarak tespit edemeyiz. Bu nedenle, yapici yaklagimda bilgi olusturulur ya da
yapilandinlir, kegfedilmez diisiincesi hakimdir.

Radikal yapict yaklagim, “biling” kavrami iizerinde durur. Buna gore; diinyayi
anlamak igin bilinglilik 6nemlidir. Her insan bilinci sayesinde kendine 6zel bir diinya
kurar. Bu nedenle her bireyin olaylara ve nesnelere bakis: (bilgi ve gergeklik algilamasi)
farkl: oldugu igin her konuda objektif bilgiden bahsetmek miimkiin gdziikkmemektedir.

Bu noktadan hareket eden radikal yapicilar, bilimsel bir topluluk tarafindan
ortaya konulan bilgi ve gergekliklerin kabul edilmesinin 6grenmeyi olumsuz
etkiledigini, bunun yerine her insanin bagimsiz bir bigimde kendi bilgi ve gergekligini

yapilandirmasi gerektiini savunmaktadirlar.

Radikal yapici yaklagim herkesin her konuda 6nceden ortaya konulmusg bilgileri
6grenmek zorunda oldugu fikrini kabul etmemektedirler. Bireyler ilgi ve ihtiyaglarina
gdre yasamlan igin gerekli bilgileri zaten edinmektedirler. Oyle ise bireyin bu ilgi ve
ihtiyaglari dogrultusunda ona dogrudan bilgi aktarmak yerine, kendi anlamli bilgilerini

yapilandirmasina yardimci olmak ve rehberlik etmek en dogrusu olacaktir.

Radikal yapici yaklagim, yapiciliin en fazla elegtiri alan bigimidir. Ancak
dzellikle geleneksel ve nesnelci anlayiga dayali 6fretim anlayisini sorgulamast ve
yanliglarini daha net bir bigimde ortaya koymasindan dolay1 oldukga dikkat gekmektedir.
Diger taraftan yapiciliin felsefi alandaki bogluklarini doldurmas: agisindan 6nemli
bulunmaktadir.(Ekiz;2001)
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IL BOLUM

2. YAPICI OGRENME MODELI ILKELERININ TARIH EGITIMINE
UYGULANMASI

2.1, PROGRAM

Egitim programi, efitim ve Ofretim sirecinde istenilen amaglara varilmasi
konusunda ki tim faaliyetleri kapsar. Bu nedenle ortaya konulacak faaliyetlerin

cergevesini belirlemesi agisindan programin niteligi son derece 6nemli bir konudur.

Bir egitim programini ii¢ temel unsur meydana getirir. Bunlar;
-Amaglann belirlenmesi,
-Igerigin belirlenmesi,

-Uygulamanin diizenlenmesi.

-Amag: Bir efitim teorisinin egitim uygulamalarina geciginde ilk agama egitim
amaglandir. Amaglarin dogru bir bigimde tespit edilmesi ve uygulanabilirlifi egitimin
verimliligini ve etkinligini dogrudan etkileyen faktordiir.

Geleneksel olarak uygulanan tarih egitimi anlayis1 igerisinde tarih derslerinin
amaclarinin yeterince agik bir bicimde ortaya konulamamas: tarih egitiminin temei
sorunlarindan biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grenciler okullarda
ogrendikleri gegmige dair tarihi bilgiyi yagantilari ile bagdagtiramadiklar igin
6grendikleri bilgilerin gereksiz ya da ise yaramaz oldugunu diginmektedirler.

Geleneksel olarak verilen tarth egitiminin amaglarni su gekilde siralamak

mimkiindir;
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1-Gegcmise ait bilginin aktarim; Insan dogas: geregi merak gegmiste olup biten
olaylan, insanlarin nasil ve ne gekilde yagadiklarini merak eder. Bu merakini ortadan
kaldirmak igin tarih biliminin ortaya koydugu verilerden yaralanir. Ofrencilerin gegmige

ait meraklarini tatmin etmek igin tarih egitiminden yaralanirlar.

2-Miras aktarmm olarak tarih egitimi; Ogrencilere okullarda tarih egitimi
verilmesinin en dnemli nedenlerinden biride onlann iginde yasadiklar topluma, vatana
kars1 aidiyet duygulan geligtirmelerini saglamaktir. Insan topluluklan yerytiziinde farkls
kialtir ve medeniyetler meydana getirmiglerdir. Her insan kendi iradesinin diginda
dogdugu kiltiir ve medeniyetin gegmisten kendisine getirdigi miras: devralir ve tuirettigi

deger ve hizmetlerle bu mirasa olumlu yada olumsuzanlamda katkida bulunur.

Her insanin gerek kendisini diger kiltiir ve medeniyetlerin olumsuz etkilerinden
korumak, gerekse miras olarak aldif: kiiltir ve medeniyete katkida bulunmak igin
oncellikle iginde dogdugu kiiltiir ve medeniyeti tanimasi ve buna karst aidiyet duygulart

geligtirmesi gerekir.

3-Ahlaki egitim icin tarih egitimi: Bireylerin, i¢inde yasadiklari toplulugun 6rf,
adet ve geleneklerinin neler oldugunu, bunlarin nereden geldiklerini bilmeleri o topluluk
ile uyumlu olarak yasamalar1 agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, 68rencilerin ahlak
gelisimlerinin tamamlanmasinda tarih eZitiminin de katkisi olabilecegi disiniilmugtiir.
Ahlak egitimi igin tarih egitimi verilmesi anlayigint miras aktarimi olarak verilen tarih

egitimi gergevesinde de diiglinmek mimkundiir.

4-Bugiinii anlamak icin tarih egitimi: Icinde bulunulan zaman igerisinde
kargilagilan olay ve olgulann gegmige ait temelleri bulunmaktadir. Bu temellerin
anlagilmasi bugiinii anlamak igin gereklidir.
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Ancak bugiinii anlamak i¢in gegmiste ne kadar geriye gidilmesi gerektigi, yakin
geemisin mi yoksa uzak gegmigin mi daha énemli oldugu, yillar igerisinde biriken tarihi
bilgi igerisinden hangisinin daha dnemli olduBu gibi konular halen cevap aranan sorular
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Safran, 1998)

Tarih egitimi ile ilgili olarak yukarida verilen amaglarin genel itibari ile iki
noktada yoBunlastif1 gorilmektedir. Buna gore; tarih egitimi bir bilgi aktarimi olarak ya
da bir takim duyugsal hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik olarak tasarlanmaktadir.
Bu durum egitim anlayiginin, nesnelci anlayisin ve davramggr yaklagimin ortaya
koydugu ilkeler dogrultusunda belirlenmesinden kaynaklanmaktadir.

DiBer taraftan yapici yaklagim davraniggt yaklagim ile hazirlanan duyugsal
amagclan reddetmeksizin, egitim yolu ile 6grencilerde gergeklestirilmesi gereken en

onemli amacin biligsel amaglar oldugunu savunmaktadir.

Cagdas egitim ilkeleri gergevesinde hazirlanan tarh egitimi programlan,
dprenciye tarihi bilginin yam sira elestirel, analitik diigiinme ve aragtirma becerisi ile
geemisi farkli agilardan gorebilme yetenedi kazandirmayr amaglamaktadir. (Atdlye
¢aligmasi, 2000)

Yapici yaklagim tarih egitiminde amaglarin belirlenmesinde de farkl: alternatifler
sunmaktadir. Buna gore tarih efitiminin amaci sadece gegmis hakkinda bilgi edinmek
degildir. Duyugsal hedeflerin yaninda, biligsel hedeflere de 6ncelik verilmektedir. Buna

gore tarih egitiminin amact,

-Problem ¢dzme yetenegini,
-Elegtirel ve analitik diiginebilme yetenegini,
-Dogru karar verebilme yetenegini, geligtirmeye yonelik olmalidir.
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Yapici 6grenme modeli temelinde 6grencinin yasaminda karsilagti31 problemleri
¢ozebilmesine yarayacak 6grenme gérevlerinin tasarimina dayanir. Bu nedenle, 6grenme
stratejisi olarak timevarimer degil, timdengelimei bir yontem temel alimir. Ogrencilere
ilk olarak bitincul ve karmagik problemleri ¢6zmelerini gerektiren bir 6grenme gérevi
sunulur. Oprenciler bu sireg igerisinde kargilagtiklari problemi ¢ozmeleri igin gerekli

temel becerileri 6gretmenin rehberligi ile kegfederler.

Iyi bir 68renme 6devi; birbiri Jle iligkilendirilmemis ve kopuk bilgilerin
ezberlenmesini degil, 63rencinin gergek yagaminda karsilagabilecegi tirden karmasik ve
¢ok yonlii problemleri ¢6zebilmesine yonelik olmahdir. Dolayisiyla 63renme gérevlerini
ogrencinin gergek yasamindaki deneyimleri ile baglantilt hale getirmek gerekmektedir.
(Deryakulu;2000)

-I¢erik: Egitim programinin amaglarinin tespit edilmesinden sonra bu amaglara

yonelik olarak nelerin dgretilecegi konusu gelmektedir.

Tarih egitiminin en onemli sorunlarindan biri de tarih programlarinin
dizenlenmesinde igerigin belirlenmesidir. Egitim programlan hazirlanirken 63rencilerin
ilgi ve ihtiyaglan goz 6niine alinmamakta, gegmise ait biitiin tarihi bilgi kronolojik tarih
takip edilerek dgrenciye yiiklenmeye ¢aligilmaktadir. Bu nedenle tarih programlan agir1
bir bigimde bilgi yiiki ile doldurulmaktadwr. Oysa ki, 6zellikle XVIIL y.y. dan sonra
bilimsel ¢aligmalar o kadar geligmis ve bugiin o kadar birikmistir ki; herhangi bir
kiginin, her hangi bir bilim dali ile ilgili olarak biitiin bilgileri 6grenmesi ve anlamasi
miimkiin goézikmemektedir. Aym durum tarih bilimi iginde gegerlidir. Ogrencilere
gecmise ait bitin tarihi bilgilerin verilmesi yerine, 6rencilerin ilgi ve ihtiyag
duyduklan konular iizerinde yogunlagarak, 63rencilerin bikkinlik duyduklan konularda

1srarct olunmamasi en makul ¢dzim yolu olarak goriinmektedir.
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Tarih egitimine ydnelik sorunlardan bir diZeri ise ders kitaplan ile ilgilidir. 1993
yilinda Prof Dr. Mustafa Safran’in yaptign “Orta Ogretim Kurumlarinda Tarih
Ogretiminin Yapis1 ve Sorunlari™ isimli ¢aligmanin sonucunda ortaya cikan verilere
gore, gerek Ogrenciler gerekse Ofretmenler okullarda okutulan ders kitaplanindan
sikayetcidirler. Ders kitaplar1 ile ilgili olarak sikayetler kitaplarin igerigi ve basim
kalitesi ile ilgili noktalarda toplanmaktadir. (Safran,1993)

Bu nedenle tarih ders kitaplannin, igerik yoniinden bilimsel bilgiler i¢ermesi,
konularin mantiksal bitinliik ve neden-sonug¢ iligkisi iginde, ezbere yonelik ayrinti
sayilabilecek tarih bilgisinden ¢ok, 6nemli tarihi olaylart ve olgulan kapsayacak sekilde
hazirlanmas1 6nerilmektedir. Kitaplarda kullanilan resim, harita, grafik ve gekiller ile
renkler ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde ve dersten sofutmayacak nitelikte

hazirlanmalidir. (Atolye galigmasi, 2000)

Asafida yapict ogrenmenin Uzerinde durdugu u¢ tir bilgi kaynafindan
bahsedilmigtir. Buna gore 6gretimde bilgi girdisi ti¢ kaynaktan saglanmaktadir,

-Uzun dénemli bellek; Biligsel yaklagimda anlatildigi sekilde; bireyin yeni
kargilagti1 bilgiler 6nce kisa dénemli bellegine alinmakta, oradan da uzun dénemli
bellegine transfer edilerek kalict ve siirekli olmasi saglanmaktadir. Ancak her
kargilagilan bilginin aym gekilde transferi gergeklegsmemektedir. Uzun dénemli bilginin
transferi, bireyin algi, ilgi ve yasantilarina gére nitelik ve nicelik agisindan farklilik
gosterebilmektedir. Diger yandan kiginin daha 6nceki deneyimlerinden elde ettifi ve
uzun donemli belleginde sakladifi bilgilerde bulunmaktadir. Dolayisiyla, 6grenme
siirecinde kiginin belleginde sakladifi bu bilgiler 6gretim esnasinda kaynak olarak
kullantlmaktadir.

-Birincil bilgi kaynaldars; Ogrencilerin birebir gozleyerek ya da dogrudan
deneyimler yasayarak bilgi edindikleri kaynaklardir, Bu tiir kaynaklara gergek yagam
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deneyimlerinin yam stra, veri tabanlari, istatistikler, belgeler, filmler gibi ham bilgileri

igeren kaynaklar 6rnek olarak verilebilir.

-Bkincil bilgi kaynaklary; Ogrencilere 6gretim sirasinda sunulan ve bagka kigiler
tarafindan olusturulmug bilgileri igeren kaynaklardir. Bu kaynaklara; 6gretmen, ders
kitab1 68retim yazilimlan 6mek gosterilebilir.(Deryakulu;2000)

Gerek genel anlamda efitim programlarinda, gerekse 6zel alan olarak tarih
egitimi programlarinda, geleneksel olarak kullanilan kaynak ikincil bilgi kaynaklaridir.
Diger bilgt kaynaklannin kullanilmast ise son derece kisitht olmaktadir. Bu nedenledir
ki, Ogrenci varolan onceki bilgi kaynaklanni kullanmasina ihtiyag ve gerek
hissetmemekte, kendisi i¢in bagkalan tarafindan hazirlanmis, anlamlandirtimis ve
yorumlanmis bilgileri almaktadir. Ogretmenden beklenen, kaynakta yer alan bilgileri
ogrencilere akiarmak, 6grenciden beklenen ise, bu bilgileri kendisine sunulan sekilde
degistirmeden almakur. Ogrencilerden bu bilgilerin dogrulugunu, givenirliligini ve
gecerlilifini sinamalar beklenmemektedir. Dolayisiyla, 6gretimde ve 63renmede sadece
ikincil bilgi kaynaklarinin kullaniimasi hem égretmenler hem de 6grenciler agisindan

daha kolay bulunmakta, ancak istenen verimlilik ve etkinlik saglanamamaktadir.

Diger bir agidan, dgretimde sadece ikincil bilgi kaynag olarak ders kitab1 ya da
dgretmene bagl kalmak, gogu zaman 63rencilerin igerikle ilgili olarak yanli ve yetersiz,
sadece kaynagin sunduguyla sinirlt bir anlayis gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu
nedenle 6grenciler ayni konuya farkli bakis agilanndan nasil yaklasabileceklerini
6grenememekte, hem de kendi 6zgiin bakig agilarim gelistirememektedirler. Oysa ki her
6grencinin belirli konulara iligkin farkli bakiy agilarini tanimalan, bu farkli bakis
agilarmin gigli ve zayif yonlerini degerlendirmeleri kendilerine 6zgi bir anlayis

gelistirebilmeleri agisindan 6nemelidir.
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Gerek ders kitaplan ile ilgili gikayetleri azaltmanin, gerekse tarih egitiminin
verimlili§ini arttrmanin yolu birincil bilgi kaynaklarinin kullanimina agirlik vermek,
buna imkan bulunamadi: takdirde ise farkli bakig agtlarini yansitan degisik ikincil bilgi

kaynaklarini kullanmaktir.

Bu sayede 68rencinin verilen bilgileri mutlak bilgiler gibi almasi yerine, sunulan
bilgileri zihninde yapilandirmasi ve 6grenmede aktif hale gelmesi saglanmug olur.
(Deryakulu;2000)

-Uygulamanin diizenlenmesi; Tarih egitiminin dnemli sorunlarindan bir digert
ise dfrenciye tarihi egitiminin nasil verilecegi konusudur. Ogrencilerin sik sik tarih
derslerinin sikici oldugu ile ilgili gikayetleri herkes tarafindan bilinen bir gergektir.
Ogrencilerin bu sikayetlerinin bir kismmnin nedenlerine yukanida amag ve igerik ile ilgili
bolimde deginilmigsti. Ogrencilerin tizerinde durduklar gikayetlerin tiimi tarih egitimi
ile dogrudan ilgili degildir. Bu sikayetlerin bir kismu genellikle diger tiim derslerde de

rastlanilan gikayetlerdir.

Tarih egitiminin nastl verilmesi gerektifi konusunda geleneksel olarak uygulanan
yontem ve tekniklerin sayist son derece kisithdir. Daha ¢ok ikincil kaynaklara, yani
bgretmen ya da ders kitabina bagimli bir anlayig hakimdir. Bunun yaninda 6gretmenler

diiz anlatim ve soru sorma tekniklerinin diginda diger teknikleri kullanmamaktadirlar.
2.2. SINIF ICI UYGULAMALAR
Yapict yaklagimin 6nde gelen teorisyenlerinden Brooks’un sinif i¢i dgretim

uygulamalan ile ilgili olarak ortaya koydugu ilkelerin tarih egitimine uygulanmasinin

tarih eitiminin sorunlarina ¢dzim getirebilecegi dusiinilmiistir.
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Oprenci ozerkligini ve girisimlerini destekleyiniz: Yapici Gfrenme
vuygulamalarinda ogrenmenin 6frenci tarafindan gerceklestirilmesi, dolayisiyla
ogrencinin  8Frenme ile ilgili olarak daha fazla sorumluluk almasi desteklenir. Ozerk
ogrenciler, kisisel amag¢ ve yaklagimlarini kendileri belitler. Ogrenilecek bilgiler
arasindaki iligkileri kendileri ararlar. Bu iligkilen bulabilmek i¢in sorular sorup
yamitlarini olustururlar ve sonuclanimi kendi aralarmda tartigirlar. Ogrencilerin kendi
6grenmelerini yonlendirebilmeleri i¢in onlara daha fazla sorumluluk ve denetim olanag
verilmesi gerekmekiedir. Tarih dersleri ile ilgili olarak &frencilerin gegmis olaylarla
ilgili olarak ilgili duyduklan farkli alanlar gbz oniinde bulundurularak buna gore

yonlendiritmeleri derslerin daha ilgi ¢ekici hale gelmesini saglayacaktir.

-Ogretimde gegitli ortam ve materyalierin yam swra, ham verileri ve birincil
bilgi kaynaklarmi kullanmaz: Yapict goriise gore Ofrenme, Ogrencilerin gergek
sorunlara gercek ¢6ziimler arama etkinlifinin bir sonucudur. Bu nedenle, $3retim
esnasinda Ofrencilerin sorunu ¢ozmek amaciyla kullanabilecekleri, etkilesimde
bulunabilecegi, lizerinde diisiinmesini, anlamlandirmasini ve yorumlamasini gerektiren
ham veriler ve birincil bilgi kaynaklan kullanilmalidu. Bu amagla tarih egitiminde
kanita dayali tarih 6gretimi 6n plana gikmaktadir. Kanita dayali tarih 6gretimi sayesinde
ogrenci birincil bilgi kaynaklarini ve ham verileri kullanarak kendine has anlamlandirma
ve yorumlarda bulunabilir. Bu sayede olaylara tek bir bakig agisi ile yaklagmak yerine
¢oklu bakig agilan kazanmig olacaktir.

-Bir Ogrenme gorevini yaplandirirken “beliriemek”, “karsdastirmak™,
“smmiflamak”, “coziimlemek”, “clusturmak® gibi #ist diizey bilissel etkinlikleri
gerektiren gbreviere agwhk veriniz: Tarih efitiminin en 6nemli sorunlarindan biri
Ogrencilerin tarih eBitimini kendilerine sunulan tarih bilgilerinin ezberlenmesi olarak
gémmeleridir. Béyle bir anlayig ile tarih 6gretimi géren 6grenci verilen bilgileri ders
gegmenin bir araci olarak gordugii igin ezberleme yoluna gitmekie (kisa siireli bellegine

kaydetmekte), bu nedenle edinilen bilgiler kalict olmamaktadir. Ogrenme gorevieri
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Gerek ders kitaplan ile ilgili sikayetleri azaltmanin, gerekse tarih eBitiminin
verimliligini artirmanin yolu birincil bilgi kaynaklaninm kullanimina aBirlik vermek,
buna imkan bulunamadif: takdirde ise farkli bakis agilarini yansitan degisik ikincil bilgi

kaynaklarin: kullanmakitir.

Bu sayede 6grencinin verilen bilgileri mutlak bilgiler gibi almasi yerine, sunulan
bilgileri zihninde yapilandirmas: ve ogrenmede aktif hale gelmesi saglanmig olur.
(Deryakulu;2000)

-Uygulamammn diizenlenmesi; Tarh efitiminin 6énemli sorunlarnindan bir digeri
ise ofrenciye tarihi eBitiminin nasil verilecegi konusudur. Ogrencilerin sik sik tarih
derslerinin sikici oldugu ile ilgili sikayetleri herkes tarafindan bilinen bir gercektir.
Ogrencilerin bu sikayetlerinin bir kisminin nedenlerine yukarida amag ve igerik ile ilgili
bolimde deginilmisti. Ofrencilerin tizerinde durduklan sikayetlerin timi tarih egitimi
ile dogrudan ilgili degildir. Bu gikayetlerin bir kismu genellikle diger tim derslerde de
rastlanilan gikayetlerdir,

Tarih egitiminin nasil verilmesi gerektigi konusunda geleneksel olarak uygulanan
yontem ve tekniklerin sayisi son derece kisithidir. Daha ¢ok ikincil kaynaklara, yani
Ofretmen ya da ders kitabina bagimli bir anlayig hakimdir. Bunun yaninda d3retmenler
diz anlatim ve soru sorma tekniklerinin disinda diger teknikleri kullanmamaktadirlar.

2.2. SINIF iCI UYGULAMALAR
Yapici yaklagimin dnde gelen teorisyenlerinden Brooks’un sinif i¢i &retim

uygulamalan ile ilgili olarak ortaya koydugu ilkelerin tarih eBitimine uygulanmasinin

tarth efitiminin sorunlarina ¢oziim getirebilecegi diiginiilmiistiir,



54

-Ogrenci 6zerkligini ve girisimlerini destekleyiniz: Yapict 6grenme
uygulamalarinda §frenmenin O8renci tarafindan gergeklestirilmesi, dolayisiyla
Ogrencinin 6grenme ile ilgili olarak daha fazla sorumluluk almas: desteklenir. Ozerk
ogrenciler, kisisel ama¢ ve yaklagimlarini kendileri belirler. Ogrenilecek bilgiler
arasindaki iligkileri kendileri ararlar. Bu iliskileri bulabilmek igin sorular sorup
yanitlarini olugtururlar ve sonuglarii kendi aralarmda tartigirlar. Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini yonlendirebilmeleri i¢in onlara daha fazla sorumluluk ve denetim olanag:
verilmesi gerekmektedir. Tarih dersleri ile ilgili olarak &grencilerin gegmis olaylarla
ilgili olarak ilgili duyduklar1 farkli alanlar g6z ®niinde bulundurularak buna gore

yonlendirilmeleri derslerin daha ilgi ¢ekici hale gelmesini saglayacaktir.

-Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yani sira, ham verileri ve birincil
bilgi kaynaklarimi kullanmiz: Yapici goriise gore 68renme, Ofrencilerin gercek
sorunlara gergek ¢oziimler arama etkinlifinin bir sonucudur. Bu nedenle, 6gretim
esnasinda Ofrencilerin sorunu ¢dzmek amaciyla kullanabilecekleri, etkilesimde
bulunabilecegi, lizerinde diistinmesini, anlamlandirmasini ve yorumlamasini gerektiren
ham veriler ve birincil bilgi kaynaklar1 kullanilmalidir. Bu amagla tarih egitiminde
kanita dayali tarih 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir. Kanita dayali tarih §gretimi sayesinde
Ogrenci birincil bilgi kaynaklarini ve ham verileri kullanarak kendine has anlamlandirma
ve yorumlarda bulunabilir. Bu sayede olaylara tek bir bakis agisi ile yaklagmak yerine

coklu bakig agilar1 kazanmig olacaktr.

-Bir 6grenme gorevini yapilandirirken “belirlemek”, “karsilagtirmak”,
“siniflamak”, “coziimlemek”, “olusturmak” gibi iist diizey biligsel etkinlikleri
gerektiren gorevlere agirhk veriniz: Tarih eitiminin en 6nemli sorunlarindan biri
Sgrencilerin tarih egitimini kendilerine sunulan tarih bilgilerinin ezberlenmesi olarak
gormeleridir. Boyle bir anlayis ile tarih 6gretimi gdren 63renci verilen bilgileri ders
gecmenin bir araci olarak gérdiigii i¢in ezberleme yoluna gitmekte (kisa stireli bellegine

kaydetmekte), bu nedenle edinilen bilgiler kalici olmamaktadir. Ogrenme gérevleri
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olusturulurken, “saymak”, “listelemek”, “adlarin1 sdylemek”, “bilmek”, “tanimlamak”
gibi Ogrenilecek icerigin basit bigimde ezberlenmesine yonelik dgrenme goérevlerini
degil, “smiflamak” (analiz), “¢Oziimlemek”(sentez), “belirlemek”, “olusturmak”,
“tartigmak” gibi daha iist diizeydeki biligsel etkinlikleri i¢eren gorevler olugturmak
gereklidir. Basitge ezberlenen bilgiler ¢ok kolay unutulmakta ve ilerde gerektigi zaman
etkin bigimde kullanmamaktadirlar. Ofretim esnasinda &grencilere sunulan Sgrenme
gorevleri, onlarin &grendikleri bilgileri gercek yasamda kargilagtiklari sorunlarin

¢Ozlimiinde kullanabilmelerine olanak saglamalidir.

-Bir 6grenme gorevini olustururken, gorevin gercek yasamda karsilagilan
diizeyde karmagsik olmasma dikkat ediniz: Yapici o6grenme uygulamalarinda,
Ogrenme gorevlerinin ya da 6grenecekleri icerifin gercek yasamda karsilasilan sorunlar
kadar karmagik ve ayrintili olmasi gereklidir. Béylece, 6grenilecek olan bilgilerin gergek
yagsamla ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde transfer edilmesi kolaylastirilir. Tarih
Ofretiminde bu tiir konularin1 gegmis olay ve olgulardan alan 6rnek olaylarin (case
study) bol miktarda bulunmasi nedeniyle, bunlar iizerinden &grencilere daha canli ve ilgi

cekici 6grenme deneyimleri sunmak miimkiindiir.

-Bir o6grenme gorevi olustururken, gorevi parcalara ayirmak yerine
oncelikle biitiinciil olarak tasarlaymz: Geleneksel 6gretim uygulamalarinda igerik
cogunlukla bir biitiin olarak degil, kiiglik birimlere ayrilarak parga parga Ggretilmeye
caligilir. Tarih egitimi iginde ayn1 durum s6z konusudur. Kiigiik bilgi pargalarindan yola
¢ikilarak sunulan §gretim uygulamalari, 6grencilerin konunun biitiintinti gérmelerini ve
kavramalarini engellemektedir. Yapici 6frenme uygulamalarinda konular gergek ve
karmagik sorunlar, diisiindiiriicli ayrintilar ve hatta kargit durumlar baglaminda yapilir.
Bunun nedeni, 6gretilmek istenen konularin bilgi ya da diigiinceler ne kadar biitiinciil bir
yap1 iginde sunulursa, &frenciler konuyu daha kapsamli ve blitlinsel olarak 6grenitler.
Tarih egitimi sirasinda kargilagilan sorunlardan biride 6grencilerin sunulan parga bilgiler

arasinda ilgi kuramamalaridir. Ofrenmeler bir biitiinliik iginde ve anlamli olarak
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gerceklesmedigi igin Ofrenilen bilgiler uzun donemli bellege transfer edilememekte,

dolayisiyla kalicilik saglanamamaktadir.

-Ogrenci tepkilerine gére dersi yonlendiriniz, gerekli oldugunda 6gretim
stratejilerini ve icerigini degistiriniz: Yapici smif uygulamalarinda, 6grencilerden
gelen tepki ya da isteklere gore dersin akisi degistirilebilir. Ogrencilerin dikkat ve
ilgilerinin yogunlugu islenen konunun igeriginin ertelenmesini ya da farkli stratejiler
geligtirilerek verilmesini gerektirebilir. Ozellikle tarih dersi miifredatlarinda bu durumla
sik sik kargilagilmaktadir, Boyle bir durumda verimsiz konular iizerinde durmak yerine

Ogrencilerin daha fazla ilgi duyduklar1 konulari islemek en uygun yol olacaktir.

-Ogrenilecek konuyla ilgili goriislerinizi 6@rencilerle paylasmadan once,
Ogrencilerin o konuya iliskin goriislerinin ve bakis acgilarinin ne oldugunu
belirleyiniz: Ogretmen, konu ile ilgili olarak &grencilerin gorlislerini belirlemeden,
dogrudan kendi sahip oldugu goriis ve bilgilerle konuyu sunmaya kalkarsa, 6grencilerin
kendi kigisel goriiglerini paylasip lizerinde diislinmelerini saglayamaz. Bu durumda
Ogrenci kendisine sunulan bilgileri “mutlak dogru” imis gibi kabullenmesine ve kendi
goriigiinii olusturamamasina neden olur. Bir konunun 6grenilmesinde baslangigta hatali
yada eksik olarak olusturulan bakis agilarinin daha sonra diizeltilmesi daha zor bir hal
alir. Dijer taraftan, bir konu ile ilgili daha 6nceden ne bilinip bilinmedigini bilmek,
hangi noktalara agirlik verilecegi konusunda da daha saglikli veriler elde edilmesini

saglar.

-Ogretimin baginda &grencilerin konuyla ilgili goriislerine karsit nitelikte
O0grenme deneyimlerini de sunarak olabildigince farkl agilardan diisiinmelerini ve
tartismalarim saglaymiz: Ogrenciler 6grenme siirecinin baginda kendi gériislerine siki
sikiya baghidirlar. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu bilgilerin eksik ya da yanlig kisimlart
da olabilir. Difer taraftan 6gretmenin ilk anda sundugu bilgilerin ve bakis agisinin
Ogrenci tarafindan Kkabullenilmesi zor olabilir. Bu nedenle tarih derslerinde
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Ogretmenlerin olay ve olgulara farkli ve hatta karsit bakig agilarinin da kazamlabilecegi
dgrenme deneyimlerine imkan vermeleri beklenir. Bu sayede 6grenci bir konuda birden

fazla dogrunun olabilecegi y6niinde esnek ve 1liml1 bir tutum kazanmig olur.

-Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atimz: Yapici Sgrenme
modelinde dgrencilerin derse olan ilgilerinin, 6grencinin ilgi duydugu sorunlarmn ortaya
konulmasi ve bu sorunlarin ¢6ziim yollarinin aranmasi yolu ile saglanabilecegi
savunulur. Buna gore 6grencinin derse ilgi duymasi o dersin ortaya koydugu sorunlara
ne kadar ilgi duydugu ile ilgilidir. Ozellikle tarih egitimi alan dgrencilerin gegmisle ilgili
sorunlara ilgi duyduklari, ancak asir1 derecede bilgi gerektiren durumlarda sikilmaya
bagladiklar: bilinen bir gergektir. Yapici 6gretimin teklif ettigi problem ¢6zmeye yénelik
Ofrenme anlayisi, tarih eZitimine gerek konu bulmada sagladifi kolaylik agisindan
gerekse Ogrencilerin bu yénteme daha fazla ilgi duymalari nedeni ile olduk¢a uygun

goriinmektedir.

-Ogrencilerin hem &gretmenle hem de diger &grencilerle diyalogunu
destekleyiniz: Ogrencilerin bir konu ile ilgili bilgi ve bakis agilarin1 degistirmenin ya da
gliclendirmenin en etkili yollarindan biri, 6grencilerin diigiincelerini toplumsal olarak
paylasilmasina izin vermektir. Smuf iginde 6grencilerin diislince ve goriiglerini ifade
etme ve digerlerinin diigiince ve goriiglerini dinlemelerine izin vererek, &grencilerin
kendi fikirlerinin dogrulufunu smamalarina, eksik ya da yanlig taraflarini ortadan
kaldirmalarina imkan verilmis olur. Ozellikle tarih gibi sosyal alanlarla ilgili derslerde
farkli bakig agilarinin ve diigiincelerin paylagilmas: gelisim agisindan son derece

onemlidir.

-Ogrencilere acik uclu, diisiindiiriicii, anlamh ve derinligi olan sorular
sorarak onlarmm konuyu arastirmalarm: destekleyiniz; ayn1 zamanda 6grencileri
kendi arkadaslarma sorular sormaya 6zendiriniz: Yapici uygulamalarda soru sorma

yontemi oldukga siklikla kullanilan yontemlerin baginda gelir. Buna gore; &grenciler
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kendi 6grenme deneyimlerini olusturabilmeleri ig¢in karmasik, diiglindiiriicti sorularin
¢Oziimiinli aramaya yonlendirilirler. Bu sorular OZrencinin, cevabini basitge
ezberleyecegi sorular degil, iizerinde g¢ok yonlii olarak diislintip kendi anlamlarini
yapilandirabilecegi sorular olmalidir. Bu sayede 6grenci bir konu hakkinda ¢ok yonlii
diislinebilme yetenegini gelistirmis olacaktir. Sorulan sorularin bir tek dogru cevabi
olmasi beklenmemeli, &grencilerin daha kapsamli ve derin diisinmelerine imkan

-verecek sekilde diigtiniilmiis sorular olmalidir.

-Ogrencilere bir soru yonelttiginizde, olasi bir cevap icin yeterince diigiinme
siiresi veriniz: Pek ¢ok zaman Ogrenciler kargilagtiklari sorularin cevabi lizerinde
distiniirken, cevabin bagka bir 6grenci ya da 6gretmen tarafindan verilmesi nedeni ile
soru iizerinde diisiinmekten vazgecerler. Bu durumun birkag kez tekrar edilmesi halinde
ise 6grenci bir sonraki sorunun iizerinde diiglinmekten vazgecip, cevabi bagkasinin
vermesini bekler hale gelir. Oysa ki her Ogrencinin kargilastii bir soruyu
cevaplayabilmek i¢in belli bilgileri zihninde isleyebilecegi belli bir zamana ihtiyaci
vardir. Aninda cevabi beklenen sorular 6grencinin diigiinmesini engeller. Yapici
uygulamanin olduu siniflarda 63retmenin 6grencilere diiglindiiriici ve karmagik
sorularin cevaplarini bulabilmesi igin yeterli zamani saglamasi beklenir. Amag
ogrencinin sorulara dogru cevap vermesinden gok sorulan sorular sayesinde zihinsel

yapilandirmasini saglamaktir.

-Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda iligki kurabilmeleri ve gesitli
goriisleri birbirleri ile kargilagtirabilmeleri icin zaman veriniz: Tarih egitimi ile ilgili
en Snemli sorunlardan biri 6grenilen bilgilerin kalici olmamasi ve ¢abuk unutulmasidir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasimin en 6nemli nedenlerinden biri sunulan konularn biitiinciil
bir yaklagimla sunulmamasi ya da §grencilerin konulara biitlinciil olarak
yaklagsmamalaridir. Gegmigteki olaylar1 parga parca ve ardigik olaylar olarak algilamak
ya da 6gretimin bdyle bir yaklagim tizerine kurulmasi bu bilgilerin birbirleri ile olan

ilgilerini kuramamaya ve olaylari anlamlandiramamaya neden olmaktadir. Diger taraftan
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tek bir fikir ya da goriis agisindan bakmak olaylarin sig bir hal almasma neden
olmaktadir. Yapic1 model 6grenme sirasinda 63rencilerin sunulan bilgiler ile farkh bakig
agtlarini  kazamilabilmesi i¢in Ogrencilere gerekli zamanin taninmasi gerektigini

savunmaktadir.

-Ogretim sirasinda 63renme dongiisii modelini (kesfetme, kavram tanitma,
uygulama) kullanarak 6grencilerin dogal merakimi besleyiniz: Yapici model
Ogrenme deneyimleri sirasinda Sfrencilerin kesfetme, kavrami tanima ve uygulama
seklinde {i¢ agamal1 bir 6grenme dongiisiinden gegmelerini hedefler. Buna gore &grenme
stirecinin baginda dgrencilere konuya iliskin birincil kaynaklardan olusan materyaller
sunularak konuya iliskin meraklar ve dikkatleri toplanir. Ardindan grencilerin konuya
iliskin kendilerine ait bir fikir olusturmalar1 ve kendi fikirlerini digerleri ile paylagmalari
beklenir. Bunun ardindan dgretmen konu ile ilgili temel kavramlari 6grencilere tanitir ve
Ogrencilerin kendi olusturduklar1 sorular ve goriisler etrafinda konuyu genisletir ve
gelistirir. Son agsamada ise dgrencilerin kendilerine sunulan yeni kavramlarla kendi goriis
ve fikirlerini gelistirmelerine yardimci olacak yeni problem durumlar: ortaya konularak
Ofrenme siireci devam ettirilir. Tarih egitimi ile ilgili olarak 6grenme siirecinde kanita
dayali materyallerin kullanilmasi hakkinda daha once bilgi verilmigti. Yapict modelin
teklif ettigi Ofrenme dongiisiiniin tarih egitiminde uygulanmast tarih egitiminin

niteliklerinin ve verimliliginin artmasimna neden olacaktir.
2.3. OGRETMEN MODELI

Egitim ve OZretimin gerek nitelik olarak gerekse nicelik olarak kalitesini
belirleyen en 6nemli faktorlerin baginda 6gretmen faktorii gelmektedir. Tarih egitiminin
sorunlari {izerine yapilan aragtirmalar da (Safran;1998) gostermektedir ki, 63retmenlerin
tarih anlayigt, 6gretim yontemleri 6grenciler tarafindan en fazla sikayet edilen noktalarin

basinda gelmektedir.
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Geleneksel olarak tarih ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu tarih egitiminin ders
verici ve didaktik bir tarzda verilmesi, tarih 68retmenlerinin ise okul toplulugunun adeta
bir sosyal miihendisi gibi hareket etmesi gerektifini savunmuglardir. Buna gore,
Ogretmenler tarih derslerinde didaktik bir anlayisla ve ¢ogunlukla takrir (diiz anlatim)
yontemini kullanmaktadirlar. Bunun disinda 6grencilere tarih anlayiglarini sinamak
yerine tarih bilgilerini 6lgmek igin soru sorma teknigi kullanmaktadirlar. Bu amagla
sorulan sorular kapali ve hatirlama tipinde olup, diisiince ve yoruma dayali sorulara yer
verilmemektedir.(Dilek;2001)

Aragtirmanimn  sonunda elde edilen verilerden biri ise tarih derslerinde
Ogretmenlerin kullandiklar: bilgi kaynaklari ile ilgilidir. Buna goére Bgretmenlér tarih
derslerinde birincil kaynaklari ve kanita dayali bilgi kaynaklarimm hemen hi¢
kullanmadiklar1 gibi harita, film gibi ikincil kaynaklara da ender bir bigimde
bagvurmaktadirlar. .(Dilek;2001)

Aragtirmalarin ortaya koydugu gibi tarih egitimi 6gretmenler tarafindan sadece
tarih bilgilerinin o6grencilere aktarildigt bir ders olarak algilanmakta, &grencilerin
duyugsal ve biligsel geligimlerinin bir araci olabilecegi ise diistiniilmemektedir. Diger
taraftan geleneksel olarak algilanan tarih 6gretmeni anlayisinda ise 6gretmenler smifta

otorite saglayan ve bilgi dagitan biri olarak rol almaktadirlar.

Yapici 6grenme modeli 6retmene sadece bilgi aktaran bir rol vermekten ziyade,
Ogretmeni 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimel, 6grenme deneyimlerini zenginlegtiren
ve bunlari g6steren bir rehber ya da gereksinim duyuldugunda kendisine

basvurulabilecek bir danigman olarak gérmektedir. (Demirel;2001)

Yapici 6grenme modelinin 8grenci merkezli bir anlayis1 savundufuna daha énce
deginilmisti. Ofrenci merkezli bir 6gretim anlayiginda, 6gretmen dgrencilerin §Zrenme

siirecinde miimkiin oldugunca fazla sorumluluk almasina imkan verir. Bu sayede
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Ogrencinin bagimsiz diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini geligtirmek amaci ile
ozel bir iletisim bigimini benimser. Bu iletigim bigiminde, dgrencilere diisiinme ve
yorum yeteneklerini gelistirecek sekilde sorular sorulur. “Bu konu ile ilgili olarak ne
diglinliyorsunuz?”, “Nigin boyle diistinliyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca ulagtiniz?” gibi.
Bu sorulara cevap alirken “evet”, “hayir” gibi kisa cevaplar yerine yorum gerektiren

uzun cevaplari tercih eder.

Diger taraftan o6gretmen, Orenciler arasindaki iletigim ve etkilesimi en st
diizeyde gergeklestirebilmek igin gesitli etkinliklerden yararlanir. Bu etkinlikler
cergevesinde Ogrencilerin isbirligi yaparak grup halinde 63renmelerini tegvik eder.
Gerektiginde gruplarin bir iiyesi gibi hareket eder, 6grenme etkinliklerine katkida
bulunur ve yardima gereksinim duyuldugunda 6grenmeyi kolaylastirmaya caligir.
(Yasar;1998)

Yapici 6gretmenler &grencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar
ve buna gore yonergeler verir. Her 68rencinin kendi zihinsel yapisini olusturmasmi
tesvik eder. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarda onlara ¢6ziimii hazir olarak sunmak
yerine, ¢oziime giden agamalar1 gostererek ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini

gelistirmelerini saglar.

Yapici §gretmen, degerlendirmede 6l¢ii olarak bilgiyi degil, siireci degerlendirir.
Buna gére 6grencinin 6grenme siirecini her adinda izleyerek, 6lgme ve degerlendirmede

bunlar1 g6z 6niinde bulundurur. (Yasar;1998)

Yapiciligin 6nde gelen isimlerinden Brooks & Brooks yapici &gretmenin

Ozelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1-Ogrenci onceligini ve 6zerkligini kabul etme: Yapiciligin 6grenme siirecinde

6grenciyi merkeze alan ve 6grenmeyi bireyin zihninde meydana gelen bir yapilandirma
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olarak algilayan anlayis1 anlatilmisti. Bu gergevede, yapici 6gretmen dgrenciye genis bir
hareket alani sunar. Konularin segciminde 6grencinin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
hareket eder. Bu prensibin tarih 6gretiminde uygulanmasi, 63rencilerin gegmisle ilgili
olay ve olgulara kendi ilgileri dogrultusunda yaklagmalarma imkan tamidigi igin

6grencilerin tarih derslerine olan ilgilerini de olumlu yonde etkileyecektir.

2-Yeni (ham) veri ve temel kaynaklar kullanma: Ogrenmenin en iyi sekilde
birincil kaynaklarla saglandigina daha 6nce deginilmigti. Ozellikle tarih egitimi ile ilgili
olarak birinci el kaynaklarin kullanilmasi1 ve kanita dayali 6gretimin uygulanmasi
6grencinin gegmise bir tarih¢i gibi yaklasmasini ve tarihi olay ve olgulari bir tarihc;'i
anlayist ile yorumlamasina yardimci olacaktir. Diger taraftan birincil kaynaklarin
kullaniimast 6grencinin bir konu hakkinda ki kendisine ait duygu ve diigiincelerini

yapilandirmasini saglayacaktir.

3-Ogrencilerin siniflama, analiz, sentez, tahmin yiiriitme gibi biligsel
yeteneklerini gelistirebilmelerine imkan verme: Bilginin ne icin ve nerede
kullanilacag: ile ilgili fikir edinmeden almmasi ezbercilidi beraberinde getirmekte, bu
durum ise bir zaman sonra bilginin zihinden silinmesine neden olmaktadir. Ozellikle
tarih egitiminde geleneksel olarak ogretilen yalin bilgilerin pek ¢ogu analiz ve sentez
diizeylerine erismemektedir. Bu nedenle yapici 6frenme, bilginin biligsel geligimi
saglayan bir arag olmasi gerektifi diislincesinden hareketle, &grencilere siniflama,
analiz, sentez, tahmin yliriitme gibi zihinsel becerilerin kazandirilmasini
hedeflemektedir. Bu nedenle 6gretmeni bilgi aktaran kisi roliinden, smnif i¢i etkinliklerde
ogrencilerin birbirleri ile etkilegimini en iist diizeyde gergeklestirmek suretiyle onlarin

biligsel gelisimlerine rehberlik eden bir kisi roliine ybnlendirmektedir.

4-Ogrencinin dersi ilgileri dogrultusunda yonlendirmesine ve Ogretimin
icerigini ve yontemini yeni durumlara gore degismesine izin verme: Ogrencilerin ilgi

ve merak duygularimin uyandirilmasi tarih egitimin en bagta gelen sartlarindan biridir.
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Ogrencilerin ilgi duymadiklari ve sikict bulduklari konularin 6gretimi iizerinde israr
etmek, diger konulara olan ilginin de ortadan kalkmasina ve verimin diismesine neden
olmaktadir. Bu nedenle yapici model, &grenilmesi istenen konularin segiminde
dgrencilerin ilgilerinin gdz 6niinde bulundurulmasii ve igerigin bu dogrultuda
hazirlanmasini savunmaktadir. Dolayisiyla yapici anlayisa sahip bir 63retmenin
konularin se¢iminde $grencilerin ilgileri dogrultusunda hareket etmesi beklenmektedir.
Diger taraftan Ofrencilerin igerik ile ilgili olarak farkli ve yeni kaynaklar
kullanmalarinin 6gretmen tarafindan tegvik edilmesi onlarin derse daha fazla ilgi

duymalarina neden olacaktir.

5-Bir kavram hakkinda kendi anladigi seyi paylasmadan énce, dgrencilerin
bu kavramlari nasil anladigim arastirma: Yapici modelin, bilgi hakkinda nesnel bir
anlayts tasimadigini, her bilginin her birey tarafindan farkli sekilde algilandigini ve
yapilandirildigini savundugfuna deginilmisti. Buna gére 68renci yeni kargilagtig1 bilgiler
ile ilgili olarak daha ¢nce ki bilgilerinin ve yagantilarinin etkisi ile Abir anlayig
gelistirecektir. Bu nedenle yapici 6gretmen bir bilgiyi kendi anladig sekilde aktarmak
yerine 6grencilerin anlayiglarinin nasil ve ne sekilde gergeklestigini tespit ederek

Ogretecegi kavramlari verir.

6-Ogrencilerin gerek kendisiyle gerekse simiftaki arkadaslari ile diyalog
kurmalarim ve yardimlagmalarmi tesvik eder: Ozellikle sosyal yapicilikla ilgili
béliimde, 6grenmenin sosyal ortam igerisinde gerceklesen, bireylerin kargilikli etkilegimi
ile ortaya c¢ikan bir siireg oldugu belirtilmisti. Buna gore, yapict model simf igi
etkinliklerde &grencilerin birbirleri ile olan etkilesim ve iletisiminin en {ist diizeyde
gerceklesmesini, bu dogrultuda 6grencilerin gerek 6gretmenle gerek diger 6grencilerle
diyalog halinde ve yardimlagma iginde bulunmalarinin tesvik edilmesini savunmaktadir.
Ozellikle tarih dersi gibi sosyal derslerde, dfretmenlerin, 6grencilerinin bagkalarmin
digiince ve fikirlerini paylagmalarimi  tegvik etmeleri kendi bilgilerini

yapilandirmalarinda olumlu katkida bulunacaktir.
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7-Oprencilerin birbirlerine soru sormalarmi tesvik eder ve diisiinmeyi
harekete gecirecek agik-uclu sorularla 6grencileri arastirmaya yoénlendirme:
Dilek’in yaptifi arasgtirmada tarih derslerinde 6grencilere sorulan sorularin bilgiyi
6lgmeye yonelik sorular oldugu, analiz, sentez ve yorum yapma gibi iist diizey diisiinme
gerektiren sorularin  ise hemen hi¢ sorulmadigina deginilmisti. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin ikinci olarak siklikla kullandiklari y6ntem olan soru sorma y&ntemi
verimli ve etkin bir bigimde kullanilmamaktadir. Diger taraftan yapici modelde
Ogretmenlerden beklenen O68rencilere sorduklari sorularla onlarin st diizeyde
diigtinmelerini iesvik etmek ve diislinmeyi harekete gegirecek agik-uglu sorularla

Ogrencileri aragtirmaya tesvik etmektir.

8-Ogrencilerin yapilan etkinlikler oncesinde ve sonrasindaki tepkileri
iizerinde durarak, onlar1 anlamaya ¢aliyma: Yapici model 6grenmeyi sadece bilgi
elde edilmesi olarak degil, duyugsal ve biligsel gelisimin saglanmasini saglayan bir siire¢
olarak algilamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme etkinlilerinin bagindan sonuna
kadar ortaya koyduklar1 tepkiler, onlarin gelisimini gostermektedir. Bu nedenle
dprencilerin gosterdikleri tepkileri tizerinde durarak, bunlari anlamaya ¢aligmak yapici
Ogretmene 6grencisinin ne kadar ve ne gekilde 6grendigini anlama konusunda énemli

bilgiler verir.

9-Ogretmen, 6grencilerin daha dnce bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda
karsithklar c¢ikararak, karsihkli tartiyma zemini hazirlama: Ogrenme konusunda
Piaget ile ilgili boliimde 6grenmenin bir ¢atigma durumu oldugundan, dnceki bilgiler ile
sonra 6grenilenler arasinda ortaya gikan dengesizlik durumunun dengeye kavusturulma
¢abasinin 6grenmeyi sagladifindan bahsedilmigti. Bu noktadan hareketle yapici model
sinif i¢i etkinliklerde 6gretmeden, dZrencilerin zihnindeki gemalarin degistirilmesi igin
gerekli ¢atisma durumlarini ortaya gikarmasi beklenmektedir. Bunu yaparken 3retmen

Ofrenilmesi beklenen bilgileri 6grencinin 6niine hazir olarak koymak yerine, onun
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zihninde aragtirmaya ve diislinmeye tesvik edecek sorular sormasi beklenmektedir.
Dolayisiyla, tarih egitimi sirasinda Ofretmen, Ofrencilerin gegmisle ilgili olarak
bildikleri ile 6grenilmesini istedigi bilgiler arasinda karsitliklar olugturarak dgrenciyi

tartigma zeminine ¢ekerek, 6grenciyi aragtirmaya ve soru sormaya tegvik eder.

10-Problem ortaya konulduktan sonra ya da soru sorulduktan sonra
Ogrenciye diigiinmesi icin gerekli zamani verme: Insan zihni bir takim islemleri
gergeklestirebilmek igin belli bir siireye ihtiyag duyar. Bu siire bireyin zihin kapasitesine
ya da sunulan bilginin kalitesine gore farklilik gésterebilir. Dolayisiyla bazt 6renciler
karsilagtiklar1 bir problemi kisa zamanda ¢6zebildikleri halde, bazisi1 daha uzun bir
slireye ihtiya¢ duyabilir. Bu nedenle yapict modelde 6gretmenden beklenen, §grencilerin
bireysel farkliliklarini g6z oniinde bulundurarak, sorulan sorularin bazi &Zrenciler
tarafindan kisa zamanda cevaplandirilarak, diger ogrencilerin hayal kiriklifina
ugramasini 6nlemek ve biitlin 6grencilerin sorulan sorular1 cevaplayabilecekleri siireyi

onlara tanimaktir.

11-Zihindeki bilgileri yapilandirirken, 63renilen kavramlardan yeni anlamh
bilgilere ulasma:‘ Yapici1 model duragan ve statik bir bilgi anlayisindan ziyade, {iretime
doniik ve verimlilie dayali bir bilgi anlayisina sahiptir. Bu nedenle 63renilen
bilgilerinden hareketle yeni bilgilerin ve fikirlerin elde edilmesi gerektigini savunur.
Ozellikle sosyal bilimler ve tarih gibi derslerde &grenilen bilgileri 6grencinin biligsel
gelisimini tamamlamasina yardime: olan bilgiler olarak kabul eder. Ogrenci gegmisle
ilgili olarak 6grendigi bilgiler ile yeni anlamlara ulagir. Bu sayede kendi zihinsel

yapilandirmasim gergeklestirmis olur.

Yapici modelin 6gretmenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili goriislerine, modelin

6nde gelen teorisyenlerinden Yager’in su ilkeleri de eklenebilir: (Durmug;2001)
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1-Yazih materyal ve uzmanlardan elde edilecek alternatif bilgilerin
kullanilmasimi tesvik eder: Yapici modelin §3renme siirecinde ikincil kaynaklardan
ziyade, birincil kaynaklara 6nem verdigine deginilmisti. Buna gére 6grencilerin kendi
zihinsel yapilarini olugturmalarinda bilginin kaynagim kullanmalan tesvik edilmektedir.
Bu nedenle, smif ici etkinliklerde dgretmenden beklenen ise Sgrenciye bilgiyi hazir
olarak sunmak degil, yazili ya da yazili olmayan kaynaklarla ve konu ile ilgili uzman
kigilere ulasmasinda rehberli yaparak kendi diisiince ve fikirlerini yapilandirmasin
saglamaktir. Bununla ilgili olarak son yillarda tarih egitiminde 6n plana gikan yerel tarih
ve s6zlii tarih uygulamalari ile kanita dayali tarih 6gretimi yaklasimlari &mek olarak

gosterilebilir.

2-ikincil kaynaklardan (kitap, Ogretmen v.b.) aktanilan bilgilerin
verilmesinden dnce 6grencilerin konu ile ilgili olarak ne diigiindiiklerini anlamaya
cahsir: Yapict model her 6grencinin 6grendiklerini daha 6nce ki bilgileri ve yasantilar
dogrultusunda yapilandirdigini savunur. Bu nedenle 6gretmen, d3rencilere 8grenmeleri
istenen konudan &nce konu ile ilgili ne diisiindiiklerini ve ne bildiklerini tespit etmeye
galisir. Ozellikle tarih derslerinde yapilacak bu tiir bir uygulama ile &grencilerin hangi
konulara ilgi ve merak duyduklarini, hangi konular1 sikici bulduklarini anlamak derslerle

ilgili temel sorunlarin ortadan kaldirilmasinda yardimer olacaktir.

3-Grup calismasini, is boliimiinii ve diSer bireylere saygiy1 tesvik eder:
Sosyal yapicilik 6grenmenin bir etkilesim siireci oldugunu, 6Zrenmenin sosyal gevre
igerisinde gergeklestigini savunmaktadir. Bu nedenle yapicit model dgrencilerin birbirleri
ile ve diger bireylerle etkilesimi artirmak igin iizerinde durdugu yontemlerden biride
grup caligmasi ve is bélimiine dayali etkinliklerdir. Ogrenci bu sayede bir yandan
sosyallesmesini devam ettirirken, diger taraftan biligsel ve duyussal geligimini tamamlar.
Tarih derslerinde bu tiir bir uygulama 6grencinin gegmisle ilgili olay ve olgulara daha
genis ve farkli bakig agilarindan bakabilmesini saglayacaktir.
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4-Ogrenmeyi okulun ve siifin disina tasima: Yapici model dgrenmeyi sadece
sinifta olup biten bir olay olarak degerlendirmemekte, 6§renmenin hayatin her alaninda
ve her aninda devam eden bir siireg oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle gretmenden
6grenme etkinliklerini planlanirken sinif ve okul disinda yapilabilecek uygulamalari da
planlamasi beklenir. Ozellikle tarih derslerinde bu tiir uygulamalarin eksikligi son derece
yogun bir bi¢imde hissedilmektedir. Tarih editiminin vazgeg¢ilmez unsurlar1 olarak kabul

edilen miize egitimi, aragtirma gezileri gibi yontemler maalesef ¢ok az kullanilmaktadir.

Son olarak yapici modelin ortaya koydugu ilkeler g¢ergevesinde iyi bir tarih
Ogretmeninde bulunmasi gereken Ozellikler su sekilde Ozetlenebilir; §gretmenin rolii
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmact olmali (facilitator), 6grenme siirecinde
ogrencilere 6grenecekleri konularda rehberlik etmelidir. Ogretmen, Sgrencinin gerek
kendisi ile gerek diger orenciler ile etkilesimini {ist diizeyde tutarak, farkli bakis agilarini
kazanmasini saglamalidir. Diger taraftan 6grencinin gegmis ile ilgili merak duygularin
beslemeli, 6grenilmesi istenen konulari hazir olarak sunmak yerine Ogrencinin
arastirarak ve sorarak kaynaklardan 6grenmesini tesvik etmelidir. Ogrenme sirasinda
dgrencinin 6niine bir problem durumu konularak, ¢6zmesi istenmeli ve bunun igin
yeterli siire taninmalidir. Gegmigle ilgili olay ve olgularin yorumlanmasinda “mutlak bir
dogrunun” olamayacagi g6z oniinde bulundurularak, farkli yaklasimlarin da olabilecegi
belirtilmelidir.

2.4. OLCME VE DEGERLENDIRME

En genel anlami ile 6lgme “bir biiyiikliigiin gozlenip ayn1 cinsten bir birimle
gosterilmesi” geklinde tanimlanabilir. Diger bir tanimi ile 6lgme bir niteligin gdzlenip,
gozlem sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle gosterilmesidir. Bu tanima gore
6lgme islemi, dlgiilecek niteligi gozleyip derecesini ya da miktarin1 say1 ve sembolletle

belirleme islemidir. Olgmeye &lgiilecek niteligin nicelendirilmesidir denilebilir.
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Degerlendirme isleminde degerlendirilecek bir &lglim ile bu 8lglimiin
kiyaslanacagi bir kriter (kistas) vardir. Degerlendirme bu iki degerin karsilastiriimasi
sonucu varilan bir deger yargisidir. Buna gore degerlendirme, gozlem ya da &lgme
sonucu elde edilen Olglim ya da olglimleri, uygun bir- kriter ya da kriterlerle

kargtlagtirarak deger yargisina varma iglemidir. (Oncii, 1999)

Yapict model Slgme ve degerlendirme konusunda geleneksel yaklagimlardan
farkli anlayiglar ortaya koymaktadir. Buna gore, yapicilikta grencilerin bilgilerini
olustururken kisinin yasadigt Ogrenme siireci Onemlidir. Dolayisiyla &lgme-
degerlendirme, 6grenme siirecine entegre edilir. Sonugtan ¢ok ogrencinin yasadig

Ogrenme siireci degerlendirilir.

Yapict modelde degerlendirme O&lgmeden daha O©nemlidir. Bu nedenle
degerlendirmede esas olan Ogrencinin 6grenme siireci icerisinde gosterdigi

performanstir.
Yapict modelde degerlendirme amaglarini su bagliklar altinda toplanir;

-Pekistirme saglamak: Ogrenci 6grenme siirecinde &grendiklerini yapilan test

ve sinavlarla pekistirme olanagi bulur.

-Kazandirilmis davramisin  diizeltilmesi ve yeniden yapilandirilmasi:
Ogrenme stirecinde dgrenci 6nceden kazandigi davramglarimin dogrulugunu ya da
gegerliligini kontrol etme imkani bulur. Bdylece daha 6nceki davranislarinin eksik ya da

yanlig taraflarini bulup yeniden yapilandirir.
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-Ogrencinin kendi kendini analiz etmesi: Ogrenci 6grenme siirecinin ardindan
degerlendirme sayesinde &grendigi bilgileri analiz ederek daha saglam bir zihni yaprya

ulasir.

-Ogrenilen bilgilerin ve bakis acilarmm topluma ne kadar uygun olup
olmadiginin belirlenmesi: Ogrenilen bilgilerin ve bakis agilarimin ne kadar degerli ya
da degersiz oldugu kadar topluma ne kadar uygun olup olmadifi da Snemlidir. Bu
nedenlg Ogrenci degerlendirme siireci ile 6grendiklerinin sosyal yapi ile ne kadar

uyustugunu da gérme firsati elde eder.

Yukandaki ilkelerden hareketle, sadece sinava dayanan 6lgme ve degerlendirme
kistaslarinin yerine performansa ve siirece dayali degerlendirmelerin tarih egitiminde
daha verimli ve etkin sonuglar doguracagini s6ylemek miimkiindiir. Ogrenilen bilgilerin
yam sira Ogrencilerin gosterdikleri ¢aba ve gelistirdigi tutumlari da dikkate alan, ¢ok
yonlli degerlendirmeler yapilmasi daha giivenilir ve gegerli sonuglarin elde edilmesini
saglayacaktir. (AtSlye 1; 2000)
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SONUC

Ulkemizde tarih egitiminin yeni gelismekte olan bir alan oldufu séylenebilir. Bu
nedenle Gzerinde @hsﬂmasx gereken pek ¢ok konu ve alan bulunmaktadiwr. Bunun
yaninda yillardir geleneksel olarak uygulana gelmekte olan bir tarih anlayigmin oldugu
bilinmektedir. Bu anlayigin eksik ve yanlis taraflarini ortaya koymanin yaninda, bunlarin
giderilmesine yonelik ¢oziim Onerilerinin de sunulmas: tarih eitimcilerinden beklenen
gorevierdendir. Diger taraftan Tarih Zretimi konusunda sadece tarihi bilmek yeterli
degildir. Tarih bilgisinin yanmda egitim formasyonunun gereklilii de 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu nedenle tarih egitimi ile ilgili ahsacak kisilerin tarih bilgisinin yanmnda
egitim formasyonlarinin da yeterli diizeyde olmas: beklenmektedir.

Egitimin temelini olusturan en &nemli konulardan biri gelisim ve 6grenme
konusudur. Bu nedenle 6grenme ile ilgili eski ve yeni yaklagimlar bilinmeden 6zgin bir
tarih 6fretimi modelinden bahsetmek miimkiin gozikmemektedir. Ofrenme konusu ile
ilgili olarak ortaya konan temel iki yaklasimdan bahsetmek miimkindir. Bunlar
geleneksel olarak uygulanan davranigci yaklasim ve biligsel yaklagimdir.

Davranigg1 yaklagim ozellikle hayvanlann nasil dgrendiklerini agiklamak dzere
labaratuvar ortamlannda hayvanlar Gzerinde yapilan deneylerle gelisen bir kuramdir. Bu
kuramin geligiminde etkili olan Pavlov, Skinner ve Watson gibi bilim adamlan
sayilabilir. Adindan da anlagilacag: gibi kuram, sadece davramglarn goézlemlenmesine
dayah olarak geligmis bir kuramdw. Davraniggt yaklasim, &frenmeyi kahci davramg
kazanma siireci olarak tammlamaktadir. Bu yaklagim, tekrar, pekistireg, geri bildirim
gibi temel 6§renme kavramlarina dayalt bir 6Zretim modeli Ongdrmektedir. Bu nedenle
davramggt  yaklagmin insanmin  davranglarin  digindaki  6zelliklerini  yadsidii
sOylenebilir.
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Insamt difer canhlardan aymwan en 6nemli 6zelliklerinden biri, onun bilingli bir
varlk olmasi ve biligsel bir yapiya sahip olmasidir. Bu nedenle 20. yy’dan itibaren
ogrenme kuramm ile ilgilenen egitimciler insan zihnini incelemeye baglamislar ve
edindikleri bilgiler ile yeni teoriler ortaya koymaya baglamislardir. Ozellikle Piaget’nin
efitim dinyasina kazandird@i kavram ve olgulan biligsel yaklagimin éne ¢ikmasmi
saglanmugtir.

Piaget teorilerini felsefi temellere dayandiran ilk egitimcilerden birdir. Bu
nedenle bilginin ne oldufu ve dogasma iligkin epistomolojik felsefi teorilerde ortaya
koymustur. Bu teorilerini ortaya ko§du§u anlayislar: kendisinden sonraki diger
egitimciler tarafindan geligtirilerek giiniimiize kadar ulagtinlmigtir.

Yapiciik odzellikle Piaget’nin caligmalari temel alinarak gelistirilmis bir
yaklagimdir. Biligsel kurammn ortaya koydugu ilkeler cergevesinde geligtirilen bu
yaklagim  geleneksel eitim uygulamalarninin eksik kalan yonlerini tamamlayan ve
alternatif ¢oziimler sunan bir anlayis olmasi nedeni ile son yillarda yogun ilgi gormeye
baglamustir.

Yapicthif biligsel kuramdan aywran en énemli 6zellik ise bilginin dogasma iliskin
ortaya koydugu farkh yaklagimdir. Yapicihk, bilginin objektif bir yapidan ziyade her
bireye gore degigiklik gosteren subjektif bir yapisi oldufunu ileri siirmektedir. Bu
nedenle herkesin kabul edebilecegi nesnel bir bilgi anlayigindan ziyade, herkesin kendi
zihninde farkh bigimde yapilandiracaf: bir bilgi anlayisim savunmaktadir. Bu teorinin
temelini ise anlaml bilgi seklinde tanimlanan bilgi anlayisi olugturmaktadir.

Ozellile tarih epitimi ile ilgili olarak uzerinde durulan sikayetlerin en
onemlilerinden biri olan ezbercilife dayah tarihi bilgi anlayigmin ¢dziimiinde yapiciligin
iizerinde durdufu bilginin zihinde yapiandirilmasi fikri énemli bir alternatif olarak
gorinmektedir.
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Diger taraftan programlarin hazrrlanmasi ve uygulanmasi: asamasinda yapicihm,
ogrenciyi merkeze alan anlayiginin, tarih derslerinin &grenciler tarafindan daba ilgi
cekici bir ders haline gelmesinde de &nemli katkilarda bulunacaf: digiinilmektedir.
Konu alanl tarih egitimi anlayis1 ogrencilerin dersleri daha sikict bulmasmna neden
olmaktadir.

Yapiciigm smif i¢i uygulamalar ve ofretmen modeli ile ilgili olarak ortaya
koydugu yenilikler, tarih egitiminin s6z konusu alanlarla ilgili sorunlariiin ¢dziimiinde
de etkili alternatifler sunmaktadir. Geleneksel uygulamalarda oOgretmene yiklenen
otoriter ve bilgi aktarici roliin yerine ogrenciye rehberlik eden, onun &frenmesini
kolaylastirict dretmen modeli daha akile: bir yol olarak goriinmektedir. Smif igi
uygulamalarda ise 6frencinin hareket alanini genigleten anlayis &grencinin okulu daha
fazla benimsemesine, dolayisiyla 6frenme konusundaki ilgi ve merakinm artmasma
neden olacaktir.

Olgme ve deferlendirme, epitim uygulamalarmin Gnemli bir bolaming
olusturmaktadir. Bu nedenle uygulamalarda yapilan 6lgme ve degerlendirmenin
giivenirlili3i ve gecerlilifi son derece 6nemlidir. Yapicilik 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili olarak geleneksel yaklagmlarin sinava dayali degerlendirmelerinin aksine, siirece
ve performansa dayali bir anlayis getirmektedir. Bu tir bir anlayss tarih egitiminin
kalitesinin artmasinda 6nemli bir katkida bulunacaktir.
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