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OZET

Cocugun ilkogretimde aldig1 egitimin ileriki yillarda kisiligi ve akademik
basaris1 iizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugu yapilan arastirmalarda ortaya
konmustur. Dolayisiyla basarili bir egitim icin saglam temellerin atildig: {lkogretim
yillar1 onemlidir. Cagdas yontemlerde, 0gretmen Ogrencinin akademik basarisini
artirma, Ogrenmesini kolaylastirma, Ogrenciye rehberlik etme, Ogrenciyi siirekli
giidiileme ile yiikiimlidiir. Etkili egitim ve ogretim siirecleri de kendiliginden
gerceklesmemektedir. Bu durum, 6gretim yontemlerinden yararlanilarak planlanir ve
gercgeklestirilir.

Bu calismanm temel amaci, aktif 6grenmenin en 6nemli yontemlerinden biri
olan yaratict drama yonteminin, Ilkogretim 1.kademede Tiirkce dersinde akademik
basariy1 artirmada ne derece etkili oldugunu ortaya koymak ve elde edilen veriler
dogrultusunda oneriler gelistirmektir.

Arastirmanin orneklemini 2008-2009 egitim-0gretim yil1 Kars Merkez Alaca
Koyii 1lkogretim Okulu ve Kars Merkez Halefoglu Ilkogretim Okulu 1.Kademeye
devam eden 5. smiflardaki 6grenciler olusturmaktadir.

Uygulanan anket 20 soruluk basar1 testidir. Caligmanin deneysel yontem
asamasinda 25 ogrenci kontrol grubu, 25 6grenci deney grubu olarak belirlenip, 6n
test uygulanmistir. Kontrol grubunda secilen {iinite, geleneksel yontem kullanilarak
anlatilmistir. Ayni iinite deney grubunda ise “yaratici drama yontemi” ile islenmistir.
Unite bittikten sonra dgrencilere son test uygulanmistir. Elde edilen sonuglar 1s13inda
deneysel yontem grubuna aritmetik ortalama, standart sapma hesabi ile ‘t’testi
uygulanmustir.

Arastirma sonuglarina gore, yaratici dramanin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yOntemin uygulandigi kontrol grubu arasinda farklilik oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, yaratici drama ile 6gretimin dgrencinin akademik

basarisini artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.



ABSTRACT

It is put forward that the students education from the first years effects their
personality and academic success in future. Primary school years are very important
for students’ basic education. In modern methods teachers’ important roles are to
reinforce academic success, facilitator, guider and motivator. Active training and
teaching process doesn’t happen by itself. Thus, process is planned and practiced
with the help of teaching methods.

This study’s basic aim is to show how, one of the active learning, drama
effects primary school Turkish lesson academic success and offer some suggestions
across the results.

The study is exemplified in 2008-2009 training and learning years in Kars
Alaca Village Primary School and in Kars Halefoglu Village Primary School with
first degree students who go on 5th class.

This guestionnaire is a 20 guestions achievement test. In this experimental
study it is determined 25 students for “experimental group” and 25 students for
“control group” them the first test is carried out. The unit is told with traditional
methods to control group and the some unit is told with creative drama to
experimental group. After the unit, the last test is carried out. By the help of obtained
results experimental group had grade point avareges and the other group had with
standard devition ‘t’ test is carried out.

According to this study there are differences between the experimental group
and control group. The study shows that teaching with creative drama is more

effective for the reinforcement of students’ academic success.



ONSOZ

Bu ¢alisma Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1
ve Ogretimi Anabilim Dali’nda yiiriitiilmiistiir.

Egitim ve Ogretimde Ogrencileri ezbere iten, diisiinmeye sevk etmeyen,
cocugun siirekli dinledigi bir sistem artik cagimizda kabul gormemektedir. Bunun
yerine karsilastigi problemlere ¢Oziim Onerileri getiren, yasadigi c¢evreyi
sorgulayabilen ve ileri boyutlara tasiyan, duygularmni ve aklmi birlikte kullanan,
bilgiyi 6ziimseyerek onu ise doniistiiren bireylerin yetismesi 6ngoriilmektedir. Bunun
icin “drama” egitim ve Ogretimde cok biiyiilk bir 6nem tasimaktadir. Drama, bir
konunun canlandirilmasi sirasinda, iletisim ve etkilesim becerilerini kazandirmas: ile
egitim ve 6gretimi desteklemektedir.

[Ikogretim ¢agmda cocuklarm gelisiminde dramanin ayr1 bir yeri vardir.
Drama yontemiyle egitim ve Ogretim verildiginde 6grencilerin bir biitiin olarak
gelisimleri vurgulanarak, egitim ve ogretimle ilgili bilgilerin uzun siire kalicilig:
saglanabilmektedir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak bu calismada Ilkégretim 1. kademede Yaratici
Drama Yo6nteminin 6grencinin akademik basarisina etki diizeyini belirlemek ve elde
edilen veriler dogrultusunda Oneriler gelistirip, bu alanda yapilan caligmalara katkida
bulunmak amac¢lanmustir.

Bu arastirmanin her asamasinda hem bilimsel hem de manevi katkisiyla
bana yol gosteren ve benim i¢in ¢cok degerli olan danigmanim Yrd. Doc¢ Dr. Cengiz
Yaniklar’a, her zaman destegini gordiigiim degerli hocam Yrd. Do¢ Dr. Muzaffer
Alkan’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aileme, daima yanimda olan halam Giiler Dastan’a, yardimlarindan dolay:
arkadaslarim Abdullah Cengiz, Ali Kasim Bulut ve Gokce Kilicoglu'na ¢ok tesekkiir

ederim.

Mehtap Karacil
Kars 2009
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1. BOLUM

1.GIRIS

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle ilgili merakini1 gidermek ve
cevresini tanimak icin dokunur, bakar, koklar, tadar. Insanmn kendi yasantilari
yoluyla farkinda olmadan ©6grendigi davranislar1 tekrarlamasi zamanla davranisi
benzer durumlara genellemesine neden olur. Bu davramiglarda istendik yonde
degisme olmas1 amaclanir. Istendik davranistan kasit, toplum tarafindan benimsenen
ve uygun goriilen davranislardir. Bu da egitim yoluyla gergeklesir.

Egitim yasam boyu devam eden bir siirectir. Egitimde belli donemlerde
kazanilmasi1 gereken, kazanilmazsa bir sonraki donemde 6grenilmesi gii¢lesen kritik
donemler vardir. Bu kritik donemlerden biri de Ilkogretim 1. kademeyi kapsayan 6-
12 yaslardir. Kazanilmayan temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yillarda 6grenilmesi
giiclesir. Ozellikle bu donemler etkili bir egitim 6gretim siireci gerektirmektedir.

[Ik6gretimin temel amac1 6grencileri hayata ve iist dgrenime hazirlamaktir.
Bu amacin gerceklesebilmesi icin gerekli zihinsel beceriler, akil yiiriitme, elestirici
diisinme ve problem ¢6zme gibi becerilerin gerceklesmesinde ilkogretim
programlarinda bulunan tiim dersler etkilidir.

[Ikogretim cagi, cocuklarin bedensel ve zihinsel olarak hizla gelistigi bir
donemdir. Bu durum, 6grencilerin hem zihinsel yeterliliklerinin bilinmesini hem de
ogretilecek derslerin bu yeterliliklere gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Etkili egitim ve Ogretim siirecleri de kendiliginden gerceklesmemektedir.
Ogretmen, dgrenci grubuna kazandirilacak davranislari, icerige gore farkli egitim
Ogretim ortamlar1 olusturmak ve 6grencilerin katilimini saglamak durumundadir. Bu
durum, Ogretim yOntemlerinden yararlanilarak planlanir ve gergeklestirilir. Etkili
Ogretim i¢in 6gretmenin uyguladigi yontemin 6nemli bir rolii vardir.

Geleneksel 0gretme yontemlerinde biitiin etkinlikler 6gretmenin merkezinde
iken, cagdas yontemlerde ise 6gretmenin rolii daha degisiktir. Ogretmen dgrencinin
o0grenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme, dgrenme siirecine katilimini

saglama ve Ogrenciyi siirekli giidiileme ile yiikiimliidiir. Kuskusuz her durumda
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uygulanabilecek tek tip yontem olmadigi icin, 6gretmen hedefleri diizenlerken;
Ogrencinin yasini, egitim ortamimni ve konu alanmi dikkate alarak en uygun yontemi
se¢meli ve uygulamalidir. Iste bu yontemlerden bir tanesi de dramadar.

[Ik6gretimde dramanin amaci; 6grencilerin akademik bagarisini artirmak igin
yasina, egitim ve Ogretim basamagina, ders konularmin ozelliklerine, ders
konularinin hedef-davranislarina, smif atmosferine, dramada rol alacak olan
Ogrencilerin yapisina uygun etkinlikler diizenleyerek 6grenmeyi gerceklestirmedir.

Insan hayatinin en énemli temellerinin atildig ilkogretim ¢ag1 1. kademedeki
cocuklarin gelisiminde dramanin onemli bir yeri ve rolii vardir. Drama yontemiyle
verilen egitim Ogretimin, 6grencilerin biligsel, psikomotor, fiziksel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini onemli 6l¢tide etkiledigini yapilan caligmalar desteklemektedir.

Sozgelimi Akin (1993), yaratici dramanin 6grencilerin sosyallesme diizeyine
etkisini arastirmig, cocuklarin sosyallesme diizeyleri iizerinde etkili oldugunu
bulmustur. Benzer bir sekilde Kardash ve Wright (1987) ilkokul 6grencileri lizerinde
calismig ve yaratict dramanin bu Ogrencilerin dort alandaki basarilar1 iizerindeki
etkilerini incelemistir. Bu dort alan; okuma, sozlii ve yazili iletisim, kendileri
hakkindaki algilar1 ve drama becerileridir. Arastirma sonucu, yaratict drama
etkinliklerinin bu dort alan iizerinde dgrencilerin davraniglarinda olumlu bir etkisinin
olduguna isaret etmistir.

Daha genel olarak yapilan arastirmalar, insanlarin okuduklarmin % 10’unu,
isittiklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, goriip isittiklerinin % 50’sini,
sOylediklerinin % 70’ini ve yapip soOylediklerinin % 90 mi hatirladiklarini
kanitlamistir. (Ustiindag 1994).Goriildiigii gibi, ogrenciler duyu organlar1 araciligi ile
ogrenirler. Ogrencilerin duyu organlarma hitap edecek ogrenme ve Ogretme
araclarin1 6grenmeye katmak Ogrenmenin temel sartlarindandir. Ders konularinin
somutlastirilmas1 6grenmeyi kolaylastirdig: gibi unutulmasini da azaltabilir.

Yeni programin 6grenci merkezli olusu, etkinlik temelli yaklasimi, aktif
o0grenme odakli olusu, sonugtan ¢ok siirece yonelmesi, hem zihinsel hem de bedensel
olarak bir devinimi gerektirmesi, yaratict drama ile Ortiisen yanlarinin bulundugunu
ortaya koymus ve hazirlanan yeni programda yaratict dramanin 6zellikle bir yontem,

arag¢ olarak yer almasini saglamistir.
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Olusturulan bu yeni programda yaratict dramanin, hemen her derste belirtilen
kazanimlara (hedef davramslara) ulasmada kullanilmasi Onerilen ve Ornek
caligmalara yer verilen yoniiyle daha ¢ok bir yontem-arac olarak yer aldig: goriiliir.

Aktif etkinliklere dayali dramada 6grenciler canlandiracaklar: ders konular:
ile baglantili olarak ogretim materyalleri kullanmakta, gruptaki arkadaslari ile ¢6ziim
stratejilerini tartigmakta, beden dilini kullanmakta ve grup i¢inde canlandiracagi
nesnenin roliiniin oynayarak kendi kavramlarmi gelistirip birlestirmektedir. Boylece
ogrenciler “0grenci merkezli aktivite”ler gelistirerek enerjilerini 6grenmeye kanalize
edebilmektedirler (Nutku 1998). Bu yoniiyle ilkdgretimde drama ayni zamanda bir
yasama sanatidir.

[Ikogretim ¢ag1 cocuklarin gelisiminde dramanin ¢cok 6nemli bir yeri ve rolii
vardir. Drama ortaminda egitim ve Ogretim verildiginde oOgrencilerin bilissel,
psikomotor, fiziksel, duygusal, sosyal gelisimlerinin ilke ve unsurlar1 vurgulanarak
egitim ve ogretimle ilgili bilgilerin uzun siire kalicilig1 saglanabilmektedir.

Dolayisiyla Ilkogretimde ders konularinin drama yontemiyle verilmesi
siirecinde ¢ocuklarin biligsel gelismelerinde belirgin bir sekilde artmalar goriiliir.
Cocuklar dramaya esas olan ders konulariyla ilgili olarak canlandiracaklar1 roller
araciligiyla biligsel evrelerinde derinlikler kazanirlar. Konu ile baglantili olan
nesneleri, olaylar1 ve olgular1 grup arkadaslar1 araciligiyla dogru ve olumlu
degerlendirmelere ulagabilirler. Bu durum ayni zamanda bilissel gelisim evresinin de
bir sonucudur. Drama bu evrenin dogru olarak degerlendirmesine, bir¢cok soyut ve

somut kavramlarin dogru olarak algilanmasina katkida bulunur.
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1.1. Arastirmani Amaci

Bu aragtirmanin amaci, aktif 6grenmenin en 6nemli yontemlerinden biri olan
yaratici drama yonteminin, Ilkogretim 1. kademede Tiirkce dersinin &gretiminde
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun akademik basarisi
arasinda ne derece etkili oldugunu ortaya koymak ve elde edilen veriler

dogrultusunda oneriler gelistirmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitim ve Ogretimde Ogrencileri ezbere iten, diisiinmeye sevk etmeyen,
cocugun siirekli dinledigi bir sistem artik cagimizda kabul gormemektedir. Bunun
yerine karsilastigi problemlere ¢0ziim Onerileri getiren, yasadigl c¢evreyi
sorgulayabilen ve ileri boyutlara tasiyan, duygularin1 ve aklini birlikte kullanan,
bilgiyi 6ziimseyerek onu ise doniistiiren bireylerin yetismesi 6ngoriilmektedir. Bunun
icin “drama” egitim ve 6gretimde ¢ok biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Yaratic1 drama yoluyla okuma becerilerinin gelistirilmesi, 6grenciler ve
Ogretmenler icin hem ilgi cekici hem de Ogretici bir etkinlik olmasi agisindan
onemlidir. Drama birden fazla duyu organini harekete gecirdigi i¢in kalic1 6grenme
en lst noktadadir.

Tiirkge Ogretiminin amaci anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugundan bu becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in en uygun yontemlerden birisi de
dramadir. Dramanin bu denli 6nemli olmasina karsin, 6zellikle Tiirkge dersinde
drama yonteminin onemiyle ilgili yeterli calisma bulunmamaktadir. Bu eksikliginden

dolay1 bu arastirmanin 6nemi daha da artmaktadir.

13



1.3. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 5. sinif Tiirkge 6gretiminde “Degerlerimiz” adl iinitede yaratic

drama yonteminin 6grencinin akademik basarisi lizerine etkisi nedir?

1.4. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test uygulamasi sonucu elde
edilen bilgi seviyesi arasinda fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulamasi sonucu elde
edilen bilgi seviyesi arasinda fark var midir?
3. Deney grubu dgrencilerinin 6n ve son test uygulamasi sonucu elde edilen
bilgi seviyesinde istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test uygulamasi sonucu elde edilen

bilgi seviyesinde istatistiksel olarak anlaml fark var midir?

1.6. Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, her iki grubu da ayni oranda
etkiledigi varsayilmaktadir.
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki yeterlilikleri istenilen

seviyededir.

1.7. Smirhliklar

Bu arastirma,

1. 2008-2009 6gretim yilinda Kars Merkez Halefoglu Koyii ko gretim Okulu
5. sinifa devam eden 6grencilerle sinirlidir.

2. Aragtirma 5. sif Tiirkce dersi ile sinirhdir.

3. Arastirma Ol¢me ve degerlendirmede 6grencilere uygulanan basar: testleri

ile simirhdir.
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1.8. Tlgili Arastirmalar

Yaratici1 dramanin Tiirkiye nin egitim sistemindeki baslangic1 1908’lerde ki
yenilik hareketleri geliserek, ileri iilkeler diizeyindeki tartisma diizlemlerinde yerini
almas1 1980 yili sonlaridir (San 1994). Son on yedi yil i¢cinde egitimle ilgili
literatiirde dramaya 1980 Oncesine gore daha fazla yer verilmistir. Yapilan
caligmalarin genel bulgular: su sekilde 6zetlenebilir:

Tiirkiye’de yaratici drama konusunda yapilan ilk deneysel arastirma
Ustiindag’mn  (1994), yiiksek lisans tezidir. Dramatizasyon agirlikli yontemi
kullanmanm, takrir agirlikli yonteme gore Ogrenci basarisi iizerinde etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirma ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde
“Cevremizde Sonbahar” iinitesinin 0gretiminde dramatizasyonun, takrir yontemine
gore 0grenci basarisi lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Simsek (2001), sosyal bilgiler 6gretiminde drama teknigini kullaniminin
Oogrenmede kaliciligin artirmasma etkisini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Drama tekniginin kullanildigi sosyal bilgiler 6gretiminin, Ogrencinin
O0grenme siirecine tiim duyu organlar1 ile katilimini sagladigi ve bu durumunda
akademik basariy1 arttirdigi, diiz anlatim yontemi ile islenen derslere gore 6grenmede
kaliciligin daha fazla gergeklesmesini, 6grenme iinitesine karsi 6grencilerin olumlu
motivasyon gelistirmelerini, 0grenmenin eglenceli bir etkinlik haline gelmesini
sagladig1 ortaya konmustur.

Yagct (1995), miizik egitiminde dramanin kullanilmas: ile ilgilenmistir.
Yagci'nin yiiksek lisans tezinde miizik egitimi ve bir yontem olarak yaratici drama
iliskisi ortaya konmus ve bu konuda 6rnek bir model dnerilmistir. Oztiirk’iin yiiksek
lisans tezinde ise okul Oncesi donem 5-6 yas grubunda miizik egitiminde dramanin
kullaniminin etkinligi arastirma konusu yapilmastir.

Okvuran (2000), yaratic1 drama egitiminin empatik beceri ve empatik egilim
diizeyine etkisini arastirmistir. Bu arastirmada bir yandan yaratici drama, empatik
beceri ve empatik egilim kavramlar1 tanimlanmis diger yandan da {iniversite
ogrencileri ile yiiriitillen deney ve kontrol gruplarindaki etkinlikler yorumlanmustir.

Arastirmanm sonucunda yaratict drama egitiminin empatik beceri ve egilim
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diizeyinde anlamli degisiklikler yaratmamasi programin siiresinin yeterli olmamasi
ile aciklanmigtir.

Akin (1993), yaratici dramanm 6grencilerin sosyallesme diizeyine etkisini
arastrmugtir. Akin’in yiiksek lisans tezinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
ilkokul {iciincii sinif 6grencileri arastirma konusu yapmistir. Arastirmanin sonucunda
yaratict dramanin ¢ocuklarin sosyallesme diizeyleri {iizerinde etkili oldugunu
bulmustur.

Kavsaoglu (1990), oyun yontemi ile se¢ilmis bazi1 kavramlarin islev ve dil
diizeylerine gore degerlendirilmesine caligmistir. Bu calismada 1.5-2 ve 4.5-5 yas
cocuklarmin biiylik-kiiciik, uzun-kisa kavramlarinin oyun yontemi kullanarak islev
ve dil diizeyinde degerlendirilmesini igermistir.

Cevik’in (1988), yiiksek lisans tezi dramatizasyon yonteminin cocuk ve
oyuncu egitimindeki yontemsel kullammmi ile ilgilidir. Bu arastirmada
dramatizasyonun c¢ocuk ve oyuncu egitiminde kullanilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

Cebi (1985), yiiksek lisans tezinde 6gretim yontemi olarak rol oynamanin
egitim programlart icerisindeki yerini ve rol oynamanin kuramsal temellerini
incelemistir. Cebi; okul oncesi ve ilkokul programlarinda dramatizasyon ya da rol
oynama adiyla bu kavrama yer verildigini ancak simf i¢indeki uygulamalarda yaygin
bicimde kullanilmadigini belirtmektedir.

Bu bilimsel caligmalarin  haricinde diger iilkelerde yapilan 1ilgili
arastirmalardan bazilar1 sunlardir:

Robbie (1997), 98 6grenci ile iki yil siiren arastirmasiyla; dramanin yabanci
dil egitim programlarinin bir pargasi olarak kullanilmasinda, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada hem niteliksel
(anket) hem de niceliksel (video kayitlar1) boyutta toplanan verilerin ¢oziimii
sonrasinda dramanin yazma siirecinde, dgrencileri etkin olmaya yonlendirmesi ile
yazili anlatim becerilerinin giic kazandigi, onlara verilen metinlerle diger metinler
arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri 6zgiin bir metin yaratmada
kolaylikla kullanabildikleri goriilmiistiir. Robbie bu sonucu; Dewey’in yaparak
yasayarak Ogrenme kurami ve Piaget’in bireyin yasantisinda oyunun Onemi

hakkindaki  goriisleri  ile agiklayarak, Ogrencilerin bu yolla diinyaya
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sOyleyebilecekleri bir seyler bulduklarini, kendilerini agiklamak i¢in yeni firsatlar
elde ettiklerini, kaliplasmis diisiince bicimlerinden vazgectiklerini, yazma becerileri
gelistikce daha da fazla yazmaya istek duyduklarini belirtmistir.

O’Hara (1997) arastirma projesinde, ingilizce egitim programinda bir 6gretim
yontemi olarak dramanm kullanilmasina ve bagimsiz bir ders olarak ortaokulda yer
almasina 6rnek vermistir. O’Hara’ ya gore; drama bir yontem olarak tiim diizeylerde
ve konu alanlarinda kullanilabilir, ancak asil 6nemi Ingilizce 6gretmenleri igin cok
kullanisli olusundan kaynaklanwr. O’Hara hem lisansiistii egitim sertifikasi
programma devam eden hem de ortaokulda genel sertifika programma devam
edenlerle yiriittiigi arastirmasimin sonucuna gore Ogrencilerin drama yoluyla
kazandiklar1 davraniglar1 siralamistir. Bunlar arasinda; Ogrencilerin kendilerine
gliven duymasi, sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, birlikte calisma
aliskanh@ini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve sosyallesmesi gibi
davranislar yer almaktadir.

Yassa (1997), yaratict dramanin ortaokul 6grencilerinin sosyal gelisimlerine
etkisini konu alan arastirmasinda, gozlem ve goOriisme yoluyla topladigi verileri
bireysel ve gruba iligkin sonuglar basligi altinda siniflamis ve bu bagslhiklara uygun
olarak ¢oziimlemistir. Buna gore, yaratici dramanin bireye olan katkilar1 kendine
giiven duyma, hakkini arayan birey olma, kendi duygularimi kontrol etme ile
tanimlanirken, gruba olan katkilar1 farkli diisiinceleri gérme, baskalarinin nasil
hissettigini anlama olarak tanimlanmis ve bunlarin disinda demokratik, esnek,
hosgoriilii olma, elestirel diisiinme kendini ifade etme, duygularim etkili bigcimde
aciklama davranmislarini da diger baslig altinda belirtmistir.

Muller (1997), egitim sisteminde hangi tiir drama yer almali ve hangi tiir
drama hedef-davraniglara ulastirir sorularina goriisme yoluyla yanitlar toplamustir.
Bu sorulara gelen yanitlar1 bir siire¢ ve ara¢ olarak kullanmada bireylerin sanatla
biitiinlesme, oyunla 6grenme, yaraticiligi gelistirme, yasayarak 0grenme, cevrenin
farkima varma becerileri gelistirdigini, ara¢ olarak kullanmada ise, kendine giiveni ve
grup becerilerini gelistirme, tam Ogrenme, problemleri kesfetme, bagkalarinin
yasantilarin1 kabul etme, paylagsma, karar vermeyi Ogrenme gibi davranislar

kazandigmi belirtmistir. Yine Muller bu arastirmasi sirasinda 1982 ve 1996 yillarini
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kapsayan ERIC taramasi yaptigini, ancak bu konuda baska bir veri ile
karsilasamadigini da dile getirmistir.

Dawson, 6grencilerin smif icindeki etkin katilimlarinin onlar1 giidiiledigini,
gerektiginde dikkatli bir bicimde not aldiklarini, igerikle ilgili sozciik bilgisini
kazandiklarmi, yeni diisiincelere agik olduklarmi, ge¢misi 68renerek gelecegi etkili
bir bicimde yorumladiklarini, karmasik yap1 ve olaylar1 6grendiklerini, ge¢cmiste
yasanan ve Ogrenciler icin uzak olan olgularin drama yoluyla i¢sellesebilecegini,
tarihi gerceklerle ilgili karmasik olan durumlarin 6grencilerin kendi algilariyla daha
kolay anlagilabildigini ne siirmektedir.

Philbin ve Myers’in arastirmasinda (1991), Amerika Birlesik Devletleri
tarthinde yer almis farkli olaylar1 ortaya koymak i¢in sinif ortamlar1 yaratilmis, bu
yasantilara dayanarak 6grencilerin yazili goriisleri alinmis ve sonuglar yorumlanarak
yaymlanmistir. Buna gore sosyal bilgiler dersinde; 6grenci dramadan yararlanarak
somut yasantilar kurabilir ve yarattigi bireysel anlamlara gore diinyada yasanilan
olay ve olgular1 degerlendirebilir. Smif i¢indeki boyle bir calisma; onun olaylar:
irdelemesine ve yansitmasina neden olacagi icin, bir taraftan olaylara elestirel gozle
bakmay1 diger taraftan da karsilastigi problemler ilizerinde ¢6ziim yollar1 aramayi
gerektirecektir. Bu acidan drama; ¢ocuklarin diisiinme siirecini gozlemeleri ve sosyal
etkilesimlerindeki yetenekleri izlemeleri acgisindan da Ogretmenlere ipuglart
verecektir.

Dwyer (1990), yaratic1 drama yoluyla okuma becerilerinin gelistirilmesi,
Ogrenciler ve dgretmenler icin hem ilgi cekici hem de Ogretici bir etkinlik olmasi
acisindan onemlidir goriisiindedir. Ogretmenler okuma ile ilgili egitim programlarini
yaratici drama etkinlikleriyle biitiinlestirebilir. Ornegin dogaglanan karsilikli
konusmalar, pandomimden yararlanma, kuklalar1 kullanma gibi etkinlikler 6grenciler
icin eglenceli ve bir o kadar da okuma becerileri acisindan kendilerini gelistirici
niteliktedir. Ayrica bu etkinlikler ©Ogrencilerin problem c¢6zmelerinde yaratici
yaklasimlarda bulmalarini saglar.

Courtney (1989), yaratict dramanin kiiltiir iizerindeki etkilerini tartigmistir.
Bu calismanin sonucunda, yaratici dramanin kiiltiirle ilgili 6zelliklerini belirlemis,
drama Ogretiminin sorunlar1 ve bu sorunlarla ilgili 6nlemleri 6zetlemistir. Buna gore

dramanm kiiltiir iizerindeki etkilerini; kimligini bulmak, arabuluculuk, kendisini
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bagkalarmin yerine koymak, benzetmeler yapmak, sembollerle iletisim kurmak ve
roller iistlenmek olarak belirlenmistir.

Roseberg (1989), 6 hafta siiren yaraticti drama atolyesine katilan 23
O0grenciyle Rutgers dogaclama yontemi adinda bir calisma ylriitmiistir. Bu
caligmada, gazete haberleri, goriismeler ve gozlemler yoluyla olusturulan bir 6rnek
olay kullanilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin; sozciik dagarcigi, imgelem
yetenegi ve dramatik davranislar da bulunma gibi davranislar kazandig1 saptanmistir.

Heap (1997), Hundert (1996) ve Somers (1991)’in drama ve egitim
programlar1 arasindaki biitiinlesmenin Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimleri ile ilgili
oldugu goriisiinde bulunmalar1 Stewig’in (1988) c¢alismasin1 desteklemektedir.
Stewig, se¢cmeli ders olarak yaratici drama alan bes ilkokul dgrencisini kapsayan
calismasinda onlarla goriiserek bilgi toplamis ve drama lideri olarak Ogrencilerin
diisiincelerini incelemistir. Inceleme sonucunda; ilkokul egitim programmin daha ¢ok
drama agirhkli olmasini, Ogrencileri 6zendirmek icin etkili bir ara¢ olarak
kullanabilecegini ve smif Ogretmenlerinin bu konuda caligmalar1 gerektigini
belirtmistir.

Kardash ve Wright (1987), Flennoy gibi ilkokul 6grencileri iizerinde ¢alismis
ve yaratict dramanimn bu 6grencilerin dort alandaki basarilari iizerindeki etkilerini
incelemistir. Bu dort alan; okuma, sozlii ve yazili iletisim, kendileri hakkindaki
algilar1 ve drama becerileridir. Inceleme sonucunda, yaratic1 drama etkinliklerinin bu
dort alan tlizerinde 6grencilerin davraniglarinda olumlu bir etkisinin oldugu goriisiine
varilmastir.

Davis (1987), yaratici drama ile ilgili olarak literatiirii incelemis ve bu
inceleme sonucunda yetigkinlerin drama siirecine katilimlar1 sonucunda kazandiklar1
davraniglar1 ve tutumlar1 siralamigtir. Bunlari; kendine giiveni artirmak, isbirliginde
bulunmak, iletisim becerileri kazanmak, kendini anlatmak ve rahatlamak ile basari
duygusunu yasamak olarak tanimlamistir.

Townsend (1987), kendi kendine sorular sormanin 6grenme i¢in onemli bir
kaynak oldugu goriisiindedir. Towsend’e gore yaratict drama soru sormayla baslayan

merak duygusunun gelismesinde 6nemli bir destek saglamaktadir.
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I1. BOLUM

ILGILI LITERATUR

2.1 EGITiM PROGRAMLARI iLE OGRETIM
2.1.1. Egitim - Ogretim

Egitim, daha 6nceden belirlenen amaclar dogrultusunda bireyde kalici ve
istemdik yonde davranis degisiklikleri olusturma siirecidir. Istendik davranis, toplum
tarafindan benimsenen ve uygun goriilen davranislardir.

Egitim disiplinler aras1 bir kavramdir ve bu kavramin bazi ortak noktalar:
vardir. Bunlar:

® Egitim bir siirectir.

® Egitim sonunda bireyde istendik yonde bir degisme olmalidir.

® Egitim yoluyla kiiltiirel miras aktarilir.

® Egitim bireyin toplumsallagsmasini saglar.

® Egitim kalic1 olmalidir (Ertiirk 1984).

Ogretim belirli bir hedeflere bagl olarak bireyin ihtiyaclarini karsilamas1 ve
yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla diizenlenen bir takim bilgi, beceri ya da
faaliyetler listesinden veya 6grenci davraniglarinda istenilen degisiklikler olusturma
amaciyla diizenlemenin birtakim bilgi, beceri ya da faaliyetler listesinden veya
Ogrenci davraniglarinda istenilen degisiklikler olusturma amaciyla ayrintili olarak
yapilan siirectir.

Egitim ve ogretim kavramlar1 temelde ayri seylerdir. Ogretim, egitimin
okulda planli ve programli yiiriitilen kismma denir. Egitim zaman ve mekan
yoniinden dgretime gore daha kapsamli, uzun siireli ve cok boyutludur. Ogretimin en
onemli kavrami 6grenmedir. Ogreme ise bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda

bilgi ve davranislarinda meydana gelen kalici izli degisme olarak tanimlanabilir

(Ertiirk 1982).
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2.1.2 Egitim Program ile Ogretim

Egitim — Ogretim programi, Ogrencilerden beklenen 6grenmeyi meydana
getirebilmek i¢in planlanmis faliyetlerin tamamidir. Egitim ve dgretim programlari
temelde hangi hedef davranmiglarin kazandirilmasi arzulandigim gosteren planlardir.
Ogretim programlarmin 6geleri; hedef , hedef davranislar, icerik, ogretim yontem
teknikleri ve degerlendirmedir.

® Hedef : Genel anlami ile varilmak istenen nokta ise de egitimde hedef,
kiside gozlenmek istenen Ozelikler olarak ele alinabilir. Bu 6zellikler bilgi, beceri,
deger , ilgi, tutum, giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir.

*Hedef Davranislar : Hedeflerin gerceklestirilmesinde bireyin davraniglarinda
gozlenebilir davranis degisklikleri olusmasidir. Ciinkii hedeflerin gozlenmesi soz
konusu degildir, ancak gézlenebilen davraniglardir.

e icerik: Egitim- dgretim programinda hedeflere ulasmak icin ne dgretelim?
Sorusunun cevabini veren boyut ‘icerik’ dir. Icerigin diizenlenmesinde veya
secilmesinde, kavramsal cercevelerin, temel konu ve fikirlerin, Orneklerin
verilmesine  dikkat edilmesi gerekir. Bir 0Ogretim programinda igerigin
diizenlenmesinde bazi dl¢iitler vardir. Bunlar:

-Gegerlilik ve giivenirlik

-Bilimsellik

-Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilama

-Ogrenilebilirlik

-Sosyal gerceklerle tutarliliktir.

® Yontem ve Teknik: Yontem hedefe ulagsmak icin izlenen kisa yol, teknik ise
bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imidir. Bir Ogretim programinda
ogrencilere genel haklari ile sozii edilen kazanimlarin nasil kazandirilmas: gerektigi
konusu iizerinde 6nemle durulmaktadir. Bagka bir deyisle, ogrencilerin gelisim
ozellikleri dikkate almmarak hedeflenen davranislarin kazandirilmas: i¢in derslerin
hangi yontem ya da yontemlerle islenmesi ve bu derslerde ne tiir etkinliklere yer

verilmesi gerektigi ayri bir onem tagimaktadir.
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*Degerlendirme: Egitim-0gretim programinin en son asamast degerlendirme
stirecidir. Bir programin hedefe ulasip ulasmadig1 degerlendirme sonucunda anlagilir.
Her tiir programda uygun degerlendirme siirecleri se¢ilip program sonunda elde

edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir.

Programin Dayandi@1 Temeller

Programin dayandigi temeller alt1 ana baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar:

1.Sosyal Temel: Egitim programlari, bireyin sosyal gelisimini ve topluma
uyumunu saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

2.Psikolojik Temel: Egitim psikolojisinin bulgular1 programlar1 dogrudan
dogruya etkiler. Bu nedenle bireyin daha iyi taninmasi egitim etkinliklerine yon
verilmesini saglar.

3. Felsefi Temel:Programlar felsefi goriisler tizerine kurulur.

4. Bireysel Temel:Birey programin en onemli temelidir. Biitiin ¢abalar insan
icindir. Amaglar, konular insan i¢in secilir, yasantilar insan i¢in diizenlenir.

S.Konu Alan1 Temeli:Egitimde degisik konu alanlar1 vardir. Bunlar okullarin
ilgili alanlarma ve 6grencilerin diizeylerine gore programlara dagitilmastir.

6.Ekonomik Temel:lyi bicimde diizenlenmis bir program, okulun hem

ekonomik sartlarina uyar, hem de okul i¢in en uygun programdir ( Demirel 2005).

2. 1. 3. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretim programlarinin temelini teskil eden yontem, hedefe ulagmak icin
izlenen en kisa yoldur. Yontem, bir sorun ¢ozmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir
konuyu 6grenmek gibi amaglara ulagsmak icin bilingli olarak secilen ve diizenli olarak
izlenen diizenli yoldur. Teknik ise, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi,
ya da smif icinde yapilan islemlerin biitiinii olarak tamimlanabilir. Yontem bir
tasarim, teknik de bir uygulayim olarak goriilebilir (Demirel 1995).

Etkili egitim ve Ogretim siiregleri kendiliginden gerceklesmemektedir.
Ogretmen, 6grenci grubunun durumununda kazandirilacak davranislara, icerige gore
farkl egitim Ogretim ortamlar1 olusturmak ve 6grencilerin etkili katilimini saglamak

durumundadir. Bu durum, Ogretim yoOntemlerinden yararlanilarak planlanir ve
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gergeklestirilir. Etkili 6gretim i¢in 0gretmenin uyguladigr yontemin 6nemli bir rolii
vardr.

Geleneksel 0gretme yontemlerinde, biitiin etkinlikler 6gretmenin merkezde
oldugu goriisiine gore bicimlendirilmistir. Ogretmen aktif 6grenci pasif durumdadir.
Cagdas yontemlerde ise Ogretmenin rolii daha degisiktir. Ogretmen Ogrencinin
O0grenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme, 6grenme siirecine katilimimi ve
katkisini saglama ve dgrenciyi siirekli giidiileme ile yiikiimlidiir (Fidan 1996).

Drama cagdas bir 6gretim yontemi olarak kabul edilmektedir. Kuskusuz her
durumda uyabilecek tek tip yontem olmadig: i¢in, 6gretmen hedefleri diizenlerken
Ogrencinin yasini, egitim ortamimni ve konu alanmi dikkate alarak en uygun yontemi

se¢meli ve uygulamalidir. Iste bu yontemlerden bir tanesi de dramadir.
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2. 2. DRAMA

2.2.1. Dramamn Tanim

Egitimde drama, yaratici drama gibi drama anlamina gelen farklh kavramlar
kullanilmaktadir. Bunun yani sira drama yerine rol oynama, dogaclama gibi
kavramlarin da kullanildig: dikkati cekmektedir. Oysa rol oynama, dogaclama drama
siirecinde yer alan tekniklerdir. Burada, drama kavrammin ne anlama geldigi
tizerinde durulacaktir.

Drama, kuramsal boyutun olusturulmasi gerekmekle birlikte oyunlastirma,
canlandirma ve dogaclama temelde olmak iizere atdlye calismalar1 cercevesinde
yiiriitiilen bir etkinliktir. Atolye caligmalar1 bir liderin rehberliginde ve bir grupla
stirdiiriilmektedir. Drama, liderin yonlendirmesi ile birlikte grup etkilesimi yoluyla
yasanan bir siirectir (Morgiil 1999). Bu alanda egitim almis bir lider tarafindan
yapilan atdlye calismalarma katilmak dramayir ve dramanmn Onemini anlamayi
kolaylastirmaktadir. Drama calismalarina katilmadan drama uygulamalar1 yapmak da
miimkiin degildir.

Drama ¢alismalarinda bir baslangi¢c ve son boliimleri olmayabilir. Ancak belli
kurallarin ve bu kurallar icinde sonsuz dzgiirliiklerin oldugu bir etkinliktir. Dramada
ortaya ¢ikanlar o anda yaratilir, ilk kez vardir. Ortaya cikanlarin yanlis ya da dogru
olmas1 gibi bir sey soz konusu degildir (San 1994). Bu nedenle de drama
caligmalarmi yiiriiten liderin yapilanlar1 yanlis ya da dogru olarak yorumlamasi
dogru olmaz. Eger lider yapilan calismalar1 yargilarsa katilimcilarin drama
siirecinden zevk almalar1 engellenmis olur.

Drama, onceden yazili bir metin olmadan, katilimcilarin kendi yaratici
buluglari, 6zgiin diisiinceleri, anilar1 ve bilgilerine dayali olarak olusturduklar1 eylem
durumlar1 ve dogag¢lamalardir. Cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola
cikarak, degisik yasam durumlarmi canlandirma, olaylar1 yeniden yaratip irdeleme,
bu yasam durumlarindan bilgilenme ve dgrenmeye gegme calismalar: drama olarak
tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle de, drama, katilimcilarin uyarici bir materyale
viicutlarini ya da seslerini kullanarak cevap vermeleridir (San 1997).

Dramanin Tiirkiye’de yaygmlastirilmasinda biiyiik bir caba ve emek harcayan

San dramayi, “dogaclama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama tekniklerinden
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yararlanilarak, bir grup caligmasi i¢cinde katilimcilarin bir yasantiyi, olayi, fikri,
egitim {iinitesini, soyut bir kavrami, davranisi eski biligsel Oriintiilerinin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gbozden gegirildigi
oyunsu siire¢clerde anlamlandirilmasi, canlandirilmast” olarak tanimlamaktadir

Amerika Birlesik Devletleri’nde “yaratici drama”, Almanya’da “okul oyunu”
ya da “oyun ve etkilesim”, dramay1 egitim siireclerinde kullanmada en deneyimli
iilke olan Ingiltere’de “egitimde drama”,Tiirkiye’de ise “yaratici drama” kavramlar1
kullanilmaktadir (San 1994).

Goriildigt gibi drama farkh sekillerde tanimlandig: gibi farkli kavramlar ile
de ifade edilmektedir. Yaratict drama, egitimde drama gibi kavramlar
kullanilmaktadir. Bu makalede ise “drama” kavraminin kullanimi tercih edilmistir.

Drama kavrami bazen bir yontem, bazen bir alan, bazen de bir disiplin olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Son yillarda egitim programlarinda bir yontem olarak kullanilmasinin arttigi
dikkati cekmektedir (Ustiindag 1996). Drama, ayn1 zamanda bir sanat egitim alan ve
bir disiplin olarak goriilmektedir.

Sanat egitimi duyularin egitimi oldugundan dolay1 drama da bir sanat egitimi
alan1 olarak diisiiniiliir. Dramada da, sanat egitiminde oldugu gibi gérme, isitme,
dokunma, tatma ve koklama egitimi s0z konusudur. Resim, heykel, dans gibi sanat
formlarinda var olan, sanati gerceklestiren bireyin bir uyariciya tepkisini gostermesi
Ozelligi dramada da bulunmaktadir. Aktif katilimi gerektirmesi nedeniyle, drama
cocugun duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimine katkida bulunan bir sanat alani
olarak kabul edilmektedir ( Ustiindag 1995). Drama bir sanat egitimi alam1 oldugu
gibi ayn1 zamanda edebiyat, plastik sanatlar gibi alanlardan da yararlanmaktadir.

Oykii, siir, fotograf, resim, heykel ve benzeri bircok eser dramada kullanilmaktadir.

Drama ile ilgili Kavramlar
Drama kavrami Yunanca “dran” dan tiiretilmis yapmak, etmek,eylemek
anlamina gelmektedir. Tiyatro bilimi i¢inde drama 6zetlenmis, soyutlanmis eylem

anlamindadir (San 1990).
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Tiirkce sozliikte sahnede oynamak i¢in yazilmis oyun ve tiyatro yazisini
acikli, iiziintiilii olaylar1 kimi kez giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne
oyunudur.

Giinlimiizde dramanin pek cok kavramsal tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan
bazilar1 soyledir:

® Drama dogrudan dogruya yasamaktir.

® Bir ya da bircok insanin bir yasam durumunu tiyatral siire¢ler icinde yeniden
tiretmektir.

® Egitimde drama, amach bir etkinliktir. Bu amaglarin birinci boyutu egitime
iligkin, ikinci boyutu rehberlik ve psikolojik damisma caligmalariyla iligkilidir.

® Drama, bir liderin tasarladig1 ve zaman zaman kendisinin de yer aldig1 bir
etkinliktir.

®* Drama gercek diinya ile kavramsal diinya iliskisinin etkilesiminden
oOriiludiir.

® Drama bir 6gretme yontemidir. Drama araciligiyla olaylarla ve durumlarla
bunlarin arasindaki bagmtilar kolayca ogrenilmektedir. Diis giiciinii olabildigince
genisletilebildigi bir alandir.

Dramada sik¢a kullanilan kavramlar vardir. Yaraticilik, dramatize etme,

etkilesim, eylem, edim, empatidir (Karadag 2005).

% Yaraticilik

Mevcut kavramlarin arasindaki iliskiden yeni kavramlar iiretmek seklinde
tanimlanan yaraticilik daha ©Onceden kurulmamis iligkiler arasindaki iliskileri
kurabilme bdylece yeni bir diisiince semas: icinde yeni yasantilar, deneyimler, yeni
diisiinceler ve yeni iiriinler ortaya koyma yetisidir (San 1990).

Bireyin onceki birikimlerinin ortaya bir seyleri koymas: yaraticilik olarak
adlandirilmaktadir. Yaraticilik mevcutlarda farkli bir sey iiretmedir.

Yaraticilik biitiin duyulari, duyumlari, duygular1 ve diisiinceleri ile birlikte
tim insan1 kapsar. Okulda kendini yalniz hissettirmez. Her yerde c¢ocuklarin
oynadiklari, deneyimler edindikleri, kendilerine gore yorumladiklar1 ortaya cikar

(Akbaba 2003).
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% Dramatize Etmek

Dramatizasyon, bir metnin diiz anlatimindan c¢ikarilarak, yasamda
gerceklesme seklinin bulunmasi olayi, gercek sekliyle ortaya koyma becerisini
gerceklestirme yoniinde ¢alisma yapilmasi veya bir konu bir olayla ilgili durumun
nedenleri verilerek hareket ettirilmesi, jest, mimik ve sozlerle canlandirilmasidir.
Bireyler bu yolla ¢evrelerindeki olaylar1 anlamlandirirlar.

Egitimde dramatizasyon Ogrencilerin  zaman ve mekadn yOniinden
ulagsmayacaklar1 olaylar1 incelemelerini yaraticiliklarini sergilemelerini, diisiinme,
algilama, yorumlama, dinlenme, konusma gibi yeteneklerini gelistirmelerini saglar.
Ancak evdeki drama etkinlikleri ile okuldakiler farklidir (San 1990).

Evdeki cocuk dramatizasyonu istedigi gibi gerceklestirebilir. Okulda ise
dramatizasyon belli hedeflere ulagsmak i¢in yapilir. Bu amacla Ogrenciler once

oynayacaklari rollerle ilgili bilgi bu yolla kavram beceri ve tutum olustururlar.

% Etkilesim
Etkilesim ayni anda birden fazla 0znenin etkilenme eylemini birlikte ve
karsilikli olarak gerceklestirmeleri olarak ifade edilir.
Etkilesim toplum yasaminda her seyin hem kendisinin bagh oldugu, hem de
kendisine bagli olan karsilikl etkiler biitiinliigli icinde bulunmasi nedeniyle sonucun
birbirinden ayr1 degil, siki sikiya birbirine bagl olmasi ve durmadan birbiriyle yer

degistirmesidir (San 2003).

% Eylem
Eylem maddesel bir giiciin ya da bir diisiincenin ortaya cikisidir. Psikolojik
acidan iki temel bi¢imi vardir: “Oyun” ve “emek”. ilkinin 6zgiir eylem olmasima
karsin, emek diizenleme, yonetim gerektiren bir eylemdir.
Eylemlerin sebeplerini fikir ve duygularda aramak gerekir. Fikir ve duygular
bedeni harekete gecirir veya durdurur (Akbaba 2003).
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% Edim
Eylemin daha amagli, bilingli ve bitmis olarak kabul edilen 6zgiin bi¢imidir.
Bir ol¢iide edim yapilmis gerceklesmenin edim anlamina gelmektedir. Edim ruh
bilim ag¢isindan “performans” 1 karsiligi olarak da tamimlanir. Performans
eylemlerin bilingli kullanilmasidir. Edim ise bu durumun gerceklestirme ve
etkinlestirilmesidir. Edim eylemin bir alt bicimidir. Planhdir, programhidir,

bilin¢lidir, zihinseldir (Karadag 2005).

% Empati

Bir kisinin kendini karsisindakinin yerine koyarak olaylara onun bakis
acistyla bakmasi, hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siirecidir. Empati kurmak
icin gereken ii¢ 68e sunlardir:

1. Empati kuracak kisi, kendini karsisindakinin yerine koymali.

2.Empati kuracak kisi, olaylara karsisindakinin bakis agisiyla bakmalidir.

3.Empati taniminda son 68e ise empati kuran kisinin zihninde olugan empatik
anlayisin karsisindaki kisiye iletilmesi davranisidir.

Karsimizdaki kisinin duygu ve diisiincelerini tam olarak anlasak bile eger
anladigimiz1 ona ifade etmezsek empati kurma siirecini tamamlamis sayilmayiz.

(Dokmen 1995).
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2.2.2. Dramanin Tarihsel Gelisimi

2.2.2.1. Dramanin Yurt Disindaki Tarihsel Gelisimi

Dramanin egitimdeki yeri, 1898’ de Viyana’da uygulamali sanatlar okulunda
sanat dersleri veren Franz Cizekle baglamistir. Cizek calismalarinda herkesin i¢inde
sakli olan yetenegi ortaya ¢ikarmay1 amaglamustir.

Combringe okul miidiirii Henry Coldwell “egitimde drama denilen programi
tarif eden ilk kisi olmustur.

Perse okulunun Ingilizce boliim baskanm olarak, hem smiflarda oyun
sahnelemelerini hem de sonralar1 kurulmus drama odast olan ve “The mummary”
adim1 verdigi alanlarda oynamasim tesvik etmistir. Oynama nin 6grencileri bicimsel
bir Ogretimin verecegi dramatik edebiyat bilgisinden daha derin bir sekilde
giidiilenebilecegini savunmustur.

1930’ larda ve 1940’ larda cocuk psikologlar1 ve psikoterapistler sayesinde
drama, okul programlarinda yerini almistir.

1943 te egitsel drama destegi kurulmus ve ayni yil Peter Slode,
stoffordshre’nin drama danismanligina getirilmistir.

1951’ e gelindiginde okulda drama Ingiliz Egitim Bakanligindan gereken
ilgiyi gdormeye baslamis ve drama okul hayatinin en 6nemli boliimlerinden biri
olmustur.

1954’lerde Peter Slode’ nin “Child Drama” eseri yayinlanmis ve bu eser
ogrencilerin kisilik gelisimin temeli olarak diisiiniilmiistiir.

1970’ lerde Heathcote dramayi, onemli bir 6grenme yontemi olarak kabul
etmistir. Boylece egitimde drama tarihinde Ogrencilerde gercek yasantilar yasatma

donemi baslamistir (San 1990).
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2.2.2.2. Dramanin Tiirkiye ¢ deki Tarihsel Gelisimi

Dramanin bir yontem olarak iilkemizdeki gelisimi 1908 de egitsel
programlar bagkanlig1 yapan pedagog Ismail Hakki Baltacioglu ile baslamustir.

Baltacioglu konu ile ilgili olarak bir¢ok kitap yazarak, okullarda tiyatro
caligmalarinin yeni oldugunu ve okul oyunun Ogrenme anlaminda kullanilmasi
gerektigini belirtmistir.

Dramatizasyonun gercek anlamda ders icerisinde bir 6gretim ve ifade vasitasi
olarak ele alinmasi Cumhuriyet doneminde goriilmiistir. Bu donemde 6gretim
ilkeleri boliimiinde dramatik etkinlikler temel olarak kabul edilmistir.

1962 Ilkokul ve ortaokul programlarinda ise temsil yoluyla canlandirma
biciminde dramatizasyon etkinliklerine deginilmistir.

1968 programinda da cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 gz Oniinde tutulmak
kosuluyla okuma etkinlikleri arasinda kitaplardan masal, siir ve Oykiilerin
okunabilecegi ve bunlardan parcalarin dramatize edilebilecegine yonelik ifadelere
yer verilmistir.

1950 yilinda “dramatizasyon” kavramini ve okullarda kullanimini konu alan “
okullarda dramatizasyon” isimli kitap Selahattin Coruh tarafindan yaymnlanmstir.

1965’ te Emin Ozdemir ‘in “uygulamali Dramatizasyon” isimli bir kitabi
yaymlanmuistir.

Eylil 1998 ‘de ML.E. B Talim Terbiye kurulunca yayimlanan tebligler
dergisinde, ilkogretim okullar1 se¢meli drama dersi 1- 2- 3 Ogretim programi
yayimlamis ve 1997- 1998 6gretim yilindan itibaren se¢meli ders programlarinda yer
almistir.

YOK tarafindan planlanan Egitim Fakiiltelerini yeniden yapilandirma projesi
kapsaminda okul 6ncesi drama, ilkogretimde drama derslerinde egitim fakiiltelerinin

lisans programlarinda zorunlu ders olarak yerini almistir (Karadag 2005).
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2.2.3. Drama Cesitleri

2.2.3.1. Sosyodrama

Sosyal bir problemin ele alinip dramatize edilerek ¢oziime kavusturuldugu bir
drama tiiriidiir. Toplumda ¢esitli guruplar vardir. Bu gruplarin her birinin kendine
0zgii problemleri vardir. Sosyodrama ile gruplarin ortak problemleri canlandirilip
¢Oziim bulunmaya ¢aligtirilir.

Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler
arasinda sayillan sosyodrama ile toplumsal sorunlarla ilgili gergeklestirilen
canlandirma c¢alismalarini kapsar. Sosyodrama, okul caliymalarinda 6gretmenin
ogrenci ihtiyaclarin1 ve cesitli konulardaki fikirlerini 6grenmesine yardim eder.
Cocuklar bu problem temsillerine realist bir sekilde egilmeye baslar (Karadag 1997).

Sosyodrama, iletisim, etkilesim, duyu, giiven, uyum c¢aligmalarindan

rahatlama egzersizlerine kadar kapsaml bir siireci icerir (Bozdogan 2003).

2.2.3.2 Psikodrama

Psikodrama, klinik kisiler arasi iliski, duygu ve catisma sorunlarmin 6zel
dramatik yontemlerle kesfedildigi, bireyin i¢ tepki etkinliklerini iceren ruhsal yasam
olarak tanimlanir.

Psikodramay1 kuran ve teknikler grubu olarak ortaya koyan Moreno’dur.
Morenoya gore psikodrama bir yasam bi¢imidir.

Psikodramanm amaci, bireyin yaraticiligini ve davranigimmi baskalariyla
karsilagtirma yeteneklerini gelistirmektir (Giineysu 1991).

Psikodrama, psikososyaldir. Oznellik ve ©zneyi onemser. Psikodrama
insanlarin psikolojik sorunlarmin giderilmesi amaciyla olusturulan bir sistemdir.

Psikodrama grup terapi, sosyometri ve psikodramadan olusan ii¢liiniin
parcasidir. Bireylere bagskalariyla olan iligkilerini gdozden gecirme, bu iligkilerde
yasadiklar1 sorunlar1 anlatma, tanima yetenegini gelistirme ve alternatif ¢oziimlerin
farkina varma, bu alternatiflerin birini se¢me, ona gore davranabilme becerisini

artirma olanagi saglar.
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2.2.3.3. Egitici Drama

Egitici drama konusunda da uzmanlar farkli tanimlarda bulunmuslardir.
Egitici drama miimkiin oldukca esnek olmakla birlikte, temel kurallar1 6nceden
belirlenmis, bir grupta yasayan yetiskin bir lider tarafindan yonlendirilen ya da en
azindan baslatilan ve cocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilinen
etkinlikler biitiiniidiir(Onder 2002).

Egitici drama, egitim amaglariyla sinirlandirilmaktadir. S6z konusu olan
etkinligin kapsamu egitici tarafindan belirlenmektedir, ciinkii bu etkinlik egitici
dramadir, drama egitimi degildir (Gonen 1998). Egitici drama, bir adim sonra ne ile
karsilasacagini bilmeden yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami

tanimak demektir

2.2.3.4. Yaraticit Drama

Yaratict Drama Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilmaktadir. Cesitli
kaynaklarda kendine farkli acilarda farkli tanimlar bulmaktadir.

Yaratici drama, bir eylemin, bir olaym, duygunun, cesitli rollerin bir
kavramin, bir konunun ya da 6ykiiniin, hatta siirin canli ya da cansiz varliklarin sozel
ve sozsiiz kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade edilmesi
canlandirilmasidir (Onder 1999).

Yaratic1 drama, insanlarin kendini baskasmin yerine koyarak cok yonli
gelismesini, egitim ve 6gretimde aktif rol almasini saglar.

Kendini ifade edebilme, yaratict olma, yasami ¢cok yonlii algilama, arastirma
istek ve duygunun gelismesini saglar. Egitim ve 6gretimin bdyle kisirlagtirict angarya
haline dokiilmesine karsin bireyin egitim ve 6grenme istegini artirict egitim yontemi
olarak kabul edilir.

Yaraticilig1 gelistirme etkili bir yontem olan yaratic1 drama bireyi yetistiren

bash basina bir egitim alamidir.
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Egitimde drama caligmalarinin genel amaci her alanda yaratici, kendine
yetebilen, kendini taniyan cevresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen ifade
giicli ve bi¢cimleri ortamina bireyler yetistirmektir.

Yaratic1 drama yaraticilik ve estetik gelisimini saglayan, elestiren diisiinme
yetenegini, sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi kazandirma c¢ocuklarin etik
degerleri kesfetmelerine olanak saglar.

Iletisim icinde diisiinceleri, tutum ve davramslar1 degisebilen cocuk ve ergen
kendi kimlik ve kiiltiiriinii tanitir. Yenilikei, arastirici, kesfedici bireyler yetismesini
saglar.

Sihirli bir yontem olarak nitelendirilen drama ile insanlar kendilerini daha 1yi
taniyabilmekte, yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmektedirler.

Dramada temel amaclar arasinda katilimcinin kendini diger bireylerin yerine
koymasi, boylece kendisini ve cevresini daha 1iyi bir sekilde taniyabilmesi,
anlayabilmesi yer almaktadir.

Drama c¢aligmalar1 ile demokratik davraniglarda bulunan, konular arasinda
baglant1 kurabilen, bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii, yaratic1 bireyler yetistirmek

amaglanmaktadir (Giineysu ve Oztiirk 1991).
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2.3. EGITIMDE YARATICI DRAMANIN YERI

2.3.1. Egitimde Drama

Egitim programi bireylerin istendik yonde davranislarinin degistirilmesi ve bu
sirecin planli diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in hazirlanmaktadir. Egitim
programi; “ Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
milli egitim ve kurumun amaglarmin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsamaktadir (San, 1990).

Egitim programi islevini sahip oldugu dort yapisal boyut ile
gerceklestirmektedir. Bu boyutlar; bireyde gerceklesmesi beklenen davranig
degisikligini ifade eden amaglar, amaclarin gerceklesmesi i¢in gerekli bilgi
kategorilerinden olusan igerik, belirlenen icerigin 6grencilerin anlatilmasinda izlenen
yolu takip eden yoOntem-teknik ve davramis degisikliginin  gerceklesip
gerceklesmedigini 6l¢cme amacl degerlendirme boyutudur.

Cagdas insan bu gereksinmelerini en iyi bigimde karsilayabilmek icin giinliik
yasam bilgisinin dtesinde hem gercegi, yararli ve kullanishy1, hem de giizeli ve 6zii
arar. Bu cabalarin siireci ve iiriinii olan “bilim, teknik, sanat” ¢agdas insanin ii¢ ana
caligma, yaratma ve gelisme alanidir (Giineysu 1991).

Egitimin temel islevi bireyin topluma uyumunu saglamak, bunun i¢in onda
var olan istidat ve yeteneklerinin en son sinirina kadar gelismesini saglamaktir.

Cagdas egitim bilimi, 6gretenin degil, 6grenenin merkez alindigr “6grenme”
teriminin kilavuzlugunu s6z konusu kavrami igeriklendirmede de ozellikle zorunlu
kosul olarak dayatmaktadir. Bununla beraber Ogrenme ‘“becerilerinin ve
anlayislarinin kazanilmasmi anlatan ¢ok genel bir terim” olarak betimlenmektedir.
(Akbaba 2003).

Egitim-Ogretimde “model”, “yontem”, “teknik”” kavramlari ile genellikle bir
dersin ve konunun islenmesinde “izlenen yol” kastedilir. Ogretme 6grenme siirecinde
basvurulan ¢esitli modeller, yontemler ve teknikler 6grenmeyi saglamak icin birer
aracgtirlar. Bu nedenle her ders veya konu i¢in her zaman ve her durumda gegerli

olabilecek tek bir 6gretim yonteminden s6z edilemez. Planlanan 6grenme — dgretme
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etkinlilerinin Ogrencilerde arzu edilen Ogrenmeyi saglayabilmesi i¢cin Ogretimde
farkli 6gretim modellerinin kullanilmasi gerekir.

Yapilan arastirmalar, insanlarin okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin,
%20’sini, gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin ~ %50’sini, sOylediklerinin
%70’ini ve yapip sdylediklerinin %90’ i1 hatirladiklarim gostermektedir (Ustiindag,
1994).

Ni¢in Drama?

Bircok o6grenme ilkesi 0grenmede Onemli bir rol oynamistir. Bu 6grenme
ilkeleri;

*Ogrenci 6grenme siirecinde etkin olmalidir. Yaparak yasayarak dgrenme bu
nedenle temel bir 6grenme ilkesidir.

*Ozelikle becerilerinin kazanilmasinda ve kaliciigin saglanmasinda tekrar
Oonemli bir rol oynar.

*Anlayarak, kavrayarak 6grenme ezberden kalicidir.

*Ogrenci ogrenme yasantilar1 arasindaki iliskileri kendisi kesfeder ve

o0grenciye bu iliskileri uygulama firsat1 verilirse, 6grenme daha kalict olur ve

genellemeler degisik alanlara transfer edilebilir.

*Ogrenciye 6grenme sonunda geri bildirim verilerek hatalarini, dogrularini
anlar ve dgrencinin 6grenmeye karst olumlu tutum gerceklestirmesini saglar.

*Ogrencinin giidiilenmesi ve basarili olmasi icin 6grenme siirecine iliskin
belli amaclar1 olmalidir.

*Ogrenmede dgrencinin yetenekleri rol oynar.

*Ogrenmede  Ogrencinin  kaygi  diizeyi g6z  oniinde  tutularak
cesaretlendirmeye, yonlendirilmeye yer verilmelidir.

*Sinifin ve gurup yapisinin atmosferi de ogrenmeyi etkilemektedir (Fidan

1996).
Belirtilen 6grenme ilkeleri etkili 6grenmenin gerceklesmesi icin dikkat
edilmesi gereken yol gosterici dgelerdir. Bir yontem olarak drama bu ilkelerin

cogunu igceren ortam saglayarak etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini kolaylastirir.
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Drama ile 6grenci aktiftir, grendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda baglanti
kurar, gurup caliymalarina katilir. Konuya motive olur. Kendi yasantilarini da ise
kostugu icin kendini konunun bir parcast olarak goriir, boylece derse karsi ilgisi
artar.

Dramada Onemli olan Ogretilmek istenilen seyin Onceden belirlenip
planlanmasidir. Cocugun bir seyi Ogrenmesi, Ogrendigi seyi unutmayip giinliik
yasamina uyarlayabilmesi i¢in bir nedene ihtiyaci vardir bu nedeni dgretmen drama
aracilifiyla olusturmaktadir.

Birey grupla caligmasinin ve grup icerisinde ayr1 birey olmasinin, baskasinin
roliine girme, 0yleymis gibi davranma yoluyla kendini ifade etmenin hazzinm yasar.

Tim egitim kademelerinde ve her yasta insana uygulanabilecek drama
calismalar: egitimin sikici kaliplarini kirarak cagdas egitim sistemiyle biitiinlesebilir
ve kendini gerceklestirme gereksinimi duyan Ogretmen ve Ogrenciler yaratabilir
(Karadag 2005).

Herhangi bir dersin konu basligi drama yontemiyle islenebilir. Ciinkii
temelinde yaraticilik vardir. Burada hem 6gretmenin hem de 6grencinin yaraticiligi
onemlidir.

Drama Ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir 6gretim yontemidir.
Onemli olan &grencinin yaraticiigmni harekete gecirmek bilgiye ulasmanin yollarmi
sunmaktir.

Geleneksel yontem Ogrenciyi oyun diinyasindan alip ders caligmaya
yonlendirir ve ders kitaplarina bagimli kilar. Drama yontemi sayesinde Ogrenci
ezberlemeden ziyade anlar.

Egitimde drama bir yasam felsefesidir. Insan1 kendisinin bagkasinin yerine
koyarak cok yonlii gelismesini, bireyin egitim ve Ogretimde aktif rol almasini,
kendini ifade edebilmesini yasamu c¢ok yonlii algilamasmi ve bireyin egitim ve
O0grenme istegini artiran bir yontemdir (Giineysu 1991).

Drama yontemi bireylerin 6grendigi bilgileri gelismekte olan rolii ile birlikte
kullanmasini saglar, hatta rolii gelistikce kendine gerekli olan bilgileri takip eder hale
gelip kendi kendine ona ulagsmasimi saglar. Drama yonteminin de bazi ilke ve
hedefleri vardir; bu ilke ve hedefler dogrultusunda 6gretmen 6grenciyi yonlendirir

(Dokmen 1995).
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2.3.2. Dramanin ilkeleri

* Egitimde drama etkinliginde 6diil veya ceza yoluna basvurulmaz. Sozel
takdir agirlikh pekistire¢ verilir.

® Egitimde drama caligmalarinda 6grencilerin ne soyledigi degil, neyi nasil
sOyledigi anlam tasur.

® Dramada insana ve bireysel farkliliklara saygi esastir.

® Drama isteyen herkese acik olan hayat boyu yararlanilabilecek bir alandir.

® Drama gruba yoneliktir ve grup dinamiklerinden hareket eder.

® Drama sonuca degil siirece yoneliktir.

® Dramada grup 6gelerinin kendilerine, birbirlerine ve lidere giiveni esastir.

® Dramanin 6ziinde doga¢lama vardir.

® Her birey belirli bir yaraticilik potansiyeli ile dogar. Uygun ortam ve

kosullarda bu potansiyeli a¢iga ¢ikararak gelistirebilir (Bozdogan 2003).

2.3.3. Dramanin Hedefleri

® Yaratici ve estetik gelisim,

* Elestirel diisiinme yetenegi,

¢ Kendini tanima,

® Sosyal gelisim ve birlikte yasama istegi,

® Kendine giiven duyma ve karar verme becerisi,

® Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerilerini kazanma,
® Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi
verme,

® Soyut kavramlari, yasantilarla somutlastirma,

® Problem ¢ozme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis agisiyla

Inceleme dramanin hedefleri arasindadir (Fidan 1996).
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2.3.4. Drama Tiirlerine Katilan Cesitli Ogrenme Tiirleri

Drama, katilanlara g¢esitli 6grenme tiirlerini bir arada sunan bir yontemdir.
Dramanin ¢ocuk egitiminde saglayabilecegi yararlar1 anlamanin bir yolu da 6grenme
tiirlerini incelemeyi gerekli kilmaktadir. Drama tiirlerine katilan cesitli 6grenme

tiirleri sunlardir:

% Yasantilara Dayalh Ogrenme

Egitici Dramada yaparak yasayarak ogrenme ile cocugu merkeze alma, onun
katilimini 6n planda tutma 6nemlidir.

Dramada canlandirilan roller oynanan herhangi bir olay, konu ya da nesne
gercek olmasa da yasanan etkinligin kendisi gercek bir yasantidir.

Cocuk dramada karsilastigi nesne, olay ve olaylar arasi iligkileri gozler,
inceler, arastirir ve sonuclar ¢ikarir. Bu iligkileri deneyerek, arastirarak, yasayarak
bulur.

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle ilgili merakini gidermek,
cevresini tammak icin dokunur, bakar, koklar, tadar. Insanmn kendi yasantilari
yoluyla farkina olmadan Ogrendigi davranislari tekrarlamasi zamanla davranisi
benzer durumlara genellemesine neden olur. Bircok duyu organin ise karigmasi

O0grenmenin etkili olmasimi saglar (Karadag 2005).

< Aktif Ogrenme
Dikkatin daha ¢ok bireysel ve grup caligmalari iizerine yogunlastigir 6grenen
merkezli cagdas yontemlerde, cocuklar yaraticiliga, problem cozmeye, kendi
fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya yonelir. Cocuk oyun
oynarken, dogaclama yaparken, biligsel rol yaparken, davranimda bulunurken, aktif
olarak derse katilir. Bunun icin de cocuklarin giidiilenmeleri gerekir. Ogrenmede
merak giidiileyici bir faktordiir. Drama ¢ocuklarin merakini uyarabilir (Bozdogan

2003).
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< Etkilesim Yoluyla Ogrenme
Drama etkinligi sirasinda ¢ocuk, arkadaslar1 arasina katilmayr akran gurubu
icinde birlikte yasamayi, oynamayi, isbirligine girmeyi, paylasmayi, kendisinin ve
baskalarinin hakkmi gozetmeyi 6grenir. Cocuk etkilesim i¢inde diger unsurlarin
pozisyonunu anlama becerisini kazanirken nesneleri farkli bakis acilarindan
anlamaya baslar. Bu yaklasim 6grenciyi merkeze alir. Cevre ile aktif etkilesim
cocuga kendisiyle ilgili bilgi verir. Kendisini anlayan cocugun kisiligi biitiinlitkk

kazanir.

< Sosyal Ogrenme

Giinliik hayattaki 6grenmelerin biiyiikk bir ¢ogunlugu sosyal Ogrenmedir.
Konusma, yeme, icme gibi davramslar baskalarim gozleyerek oOgrenilir. Insan
davraniglar1 sadece pekistirme yoluyla degil, davramigsal ve cevresel faktorlerin
karsilikl1 etkilesimi ile aciklanabilir. Birey ilgili davramisi gosteren birini model
alarak Ogrenir. Buna gozlem yoluyla 6grenme ya da taklit denir (Karadag 2005).
Gozlem bireyi yeni bir davranigin belli sonuglarint gosterirken, davranisa dokerken
yani taklit ederken birey ne oldugunun farkina varir. Sosyal 6grenmede pek cok
davranis modellerden 6grenilebilir. Bunlar sadece yasayan modeller degildir.

Televizyon, kitap, medya sembolik modeller olabilir

% Tartisarak Ogrenme
Herkesin sahip oldugu gurup faaliyeti olan dramada pek c¢ok farkli fikir ve
yorum ifade edilebilir. Bu 6grenme yoniinden etkilidir. Karsilikli olarak tartisma
yapilirken var olan bilgiler artar. Bilgiler aciga kavusur. Sorunlar tanimlanir, ¢c6zme
girisiminde bulunulur. Bircok kavram ve konu daha iyi belirginlesir, irdelenir.
Boylece katilanlar aktif olur. Cocuklar hareket etmekle kalmayip, yasadiklarm,
gordiiklerini ve hissettiklerini sozel olarak ifade ettiklerinde daha etkili 6grenme

gerceklesebilir (Karadag 1997).
% Kesfederek Ogrenme

Ogrenme ogretme siirecinde bireyin aktif olmast bulus yapmasmin

gerekliligini benimsemistir. Ogrencilerin bagimsiz ve girisimci olarak hareket
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etmeleri 0grenmeyi kolaylastirir. Kesfederek 6grenme ¢ocukta merak uyandirmasi ve
giidiilenmislik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar siirmesi nedeniyle bir yandan
cocugun yaraticiligimi artirirken, diger yandan Ozgiin bir seyler yaratarak
ogrenmelerini saglar. Cocuklar1 dogal ilgilerine uygun etkinliklerine yoneltmek,
arastirmasina, kesfetmesine firsat vermek, problemlerin cevaplarmi vermek yerine
problemleri kendi kendilerine ya da grupla ¢ézmeye tesvik etmek bagimsiz 6grenen

bireyler yetigmesini saglayacaktir.

< Duygusal Ogrenme

Cocuk arastirip gozlem yaparak drama yoluyla diinyayr kesfederken
duygulari, diisiinceleri, bes duyusu ve benligi ile olaya katilir. Kiigiik ¢ocuklar icin
O0grenme biitiin duygularin katilmasi 6nemlidir. Bu nedenle sozle verilen talimat
yerine ¢ocuga hissettirmek, bunun i¢in duyular1 kullanmak 6grenmeyi kolaylastiran
bir yontemdir. Tiim bu duyular icerisinde psikolojik yapida yer alir. Ciinkii dramanin
dogasinda yer alan insanin insanla karsilasmasi sonucu ortaya cikan etkilesimi
sayesinde duygular ya da diisiinceler paylasilir. Insanda 6grenme sadece biligsel degil
aynt zamanda duygusal bir temele yerlesmistir. Duygularin yasanmasi, farkina
varilmasi, tutumlar1 ve davranislari etkiler. Bireyin sosyal ¢cevreye uyum saglamasina

temel teskil eder.

% Isbirligine Dayal: Ogrenme

Bu 6grenme birlikte ¢alisarak i¢in farklh tiirdeki 6grenmenin gerceklesmesi
amaciyla kullanilan bir kubasik yontemdir. Birlikte calisma sirasinda farkli yetenekte
olan cocuklar birbirlerine yardimci olarak Ogrenirler. Bu ortamda cocuklar
birbirleriyle isbirligi kurarak daha yiiksek basar1 diizeylerine ¢ikarken problem
¢ozme yaratict gorevleri yerine getirme yoluyla 6grenmelerini artirirlar. Cocuk
diinyayi diger insanlarm bakis acisindan degerlendirmeye ve gormeye baglar. Empati
kurma becerisi artar. Kurulan etkilesimde yetiskin ya da akranlarla birlikte olma
ortamu eglenceli hale getirerek 6grenmeyi zevkli kilar. Bu nedenle isbirligine dayali

O0grenme yollarindan birinin de drama oldugu sdylenebilir.
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< Kavram Ogrenme

Kavrama yoluyla 0grenme biligsel 6grenme siirecinde 6nemlidir. Bu tiir
ogrenmede kisi i¢ gorii kazanir. Ogrenme organizma hazir oldugunda, bir anda
gerceklesen bir olay olarak goriiliir. Ik izlenimlerin bellekte iz birakmasi edinilen
bilgilere gore izlenimlerin sonraki benzer izlenimlere gruplanarak etiketlenmesi
sonucunda kavramlar olusur.

Kavram olusumunda duyular 6nemli bir yer tutar. Kavram 0grenme siireci,
kavramin isimlendirilmesi, s6z konusu kavramla ilgili ve ilgisiz olan niteliklerin
tanimlanmasi1 ve kavrama ait olan ve olmayan 6rneklerin belirlenmesi ayirt edilmesi

ve genellenmesi yoluyla olur (Karadag,2005).
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2.4. ILKOGRETIMDE YARATICI DRAMA

2.4.1. llk6gretimde Drama

Hkégretimde drama; bir sozciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir
diisiinceyi, bir yasantiyi, bir olay ve olguyu ya da herhangi bir dersin konusunu
tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun ve oyunlar gelistirerek canlandirmaktir.

Hkijgretimde drama ile Ogrenciler; dil ve diisiincede gelisme, giiven
duygusunu kazanma, benlik kavramlarinda pekisme, kendini gerceklestirme, empati
kurma, yardimseverlik ve isbirligi ruhunu gelistirebilme gibi biligsel ve duyussal
ozellikler kazanirlar.

[Ikogretimde drama ayni zamanda bir oyundur. Ders konular1 oyun sekline
donustiiriilerek ogrencilerde konularm kaliciligini saglayabilme esasi vardir. Ders
konulariin oyun seklinde verilmesi ile birlikte 6grenciler sinama ve denemeyi
Ogrenir, hayal kurar, cesaret kazanir, problemlerini ¢ozer, yaratma giiclerini gelistirir
ve rahatlamaya calisir. Bu durum ¢ocugun sosyal, etik ve psikolojik yonden kisilik
kazanmasma taklit ve rol yoluyla kisiligini ozellestirerek hayatta karsilasacagi yeni
durum ve problemlere doniistiiriip 68renmeyi dogal ve kolay bir yol haline getirir
(Ustiindag 2004). Bu aym zamanda dramanin da amaglar1 arasinda yer alan temel

diisiincelerdir.

2.4.2. Tlkégretimde Dramanin Amaclar

[Ikogretimde dramanin amaclari; dgrencilerin gelisim ozelliklerine, egitim ve
Ogretim basamagina, ders konularinin Ozelliklerine, ders konularmin hedef-
davranislarina, smif atmosferine, dramada rol alacak olan dgrencilerin yapisina gore
degisebilir. Amaclarin degisken olmasi“drama”nin bir 6zelligidir. Bu durumdan
endiseye diismemek gerekir. Ancak drama’da vazgecilmesi diisiiniilmeyen temel
amaclar vardir ki bunlar sunlardir:

® Duygular1 disa vurabilme: Drama, 6grencilerin ¢esitli duygularini estetik bir
tatminle ifade edebilmelerini saglar. Drama ile 6grenciler gerilimlerinden kurtulur ve

boylece duygusal yonden gelisir.
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* Hayal giiciinii gelistirebilme: IlIkogretim o6grencilerinin hayal giicleri
yetiskinlerden daha zengin konumdadir. Drama’da “hayal giicii” 6nemli bir yer tutar.
Hayal giicii yoksa dramada yoktur. Cocuklarin dogumla getirdikleri bu gii¢, drama
oyunlar1 ile harekete gecer. Hayal giicii yaratici giicler arasinda yer alir. Drama
oyunlari ile bu giicler gelistirilir.

® Bagimsiz diisiinme giiciinii ifade edebilme: Drama, grupla yapilan bir
calisgmay1 icerdiginden ele alinan bir drama projesinde Ogrenciler birbirleri ile
tartisarak ve diistincelerini ortaya koyarak toplu bir iiretimin ortaya ¢ikmasini saglar
ve bu durum Ogrencileri cesaretlendirir. Boylece Ogrenciler bir grup Oniinde
diisiincelerini korkusuzca ve Ozgiirce ifade edebilme yetkisini kazandiklar:1 gibi
baskalarmin da duygu ve diisiincelerine kars1 daha duyarl olurlar.

® Sosyal ve isbirligi bilincini gelistirebilme: Drama’da bir 6grenci herhangi
bir roliin canlandirilmasini iistlendigi zaman o roliin siirecine kapilarak canlandirdig:
rolii anlamaya caligir. Dramadaki rollerle 6grenciler ¢ok ¢esitli bilgilerle donanirlar.
Isbirligi, dramay1 harekete ve eyleme geciren bir temel 6gedir. Cocuklar dramada,
isbirligi i¢inde rollerini oynarlarken hem arkadaslarini anlamaya caligirlar, hem de
isbirliginin ne gibi sonucglar ve iiriinler ortaya cikardigimmi ogrenerek kendilerini
gelistirirler. Dramada isbirligi, 6grencilerin 6grenme giiciinii kuvvetlendirerek onlara

O0grenme ve 0gretme ortamina hazirlar.

2.4.3. ilkégretimde Dramamn Onemi

Dramada gercek diinya ile kurgusal diinya arasinda bir etkilesim vardir.
Katilimer tarafindan drama, gercekmis gibi duyumsanmakta ve gercek duygular
yasanmaktadir. Bu ac¢idan bakildiginda, dramada gercekle kurgu ic¢ igedir.
Katilimcilar gercegin i¢inden kurgusal durumlarin i¢ine girip ¢ikmaktadirlar. Drama
caligmalarina katilan bireyler, drama siirecinde durumlari, olaylari, iligkileri
kesfederek ogrenmektedirler. Katilimeilar gercek diinyadaki bilgi ve deneyimlerini
dramada hayall bir diinya yaratmak ic¢in kullanmakta ve dramada tasarladiklari
durumlar1 ve rolleri tanimlarken olaylar1 ve iliskileri incelemeyi dgrenmektedirler

(Okvuran ve Oztiirk 2000).
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Drama, ¢ocuklarm spontan oyunlarinda ortaya c¢ikan, katilimcilarin sanatsal
duyarliligimi, kendisi, bagka insanlar ve diinya hakkindaki bilincini artiran ve hayal
giiclinii gelistiren bir 6grenme aracidir (San 1994). Drama, oyunun giiciinii egitimde
kullanan bir alandir. Dramanm oyunsu 0zelligi, yaratici edimlere ve yaraticilik
sireclerine uygunlugu dikkati cekmektedir. Bu 6zelliklerinden dolay1 da dramanin
egitimde kullanimi s6z konusudur.

Gonen ve Uyar Dalkili¢ (1998), yaptiklar1 bir arastirmada, altmis-yetmis iki
aylik cocuklar ile yapilan drama ¢alismasi sonucunda ¢ocuklarin dil gelisimlerinde
onemli bir ilerlemenin oldugu, Aral ve arkadaslar1 (1997), tarafindan yapilan baska
bir arastirma sonucunda da yirmi dort aydir drama ¢aligmasina katilan ¢ocuklarin
alict dil gelisimlerinin ilerledigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin sonucunda goriildiigi
gibi drama etkinlikleri, cocuklarm gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Drama ortaminda katilimcilar yaratarak, gelistirerek ve yansitarak kendilerini,
arkadaslarini, ailelerini ve i¢inde yasadiklar1 gercek diinyaya ait bir¢cok seyi
anlamaktadirlar. Cesitli sosyal olaylar1 inceleyerek insanlarin farkli kosullarda
yasadiklari, bu farkli kosullarda ne sekilde davrandiklari ile ilgili diistinmeye
baslamaktadirlar. Farkli goriirler ortaya koyabilmekte, digerlerine karsi kisisel
goriiglerini tahlil edebilmektedirler. Bu da katilimcilar1 diisiince ayrilisi, tartisma ve
¢Ozliime gotiirmektedir

Drama, bireylerin kendilerinde var olan yaraticiliklarinin  gelisimini
desteklemekte, hayal giiclerini gelistirmekte, gelisimsel 6zelliklerine iliskin beceriler
kazandirarak ¢ok yonlii gelisim gostermelerine olanak vermektedir. Bireysel gelisim
icin yararli olan bir yontemdir. Drama yardimiyla insanlarin kendilerini ve
cevrelerini  ylizeysel degil derinlemesine ve evrensel boyutlarda gormesi
saglanmaktadir (Baskaya 2002). Ayrica drama c¢alismalarinda anne-baba-cocuk
iliskileri, okul aile iliskileri, kent yagsami ve sorunlari, cevre sorunlar1 gibi konular ele
almarak katilimcilar bu konularda bilgilendirilmekte, ¢6ziim yollar1 bulma gibi
amaclara yonlendirilmektedirler (San 1994). Drama caligmalarinda genellikle yazili
bir metin yoktur, sahnelenmesi gerekmez. Liderin rehberliginde katilimcilar
yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar1 yansitirlar. Boylece katilimcilarin

kendilerinde var olan yaraticilik ve estetik duyarliliklar1 gelismektedir.

44



Farkli yasantilar1 tanima, farkl rollere girerek farkl olay ve durumlarla ilgili
deneyim kazanma, yasamin ¢ok yonlii algilanmasini ve aragtirma isteginin gelisimini
saglama, yaparak, yasayarak 6grenme, 6grenilenlerin kalici olmast drama ¢aligmalari
sonucunda bireylerde olmasi beklenen kazanimlar arasinda sayilabilir. Bu kazanimlar
dikkate alindiginda dramanin bireylerin gelisiminde Onemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Drama etkinlikleri ile ¢cocugun kendini gergeklestirmesi, kendini daha 1yi
tanimast sonucu istenilen yonde gelisiminin saglanacagi kabul edilmektedir. Bu
nedenle Ogretimlerin drama teknigi igerisinde verilmesi ¢ok biiyiikk bir 6nem arz
etmektedir. Cocuk canlandirdigi bir olaya veya bireyin 6zelliklerine biiriiniir, kendini
ve insanlar1 fakli acidan tanimaya caligir, buna bagh olarak hayal ve yorum giiciinii
kullanir. Duygu, diisiince deneyim ve heyecanlarini harekete gecirir. Boylece ¢cocuk
etkinlikleriyle bircok yasantiyr 6grenir. Bunlar1 kendi yasantisiyla birlestirerek
yeniden diizenlemeler yapar (Karadag 2005). Hareket ve iireticilige dayanan
ortamlar cocuklarin zevkle calistigi ortamlardir. Bu tiir oyun ortamlar1 sayesinde
birey iiretkenligini kullanir. Cesitli iletisimler kurarak sosyal yasantisinda rahat,
bilin¢li ve giivenli hareket eder.

Cocuk goriip incelediklerini, duyduklarini, bildiklerini algilama boyutunda
diisiindiiklerini, deneyimlerini, korku, nese ve heyecanlarim1 oyun araciligiyla
yansitir. Bu nedenle oyunun ¢ocugun gelisiminde ¢ok 6nemli bir yeri vardir.

Drama etkinlikleri bireyin tartisma, becerme, diisiinme, yorumlama, iletisim
kurma, konusma, goézlemleme, yorumlama, kendini rahatlikla ifade edebilme,
kendilerine olan Ozgiiveni kazanma gibi becerilerinin gelisimini saglar. Birey
empatik bir yaklagim igerisinde olur boylece hem karsisindaki kisiyi ve olaylar1 daha
iyi degerlendirme firsatin1 yakalar hem de yeni anlayislar gelistirerek daha saglikli
diistinme becerisi kazandirir (Akbaba 2003).

Birey dil, sosyal, bilissel, psikomotor ve 6z bakim gelisimini drama
etkinliklerine baglhh olarak gelistirir. Bu etkinlikler ve oyunlar egitim
programlarindaki hedef-davramiglar1 gerceklestirme ve 6z bakim becerilerini
gelistirme sansmna sahiptirler. Oz bakim becerisini gelistirme hedef davramislar
arasinda sayilir. Bireyin kendini tanimasi, fonksiyonlarmi 6grenmesi ve dogru

davraniglarda bulunmasi bu hedeflerden birkagidir.
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Oyun grubu bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve
ozelliklere sahiptir. Bu yonden bir drama ¢alismasi bireylerin tiim beklentilerine ayni
oranda yanit vermeyebilir.

Drama etkinligine katilanlarin, en basta gurup i¢ci bir calismaya hazir
olmalari, kendilerini rahat ve giivenli hissetmeleri yeni ve degisik seyler kesfetmeye

hazirlikli olmalar1 gereklidir. Drama bireyin (San 1990),
* Ozgiiven duygusunun gelismesini,
* Biligsel, dil, motor ve sosyal acidan geligsmesini,
* Empati yeteneginin gelismesini,
* Kendini ifade edebilme yetenegini,
* Ogrenilenlerin kalicihign,
® Degisik yasantilari tanimasini,
® Egitim ve dgretim caliymalarinda aktif rol almasini,
* Rahatlamasini,
¢ Kendini ve viicudunu tanimasini,
® Yasami ¢cok yonlii algilamasini,
* Arastirma istek ve duygusunun gelistirilmesini,
® Farkli goriis agilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismayr dgrenmesini
saglama olarak siralanabilir.
® Her Ogrenci akranlar1 ve Ogretmenleri de kapsayan cesitli kaynaklardan
gelen yeni fikirlere agiklik getirir. Buna ek olarak ogrenciler bu fikirlere
arastirmaya yonelirler.
e Ogrenciler problem ¢6zme, sonuglandirma, analiz, bulus, sentez ve
degerlendirme gibi diisiinmenin seviyelerini gostermede artan becerilere sahip
olur.
e Ogrenciler diisiince ve duygular1 paylasma istegi dogrultusunda 6z saygi
gelistirir.
® Digerlerinin ¢aligmalarina tolerans ve saygi gosterirler. Planlama yaparken,
oynarken ve digerleri ile paylasirken seyirci konumunda iken saygi ile ilgili

dinlerler. Elestiri ve oviilmeyi kabul etmede yetenekleri gelisir.
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Drama ile bireyler kendi fikirlerinin ve Onerilerinin grup tarafindan kabul
edildigini ve kullamldigim1 goriirler. Bagskalarinin nasil etkili fikirler ortaya
koyacaklarmi ve onlar1 uygun olarak nasil sunacaklarini, kendilerini nasil baska
insanlarin yerine koyacaklarin1 6grenirler. Rolleri deneyebilir ve hemen geribildirim
alabilirler. Grup yaratic1 fikirlerin ve etkili degerlendirmenin giiclii kaynagi
olabilirler.

Smifta drama yapilirken ¢ocuklar izleyerek ogreniyor olsalar bile genellikle
seyirci konumunda degildirler. Smifta cocuk sadece oyuncu olarak tek konumda
degildir. Ayn1 zamanda hem oyuncu, hem de seyircidir. iste dramay1 karisik insan
davraniglarint 6grenmede yararli bir yontem yapan bu deneyim zenginliginin
saglanmasidir. Hem rol yaparken, hem de rol yapan arkadaslarini izlerken 6grenciler

olaylara ¢ok boyutlu yaklagsmay1 6grenirler (Karadag 2005).

2.4.4. ilkogretimde Dramanin Ogrenci Gelisimine Etkisi

[Ikogretimde dramanmin amacina paralel olarak ilkogretimin temel amaci,
ogrencileri hayata ve list 6grenime hazirlamaktir. Bu amacin gerceklesebilmesi i¢in
gerekli zihinsel beceriler, etkili akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve problem ¢6zme
gibi becerilerin gerceklesmesinde ilkogretim programlarinda bulunan tiim dersler
etkilidir. 1lkogretim cagi, cocuklarin bedensel ve zihinsel olarak hizla gelistigi bir
donemdir. Bu durum, 6grencilerin hem zihinsel yeterliliklerinin bilinmesini hem de
ogretilecek olan derslerin bu yeterliliklere gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogrenciler duyu organlar1 araciign ile oOgrenirler. Ogrencilerin  duyu
organlarma hitap edecek Ogrenme ve Ogretme araglarmi Ogrenmeye katmak
O0grenmenin temel sartlarindandir. Ders konularmin gozle goriilmesi, elle tutulmasi,
parcalara ayrilabilmesi 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi unutulmasini da azaltabilir.
Aktif etkinliklere dayali dramada Ogrenciler canlandiracaklar1 ders konularmna
baglantili1 olarak Ogretim materyalleri kullanmakta, gruptaki arkadaslari ile ¢oziim
stratejilerini tartigmakta, beden dilini kullanmakta, grup i¢inde canlandiracagi
nesnenin roliiniin oynayarak kendi kavramlarini gelistirip birlestirmekte ve boylece
ogrenciler “0grenci merkezli aktivite”ler gelistirerek enerjilerini 6grenmeye kanalize

edebilmektedirler.
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Bu sebeple ilkdgretimde drama bir yasama sanatidir. (Nutku 1998).
Ogrencilerin yasamindaki becerilerin diger durumlara genellemeler yapabilmesi ¢ok
daha fazla olabilmektedir.

[Ikogretim ¢ag1 cocuklarin gelisiminde dramanin ¢cok 6nemli bir yeri ve rolii
vardir. Drama ortaminda egitim ve Ogretim verildiginde Ogrencilerin bilissel,
psikomotor, fiziksel, duygusal, cinsel ve sosyal gelisimlerinin ilke ve unsurlari
vurgulanarak egitim ve Ogretimle 1ilgili bilgilerin uzun siire kalicilig:
saglanabilmektedir

Dramanin dgrencilerin gelisimine olan etkilerini sdyle siralayabiliriz:

2.4.4.1. Dramanin Bilissel Gelisime Etkisi

[Ikogretim ¢ag1 6grencilerinin kendilerine 6zgii bir diinya goriisleri vardir. Bu
cagin cocuklar1 i¢inde yasadigi diinyayr anlamaya ¢alisir. Cocuklarda; yas grubuna,
olgunlagsma hizina ve ©zel yasantilarina gore zihinsel yeteneklerinde degismeler
goriilir. Mantiksal diistinme baslar ve diisiincelerinde hareketlilik artar. Nesnelerin
say1, renk, bicim, kitle, agirlik, hacim v.b gibi ozelliklerin degerlendirilmeleri bu
donemde olusur. Soyut diisiinme yetisi somut bir bicimde yerine oturmamuistir.
Ozgiirliik, onur, ulus, iilke, 6liim gibi soyut kavramlar1 ve benzetmeleri somut
anlamlariyla benimserler.

[Ikogretimde ders konularimin drama yontemiyle verilmesi siirecinde
cocuklarm biligsel gelismelerinde belirgin bir sekilde artmalar goriiliir. Cocuklar
dramaya esas olan ders konulariyla ilgili olarak canlandiracaklar: roller araciligiyla
biligsel evrelerinde derinlikler kazanirlar. Konu ile baglantili olan nesneler, olaylar
ve olgular1 grup arkadaslar1 aracilifiyla dogru ve olumlu degerlendirmelere
ulasabilirler. Bu durum ayn1 zamanda biligsel gelisim evresinin de bir sonucudur.
Drama bu evrenin dogru olarak degerlendirmesine, bircok soyut ve somut

kavramlarin dogru olarak algilanmasina katkida bulunur.
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2.4.4.2. Dramanin Duygusal Gelisime Etkisi

Cevremizden i¢ diinyamiza etki eden veya i¢imizden gelen duygularn bize
hos gelip gelmemesi hali duygusal gelisim ile ilgili boyutlardir.

Insanlar cevre ile etkilesim halinde iken az ya da ¢ok elem veya haz
icindedirler. Cocuklarin temel ihtiyaclarmin karsilanmamasi, onlarda, cesitli
duygularmn olusmasma zemin hazirlayabilir. Ornegin; ihtiyaclar1 karsilanmis olan
cocuklar cok mutlu olurken bunun tersi oldugunda ise mutsuz olabilirler.

[Ikogretim ¢ag1 cocuklarda duygusal tepkiler 6grenme ve olgunlasma ile
beraber farklilik gosterebilir. Cocugun icinde yasadigi ortam ve sartlar, i¢c salgi
bezleri duygusal gelisimde 6nemli rol oynar. Cocuklara ilgi, sevgi ve giiven i¢inde
bir ortam sunulabilir. Cocuklarin duygusal gelisimi olumlu bir gelisim izleyebilir.

Drama ile 6gretimde ¢ocuklar yaparak-yasayarak bir 6grenme siirecine tabi
olurken, diger yonden de canlandirdigi rol ile beraber arkadas gruplari ile olan
iliskilerinden de etkilenerek bir¢cok olumsuz tutum ve davranislarindan da arinmis
olacaklardir. Ciinkii dramada, siirekli olarak bir etkilesim ve aktivite vardir.
Cocuklar, canlandirdiklar: rollerle bu siirecin bizzat icindedirler. Her etkilesim ve
yapilan her aktivite cocuklar1 ileri boyutlara tasiyacagmdan, ilkogretim cagi
cocuklarmin duygusal gelisimlerinden ve ¢ocuklarin ruh sagliklar1 agisindan olumlu
iliskilerin baslatilmasinda en iyi ortami hazirlar. Cocugun duygusal yasantisinda
drama aktiviteleri kendi diinyasinda bagimsiz, 6zgiir hareket etmesini saglayarak
duygusal rahatlamaya sevk eder.

[Ikogretimde en iyi aktiviteler drama yontemi ile derslerin islenmesi ile elde
edilebilir. Drama ile c¢ocuklar yeni deneyimler kazanir, canlandirdiklar1 rollerle
kendilerini gelecege hazirlar, sevilmeyi, sevinmeyi, paylasmayi, tartismay1, kurallari,
hayal kurmayi, dogruyu, iyiyi, milkemmeli, sorumlulugu zaman zaman 6n planda
veya geri planda kalmay: ogrenir. Boylece miicadele azimleri de gelisir. Bu sebeple
drama; pasifleri aktiflestirir, korkaklar1 ise cesaretlendirir (Hazar 1997). Biitiin
bunlar1 cocuklar canlandiracaklar1 roller araciligi ile ictekileri disa yansitarak
duygusal gelisimlerinde herhangi bir engele maruz kalmadan rahatlamaya calisarak

0zgiiven duygusunu kazanirlar.

49



2.4.4 3 Dramanin Sosyal Gelisime Etkisi

Sosyal gelisim, insanin i¢inde bulundugu toplumun kendisinden bekledigi ya
da yapmasini istemedigi davranislarin1 yapacak sekilde gelismesine saglanmasiyla
ilgili siirecleri kapsar.

[Ikogretim cag1 cocuklarinin sosyal gelisimi, fiziki ve duygusal gelisimlerine
paralel bir yol izler. Cocuklarin toplumsal ©zellik kazanmasi cevre ve cevre
araciigiyla o gevrenin kiiltiiriine girmesiyle olur. Ornegin; arkadashk; sevgi ve
diisiince ahsverisinden dogar. Arkadashk, cocuklar1 bencil davranislardan
uzaklastirir. Her cocuk arkadas edinme ve bir gruba katilma ihtiyacin1 duyar. Bu
temel bir sosyal ihtiyactir. Ciinkii ¢ocuklar, toplumda gecerli olan kural ve deger
yargilarini 0grenme ve bunlarla uyum i¢inde olmasi bu temel ihtiyacin olumlu olarak
baslamasima baghdir.

Sosyal yasantilar, ¢cocuklarin sosyallesmesinde ve toplum adami olmasinda
onemli yer tutar. Cocuklar drama etkinlikleri ile canlandiracagi rollerle hayati drama
icerisinde test ederek kendilerini sekillendirebilirler. Drama yoluyla ¢ocuklar ayni
zamanda toplumsallasmay1 da 6grenir. Gergek hayatta kazanilan olumlu ve olumsuz
nitelikler drama icerisinde smanarak olumlu niteliklerin kazanilmasina calisilir.

[Ikogretimde derslerin drama yontemi ile verilmesi halinde ¢ocuklar;

® Temel ihtiyaclarini giderme,

® Davranislarini toplumun deger yargilarina gore diizenlemede,
® Olumsuz davraniglarini en aza indirgemede,

® Toplumca onanmig davranislar1 aligkanlik haline getirmede,

® Gelenek ve goreneklere uygun bir bicimde davranmada,

® Bagkalar1 ile 1yi iligkiler i¢inde bulunmada,

* Kendine kars1 saygili olmada,

® Toplumda saygin ve 6rnek bir kisilik sergileme gibi toplumsal 6zellikler

kazanir (Poyraz 1999).

50



2.4.4.4. Dramanmn Fiziksel Gelisime Etkisi

Fiziksel gelisim, biiyliyen bir organizmanin dokularmmin yapisinda ve
biyokimyasal bilesiminde olusan degisiklikler sonucu olgunlasmasi ve biyolojik
fonksiyonlarmin farklilik gostermesidir.

Fiziksel gelisme, diizenli, uyumlu ve siirekli bir ilerlemeyi kapsamaktadir.
Drama etkinliklerinde ¢cocugun canlandirdig: rollere gore bazi hareketleri siirekli
olarak tekrarlamast onun dogal olarak kas gelisimini hizlandiracak ve
giiclendirecektir.

Dramadaki hareketlilik Oncelikle solunum, dolasim, sindirim sistemini
olumlu olarak etkilenmekte ve i¢ salgi bezlerinin daha fazla salgilama yapmasina
katkida bulunarak cocugun fiziksel gelisimini hizlandiracaktir. Her seyden Once
beslenme icin aldig1 kaloriyi hareketlerle tiikettiginden dolay: saglikli beslenmesine
yardimci olacaktir.

Dogal gelisim siireci icinde istah1 yerinde olan c¢ocuk aldig1 besinleri

hareketlerle ve dramada canlandirdigi rolle birlestirdigi zaman;

® Adale ve tendonlarinda gii¢lenme,

® Kuvvet, dayaniklilik ve cabukluk,

® Kemik yapis1 ve eklemlerde giiclenme ve gelisme,
® Organizmada bagisiklik sisteminde gelisme,

* Bedeni ¢aligtirma,

® Kan dolasiminda hizlanma,

® Dokularin daha fazla besin almasini saglama,

*Solunumda hizlanma, meydana gelerek onlarim saghkli ve dayanikl

olmasini, olumlu bir bi¢cimde etki edecektir.

2.4.5.1lkogretimde Yaratict Dramamn Uygulama Basamaklar:

Grup yapisina gore degismekle birlikte drama caligmalarinda belli bir
siralama vardir. Klasik bir drama caligmasinda olmast gereken asamalar sunlardir:

1sinma, oynama (pandomim ve rol yapma), dogaglama, olusum ve degerlendirmedir.
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2.4.5.1.Isinma ve Rahatlama Calismalari

Cesitli yontemlerle duyular: kullanma, gozlem yetisini gelistirme, bedensel ve
dokunsal caligmalarin yapilmasi, tanisma, etkilesim kurma, giiven kazanma ve uyum
saglama gibi Ozellikleri katilimci bireylere kazandiran, bedenini ve beynini
duyumsama ile ilgili caligmalarin yapildigi asamadir. Bu asamada belirlenmis
kurallar vardir ve liderin yonlendirmesi s6z konusudur (San 2003).

Bedenin ve duygularin harekete gecirilmesi ile ilgili etkinliklere yer
verilmektedir. Katilimcilar kendileriyle iletisim kurmakta, bedenlerini tanimakta,
bedenlerini ritmik olarak hareket ettirebilmekte, isitme, gorme, dokunma, koklama
duyularmm kullanmaktadirlar (Ustiindag 1998).Tamigma etkinlikleri ile birey hem
kendisi ile 1ilgili birtakim ipuglar1 yakalamakta, hem de diger katilimcilar:
tanimaktadir.

Isinma caligmalar1 kendini tanima, gruptaki diger bireyleri tanima, iletisim
kurma, ikili iletisimden daha cok Kkisili iletisim ve etkilesime gec¢me, grup
dinamiginin donmasi, anilarin anlatilmasi, Oykii anlatma gibi sozellendirme ve
etkilesim ¢alismalari, oyun asamasina gegme bigiminde ilerlemektedir (San 1996)

Isinma caliymalar1 oyuna katilma istegini artirmakta, grubun birbirine,
oyunlara, dramaya 1sinmasimni1 ve rahatlamasini saglamaktadir. Bedensel ve diisiinsel
hazirlanmaya yoOnelik etkinliklerden olusan 1simmma c¢aligmalar1 katilimcilart
dogaclama yapmaya hazirlamaktadir.

Isinma calismalar1 swrasinda lider, asil hedefini unutmadan bu hedef
dogrultusunda grubu motive etmelidir. Bu ¢aligmalar araciligiyla, katilimcilar duyu
organlarmi harekete gecirmektedirler. Uyum ve giiven caligmalarinin yapildig:
1sinma asamasinda liderin yonlendirmesi dnemlidir ( Gonen ve Morgiil 1999).

Rahatlama calismalar1 bedenin gevsetilmesi, ruhsal ve bedensel rahatlamay1
icermektedir. Rahatlama caligmalar1 bazen 1smnma caliymalarindan sonra bazen de
degerlendirmeye gecmeden once yapilmakta ve bu calismalarda miizik kullanma,
bedensel ve diisiinsel rahatlamay1 saglamaktadir. Isinma ve rahatlama c¢alismalarinda
kullanilan miizikten doga¢lama ve olusum siireclerinde de yararlanilabilir (Okvuran

ve Oztiirk 2000).
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2.4.5.2. Oynama (Pandomim ve Rol Oynama)

Belirlenmis kurallar cergevesinde 6zgiir bir sekilde oyun kurma, bu oyunlar:
gelistirme caliymalarinin yapildigr asamadir. Yaraticilik ve imgelem boyutlar: isin
icine girmektedir (San, 2001). Bu asama, grubun iletisim ve etkilesimini saglama,
imgelem gelistirme, duygular1 gelistirme, pandomim yoluyla ifade etme becerisini
gelistirme ile bes duyuyu gelistirmeye yonelik calismalar1 igcermektedir (Okvuran
2000).

Lider, grubun oOzelliklerine uygun olan oyunlar1 se¢melidir. Sozciik
dagarcigmi, duyular1 ya da dikkati gelistirici, 0ykiinmeye dayali yarigmalar: iceren
oyunlara bu asamada yer verilebilir. Bu oyunlar sirasinda nesneler de kullanilabilir

(Ustiindag 1996).

2.4.5.3. Dogaclama

Kesin olarak belirlenmis bir siire¢ olup, saptanan bir konu ya da temadan
yola cikilmakta, belirlenen bir amaca dogru belli asamalarla yol alinmaktadir.
Bireysel ve grup yaraticiliginin 6n plana ¢iktigi bir asamadir (San 1996).

Dogaglama, herhangi bir metne bagli olmadan, icten geldigi gibi ve aniden
gelisen durum olarak ifade edilmektedir. Bireylerin kendilerini rahatca ortaya
koymasi, bireysel olarak keyif almasi soz konusudur. Dogaclamalar drama
calismalarmin bel kemigini olusturmaktadir (Ustiindag 1995). Masal, oykii, siir,
tablo, fotograf, gazete haberi, bir hayal durumundan yola c¢ikilarak canlandirma
yapilabilir.

Drama calismalarinda dogaclama, calismanin bel kemigi gibidir. Bir metne
bagli olmaksizin aniden gelisen dogaclama caligmalarinda lider tarafindan hedef
belirlenmis, belli hazirliklart yapilmig olan oyun ve canlandirmalar yer alir.
Dogaclamalarda, ayrmtilar Onceden belirlenmedigi icin katilimcilarin  kendi

birikimleri ve 6zgiinliik vardir (Okvuran 2000).
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2.4.5.4. Olusum

Isinma ve rahatlama caligmalar1 ile baslayan drama caligmalar1 oyunlarla
devam etmekte, dogaclamalarla gelismekte ve sonugta olusum asamasina
ulasilmaktadir. Daha 6nce belirlenmemis olan bir ¢ikis noktasindan baslamaktadir.
Siirecin nasil ilerleyecegi ya da nereye gidilecegi onceden bilinmemektedir (San
2001). Gerektiginde arag, gere¢ ve malzemeler kullanilabilir.

Drama siirecinde malzeme kullanma gereksinimi katilimcilardan da gelebilir.
Bazen bunun i¢in bir hazirhik yapilmasa dahi katilimcilar o anda ortamda olan
esyalar;, nesneleri malzeme olarak kullanirlar. Olusum asamasina Onceden
belirlenmemis bir noktadan ya da bir nesne, resim, fotograf gibi malzemeleri

kullanarak ve bunlarla iletisime gecerek baslanabilir (Ustiindag 2004).

2.4.5.5. Degerlendirme

Dramada degerlendirme asamasi da olduk¢a onemlidir. Lider uygun buldugu
ya da katihmcilardan istek geldigi takdirde degerlendirme yapmalidir (Ustiindag
1998). Drama asamalarmin bir ya da birkacindan sonra degerlendirmeye yer
verilmelidir. Lider “Neler yasadimiz?”, “Neler hissettiniz?”’, “Nerede haz aldiniz?”,
“Nerede zorluk cektiniz?”, “Daha baska neler yapilabilir?” gibi sorularla tartigmay1
baslatabilir (Aral ve dig. 1997).

Degerlendirme yetisini gelistirme, etkilesimi saglama, paylasimda bulunma,
yapici elestiri yapabilme, drama calismasindan olumlu duygularla ayrilma,
yasantilarin ifade edilmesini saglamaktadir.

Degerlendirme katilimcilarin  drama ortamindan neseli  yasantilarla
ayrilmasmi saglayan bir asamadiwr. Drama grubundaki diger katilimcilarin
duygularinin farkinda olunmasina firsat vermektedir (Okvuran ve Ustiindag 2000).

Ozetleyecek olursak, dramada uygulama basamaklar1 genel olarak isinma

caligmalari, oyun ve degerlendirme olarak diisiiniilebilir.
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2.4.6. ilkégretimde Dramamin Uygulama Boyutlar:

2.4.6.1. Okul Oncesi Egitim ve Yaratici Drama

Okul oncesi donemde c¢ocuklar yaraticidirlar ve olaganiistii bir hayal diinyasina
sahiptirler. Ayrica bu yastaki cocuklar duygu ve diisiincelerini ifade etme ihtiyacindadirlar.
Heniiz yazili anlatim olanagina sahip olmayan cocuklar, simrli kelime hazineleri nedeniyle
kendilerini sozlii olarak ifade de giicliilk ¢ekerler Bunun icin okul 6ncesi ¢ocuklar1 farkl
anlatim bicimleri secerler ve denerler. Eger drama etkinlikleri sistemli ve bilingli planlanirsa,
uygun yontemler secilirse, cocuklarin zengin i¢ diinyalarim yansitmalar1 bir anlatim bicimine
doniisebilir (Oguzkan 1986).

Cocuklarin ¢evresi drama etkinlikleri yoluyla genisledikce, kazandiklar1 tecriibeler
oynanan oyunlar ile zenginlestik¢e, kendilerini ifade etme, kendilerini baskalarmin yerine
koyabilme ve bunlarin yaninda giiven duygular: da gelisir. Bu nedenle drama etkinlikleri
insancil diisiinme, hissetme, insanin kendisini ve aym zamanda bagkalarim1 tanimasina
yardimcr olur. Aym zamanda yaratict drama yontemi cocuklarin beceri sahibi, tutarli
davranabilme yetisine sahip anlayisli, olaylara kendi diisiincelerini de katan insan olarak

yetismesi konusunda etkilidir.

2.4.6.2. Fen Ogretimi ve Yaratica Drama

Cocuklar, dogal gelisimin bir unsuru olan kesfetme arzusu ile dogar ve
kendini ¢evreleyen diinya hakkinda her giin neden boyle oldu? Onu degistirmek i¢in
ne yapabilirim? tarzinda sorular sorarlar. Bu sorulara okul doneminde fen
Ogretiminde cevap aranmaya calisilir. Fen 6gretimi kisaca, ¢ocuklarin hayatlarinda
karsilastiklar1 nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iliskilerini gozlemesi, incelemesi,
arastirmas1 ve sonuclarma varmasi olarak tanimlanmaktadir (Gonen ve Dalkilig
2003).

Fen 6gretiminde ¢ocugun merak duygusunu uyandirarak ise baslanmalidir.
Burada 6nemli olan 6grencinin soru sormasidir. Cocuk sorularina cevap bulabilmek
icin gozlemlerde bulunur, arastirma yapar ve de vardigi sonuglari tartisir. Bu
bahsedilen siirecleri izleyen ¢ocuklar, deneyerek, dokunarak, gorerek, yasantisi ile
iliski kurarak hayatinin ileriki donemlerine katkida bulunur. Egitimde kullanilan

dramada cocuklarin aktif olarak tecriibeyle yogrulmus olmasina olanak saglayacaktir.
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2.4.6.3 Matematik Ogretimi ve Yaratici Drama

Matematik derslerinde, gercek durumlarin olustugu yerlere gidilmesinin
miimkiin olmamasindan dolayi, olaylarin yaratilmast ve gercek durumlarin
tekrarlanmasinda drama yontemi faydalidir. Ozellikle anlasilmasinda giicliik cekilen
problem veya soyut kavramlarin kavranmasinda etkili olarak kullanilabilir. Ornegin
problemlerin ¢oziimlerinde gecen kar, zarar, agilik, uzunluk vs. kavramlarin
Ogretilmesinde smnifta bir kose, manav haline getirilerek burada Ogrencilerin
kendilerinin yapmis olduklar1 kagittan para ve etiketlerin kullanilmasi ile hayattaki
gercek durumlarin yansimasinda yararlanilir. Boylelikle matematik derslerinde
ozellikle de ilk siniflarda cesitli kavramlarin kazandirilmasinda etkili yontem olarak

kullanilabilir.

2.4.6.4 Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Yaratic1 Drama

Cocuklar aktif olarak derse katildiklar1 zaman, sosyal hayatta yasamis
olduklar1 ile ayrintilar1 fark edebilerek sonuca daha ¢abuk ulasabileceklerdir. Cocuk
bu sekilde yasadigi diinyayi, ¢cevresini gézlemleme, arastirma ve kesfetme basarisini
gosterecektir. Cocugun Ogrendigi bilgileri davraniglarina yansitmasi Ogretimin
temelini teskil etmektedir. Bu da drama yolu ile saglanabilir. Drama etkinligi, soyut
kavramlarin agirlikta oldugu hayat bilgisi ve sosyal bilgilerin tiim konularinda

basariya artirmada 6nemli bir etkinlik olarak uygulanabilir ( Karadag 2005).
2.4.6.5 Yabanc Dil Ogretimi ve Yaratica Drama

Drama, unutulan duygusal icerigi dile kazandirmay1 amaglar. Dilde 6nce yap1
gelir, ardindan anlam. Bu yaklasim yaniltici, hatta tehlikeli olabilir; ¢iinkii 6grencileri
yapisal kaliplara uymaya zorlar. Yabanci dil derslerinde kullanilan drama etkinligi ile
herkes taklit, mimik ve yiiz ifadelerini kullanarak kendilerini ifade etmedeki dogal
yetenegi ortaya ¢ikarir. Ayni zamanda 6grencilerin ge¢miste edindikleri deneyimleri

hayata gecirme, hayal giiclinii ve anilarini kullanma sansi1 da verir.
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2.4.6.6. Tiirkce Ogretimi ve Yaratict Drama

Tiirkce 6gretiminde kullanilan yontemlerden biri de dramadir. Drama birden
fazla duyu organm harekete gec¢irdigi icin kalic1 6grenme en iist noktadadir. Tiirkce
Ogretiminin amaci anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek oldugundan bu
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in en uygun yontemlerden birisi de dramadir.

Drama yontemi duygu ve diisiincenin, hareket, mimik, jest ve sozle
anlatilmasidir. Bir baska deyisle, bir konu ya da durumun canlandirilmasi, yasayarak
yansitilmasi, yasantiya doniistiiriilmesidir(Caligkan 2005). Bu ydntem Ogrencinin
anlama ve anlatma yetenegini, kisiligini gelistirir. Tiirk¢e de her seyden once anlama

ve anlatma dersi olduguna gore dramanin 6nemi kolayca anlasilir.
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IIL. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Kars Merkez

[Ik6gretim Okullarina devam eden c¢ocuklar olusturmaktadir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin orneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Kars Merkez Alaca
Koyii IIkogretim Okulu ve Kars Merkez Halefoglu Koyii Ilkogretim Okulu

S.smiflara devam eden 6grenciler olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, drama 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi smanmustir. Problemle ilgili olarak
“Neden?” sorusuna yanit aranmustir. Yani, uygulanan yontemlerin (bagimsiz
degiskenler: Drama ile 6gretim yontemi ve geleneksel ogretim yontemi) akademik
basariy1 etkileyip etkilemedikleri saptanmaya c¢alisilmistir. Bu nedenle arastirma
deneme modelinde bir ¢caligmadir.

* Deney Deseni

Deneme modelinin 6zelliklerine uygun olarak, drama ile dgretim yontemi ve
geleneksel 0gretim yonteminin &grencilerin basarilar: lizerindeki etkisini sinamak
icin, yansiz bir se¢im ile bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Deney
grubunda drama yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem( diiz anlatim, soru
cevap, tartisma vb.) kullanmilmustir. Tiirkce dersine yonelik her iki gruba denel
islemler baslamadan ©Once ve denel islemlerin sonunda Ogrencilerin akademik
basarilarint 6l¢mek igin bir basari testi kullanilmigtir. Arastirma deseninin simgesel

goriiniimii Tablo 3.1°de verildigi gibidir:
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Tablo 3.1 Arastirmanin Simgesel Deseni

Gruplar Yansiz On Test Yontem Son Test
Belirleme

Gl R Ol.1 X 01.2

Gl R 02.1 02.2

G1: Deney Grubu (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).

G2: Kontrol Grubu (Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi grup).
R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik.

01.1/ 02.1: Deney oncesi bilgi testi dlciimleri (On test).

X: Bagimsiz Degisken (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).

01.2 / 02.2: Deney sonrasi bilgi testi ol¢iimleri (Son test).

Tablo 3.I'de ifade edildigi gibi deney ve kontrol gruplarina arastirmanin

2

basinda Tiirkge dersi 5. Smf Ogrencilerine “Degerlerimiz ~ {nitesi ile ilgili
davraniglarint 6lgmeyi hedefleyen basari testi verilmistir. Deney grubunda, coklu
ortamda gerceklestirilen 6gretim programi denel islem olarak uygulanmis, uygulama

sonunda bilgi testi On test, her iki gruba son test olarak verilmistir.

3.4. Veri toplama Araci ve Uygulanmasi

Bu arastirmada, veri toplamak amaciyla Ilkogretim 5. Sinif Tiirkge dersi
"Degerlerimiz" iinitesine ait basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
Olcme aracinin 6zellikleri asagida sunulmustur

* Basar1 Testi:

Basar1 testi hazirlanirken asagidaki islemler uygulanmigtir.

1- Okul egitim programina bagli kalinarak iinite kazanimlar1 ¢ikartilmistir.

2- Tiirkge ders kitabi, caligma kitab1 ve dergilerden yararlanilarak kazanimlar
dogrultusunda, ¢coktan secmeli 40 adet soru hazirlanmustir.

3- 40 aday soru maddelerin 6grenci diizeyine ve inite icerigine uygunlugu

acilarindan degerlendirilmistir.
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4- Hazirlanan 40 soruluk basari testi, gecerlik ve giivenirlilik ¢aligmasi icin
Kars Merkez Alaca Koyii IIkogretim Okulu sinifinda bulunan 20 pilot 6grenciye
uygulanmustir.

5- Bu degerlendirmeler sonucunda madde analizleri yapilarak 20 adet soru
testten cikartilmigtir.

Uygulanan testlerin SPSS programi ile madde ¢oziimlemeleri yapilmais, test
istatistikleri hesaplanmaigtir.

Arastirmanin deney grubu iizerindeki etkisini arttrmak i¢in yaratict drama
yontemiyle gerceklestirilecek dersin ilkeleri o6lgiit almnarak o6gretim durumlari
hazirlanmistir. Kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir. Ders 6gretmeni ogretimi,
ogretim programindaki ilkelere uygun olarak gerceklestirmistir. Yaratici drama
yontemi ile birlikte gerceklestirilen Ogretim programi hazirlanirken asagidaki

islemler yapilmstir.

1- Hedef - Davramislarin Belirlenmesi
Tirkge dersi 5. Smif “Degerlerimiz” {initesinin 6gretiminde, M.E.B.'in
programindaki amacglar, davranig olarak ifade edilmeye elverisli hedeflere, bu

hedefler de 6lgiilebilir hedef davranmiglara doniistiiriilmiistiir.

2- Egitim Durumlarimmin Diizenlenmesi

Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubu, ders dgretmeninin
hazirladig1 Ogretim programu dogrultusunda Ogretim goriirken, deney grubunun
Ogretimi i¢in arastirmaci tarafindan etkinlik hazirlanmastir.

3- Islem Basamaklar

Arastirmada asagidaki islemler gerceklestirilmis ve belirtilen diizen icinde
yiiriitiilmiistiir.

1. Uygulama dort hafta (12 ders saati) siirmiistiir. Uygulama sirasinda:

a) Kontrol grubuyla, "Degerlerimiz" {initesi, 6gretmene verilen kazanim ve
icerik dogrultusunda islenmistir.

b) Deney grubuyla ise, "Degerlerimiz" {initesi islenirken hazirlanan 6gretim

programi yaratic1 drama etkinlikleri sinifta uygulanarak gerceklestirilmistir.
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2. Arastirmaci, uygulama siireci boyunca deney grubundaki dersleri bizzat
islemis ve boylece 6gretmenden kaynaklanacak istenmedik degiskenler belirlenmeye

calistimastir.

Verilerin Toplanmasi

Basar: testi hazirlanmasindan sonra veri toplama araclarinin uygulanmas: ve
aragtirmanin uygulama asamalarinin gerceklestirilebilmesi icin Kafkas Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nden alman resmi yazi ile Kars Merkez Alaca Koyii
[Ik6gretim Okulu, Kars Merkez Halefoglu Ilkogretim Okulu Miidiirliiklerine
bagvuruda bulunulmus ve Kars 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden segilen okullarda
uygulama yapilabilmesi i¢in izin alinmistir. Onay isleminin kisa siirede
bitirilebilmesi i¢in resmi belgeler arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasindan sonra basar: testi Kars Merkez Alaca Koyii
[Ikogretim Okulunda 20 ogrenciye pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama
sonucunda elde edilen veriler giivenirlik caliymasi yapilmak tizere SPSS programina
aktarilmisg, uygulanan 40 soruluk testin 20’ si testten c¢ikarilmis, geriye kalan 20 soru
Kars Merkez Halefoglu Ilkogretim Okulunda secilen deney ve kontrol grubunda
basari testi uygulanmustir.

Deneysel kosullarin uygunlugu ve denetimi agisindan her iki gruptaki
uygulamalar arastirmaci tarafindan sekillendirilerek yiiriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere arastirmanin uygulanisinda izlenen
yol, dersin nasil islenecegi ve hangi etkinliklerin yapilacagi aciklanmistir. Deney
grubuna (5/B o6grencileri) drama yonteminin kullanilarak derslerin islenecegi ve
drama yonteminin asamalar1 ve nasil uygulanacagi; kontrol grubuna (5/A 6grencileri)
ise geleneksel Ogretim yontemi ile ders anlatilacagi ve dersin islenme sekli
anlatilmistir.

Unitenin islenisine gegmeden 6nce deney ve kontrol gruplarma basari testi ve
tutum olgegi (6n test) uygulanmustir. Unite 20 isgiinii icinde islenmistir. Bu siirenin
sonunda deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Elde edilen

verilen“Bulgular ve Yorum” boliimiindeki ilgili tablolarda sunulmugtur.
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3.5. Verilerin Analizi

Birinci denence ile ilgili verilerin ¢oziimlenmesinde, 6grencilerin Tiirkce
dersi "Degerlerimiz" initesindeki hedefleri ne derece gerceklestirdigini saptamak
amaciyla basar testinin, Oon ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapmalarina
bakilmistir. Veri analiz islemleri ise asagidaki gibidir:

*Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir.

*Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir.

*Deney grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlaml bir fark olup

olmadigini saptamak amaciyla esli gruplar t testi yapilmigtir.
Toplanan verilerin analizinde SPSS 12.0 paket programi kullanilmistir.

Bilgisayar ortaminda SPSS paket programu ile c¢oziimlenen verileri ‘t” degerleri

hesaplanmigtir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastrmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan bilgilerin
arastirma yontem ve teknikleri dogrultusunda istatistiksel analizler sonucunda elde
edilen bulgular ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir.

1. Arastirma incelenirken;

Deney Grubu: Yaratict drama yonteminin kullanmildigr grup (5/B Siifi)
Kontrol Grubu: Geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigr grup (5/A Siif1) olarak
belirlenmistir. Deneysel islemin gerceklestirilebilmesi i¢in gruplarin denkligi 6n
kosulunun saglanabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle uygulanan on test sonuglar1 ve

bu sonuglarin yorumlar1 su sekildedir:

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Basar

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup Denek Aritmetik Standart t p
Sayisi(N) ortalama(X) Sapma(Ss)

Deney 25 5,52 1.41 ,662 0.51

Kontrol 25 5,76 1.12

Tablo 4.1 de goriildiigii gibi mevcudu 25 olan deney grubu Ogrencilerinin
basar1 testi on puanlarmin aritmetik ortalamasi 5.52; yine ayni sayidaki kontrol
grubunun basar1 testi son puanlarindan aldig1 puanlarin ortalamasi ise 5.76’dir.

Ogrencilerin almis olduklari bu puanlar 20 soruluk bir test igin diisiik
sayilabilir. Zaten bu asamada {iinitenin islenisine heniiz ge¢ilmedigi i¢cin alman
puanlarin diisiik olmasinin bir dnemi yoktur. Unutmamak gerekir ki burada amag
ogrencileri konu tizerindeki bilgilerini 6l¢mek degil, deney ve kontrol grubunun bilgi
seviyesi olarak esit olup olmadigini1 denemektir.

Tablo 4.1 de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on
testlerden aldiklar1 puanlar iizerinde bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmustir. Iki
grup arasindaki farki ortaya koymak icin yapilan t testi analizleri sonucu p degeri

0.51 hesaplanmistir. Bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli degildir( P>0.05).
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Dolayisiyla iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. On test
olarak uygulanan basar1 testinde, deney ve kontrol grubu olarak olusturulan iki

siifin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmada cevabr sorgulanmaya calisilan ikinci alt problem, “Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulamasi sonucu elde edilen bilgi seviyesi
arasinda fark var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Buradan hareketle veriler analiz
edilmis ve sonuclar: tabloda verilmistir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun ve yaratici1 drama yonteminin uygulandigi deney grubunun son
testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmis ve bu
amacla ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar t

testi kullanilmistir. Sonuglar1 Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Basar

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup Denek Aritmetik Standart t p
Sayisi(N) Ortalama(X) | Sapma(Ss)
Deney 25 17.36 2.98 15.15 0,00
Kontrol 25 6.96 1.70

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina son test uygulandiktan sonra elde
edilen puanlar iizerinde t testi analizi yapilmustir. Tiirk¢ce “Degerlerimiz” tinitesi i¢in
yapilan son test sonuclarina gore deney grubunun basar1 diizeyinin ortalamasi 17.36
iken kontrol grubunun basaris1 6.96 olarak tespit edilmistir. Tablo 4.2 ’de goriildigi
gibi iki grup arasindaki farki ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi
analizleri sonucu p 0.00 olarak bulunmus olup, bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamlidir(P<0.05). Yani gruplar arasinda fark vardir. Bu farkin kaynagini Tablo
4.2’de goriildiigli gibi, deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi son puanlarinin
aritmetik ortalamasinin kontrol grubu dgrencilerinin basari testi son test puanlarmin
aritmetik ortalamasindan oldukga yiiksek olmasi olusturmaktadir. Gruplar arasindaki

farkin deney grubu lehine olmasi; deney grubunda uygulanan yaratict drama
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yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretim yontemine oranla

0grenci basarisini daha fazla artirdigini ortaya koymaktadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmada cevabi sorgulanmaya calisilan iiclincii alt problem, “Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test uygulamasi sonucu elde edilen bilgi ve
seviyesi istatistiksel olarak anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
soruyla ilgili c¢oziimlemelerde bulunabilmek icin, yaratict drama yOnteminin
uygulandig1 deney grubunun basari testi On test ve son test puanlari arasinda, son test
lehine anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmis ve bu amacgla ortalamalar

arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan esli gruplar t testi kullanilmagtir.

Tablo 4.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test ve Son Test
Puanlarma iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuclan

Deney Denek Aritmetik Standart t P
Grubu Bilgi | Sayisi(N) Ortalama(X) | Sapma(Ss)
Testi
On test 25 5.52 1.41 25.49 0,00
Son Test 25 17.36 2.98

Tablo 4.3’de goriildiigii lizere deney grubu dgrencilerinin, basari testi On test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 5.52; basari testi son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi ise 17.36’dur. Tablodaki P degerinden de (P<0.05) anlasilacagi gibi,
deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi On test ve son test puanlar1 arasinda, 0.00
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkin kaynagima,
Tablo 4.3’de goriildiigii gibi basar1 testi son test puanlarmin basari testi on test
puanlarindan oldukca yiiksek olmasi olusturmaktadir. Basari testinin son test
puanlarinin basar1 testi On test puanlarindan yiiksek olmasinin nedeni, deney grubuna
uygulanan drama yOnteminin etkisi olarak yorumlanabilir. Ancak geleneksel
yontemle islenen grupta da bir artisin olmasi olasidir. Bu nedenle, yaratici drama
yonteminin asil etkisini degerlendirebilmek i¢in bu iki grupta da on test ve son test

puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik diizeyine bakmak gerekir.
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Tablo 4.4 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarma iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuclan

Kontrol | Denek Aritmetik Standart t p
Grubu Bilgi | Sayisi(N) Ortalama(X) | Sapma(Ss)
Testi
On Test 25 5.76 1.12 3.17 0.04
Son Test 25 6.96 1.70

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 4.76; basari testi son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi ise 8.92’tir. Tablodaki P degerinden (P=0.04) anlasilacag gibi, basar1 testi
On test ve basar1 testi son test puanlari arasinda anlamh bir fark ortaya ¢cikmustir.
Anlamlilik diizeyine ¢ok yakin olmasinin nedeni, Tablo 4.4’de da goriildiigii gibi
basar1 testi On test puanlar1 ile basari testi son test puanlari arasinda bir farkliligin
olmasia ragmen bu farklilhigin ¢ok az bir diizeyde kalmasi, basarinin fazla olmamasi
olusturmaktadir.

Kontrol grubu basari testi son test puanlarinin, kontrol grubu basari testi 6n
test puanlarindan az bir fark gostermesinin nedeni, kontrol grubuna uygulanan
geleneksel yontemin etkisi olarak yorumlanabilir. Bu sonuclara gore geleneksel
O0gretim yOnteminin Ogrencinin basaris1 lizerinde fazla bir farklihk yaratmamistir

diyebiliriz.
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V.BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Bu arastirmada ‘“Yaratict Drama” yOnteminin 6grencinin Tiirk¢e dersinde
akademik basaris1 ilizerindeki etkileri ortaya konmaya calisilmis ve ii¢ alt probleme
cevap bulmaya caligilarak, arastirmanin asil ugrast noktasini olusturan problem
climlesinin ¢odziimlenmesi amaclanmistir. Deneysel yontem planinin arastirmaci
tarafindan konulup uygulandigi bu arastirmada elde edilen bulgular su sekilde

Ozetlenebilir:

1. On test olarak uygulanan basar1 testi sonuclari ve bunlarin analiz
edilmesinden elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu olarak olusturulan iki
smifin birbirine basar1 bakimindan birbirine denk oldugunu goriilmiistiir. Boylece
S/A ve 5/B smiflarmin, tizerinde calisilacak olan deneysel yontem i¢in uygun

olduguna karar verilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarindan alinan on test puanlar: iizerinde yapilan
analizlere gore, ayn1 seviyede calismaya baslayan iki gruptan siire¢ sonunda yaratici
drama yonteminin kullanildig1 deney grubu, geleneksel yontemle derslerin islendigi
kontrol grubuna gore basari testi bilgi anlamimda daha fazla ilerleme kaydetmis, bu
durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla yapilan son
testlerde gruplar arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkin kaynagini deney
grubu Ogrencilerinin son basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamasinin, kontrol
grubu 6grencilerinin son basari testi puanlarmin aritmetik ortalamasmdan olduk¢a
yiikksek olmas1 olusturmustur. Gruplar arasindaki farkin deney grubu lehine olmasi;
deney grubunda uygulanan yaratict drama yonteminin, kontrol grubuna uygulanan
geleneksel 6gretim yontemine oranla 6grenci basarisin1 daha fazla artirdigini ortaya

koymaktadir.
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3. 5. smif Tiirkce dersinde yaratict drama yOnteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda basar1 bakimindan
On test sonuglar1 arasinda denklik tespit edilirken, son test sonuglar1 arasinda manidar
diizeyde deney grubunun basarisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yaratic1 drama yontemi, 6grencinin hem derse olan ilgi ve motivasyonunu
arttirmakta hem de bilgiyi yasayarak 0grenme firsatlar1 sunarak, 6grenmenin daha
zevkli hale gelmesini saglamaktadir. Dolayisiyla yaratici drama yontemi egitim
programlarinda mihver ders olarak yer alan Tiirk¢e dersinin amaglarina uygun olarak
yasama dair bircok bilgi ve becerinin (grupla calisma becerisi, empati kurma ve
iletisim becerileri, etkili konusma becerisi, arastirma ve elestiri yapabilme vb.)
kazandirilmasinda mutlak suretle uygun yer ve zamanda uygulanmasi gereken bir

yontemdir.
5.2. ONERILER

Tiirkce dersinde yaratict drama yonteminin kullanmilmasinmn Ogrencinin
akademik basarisina etkisinin arastirildigi bu arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Arastirmaya Dayah Oneriler

1. Tiirkce dersi konulari, 0grenci diizeyine uygun olarak yaratict drama
etkinlikleri belirlenmeli, bu konuda plan ve programlar hazirlanmali, uygulamalar

yapilmalidir.

2. Ogretmenler yilik ve giinliik planlari hazirlarken yaratici drama

etkinliklerine de yer vermelidirler.

3. Ogretmenler Tiirkce dersinde konular1 islerken yaratict drama

etkinliklerinden yararlanmalidirlar.
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4. Ogretmenlerin yaratic1 drama yoluyla 6gretim yontemini dogru bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in, Milli Egitim Miidiirliiklerince yaratict drama ydnteminin

asamalarini belirten ve drneklerle ayrintili olarak aciklayan brosiirler hazirlanmalidir.

S. Egitim programinin icgeriginin yiikli olmasi nedeniyle yaratici drama
yoluyla Ogretim yOnteminin uygulanmasi zorlagsmaktadir. Bu nedenle, egitim
programlarini icerikleri bu aktif 6grenme-0gretme yontemini uygulamaya olanak

saglayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.

6. Ogretmen yetistirme programlarinda, teorik ve uygulamali alanda yaratici
drama yoOnteminin kullantminin 6grenci basarist ve tutumuna olan etkisinin

kavratildig1 konular ya da dersler konulmalidir.

7. Ogrencilerin drama etkinliklerini geregi gibi uygulayabilmeleri igin
Ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim kurslar1 ve seminerler verilmeli ve

ogretmenler bu konuda tesvik edilmelidir.

8. Ogretmenlere ders konularmi yaratict drama yontemiyle islemeleri i¢in

kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.

Bu arastirma sadece ilkogretim 5. smif Tiirkce dersi 6grencilerine yonelik
yapilmigtir. Ayni arastirma ilkégretim ve ortadgretimde okuyan diger 6grenciler
tizerinde farkli derslerde yapilabilir Arastirma, yaratict drama yoluyla Ogretim
yonteminin Ogrencilerin akademik basarist iizerindeki etkilerini Olgmek icin
yapilmigtir. Bagka bir arastirmayla 6gretmen ve dgrencilerin yaratici drama yoluyla
Ogretim yOnteminin asamalarmi gerceklestirme diizeyleri ve bu yontemle ilgili

diisiinceleri saptanabilir.
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Sevgili Ogrenciler;
Asagida Tiirkce Dersi “Degerlerimiz” konulu 20 sorudan olusan basari testi
verilmigtir. Sorular1 dikkatli okuyun. Her sorunun 1 cevabi vardir. Bosluk birakmamaya

ozen gosterin. Hepinize basarilar dilerim.

Tesekkiirler

Mehtap KARACIL
Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

FATIH SULTAN MEHMET

“Fatih Sultan Mehmet, 30 Mart 1432’de Edirne’de dogdu. Babas Ikinci Murat ve
hocalar1 tarafindan ¢ok kiiciik yastan itibaren biiyiik bir 6zenle yetistirildi. Caginin iistiin
miihendislik bilgisiyle donanmis olan bu geng, on sekiz yasma geldiginde bes yabanci dil
biliyordu. Istanbul’u fethettikten sonra kendisine, fetheden manasina gelen “Fatih’” unvani
verilmistir.

Fatih Sultan Mehmet, bilime ve bilim adamlarina biiylik 6nem vermistir. Bu yilizden
devrinin biitiin bilim adamlarin1 etrafina toplamus, onlara o zamanin iiniversiteleri olan
medreselerde dersler verdirmistir. Devlet hazinesinden egitime biiylik pay aymrmus,
ogrencilerin ve hocalarin ihtiyaglarim en kiigiik ayrintilarina kadar karsilamistir. En biiyiik
zevklerinden biri de bilim adamlarinin sohbetlerinde bulunmaktir. Ciinkii kendisi bir devlet
adami oldugu kadar da bilim adamudir. Bu biiyiikk insan 3 Mayis 1481 tarihinde vefat

etmistir. Kabri Istanbul’da Fatih Cami’sinin avlusundadir.”

Asagidaki ilk 4 soruyu parcaya gore cevaplayimiz.

1) Fatih Sultan Mehmet’e “Fatih” unvam nicin verilmistir?
A) Istanbul’u fethettigi icin.
B) Hocalar tarafindan ¢ok sevildigi i¢in.
C) Miihendislik bilgisi ¢ok ileri oldugu i¢in.

D) Bilime 6nem verdigi i¢in.
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2) Hangisi Fatih Sultan Mehmet’in 6zellikleri arasinda sayillamaz?
A) Bilime ve bilim insanlarina 6nem vermesi.
B) Ustiin miihendislik bilgisinin olmas.
C) Egitime ¢ok az 6nem vermesi.

D) Birden ¢ok yabanci dil bilmesi.

3) Fatih Sultan Mehmet ka¢ yasinda 6lmiistiir?
A) 51 B) 49 C) 59 D) 50

4) Fatih Sultan Mehmet icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Ozenle yetistirilmistir.
B) Bilimin gelismesine énemli katkilar1 olmustur.
C) Biiyiik bir devlet adami ve bilim adamudir.

D) 3 Mart 1481 de vefat etmistir.

5.) Degil mi cephemizin sinesinde iman bir,
Sevinme bir, ac1 bir, gaye ayni, vicdan bir,
Degil mi ortada bir sine carpryor yilmaz.

Yukaridaki dortliigiin temasi ( ana fikri) nedir?

A) Baris ve beraberlik
B) Baris ve ozgiirlitkk
C) Ortak degerlerimiz
D) Yigitlik

6.)” Ahlak, sadece kotiiliik etmekten ¢ekinmek degildir. Baskalarmin yapacaklari
kotiiliikkleri de ©Onlemeye c¢alismaktadir. “ciimleye gore hangisi ‘ahlak’ a uygun bir
davramstir?

A) Insanlar hakkinda olumsuz sozler soylemek,
B) Baskasina ait bir esyayi izinsiz kullanmak,
C) Yere ¢op atan kisiyi uyarmak,

D) Hayvanlara eziyet edenlere goz yummak.
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7.) “Baz1 kimseler basarisizliklarii talihsizliklere verir. Diinyanin kendilerinin
kotiiliigii icin calisugma inanirlar. Kendilerinde kusur bulunmadigim iddia ederler. Ote
yandan bir atasoziinde g$O0yle denmektedir: ‘Talihsizlik aptalligin  komsusudur.’
Talihsizliklerinden sikdyet eden insanlar kendi tembelliklerinin ve savurganliklarmin

cezasin ¢ekerler.” paragrafta anlatilmak istenen ana fikir nedir?

A) Hayatta basarili olamayanlar, talihsiz insanlardir.
B) Talihsiz insanlar kendilerinde kusur bulunmadigina inanirlar.
C) Basarisizlik talihsizligin degil, insanlarin kendi tembelliklerinin sonucudur.

D) Baz1 atasozleri talihsizligi alaya alirlar.

8.) L Kimin tarafindan sdylendigi bellidir degildir.
II. Kisa fakat genis anlamlidir.
III. Kelimeleri degistirip yerine aym1 anlamda baska kelimeler kullanilabilir.
IV. Genel kural niteligindedir.
Yukaridaki bilgilerden hangisi atasozlerinin 6zelliklerinden degildir?
Al B) II O) I D) IV

9.) Asagidaki hangi ataséziiniin anlanm digerlerinden farkhidir?
A) Birlikten kuvvet dogar.
B) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.
C) Ev alma komgu al.

D) El ele vermeyince tag yerinden oynamaz.

10.) Asagidaki atasozlerin  hangisinde ‘‘tutumlu” olmamin 6nemi
anlatilmaktadir?
A) Dag bas1 dumansiz olmaz.
B) Damlaya damlaya g6l olur.
C) Lafla peynir gemsi yliriimez.

D) Gengligin kiymeti ihtiyarlikta bilinir.
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11.) “Bir fincan kahvenin kirk yil hatir1 var.” atasoziine en yakin anlam

asagidakilerden hangisidir?

A) Yapilan iyilikler aradan yillar gecse de unutulmaz.
B) Kahve ikram etmekle herkesin gonliinii alabiliriz.
C) Dostluklarimizi bir fincan kahveyle pekistirmesini bilmeliyiz.

D) Insanlar birbirlerine iyilikte bulunmalidr.

12.) “Ben yaptiklarima cok dikkat ederim. Karsimdakine nasil davranmirsam Oyle

karsihik goriirim. Birine koétiilik yaparsam ondan kotiiliik, iyilik yaparsam da iyilik

uygun olur?

A) Ag ay1 oynamaz.
B) Davul bile dengi dengine calar.
C) Isleyen demir pas tutmaz.

D) Ne ekersen onu bicersin.

13.) Asagidaki atasozlerinden hangisi ‘yardimlasmay1” 6giit vermektedir?

A) Isleyen demir 1s1ldar.
B) Uziim iiziime baka baka kararir.
C)Sakla samani gelir zamani.

D) Evdeki hesap carsiya uymaz.

14.) “ Gereksiz goriilen ise yaramaz kabul edilen sey giintin birinde, ileride lazim

olabilir.” anlamindaki atasozii asagidakilerden hangisidir?

A) Isten artmaz, disten artar.
B) Uziim iiziime baka baka kararir.
C) Sakla samani, gelir zamani

D) Evdeki hesap carsiya uymaz.

15.) Hangisi” yvalmz tas duvar olmaz” atasoziindeki anlamm destekler

niteliktedir?

A) Arkadagi kotiiliik yapinca karsilik gelecegini sdyledi.
B) Uzakta goriip begendigini yanina yaklasinca begenmedi.
C) Devamli ayn1 ortamdaki insanlar benzer tavirlar sergileyebilir.

D) Islerini tek basina yapamayan komsusuna destek olmay1 severdi.
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16.) “Siyah-beyaz, sicak-soguk, uzun-kisa, agir-hafif, biiyiik-kiiciik, sert-
yumusak’ kelimeler arasindaki iliskinin tammmm hangisidir?
A) Es anlamli( anlamdas) B) Zat anlamli( karsit)
C) Es sesli D) Mecaz anlamh

17.) “Gengligimi kapinin esiginde birakip eve giriyorum” ciimlesinde alti cizgili
sozciigiin zit anlamhis1 asagidakilerden hangisinde vardir?
A) Bu olumsuzluklar onu olgunluk ¢agina hazirliyordu.
B) Fotograflara baktik¢a ¢ocukluk yillarim aklima geliyordu.
C) Ihtiyarladig1 zaman rahat yagamak icin para biriktiriyordu.

D) Birc¢ok sach sakalli adam okul ¢ocuklar1 gibi siraya girmislerdi.

18.) Asagidaki ciimlelerin  hangisinde karsit anlamh  soézciikler

bulunmamaktadir?

A) Gece giindiiz demeden c¢alisip durdu.

B) Kimseye yogurdum eksi demez.

C) Her yokusun birde inisi vardir.

D) Gengler ayaga kalkarak yashlara yol verdi.

19.) Asagidaki sozciikler es anlamlariyla birlikte karisik olarak verilmistir. Es
anlamhis1 olmayan sozciik asagidakilerden hangisidir?
Konuk- talebe- okul- misafir- ev- 6grenci- mektep
A) ev B) misafir C)okul D) dgrenci
20.) Asagidaki kelime ciftlerinden hangisi es anlamh degildir?

A) yiirek- kalp B) millet- ulus
C) cevap- yanit D) iyi- kotii

BASARILAR
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Tiirkce Dersi Drama Plam (Deney Grubu, 5/B)

1.Bolim:
Dersin Adi: Tiirkce
Unitenin Ad: Degerlerimiz

Dramanin Konusu: Fatih Sultan Mehmet, Ahlak

Simf: 5/B

Siire: 3 ders saati

Yontem: Yaratic1 Drama, Rol Yapma

Amaclar: 1. Degerlerimizin Neler Oldugunu Kavrayabilme

2. Erdemli Davraniglarin Toplumsal Hayata Etkilerini Sezebilme
Kazammlar: 1.Degerlerimizin Neler Oldugunun Farkina Varir.
2.Erdemli Davranislarin Toplumsal Hayata Etkilerini Sezer.
3.Ahlakin Hayatimizdaki Yerinin Onemli Oldugunu Kavrar.
I1. Boliim

Dersin Islenisi:

* Isinma: Ogretmen mehter marsinin caldigi miizikle igeri girer ve “ Ey Tiirk Milleti!
diismanin dost goriinen yumusak yiiziine, tatli sdziine, armaganlarina kanacak olursan yok
olacaksin. Ulkende birligini korursan yasayacaksin. “( Bilge Kagan ) soziinii sdyler ve bu
soziin ne anlama geldigi ile ilgili kisa bir aciklama yapar. Birlik ve beraberligin Tiirk Milleti
icin 6nemini vurgular. Atatiirk ‘iin “ Ulusunu bilmeyen Tanrisini1 bilmez “ soziiyle genclerin
atalarm tanimlar1 gerektigini, boylelikle daha uzun siire bu topraklarda yasayabileceklerini
soyler ve mehter mars1 esliginde tiim 6grenciler sinif icerisinde rahatca dolasirlar.

113

* Oyun: Ogretmen “ Cocuklar size Tiirk Ulusu igin ¢cok dnemli olan ve davramslariyla
Tiirklere 6rnek olan birinin, Fatih Sultan Mehmet ‘in hikdyesini okuyacagim” der ve fon
miizigi esliginde hikiyeye baslar.

Bundan nice yillar 6nce Edirne ‘ de, 30 Mart 1432 de Mehmet Adinda sirin mi §irin
bir cocuk diinyaya geldi. Babasi padisah II Muratti. I Murat kiiciik yastan itibaren Mehmet
‘in egitimiyle ilgilendi. Mehmet cok zeki, miitevazi, ahlakli, Tiirk degerlerine orf ve
adetlerine bagli, kimseye kotiilik etmeyen, egitime bilime 6nem veren bir cocuktu ve
ogretmenlerini daima dinlerdi Mehmet heniiz 20 yaginda iken Istanbul ‘u fethetti ve o
giinden sonra Mehmet ° e fetheden anlamina gelen ‘ Fatih ‘ unvam verildi.

Fatih Istanbul ‘ u fethettikten sonra yamnda hocasi Aksemsettin ile beyaz ati

iizerinde ilk defa Istanbul’a geldiginde binlerce kisi Istabulu fetheden kahramani bekliyordu.
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Halk ellerinde cicekle Aksemsettin e yoneldi. Bunun iizerine Hoca Aksemsettin “ Fatih ben
degilim, bu giizel yurdu fetheden su gen¢ cocuktur” deyip Fatihi isaret etti. Fatihte ayn1 agir
bashlik ve duyarlihikla “ Evet Istanbul’u ben fethettim, ama hep yanimda olan ve 6diile layik
olan hocamdir” diyerek cicekleri ona uzatti. Boylece Fatih bir kez daha erdemli davranis
sergiledi diyerek Ogretmen hikdyeye son verir. Hikdye bittikten sonra dgrencilere gozlerin

kapatip hayal etmelerini ve her birinin hikdyedeki bir kahramani canlandirmasini soyler.

* Dogacglama: Ogrenciler hayalini kurduklar1 karakterleri canlandirmak igin sahneye ¢ikarlar
ve istedikleri rolii oynarlar. Siniftaki tiim Ogrenciler oyuna katilip her biri bir karakteri
canlandirir. Bir Ogrenci Fatih Sultan Mehmet, digeri 0gretmen Aksemsettin, baska biri
padisah II. Murat digerleri de halk roliinii iistlenirler. Boylelikle oyun baslar. Ogretmen

burada rehber roliinii iistlenir.

* Rahatlama: Oyun ve dogaglama boliimiiniin tamamlanmasiyla birlikte rahatlama icin
asa@idaki etkinlik yapilir. Ogretmen 6grencilerden gozlerini kapatmalarini ister. Bu esnada
birkac 6grenciyi tahtaya cikarip Fatih Sultan Mehmet, Aksemsettin, II. Murat yazilarinin
oldugu kagitlar1 6grencilerin arkasina asar. Sonra 6grencilerden gozlerini agmalari istenir ve
isimleri yazili olan kisilerin ozelliklerinin neler oldugunu tek tek sorar. Smfta tim

ogrencilere soz hakki verilir.

* Degerlendirme: Ogretmen yapilan calismalarin hedefleri hakkinda bilgi verdikten sonra,
hedeflere ulagilip ulasilmadigir hakkinda katilimcilarin goriislerini alir. Calismalar sirasinda
neler hissettikleri, nerelerde zorluk c¢ektikleri, daha bagska neler gerektigiyle ilgili sorular

sorularak, tiim katilimcilarin duygularim ve diisiincelerini séylemesi saglanir.
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Tiirkce Dersi Drama Plam (Deney Grubu, 5/B)

1.Bolim:
Dersin Adi: Tiirkce
Unitenin Ad: Degerlerimiz
Dramanmin Konusu: Atasozlerimiz
Simf: 5/B
Siire: 3 ders saati
Yontem: Yaratic1 Drama, Rol Yapma
Amaclar: 1.0grencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam
ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak
2.Goriip incelediklerini, diisiindiiklerini, okuduklarini,
incelediklerini ve diisiindiiklerini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak
Kazammlar: 1.Dinledigi, izledigi bir filmin, bir oyuncunun, okudugu bir
Oykiiniin olayini belirtebilmek; belli bash kisilerin fiziksel ve
karakter ozelliklerini, olaylarin gectigi yeri ve zamani belirtebilmek.
2.Bilmedigi kelimelerin anlamin1 séziin gelisinden, kelimenin
yapisindan ¢ikarabilmek, es sesli kelimelerin, atasozleri vb.
anlamini metin i¢inde kavrayabilmek.
I1. Boliim

Dersin islenisi:

* Isinma: Ogretmen Onceden tespit ettigi metni smifta okur. “Bundan nice yillar 6nce kdyde
varlikli bir aga yasiyordu. Tarlasi, mali ¢coktu. Yetiskin 6 oglu, gelinleri, torunlar1 vardi, ama
isler iyi gitmiyordu. Evde diizen yoktu. Ogullar: birbirleriyle iyi ge¢inmiyordu. ‘Biri tarlaya
gidelim dese, oteki baga gidelim’ diyordu. Babalar1 ogullarimin zitlagmasina iiziiliiyordu
onlarin huylarmi degistirmek i¢in tiirlii yollar denedi. Toplantilar yapti, 6giitler verdi.’Bakin
bizden az topragi olanlar daha c¢ok iiriin aliyor. Boyle yaparsamiz pisman olursunuz ne
topraginiz kalir ne baginiz. Koyiin varliklisiyken yoksulu olursunuz.’ diye 6giit verdi ogullar
ve gelinleri bu sozleri dinliyor, fakat soziin etkisi uzun 6miirlii olmayip unutulup gidiyordu.
Yaslh adam 6giitle ogullarinin huyunu degistiremeyecegini anlamigti. Bunlara soz kar etmez,
iyi bir ders vereyim diye diigiindii. Bir sabah ogullarmi, gelinlerini, torunlarim topladi. Once
biiyilk oglunu ortaya cagirdi.- Git bana kirk tane cubuk bul hemen getir dedi. Cubuklar
gelince herkesin merakli bakislar1 oniinde onlar1 deste yapti ve sonra biiyiik oluna ‘al kir

sunu bakayim.” dedi bilyiik oglan zorland:1 kiramadi. Sonra 6teki ogullarinin da aym seyi
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yapmasim istedi hi¢biri kiramadi. Babalar1 bu kez desteyi ¢ozdii. Cubuklar1 teker teker
cocuklara verdi. Kolayca kirdilar, hi¢ zorluk ¢cekmediler. Son ¢ubukta babalar1 ogullarinin
yiiziine anlamli anlamh bakt1 ve sunlar1 soyledi. ‘Iste gordiiniiz mii ogullarim, torunlarim,
gelinlerim kendi giiciiniizle kiramayacagimz seyi tek kalirsamz kolayca kirilir hi¢bir zorluga
dayanamazsimiz. Oysa birlik olursamz size kimseler bir sey yapamaz. Her giicliigiin
istesinden gelirsiniz¢ Bu ornek onlara iyi bir ders oldu. Elbirligi yaptilar, arka arkaya

verdiler ve her giicliigii yendiler. *

* Oyun: : Ogretmen ogrencilerden gozlerini kapatip hikdyeyi hayal etmelerini ister.
Ogrenciler hayalini kurduklar1 karakterleri canlandirmak igin sahneye ¢ikarlar ve istedikleri
rolii oynarlar. Smiftaki tlim Ogrenciler oyuna katilip her biri bir karakteri canlandirir.

Ogrenciler baba, gelinler, torunlar ve 6 ogul roliinii iistlenirler. Boylelikle oyun baglar.

* Dogaglama: Ogretmen gesitli konularin yazili oldugu atasozlerini kiigiik kagitlara yazar ve
bir torbaya atar ( Damlaya damlaya gol olur, Sakla samani1 gelir zamani. Bir elin nesi var iki
elin sesi var. vb) Biitiin 6grenciler torbadan bir kagit ¢eker ve kagittaki yazilar yazildigi

sekliyle degistirilmeden dogaglama olarak canlandirilir

* Rahatlama: Oyun ve dogaglama boliimiiniin tamamlanmasiyla birlikte rahatlama icin
asagidaki etkinlik yapilir. Tiim 6grenciler miizik esliginde gozlerini kapatip baslarim siraya
koyarak 6gretmeni dinlerler. Ogretmen ogrencilere bir 6ykii anlatir. “Simdi kendinizi bir
balon olarak diisiiniin. Gokyiiziine dogru yiikselmeye basladigimiz1 hayal edin. Hangi renk
balonsunuz? Cevrenizi gozleyin. Neler goriiyorsunuz, u¢mak nasil bir duygu? lyice
gokyiiziine yiikseldiniz, fakat oda ne! Bir karga iizerinize dogru geliyor, sizi gagalamaya
basladiYapabileceginiz tek sey var giiciiniizle bagirarak onu korkutmak ve sizi gagalamaktan

vazgegmesini saglamak” Ogrenciler istedikleri gibi var giiciiyle bagirarak rahatlarlar.

* Degerlendirme: Ogretmen yapilan calismalarin hedefleri hakkinda bilgi verdikten sonra,
hedeflere ulagilip ulasilmadigir hakkinda katilimcilarin goriislerini alir. Calismalar sirasinda
neler hissettikleri, nerelerde zorluk c¢ektikleri, daha baska neler gerektigiyle ilgili sorular

sorularak, tiim katilimcilarin duygularim ve diisiincelerini séylemesi saglanir.

84



Tiirkce Dersi Drama Plam (Deney Grubu, 5/B)

1.Bolim:
Dersin Adi: Tiirkce
Unitenin Ad: Degerlerimiz

Dramamin Konusu: Zat Anlamh (karsit) Kelimeler

Sif: 5/B

Siire: 3 ders saati

Yontem: Yaratic1 Drama, Rol Yapma

Amaclar: 1.Kelimelerin anlam ozellikleri bilgisini kavrayabilme (zit anlam)
Kazammlar: 1.Zat anlaml (karsit) kelimeleri kavrar.

2.7at anlaml1 (karsit) kelimelerle ciimle kurar.
3.7Zat anlamh (karsit) kelimelere ornekler verir
I1. Boliim

Dersin Islenisi:

* Isinma: Ogretmen simifa elinde bir oyuncakla girer ve cocuklar arasindan bir kedi seger.
Bu kisinin yiizii duvara dondiiriiliir. Ogretmen elindeki oyuncag: diger 6grencilerden birine
verir ve bu kisi fare olur. Bunu kedi bilmemelidir. Ogretmen kediyi yammna cagirir.”
Arkadaglarimin arasina bir fare saklanmis. Sen ona yaklaginca biitiin arkadagslarin kedi gibi
miyavlayacak, uzaklagirsan sesler azalacak.” der. Bundan sonra kedi yavas yavas
arkadaslarinin arasinda dolagsmaya baglar. Ne zaman kedi miyavlamalar1 fazlalasirsa, fareye
yaklastigin1 anlar ve onlar arasinda asil fareyi bulmaya calisir. Bu sekilde zit kavramlarin

dikkati cekilir. (uzak-yakin)

* Qyun. Ogretmen ogrencileri daire seklinde oturtur ve bir hikAye okuyacagini her
ogrencinin de hikiyeye katilmasimi bir seyler eklemesini sdyler. Fakat buradaki hikdyede
birbirinin tersi olan iki olaydan bahsetmeleri istenir. Ornek olarak, zengin - fakir hikayesine
bir seyler eklemesi istemektedir ““ iyi haber su ki ... kotii haber su ki ...diye baglamalar
istenir ¢ocuklarin iyi yada kotii haberlerinin bir 6nceki cocugun soyledigi ile baglantili
olmasi istenir.Ogretmen hikayeyi baslatir.
Ogretmen: Bu kiigiik kdyiin disinda kiiciik bir evde ¢ok mutsuz yasayan Ayse ve

ailesinin hikayesidir.

1. Ogrenci: Iyi haber su ki, Ayse ve ailesi sehirde daha biiyiik bir eve taginacak.

2. Ogrenci: Kotii haber, aile kdylerinden ayrilacaklari i¢in iizgiinmiis.

3. Ogrenci: lyi haber, Ayse iyi egitim veren okula kaydolmus
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4. Ogrenci: Kotii haber, Ik zamanlar ortama uyum saglayamadigi igin dersleri
kotiiymiis.

5. Ogrenci: Iyi haber, Ayse yeni arkadas edindigi icin mutluymus.

6. Ogrenci: Kotii haber, eski arkadaslariyla goriisemedigi igin lizgiinmis.

Tiim 6grenciler birbirinin tersi ciimleler kurarak hikdyeyi tamamlarlar.

* Dogaclama: Ogretmen 6grencilerden gozlerini kapatip hikdyeyi hayal etmelerini ister.
Ogrenciler hayalini kurduklar1 karakterleri canlandirmak igin sahneye ¢ikarlar ve istedikleri
rolii oynarlar. Smiftaki tlim Ogrenciler oyuna katilip her biri bir karakteri canlandirir.
Ogrenciler baba, gelinler, torunlar ve 6 ogul roliinii iistlenirler. Boylelikle oyun baslar.

Ogretmen burada rehber konumundadir.

* Rahatlama: Oyun ve dogaglama boliimiiniin tamamlanmasiyla birlikte rahatlama igin
asagidaki etkinlik yapihir. Oyuncular halka seklinde otururlar. Ogretmen elindeki topu
ogrencilerden birine firlatir ve bu esnada bir kelime sdyler. Topu tutan 6grenciden bu
kelimenin zittim sdylemesini ister. Ogrenci sdylenen kelimenin karsitin1 sdyleyerek bagka bir
arkadasina topu atar ve yeni bir kelime sdyler. Oyun bu sekilde elden ele top atilarak

stirdiiriiliir. Ttim 6grencilerin katilimlar: saglanir.

* Degerlendirme: Ogretmen yapilan calismalarin hedefleri hakkinda bilgi verdikten sonra,
hedeflere ulasilip ulasilmadigir hakkinda katilimcilarin goriislerini alir. Calismalar sirasinda
neler hissettikleri, nerelerde zorluk c¢ektikleri, daha baska neler gerektigiyle ilgili sorular

sorularak, tiim katilimcilarin duygularim ve diisiincelerini séylemesi saglanir.

86



Tiirkce Dersi Drama Plam (Deney Grubu, 5/B)

1.Bolim:
Dersin Adi: Tiirkce
Unitenin Ad: Degerlerimiz

Dramanin Konusu: Es Anlamli (Anlamdas) Kelimeler

Sif: 5/B

Siire: 3 ders saati

Yontem: Yaratic1 Drama, Rol Yapma

Amaclar: 1.Kelimelerin anlam 6zellikleri bilgisini kavrayabilme (es anlam)
Kazammlar: 1.Es anlaml1 (anlamdas) kelimeleri kavrar.

2.Es anlamli (anlamdas) kelimelerle ciimle kurar.
3.Es anlamli (anlamdas) kelimelere 6rnekler verir.
II. Boliim

Dersin Islenisi:

* Istnma: Ogretmen dort-bes santim biiyiikliikteki dikdortgen seklindeki kagitlara dgrenci,
talebe, yil, sene okul, mektep, ev, hane konuk, misafir yar, sevgili, cevap, yanit kelimelerin
her birini yazar. Dorder kisilik gruplar olusturur. Dorder kisilik hazirlanan bu kartlar
kapatilir. Bir oyuncu kartlardan birini acar. Karta 6grenci yaziyorsa es anlamlis1 olan talebe
bulunana kadar devam edilir. Talebe bulunursa O6gretmen puan verir, eger bulunamazsa
kartlarin ikisi de ayni1 yerine kapatilir. Sira ikinci oyuncuya gecer. Oyun biitiin kartlar bitene

kadar siirer. Bu oyunla 6grencinin hem dikkati artar, hem de es anlamli kelimeleri dgrenir.

* OQyun: Ogretmen onceden hazirladign her bir balona bir kelime yazar ve yazilan bu
kelimeler birbiriyle es anlamlidir. Sinif1 beserli iki gruba ayirir. Her bir 6grenciye bir balon
verir. Miizik esliginde 6g8renciler sinifta rahat sekilde oynamaya baslar. Miizik durdugu anda
10 saniye icinde Ogrenciler es anlamlilarin1 bulup yan yana gelirler. Her dogru eslesmede

Ogretmenin onay1 ile balonlar patlatilir.
* Dogaclama: Ogretmen her bir 6grenciye bir kelime soyler. Ogrenciler bu kelimelerle es

anlaml ciimleler olusturur. Olusturduklar: ctimleleri kiiciik hikayeler seklinde kartlara yazar

ve canlandirirlar. Bu sekilde tiim 6grencilerin katilimi saglanir.
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* Rahatlama: Oyun ve dogaglama boliimiiniin tamamlanmasiyla birlikte rahatlama icin
asagidaki etkinlik yapilir. Ogretmen bozami bul oyununu oynatir. Bu oyunda 6gretmen
tahtaya bir kelime grubunu yazar. Es anlamli kelimeler arasina bunlarla ilgisi olmayan baz1
kelimeler yazar. Gruba uymayan kelimeleri dgrenciler kdgida not ederler belli bir siire sonra
bozan kelimelerin saptandigi liste ile es anlamli kelimelerin olusturuldugu liste istenir.

Dogru veya az yanls yapan 6grenciler puan kazanir.

* Degerlendirme: Ogretmen yapilan calismalarin hedefleri hakkinda bilgi verdikten sonra,
hedeflere ulasilip ulasilmadigir hakkinda katilimcilarin goriislerini alir. Calismalar sirasinda
neler hissettikleri, nerelerde zorluk c¢ektikleri, daha baska neler gerektigiyle ilgili sorular

sorularak, tiim katilimcilarin duygularim ve diisiincelerini sylemesi saglanir.
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Tiirkce Ders Plam (Kontrol Grubu 5/A )

Simf 5-A

Konu Degerlerimiz

Onerilen Siire 3 ders saati
Amaglar:

Ogrenci Kazamimlary/
Hedef ve Davramslar

1. Degerlerimizin Neler Oldugunu Kavrayabilme

2. Erdemli Davramislarin Toplumsal Hayata Etkilerini Sezebilme
Kazanimlar:

1.Degerlerimizin Neler Oldugunun Farkina Varir.

2.Erdemli Davranislarin Toplumsal Hayata Etkilerini Sezer.

3.Ahlakin Hayatimizdaki Yerinin Onemli Oldugunu Kavrar.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru cevap

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

[kogretim Tiirkge Ders Kitabs, Tiirk Dil Bilgisi(Muharrem Ergin).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1. Haarhk

* Arag-Gere¢ Hazirhigr: Defter, Kitap
*Zihinsel Hazirlik:
a) On Bilgileri Harekete Gegirir
- Fatih Sultan Mehmet Kimdir, Nasil insandir?
-Ahlak Ne Demektir?
b) Anahtar Kelimelerle Caligma
¢) Tahmin Etme
Metin baghigina ve gorsellere bakarak metin igerigini tahmin eder.
d) Metni Tamima
Metin okunarak gozden gecirilir.

2. Anlama

1. * Dinleme: Metni 6gretmen okur, 6grenciler dinler.

* Okuma: Ogrenciler metni sesli okur.

* Bilinmeyen Kelimeler: Anlami1 bilinmeyen kelimelerin alt1 ¢izilir.
2. Metin Inceleme

* Ogrencilere cesitli sorular sorulur.

3. Metin Araciligiyla Ogrenme

1. Giinliik Hayatla Tligkilendirme:
* Degerlerimize ornek vermeleri istenir.

2. Atatiirkgiiliik: Diger dersler ve ana disiplinlerle baglant1 kurma
* Atatiirkiin degerlerimize verdigi 6nemin farkina varir.

4. Kendini ifade Etme

Ogrenciler ¢alisma kitabindaki kendini degerlendirme formunu doldurur.

5.Gozden Gegirme

Konuda baga doniilerek anlatilanlarin unutulup unutulmadiginin kontrol edilip konular
arsindaki bagin kopmamasina caligilmasi

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan égrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan égrenciler icin
ek Olcme-Degerlendirme etkinlikleri

Tarihsel degerlerimiz nedir?

Fatih Sultan Mehmet kimdir hangi 6zelliklere sahiptir?

Ahlakli Davranmak nasil olur?

Atasozlerimiz ile degerlerimiz arasindaki iliski nedir? Seklinde konu ile ilgili ders ile
calisma kitabindaki etkinlikler yapilir ve 6dev verilerek dersin genel tekrar1 yapilmasi
istenir.
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Tiirkce Ders Plam (Kontrol Grubu 5/A)

Simf 5-A

Konu Atasozlerimiz

Onerilen Siire 3 ders saati
Amaglar:

Ogrenci Kazanmlary
Hedef ve Davramslar

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak

2. Goriip incelediklerini, diistindiiklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve
aliskanligini kazandirmak

Kazanimlar:

1. Dinledigi, izledigi bir filmin, bir oyuncunun, okudugu bir Oykiiniin olayini
belirtebilmek; belli bagh kisilerin fiziksel ve karakter ozelliklerini, olaylarin
gectigi yeri ve zamani belirtebilmek.

2. Dinledigi, izledigi bir konugsmanin, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir 6ykii
yazinin (masal, 6ykii, fikra vb.).

3. Bilmedigi kelimelerin anlamum so6ziin gelisinden, kelimenin yapisindan
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamum metin iginde
kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru cevap

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

Ikogretim Tiirkce Ders Kitabs, Tiirk Dil Bilgisi(Muharrem Ergin).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Okuma Konunun genel bir izlenim edinilmesi amaciyla basliklartyla okunmasi
- Ogretmenin “Dil bilgisi dersinde 6grendikleriniz size Tiirkgeyi daha iyi okuma ve daha iyi

Giidiileme A ” >

anlama kabiliyeti kazandirir” demesi.

Atasozii: Genel kural niteligi tasiya 6giit verici, kelimelerin yeri degistirilmeyen,
. deneyimlere dayal1 olan 6zlii s6zlerdir.

Derse Gecis

Ogrencilerin konuyu anlayabilmeleri icin konuyu cagristiracak benzer ornekler vererek astl
Soru-cevap . -

anlatilmak istenene ulagilmasi i¢in sorular sorulmast.
Gézden Gegirme Konuda baga doniilerek anlatilanlarin unutulup unutulmadiginin kontrol edilip konular

arsindaki bagin kopmamasina caligilmasi

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Olcme-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve

ileri diizeyde 63renme hizinda

olan 6grenciler icin ek Olcme-Degerlendirme
Etkinlikleri

Asagidaki hangi atasoziiniin anlamu digerlerinden farklidir?
a) Birlikten kuvvet dogar.
b) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.
¢) Ev alma komsu al.
d) El ele vermeyince tas yerinden oynamaz.
Asagidaki atasozlerinden hangisi yardimlagmayi 6giit vermektedir?
a) Isleyen demir 1s1ldar.
b) Uziim iiziime baka baka kararir.
¢) Sakla samami, gelir zamani.
d) Evdeki hesap carsiya uymaz.
Asagidaki atasozlerden hangisinde tutumlu olmanin 6nemi anlatilmaktadir?
a) Dag bas1 dumansiz olmaz.
b) Damlaya damlaya gol olur.
¢) Lafla peynir gemisi yiirtimez.
d) Gengligin kiymeti ihtiyarlikta bilinir.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Tiirkge dersini anlayan ve kavrayan bir Ogrencinin diger biitiin derslerde anlatilanlart
kavramasi ve 6ziimsemesi daha kolay oldugundan; Tiirkce dersi biitiin derslerle iligkilidir.
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Tiirkce Ders Plam (Kontrol Grubu 5/A)

Simf

5-A

Konu

Kelimelerin anlam 6zellikleri

Onerilen Siire

3 ders saati

Ogrenci Kazanimlary
Hedef ve Davramslar

Amaglar:

1.Kelimelerin anlam 6zellikleri bilgisini kavrayabilme (zit anlam)
Kazanimlar:

1.Z1t anlamli (karsit) kelimeleri kavrar.

2.71t anlaml1 (karsit) kelimelerle ctimle kurar.

3.7Z1t anlamh (karsit) kelimelere 6rnekler verir.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru cevap

Kullanmlan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

[kogretim Tiirkge Ders Kitabs, Tiirk Dil Bilgisi(Muharrem Ergin).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Okuma Konunun genel bir izlenim edinilmesi amaciyla basliklarryla okunmasi.
- Ogretmenin “Dil bilgisi dersinde 6grendikleriniz size Tiirkgeyi daha iyi okuma ve daha iyi
Giidiileme e - >
anlama kabiliyeti kazandirir” demesi.
Kelime Anlami
. Zit Anlaml (karsit ) Kelimeler: Birbirinin tersi anlam ifade eden kelimelere zit anlamli
Derse Gegis . .
(karsit) kelimeler denir.
Ogrencilerin konuyu anlayabilmeleri icin konuyu cagristiracak benzer ornekler vererek astl
Soru-cevap . .-
anlatilmak istenene ulagilmasi i¢in sorular sorulmast.
Gézden Gegirme Konuda baga doniilerek anlatilanlarin unutulup unutulmadiginin kontrol edilip konular

arsindaki bagin kopmamasina caligilmasi

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Olcme-Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan égrenciler ve ileri
diizeyde grenme hizinda olan 6grenciler
Icin ek Olcme-Degerlendirme etkinlikleri

Asagidaki cimlelerin hangisinde karsit anlaml s6zciikler bulunmamaktadir?
a) Gece giindiiz demeden ¢alisip durdu
b) Kimseye yogurdum eksi demez.
¢) Her yokusun birde inisi vardir.
d) Gengcler ayaga kalkarak yashlara yer verdi.

“Siyah- beyaz, sicak- soguk, uzun- kisa, agir- hafif, biiyiik- kii¢iik, sert- yumusak™ kelimeler
arasindaki iligkinin tamimi hangisidir?

a) Es anlamli(anlamdasg)

b) Zat anlamli( karsit)

¢) Es sesli

d) Mecaz anlaml

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Tirkge dersini anlayan ve kavrayan bir Ogrencinin diger biitiin derslerde anlatilanlart
kavramasi ve oziimsemesi daha kolay oldugundan; Tiirkce dersi biitiin derslerle iligkilidir.

91




Tiirkce Ders Plam (Kontrol Grubu 5/A)

Simf

5-A

Konu

Kelimelerin anlam 6zellikleri

Onerilen Siire

3 ders saati

Ogrenci Kazanmlary
Hedef ve Davramslar

Amagclar
1.Kelimelerin anlam 6zellikleri bilgisini kavrayabilme (es anlam)
Kazanimlar
1.Es anlaml (anlamdas) kelimeleri kavrar.
2.Es anlamli (anlamdas) kelimelerle ciimle kurar.
3.Es anlamli (anlamdas) kelimelere 6rnekler verir.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru cevap

Kullanmlan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

[kogretim Tiirkge Ders Kitabs, Tiirk Dil Bilgisi(Muharrem Ergin).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Okuma Konunun genel bir izlenim edinilmesi amaciyla basliklarryla okunmasi.
- Ogretmenin “Dil bilgisi dersinde 6grendikleriniz size Tiirkgeyi daha iyi okuma ve daha iyi
Giidiileme A - >
anlama kabiliyeti kazandirir” demesi.
Kelime Anlami
Derse Gegis Es Anlamh (Anlamdas) Kelimeler: Yaziliglar1 farkli, anlamlar ayni olan kelimelere es
anlaml kelimeler denir.
Ogrencilerin konuyu anlayabilmeleri icin konuyu cagristiracak benzer ornekler vererek asil
Soru-cevap . -
anlatilmak istenene ulagilmasi i¢in sorular sorulmast.
Gézden Gegirme Konuda baga doniilerek anlatilanlarin unutulup unutulmadiginin kontrol edilip konular

arsindaki bagin kopmamasina caligilmasi.

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan égrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan égrenciler icin
ek Olcme-Degerlendirme etkinlikleri

Asagidaki sozciiklerden hangisinin es anlamlis1 verilmemisgtir?
a) yiirek — kalp
b) millet — ulus
¢) cevap — yanit
d) iyi- koti
Asagidaki sozciikler es anlamhlariyla birlikte karisik olarak verilmistir. Es anlamlist
olmayan sozciik asagidakilerden hangisidir?
Konuk — talebe- okul- misafir- ev- 6grenci- mektep
a) misafir
b) ev
¢) okul
d) ogrenci

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Tirkge dersini anlayan ve kavrayan bir Ogrencinin diger biitiin derslerde anlatilanlart
kavramasi ve 6ziimsemesi daha kolay oldugundan; Tiirkce dersi biitiin derslerle iligkilidir.
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OZGECMIS
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