T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM BOLUMU SINIF OGRETMENLIGI BiLIiM DALI

ILKOGRETIM 5. SINIF TURKCE DERS KITAPLARINDA BULUNAN METINLER
iLE OGRENCI KOMPOZISYONLARININ OKUNABILIRLIK DUZEYLERI
ACISINDAN KARSILASTIRILMASI
YUKSEK LISANS TEZi

7.C. YOKSEKOGRETIM KURULD
BOKUMANTASYON MERKEZI

Hazirlayvan

Turan TEMUR

113251

8251

Tez Danismam

Do¢. Dr. Hayati AKYOL

Ankara - 2002



Egitim Bilimleri Enstitiisii’ ne

Turan TEMUR’ a ait “flkdgretim 5. Stmf Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Bulunan Metinler
ile Ogrenci Kompozisyonlarinin Okunabilirlik Diizeyleri Agisindan Kargilastiriimas1” adli

¢alisma jiirimiz tarafindan Simif Ogretmenligi Anabilim Dali YUKSEK LISANS TEZI olarak

Al

(Imza)

kabul edilmigtir.

Akademik unvani, adi soyadi

Y

Akademik unvani, adit soyadi



OZET

Bu arastirmada, ilkdgretim 5. simt Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinler ile
Ogrenct  kompozisyonlarinin okunabilirlik  diizeyleri acisindan  karsilastiriimasi
amaclanmigtir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara da yanit aranmustir.

1. llkégretim 3. suuf dgrencilerinin yazi dilinde bir ciimle icerisinde kullandiklart

ortalama sdzetik sayist kactir?

lkogretim 5. st 6grencilerinin bir sozelikte kullandiklan ortalama hece sayist

o

kactir?

3. llkégretim S.simf Tiirkge ders kitabindaki metinlerde bir ciimle i¢erisinde ortalama
sOzciik sayist kactir?

4. ilkogretim 5.simf Tiirkce ders kitabindaki metinlerde bir sézciikte ortalama hece
sayist kacgtir?

5. Ders kitabinda bulunan metinlerle 5. simf 6grenct  kompozisyonlarinin

okunabilirlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirma grubunu 2001 — 2002 egitim Ogretim yilinda Ankara ili, Cankaya ilge
sinirlart igerisinde bulunan Gazi Koleji. Sarar [lkdgretim, Mimar Kemal, Ayse Abla Koleji,
Ulubatli Hasan [k gretim okulu 5.simif dgrencileri ve bu égrencilerin okuduklart Tiirkce ders
kitaplari olusturmaktadir.

Calismada veriler iic asamada toplanmustir. [k olarak arastumanin drneklemini
olusturan okullara devam eden ilkdgretim S.sinif 6grencilerine arastirmact tarafindan gerekli
agiklamalar yapilarak bir ders saat stiresince kompozisyonlar  yazdirilmistir. Ardindan
caligmaya katilan smiflarin kullandiklarr Turkge ders kitaplart belirlenmis ve temin
edilmistir. Son olarak da ders kitaplarindan secilen metinlere ve ¢grenci kompozisyonlarina
Atesman (1997) tarafindan gelistirilen okunabilirlik formiilii uygulanarak gerekli veriler elde
edilmistir.

Hem 6grenci kompozisyonlarina hem de ders kitaplarina ait okunabilirlik degerleri
arasinda. anlamli bir farkin olup olmadigi SPSS’te t- testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, {lkogretim 5. Siif Tiirkce ders kitaplarinda

bulunan metinler ile 5. Smif 6grencilerine ait kompozisyonlarm okunabilirlik diizeyleri

arasinda anlamh bir tark bulunamamistur.



ABSTRACT

The basic purpose of this research; was to compare the readability level of fifth
grade textbook and the readability level of students’ compositions. The research has
been based on with five base problems.

1. What is the average number of words that fifth grade students use in a

composition sentence ?

2. What is the average number of syllable that fifth grade students use in a

word ?
3. What is the average number of words in a sentence of fifth grade Turkish
Textbooks?

4. What is the average number of syllable in a word of fifth grade Turkish
Textbooks?

5. Is there a significiant difference between readability level of fifth grade

textbook and readability level of students’ compositions.

Population of the research is fifth graders of Gazi College, Sarar
Elementary, Mimar Kemal Elementary, Ayse Abla College and Ulubatli Hasan
Elementary schools in Cankaya and the textbooks which these students use. The

sample has been randomly chosen among the schools located in Cankaya.

The data was collected in three phases. In the first phase, students wrote the
compositions. In the second phase, fifth grade Turkish Textbooks has been
selected by researcher. Last phase, readability formula that developed by
Atesman (1997) has been administred to Turkish Textbooks texts and students’

compositions.

The obtained readability scores of Turkish Textbooks and students’

compositions were analyzed through SPSS software.

According to the findings of this research there is no significiant difference
between the readability level of fifth grade textbook and the readability level of

students’ compositions.
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I

ONSOZ

Ana dili, dogumla yasama merhaba diyen bireyin dis diinyayla iletisimini saglayan bir
aractir. Birey ana dili ile diislinlir, ana dili ile kendini ifade etme olanagt bulur. Ayrica
ogrenecegi diger dillere de temel teskil eder. Bu ylizden ana dili egitimi, hem birey hem de

saglikli iletisim kurabilen bir toplumun olusabilmesi icin ¢ok dnemlidir.

Anadili 6gretiminde yontem, igerik, ogretmen, sosyal gevre, ders kitabi ...vb. gibi
farkli unsurlar vardir. Bu calismada bireye ana dilinin inceliklerini, kurallarini, dilsel
becerileri kazandirmayr amaclayan ders kitaplart okunabilirlik agisindan ele alinmis ve bu

kitaplart okuyan 0grencilerin metinleri ile karsilastirilmistir.

Tezin her asamasinda katkisint esirgemeyen danismanim Dog¢.Dr. Hayati AKYOL’a
calismay1 elestirileriyle yonlendiren degerli hocalarim, Do¢.Dr. Ziya SELCUK, Dog¢.Dr.
Hasan BACANLI, Do¢.Dr. Emin KARIP, Do¢.Dr. H. Ibrahim YALIN, Ars.Gor. Hiiseyin
SIRIN ve Ars. Gér. Eyiip COSKUN’a ¢alismama temel teskil eden okunabilirlik formiiliinii
kullanmama izin veren ve yogun islerine ragmen beni hi¢ reddetmeyen Dog¢.Dr. Ender
ATESMAN’ a, esim Ozlem ve Seminergrup iiyelerine, Emine CETIN, M.Zeki AKTAS,
Mehmet BASARAN, Emre AKTEMUR ve Erkan AKTEMUR’ a, maddi — manevi
destekleriyle cok sey borclu oldugum aileme TESEKKUR EDERIM.

Her hangi bir takvim yapragi degil artik sizleri tamidigim giinler. Arkadagligin ne
demek oldugunu bir kez daha tatiim sizlerle lise yilarindan sonra. Paylasimin, dostlugun,
iletisimin gercek yankisini buldugu siz degerli insanlar: Seving Akkaya, Nihan Topsakal,

Elif Kaldinm, bizim i¢in yaptiklariniz icin sizlere de tesekkdirler.

(Calismanin alana yararli olmasi dilegiyle.

Turan TEMUR
Ankara, 2002
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I. BOLUM

1.1. Giris
Bu béliimde dilin insan vasamindaki 6nemi, ana dili egitimi ve amaclari, dil
becerileri ve bu beceriler arasindaki iliski, ana dili egitiminde arag- gere¢ kullanimi,

ders kitaplarmin egitimde yeri. dSnemi ve okunabilirlik kavrami ele alinmistir.

1.2. Problem Durumu

Dilin insan yasamindaki yeri ve 6nemi agiktir. Ancak bir cok alanda oldugu
gibi  dil alaninda da kuramsal ¢alismalara karsin, dlcmeye dayal, somut veriler
sunan bilimsel calismalarin azlig1 alan ¢calismalarint zorlastirmaktadir. Bu zorluklara
ek olarak dillerin farklt vapi, icerik, kullanim cesitliligt aynt konuda yapilan
calismalarin sonug¢larinin farklt olmasima sebep olmakta; boylelikle bir dilde yapilan
¢alisma bir baska dil icin gegerli olmamaktadir. Pek c¢ok zorluga karsin, her gecen
gin dil alaninda yapilan calismalar  bilgi birikimine katki saglamaya devam
etmektedir. Aksan (1996:16)a gore dil ile ilgili ilk ¢calismalar, Eski Hint ve Yunan’a
kadar uzanmaktadir. Bu calismalarin dogmasindaki etkenlerden ilki din olarak kabul
edilmektedir. Clnkii dualarin ve dinle ilgili metinlerin ayni sekilde kalmasi igin
gosterilen Ozen; bir duanin dogru okunmasi, yanhs degerlendirilmemesi, sonraki
kusaklara dogru olarak aktariimast her dinde Onemsenen bir durumdur. Bu

calismalar, dil ile ilgili ilk calismalar olarak kabul edilmektedir.

Diller tarihi incelendiginde, dillerin dogusu ile ilgili kesin yargilarin olmadigi
gorllecektir. Her ne kadar dillerin dogusu ile ilgili bilgi birikimi smirlt olsa da,
insanlarin iletisim icin magaralara ¢izdikleri resimler. tutmaya calistiklart kayitlar bir
anlama ve anlatma araci olusturma cabasi olarak degerlendirilebilir. Bu caba, dil
veya dillerin dogusuna 0n ayak olmustur. Dilin insan ve toplum yasamindaki dnemi
sadece bir iletisim araci olma ozelligi ile karsimiza cikmamaktadir. Bireyleri toplum,

toplumlart millet yapan en énemli 63e de dildir. Insanlar ancak dil ile diisiinebilir, dil
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yvardimiyla diistincelerini agiga cikarabilirler. Boylelikle kendilerine ait tarih, kiiltiir,
sanat yaratnus olurfar. Dil bununla kalmaz kusaklar arasi baglart da kurar. Gegmise
ait  bilgileri, 6rf — adetleri, kiltiirleri soézlii veya yazili olarak  gelecek nesile

aktararak. gecmis ile gelecek arasinda bir koprii gorevi gorir (Temur; 2001:1).

Craig’ e (1992) gore dil kiltiiriin temeli ve diisiincelerin paylasimi i¢in bir

glctiir. Ancak okul yagaminda, sosyal yasamda dilin kullanimi konusunda bir ¢ok

sorunun yasandigr bilinmektedir. llkdgretimde, ortadgretimde ve hatta yetigskinlerde
bile dilin etkili kullaninn konusunda bir¢ok birey zorluk ¢eker. Bunlarin basinda
duygusal giicliikler gelmektedir. Ornegin bireyin utangaghk ve gekingenlikten dolayt
konusmak istememesi gibi. Duygusal giiclitklerin yaninda, 6grenme giigltkleri, baz

zihinsel, isitsel ve gorsel engeller de sayilabilir (Guth & Murphy, 1998:115).

[nsanlarin duygularini, diistincelerini agiga ¢ikarma araci olan dilin farkl
tanimlar yapinustir. Asagida buna birkag ornek vertlmistir.

Ergin® ¢ (1992:7) gore dil. “Insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir
vastta; kendi kanunlari icinde vasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mah olan sosyal bir miiessese, seslerden orligmis muazzam
bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve sozlesmeler
sistemidir.”

Gencan (1992:5) ve Kantemir'e (1991:64) gore “Insanlarin duygu, disiince
ve dileklerini anlatmak i¢cin kullandiklart isaretlerin- daha ¢ok ses isaretlerinin-
hepsine birden dil denir.”

“Dil, dil vetisinin bir bolumiidiir. Hem dil yetisinin toplumsal triiniidiir hem
de bir yetinin bireylerce kullanitlabilmesi i¢in toplumun benimsedigi zorunlu,
anlasma Urinl kurallar biittintidiir.”(Saussure,1976:31). Dilin psikolojik acidan da

oneme sahip oldugunu vurgulavan Bacanli (2001:40) dili, insanlarn dis diinyay
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algilama, yorumlama, ve karsihk vermede kullandigt simgeler dizgesi olarak

tanimlamaktadir. Dil, insanlarin dis diinyayla iletisimde kullandig aractir.

Aksoy” a (1975:11) gore,

Dil insanlarin diisiiniirliidiinden dogmus: dogduktan sonra da
distincelerin varaticist  olpustur. Bilgilerimizi,  6@renimimizi,
baskalarmmn — disincelerini  dil - yoluyla elde  ederi=. Kendi
diigiincelerimizi de  kafanmizin i¢inde ¢alisan dilin vardimvla
olusur; olgunlasir. Sanki i¢cimizden konusarak, sessiz  bir dil
kullanarak disiiniir, veni veni disiincelere ulasiriz. Ulastigumiz
veni digsiinceleri vine dil  biciminde ortaya  kovar, onlari
buaskalaring ulasuririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dilde
ditsiinceyi gelistivir durur.

Yukaridaki tanimlar tncelendiginde; dilin  bir iletisim, anlagma, insanlarin
kendilerini ifade etme , duygu ve diisiincelerini paylasma, ortak bir kiiltlir olusturma
gibi niteliklerinin  6zellikle belirtildigi sdylenebilir. Bu durumda toplu olarak
yasamayt benimseyen insanoglunun dilinin istenilen diizeyde olmast kaciniimazdir.
Hem kendini dogru ve tam olarak anlatabilen hem de karsisindakileri dogru ve tam
olarak anlayabilen bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu noktada ana dil

egitiminin 6nemi kendini gostermektedir.
1.2.1. Ana Dili Egitimi

Insan hayatinin en énemli dgelerinden biri olan ana dili egitiminin en genel
anlamiyla amaci, bireylere anlama ve anlatma becerileri kazandirmaktir. Bireyin
yasami boyunca kullandigi dil veya diller, duyarak dgrenmeye basladigt ilk dil (ana
dil) ile baslar. Bu dil okuma ve yazma becerileri ile daha da gelisir. Cocugun duygu
ve diistincelerini, 1steklerini sozlii veya yazili olarak anlatmasina arag¢ olur. Bireyler
cesitli konu ve alanlara iliskin bilgilerinin cogunu ana dili etkinlikleriyle elde

ederler. Bu nedenle "Okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinlikleri tiim dgretim

programlarinin temel ilkesi olarak kabul edilmektedir” (Tuncay, 1980:2).



Aksan’a (1992:6) gore ana dil, bir toplumu ulus yapan 6gelerin basinda gelir.
Ulusun bireyleri arasinda bir bag olusturur. Ayrica ana dilin dis goriinimii, belli
seslerden ve belli ses egilimlerinden olusur. Ancak bu ana dilin bir boyutudur. Diger
bir boyutu ise ayni dil birligi i¢indeki kisilerle ortak bir evreni anlama ve anlatma
yolu saglayarak insan zihninde dis diinyayt bicimlendiren bir diisiinme dizgesi olarak
~da kendini gostermektedir. Clinkii, dis diinya ana dile gore bigimlenir, bireyler
cevresine ana dilinin penceresinden bakar, varlilart durumlar hep onun anlama ve
anlatma yolundan giderek anlamlandirir (Aksan,1992:4).

Bireyin dis diinyayr anlamlandirmasinda bu denli dnemi olan ana dilin, egitimi
de o denli 6nemh gorilmelidir. Anlama ve anlatma yeteneklerini etkili bir sekilde
kazanmis bireyler, hem kendini gerceklestirme yolunda hem de toplumsal
gelismelere katki saglamalart bakimindan 6nemlt adimlar atacaktir. Ana dilin
yetismekte olan kusaklara eksiksiz olarak Ogretilmesi bir ulusun borcu olarak
nitelendirilebilir. Oyle ki ana dilin etkili dgretimi ulusun ilerlemesi, ¢agdas bilim
teknik ve sanat gelismelerine ayak uydurabilmesinin basta gelen kosullarindan biri
olacaktir (Aksan, 1992:15).

Simsek’e (1992:22) gore cagdas egitim, bireyin ana dilint etkili bir sekilde
kullanir duruma getiritlmesini  6ngoriir. Bu da ana dil Ogretiminin, beceri
kazandiracak nitelikte ve uygulamali bir bicimde verilmesi gerektii sonucunu
ortaya koymaktadir. Okul caginda verilen koklt ana dil egitimi gelecegin bilim, sanat
adamlarinin yetismesinde de etkili olacaktir. Clinkt bilim, sanat bir ¢cok alandaki
buluslarin, gelismelerin temelinde ana dil yatar.

Ana dil 6gretimi etkinlik alanlart olarak nitelendirilen okuma, dinleme,

konusma ve yazmanin birbirlerini tamamlayict o6zelliginden etkisinden dolay:



ogretimde bir biitlin olarak ele alinmahdir. “Tiirkce 6gretiminde en ¢ok gbzden uzak

- s v

tutulan husus bu dort etkinlige gerektigi oranda agirlik ve 6nem verilmemesidir’

(Arslan, 1997:21). Eger bu becerilerin etkili bir sekilde gelistirilmesi amaciyla
calismalar yapilacak olursa, bu calismalarin sonucunda yalmiz bu beceriler
kazandirlmis olmaz, ayni zamanda ana dilin “sevgi, paylasma duygusunun,
toplumda birlikte yasamanin geregi olan gliven duygusunun da kaynagr olmasina
olanak saglayabilir” (Gorgli,1997:8). Ciinki;

“lnsan ana dil ile birlikie  toplumun biitiin dogru
v Yanlts degerlerini, inanclaring, geleneklerini, iilkiilerini de
alir: o toplumun bovlece  bir bireyi olur. Dilin insana
héyle bir tek topluma bagle bir kigilik verme vetkisi ve giicii
dolavisivia, bir ¢ok dil bilse de o kisi icin bir tek anadili
vardir: o da qocuklugunda  dgrendigi dildiv. Anadilin bu
niteligl  ve kisivi wlusuna  baglama  giicii.  ana  dili
egitimindeki onemini ortaya kovar. Dolavisiyla  anadili
egitimi ulusal bir egitimdir” (G6glis. 1978:2).

Ana dil felsefesine gore her dil, onu konusan halk toplulugunun gerge@i sézIu
olarak, yani ses simgelerinin aracthi@iyla 6zel bir yolla kavrama kalibidir. Ana dil
topluluk bilincini yansttan ulusal bir varliktir. Yeryiiziinde {lilkelerin iliskilerinden
kaynaklanan komsuluk, anadiller i¢in de gecerlidir. Bu komsuluk, sozclk alis
verisinden dolayi diinyada an bir dilin olmamasina neden olmaktadir. Ancak dillerin
yabanct 6gelere karst kendini korumast gibi bir durum da séz konusudur (Dilagar,
1992:3). Dilin kendint korumasi kadar, bireylerin de ana dillerini korumalari énemhi
goriilmektedir. Dilinin biitiin inceliklerini bilen, onu kullanmaktan zevk alan, yabanct
dillerin etkisinde birakmayan bilingli bireylerin yetistirilmesi egitim sisteminin
onemli gorevlerinden biri olmalidir. Bu goérevin hakkiyla yerine getirilmesi i¢in de
dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerin geregi gibi 6grencilere
kazandirilmast ka¢imilmazdir. Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde  bir biitlin
olarak ele alinmast “bireyin ana diliyle dogru, acik ve etkili bir iletisim
gerceklestirmesine olanak saglar. Biitlin olarak ele alinmasimin nedeni ise, dilsel
becerilerden birinin gelisiminin dteki becerilerin gelisimine de katki saglamasidir.

Omegin, okudugunu anlama becerisindeki  gelisme  sodzcitkk  dagarcigini



zenginlestirirken, ayni zamanda bu durum bireyin yazma konusma becerilerini de
etkileyecektir. Onun daha 1yi ve etkili yvazabilmesine ve konusabilmesine olanak

saglayacaktir™ (Sever 1998:4).

Sever’i destekler nitelikte Ozdemir (1992:28) de ana dil dgretimini olusturan
dort temel dilsel etkinlik arasindaki iliskinin ¢ok yonlii oldugunu vurgulamustir.
Ornegin okuma ile dinleme arasinda islevsel yonden bir bagmti bulundugu gibi;
okuma tle yazma arasinda da boyle bir iliskinin var oldugunu belirtmistir. Bu
yiizden ana dili etkinlikleri belli bir iliski agi i¢inde bir biitiin olusturur. Konusma,
dinlemeyi; dinleme anlamayi: anlama, sdze ve yaziya donistirmeyi gerektirir. Bu
haliyle dil dersleri bilgi dersleri olmaktan ¢ok; beceri ve aliskanhk dersi olarak
goriilmelidir.

Tirkge ogretiminin etkinlik alanlarmdan  okuma, yazma, konusma ve
dinleme Ogretiminin amaclart ilkokul programinda ayri ayr belirtilmistir. Milli
egitimimizin genel amaglarina  ve temel ilkelerine uygun olarak ilkdgretimde
Tlrkee 6gretiminin amaclar dzetle:

¢ Anlatim beceri ve ahiskanliginin kazandirilmasi,

¢ Dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkinin verilmesi,

¢ Sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi,

¢ Dil bilgisi kurallarinin kavratilmast,

¢ Tirk dilt sevgisinin ve bilincinin uyandinlmasi

¢ Ogrencilerin anlama giiciiniin ~ gelistirilmesi, seklinde ifade edilmistir
(Ilkokul Programi, 2000:45).
Okuma- yazma 0gretiminin temel davraniglart ise 6zet olarak :

¢ Seviyesine uygun sozclikleri | timeeleri okuma ve yazma,

¢ Duygu ve diisiincelerini sdyleyebilme,

¢ Dort temel dil becerisini (dinleme,okuma, konusma, yazma) gelistirme,

¢ Dil bilgist kurallarint uygulayabilme,

¢ Hartlert, heceleri, sdzctiklert, tiimeeleri ayirt edebilme ve okuyabilme,

¢ Okuma aliskanhigr kazanabilme,

¢ Konusma becerisint gelistirme ve Tirkceyi dogru olarak kullanma becerisi

kazanma olarak belirlenmistir ( Ilkokul Programi, 2000:48).



Polat’a (1991:13) gore bireyin ana dili hem ‘ki;‘ilik gelisimi hem de toplumsal
gelisimde onemli bir yere sahiptir. Ciinkli yasamun tim yonleriyle algilanmasinda,
yorumlanmasinda, duygu ve dislincelerin iletilmesinde; insanin ulusal, toplumsal
kiiltiirel ve bireysel kimliginin olusumunda ve gelisiminde belirleyici islevi olan

onemli bir glic olarak alinabilir.

Dil becerilerinin gelismesi ile diger dersler arasinda bir iliskinin var olup
olmadigint agiklayan bir ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarm genel olarak
sonuclarl, ana dili becerilerini  etkin bir sekilde kullanan o6grencilerin diger
derslerdeki basart notlarmin  yiiksek; dil becerilerini geregi gibi kullanamayan
ogrencilerin de diger derslerdeki basart notlarinin diisiik oldugunu gdstermektedir
( Bloom, 1979; Senemoglu 1987; Temur 2001). Okul basarisi ile dogrudan iliskisi
olan dilin, toplumsal yasama katilmada, kiiltiir degerlerini insandan insana, kusaktan
kusaga aktarmada. énemi biiyiiktiir. Iletisimi saglama islevinin yam siwra bir diger

s

yoniinii de = diistinmeyi degerlendirme™ olusturur. Ana dil 6gretimi ve egitimi de
kisiye ana dilin her iki yonlinde de yetkinlik kazandirabilecek bir bi¢imde
diizenlenmelidir. Ana dil 6gretimi, bireyin hem anlatim yetenegini ( yazili ve sozli

olarak) hem de dusiinmede degerlendirme yetenegini gelistirip gliclendirebilmelidir

(Polat,1991:15-10).

1.2.1.1. Dil Becerileri

insanlar arasindaki iliskinin énemli bir yoniinii olusturan iletigim, iki temel
ogeden olusmaktadir. Bunlar anlama ve anlatmadir.  Ana dili egitimi ile amag,
bireyin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir. Anlama becerisi, okuma ve
dinleme; anlatim becerisi ise konusma ve yazma alt becerilerden olusmaktadir. Bu alt
becerilerin  Ogrenciler tarafindan davramisa donistiiriilmesi, sosyal yasamlarinda
kullanmalari; ancak bu becerilere yonelik yapilacak cesitli, planli ve siirekli
cahismalarla miimkiindiir. Yaptlacak her ¢alisma ayri bir dnem tastyacaktir. Ciinkil
ana dilin temel becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma birbirlerinden
soyutlanamazlar. Ornegin, okuma becerisi yeteri kadar geligmis bir birey, kelime

hazinesi gelismis oldugundan, konusma ve vyazma becerilerinde de basan



gosterebilir. Bu viizden yapilacak etkinlikler, ayni anda birden fazla beceriyi

gelistirmeye vonelik olmalidir,

1.2.1.2. Okuma ve Anlama

Devrimci’ye (1993:5) gore gelismis llkelerde okuma aliskanligina iliskin
sorunlarin, ciddi ve hizli bir sekilde ele alinarak c¢ozimlenmis olmas: okumanin
toplumsal dneminden kaynaklanmaktadir. Ayrica okuma ile ekonomik gelisme, giic,
sug, okuldan ayrilma, isinde basarih olamama arasinda ¢esitli korelasyonlarin varlig
da bu becerinin hem bireysel hem de toplumsal agidan ¢ok onemli oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir.

Bu durumda okumanin hem bireysel hem de toplumsal yonii ortaya
citkmaktadir. Etkili bir okuyucu olan bireyin kisiliginde de etkili bir gelisme olur. Bu
durum fertlerden olusan toplum i¢in de dnemlidir. Eger bireyler elestirel, sorgulayict
bir okuyucu olurlarsa sonug¢ olarak demokratik ilkeler cercevesinde elestiren ve
sorgulayan bir toplum olusacaktir. Aksi takdirde her tirli gelismeye kapali, bilgi

birikimiyle yetinen, sorunlara karst duvarsiz toplumlarin olusmasi olasidir.

Fletcher (1981), Menyuk ve Flood (1988) ve Adams’™ a (1980) gore
okumayt 6grenme iki gruba ayrilabilir. Bunlardan ilki yazili metinlerdeki sozctiklerin
coziimlenmesi (decoding) ikincisi ise ciimleden, paragraftan yani bir biitiinden
anlam (comprehension) ¢ikarmadir (aktaran Tuncel,1992:12). Okumay1 6grenmede
bir 6ge olarak alinan ¢oziimleme; harf tanima, hart ses iligkisini kurma, parcalar ve
kelimenin timiinii meydana getirmek igin seslerin harmanlamast ve kelimelerin
taninmasi olarak ifade edilebilir (Tuncel,1992:12). Okuma slirecinin nasil isledigine
dair farkli goriisler vardir. Ancak okuma siirecini olumsuz yonde etkileyen faktdrler
konusunda genel olarak birlik sdz konusudur. Bond™ a. (1989:47) gore okuma

glicliigiine neden olan faktdrler ti¢ grupta toplanabilir.

¢ Fiziksel faktorler
¢ Bilissel faktorler ve dilsel faktorler

¢ Duygusal, ¢evresel ve egitsel faktorler




Okuma bir¢ok etkeni icinde barindiran karmasik bir siiregtir. Bu siireci
olumsuz olarak bir veya birka¢c unsur etldleyerek basarili bir okumanin
gergeklesmesine engel olabilir. Burada dnemli olan olumsuz etkenlerin sayis1 degil;
basarilt bir okumanin gcrgcklcsmcmi$ olmasidir. Eger olumsuzluklar belirlenirse

ortadan kaldiriimasi icin de calismalar yapilabilir.

1.2.1.3. Fiziksel Faktorler

Okuma giicliigiine neden olan fiziksel faktorler: gorsel ve isitsel problemler,

konusma bozukluklari, genel saglik sorunlari ve nérolojik bazt engellerdir.

1.2.1.4. Bilissel Faktorler

Okuma basarist ve bilissel gelisim arasinda iliski olup olmadigmi saptamak
amaciyla bir ¢ok c¢aligma yapilmistir. Genel olarak da okuma ve biligsel gelisim
arasinda onemli derecede bir iliski bulunmustur. Bond (1989:62)'in  aktardigma
gore; okuma basarilart distik olan ve yasitlarma gore yavas Ogrenen Ogrenciler
lizerinde yapilan dencysel bir ¢alismada 6grencilerin biligsel gelisimlerini artirmak

amaciyla olusturulmus uygun egitim ortamlart hazirlandiginda, okuma basanlarimin

vitkseldigi gortImistir.

Bilissel gelisim ve okuma arasindaki iliski iki sekilde ele alinabilir; birincisi
okuma becerisinin kazanilmasinda bazi 6zel bilissel becerilerin gerekliligi; Ikincisi
ise okuyucu icin okuma eyleminin bilgi ve beceri ediniminde Snemlbi bir gii¢
olmasidir (Bond, 1989:62). ilk okuma &gretiminin amaglarindan biri de okuma
becerisini kazandirmaktir. 11k okumadan sonraki egitimde okuma, amag degil; yeni
bilgilere ulagmak i¢in bir arac haline gelir (Coskun,2002:7). Okumay1 olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilecek bilissel faktorler; zihinsel yas ve zeka, gorsel ve
isitsel ayrim yapabilme. algisal gelisim ve muhakeme yetenekleridir (Bond, 1989:63,

Tuncel,1992:15).
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1.2.1.5. Dilsel Faktérler

Dilsel beceriler iizerinde yapilan calismalar okuma, dinleme, konusma ve
yazma arasinda birbirlerini tamamlayan bir iliskinin varligindan soz ederler.
Wilkmson (1971; aktaran, Bond, 1989:65) dinleme ve konugmanin, okuma becerisi
icin temel Ozelliklerden oldugunu ve 6grencilerin okumayr kolay ogrenmesinin

konusma diline bagh oldugunu vurgulanmustir.

Okuma strasinda yaptlan hatalar asagidaki gibi sinitlandirtlabilir:
¢ Unlilerle ilgili yapilan hatalar

¢ Unsiizlerle ilgili yapilan hatalar

¢ Sesekleme

¢ Ses distirme

¢ Kelime tekrart

¢ Kelime ekleme

¢ Kelime atlama (Bond 1989:125).

1.2.1.6. Cevresel Faktorler

Okuma gii¢liigiine neden olan faktorlerden biri de ¢evresel faktorlerdir. Genel
olarak bu baslik altinda sosyo — ekonomik ve kiiltiirel faktorler alinmaktadir. Cevre
kosullart ¢ocugun okumaya istek duymasinda dnemli bir etkendir. Glineg’e gore
(1997:13) ¢ocuga hikayeler okumak. fikirlerini sdylemesi i¢in tesvik etmek, dil ile
ilgili oyunlar oynamak, c¢evrede olup bitenler hakkinda ¢ocukla sohbet etmek,
¢ocuklara kitap alma veya okuma konusunda model olma, gibi etmenler ¢ocugun

okumaya karst olumlu bir tutum sergilemesine zemin hazirlar.

Avyrica Giines (1997:54) ilkokul &grencileri tizerinde yaptigt bir ¢alismada,
ogrencilerin okuma seviyelerinin  sosyo- ekonomik diizeye gore farklilastigini
belirtmistir. Giines’in bulgularina gore iist sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin
okuma diizeyleri yiiksek; orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan dgrencilerin
okuma diizeyleri ise {st sosyo-ekonomik Ogrencilere gore diistiktir. Bu

farklilasmanin nedenini arastirmaci, Ust sosyo- ekonomik 6grencilerin kelime tanima



diizeylerinin yiiksek olmasina baglamistir. Giines’in bulgularina ek olarak Coskun
(2002) lise 0grencilert lizerinde yaptig arastlrmadé, bazi sosyo- ekonomik faktorler
(6grencinin ailesinin gelir diizeyi, kardes sayist, anne — babasiin egitim diizeyi vb)
ve Ogrencinin calisma ortamina iliskin bazi faktorler ( kendisine ait bir odanin ve
calisma masasimin olup olmamasi. oturdugu evin 1sinma bigimi vb) goz Ontine
alindiginda 6grencilerin okuma hizi ve anlama dizeylerinde anlamli farkhihiklar
olustugunu belirlemistir. “Okuma ilgisinin olusumunda ailenin O6nemi buytktiir.
Nesneleri kavrayacak diizeyde gelismis bir ¢ocuga, ailenin sevdirebilecegi bir nesne
de kitaptir. Cocugun kitaba karst ilgisini aile, dncelikle iyi bir model olma yoluyla

kazandirabilir” (Devrim, 1993:11).

Egitimeilerin, okuma &gretimi  ve etkili bir okuyucu yetistirmek igin
yaptiklari ¢alismalari, yillar dncesinden glntimiize kadar gelmektedir.  Okuma
ogretimi ile ilgili birgok calisma yapilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda okumanin
genel anlanmu belirlenmeye ¢alisiinustir. Buna gére okuma, bireyin yazili sembolleri
coziimlemesi seklinde ifade edilmistir. Ancak bu ¢oziimleme zihinsel bir siiregle de
desteklenmektedir. Yani okuma hem bir ¢oziimleme hem de bir anlamlandirma

stirecidir (Vavra, 2001).

Gogiis  (1978)  okumanm  fizyolojik  ve ruhsal yOnlnin oldugunu
vurgulamaktadir. Okumanin tizyolojik yoniinii, gérme ve seslendirme (veya sessiz);
ruhsal yontnii ise kavrama olusturmaktadir. Goglis ve Vavra'ya paralel olarak,
Ozdemir (1983) de okumanin yalmz gorsel bir siirecten olusmadigini ve iki
boyutunun oldugunu vurgulamaktadir. Bunlardan ilki, basili sayfa lizerinde ve géz
yuvarlaginin oniinde gelisen boyut; ikincisi ise goziin arkasinda, goz ile beyin
arasinda olusan gorsel olmayan boyuttur. En genel ifadeyle okuma, bireyin cesitli
gelisme asamalarindan olusan bir siireci kapsamaktadir. Birey yazih ~ sembolleri
algilanmaya baglar, bu sembolleri zihinsel kavramlara doniistiriir iste bu sireg

okuma olarak belirtilebilir (Giircan,1996).



Okuma toplumsal vasamin gereklerinden birt  durumundadir. Bireyin
entelektiiel gelisiminin  temeli olan  okuma, téknolojinin damgasint  vurdugu
cagimizda toplumsal bir gli¢ niteliZine biiriinmiistir. Kisinin bireysellesmesi ve
icinde yer aldigi toplumla saghklt iliskiler kurabilmesi, en basta okuma giicii
kazanmasma baghdir. Bireyin anlama gliciinii  gelistiren, bilgi  dagarcigimi
zenginlestiren okuma, O6&renmenin de temel aracidir. Kisaca okuma, bireysel
anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi,

‘demokratik bir yasam ve saghikli bir toplumun en oOnemli sartlarindan biridir

(Devrimei, 1993).

Grallett (1970, aktaran Yildirim,1993) ve Gray ve Rogers’ a (1975, aktaran
Devrimci,1993) gore okuyucunun, yazili metni okumasinda birgok degisik neden
olabilir. Bunlar genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

¢ Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

¢ Gorev duygusuyla,

¢ Genellikle bos zamanlarini degerlendirmek,

¢ Gilincel olaylart anlamak.

¢ Anlik kisisel tatmin.

¢ Giinlik yasamun pratik gereksinmelerini karsilamak,

¢ Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,

¢ Daha cok hobi tiirtinden ugrastlar,

+ Gereksinim ve talepleri karsilamak,

¢ Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

+ Entelektiiel gereksinmeleri karsilamak,

¢ Dini gereksinmeleri karsilamak

¢ Kisisel - sosyal taleplert karsilamak.

Okumanm bu kadar fazla nedeninin olmasi, onun Jneminden
kaynaklanmaktadir. Bu eylemin geregi gibi kazanilmast ise Once cocufun aile
¢evresinin okumaya ilgisinin sonra da ilkogretimde alacagt okuma egitiminin

yeterliligi ve etkililigi  ile olasidir. Yukarida okuma eylemi ana hatlariyla



incelenmistir. Genel olarak okuma eylemi tammlanirken iki boyuttan ve bu iki
bovutun da  bazi alt boyutlardan olustugu \»'urgt‘llanmlsx‘nr. Bu iki boyuttan biri,
okumanin fizyolojik siirecini olusturan sembollerin (harflerin, sozciiklerin vb)
varligidir. Bu semboller, bir vazarin duygu, diisiince, bilgi ve tecriibelerini okuyana
aktarmakta bir arac gorevi goriirler. Bltiin bu sembollerin yer aldig kaynaklardan
biri de kitaptir. Gazete, dergi, grafikler, vb. de okuma araglari olmasina ragmen;

okuma, kitap kavranuyla anthir duruma gelmistir.

Okuma, ilkogretim birinci sinifta baslar. Genel olarak 1-2. sinitlarda harfleri,
sozciikleri, climlelert tanima ve sadece bu 6geler ile okuma yapilirken; st siniflarda
bir butliinll (paragraf, hikaye, stir, haber, vb.) algilama, anlamlandirma siireci olarak
devam eder. Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasi, onlarin ilgilerine gore
vazilmis, bol resimli, eglendirici, gdrsel agidan uygun, okuma ve ders kitaplart ve
etkili 0gretmenlerle olasidir. Cocuklar i¢in hazirlanmis okuma materyalleri, onlar
ileri gotiiriicli, kelime hazinesini zenginlestirict, killtlir birikimine katk: saglayict ve
anlam evreninin gelismesine olanak saglayict tlirden olmalidir. Bu tiirden kitaplarin
ozellikle de ders kitaplarimin yazimi, Milli Egiim Bakanhigi  tarafindan bazi
kriterlere baglanmistir'.  Yonetmelikte belirtilen kriterlerden biri de kitabin,
ogrencilerin gelisim basamaklart dikkate aliarak, yas ve olgunluk seviyelerine
uygun dil ve ifade ile yazitlmasidir. Fakat 6grencilerin seviyelerine uygun dil ve
itadenin nasil belirlenecegine iliskin bir aciklama yoktur. Uygun dil ve ifade ile

yazilan metinler, aynt zamanda amaca uygun bir sekilde okunacak demektir.

1.2.1.7. Yazma

Yazili anlatim Tirkce 6gretiminin en 6nemli etkinliklerinden biridir. “Bu
etkinlikteki amag, bireyin ana dilint kullanarak, duygulanni, diistincelerint yazili
olarak ifade edebilmesint saglamaktir. (Pehlivan, 1994:3).Yazili anlatim. sozli
anlatimdan farkli ve karmasiktir. Ciinkii yazih anlatimda yiiz ifadesi, soru sorma,

karstlik verme gibi geri bildirimler yoktur. Bu yiizden amacimiza uygun yazabilmek

" Resmi Gazete, 29 Mayis 1993, savii22297.
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icin dnceden plan yapilmal, duygularin ve diistincelerin tam olarak anlasilmasi igin
vazim kurallarina uygun yazilmahdir (Ilkdgretim Programi, 2000:45)

{Ikdgretim  Tiirkge Programi (2000:53)’nda besinci siif grencilerinin
kazanmalann gereken davranislar belirtilmistic.  Bu  6grencilere  yazili  anlatim
bakimimdan kazandirilacak davramslar (bilgi, beceri, aliskanliklar) ise sunlardir:

1. Smmfca yapilan anlatma etkinliklerinde varilan sonuglart 5-6 basit

climle ile yazil olarak anlatabilmek,

[}

6-7 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek,

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ctimleler kurabilmek,

4. Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300
kelimelik bir olay vazisini (masal, 6ykii, ani, gezi vb) dzetleyebilmek,
ana fikrini belirtebilmek,

5. Okulda ve ¢evrede yasanan énemli olaylari ve 6zel glinlerde (Milli
bayramlar, torenler vb) goriilen, yasanan ve 1zlenenleri kisaca (3-4
paragrafla) anlatabilmek

6. 5-6 ciimlelik istek. ismarlama, kutlama, tesekkiir, cagri yazilari, zarf
tistli yazabilmek,

7. Dilekge. telgraf. alindi, senet yazabilmek

8. Tirkce'den baska derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu kisaca
ozetleyebhilmek

9. Okulda yaptigi ve yasadigi egitsel calismalarin sonuglari tizerinde
kisaca bir rapor diizenleyebilmek

10. Okudugu, inceledigi konular tizerinde not alabilmek ve bunlan

arkadaslarina aktarmak i¢in birlestirebilmek



L1. Okul i¢ci ve okul dis1 yasayislarinda ve ¢evrelerinde gordiikleri dogal
ve toplumsal olaylar anlatabilme\k bu smifin kullanmast gerekls
yazim kurallarini uygulayabilmek, noktalama isaretlerini kullanmak.

Yukarida ifade edilen davranislar incelendiginde, ilkdgretim 5. Siumf

dgrencilerinden genel olarak beklenen 5.6,7 sozctiklii cimleler kurabilmeleridir.

.1.2.1.8. Okuma ve Yazma

Okuma ve yazma arasinda bazi onemli farkliliklar olmasina karsin, 1980’k
yillarda yapilan ¢alismalar bu iki beceri arasinda birbirini tamamlar nitelikte bir
iliskinin var oldugu sonucunu ortaya koymustur. Brinbaum ve Emig (1983) okuma
ve yazma arasindaki iliskiyi * ayna” kavramiyla agiklamaya calismistir. Ayna
teorisine gore, okuyucu, okuma eylemini yaparken tipki yazmadaki gibi ayni biligsel
ve dilsel basamaklart kullanir. Ancak bu stre¢ okumada, bir nesnenin aynadaki
gorintiisii gibi tersten olmaktadir.

Yazan bir birey. metni olustururken, &nce anlanmu katasinda olusturur,
ardindan dilsel ozellikleri devreye sokar ve metin olusmaya baslar. Okumada ise
birey oncelikle memi ¢ozimler, ardindan metnin ve kendi dilsel ozelliklerini
degerlendirmeye ahr: en sonunda yazarin anlatmak istedigi anlami igsellestirmeye

calisir.

Yazmadaki siire¢

Anlam r——> Dil Q Metin

Okumadaki siirec

Metin l:> Dil E> Anlam

i
N

4
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Arastirmalar,(www.wsra.org/readwrite.html, 2001) Brinbaum ve Emigl983)
okuma ve yazma arasindaki benzerlik ve iliskinin éinemli oldugunu vurgulamaktadir.
Dil egitimceileri, dil becerilerinin bir biitiin oldugunu ve biitiinliigiin de sozel dilin
temelini olusturdugunu kabul etmektedirler. Okuma ve yazma arasindaki iliski su
maddelerle aciklanabilir:

I. Tipkt bir okuyucunun yazara; yazarin da bir okuyucuya gereksinim

duymasi gibi okuma ve yazma ayrismaz bir biitiindiir.

2. Okuma ve yazmau ihtiyaca gore bireysel ve sosyal bir iletisim etkinligidir.

3. Okuma ve yazma ctkinligi birbirini karsilikli destekleyen bir siirectir.

Ornegin, bireyler okuyarak yazma hakkinda; yazarak da okuma hakkinda
bilgi sahibi olabilitfer.

4. Okuma ve yazma paralel bir stiregtir. Her ikisi de amach, 6n bilgi ve

deneyimlere dayanan ve anlam yaratmaya odaklanmis birer etkinliktir.

Okuma ve yazma diinyvayr anlamlandirma siirecinde birbirlerini dogal bir

wn

bicimde desteklerler (www . wsra.org/readwrite.html,2001).

1.2.1.9. Konusma

Konusma, bireyin duygularmi.  disilincelerini, isteklerint  hayallerini,
tasartlarint - sozle ac¢iga cikarmasidir. Konusma daha g¢ok toplumsal iliskilerde
karsimiza cikmaktadir. Bu beceriyr kazanamamis bireyler duygu ve diisiincelerini de
dogru bir sekilde paylasamazlar. Bu tiir iliskilerde yapilan konugmalar, gelisiglizel
degil, 1y1 bir ses tonuyla. gereksiz sozciiklerden arinmuis, zihinde canlandirilan veya
anlatilmak istenenin dogru, diizgiin bir sekilde agi1ga ¢ikartldigi konusma ozelliklerini

yansitmalidir.



17

1.2.1.10. Dinleme

Dil edinimi acisindan bakildiginda. dinleme insan hayatinda ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Cinki insan dil ile ilgili ilk bilgileri dinleme yoluyla edinir. Bu
dinleme ashinda hayati anlamli kilma, cevrede olup  bitenleri anlama adina

gelisiglizel bir sekilde baslasa da zamanla, bir 8grenim yolu haline gelmektedir.

1.2.2. Ana dili Ogretiminde Arac- Gere¢ Kullanimi

Egitim faaliyetlerinin  kalict olmasinda onembi gorillen bir unsur da
ogretmenin derslerinde arag-gerec kullamimidir. Birden fazla duyu organina hitap
eden ¢oklu egitim ortamlaniyla dgrencinin dikkatini toplamak ve derse katilimin
saglamak miimkiindiir. Bu amacla ogretmenler. derslerinde  ¢esitli materyaller
kullanmaya 6zen gostermelidirler.

Yalin® a (2000:79) gore arag- geregler, ogrenme ve Ogretme siirecinde
ogrenmeyi desteklemek amaciyla kullamlirlar. Ara¢ — gere¢ kullanimi 6grenme
strecinde onemli bir yere sahiptir. Clinkil egitim arag- gerecleri  giig, olgu ve
olaylari somutlastirir, 6grenicinin ilgisini toplar, giivenli gbzlem yapma olanag
saglar: farkli zamanlarda. birbiriyle benzer konularin sunulmasini saglar, 6grencilerin
bireysel ihtiyaclariin karsilanmasina yardimer olur, tekrar kullanilabileceklerinden
zaman, para ve 1s tasarrufu saglarlar. Ancak bu materyallerin 6grenme ortamini
zenginlegtirmesi ic¢in iyi tasarlanmalarn gerckmektedir.

Etkili tasarlanan 6gretim materyallert, 6grenmenin de etkili olmasina olanak
saglar. llkogretim Ogrencileri i¢in yazilmis  bir ders kitabi, igerik, bi¢im, metin

secimi, renk tasarimi, giincel bilgi gibi konularda yeterli olmalidir. Clinkil; ilkdgretim
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cagina gelen ¢ocuklarn, planli, programli, amagl, glidiimlii, desteklt ve zamanli bir
ogrenim slireci icerisine girdiklerint ve bu siirecte devamli olarak yeni bilgi, beceri
ve davranislar edinirler; bu nedenle ilkogretim, bireyin bilgi ve gelisim siirecinde ¢ok
onemli bir donemi olusturur (Glirkan ve Gokce; 2000:52). Bu donemde ders kitabina
karst olusacak tutum, Ogrencinin kitaplara  ve okumaya karst yaklasimini da
etkileyeceginden kitaplar, cocugun gelisim donemlerine, bilgi birikimine, dikkat
edilerek hazirlanmalidir. Demirel (1999:129)e gore kullanilan egitim materyalleriyle
basart arasinda dogrusal bir iliski vardir. Bu yiizden secilecek arag-gereglerin
kazandrilmast planlanan davranisa yonelik, 0grenci seviyesine uygun, ilgilerini
cekebilecek bunlarin yaninda da ekonomik ve kullanish olmast gibi o6zellikleri
tagimast gerckmektedir.

Arac — gere¢, bircok derste oldugu gibi Tirkce derslerinde de etkili
bir sekilde kullamilabilir.  Demirel’e  (1999:29) gore Tiirkge derslerinde
kullanilabilecek araclar ti¢ grupta toplanur:

¢ Gorsel araclar: kitaplar. yazi tahtalan, resimler, fisler, projektdrler ve
grafikler..

o [lsitsel araclar : radyo. teyp ve ses bantlart...

¢ Gorsel ~ isitsel araclar: film makinest, hareketli filmler, video, tv., kapal
devre tv..)

Her gecen giin teknolojik gelismelerle, yeni arag- gerecler, yeni bilgiler
editim ortanuna tasimr olmustur. Her an artarak ¢ogalan bu degiskenlerin bilgi
edinme yollarinin da degisimini birlikte getirdigi aciktir. Oyle ki bir bilgisayarm
giris tusuyla bile bir ¢ok bilgiye ulasilir duruma gelinmistir. Boyle bir ¢agda icerik
agisindan, tasanm agisindan degismeyen ders kitaplart 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte

zorlanacaktir. Okullar, davrams degisikliklerinin en etkili ve verimli bir sekilde
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kazandinldigt  kurumlardir.  Okullar, davrams degisikligi amacma Ogretim
programlariyla ulagsmaya cahisir. Program ise hedeften, davranisa, egitim
durumundan degerlendirmeye uzanan bir  bltiinlik tasimahdir. Bu  biitiinliik
icerisinde, 6grenciye uygun yontem ve teknikle birlikte uygun arag-gereglerin de
sunulmast gerekmektedir. Gelisen teknolojiye karsin egitim ortamlarinda ders
Kitaplarinm ve diger basili materyallerin yeri yadsinamaz. Oyle ki, ders kitaplan

bilgi aktarimi noktasinda hala etkili kaynaklaridir (Arslan, 2000:137).

1.2.2.1. Ders Kitaplar

Kitap, egitim 0gretim slirecinin yazili ve basili geregler grubunda yer alan ve
ogrencinin 0grenme yasantilarina kaynaklik eden c¢alisma gereclerinden biridir
(Alkan,1979:244). Alkan’ a (1995:126) gbre Ogretmen ve yazi tahtasi ile birlikte
verilen tiim bilginin %99 unu ileten ortam ders kitabidir. Ogretmen tarafindan bu
kadar etkin kullanilan bir kaynagm o6gretmeni ve dgrenciyl amacina ulastirmada
onemli bir basamag olusturdugu soylenebilir. Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
vararlandiklari  kaynaklari belirlemek iizere Ozbay (2001) tarafindan yapilan
arastrmanin sonuglart ders kitaplartun, egitim —-dgretim etkinliklerinin ne derece
kitaba bagh kaldigint dolayisiyla da ders kitaplarina verilen Oonemin arttirilmasi
gerektigi konusunda fikirler vermektedir. Ozbay’ m arastirmasina gore dgretmenlerin

Tirkce derslerinde yararlandiklar kaynaklar asagidaki gibidir,

Tablo 1

Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynak Kullanmm

Kaynaklar Sayi Yiizde (%)
Ders kitabt 102 94 44
Dergiler 3 2,77
Gazeteler 1 0,92
Radyo - -
Teyp ve Video | 0,92
Tv. Slayt, Tepegoz.. vb. 1 0,92
Bilgisayar - -
Toplam 108 100
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Yukaridaki tablo mcelendiginde, ders kitaplarmm kullamm yiizdesinin diger
kaynaklarin kullanim ylzdesinden dnemli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ders kitaplarinin kullamm viizdesinin (%94,44) yitksek olmasi, “onun tasariminda
(hazirlanmasinda) verilecek énemin var olandan daha fazla olmasit gerekir” sonucunu
dogurmaktadir. Bu durum, ders kitaplarimin, niteligi ve yeterliligi lizerine yapilacak
calismalart 6nemli hale getirmektedir.

Ogretim materyalleri arasinda dnemli bir yer tutan ders kitaplarin nitelikli
olma zorunlulugu vardir. Ilkdgretim diizeyinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplari
incelediginde  pek  ¢ogunda  birtakim  yetersizlikler, gereksiz  tekrarlarla
karsilasilmaktadir (Ensar, 2002:9). Erkmen (1996:37) 6grenci merkezli 6gretim
calismalarinin amacinin, ¢ocuga bilgi ve beceriyi  kendi gayret ve emekleriyle
kazandirmak, yani ¢ocugu etkinlige yoneltmek oldugunu vurgulamistir. Ogrencinin
incelemeler yapacadi, seviyesine uygun yazilmis ve tasarlanmis kitaplarla bas basa

kalmak isteyecegi diisiincesini 6nemli gérmektedir.

Coskun’a (1996:59) gore toplumlarda egitim ve o&gretimden sorumlu
kurumlar, devletinin egitim politikasint kitaplarin icerigi ile ger¢eklestirmeye
calisirlar. Bu icerige sahip kitaplar ancak okullarda okutulabilir. Devletin editim ve
ogretim alanindaki gozetim ve denetim ile 1lgili gérevi anayasada belirtildigi gibidir.
Bu da anayasada " egitim ve o6gretimin Atatiirk ilkelert ve inkilaplart dogrultusunda,

cagdas bilim ve egitim esaslarma gore devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir”

seklinde ifade edilmistir.

Bir¢ok egitim ortaminda kaynak olarak ders kitaplart kullanilir. Coskun’a
(1996:59-60) gore geleneksel egitim ve ogretim kurumlarinda da 6gretmenler
tarafindan ders kitaplan etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu kullamim sadece
derslerde degil, o dersin planina. ev ddevlerine, sinavlara kadar uzanmaktadir. Bu
ylizden. her 6grenciyi etkinliklere katilimini ve iiretkenligini saglamak amaciyla ders
kitaplarinin icerik, kiiltlir 6geleri, dil tasarim gibi boyutlart ile siit seviyesinde ve
cagdas gelismelerle uygun bi¢imde diizenlenmis olmast gerekmektedir.

Ruhi ve Kocaman (1996:12) egitimin, toplumsal degerlerin olusturulmasinda ve
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paylagiimasinda onemh gorevieri oldugunu vurgulamistir. Bu gorevlerin basinda da
dilin etkili bir bicimde kullanilmast gelmektedir. Ciinkii dilin etkili kullantlmasi
egitim ve Ogretim faaliyetlerini anlamh hale getirir. Dilin etkin kullanilmasinda
onemli bir unsur da ders kitaplaridir. Hem egitim hem de dil kullaniminin bir 63esi
olan ders kitaplart ozellikle iilkemizde neredeyse ogretim etkinliklerinin tek
belirleyici ders araci oldugu icin kitaplarin dili énem kazanmaktadir. Ayrica Ruhi ve
Kocaman (1996:12) ders kitaplarmin diline iliskin; tiimceler arasindaki gegis ve
baglantilarin iyl kurulmasi,  saydamlastirilmasi gereken  kavramlarin
saydamlastiriimasi. konuya ve duruma uygun bir dil kullanilmasi, eski ile yeni bilgi
arasinda denge kurulmast, genel olarak da metni metin yapan nesnel odlglitlere
uyulmast gerektigini vurgulamislardir. Ayrica Yalgin® a gbre (1996:25) bir ders
kitabinin  basarnsi, o6grencilerin hizla algilamasma, algiladiklarint  zihninde
kullanabilmesi yani “bilissel olmasi” 6grencinin anladigi bilgilere dayali olarak
baskalariyla saglikh iletisim kurabilmesi i¢in “iletisim becerilerini icermesi” ne ve
6grencilerin ogrendiklert her tirlii bilgi ve uygulamalarini kendi hayatinda, sosyal

iliskiterde rahatlikla kullanabilmeleri icin “islevsel olmasi” gerekmektedir.

Yesildag (2000:115)a gore sorgulayan, elestiren, neden, nicin nasil sorularini
amaca uygun sorabilen neden — sonug¢ iliskilerini kavrayabilen bireylerin
yetistirilmesinde, metinler 6nemli bir yer tutmaktadir. Ornegin soru soran bilmeceler,
bilim dinyasina Katilan kesifler. insanligm ulasti@i basarilarla ilgili hikayeler, soyut

kavramlari somutlagtiran metinlerin kullanilmas: gerekmektedir.

Cocuk edebiyati triinterinde de dilin anlasihr ve ¢ocuk dilnyasina uygun
olmast gerekir. Bunun yaninda metinlerin ¢ocuklara yer , zaman bigim, benzerlik,
karsithik  gibi ilgileri  ve cagrisim  yetenegini  gelistirecek nitelikte  olmasi

gerekmektedir (Yesildag .2000:115).



“cocuklarin egitiminde  ¢ocuk  kitaplarr  temel ve en  onemli
unsurlardan  hirini - olustmaktadir.  Cocuklarin bu  kitaplar
araciligivla hem  tim dogave. gevrelerini insan elivie vapilmiy her
sevi dgrenip bilgilenmeleri, hem eglenmeleri hem de alabildigince
diis kurup, varanci digiinceler, sorular tiretmeleri gerekir ki tiim bu
nitelikleri tasian kitaplar ideal egitim ve distindiirme araglar

savilabilsin "(Kale. 2000:126).

Ergin ve Goziitok™ a (1996:77) gore gelecek ¢ocuklarin ve genglerindir. Bu
gelecegin stldayan mutlu diinyasint onlarin yaratmasini bekledigimize ve bu yetisen
kusaklari okullarimizda kasitli bir kiltirleme stirecinden gecirdigimize gore bu
kasith kiiltiirleme siirecinde temel 6grenme ve dgretme araci olan ders kitaplarinin
oncelikli olarak  6nemsenmesi gerektigini vurgulanuslardir. Hepimizin bildigi gibi,
sinif  1¢1 cahismalarda en Onemh rol dgretmene diismekle birlikte, ders kitabinin
Ogretmenin  Ogretimine yasamsal bir boyut kazandirmasinda yardimcr olacagr
diisiiniilmektedir. Genelde gecerli olan bu diisiinceyt cok kalabalik siniflar, tek

ogretmenli okullar gibi olgular daha da gii¢lii kilmaktadir.

Ergin ve Goziitok™ a (1996:77) gore gelisen teknoloji ve tletisim araclart
diinya milletleri arasindaki iletisim siirlarint kaldirarak, aralarinda yakinlagsmaya
neden olmaktadir. Bu durum, uluslarin kendi deger ve anlayislarinin yaninda  diger
uluslarin deger ve anlayislarina da sahip ¢tkmast gerekliligini dogurmaktadir. Bu

gereklilik de ders kitaplarinin hem ulusal hem de evrensel Slgiitlerde tasarlanip

gelistirilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Alperen (1990), Giines (1997) ve Koksal (2001) a gore ilkdgretim
stirecindeki okuma ve yazma etkinlikleri ¢cok onemlidir. Clinkii bu dénemde 6gretilen
okuma ve yazma ¢aligmalarinin amact, ¢ocuga hayati boyunca kullanacagi okuma-
yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. Okuma ve yazmamn ¢ocugun dil
gelisimini hizlandirdigim,  dil dersleri disindaki  derslerde de basarmin temeli
oldugunu vurgulanuslardir. Bu nedenle ilkdgretim diizeyinde hazirlanmis bir ders
kitabi, dort temel dilsel beceriye yonelik ¢alismalar icermelidir. Ana dili 6gretimini

kendine amac edinmis bir ders kitabinmn ulusal ve evrensel olgiitler tasimasinin



yaninda Ozdemir'e (1992:30-31) gore hem ders kitaplarinda hem ana dili egitimi
araclarinda cocuga gorelik dzelliginin olmast da 6nemlidir. Ancak “¢ocuga gorelik”

L

tle “cocuksuluk™ karistrilmamahdir. Okuma kitaplart i¢cin yazilan ya da segilen
metinlerin dzellikle temel egitim agamasinda, cocu@a gorelikten yoksun ama gocuksu
bir niteligi vardir. Cocuga gorelik; onun ilgilerini, gereksinmelerini, dil evrenini goz

ontinde tutmayt, hazirlanacak okuma metnini bunlarla ortiistiirmeyi zorlar.

Ana dili 6gretiminde cocugun dilsel evreni ¢ikis noktast alimmalidir.
Cocugun dilsel evrent cevresiyle ilgi ve gereksinmeleriyle sinirlidir. Egitimin
degisik asamalarinda bu sinir asamali  bir bicimde gelistirilmelidir (Ozdemir,
1992:29).  Ozdemir ‘e ek olarak Akyol (1998:679) metinlerin, smif seviyesi
yiikseldikce anlami bilinmeyen, soyut ve ¢ok degisik tiirde sézciiklerden olugmasi
gercktigini, ciimlelerin de kolaydan zora ya da kompleks bir sekilde
kullamlmasi gerektigini vurgulamustir. Ogretim ilkeleri incelendiginde, bir
etkinligin amacima ulagmasinda rol oynayan ‘Ogrenciye gorelik’, ‘yakindan
uzaga’, ‘bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora’ ‘somuttan  soyuta’
(Kiictikahamet.2001:37-38) ilkeleri ders kitaplarinin hazirlik asamasinda dnemli
gortlmektedir. Her sinif icin ayrt ayr yazilan ders kitaplari, ogrencilerin  dort
temel dilsel evrenint geligtirmeyt amaclayan ve Tiirk egitim sisteminde yeri
yadsinamayacak en 6nemli ders kaynaklarindan biridir. Bu durumda Tirkge ders
kitaplarinin beklenen okunabilirlik diizeyinin, dgrencilerin sahip oldugu beceri
evreninin {istlinde olmast gerekir. Ancak bu diizeyde olan ders kitaplart onu
okuyan 6grencilerine bir seyler verebilir. Bir ders kitabinda bulunan metinlerde
kullanilan sozclik ve climle ortalamalari, 6grencilerin  kompozisyonlarinda

kullandiklari s6zciik ve climle ortalamalarindan yiiksek olmalidir.

1.2.3 Okunabilirlik (readability)

Chall’a gore (1988:3) okunabilirlik calismalari dilin  daha anlasilir olmast
amactyla yapilnustir. Okunabtliclikle ilgili bu ¢alismalar Tirkive’'de birkag calisma
ile sinirl olsa da -6zellikle- Amerika ve batida uzun bir ge¢mise sahiptir. Chall bu
caligmalarin  Plato ve Aristo’va kadar uzandigint  ve dinler tarihinde  bile

okunabilirligin kullanddigint vurgulamistir.  Dinsel metinlerin daha anlasilabilir



24

olmast amactyla yapilan bazi sdzclk analizleri ek olarak gosterilmektedir. Ancak
bu calismalarin sistemli hale gelmesi 1920’lerden sonra olmustur. Okunabilirlik
calismalarinin temelinde. “sézclik ¢aligmalart” ve ‘okunabilirligin degerlendirilmesi’
bulunmaktadir. Sozciik calismalarinin énemsenmesinin altinda, sézciiglin okumayt
ogrenmedeki etkisi ve okuma siirecinde bilinen (sozciik) veya bilinmeyen (sdzclk)
olmasmin okumaya etkist gibt unsurlar yatmaktadir. EZer bir metinde birey icin
bilinmeyen sozclk sayisi coksa ve bu sozclikler metnin diger bolimlerinde de
‘tekrarlantyorsa, metin okuyucu i¢in zor bir metin haline gelir (Chall, 1988:3-4).
Okunabilirlik, son zamanlarda popiiler olsa da ¢alismalar eskiye dayanan
temel bir kavramdir. Bu kavram gegmiste, daha ¢ok kurumlar arasi yazismalarda,
asker? teskilatlarda, saglik sirketlerinde kullanilmis olsa da simdilerde aragtirmaci
dilcilerin ve bilim adamlarmin kullandidi, lizerinde ¢alismalar yaptigi bir kavram
haline gelmistir (Goldbort.2001:40).  Dorothy ve Chamberlain- Solecki” ve
(1998:712) gore eskiye oranla, cocuklarin edebiyata (okumaya) olan ilgisi artmistir.
Bu sonu¢ edebiyati, 6grenmenin dnemli bir boyutu haline getirmektedir. Clinki
dgrenciler hem edebi eserleri tanimis hem de okuma becerilerine, bilgi birikimlerine
katkida bulunmus olurlar. Cocuklann edebiyata ve okumaya olan ilgisi, 6gretmenleri
ve aileleri cocuklara uygun kitap secimi konusunda disiindiirmektedir. Clnki “Bir
kitap seciminde cocuga nasil vardimer olunur?” Veya “Kitabin okunabilirligi ¢ocuga
uygun mudur?” gibi sorular kesin olarak cevabi bulunamamis sorulardan olmustur.
Bu ve benzeri sorulara cevap bulabilmek amaciyla okunabilirlik {izerine bircok
calisma vyapilmustir. Bu calismalar, sadece okuma kitaplar olarak nitelendirilen
cocuk kitaplari iizerinde degil; yas gruplart veya okuduklart simflardaki ders kitaplari

lizerinde yapilir olmustur.

Atesman (1997:71)" a gore okunabilirlik, okuyan tarafindan metinlerin kolay
va da glc anlasthir olmasidir. Ana dil 6gretiminde de yabanci dil §gretiminde de
okunabilirlik ¢ok onemlidir. Ciinkii bir metindeki ciimleler ve sozciikler hatta
heceler uzunsa ve anlam olusturmay gili¢lestiriyorsa okunmast icin verilen metinler,
¢ocuklar ve yetiskinler tarafindan begenilmemektedir. Okunabilirligin okudugunu

anlama becerisine etkisi iizerine birgok arastirma yapilmistir ( Davis, 1990, 1993,



1994; Powers, 1988: Vivian ve Robertson, 1980). Genel olarak arastirmalardan
okuma seviyesi ile anlama seviyesi arasinda bir iliski oldugu sonucu ¢ikariimaktadir.
Ornegin bir metin okuyucunun seviyesine ne kadar uygunsa okuyucunun anlamasi da
o derece yiiksek olur. Yazili materyallerin okunabilirlik seviyesi, yabanct diller
arasinda da farkhilik gOstermektedir. Yani okuma, okudugunu anlama, anlama
glicliklert gibt etkenler okunacak metnin ana dilde veya yabanct bir dilde olup

olmamasina gore de degisebilir (Guth & Murphy, 1998:115).

Okunabilirlik formiillerinde dikkat edilmesi gereken iki 6nemli nokta ve
varsayum; formillerin  gelistirilmesi ve kullanimlaridir (Anderson ve Davison
1988:23). 1928 yilinda Vogel ve Washburne tarafindan gelistirilen okunabilirlik
formiilti, ortaya atilan ilk formiillerden biridir. Bu formil 37.000 &grencinin
hoslandigr 700 6rnek kitapla temellendirilmigtir. Kitaplarin dilsel 6zellikleri ile en
cok sevilen ve okunan kitaplardan elde edilen okuma sonuclan arasinda bir iliskinin
olup olmadigina bakilmistir. Bu bulgudan harekele okuma sonuglarim kestirebilmek
amacryla yent bir formiil gelistiriimistir. Vogel ve Washburne'nin ortaya koyduklari

formiiliin gelistiriimesi siireci asagidaki gibidir.

1. Metin icerisindeki farkli kelime sayisi

2. 1000 kelimedeki toplam edat ve baglag sayist
3. Thorndike'in hazirlamis oldugu 10.000 kelimelik listesinde yer almayan

toplam kelime sayisi

4. Secilen 75 6mek ciimledeki yan ctimle sayisi

Okunabilirlik  formiillerinin = kestirdig@i okuma diizeyi ile o6grencilerin
okuduklart ve sevdikleri kitaplardan alinan sonuglarin ortalamalart arasinda .85
diizeyinde anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur (Chall,1958:19; Klare 1963:39).
Boyle bir iliskinin varligi okunabilirlik formullerine var olandan daha fazla 6nem
verilmesi gerektigini de gosterir. Cilinkii formiiller, kitaplara konulacak metinlere,
¢ocuklar i¢in hazirlanacak kitaplara veya yetiskinlere gore hazirlanacak metinlere
secilecek sozctikler ve climleler hakkinda bilgi verir. Bu sdzciik ve climle uzunluklar

dgrencinin (veya bireyin) performans diizeyine gére olmalidir. Ancak bu kisa ciimle
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ve sozcikler her zaman metni anlamayi kolaylastirmaz. Bazi uzun ctimlelerin daha
tyt hatirianabilir ve anlasttabilir olabilecegi unutulmamalidir. Burada 6nemli olan
cimlenin metnin anlagilmasint  saglayan bilgi birimi  olmasi  ve sozcliklerin de

bireyin dil yasantisina uygun olmasit konusudur (Ozmen, 2001:24).

Atesman (1997:71)" a gore okunabilirlik ile anlasilabilirlik arasmmda bazi
farkliklar vardir. Bu ylizden metinler incelenirken niteliksel ve niceliksel 6zellikleri
acisindan  degerlendirilmelidir  sonucunu  ortaya koymaktadir. Anlasilabilirlikte
metnin icerigi ¢ok énemlidir. Oregin diisiincenin hangi sirayla anlatildigi, nasil
anlatildigi,  okuyucunun konuya olan ilgisi  anlasilabilirligini  etkilerken;
okunabilirlikten de daha c¢ok metinlerin dilbilgisel ozellikleri, sdzclik ve ciimle
ortalamalart  gibi niceliksel gz 6niine alinmalidir. Ancak Goldbort (2001:41) bir
metnin niceliksel oOzelliklerin yaninda niteliksel olarak da bulunmasi gereken bazi
ozellikler belirtmistir. Ornegin iyi bir metin (yaz1) bilinenden bilinmeyene dogru ve
karisikliga neden olmayacak sekilde acik ve net olmalidir. Yazida kullanilacak

genel olarak anlami bilinen sozciiklerden secilmelidir. Ayni anlamui

sozcukler, g
tasiyan sozclikler kullantimamali veya miimkiin oldugunca az, kisa ve anlamu acik
sozclikler kullanilmahdir. Baska bir ifadeyle yazi hem anlamda hem de fiziksel

gortintunde purizsiiz olmalidir.

Giiniimiize kadar vapilan arastirmalarda okunabilirligin dl¢lilmesinde genel
olarak hece sayist (ortalamalart), sozciik sayist (ortalamalart), ciimle sayilar
(ortalamalart) olmak {izere li¢ tarkli degisken kullanilmistir. Bu degiskenler arasinda
arastirmactlar tarafindan pek c¢ok farkli orantisal degerler belirlenmistir. Goldbort
(2001:41) bir metindeki ciimle, sozclk, hece sayisi degiskenlerini, kullanmistir.
Kesin olmasa da metnin kim tarafindan okunmast gerektigi konusunda fikir
verdiginden bu degiskenleri kullanan Flesh, Dale-Cale, Spache, Fry gibi

arastirmactlarin calismalarini dnemli gérmektedir.

Bu iic degiskene ¢k olarak somut, soyut sozciikler, birlesik- basit sozciikler,
ekler tamlamalar da sayilabilir. Ancak degisken sayist arttikga metnin okunabilirligi

formiile etmek de zorlasmaktadir (Atesman, 1997:71). Metinler, giic veya kolay
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anlagilmast agisindan iki sekilde degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerde ele
alinan dlgiitler ise ciimlelerin uzunlugu, kelimelerin uzuniugu, kelimelerin hece
saytlari gibi 6lciitlerdir. Bu 0lgiitleri ele alarak bazi arastirmacilar tarafindan
okunabilirlik formiillert gelistirilmistir ( Flesch.2000). Giines’e (1997:235; 2000:334)
gore 0grenci okumayt 6grendikten sonra metni anlamamasi ve giic olarak belirtmest,
okumaya devam etmemesi gibi nedenler okuma becerisinin gelismest i¢in birer engel
durumundadir. Metnin giic olmasi okumay: zorlastirirken, metinin kolay olmas: da
okumaya karst ilgiyt disiirmektedir. Bu gibi nedenler gbz dniine alinarak dgrenci
diizeyine gbre metinler secilmelidir. Metinlerin se¢iminde kullanilmak iizere bazi
okunabilirlik formiilleri gelistirilmistir. “Okunabilirlik formiilleri sadece metin
seciminde degil, 6grenci kompozisyonlarinin degerlendirilmesinde, bazi yapitlarin
Uslup ozelliklerinin  ¢oziimlenmesinde, Tiirk¢e’yi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin  dil  diizeylerinin  belirlenmesinde ya da metin yazimminda da
kullanilabilir”™ (Atesman,1997:72).

Ayrica Klare (1980) okunabilirligin okuyucunun performansini etkileyen bir
unsur oldugunu belirtmistir. Klare® e gére okuyucunun performansini etkileyen diger

unsurlar da asagida gibt sekillendirilebilir.

Okuyucunun
performansi

N

Materyalin Okuyucunun
okunabilirlik diizevi veterliligi

Okuyucunun
e motivasyonu

Materyalin igerigi

Klare (1980) den uyarlanmstir
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Giines’e (1997:335) gore okunabilirlik ilkeleri dort grupta toplanabilir:

Dilbilgisi yoniinden ilkeler: Cocuk Kkitaplarinda kullamlan kelimelerin
secimi, tiirl, harf- hece sayist, kullantlan ciimlelerin uzunlugu gibi ilkeleri

kapsamaktadir.

Egitim yoniinden ilkeler: Igerigin secumi, ilgi cekici olmasi, egitsel
mesajlarm verilmesi, 6grencinin diizeyine uygunlugu vb ilkeler.

Sosyolojik yonden ilkeler: Hedef 6grenct grubunun ozellikleri, giinliik

yasami, i¢inde yasadigi ortamm 6zelliklerinin kitaba yansitilmasi, vb ilkeler.

Basim voniinden ilkeler: Kitabin sayfa yapisi, diizeni, yazi tiiri, punto
biytklugli, kelime ve satir araliklari, resimlerin tlrli ve saytalardaki orani

gibt ilkeler.

Metin sec¢iminde ve metinlerin 6grenci diizeyine uygun olup olmadigim
belirlemek amaciyla birden fazla formiil gelistirilmistir. “Igerik analizinde de bir
analiz tirit (Tavsanh ve Aslan, 2001:102) olarak alman ve en ¢ok kullanilan

okunabilirlik formilleri asagida belirtilmistir.

1.2.3.1. Dale Cale formiilii

Okuma metinlerinin giicligiinii belirlemek amaciyla kullanihir, Kitap veya
metnin ilk yiiz kelimesi alinarak, climle sayist ve zor (bilinmeyen) kelime sayisi
belirlentr. Cimlelerin uzunlugu, kelime sayisinin, climle sayisina  bolinmesiyle
bulunur.

Zor kelimelerin orant ise zor kelimelerin sayisindan geriye kalan kelime

sayisina boliinmesi ve 100 ile carpilmast ile bulunur (Giines.2000:340).
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Kelime sayisi

¢ Cumle uzunluklan =

Ciimle sayisi

Zor kelime sayisi

s Zor kelime oram = X 100

Gerive kalan kelime sayisi

Dale Cale Formiiliine Gore Okunabilirlik Diizeyleri

Formiil sonucu Okunabilirlik diizeyi (Yas)
4.9 ve asagi 4 ve asagl
50-59 5-6
6.0-6.9 7-8
7.0-7.9 9-10
8.0-8.9 =12
9.0-99 13-15
10.0 ve yukan 16 + yukan

1.2.3.2. Gunning Fog Index

Gunning’in formiliinde iki 6nemli unsur vardir. Bunlar, ii¢ ve daha fazla
heceli kelimeler ve ciimlelerde kullanilan ortalama kelime sayisidir. Metinden alinan
100 kelimelik boliimde bulunan {i¢ ve daha fazla heceli kelimeler sayilir ve geriye
kalan kelime sayisina bolinerek 100 ile ¢arpilar boylece ti¢ heceli kelimelerin
yiizdesi bulunur. Kelime sayist da ciimle sayisina boliinerek ortalama kelime sayist
bulunur. Ug heceli kelime yiizdesi ve ortalama kelime sayisi toplanarak fog Index
(0.4) ile ¢arpilir. Eger sonug 8-10 arasinda ise kolay, 11'den yukart ise zor bir metin

oldugunu goésterir (Stone.2000; Giines,2000:340: Goldbort,2001:40).




iic ve daha fazla heceli kelime
X 100

¢ Ug heceli kelime oram =

Gerive kalan kelime savisi

Kelime sayisi

e kelime ortalamasy =

Ciimle sayisi

Ug heceli kelime orani + kelime ortalamasi x 0.4 = Fog Index

1.2.3.3. Flesch-Kincaid Okunabilirlik formiilii

Bir metinden secilen 100 kelimelik bir bolimde, kelimelerin uzunlugu ve
cimlelerin uzunlugu belirlenir. Kelimelerin uzunlugu ic¢in hece sayist, kelime
sayisina boliiniir; climlelerin uzunlugu icin de kelime sayist climle sayisma boliintr.
Eger kelime basma diisen hece sayist 1'e yaklasirsa metin kolay; kelime bagma
diisen hece sayist 107a ylkselirse metin zor olarak degerlendirtlir. Ayni islem ciimle
icin de gecerlidir. Kelime sayist ['e diistiik¢e metin kolay; 10°u gectik¢e metin zor

olarak degerlendirilmektedir ( Davis, 1990:533-538. Stone,2000; Gilines,2000:340;

hup: e imetabler.com/reading iml).

Hece sayisi

kelime uzunlugu =
Kelime sayisi

Kelime sayisi
ciimle uzunlugu =

Ciimle sayisi
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Metnin diizeyi Ortalama | Ortalama hece | Metnin diizeyi Tahmini
ciimle sayisi (100 sayisal olarak ogrenci
uzunlugu sozciikte) seviyesi
ok kolay 8 ve dahaaz | 123 ve daha az 9 - 100 5. stmf
Kolay Il 131 80- 90 6. stuf
“Oldukga kolay 14 139 70- 80 7.
Standart 17 147 60- 70 8.,9.
Oldukea zor 21 155 50- 60 10.,11
Zor 25 167 30- 50 13.,16
Cok zor 29 ve daha¢ok | 192 ve daha 0-30 Universite ve

cok

yetiskinler

1.2.3.4. Fry okunabilirlik grafigi

Bir metinden veya kitaptan bastan 100, ortadan 100 ve sondan 100 olmak

lizere ii¢c bolim secilir. Her boltim icin ortalama climle sayisi ve bu ciimlelere ait

hece sayist bulunur. Ug boliime ait hece ortalamalari ve ciimle ortalamalan belirlenir.

Belirlenen bu degerlerin gratikte ortak noktasi belirlenir. Bu nokta, metnin hangi

simif diizeyinde oldugunu gostermektedir (Fry, 1988:95, Dorothy ve Chamberlain-

Soleck: 1998:712).
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Hece ortalamasi

Yalin'a gore (1996:61) bati egitim sisteminde egitimeilerin lizerinde en ¢ok

durduklari  konulardan Dbiri  de okunabilirtiktir.  Okunabilirlikle, metinlerin
(kitaplarin) gliclitk diizeyleri belirlenmis olur. Bu amagla giiclitk diizeyleri belirleme
formiillert gelistirilmistir. Ayrica Yalin’a gore (1996:62) bir kitabin giicliik diizeyini
belirlemek amaciyla okunabilirlik formiillerinden yararlanmak faydali olacaktir;
ancak bu formiillerin bazi sinirliliklar da s6z konusudur. Ornegin formiiller daha gok
nesir yazilart icin gelistirilmistir denebilir. Ayrica okunabilirlik diizeyini belirleyen
bu formiiller kelimelerin anlamlarindan ziyade yapilartyla ilgili olmasi, kullanim
alanint daraltmaktadir.

Ders kitaplarinin  tim eZitim ara¢ — gerecleri icinde oldukga fazla
kullantimasi, ana dil egitiminde de ¢ok onemli bir yere sahip olmasma yol
acmaktadir. Gorsel ve egitsel nitelikleri, icerik ve yontem acisindan yetersiz ders
kitaplarint sevmeyen 63renct okumayr da yazmayir da sevmeyecektir (Coskun,

2002:193).
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1.2.4. Problem Cumlesi

Hkogreum S.simf Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinler ile 6grenci

kompozisyonlarini okunabilirlik diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

1.2.4. 1. Alt Problemler

I, Dkogretim 5. simif Sgrencilerinin - yazi dilinde bir ciimle igerisinde
kullandiklarr ortalama sézclik sayisi kagtir?

llkogretim 5. smuf ogrencilerinin - bir sozciikte kullandiklart ortalama

(R

hece savisi kagtir?

3. [lkégretim S.simf Tirkce ders kitabindaki metinlerde bir climle icerisinde
ortalama sozclik sayisi kactir?

4. llkogretim S.suuf Tiirkge ders kitabindaki metinlerde bir sozciikte
ortalama hece sayist kactir?

5. Ders kitabinda bulunan metinlerle 5. smif 6grenci kompozisyonlarinin

okunabilirlik dizeylert arasinda anlaml bir fark var mudir?

1.2.5. Arastirmanm Onemi

Ana dilin temel etkinliklerinden biri olan okuma becerisi, bireyin okul ve
sosval yasanunda onemli bir yere sahiptir.  Bu becerinin gelistirilmesi, ihtiyag
duyulan yerlerde kullanilmasi ve iyt okuyucu yetistirilmest sistemli ¢aligsmalarla

miimkiindiir.  Ogrencilere  gere@i  gibi  okuma  becerisinin  kazandiriimas:
calismalarinda ders kitaplarmin rolti buyiiktir. Cinki ders kitaplart ¢ocugun okuma
eylemine basladigt 6nemli araglardan birisidir. Bu 6nemli ara¢ olusturulmadan bazi
kriterlerin g6z Online alinmast  gerekmektedir. Bu  kriterlerden biri  de
okunabilirliktir. Bir ders kitabinin genel igerigint olusturan metinlerin  okunabilitlik
acisindan smif dizeyine uygun olmas: gerekcesiyle bu ¢alisma, Tirkge ders
kitaplart vazarlarina, ders i¢i-dist okuma calismalart yaptiracak Ogretmenlere ve
gelecekte  okuma becerisi, okudugunu anlama {zerine yapilacak ¢alismalara

yardimer olacagr kanisiyla dnemli gortilmektedir.
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1.2.6. Denence (Hipotez)

lkégretim 5. St Tirkge ders kitaplarida bulunan metinlerin hece, soézciik
ve okunabilirlik ortalamalari, bu kitaplann  okuyan S.smf  Ogrencilerinin
kompozisyonlarinin hece, sozeiik ve okunabilirlik degerlerinden yliksektir.
1.2.7. Varsaymmlar

1. Arastirma ic¢in dgrenci kompozisyonlarindan ve ders kitaplarinda bulunan
metinler arasindan se¢ilen dreklem evreni temsil eimeye yeterlidir.
2. Ogrencilere  yazdinlan kompozisyonlar —onlarin  gergek  durumlarin

yansitmaktadirlar.

1.2.8. Stmirhiliklar
1. 2001-2002 dgretim vili Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan okutulmasina
karar verilen Engin, Basari, Tekisik yaym evlerine ait 5. Simf Tirkce ders
kitaplarindan segilen metinlerle ve 5. Simf 6grenci kompozisyonlarinin

olusturdugu materyallerle,

b

Calisma, Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin ve 5. siuf 6grenci
kompozisyonlarindaki metinlerin ilk 100 sozcigi ile,

3. Cahsma kapsamina alinan her okuldan 10 0ogrenci ve Tirkge ders
kitaplarindan segilen 10" ar metin olmak tizere toplam 50 §grenci ve 50 metinle

sturhidr.



1.2.9. l1gili Arastirmalar

Arastirmayla 1lgili  literatir taramast yaptlmis ve konu ile ilgili dogrudan
veya dolaylt bazi ¢alismalara ulagilmistir. Bu calismalar genel olarak yurt disinda
vapilnustir.  Okunabilirlik ilgili ilk ¢alismalar 1920’11 yillara kadar uzansa da
'T'Llrkiye’d,e yapilmis calismalarin azligt nedeniyle, ders kitaplan ile ilgili asagidaki

bazi arastirmalar da ¢alisma kapsaminda ele alinmustir.

Atesman (1997) “Tiirkcede Okunabilirligin Olciilmesi” adli ¢alismasinda
Tiirkge metinlerin - okunabilirligini hesaplamak amaciyla Flesch okunabilirlik
formiiliinii Tirkce've uyarlamistir. Genel olarak ¢alismada okunabilirlik kavram
aciklanmaya c¢alisilmis ve su ana kadar yapilan yurt disindaki ¢alismalardan soz
edilmistir. Arastirmada okunabilirlik, okuyan tarafindan metinlerin ne kadar kolay ya
da gii¢ anlasilir oldugunu belirleyen bir kavram olarak tanimlanmistir. Bugiine kadar
vapilan calismalarda okunabilirlik Olgttlert 1-100 veya 1-10 gibt degerler arasinda
degisen skalalar iizerinde bulunmaya c¢alisildigi, metinlerin = degisik niteliksel
ozellikleri olciit olarak alinarak bulunan degerlerden yararlanmak yoluyla metinin
okunabilirligi hakkinda bilgi edinilmeye calisildigt belirtilmistir.

oore okunabilirlikle anlastlabilirlik ayirt edilmesi gereken iki

Atesman’a g
kavramdir. Clnkii anlasilabilirlik metne ait niceliksel 6zellikler yani sira niteliksel
ozelliklere baglidir. Icerik, anlagilabilirlik ©nemli unsurlardir. Clinkii metinde
hangi konudan soz edildigine dislincenin hangi sirayla ve nasil aktarildigina,
okuyucunun o konu hakkinda bilgisinin olup “‘\S‘I‘madxgma gore anlasilabilirlik
degismektedir. Arastirmada  okunabilirlik, metinlerin dilbilgisel nicelikleri gdz
oniine alinmak suretiyle yapilan tespitler olarak ele alinmaktadir.

Atseman,  okunabilirlik  Olcttlerinin - pek  ¢ok  degisik  amagla
kullantlabilecegini  vurgulanmistir.  Bunlardan bazilart  6grenct  kompozisyon

odevlerinin  degerlendirilmesi, yazin  yapitlarina  ait  uslup  6zelliklerinin
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¢oziimlenmesi, Tirkceyl vyabanci dil olarak Ogrenenlerin dil dizeylerinin

belirlenmesi. metin iiretimi gibi konular olarak siralanabilir.

Arastirmada, okunabilirlik degiskenleri olarak climle, sézciik, hece sayisi ele
alimmustir.  Yabanct diller (Ingilizce, Almanca...) icin vapilan ¢alismalar ve
Tiirk¢enin diger dillerden tarkliliklar g6z Oniine alinarak bir formul 6nerilmistir. Bu
formiliin gelistirtimesinde farkh alanlardan degisik zorluk diizeylerinde metinler
secilmistir, Bu metinler bilimsel, felsefi, yazin yapitlart, 6grenci kompozisyonlar ,
haber metinleri olarak en zor okunandan kolay okunana dogru simitlandiriimistir.
Her metin i¢in ortalama sozcik ve ciimle uzunluklarn kullanilarak Tirkce

okunabilirlik katsayilart olusturulmaya calisiimistir.

Giines (2000) “Cocuk Kitaplarimn Okunabilirlik Olciitleri Acisindan
incelenmesi” adh ¢alismasinda, okumanin bilgi edinme yollarmdan en fstiini
oldugunu ve bu becerinin kazanilmasinda okuma egitiminin biyiik rolii oldugunu
vurgulamistr. Glines’e gore okuma eylemi sonunda okuyucunun sadece harf,
sozeitk ve ciimleleri tammasi yeterh degildir; ayni zamanda okuduklarnim anlamasi,
bunun lzerinde diisiinmesi. elestirmesi, uygulamaya koymast, istendik davranislar
edinmesi, bireysel degerlerint gelistirmesi, sanat zevki edinmesi, diinya goriisiint
gelistirmesi, okumayr aliskanlik haline getirmesi, olaylarin analiz- sentez  ve
degerlendirmesi  gibi bir dizi yetenegi de kazanabiimelidir. Bu yetenekleri
gelistirecek, ¢ocugun gelece@ine yon verecek kitaplarin hazirlanmas: gerektigi de
arastirmada vurgulanan bir diger unsurdur. Bu tlr kitaplarin hazirlanmasin da bazi

ilkelere uyulmalidir bu ilkelerden biri de okunabilirliktir.

Giines, ¢alismasinda okunabilirlik ilkelerint dort ana grupta incelemis ve
okunabilirlik tarithi hakkinda bilgi vererek bugiine kadar kullamlan okunabilirlik ve

glicliik formiillerini aciklamistir. Tiirkiye’de yayimlanan ve MEB onayli 52 ¢ocuk

kitabr {izerinde okunabilirlik formilleri uygulanarak  bu kitaplar okunabilirlik

acisindan degerlendirmeye calisilmistir.
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Arastirma bulgularina gore, kitaplarin tam olarak hangi yas kitlesine uygun
oldugu belirtilmemis ancak okunabilirlik formiillerinin uygulanmasindan sonra 40
kitabin 12 ve daha Ustii yas gruplarma, 12 kitabin da 6-12 yas arasi ¢ocuklara yonelik
oldugu sonucuna vartlmistir. Climle uzunluklarn, 14 kitapta 10-15 sozciik: 18 kitapta
8-9,5 sozciik: 106 kitapta 5-7.5: 4 kitapta 4,5-5,5 sozciik olarak belirlenmistir . Climle
uzunluklart ac¢isindan 52 kitabin 20’si ciimle uzunluklart yoniiyle c¢ocuklarin
okuyabileceklert diizeyde bulunmustur. Arastirmada ele alinan kitaplarn
'sézciiklerinin  hece ortalamalarina bakilmis ve kelime se¢imi yoniinden 40 kitabin

cocuklarin diizeyine uygun olmadigi sonucuna varilmistir.

Ruhi ve Kocaman (1996) ilkdgretim sosyal bilgiler ders kitaplarinda
kullamlan dili, yapt ve kullanim boyutlart agisindan incelemislerdir. Arastirmada
ilkokul dordiincii ve besinci sosyal bilgiler ile ortaokul birinci ve ikinci siniflarin
tarih ve cografya ders kitaplarmin bir kismi sozciik, timce ve metin dizleminde
incelenmis; kitaplardan alinan iki okuma pargasi ile de metinlerin anlasilabilirlik
diizeyinin saptanmasi amctyla 140 6grenciye iki ayrt anket uygulanmistir. Uygulanan
anketlerden sonra incelenen ders kitaplari, sozciik diizlemi,timce diizlemi, metin
diizlemi olarak incelenmis; metin diizlemi de kendi i¢inde bilgisellik, bagdasiklik,
bicem alt basliklari altinda degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ders
kitaplan sdzciik kullanimi acisindan genel olarak bir tutarsizlik i¢indedir. Metinlerde
¢ok karmasik tiimce kullanilmamasit yerinde bir tutum olmasma karsin; yalin
climlelerin bir biri ardina yinelenmesi, ciimlelerde belli s6zclik ve yaptilarin art arda
kullaniimasi kitaplarin ilgi cekiciligini azaltmakta, tek diize bir bigimsel olusuma yol
agmaktadir. Arastirmada elde edilen bir baska sonug da, kitaplardaki metinlerde eski
ve yeni bilgiler arasinda veterli dengenin kurulamamasidir. Ruhi ve Kocaman’a gore
arastirma kapsaminda ele alinan ders kitaplarinda kullanilan dil saydam ve okumayi
dzendirici Tirk¢e’ nin giiciinii yansitan bir nitelik tasimaktan uzaktir. Boyle bir dil
kullanimi zorlama, ezberci, bir 6gretim etkinligine gotiirlir. Her diizeydeki egitimin
temel islevlerinden birisi de okumayr Ozendirmek ve Ogrencinin bilgilerin

temellendirilmesine katkida bulunmaktir.



Ergin ve Goziitok (1996) Ankara merkez ilkdgretim okullarinda okutulan
hayat bilgisi ders kitaplarin bazi degiskenler acisindan inlemislerdir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgist Ders Kitabr Degerlendirme Formu Ankara
merkez ilkogretim okullarinda gorev yapan 1.,2..3. Sinif gretmenlerine dagitilmis
ve Ogretmenlerden ders kitaplarina iliskin goriiglerini  belirtmelert istenmistir.
Degerlendirme formu  besli likert olarak hazirlanmistir.  Ogretmenlerin  anket
sorularina verdikleri cevaplarin yorumlanmasinda asagidaki 6lciitler esas alinmustir.

§6-100 ¢ok iy1

70-85 iyi

606-75 kabul edilebilir

51-65 gelistirilmeli

0-50 yetersiz

Arastirmada ders kitaplart icerik, egitsel yaklasimlar (diizenleme, dil,
sireklilik) — tasarim  (yazi, ilk  ve son sayfalar, resimleme) acisindan
degerlendirilmistir.  Arastirma  sonuglarina  gbére hayat bilgisi  ders kitaplarn

“gelistirilmeli”™ 6zcllik gbsteren puan araliklarinda (51- 65) yer almistir.

Tarkun ve Aslan (2000) cocuk egitimi ve gelisiminde etkin rol oynamasi
gerektigi diistintilen masal kitaplarimn egitici, eglendiriet, kisilik gelistirici ve dinsel
nitelikler acisindan bir incelemesini yapmislardir. “Cocuk Kitaplarinin Icerik
Analizi” adli ¢alismada, cocuk kitaplarmin ¢ocugun dil dagarcigindaki sozciik
sayistna uygun, kavrayabilecegi ciimle vyapisinda ve anlayabilecegi anlatim
biciminde olmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayni zamanda kitabin, ¢ocugun duyus ve
diistiniisteki sentez yetisine iliskin bir bilimsellik i¢cermesi de vurgulanmistir.

Arastirmada i¢erik analizi yontemiyle bir cok masal inlenmistir. Masallardaki
climleler ¢ocuga kazandirilmast gereken bir 06zelligi mesaj olarak sunuyorsa
“pozitif’; olmamas1 gereken bir 6zelligi mesaj olarak sunuyorsa “negatif”; hem
olumlu hem de olumsuz mesaj iceriyorsa “miphem” olarak degerlendirilmistir.
Calismada elde edilen sonuclar genel olarak; uzman egitimeilerin,  ¢ocuk
kitaplarinda bulunmast gereken genel nitelikler acisindan goriis birliginde olduklar
ve arastirmada ele alinan egitim ve kisilik kategorilerinin cocuk kitaplarinda

yeterince net olmadigi yoniindedir.



Okunabilirlik  formiilleri ile ilgili yurt disinda bir¢ok arastirmaya
yapilmistir. Bu arastirmalar daha c¢ok dillere ait okunabilirlik diizeylerini belirlemek
amaciyla yapiimis ¢alismalardir. Bu ¢alismalarin Ingilizee izerinde yogunlastigi da
bir gercektir. Ingilizce metinlerin  giiclik diizeylerini belirleyen formiiller
okunabilirlik bashg: (s. 28-32) altinda incelenmistir. Ancak diger diller i¢in de az da
olsa bu calismalar yapilmistir. Asagida Ingilizee’den farkli olarak gelistirilen
okunabilirlik formiillerden bazt dillerden Srnekler verilmistir. Okunabilirlik veya

giicliik diizeyi belirlemek 1¢in kullanilan bu formtillerden,

Cince, Yang (1971).

Hollandaca, Douma (1960), Brouwer (1963), Van Hauwermeiren (1972),
Zondervan & Gunneweg (1976)

Fransizca, Tharp (1939), Kandel & Moles (1958), Richaudeau (1971),
Almanca, Fucks (1935), Walters (1966), Bamberger & Vanecek (1984),
ispanyolca, Spaulding (1951, 1956), Patterson (1972), Thonis (1976),
ibranice Nahshon (1957),

Korece, Park (1974),

Rusca, Rock (1970) ornek olarak gosterilebilir. (Rabin, 1988:48,66-71;
Davison, 1988:37)

Farkh diller i¢in gelistirilen bu formiillerin tamaminm temelinde metinlerde
bulunan ciimlelerin uzunluklari, sozciik sayilar, bilinmeyen sézciiklerin oranlari,
hece sayist gibi unsurlar bulunmaktadir. Formiilleri birbirinden ayiran o6zellikler
dillerin farkhliklarindan kaynaklanmaktadir. Ornegin Tiirkge ile Ingilizce, hece
acisindan karsilastinldiginda bir sozciikteki {inlii sayisi Tiirk¢e” de hece sayisimi
verirken aym kural Ingilizece icin gegerli olmamaktadir.  [lgili arastrmalar
bolimiinin amaclart disma ¢ikmamak icin dzellikle de bu ¢alismanin bulgulariyla
karsilastirma olanag olmadigt i¢in  yurt disinda yapilan arastirmalara, tamtim

amaciyla kisaca yer verilmistir.



2. ROLUM

2.1. YONTEM

Bu bélimde, arastirmanin  modeli, arastirma grubu, veri toplama araglan,

verilerin nasil toplandigi ve verilerin analizi agiklanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

ilkdgretim 5. siif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinler ile 6grenci
kompozisyonlarini okunabilirlik agindan incelemeyi amaglayan bu ¢alisma tarama
modelindedir. Var olan bir dururumun betimlenmesi ve arastirma konusu kendi ko-
sullart icerisinde oldugu gibi tanimlanmaya calisildigindan tarama modeli arastirma

icin uygun bir model olarak goriillmiistiir.

2.3. Evren ve Orneklem

2.3.1 Evren

2001 — 2002 egitim ogretim vilinda Ankara ili, Cankaya ilge sinirlart igerisin-
de bulunan Gazi Koleji, Sarar {Ikdgretim, Mimar Kemal, Ayse Abla Koleji, Ulubatli
Hasan Ilkdgretim okulu 5.simf 6grencileri ve bu dgrencilerin okuduklan Tiirkce ders

kitaplart bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

2.3.2. Orneklem

Her okulda birden fazla sube bulunmasina karsin, verilerin analizinde, deger-
lendirilmesinde, aragtirmanin uzun bir zaman dilimine yayilmasi gibi etmenlerden
dolay1. bu subelerden sadece birine ve uygulama yapilan sintflardan da random ola-
rak secilen 10, toplam 50 &grenci kompozisyonu ve bu 6grencilerin kullandiklar
Tiirkee ders kitaplarindan random olarak secilen her bir kitaptan 10; toplam 50 me-

tin Ornekleme dahil edilmistir,
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Arastirma grubunu olusturan okullar, 6grenci sayilart ve Tiirk¢e derslerinde
kullandiklari ders kitaplart Tablo 27 de belirtilmistir.
Tablo 2

Ogrenci Sayilari ve Ders Kitaplar:

Okullar Ogrenci sayis1 | Ders kitabi / Yazar / Yaym evi

Gazi Koleji 40 Ttrkge-5 - M.Hengirmen / Engin Y.
Sarar Ilkégretim 40 Tiirkge-5- Miifit Aksakal / Basar1 Y.
.Mimar Kemal ilkégretim 44 Ttirk¢e-5 - M.Hengirmen / Engin Y.
Ayse Abla Koleji 20 Tiirkge-5 - M.Hengirmen / Engin Y.
Ulubathi Hasan {lkégretim 41 Tiirkge-5 —H.Hiisnl Tekisik /TekisikY.

2.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla, Talim ve Terbiye Kurulu’ tarafindan
onaylanmig ve 6rnekleme alinmis ilkogretim okullarinda okutulan ders kitaplar: ve
arastirmact taratindan konusu  belirlenmis bir kompozisyondan yararlanilmistir.
Ders kitaplarindan secilen metinlerden ve dgrenci kompozisyonlarindan elde edilen
puanlar Atesman (1997) tarafindan gelistirilen Tirk¢e Okunabilirlik Formiilu ile de-

gerlendirilmistir.

2.4.1. Ders kitaplart ve Kompozisyon

Arastirma kapsaminda ele alman ders kitaplari arastirma grubu alt bashginda
belirtilmistir. “Unutamadiginiz bir olay1 anlatimiz” konulu bir kompozisyon yazdi-
rilmistir. Bu kompozisyon konusu, 6grencilerin duygu ve diisiincelerint kolayca ifade

edebilmeleri disiiniilerek arastirmaci ve danisman tarafindan belirlenmistir.




2.4.2. Atesman Okunabilirlik Formiilii

0.S: 198,825 - (40,175x; — 2,610x»)
O.S : okunabilirlik sayisi
x1: hece olarak sozctk uzunlugu
x> Sozclik olarak ciimle uzunlugu

Atesman, Tilrkce metinlerin  okunabilirligini hesaplamak amaciyla Flesch
okunabilirlik formiiliint Tiirk¢e’ye uyarlamistir. Bu formiile gére Tirkge i¢in belir-

lenmig sézciik ve ciimle ortalamalart asagidaki gibidir.

Tablo 3
Atesman’a Gore Tiirkee icin (Hece Olarak) Soézciik ve (Sozciik olarak) Ciimle
Ortalamalari
\ Hece olarak ( sdzciik uzunlugu) | Sozciik olarak (ctimle uzunlugu)
En kolay metin ) 4
En zor metin 3.0 30

Yukarida belirtilen okunabilirlik formiilii Tiirkce metinlere uygulandiginda
metinler kolaydan zora asagida belirtilen araliklarda yer almaktadir. Bir metnin oku-
nabilirlik diizeyi 100’ e yaklastik¢a kolay; 07 a (sifir) yaklastik¢a gii¢ bir metin ol-
dugu anlagilmaktadir. Arastirmada incelenen 6grenci kompozisyonlari ve kitap me-

tinleri de bu sinitlamaya gore vapilmuistir.



Tablo 4
Tiirkce Okunabilirlik Araliklar

Diizey Okunabilirlik arahg
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta giicliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Atesman (1997) tarafindan gelistirilen formiil, arastirmaya verileri toplanma-
dan 6nce bir 6n ¢alismada denenmistir. Bu ¢alismada formiil, hem 4. sinif hem de 6.
siif 0grencilerine  aynt konuda yazdirilan kompozisyonlarda sianmistir. Bu 6n
calismanin amacl ise. 4, 5 ve 6. sinuflara denendiginde 4. siniflara ait kompozis-
yon okunabilirliginin 3. simif dgrenci kompozisyonlarina ait okunabilirlik dizeyin-
den kiiciik; 6.siniflara ait 6grenci kompozisyonlarinin okunabilirligt ise 5. simf
ogrenci kompozisyonlarinin okunabilirliginden biiyiik olup olmadigint saptamaktir.

On calismanin sonuclarn:

Tablo 5
Ardisik Siniflara Ait Okunabilirlik Ortalamalan
Sinif N : S
4 sinuf 24 82.5 5.2
S.sf 24 79.6 9.1
6.t 24 72.9 8.4

Tablo 5’teki siniflarin okunabilirlik ortalamalarina bakildiginda,

6 stmif (x =72.9)> S.smf (x= 79.6)> 4.s1mir ( x= 82.5)
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seklinde yazilabilir. Ciinkli Atesman (1997) tarafindan yapilan simflamada 0" a (s1-
fir) yaklasan metnin glic anlasihir oldugu; 100" e (yliz) yaklasan metnin ise kolay
anlasilabilir oldugu belirtilmistir. Siniflar arasinda olusan bu farkin anlamli olup ol-

madigt ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile ¢oztimlenmistir.

Tablo 6
Uc sinifa ait Anova sonuclari
[ Varyansin kaynag KT sd KO F p Fark*
Gruplar arast 1153.5 2 576.7 9.560 .000 (1-3)
(2-3)
Grup igi 4162.6 69 60.3
Toplam 5316.1 71
1) 4.smf, 2) 5. Siif, 3) 6.5mif Antamhhbk .05 diizeyinde

Tablo 6" ya gore 5 ve 6. Smutlara ait kompozisyonlarin okunabilirlik puanlar arasim-
da anlamli bir fark [ F= 9.560, p < .05 ] oldugunu gostermektedir. 4 ve 5. Smuiflara
ait ortalamalarda ise anlamli bir farkin olmadigt gbdzlenmektedir. Anlamli bir farkin
citkmamasi 4. Suuf dgrencilerinin 100 sozclkten olusan bir biitiin (metin) olustur-
mada zorlanmalarindan kaynaklannug olabilir. Ciinkt 4. St 6grencilerinin sadece
basarih olanlar ¢alismaya dahil edilmistir. Ancak smiflara ait okunabilirlik ortalama-
lart (tablo 3) incelendiginde [ 4.simf x =82.5, 5. sinif v = 79.6, 6. Smif x = 72.9 ]

sonuglarin beklenen diizevde oldugu sdylenebilir.

—>
100
L, 0

“ Bu arastirmada kullanilan Atesman (1997) okunabilirlik formuliinde metinlerin degerleri 100" vak-
lastikca metinler kolay. 0 (sifir)’a vaklastik¢a metinler zor olarak belirtildiginden; ¢ahsmanin her
asamasinda bu kurala gore sonuglar degerlendirilecektir.
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler Gi¢ asamada toplannustir, {lk olarak aragtrmanin érmeklemini olustu-
ran okullara devam eden ilkdgretim S.smif dgrencilerine arastirmaci tarafindan ge-
rekli agiklamalar yapilarak bir ders saat siiresince kompozisyonlar yazdinlmistir,
Ardindan ¢alismaya katilan siniflarin kullandiklar Tirkge ders kitaplart belirlenmis
ve temin edilmistir. Son olarak da ders kitaplarindan segilen metinlere ve dgrenci
kompozisyonlarina Atesman (1997) tarafindan gelistirilen okunabilirlik formiilii
uygulanarak gerekli veriler elde edilmistir. Metin se¢iminde ders kitaplarinda bulu-
nan siir, okuma pargasi, tiyatro metinleri gibi tirler  arastirma kapsaminin disinda

tutulmustur.

Uygulamalar sirasinda arastirmanin amact 6grencilere aciklanmis ve 6@renci-

ler tarafindan sorulan bazi sorular arastirmact tarafindan cevaplandirilnustir.

2.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizi tic asamada gergeklestirilmistir.
1. Ders kitabi ve dgrenci kompozisyonlarinmn ilk 100 sézeiigiinde bulunan hece ola-
rak sozciik ve sdzclik olarak climle ortalamalart bulunmustur. Bunun i¢in asagi-

daki formuller kullamimistir.

Toplam hece savisi

Ay (hece) =
100

100
X (s6zclik) =

Toplam ciimle savisi
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Ders kitabi ve 8grenci kompozisyonlar: i¢in hesaplanan x; ve x» degerleri oku-
nabilirhik formiiliinde (0.8 = 198.825 — (40.175 x1- 2.610 x») ) yerlerine koyula-
rak. kitap ve kompozisyonlar igin okunabilirlik degerlert hesaplannustir.

Hem 6grenci kompozisyonlarina hem de ders kitaplarina ait okunabilirlik deger-
lert arasinda, anlamli bir farkin olup olmadigi SPSS’te (10.0 for Windows 98,) t-

testi ile analiz edilmistir,



4.BOLUM

BULGULAR

Bu Dbolimde, arastirmaya katilan Ogrencilerin yazdiklari kompozisyon
kagitlarindaki ve bu Ogrencilerin okuduklart Tirkce ders kitaplarindaki sdzciik ve
ctimle ortalamalar ile okunabilirlik diizeyleri ele alinacaktir. Okunabilirlik diizeyleri
ile  ele alinan ve tablolastirllan  veriler dgrenciler ve ders kitaplart ag¢isinda
karsilastirmalr bir sekilde degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Bu karsilastirmalarin,
arastirmanin amact disinda kullanilmamast i¢in okul isimleri gizli tutulmustur.

Tablo7

A llkdgretim Okulu Ogrenci Kompozisyonlari ve Ders Kitabima Iligkin

Veriler
Hece Sozceiik
Okunabilirlik
Enkisa | Enuzun | Enaz En ¢ok
it 24 3.1 7.1 10.0
Ders kitabi h
o)
Genel Ortalama* 2.8 8.3
. "5 5
Ogrenci Kompozisyonlari - 2.9 5.9 8.3 S
5
Genel Ortalama* 2.6 7.0

* Genel ortalama en kisa en az ve en uzunsen cok ortalamast degil: 8grencilerin tamamina ait verilerin
ortalamalaridir,

Tablo 7" ye gore, A ilkogretim Okulu’nun kullandigi ders kitaplarinda
bulunan metinler (DKBM) arasinda en kisa hece ortalamasina sahip metinde 2.4
hece: en uzun hece ortalamasma sahip metinde ise 3.1 hece bulunmaktadir.
Metinlerin tamamina ait veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin
ortalama hece uzunlugu 2.8" dir. Ogrenci kompozisyonlart incelendiginde en kisa
hece ortalamasina sahip kompozisyon 2.2 hece; en uzun hece ortalamasina sahip
kompozisyonda ise 2.9 hece bulunmaktadir. Kompozisyonlarm tamamina ait veriler
degerlendirildiginde 6grenci kompozisyonlarmin ortalama hece uzunlugu 2.6 oldugu

goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM 'nin genel hece ortalamas: ile OK’nin hece
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ortalamalarma bakildiginda DKBM’de kullanilan sdzciiklerin OK’ de kullanilan

sozciiklerden uzun oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

A ilkogretim Okulu’nun kullandign ders kitaplarinda bulunan metinler
(DKBM) arasinda en az sozcitk ortalamasina sahip climlede 7.1 sozciik; en ¢ok
sozciik kullanilan cimledeki sozciik ortalamast ise 10.0°dir. Metinlerin tamamina ait
veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama climle uzunlugu
8.37tiir. Ogrenci kompozisyonlarindaki sozciik ortalamalari incelendiginde en az
sozciik ortalamasina sahip climlede 5.9 sozciik; en ¢ok sozciik kullanilan cimledeki
sozciik ortalamas: ise 8.3’tiir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 7.0
olarak goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM’nin bir climledeki ortalama sozciik
sayist ile OK’nin  bir ciimledeki ortalama sdzciik sayisina bakildiginda DKBM® de
kullanilan ciimlelerin  OK’de kullamlan ciimlelerden uzun oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.

DKBM ait okunabilirlik degeri 65.2; OK ait okunabilirlik degeri ise 77.3
olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore  DKBM ve OK okunabilirlik acismdan,

Atesman (1997) tarafindan belirtilen okunabilirlik simitlamasina gore su sekildedir:

DKBM (65.2) orta giicliikte
OK (77.3) kolay
A likdgretim  Okulu’nda  okuyan  S.siuf  dgrencilerinin - yazdigt
kompozisyonlar ve bu 0Ogrencilerin okuduklarnt Tiirkge ders kitabt okunabilirlik
diizeyi bakimmdan karsilastirildiklarinda, DKBM  okunabilirlik diizeyinin OK’nin

diizeyinden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8

B ilkdgretim Okulu Ogrenci Kompozisyonlar: ve Ders Kitabina iliskin

Veriler
Hece Sozciik
Okunabilirlik
En kisa|Enuzun |Enaz |Encok
. 2.5 3.0 4.8 10.0
Ders kitabi i o : ‘
68.7
2.8 7.4
Genel Ortalama*
e . . 22 3.0 5.6 14.3
Ogrenci Kompozisyonlari
73.4
i 2.5 8.9
Genel Ortalama*
* Genel ortalama en Kisa/en az ve en uzun/en ¢ok ortalamast degil: 6grencilerin tamamina ait verilerin

ortalamalaridir.

Tablo 8" e gore, B ilkdgretim Okulu’nun kullandig ders kitaplarinda bulunan
metinler (DKBM) arasinda en kisa hece ortalamasina sahip metinde 2.5 hece; en
uzun hece ortalamasina sahip metinde ise 3.0 hece bulunmaktadir. Metinlerin
tamamina ait veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama
hece uzunlugu 2.8° dir. Ogrenci kompozisyonlar1 incelendiginde en kisa hece
ortalamasina sahip kompozisyon 2.2 hece; en uzun hece ortalamasina sahip
kompozisyonda ise 3.0 hece bulunmaktadir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde 6grenci kompozisyonlarinin ortalama hece uzunlugu 2.5 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM nin genel hece ortalamasi ile OK’nin hece
ortalamalarina bakildiginda DKBM’de kullanilan sézciiklerin OK® de kullanilan

sozciiklerden uzun oldugu sonucuna ulasiimaktadir.
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B ilkégretim Okulu'nun kullandigt ders kitaplarinda bulunan metinler (DKBM)
arasinda en az sozciik ortalamasina sahip cimlede 4.8 sdzciik; en ¢ok sdzciik
kullantlan ciimledeki sozciik ortalamast ise 10.0°dir. Metinlerin tamanuna ait veriler
degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 7.4 tir.
Ogrenci kompozisyonlaridaki sozciik ortalamalari incelendiginde en az sozciik
ortalamasina sahip cimlede 5.6 sozciik; en cok s6zciik kullamlan ciimledeki sézciik
ortalamast ise 14.37tir. Kompozisyonlann tamamina ait veriler degerlendirildiginde
‘bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 8.9 olarak gorilmektedir. .
Bu bulgulara gore DKBM nin bir ciimledeki ortalama sézciik sayist ile OK’nin  bir
cimledeki ortalama sdzctk sayisina bakildiginda DKBM” de kullanilan ciimlelerin

OK’de kullanilan ciimlelerden kisa oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

DKBM ait okunabilitlik degeri 68.7; OK ait okunabilirlik degeri ise 73.4
olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore  DKBM ve OK okunabilirlik agisindan,

Atesman (1997) tarafindan belirtilen okunabilirlik siniflamasina gore su sekildedir:

DKBM (68.7) orta giicliikte
OK (73.4) kolay
B llkogretim  Okulu'nda okuyan S.siuf  &grencilerinin - yazdidi

kompozisyonlar ve bu 6grencilerin okuduklart Tiirk¢e ders kitabi okunabilirlik
diizeyi baknmindan karsilastinldiklarinda, DKBM  okunabilirlik diizeyinin OK’nin

diizeyinden yiiksek oldugu goriilmektedir.



Tablo 9

C ilkogretim Okulu Ogrenci Kompozisyonlar ve Ders Kitabina iliskin

Veriler
Hece Sézeik
Okunabilirlik
Enkisa] Enuzun | Enaz En ¢ok
7
Ders kitabi 2.5 3.0 4.8 10.0 .
9]
Genel Ortalama’® 2.8 74
g 22 X .
Ogrenci Kompozisyonlari & 2.9 5.9 16.7 N
o)
Genel Ortalama*® 2.7 89

* Genel ortalama en kisa/en az ve en uzunien ¢cok ortalamast degil: 6grencilerin tamamina ait verilerin

ortalamalaridir.

Tablo 97 a gore, C ilkogretim Okulu’nun kullandigr ders kitaplarinda bulunan
metinler (DKBM) arasmda en kisa hece ortalamasina sahip metinde 2.5 hece; en
uzun hece ortalamasina sahip metinde ise 3.0 hece bulunmaktadir. Metinlerin
tamamina ait veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama
hece uzunlugu 2.8° dir. Ogrenci kompozisyonlart incelendiginde en kisa hece
ortalamasima sahip kompozisyon 2.2 hece; en uzun hece ortalamasina sahip
kompozisyonda ise 2.9 hece bulunmaktadir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde 6grenci kompozisyonlarinin ortalama hece uzunlugu 2.7 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM’nin genel hece ortalamasi ile OK’nin hece
ortalamalarma bakildiginda DKBM’de kullamilan sézciiklerin OK’ de kullanilan

sozctiklerden uzun oldugu sonucuna ulasiimaktadir.
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C ilkogretim Okulu'nun kullandigt ders kitaplarinda bulunan metinler
(DKBM) arasinda en az sozcik ortalamasina sahip ctimlede 4.8 sozciik; en ok
sdzelik kullanilan cimledeki s6zciik ortalamasi ise 10.0°dir. Metinlerin tamamina ait
veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu
7.4°tiir.  Ogrenci kompozisyonlarmdaki sozciik ortalamalart incelendiginde en az
sozelik ortalamasina sahip ctimlede 5.9 sozciik: en ¢ok sézciik kullanilan climledeki
s6zclk ortalamast ise 16.7°tir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama cilimle uzunlugu 8.9
olarak goriilmektedir. . Bu bulgulara gére DKBM’nin bir ciimledeki ortalama
sozelik sayist ile OK'nin  bir cimledeki ortalama sézciik sayisina bakildiginda
DKBM’ de kullamlan ciimlelerin OK’de kullamilan ciimlelerden kisa  oldugu

sonucuna ulasiimaktadir.

DKBM ait okunabilirlik degeri 68.7; OK ait okunabilirlik degeri ise 68.3
olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore ~ DKBM ve OK okunabilirlik acisindan,

Atesman (1997) tarafindan belirtilen okunabilirlik siniflamasma gore su sekildedir:

DKBM (68.7) orta giicliikte
OK (68.3) orta giicliikte
C ilkdgretim  Okulu'nda  okuyan S.siuf Ogrencilerinin - yazdigl

kompozisyonlar ve bu dgrencilerin okuduklari Tirkge ders kitabi okunabilirlik
diizeyi bakimindan karsilastirildiklarinda, OK’ nin okunabilirlik dlizeyinin

DKBM nin diizeyinden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10

C ilk6gretim Okulu Ogrenci Kompozisyonlar: ve Ders Kitabma lliskin

Veriler
Hece Sozciik
Okunabilirhk
Enkisa| Enuzun | Enaz En ¢ok
9]
Ders kitabi 25 3.0 4.8 10.0 o5
9
Genel Ortalama® 2.8 7.4
. ’) Vi ,)
Ogrenci Kompozisyonlari & 8 5.6 8.3 "
r 4
Genel Ortalama*® 2.6 7.0

*# (Genel ortalama en kisa‘en az ve en uzunien ¢ok ortalamast degil: 6grencilerin tamamina ait verilerin

ortalamataridir,

Tablo 10’a gore, ¢ ilkogretim Okulu'nun kullandigi ders kitaplarinda
bulunan metinler (DKBM) arasinda en kisa hece ortalamasina sahip metinde 2.5
hece; en uzun hece ortalamasina sahip metinde ise 3.0 hece bulunmaktadir.
Metinlerin tamamina ait veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin
ortalama hece uzunlugu 2.8 dir. Ogrenci kompozisyonlari incelendiginde en kisa
hece ortalamasina sahip kompozisyon 2.4 hece; en uzun hece ortalamasina sahip
kompozisyonda ise 2.8 hece bulunmaktadir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde 6grenci kompozisyonlarinin ortalama hece uzunlugu 2.6 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM nin genel hece ortalamasi ile OK’nin hece
ortalamalaria bakildiginda DKBM’de kullanilan sézciiklerin OK™ de kullanilan

sozctklerden uzun oldugu sonucuna ulastimaktadir.




54

¢ ilkogretim Okulu’nun kullandigi ders kitaplarinda bulunan metinler
(DKBM) arasinda en az sozciik ortalamasina sahip ciimlede 4.8 sozciik; en cok
sozclik kullanilan cliimledeki sdzciik ortalamast ise 10.0°dir. Metinlerin tamamina ait
veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ctimle uzunlugu
7.4°tiir.  Ogrenci kompozisyonlarindaki sozciik ortalamalart incelendiginde en az
sozclik ortalamasina sahip ctimlede 5.6 sozciik; en ¢ok s6zciik kullanilan ctimledeki
sozciik  ortalamast ise  8.3’tiir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
“degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama climle uzunlugu 7.0
olarak gorilmektedir. Bu bulgulara gore DKBM™nin bir ctimledeki ortalama sozciik
sayist ile OK'nin  bir ciimledeki ortalama sdzciik sayisina bakildiginda DKBM’ de
kullanilan ciimlelerin OK’de kullanilan ciimlelerden uzun  oldugu sonucuna

ulagiimaktadir.

DKBM ait okunabilirlik degeri 68.7; OK ait okunabilirlik degeri ise 74.4
olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore DKBM ve OK okunabilirlik acisindan,

Atesman (1997) tarafindan belirtilen okunabilirlik sintflamasina gore su sekildedir:

DKBM (68.7) orta giicliikte
OK (74.4) kolay
¢ ilkdgretim  Okulu'nda okuyan S.simf  Ogrencilerinin - yazdign

kompozisyonlar ve bu o6grencilerin okuduklart Tiirk¢e ders kitabt okunabilirlik
diizeyi bakimindan karsilastinldiklarinda, DKBM  okunabilirlik diizeyinin OK’nin

diizeyinden yiiksek oldugu goriilmektedir.



Tablo 11

D ilkégretim Okulu Ogrenci Kompozisyonlari ve Ders Kitabina iliskin

Veriler
Hece Sozciik
Okunabilirlik
Enkisa | Enuzun | Enaz En ¢ok
. 2.5 2. 5. .
Ders kitabi 9 5.0 11.1 L
2
Genel Ortalama* 2.7 7.2
i 5 <
Ogrenci Kompozisyonlari = 3.0 6.3 12.5 c5a
)
Genel Ortalama™ 2.8 8.5

# (Genel ortalama en kisa‘en az ve en uzunsen ok ortalamasi degil: dgrencilerin tamamina ait verilerin
ortalamalaridir,

Tablo 117 e gore D Ilkdgretim Okulu’nun kullandigi ders kitaplarinda
bulunan metinler (DKBM) arasinda en kisa hece ortalamasina sahip metinde 2.5
hece; en uzun hece ortalamasina sahip metinde ise 2.9 hece bulunmaktadir.
Metinlerin tamamina ait veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin
ortalama hece uzunlugu 2.7° dir. Ogrenci kompozisyonlart incelendiginde en kisa
hece ortalamasina sahip kompozisyon 2.5 hece; en uzun hece ortalamasina sahip
kompozisyonda ise 3.0 hece bulunmaktadir. Kompozisyonlarin tamamina ait veriler
degerlendirildiginde 6grenci kompozisyonlarmim ortalama hece uzunlugu 2.8 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM nin genel hece ortalamast ile OK 'nin hece

ortalamalarina bakildiginda DKBM"de kullanilan sdzciiklerin OK' de kullanilan

sozciklerden kisa oldugu sonucuna ulasiimaktadir.




D {lkdgretim Okulu'nun kullandigi ders kitaplarinda bulunan metinler
(DKBM) arasinda en az sozciik ortalamasma sahip climlede 5.0 sézciik; en cok
sozeiik kullanilan ciimledeki sdzciik ortalamast ise 11.1°dir. Metinlerin tamamina ait
veriler degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu
7.2°dir.  Ogrenci kompozisyonlarindaki sézciik ortalamalari incelendiginde en az
sOzcik ortalamasina sahip climlede 6.3 soézciik; en ¢ok sozciik kullanilan ctimledeki
sozclik ortalamasi ise 12.5°tir. Kompozisyonlarin ~ tamamina ait veriler
degerlendirildiginde bu ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 8.5
olarak goriilmektedir. Bu bulgulara gére DKBM nin bir ciimledeki ortalama sozciik
sayist ile OK'nin  bir ciimledeki ortalama sdzciik sayisina bakildiginda DKBM’ de
kullanilan ciimlelerin OK’'de kullanilan ciimlelerden kisa oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

DKBM ait okunabilirlik degeri 71.5; OK ait okunabilirlik degeri ise 65.4
olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore ~ DKBM ve OK okunabilirlik acisindan.

Atesman (1997) taratindan belirtilen okunabilirlik siniflamasina gore su sekildedir:

DKBM (71.5) Kolay
OK (65.4) orta giicliikte
D ilkdgretim Okulu'nda okuyan Sswuf  §grencilerinin - yazdig
kompozisyonlar ve bu &grencilerin okuduklar Tirkce ders kitabi okunabilirlik
diizeyi bakimindan karsilastirldiklarinda. OK® nin okunabilirlik dizeyinin

DKBM 'nin diizeyinden vyiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12

_ Tirkee Ders Kitaplarinda Bulunan Metinlerin Okunabilirlik Diizeyi ile
Ogrenci Kompozisyonlarinin Okunabilirlik Diizeyine Iliskin t- Testi Sonuclar

N X N ‘ .
I«(Omogr'e‘mo1 lar S0 71.86 11.22
VD ?Okz'l%i/) nd 1.89 062
ers kita mnda 50 6796 o
bulunan metinler

Anlamhlik .05 diizeyinde

Tablo 12° ye gore OK ile DKBM' lerin okunabilirlik diizeyleri arasinda
anlamhi bir fark yoktur (tus, =1.89, P> 05). Elde edilen bu bulgu ders kitaplarinda
bulunan metinlerin okunabilirlik diizeylerinin 6grenci kompozisyonlariyla aym
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ders kitaplari, okullarda kullanilan Snemli bir
kaynaktir. Ogrencilerin dilsel becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu kaynaklarim,
ogrencilerin sahip oldugu dilsel becerilerden bir basamak onde olmasi, dgrenciyi
bilgi, beceri, kavram gelisimi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi gibi konularda
gelistirict nitelikte olmalidir. Niceliksel Ozellikler arasinda  anlamli bir farkm
¢tkmamasi, ders kitaplarimin nitelikleri, kelime - ctimle kadrolari, icerik  gibi

ozelliklert hakkinda bilgt vermeyebilir.
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Tablo 13

Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Okunabilirlik Acisindan Karsilastirilmasi

Ders Kitaplan
Tekisik Engin Basan
Metinler Yayinlart Yaymevi Yaymcihk
1 75.8 71,8 77.3
2 48.2 66,9 56,2
3 60,6 68,3 574
4 50,2 52,2 79,0
5 82,3 60,7 70,9
6 64,3 75,8 84,6
7 63,8 85.9 62,6
8 70,3 68,7 63,8
9 58,6 61,9 81,9
10 71.8 75,0 80,9
Ortalama 65,2 68,7 71,5

Tablo 137 e gbre ¢ farkh Turkce ders kitabinda bulunan metinlerin
okunabilirlik diizeyleri verilmistir. Tekisik yayinlarina ait Tirkce ders kitabinda
bulunan metinlere okunabilirlik  formilii uygulandiginda, en zor metnin
okunabilirlik diizeyi 48.2, en kolay metnin degeri de 82.3’tiir. Bu ders kitabina ait
genel okunabilirlik ortalamast ise 65.2°dir. Engin Yaymnevi Turkge ders kitabinda ise
en zor metnin okunabilirlik degeri 52.2, en kolay metinin okunabilirlik degeri 85.9;
genel ortalama ise 68.7 olarak bulunmustur. Basar1 Yayinlari’nda ise en zor metnin
okunabilirlik degeri 56.2, en kolay metnin okunabilirlik degeri ise 84.6, genel
ortalamasi ise 71.5 olarak bulunmustur. Bu {i¢ kitap arasinda en zor metinleri Tekisik
Yayinlari’'na ait Tlrkge ders kitabt; en kolay metinleri de Basart Yayinlart Turkge

ders kitabr icermektedir.
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Atesman (1997) tarafindan yapilan okunabilirlik siniflamasinda Tiirkge ders

kitaplart su sekilde gosterilebilir.

Tekisik Yaymlart Tirkge Ders Kitabt . (65.2) Orta glicliikte
Engin Yaymevi Tirkce Ders Kitabr (68.7) Orta giicliikte
Basart Yayinlar Tiirkee Ders Kitabi (71.5) Kolay

Aym seviyedeki ( 5. simif ) dgrenciler i¢in hazirlannmus bu ders kitaplarinin,
okunabilirlik a¢isindan farkli diizeylerde ¢ikmasi yazarlarin bireysel farkliliklariyla
aciklanabilir. Ancak bu ders kitaplarinin Telim Terbiye Kurulu tarafinca ayni

olciitlerle incelenmis olmasina karsin bu farkhliklarin ¢ikmasi diigiindtrtciidiir.



4. BOLUM

TARTISMA ve YORUM

Bulgular béliimiinde ilk6gretim 5. Swnif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
metinlerle Ogrenci kompozisyonlarinin ortalama hece, ortalama sézcik ve
okunabilirlik degerleri kargilagtirilmigtir. Hece, sozcik ve okunabilirlik degerleri
barasmdaki fark analiz edildiginde ders kitabindan elde edilen verilerin, Ggrenci
kompozisyonlarindan elde edilen verilere gore beklenen yonde oldugu sdylenemez.
Anlaml ¢ikmayan bu farki tartismak miimkiindiir.

Burada unutulmamasi gereken nokta Ogrenci kompozisyonlarindan elde
edilen verilerin; 6grencilerin sinif 6gretmenlerinden, 6gretmenin kullandigi yontem
ve tekniklerden, siifin homojen ya da heterojen olusundan, ana-babanin 6grenciye
kars1 tutumundan, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyleri gibi faktorlerden etkilenip
etkilenmedigi dikkate alindigi varsayildifinda bu farklarin beklenen diizeyde
olmadif1 soylenebilir. Elde edilen bu bulgular, Targun ve Aslan (2000) ve Adalr’
nin (1990:68)’ ders kitabi i¢in se¢ilen metinlerin 6grencinin sinirlarini zorlamals,
yavag yavag ve belli bir sistem igerisinde, onlarin kavram diinyasini, bilgi birikimini,
dil deneyimini gelistirmeli, zenginlestirmeli, &grencileri icinde yasadiklan ¢agi
anlamaya  yoneltmelidir’  diisiincesiyle  ¢eligmektedir.  Ciinkii  Ogrenci
kompozisyonlarina ait okunabilirlik diizeyi ile ilkdgretim 5.simf Tiirkge ders
kitabinda bulunan metinlerin okunabilirlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark tespit
edilememigtir. Buna gore bir ders kitabindan beklenen ogrencilerin yazma (veya
dilsel becerilerine) becerilerine katkida bulunmaktir. Oysa bir ciimlede kullanilan
ortalama sozciik sayilan incelendiginde, Ogrencilerin kompozisyonlarinda, ders
kitabinda bulunan metinlerdeki climlelerden daha uzun cilimleler kurduklan
gOrilmiistiir.

Caligmada tartigilmast  gereken Onemli noktalardan biri de Ggrencilere
yazdirilan kompozisyonlarin ¢ok kisa bir siirede ve diizeltme geregi duymadan
(doniit —diizeltme vermeden) ele alimmasi ve daha uzun zamanda ve daha

profesyonelce hazirlanan  kitap metinleriyle kargilastinlmig olmasidir. Burada
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aragtirmacinin - denencesi  ‘ders kitaplarinda bulunan metinlerin daha gii¢ metinler
olacagl’ yoniindeydi. Yapilan istatistiki analizler sonucunda aragtirmaci tarafindan
kurulan denence (hipotez) reddedilmistir.

Ayrica aragtirmada Tiirkge ders kitaplarina iliskin elde edilen verilerin, Ruhi
ve Kocaman (1996) Sosyal bilgiler ders kitaplarindan elde ettikleri bulgularla ve
Ergin ve Goziitok (1996) Hayat bilgisi ders kitaplarinda ulagtiklar: bulgularla, Tiirk
egitim sisteminin kaginilmaz bir kaynagi olan ders kitaplarimin yenilenmesi, gorsel
‘tasarim ve igerik agisindan gelistirilmesi noktasinda benzerlik gostermektedir.

Tiirk¢e ders Kkitaplarinin aralarinda yapilan karsilastirmada, elde edilen
bulgular da tartigmak mimkiindiir. Aragtirma kapsaminda ele alinan {i¢ ders kitabs,
metinlerinin okunabilirligi agisindan ayr ayn karsilastirilmistir. Bu sonuglara gore
ders kitaplarinda bulunan metinlerin okunabilirlik diizeyleri arasinda onemli
farkhiliklar gozlenmektedir. Tekigik Yayinlara ait Tiirkge ders kitabinda, en zor
metnin okunabilirlik diizeyi 48.2 en kolay metnin ise 82.3" tiir. Bu sonu¢ Engin
Yaymevi i¢in, en zor metin 52.2, en kolay metin 85.9’ dur. Basan1 Yayinlari’nda En
zor metin 56.2 en kolay metin 84.6 olarak bulunmustur. Diger metinlere ait diizeyler
ise bu degerler arasinda degismektedir. Ancak elde edilen bu bulgu, Kiigiikahmet
(2001) ve Akyol’ un (1998) “ 6gretim etkinliklerinin amaca ulasmasinda 6nemli rol
oynayan kolaydan zora, basitten karmasiga gitme ilkesi ” ile ¢elismektedir. Ciinkii
metinlerin okunabilirlik degerlerin incelendiginde (tablo 13) metinlerin giigliik

diizeyine gore siralanmadig goriilebilir.



5. BOLUM

SONUC ve ONERILER

5.1 Sonug

ilkogretim 5. simf Tiirkce ders kitaplarmda bulunan metinlerle, bu kitaplari
okuyan ogrencilere ait kompozisyonlarn okunabilirlik agisindan karsilagtirmayt
amaclayan bu ¢alismada ders kitaplarina ve 6grenci kompozisyonlarina iliskin veriler
bulgular boliimiinde ele alinmistir. Bu bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve
bu sonuclar c¢ercevesinde Tiirkce ders kitabt  hazirlama asamasinda, Tirkge

ogretimine katki saglayacag diistiniilen bazi dnerilere asagida degimilmistir.

1. Ders kitaplarinda bulunan metinlerde, bir sdzciikteki ortalama hece sayist
6grenct kompozisyonlarinda bulunan bir sozclkteki ortalama hece

sayisindan daha tazladir.

2. Ders kitaplarinda bulunan metinlerde, bir ciimledeki ortalama sozciik
sayist Ogrenci kompozisyonlarinda bulunan bir ciimledeki ortalama
sozciik sayisindan azdir.

3. Ders kitaplarinda bulunan metinlerin ortalama  okunabilirlik degeri,

dgrenci kompozisyonlarinin okunabilirlik degerinden biiyiiktiir. Ancak bu

degerler aralarinda anlaml bir fark yoktur.
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5.2. Oneriler

[39]

Okunabilirlik  degerleri metinlerin nicel 6zellikleri hakkinda bilgi
verirken; nitelikleri hakkinda bilgi vermez. Okunabilirlik formilierine ek
olarak  metinlerin  nitel  oOzelliklerini  yoklayan  kontrol listeleri
gelistirmelidir.

Calisma hem ders kitaplarinda bulunan metinlerin - hem de 0grenci
kompozisyonlarinin ilk 100 (Yiiz) sozctugl dikkate alinarak yapilmistir.
Bundan sonra yapilacak calismalarda bu degerin genisletilmesi veya

metnin tamamimmn alinmasi onerilmelktedir.

ilkdgretim 6grencileri yas gruplarina ayrilarak kelime serveti
aragtrmalart  ivedilikle vapilmahdir. Boyle bir ¢alisma Tirkge
ogretiminde yapilacak arastirmalara Onemli derecede yol gésterici

olacaktir.

Ders kitaplarina konulacak metinlerin  sadece birkac kisiye drnegin
sadece yazara brrakilmast dogru degildir. Dilcilerden, psikologlara, grafik
tasarimctdan matbaactya kadar bir uzman ekip olusturularak  kitap

hazirlanmalidir.
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oldugunu, neler hissettiginizi, olaydan nasil bir ders ¢ikardiginizi belirtiniz.)

Not: Bu kompozisyonlar bilimsel bir arastirmaya veri toplamak amaciyla
kullamlacaktir. Yazdigimiz her tiirlii bilgi gizli tutulacaktir.
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Not: Bu kompozisyonlar bilimsel bir aragtirmaya veri toplamak amaciyla
kullanilacaktir. Yazdigimz her tiirlii bilgi gizli tatulacaktir.
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(Bu olay sizi mutlu ya da mutsuz etmis olabilir. Olayin gectigi yeri, zaman, nasil
oldugunu, neler hissettiginizi, olaydan nasil bir ders gikardiginiz: belirtiniz.)

Not: Bu kompozisyonlar bilimsel bir aragtirmaya veri toplamak amaciyla
kullanilacaktir. Yazdiginiz her tiirlii bilgi gizli tutulacaktir. '
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Bugun, gkuliar acild. /on sevunghylm Ik gun oldugu igin okulo annemle birlikfe
deceglf Hazirlgndim; kahvalt yaphra;” '
Durada geldigimizde oranin ¢ok kalabalik oldugunu gorduk

Annem: 7/

-~ Daha vakit erken, istersen yGrGyelim Basak, ded
t\ uraktan ayrnlarak yaya kcldmmmdon yurl jz O§|C]dlk Do6rt yol Jzina gel-
kyNesilisigin yanmasini bekledik e§ll Isik yanincd karsi kaldinfma gegtik/ Okula yak-
g am bu sirada, bir otomobil yoldaki buttn tozlan havaya kaldirarak gegip
i) Anem - kS Y
/- Offt Baz insanlar ne kadar distncesiz oluyor, dedi/Can snk;rfnsnylc%kulun ka-
isina yrGdim: ‘ é :

Okulun bahgesinde 6gre ,z‘nemml gorance ¢ok sevmdmZOno ‘Gunaydin.” de
BOnc savgiyle gulimsedi/Biraz sonra zil c;cﬂcf nifimiza aynlan yerde sira oldL?/%
ne soy:%uruw ile basladik istiklal Margi'mizive andimizi sdyledik. Okul mUdur-

Wz gunan/dnemini belirten birkonusma yapti. Yeni ders yilimizda bagarnlar diledi. Biz
le siirler okuduk. Sarkilar sdyledik. Oyunlar oynadik. Téren bitince dizenli gekilde sini-
miza girdik.

Gilsim AKYUZ
Basak'in Cevre GUnlugu
(Uyarlanmustir.)

_ Ogretmenimiz, metni okurken dikkatle dinleyelim.
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S 2I2AY¥ bi ozellikleri vardir? Ansiklopedi ve atlaslardan aras-
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SuUDi
ARABISTAN

KIZILDENIZ "

"Benlz/er Altinda Yirmi Bin Fersah” adli romani, Jues Verne (Jil Vern) yazmisty/Ro-
/rnagda Kaptan Nemo'nun Nautilus (Natilyus) adli denizaltisifq yaptigi yolculuk anla-
t/I/VDenlzalt/ ve oks/jen Upliniin heniiz bilinmedigi donemde gecen olaylar, yazarin
wndugu bir dijstin urunu . Ancak, gelecekteki bilimsel ge/lsme(erln birco-
du, erivince ayrntising kadar goz bniinde tutulmuystur. /

Geminin nosul bir- rotay: izleye ?eglnl merak edlgordu Kaptan Neme
dizi nereye gotirmek lstlgordu?

Avrupgrya varmak icin, bir u¢u-agik biiyyk bir golden farksiz olan Klledeme 91-
lemezgi/ Suiveys Kanali daha cqlmcms‘f 'Karisik ve tehlikeli gecitlerdep, koca bir
Jemiyi, geclrerek Akdeniz'e cikmamiz mimkir deglldu u duruma gore Argbistanin
Jneyinden gecip Afrika kiylarina ugrayacak, Umit Buraynu dqtcsoqu Atlas Okya;
wsuna cikacaktikgiksi durumda gerisingeri gidecektik. 5 $ubottc1 Aden Korfezme
Jirdigimizde, Aden kentini soyle uzaktan seyrettirm. Oradan geri donecegmz: san-
nistim. Oysa 7 Subatta gemimiz, Babllmendep'i stiratle gecip Klledenlze gll’dl
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iCiMiZzDEKI GUZELLIKLER
icimizdeki en biiyiik guzellik sevgidir.y’
Sevgi, bir hayai fisege benzeﬁ/Burakm yireginizdeki havai figekler

goklere yi]kselsin/OraIarda patlayarak bin bir renkte, bin bir piriltiyla, bin
bir yere in_sin.’%

Sevmekten korkmayin, sevdikge dinyaniz renklenecek, yalnizlik ne-
dir bilmeyeceksini ./Sadece aile bireylerini ve arkadaglari sevmek yet-
me?/ insanlari sevin, hayvanlar sevin, gicekleri, dogay! sevin?](}ocuklan,
yaslilan, mizigi, tim sanatlar seviné/

G6zimin 6nlinden gitmeyen bir géruntlyu sizlerle paylagmak istiyo-
rur§/ Kizimi yolcu ediyorduk%/Onunla birlikte okula dénen bir grup arkada-
slyla bir cember olusturmusg, guluyor konusuyorlard‘%' Ben de onlan izli-
yordum/ Birden, kizimin arkadaglarindan Burak adh delikanlinin, donap
donip bir yere.baktgini fark ettim7Gecenin karanhiginda neye baktigini
gérememistim’}/'oossonra Burak kayboldu%tobﬂsﬂn kalkmasina beg da-
kika kalmigti. Herkes vedalasiyor, bu arada da Burak'i ariyoriardi.
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