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OZET

[Ikogretim yillarinin en unutulmaz ve hassas dénemi, 6grenimin ilk basamagi
olan birinci smiftir. Bu donemde cocuk, bir yandan yeni bir sosyal ortama ayak
uydurmaya calisirken diger yandan da 6grenimin temelini olusturan ilk okuma ve
yazmay1 6grenmek icin ¢aba sarf eder. Bu ¢aba kuskusuz onun i¢in 6nemlidir. Bu
donemde gegcirilen basarili bir siire¢ ¢ocuklarin olumlu bir benlik kazanmalar1 igin
cok bliylik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde de 2005 yilindan bu yana ilkokuma yazma ogretimi ydntemi
olarak “Ses Temelli Ciimle Yontemi” kullanilmaktadir. Bu yontemi kosulsuz kabul
edenler oldugu gibi, yontemin birgok eksiginin oldugunu ortaya koymaya calisan
arastirmalar yapilmistir.

Bu aragtirma, okuma yazma Ogretiminde ses temelli ciimle yoOntemi
kullanilirken Ggrencilerin  okuma yazmaya gecislerinde etkili olan faktorleri
belirlemek ve elde edilen sonuglar dogrultusunda oneriler gelistirmek amaciyla
yapilmistir.

Arastirma kapsamia Kars Il Merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagl Sehit Albay ibrahim Karaoglanoglu Yatili ilkdgretim Bolge Okulu ve Merkez
Halefoglu Kdyii Tlkdgretim Okulu dahil edilmistir. Daha sonra bu okullardan Birinci
Siniflar arasindan her bir okuldan birer birinci sinif segilmistir. Daha sonra bu birinci
siniflardan okuma yazmaya ilk gegen 5 6grenci belirlenmistir. Aynm sekilde okuma
yazmaya gecemeyen veya ge¢ gecen S5 Ogrenci belirlenmistir. Bu arastirmanin
orneklemini de bu iki okuldan secilen 20 6grenci olusturmaktadir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin olusturulmasinda genis bir
literatiir taramas1 yapilmis, uzman goriislerine ve Kars Ili'nde MEB’na bagh
ilkogretim okullarinda goérev yapan 126 Smuf Ogretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Olusturulan goriisme formlar1 6rneklem {izerinde uygulanmis ve
sonuclar1 ki kare (chi square) testi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, ses temelli ciimle yontemi kullanilarak ilkokuma yazma egitimi verilen

ogrencilerin okuma yazmaya gegislerinde etkili olan faktorler belirlenmistir.



ABSTRACT

The most memorable and alive step of the elementary education is the first
year of the instruction. In this period, children also try to adapt themselves to the
social environment while they struggle to learn literacy. This conflict is so important
and vital in their lifetime. Because passing this time succesfully is so important to
gain positive conceit.

Also in our country, “Sound Based Sentence Method” as the first literacy
teaching method has been used since the year 2005. Some people accept this method
unconditionally but on the other hand, some inquisitions have been done to prove
defectiveness of this method.

This research has been done to determine which factors are effective while
using this method and to improve proposals.

One of these researches can be observed in 2009-2010 Academic Year in
Kars Sehit Albay Ibrahim Karaoglanoglu Boarding School's and Halefoglu
Elemantary School's five students who are first to learn literacy and other five
students who can not learn literacy. So the sample survey of this inqusition consists
of twenty students from these schools.

A very wide literature survey has been done to provide the data collection
device used in the research and the opinions of the experts and 126 teachers working
in primary state schools in Kars have been utilized. The consultation forms have
been applied in the sample and the result has been analysed by the chi square test.
The effective factors in the first-literacy-learning-children’s starting to read and write
by using sound based sentence method have been determined according to the result
of the research.



ON SOz

Bu calisma Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dal1 Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali’nda yiiriitiilmiistiir.

Egitimin ilk yillarini olusturan ilkogretim Birinci Sinifin saglam bir temel
olusturmasi, bireyin egitim hayati ve sosyal yasami i¢in ¢ok onemlidir. Birinci Sinif
egitimini bagarili bir bicimde tamamlayan ¢ocuk ileriki yillarda zorlanmaz ve kaygi
sorunu yasamaz. Birinci Smif egitiminin de temelini kuskusuz ilkokuma yazma
egitimi olusturmaktadir. llkokuma yazma egitimi bireyin sadece egitimiyle alakali
degil yasamim etkilemesi itibariyle de cok onemlidir. ilkokuma yazma egitimi
bireyin, kendini ifade etme, iletisim kurma, okudugunu anlama, vb. acilardan
gelisimini saglar. Bireyin egitim hayatinda basarili bir 6grenci olabilmesi icin de
ilkokuma yazma O&grenme siireci ¢ok Onemlidir. Bu siirecin verimli olarak
gecirebilmesi i¢in uygun ortamin saglanmasi, dogru yontemlerin kullanilmasi ve
bireysel 6zelliklerin dikkate alinarak giizel bir egitimin verilmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismada ilk6gretim birinci sinifta ses temelli ciimle yontemi uygulanan
ogrencilerin okuma yazmaya geg¢islerinde etkili olan faktorleri belirlemek ve elde
edilen verilerle Oneriler gelistirerek bu alanda yapilan ¢aligmalara katkida bulunmak
amagclanmistir.

Bu aragtirmanin her asamasinda hem bilimsel hem de manevi katkilariyla
bana yol gdsteren danismanim Yrd. Dog. Dr. Ahmet OZMEN’e yardimlari ve
gosterdigi sabirdan dolayr sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica
fikirlerinden yararlandigim degerli hocalarrm Yrd. Dog. Dr. Ali Osman ENGIN ve
Yrd. Dog. Dr. Cengiz YANIKLAR a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek Lisans egitimime devam ettigim siiregte ilk glinden itibaren higbir
destegini benden esirgemeyen arkadasim, dostum Gamze GUNES’e de sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica aragtirmada gosterdikleri yardimlardan dolay: arkadaslarima, degerli
Ogretmenlere, velilere ve hayatimin her aninda destegini ve sabrini benden hig
esirgemeyen sevgili aileme, 6zellikle de canimdan ¢ok sevdigim sevgili anneme

tesekkiir ederim.

KARS 2010 Ali Kasim BULUT
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I. BOLUM
GIRIS
Insanoglu diinyaya geldikten sonra kendini ifade edebilmek i¢in farkl1 yollar
aramaya baglar. Konusma da bunlardan biridir. Konusmay1 6grendikten sonra da
bunlari yaziya dokmeyi ve yaziya dokiilenleri okumaya calisir. Bunu yapmasi
hayatinin geriye kalan1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Cilinkii okuyup yazmak kendini
ifade etmenin neredeyse en onemli unsurudur. Ayrica insanin sadece kendini ifade
etmesi i¢in degil, gelisim saglayip i¢inde bulundugu topluma ayak uydurabilmesi ve
toplumda saygin bir konuma ulagabilmesi i¢in de iyi bir okuma yazma becerisine

sahip olmasi gerekmektedir.

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Cilinkii
cagdas insan etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi
birikimine sahip olamaz. Ayni sekilde etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde
ettigi bilgi birikimini cercevesiyle paylasamaz. insan, cevreden okuma yoluyla bilgi
edinmenin yam1 sira kazanacagi etkin bir yazma becerisiyle c¢evresini
bilgilendirmekten de sorumludur (Celenk, 2005). Kurallarina uygun okuma ve yazma
Ogretimi, ilkogretimin birinci sinifinda baglar. Bu smnifta 6gretilen ilk okuma
yazmanin amaci, ¢ocuga hayati boyunca kullanacagi okuma yazmanin temel
becerilerini kazandirmaktir. 21. Yizyillin insani, 6grenim, meslek ve giinliikk
yasaminda basarili olmak i¢in hizli, dogru, anlayarak, elestirerek okuma ve okunakli

yazma becerisine sahip olmak zorundadir (Koksal, 2003)

Gilinlimiiziin ve gelecegin dgrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amaci sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayni
zamanda diislinme, anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma, analiz,
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini
icermektedir. Bu siirecte Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma,
problem ¢dzme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de

gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle ilkdgretim birinci siniftan itibaren



etkili bir okuma-yazma 6gretimini gergeklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan,
O0grenmeyi Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetigsmesi

amaclanmistir (MEB, 2009).

1.1.  Arastirmanmin Onemi:

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 temel becerilerin basinda okuma
yazma gelmektedir. Okuma-yazma becerilerinin yeni nesillere kazandirilmasi
ilkokuma-yazma c¢alismalar1 ile baslamaktadir. Ulkemizde ilkokuma yazma
ogretiminde, Cumhuriyetin kurulusundan giinlimiize kadar, temel olarak ti¢ farkli
Ogretim yonteminin One ¢iktig1 gorilmektedir. Bunlar Cumhuriyetin ilk yillarinda
harf yontemi, 1968 ilkdgretim programi ile ¢éziimleme yontemi ve 2005 ilkogretim
programlarinin yeniden yapilandirilmasi ile ses temelli ciimle yontemidir. Okuma
yazma Ogretim yontemlerinin degistigini gosteren bu tarihsel siire¢ bize okuma
yazma Ogretimindeki sorunlardan birinin de yontem se¢imi oldugunu gostermektedir.
Ulkemizde tarihsel siire¢ icinde okuma yazma oOgretiminde degisik yontemler
izlenmesi 6grencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine en uygun olan

Ogretim yonteminin aragtiritlmasinin bir sonucudur denilebilir (Yigit, 2009).

[k gretim programlarinin yeniden yapilandirilmas: (MEB, 2005) ile birlikte
tilkemizde ilkokuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Cimle Yontemi (STCY)
kullanilmasma karar verilmistir. Bu yonteme gecilmesine gerekge olarak;
“llkdgretimde, ilk okuma yazma Ogretimi biiyiikk onem tagimaktadir. Bu siirede
Ogrenci sadece okuma yazma 6grenmemekte ayrica Tirkceyi dogru, etkili, gilizel
kullanma, karar verme, problem ¢6zme ve iletisim kurma gibi temel beceriler
kazanmaktadir. Ogrencilerin hayat boyu kullanacag: anlama, siralama, sorgulama,
iligki kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri kazanabilmesi” gosterilmistir
(Yigit, 2009).

Ses Temelli Ciimle Yontemi (STCY) 2005 yilindan beri iilkemizde
kullanilmaktadir (MEB, 2009). Literatiir incelendiginde ses temelli ciimle

yonteminin uygulanmasi, uygulama basamaklar1 ve uygulanmasi sirasinda

karsilagilan giicliikler vb. konularda arastirmalarin yapildigi goriilmektedir (Uguz,



2006, Ozsoy, 2006, Samanci, 2006, Giin, 2006, Kanmaz, 2007, Bektas, 2007,
Yildirim, 2008, Yigit, 2009,). Bu yontem hakkinda bir¢ok olumlu elestirinin yaninda
olumsuz elestiriler de vardir. Yasanilan giicliikklere sebep olan faktorlerin neler
oldugu ve nasil Onlemlerin alinabilecegini belirtmesi bu arastirmanin 6nemini
gostermektedir. Ayrica STCY ’ni kullanacak 6gretmenlerimize yol gosterir 6zellikte

olmas1 da bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanmn amaci, , Ilkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma
Yazmaya Gegislerinde Etkili Olan Faktorleri ortaya koymaktir. Bu gercevede

arastirmanin alt amaglarini olusturan;

1. 1k okuma-yazmaya gegiste “Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Faktorlerin” etkisi var

midir?
2. 1lk okuma-yazmaya geciste “Psikolojik Faktorlerin™ etkisi var midir?
3. Ik okuma-yazmaya gegiste “Fizyolojik Faktorlerin™ etkisi var midir?

4, ilk okuma-yazmaya gegiste “Hazir Bulunuslukla ilgili Faktorlerin” etkisi var

midir?
5. Ik okuma-yazmaya gegiste “Ogretmen ve Sif I¢i Faktorlerin” etkisi var midir?

sorularina cevap aranacaktir;

1.3. Arastirma Problemi

Diinyada ve iilkemizde, tarihsel siire¢ iginde okuma yazma 6gretiminde ¢esitli
yontem ve teknikler kullanilmistir. Bu yontemler degisik kaynaklarda harf, ses, hece,
kelime, ciimle ve 6ykii yontemi gibi adlarla belirtilmektedir. Bir¢ok iilkede oldugu
gibi lilkemizde de okuma yazma 6gretimine harf yontemi ile baslanilmistir. Zamanla
harf yontemi yerini kendisine gore daha geligsmis bir yontem olan kelime yontemine
birakmigtir. Ilkokuma yazmanmn insan ve toplum hayatindaki éneminin daha iyi

anlasilmasi ve psikoloji bilimindeki gelismeler nedeniyle, kelime yontemi zaman



icinde birakilarak, en gelismis okuma yazma yontemi olan climle yontemi

uygulamaya konulmustur (Celenk, 2006).

Cagin gereklerine ve Ogrencinin gelisim diizeyine uygun bu becerilerin
gelistirilmesi; bazi egitim yaklasim ve modellerini g6z Oniinde bulundurulmasin
gerektirmektedir. Bunlar: Coklu Zeka, Yapilandirmact Yaklasim, Beyin Temelli
Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi
yaklasim ve modeller olmaktadir. Bu yaklasim ve modeller gergevesinde gelistirilen yeni
Tiirkce Ogretim Programi’nda ilk okuma — yazma dgretimine ayri bir 6nem verilmis ve
yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin kullanilmasi 6n goriilmiistiir (MEB,
2005). Dolayisiyla bu yontemin {ilkemizdeki gee¢misi sadece 5 yil Oncesine

dayanmaktadir.

Bektas‘a (2007) gore 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, aldiklari hizmet i¢i
egitimi, “bu yontem icin hazirlanmis olan kaynak kitabin1 ve yontemle ilgili diger
kaynaklar1 yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler ayrica 6grencilerin sesleri bildikleri
halde bu sesleri birlestirmede sorun yasadiklarini vurgulamislardir. Bu ve bunun gibi
sorunlarin ¢dzliimiine dair bir ¢alisma yapilmasi halinde STCY nin uygulanmasinda
kargilagilan ~ sorunlara  ¢Oziim  iiretme konusunda katkida  bulunulacag:

distiniilmektedir.

Buraya kadar bahsedilmis nedenlerden dolay1, bu arastirmada “Ses Temelli
Ciimle Yontemi Uygulanan Ogrencilerin, Okuma Yazmaya Gegislerinde Etkili Olan

Faktorler Nelerdir?”” sorusuna cevap aranmistir.
1.4. Sayiltilar
- Uygulanan veri toplama aracglar1 gergek sonuglart dlgebilecek niteliklerdedir.

- Gorigsme yapilan ve anket uygulanan Ogretmenler sorular igtenlikle

yanitlamislardir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmada kullanilan, ilk okuma yazmaya geciste etkili olan faktorler ile ilgili

veriler, Kars ilindeki 126 Smif Ogretmenin gériislerinden olusmaktadir.



BOLUM II
ILGILIi LITERATUR
2.1. ilk Okuma-Yazma

Kurallarina uygun okuma ve yazma Ogretimi, ilkogretimin birinci simifinda
baglar. Bu sinifta 6gretilen ilk okuma yazmanin amaci, ¢ocuga hayati boyunca
kullanacagi okuma yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. 21. Yiizyilin insant,
O0grenim, meslek ve giinlilk yasaminda basarili olmak i¢in hizli, dogru anlayarak,
elestirerek okuma ve islek, okunakli yazma becerisine sahip olmak zorundadir

(Koksal, 2003).

Okuma, yazili dilin anlamimin kavranmasi eylemidir. Bu 6zelligi ile okuma
yazma Ogretimi dil dgretiminin bir béliimiinii olusturur. ilk okuma ve yazma
Ogretiminde ¢ocuk ayni zamanda dil yetenegini de gelistirir. Bu nedenle genel dil
Ogretimi ile okuma Ogretimi birbirini destekleyecek big¢imde yiiriitiilmeli, ileri
siiflarda ise okuma yazmanin gelistirilmesi ¢aligmalart dil 6gretiminin énemli bir

etkinligi olarak disiiniilmelidir (Celenk, 2006).

Okuma, insanin diinyasin1 genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu
bagkalarmma baglayan onemli bir etkendir. Tim toplumlar, bireylerini okur hale
getirme sorunu iizerinde Onemle durmaktadirlar. Okumanin 6nemini, Thomas
Jefferson; “Insanlari gergek anlamda 6zgiir kilan okuma kisiyi bilgisizlik ve yanlis
inanc¢lardan korur.” Sozleriyle aciklamistir. Bu gerekceyle 6gretim programlarinin ve
Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirk¢eyi dogru olarak

okur, yazar ve konusur.” Ifadesi yer almistir (Celenk, 2005).

Yirmi birinci ylizyill insant hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma
becerisine sahip olmadig: siirece, hem giinliilk yagaminda, hem de meslek yasaminda,
hem de ogrencilik yagaminda basarisiz olacaktir. Tiirkiye’nin egitim orgiitleri ve

ogretmenleri bunun bilincinde olmalidir (Kdksal, 2003).

Yazma, bireylerin gordiiklerini, duyduklarimi, diisiincelerini ve yasadiklarini
belli kurallara uygun bi¢cimde yaziyla anlatmasidir. Yazma eylemi okuma, diisiinme
ve konusma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilir. Okudugu ya da duydugu sdzciiklerin

giiciinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme giicline erisemez. Ciinkii
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diisiinme, sozciikler arasinda iliski kurmaktir. Yazma ise, diisiince tiretmek ya da

diistinceyi iletmektir.

[Ikogretim birinci siif yazma 6gretiminde, 6grencilere kalem tutma, kalemle
istenilen ¢izgiyi ¢izme, diizgiin, okunakli ve kurallarina uygun yazi yazma becerileri

uzun tekrarlardan sonra kazandirilir(Koksal, 2003).

Yapilan arastirmalar yazma egitimi ve okuma egitiminin birlikte verilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ikisinin birbirinden kopuk olarak verilmesinin

sonuca gotiiremeyecegi ortak bir kaniyla vurgulanmaktadir.

2.2.Tiirkiye’de Ilkokuma Yazma Ogretim Yontemlerinin Gelisimi

Tiirkiye’de ¢ok cesitli ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri kullanilmistir. Bu
yontemlerden gilinlimiizde en ¢ok kullanilan1 ¢éziimleme yontemidir. Buna karsilik
tilkemizde kullanilan en eski okuma-yazma O&gretim yontemi harf yontemidir.
Baymur da (1939) ilkemizde ilk okuma ve yazma &gretiminde asirlarca “Elifba
etmekte, “Terkibi” (biresim) yontemlerin daha sonra yerini “Tahlili” yoOntemlere
biraktigin1 agiklamaktadir. Nihayetinde 1924 yilinda hazirlanan ilkokul programinda
harf yontemi yasaklanmis ve kelime ya da ses yontemleri kullanilmistir. Bu iki
yontemden hangisinin kullanilacagi ogretmenin tercihine birakilmistir (Giileryiiz,
2004). ki yil sonra (1926) ses yontemi de yasaklanmus, “kelime yontemi” ve “karma
yontem” olmak {izere yine iki yoOntem Ogretmenlerin tercihine birakilarak
kullanmilmistir. Yapilan tartigmalar sonucunda 1936 ve 1948 yillarinda hazirlanan
ilkokul programlarinda ciimle yonteminin kullanilmasi kesinlik kazanmistir. Daha
sonra hazirlanan, 1968 ilkokul programinda da bu yontemin kullanilmasina devam

edilmistir (Giilerytiz, 2004).
Cumhuriyet’in ik Yillarinda Uygulanan Ilkokuma Yazma Y éntemleri;

Ik Mektepler Miifredat Programi’nin Ilkokuma-Yazma béliimiinde asagidaki yer

verildigi bigimiyle goriilmektedir.



Tesmiye Usulii (Adlandirma Yontemi) : Harfleri ilkin (a), be (b), cim (c), dal (d),
sin (s) gibi isimleriyle belletip, sonra hece ve sozciik olusturmaktan ibarettir. Isimden
sese doniisim gii¢ oldugundan bu yontem heceleme ile sonuglanmaktadir. Bu

nedenden dolay1 bu yontem ile alfabe okumak yasaktir.

Savti Usul ( Ses Yontemi) : Bu yontemde, ilkin kelimeler hecelere, heceler seslere
cozlimlendikten sonra ¢ikarilan sesin harfi yazilir. Bu yOntem tavsiye

edilmemektedir.

Kelime Usulii (Sozciik Yontemi) : Harfler ve heceler 6gretilmeden dogrudan kisa
ctimleler i¢indeki kelimelerin 6gretilmesini dngéren bu yontemde, ilkin buna uygun

ders kitab1 bulmak gerekir. Daha sonra da okuma c¢aligsmalarina gegilir.

Mubhtelit Usul (Karisik) : Ses yontemi ile sozcikk yoOnteminin karisimindan
olugmaktadir. Bu yontem ile okuma yazma Ogretirken sesler be (b), cim (c)
biciminde soylettirilmeden, kendilerinden sonra gelen ses ile (baba, baca, kara, kaba)
biciminde anlamli sozciik ve heceler i¢inde dgretilecektir. Maarif Vekaleti muhtelif

usul ile kelime usuliinden birini se¢gme konusunda 6gretmenleri serbest birakmaistir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924 Ilkokul Programinda “ses ve sozciik”
yonteminden birinin se¢imi 6gretmene birakilmis, harf (tesmiye) yontemiyle okuma
yazma Ogretimi yasaklanmustir. 1926°da yayimlanan Ilkokul Programinda harf ve ses
yontemleri yasaklanmig, karma ya da sozciikk yontemlerinden birinin seg¢imi

ogretmene birakilmistir (Koksal, 2003).

2.2.1. Kronolojik Siraya Gore Egitim Programlarinda Ilkokuma-Yazma Egitimi

1936 flkokul Program: 1936 programinda ilk okuma yazmanin kisa, basit ciimle ve
kelimeleri baslangic kabul edip, sentez ve c¢oziimleme yolu ile Ogretilmesi
Ongoriilmiistiir. Climle yontemi esas olmak iizere biresim, yani harf metodunun da

uygulanabilecegi ifade edilmistir (Dikmen,1999).

1948 Ilkokul Programu: ilk okuma ve yazmaya, basit ciimlelerle baslanacaktir.
Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere

boliinecektir. Bu ¢6ziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve harfle yeni



climleler ve kelimeler teskil edilecektir” seklinde ifade edilmistir. Ancak ¢oziimleme
metodu Cumbhuriyetin kurulug yillarinda 6ngoriilmekle birlikte buna uygun bir
kitabin olmamas1 sebebiyle 1948’e kadar kullanilmamistir. 1948 de uygulanmaya

baslanmasiyla birlikte olumlu sonuglar alinmistir (Kilig,2001).

Uzerinde durulan ciimleler, hikdyeler ve tekerlemeler dgrencilerin ilgisini cekecek
sekilde diizenlenmesine, Tiirk alfabesine giren biitiin harflerin metinlerde geregi
kadar tekrarlanmasina dikkat edilmesi ifadesi yer almistir. Bu programa gore,
oncelikli olarak kiigiik temel harfler verilecektir. Okuma ve yazma faaliyetlerinin

birlikte siirdiiriilmektedir (Dikmen,1999).

1968 ve 1982 ilkokul Programm : “ilk okuma ve yazmaya, Ogrencilerin
anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmalidir. Zamanla bu cilimleler kelimelere,
kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler icindeki harflerin sesleri
sezdirilmeye calisilmalidir. Bu ¢oziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve
verilen harflerle yeni climle ve kelimeler kurulmalidir” seklinde ifade edilmistir.
1948 ilkokul programindan farki ise; biiyiik ve temel harflerin birlikte 6gretilmesidir.

Coziimleme metoduna devam edilmistir (Dikmen,1999).

2.3. Ilkokuma Yazma Ogretimi Yontemleri

Giines (1997) ilkokuma yazma Ogretimi yontemlerini asagidaki sekliyle

aciklamaktadir;
2.3.1. Biresimsel (Sentetik) Yontem

Harf (Alfabe) Yontemi: Bu yontemde 6nce harfler 6gretilir, Harflerin ikiserli tigerli
hecelemesinden sonra kelimeler ciimleler olusturularak ogretime devam edilir. Bu

yaklasim en eski ve yliz yillar boyunca siirmiis bir 6gretim yaklagimidir.

Ses (Fonetik) Yontemi: Bu yaklasimda once dildeki seslerin tanitilmasiyla 6gretime
baslanir. Bu yaklasimda sesleri tanimak icin kelimelerin ilk sesinden yararlanilir.
Ornegin, "o" sesi i¢in "okul", "a" sesi i¢in "at", "d" sesi i¢in "dede" kelimesinden
yararlanilir. Seslerin tanitimi 6nce belirlenmis bir siraya gore alfabedeki iinlii sesler

ve daha sonra da iinsiiz seslerin tanitimi seklinde olur. Sesler bu sekilde tanitildiktan



sonra da yukarida sozii edilen alfabe yonteminde oldugu gibi, dnce bu seslerle
ikiserli tigerli heceler, bu hecelerden de asamali olarak kelime ve ciimlelere dogru bir

yol izlenir.

Hece Yontemi: Bu yaklasimda 6gretimin temelini hece olusturur. Ogrenilen hece
sayist arttikca bu hecelerden yeni kelime ve climleler olusturularak 6gretim devam
eder. Bu yaklasimda, 6gretimin baslangicinin hece olmasi nedeniyle yukarida sézii
edilen diger biresim (sentetik) yontemlerinden farkli, ancak, heceden kelime ve
climlelere dogru bir 6gretim sekli uygulanmis olmasi1 bakimindan da benzer bir yol

izlendigi goriilmektedir.

2.3.2. Coziimleme Yontemi

Sozciik Yontemi: Bu yontemde kelime bir anlam birimi olarak ele alinmaktadir. Her
Ogretilen yeni kelime, 6nce ciimle veya ciimlecikler igerisinde tekrar edilir. Daha
sonra kelime icerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkati yonlendirilir. Arka
arkaya ogretilen kelimelerin birbiriyle climle ve metin iligkisine doniisecek sekilde
secilmesine 6zen gosterilir. Bu yontem icinde yer alan Gray (1975)'de sozii edilen bir
de "ciimlecik yontemi" bulunmaktadir. Bu yonteme gore, basit bir climle parcasi
icine aldig1 kelimeden daha anlamlidir. Daha hizli okuyucu yetistirmek icin bir

kelime grubuyla ise baslamak daha 1yi bir yaklasimdir.

Ciimle Yontemi: Bu yaklagimda gercek bir dogal diisiince birimi olarak climle ele
alinmaktadir. Kelimeler climle igerisinde ger¢ek anlamina ve konugma vurgusuna
sahip olabilirler. Ciimle ayn1 zamanda bilgiyi kazanma siirecine uygun bir 6zellik
tasir. Ciimle ile 6gretimde, arka arkaya Ogretilen climleler bir metin biitiinliigi
olusturacak bigimde secilirse 6gretime saglayacagi yarar daha da iyi olacaktir. Climle
ogrenciyi okudugu konuyu diisiindiirmeye yonelttigi i¢in, okudugunu anlamada daha
etkin bir yarar saglayacaktir. Ciimle zaman igerisinde kelimelere, kelimeler hecelere,
heceler de harflere ayrilarak ¢ocugun okumayi ¢oziimlemesi 6gretimin asamalarini

olusturur.

Oykii Yontemi: Ciimle yonteminin daha genis bir uygulamasidir. Bu yaklasimda,

oykiiler ¢ocuklar i¢in daha ilging oldugu i¢in okuma-yazmanin dgrenilmesi daha da



cekici hale geldigi diisiincesinden hareket edilir. Oykiilerle gercek diisiince zinciri
olusturdugundan, diger biitiin yontemlerin sakincalarinin bu yaklagimla ortadan
kaldirilacagma inanilmaktadir. Ogretime cocuklarin ilgisini ¢ekmek amaciyla énce
Oykiiniin anlatilmasiyla baslanmakta, daha sonra da Oykii biitiin detaylariyla
ogrencilere tanitildiktan sonra, analitik bir yaklasimla, dykiiyii olusturan ciimleler,
cimleler icinde kelimeler, kelimeler icinde heceler, heceler i¢inde de sesler

tanitilarak ¢ocuklarin okumayi ¢oziimlemeleri yoluna gidilmektedir.

2.3.3. Karma Yontemler

Bu yaklagim, biresimsel yontemlerin sakincalarindan kac¢inmak, ¢éziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giicliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki
Ogretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur (Celenk, 1993). Bu yontemlerde,
harf-fonetik, fonetik-hece, fonetik-kelime, hece-kelime- harf, ctumlecik-ctimle,
kelime-hikaye-ciimle vb bigimde bir araya getirilerek harmanlanmaktadir. Y dntemin,
"eklektik (secici)" ve "bilinglendirme" basliklar1 altinda iki ayr1 yaklasimi vardir
(Giines, 1997).

2.4. En Son Haliyle ilkégretim Programinda ilkokuma Yazma Ogretimi Ve Ses

Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde, ilk okuma-yazma Ogretimine seslerle
baglanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag¢ ses verildikten sonra seslerden,
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir. ilk okuma-yazma &gretimi,

ctimlelere kisa siirede ulasilacak sekilde diizenlenmektedir.

Okuma ve vyazma, ilk okuma-yazma &gretimi boyunca birlikte
sirdiiriilmektedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi
Ogretiminde, Ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yaz1 harfleri

kullanilmaktadir (MEB, 2009).

Sesler alt1 grupta ele alinarak, okuma- yazma 6gretimi siirdiiriilmektedir.
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Bu bilgilerden hareketle ses gruplari, Tiirkgede en ¢ok kullanilan seslerden az
kullanilan seslere dogru bir siralama yapilmis, harflerin yazim ve 6gretim kolayligi

On plana alinmstir.

2.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri
Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin 6zellikleri sdyle siralanabilir (MEB, 2009) :

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma ogretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;

Tiirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitilmektedir.

[k okuma-yazma &gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli
heceler, kelimeler olusturulmast ve cilimlelere ulasilmasi ogrencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylagtirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu yoniiyle

yapilandirict 6grenme yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikigtirilmig ve belirli sayidaki climlelerle ilk
okuma-yazma 6gretimi yerine, gesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle 6grenciler

cok sayida ve ¢esitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmayi 6grenmektedir.

Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,

yaraticiliklarini ve zeka alanlariin gelisimine katki saglamaktadir.

Okuma-yazma ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde
yiriitiilmektedir.- Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma Ogretiminde ses,
harf, hece, kelime, ciimle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siireg,
Ogrencinin ciimle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat katildiklarindan

bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, cok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum Ogrencilerin - ctimleleri  ezberlemesini
engellemekte ve climleyi anlayarak Ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece

ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.
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Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu ydntem Tiirk¢enin ses yapisina

uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil

gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belirli bir sira iginde dgrenmesi, yazma siirecinde kelimelerin

dogru yazimini1 6grenmesini saglamaktadir.

Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazimnin harflerin

birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.
Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

Ogrencilerin ilk okuma-yazmay: dgrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktir (MEB, 2009).

2.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Tlkeleri

[k okuma-yazma dgretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (MEB, 2009) :
1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Agirlikli olarak sentez teknigi kullanilmalidir.

3. Ozellikle ve 6ncelikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.

4. Olusturulacak hecelerin;

Kolay okunmasina,

Tiirk¢ede kullanim sikliina sahip olmasina,

Anlamin a¢ik ve somut olmasina,

Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,
Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

6. Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
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8. Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak &grenilen heceler tekrarlama amagl

kullanilabilir.

9. Ogrenilenlerin kalicihign saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinliklerden

yararlanilabilir:

Yeni 6grenilenleri 6nceki dgrenilenlerle iligskilendirme
Deftere, yazi1 tahtasina vb. yazma

Yazilanlar sergileme

Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma

2.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilk okuma-yazma ogretimi asagidaki

asamalar izlenerek gergeklestirilir(MEB, 2009) :

[k okuma-yazmaya hazirlik

[k okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

Sesi hissetme ve tanima

Sesi /harfi okuma ve yazma

Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
Metin olusturma

Okuryazarliga ulasma

[k okuma-yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve
gorsel sunu birlikte ele almmalidir. Biitiin calismalar, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin 1. Sif diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir.

Hazirhk: Ses temelli climle yonteminin bu agamasi ¢éziimleme yonteminin hazirlik
stirecleri ile benzerlikler gdostermektedir. Bu asamada sirada dogru oturma, kitap

tutma ve acma, gorsel okuma ve okumaya 6zendirme ¢alismalar1 yapilir. Ayrica el
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becerilerini gelistirici hareketler, ¢esitli boyamalar, kalem tutma aligtirmalari, serbest

ve diizenli ¢izgi aligtirmalar1 gibi etkinlikler yapilir (MEB, 2009).

Sesi Hissetme ve Tammma: Sesi hissetme ve tamima asamasi tanitilacak sesin
ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki

calisma ve etkinlikler yapilmalidir.

a) Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sOyleme gibi

etkinliklerle ses hissettirilir.

b) Sesin gectigi kelimelere ornekler buldurulur. Ornegin tanitilan sesin hangi
Ogrencilerin adinda bulundugu, hangi bitki, hayvan veya esya adinda oldugu

sorulabilir.

(Bu kelimeler sdylenirken ilgili ses vurgulamr. Ogrenciler 6rnekler vermeye

Ozendirilir.)

c¢) Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalari yapilir (Sesin bulundugu ve
bulunmadig1 kelimelerin resimleri gosterilerek bu kelimelerde ilgili sesin gegip

ge¢medigini belirlemeleri istenir (MEB, 2009).

Sesi Okuma ve Yazma: Sesin yazidaki sembolii olan harf asagidaki siraya gore

yazilir ve okunur.

a) Ogretmen tahtada bu harfin nasil yazildigim1 gostermeli ve dgrencilerle birlikte

okumalidir.

b) Alistirma kitabindaki bliylik¢e ¢izilmis harfin iizerinden 6grenciler ok yoniinde

defalarca giderek harfin yazilisina hazirlanmalidir.

¢) Ogrencilerin, satir araliklarma (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf Srneklerinin

istlinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

d) Dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir aralarina (4mm, Smm, 4mm aralikli) 6grenciler
harfleri yazmali; ne yazdiklar1 sorularak harfin dogru yazimi ve seslendirilmesine

0zen gosterilmelidir.

Harflerin verilis sirasina dair bir 6rnek grup:
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1. grup e, 1, a, t E, L, A, T

2. grup i, n, o, r, m i, N, O, R, M
3. grup u, k, 1, y, s u, K, I, Y, S
4. grup d, 6, b, 14,s D, 0, B, U,8
5. grup z, ¢, 9, C, P Zz, ¢, G, C, P
6. grup h, §, v, £, J H, G, V, F, J

Elbette bu gruplar 6gretmenler tarafindan degistirilebilir. Ancak kesinlikle
alfabetik siraya gore bir izleme yapilmamalidir. Bu siralamada Tiirk¢enin ses yapist,
harflerin yazim kolayligi, anlamli hece ve kelime iiretmedeki isleklik dikkate
alimmustir. Ayrica, bu gruplardaki bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkl
gruplamalar da yapilabilir. Ancak bu diizenleme Tiirkce Ogretim Programi’nin

anlayisina, tematik yaklagima ve ses temelli climle yontemine uygun olmalidir.

(MEB, 2009).

Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma: Ik okuma-yazma 6gretiminin en
onemli asamasi heceler iiretme; hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler

olusturmadir. Bu asamada asagidaki ¢aligmalar yapilmaktadir.
a. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulasilmalidir.

e-1 > el-e > ele a-t > at-a >ata e-l-a > ela

> ala >lale
b. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢alismalari yapilmalidir.

c. Verilen her yeni ses, Onceki Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve

kelimeler olugturulmalidir.

d. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢aligmalar gézden gegirilmeli ve
degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses grubuna gegiste Ogrencilerin daha Once

verilenleri 6grenmis olmalaria dikkat edilmelidir.
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e. Sesler verildikge {iretilen heceler artacak, bunlara bagl olarak kelime ve ciimle
olusturma stireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen kelimelerden 6zel ad
olanlar ile ciimle baslarinin yaziminda biiyiik harf yazimi ve kullanimi es zamanh

olarak verilmelidir.
f. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar: tizerinde durulmalidir.

g. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya &zendirilmelidir. Olusturulan kelime ve

climleler okunmali, yazilmalidir.

Metin  Olusturma: Ogrenilen kelimelerden, yeni ciimleler, ciimlelerden
yararlanilarak metin olusturulmalidir. Metinler baslangigta kisa olmalidir. Giderek
daha uzun climleli metinlere gecilmelidir. Metin olusturmada basitten karmasiga,
kolaydan zora bir sira izlenmelidir (Giines, 2007). Metin olusturma sirasinda iki
noktaya dikkat edilmesi gerekir. Bu noktalardan biri metinlerin hep ayni ciimlelerden

olmamasi, digeri climlelerin birbirleriyle anlam baginin kurulmasidir.

Metin yazdirilirken dogru yazma ve yazi estetifine 6zen gosterilmelidir.
Ogrenciler yazilarini dort gizgi ii¢ araliktan olusan satir gizgilerine yazmalidirlar.
Ayrica kendi olusturduklar farkli metinleri okumalar1 tesvik edilmelidir(Giines,

2007).

Okur Yazarhga Ulasma: Bu asama ilk okuma-yazma Ogretim siirecinin son
asamasidir. Serbest okuma-yazma asamasi da denilmektedir. Bu asamada
ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma kaynaklarindan segtikleri
metinleri siniftaki arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili
olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalar1 da saglanmalidir.
Yazilarim tek ¢izgili defter satir1 lizerinde yazmalidirlar. Bu ¢aligmalarla 6grencinin
yavas yavas akict okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi akic1 okuyup yazmasi

beklenmektedir (Giines, 2007).

Dolayisiyla bu yontemin uygulanmasina karar verilmesinin amaci, Ik okuma
ve yazma Ogretiminin genel amacina paralel olarak, cocuga hayati boyunca
kullanacagi okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. Gilinliik
yasamimizda dili etkili ve dogru kullanmayan bircok kisiyle karsilasmak

miimkiindiir. Belki de egitim 6gretimin baslangicinda kullanilan ilk okuma-yazma
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yontemleri, bu yetersizliklerin nedeni olabilir. Ik defa 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda uygulanan “ses temelli climle yontemi” ile okuma-yazma 6gretimi ile dili iyi
kullanan, okumay1 seven, okudugunu anlayan bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Daha 6nce kullanilan ciimle yonteminde Ogrenciler, Mart-Nisan déneminde
okumay1 6grenirken, ses temelli climle yontemi ile bu amaca birinci yartyil sonunda
ulasildigi pilot uygulamalar sonucunda goriilmistiir. Giines (2005), pilot
uygulamalar sonucunda Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk okuma—yazma

Ogretiminde 6grencilerin:

Grup halinde ve kisa siirede okuma-yazma 6grenmeye gegtikleri,
Diizgiin el yazis1 yazdiklari,

Dikkat diizeylerinin arttigi,

Anlama diizeylerinin arttigi,

Ogrenme siirecinde aktif olduklar;, sonuclarinin elde edildigini belirtmektedir

(Bektas A. 2007).
2.4.4, Ses Temelli Ciimle Yontemine Ge¢menin Gerekgeleri

Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma yazma, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk olmadan sadece okuma yazma degil Tiirk¢e dgretiminin bes

ogrenme alani ile birlikte ytiriitiliir.

Ik okuma yazmada seslerle baslanmasi ve birlestirilmesi anlamli hece ve
kelimelere ulasilmasi 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Ses

temelli cimle yontemi yapilandirici 6grenme yaklagimina uygun bir yontemdir.

Bu yontem Tiirkce ses yapisina uygundur. Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig
seslerin bilincine varmasma yardimci olmaktadir. Ogrencilerin biitiin sesleri
O0grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarint saglamaktadir.
Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir. Yaz1 ile konusma

arasinda benzerlikleri gorebilmektedir.

Ses temelli climle yontemiyle okuma Ogrenen Ogrenciler, c¢oziimleme
yontemiyle Ogrenen Ogrencilere kiyasla daha yavas okumakta ama daha iyi

anlamaktadirlar (A¢ik H. 2007).
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2.4.5. Bitisik Egik El Yazisi

Arslan (2006)’ya gore, Ulkemizde Atatiirk’iin onderliginde 1928 yilinda
bitisik egik yazi ile okuma yazma seferberligi baslatilmis, ¢ocuk ve yetiskinlere uzun
yillar bitisik egik yazi ogretilmistir. Bitisik egik yazi 6gretimi Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile birlikte yeniden ele alinmis ve bitisik egik yazi ile ilk okuma yazma
ogretimi ongorilmistiir.

Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine katki
saglamakta ve dikkatini gelistirmektedir. Bitisik egik yazi1 hizli yazilmakta, kelime
tanimay1 kolaylastirmakta, ogrencilerin beden ve kas gelisimine de uygun
olmaktadir. Arastirmalar bitisik egik yazinin solak 6grencilere de uygun oldugunu

gostermektedir.

Ses Temelli Climle Yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi
ile baslanmakta ve biitiin yazilar bitisik yazi ile yazilmaktadir. Bitisik egik yazida
harflerin birbirine nasil baglanacagini iyi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle

Ogrencilere once harflerin yazimi ile baglantilar1 6gretilmelidir.
2.4.6. Bitisik Egik El Yazisina Gecilmesinin Nedenleri
Ogrenciler fiziksel yapilari nedeniyle kalemi egik tutmaktadirlar.

Bitisik egik yazida geri doniislere izin verilmedigi icin bu durum akici ve dogru
yonde yazmayi saglamaktadir.

[k okuma yazmaya yeni baslayan &grencilerin ilk olarak dairesel ve egik cizgilerle
daha rahat ¢izgi ¢izdikleri goriilmiistir.

Bitisik yazinin estetik gorliniimii, 6grencilerin estetik bir bakis acist gelistirmelerine

yardimcei oldugundan onlarin sanatsal gelisimine katki saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan ses temelli climle yontemi ile
ilk okuma yazma siirecini kolaylastirmaktadir.G6z ve kas koordinasyonu agisindan

bitisik egik yazinin uygunlugu kabul edilmistir (Arslan M. 2006).
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I11. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ses temelli ciimle yontemi uygulanan Ogrencilerin okuma-
yazmaya gegislerinde etkili olan faktorlerin incelendigi betimsel bir calismadir.

Calismada tarama yontemi kullanilmistir.

Betimleme, olaylar1 obje ve problemleri anlama ve anlatmada ilk asamay1
olusturur. Bilimsel etkinlikler olaylarin betimlenmesiyle baslar. Bu sayede onlar1 iyi

anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur
(Kaptan, 1998).

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullart i¢ginde oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.

Onemli olan onu uygun bir bigimde “gézleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2009).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma kapsamina iki okul alinmistir. Bu okullar, Kars Il Merkezinde
bulunan Sehit Albay Ibrahim Karaoglan Oglu Yatih Bélge Ilkogretim Okulu ve
Merkez Halefoglu Koyii Tlkogretim okullaridir. Calisma evrenine alinan bu okullarin
birinci siniflar1 arasindan tesadiifi yontemle birer sinif belirlenmistir ve ¢alisma bu
siniflar ile yiirtitiilmiistiir. Her iki okuldan tesadiifi yontemle belirlenmis olan birinci
siiflarin her birinden okuma yazmaya ilk gecen bes 6grenci olmak iizere toplam on
ogrenci, yine ayn simiflarin her birinden okuma yazmaya gegemeyen ya da geg
gecen bes Ogrenci olmak lizere toplam on Ogrenci belirlenmistir. Bu 6grenciler
belirlenirken siif 6gretmenlerinin verdigi bilgiler esas alinmistir. Bu yontemle
okuma yazmaya ilk gecen on, okuma yazmaya gecemeyen ya da ge¢ gecen on

ogrenci olmak iizere toplam yirmi 6grenci arastirma kapsamina alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Uygulamasi
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3.3.1 Goriisme Formu

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan “Okuma-Yazma Ogretimine Etki Eden Faktdrler” baslikli bir gériisme formu
kullanilmistir. Bu goriisme formunu gelistirmek tizere oncelikle okuma-yazma
ogretimine etki eden faktorlerle ilgili bir literatiir taramasi yapilmistir. Bu kapsamda
ozellikle Uguz, 2006, Ozsoy, 2006, Samanci, 2006, Giin, 2006, Kanmaz, 2007,
Bektas, 2007, Yildirim, 2008, Yigit, 2009, incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda
STCY uygulanan Ogrencilerin okuma yazmaya gegislerinde genel olarak etkili
olabilecek faktorlerden 58 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur (EK-1).
Madde havuzundaki maddeler literatiirden yararlanilarak; Aile Yapist ve Cevre,
Psikolojik Etmenler, Fizyolojik Etmenler, Hazir Bulunusluk, Ogretmen ve Okul
Etkileri ve Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durum diye 6 ana baslik altinda toplanmustir.
Anketin bu haliyle maddeleri ve yer aldiklar faktorleri degerlendirmek {izere uzman
goriisine  bagvurulmustur (EK-2). Uzmanlar Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapan 4 Ogretim Uyesi, 2 Ogretim Gorevlisi ve halen
[Ikdgretimde gérev yapan 2 Tiirkge Ogretmeni ve 2 Smif Ogretmeni olmak iizere 10
kisiden olusmaktadir. Uzmanlarin goriisleri alindiktan sonra, Aile Yapist ve Cevre
bashgi ile Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durum bashigi birlestirilerek; Sosyo-Ekonomik
Kiiltiirel] Durum bashigi altina alinmistir. Béylece baslik sayist 5’e indirilmis ve 2
maddenin de c¢ikartilmasiyla 56 maddelik “Okuma-Yazma Siirecine Etki Eden
Faktorler” isimli ankete son hali verilmistir (EK-3). Sonugta anket 5 ana baslik
altinda yer alan 56 maddeden olusmustur. Anketin cevaplandirilmasi siireci, her bir
maddenin okunarak 1 ile 5 arasinda bir derecelemeyi gerektirmektedir. Bu

dereceleme 5(Cok Etkili) - 1(Hig Etkili Degil) arasindaki degerleri ifade etmektedir.

Gorligme formunda yer alan faktorler ve bu faktorler altinda yer alan

maddeler asagida siralanmistir.

1. Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durum Bash@ Altinda; “Ogrencinin kardes sayis1”,
“Ogrencinin okuyan kardes sayis1”, “Ogrencinin okula devam etmedigi giin
sayis1”, “Ogrencinin internet kullanma durumu”, “Ogrencinin okula nasil ulasim
sagladig1”, “Ogrencinin etrafinda giizel okuma ve yazma konusunda Ornek

olabilecek kimseler olup olmadig1”, “Ogrencinin arkadaslarinin okul basari

20



durumu”, “Ogrencinin evde uygun calisma ortamina sahip olup olmadig1”,
“Anne-babanin ayri1 yasayip yasamadigi”, “Anne-baba hayatta olup olmadig1”,
“Ailede birlikte yasayan birey sayis1”, “Ailenin egitime olan bakis acis1”, “Anne-
babanin egitim durumu”, “Anne-babanin meslegi”, “Ailenin gelir diizeyi”,
“Ailenin ders materyallerine ulagsma imkani1”, “Veli okul etkilesimi”, “Evdeki
konusmanin aksanli olup olmadigi”, “Evde bulunan kitap sayis1”, “Eve gazete
almip alinmadig1”, “Ogrencinin TV izleme oran1”, “Ogrencinin TV'de izledigi
program tiirleri”, “Sinema, tiyatro vb. etkinliklere katilim”.

2. Psikolojik Etmenler; “Ogrencinin dikkat diizeyi”, “Ogrencinin anlama
kapasitesi”, “Ogrencinin 6grenme giicliigiiniin olup olmadig”, “Ogrencinin
iletisim kurma becerisi”, “Ogrencinin farkindalik diizeyi (Verileni algilama,
algiladiklarini  dogru ifade etme)”, “Ogrencinin motivasyon durumu”,
“Ogrencinin kaygi durumu”, “Ogrencinin 6z yeterlilik diizeyi (Kendi basina bir
seyler yapabilme giicii)”, “Ogrencinin benlik saygis1 (Kendine giiven-Kendi
basina bir seyler yapabilecegine inanma)”, “Ogrencinin okulu sevip sevmedigi”,
“Ogrencinin dgretmeni sevip sevmedigi”.

3. Fizyolojik Etmenler; “Ogrencinin uyku diizeni”, “Ogrencinin fiziksel kalic1 bir
hastaliginin  olup olmadigr”, “Ogrencinin fiziksel gelisiminde gerilik olup
olmadig1”.

4. Hazir Bulunusluk; “Ogrencinin kalem tutma becerisi”, “Ogrencinin kelime
dagarcigr”, “Ogrencinin okul &ncesi egitim alip almadigr”, “Ogrencinin kendini
ifade etme becerisi”, “Ogrencinin oyun oynama becerisi”.

5. Ogretmen ve Simf i¢i Etmenler; “Ogretmenin egitimdeki bilgi, beceri ve
yeterlilikleri”, “Ogretmenin empati kurma becerisi”, “Ogretmenin dgretmeyi
sevip sevmedigi”, “Ogretmenin kidem yili”, “Ogretmenin 1. Smmf okutmadaki
tecriibesi”, “Ogretmenin mezun oldugu bsliim”, “Ogretmenin hizmet ici egitime
katilip katilmadig1”, “Giizel okuma ve yazmada Ogretmenin model olup
olmadigr”, “Ogretmenin siniftaki etkinlikleri gesitlendirme diizeyi”, “Ogretmenin

uygulamadaki yontem zenginligi”, “Siniftaki toplam 6grenci sayist”.
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3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Okuma-Yazma Siirecine Etki Eden Faktorler anketi Kars 11 Milli Egitim
Miidiirliigi'nden (MEM) izin alinarak 2009/2010 Egitim Ogretim Yili Ikinci
Yariyilinda uygulanmistir. Anket, onbesi kdy, ikisi ilge ve yedisi sehir merkezinde
olmak iizere MEB’na bagl egitim vermekte olan toplam 24 ilkogretim Okulunda
calisan, STCY ile okuma yazma egitimi vermis ya da vermekte olan, 126 Sinif
Ogretmenine uygulanmistir. Smif &gretmenlerinden anketteki maddelere, 5(Cok

Etkili) - 1(Hi¢ Etkili Degil) araliginda deger vermeleri istenmistir.

Smif Ogretmenlerinin anketteki maddelere verdikleri cevaplara gore 126
anketteki her bir maddenin degerleri ayr1 ayr1 toplanarak ortalamasi 3 puanin altinda,
yani 126 ankette toplam puani ortalama (126x3=378) puanin altinda olan 3 madde
anketten c¢ikarilmistir. Geriye kalan 53 madde ile oOgrenci velilerinin ve
Ogretmenlerinin goriislerinin alinacagi bir gorlisme formu olusturulmustur (EK-4).

Bu goriisme formu 6rnekleme uygulanmaistir.

3.4. Verilerin Analizi

Goriisme Formunda nicel verilerin yaninda nitel veriler de bulunmaktadir. Bu
nedenle 53 maddelik goriisme formunun 45 maddesinin sayisal ¢oziimlenmesi, 8

maddenin ise igerik ¢dziimlemesi yapilmustir.

Verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir. Sayisal
verilerin analizinde ki-kare testi kullanilmistir. Ki-Kare testi, veri analizinde sikga
basvurulan bir teknik olup, degisken ya da degiskenlere iliskin gozlenen frekanslar
ile beklenen frekanslar(teorik dagilim) arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmayacagini test etmek amaciyla kullanilir. Bir degiskene ait dagilimin
incelenmesi s6z konusu oldugunda Tek Orneklem Ki-Kare Testi, iki degiskene ait
dagilimin incelenmesi durumunda ise Ki-Kare Bagimsizlik Testi Kullanilir (Kili¢ ve
Ural 2005). Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma

olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Verilerin analizi bagliginda da bu arastirmanin aracinda nitel ve nicel verilerin
oldugu belirtilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerin analizi ayri

ayr1 yapilmistir.

4.1. Bulgular
4.1.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS 17.0 paket programi

kullanilmistir. Ki-Kare testinden faydalanilmis ve 45 maddenin analizi yapilmistir.

Gortisme formunda nicel olarak ¢6ziimlenen veriler; Sosyo-Ekonomik
Kiiltiirel Durum, Psikolojik Etmenler, Fizyolojik Etmenler, Hazir Bulunusluk
basliklarinin igerdigi 42 madde ve Ogretmen ve Simf I¢i Etmenler bashginda, cevabi

velilerden alinan 3 madde olmak iizere toplam 45 maddeden olusmaktadir.

Gortisme formu her 6grenci i¢in 20 veliden ve 2 Ogretmenden ayri ayri
cevaplar alinarak doldurulmustur. Alman cevaplarla SPSS 17.0 paket programina
veri girisi yapilmistir. Daha sonra bu veriler kullanilarak her soru i¢in Ki-Kare testi
uygulanmis boylece 0,05 anlamlilik diizeyinde farkliliklar 6l¢iilmiistir. Bu
farkliliklarin anlamlilik diizeyi 6lgiiliirken, okuma yazmaya gecis siirecinde, sehirde
zorlanmayan, kdyde zorlanmayan, sehirde zorlanan ve kdyde zorlanan olmak iizere
toplam dort degisken arasindaki farkliliklara bakilmistir. Yorumlar da bu dort
degisken arasindaki farkliliklara yoneliktir.
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4.1.2. TIk Okuma-Yazmaya Geciste Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Faktérlerin
Etkilerine iliskin Bulgular

Tablo 1. Kardes Sayisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan  Zorlanmayan Zorlanan _ Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 ("=20) " Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin 1 3 60 2 40 1 20 2 40 8 40 12429
kardes sayist 2 1 20 2 40 2 40 2 40 7 35
3 0 0 00 1 20 00 15
4 0 O 1 20 0 O 1 20 2 10
5 0 O 0 0 1 20 0 0 15
Yok 1 20 0 0 0 0 0 0 15

p>0,05

Tablo 1°de, okuma yazmaya gegis siirecinde, kardes sayisi bakimindan

gruplarin farklilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 2. Okuyan Kardes Sayisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede EtKisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

Ogrencinin okuyan 1 4 80 2 40 3 60 1 20 10 50 5,6
kardes sayist 2 0 0 1 20 1 20 1 20 3 15
3 0 0 1 20 0 0 1 20 2 10
Yok 1 20 1 20 1 20 2 40 5 25

p>0,05

Tablo 2’ye gore, okuyan kardes sayis1 bakimindan, okuma yazmaya gegen ve

gecemeyen gruplarin birbirinden anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencinin Devamsizhk Durumunun Okuma Yazmaya Gecmede

Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20) Kare
n=5 n=5 n=5 n=5
f % f % f % f % f %
1-5 4 80 00 2 40 1 20 7 35 20,667
Ogrencinin okula fo 00 2 40 00 240 420
Sae;irln etmedigi giin %2%' 0 0 2 40 0 0 120 315
00 12 00 12 210
Yok 1 20 00 3 60 00 4 20

p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, gruplarin okula devam etmedigi giin sayisi

bakimindan farklilagtigi goriilmektedir.

Tablo 4. internet Kullaniminin Okuma Yazmaya Ge¢mede EtKkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin )
internet kullanma
durumu nedir? Hig 100 5 100 5 100 5 100 20 100

p-0,05
Tablo 4’te, internet kullaniminin okuma yazmaya ge¢medeki etkisi

incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir olmasi1 nedeniyle etki tespit

edilememistir.
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Tablo 5. Ogrencinin Okula Ulasim Durumunun Okuma Yazmaya Ge¢mede

Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki
l_
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

Ogrenci okula

nasil ulasim Aris
o Yirtiyerek o9 5100 5 100 5 100 20 100
sagliyor?

p-0,05

Tablo 5’e gore, Ogrencinin okula ulasgim durumunun, okuma yazmaya

gecmede etkisinin olup olmadig tespit edilememistir.

Tablo 6. Ogrencinin Cevresinde Giizel Okuma ve Yazma Konusunda Ornek
Kimselerin Bulunmasimin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin 7,071
etrafinda giizel o 5 g 1 20 5 100 2 40 11 55
okuma ve yazma
konusunda 6rnek
alabilecegi
kimseler var mi1?
Hayrr 2 40 4 80 0 O 3 60 9 45

p<0,05

Tablo 6’ya gore, 6grencinin ¢evresinde gilizel okuma ve yazma konusunda
kendisine ornek olabilecek kimselerin olmasi bakimindan gruplarin birbirinden

farklilagtig1 goriilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencinin Birlikte Oldugu Arkadaslarimin Basar1 Durumunun

Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Basarili 2 40 1 20 3 60 2 40 8 40 16,333
Ogrencinin
Basarisiz 0 O 1 20 0 0 3 60 4 20
arkadaslarinin
basar1 durumu Fark
nasil? Etmiyor 3 60 1 20 2 40 00 6 30
Yok-Az 0 O 2 40 0 O 00 2 10
P<0,05

Tablo 7 incelendiginde, Ogrencinin birlikte oldugu arkadaslarinin basari
durumu bakimindan gruplarin  birbirinden anlamli  diizeyde farklilastigi

goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencinin Evde Uygun Calisma Ortamina Sahip Olmasinin Okuma
Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrenci evde Evet 1 20 00 00 00 1 5 1019
uygun ¢alisma
;’nritf)‘mma sahip Hayr 1 20 480 2 40 5 100 12 60
Kismen 3 60 1 20 3 60 00 7 35
P<0,05

Tablo 8’e gore, 6grencinin evde uygun caligma ortaminin olmasi bakimindan

gruplarin farklilagtig1 ve bu farkliligin anlamli oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogrencinin Ebeveynlerinin Birliktelik Durumlarinin Okuma Yazmaya

Geg¢mede EtKisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin anne .
babas1 ayr1 m1
yastyor? Hayir 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
p-0,05

Tablo 9’te, Ogrencinin ebeveynlerinin Dbirliktelik durumlarinin  okuma
yazmaya ge¢medeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir

olmasi nedeniyle etki tespit edilememistir.

Tablo 10. Ogrencinin Ebeveynlerinin Hayatta Olup Olmasinin  Okuma
Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 0729 Kare
f % f % f % f % f %

Ogrencinin anne i
babasi hayatta m1? Evet 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100

p-0,05
Tablo 10’a gore, 6grencinin ebeveynlerinin hayatta olup olmasinin okuma

yazmaya gecmedeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir

olmas1 nedeniyle etki tespit edilememistir.
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Tablo 11. Ogrencinin Ailesindeki Birey Sayisimin Okuma Yazmaya Gecmede

Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan _ Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (=20 Kare
f % f % f % f % f %
Ailede birlikte 3 1 20 00 0 0 00 15 34,4
yasayan birey 4 4 80 1 20 0 0 00 5 25
sayis1? 5 0 0 00 1 20 1 20 2 10
6 0 O 1 20 1 20 00 2 10
7 0 O 3 60 1 20 1 20 5 25
8 0 O 00 2 40 00 2 10
100 0 O 00 0 0 1 20 15
14 0 0 00 0 0 1 20 15
15 0 0 0 0 0 0 1 20 15
p>0,05

Tablo 11°e gore, Ogrencinin ailesinde yasayan birey sayist bakimindan

gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo. 12. Ogrencinin Ailesinin Egitime Bakis A¢isimin Okuma Yazmaya

Gec¢mede Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (0=20) " Kare
f % f % f % f % f %
1 0 0 0 0 0 0 2 40 2 10 33
Ailenin egitime olan 2 00 L2000 b2 210
bakis agis1 nasil? 4 00 00 00 120 15
(puanlayiniz) 6 0 0 120 0 0 0 0 15
7 0 O 2 40 0 O 0 0 2 10
8 0 O 0 0 3 60 1 20 4 20
10 5 100 1 20 2 40 0 0 8 40
P<0,05

Tablo 12’ye gore, 6grencinin ailesinin egitime bakis agis1 bakimindan gruplar

arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 13.1. Ogrencinin Annesinin Egitim Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede

Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Annenin flkokul 1 20 3 60 3 60 3 60 10 50 11,867
egitim
durumu Ortaokul 1 20 00 1 20 120 3 15
nedir?
Lise 3 60 0 0 1 20 0 0 4 20
Okumamis 0 O 2 40 0 O 1 20 3 15
p>0,05

Tablo 13.1°e gore, annelerin egitim diizeyi bakimindan gruplarin farklilik

gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 13.2. Ogrencinin Babasinin Egitim Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede
Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan 20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Babanin Tkokul 1 20 3 60 4 80 5 100 13 65 10,359
egitim
durumu Ortaokul 2 40 2 20 0 O 00 4 20
nedir?
Lise 2 40 0 0 1 20 00 3 15
P<0,05

Tablo 13.2°ye gore, babalarin egitim diizeyi bakimindan gruplarin farklilik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 14.1. Ogrencinin Annesinin Mesleginin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

Annenin -
meslegi Ev . . . . -
nedir? Hanimi 00 5 100 5 00 5 100 0 100
p-0,05

Tablo 14.1°e gore, Ogrencinin annesinin mesleginin, okuma yazmaya
gecmedeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir olmasi

nedeniyle etki tespit edilememistir.

Tablo 14.2. Ogrencinin Babasinin Mesleginin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Serbest 0 O 3 60 5 100 5 100 13 65 15,487
Babanin
meslegi nedir? Memur 1 20 00 00 00 1 5
Esnaf 4 80 2 40 00 00 6 35
P<0,05

Tablo 14.2 incelendiginde, Ogrencinin babasinin meslegi bakimindan

gruplarin farklilagtig1 ve bu farkliligin anlamli oldugu goriilmektedir.
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Tablo 15. Ogrencinin Ailesinin Gelir Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede

Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (=20 Kare
f % % % f % f %
Ailenin gelir 1-500 0 0 0 1 20 2 40 3 15 14533
diizeyi ne
kadar? 500-700 0 O 40 2 40 1 20 5 25
700-1000 1 20 40 1 20 2 40 6 30
1000-1500 2 40 20 1 20 00 4 20
1500-...... 2 40 0 0 0 00 2 10
p>0,05

Tablo 15’e gore, ailelerin gelir diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlaml

bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 16. Ogrencinin Ailesinin Ders Materyallerine Ulasma imkaninin Okuma
Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 (=20 Kare
f % f % f % f % f %

1 0 O 1 20 1 20 4 80 6 30 33
Ailenin ders 300 00 0 0 12 15
lrﬂzgirlﬁlrlglr{':ri 4 0 0 00 1 20 00 15
nasil? 5 0 0 0 0 1 20 00 15
(puanlayiniz) 7 0 0 00 1 20 00 15
8 0 0 0 0 1 20 0 0 15
9 0 0 1 20 0 O 0 0 15
10 5 100 3 60 0 O 0 0 8 40

P<0,05

Tablo 16’ya gore, dgrencinin ailesinin ders materyallerine ulasma imkani

bakimindan gruplarin farklilastigi ve bu farkliligin anlamli oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17. Veli Okul Etkilesiminin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan .
(n=20) rfl
n:5 n:5 n:5 n:5 are
f % f % f % f % f %
Veli okul Iyi 5 100 00 4 80 1 20 10 50 19,2
etkilesimi
nasil? Kot 0 0 1 20 1 20 3 60 5 25
Normal O O 4 80 0 O 1 20 5 25
P<0,05

Tablo 17 incelendiginde, veli-okul etkilesimi bakimindan gruplarin

farklilastig1 ve bu farkliligin anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 18. Evdeki Konusmanin Aksanli Olmasinin Okuma Yazmaya Ge¢mede
Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)

n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

Evdeki konusma Evet 0 0 4 80 2 40 5 100 11 55 17,697
aksanli m1? Hayrr 3 60 00 0 0 00 3 15
Kismen 2 40 1 20 3 60 00 6 30

P<0,05
Tablo 18’e gore, evdeki konugmanin aksanli olmasi bakimindan gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir.
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Tablo 19. Evde Bulunan Kitap Sayisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan ~ Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (0=20) " Kare
f % f % f % f % f %
Evde bulunan 0-10 1 20 2 40 0 o0 4 80 7 35 26,667
kitap sayis1
kagtir? 10-20 0 O 0 0 1 20 0 0 15
20-30 0 O 1 20 1 20 1 20 3 15
30-40 2 40 1 20 0 O 0 0 3 15
40-50 0 O 0 0 2 40 0 0 2 10
50-80 0 O 1 20 1 20 00 2 10
80-.+ 1 20 00 0 o0 00 15
Hig¢ 1 20 00 0 o0 00 15
p>0,05

Tablo 19’a gore, evde bulunan kitap sayisi bakimindan gruplarin anlamli

diizeyde bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 20. Eve Gazete Alinmasinin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Eve Ginlik 0 O 0 0 1 20 1 20 2 10 16,8
gazete
alintyor Haszgda 1 20 3 60 1 20 00 5 25
mu?
ayda 3 g 00 0 0 00 3 15
2-3
Hig 1 20 2 40 3 60 4 80 10 50
P<0,05

Tablo 20’ye gore, eve gazete alinmasi agisindan, gruplar arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 21. Ogrencinin TV izleme Oraninin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin 1-2Saat 0 O 00 1 20 1 20 2 10 16,381
TV izleme
orani 2-3Saat 1 20 0 0 4 80 1 20 6 30
nedir?
3-4Saat 1 20 2 40 0 0 00 3 15
4-5Saat 1 20 1 20 0 O 0 0 2 10
5-.+Saat 2 40 2 40 0 0 3 60 7 35
p>0,05

Tablo 21 incelendiginde, 6grencinin TV izleme orani bakimindan gruplarin

anlamli diizeyde farklilagmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 22. Ogrencinin TV’de izledigi Program Tiirlerinin Okuma Yazmaya
Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin i
TV'deizledigi Eglence 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
program
tiirleri
nelerdir?
p-0,05

Tablo 22°de, 6grencinin TV’de izledigi program tiirlerinin okuma yazmaya
ge¢medeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir olmasi

nedeniyle etki tespit edilememistir.
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Tablo 23. Ogrencinin Sosyal Etkinliklere Katilmasinin Okuma Yazmaya
Gecmede EtKisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Sinema, Yildal 1 20 00 0 O 00 1 5 3,158
Tiyatro vb. Hic 4 80 5100 5 100 5 100 19 95
etkinliklere
katilim
sikl1§1?
p-0,05

Tablo 23 incelendiginde, dgrencinin sosyal etkinliklere katilimi bakimindan

gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

4.1.3. Psikolojik Faktorlerin ilk Okuma-Yazmaya Gegisteki Etkilerine Iliskin
Bulgular

Tablo 24. Ogrencinin Dikkat Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢cmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Normal 2 40 1 20 1 20 1 20 5 25 15,886
dikkat
diizeyi Disik 0 O 4 80 0 0 4 80 8 40
nasil?
Yikksek 3 60 0 0 4 80 0 0 7 35
P<0,05

Tablo 24’e gore, Ogrencinin dikkat diizeyi bakimindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 25. Ogrencinin Anlama Kapasitesinin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (=20) " Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin ~ Normal 0 0 00 2 40 3 60 5 25 19,289
anlama Disik 0 0 480 0 0 2 40 6 30
kapasitesi ne
durumda? Yitksek 5 100 1 .20 3 60 00 9 45
P<0,05

Tablo 25’e gore, 6grencinin anlama kapasitesi agisindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir.

Tablo 26. Ogrencinin Ogrenme Giicliigiiniin Olmasinin Okuma Yazmaya
Gec¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Var 0 0 3 60 0 0 0 0 3 15 20,571
ogrenme Yok 5 100 2 40 5 100 2 40 14 70
glicliigii var
mi? Bilinmiyor 0 0 00 00 3 60 3 15
P<0,05

Tablo 26 incelendiginde, 6grencinin 6grenme gligliigii bakimindan, gruplar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goériilmektedir. Sinif Ogretmenlerinden alinan
yanitlar dogrultusunda, okuma yazmaya geciste zorlanan Ogrencilerin &grenme

giicliigiiniin oldugunun diisliniildiigii goriilmektedir.
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Tablo 27. Ogrencinin Tletisim Kurma Becerisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede
Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan ( ) Ki-
n=20

n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

Ogrencinin Normal 0 O 2 40 1 20 2 40 5 25 17,422

iletisim kurma

becerisi nasil? Disik 0 O 3 60 0 O 3 60 6 30
Yiksek 5 100 0 0 4 80 00 9 45

P<0,05
Tablo 27 incelendiginde, 6grencinin iletisim kurma becerileri ag¢isindan,

gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 28. Ogrencinin Farkindalik Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 (=20 Kare
f % f % f % f % f %

. o 2 0 O 2 40 0 O 1 20 3 15 33,733
rkndalik dizeyi © ° ° °0 00 2@ 21
ne durumda? 4 0 0 120 0 0 00 15
(puanlayiniz) 5 0 0 00 0 0 2 40 2 10
8§ 0 O 1 20 2 40 0 0 3 15
9 3 60 1 20 0 0 00 4 20
10 2 40 00 3 60 00 5 25

P<0,05

Tablo 28’¢ gore, 6grencinin farkindalik diizeyi bakimindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 29. Ogrencinin Motivasyon Durumunun Okuma Yazmaya Ge¢mede
Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %

. o 2 0 0 2 40 0 O 1 20 3 15 28,333
g%{f\?;%; 3 0 0 0 0 0 0 2 40 2 10
durumunasi? 4 0 0 0 0 0 0 120 15
(puanlayiniz) 6 0 O 00 0 0 120 15
8 0 O 1 20 2 40 0 0 3 15
9 2 40 0 0 0 O 0 0 2 10
10 3 60 2 40 3 60 0 0 8 40

P<0,05

Tablo 29’a gore, 6grencinin motivasyon durumu agisindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir.

Tablo 30. Ogrencinin Kaygi Durumunun Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Normal 5 100 1 20 5 100 4 80 15 75 11,867
kaygi
durumu Disik 0 O 3 60 0 0 1 20 4 20
nasil?
Yiiksek 0 O 1 20 0 0 0 0 1 5
P<0,05

Tablo 30’a gore, Ogrencinin kaygi durumu bakimindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 31. Ogrencinin Oz Yeterlilik Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan ~ Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 (=20 Kare
f % f % f % f % f %

. o 2 0 O 3 60 0 O 1 20 4 20 32,222
e ey 00 D0 00 am 3
ne durumda? 4 0 0 00 00 120 15
(puanlayiniz) 5 0 0 1 20 0 0 00 15
8§ 0 O 1 20 1 20 0 0 2 10
10 5 100 0 0 4 80 0 0 9 45

P<0,05

Tablo 31 incelendiginde, 6grencinin 6z yeterlilik diizeyi agisindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 32. Ogrencinin Benlik Saygisinin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan  Zorlanan  Zorlanmayan  Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
. 2 0 0 3 60 0 O 1 20 4 20 32,222
Ogrencinin 3 0 0 00 0 0 3 60 3 15
benlik saygisi
(puanlaymiz) 8 0 0 1 20 1 20 0 0 2 10
9 0 O 1 20 0 o0 00 15
10 5 100 0 0 4 80 0 0 9 45
P<0,05

Tablo 32’ye gore, dgrencinin benlik saygisi bakimindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 33. Ogrencinin Okulu Sevmesinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam

Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-

n=5 n=5 n=5 n=5 (020 Kare
f % f % f % f % f %

Ogrenci okulu ~ Evet 5 100 3 60 5 100 3 60 16 80 5
seviyor mu? Hayr 0 O 2 40 00 2 40 4 20

p>0,05
Tablo 33 incelendiginde, Ogrencinin okul sevgisi bakimindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

Tablo 34. Ogrencinin Ogretmeni Sevmesinin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan  Zorlanan  Zorlanmayan  Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrenci Evet 5 100 5 100 5 100 4 80 19 95 3,158
Ogretmeni
seviyor Haywr 0 O 00 0 0 1 20 1 5
mu?
p>0,05

Tablo 34 incelendiginde, Ogrencinin Ogretmen sevgisi agisindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
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4.1.4. Fizyolojik Faktorlerin ilk Okuma-Yazmaya Gecisteki Etkilerine Iliskin
Bulgular

Tablo 35. Ogrencinin Uyku Diizeninin Okuma Yazmaya Gecmede EtKisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin  Diizenli 5 100 5 100 5 100 3 60 18 90 6,667
uyku
diizeni Diizensiz 0 0 00 0 0 2 40 2 10
nasil?
p>0,05

Tablo 35’¢ gore, Ogrencinin uyku diizeni bakimindan, gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 36. Ogrencinin Fiziksel Kaher Bir Hastaligimin Olmasinin  Okuma
Yazmaya Ge¢cmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin i
fiziksel kalict  payir 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
bir hastalig1
var m1?
p-0,05

Tablo 36’ya gore, 6grencinin fiziksel kalici bir hastaliginin olmasinin, okuma
yazmaya gecmedeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir

olmas1 nedeniyle etki tespit edilememistir.
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Tablo 37. Ogrencinin Fiziksel Gelisiminde Gerilik Olmasimin Okuma Yazmaya

Gecmede EtKisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Evet 0 0 480 0 0 00 4 20 15
fiziksel
gelisiminde Hayr 5 100 1 20 5 100 5 100 16 80

gerilik var mi1?

P<0,05

Tablo 37 incelendiginde, 6grencinin gelisimindeki gerilik agisindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Hazir Bulunusluk Faktérlerinin iIlk Okuma-Yazmaya Gegisteki Etkilerine

iliskin Bulgular

Tablo 38. Ogrencinin Kalem Tutma Becerisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede

Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20)
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Normal 5 100 3 60 5 100 3 60 16 80 5
kalem tutma N(’lrmg"” 0 0 2 40 0 0 2 40 4 20
becerisi ne altinda
durumda?
p>0,05

Tablo 38 incelendiginde, kalem tutma becerisi bakimindan, gruplar arasinda

anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 39. Ogrencinin Kelime Dagarcigimin Okuma Yazmaya Gecmede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
(n=20) Kare
n=5 n=5 n=>5 n=5
f % f % f % f % f %
. o Normal 1 20 0 0 2 40 1 20 4 20 15
Ogrencinin
kelime - Normalin g, 120 3 60 00 8 40
dagarcig nas1]?  Ustinde
Normalin o ¢ 480 0 0 4 80 8 40

altinda

P<0,05
Tablo 39 incelendiginde, 6grencinin kelime dagarcigi bakimindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 40. Ogrencinin Okul Oncesi Egitim Almasinin Okuma Yazmaya
Gec¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan Ki-
n=5 n=5 n=5 n=5 (n=20) Kare
f % f % f % f % f %
Ogrenci okul Evet 4 80 00 4 80 4 80 12 60 10
oncesi egitim
almis m1? Hayr 1 20 5100 1 20 1 20 8 40
P<0,05

Tablo 40’a gore, 6grencinin okul Oncesi egitim almasi agisindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

44



Tablo 41. Ogrencinin

Kendini ifade Etme Becerisinin Okuma Yazmaya

Gecmede EtKisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Normal 1 20 1 20 0 0 1 20 3 15 15,086
kendini
ifade etme o
becerisi Gelismis 4 80 1 20 5 100 00 10 50
nasil?
Gelismemis 0 O 3 60 0 0 4 80 7 35
P<0,05

Tablo 41°¢ gore, 6grencinin kendini ifade etme becerisi bakimindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 42. Ogrencinin Oyun Oynama Becerisinin Okuma Yazmaya Gecmede

Etkisi
Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogrencinin Normal 1 20 1 20 0 0 4 80 6 30 188
oyun
oynama
becerisi Disik 0 O 3 60 0 0 1 20 4 2
becerisi
nasil?
Yiiksek 4 80 1 20 5 100 0 0 10 50
P<0,05

Tablo 42’ye gore, Ogrencinin oyun oOynama becerisi agisindan, gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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4.1.6. Ogretmenler ve Simf I¢i Faktorlerin ilk Okuma-Yazmaya Gecisteki
Etkilerine iliskin Nicel Bulgular

Tablo 43. Ogretmenin Egitimdeki Bilgi, Beceri ve Yeterliliklerinin Okuma
Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan .
_ Ki-
(n=20) Kare
n=5 n=5 n=5 n=5
f % f % f % f % f %
Ogretmenin bilgi, ]
beceri ve
yeter|i|ik|eri ne 10 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
durumda?
(puanlayiniz)
p-0,05

Tablo 43’e gore, 6gretmenin egitimdeki bilgi, beceri ve yeterliliklerinin,
okuma yazmaya geg¢medeKi etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin

sifir olmasi nedeniyle etki tespit edilememistir.

Tablo 44. Ogretmenin Empati Kurma Becerisinin Okuma Yazmaya Ge¢cmede
Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan Zorlanmayan Zorlanan (1=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogretmenin ]
empati kurma 10 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
becerisi nasil?
(puanlayiniz)
p-0,05

Tablo 44’e gore, Ggretmenin empati kurma becerisinin, okuma yazmaya
ge¢medeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir olmasi

nedeniyle etki tespit edilememistir.
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Tablo 45. Ogretmenin Ogretmeyi Sevmesinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi

Sehir Okulu Koy Okulu Toplam
Zorlanmayan Zorlanan  Zorlanmayan  Zorlanan (n=20) Ki-
n=
n=5 n=5 n=5 n=5 Kare
f % f % f % f % f %
Ogretmen -
ogretmeyi
seviyor mu? Evet 5 100 5 100 5 100 5 100 20 100
p-0,05

Tablo 45’¢ goére, Ogretmenin Ogretmeyi sevmesinin, Okuma yazmaya
gecmedeki etkisi incelenirken, gruplarin her ikisinde de bu etmenin sifir olmasi

nedeniyle etki tespit edilememistir.

4.1.7. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan goriisme formunun 53 maddesinin son 8 maddesi
tamamen nitel veriler igeren ve 6gretmenlere yoneltilen sorulara alinan cevaplardan
olusmustur. Goriisme formunun uygulandigr 6gretmen sayist 2’dir. Bu 6gretmenler

arastirmanin 6rneklemini olusturan 20 6grenciye egitim veren 6gretmenlerdir.

Arastirmanin nitel verileri analiz edilirken betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analizde goriisme verileri okuyucu i¢in belirli temalar altinda
diizenlenir ve tanimlanir. Yer yer goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer
verilerek yapilan betimlemeler zenginlestirilir. Boyle bir yaklasimda okuyucunun
elde edilen bilgilere betimsel bir yaklagimla tanistirilmasi ve ortaya ¢ikan temalar
altinda bulgular diizenlenmesi s6z konusudur. Bu betimlemelerden yola ¢ikarak,
daha sonra arastirmanin kendi yorumlarini1 yapmasi ve bazi ¢ikarimlarda bulunmasi

miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmanin genis bir drneklemde yapilmasi halinde daha farkli sonuglar

aliabilir. Goriisme formlar1 doldurulurken yardimlari alinan 6gretmenler:
1. Ogretmen: Sehir Merkezinde bulunan okulda gorev yapan 1. Smif Ogretmeni,

2. Ogretmen: Kdy Okulunda gorev yapan 1. Smif Ogretmeni ifade etmektedir.
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Arastirmanin nitel verileri i¢in yapilan analizler;

4.1.8. Ogretmen ve Simf I¢i Faktorlerin Okuma-Yazmaya Gegis Siirecine

Etkilerine iliskin Nitel Bulgular
43. Madde: “Ogretmenin kidem yil1 nedir? Etkili midir?” Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “12 y1l. Kesinlikle ¢ok etkili. Tecriibenin etkili olmadig1 bir brans
yoktur.”

2. Ogretmen: “4 yil. Son derece etkilidir. Tecriibemin faydasini muhakkak

goriilyorum.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde 6gretmenlere gore, 6gretmenin kidem

yilinin, okuma yazmaya gegiste etkili oldugunun ifade edildigi goriilmektedir.

44, Madde: “Ogretmenin 1. Siif okutmadaki tecriibesi nedir? Etkili midir?”

Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “ilk tecriibem. Ilk olmasi daha hevesli ve heyecanli olmami saglad
ama daha tecriibeli olmak eminim daha basarili olmami saglardi. 1. Sif tecriibesi

olan arkadaslarimdan zorlandigim anlarda yardim istedigim oldu.”

2. Ogretmen: “Ilk Tecriibem. Kesinlikle ¢ok etkili. Daha tecriibeli olsam daha

basarili olacagimdan eminim.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde 6gretmenlere gore, 1. Siif Ogretmenligi

tecriibesinin, okuma yazmaya gegiste etkili oldugunun ifade edildigi goriilmektedir.

45. Madde: “Ogretmenin mezun oldugu boliim nedir? Etkili midir?” Sorusuna

verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “Biyoloji Ogretmenligi mezunuyum. Kesinlikle gok etkisi var. Cok
eksigim oldugu i¢in daha bir dort elle sarildim. Aksi taktirde basaramazdim. Eger

sinif 6gretmenligi okumus olsaydim eminim daha verimli olurdum.”

2. Ogretmen: “Smif Ogretmenligi boliimiinii bitirdim. Mutlaka etkilidir. Smmf
Ogretmeni olmama ragmen ben zorlantyorsam diger bdliimlerden mezun olanlarin

daha fazla zorlanmasi normaldir. Bence yeteri kadar verimli olamazlar.”
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Yukaridaki cevaplar incelendiginde Ogretmenlere gore, mezun olunan boliimiin,

okuma yazmaya gegciste etkili oldugu diistiniilmektedir.

48. Madde: “Ogretmen hizmet ici egitime katilmis mi? Etkili midir?” Sorusuna

verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “Yaklasik 10-15 hizmet ici e@itim seminerine katildim. Sadece

etkinliklerle alakali olanlarin yararli olduguna inantyorum”
2. Ogretmen: “Hayir hi¢ katilmadim. Etkili olabilir.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde Ogretmenlere gore, hizmet i¢i egitimin
dogrudan etkili oldugu diisiiniilmemekle beraber, etkinliklerle alakali olan hizmet igi
egitim seminerlerinin, okuma yazmaya gegciste etkili olabileceginin ifade edildigi

goriilmektedir.

50. Madde: “Giizel okuma yazmada 6gretmen model midir? Kendinizi bu konuda

puanlayiniz.” Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “Kesinlikle 6gretmen modeldir. Bu nedenle dgrencilere dgretmeden
once kendim bu konuda ¢alistim, tahtaya hi¢ diiz yaz1 yazmadim biitiin etkinliklerde
bitisik egik yazi kullandim. Ben kendimi 10 iizerinden 9 olarak degerlendirmek

istiyorum.”

2. Ogretmen: “Ogretmen birgok konuda dgrencilere model olmalidir. Giizel okuma
ve yazmanin egitimini aldim gelistirmek i¢in de ¢alismalar, alistirmalar yaptim. Bu

konuda 1yi bir model olduguma inantyorum. 10 puani hak ettigimi diislinliyorum.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde 6gretmenlere gore, glizel okuma yazmada

O0gretmenin model olmasinin, okuma yazmaya gegiste etkili oldugu diistiniilmektedir.

51. Madde: “Smifinizdaki etkinlikleri gesitlendirme diizeyinizi isaretleyiniz. Hangi

etkinlikleri kullaniyorsunuz?”” Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “10 puam hak ediyorum. Ciinkii cocuklari derse katabilmek,
aktiflestirebilmek icin elimden geleni yapiyorum. Drama, ¢izim etkinlikleri, problem

¢Ozme, oyunlastirma en ¢ok kullandigim etkinliklerdir.”
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2. Ogretmen: “8 puan verebiliim kendime bu konuda. Daha fazla etkinlik
O0grenmeye calistyorum. Drama, gorsel etkinlikler, tekrar-pekistire¢ vb. etkinlikleri

kullanirim”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde Ogretmenlere gore, etkinliklerin

cesitlendirilmesinin, okuma yazmaya gegis siirecinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

52. Madde: “Uygulamadaki yontem zenginliginizi isaretleyiniz. Hangi yontemleri

kullanirsiniz?” Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “10 puan verebilirim kendime. Ciinkii hemen hemen biitiin ydntemlere
yer verdigimi diisiiniiyorum. Ozellikle de 6grencileri cagin gerektirdigi sekilde bulus
yoluna sevk ediyorum. Diiz anlatim, soru-cevap, yaparak-yasayarak, bulus yoluyla

O6grenme, vb. en ¢ok kullandigim yontemlerdir.”

2. Ogretmen: “8 puan verebilirim. Elimden geldigi kadar ¢ok yontem kullanmaya
calistyorum. Drama, yaparak-yasayarak, soru-cevap, vb. etkinlikler en ¢ok

kullandigim yontemlerdir.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde 6gretmenlere gore, Uygulamadaki yontem
zenginliginin, okuma yazmaya gec¢mede etkili oldugunun ifade edildigi

gorilmektedir.

53. Madde: “Sinifinizdaki toplam O6grenci sayist kagtir? Siire¢ agisindan etkili

midir?” Sorusuna verilen cevaplar:

1. Ogretmen: “Siifimda 21 dgrenci var. Kesinlikle ¢ok etkili saymin fazla olmasi
her 6grencinin ilgilenilme oranini azaltiyor. 20 68renci civarinda bir sinif mevcudu

idealdir.”

2. Ogretmen: “18 Ogrencim var. Saymin az olmasi c¢ok onemli, daha ¢ok
ilgilenebiliyorsunuz. Bir Ogrenciyle ne kadar ilgilenirseniz o kadar ¢ok verim

alirsiniz.”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde Ogretmenlere gore, Ogrenci sayisinin,

okuma yazmaya gegis slirecinde etkili oldugunun ifade edildigi anlasilmaktadir.
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4.2.Yorum

4.2.1. Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Faktorlerin Ilk Okuma-Yazmaya Gegisteki

Etkilerine iliskin Bulgularin Yorumu

“Kardes Sayisinin Okuma Yazmaya Geg¢mede Etkisi (Tablo 1)” ile ilgili
bulgular incelendiginde 6grencilerin kardes sayisinin okuma yazmaya gegiste etkili
olmadigi, gruplar arasinda kardes sayisi agisindan anlamli bir farklilik olusmadig:

goriilmektedir.

“Okuyan Kardes Sayisinin Okuma Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 2)” ile
ilgili bulgularda anlamli bir farkliligin olmadigi, Ogrencilerin okuma yazmaya

gecislerinde okuyan kardes sayisinin bir etkisinin olmadigi anlasilmaktadir.

“Ogrencinin Devamsizlik Durumunun Okuma Yazmaya Gegmede Etkisi
(Tablo 3)” ile ilgili bulgular incelendiginde, devamsizlik durumunun okuma
yazmaya gegiste etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Ornekleme uygulanan veri
toplama aracindan elde edilen verilere gore, sehir merkezindeki okulda ve koy
okulunda, okuma-yazmaya gecis siirecinde zorlanan Ogrencilerin, zorlanmayan

Ogrencilere gore, daha fazla devamsizlik yaptig1 anlasilmaktadir.

“Internet Kullaniminin Okuma Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 4)” ile ilgili
bulgular incelendiginde, okuma yazmaya gegiste zorlanan ve zorlanmayan tiim
ogrencilerin internet kullanmadig1 anlagilmaktadir. Dolayisiyla 6rneklem bu madde
acisindan yeterli bilgi vermemektedir. Arastirma daha genis bir 6rneklem {iizerinde

uygulanacak olursa bu faktor i¢in farkli sonuglar alinabilir.

“Ogrencinin Okula Ulasim Durumunun Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi
(Tablo 5)” incelendiginde, gruplardaki o&grencilerin tamaminin okula yiiriiyerek
geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6rneklem bu madde agisindan yeterli bilgi
verememektedir. Aragtirma daha genis bir 6rneklem {izerinde uygulanacak olursa bu

faktor igin farkli sonuglar alinabilir.

“Ogrencinin Etrafinda Giizel Okuma ve Yazma Konusunda Ornek Kimselerin
Bulunmasinin Okuma Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 6)” incelendiginde; sehir ve

koy okulunda okuma yazmaya gegiste zorlanmayan Ogrencilerin etraflarinda giizel
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okuma ve yazma konusunda Ornek kimselerin oldugu, okuma yazmaya gegiste
zorlanan Ogrencilerin etraflarinda ise bu konuda fazla modelin olmadig:
anlagilmaktadir. Okuma yazmaya geciste zorlanmayan O&grencilerin %80 inin
etrafinda gilizel okuma yazma konusunda model alabilecegi kisiler varken, zorlanan
ogrencilerin sadece %30’unun etrafinda model olabilecek kimselerin oldugu
anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencinin etrafinda giizel okuma ve yazma
konusunda modellerin olmasinin, okuma yazmaya gegis siirecinde etkili bir faktor

oldugu anlasilmaktadir.

“Ogrencinin Birlikte Oldugu Arkadaslarmin Basar1 Durumunun Okuma
Yazmaya Geg¢mede Etkisi (Tablo 7)” incelendiginde, okuma-yazmaya gegiste
zorlanan 6grencilerin ¢gogunun kendileri gibi basarisiz 6grencilerle birlikte olduklar
veya hi¢ arkadaglarinin olmadiklari, genelde secilen olduklar1 anlagilmaktadir.
dolayistyla O6grencinin birlikte oldugu arkadaslarinin basar1 durumunun, okuma

yazmaya gecis siirecinde etkili oldugu goriilmektedir.

“Ogrencinin Evde Uygun Calisma Ortamma Sahip Olmasinin  Okuma
Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 8)” incelendiginde, 6grencilerden basarili olanlarin
% 5’inin uygun c¢aligma ortami oldugu, %35’ inin ise kismen uygun c¢alisma ortamina
sahip oldugu anlagilmaktadir. Okuma-yazmaya gegiste zorlanan Ogrencilerin ise
sadece %10’unun uygun calisma ortaminin oldugu anlagilmaktadir. Bu sonuclara
gore Ogrencinin evde uygun g¢alisma ortaminin olmasiin, okuma yazmaya geciste

etkili oldugu anlasilmaktadir.

“Ogrencinin Ebeveynlerinin Birliktelik Durumlarinin Okuma Yazmaya
Gegmede Etkisi (Tablo 9)” incelendiginde, sehir ve koy okullarinda okuma yazmaya
geciste zorlanan ve zorlanmayan tim Ogrencilerin ebeveynlerinin birlikte oldugu,
dolayisiyla okuma yazmaya gegiste arastirmanin 6rneklemi agisindan, bu maddenin
etkili olmadigr anlagilmaktadir. Arastirma daha genis bir Orneklem tizerinde

yapilacak olursa farkli sonuglar alinabilir.

“Ogrencinin Ebeveynlerinin Hayatta Olup Olmasinin Okuma Yazmaya
Gegmede Etkisi (Tablo 10)” incelendiginde, tim &grencilerin ebeveynlerinin sag

oldugu, dolayisiyla okuma yazmaya gegiste arastirmanin drneklemi agisindan, bu
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maddenin etkili olmadig1 anlagilmaktadir. Arastirma daha genis bir Orneklem

tizerinde yapilacak olursa farkli bir sonug aliabilir.

“Ogrencinin Ailesindeki Birey Sayisinin Okuma Yazmaya Geg¢mede Etkisi
(Tablo 11)” incelendiginde, okuma yazmaya gegiste zorlanmayan Ggrencilerin de,
zorlanan 6grencilerin de bazilarinin ailesi kalabalikken bazilarinin az sayida bireyden
olustugu goriilmektedir. Dolayisiyla ailede yasayan birey sayisinin, Ogrencinin

okuma yazmaya geg¢isini olumlu veya olumsuz sekilde etkilemedigi anlasilmaktadir.

“Ogrencinin Ailesinin Egitime Bakis Agisinin Okuma Yazmaya Geg¢mede
Etkisi (Tablo 12)” incelendiginde, okuma yazmaya gegiste bu etkenin ogrenciler
tizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Okuma yazmaya gegiste
zorlanmayan Ogrencilerin ailelerin Ogretmenler tarafindan daha yiiksek puanla
puanlandirilirken, zorlanan 6grencilerin ailelerinin bu acidan diisiik puanlar aldig
goriilmektedir. Dolayisiyla ailenin egitime bakis acist puan olarak arttikca

Ogrencilerin okuma yazmaya gegiste zorlanmadiklari anlagilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, “Ogrencinin Annesinin Egitim Diizeyinin Okuma
Yazmaya Gegmede Etkisinin (Tablo 13.1)” 6nemli olmadigi gériilmektedir. Okuma
yazmaya gegiste zorlanan ve zorlanmayan O6grencilerin hepsinin annelerinin egitim

PR

diizeyinin degistigi ancak higbirinde anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir.

“Ogrencinin Babasinin Egitim Diizeyinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi
(Tablo 13.2)” incelendiginde, babanin egitim diizeyinin, okuma yazmaya gegiste
etkili oldugu anlasilmaktadir. Sehir merkezindeki okulda okuma yazmaya geciste
zorlanmayan oOgrencilerin babalarinin egitim diizeylerinin diger babalarinkinden
yiiksek olmasi, bu 6grencilerin okuma yazmaya gegislerini olumlu etkileyebilecegini
gostermektedir.

Arastirma sonuglarma goére, “Ogrencinin Annesinin Mesleginin Okuma
Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 14.1)” hakkinda orneklem kisitli oldugundan bir
yorum yapilamamaktadir. Tiim &grencilerin annelerinin ev hanimi oldugu,
dolayisiyla drneklemin bu madde agisindan yeterli bilgi vermedigi goriilmektedir.
Arastirma daha genis bir Orneklem iizerinde uygulanacak olursa farkli sonuglar

alinabilir.
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“Ogrencinin Babasmnin Mesleginin Okuma Yazmaya Geg¢mede Etkisi
(Tablo 14.2)” incelendiginde, kdy okulunda okuyan 6grencilerin babalarinda anlaml
bir farklilik yokken, sehir merkezindeki okulda okuyan 6grencilerin babalarinda
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Sehir merkezindeki okulda okuyan ve
okuma yazmaya ge¢mekte zorlanmayan 6grencilerin babalariin % 80’inin esnaf, %
20’sinin de memur olduklar1 ve bunun siireci etkilemis olabilecegi anlagilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gére, “Ogrencinin Ailesinin Gelir Diizeyinin Okuma
Yazmaya Geg¢mede Etkisi (Tablo 15)” incelendiginde, anlamli bir farklihigin
olmadig1 anlagilmaktadir. Dolayisiyla ailenin gelir diizeyinin 6grencilerin okuma
yazmaya gecislerinde etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

Arastirma sonuglarma gore, “Ogrencinin Ailesinin Ders Materyallerine
Ulasma Imkanmin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisinin (Tablo 16)” énemli oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ders materyallerine ulagmada
sorun yasamayan ailelerin Ogrencilerinin de okuma yazmaya gegiste sorun
yasamadiklari, ancak materyallere ulasma imkan1 kisitli olan ailelerin 6grencilerinin
okuma yazmaya geciste zorlandiklar1 anlagilmaktadir.

“Veli Okul Etkilesiminin Okuma Yazmaya Geg¢mede Etkisi (Tablo 17)” ile
ilgili olarak arastirma Sonuglarina bakildiginda, veli-okul etkilesimi daha iyi olan
ailelerin Ogrencilerinin okuma yazmaya gegiste sorun yasamadiklari, veli-okul
etkilesimi daha ¢ok fena degil ve kotii olarak belirtilen ailelerin 6grencilerinin ise
okuma yazmaya gegiste sorun yasadiklari anlagilmaktadir.

“Evdeki Konugmanin Aksanli Olmasinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi
(Tablo 18)” incelendiginde, aksanli konusmanin az oldugu ailelerdeki 6grencilerin
okuma yazmaya geg¢iste daha az sorun yasayan 6grenciler oldugu anlagilmaktadir.

“Evde Bulunan Kitap Sayisinin Okuma Yazmaya Ge¢mede Etkisi (Tablo
19)” incelendiginde, okuma yazmaya geciste zorlanan bazi dgrencilerin evinde ¢ok
sayida kitap varken, zorlanmayan 6grencilerin bazilarinin evinde hig¢ kitap olmadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla evde bulunan kitap sayisinin okuma yazmaya gegiste

onemli bir etkisinin olmadig1 anlagilmaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore, “Eve Gazete Alinmasinin Okuma Yazmaya
Gegmede Etkisi (Tablo 20)” incelendiginde okuma-yazmaya gecis siirecinde

zorlanmayan 6grencilerin evlerine daha ¢ok gazete girdigi goriilmektedir.
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“Ogrencinin TV Izleme Oraninin Okuma Yazmaya Geg¢mede Etkisi (Tablo
21)” incelendiginde, tim gruplardaki 6grencilerin fazla TV izledigi ancak bunun,

okuma yazmaya gegiste ayirt edici diizeyde bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

“Ogrencinin TV’de izledigi Program Tiirlerinin Okuma Yazmaya Ge¢mede
Etkisi (Tablo 22)” hakkinda 6rneklem kisithi oldugundan yorum yapilamamaktadir.
Tiim 6grencilerin eglence programlarini (gizgi film, yarisma, dizi vb.) agirlikli olarak
izledigi goriilmektedir. Arastirma daha genis bir 6rneklem iizerinde yapilacak olursa
farkli sonuclar elde edilebilir.

Arastirma sonuglarina gére, “Ogrencinin Sosyal Etkinliklere Katilmasinin
Okuma Yazmaya Gegmede Etkisi (Tablo 23)” incelendiginde, sadece bir 6grencinin
sosyal etkinliklere katildig1 diger 6grencilerin hi¢ katilmadigi goriilmektedir. Bu
sebeple yorum yapilamamaktadir. Arastirma daha genis bir 6rneklem {izerinde

yapilacak olursa farkli sonuglar elde edilebilir.

4.2.2. Psikolojik Faktorlerin ilk Okuma-Yazmaya Gegcisteki Etkilerine Iligkin
Bulgularin Yorumlari

Aragtirma sonuglarina gore, “6grencinin dikkat diizeyinin (Tablo 24)” okuma
yazmaya geciste onemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Okuma yazmaya gegiste,
dikkat diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin zorlanmadiklari, dikkat diizeyi diisiik
olanlarin ise zorlandiklar1 anlasilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, “anlama kapasitesi (Tablo 25)” yiiksek olan
ogrencilerin genelde okuma yazmaya gegiste zorlanmadiklari, anlama kapasitesi
diisiik olanlarin ise zorlandiklar1 anlasilmaktadir.

Koyde ve sehirde “6grenme giigliigii (Tablo 26)” olmayan Ogrencilerin,
okuma yazmaya geciste zorlanmadiklari, 6grenme giicliigli olan Ggrencilerin ise
zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla anlama gili¢liiglinlin 6nemli bir etken
oldugu anlasilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, “iletisim kurma becerisi (Tablo 27)” yiiksek
olan 6grencilerin, biitlin gruplarda okuma yazmaya gegiste zorlanmadiklari, anlama
kapasitesi diisiik olanlarin zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Tletisim becerisi yiikseldikge

okuma yazmaya gegcisin kolaylastig1 anlasilmaktadir.
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Ogrencilerin okuma yazmaya gegislerinde, “farkindalik diizeyleri (Tablo 28)”
yiikseldik¢ge zorlanmadiklari, farkindalik diizeyi diistiikge zorlandiklar1 arastirma
sonuclarinda goriilmektedir. Dolayisiyla farkindalik diizeyinin okuma yazmaya
gecmede etkili oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin; motivasyon durumu (Tablo 29) yiikseldikge okuma yazmaya
geciste  zorlanmadiklari, motivasyon durumu diistikce de zorlandiklar
anlasilmaktadir. Bu nedenle motivasyon durumunun okuma yazmaya gegiste etkili
oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore, okuma yazmaya gegmede Ogrencilerin; Kaygi
durumu (Tablo 30) normallestikge zorlanmadiklari, kaygi durumu distiik¢e veya
yiikseldik¢e zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Bu da kaygi durumunun okuma yazmaya
geemede etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin; 6z yeterlilik diizeyi (Tablo 31) yiikseldikce okuma yazmaya
geemede zorlanmadiklar, 6z yeterlilik diizeyi diistiikkge zorlandiklari arastirma
sonuglarindan anlasilmaktadir. Bu durum 6z yeterlilik diizeyinin 6grencinin okuma
yazmaya gecisini etkiledigini géstermektedir.

Arastirma sonuglarma gore, Ogrencilerin benlik saygilar1 (Tablo 32)
yiikseldikge okuma yazmaya geciste zorlanmadiklari, benlik saygilar1 diistiikce de
zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Bu da benlik saygisinin 6grenciyi okuma yazmaya
gecmede etkiledigini géstermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, Orneklemi olusturan Ogrencilerden %80’ inin
okulu sevdigi, sadece %20lik kismimin okulu sevmedigi goriilmektedir. Buradan da
faktoriin etkili olmadigi anlagilmaktadir (Tablo 33).

Arastirma sonuglarina gore, sehir merkezindeki okulda ve koy okulunda
okuma yazmaya ge¢mede zorlanmayan ogrencilerin %100’iniin de Ogretmeni
sevdigi, okuma yazmaya geciste zorlanan ogrencilerin ise %90’mnin Ogretmeni
sevdigi, sadece %10 unun okulu sevmedigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla 68retmen
sevgisinin okuma yazmaya gecis siireci agisindan Onemli bir etkisinin olmadigi

anlasilmaktadir (Tablo 34).
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4.2.3. Fizyolojik Faktorlerin Ilk Okuma-Yazmaya Gegisteki Etkilerine Iliskin
Bulgularin Yorumlari

Aragtirma sonuglarma gore, gruplardaki ogrencilerin @ %90’inin  uyku
diizeninin oldugu sadece %10’unun uyku diizeninin olmadigr goriilmektedir.
Dolayisiyla uyku diizeninin (Tablo 35) okuma yazmaya gecis siireci agisindan
onemli bir etkisinin olmadig1 anlagilmaktadir.

Omeklemde kalict hastaligi (Tablo 36) olan higbir 6grencinin olmadig1
goriilmektedir. Bu nedenle bir yorum yapilamamaktadir. Arastirma daha genis bir

orneklem iizerinde uygulanacak olursa farkli sonuglar alinabilir.

Arastirma sonuglarina gore sehir merkezindeki okulda okuyan ve okuma
yazmaya gegiste zorlanan Ogrencilerin %80’inin gelisiminde gerilik (Tablo 37)
oldugu goriilmektedir. Dolayist ile 6grencilerin gelisiminde gerilik olmasinin okuma

yazmaya geciste etkileyici bir faktér oldugu anlasilmaktadir.

4.2.4. Hazir Bulunusluk Faktérlerinin i1k Okuma-Yazmaya Gegisteki Etkilerine

fliskin Bulgularin Yorumlar:

Arastirma sonuglarina gore, orneklemin %80’inin kalem tutma becerisinin
(Tablo 38) normalken, sadece %20’sinin kalem tutma becerisi yoniinden normalin
altinda oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kalem tutma becerisinin okuma yazmaya

gecmede etkili olmadigr anlasilmaktadir.

Sehir merkezindeki okulda ve koy okulunda okuma yazmaya gegiste
zorlanmayan ogrencilerin  %70’inin kelime dagarciginin (Tablo 39) normalin
iistlinde, %30’unun kelime dagarciginin normal oldugu, okuma yazmaya gegciste
zorlanan 6grencilerin i1se %80’inin kelime dagarciginin normalin altinda, %10 unun
normal, %10’unun da normalin {stiinde oldugu goériilmektedir. Dolayisi ile kelime
dagarcigt normalin iistlinde olan Ogrencilerin okuma yazmaya geciste
zorlanmadiklari, kelime dagarcigi normalin altinda olanlarin ise zorlandiklar

anlasilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore schir merkezindeki okulda okuma yazmaya
geciste zorlanan dgrencilerin %100’{iniin de okul dncesi egitim (Tablo 40) almadigi,

zorlanmayan Ogrencilerin ise % 80’inin okul Oncesi egitim aldigi goriilmektedir.
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Buradan da okul dncesi egitimin okuma-yazmaya gecis siirecinde etkili bir faktor

oldugu anlasilmaktadir.

Sehir merkezindeki okulda ve koy okulunda okuma yazmaya geciste
zorlanmayan ogrencilerin, %90’min kendini ifade etme becerisinin (Tablo 41)
gelismis, %10’unun ise normal oldugu, okuma yazmaya geciste zorlanan
ogrencilerin ise, %70’inin kendini ifade etme becerisinin gelismemis oldugu,
%20’sinin normal oldugu, sadece %10’unun gelismis oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla kendini ifade etme becerisinin, okuma yazmaya ge¢mede zorlanmayan
Ogrenciler agisindan ¢ogunlukla gelismis olmasi, bu faktoriin 6rneklem iizerinde

etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, sehir merkezindeki okulda ve koy okulunda
okuma yazmaya gegiste zorlanmayan 6grencilerin %90’ 1nin oyun becerisi (Tablo 42)
yiiksek, %10’unun normal oldugu, okuma yazmaya geciste zorlanan 6grencilerin ise
%40’ min oyun becerisi diisiik , %50’sinin normal, %10’unun da yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Dolayisi ile okuma yazmaya ge¢mede zorlanmayan o6grencilerin
oyun becerisinin genelde yiiksek oldugu, bu sebeple de bu faktoriin okuma yazmaya

geemede etkili oldugu anlagilmaktadir.

4.2.5. Ogretmenler ve Simf i¢i Faktorlerin Ilk Okuma-Yazmaya Gecisteki
Etkilerine Iliskin Nicel Bulgularin Yorumlari

Arastirma sonuglarma gore, tiim gruplardaki ogrencilerin velilerinin,
egitimdeki bilgi, beceri ve yeterlilikleri agisindan 6gretmenleri 10 tizerinden 10 puan
olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Yani tiim velilerin 6gretmenlerden son derece
memnun olduklari, kimsenin sikayet¢ci olmadigi anlasilmaktadir. Bu nedenle bir
yorum yapilamamaktadir. Arastirma daha genis bir orneklem {izerinde yapilacak
olursa farkli sonuglar elde edilebilir (Tablo 43).

Arastirma sonuglarina gore, tiim gruplardaki 6grencilerin velilerinin empati
kurma becerisi agisindan, 6gretmenleri 10 iizerinden 10 puan olarak degerlendirdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin veliler ile iletisim kurma agisindan basarili olduklart
anlasilmaktadir.Bu nedenle bu konuda yorum yapilamamaktadir. Arastirma daha
genis bir o6rneklem {iizerinde yapilacak olursa farkli sonuglar elde edilebilir (Tablo
44).

58



Aragtirma sonuglarina gore, tiim gruplardaki 6grenci velilerin, %100°’lik bir
oranla 6gretmenlerin 6gretmeyi kesinlikle sevdiklerini diisiindiikleri goriilmektedir.
Bu nedenle bu konuda bir yorum yapilamamaktadir. Arastirma daha genis bir

orneklem tizerinde yapilacak olursa farkli sonuglar elde edilebilir (Tablo 45 ).

4.2.6. Ogretmen ve Smmf I¢ci Faktéorlerin Okuma-Yazmaya Gecis Siirecine

Etkilerine iliskin Nitel Bulgularin Yorumlari
“Ogretmenin kidem yil1 nedir? Etkili midir?” Sorusuna verilen cevaplarin yorumu:

Verilen cevaplar 6gretmenin kidem yilinin okuma yazma egitimi verirken ¢ok
onemli olduguna ve daha basarili olunacagini gostermektedir. Clinkii tecriibe

egitimin her alaninda etkili bir unsur 6zelligi tasimaktadir. (43. Madde)

“Ogretmenin 1. Smif okutmadaki tecriibesi nedir? Etkili midir?” Sorusuna verilen

cevaplarin yorumu:

Iki 6gretmenin de ilk tecriibelerinin oldugu ve daha tecriibeli olsalar, daha
fazla verimli olacaklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Daha once 1. Sinif okutmus

ogretmenlerden yardim istenmesi bunun bir gostergesidir (44. Madde).

“Ogretmenin mezun oldugu béliim nedir? Etkili midir?” Sorusuna verilen cevaplarin

yorumu:

Ogretmenlerden birinin biyoloji dgretmenligi, digerinin ise sinif 6gretmenligi
mezunu oldugu ve ikisinin de goriigiine gore smif 6gretmenligi mezunu olmanin ¢ok
daha etkili olacagi anlagilmaktadir. Sinif Ogretmenligi alaniyla ilgili derslerin diger
boliimlerde alinmiyor olmasi, 6zellikle de ilkokuma yazma egitiminin ayrica bir
egitim gerektiriyor olmasi ve bu egitimi sadece sinif 6gretmenlerinin almasi bunun

onemini vurgulamaktadir (44. Madde).

“ QOgretmen hizmet i¢i egitime katilmis mi? Etkili midir?” Sorusuna verilen

cevaplarin yorumu:

Iki 6gretmenin de hizmet ici egitimin siire¢ agisindan ¢ok 6nemli oldugunu

diistinmemektedir. Sehir merkezinde gorev yapan Ogretmen, etkinlikler ile ilgili
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seminerlerin  etkili olabilecegini dusiinmektedir. Etkinlik ve yOntemlerin

cesitlendirilmesi i¢in seminerlerin alinmasi etkili olabilir (44. Madde).

“Giizel okuma yazmada 6gretmen model midir? Kendinizi bu konuda puanlayiniz.”

Sorusuna verilen cevaplarin yorumu:

Iki 6gretmen de &grencilerine okuma yazma konusunda yeterince model
olduklarin1 ifade etmiglerdir. Uygun model olabilmek i¢in c¢aligmalar yapmis
olmalar1 da bunu pekistirmektedir. Arastirma esnasinda iki Ogretmenin de
etkinlikleri, tahtayr kullanislari, yazilar1 ve konusmalar itibariyle giizel model

olduklar1 gézlenmistir (50. Madde).

“ Sinifinizdaki etkinlikleri cesitlendirme diizeyinizi isaretleyiniz. Hangi etkinlikleri

Kullantyorsunuz?” Sorusuna verilen cevaplarin yorumu:

Iki dgretmenin de etkinliklere dnem verdigi ve etkili oldugunu diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Uyguladiklarin1 sdyledikleri etkinlik cesitlerinin yeterli oldugu
gorilmiistiir (51. Madde).

(13

Uygulamadaki  yontem zenginliginizi isaretleyiniz. Hangi yoOntemleri

kullanirsin1z?” Sorusuna verilen cevaplarin yorumu:

Iki 6gretmenin de yontem zenginligine dnem verdigi anlasilmaktadir. Yontem
cesitliliginin verimi artiracag ifade edilmistir. Ogrencilerin farkli zeka tiirlerine
sahip olduklar1 ve son yillarda 6ne ¢ikan ¢oklu zeka kuramindan da hareket edilerek

farkli yontemlere yer vermek siireci etkilemektedir (52. Madde).

“ Sinifinizdaki toplam 6grenci sayist kagtir? Siire¢ acisindan etkili midir?” Sorusuna

verilen cevaplarin yorumu:

Iki 6gretmen de saymnin az olmasidan yana ve memnun. Her 6grenciyle ayri
ayr1 ilgilenebilme agisindan smif mevcudunun az olmasi ¢ok 6nemli goriilmektedir.
Ogrencilerin tamamimin okuma yazmaya gecmis olmalari dgretmenlerin 6zverili

calistiklarii gostermektedir (53. Madde).
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada Ses Temelli Ciimle Yontemi (STCY) ile ilkokuma yazma
egitimi alan Ogrencilerin okuma yazmaya ge¢is siireclerini etkileyen faktorleri

belirlemek i¢in uygulanan aractan elde edilen sonuglar 6zetlenirse;

Ogrencinin kisisel 6zelliklerinin disinda baska faktdrlerin de okuma yazmaya
gecis siirecinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Arastirma yapilan 6rneklemin kisith
olmasi goriisme formundaki ¢ogu maddeye yorum yapilmasini engellemektedir. Bu
sebeple ayni arastirma daha genis drneklemler iizerinde uygulanacak olursa daha

farkli ve gecerli sonuglar alinabilir.

Arastirma sonuclarina gére 6grencinin okula devam etmedigi giin sayisinin
stirece etki eden Onemli bir faktér oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada yardimina
basvurulan o6gretmenlerin de devamsizlik sorununun 6nemli bir faktér oldugunu
belirtmesi sonucu destekler niteliktedir. Ciinkii 6grencinin okula devam etmedigi
giinlerde kazanilmasi gereken kritik davraniglari kazanamamis olmas siireci olumsuz

etkilemekte ve gecikmeye neden olmaktadir.

Ogrencinin ¢evresinde giizel okuma ve yazma agisindan &rneklerin olmasi da
arastirma sonuclarina gore etkili bir faktordiir. Ayrica beraber oldugu arkadaslarinin

da bu konuda basarili olmasi stireci etkileyebilmektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik kiiltiirel yapisiyla ilgili olan, egitim durumu, egitime
bakis acis1, veli-okul iliskileri, aksanli konusma gibi faktorlerin, 6grencinin okuma

yazmaya gecisinde etkili faktorler oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirma sonuglarina gore okuma yazmaya gecis siirecini etkileyen baska bir
faktor de dgrencinin psikolojik durumuyla alakali etmenlerdir. Ogrencinin dikkat

diizeyi, anlama kapasitesi, 6grenme giicliigii, iletisim kurma becerisi, farkindalik
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diizeyi, motivasyon durumu, kaygi durumu, 6z yeterlik durumu, benlik saygis1 gibi

psikolojik faktorler de siireci dnemli derecede etkilemektedir.

Arastirmanin yapildigr 6rneklem kisitli oldugundan faktorlerin bir kismina
yorum yapilamamaktadir. Bu faktérlerden biri de 6grencinin fizyolojik durumuyla
alakali olan faktorlerdir. Orneklemin genisletilerek arastirmanin tekrarlanmasi

halinde bu konuda da farkli sonuglar alinabilir.

Arastirma  sonuglarindan  6grencinin  hazir  bulunusluguyla alakali
Ozelliklerinin de okuma yazmaya gecis silirecinde etkili oldugu anlasilmaktadir.
Ozellikle kelime dagarcigi, okul &ncesi egitim almasi, kendini ifade edebilme

yetenegi ve oyun oynama becerisinin siireci etkiledigi anlasilmaktadir.

Ogrencinin bireysel dzellikleri disinda gevresel faktdrler de bulunmaktadir.
Bu faktorlerden biri de 6gretmen ve sinif i¢i etmenlerdir. Arastirmanin 6gretmen ve
smif i¢i etmenlerle alakali kisminda goriisme formuna 11 madde konulmustur. Bu
maddeler 6grencinin 0gretmeni ve sinif i¢i etmenlerle ilgili olup 3 tanesi hakkinda
velilerin goriisii alinmistir. Diger 8 maddenin cevabi 6gretmenlerden istenmistir.
Velilere sorulan sorular i¢in tim veliler 6gretmenler hakkinda olumlu cevaplar
vermis ve ¢ok memnun olduklarini sdylemislerdir. Bu nedenle ki-kare testlerinin
sonuclarina gore maddeler hakkinda yorum yapilamamaktadir. Arastirmanin
orneklemi genisletilerek bu sorulara tekrar yer verilirse farkli sonuglar elde edilebilir.
Ogretmenlere yoneltilen diger 8 soruda ise kidem yilmin, 1. Smf okutmadaki
tecrilbenin, mezun olunan boliimiin, glizel okuma ve yazmada 6gretmenin model
olmasinin, sinif i¢i etkinliklerin ¢esitlendirilmesinin, yontem zenginliginin ve simif
mevcudunun etkililigi sorgulanmistir. Ornekleme egitim veren 2 6gretmen de bu
etmenlerin ¢ok 6nemli oldugunu ve siireci kesinlikle etkiledigini ifade etmislerdir.
Hizmet igi egitimin, iki gretmen de ¢ok gerekli olmadigini ifade etmistir. Ogretmen

sayisiin az olmasi da yine yorum yapilmasina engel olmaktadir.
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5.2.  Oneriler

Ilkokuma yazma egitiminin 6grencinin sonraki egitim-6gretim hayatini ve
yasamini etkiledigi diisiiniilerek hareket edilmelidir. ilkokuma yazma egitimi aile,
O0gretmen, okul ve c¢ocugun c¢evresini olusturan diger unsurlarin isbirligiyle
gerceklestirilmelidir.  Bu arastirmanin sonuglarina dayanilarak asagidaki oneriler
ileri siirtilebilir.

1. Ogrencinin okula devam etmemesi o giin icin kazanilmasi gereken
kazanimlarin ve kritik davraniglarin kaybedilmesi anlamina geldiginden bu konuda
aileler hassas davranmalidir. Ogretmen ve okul idaresi de bu konuda aileleri

uyarmalidir.

2. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencinin yakininda giizel okuma ve yazma
konusunda Ornek kimselerin bulunmasi onun gelisimini olumlu etkileyen bir

faktordar.

3. Eski ilkokuma yazma yontemleri ile okuma yazma Ogrenmis bireylerin
bildikleri yontemle 6grencilere ilkokuma yazmada yardim etmek istemeleri yararl
olmayacaktir hatta siire¢ i¢in zedeleyici olabilmektedir. Bu sebeple veliler bu konuda

ogretmenlerle isbirligi icinde olmalidir.

4. Ogretmen, ogrencinin arkadas cevresinin okuma yazmaya gecis siirecini
etkiledigini diistinerek, Ogrencinin arkadas c¢evresinin kisitli olmasina izin
vermemeli, siif i¢i etkinliklerde bu sorunu ¢ozebilmeli ve basarili 6grencilerden
zorlanan &grencilere yardim etmeleri konusunda yararlanabilmelidir. Isbirligine

dayali 6gretim yontem sikc¢a uygulanmalidir.

5. Aragtirma sonuclarina gore, veli okul etkilesimi 6nemli bir etken olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Veli okul etkilesiminin olumlu olarak artmasit dgrencinin de
basarisinin da dogru orantida artmasini saglamaktadir. Bu nedenle veliler okul ile
iletisimini  koparmamali, 0grenciye de  kendisiyle ilgilenildigi  hissini
verebilmelidirler. Boylece 68retmenin dgrenci i¢in diisiindiikleri, gerekli materyaller,

vb. ihtiyaglar karsilanabileceklerdir.

6. Ogrencinin devam eden egitim hayat1 ve bu hayatin temelinin de ilkokuma

yazma ile atilacagi disiiniilerek hareket edilmelidir. Aksanli konusmanin siireci
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olumsuz etkiledigi arastirma sonuglarinda mevcuttur. Bu nedenle 6zellikle 1. Sinifta
Ogrencinin okuma yazmaya geg¢is siirecinde ¢evresindeki insanlarin giizel bir Tiirkce

kullanmalar1 ilkokuma yazma 6gretim siirecini olumlu yonde etkileyecektir.

7. Ogrencinin psikolojik durumunun ilkokuma yazma 6gretim siirecine olan
etkileri diisiiniilerek, bu konuda gerekirse uzman destegi de saglanmali ve Onlemler
alimmalidir. Dikkat diizeyi, anlama kapasitesi, motivasyon durumu, &grenme
giicliigii, iletisim becerileri, farkindalik durumu, kaygi durumu, 6z yeterlik durumu,
benlik saygis1 gibi psikolojik durumuyla ilgili konularda sorun oldugu

hissedildiginde uzman yardimi alinmalidir. .

8. Ogrenciler okula kaydedilirken ilkokuma yazma Ogretimi icin gerekli hazir
bulunusluk diizeyine erisim erigsmedikleri dikkate alinmalidir. Kiiciik kas gelisimi
kalem tutma becerisiyle alakalidir. Eger 6grenci hazir bulunusluk diizeyi olarak

uygun seviyede degil ise gerekli yonlendirmeler yapilmalidir.

9. [Ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin oyun ¢ag1 ¢ocugu oldugu diisiiniilerek
onlarin gelisimlerine katkida bulunacak oyun beceriler kazandirilmali ve oyun
bakimindan ¢ocuklar kisitlanmamalidir. Okul 6ncesi egitimin siirece olan etkisi goz

ard1 edilmemelidir.

10. Tlkogretim birinci Smifi okutmada tecriibeli olmanin ilkokuma yazma
ogretimi siirecine etkisi diisliniilerek, meslege yeni baslayan 6gretmenlere birinci

simuf 6grencileriyle ilgili ayrica rehberlik edilmelidir.

11. Ogrencinin, ailesi disinda drnek aldig1 ve zamaninin gogunu birlikte gegirdigi
insanlarin, Ogretmenleri oldugu disiiniildiigiinde; 6gretmenlerin ilkokuma yazma
Ogretimi sirasinda giizel okuma, giizel yazma ve giizel konusma konusunda model

olabilmelidirler.

12. Okuma yazmaya gegis siirecine faydasi diisiiniilerek sinif i¢indeki yontem ve

etkinlikler zenginlestirilmelidir.

13. Smuftaki 6grenci sayisinin az olmasi, 6gretmenin her dgrenciyle daha fazla

ilgilenebilmesi demektir. Bu nedenle siniflardaki grenci sayisi sinirlandirilmalidir.
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OKUMA-YAZMA OGRETIMI SURECINE ETKi EDEN FAKTORLER EK-1
MADDE HAVUZU
1. |KARDES SAYISI 46. |UYGULANAN YONTEM ZENGINLIGi
2. |OKUYAN KARDES SAYISI 47. |OGRETMEN CINSIYETI
3. |ANNE-BABA BIRLIKTELIGI 48. |OGRENCI CINSIYETI
4. |ANNE-BABA HAYATTA MI? 49. |OGRETMENIN KIDEM YILI VE TECRUBESI
5. |AILEDE BiRLIKTE YASAYAN BIREY SAYISI 50. |HIZMET iCi EGITiM ALINIP ALINMAMASI
6. |AILENIN EGITIME OLAN BAKIS ACISI 51. |OGRENCININ SAGLAK VEYA SOLAK OLMASI
7. |ANNE-BABANIN EGITIM DURUMU 52. |OGRENCININ YAKININDA IYi ORNEK OLUP OLMAMASI
8. |ANNE-BABANIN MESLEGI 53. |OGRETMENIN MEZUN OLDUGU BOLUM- BRANS
9.  |AILENIN GELIR DUZEYI 54. |SINIF MEVCUDU
10. |COCUGUN EVDEKIi CALISMA DURUMU-EV ORTAMI 55. |OGRETMENIN 1. SINIF TECRUBESI
11. |EVDEKI KITAP SAYISI 56. |VELININ OKULU ZIYARET SIKLIGI
12. |GAZETE ALINIP ALINMAMASI 57. |OGRENCININ EVININ OKULA MESAFESI
13. |COCUGUN TV iZLEME ORANI 58. |AKSANLI KONUSMA
14. [NE TUR PROGRAMLARIN iZLENDIGI
15. [SINEMA, TIYATRO VB. ETKINLIKLERE KATILIM
16. |DIKKAT DUZEYI
17. |ZEKA DUZEYI
18. |OGRENME GUCLUGU
19. [FiZIKSEL KALICI BIR HASTALIK
20. |FiZiKSEL GELiSIMDE GERILIK
21. |FIZIKSEL DIGER ENGELLER
22. |KALEM TUTMA BECERISI
23. |GORSEL KONUSMA BECERISi
24. |KELIME DAGARCIGI
25. |KONUSMA BECERISI
26. |ILETiSIM KURMA BECERISI
27. |OYUN OYNAMA BECERISI
28. |FARKINDALIK DUZEYI
29. |DERSTE FARKLI AKTIVITELERE ZAMAN AYIRILMASI
30. |AILENIN DERS MATERYALLERINE ULASIP
31. |INTERNETIN KULLANILIP KULLANILMADIGI
32. |OKULA DEVAMSIZLIK DURUMU
33. |OKUL ONCESI EGITIM ALIP ALMAMASI
34. |UYKU SURESI
35. |AILENIN DiLi YAPISI
36. |CEVRENIN ETKILERI
37. |OKUMA YAZMAYA VE OKULA KARSI TUTUMLAR
38. |MOTIVASYON DURUMU
39. |KAYGI DURUMU
40. |BENLIK SAYGISI
41. |EMPATI KURABILME BECERISI
42.  |OZ YETERLILIK DUZEYI
43. |OGRETMEN BILGI, BECERI VE YETERLILIKLERI
44, |COCUGUN DI,KKAT SURESININ KISITLILIGI
45, |ARKADAS CEVRESI VE SAYISI
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OKUMA-YAZMA OGRETIMi SURECINE ETKi EDEN FAKTORLER EK-2

Degerli Ogretim Elemani, Bu calisma bilimsel bir arastirmanim temelini olusturmaktadir ve ilkogretim 1.
siniflarda Ses Temelli Ciimle Yontemi ile egitim alan dgrencilerin okuma yazmaya gecislerini etkileyen faktorleri
belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Sizden istenen, asagida yer alan her bir maddeyi okuyarak o maddenin yer
aldig1 basliga uygun olup olmadigini isaretlemenizdir. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Ali Kasim BULUT

Kafkas Universitesi Egitim Bilimleri A.B.D. Y.L. Ogrencisi

Size gore asagidaki maddeler yer aldiklari faktor bagliklarina uygun mudur?

Uygundur

Uygun degil|Ac¢iklama ve Onerileriniz

Aile Yapis1 ve Cevre

Kardes sayisi

Okuyan kardes sayis1

Anne-babanin ayrilmis olmasi

Anne-babanin hayatta olmamasi

Ailede birlikte yasayan birey sayisi

Ailenin egitime olan bakis acis1

Anne-babanin egitim durumu

Anne-babanin meslegi

Cocugun evdeki ¢aligma ortami

Ailenin ders materyallerine ulagma imkani

Arkadas ¢evresinin niteligi

Arkadas sayis1

Velinin okulu ziyaret etmesi

Ogrencinin evinin okula uzakligi

Ogrencinin yakininda iyi modellerin olmast

Evdeki konusmanin aksanli olmasi

Psikolojik Etmenler:

Ogrencinin dikkat diizeyi

Zeka diizeyi

Ogrenme giicliigii

Tletisim kurma becerisi

Farkindalik diizeyi

Motivasyon durumu

Kaygi durumu

Benlik saygist

Oz yeterlilik diizeyi

Fizyolojik

Uyku siiresi

Fiziksel kalici bir hastaliginin olmasi

Fiziksel gelisiminde gerilik olmasi

Sag ya da sol elini kullantyor olmasi

Cinsiyet

Hazir

Bulunushk: | Etmenler:

Kalem tutma becerisi

Kelime dagarcigi

Okul 6ncesi egitim almast

Konugma becerisi

Gordiigiinii anlatma becerisi

Oyun oynama becerisi

.
.

Ogretmen ve Okul Etkileri

Ogretmenin sinifinda etkinlikleri ¢esitlendirmesi

Okulda internet kullanimi

Okula devamsizlik durumu

Ogrencinin okulu sevmesi

Ogrencinin dgretmeni sevmesi

Ogretmen bilgi, beceri ve yeterlilikleri

Uygulanan yontem zenginligi

Ogretmenin empati kurma becerisi

Ogretmenin cinsiyeti

Ogretmenin hizmet i¢i egitim almast

Ogretmenin mezun oldugu bsliim ve brangi

Sinif mevcudu

Ogretmenin kidem yil1 ve tecriibesi

Ogretmenin 1. Smif tecriibesi

Sosyo-
Ekonomik

Kiiltiirel

Durum:

Evde bulunan kitap sayisi

Eve gazete alinmasi

Cocugun tv izleme orani

TV'de izlenen program tiirleri

Sinema, tiyatro vb. etkinliklere katilim

Ailenin gelir diizeyi
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OKUMA-YAZMA OGRETIMi SURECINE ETKi EDEN FAKTORLER EK-3

Degerli Meslektasim, Bu calisma bilimsel bir arastirmanin temelini olusturmaktadir ve Ilkogretim 1. simflarda Ses
Temelli Ciimle Y6ntemi ile egitim alan 6grencilerin okuma yazmaya gecislerini etkileyen faktorleri belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Sizden istenen, asagida yer alan her bir maddeyi okuyarak o maddenin etkililik diizeyini
5(Cok Etkili)-1(Hig Etkili Degil) araliginda derecelendirmenizdir. Degerli katkilariniz igin tesekkiirlerimi sunarim.
Ali Kasim BULUT
Kafkas Universitesi Egitim Bilimleri A.B.D. Y.L. Ogrencisi

Size gbre asagidaki maddelerin ilkokuma yazmaya gegiste etkililik dizeyi nedir?

5 4 3 2 1 [Aciklama ve Onerileriniz

Kardes sayisi

Okuyan kardes sayis1

Ogrencinin okula devamsizlik durumu
Ogrencinin internet kullanmasi
Ogrencinin okula ulasim sorunu
Ogrencinin yakiminda iyi 6rneklerin olmasi
Arkadas cevresinin niteligi

Cocugun evdeki ¢alisma ortami
Anne-babanin ayrilmis olmasi

.| Anne-babanin hayatta olmamasi
.|Ailede birlikte yagayan birey sayisi
.|Ailenin egitime olan bakis agisi

.| Anne-babanin egitim durumu

.| Anne-babanin meslegi

.|Ailenin gelir diizeyi

.|Ailenin ders materyallerine ulagsma imkan1
.| Velinin okul etkilesimi

.|Evdeki konusmanin aksanli olmasi
.|Evde bulunan kitap sayisi

.|Eve gazete alinmasi

21.|Cocugun tv izleme orani

22.|TV'de izlenen program tiirleri
23.|Sinema, tiyatro vb. etkinliklere katilim

:
O[NP [WIN]=

-
o

[N
[N

[
N

=
w

i
~

=
ol

[
(o2}

[N
~

-
©

Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durum

[N
©

N
o

24.|0Ogrencinin dikkat diizeyi
25.|Anlama kapasitesi
26.[Ogrenme giicliigii

27. |1letisim kurma becerisi

28. |Farkindalik diizeyi

29. | Motivasyon durumu

30. |Kaygi durumu

31.|0z yeterlilik diizeyi
32.|Benlik saygisi (Kendine giiven)
33.|Ogrencinin okulu sevmesi
34.|Osrencinin 6gretmeni sevmesi

Psikolojik Etmenler:

35.|Uyku diizeni

36. |Fiziksel kalici bir hastaliginin olmast
37. |Fiziksel gelisiminde gerilik olmasi
.|Sag ya da sol elini kullaniyor olmasi
39. |Cinsiyeti

Fizyolojik
Etmenler:
8

40. |Kalem tutma becerisi
41.|Kelime dagarcig1

.|Okul 6ncesi egitim almast
43.|Kendini ifade etme becerisi
44.[Oyun oynama becerisi

nazir
Bulunusluk
5

i
N
ol

.|Ogretmen bilgi, beceri ve yeterlilikleri
46.|Ogretmenin empati kurma becerisi
47.]Ogretmenin 6gretmeyi sevmesi
48.|Ogretmenin kidem yih

49.|Ogretmenin 1. Sinif okutmadaki tecriibesi

50. [Ogretmenin mezun oldugu bolim
.[Ogretmenin hizmet ici egitim almasi
52.[Ogretmenin cinsiyeti

53. | Giizel okuma ve yazmada gretmenin model olmasi
54.[Ogretmenin simifinda etkinlikleri cesitlendirmesi
55. |Uygulanan yontem zenginligi

56. [Sinif mevcudu

Etmenler:
[$2]
=

Ogretmen ve Smf ic
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Goriisme Formu EK-4.1
OKUMA YAZMA SURECINE ETKi EDEN FAKTORLER

Degerli Meslektasim, Saymn Veli, bu calisma bilimsel bir arastirmanin temelini olusturmaktadir ve 1lkdgretim 1.

Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durum:

1. |Ogrencinin kardes say1s1?  ................ Kardes Yok ()

2. |Ogrencinin okuyan kardes say1s1? ................ Okuyan kardes Yok ()

3. |Ogrencinin okula devam etmedigi giin say1s1? 1-5()  5-10()  10-20()  20-.....()

4.|Ogrencinin internet kullanma durumu nedir? Giinde ...... saat Hig¢ Kullanmaz( )

5. |Ogrenci okula nasil ulasim sagliyor?  Yiiriiyerek( ) Ozel Arabayla( ) Servisle( ) Dolmusla ( )

Ogrencinin etrafinda giizel okuma ve yazma konusunda 6rnek olabilecek kimseler var mi? Evet( )
"|Hayir ()

7.|Ogrencinin arkadaslarinin okul basar1 durumu nasil? Basarili ( ) Basarisiz ( ) Farketmiyor ( )

8.|Ogrenci evde uygun galisma ortamima sahip mi? (Ayri oda, masa, vb...) Var() Yok () Kismen ()

9.|Anne-baba ayr1 m1 yasiyor? Evet( ) Hayir ()

10.|Anne-baba hayatta n1? Evet () Hayir ( ) ..cooennnnne sag degil.

11| Ailede birlikte yasayan birey sayis1? (Cocuk dahil) ................... Kisi

12, Ailenin egitime olan bakig agis1 nasil? oo |10
13.{Anne-babanin egitim durumu nedir? Anne ........................ Baba ....o.ooovviiiiii
14.{Anne-babanin meslegi nedir? Anne ...l Baba .........oooii

15 Ailenin gelir diizeyi ne kadar?(Aylik) 0-500() 500-700( ) 700-1000( ) 1000-1500() 1500-...()

16.|Ailenin ders materyallerine ulagsma imkan1 nasil?(kitap, cd, vb...) Lo [10

17| Veli okul etkilesimi nasil?  Iyi() Koti () Fena Degil ()

18.|Evdeki konusma aksanli m1? Evet () Hayir () Kismen( )

19.[Evde bulunan kitap sayisi kagtir?(Tahmini) 1-10()  10-20() 20-30() 30-40() 40-50()
50-80()  80-.....()
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EK-4.2

20.

Eve gazete alintyor mu? Giinde ( ) Haftada ( ) Ayda ( ) Hi¢( )

21.

Cocugun tv izleme orani nedir?(Saat Olarak, Giinliik)  1-2() 2-3() 3-4() 4-5() 5-...()

22.

Ogrencinin TV'de izledigi program tiirleri nelerdir?
Eglence(Dizi, Cizgifilm, Cocuk Programi, Yarisma)( ) Haber( ) Belgesel( ) Diger( )......

23.

Sinema, tiyatro vb. etkinliklere katilm? Haftada( ) Ayda( ) Yilda( ) Hi¢c( )

Psikolojik Etmenler:

24.|Ogrencinin dikkat diizeyi nasil? Normal () Disiik () Yiiksek ()
25.|Anlama kapasitesi ne durumda? Normal () Diisik () Yiiksek ()
26.Ogrenme giigliigii var m? Var( ) Yok ( ) Bilinmiyor ()
27 |Tletisim kurma becerisi nas1l? Normal () Diisiik () Yiksek ()
28 |Farkindalik diizeyi ne durumda? Verileni algilama, algiladiklarini dogru ifade etme.1|................[10
29.|Motivasyon durumu nasil?(Odevlerini istekle yapma, vb...) | [10
30.|Kaygi durumu nasil? Normal () Disiik () Yiksek ()
31,0z yeterlilik diizeyi ne durumda? (Kendi basina birseyler yapabilme giicii) | [10
32|Ogrencinin benlik saygis1 (Kendine giiven) ne durumda?

Kendi basina birseyler yapabilecegine inanma. | P [10
33,|Ogrenci okulu seviyor mu? Evet () Hayir ()
34|Ogrenci 6gretmeni seviyor mu? Evet () Hayir ()

Fizyolojik Etmenler:

35.|Ogrencinin uyku diizeni nasil? Diizenli ( ) Diizensiz ( ) Giinde.............. Saat.
36.|Fiziksel kalic1 bir hastalig1 var mi? Hayir () Evet ( )-Hastaligt: .........................
37.|Fiziksel gelisiminde gerilik var m1? Evet () Hayir () Boy......oeoiil Kilo.............
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EK-

4.3

Hazir Bulunusluk:

38.[Kalem tutma becerisi ne durumda?  Normal () Normalin Altinda ()

39.|Kelime dagarcigi nasil? Normal () Normal Ustii( ) Normalin Altinda ( )

40./Okul dncesi egitim almig m1? Evet () Hayir () Diizensiz Olarak( )

41 |Kendini ifade etme becerisi nasil? Normal ()  Geligmis ( ) Gelismemis ()

42 |Oyun oynama becerisi nasil? Normal () Disik () Yiksek ()

Ogretmen ve Simif i¢i Etmenler:

43| Ogretmenin egitimdeki bilgi, beceri ve yeterlilikleri ne durumda?1].................... [10(Veli goriisii)
Kendinizi nasil goriiyorsunuz?

44 |Ogretmenin empati kurma becerisi nasil? P [10(Veli goriisii)

Ogrencinizi anladigimiz1 ve onun seviyesine inebildiginizi sdyleyebilir misiniz?

45,

Ogretmen 6gretmeyi seviyor mu?
Veli Goriisii:
Ogretmen Goriisii:

46|Ogretmenin kidem yil1 nedir? Etkili midir?
47 |Ogretmenin 1. Simf okutmadaki tecriibesi nedir? Etkili midir?
48| Ogretmenin mezun oldugu béliim nedir?
49 |Ogretmen hizmet ici egitime katilmis m1? Hayir () Evet( ) Sayisi:............
50.|Giizel okuma ve yazmada 6gretmen model mi? Kendinizi bu konu da puanlayiniz. 1]......................... [10
Arastirmac1 Gozlemi:
51 Sinifinizdaki etkinlikleri ¢esitlendirme diizeyini isaretleyiniz. Hangi etkinlikler?
T |10
52 |Uygulamadaki yontem zenginliginizi isaretleyiniz. Hangi yontemler? Y PP [10
53.|Smuftaki toplam &grenci sayisi? ................. Ogrenci
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