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ONSOZ

Bu calismada okul oOncesi egitim kurumlarinda 36-72 ayhk ¢ocuklarin
egitiminde uygulanan egitim programina yonelik dgretmen goriisleri incelenmistir.
Programin uygulanmasinda okul 6ncesi dgretmenleri, ¢ocuk gelisimi égfetmenlel‘i,
yiiksek okul ¢ocuk gelisimi mezunlar1 ve tcretli okul éncesi 6gretmenleri arasinda
goriis ayriliklar1 olup olmadigina bakilmistir. Aragtirmada ayrica uygulayicilarin
branslar1, mesleki kidemleri, mezun olduklari bsliim, siniftaki 6grenci sayisi gibi
degiskenlerin okul éncesi egitim programmin uygulanmas: tizerine etkileri tespit
edilmistir. Okul 6ncesi egitime yonelik bu alanda yapilan arastirmalarin sayisi
olduk¢a azdir. Arastirma 2006 yilinda son sekli verilen egitim programina yonelik
olmasi nedeniyle énemlidir. Planh ve programli egitimin ilk asamasi olan okul
oncesi egitim alaninda bu tiir arastirmalara ihtiva¢ oldugu ve bu arastirmanin okul
oncesi egitim kurumlarinda viriitilen egitim. dgretim ve yonetim ¢aligmalarina

olumlu katkilar saglayacagi dustiniilmektedir.

Bu arastirmanim tamamlanmasinda bir¢ok kisinin katkisi ve emegi vardir.
Oncelikle arastirma boyunca bana yol gdstererek. birikimiyle katkida bulunan tez
yoneticim Yrd. Dog. Dr. Suna KAYMAK OZMENe. tezin degerlendirme jiirisinde
bulunan Yrd. Do¢. Dr. Ahmet OZMEN ve Yrd. Dog. Dr. Sibel GURBUZOGLU
YALMANCIya tesekkiir ederim. Ayrica. benzer bir arastirma i¢in hazirladig
anketten faydalandigim Halil UZUN’a. arastirma i¢in verdikleri izin yazisiyla
calismami kolaylastiran Kars 11 Milli Egitim Midirligi yetkililerine. arastirmaya

katilan tiim dgretmenlere ve yoneticilere de tesekkdirlerimi sunarim.
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OZET

Okul 6ncesi doénem insan yasamiin temelini olusturur. Bu donemdeki
yasantilar bireyin gelecekteki hayata bakis agisini da onemli 6l¢iide etkiler. Oncelikle
cahsan annelerin ¢ocuklarina bakim ve risk altindaki ¢ocuklarin digerleriyle esit
diizeylere gelmesi icin acilan anaokullari, giiniimiizde ¢ocuklarin bireysel
gelisimlerini en iist seviyeye ¢ikarmak, sosyallesmelerini saglamak, cevreye
duyarhliklarimi artirmak ve temel becerileri kazandirarak onlar ilkdgretim birinci
sinifa hazirlamak amaciyla hizmet vermektedir. Bu hedeflere ulagilabilmesi igin okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan program bu dénem ¢ocuklarinin §grenme

ihtiyaglarinin karsilayabilir nitelikte olmalhidir.

Programin basari ile uygulanmasini saglayan en temel 6gelerden birisi okul
oncesi dgretmenidir. Bu nedenle okul dncesi egitim kurumu dgretmenlerinin okul
oncesi programimin uygulanmasina yonelik gortisleri 6nem kazanmaktadir. Ogretmen
ooriislerinin incelemesinden elde edilen katki ve sonuglar, okul dncesi gocugunun
egitimde firsat esitligine yonelik karsilasilabilecegi sorunlar en aza indirebilir.
Arastirmada. okul oncesi donem ¢ocuguna gerekli bilgi. beceri. tutum ve deger
yargilarini kazandirmada uygulanan programin ve okul 6ncesi dgretmeninin 6nemini
vurgulanmaktadir. Arastirmanin genel amaci, Kars ili ve ilgelerinde gorev yapan

okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorevli gretmenlerin uygulanmakta olan okul

oncesi egitim programina yonelik goriislerinin incelenmesidir.

Arastirma. betimsel bir alan aragurmasidir. Arastirmada veri toplama araci
olarak: Uzun (2007) tarafindan gelistirilmis anket kullanilnusg. verilerin analizi SPSS
16.0 paket programi aracihgiyla yapilmistir. Analiz igsleminde kay-kare test teknigi
kullanilmistir. Okul éncesi egitim kurumlarinda gérevli dgretmenlerin okul 6ncesi
egitim programina yonelik gortsleri “Cahstiklart kurumun tiiri™, “En son mezun
olduklart  bolim™, “Mesleki kidem™ ve “Simfta bulunan 6grenci sayisi”
degiskenlerine gore incelenmis ve ankette bulunan maddelerin bu degiskenlerle

iliskisi olup olmadigina bakilmistr.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; okul Oncesi egitim kurumu
Ogretmenlerinin ¢ogu anaokullarinda gahgmakﬁdn: Arastirmaya katilan 6gretmenler
agirlikli olarak okul 6ncesi 8gretmenligi mezunudur. Ogretmenlerin gogunun mesleki
kidemi 0-5 yil arasindadir. Ogretmenlerin gérev yaptigi smlﬂardaki cocuk sayisi
agirlikl olarak 16-20 arasindadir. Ogretmenlerin okul oncesi egitim progrémml
uygulama konusundaki goriisleri arastirmanin 2. alt problemindeki degiskenlerle
karsilastinldiginda; bu goriisleri ile anketin 18., 20., 25., 26., 36., 39., 43. ve 45.

maddeleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

ANAHTAR KELIMELER: program, goriis, okul 6ncesi, 6gretmen, cocuk
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ABSTRACT

Pre-primary school period forms the esense of human beings. The
experiences adopted during that period of time are very effective in terms of attitude
toward life. Initially, pre-primary schools were authorized to take care of the children
whose mother have an outside major and enable the equality of children under risk
with the others. Today, these schools are vigorous for forcing the capacity of children
so as to benefit from it in the highest sense, socializing them, making the students
more sensitive toward the environment and preparing them fort he first grade of
primary school by getting many required abilities. So as to capture these targets, the
program implemented at the school should be in the mood covering any ability for

the needs of such students.

One of the important figure in implementing the program succesfully is pre-
primary school teacher. So. the ideas of pre-primary school teachers are getting more
and more important day by day in terms of implementing pre-primary school
program. It is quiet possible to minimize the probability of unequality of opportunity
in education by using the supporting ideas of teachers. In the research what is
emphasized is the importance of pre-primary school teacher in terms of students’
covering the required information. ability. skill. attitude and so on... The general aim
of this research is analysing the thought of the teachers who are working in the
schools both in the centre of Kars and in the villages in implementing the existing

program.

This reseach is a depicting field research. What is used in the research is the
survey produced by Uzun (2007) as a means of colecting the data and the collected
data was analysied by SPSS 16.0 packet program . The analysises is made by chi-
square test. The ideas of pre-primary school teachers toward pre-primary school
education program have been analysied and checked whether they have diversity in
their vision and or not from the perspective of such items: * The type of the
instutionwhere they work". *The last department that they graduated’. “Proffessionel

seniority” and “The total number of the students in the classroom’.

The findings of research are those: Most of the teachers works in the pre-

primary schools. Most of tehe teachers are pre-primary scholl teachers. The

IX



seniorities of teachers are between 0 and 10 years. There are between 15 and 20
children in the classrooms. The opinions of theachers about pre-primary curriculum
have been compared with the survey’s topics. There is a meaningful relation between

this opinions and 18., 20., 25.. 26., 36., 39., 43. and 45. topics of survey.

KEY WORDS: Program, thought. pre-primary, teacher, child.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin konusuna, problem durumuna, arastirmanin amaci
ve alt amaglarina, arastirmanin 6nemine, simirhliklar, sayithlar ve tanimlara yer

verilmektedir.
1.1.Problem Durumu

Egitim, yasant1 yoluyla “istendik davranis” degisiklikleri meydana getirme
stireci bi¢iminde tanimlanabilir. Istendik davramslar; ¢ocuga yeni davranislar
kazandirma ve begenmedigimiz eski davramslar1 degistirme yoluyla ortaya cikarilir. -
Bu begenilmeven davramslar. genellikle toplum kurallar icerisinde istenilmeyen
tirdendir. Baska bir deyisle. birevin mutlulugu ve uyumuna yardim edebilen. onun
tlgi ve thtivaglara. gelisim 6zelliklerine ve toplumun deder vargilarina uveun

davramslardir (Unal. 2000).

Hizli sosyal. ekonomik ve politik degismelerle son zamanlarda benzeri
gOrtilmemis ulusal ve uluslar arasi birlik olusmus ve bu birlik giindemin odaginda
erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi i¢in erken hareket etmeyi 6n plana ¢ikmistir
(Lubeck, 2001). Toplumun her sosyal siifinda egitime verilen 6nem giderek artmus,
kdyden kente gd¢ akismin artmasindan dolayi. ¢ogalan sehir niifusu ve ekonomik
sartlar, kadimnlarin da ev disi ¢alisma hayatina atilmasimi zorunlu kilmistir. Bununla
birlikte giderek artan hizh sehirlesme ile genis bahgeli evlerin ve oyun alanlarinin
verferini ¢ok Kath binalar almis. daralan sokaklar. artan tratik problemleri ¢ocuklarin

diger ¢cocuklarla tletisim kuracagr verlere ithtivact artrmustir (Yildir. 1991).

Saracho ve Spodek (2003), giiniimiizde egitim acisindan en kritik tartisma
akimlarindan birinin erken ¢ocukluk dénemi oldugunu belirtmislerdir. Erken
cocukluk egitimindeki yansimalarin bizi ilgilendirdigini belirterek. bu dénemin
dnemini vurgulanislar. bu dénemde toplumun ve c¢ocuklarin kiiltiiriine uygun ve
uygulanabilir egitim programlarimin degerli oldugunu belirtmislerdir. Yine Perry
(1997) son zamanlarda toplumda ve egitimin diger alanlarinda meydana gelen
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degismelerin erken ¢ocukluk egitimi programina etki ettigini belirterek, programin

etkilerinin olduk¢a 6nemli olduguna deginmistir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugu hayata hazirlayan en énemli siiregtir. Gliniimiizde
gelisen teknoloji. ¢evre kosullart ve degisen yasam bigimleri egitimde ailenin yani
sira egitim kurumlarinin da énemli oldugunu Vurgulamaktadlrj Okul 6ncesi egitimin
yayginlastirilmasi, ancak nitelikli bir egitim hizmeti saglandiginda gercek amacina
ulasabilir. Bu nedenle, nitelik ve yayginlastirmanin birlikte distintilmesi kaginilmaz
bir gerekliliktir. Cocuklara ve aileye hizmet eden programlarin kalitesi; ¢ocuklarda
kisilik gelisimi, giiven duygusunun kazamimi, deneyim kazanma ve hayatta basarili
olma gibi dzellikleri garanti altina alir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Bu baglamda, -
okul 6ncesi donemde ¢ocuga gerekli bilgi ve becerinin kazandirilmasi ve ¢ocugun
toplumun degerlerini 6grenip. bu tutumla davranabilmesi planh bir egitimle
saglanabilir. Bu egitim de uygulanan egitim progranmmin katkisiyla okul Oncesi
dgretmenine diismektedir. Bu nedenle okul dncest 6gretmenlerinin okul dncesi

coitim programi hakkindaki ¢orisleri onem kazanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Kars il merkezi ve ilgelerinde gérev yapan okul dncesi
egitim kurumlarinda gorevli dgretmenlerin yapilandirmaci yaklasim cergevesinde
hazirlanan ve uygulanan okul ©ncesi egitim programina iliskin goriislerinin

degerlendirilmesidir.
1.3. Arastirmanin Problemi

Yukarida belirtilen genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemi su

sekilde olusturulmustur.

1. ~Okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasi konusunda okul 6ncesi egitim

kurumu 6gretmenlerinin gortislerinin dagilimi nasildir?™



2. Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programinin
uygulanmasina iliskin gorisleri ile.
a)  Mezun olduklar1 bsliim arasinda anlamli bir iliski var midir?
b)  Calistiklart kurum tiiri arasinda anlamli bir iliski var midir?
c)  Mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
d)  Simiflarindaki 6grenci sayisi arasinda anlamli bir iliski var

midir?

1.4. Aragtirmanimn Onemi

Okul Oncesi egitiminin basari ile yiiriitiilebilmesinde, okul 6ncesi egitim
programinin etkili bir bigimde uygulanmasi olduk¢a onemlidir. Nitelikli bir okul
oncesi egitim programi  birgok unsur i¢ermektedir. Hazirlanan programlarin
uyveulamaya gegildikten sonra gruptaki birevler va da grubun biitiint taratindan ne
Oletide  oztimsendiginin - ve  kavranildiginin - degerlendirilmesi.  dolavisivla  da
eelistirtlmest en az programin kendisi kadar onemli bir konudur. Bu nedenle
hazirlanan programin uygulamadaki etkinligi artirtlmahdir. Bunun i¢in de hem
uygulama sirasinda ortaya c¢ikabilecek aksakliklar hem de uygulamaya donik
arastirma sonuglarindan yararlanilarak bireyin, toplumun ve ¢agm gerektirdigi
ithtiyaglar saptanmali, programin bu dogrultuda gelistirilmesi saglanmahdir (Giiler,

2002).

Bu baglamda. okul 6ncesi egitim programinin uygulamadan elde edilen
sonuglara gore degerlendirilmesi. etkili ve smirh yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi
olduk¢a onemlidir. Arastirmadan elde edilen sonuclarim etkinlik temelli grenme
uyeulamalarina olumlu katki saglamasi beklenmektedir. Boylece kazanimlara kolay
yoldan ulagma ve zengin 6grenme yasantilari olusturma olanagi saglanabilir. Okul
Oncesi egitim programina yonelik alinan 6gretmen gorislerinin, programin dirik
kalmasimi ve gelistirilmesini kolaylastiracagr ve bu arastirmanin okul 6ncesi egitim
alaninda yapilacak sonraki arastirmalara kaynakhk edebilecegi distintilmektedir.
Avyrica; arastirma sonucunda gelistirilen dnerilerin okul 6ncesi egitim kurumlari igin

Ogretmen yetistirilmesine. géreve baslayan Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin



planlamasima, okul &éncesi egitimde simf mevcutlarinin azaltilmasina ve okul aile

isbirliginin artirtlmasina katkida bulunmasi beklenmektedir.
1.5. Simirhhklar

Arastirma, 2009-2010 6gretim yilinda Kars ili ve ilgelerinde bulunan Milli
Egitim Bakanligia bagl biinyesinde anasinifi bulunan resmi ilkdgretim kurumlari
ve resmi anaokullar1 ve orta dgretim kurumlari biinyesindeki uygulama siniflariyla
siirhidir. Arastirmaya katilan ve il genelinde gorev yapan okul oncesi egitim kurumu
dgretmenlerinin ¢ogunun mesleki kidemi 0-5 yil arasindadir. Bu durum aragtirma
acisindan smirlilik olusturmaktadir. Arastirmanin diger bir sinirlihgr ise Kars ilinin
2009-2010 dgretim yilinda ana sinifi egitiminin zorunlu hale getirildigi tilkemizin 32
ili arasinda yer almamasidir. Bu durum da il genelindeki okul oncesi okullagma

oranimin diistik olmasi sonucunu olusturmaktadir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki temel sayithilardan hareket edilmektedir.

1. Ogretmenler ankete yansiz yamtlar vermislerdir.

2. Ogretmenler okul &ncesi egitim programi ile ilgili goriis sahibidirler.
1.7. Tanimlar

Ana Okulu: 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimi amacivla agilan kurumu ifade eder

(M.E.B. 2004).

Ana Smfi: 60-72 ayhk cocuklarin egitimi amaciyla orglin egitim kurumlar

biinyesinde ag¢ilan simfi ifade eder (M.E.B.. 2004).

Uygulama Smmfi: MEB’e baglh egitim kurumlarinda okul oncesi egitimle ilgili

programin uygulandigi siniflardir (M.E.B..2004)
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Okul Oncesi 6gretmeni: Okul ©Oncesi egitim kurumlarinda kanun, tiizik,
yonetmelik, yonerge ve emirlerle programlarda belirtilen gorevleri yerine getirmekle

yukiimli kisiyi ifade eder (M.E.B., 2004).

Egitim Programi: Ogrenene. okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir (Demirel, 1999).

Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP): Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin
10.08.2006 tarih ve 336 sayili kurul karar ile kabul edilen programdir (M.E.B.,
2004). Metnin bundan sonraki bsliimlerinde OOEP kisaltmasi kullanilacaktir.



IKINCi BOLUM
ILGILi LITERATUR

Bu béliimde okul 6ncesi egitimin tanimi ve amaglari tizerinde durularak, okul
dncesi egitimin ve egitim programinin ortaya ¢ikis sijrecinden, OOEP’nin temel
ilkelerinden ve uygulanmakta olan OOEP ile yapilandirmaci yaklasim iligkisinden
s6z edilmektedir. Ayrica okul oncesi egitim kurumu Ogretmenin nitelikleri ve
programin uygulanmasina etkisi belirtilerek, Tiirkiye’de uygulanan OOEP’nin

giinlimiizdeki durumu aragtiritlmaktadir.
2.1.0kul Oncesi Egitimin Tanim ve Onemi

Okul 6ncesi egitim 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin beden. zihin ve duygu
gelisimini ve ivi aliskanliklar kazanmasimi saglayan. onlart ilkégretime hazirlayan.
kosullart elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak. sistemli ve
elverisli bir vetisme ortami yaratan ve yeteneklerinin gelistirilmesine yardim eden bir

egitim devresidir (Meydan. 1984).

Turan'a (2004) gore ise okul oncesi egitim. ¢ocuklara gelisim diizeylerine
uygun ve genis bir uyarici ¢evre olanag sunan. yaraticilik basta olmak tizere onlarin
gelisimlerini biitiin yonleri ile destekleyen, gocuga yakin ¢evresinin ve ulusunun
sosyal-kiiltiire] degerlerini tanitmayr amaglayan. ona evrensel degerleri sezdiren

istege bagh ve planh bir davrams kazandirma stirecidir.

Yapilan bu tammlar 1si@inda okul 6ncesi egitimin 6nemi su  sekilde
aciklanabilir: Okul oncesi egitim dénemini kapsayan 3-6 yas. ¢ocuklarin bedensel.
zihinsel ve sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu dénemdir. Bu donemdeki gelismeler.,
cocugun ilerdeki yasamini onemli olciide etkilemektedir. Bu donemde ¢ocugun
yetenek ve becerilerini gelistirmek igin ona rehberlik etmek. ¢ocugun dogru
davranislarini pekistirmek gerekir. Bu da ancak iyi planlannus ve sistemli bir okul

oncesi egitimle saglanabilir (Poyraz ve Dere. 2001).



2.2.0kul Oncesi Egitimin Amaci

Okul 6ncesi donem, birey acisindan yasamin en duyarli donemidir. Bu
dénemde icinde bulunulan ¢evre ve alinan uyarilar, cocugun fiziksel. zihinsel, sosyal
ve ruhsal yonden biiyiime ve gelisiminde 6nemli rol oynar (Merdol, 1999). Buradan
hareketle okul dncesi egitimin amaci iki yonlii olarak belirlenebilir. Buﬁlar; aileyi ve

cocugu egitmektir.

Bu iki ama¢ ancak birbirini uyumlu bir sekilde tamamladigi zaman, okul
dncesi egitim ¢ocuga yeterince yararli olabilir. Bu donemde ailenin yasam tarzi ve
degerleri, ¢cocuga oldugu gibi yansidigindan ¢ocugun egitimi ile ailenin inanglar ve
degerleri arasinda tutarli bir biitiinlesme olusturularak, ¢ocugun dengeli bir sekilde
gelisimi saglanabilir (Ozgiir. 1956). Bununla beraber. 2-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
psikolojik vapisinin ¢evreden gelen her tiirlti etkiye agik olusu ve ana babalarn
kiiciik cocuklarinin gelismesine elverisli ¢evre hazirlamada basarisizhga ugramalan
ihtimali de okul éncesi egitimin gerekliligini ve dnemini ortaya koymaktadir.

Okul oncesi egitimin evrensel savilabilecek amaglar ise {i¢ ana bashikta

toplanmistir.

1. Toplumsal amaglar: Calisan annelere destek igin, her gocugun bireysel
farklihiklarini gz Oniine alarak onlarin sosyal. zihinsel, duygusal. fiziksel,

cinsel vb. gelisim asamalarinda geleneksel egitimin, bosluklarini telafi etmek.

2. Eoditici amaclar: Cocugun duveularmi egitmek ve cevresivle iletisimi
& fe LSO & 11 . ¥

saglayarak ¢ocugun duvarh davramslarmi gelistirmek.

3. Gelisimsel amaglar: Cocugun dogal gelisimi temele alinarak kendi
viicudunu kontrol etme. kendi denetimini bagimsiz olarak yapan. konusma.

ogrenme. dil vb. becerilerin gelisimini saglamak (Aral ve digerleri. 2000).



2.3.00EP’nin Ortaya Cikis1 ve Gelisimi

Okul oncesi egitimde program hazirlanmasina yonelik ilk teorik yaklasim,
[talya’da Montessori tarafindan ortaya atilmistir. Montessori yaklagimi felsefi ve
psikolojik kavramlar ile pedagojik tekniklerin birliginden olusur. Bu yaklasim
cocuklart kendini egitme konusunda giidiilemeye ve somut deneyimlér araciligiyla
yeteneklerini gelistirmeye cesaretlendirir. Montessori programindan sonra okul
oncesi egitim alaninda onemli bulunan diger bir yaklasim ise, High/Scope
yaklasimidir. Amerika Birlesik Devletlerinde 1960’11 yillarin basinda gelistirilen bu
programda etkin 6grenme yontemi kullanilmaktadir. Bu programa dayali 6grenme
stirecinde ¢ocugun tiim duyu organlar ve viicudu etkin 6grenme yoluyla isin i¢ine
girmekte., ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal problemleri ¢dzme becerileri
gelistirilmektedir. Bu yaklasima gore. etkin dgrenmenin en 6nemli destekleyicisi
dgrenme ortamlarinda bol miktarda bulunan materyal. ara¢ ve gereclerdir (Poyraz ve

Dere. 2001).

(@}

Yukarida belirtilen egitim programlarinin yani sira 1970 yilinda Italya’da
ortaya ¢ikan Reggio Emilia yaklasini da okul dncesi egitimin dinyadaki gelisimi
acisindan 6nemlidir. Bu program ¢ocuklarin sadece bilissel yontyle ilgilenmeyerek
duygulara da énem veren bir egitim anlayisini 6n plana ¢ikarmistir. Regio Emilia
programlar1 egitim stratejilerini yapilandirirken kisiler arasi iliskileri temel almakta
ve dgrenmede etkilesimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Programin en 6nemli 6zelligi siireg
icinde gelistirilmesidir. Bu egitim programi her bir etkinligin ya da projenin akis
sirasinda ortaya ¢ikmakta ve esnek oldugu i¢in programda istenilen yonde

degisiklikler yapilabilmektedir (Poyraz ve Dere. 2001).

Okul &ncesi egitim alaninda tiim diinyay: etkileyen bu yaklasimlarin 1s1ginda
iilkemizde ilk OOEP 1989 yilinda hazirlanmistir. Hazirlanan bu program ve ekinde
yer alan &gretmen kilavuz kitabr 1994 yilina kadar kullanilmisur. 1994 yilinda
yeniden hazirlanan program 2002 yilina kadar kullanilmis ve 2002 yilinda denenip
gelistirilmek  tizere bir o6nceki egitim programi hazirlanmistir. 2006 yilinda

gelistirilme stireci tamamlanan OOEP halen tiim okul 6ncesi egitim kurumlarinda



uygulanmaktadir. Uygulanmakta olan OOEP genel ozellikleri yoniinden gelisimsel,

sarmal ve biitlinciil bir yapiya sahiptir (Giirkan, 2007).
2.4.00EP’nin Temel Ilkeleri

Okul dncesi egitim kurumlarinda uygulan 36-72 aylik ¢ocuklarinin egitimine
yonelik hazirlanan egitim programi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler

asagidaki gibi siralanabilir:
1- 36-72 aylik ¢ocuklara yoneliktir

Bu yas grubunun tiimii i¢in tek bir OOEP hazirlanmistir. Ogretmenin bu
programdan kendi grubundaki ¢ocuklar i¢in. onlara uygun olan amag ve kazanimlar
seemesi gerekmektedir. Bu nedenle farkli yorelerde aym yas grubu icin ele aliman
amaglar ve kazanimlarla bu amaglara ve kazanimlara yapilan vurgular birbirinden

farkl olabilir.

Ihtiya¢ duyuldugunda programda yer almayan bir amag¢ ve / veya kazanim
ogretmen tarafindan belirlenerek villik ve giinliik plana eklenebilir. Ancak bu
vapilirken gerekgelerin iyi belirlenmesine, eklenen amacin Tirk Milli Egitiminin
amaglari, okul Oncesi egitimin amaglari, programin temel felsefesi, amaclar1 ve
ozellikleriyle tutarli olmasina, diger amacglarla catismamasina ve g¢akigsmamasina
ozen gosterilmesi gerekmektedir. Amag eklemek bir zorunluluktan kaynaklanmadigi
stirece, programdaki ama¢ ve kazammlarin nitelik ve nicelik olarak gereksinimleri

karsilamada vyeterli olacagi gz oniinde bulundurulmahdir (Milli Egitim Bakanligr.

2006).

Ozden’e (1998) gore kendini gerceklestiren bireylerin en dnemli ézellikleri
daha derin iliskiler kurarak 6z giiven gelistirebilme. ¢evresindeki canli ve cansiz
dgeleri oldugu gibi kabul edebilme. ger¢egi dogru ve tarafsiz algilayabilme,
demokratik  davranabilme ve en Onemlisi yasamdan zevk alarak mutlu
vasayabilmedir. U¢ yasindan itibaren sosyallesmeye baslayan ¢ocuklara gelecekleri
adina yapilabilecek en 6nemli katki. onlari egitim olanaklarindan faydalandirma

olacaktir. Diger bir ifadeyle yasamda insanmin kendisi olabilmesini okul oncesi
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donemdeki etkinliklere dayali bir egitim stireci olduk¢a kolaylastirabilir. Yeni
OOEP’de amagclar ve kazanimlar bu becerilerin gelistirilmesi i¢in kapsamli olarak

yer almaktadir.
2- Cocuk merkezlidir

Amaglarin  ve kazammlarin segiminde, etkinliklerin diizenlenmesinde,
degerlendirme esaslarinin belirlenmesinde gocugun yast, gelisim ozellikleri, ilgi ve
gereksinimleri, bireysel 6zellikleri ve farkliliklari ile yakin gevre ile ilgili 6zellikler
dikkate alinmalidir. Her 6gretmen kendi grubu igin plan hazirlarken amaglar ve
kazanimlar listesinden hangi amaglar1 ve kazanimlar segecegini, kendi ¢ocuklarinin

gelisim 6zelliklerini temel alarak karar vermelidir.

Ogretmenler ¢ocuklarm kendi ilgi alanlarimin farkina varmalaria ve yeni
beceriler gelistirmelerine olanak tamimahdir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlar
birbirinden farkl olan cocuklarm bireysel 6zellikleri de ¢dz dniinde bulundurularak
onlara secenekler sunulmahdir. Program ¢ocuk merkezli oldugu igin 6gretmenlerin
ogrenme  siirecinde ¢ocuklarin  bir  seyleri  planlamalarina.  yapmalarina.
diizenlemelerine. sorgulamalarina. arastirmalarina, tarusmalarina ve {iretmelerine
miimkiin oldugu kadar ¢ok olanak tammalar gerekmektedir. Cocuklara hazir
ortamlar ya da siire¢ler sunmak, onlari siirekli yonlendirmek bu programin temel
anlayist ile ¢elismektedir. Ogretmenlerin, planlarini hazirlarken kullanacaklari ifade
biciminden baslayarak tiim 6grenme siirecinde bu ¢ocuk merkezli anlayisi

benimsemeleri gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi. 2006).

Cocuk merkezli 6grenme. cocuklara dgrendiklerinin sahipligini verir. Clinki
ogrenme Ogrencinin sorgulama. arasurma. kendi ilgi ve ihtiya¢larina dayanir. Bu
cercevede ogrenen cocuk daha idretken olur. Cocuk tizerindeki sorumlulugun
etkisiyle bilgiyi farkli yollardan ifade etme becerisini gelistirir ve bu beceriler

cocugun inang ve tutumlar tizerinde de etkili olur (Titiz. 2005).

Yenilenen OOEP nin uygulanmasinda 6grenci merkezli olarak siirdiriilen
etkinlikler. aktif 6grenme siireciyle desteklenmektedir. Bu amagla hazirlanan

ogretmen kilavuz kitaplari 6gretmenlere 6nemli destek sunmaktadir. Bu kilavuzlarda
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belirtilen &gretmen merkezli egitim ile 6grenci merkezli egitimin farkli yonleri

sunlardir (www.tedp.meb.gov.tr):

Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli

Tek tarafli 6gretim Etkilesimli 6gretim
Ogretmen yonlendirir. < Cocuk aktiftir.

Gocuk 6gretmeni taklit eder. Cocuk bilgiyi yapilandirr.
Cocuk davraniglar taklit eder. Cocuk hedefe yonelik

davramislar gelistirir.

Cocuk merkezli 6grenmeyi saglamak igin 6grenme siirecinin en Onemli
destekleyicisi olan ders kitaplar1 ve diger ders ara¢ ve geregleri ezberci 6grenmeyi
engeller nitelikte olmalidir. Ozgiin diisiinmeyi engelleyen tek tip arag¢ geregler basta
cocugun bireyselligine duyulan saygiyi ortadan kaldirmakta. konu ve materyaller
ogrenmenin merkezine almaktadir. Boylece egitim ¢ahsmalart bilgi depolamaktan

Oteye gegmemektedir.
3- Amagclar ve kazanimlar esastir

Programda amag¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina gére gruplandiriimistir. Dil
becerileri ile 6z bakim becerileri ayr gelisim alanlari olmamalarina ragmen bu yas
grubu i¢in tasidiklarn kritik 6nem nedeniyle ayri gruplar olarak ele alinmugtir.
Programdan kazanmimlarin se¢ilmesi sirasinda; dzellikle o gruptaki ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim alanlarina yer verme gibi

iki 6nemli ilkeye dikkat edilmelidir.

Amag ve kazammlarin tek bir etkinlikle ya da bir giin iginde kazanilamayacagi
dikkate alinarak. tercihen farkli etkinlik ve konularla ayni amag¢ ve kazanimlara
tekrar yer verilmelidir. Bu tekrarlar kazammlarin pekistirilmesi i¢in de 6nemli ve
gereklidir. Bir amag¢ ve kazamimin her ¢ocuk i¢in ayni stirede kazanilamayacagi
ger¢edi de her zaman goz 6niinde tutulmal ve amaglar yil iginde tekrarlanmalidir.
Ogrenme siirecinde belirlenen amag ve kazanimlarin ¢ocuklar tarafindan kazanilip
kazanilmadigini  belirlemek  i¢in  &gretmenlerin  stirekli  olarak  ¢ocuklar

gozlemlemeleri gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi. 2006).
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Oktay ve Unutkan’a (2006) gore sarmal bir yaklasimla uygulanan OOEP nin
oncelikli amaci, cocugu kendi kendine 6grenmeye hazirlamak olmalidir. Kalici
ogrenmeler anlamlandirma yoluyla olustugundan ¢ocuk esyalar ve diger insanlarla
kurdugu iliskiler sonucunda asamali olarak &grenmeyi basarabilmelidir. Bunun i¢in
de cocuk diisiinmeyi, soru sormayi, diisiincesini ifade edebilmeyi ¢grenmelidir.
Ayrica ¢ocufa bu donemde zenvgin Ogrenme yasantilari sunulmélldu. Bu amagla
OOEP’nvin ama¢ ve kazammlari, dgrenmeler arasinda iliski kurmayi 6n plana

¢ikarmis, ¢ocugun 6grenme alanini genis bir gergeveye oturtmustur.
4- Gelisim ozellikleri her yas grubu icin ayri olarak diizenlenmistir

Ogretmenlerin kendi gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini daha kolay
belirlemeleri. gozlemler sirasinda  dayanak —olusturmasi  ve ¢ocuk  gelisim
degerlendirme form ve raporlarini daha kolay hazirlayabilmeleri igin 36-72 ayhk
cocuklarin gelisim 6zellikleri: 36-48 ay. 48-60 ay. 60-72 ay seklinde ayri basliklar
halinde hazirlanmisur. Ogretmenlerin programda verilen bu 6zellikleri ~Gelisim
Kontrol Listesi” olarak da kullanmalar beklenmektedir. Ancak bu 6zellikler genel
ozelliklerdir. Bireysel farkliliklarin, ¢evre ve aile 6zelliklerinin ve daha pek ¢ok
faktoriin belli yas grubunda yer alan bir 6zelligin diizeyini ve seklini etkileyebilecegi
unutulmamalidir. Programda yer alan bu 6zellikler asla degismez olgiitler olarak
benimsenmemelidir. Program ¢ocuklar arasindaki farkhiliklar: avantaja dontistiirmeyi
amaclamakta ve bu sekilde 6grenme ortaminin zenginlestirilmesini desteklemektedir

(Milli Egitim Bakanligi. 2006).

Shapiro’va gore tiim insanlarda oldugﬁ eibi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda
da okula baslama kaygilarindan ya da baska sebeplerden dolay: olumsuz davraniglar
goriilebilir. Okul 6ncesi egitim ¢aginda ¢ocuklar yasadiklart sikint1 ve stresi daha ¢ok
davramslar1 aracihigi ile yansitirlar. Biiytk olasilikla gevrelerine mutsuz ve lizglin
olduklarini séylemezler ama bunlar davramslariyla gésterirler. Depresyon iginde

olan 3-6 yas donemi ¢ocuklarinin bazi 6zellikleri sunlardir:

- Kizgin, saldirgan ve sinirlidirler.
2- Diger ¢ocuklarla kavga ederler.
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3- Huysuz olurlar, kendilerini yerden yere atarlar.

4- Ya ¢ok hareketli olurlar ya da bir késeye ¢ekilip otururlar.
5- Uyuma sorunlari olur ve kabus goriirler.

6- Kurallara uymakta ve arkadashk kurmakta zorlanirlar.

7- Grup etkinliklerinden kagarlar (Cev. Kesim, 1997).

Yukarida belirtildigi tizere okul oncesi egitim ddneminde siirecin saghikl
sekilde siirdiiriilmesi ve ¢cocuklarin gelisim gorevlerini basariyla tamamlayabilmeleri

i¢in etkili gdzlem yapmanin 6nemi biiyliktiir.

Okul oncesi egitim déneminde ¢ocuklar benmerkezci anlayis yliziinden
siklikla inatcilik davramisi gosterirler ve bu yilizden ofkelerini rahat¢a disariya
yansitirlar. Bu yas donemi ¢ocuklarin 6fkeli davraniglarimm bashca sebepleri

sunlardir (Araz. 2008):

- Duyvgularini kontrol edemezler.

2- Engellendikleri ve ofkelendikleri zaman kelimeleri segmede 1yi
degillerdir.

3- Paylasmay1 6grenme asamasindadirlar.

4- Baskalarinin farkli diistinceleri olabilecegini anlamakta giigliik ¢eker.

Cocuklarin bu dosnemdeki ilgileri ve enerjisi dogru yonlendirmeler ile olumlu

vonde degerlendirilebilir ve bu yolla hosgoriilii olabilmenin temelleri atilir.

~Okul 6ncesi egitim déneminde olumlu inang ve degerlerin kazandirilmasi
icin cocugun yasantilari bunlara zemin hazirlar nitelikte olmalidir. Cocuga okul

ortaminda ve ailesini vaninda bunlar kazandirabilecek bazi yasam olaylari sunlardir:

1- (ocuga deger verme.

2- Kisilik yapisina saygr duyma.

in} . .

3- Ona yeterince zaman ayirma.

4- Bakim. beslenme ve korunmasini saglama,

S- Sevgi gereksinimlerine karsilik verme (Musaoglu. 2008)

Okul 6ncesi egitim kurumlar rehberlik servisleri ve 6gretmenlerinin 6ncelikli
gorevi. cocugun bu ihtivaclart konusunda aileleri bilinglendirmektir. Yenilenen
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programin dogru yontem ve tekniklerle etkin olarak uygulanmasi bu donemdeki tiim

cocuklar igin gelisim gérevlerinin saglanmasini kolaylastirabilir.

5- Konular amac degil aracgtir

Okul 6ncesi egitimde, amaglarm ve kazanimlarin gelistirilmesinde higbir
zaman konu ya da tema merkezli egitim s6z konusu olmamahdir. Yillik ve giinlik
planlar yapilirken cesitli konulardan yararlamlabilir. Amag, ele alman konunun
ogretimi degil, o konu yardimi ile amag ve kazammlarin ortaya gikarilmasidir. Bu
noktamin daima goz Oniinde tutulmasi gerekir. Bir amag kazandirihirken farkli
konulardan yararlanmilabilir. Ayni konu]ai' farkli amaclar kazandirilirken farkli

yonleriyle tekrar ele almabilir. Her sey konu olabilir (Milli Egitim Bakanhigi. 2006).

Egitimdeki yeni degerler 6grenmede diistinme. anlama. algilama. duyus ve
yaratma gibi kavramlari 6ne ¢ikarmisur. Konular ise bu becerilerin elde edilmesini
saglamak tizere kullamlan araglardan sadece bir tanesidir. Dinamik bir &grenme
siirecinde bu becerilerin birini ya da bir kagini kazanan birey aruk farkhilagmistir.
Egitimde asil amag olumlu yonde degisim. déniistim ve fark yaratmaktir. Bilgi ve
becerilerin kazanilmasinda konular tamamen &grencinin ilgi ihtiya¢ ve birikimine
gore secilmelidir. Onceki dgrenmelerle yakindan iligkili konular bireyin evrene yeni
anlamlar yiiklemesini ve evrendeki konumunu belirlemesini kolaylastirir. Ayrica
secilen konularnn égrencinin yakin gevresi ile iligkili olmasi gerekir. Clinki bireyin
sgrendiklerini beceriye déniistiirmesi yakin gevresi ile etkilesimi halinde daha kolay
olur. Tlgi odagmm ogretmekten 6grenmeye kaydigi. bilginin hizla venilendigi
oiintimiizde konular 6grenme profillerine gore sekillenmektedir. Bu nedenlerle konu
merkezli 6gretim yaklasimi yerine amag ve kazamm merkezli yaklagim egitimdeki

yeni degerlere daha uygun diismektedir (Ozden, 2002).

6- Uniteler yer almamaktadir

Bu programda iinitelere yer verilmemistir. Boylece okul oncesi egitimin

6ziinde var olan “egitim™ vurgusu on plana ¢ikarilmaya ¢ahsilmistir. Clinkd okul
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oncesi donemde o6nemli olan, ¢ocuklara bazi temel davranis ve aliskanliklarin
kazandirilmasidir. Belli tinitelerin ve bu tinitelerdeki konularin 6gretilmesi gerekli ve
onemli degildir. Programda sosyal-duygusal alanda yer alan bazi amag ve kazanimlar
bu alanin ilkdgretim hayat bilgisi dersi ile kurulan iliskisinden dolay1 belli temalari
cagristirtyor olabilir. Ancak bu durum uygulamada iinite, tema ve / veya konularin
temel alinacagi ya da kullanilacagi anlamina kesinlikle gelmemektedir A(Milli Egitim

Bakanlig1, 2006).

Haktanir ve Zembat’a (2006) gére OOEP’de belirlenen amag¢ ve kazanimlar

ogrencilerin bir takim alanlarda gelisimi 6n planda tutar. Bu alanlar;

a- Psikomotor alan

b- Sosyal duygusal alan
c- Dil alam

d- Bilissel alan

e- Ozbakim becerileridir.

Bu egitim stirecinde asil olan Ggrencilerin belirtilen alanlarda gelisimini
saglamaktir. Calismalarda belli bir tinite ¢er¢evesinde gergeklesen bilgi aktarimi
yerine: serbest zaman, Tirk¢e. oyun-hareket ve degerlendirme gibi stireclere yer
verilmektedir. Bu stire¢ler dikkate alinarak hazirlanan yillik ve giinliik planlar
program boyutunda ¢ocugu aktif kilar. Ogrenme siirecinin her aninda ve merkezinde
yer alan etkinlikler bir takim becerileri kazandirirken. 6grenme anlamli ve kalict hale

gelir,
7- Esnektir

OOEP esnek oldugu icin her grupta rahatlikla uygulanabilir. Program bu
6zelligi nedeniyle bireysellestirmeye uygundur. Ozel egitime gereksinim duyan bazi
gruplarda ve / veya kaynastirma egitimi uygulanan okullardaki gruplarda bazi
diizenlemeler yapilarak bu program kolayca uygulanabilir (Milli Egitim Bakanligr,

2000).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda bireysellestirilmis  egitim  en  ¢ok
kaynastirma uygulamalar1 yoluyla verilmektedir. Program. dogru bir kaynastirma
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uygulamasinin yapilabilmesi i¢in g¢ocugu tanima, dogru kuruma yonlendirme,
gelismeleri takip etme, aile ve uzman yardimi alma konusunda ihtiyaglan
karsilayabilecek sekilde tasarlanmistir. Ogretmen acisindan &nemli olan bu agidan
dogru bir planlama yapabilmektir. Unutulmamalidir ki yetersizligi olan bir ¢ocuk i¢in
en iyi egitim ortami onun kendini en mutlu hissettigi ortamdir. Cocuk i¢in ideal
kaynastirma ortami akranlariyla ortak egitim almasi gibi goriilse de ¢ocuk bundan
haz almiyorsa farkli ¢6ziimler aranmali ve bu sekilde sonuca varilmalidir. Ayrica
kaynastirma uygulamalarinin basariyla sonuglanmasi i¢in toplumsal biling diizeyinin
de gelistirilmesi gerekir. Ayrica; kaynastirma uygulamalarini yiiriiten gretmenler
programla bas basa birakilmamali her yonden desteklenmelidir. Ogretmenler
kaynastirma uygulamalarinda programi nasil esnetebilecekleri konusunda siirekli
hizmet i¢i egitimlere alinmali ve ¢abalar siirekli takdir edilmelidir. Okul 6ncesi
egitim 6gretmenleri bu agidan uzman destegi aldiklarinda. yaptiklan ¢alismalara ve
dzverilerine sayor duyuldugunda daha istekli ve vararli ¢alismalar yapabilmektedir

(Gliven. 2006).

8- Ogretmene dzgiirliik tamir

Yenilenen OOEP'de  &gretmenler belli  kaliplar  igine  sokulmaya
calistimamustir. Programdaki evrensel ilkeler dogrultusunda belirlenmis amag¢ ve
kazanimlara ulasmak i¢in, Ogretmen tarafindan farkli bigimlerde uygulama
vapilabilir. Ogretmen farkli etkinliklerle. istedigi i¢ ve dis mekénlar kullanarak
egitim durumlarim zenginlestirebilir. Her konu. her ¢esit etkinlik. her ortam. kisaca
her sey 6gretmen tarafindan amag¢ ve kazanimlara ulasmak amaciyla kullanilabilir.

Bu konuda ¢gretmen 6zgiirdiir (Milli Egitim Bakanhgi. 2006).

Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda 6grenci 6gretmene gore daha pasifiir.
Ogrenci 6gretmen tarafindan aktarilan bilgiyi 6grenmekle yiikiimlii olup: bu bilgileri
tekrarladiginda ve hatirladiginda 6grenme gergeklesmis sayilir. Bu da 6gretmenin
zengin Ogrenme ortamlart olusturmasimi engelleyen bir durumdur. Yenilenen
OOEP de ise ogrenmenin merkezi 6gretmenden 6grenciye dogru kaymistr. Bu
stirecte dgretmen zorlastirict degil kolaylastiricidir. Yeni yaklagimlarda 6grenme

kacmilmaz bir sekilde &grencinin tutum ve inanglarindan etkilenir. Ogretmen
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acisindan gozden kagirilmamasi gereken nokta Ogrencilerin farkli alt yapr ve
deneyimlerden gelmis olmalaridir. Ogrenmenin basarili bir sekilde sonuglanmasi
ogretmenin ogrenciyi ve dgrencinin kendisini ne derecede iyi tamdigina baglidir.
Ogrencilerin ne gibi bilgi ve becerilere sahip olduklar, 6grenme sekillerinin
farklilig1, 6grenmede hangi araclar1 kullandiklari hem ogretim siirecinin hem de
uygun ydntem ve tekniklerin belirlenmesinde 6nemli yer tutar. BCSYiece dgretmen her
ogrenci icin farkli 6grenme durumlart yaratabilmekte ve program iizerinde s6z sahibi
olabilmektedir. Ogrencileri bir veya birden fazla goklu zeka alanina gore gruplayan
ve buna yonelik ortamlar diizenleyen Ogretmen, Ogrenme-gretme siirecinde
‘bagimsiz hareket edebilmekte ve en Onemlisi Ogrenme Ggrenen tarafindan

gerceklestirilebilmektedir (Titiz, 2005).

9- Yaraticilik 6n plandadir

Bu programda varaticthk programin temel 6zelligi olarak benimsenmistir. O
nedenle “varaticihk™ ya da “varatucih@im gelistirilmesi™ gibi ayr bir alan ya da amag
belirlenmemistir. Ancak ogretmenlerden amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda
planlayacaklar1 ve uygulayacaklari tiim etkinliklerde hem kendilerinin hem de
cocuklarm yaraticiliklarii ise  kosmalari  beklenmektedir.  Ciinkii  yaraticilik

programin basariya ulasmasinda kritik bir kavramdir.

Ogretmenlerin  yaraticiliklarini — gelistirebilmeleri igin  ¢esitli  yaymnlar
izlemeleri. degisim ve gelismelere agik. esnek bir kisilik yapisina sahip olmalari ve
farkli fikirleri uygulamaya istekli olmalan gerekmektedir. Cocugun bedensel.
zihinsel. duygusal ve sosyal vonlerden bir biitiin olarak gelistigi ve her gelisim
alaninin 6nemli oldugu unutulmamahdir. Bu nedenle ¢ocugun tek yonlii degil gok
yonlii gelismesi  hedeflenmelidir. Ozellikle etkinlikler diizenlenirken bu nokta
tizerinde 6zenle durulmali. cocugun ¢ok yonlii gelisimi i¢in dgretmen yaraticihigimi

ise kosmahdir (Milli Egitim Bakanligi. 2006).

Ozden’e (1998) gore yaraticilik iist diizey zihinsel siiregleri harekete gegirir.
Bu gizilgii¢ insanlar heyecanlandiginda ve merak duydugunda kendiliginden ortaya

cikar. Yaraticthk 6grenilmis bir davrams tiirti degildir. Bu yiizden yaraticiligi
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cocuklarda gozlemlemek daha kolaydir. Kii¢iik ¢ocuklar yaratihstan itibaren
cevrelerine merak duyduklarindan; soru sorma, arastirma, deneme ve oyun yoluyla
hayati ogrenmeye calisirlar. Yaraticilik ozeliklerine sahip ogrencilerin kiigtik
yaslardan itibaren taninmasi ve bu potansiyellerinin gelistirilmesi i¢in belirlenmis

bazi kisilik 6zellikleri asagida siralanmistir.

a- Kendine giivenen, risk alan

b- Yiiksek enerjili ve maceract

c- Merakh

d- Oyunu seven, sakaci ve mizahg¢1
e- Idealist

f- Kendi basina olmay1 seven

o- Artistik ve estetik ilgilere sahip
h- Yeniliklere diiskiin

i- Distinerek veya diistinmeden ani davranan

Bu 6zellikler yarater kisilik 6zelliklerinin sadece bazilaridir. Ilk bakista bu
ozelliklerin geleneksel egitim degerlerine zit oldugu. okulda disiplin sorunlar
yaratabilecegi diisiiniilebilir.  Ancak: egitim programlar yaratict  Kkisilerin
medeniyetlere katkilarina vurgu yaparak bu yoénde biling ve deger olusmasina
yardimer olmalidir. Yenilenen okul oncesi programinin etkinlikler aracihgiyla
uygulanabilmesi. &gretmenlerin yaratici olmasi ve ¢ocuklarin yaraticiliklariim
gelistirilmesiyle  miimkiindiir. Bu noktada dgretmenlerin ~ 6ncelikle  kendi
yaraticiliklarini gelistirmeleri. daha sonra da ¢ocuklarm yaraticiliklarini gelistirmek
icin uygun yontem ve teknikleri kullanmalari gerekmektedir. Unutulmamahdir ki

yaratici ¢ocuklart varatici 6gretmenler yetigtirir.

10- Cocugun ozgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak tamiyan ortamlar

onemlidir

Cocuk ozgiirce deneyimlerde bulunup. rahatga hareket edebildigi ortamlarda
daha iyi gelisir ve becerilerini daha giizel sergileyebilir. Bu nedenle program
dogrultusunda 6gretmenlerden egitim ortamlarini i¢ ve dig mekanlar olarak bir biitiin

seklinde ele almalar1 beklenmektedir. Ayrica secilen egitim ortamlarinin ¢ocugun
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giiven duyup rahat hareket edebilecegi, farkli etkinliklere olanak taniyan,
tehlikelerden uzak, onlara gereksinimlerine uygun olanaklar sunan estetik ve hos

ortamlar olmasina da 6zen gosterilmelidir (Milli Egitim Bakanligi. 2006).

Egitim hizmetinin niteligini artirmak igin yapilmasi gerekenlerden birisi de,
simifin egitim ortamiin, amaglarin gergeklestirilmesine en st diizeyde hizmet
edebilecek hale getirilmesidir. Simf ortami yakin iligkiler, aile sicakligi ve anlayisi
ile desteklenirse 6grenmeye kars ilgi artar. Sevgi ve hosgdriiniin kendini hissettirdigi
egitim ortamlarinda basarisizlik bir korku olmaktan ¢ikar ve kabul edilebilir hale
gelir. Boylece ¢ocuklarda utanma, ¢ekinme, kiigiik diisme ve cezalandirilma gibi
kaygilar ortadan kalkar. Demokratik ve rahat egitim ortamlarn ¢ocuklarin

cesaretlenmesine, yeteneklerini tamimasina ve gelistirmesine katkida bulunur

(Basar.1998).
11- Problem ¢ozme ve oyun temelli etkinliklerdir

Problem ¢6zme becerisi. ¢ocuklara kazandinlmasi gereken en temel
becerilerden biridir. Kazandirilacak bu beceri onun yasami boyunca kullanabilecegi
kritik bir beceridir. Cesitli etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerinin gelistirilmesi 6n plana ¢ikarilmalidir. Bu amagla ¢ocuklara secenekler
sunulmasi, yaratict problem c¢oziimlerinin tesvik edilmesi onem tasimaktadir.
Segilecek problemlerin ¢ocuklarin giinliik yasantilarindan secilmesine de ©zen

gosterilmelidir (Milli Egitim Bakanhgi, 2006).

Charles’e (1992) gore yetiskinlerin oyun olarak tanimladiklar etkinliklerde
cocuklar daha iyi calisirlar ve onceleri is ile oyun arasinda ayrim yapmayi
bilemezler. Fakat ¢ocuklar yas olarak biiyiidiiklerinde oyunlar onlar i¢in daha anlamh

hale gelir ve oyun yoluyla problem ¢6zmeyi 6grenirler (Akt. Poyraz. 2003).

Cocugun bilylimesi ve gelisim alanlar1 farkh yogunlukta ve bir biitiinlik
i¢cinde olusur. Bu bittinligiin saglanmasinda oyun ve oyuncaklarin etkisi biiytiktiir.
Oyun yoluyla ¢ocugun kelime dagarcigi artmakta. dogru ve diizgiin ciimle kurma.

J J o (=) =) o o

gelismektedir. Serbest oyun

o

diistincelerini agiklama ve rahat konusma becerileri

ortami Ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda tamamen &zgiirdiir. Cocuk oyun
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esliginde her zaman yaratmaya, yoktan var etmeye ve ¢dziim tiretmeye yonelik
calismalar icindedir. Bu dénemde yetiskinler ve dgretmenlere diisen gorev, ¢ocuklari

problem ve ¢6ziim odakli oyunlara yoneltmeleridir (Poyraz. 2003).

Egitim ve yasamin her agamasinda problem ¢6zme bireylerin karar verme
yetilerini gelistirir. Problem ¢6zme yonteminde analiz, genelleme, sentez gibi tist
diizey bilissel fonksiyonlar kullanilir. Hayat boyu kullanilabilecek bu yetenegin 3-6
yas doneminden itibaren bireye kazandirilmasi, yasamda karsilasilan ¢oziimstizlik

durumlarini en aza indirecektir (Ozden, 1998).

12- Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarimn egitim amach

kullanilmasi tegvik edilmektedir

Programda  ama ve  kazammmlar  olusturulurken  gtinliik asam
fe o
deneyimlerinden vararlanilmasi. egitim siirecini  hem zenginlestirir  hem de
- o o
kolaylastirir. Avni sekilde vakin g¢evre olanaklarmimn ise kosulmasi. arag-gereg.
materyal vb.nin saglanmasinda hem ¢esitlilik. hem de ekonomiklik saglar.
Programda hem vyasam deneyimlerinin hem de yakin g¢evrenin egitim amach
g ) 5

kullanilmas: onerilmektedir. Bu noktada &gretmenin yakin ¢evreyi ve g¢ocugun
yasam deneyimlerini iyi tanimasi ve izlemesi 6nem tasimaktadir (Milli Egitim

Bakanlig1, 20006).

3-6 yas déneminde ¢ocugun diger ¢ocuklarla ve cevresiyle kurdugu iliskiler
onun gelisiminde son derece etkilidir. Ogrenme i¢in konularin  yasamla
iliskilendirilmesi ve sosyal cevre ne kadar dnemli ise ¢ocugun egitim ortamlariyla
etkilesimi de o kadar onemlidir. Okul 6ncesi donemde egitim okuldaki egitim
programindan. Ogretmen tutumlarindan ve yakin ¢evrenin ozelliklerinden de
etkilenir. Gerektiginde egitim 6gretim yakin ¢evre olanaklarindan faydalandiriimak
tizere okul disina tasmabilir. Bu dénemde toplum. &zellikle kitle iletisim araglartyla
cok erken ¢ocugun yasamina girerek onu olumlu ya da olumsuz etki altinda blraklr.
Oyleyse saglikhi bir birey yetistirmek igin aile. okul ve toplumdan gelen etkilerin

birbiriyle uyumlu ve tutarh olmasi gerekir (Oktay. 2004).
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13- Ogrenme yasantilarinin cesitlendirilmesi 6nemsenmektedir

Cocuk ne kadar zengin ve uyarict bir ¢evre i¢inde bulunursa o kadar ¢ok
gelisir. O nedenle Ggretmenlerin grenme-6gretme yasantilarmi farkli ortamlar, farkh
materyaller ve farkl etkinliklerle zenginlestirmeleri gerekmektedir. Belli bir etkinlik,
bazi degisikliklerle ¢ocuklar igin zengin ve farkli bir yasantiya doniisebilir.
Ogretmenler, Ogrenme-6gretme yasantilarmin  gesitlendirilmesinde Ogretmen
Kilavuz Kitabinda yer alan etkinlik havuzundan ve kaynakga boliimiinde verilen
kaynaklardan yararlanabilirler. Ogrenme-6gretme yasantilarimn gesitlendirilmesinde,
en 6nemli kaynagin ogretmenin bilgi, beceri ve yaratict kisiligi oldugu da

unutulmamahdir (Milli Egitim Bakanlig1, 2006).

Okul &ncesi egitim stirecinde 6grenme durumlarinin zenginligi igin aktf
ogrenme  siireci uygulanir. Cocuklar kendi istek ve ilgilerine gore etkinlik ve
materyal secerek yapacaklarina karar verirler ve ne yaptiklan hakkinda konusurlar.
Ogretmen ise ogrencileri dinler ve onlarm diistincelerini destekler. Problemlerin
cozimii igin 6grencilerin aralarina girer ve dogru zamanlarda onlara bol bol deneyim
ve materyal sunar. Ogrencileri anlamaya ¢ahsarak onlar stirekli destekler ve onlarla
isbirligi kurar. Ogrenciye gore gesitlilik gdsteren bu uygulamalarda etkinlikler
konusunda onlar1 zorlamaz, 6grenciye saygi duyar ve ilerlemesini sistemli bir sekilde

belgelendirir. Sonu¢ olarak 6grenme ortamindaki bu ¢esitlilik farkl teorilerin

gelismesine zemin hazirlar (Poyraz ve Dere. 2001).

14- Aile katilimi 6nemlidir

Okul oncesi egitimde okul-aile isbirliginin nemi dikkate alinarak bu
programda aile katilhmi 6n plana gikartilmis ve ¢esitlendirilmistir. Aile katilimi farkl

bicimlerde diizenlenebilir. Programda aile katiliminin.
1. Veli toplantilari (yari yilda en az bir kez).

2. Velilerle bireysel goriismeler (dgretmen ve / veya veli gereksinim duydukga).
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3. Ev ziyaretleri (yariyilda her cocugun evine en az bir kez) seklinde siirdiiriilmesi
beklenmektedir. Ogretmenler istedikleri takdirde aile katihmini gesitlendirebilirler

(Milli Egitim Bakanhgi, 2006).

Inanli’ya (2008) gére okul dncesi egitimde en iyi yaklasim, ¢ocugu tek basina
degil ailesi ile birlikte ele alan yaklagimdir. Tiim anne babalar ¢ocuklar igin en
dogru olan1 yapmak ve ¢ocuklarina katkida bulunmak isterler. Ancak; anne babanin
dogrular ve yaptiklar: ¢ocuklar igin her zaman dogru olmayabilir. Kisiligin temel
taslarinin  olustugu okul ©ncesi donem, ailenin ¢ocuga karsi tutum ve
davranislarindan etkilenir. Bu sebeple ebeveynler hem ¢ocuga hem de diger bireylere
kars: uygun model olusturacak tavir ve davramslar sergilemelidir. Cocugun saghkl
gelisimi aile i¢i giiven ortaminda ger¢eklesir. Bu sebeple okul &ncesi egitim

programlarinin aile kaulimi ve destegi olmadan basariya ulagmasi beklenemez.

15- Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir

Okul 6ncesi egitimde sonug¢ degil. siire¢ 6nemli oldugundan siirecin ¢ok

yonlii olarak degerlendirilmesi yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir.
OOEP’nin degerlendirme siireci:
a- Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi.
b- Programin degerlendirilmesi.
c- Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ti¢ farkli boyutta ele alinmaktadir.

Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi i¢in, &gretmenlerin ¢ocuklar
stirekli g6zlemlemesi, giinliik notlar tutmasi ve daha sonra bunlarn gdézlem kayit
formlarina ge¢irmesi. ailelere her yariyilda en az bir gelisim raporu sunmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin ~ ¢ocuklarin  gelisimini  degerlendirirken  onlan
birbirleriyle kiyaslamamasi. her ¢ocugu onceki ve sonraki davranislarina bakarak

kendi i¢inde degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuktan beklenenler onun
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gelisimi ve bireysel ozellikleriyle tutarhi olmalidir. Ayrica; beklentilerin gergekei

olmasina da 6zen gosterilmelidir.

Programin degerlendirilebilmesi i¢in  &gretmenlerin  hazirladiklarr  ve
uyguladiklar planlart tim boyutlari ile ele almalari, yillik, giinltik planlar ve
etkinlikler arasindaki tutarhiliklari, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu tespit
etmeleri ve ortaya cikan yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerin kendi kendilerini degerlendirmeleri igin programin ve
¢ocuklarin degerlendirmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri, kendi
ilgi, yetenek ve yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gdozden gegirmeleri
gerekmektedir. Degerlendirme sirasinda bu ti¢ degerlendirme siirecinin i¢ ice oldugu,
birinden elde edilen bulgularin digerlerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi
unutulmamalidir.  Ogretmenlerin ~ yapilan  degerlendirmeleri  bir  sonraki
uygulamalarda dikkate almasi ve tiim degerlendirmelerde objektif olmasi, programda

dnemsenen bir diger noktadir (Milli Egitim Bakanhigr. 20006).

Yenilenen OOEP de ¢ocugun basarili ya da basarisiz seklinde siniflandirildig
bir degerlendirme yoktur. Cocugun degerlendirilmesi notla degil kazanim
degerlendirme yoluyla yapilir. Ailelere donem sonlarinda gelisim raporu
gonderilerek doniit verilir. Degerlendirme siirecinde daha ¢ok ¢ocugun yapabildikleri

ve tistiin oldugu yonler vurgulanir.

Titiz'e (2005) gore okul oncesi donemde ¢ocugun Olgme degerlendirme
islemlerine aktit’ kaulimi oldukg¢a dnemlidir. Bovlece dlgme degerlendirme islemi
sadece not ya da puan alma isleminden ¢ikar ve bireye hayat boyunca gerekli olan
degerlendirme becerilerini kazandirir. Ol¢gme ve degerlendirmenin siirece yonelik
yapilmasi i¢in bu donemde gozlem ve takip formlari kullanilmalidir. Olg¢me

degerlendirme c¢alismalarinda 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi durumlar

sunlardir:

a- Ogrencilere degerlendirmenin nasil yapilacagi agiklanmalidir

e

b- Ol¢me araclari tanitilmalidir.
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c- Ogrencilerden beklenenlerin neler oldugu agikea ifade edilmelidir.

d- Onceden yapilan ¢alismalardan 6rnekler gsterilmelidir.

e- Calismalarin  degerlendirilmesine  ¢grencinin  katilhiminin ~ beklendigi
belirtilmelidir.

- Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi gerektigi belirtilmelidir.

Ogrenme yasam boyu devam eden bir siirectir. Ancak normal bir yagsamin
¢ok azi okul siralarinda gegtiginden, okul dist zamanlarda da degerlendirmeye
ihtiyacimiz  bulunmaktadir. Her zaman kendimizi degerlendirecek birilerini
bulamayacagimizdan, asil o6nemli olan 6z degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesidir. Bu agidan elde edilecek kazamimlarla degerlendirmenin

icsellestirilmesi, okul dncesi donemde kritik 6neme sahiptir.

16- Belirli giin ve haftalar yas grubunun cesitli 6zellikleri dikkate almarak

belirlenmistir

Programda yer alan belirli giin ve haftalar 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri dikkate alinarak secilmis ve kapsamn Onceki programlara kiyasla
daralulmistir. Belirli giin ve haftalardan ¢ocuklara belli amaglari kazandirmak igin
yararlanilmal, gosteriye doniistiiriilmesine ve gosteris aract olarak kullanilmasina

firsat verilmemelidir (Milli Egitim Bakanhgi. 2006).

Ozel giinler okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarm yaslarina ve gelisimlerine uygun
olarak smif i¢i etkinlikler ya da okul merkezli olmak kaydiyla egitim etkinlikleri
seklinde diizenlenir. Bu etkinlikler birden fazla ¢gretmen varsa onlarin birlikte
hazirlayacaklari program g¢ergevesinde yuriitiliir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kutlanacak 6zel giin ve haftalar OOEP nin eklerinde gdsterilmektedir (Mertoglu ve

Torun. 2006).
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17- Eklerde yer alan ¢izelgeler / formlar yalnizca birer 6rnektir

Ogretmenler ayn1 amaca hizmet eden farkli c¢izelgeler ve formlar
gelistirebilirler. Burada énemli olan ¢izelgelerin sekilsel 6zelligi degil amaca hizmet
edip etmedigi, diger bir deyisle niteliginin yeterli olup olmadigidir. Ogretmenler
yaraticihklarmi kullanarak daha islevsel gizelgeler ve formlar hazirlayabilirler (Milli

Egitim Bakanligi, 2006).

Program kitabinda amag ve kazammlar diginda yer alan tiim ¢aligmalar birer
ornek olup; ogretmenler bunlari egitim ortamlarinin 6zelliklerine gére degistirebilir
ve gelistirebilirler. Ogretmen ve yoneticiler ogrenci mevcuduna, &grenme
durumlarma ve cevre Ozelliklerine gore benzer etkinlik ve c¢alismalar
diizenleyebilirler. Hatta gelistirilen bu 6rnekler degisen egitim ihtiyaglarina gore

stirekli yenilenmelidir.

18- Program gelistirilmeye aciktir

Degisimin ve program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu gergeginden
hareketle bu programin da zaman i¢inde . gelistirilmesi gerekecektir. Bu noktada
ogretmenlerle, denetim ve rehberlik gérevini iistlenenlerin, uygulamada programdan
kaynaklanan durum ya da sorunlar belirleyerek bu sorunlari ve varsa ¢6zim
onerilerini, ilgili makamlara iletmeleri biyiik 6nem tasimaktadir (Milli Egitim

Bakanligi, 2006).

Okul &ncesi egitim kurumlarinda 2002 yilinda denenip gelistirilmek tizere
hazirlanan ve 2006 yilinda giiniimiiz kosularina gére yeniden diizenlenen program
uygulanmaktadir. 2006 yilinda yapilan program gelistirme ¢ahsmalarinda 81
ilimizden bu alandaki O6gretmen ve yonetici goriisleri alinmis ve uluslar arasi
normlarin da dikkate alinabilmesi i¢in ¢alismalara 8 ulusal uzmanm yaninda 1 tane
de uluslar arast uzman kaulmistr. Programda amag¢ ve kazanmimlar yeniden

belirlenmis. yillik planlarin ¢izelge, giinliik planlarin ise metin seklinde olusturulmasi
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benimsenmis ve en énemlisi program kitabina birgok ¢izelge, form ve 6rnek etkinlik
eklenmistir. Ayrica her yil bakanlik diizeyinde yapilan program degerlendirme
calismalarina kaynak olmak {izere gretmen goriislerinin alinmasi, programin siirekli

degisimi ve gelisimi i¢in énemli katki saglamaktadir (Inanli, 2008).
2.5.00EP’de Yapilandirmaci Yaklagimin Etkisi

Yapilandirmaci  yaklasim, &grenenlerin etkin oldugu, anlamin segilerek
ulasildig, bilgilerin hem bireysel hem de sosyal etkinlikler yoluyla olusturuldugu bir
uygulamadir. Yapilandirmacilik temel olarak biligsel ve sosyal yapilandirmacilik
seklinde iki temel gruba ayrilabilir. Biligsel yapilandirmaciligin savunucusu Piaget,
bilginin olusturulmasinda 6ziimleme ve diizenleme gibi zihinsel siiregleri 6n plana
cikarmakta ve cocuklarin birgok bilgiyi kendi baslarma kesfedebilecegini 6ne
siirmektedir. Vygotky ise bilginin olusturulmasi isleminin. sadece zihinsel siireclerle
simirlanamayacagini. bu siireci sosyo-kiiltiirel agidan tim  6gelerin - etkiledigini
belirtmektedir. Vygotky'ye gore anlam yaratmada sosyal yasanularm roli ve

ozellikle akranlar arasindaki etkilesim olduk¢a dnemlidir (Demirel. 2007).

Yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanan egitim programlarma bir rehber
olarak bakilir. Yapilandirmaci program tasarimlari, égrenenlerin ilgilerine, 6n bilgi
ve yasantilarina 6ncelik tanimal.. daha esnek bir yapida olmali ve ogrenenlerin
katkilaryla hazirlanmahdir. Yapilandirmact yaklagimin hedeflerinin biligsel diizeyin
iist basamaklarindan olusmasi. 6gretim siirecinde yaraticilik. akileilik ve gergek

dgrenme yasantilarim 6n plana ¢ikarmaktadir (Demirel. 2007).

Kurtbeyoglu'na  (2010) gore  yapilandirmacilikta  bagvurulan  temel
yaklasimlardan birisi, elestirel diistinmedir. Bu yaklasima gore, bilgilerin
dogrulugunu test etmek onlarn sorgulamakla miimkiindiir. Sorgulanmadan
elestirilmeden kabul edilen bilgiler ve teknoloji bireyin hayatinda bir takim
yanlishiklara neden olabilir. Bu nedenle bilgiler elestirel yaklagimla stirekli
sorgulanmalidir.  Elestirel yaklagimin  bir 6gretim  ydntemi olarak basaryla

uygulanabilmesi i¢in egitim programlari bu yaklagimi destekler nitelikte olmahdr.
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Ayrica program 6grenilenleri hayatin i¢inden segmeli, onlari hayata yansitabilmeli ve
birey igin kullanilabilir bilgi ve beceriler saglamalidir. OOEP nin temel yapisi bu

yonlerden elestirel yaklasimi destekler niteliktedir.

Kildan'a (2007) gore uygulanan okul 6ncesi programinin temel felsefesini
olusturan yapilandirmaci yaklagim, bireyin bilgiyi pasif olarak almas: yerine aktif rol
oynayarak onu yapilandirmasini 6nerir. Eger okuldaki egitim ortami gergek hayattan
izler tasirsa, bu durum o&grencilerin Oncelikle 6grenme alanlarina karsi ilgisini
artiracaktir. Ornegin okul éncesi egitime yeni baslayan bir gocugun her giin izledigi
¢izgi film kahramaninin resmini smifinda gormesi onun okula uyumunu
kolaylastirabilir. Ideal bir egitim ortamimin belirleyicisi 6gretmenler olsa da fiziksel
ortam ve materyallerin de bir o kadar énemli oldugu yapilan arastirmalardan ortaya
cikmistir.  Egitim ortamlarmin  kalitesinin artirllmasi i¢in  programlar asagida

belirtilen hususlar destekleyici nitelikte olmahdir. Bunlar:

a- Ogretmenler her o6grencinin ¢alismasina yeterli diizeyde kisisel yardim
verebilmelidir.

b- Ogretmenler beklentilerinde acik ve ulasilabilir olmalidir.

c- Ders igerikleri ve ara¢ geregler 6grencilerin yasamlarina ve hedetlerine uygun
diizenlenmelidir.

d- llgiyi canli tutabilecek yontem ve teknikler basariyla secilmelidir.

e- Ogrencilerin arastirma. tartisma ve bulus yaklasimlar icinde olmalari

saglanmalidir.

f- Ogretimin her asamasi planl olmalidir.

OOEP nin temel ilkelerinden birisi de yaraticiligin 6n plana cikarilmasidir.
Yaraticilik bir diistinme bi¢imidir ve hayal giicii ile yakindan iliskilidir. Yaraticilik
tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde. her tiirlii ¢calisma ve ugrasin i¢inde vardir.
Yaraticilik bazen akici distinme yetenegi olarak da tanimlanabilir. Okul 6ncesi
donemde c¢ocuklar her seyi arastirarak. risk alarak. test ederek ve mevcut seyleri
degisik formlara sokarak ogrenirler. Diger 6grenme sireglerinde ise ¢ocuklarin

diistinceleri belli kaliplara sokulmaya ¢alisilmakta ve standart bazi yontemlerle
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esyayl ve cevresini Ogrenmesi beklenmektedir. Halbuki egitim programlar
araciligiyla yetistirilen yaratici ve 6zgiin bireylerin kendilerine ve topluma katkilar,
sadece caliskan olan, itaat eden ve not pesinde kosanlardan daha yiiksek olacaktir.
Basarili bir sekilde uygulanan OOEP ile elde edilen yapilandirilmis kazanimlar,
ilerleyen  egitim  siireglerinde  performans  yerine not  ¢nemsendiginden

gelistirilememektedir (Ozden, 1998).

Yapilandirmaciligin tamamlayicisi olan egitim kavramlarindan birisi de ¢oklu
zeka kuramidir. Howard Gardner’a gore zeka bir veya daha fazla yapida kiiltiirel
degeri olan iiriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir. Bu tanima gore
olusturulan ¢oklu zeka kurami egitim programlarina ve dgreticilere yeni bir bakis
acis1 kazandirmistir. Kurama gore herkesin farkli yollarla ve farki hizlarla 6grendigi
goriisti bile program tasariminda ve gelistirilmesinde 6nemli rol oynar. Bu kurama

gelistirilen 6gretimsel uygulamalar, tiim egitim stireglerinde 6grencilerin

o

yonelik
kendilerini tanimalarini. kendilerine giivenmelerini. bireysel farklihklara saygi
duymalarim ve 6grenmelerini kolaylasurmaktadir. Okul dncesi egitim siiflarindaki
ortam ve materyaller bu kuramin basari ile uygulanmasina diger egitim siire¢lerinden
daha fazla katki saglamaktadir. Ogretimsel acgidan kaliplasmis bir Onerinin
sunulamadigi bu kuramda gozden kagirilmamasi gereken en Onemli husus,
ogrencilerin zeka alanlari agisindan gruplara ayrilmasi ve kazanmimlara etkinlikler

aracilhigiyla ulasilmasidir (Demirel, 2007).

Okul oncesi egitim déneminde c¢ocuklar dgrenme agisindan islem o6ncesi
donemde bulunmaktadirlar. Bu donemde ¢oklu zeka kuramina gdre 6grenme ortami
olusturulmasinda 6gretmenin en énde gelen referansi. ¢ocuklart dogal ortamlarinda
izlemek. istekli ve basarili bir sekilde tamamladiklar etkinlikleri belirlemektir.
OOEP*de zekanim bilgiden ¢ok becerileri 6n plana ¢ikarmasi ¢ocuk agisindan ileriye
doniik zekanin anlasilmasini kolaylastirabilir. OOEP zekanin gézlemlenebilir yonleri

disindaki etkinlikleri bu donemde 6nermemektedir (Titiz, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimu siire¢ olarak tamamlayan uygulamalardan birisi de

degerlendirmedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin  gelisim ve
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egitimleriyle ilgili olarak her ¢ocuk i¢in kazanim degerlendirme dosyasi tutulur. Bu
dosya OOEP’ye gére hazirlanir. Kazanim degerlendirme dosyasindaki bilgiler
dogrultusunda hazirlanan gelisim raporu, her dénem sonunda veliye verilir. Okul
oncesi egitim siirecinin bitiminde ¢ocuklari basarili ya da basarisiz seklinde gosteren

hi¢bir belge diizenlenmez (Milli Egitim Bakanlhgr, 2004).

Okul 6ncesi egitimde 6grenci kazamm degerlendirme dosyasinda bulunan
bilgilerin sayisi ve tiirli, cocuk agisindan verilen kararlarin dogrulufunun artmasina
katki saglar. Siirece yonelik yapilan tespit ve degerlendirmelerde ¢ocuk da bu ise
katilabilmektedir. Béylece hem &gretmenin 6grenciyi hem de dgrencinin kendini
daha iyi tanimas! saglanmaktadir. Degerlendirme sonuglarinda basarisizlik seklinde
bir sonucun bulunmayisi, ¢ocugu tiim yonleriyle tanima ve gelistirme konusunda

destek ve serbestlik saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi. 2008).

2.6.0kul Oncesi Egitim Ogretmeni

OOEP nin en temel &gelerinden birisi okul oncesi egitim  kurumu
ogretmenidir. Bu bolimde okul 6ncesi egitim kurumu &gretmeninin dzellikleri ve

egitimdeki rolii tizerinde durulacaktir.

Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi: duygu ve diisiincelerini dzgtirce
itade edebilen. girisimei ve arastirict, 6z denetimini saglayabilen. kendisinin ve
baskalarinin haklarina saygih. yeteneklerini kullanma becerisini edinmis ve kiltir
degerlerine sahip. ruhsal ve bedensel 6Ozellikler yoniinden saghkh bireyler
yetistirmek. ancak okul oncesi donemdeki g¢ocuklarm egitimine gerekli onemi
vermekle saglanabilir (Kandir, 2001). Okul éncesi dénemde ¢ocugun ilk 6grendigi
seyler acisindan. kazanilan davramislarin kahcr olmasina katki saglayan okul dncesi
ogretmenleri bu egitim siireci icin ¢ok 6nemli kisilerdir. Ciinkii ilk 6grenilen seylerin
iyi, giizel ve dogru seyler olmasi hem ¢ocuk hem de toplum i¢in biiyiik deger

tasimaktadir (Usun ve Cémert. 2003).
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Cocuk i¢in dgretmen, hem 6greten, hem egiten, hem seven, hem de dostluk
gosteren, kisacasi glniin buyiik bir boliminde kendisinin ve arkadaslarinin
ihtiyaclarini yerine getirmek icin calisan bir insandir. Iyi bir okul 6ncesi
dgretmeninin sahip olacagi en belirgin 6zellik sakin ve sabirli olmasidir. Okul 6ncesi
dénemde 6gretmen, cocuklarin bulunduklar: yaslara ait gelisim ozelliklerini iyi
bilmeli, ayrica her ¢ocugun aile yasantisi hakkinda ayrintili bilgiye sahfp olmalidir.
Boylece ilk kez annelerinden, evlerinden ayrilarak okula gelen kiiciik ¢ocuklarin

ihtiyaclarina karsilik verilebilir (Oktay, 1999).

Egitim ve ogretim kendine 6zgii yontem ve teknikleri olan bir meslek
alanidir. Uygulanan ydntem ve tekniklerin arkasinda 6greticinin sahip oldugu bazi
anlayislar ve egitim programi bulunmaktadir. Egitimi sunan kisilerin 6gretim y&ntem
ve tekniklerine iliskin birikim ve yaklasimlari, 6grencilerin 6grenme yontemlerini de

belirlemektedir (Aydin, 2004).

Tim egitim siireclerinde egitimsel altyapi, birey i¢in yasamsal Onem
tasimaktadir. Okullardaki yasamsal deneyimlerin tizerinde en fazla etkisi olan kisiler
ise ogretmenlerdir. Cocuklarin istekle yer alacaklar kaliteli bir egitim, 6gretmenlerin
gorevlerine baghliklarina, sevklerine. vyaraticiliklarina  ve egitim programini
uygulama becerilerine baghdir. Egitime yeni baslayan her ¢ocugu kapsayan ve ona
saygl gosteren bir egitim ortami yaratmak Ogretmenler tarafindan oncelikli gorev

olarak algilanmalidir (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu. 2007).

Egitim programlarimin yapisi. dgrenme ortamini ve Ogretmeni dogrudan
etkiler. Konu merkezli uygulamalarda 6gretmen davranisi yetkeci ve kaudir. Ogrenci
merkezli uygulamalarda ise dgretmen davramisi daha demokratik ve isbirlikgidir.
Yetkeci. kuralc1 ve kati 6gretmen davramsi, 6zellikle egitim ortamina yeni katilan
bireylerde kaygi yaratir. Bu kaygi durumu 6gretmene ve okula kars: olumsuz tutum
gelistirilmesine neden olabilir. Ayrica kayginin etkileri ¢ocukta uzun yillar
goriilebilir. Cocugu 6grenmenin odadi haline getirme. kararlar birlikte alma ve onu

suclamaktan ka¢inma ondaki kaygi diizeyini azaltr (Basar, 1999).
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Oktay’a (2004) gore, nitelikli bir okul 6ncesi 6gretmeninin 6ncelikle sahip

olmasi gereken 6zellikler sdyle siralanabilir:

I. Cocuk gelisimi ve egitimi, beslenmesi ve sagligi konularinda bilgi
sahibi olmak.

2. Miizik, resim, drama, oyun gibi konularda bilg‘ili vé bir¢ok egitim
materyallerini temin edebilecek beceriye sahip olmak.

3. Okul 6ncesi egitim programlar konusunda bilgili olmak.
4 Iyi bir mizah duygusuna sahip olmak.

5 Cocukea davranislardan sikilmamak.

6. Sabirli olmak.

7 Sorumluluk sahibi olmak.

8 (Gocukta ¢ok kiigiik de olsa ilerlemeyi gérebilmek.

9

Yaratici olmak.

10.  Yeniliklere uyum saglayabilmek.

11. Tirkgeyi 1y1 ve giizel konusmak.

12. Genis bir edebiyat ve fen bilgisine sahip olmak.

13. Hosgortilil ve esnek olmak.

14.  Dis gortiniisiine dikkat etmek(temiz, diizenli ve rahat giyimli olmak).

15.  Meslektaslar ve ailelerle isbirligi yapabilmek.

16.  Guvenilir olmak.

17. Dogru ve ¢abuk karar verebilmek.

18.  lyi bir meslek ahlakina sahip olmak.

19.  lyi bir rehber olmak

20. Saghkli. canh. hareketli ve neseli olmak.

Okul 6ncesi 6gretmeni, gocugun bitiinligiine ve 6zgiinliigiine saygi duymali,
cocugun kendisini 6zglirce ifade edebilmesi i¢in gerekli ortami saglamali ve
desteklemelidir. Sevgi temeline dayali saygiya sahip olmali ve ¢ocuklara rehberlik
yapmahdir. Ogretmenden beklenen yukarida belirtilen tutum ve davramslarin
gergeklesmesi i¢in ¢ocukta dzgiiven, cesaret, karar verme gibi siire¢lerin gelismesine
olanak saglayan egitim ortamlari yaratmasidir. Ciinkii bu ortamlar olumlu tutum ve

davranislarin kazanilmasinda temel olusturmaktadir (Aydin. 2004).
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2.7.0kul Oncesi Egitimin Tiirkiye’deki Geligimi

Akyiiz’e (1996) gore Osmanli’da kurumsal okul oncesi egitimin ilk
uygulamasi olarak, Fatih Sultan Mehmet zamaninda vakiflara ‘bagh kurulan “Sibyan
Mektepleri” gosterilebilir. Sibyan mekteplerinde, 5-6 Ya§ c;o>cuk1ar1n'a yazl yazma,
Kur’an okuma, dua okuma gibi egitimler verilmekteydi. Meslek kazandirmaya
yonelik kurulan 1slahhanelerde ise savas ve isyanlar sonucu kimsesii kalan
cocuklarin  Dariileytam-i Osmani ve Dariileytamlarda barinma ihtiyaglari
karsilanmakta ve egitim verilmekteydi. Ancak o devirde dini bilgileri esas alan bu
egitimin Cumbhuriyet sonrast modern ve laik anlamda ele alinan okul Oncesi

egitiminden farkh oldugu anlasiimaktadir.

1928 yilinda Harf Inkilabi nin yapilmasiyla, her Tiirk vatandasinin okur yazar
durumuna getirilmesi ¢abasi. devleti var giictiyle ilkdgretimi yaymaya y6neltmi$tir.
Bu nedenlerle Devlet ve 11 Ozel Idarelerince anaokulu ve anasimiflarina ayrilan
odenekler ilkogretim hizmetlerine aktarilmistir. Boylece ¢evresel olanaklarla
calismalarini siirdiiren okullar da 1937-1938 gretim yilinda kapanmistir. Daha sonra
okul oncesi egitimin onemi. cesitli egitim suralarinda ve egitim komisyonlarinda
savunulmus; hatta 1940°I1 yillarda bu hizmetin bakanhk disinda ¢esitli kamu
kuruluslar1 ve ozel tesebbiislerce desteklenmesi geregi belirtilmistir. Ancak bu konu,

1950"lerde hemen hemen unutulmus gibidir.

05 Ocak 1961 giin ve 222 sayili ilkdgretim ve egitim kanununun 6.
maddesinde. okul oncesi egitim kurumlarmm istege bagh ilkogretim kurumlar
arasina alindigi ve 13. maddesinde de okul oncesi egitim kurumlarinda. zorunlu
egitim ¢agmna gelmemis c¢ocuklarin egitilebilecegi agiklanmistir.  Yasanin, bu
kurumlarin gercek ve tiizel kisilerle, belediyeler. 6zel idareler ve devlet tarafindan
acilabilmesine olanak tanimasi. okul 6ncesi egitimi yine giindeme getirmistir. Daha
sonra ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda okul 6ncesi editimin
tanimi. amag ve gorevleri ayrintili olarak belirlenmistir.  Tablo 2.1°de okul &ncesi

egitimin 1985 yilindan bu yana Turkiye deki gelisimi agiklanmaktadir.
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Tablo2.1. 1985-2009 Aras1 Egitim-Ogretim Yillarina Gore Okul Oncesi Egitimde

Okullasma Orani ve Tabloda Verilen Bir Onceki Déneme Gére Artis Oranlari

()gretim yili Okullasma oram Artis orani (%)
1985-1986 4.1 -
1986-1987 42 =23
1987-1988 4.1 -2.3
1988-1989 4.3 4.8
1989-1990 4.6 ’ 6.9
1990-1991 49 6.5
1991-1992 5,1 4
1992-1993 49 -39
1993-1994 6,1 24,4
1994-1995 7,3 19,6
1995-1996 7,6 4,1
1996-1997 8,9 17,1
1997-1998 9.3 4.4
1998-1999 10 7.5
1999-2000 10,2 2
2000-2001 10.3 0.9
2001-2002 11 6.7
2002-2003 11.8 7.2
2003-2004 13.2 11.8
2004-2005 16.1 219
2005-2006 19.9 23.6
2006-2007 224 12.6
2007-2008 28.5 272
2008-2009 29.1 5.3

Kaynak: Yilmaz, 1999; Demiriz ve arkadaslari. 2003; TUSIAD. 2005: 2007 Yili
Yatrim Programi, 2006, TUBA. 2009; Akt. Derman ve Basal. 2010.

Tablo2.1 incelendiginde okul oncesi egitimde okullagsma oraninin 6zellikle
1993-1994 doneminde yiiksek artis gosterdigi goriilmektedir. Bunun nedeni okul
Oncesi egitime verilen dnemin artmasi ve 1992 yilinda 3797 Sayili Kanunla Okul
Oncesi Egitim Genel Miidiirliigiinin kurulmasidir. Aym zamanda 1993 yilinda
diizenlenen 14. Milli Egitim Surasi'nda (1993). okul Oncesi egitim alaninda
Ogretmen yetistirme ve istthdanm ile ilgili olarak alinan kararlar da bu artis

desteklemektedir. Bu kararlar su sekildedir:
1. Ortadgretim kurumlarinda mesleki rehberlik hizmetlerine agirlik vererek

okul 6ncesi ogretmenligine istekli ve nitelikli 6grencilerin  yonlendirilmesi

saglanmalidir.
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2. Okul oncesi egitimine 6gretmen yetistiren yiiksek &gretim kurumlarina
alinacak 6grencilere, OSYM sinavina ek olarak meslege yatkinhgini 6lgen ek bir

sinav daha uygulanmalidir.

3. Milli Egitim Bakanhg: ile iniversiteler isbirligi yapilarak okul &ncesi
egitimine dgretmen yetistiren yiiksek dgretim kurumlarinin programlarinda biitiinliik

saglayict program gelistirme ¢alismalari saglanmalidir.

4. Ogretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarindaki “Cocuk Geligimi ve
Egitimi Ogretmenligi Programi” ile “Anaokulu Ogretmenligi Programi” birbirinden

ayrilmalidir.

5. Okul 6ncesi egitimine Ogretmen yetistiren fakiiltelerin btinyelerinde

“uygulama anaokullar™ agilmalidir.

6. Yeterli dgretim elemani. personel ve gerekli diger imkanlara sahip olan
yiiksek 6gretim kurumlarina “Anaokulu Ogretmenligi Programlari™ a¢ma izni

verilmelidir.

7. Kiz Meslek Liseleri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boltimii mezunlari, hizmet
ici egitimi kurslarindan gecirilerek. kalkinmada oncelikli bolgelerdeki okul &ncesi

egitimi kurumlarinda kadrolu “usta 6gretici™ olarak gorevlendirilmelidir.

8. Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev alacak personelin gérev analizleri

yapilmahdir.

9. Simf 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin programlarina okul 6ncesi

egitimiyle ilgili dersler konulmalidir.
10. Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda gorev yapacak diger personeli (sosyal
hizmet uzmani, psikolog, beslenme uzmani v.b.) yetistiren yiksek &gretim

kurumlarinin programlarina da okul 6ncesi egitimiyle ilgili dersler konulmahdir.
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11. Okul 6ncesi egitim 6grenci kontenjanlari arttirilmahidir.

12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zliik haklarimin iyilestirilmesi yoniinde

gerekli tedbirler alinmalidir.

13. Yurtdisinda gorevlendirilecek okul oncesi egitim 6gretmenleri basarili
ogretmenler arasindan segilmelidir. Bu 6gretmenler, dili de igine alan bir hazirlik

egitiminden gegirilmelidir.

14. Okul 6ncesi egitimi d6gretmenlerinin lisans {istii egitim yapmalarina imkan

saglanmalidir.

15. En az lise mezunu 6ziirlii bireylerin. kendi 6ziir grubunda olmak sartiyla.
ozurlt okul 6ncesi ¢cocuklar i¢in agilmis egitim kurumlarinda 6gretmen olarak gérev
alabilmeleri ig¢in gerekli mevzuat diizenlemesi yapiimalidir (M.E.B.. Okul Oncesi

Egitimi Komisyon Raporu. 1993).

M.E.B."in 1993 yilinda aldigi bu kararlar dogrultusunda Tablo2.1°de de
goriildiigii gibi okul 6ncesi egitimdeki okullasma orani 1993-1994 déneminde

%24.4 oraninda artis gostermistir.
2.8.Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Giiniimiizdeki Durumu

Tirkiye'de "birey-aile-toplum" ti¢genindeki iligkileri yeniden gdzden
gecirebilmek. koylerden kentlere goglerle birlikte olusan ¢arpikliklar giderebilmek
ve sanayilesmenin getirdigi yeni tip aile yapisina ve kadinin ¢alisma hayatina aktif
katilimiyla birlikte ortaya ¢ikan ¢ocuk bakimi problemine ¢6ziimler tiretebilmek:
ancak yeni egitim yollari, kurumlari, yontem. ara¢ ve geregleriyle miimkiin
olabilecektir. Bu nedenle okul 6ncesi egitime. egitim sistemi igerisinde belirgin bir
Onem verilmeye baslanmistir (Baykan. 1994). Tirkiye'de okul 6ncesi egitimin ortaya
cikist ozellikle kadinlarin ¢alisma hayatina katilmasi ile olmustur. Glinimizde bu
gercek hala devam etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin oyun alanlarmin daralmasi.

arkadaslariyla birlikte olma olanaklarinin azalmasi ve ailelerin bilinglenmesi okul
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oncesi egitime katilimi artirmistir. Tablo2.2’de Cumhuriyet Déneminden bu yana

okul 6ncesi egitimde olusan sayisal gelismeler agiklanmistir.

Tablo2.2. Ogretim Yillarina Gére Okul Oncesi Egitimde Sayisal Gelismeler

Ogretim Yili Kurum Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi Okou:l:j:na
Say1 Artis Oram Say1 Artis Oram Say1 Artis Orani

1923-1924 0 .880

1924-1925 5 6,2 .540 45,2

1932-1933 2 8,2 .895 -54,3 32 -76,5

1940-1941 1 -44,5 .690 -56,6 60 87,5

1943-1944 9 -3,9 .604 -5,1 63 5

1950-1951 2 6,1 760 9,7 71 12,7

1960-1961 4 23 730 55,1 104 46,4

1963-1964 46 128,1 167 74,6 180 73

1970-1971 13 182,8 0.714 124,8 743 312,8

1978-1979 371 231,9 6.559 147,9 1.572 111,5

1980-1981 007 46,4 3545 63,9 2874 82,8

1983-1984 784 38,7 8981 81,3 4414 53,5

1990-1991 625 30,2 13,388 43,5 6.624 50

1994-1995 169 42,5 48.088 30,6 9.098 37,3 7.3
1995-1996 600 8,3 58.354 6,9 9771 7,3 7.7
1996-1997 082 8,6 74.710 10,3 9.971 2 8.9
1997-1998 563 7,9 82,533 4,4 10.376 4 9.3
1998-1999 868 4,6 04.461 12 10.979 5,8 10
1999-2000 660 11,5 12.603 3,9 11.591 5,5 9.8
2000-2001 996 17,4 28.503 7,4 12265 5,8 10.3
2001-2002 0.554 17,3 50.392 12,2 14.520 18,3 1
2002-2003 1314 7,2 20.038 24,8 18.921 30,3 1.7
.2003-2004 3.692 21 58,499 12 19,122 1 13.2
2004-2005 6.0106 16,9 34771 21,2 22.030 15,2 161
2005-2006 8.539 15,7 50.140 26,5 20910 -5 19.9
2006-2007 0.675 11,5 40.849 16,4 24,775 18,5 224
2007-2008 2,500 8,9 701.762 9,5 25901 4,5 285
2008-2009 3.053 5 804.705 14,7 29.342 13,3 29.1

Kaynak: Oz. 1983: Sakaoglu. 2003: Akyiiz, 2004; MEB. 2005. 2006. 2007. 2008.
2009: OOEGM. 2006: 2007 Yili Yatirim Programi. 2006; TUBA. 2009: EACEA.

2010: Akt. Derman ve Basal. 2010.
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Tablo 2.2 incelendiginde, tilkemizde okul 6éncesi kurum sayisinin ozellikle
1963-1979 yillan arasinda oldukca yiiksek oranlarda artis gosterdigi anlasiimaktadir.
Yine dgrenci ve 6gretmen sayisi da bu donemde diger donemlere gore daha hizl artis
gostermistir. 1923-1924 egitim-6gretim yilinda okul ncesi egitimdeki okul sayisi
80, bu okullara devam eden 6grenci sayist 5.880 ve istihdam edilen 6gretmen sayisi
136 iken, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda okul sayisi 23.653’& okullara devam
eden ogrenci sayist 804.765 ve istihdam edilen Ogretmen sayisi ise 29.342°ye

ulagmistir.

Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan giintimiize kadar gegen stirede, okul
Oncesi egitimden yararlanan ¢ocuk sayisi, okul dncesi egitim veren kurumlarin sayisi
ve kurumlarda ¢alisan 6gretmen sayisinda yillara gore gittikge artan bir sayisal

gelisme gortilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin istege bagh ve paral bir egitim stireci olmasi nedeniyle
okul 6ncesi egitimden biiyiik bir kesim yararlanamamakta, 6grenmenin en hizh
oldugu donemde alinmasi gereken ve ¢ocugun ilerideki yasami i¢in biiylik dnem
teskil eden okul éncesi egitimden okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin biiytik ¢cogunlugu
yoksun kalmaktadir. Oncelikle iilkemizde 3-6 yas donemi okul dncesi egitimin
zorunlu egitim kapsamina alinarak ve ticretsiz hale getirilerek bu ¢ag ¢ocuklarinin
timiinii yasamlarinin en 6nemli egitim diliminden yararlandirmanin daha uygun

olacag diisiiniilmektedir (Derman ve Basal, 2010).

Tiirkiye. orta ve disiik gelirli tim ilkeler arasindaki okul 6ncesi egitimden
faydalanan ¢ocuk oranmi en diisiik iilkelerden biridir. Bu alanda son on yilda bazi
ilerlemeler kaydedilmistir. Ancak {ilkemizin daha ¢ok yol almasi gerekmektedir.
Yetersiz okul éncesi egitimin ve buna bagh olarak ¢ocuklarin tist 6grenimlere hazir
olmamalarimin etkileri. ilk6gretim 6grencilerinin performansina da olumsuz ydnde

etkilemektedir.
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2.9. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yé&netmeligi, 1739
sayill Milli Egitim Temel Kanununa, 222 sayili 1lkgretim ve Egitim Kanununa,
3797 sayili Milli Egitim Bakanhginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanuna, 625
sayth Ozel Ogretim Kurumlar Kanunu ile 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikkmiinde Kararnameye dayanilarak hazirlanmis olup yonetmeligin amaci: “Milli
Egitim Bakanlhigina bagh resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin, yonetim,
egitim, kurulus, gérev ve isleyisi ile ilgili esas ve usulleri diizenlemektir (md.1). Bu
yonetmelik Milli Egitim Bakanhigina bagli resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarinin = kurulus, yonetim, egitim, gorev ve isleyisi ile ilgili esaslar

kapsamaktadir (Resmi Gazete, 2007/26547).

19. yiizyilda Avrupa {lkelerinden baslayarak yayilan sanayilesme ve
teknolojik gelismeler sonucunda kadinlarin ¢alisma hayatina atilmasi, ¢ocuklarin
giivenle birakilip bakilabilecegi kurumlara gereksinimi artirmistir. Ayrica. editimin
dogum o&ncesi yasamla birlikte basladiginin gelisim uzmanlan tarafindan ortaya
atilmasi. ¢ocuk. aile ve toplumsal ¢evre etkilesiminin 6neminin benimsenmesi, okul
Oncesi  egitim  kurumlarmimn zaman i¢inde giderek Onem kazanmasim = ve

yayginlasmasini saglamistir (Oktay, 1999).

(agdas yasamla birlikte artan kent niifuslari ve degisen konut yapilari.
cocuklarr ev disinda arkadaslariyla oynamaktan alikoymus ve bu durum g¢ocuklarin
en iyl 6grenme araci olan oyundan ve sosyallesme olanaklarindan uzak kalmasina
neden olmustur. Tiim bu nedenlerle okul &ncesi egitim kurumlar toplumun Snemli
bir  egitim  gereksinimini  karsilamayr  saglamak  {izere zaman iginde

yayginlastirtlmistir .

Ttrkiye'de okul 6ncesi egitimin onde gelen amaclarindan biri ev kosullari
elverissiz olan ¢ocuklara destek vermek. digeri ise ¢ocuklar ilkogretime
hazirlamaktir. Bu iki temel amag dikkate alindiginda. okul éncesi egitim kurumlari.
vetersiz olanaklara sahip ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini karsilamak agisindan

son derece onemlidir (Oktay, 1999). Ayrica: okul &ncesi egitim kurumlarinda
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uygulanan programlar yoluyla bu kurumlara devam eden cocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerinin yam sira, yetenekleri dogrultusunda yaraticiligi ve zihinsel
stiregleri de gelismektedir. Bunun yani sira arkadaslar ile kurdugu iliskiler, dinledigi
oykii ve konusmalar. cocugun dil yetenegi ile kendini ifade etme giliciini

gelistirmekte ve sozciik dagarcigini zenginlestirmektedir (Ustiinoglu, 1987).

Cocugun okul o©ncesi donemdeki ¢esitli - ihtiya¢larni karsilayabilmek,
giinimiizde ailenin yalmz basina basarabilecegi bir konu olmaktan ¢ikmis
durumdadir. Cocugun, devamli saghk kontrolleri i¢in ¢ocuk doktoruna, fiziksel
gelisimi ile birlikte ruhsal gelisiminin ne oranda gerceklestirdigini belirlemek igin
ruh hekimine, psikolog vb. uzmanlara ihtiyaci varsa, evde ailenin kendisine
saglayamadigi egitim olanaklari ve diizenli bir 6gretim programina basari ile katilma
i¢cin de annenin disinda egitimcilere ihtiya¢ vardir. Tirkiye'de agilan okul Oncesi
egitim kurumlan da 6zellikle bu agidan giintimiizde ailelere gerekli egitim destegini
saglayan temel kuruluslar olarak ¢ok onemli bir islevi yerine getirmektedir (Oktay.

1989).
2.10.Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasi

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri, insanin i¢inde bulundugu ortama
dengeli bir sekilde uyum saglamasim gergeklestirebilmektir. Bu uyumun
saglanmasina okul Oncesi egitim almis olma 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
nedenle okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi gerekmektedir (Aral ve digerleri,

2002).

1973 yilinda yurtrlige giren Milli Egitim Temel Kanununa gore: tilkemizde

okul Oncesi egitimi yayginlastirma ¢alismalar iki sekilde ytriittilmektedir:

1- 0-6 yas grubu ¢ocuklar i¢cin planlanmis ve diizenlenmis egitim

kurumlarini ¢ogaltarak okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak
2- (ocugu merkez alarak ona aile ¢evresinde yardim gotiirmek
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Biiytik sehirlerin cevrelerinde olusan gecekondu ve sanayi bolgelerindeki
aileler, ne geleneksel aile yapilarina uyabilmekte ne de sehir hayatina uyum
saglayabilmektedir. Dolayisiyla g¢ocuklar da bu sosyal ve Kkiiltiirel yasantidan
olumsuz etkilenmektedir. Bu olumsuzlugu azaltmak agisindan kurumsal egitime
thtiya¢ vardir. Okul 6ncesi egitirh kurumlart bu toplumun bu gereksinimi
karsilayacak niteliktedir (Yildir, 1991). Bunun yam sira okul éncesi egiﬁm kurumlari
kentlesme sonucu yagsam kosullarinin degismesiyle oyun alam kisitlanmis ¢ocuklara

da daha uygun ortamlar saglamaktadir (Dirim, 2004).

MEB Tirkiye’de okul Oncesi egitimin dort temel hedefinden birini,
elverissiz ¢evrelerde yasayan ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim ortami yaratmak olarak
belirlemistir. MEB bu hedefine okula kayit sirasinda elverissiz ¢evrelerden gelen
cocuklara egitimde oncelik vererek ulasmaya calismaktadir. Pek c¢ok yerde bir
anaokuluna veya ana sinifina var olan kapasitenin tizerinde basvuru olmaktadir. Bu
gibi durumlarda yoksul ailelerden ve elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin kayit
Onceligi  bulunmasi egitimde firsat esitligini  saglama agisindan  Snemlidir

(www.7cokgec.org).

2.11.11gili Arastirmalar

Bu bosliimde OOEP'ye ve bu programim dayandirildigi temel felsefe olan
yapilandirmaci yaklasima ait yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalardan
onemli bulunanlara yer verilmistir. Yapilan ag¢iklamalarda ilgili arastirmalarin

amagclarina ve sonuglarina kisaca deginilmistir.
2.11.1.Yurt icinde yapilan arastirmalar

Uzun (2007) tarafindan yapilan arastirmada Malatya ilinde OOEP nin
uygulanmasina yonelik &gretmen goriisleri incelenmistir. Bu arastirmanin
genel amaci. Malatya ili belediye sinirlari i¢inde bulunan ve devlete ait okul
Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin degerlendirilmesidir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup. veri toplama islemi anketle
yapilmistir. Arasgtirmaya 36 resmi kurumda gorevli 63 6gretmen katilmistir.
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Aragtirmadan elde edilen sonuglar yiizde ve frekans kavramlart ile
aciklanmustir.  Arastirmanm  sonu¢  bdliimiinde  programin  basariyla
uygulanmasi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi, 6gretmenlerin arag-gereg

ve materyal tasariminin gelistirilmesi nerilmistir.

Kilig (2008) tarafindan ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik
yapilan baska bir arastirmada “Ilkégretim Ogretmenlerinin Yapilandirmacilik
Programi Kapsaminda Derslerde Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmasina
Yonelik Tutum ve Goriisleri” incelenmistir. Arastirmada oncelikle 6grenme
ile ilgili son gelismelerden yararlanilarak egitimde uygulanan Coklu Zeka
Kurami ortaya konulmustur. Arastirmada veri toplama anket yoluyla yapilmis
ve yansiz secilen 4 ilkdgretim okulunda gérevli 212 6gretmene ulasilmistir.
Arastirmada tek bir yontemle 6grenmeyi saglamanin gii¢ oldugu ve 6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesi gerektigi nerisinde bulunulmustur. Bunun
icin de 6ncelikle dgretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgi ve

uygulama diizeyine sahip olmalar1 gerektigi agiklanmistir.

Sivgin (2005) tarafindan yapilan arastirmada ise “Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Uygulanan Egitim Programma Ait Ogretmen Goriisleri
(Denizli Ornegi)” incelenmistir. Aragurmanin konusu yiiriitiilen ¢alismamiz
ile benzerlik gdstermektedir. Arastirmada dgretmenlerin goriisleri ile en son
mezun olduklar1 bolim. mesleki kidemleri ve c¢alistiklart kurum tird
degiskenleri arasindaki iliski saptanmaya ¢alisilmistir. Arastirmada verl
toplama &lgek kullanilarak yapilmis ve yansiz segilen 34 ilkogretim okulunda
eorevli 114 dgretmene ulasilmistir. Verilerin analizinde t testi ve tek yonli
varyans analizi tekniklerinden yararlanilmigtir.  Arastirmanin  sonunda
OOEP ye yonelik 6grenim durumlar diizenlemede dgretmenlerin hizmet igi
egitim yoluyla yetistirilmesi ve 8gretmenlerin programin igerigini anlama

konusunda yetkin hale getirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Yine Diisek (2008) tarafindan yapilan diger bir arastirma OOEP nin
incelenmesine yoneliktir. Arastirmanin konusu 2006 Yilinda Uygulamaya
Konulan Okul Oncesi Egitim Programi Hakkinda [lkogretim Miifettisleri.
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Okul Oncesi Egitim Veren Kurum Midirleri ve Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Gériislerinin Incelenmesi (Ordu Ornegi)” dir. Arastirmada
katilimeilarmn OOEP hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigima bakilmistir. Arastirmada veriler anket yoluyla toplanmis olup,
verilerin analizinde khi kare testi kullamlmistir. Arastirmanin sonunda
OOEP’ye yénelik hazirlanacak 6gretmen kilavuz kitap]-arm.da bolgesel
ozelliklerin dikkate alinmasi ve 6gretmenlerin programi uygulama konusunda

teknolojiden daha etkin faydalanmasi 6nerilmistir.

2.11.2.Yurt disinda yapilan arastirmalar

Irwin (2006) tarafindan yapilan arastirmada iilkesindeki OOEP
incelenmistir. Arastirma erken ¢ocukluk egitiminin, sonraki 6grenmeler
tizerinde olumlu etkisinin belirlenmesi amacini glitmektedir. Arastirmada
okul 6ncesi egitimde etkinliklerin aktivite kartlar1 yoluyla planlanabilecegi ve
yiiriitiilebilecegi  belirtilmektedir. Ayrica. tnite yapist i¢inde kullanilan
etkinlik kartlarinin. fen ve doga. miizik. masal ve hikaye anlatma. oyun gibi

alanlarda 6grencilerin gelisimini saglayabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama stireci ve verilerin

analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul oncesi kurum Ogretmenlerinin OOEP’yi uygulama
konusundaki goriislerini  degerlendirmeyi amaglayan betimsel nitelikte bir
arastirmadir. Karasar’a (2003) gore betimsel model, tarama modeli adiyla da
anmlmaktadir. Tarama modelleri. ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Bu tiir arastirmalarda
arastirmaya konu olan olay. birey ya da nesne kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi

tanimlanmaya calisilir.

Fraenkel ve Wallen'e gore ise, tarama arastirmalarmin amaci genellikle
arastirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografini gekmektir. Bu amaca y&nelik
olarak tarama arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden arastirmaci taratindan
belirlenen yanit secenekleri kullanilarak bilgi toplamir. Tarama arastirmalarinda
arastirmacilar, goriisler ve 6zelliklerin nereden kaynaklandigindan ¢ok 6rneklemdeki
bireyler a¢isindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Akt. Biiytikoztirk ve digerleri.

2009).

3.2.Arastirmanimn Orneklemi

Arastirmanin drneklemini. Kars ili Merkez. Sarikamis. Digor. Selim. Susuz
ve Arpagay ilgelerinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 38 okul 6ncesi

egitim kurumunda gorevli 72 okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 3.17de arastirmaya katilan okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin

calistiklari ilgelere gore dagilimi yer almaktadir.
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Tablo3.1. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Calisilan liceye Gore

Dagilimi
flce Ad Frekans (f) Yiizde (%)
Merkez 33 45,8
Selim 11 15,3
Arpacay 3 4,2
Digor 8 11,1
Sarkamis 15 20,8
Susuz 2 2.8
Toplam 72 100,0

Orneklem olarak alinan 6gretmenlerin 3371 merkez ilgede 39 tanesi ise diger
ilcelerde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ahsmaktadir. Arastirmaya katilan
okul oncesi kurum dgretmenlerinin ¢ahistklart kurum tirlerine gére dagihmu ise

Tablo 3.27 de yer almaktadir.

Tablo3.2. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Cahstigi Kurum Tirtine

Gore Dagihinm
Kurum Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Anaokulu 34 47.2
ilk6gretim 33 45.8
Uygulama Simifi 5 6.9
Toplam 72 100.0

Tablo 3.2 incelendiginde. okul oncesi eitim kurumu dgretmenlerinin, 3470
(% 47.2) anaokulunda. 3370 (% 45.8) ilkogretim biinyesinde: 571 (% 6.9) ise

uygulama sinifi biinyesinde gérev yapmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin mesleki kideme gore dagihimu,

Tablo 3.3" te yer almaktadir.
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Table3.3.:0kul  Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin  Mesleki  Kidem
Durumlarina Goére Dagilimi

Mesleki Kidem Frekans (f) Yiizde (%)
0-5 S5 76,4
6-10 14 19.4
11-15 2 2,8
21 ve iistii 1 1,4
Toplam 72 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan 72 okul oncesi egitim kurumu
ogretmeninin “0-5 yilI” kideme sahip olanlarin sayisinin 55 (%76,4); “6-10 yil”
kideme sahip olanlarin sayisinin 14 (%19.4); “11-15 yiI” kideme sahip olanlarin
sayismin 2 (%2.8): <21 yil ve iistii” kideme sahip olanlarin sayisinin ise 1(% 1.4)
oldugu gortilmektedir. Arastirmaya katilan 16-20 yil arasinda kideme sahip olan

6gretmen ise bulunmamaktadir.

Tablo 3.4" te okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerinin en son mezun

olduklari boltime gore dagilimi yer almaktadir.

Tabloe3.4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklar

Boéltime Gore Dagilinm

Mezun Olduklar: Béliim Frekans (f) Yiizde (%)
Okul dncesi 6gretmenligi 55 76.4
Cocuk gelisimi 6@retmenligi 10 13.9
Yiiksek okul/cocuk gelisimi 7 9.7
Toplam 72 100,0

Tablo 3.4 incelendiginde; okul 6ncesi dgretmenligi béliimiinden mezun olan
dgretmen sayisinin 55 (% 76.4); ¢ocuk gelisimi 6gretmenligi boliimiinden mezun
olan 6gretmen sayisinin 10(% 13.9): yiiksek okul/¢ocuk gelisimi béliimiinden mezun

olan 6gretmen sayisinin 7( % 9.7) oldugu goriilmektedir.

Orneklem olarak alinan o6gretmenlerin  okuttuklart okul Oncesi egitim

siniflarinda bulunan 68renci sayisina ait dagilima ise Tablo 3.5°te yer verilmistir.
g g
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Tablo3.5.:Okul Oncesi Egitim Siiflarindaki Ogrenci Sayilarina Ait Dagilim

Ogrenci Sayisi Frekans (f) Yiizde (%)
10-15 18 25
16-20 37 51.4

21 ve iistii 17 23.6
Toplam 72 100,0

Tablo 3.5 incelendifinde, arastirmaya alinan okul Oncesi egitim
kurumlarindaki &grencilerin  sayilart  goriilmektedir. “10-15” arasinda 6grenci
bulunan simf sayisinin 18 (% 25); “16-20 arasinda 6grenci bulunan siif sayisinin
37 (%51.4); “21 ve istii” 6grenci bulunan simif sayisimin 17 (%23.6) oldugu

goriilmektedir.
3.3.Veri Toplama Siireci

Bu calismada. okul 6ncesi 6gretmenlerinin. OOEP hakkindaki goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla Uzun (2007) taratindan gelistirilmis olan “Programin

Uygulanmasiyla Ilgili Gériisler™ adli anket kullanilmistr (EK1).

Iki boliimden olusan anketin birinci béliimii dgretmenlerin  kisisel ve
demogratik bilgilerini kapsamaktadir. Bu boliimde dgretmenlerin ¢ahstiklar: kurum
tiirtine. kidemlerine. en son mezun olduklart bélimlere ve simflarindaki 6grenci
sayilarina yonelik maddeler ve anketin doldurulmasina yonelik agiklama vardir.
ikinci bolimde ise. OOEP'nin uygulanmasi konusunda &gretmen gdriislerinin
belirlenmesine yonelik 45 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin olusturulmasinda
OOEP’yi olusturan 6geler, hedefler, egitim durumlari ve OOEP’ nin temel ilkeleri

dikkate alinmistir.

Anketin ikinci béliimiinde besli derecelendirme (hig, bazen, orta siklikta.
¢ogu zaman. her zaman) biciminde se¢enekler yer almaktadir. Anketin gegerliliginde
kapsam gecerliligi saglamak amaciyla uzman goriislerine basvurularak gelistiricisi

tarafindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anketin giivenilirliginin hesaplanmasinda
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Cronbach Alpha I¢ Tutarlihk Sayisi géz oniine alinmis ve 40 6gretmene On test-son
test uygulamas: yapilmustir. Istatistiksel analiz sonucunda Cronbach Alpha degeri .90
cikmustir (Uzun, 2007). Bu ¢alisma kapsaminda da anketin Cronbach Alpha degeri

yine .90 olarak bulunmustur.

Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan anket,. Kars merkez ve
ilcelerinde, biinyesinde anasinifi bulunan ilkgretim okulu, anaokulu ve uygulama
siniflarindan olusan 38 kurumda gérevli 72 okul dncesi egitim kurumu 6gretmenine
uygulanmustir. Anketin tiim sorular1 katilanlar tarafindan eksiksiz yamtlanmis ve

gerekli isaretlemeler yapilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Tarama calismasi seklindeki arastirmalarda kay-kare testi sikhikla kullamlan
bir analiz yontemidir. Veri toplama teknigi olarak anketin kullanildigi ¢alismalarin
pek ¢ogunda ankette yer alan maddelerin her birinin ayn bir durumu betimlemeye
calistigi ve genellikle de sorulara verilecek yamitlarin siniflama &lgeginde oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, ¢esitli sorulara verilen yanitlar arasinda ve ya herhangi
bir soruya ait yamtlarla soruyu yanitlayanlarin kisisel 6zellikleri arasinda iligki olup
olmadig test edilmek istendiginde kay-kare testi kullamlabilmektedir (Biiytikoztiirk,

2010).

Bu calismada da verilerin analizinde yiizde, frekans gibi betimsel istatistikler
ve kay-kare testi kullamlmistir. Arastirmada veriler istatistiksel analiz yapilabilecek
sekilde kodlanmis ve analiz islemi SPSS 16.0 paket programiyla bilgisayar

ortaminda yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin alt problemleri gergevesinde, elde edilen verilerin

analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “OOEP nin uygulanmasi konusunda okul
oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin goriiglerinin dagilimi nasildir?” sorusudur. Bu
soruya yanit aramak icin anketten elde edilen sonuglarm ytizde ve frekansi

hesaplanmustir. Yiizde ve frekansa iliskin sonuglar Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo4.1. OOEP nin Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Hi¢ Bazen Orta Sikhikta Cogu Zaman Her Zaman TOPLAM

Maddeler % f % r % £ % f % £ %
M.1 - - - - - - 15 18.1 59 81.9 72 100
M.2 - - - - - - 1 153 ol 84.7 72 100
M3 . - - - s 6.9 17 230 50 09.4 72 100
M.4 . . - - | 1.4 23 310 48 66.7 72 100
M.5 | 14 15 20.8 s6 778 72 100
M.6 . - - - 3 42 24 333 45 02.5 7 100
M.7 - - - - . . 26 36.1 36 63.9 7 100
M.8 - - - - 4 5.0 29 40.3 30 542 72 100
M.9 - - 1 1.4 8 1.1 31 431 32 44.4 7 100
M.10 - - | 1.4 o 83 30 41.7 35 48.6 7 100
M.11 - - ] 1.4 8 1,1 27 37.5 36 50.0 72 100
M.12 - - - - - - 21 292 51 70,8 72 100
M.13 . - - - 1 14 24 333 47 05.3 72 100
M.14 - ) - - - - 18 25.0 54 75.0 7 100
M.15 - - - - 4 56 28 38.9 40 550 7 100
M.16 - . - - 8 N 23 41 56.9 7 100
M.17 : - 14 8 11 33 i 38.0 72 100
M.18 - - - - 12 10.7 31 29 403 72 100
M.19 - - . - s 6.9 25 2 583 72 100
M.20 - - - - - - 10 62 86.1 72 100
M.21 - - - - 2 2.8 39 36 0.0 7 100
M.22 - - - - - - 6 06 9.7 72 100
M.23 - - - - - . 18 S 75.0 7 100
M.24 - - - - 3 4.2 21 48 66.7 72 100
M.25 - - | 14 s 0.9 3 32 4 72 100
M.26 - . | 14 0 8.3 37 b 389 72 100
M.27 - . - - 2 28 2 49 08.1 72 100
M.28 - - - - - - 10 02 80.1 72 100
M.29 - - - - 3 4.2 25 44 ol.1 72 100
M.30 - - 14 0 125 23 30 542 72 100
M.31 - - - - ] 14 24 47 05.3 72 100
M.32 - - 2 28 3 4.2 25 4 583 7 100
M.33 3 431 27 375 8 1.1 4 2 28 72 100
M.34 - - - - . - 29 13 507 72 100
M.35 - - - - 3 4.2 27 42 S8.3 72 100
M.36 - - 4 56 10 13.9 27 31 4300 72 100
M.37 - - . - 2 28 17 3 73.6 7 100
M.38 - - 2 28 | 14 27 42 S83 72 100
M.39 - - - - - - o 66 91.7 72 100
M.40 - - ] 14 7 0.7 25 30 s42 72 100
M.41 - - ] 1.4 2 28 27 42 383 72 100
M.42 - - - - 20 27.8 32 20 278 72 100
M.43 s 0.9 19 264 14 19.4 16 18 250 72 100
M.44 - - - - | 14 21 S0 094 72 100
M.45 - - 10 13.9 23 319 18 21 202 72 100

(Maddclerin agiklamalan ekler bolimiinde verilen anket drnegindedir.)
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Tablo 4.1 incelendiginde, okul dncesi egitim kurumu Ggretmenlerinin anketin
3.4.,5.,6.,8.,9.,10.. 11.,13.,15.,16.,17.,18., 19.,21., 24., 25.. 26., 27., 29., 30.,
31., 32., 33., 35.. 36., 37., 38., 40., 41., 42., 43., 44. ve 45. maddelerine verdikleri
yanitlarda homojen ve homojene yakin bir dagilim; 1., 2., 7., 12., 14., 20., 22, 23,
28., 34. ve 39. maddelerine verdikleri yanitlarda ise bir yone dogru yigilma

goriilmektedir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine fligkin Bulgular

Arastirmanm  ikinci alt probleminde, okul Oncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin mezun olduklar1 boliim, ¢alistiklar kurumun tiirti, mesleki kidemleri
ve simiflarinda bulunan &grenci sayisi ile OOEP nin uygulanmasina iliskin goriisleri

arasinda anlamli bir iliski olup olmadigr arastirilmistir.

4.2.1. Okul oncesi egitim kurumu o6gretmenlerinin mezun olduklar

béliime gore OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri

Okul 6ncesi egitim kurumu dgretmenlerin mezun olduklart bolim ile
OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri arasinda anlamh bir iliski olup
olmadigi ankette bulunan her madde agisindan kay-kare testi ile analiz
edilmis, anketin 36. ve 45. maddelerine iliskin 6gretmen goriisleri ile mezun
olduklar1 boliim arasinda anlamh bir iliski bulunmustur. Tablo 4.2 ve Tablo

4.3 te bu analize iliskin sonuglar yer almaktadir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Mezun Olduklar
Bolime Gore Anketin 36. Maddesine Iliskin Goriislerinin Kay-Kare Testi

Sonuglari
m 36

Mezuniyet Bazen Orta Sikhkta Cogu Zaman Her Zaman Toplam

Okul Oncesi N 1 8 23 23 55
Ogretmenligi %o 1.8 14.5 41.8 418 100

Cocuk Gelisimi N | - 3 6 10
Ogretmenligi % 10 - 30 60 100

Yiiksel Okul/ Cocuk Gel. N 2 2 1 2 7
% 28.6 28.0 14.3 C280 100

Toplam N 4 10 27 31 72
%o 5.0 139 7

x* = (sd=6, n=72)= 13.36. p<.05.
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Tablo 4.2 incelendiginde *Planda yer alan etkinliklerin sirasini
degistirebilir ve firsatlar degistirerek farkli calismalara yer veririm.”
seklindeki anketin 36. maddesine okul dncesi 6gretmenligi bolimii mezunu
ogretmenler biiyiik oranda “Her Zaman™ (%41.8) ve “Cogu Zaman” (%41.8)
yanitim vermislerdir. Cocuk gelisimi ve egitimi 6gretmenligi bolimi mezunu
ogretmenler de aym maddeyi agirlikhi olarak “Her Zaﬁqan” (% 30) ve “Cogu
Zaman” (% 60) seklinde yanitlamiglardir. Yiksek Qkul cocuk gelisimi
mezunlarinin ise tim secenekleri neredeyse ayni oranda isaretledikleri
goriilmektedir. Farkli boliimlerden mezun olan okul 6ncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin mezun olduklar bslim ile bu maddeye verdikleri yanitlar

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur, x> = (sd=6, n=72)= 13.36, p<.05.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Mezun Olduklar

Boliime Gore Anketin 45. Maddesine Iliskin Goriigleri - Kay-Kare Test

Sonuglari
m 45

Mezuniyet Bazen Orta Sikhkta Cogu Zaman  Her Zaman Toplam
Okul Oncesi N 10 19 9 17 55
Opretmenligi % 18.2 345 16.4 30.9 100
Cocuk Gelisimi N - 3 6 1 10
Opretmenligi % - 30 60 10 100
Yiiksel Okul/ Cocuk N - 1 3 3 7
Gel. % - 14.3 42.9 429 100
Toplam N 10 23 18 21 72
% 13.9 31.9 25 292 100

x"=13.03  sd=6 P=.041

Ankette yer alan “Gezi-gozlem etkinlikleri planlarim.™ seklindeki 45.
maddeye yiiksek okul ¢ocuk gelisimi boliimiinden mezun olan dgretmenlerin
biiytik oranda “Cogu Zaman” (%42.9) ve “Her Zaman™ (% 42.9) yanitinl
verdikleri goriilmektedir. Yine okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu olan
ogretmenler bu maddeyi % 34.5 oraninda “Orta Sikhikta” olarak
isaretlemisledir. Farkli bolimlerden mezun olan &gretmenlerin. mezun
olduklart boliimler ile bu maddeye vermis olduklari yanitlar arasinda anlamli

bir iliski bulunmustur, x* = (sd=6. n=72)= 13.10, p<.05. Diger bir deyisle,
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ogretmenlerin  mezun olduklar1 bélimler ile gezi-gézlem etkinliklerini

planlama konusundaki goriisleri arasinda var olan iligki anlamlidir.

4.2.2. Okul oncesi egitim kurumu oégretmenlerinin ¢ahstiklart kurum

tiiriine gore OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerin ¢alistiklart kurum tiirii ile
OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigi ankette bulunan her madde agisindan kay-kare testi ile analiz
edilmis, okul 6ncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin anketin 25. ve 26.
maddelerine iliskin goriisleri ile ¢alistiklari kurum tiirii arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Tablo 4.4 ve Tablo 4.5’te bu analize iliskin sonuglar yer

almaktadir.

Tablo4.4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Calistiklart Kuruma
Gore Anketin 25. Maddesine Iliskin Goriisleri - Kay-Kare Testi Sonuglari

m 25
Cahistig

Kurum Bazen Orta Sikhikta  Cogu Zaman Her Zaman Toplam

Anaokulu N - 2 15 17 34

% - 59 44.1 50 100

ilkdgretim N - 3 18 12 33

OkKkulu % - 9.1 54.5 36.4 100

Uygulama Sinifi N 1 - 1 3 5

% 20 - 20 60 100

Toplam N 1 S 34 32 72

% 1.4 6.9 472 44.4 100

Tablo 4.4 incelendiginde “Egitim etkinlikleri sirasinda. bireysel
calismalarla, kigiik-biiytik grup ¢alismalarina dengeli olarak yer veririm.”
seklindeki anketin 25. maddesini anaokullarinda ¢alisan 6gretmenler biiyiik
oranda “Cogu Zaman™ (% 44) ve “Her Zaman™ (% 50) olarak
yanitlamislardir. 11kégretim okullarinda calisan dgretmenlerin yanitlari ise
agirhkli olarak “Her Zaman™ (% 54.5) ve “Cogu Zaman™ (36.4) seklindedir.

Higbir 6gretmen grubu anketin bu maddesini “Hi¢™ seklinde yanitlamamistir.
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Sonu¢ olarak, farkli kurumlarda calisan &gretmenlerin, ¢alistiklart kurum
tiirti ile bu maddeye verdikleri yanitlar arasindaki iliski anlamli bulunmustur,

x* = (sd=6, n=72)= 16,24, p<.05.

Tablod.5. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Calistiklars Kuruma
Gore Anketin 26. Maddesine Iliskin Goriisleri - Kay-Kare Testi Sonuglari

m 26
Cahstig1
Kurum Bazen Orta Sikhikta ~ CoZu Zaman Her Zaman Toplam
Anaokulu N 0 4 17 13 34
% - 11,8 50 38,2 100
Tlkégretim N - 2 17 14 33
Okulu % - 6.1 51,5 42.4 100
Uygulama N 1 - 3 1 5
Sinifi % 20 - 60 20 100
Toplam N 1 6 37 28 72

% 1.4 8.3 Sh4 389 100

X*=15.15  sd=6 P=.019

Anketin  “Secilen egitim etkinliklerini, ¢ocugun yasantilarindan
yararlanarak olustururum.” seklindeki 26. maddesine arastirmaya katilan
ogretmenler “Her Zaman™, “Cogu Zaman”, “Orta Siklikta™ ve “Bazen”
yanitlarii  vermislerdir. Anaokullarinda ¢alisan ogretmenler bu maddeyi
biiyiik oranda “Cogu Zaman™ (% 50) olarak yanitlamislardir. [Ikégretim
okullarinda cahisan dgretmenler ise bu maddeyi agirlikli olarak “Her Zaman™
(% 51.5) ve “Cogu Zaman™ (% 42.4) seklinde yamtlamislardir. Farkh
kurumlarda gérevli olan &gretmenlerin, ¢ahstiklar kurum tiirii ile bu
maddeye verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir iliski bulunmustur, X =

(sd=6, n=72)=15.15, p<.05.

4.2.3. Okul dncesi egitim kurumu égretmenlerinin mesleki kidemlerine

gore OOEP’yi uygulama konusundaki goriigleri

Okul 6ncesi egitim kurumu o6gretmenlerin mesleki kidemleri ile
OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri arasinda anlamh bir iliski olup

olmadigi ankette bulunan her madde agisindan kay-kare testi ile analiz
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edilmis ve anketin 43 maddesine iliskin goriisleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Tablo4.6’da bu analize iliskin

sonuglar yer almaktadir.

Tablo4.6. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin - Mesleki
Kidemlerine Gore Anketin 43. Maddesine Iliskin Goriisleri - Kay-Kare Testi
Sonuglari

m 43
Kidem Hig Bazen Orta Cogu Her  Toplam
Sikhikta Zaman Zaman

0-5 il N 3 16 7 12 17 55
% 5.5 29,1 12.7 21,8 30,9 100

6-10 Y1l N 2 3 7 2 - 14
% 14.3 214 50 14.3 - 100

11-15 Yil N - - - 2 2
% - - - 100 - 100

21 Y1l ve Ustii N - - - - I 1
% . ; - 100 100

Toplam N 5 19 14 16 8 72
% 6.9 264 194 222 25 100

=2421  sd=12 P=.019
Tablo4.6 incelendiginde anketin 43. maddesinde bulunan tim

seceneklerin arastirmaya katilan gretmenler tarafindan degisik oranlarda

isaretlendigi  goriilmektedir. “Ogrencilerin  evlerine ziyaret yaparim.”
seklindeki 43. madde 0-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler tarafindan bityiik
oranda “Her Zaman™ (% 30.9) bi¢iminde yanitlanmistir. 6-10 yil kidem
grubunda bulunan 6gretmenlerin ev ziyaretlerini “Bazen™ yapma orani %
21.4° tiir. 11 yil ve iizerinde kideme sahip olan Ogretmenler ise ev
ziyaretlerini “Her Zaman™ ya da “Cogu Zaman™ yiriittiiklerini belirtmislerdir.
Farkli mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin. kidem streleri ile bu

maddeye verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir iligki bulunmustur, ¥ =

(sd=12,n=72)=24.21. p<.05.
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4.2.4. Okul dncesi egitim kurumu dgretmenlerinin siniflarmdaki 6grenci

sayisina gore OOEP’yi uygulama konusundaki goriisleri

Okul ©ncesi egitim kurumu ogretmenlerin siniflarinda  bulunan
ogrenci sayisi ile OOEPyi uygulama konusundaki gorlsleri arasinda anlamli
bir iliski olup olmadigi ankette bulunan her madde ac;lsi.ndaﬁ kay-kare testi ile
analiz edilmis ve anketin 18., 20., ve 39. maddelerine iliskin goriislerinde
anlamli bir iliski bulunmustur. Tablo 4.7, Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da bu

analize iliskin sonuglar yer almaktadir.

Tablo4.7. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Simiflarindaki
Ogrenci Sayisia Gore Anketin 18. Maddesine Iliskin Gériigleri - Kay-Kare
Testi Sonuglari

m 18
Ogrenci Sayisi Orta Sikhkta Cogu Zaman Her Zaman Toplam
10-15 N 1 6 14 21
% 47 286 66.7 100
16-20 N 6 20 11 37
% 16.2 5401 29.7 100
21 ve iistii N 5 5 4 14
% 35.7 357 28.6 100
Toplam N 12 31 29 72
% 16,7 43.1 40.3 100

X =1220 sd=4 P= 016

Tablo4.7 incelendiginde anketin “Egitim ortamimi hazirlarken, simif
disindaki ortamlar da goz 6ntinde bulundururum.™ seklindeki 18. maddesini
simifinda 21 ve dstii sayida 6grenci bulunan okul Oncesi kurum
dgretmenlerinin birbirine yakin oranlarda ~Orta sikhikta™ (% 35.7), “Cogu
Zaman~ (% 35.7) ve “Her Zaman™ (%28.6) seklinde yantladiklar
goriilmektedir. Siifinda 16-20 arasi 6grenci bulunan 6gretmenler ise anketin
bu maddesine agirhikli olarak “Cogu Zaman™ (54.1) ve “Her Zaman™ (29.7)
yanitin1  vermislerdir. Ogrenci sayist  10-15 arasinda olan smuflarda
ogretmenlik yapanlarin maddeye yonelik uygulamalari en olumlu diizeydedir.
Bu grupta yer alan 6gretmenler ilgili maddeyi % 95.3 oraninda “Cogu
Zaman~ ve “Her Zaman” uygulamaktadir. Simf mevcutlart farkli olan
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ogretmenlerin, smiflarinda bulunan 6grenci sayisi ile bu maddeye verdikleri
yanitlar arasinda anlamli bir iligski bulunmustur, x* = (sd=4, n=72)= 12,20,

p<.05.

Tablo4.8. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Smiflarindaki
Ogrenci Sayisma Gére Anketin 20. Maddesine Iliskin Goriisleri - Kay-Kare
Testi Sonuglari

. m 20
Ogrenci Sayisi Toplam
Orta Sikhkta Cogu Zaman Her Zaman
10-15 N - - 21 21
% - - 100 100
16-20 N - 9 28 37
% - 243 75,7 100
21 ve iistii N - 1 13 14
% - 7.1 92.9 100
Toplam N - 10 62 72
% - 13.9 86.1 100

=728 sd=2 P= 026

Tablo4.8 incelendiginde anketin “Etkinliklere baslamadan oOnce
gerekli giivenlik 6nlemlerini alinm.” seklindeki 20. maddesi arastirmaya
katilan ve siiflarinda 10-15 arasi 6grenci bulunan 21 6gretmen (% 100)
tarafindan “Her Zaman™ olarak yanitlanmistir. Siniflarinda 16-20 arasi
ogrenci bulunan 6gretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlar ise “Cogu
Zaman™ (% 24.3) ve “Her Zaman™ (% 75.7) seklindedir. Yine siniflarinda
21 ve istii sayida 6grenci bulunan 6gretmenlerin bu maddeye yonelik
yanitlar1 % 92. 9 oraninda “Her Zaman™ seklindedir. Sinif mevcutlari farkh
olan ogretmenlerin, siniflarindaki 6grenci sayist ile bu maddeye verdikleri
yanitlar arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. X’ = (sd=2, n=72)= 7.28,

p<.05.
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Tablo4.9. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Simiflarindaki
Ogrenci Sayisina Gore Anketin 39. Maddesine Iliskin Goriigleri - Kay-
Kare Testi Sonuglari

. m 39
Ogrenci Sayisi Toplam
Orta Sikhikta Cogu Zaman Her Zaman

10-15 N - - 21 34

% ‘ - 100 100

16-20 N - 1 36 37

% - 2,7 97.3 100

21 ve iistii N - 5 9 14

% - 35,7 64,3 100

Toplam N - 6 66 72

% - 8.3 91,7 100

x*=17,18 sd=2 P=.000

Tablo4.9 incelendiginde anketin “Dogru, agik, yahn ve anlasihir
Tiirkge  kullamirim.”™  Seklindeki 39. maddesi arastirmaya katilan ve
siniflarinda 10-15 arasi 6grenci bulunan 21 6gretmen (% 100) taratindan “Her
Zaman™ seklinde yanitlanmistir. Ayni1 madde simiflarinda 16-20 arasi 6grenci
bulunan 6gretmenler tarafindan yine yiiksek oranda = Her Zaman™ (% 97.3)
bi¢iminde yamtlanmistir. Simiflarinda 21 ve {istii sayida dgrenci bulunan 5
dgretmen (% 35.7) maddeye ait “Cogu Zaman™ segenegini isaretlemistir. Bu
grupta yer alan diger dgretmenlerin yanitlart ise “Her Zaman™ (% 64.3)
seklindedir. Sinif mevcutlari farkli olan dgretmenlerin, siniflarindaki 6grenci
sayisi ile Madde 397a verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur, ¥ = (sd=2.n=72)= 17,18, p<.05.
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BESINCI BOLUM
BULGULARIN YORUMLANMASI

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasina yer

verilmistir.
5.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Yorumlar

Arastirmann birinci alt problemi “OOEP’nin uygulanmasi konusunda okul

oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin goriislerinin dagilimi nasildir?” sorusudur.

Tablo 4.1 incelendiginde; egitimi planlarken ve uygularken, OOEP’deki
amaclardan uygun olanlar1 segme konusunda (madde 1). okul &ncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin 59 unun (%81.9) “Her Zaman”, 13"liniin (%18,1) “Cogu Zaman™
secenegini isaretledikleri goriilmektedir. Bu sonug¢ okul oncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin Madde 1°e verdikleri yanitlarin biiyiik oranda olumlu oldugunu
gostermektedir. Bir baska deyisle okul ¢éncesi egitim kurumu &gretmenleri
etkinlikleri uygularken OOEP’de bulunan amaglardan uygun olanlari segme

konusunda basarili sayilabilirler.

“Egitimi planlarken ve uygularken, ¢cocugun gelisim gereksinimlerine gore
etkinlikler olustururum.” maddesine okul 6ncesi egitim kurumu &gretmenlerinden
6171 (%84.7), “Her Zaman™. 1171 (%15.3) “Cogu Zaman™ yanitlarini vermislerdir. Bu
durum Ggretmenlerin Madde 2ye yonelik uygulamalarda dikkatli davrandiklarini
gostermektedir. OOEP de yer alan kazanimlara etkinlikler yoluyla ulasma, ¢ocugu
ogrenme siirecinde aktif kilarken 6grendiklerinin kalici olmasim saglamaktadir.
Béylece cocuklarin bilgiyi islemesi. anlamlandirmasi ve yeni bilgiler tiretmesi daha

kolay olabilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerinden “Kazanimlara ulagmada
konular1 belirlerken. kullanilacak materyallerin kolay erisilebilir olmasina dikkat
ederim.” maddesini “Her Zaman™ olarak yamitlayanlarm sayist 46 (%63.9), “Cogu

Zaman™ olarak yanitlayanlarin sayisi ise 26°dir (%36.1). Ogretmenlerin programin
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uygulanmast ile ilgili goriisleri dikkate alindiginda, Madde 77ye yonelik
uygulamalarin olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. Arag, gere¢ ve dogru materyal
destegiyle olusan 6grenmeler unutulmaya karsi daha direnclidir. Arastirmaya katilan
okul Oncesi egitim kurumu ogretmenleri kalici dgrenmeler saglamak i¢in dersleri
materyal destegi ile islemekte, arag gerecin kolay erisilebilir ve ekonomik olmasina

Ozen gostermektedir.

“Sozlerimle, davramslarimla, duygularimla gocuklarin varliklarindan mutlu
oldugumu hissettiririm.” seklindeki 12. maddeyi 51 (70,8) okul &ncesi kurum
ogretmeni “Her Zaman”, 21°1 (29,2) ise “Cogu Zaman” seklinde yanitlamiglardir.
Egitim ortamlarinda kurulan olumlu iletisim ve etkilesim ¢ocuklarin yaraticilik,
girisimeilik ve mutluluk diizeylerini artirmaktadir. Iletisimi empati yoluyla saglayan
ve yoneten okul oncesi egitim kurumu Ogretmenleri gocuklarin  Ozgiiven
gelistirmelerine olumlu katki saglayabilirler. Ogrenme ortaminda 6gretmenin mutlu
oldugunu hissettirmesi ve bunu ¢ocuklarla paylagmasi, onlarin cocuklarla iletisim ve

etkilesiminin olumlu oldugunu gostermektedir.

“Cocuklari aldiklari  sorumluluklart  yerine  getirmeleri ~ konusunda
desteklerim.™  bicimindeki 14. maddeye arastirmaya katilan okul Gncesi egitim
kurumu égretmenlerinden, “Her Zaman™ ve “Cogu Zaman™ yaniti verenlerin orani %
100" diir. Cocuklar kendilerinden beklenen 6dev ve sorumluluklart yerine getirirken,
yonlendirme ve destege ihtiyag duymaktadirlar. Bunun yani sira kazanimlarin kahcei
hale gelmesi. yeterince ve zamaninda sunulan pekistireglere baghdir. Arastirmaya
katilan okul Oncesi egitim kurumu o6gretmenlerinin tamami g¢ocuklar aldiklar

sorumluluklari yerine getirmeleri hususunda desteklemektedir.

“Etkinliklere baslamadan once gerekli giivenlik onlemlerini ahrm.”
bicimindeki 20. maddeye arastirmaya katilan dgretmenlerden 62’sinin (% 86.1) “Her
Zaman™. 10 unun (% 13.9) “Cogu Zaman™ yanitin1 verdikleri dikkate alindifinda:
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun giivenlik &nlemleri alma konusunda duyarh
olduklari goriilmektedir. Giivenlik &nlemleri alma. istenmeyen olumsuz durumlarla

karsilasmay1 dnlerken. cocuklarin giivenli bir ortamda yasama arzusunu da gelistirir.
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Giivenlik 6nlemleri ve uygulamalarina katki ve uyum saglayan gocuk sonraki yasami

icin de bu durumu bir beceri haline doniistiirebilir.

Arastirmaya katilan ¢gretmenlerin Madde 22'ye (Etkinliklere baslamadan
once gerekli agiklamalar yaparim) verdikleri “Her Zg\man” yanitinin ~ orani
%91,7°dir. Digerleri ise bu maddeye ait “Cogu Zaman™ segénégini isaretlemislerdir.
Aciklama yapma ve ipucu verme dgretmenin 6grenme etkinliklerinin yonetiminin en
onemli kaynaklar1 arasindadir. Okul 6ncesi egitim kurumu ogretmenleri siniflarinda
ogrencilere yol gostericilik yaparak onlara bol bol deneyim sunmaktadirlar.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar okul Oncesi egitim kurumu dgretmenlerinin
etkinliklere baslamadan 6nce gerekli agiklamalar — yaparak giidiilenmey1

sagladiklarini ve bu yolla 6grenmeyi kolaylastirdiklarin gostermektedir.

Anketin “Etkinlikleri uygulamaya baslamadan once. etkinlikte kullanilacak
materyallerin simif i¢inde hazir bulunmasma dikkat ederim.” bi¢imindeki 23.
maddesini arastirmaya katilan dgretmenlerin 540 (% 75) “Her Zaman™. 1871 (%?25)
“Cogu Zaman seklinde yanitlandirmigtir. Ders arag ve gereclerini hazirlamak ve
kullanmak egitim 6gretim etkinlikleri agisindan planli olmayi gerektirir. Bunu yani
sira derslerde kullanilacak arac gerecin belirlenmesi ve saglanmasi 6n hazirlik
gerektiren bir siiregti. OOEP™ ye goére hazirlanan giinlik ders planlarinda
kullanilacak ara¢c gere¢  onceden belirlenmekte ve arag gerecin saglanmasi icin
gerekiyorsa gorev paylagimi yapilabilmektedir. Okul Oncesi  egitim  kurumu
ogretmenlerinin Madde 23"e yonelik goriisleri, arag-gereg ve materyal saglanmasi ve
‘kullanimi agisindan duyarli olduklarmi ve derslere bu agidan hazirlikls girdiklerini

gostermektedir.

“Etkinliklerden sonra ortamin toplanmasinda ve temizlenmesinde gocuklara
sorumluluk veririm.” seklindeki anketin 28. maddesine arastirmaya katilanlarin
tamami % 86.1 oraninda “Her Zaman™ ve %13.9 oraninda ~“Cogu Zaman™ yanitlarini
vermislerdir. Okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocuklar i¢in giintin &nemli bir bolimiini
gecirdikleri yasam ortamlaridir. Yasanan ortamlarin temizlik ve diizeninden o ortami
paylasanlarin tamami sorumlu olursa, kirlilik en az diizeye inmekte. gereken temizlik

ve diizen isbirligi icinde saglanabilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
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gdre, cocuklarin sorumluluk bilinglerinin temizlik ve diizen boyutunda gelistirilmesi

icin okul &ncesi egitim kurumu &gretmenleri basarili ¢alismalar ytirtitmektedir.

Anketin “Istenmeyen davranislari yok etmede olumlu davraniglari 6ne
cikarma ve pekistirme yontemini kullammim.” Bigimindeki 34. maddesi okul dncesi
egitim kurumu &gretmeleri tarafindan % 100 oraninda “Her Zaman™ ve “Cogu
Zaman” uygulanmaktadir. Olumsuz davranislari dnlemede ¢ocugun bu davranislari
neden ve nasil gelistirdigini tespit etmek yararli olabilir. Olumlu davramislar gibi
olumsuz davramislarda genellikle gocugun cevresinden goézlem ve taklit yoluyla
etkilenmesi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Cocuk ne kadar dogru ve olumlu yasam
ornekleriyle karsilasirsa, o derecede olumlu beceriler —gelistirebilmektedir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu madde ile ilgili gortsleri, gocuklarmn
istenmeyen davramslarini olumlu hale getirmede $zendirme ve pekistirme yontemini

yeterince kullandiklarini gostermektedir.

Dogru. acik. yalin ve anlasilir Tiirk¢e kullanmaya iliskin anketin 39. maddesi
arastirmaya katilan &gretmenlerin 667si taratindan “Her Zaman™ (%91.7). 67s1
tarafindan ise “Cogu Zaman™ (% 8.3) uygulanmaktadir. Dil iletisim ve etkilesimin en
énemli aracidir. Okul oéncesi egitim kurumu 6gretmenleri ¢ocuklarla sozlii iletisim
kurarken 3-6 yas donemi cocuklarin gelisim 6zelliklerini goz ardi etmeden kisa, agik
ve anlasilir ciimleler kurmahdirlar. Arastirmadan elde edilen sonuglar okul 6ncesi
egitim kurumu 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Tiirk¢eyi dogru. agik, yalin ve

anlasilir sekilde kullanmaya yatkin oldugunu géstermektedir.
5.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi okul éncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin
OOEP nin uygulanmasina iliskin goriisleri ile. mezun oldugu béliim. ¢alistigr kurum
tiiri, mesleki kidem ve smiftaki 6grenci sayisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

sorusudur.

Yukanida belirtilen degiskenlerle anketin tim maddeleri karsilastirldiginda

“Planda yer alan etkinliklerin sirasini degistirebilir ve firsatlari degistirerek farkl:
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calismalara yer veririm.” seklindeki 36. maddenin okul &ncesi 6gretmenligi ve cocuk
gelisimi ve egitimi &gretmenligi bolimiinden mezun olan &gretmenler tarafindan
biiyiik oranda uygulandigi goriilmektedir. Yiiksek okul ¢ocuk gelisimi mezunu
dgretmenler ise calismalarinda bu uygulamaya daha az yer vermektedir. Yiiksek okul
cocuk gelisimi mezunlari ashinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda yardimer personel
ihtiyacim karsilamak tizere yetistirilmektedir. Ancak, bu bolim mezunlarinin biiytik
bir boliimii ihtiyag nedeniyle okul &ncesi egitim kurumlarinda {icretli 6gretmen
olarak gdrev alabilmektedir. Yiiksek okul ¢ocuk gelisimi mezunlarinin bu maddenin
uygulanmasindaki eksikliginin nedeni, aldiklar1 tiniversite egitiminde ogretmenlik

meslek bilgisi derslerine yeterince yer verilmemesi olabilir.

Giirkan’m (2006) okul o6ncesi egitim siirecinde uygulanacak etkinlikler
hakkindaki goriisleri, bu bulguyla iliskili olabilecek bir takim agiklamalar
getirmektedir. Giirkan’a (2006) gore. okul oncesi egitimde etkinlikler bir biittin
olarak distiniilmeli. etkinlikler arasindaki gegisler giizel kurgulanmali. etkinliklerde
farkl materyaller ve farkli ¢alisma sekilleri uygulanmahdir. Giinliik planlarda verilen
etkinliklerin sayisi ve sirasi. o giin i¢in belirlenen ama¢ ve kazanimlara gore
degisiklik gosterdiginden bir giinliik plan igin ideal etkinlik sayisi ve sirasi diye bir
kavram yoktur. Uygulama sirasinda ortaya ¢ikan durumlara gore planlarda gerekli

diizenleme ve diizeltmelerin yapilmasi dogal karsilanmalidir.

Arastirmada gezi gozlem etkinliklerinin okul dncesi egitimde uygulanmasi ile
ilgili bir anket maddesi bulunmaktadir. Gezi gozlem etkinliklerinin egitimdeki yeri
konusunda Ozden (1998). gezi-g6zlem etkinliklerinin egitime anlam kazandirmak.
canlih@ artirmak ve ilgi uyandirmak amaciyla diizenlendigini belirtmektedir.
Genellikle okulun disinda yapilan bu etkinlikler basit bir ziyaret olarak degil. bir
Sgretim yontemi olarak uygulanmalidir. Gezi-gozlem etkinliklerinde edinilecek
deneyimlerin degeri gezinin iyi planlanmus olmasina baghdir. Gezi ve gdzlemin
mutlaka egitimsel bir amac1 olmali. gezi dncesinde ve sonrasinda 6grencilerle amaca

yonelik tartismalar yapilmalidir.

Anketin “Gezi-gozlem etkinlikleri planlarim.” seklindeki 45. maddesini

cocuk gelisimi ve egitimi bolimii mezunlar ile yiiksek okul ¢ocuk gelisimi
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mezunlar daha etkin sekilde uygularken, okul Oncesi dgretmenligi mezunlar1 bu
etkinliklere calismalarinda daha az yer vermektedir. Tiim béliimlerden mezun olan

dgretmenlerin cogunlugu bu maddeyi “Orta Siklikta™ uygulamaktadir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitim kurumu 6grgtmeﬁlerillin cogu okul
oncesi O6gretmenligi mezunudur. Bu boliim mezunu C‘)gretrﬁenler anaokullarinda ve
ana siniflarinda gérev yapmaktadirlar. Okul 6ncesi bdliimii mezunu 6gretmenlerin
cogunlugu bu simflarda gérev yaptigindan, gezi gozlem etkinlikleri igin yeterli
ekonomik destek ve aile destegi bulmakta giigliik ¢ekiyor olabilirler. Ayrica; kirsal
kesimlerde bu etkinliklerin yapilmasi i¢in uygun ortamlar bulunmayabilir. Tim
egitim kurumlarinda gezi gdzlem etkinlikleri genellikle kurum disinda yapilmakta,
bu siire¢ i¢in resmi izinler alinmakta ve bu etkinlikler énemli diizeyde ekonomik
maliyet olusturmaktadir. Ogretmenlerin gezi g6zlem etkinliklerine ¢alismalarina
daha az yer vermesinin nedeni. bu galismalarin resmi islemlerinden kaginma ve

maddi a¢idan kaynak bulmada gii¢liik yasama olabilir.

“Egitim etkinlikleri sirasinda bireysel ¢ahsmalarla, kii¢iik-biiylik grup
calismalarina dengeli olarak vyer veririm.” seklindeki anketin 25. maddesi
anaokullarinda ve ilkégretim okullarinda ¢ahisan dgretmenler tarafindan daha etkin
uygulanmaktadir. Uygulama simiflarinda ¢alisan 6gretmenler bu uygulamaya
calismalarinda daha az yer vermektedir. Egitimde bireysel ¢alismalar yapilmasini
sinifta bulunan 6grenci sayisinin dogrudan etkiledigi distiniiliirse. bu ¢aligmalar
cocuk sayisi az olan siniflarda daha kolay yiiriitiilebilmektedir. Uygulama simiflar
sehir merkezlerinde yer almakta ve bir simf i¢in yeterli sayida ¢ocuk saglanmadan
diger smif agilamamaktadir. Bu nedenle uygulama smiflarinda ortalama 20 gocuk
bulunmaktadir. Uygulama siifi 8gretmenleri simiflarindaki ¢ocuk sayisinin fazla
olmasi nedeniyle. bireysel calismalara yeterli zaman bulamayabilirler. Bu simiflarda

calismalar agirhkli olarak grup ¢alismasi seklinde yiiritiilityor olabilir.

Demirel’in (2007) okul éncesi editimde yapilacak etkinliklerle ilgili goriisleri.
egitim siirecinde yapilan bireysel ve grup ¢alismalarinin dengeli yriitiilmesini
desteklemektedir. Demirel’e (2007) gére OOEP’ye uygun olarak diizenlenen

ogrenme siirecleri gercek yasam durumlarinin  karmasikhigini ve gergekligini
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yansitacak olciide 6zgiin ve zengin olmahdir. Ogrenenlerin bilgi ve becerilerinin
gercek yasam durumlarina aktarilabilmesi i¢in 6grenme siiregleri ile gergek yasam
durumlar arasinda benzerlik bulunmali, 6grenenler bilgi ve becerilerini bireysel ve

grup calismalari yoluyla gosterebilmelidir.

Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis egifim programlarmdla cocuklar
etkinliklerle ve etkileserek daha kolay Ogrenirler. Egitim stirecinde bilgi ve
becerilerin zihinde aktif olarak yépﬂandmlmam icin egitimde etkinliklere ve etkin
ogrenmeye agirhkli  olarak yer verilmelidir. Bu etkinlikler gelistirilecek
kazanim/beceri ile ilgili uygulamalar1 gelistirmeye yonelik olmali ve ¢ocugun
yasantisindan secilmelidir. Son yillarda yapilan uygulamalar dikkate alindiginda bilgi
icerikli etkinlikler hazirlanma kolayligindan dolayr &grenme ortamlarinda daha
yaygin goriilmektedir. Oysa diisiinme, aragtirma. sorgulama, fikir tiretme ve tartisma
icerikli  etkinlikler ~6grenmeyi sonu¢ olmaktan ¢ikararak stire¢  haline
doniistiirebilmektedir. Cocugun vyasantist ve yakin ¢evresi ile iliskilendirilen
etkinlikler onlarm aktif olmalarimi saglarken. daha ¢ok sorumluluk almalarima da

gelistirmektedir (Giines, 2010).

Giines (2010) tarafindan etkinlik temelli 6grenme hakkinda yapilan
aciklamalarin  anketin ilgili maddesinin yorumlanmasina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Anketin “Secilen egitim etkinliklerini, ¢ocugun yasantilarindan
yararlanarak olustururum.” seklindeki 26. maddesine arastirmaya katilan 6gretmenler
“Her Zaman™, "Cogu Zaman™, “Orta Siklikta™ ve “Bazen™ yanitlarint vermislerdir.
“Bazen™ yamum veren grup uygulama simtlarinda ¢ahisan 6gretmenlerdir.
Anaokullarinda ve ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenler bu uygulamaya
calismalarinda agirhikli olarak yer vermektedirler. Arastirmaya katilan anaokullar: ve
ilkogretim  okullarinda  gorevli  6gretmenlerin - mesleki  kidemleri uygulama
siiflarinda ¢alisanlara gore daha diistiktiir ve ¢ogunun kidemi 0-5 yil arasindadir. Bu
sonug, anaokullart ve ilkégretim okullarinda gérevli okul 6ncesi Ggretmenlerin
{iniversitelerden daha yakin zamanda mezun olduklarini gosterebilir. Daha disiik
kideme sahip bu grup 6gretmelerinin tiniversitelerde aldiklarn egitim. etkinlik temelli
dgrenme uygulamalarii destekliyor olabilir. Analiz sonuglarina gore, anaokullarinda
ve ilkdgretim okullarinda gorevli okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin giinliik
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yasantilar1 ile daha yakindan ilgilendikleri ve onlar1 daha iyi gézlemledikleri

diistintilebilir.

Okul &ncesi dénemde egitim hedeflerini saptarken cocugu tek basina
diisinmek miimkiin degildir. Cocuk ailesi ile bir biitiindiir. Okul oncesi egitime
ailelerin katilabilmesi i¢in, okul tarafindan ailelerin egitim prbgranll hakkinda
bilgilendirmeleri, hatta kendilerine programin yazili olarak verilmesi gerekir. Aile
destek programlari yoluyla anne-babalari bilgilendirmek, onlara yeni beceriler
kazandirmak, sorunlarina danismanlik yapmak, aile i¢i dinamigi gelistirmekte ve

cocugun gelisimini hizlandirmaktadir (Cémert ve Giileg, 2009).

Comert ve Giile¢ (2009) tarafindan okul 6ncesi egitimde yiiriitiilecek okul
aile isbirligi ile ilgili yapilan degerlendirmeler onemli gorilebilir.  Bu
degerlendirmeler anketin ilgili maddesinin yorumlanmasma katki saglanmustir.
Anketin ~Ogrencilerin evlerine ziyaret yaparim.” seklindeki 43. maddesi okul oncesi
egitim kurumu Sgretmenleri tarafindan en diisiik diizeyde uygulanan maddedir.
Arastirmaya katilan tim gruplarinim iginde dgrencilerin evlerini en az ziyaret eden
ogretmenler ise 0-10 yil arasi mesleki kideme sahip olanlardir. Analiz sonuglarina
oire mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin gocuklarin okul dist yasanulari ile daha
yakindan ilgili olduklari ve ev ziyaretlerini daha ¢ok Gnemsedikleri soylenebilir.
Mesleki kidemi daha fazla olan égretmenlerin ¢ogu aile kurmus ve cocuk sahibi
yetiskinlerden olusmaktadir. Bu nedenle egitimde ailenin yeri ve 6nemini kendi
yasantilarn yoluyla daha iyi kavrayan &gretmenler, ¢aligmalarinda bu uygulamaya
daha sik yer verebilmektedir. Bu sonucun baska bir nedeni ise, Ggretmenlerin
mesleki kidemi artukca gérev yaptiklar ¢evreyi daha yakindan tanimalart olabilir.
En az birkac yil ayni kurumda ve ya ¢evrede galisan 6gretmenlerin ev ziyaretlerini

daha rahat gerceklestirebilecegi diigtiniilmektedir.

Cocugun dgrenmesini kolaylastiracak zengin uyarilarla dolu bir ev ve okul
ortami, dogru iliskiler kurabilecegi arkadaslar ve yetiskinlerin bulundugu uyumlu bir
cevre onun saglikli bir birey olarak yetismesinde en énemli rolii oynar. Cocugun var
olan 6zelliklerini gelistirmesi, yeni bilgi ve beceriler edinmesi planli bir egitimle

saglanabilir. Bu egitim siirecini uygun gevre kosullar ve siniflarda bulunan dgrenci
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sayisinin azligi olumlu yonde destekler (Oktay ve Unutkan, 2006). Derslerde
kazanimlar elde edilirken, ¢ocuklarin iginde yasanmilan sosyal c¢evre ve kiiltiirle
iliskilendirme yapilmasi bilyiik énem tasimaktadir. Bilgi, ¢ocuklarin yasamlarindan
kopuk herhangi bir baglam igine yerlestirilmemis soyut ifadeler olarak

verilmemelidir (Titiz, 2005).

Oktay ve Unutkan’a (2006) ve Titiz’e (2005) ait agiklamalarda 6grenmede
cocugun yetistigi kiiltiir ve ¢evrenin dnemine deginilmistir. Anketin 18. maddesine
yonelik bulgularin yorumlanmasinda bu agiklamalardan yararlamlmistir. “Egitim
ortamim hazirlarken, simif disindaki ortamlar1 da goz oniinde bulundururum.”
seklindeki 18. maddesine arastirmaya katilan &gretmenler agirlikli olarak “Cogu
Zaman” ve “Her Zaman” yaniti vermislerdir. Simiflarindaki ¢ocuk sayist 10-15
arasinda olan &gretmenlerin bu maddeye yonelik uygulamalari olumlu diizeydedir.
Bu grupta yer alan 6gretmenler editim ortamin hazirlarken disaridaki ortamn daha
fazla goz oniinde bulundurmaktadirlar. Bu durum siniftaki ¢ocuk sayisinin az
olmasiyla dis ¢evredeki faktorlere karsi 6gretmenin duyarlihgm arttigini gosterebilir.
Siniflarinda az sayida ¢ocuk bulunan ogretmenler, simtf disi ortamlara yonelik
gdzlem yapmaya ve bu ortamlart kullanmaya daha rahat zaman ayiriyor olabilirler.
Okul o6ncesi egitim simflarinda bulunan ¢ocuk sayisinin az olmasmin yarattigi

avantaj bu maddede kendini gostermektedir.

Derslerin planh olarak yiiriitiilmesine iliskin MEB yénergesinde “Ogrenme-
ogretme siireclerine yonelik etkinlikler olusturma ve gerekiyorsa giivenlik dnlemleri
alma™ dgretmenlerin sorumluluklari arasinda yer almaktadir (www.meb.gov.tr). Okul
oncesi egitim siirecinde en ¢ok ihtivag duyulan ve en yogun trafige sahip olan
béltimler oyun odalaridir. Bu nedenle oyun odalarinda gerekli giivenlik 6nlemleri

mutlaka alinmalidir (Poyraz ve Dere, 2001).

Ogrenme-6gretme  siireclerinde  giivenligi  saglama yukarida agiklanan
yonergeye gdre dgretmenlere bir sorumluluk olarak yiiklenmistir. Oncelikle okul
oncesi  egitim  kurumu &gretmenlerinin dnlem almasi gereken durum olan
“Etkinliklere baslamadan &nce gerekli giivenlik o6nlemlerini alinm.” seklindeki

anketin 20. maddesi simflarinda 10-15 aras1 ¢ocuk bulunan 21 6gretmen (% 100)
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tarafindan “Her Zaman” olarak yanitlanmistir. Simiflarinda 15 ve tzeri ¢ocuk
bulunan 6gretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlar ise “Cogu Zaman” ve “Her
Zaman” seklindedir. Bu sonuca gore, etkinliklere baslamadan gerekli giivenlik
onlemelerini almada sinif meveudu az olan 6gretmenler daha duyarlidir. Siniflarinda
10-15 arast ¢ocuk bulunan &gretmenler giivenlik onlemleri almaya yeterli zaman
bulabilmelerine ragmeh, sinif mevcudu kalabalik olan 5g1‘étm‘éhler bu uygulama i¢in
zaman bulamiyor olabilirler. Smiflarinda fazla gocuk bulunan &gretmenler sinif
meveutlarinin kalabaligi ve buna dayali olusan zaman sorunu nedeniyle &nlem

almadan etkinlikleri uygulamaya gegiyor olabilirler.

Sozlii iletisim kurma yeteneg@i 6grenme i¢in gerekli temel beceriler arasinda
ooriilmektedir. Soyledigi tam olarak anlasilmayan, iletmek istedigi mesaji iyl
organize edemeyen ve karsisindaki insanlar1 konustuklarina inandiramayan bireyler
okul. is ve 6zel yasamlarinda fazla basarih olamazlar (Demirel, 2007). Ogretmen
cocuklarla sozlii iletisim kurarken olumsuz duygular igeren eden ses tonu
kullanmamali, sorularmi ve istediklerini ac¢ik ve anlasilir sekilde ifade etmelidir.
Siniftaki durumlarim ve konularin olumsuz &rneklerle agiklamast yerine, olaylara
olumlu tarafindan bakilmali, sorular bu sekilde diizenlenmelidir. Sinifta s6z alma ve
konusma sirasindaki kargasay1 6nlemek, dilin 6grenilmesine ve dogru kullanilmasina

onemli katki saglamaktadir (Basar, 1998)

Demirel (2007) ve Basar'in (1998) goriisleri egitim ortamlarinda kurulan
iletisimin  onemini vurgulamaktadir. Yapilan bu degerlendirmeler de dikkate
alindiginda; anketin “Dogru. agik. yalin ve anlagilir Tiirkge kullaninm.™ seklindeki
39. maddesinin arastirmaya katillan ve smiflarinda 10-20 arasi ¢ocuk bulunan
ogretmenler tarafindan basarili bir sekilde uygulandigr soylenebilir. Siniflarinda 21
ve isti sayida cocuk bulunan 6gretmelerin bu maddeyi uygulama orani diger
gruplardan daha diisiiktiir. Bu sonuca gore: siniflarda bulunan gocuk sayisi azaldikea
okul éncesi egitim kurumu 6gretmenleri daha dogru. ag¢ik. yalin ve anlagihr Tiirkge
kullanmaktadirlar. Kalabalik siniflarda her ¢ocuk ya da ¢ocuk grubuna yeterli zaman
ayirma telasinda olan 6gretmen dili dogru. agik, yalin ve anlasilir sekilde kullanmada
yeterli Gzeni gosteremiyor olabilir. Ayrica, simfta kullanilan dilin 6zelliklerini
ogretmen disinda ¢ocuklar da etkilemekte ve belirlemektedir. Sinif meveudu arttikea
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Tiirkgeyi kullanma agisindan seviyeleri farkli ¢cocuklarla karsilasma orani da artis
gésterdiginden, farkli diizeydeki ¢ocuklarla sozlii iletisim kurma cabasinda olan

ogretmen dogru, acik. yahn ve anlasilir Tiirkge kullaniminda etkili bir ¢alisma

yirtitemiyor olabilir.

Ozdemir’e (1998) gore sozlii olarak kurulan iletisimde konusmalarm % 40™1
dudaktan okunmaktadir. Bu aciklamaya gore okul éncesi kurum ogretmenleri dogru,

acik, yalin ve anlagihr Tirkge kullanirken gocuklarla yiiz ylize olmaya Ozen

gostermelidir.
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ALTINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kars il merkezi ve ilgelerindeki okul ncesi
egitim kurumlarinda gérevli ogretmenlerin goriisleri, OOEP nin uygulanmasina
yonelik olarak degerlendirilmis ve arastirmaya ait bulgular dérdiincti boliimde ele
almmisti.  Bu  bulgular dogrultusunda OOEP’nin  daha basanili  sekilde

uygulanabilmesi i¢in asagidaki sonug ve nerilerde bulunabiliriz.

Kars il merkezi ve ilgelerinde OOEP % 472 oranla anaokulu biinyesinde
calisan, % 45,8 oranla ilkdgretim okullari biinyesinde calisan ve % 6,9 oranla
uygulama smifi  biinyesinde c¢alisan Ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir.
Programin en az oranla uygulandigi kurumlar uygulama smiflaridir. Uygulama
siniflart orta dgretim kurumlarinda “Cocuk Gelisimi™ bolimi 6grencileri igin
meslege yetistirme amagh ag¢ilmistir. Kars ilinde ve iilke genelinde bulunan
uygulama smiflarinin sayisi. tiniversitelerde egitim géren okul dncesi 6gretmenligi
ve cocuk gelisimi dgretmenligi dgrencileri ig¢in yeni uygulama smiflart agilmasiyla
artirlabilir. TIkogretim okullari ilkemizin en uzak ve olanaklar en az yorelerine
zorunlu egitim hizmeti gotlirmektedir. _Ilk(‘jgretim okullar biinyesinde ana smifi

agilmasi i¢in gerekli goriilen 10 ¢ocuk bulunma kosulu esnetilerek bu kurumlar

bazindaki okullagsma orani da artirilabilir.

Kars il merkezi ve il¢elerinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan ~0-5
vil” kideme sahip 6gretmen oram %76.4°tir. Bu durum Kars il merkezi ve
ilcelerinde ¢alisan okul oncesi kurum ogretmenlerinin mesleki kidem agisindan
deneyimsiz olduklarini gostermektedir. Okullasma oranimin hizla arttigi okul 6ncesi
egitimde kidem agisindan deneyimli 6gretmenleri ise alma olanag: bulunmamaktadir.
Bu alandaki dgretmen ihtiyaci daha ¢ok yeni mezun olan 6gretmen adaylarindan
karsilanmaktadir. Bu duruma gore alinabilecek en etkili onlem, deneyimsiz
ogretmenleri OOEP ve uygulamalar konusunda hizmet ici egitimlerden gegirmek
olabilir. Ayrica kidemli &gretmen ¢alistirilmasinda gii¢lik  yasanan hizmet

bolgelerinde emekli olmus okul 6ncesi kurum dgretmenleri yeniden goreve alabilir.
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Kars il merkezi ve ilcelerinde okul &ncesi 6gretmenlerinin %76,4°1 okul
oncesi 6gretmenligi boliimiinden mezundur. Orta 6gretimin genel amaglarindan
birisinin egitim yoluyla kisilerin meslege hazirlanmas: oldugu dikkate alindiginda;
bu kurumlar biinyesinde bulunan “Cocuk Geligim‘i” boliimlerinin artirilmasi ve
{iniversitelerin okul dncesi egitimle ilgili alanlarina bu boliimlerin kaynaklik etmesi,
uygulama smiflarmin sayisini artiracaktir. Uygulama siiflarinin saylsinln artmasi ise
cocuk  gelisimi  Ogretmenligi  bolimi  mezunlarmin  géreve  alinmasini
kolaylastirabilir. Boylece ¢ocuk gelisimi ve egitimi dgretmenlerinin okul Oncesi

egitim kurumu 6gretmenleri i¢indeki oram artirilabilir.

Kars il merkezi ve ilgelerindeki okul 6ncesi egitim siniflarinda bulunan ¢ocuk
sayis1 % 80,6 oraninda “10-20” arasindadir. Bu durum Kars il merkezi ve ilgelerinde
okul oncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuk sayisimin hedeflenen diizeye yakin
oldugunu géstermektedir. Okul oncesi egitim siiflarinin % 19.4’tinde ise 21 ve tstl
sayida cocuk bulunmaktadir. Okul oncesi egitimde her ne kadar zorunlu hallerde
sinif meveudunun 25 ¢ikarilmast uygun goriilse de. kalabalik siniflar ¢ocuk agisindan
egitimde firsat ve olanak esitligini olumsuz etkilemektedir. Ayrica: bir¢ok sinifta
ozel egitime muhta¢ cocuk bulunabilmektedir. Bu nedenlerle 21 ve Ustii sayida cocuk
bulunan siniflarin bulundugu kurumlarda yeni siniflar agilmal ve sinif mevcutlar

azaltilmalidir.

Kars il merkezi ve ilcelerinde OOEP nin uygulanma diizeyinin okul éncesi
ogretmen goriislerinden faydalamlarak arastinlmasinda anket yontemi kullanmilnus,
kisisel ve demografik bilgilerin disinda okul &ncesi 6gretmenlerine 45 maddelik
aciklamalar yoneltilmis ve yanitlar ahnmistir. Bu dogrultuda bu maddelerin hangi

kisisel ve demogratik bilgilere gore tarklihik gosterdigi arastirilmistir.

Anketin “Planda yer alan etkinliklerin sirasini degistirebilir ve firsatlari
degistirerek farkli c¢alismalara yer veririm.” seklindeki maddesini okul o6ncesi
ogretmenligi ve cocuk gelisimi ve egitimi dgretmenligi bolimii mezunu 6gretmenler
biiyiik oranda uygulamaktadirlar.  Yiiksek okul ¢ocuk gelisimi  mezunu
ogretmenlerinin de bu uygulamaya calismalarinda daha sik yer vermesi i¢in planlama

ve uygulama konusunda hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bunun yani sira
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yetistirilme amaci 6gretmenlik olmayan yiiksek okul ¢ocuk gelisimi mezunlar1 okul
oncesi egitim kurumlarinda yardimci personel olarak ¢aligtilmali ve kurumlarin

6gretmen ihtiyaci bu alan i¢in yetistirilen 6gretmen adaylarindan karsilanmalidir.

Ankette yer alan “Gezi-gozlem etkinlikleri planlarim.” seklindeki madde
cocuk - gelisimi ve egitimi bolimii mezunlan ile yiiksek okul cocuk gelisimi
mezunlari tarafindan etkin sekilde uygulanirken, okul 6ncesi dgretmenligi mezunlari
bu etkinliklere ¢aligmalarinda daha az yer vermektedir. Okul dncesi bolimii mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu kirsal kesimde yer alan ana siniflarinda gérev yaptigindan,
gezi gozlem etkinlikleri i¢in yeterli destek bulamiyor olabilirler. Gezi gozlem
etkinliklerine okul Oncesi Ogretmenligi mezunlari tarafindan daha fazla yer
verilebilmesi i¢in oncelikle bu dgretmenlerin gorev yaptiklart kurumlar ekonomik
yonden desteklenmelidir. Bu amagla egitim kurumlarinin okul-aile birlikleri daha
etkin ¢alistirlarak, hem okul aile birliginin hem de kurum biit¢esinin en az %10 luk
boltimi bu etkinliklere ayrilabilir. Ayrica: sehirlerin kenar semtleri ve kirsal
kesimlerde gezi gozlem etkinlikleri yapacak uygun ortamlar simirli sayida
bulunmaktadir. Cocuklarin yerlesim yeri disindaki gezilere katilmasi i¢in gerekli izin
islemlerinde uygulanan btrokrasinin azaltilmasi bu maddenin uygulanma diizeyini
artirabilir. Uygulanan OOEP de gezi gozlem etkinlikleri egitimin bir pargasi olarak
goriilmektedir. Ancak; bircok aile ve ¢ocukta gezi-gézleme yonelik olusan algi
eglencedir. Tiim okul 6ncesi egitim kurumlart ve dgretmenleri agisindan; aile ve
cocuklara bu algimn degismesine yonelik verilen egitimler gezi go6zlem

etkinliklerinin sikligini ve verimliligini artirabilir.

“Egitim  etkinlikleri sirasinda bireysel c¢alismalarla, kiglik-blytk grup
calismalarina dengeli olarak yer veririm.” seklindeki anket maddesi anaokullarinda
ve ilkégretim okullarinda ¢alisan 6gretmenler tarafindan daha etkin uygulanmaktadir.
Uygulama smiflarinda calisan 6gretmenler bu uygulamaya ¢alismalarinda daha az
ver vermektedir. Uygulama siniflar1 sehir merkezlerinde ve orta 6gretim kurumlari
biinyesinde agilmaktadir. Bu nedenle uygulama simtlarinin 6grenci sayisi digerlerine
gore kalabaliktir. Uygulama sinifi 6gretmenleri bireysel ve grupla yapilan ¢alismalar
dengeli bir sekilde yiiriitebilmek i¢in. yardimer personel destegine ihtiyag duyuyor
olabilirler. Yardimer personel ihtiyaci bu amag igin yetistirilmis yiiksek okul ¢ocuk
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gelisimi mezunlar ise alinarak karsilanabilir. Okul 6ncesi dénemde oyun ¢ocuklar
icin en etkili 6grenme yontemi olarak goriildiigiinden, bireysel ve grup etkinlikleri

sirasinda olusan kargasa ve kontrol gii¢liigii yardimci personel destegiyle asilabilir.

Anketin “Secilen egitim etkinliklerini, ¢ocugun Yasantllarmdan yararlanarak
olustururum.” seklindeki maddesine yonelik uygu]alﬁaya, anaokullarinda ve
ilk6gretim okullarinda c¢alisan Ogretmenler agirhkli olarak yer vermektedirler.
Aragtirmaya katilan anaokulu ve ilkgretim okulunda galigan 6gretmenlerin mesleki
kidemleri uygulama siniflarinda ¢alisanlara gére daha disiiktiir ve bu 6gretmenlerin
cogu iiniversitelerden daha yakin zamanda mezun olmustur. Daha diistik kideme
sahip Ogretmelerin {iniversitelerde aldiklar1 egitim, etkinlik temelli 6grenme
uygulamasi ile daha yakindan iliskili olabilir. Uygulama siniflarinda c¢alisan
dgretmenlerin - bu maddeye yonelik uygulamalarmin = gelistirilebilmesi  igin,
kendilerine stirekli rehberlik yapilmali, ¢alismalari bu amagla diizenlenen seminer ve
kurslar  yoluyla desteklenmelidir. Bu maddeye yonelik uygulamada artis
saglanmasinin én kosularindan birisi de ¢ocuklarin yasantilarina ait bilgi sahibi
olunmasidir. Tim okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin tamami

cocuklart daha yakindan tanimak i¢in gerekli ¢abayi gostermelidir.

“Ogrencilerin evlerine ziyaret yaparim.” seklindeki anket maddesi 0-10 yil
arasi kideme sahip 6gretmenler tarafindan daha diisiik diizeyde uygulanmaktadir. 11
yil ve lizerinde kideme sahip dgretmenler ise ev ziyaretlerini “Her Zaman™ ya da
“Cogu Zaman™ yiiriittiiklerini belirtmislerdir. Bu sonug: kidem yili fazla olan
ogretmenlerin  ¢ocuklarin aile yasantilart ile daha yakindan ilgilendiklerini
gostermektedir. Kidem yili distik olan oOgretmenler agisindan bu  davranisin
vaygmlastirilmas: saglanmahdir. Ogretmenler ¢ocuklar ve aileleriyle daha yakin
iliski i¢erisinde olmalar1 konusunda bilinglendirilmeli, bunun i¢in gerekli seminerler
ve egitimler diizenlenmelidir. Ayrica ailenin de dgretmeni ev ziyaretlerine tesvik
etmesi gerekmektedir. Bu konuda c¢ocuklar ve aileler bilgilendirilmeli ve
ozendirilmelidir. Ogretmen aile iliskisi cesitli etkinliklerle giiglendirilmeli ve
dgretmenlerin ev ziyaretleri planh sekilde yuritilmelidir. Bu amagla 6gretmenlerin

yillik ¢alisma planlarina ~Aile Katihni™ boltimii eklenebilir.
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Anketin “Etkinliklere baslamadan 6nce gerekli giivenlik onlemlerini alirim.”
seklindeki maddesi arastirmaya katilan ve siniflarinda 10-15 arasi ¢ocuk bulunan 21
(%100) 6gretmen tarafindan “Her Zaman” uygulanmaktadir. Smiflarinda 15 ve tizeri
cocuk bulunan Sgretmenlerin bu maddeyi ayni basariyla uygulayabilmesi igin
smiflarda bulunan ¢ocuk sayisi azaltilmalidir. Ayrica; sinifinda 15 ve {izeri sayida
cocuk bulunan 6gretmenler giivenlik 6nlemleri alma ko‘nﬁsunda bilin&;lendirilmeli ve
etkinlikler i¢cin hazirlanan giinliik planlara “Alinacak Giivenlik Onlemleri” bélimii
eklenmelidir. Gerekli durumlarda uygulanacak ilk yardim da giivenlik dnlemlerinin
bir pargasi olarak diisiiniilmeli ve tiim okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenleri bu

konuda yetistirilmelidir.

“Egitim ortamimi hazirlarken, smif disindaki ortamlart da g6z oniinde
bulundururum.” seklindeki anket maddesine ¢ocuk sayist 10-15 arasinda olan
siniflarda gretmenlik yapanlar olumlu yanit vermislerdir. Diger bir deyisle bu
grupta yer alan okul 6ncesi kurum 6gretmenlerinin bu maddeye yonelik uygulamalari
en yiksek diizeydedir. Smiflarinda 15 ve iizeri sayida ¢ocuk bulunan gretmenlerin
de egitim ortamlarimi diizenlerken, simif dis1 ortamlan daha ¢ok dikkate almasi ve
degerlendirmesi gerekmektedir. Bu grupta yer alan 6gretmenler ¢ocuk sayisinin
fazlaligi nedeniyle smif disi ortamlar1 dikkate almaya yeterli zaman ayrilamiyor
olabilir. Bu nedenle okul oncesi egitim smiflarindaki ¢ocuk sayist hi¢bir sekilde
20’nin istiine ¢ikarilmamalidir. Sinifindaki ¢ocuk sayisi fazla olan dgretmenlerin
etkinlik uygulama. gelistirme ve zaman yonetimi konusunda hizmet i¢i egitimlere
alinmasi ve kendilerine bu yonde rehberlik yapilmasi ilgili maddeye yonelik

uygulanma diizeyini artirabilir.

Anketin “Dogru. agik. yalin ve anlasihir Tirkge kullamrim.”™ seklindeki
maddesi arastirmaya katilan ve simflarinda 10-20 arasi ¢ocuk bulunan ¢gretmenler
tarafindan basariyla uygulanmaktadir. Simiflarinda 21 ve Ustii sayida ¢cocuk bulunan
ogretmenlerin  uygulama diizeyindeki distiklik smiftaki ¢ocuk fazlaligindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle okul &ncesi egi’tim siniflarinda ¢ocuk sayisinin
20°nin tizerine ¢ikarilmasma izin verilmemelidir. Simifta dogru. agik. yalin ve
anlasilir Tiirk¢e kullanimini kolaylastiran en énemli etken 6grencilerin de bu konuda

duyarli olmasidir. Dilin etkili kullamimi biiyiik oranda dinleme becerilerinin
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gelisimine bagh oldugundan, okul oOncesi egitim smiflarinda her giin dinleme
etkinlikleri yapilmali ve bu ¢aligsmalar teknoloji (Bilgisayar, Televizyon, cd, ved vb.)
ile desteklenmelidir. Ayrica, 6gretmenlere bu konuda gerekli seminer ve egitimler
verilmeli, Tirkg¢enin dogru, agik ve yalin ve anlasilir sekilde kullammina yonelik

duyarhliklar artirilmalidir.

Degerlendirilen maddelerin birgoguna getirilen 6nerilerde, okul oncesi egitim
kurumu 6gretmenlerine bilgi, beceri ve uygulama agisindan destek saglanmasi ve
egitimde okul dis1 etkenlerin énemi 6n plana ¢ikarilmigtir. Milli Egitim Bakanhif
anaokullar1 ve ilkégretim okullar1 biinyesinde gorevli olan okul 6ncesi egitim
kurumu 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin artirilmasini biiyiik 6l¢tide egitim
miifettisleri araciligiyla saglamaktadir. Ancak, illerde gérev yapan egitim miifettisleri
arasinda bu alan Ogretmenliginden gelenlerin sayist olduk¢a azdir. Miifettis
yardimcist alimlarinda bu alan 6gretmenlerine daha ¢ok yer verilmesi ve gorevde
olan egitim miifettislerinden secilecek bir grubun OOEP ve uygulamalari konusunda
yetistirilmesi bu alandaki basariyr artirabilir. Okul 6ncesi egitimde okul disi
etkenlerin basinda aile yer almaktadir. ‘O(")EP"nin basariyla uygulanabilmesi i¢in
okul aile isbirligi artirilmali, okul yonetiminde aileler de sz sahibi olmali ve
ailelerin egitim stirecine dogru katkiyr saglayabilmeleri i¢in veli kilavuz kitaplari
hazirlanmalidir. Ayrica; okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorevli dgretmenlerin
hazirladiklar: giinliik planlarin yerini alabilecek 6gretmen kilavuz kitabr ve 6grenci

calisma kitaplarinin kullamlmasi, programin uygulanmasinda hem birlik hem de

kolaylik saglayabilir.
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Saym Okul Oncesi Ogretmeni;

Elinizdeki bu anket, Kafkas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri
Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dalinda yiiriitiilen bir arastirmada
Kkullanilacaktir. Oncelikle kisisel bilgi formunu doldurmaniz beklenmektedir. Olcegi
olusturan maddelerin karsisinda “hig, bazen, orta siklikta, cogu zaman, her zaman” gibi
segenekler bulunmaktadir. Bu segeneklerden gériisiiniize uygun olanin altindaki kutuya (X)
isareti koyunuz. Anket sorularma verdiginiz yamitlar tamamen gizli tutulacaktir.

Katkilarmizdan dolay: tesekkiir eder, caligmalarmizda basarilar dilerim.

Ahmet AYDIN

Kafkas Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dal

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ek 1 Kisisel ve Demografik Bilgiler
I- Cahstigimz Kurumun Tiri:
Anaokulu () IIkégretim Okulu () Uygulama Smifi ()

2- Kideminiz:
0-5 Y1l ( ) 6-10 Y1l () 11-15Yil( ) 1620 Y1l ( )
21 Yil ve Gistii ()
3- En Son Mezun Oldugunuz Béliim:
Okul Oncesi Ogretmenligi ()
Cocuk Gelisimi Ogretmenligi ()
Yiiksek Okul/Cocuk Gelisimi ()
Lise/Cocuk Gelisimi ()
Diger ( )
4- Sinifimzdaki 6grenci sayisi:. ..
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Programin Uygulanmasiyla Tlgili Goriisler

Maddeler

Her
zaman

Cogu

zaman

Orta
siklikta

Bazen

1- Egitimi planlarken ve uygularken, Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki amaglardan uygun olanlari segerim.

2- Egitimi planlarken ve uygularken, ¢ocugun geligim
gereksinimlerine gore etkinlikler olustururum.

3- Kazanimlarin pekistirilmesi amaciyla y1l igerisinde
tekrarlar yaparim.

4- Etkinlikleri secerken, 6grencilerimi dikkatle
gdzlemlerim.

5- Etkinliklerin se¢cimine cocuklarin ilgi ve egitim
gereksinimlerini goz 6ntinde tutarak karar veririm.

6- Kazanimlara ulasmada konular belirlerken. cocugun
cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilavabilmesine
dikkat ederim.

7- Kazanimlara ulasmada konular1 belirlerken.
kullanmlacak materyallerin kolay erisilebilir ohmasina dikkat
ederim.

8- Etkinlikleri segerken birden fazla gelisim alanina hizmet
etmesine dikkat ederim.

9- Kazanimlara ulagmada farkli yontem ve teknikler
kullanirm.

10- Kazanimlara ulasmada rutin etkinliklerin yani sira
degisik etkinlikler de (drama, miizik v.b.) hazirlarim.

11- Programin uygulanmasinda birden fazla etkinligi bir
araya getirerek kazanmmlara yonelik “Egitim Durumlar™
hazirlarim.

12- Sozlerimle, davraniglarimla, duygularimla ¢ocuklarin
varhiklarindan mutlu oldugumu hissettiririm.

13- Cocuklarm sorumluluk almalarina uygun ortam
saglarim.

14- Cocuklari aldiklari sorumluluklart yerine getirmeleri
konusunda desteklerim.

15- Sinifta uyulmasi gereken kurallari ¢ocuklarla birlikte
olustururum.

16- Ozel giinler konusunda (dogum giinii. ayrihk. 6zel
konuklar, ziyaretler v.b.) ¢ocugun bilin¢lenmesine yardimci
olurum.
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17- Cocuklara giinliik program kapsaminda hangi
etkinliklere yoneleceklerine iliskin tercih ve planlama
yaparim.

18- Egitim ortamini hazirlarken, simif disindaki ortamlari
da g6z ontinde bulundururum.

19- Egitim durumlarini planlarken, ¢ocuklarin diizeylerine
uygun, onlari aragtirmaya yonelten, eglendirici, ilgi ¢ekici
ve yaraticiliklarini destekleyici etkinliklere yer veririm.

20- Etkinliklere baglamadan 6nce gerekli giivenlik
onlemlerini alirim.

21- Egitim durumlarni planlarken, aym 6zellikteki
etkinlikleri (aktif-aktif ya da pasif) art arda getirmemeye
dikkat ederim.

22- Etkinliklere baglamadan once gerekli agiklamalari
yaparim.

23- Etkinlikleri uygulamaya baslamadan 6nce, etkinlikte
kullanilacak materyallerin smif i¢inde hazir bulunmasina
dikkat ederim.

24- Egitim Etkinliklerini uygularken, ¢ocuklarm aktif
katilimmi saglayarak, onlarin. okulda arkadaslari, evde ise
aileleri ile birlikte, ortak amag dogrultusunda yonlendirerek
sorumluluk almalarini desteklerim.

"25- Egitim etkinlikleri sirasinda, bireysel calismalarla,
kuigtik-buyiik grup ¢alismalaria dengeli olarak yer veririm.

26- Secilen egitim etkinliklerini, ¢ocugun yasantilarindan
yararlanarak olustururum.

27- Egitim etkinliklerini planlarken, ¢ocuklarm bildikleri
ve basarabildiklerinden baslayip, bu dogrultuda gelistirme
ve zenginlestirme yaparim.

28- Etkinliklerden sonra ortamin toplanmasinda ve
temizlenmesinde ¢ocuklara sorumluluk veririm.

29- Siirekli ayni ¢ocuklarla. materyallerle ve oyun
koselerinde oynayan ¢ocuklart. farkli ¢ocuklarla.
materyallerle ve koselerle de oynamaya 6zendiririm.

30- Grupta liderlik 6zelligi tagiyan ¢ocuklara kendilerini bu
yonde gelistirebilmeleri i¢in firsat tanirim.

31- Diger ¢ocuklarin da liderlik 6zelliklerini
gelistirebilmeleri i¢in gerekli kosullar: saglarim.

32- Cocuklarin kendilerini tanima, baskasi ve kendisi
arasindaki benzer ve farkl 6zellikleri ayirt etme, kendi
gelisimlerini izleme konusunda deneyimler kazanmalari
icin gesitli olanaklar saglarim.
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33- Istenmeyen davranislar gozlendigi durumda ceza
uygulama, etiketleme gibi davramislara yonelirim.

34- istenmeyen davranislari yok etmede olumlu
davranislar1 6ne ¢ikarma ve pekistirme yontemini
kullanirim.

35- Planladigim ¢aligsmalarla ¢ocuklarda merak
uyandiririm.

36- Planda yer alan etkinliklerin siralarim degistirebilir ve
firsatlar1 degistirerek farkh ¢alismalara yer veririm.

37- Cocuklarm sorduklar: sorulara geligim diizeylerine
uygun ve

yeterli cevaplar veririm.

38- Problem durumlarinda, ¢ocuklarin kendi kendilerine
¢bziim yolu bulmalari i¢in firsat veririm.

39- Dogru, agik, yalin ve anlagilir Tiirkge kullanirim.

40-Beceri kazandirmada dogal ortamlardan ve bu
ortamlarda bulunan malzemelerden yararlanirim.

41- Beden egitimi, drama, miizik ve oyunu bir yéntem
olarak kullanirim.

42- Aile katihm ¢aligmalarina her asamada (materyal
hazirlamadan, etkinlik hazirlamaya kadar) yer veririm.

43- Ogrencilerin evlerine ziyaret yaparim.

44- Aile ile yapilan gériismede. konusmaya her zaman
¢ocugun olumlu ve basarih oldugu konudan baslayip daha
sonra ¢ocugun gii¢lendirilmesi ve desteklenmesi gereken
alanlan ifade edip, bunun i¢in evde ve okulda neler
yapilabilecegini konusurum.

45- Gezi-gozlem etkinlikleri planlarim.
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25 Mart 2010 Persembe 13:11:36
AHMET AYDIN (ahmet-aydin69@hotmail.com)

Sayin Ahmet AYDIN,
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25 Mart 2010 13:03 tarihinde AHMET AYDIN <ahmet-aydin69@hotmail.com> yazdr:

Halil Bey Iyi glinler,

2007 yilinda Inénii Universitesinde hazirladiginiz Okul Oncesi Egitim Programina yonelik
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