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ONSOZ

Egitim kurumlarimizi hayat1 algilayp sorgulayabilen, kendine gilivenen, iletisim
kurma ve ekiple c¢alisma yonii gelismis bireyler yetistirebilecek sekilde kurgulamak
zorunday1z. Bu zorunluluk klasik 6gretim anlayisindan uzaklasilarak 6greneni merkeze alan
ve 0gretmeni 6grenme siirecine rehber kilan pek cok yeni 68retim yontem ve tekniklerinin

gelismesine olanak saglamistir.

Egitim 6gretimin siirecindeki bu yeni olusumlardan biri de drama teknigidir. Dogal
afetler konusu islenirken yurdumuzun deprem kusaginda yer almasi nedeniyle, deprem
konusuna 6zellikle 6nem verilmelidir. Dogal afetlerin olusumu ve bunlardan korunma yollari,
giinlik yasamdan Orneklerle zenginlestirilmelidir. Mihver ders olan Sosyal Bilgiler dersi bu
acidan biiylik 6nem arz etmektedir. Dersin 6gretiminde istenilen verimin elde edilebilmesi
icin dersin ve konularm igerigine uygun 0gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi oldukga

Onemlidir.

Gilinlimiiz egitim anlayisinda, en gegerli kavramlardan bir tanesi de yaratici
disiinmedir. Yaratic1 diistinebilme ve bunu egitim sistemi i¢inde kullanabilme artik bir
zorunluluk haline gelmistir. Hizla ilerleme kaydeden bilimsel ve teknolojik gelismeler
nedeniyle, egitimcilerin yaratici teknik ve yontemleri, egitim siirecinde nasil kullanilacagini
kavramalar1 bir zorunluluk olarak degerlendirilmelidir. “Ilkdgretim I. Kademe Sosyal Bilgiler
Dersi Dogal Afet Egitiminde Drama Tekniginin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi” adli bu
calismayla, ilkogretim okullarinda birinci kademede sosyal bilgiler dersinde islenen dogal
afetler konularmin 6gretiminde, 6gretim yontemi olarak drama tekniginden faydalanmanin

onemi ve bunun 6grenci basarisi tizerindeki etkisi degerlendirilmeye caligilmistir.

Yiiksek lisans tezi olarak bu konunun se¢ilmesinin nedeni; tilkemizin aktif bir deprem
kusaginda yer almas1 ve meydana gelen dogal afetlerde can ve mal kayiplarmin yaganmasidir.
Dogal afetlerin 6nlenme imkani olmamasi bize dogal afetlerle yasama zorunlulugunu
getirmektedir. Ulkemizde dogal afetler konusunun ilk olarak ders miifredatinda okutuldugu
yas grubu ilkdgretim birinci kademe 6grencileridir. Sosyal bilgiler ders miifredat1 icinde yer
alan dogal afet egitiminde bilgilerin kaliciligini artrmak icin drama tekniginin etkisini

kanitlamak amaciyla bu arastirma konusu secilmistir.



Bu arastrmamin, 6grencilerin dogal afet egitiminde 6grendikleri bilgilerin kaliciligi
ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin ve diger sorunlarmin ¢oziimiinde faydali olmasini temenni

ediyorum.

Kars—2011 Orhan KARATAS



OZET

ILKOGRETIM I.LKADEME SOSYAL BiLGILER DERSi DOGAL AFET
EGITIMINDE DRAMA TEKNIGININ OGRENCILERININ BASARILARINA
ETKISi

(DENEYSEL CALISMA)

KARATAS, Orhan
Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Cevdet BOZKUS

JANUARY 2011, X1I+124 Sayfa

Bu arastirmada, ilkdgretim 4 ve 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Tantyalim”
initesi i¢inde yer alan ‘Dogal Afetler’ konularinda drama tekniginin nasil kullanilabilecegine
iligkin drama etkinlikleri olusturmak ve olusturulan drama etkinliklerinin &grencilerin
konular1 6grenme diizeylerini yiikseltip ylikseltmedigini incelemek ve betimlemek
amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, deney grubuna bdlgemizi taniyalim iinitesinde yer
alan dogal afetler konulariyla ilgili drama etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise
geleneksel 0gretim teknikleri kullanilmistir. Betimlemeli ve deneysel bir yiiksek lisans tezi
olan bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde drama tekniginin kullanim1 gosterilmeye ¢alisilmus;
diger taraftan, deney grubu ile kontrol grubunun 6grenim diizeyleri ve tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir? Sorusuna yanit aranmastir.

Aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kars Ili, merkez ilgesinde bulunan
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik seviyedeki resmi bir ilkogretim okulu olan Mihrali Bey

[Ikdgretim Okulunda 4 ve 5. smiflarda okuyan 96 &grenci ile yapilmustir. Arastirmada elde



edilen veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen {inite basar1 testi ve tutum Olgegi ile

toplanmustir.

Bolgemizi Tantyalim tinitesi baglamadan 2 hafta 6nce deney ve kontrol grubuna {inite
basar1 testi ve tutum 6lgegi ilk test olarak uygulanmistir. 6 hafta siiren uygulamadan 2 hafta
sonra ayni testler son test olarak uygulanmistir. Arastrmada elde edilen veriler t-testi ile

¢cOzlimlenmistir.

Sonug olarak, arastirmada elde edilen bulgularin hepsi drama tekniginin 6grencilerin

ders basarisini ve derse karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Drama, yaratici drama, sosyal bilgiler ders basarisi, sosyal bilgiler

dersine yonelik tutum, dogal afet egitimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF DRAMA TECHNIQUE TO THE SUCCESS OF STUDENTS IN
EDUCATION OF NATURAL DISASTER IN SOCIAL STUDIES COURSE AT FIRST
STAGE OF PRIMARY SCHOOL

(EXPERIMENTAL STUDY)

KARATAS, Orhan
MASTER THESIS, PRIMARY EDUCATION DEPARTMENT
SUPERVISOR: Prof. Dr. Cevdet BOZKUS

JANUARY 2011, XII+124 PAGE

In this study, It is aimed to develop activities related with how to use drama technique
in the topic of “naturel Disasters” included in the unit of “Introducing our Region” in social
studies course at 4th and 5th classes in Primary education and to examine and define whether
these activities develop the learning level of students. According to this aim, drama activities
related with the topic, “naturel disaster” included in the unit of “Introducing our Region” are
carried out to experiment group and conversial teaching methods are used in control group. In
this study, which is a Descriptive and experimental master thesis, the usage of drama
technique in social studies course is tried to reveal and the question, “Is there a significant
difference between learning level and attitudes of control and experiment group?”, is tried to
be answered. The study is revealed with 96 students in 4 and 5 classes in Mihrali Bey primary
school of which socio-economic level is low, in 2010-2011 education year in Kars. The data

is collected with attitude scale and performance test developed by the researcher.

“Introducing our Region”, attitude scale and performance test is applied to both
control and experiment groups. It is practised 6 weeks. Two weeks after the practise, the same

tests are applied as a last test.



Consequently, all the data collected with the study reveal out that the drama technique

effects the attitude of students to the lesson and the success of students in positive way.

Keywords: drama, creative drama, the success of social studies course, attitudes to social

studies course, the education of naturel disaster.
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BIiRINCIi BOLUM
1.GIRIS

Kafkas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, ilkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dalinda hazirlanan bu c¢alisma, hizla degisen diinya kosullarmma ayak
uydurabilen, bilgili ve sahip oldugu bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirmek i¢in 6grenme
siirecinde 6grenciyi merkeze alan drama oOgretim tekniginin Sosyal Bilgiler dersi dogal afet
konularmin 6gretiminde nasil kullanilacagi ve drama etkinliklerinin etkisini incelemek

amaciyla hazirlanmigtir.

Drama’nin bir 6gretim teknigi olarak, kullanilabilirligi ve yararliligi konusunda son
yillarda pek ¢ok arastirma ortaya konmustur. Fakat bu arastirmalarin ¢ogu drama tekniginin
tanimi, gecerliligi, tarihgesi, tiirleri ve agamalar1 konusundadir. Ayrica drama tekniginin, her
yasa uygulanabilen bir teknik olmasina karsin, calismalarin ¢ogunu ilkégretim ikinci kademe
ogrencileri ile yapilmis olanlar1 olusturmaktadir. Bu ¢alismada 6zellikle drama tekniginin ders

icinde nasil uygulanacagi etkinlik 6rnekleriyle ortaya konmustur.

Egitimin temel amacglarina ulasmak i¢in iilkenin gelecegi olan c¢ocuklara bilgi
vermekten daha fazlasmi yapmak gerekir; bu da ancak 6grenme-6gretme ortamini en son
yeniliklerle zenginlestirerek yapilabilir. ilkdgretimin birinci kademesine devam eden
ogrencilerin en ¢ok sikildiklar1 derslerin basinda Sosyal Bilgiler ve Tiirkge gibi sozel dersler
gelir. Bunun sebebi bu derslerin ezbere dayali dersler olarak goriilmesidir. Bu sorunun
istesinden, Ogretim siirecinde uygulanacak degisik yontem ve tekniklerle gelinebilir.
Cocuklara yasayarak Ogrenme olanagi sunan drama teknigi sozii edilen yontem ve

tekniklerden biridir.

Yiiksek lisans tezi olarak bu konunun secilmesinin nedeni; tilkemizin aktif bir deprem
kusaginda yer almas1 ve meydana gelen dogal afetlerde can ve mal kayiplarinin yaganmasidir.
Dogal afetlerin 6nlenme imkani olmamasi bize dogal afetlerle yasama zorunlulugunu
getirmektedir. Sosyal bilgiler ders miifredat: iginde yer alan dogal afet egitiminde bilgilerin
kaliciligini artirmak i¢in drama yonteminin etkisini kanitlamak amaciyla bu aragtirma konusu
secilmistir. Bu aragtrmamin, 6grencilerin dogal afet egitiminde Ogrendikleri bilgilerin
kaliciligr ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin ve diger sorunlarinin ¢éziimiinde faydali olmasini

temenni ediyorum.

17



Arastirmanin bu boliimiinde: problem durumu, hangi temel probleme yanit arandig1 ve
alt problemler; ayrica arastirmanin Onemi, varsayimlart ve smirhiliklar: ile tanimlar ve

terimlere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu.

Acikgoz’e gore (1998) oOgrencilerle Ogretim siireci i¢inde yasanan en Onemli
sorunlardan birisi, derse karsi isteksizlik, diger bir deyisle giidiilenmedeki yetersizliktir.
Ogretim sisteminin biitiin diger dgeleri miikkemmel olsa bile dgrenciler giidiilenmemisse,
ogrenme ya gerceklesmeyecek ya da istenen seviyede olmayacaktir. 1993 yilinda en basarisiz
derslerinin “sézel dersler” oldugu belirtilen ve bir grup 68renci iizerinde yapilan arastirmada

ogrenciler acisindan su saptamalara varimistir:

a) Ezber derslerinden nefret ediyorum.

b) Tarihi sevmiyorum ve dersler sikici geciyor.

c¢) Gelecekte bana hi¢ yarar1 olmayacagina inantyorum.

d) Dersten nefret ettigimden dogru diiriist ve planl ¢calisamiyorum.

e) Konular diistinmeden ¢ok ezberlemeyi gerektiriyor.

Ogrencilerin tutumunu degistirmek ve onlarin derse kars1 giidiilenmesi icin
ogrencilerin 6n ihtiyaclarmin karsilanmasi gerekir. Bir baska deyisle, 6grencinin 6grenme
ortamina temel gereksinimleri karsilanmis olarak gelmesi ve ona kendini giivende hissedecegi
ya da kendini rahatga gerceklestirebilecegi bir ders ortaminin sunulmasi gerekmektedir. Belki
O0gretmen i¢in beslenme, giyinme, barinma gibi ihtiyaglar1 karsilamak miimkiin degildir; ama

giivenli bir egitim ortami1 yaratmak 6gretmenin elindedir(Acikgoz, 1998, 323).

Farkli acilardan degisik o6zellikler tasiyan 6grenciler i¢in, alistiklar1 egitim ortami her
an kotl not alma endisesinin hakim oldugu, ¢aliskan ve 6grenemeyen rollerinin ¢ok dnceden
dagitildigi, 6gretmenin 6grencinin 0grenmesine yon verdigi, yarisma havasi i¢inde olan
egitim ortamlaridir. Bu ortami degistirecek cagdas egitim-6gretim stratejileri belki de
ogrencilerin basarisini ve derse olan tutumunu da degistirecektir. ilkogretim diizeyinde Sosyal
Bilgiler 6gretiminden beklenen bilinen gergekleri ezberletmekten 6te bir seydir. Sosyal

Bilgiler 6gretiminde amaclanan yeterlilikler; diizgiin kisilik gelisimi, insan iliskileri, yurttaslik
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sorumlulugu, ekonomik verimlilik, degisme ve yasamla basa c¢ikma, evreni, diinyay1r ve
yurdumuzu tanimak i¢in bilgi birikiminden yararlanma, biligsel ve psikomotor alanin yani sira

duyussal alan1 da kapsamaktadir (Paykog, 1998, 343).

Geleneksel ders isleme teknikleriyle bu amaglara ulasmada sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Drama tekniginin, Sosyal Bilgiler Dersi’nde uygulanmasinin 6grencilerin ders basarisina ve
ogrencilerin tutumlarina olumlu etki yapacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, yapilan
arastrmada; 4. ve 5. smf miifredatindan “Bolgemizi Tamiyalim” iinitesi ornek olarak
secilmis, drama teknigine uygun olarak hazirlanan etkinliklerin uygulandigi 6grenme ortami
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi 6grenme ortami ders basarist ve derse karsi
tutum yoniinden karsilastirilmistir. Bu sekilde, Sosyal Bilgiler Dersi’nde drama tekniginin

nasil uygulanacagina dair ipuglar1 verilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi.

Bu arastirmanin, problem ciimlesi; “Ddrdiincii ve Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersi,
Bolgemizi Taniyalim Unitesi Dogal Afetler Konularmin kontrol gruplarma geleneksel yontem
ve tekniklerle, deney gruplarma ise drama teknigi ile islenmesi 6rneklem alman 6g8renci
gruplarmin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark meydana getirmekte midir?” olarak

se¢ilmistir. Problem climlesine dayali olarak asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1.1.2. Alt Problemler

1.1.2.1. Basan diizeyi bakimindan alt problemler.

2

1) “Bolgemizi Taniyalim iinitesinin islenisi Oncesinde drama etkinliklerinin
kullanilacagi deney grubu 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyleri ile geleneksel yontemin
kullanilacagi kontrol grubu 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark

var mudir?

2) “Bolgemizi Taniyalim” {initesinin islenisinden sonra drama etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri ile geleneksel yontemin kullanildig:

kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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3) “Bolgemizi Taniyalim” iinitesinin islenisinde drama etkinliklerinin kullanildig:
deney grubu 6grencilerinin §gretim Oncesi ve sonrasindaki basar1 diizeyleri arasinda anlamli

bir fark var midir?

4) “Bolgemizi Tamiyalim “iinitesinin islenisinde geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim oncesi ve sonrasindaki basar1 diizeyleri arasinda anlamli

bir fark var midir?

1.1.2.2. Tutum diizeyi bakimindan alt problemler.

2

1) “Bolgemizi Taniyalim iinitesinin iglenisi Oncesinde drama etkinliklerinin
kullanilacag1 deney grubu ogrencilerinin derse iliskin tutumlar1 ile geleneksel yontemin
kullanilacag1 kontrol grubu 6grencilerinin derse iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

2) “Bolgemizi Taniyalim “iinitesinin islenisinden sonra drama etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubu ogrencilerinin derse iliskin tutumlar1 ile geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin derse iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

3) “Bolgemizi Tanmiyalim “iinitesinin islenisinde drama etkinliklerinin kullanildig1
deney grubu O6grencilerinin 6gretim Oncesi ve sonrasindaki derse iligkin tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2

4) “Bolgemizi Taniyalim ” initesinin islenisinde geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim oncesi ve sonrasindaki derse iliskin tutumlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?
1.2. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim, ¢ocugun gelecek ile ilgili diisiincelerinin olusmaya basladigy, kisiligine
hakim olacak ozelliklerin islendigi bir dénemdir. Uzerinde 6zenle durulmas: gereken bu donem

iilkemizde geregince degerlendirilememektedir. Ezberci egitim sisteminin yaygin kullanimi, farkli
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kisilikteki ¢ocuklarin ayni kaliba sokulmak istenmesi ve buna eklenen 6gretmen yetersizligi
ilkogretimde almmasi gereken tirlinleri biiyiik oranda heba etmektedir. Ancak her seye karsmn
cocuklarin en 1yi bigimde yetistirilmeleri ve yaraticiliklarmm ortaya ¢ikarilmasi, uygulamada da

amag¢ olmalidir.

Egitim sisteminde geleneksel 6grenme yontemiyle bilgi yliklemenin yaygin olmasi ve
bilgiyi yoklayan standart testlerin ¢okca kullanimi 6grenci yeterliklerinin st diizeylere
¢tkmasma ket vurmaktadir.  Ilkdgretimde drama dersleriyle iletisim becerileri gelistirilen
ogrenciler, 6gretmen-6grenci iliskilerini de saglikli bir temele oturtabilirler. Bu baglamda,
Smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde drama teknigini kullanmalari, geleneksel
yonteme bir alternatif olmasi bakimmdan 6nemlidir. Bu ¢alisma yaratict drama tekniginin
Sosyal Bilgiler ogretiminde Ogrenci basarisi ve Ogrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik

tutumlarinda etkili olup olmadigini anlamak ac¢isindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada daha ¢ok soyut konular1 i¢eren sosyal bilgiler dersinin 6grencilere en {ist
seviyede kavratilmasi ve bu bilgilerin 6gretimlerinin daha sonraki 6grenim asamalarina
aktarmalarinda drama ydnteminin 6nemi vurgulanmaktadir. Egitimde dramanin 6nemini, bir
iletisim yontemi olarak, toplum yasamina uyum saglamada dnemli bir rolii ve ¢ocugun yakin
cevresindeki olaylar1 somut sekilde yasantiya doniistiirebilmesi ve O6grendigi birgok seyi
uygulama firsat1 bulmasiyla aciklayabiliriz. Egitimde dramanin kullanilmas1 matematik, fen,
sosyal bilgiler gibi disiplin alanlarinda birgok becerinin egitimsel amaclarinin ¢ok c¢abuk

kazandirilmasina katkida bulunacaktir (Kog¢ ve Dikici, 2003,2).

Bu arastrma ile ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde drama tekniginin, &grencilerin
akademik basarilarina ve bu derste dgrendiklerini hatirlamaya etkisinin olup olmadig1 ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu teknik sayesinde, O0grencilerin derse aktif olarak katilip, tartisma
ortami icersinde konuyu kavramalar1 amag¢lanmustir. Arastrma sayesinde 6gretmenlerin ve anne
babalarm, etkili 6gretimin basariy1 arttirdigmm ve hatirlamaya etkisinin oldugunun farkina

varacaklar1 umulmaktadir. Bu arastrma, bu konuda yapilan arastirmalara kaynak teskil edecektir.

4. ve 5. smif 6grencilerinden yetiskinler gibi dakikalarca oturup bir ders kitabin1 hem de
soyut kavramlar iceren sosyal bilgiler ders kitabini takip etmeleri beklenmemelidir. Ciinkii onlar
daha oyun cagmndadirlar ve ilgileri en fazla 15 dakika siirebilmektedir. Onlarin neleri nasil

ogreneceklerini bilmemiz, c¢ocuklara dogal afet egitimi vermeye calisirken bizlere yararli
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olacaktir. Ogretmenlerimiz bu ¢alisma ile sosyal bilgiler derslerinde dogal afet egitimi verirken

ogrenmeye istekli 6grenciler yetistirebileceklerdir.

Bu calisma ile etkili 6gretim yontemlerinden faydalanilarak yapilan bir sosyal bilgiler
dersinin, klasik yontem ile yapilan bir sosyal bilgiler dersinin 6gretimine gore farklilik
gosterip gostermeyecegi sinanacaktir. Bu ¢calisma ile ¢ocuklara sosyal bilgiler dersini daha iyi
ogretebilmek i¢in hangi 6gretim tekniklerinin uygun olacagi sinanmisg, 6gretime olumlu yonde
katki saglanmaya ¢alisilmistir. Bulgulardan elde edilecek sonucglarm ilkogretim okullarindaki
sosyal bilgiler dersinin ve i1lkogretim birinci kademede sosyal bilgiler derslerini gergeklestiren
sinif Ogretmenlerine yardimci olabilecegi umulmustur. Bu calisma oOzellikle ilkdgretim
dordiincii ve besinci sinifta bu derse giren Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda

karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim 6nerisi sunmaya yoneliktir.
1.3. Varsayimlar
1. Belirlenen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

2. Ogrenciler Sosyal Bilgiler iinite basar testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutum Olcegine samimi ve yansiz cevaplar vermislerdir.

3. Calismaya katilan ve bir deney, bir kontrol grubu olarak secilen iki ayr1 gruptaki
ogrencilerin zeka, sosyo-ekonomik diizey, motivasyon gibi 6zelliklerinin birbirine yakin

oldugu varsayilmistir.

4. Bu yolla elde edilen bulgularla sosyal bilgiler derslerinde drama yonteminin,
ogrencilerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 algilama giigliiklerinin tespiti ile bu gligliiklerin

cozlimiine iligkin Onerilerin gelistirilmesine kaynaklik edebilecegi varsayillmustir.
1.4. Smirhliklar
1. Arastirma, 2010-2011 egitim ve 6gretim yil1 ile sinirhdir.

2. Kars ili Merkez ilgesinde bulunan resmi bir ilkdgretim okulu (Mihrali Bey IIkdgretim
Okulu) ile bu okulda birinci kademede 6grenim goren 48 deney grubu 6grencisi ve 48 kontrol

grubu 6grencisi olmak tizere toplam 96 6grenci ile sinirhidir.
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3. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersindeki “Bolgemizi Tantyalim” iinitesi i¢inde yer alan

“Dogal Afetler” konulari ile smirhidir.

4. Arastirma drama teknigi ile siirhdir.

IKIiNCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Temel Kavramlar

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilecek drama o6gretim teknigini irdelemeden Once
ilgili temel kavramlarin 6grenilmesinde yarar vardir. Boylece teknigin teorik ve pratik

kisminda karsilasilacak problemler daha kolay ¢oziilecektir.

2.1.1. Dramayla flgili Tanimlar

5

Eski Yunanlilarda “drama” dogrudan dogruya ‘“yasamak” anlaminda kullanilirdi.
Oxford Sozliiglinde, drama sozciigliniin karsiligi olarak “bir sahne oyunu dramatik, sanat”
yazarken Redhause Sozliigiinde, bunlara ek olarak “bir sahne oyununda oldugu gibi gegen
hayat olaylar1” tanimi1 yer almaktadir. Dramatik sozciigliniin Tiirk¢ede “acikli” gibi bir anlam
kazanmasina karsin, elbette sozciigiin anlam1 bu degildir. “Etkili, canli tiyatral, g6z alic1” gibi
anlamlara gelen bu sozciik drama sozciigiine hizmet eden bir anlam (Tiirkge Sozliik, 1988,

408) tasimaktadir (Gonen, Dalkilig, 1999, 23).

TDK’nin Tirk¢e Sozligiinde ise dram drama sozciiklerinin Fransizca drama
sozcligiinden geldigi yazmaktadir Yine ayni kaynaga gore bu sézciik sahnede oynamak icin
yazilmis oyun acikl iiziintiilii olaylari, bazen giildiiriicti yonlerini de katarak konu alan sahne
oyunu tiirli olarak tarif edilmistir (Tiirkge Sozliik, 1988,408). Dramatizasyon ise Ansiklopedik
Egitim So6zliglinde soyle aciklanmistir (Alaylioglu, Oguzkan, 1976, 77).
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1. Bir hikdye ye bir masala veya dram tiiriinden olmayan herhangi bir esere teknik bakimdan
temsil edilebilecek bir bigim verme,

2. Cocuklarin hareket konusma ve taklit gibi unsurlarindan yararlanarak gercek tabiat ve
toplum sahnelerini fantastik bir ortam i¢inde canlandirmak

Drama anlatim olarak hareket etmek, eyleme ge¢mek demektir. Egitimde drama ise
“canlandirma, oyunlastirma” demektir. Yasanmis bir olay, bir gazete haberi, fikra, Tiirkce
kitabindan uygun bir par¢a, cocugun yasama ortamina uygun bi¢cimde canlandirilir (Tebligler
Dergisi, 1998, 1078). Drama, son yillarda iilkemizde 0Ozellikle okul Oncesi egitim
kurumlarinda daha c¢ok uygulanmaya baslamis ve adindan siklikla s6z edilir olmustur.
Giderek yaygimlasan uygulamalarla, cocuk egitiminde 6nemli bir yer tutan bu yontem icin
cesitli uzmanlar, drama terimini kullanmay1 tercih ederle. Ancak drama alaninda yurt disinda
ve Tiirkiye’de yaptig1 arastirmalariyla dnemli bir yere sahip olan Alev Onder’e gore drama
tek basina agiklayict bir terim degildir. Bilindigi gibi, ayrica “psikodrama”, “yaratici drama”
Jtiyatro”  ve  “egitici drama” gibi terimlerde kullanilmaktadir. Bu terimler arasinda
tanimladiklar1 etkinlikler yoniinden benzerlikler olmakla birlikte 6nemli farklarda vardir ve
ozellikle farklarin ortaya konulmasi, sozii edilen terimlerin dogru anlasilmasi bakimindan
onemlidir Cocuklarin ruhi ve zihni diinyalar: izerinde oyununu 6nemi kuskusuz biiyiiktiir.
Cocuk once taklit sonra da oyun yoluyla temsile baglar. Bebeklik cagindan itibaren ¢evresinde
gordiiklerini ve duygularmi tekrarlar. Sonrada bunlar1 oyunlastirmaya calisir (Temizytirek,

2002, 589).

Cocuklarin oynadiklar1 oyunlar taklide dayali ve simgelestirmeye dayali oyunlardir.
Oyunlastirma, c¢ocuklar1 kelimeleri dogru telaffuz etmeye, s6zii dogru ve diisiinceye gore
vurgulaylp tonlandirmaya, topluluk karsisinda konusmaya, heyecanlar1 kontrol etmeye,
viicudu ve ylizii s0ziin anlamina gore hareketlendirmeye alistirir (Kavcar, 1988, 83). Aslinda
cocuklarmm bir araya gelerek oynamalarim1 saglayan en Onemli unsur hayal giiciidiir.
Cocuklarin kendi diinyalarinda bir hayal ortami yaratabilmeleri, ayni1 seyleri paylasmalarindan
kaynaklanmaktadir (Ozertem, 1992, 9). Bu paylasimin ve anlasmanin olusmasi ya da
olusturulmasi dogrudan dogruya ¢ocuklarin yaraticiliklariyla ilgilidir. Cocuk da kendine gére
sosyal bir varliktir. Cocuklarin oyunlar1 bunun en agik delilidir. Cocuk oynadig1 oyunlarla ¢ok
cesitli sahislari, hayvanlar1 ya da cansiz varliklar1 taklit eder. Cocuk biiyiidiikge elbette
birtakim malzemeleri de oyununa katacaktir. Cocugun oynadigi bu oyunlar tiyatro sanatinin
basit bir goriinimden baska bir sey degildir. Bu oyunlarin temelindeki taklit ile tiyatronun

temelini olusturan taklit birbirine benzer. Ciinkii, ¢cocuk her ikisinde de c¢ikis noktasi,
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yansimayla i¢ ice olusan varsayimdir. Evcilik oyununda anne gibi davranan ¢ocuk ile gercekte
anne olmadig1 halde anne roliinii oynayan tiyatro oyuncusu arasinda bu acidan pek fark
olmasa gerektir (Temizytirek, 2002, 589).Cocuk ve dramatizasyon arasindaki iliski ¢ok erken
yaslarda goriiliir. Ciinkii anlasmanin diger 6geleri olan mimik ve hareketlerle anlatma

icglidiisii insanin yaradilisiyla ortaya ¢ikan 6zelliklerindendir.

Kiiciik yaslardan itibaren baglayan bu oyunlar, dramatizasyon egitiminin
kullanabilirligine zemin hazirlamistir. Sonugta dramatizasyon caligmalar1 hareket, konusma,
yansilama gibi oyunlar oynayarak doga ve toplum olaylarmin hayali bir ortam igerisinde
canlandirilmas: etkinliklerini kapsar. Bu terimle anlatilmak istenen etkinlikler, ¢ocuklarin
evde, sokakta, okulda vb. yerlerde gecen yasantilarinin bir¢ok yOniinii yansitir. Drama
kelimesinin kokiine inersek ‘yapmak, ugrasmak’ anlamma geldigini goriiyoruz. Bugiinse
drama daha c¢ok oyun, tiyatro sanati anlaminda kullanilmaktadir. Egitimde drama da oyun

bi¢iminde egitim anlamina gelir. Baska bir ifadeyle egitimin oyunlastirilmasidir

2.1.2. Dramanin Tarihcesi

Dram, Yunanca eylem, drama ise bir yasam bi¢cimidir. Reformcu hareketlerle, egitimde
drama, Fransa’da baglamistir. J.J. Rousseau da bu akimin Onciistidiir. Rousseau, dramay1
yayginlastirmak amaciyla agik hava festivalleri onermis, katilimc1 dramaya agirlik vermis ve
oyunda ger¢ek duygularin yasanmasi gerektigini savunmustur. Rousseau’ya gore seyircilerin
kendi kendilerini eglendirmeleri, duygularmn istiinligli, 6znellik, bilissellik ve duygular:
yasamak onemlidir (Génen, Dalgilig, 1999, 251). Cocuklarla drama ise ilk kez Ingiltere ve
Amerika’da baslamis ve gelismistir. Bir ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren ¢ocuk
gruplar1 ile drama caligmalarini denemeye baslamistir. Slade, kendisine 6zgii bir drama
yontemi gelistirmis ve “Cocuk Dramasi” admi verdigi kitabinda yontemini tanitmistir.
Slade’in 6grencisi Brian Way ise, II. Diinya Savasi sirasinda cesitli giicliikler yasayan
cocuklara drama yolu ile yardimci olmaya ¢alismistir. Way, drama ile tiyatroyu kesinlikle
ayirir. Ona gore tiyatro seyirciler i¢in oynanir. Dramada ise seyirci degil katilanlarin kendi
yasantilar1 onemlidir. Way’e gore ¢ocuga kesin roller vermek ve cocugu belli davranis
kaliplarina hapsetmek zararlidir. Drama ¢ocugu gelistirmek i¢indir; dramay1 gelistirmek i¢in

degildir (Onder, 2001, 34).
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Almanya’da ise drama, ilk once yatili okullarda uygulanarak daha sonra bir ders ve
ogretim araci olarak siirekli kullanilmistir. Rusya’da ise 1918 yilindan sonra drama
calismalar1 yapilarak dramatik sanatlara dayanan bir gelisme programi hazirlanmistir
(Yazkan, 2000, 62). Drama caligmalar1 siire¢ i¢cinde gelisim gdstermistir. Bu anlamda bir
drama teknigi olan yaratic1 drama c¢aligmalar1 ise diinyada bugilinkii anlami ile 1970 yilinda
Doroty Heathcote’un tanimlamasi ve uygulamalar1 ile anilmaya baslanmistir. (Alatay, 1997,
45). Betty Jane Wagner, Heathcote’un yaklagimini tanitan bir kitap yazmistir. Heathcote un
tekniginde, 6gretmenin drama etkinliginde bir rol iistlenmesi gerekir. Etkinligin ortasinda,
ogretmen gerekli goriirse etkinligi durdurabilir, aciklama yapar ve Ogrencileri tartismaya

yonlendirir (Onder, 2001, 35).

Almanya, Ingiltere, Amerika gibi iilkelerde bagimsiz bir ders olarak yer alan
dramatizasyon etkinliklerine 1974 yil1 Ortaokul Programinda “se¢meli ders” olarak da olsa
yer verilmistir. Cumhuriyet Déneminde Hasan Ali Yiicel, Mustafa Necati, Ismail Hakk1
Baltacioglu gibi egitimciler, dramatizasyon yonteminin icinde yer alan harekete,
oyunlastirmaya, is yapmaya dayali Ogrenci merkezli egitim yaklasimma dair 6nemli
calismalarda bulunmuslardir.1924 yilinda Hakimiyet-i Milliye gazetesinin “Ameli Adam
Yetistirmek” adli bir makalesinde su goriislere yer verilmesi egitim degeri agisindan
onemlidir: ”Kendimiz mektepleri “kitaplara goére” kurdugumuz i¢in buralardan mezun olanlar
beklenen diizeyde degildir. Biz ameli adamlar yetistirmeliyiz!”. ABD’li J. Dewey ise
iilkemize bu yaz1 yaymlandiktan sonra gelmistir. Egitimci ve dgretmen H. R. Oymen’e gore
ise 1930°da ayn1 problemler devam etmektedir. I1kdgretim ¢ok yiizeysel kalmakta ve halkin
hayatta, calismada ihtiya¢ duydugu bilgi ve yetenekleri verememektedir. Ayrica konular

hayattan kopuk, birbiriyle iliski kurulmadan 6gretilmektedir (Akyiiz, 1993, 358-364).

Daha Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Ismail Hakki Baltacioglu nun belirttigi gibi
(1925) “Higbir kelime bir manay1 yiiz, eller ya da govde kadar etkili ya da tam anlatamaz.
Okul temsilleri yalnizca okuma-yazma ve sozlii anlatim icin degil, ayni zamanda tarih
edebiyat ve diger sosyal bilimleri 6grenmek i¢in de yararhdir.” (Baltacioglu’dan aktaran: San,
1999,3). Ayrica Selahattin Coruh’un “Okulda Dramatizasyon Uygulamalar1 1 (1960) adli
eserleri de daha ¢ok bu dogrultuda goriisleri icerirler. 1968 Ilkokul Programmnda ve 1995-
1997 baskili TIkégretim Okulu
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Programlarinda dramatizasyon konusunda ayrintili agiklamalar vardir (MEB ilkdgretim

Programi, 121-150).

1982 yilindan bu yana dramatizasyon etkinlikleri, dogaclama g¢aligmalarindan yola
cikilarak 6zel bir ¢calisma alan1 haline gelmistir. Su anda da bu tiir etkinlikler Yaratic1 drama
Etkinlikleri” adi altinda, 1990 yilinda kurulan Cagdas Drama Derneginin Onciiliiglinde
yiiriitiilmektedir. Ozellikle bu dernegin calismalar1 sonucu Milli Egitim Bakanliginca
[Ikdgretim okullarmm dordiincii smifindan baslayarak 1-3 yil siireli yaratici drama
etkinliklerini kapsayan bir ders programi olusturulmustur. Boylece "Drama Dersi” ad1 altinda
bagimsiz bir ders durumuna doniisecek olan dramatizasyon etkinliklerinin gelecekteki
ogrenimi igin 1998-1999 ders yilindan itibaren de Egitim Fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Daliyla Tiirkge Ogretmenligi bdliimlerine iki saat

teorik, bir saat de uygulamali olmak iizere 3 kredilik bir ders konulmustur.

Ulkemizde 1970 yilinda yaratict drama calismalarini ilk baslatan Devlet Tiyatrosu
sanatcis1 Tamer Levent’tir. Daha sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesinde Inci San’la birlikte egitsel amach ¢alismalar baslamustir (Altay, 1997, 33).
Bugiin iilkemizde dramanm egitim ve Ogretimin tiim tiim konularinda etkisini arastiran
bilimsel calismalar giderek artmaktadir. Bu bilgiler bize dramanin iilkemizde 1940’11 yillardan
itibaren uygulanmaya baslandigini, drama konusuna teorik ve uygulama olarak agirlik
verildigini, bu konuda hizli bir ¢calismanin i¢inde olundugunu gostermektedir. (Yazkan, 2000,
64). Eylil 1988 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla birlikte
“Secmeli Drama Dersi”, ilkogretim okullarinda okutulmaya baslanmistir (MEB Tebligler

Dergisi, 1988,1078-1087).

2.1.3. Drama Tiirleri

Drama tiirlerini genel olarak ikiye ayirabiliriz.
1. Planli Drama (Formal, bi¢imsel)
2. Dogal Drama (Informal, emprovize)
Planli dramada oyunlar daha ciddi ve planhidir (Demirel, 1999, 94). Oynanacak oyun ya da
hikdye oyuncular tarafindan paylastirilmis, ezberlenmis ve provasi yapilmis durumdadir.
Sahne ve kostim bu drama tiirlinde Onemlidir. Diyaloglarin ezberlenmesi, oyununun

seyirciler i¢in oynanmasi i¢in diyaloglarin ezberlenmesi gerekmez. Onder bu drama tiiriine
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“egitici drama” adin1 vermistir (Onder, 2001, 30). Daha ¢ok dogaglama tiiriindendir. Yeri
geldiginde kullanilan, canlandirilmasi gereken yerler geldiginde hemen canlandirivermedir

(Yazkan, 2000,67).

2.1.4. Dramaya Hazirlanma

Bir gruba drama caligmasi uygulanacaksa grubun ve drama liderinin kendilerini bu
aktiviteye hazirlamalar1 gerekmektedir. Dramada, maksimum faydalarin saglanmasi i¢in
diizenli bir zaman periyoduna ihtiya¢ vardir. Dramay1 yoneten kisi, 6grencilerle ¢alismak i¢in
yeterli zamana ihtiyac1 vardwr. Eger bir grupta drama ilk kez uygulanacaksa, basit
calismalardan baslanir. Giderek daha karmasik calismalar sunulur. Cocuklar yavas yavas
alistirilir. Profesyonel aktorler, bilisselden etkiliye dogru olan skeglerle calisirlar. Bu ¢ok zor
olur ve biiyiik beceri gerektirir. Cocuklar, ihtiya¢ olduklar1 alanla baglarlar ve daha bilissele

dogru giderler. Drama ¢alismasini olusturan budur (Onder, 1999, 50).

Okul oncesi donemde, ¢ocuklarin kendi etkinliklerine, kendilerinin karar vermesine
olanak taninmasini savunan yaklasimdan hareketle, drama etkinligine katilimin da ¢ocugun
kararina birakilmast uygundur. Zaman igersinde, diger cocuklarin hareketlerini, keyif
aldiklarim izledikge baslangicta katilmayanlarin da kendilerinden katildiklar1 goriilecektir
(Onder, 1999,96). Neyi, nasil canlandiracaklarina ¢ocuklarm karar vermesi, onlar1 drama
etkinliklerine daha ¢ok giidiileyebilir. Ayrica, egitim malzemesini, yapacag: etkinligi kendi
segmesi durumunda, ¢ocugun yaraticiligi gelisebilir. Bu anlamda drama 6gretmeni, otoriter
degil demokratik bir lider olmak durumundadir. Drama etkinlikleri sirasinda, canlandirmay1
kolaylastirmak icin bazi arac gere¢ ve aksesuarlar kullanilabilir. Kartondan maskeler, kartona

¢izilmis basit figiirler, bez bebekler, kuklalar gibi (Onder, 1999, 162).

2.1.5. Dramada Lider

Dramay1 yonlendiren bir liderdir. Sinif igersinde drama lideri, smif Ogretmeni
olabilecegi gibi bir 6grenci de olabilir. "Drama liderinin, drama aktivitelerinde basarili
olabilmesi i¢in nelere dikkat etmeli?" ve "drama liderinin drama uygulamasindaki yeri ne
olmali?" gibi sorulara, bir drama aktivitesine baslanirken dikkat edilmelidir. Cocuk en iyi
arkadasindan 6grenir. Dramada lider, ¢ocugun oyun arkadasidir, oyunun lideridir. Oyundan

sapmalar1 onceden fark edip akisi saglayabilmesi, bazi sorunlara aninda miidahale edebilmesi,
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liderin 6n egitimi almis olmasina baghdir. Her ¢alismaya baslarken yapilan 1sinma, uyum ve
giiven c¢aligmalarmin lider tarafindan tasarlanmasi gerekmektedir. Lider, etkinlik planini

hazirlar. Ana basliklar i¢cin yapilacak ¢alisma i¢in notlar alir (Morgiil, 1999,12-19).

Ogretmenin rolii sadece denetleyici ve ydn verici olmamalidir. Oyuncu olarak da
etkinligin i¢cinde siklikla yer almasi, ¢ocuklar1 daha ¢ok giidiiler ve 6gretmen-cocuk iliskisini
daha sicak, canli hale getirir. Diger yandan, 6gretmenin grubun i¢inde yer alirken yapacagi
oneriler, disaridan Onerilerde bulunmasina oranla daha az miidahale olarak algilanir. Bu ise
cocuklarm etkinligi kendi kendilerine yiiriitiyormus gibi hissetmelerine, kendilerini daha

ozgiirce ifade etmelerine ve kendilerine giivenmelerine katkida bulunur (Onder, 1999, 96).

Cocuklarin liderden sikildiklar1 bir ortamda yaratici davranmalar1 beklenemez. Bu
nedenle drama etkinliklerinde liderin oyun arkadasi olmasi, ¢ocuklarin 6zgiirce hareket
etmesini saglar. Cocuklarla beraber oynayan, onlar1 yonlendiren, gerektiginde oyun diginda
kalan lider, cocuga cesaret verir (Gonen ve Dalkilig, 1998, 11). Ogretmenin dramatik etkinlik
icin sectigi materyal, c¢ocugun ilgi ve becerilerini tatmin edebilmeli, ihtiyaglarim
karsilayabilmen, yasina, cinsiyetine uygun ve kolay kullanabilecegi tarzda olmalidir (Gonen

ve Dalkilig, 1998, 11).

2.1.6. Dogal Drama

Bu drama tiiriinde informal drama da denir. Dogal drama da oyun igin bir
siniflandirma  yoktur. Onceden planlanmayan &grencilerin kendilerini serbestge ifade
edebildikleri bir yaklasim s6z konusudur. Dogal drama, adindan da anlasilacagi gibi dogal
olmayr vurgular. Bu drama tekniginin amaci bireylere serbest konusma aliskanligi
kazandirmak, onlarin duygu ve diisiincelerini kendi sozciikleriyle diledikleri gibi agiklama
yapmalarina olanak saglamaktir.Bu aligkanliklarin kiiciik yaslarda daha etkili bir sekilde
kazanildig1 belirtilmektedir (Demirel, 1999, 94).

Daha 6nce belirttigimiz gibi planli drama da ise dogal dramadan farkli olarak oyunlar
daha ciddi ve planhidir. Oynayacak oyun ya da 0ykii oyuncular tarafindan paylastirilmistir,
drama igin gerekli ortam ve kosullar hazirlanmis durumdadir. Ornegin telefonda nasil
konusulmasi gerektigini, eve gelen bir misafirin nasil agirlanabilecegi ya da bir hasta

ziyaretinde nasil davranilacagi ogrenciler, sinif ortaminda dogal drama teknigini kullanarak
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gosterebilirler. Bu etkinlikler, derste 6grenciyi edilgen bir durumdan kurtarip onlar1 hareketli
onemsenen, derste sozii gecen, aktif bir duruma getirmesi agisindan 6nemlidir. Gerek dogal
dramaya gerekse planli dramaya katilim saglayabilmek icin gerekli olan biligsel siirecler ve
beceriler ise sunlardir.
1. taklit etme
. dikkatli yogunlastirma
. diksiyon, ses tonu ve vurgu
. bellek
. zihinde canlandirma
. hareketle simgelestirme
. nesnelerle simgelestirme

. sozel etkilesim

O 00 9 N WD B~ WD

. yonerge anlama (Onder, 2001, 134).

2.1.7. Yazih Bir Metin Olmadan Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Higbir metne bagh kalmadan, 6grencilerin okudugu, gérdiigii bir olay ya da durumun
ses ve hareketlerle yorumlanmasidir. Bu sekil drama etkinliklerinde oyuncular kendilerini
diledikleri gibi ifade etme, anlatma sahiptirler. Amag, O6grencileri Ozgiirce konusmaya
alistirmak, duygu ve diisiincelerini kendi sozciikleriyle diledikleri gibi agiklayabilmelerine
olanak saglamaktadir (Demirel, 1999, 94). Derslerde, 6zellikle okuma parcalar1 bu yontemle
oyunlastirilabilir. Ogrenciden, kendisini pargada yer alan kisilerin yerine koymasi, onlar1
canlandirmasi istenir. Boylece konular soyutluktan kurtulup, somut hale gelecektir. Bu tiir
dramatizasyon etkinliklerine, 6grencilerin diis giliclerine, yansilama yeteneklerine yaslandigi

icin, daha ¢ok 1-3 siniflarda yer verilmektedir.

2.1.7. Yazih Bir Metinle Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Bu tiir etkinliklere 6zellikle Tiirkce okuma kitaplarinda yer alan karsilikli konugmali
metinlerin okutulmasiyla baslanabilir. Ilkdgretim 4-5. siifta baslanarak 6grencilere metinlere
bagli dramatizasyon ¢alismalar1 yaptirilabilir. Ancak daha 6nce de belirttigimiz gibi egitim ve
Ogretim siirecinde rol oynama teknigini de i¢inde barmdiran dramatizasyon etkinlikleriyle

sahneye piyes koyma, tiyatro oynama isini birbirine karistirmamak gerekir. Ciinki
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profesyonel yetigkinler ya da c¢ocuklar tarafindan oynanan ve izleyen ¢ocuklarda, eglenme,

sanat sevgisi uyandirma gibi amaclar giiden ¢ocuk tiyatrosu farklidir (Onder, 2001, 30).

Dramtizasyon yonteminde bir duygu,bir diisiince ,bir durum sorun,olay smifta
canlandirilir. Grubun tyeleri, yalnizca dinlemek ya da tartigmakla kalmazlar, olayin nasil
olustugunu canlandirip izlerler ve konunun ayrintilarina inerler. Oysa piyes-tiyatro oynama
isinde amag belli bir tiyatro eserini sahneye koymak, izleyiciye izletmektir. Ogrenciler
dramatize etkinlikleri sirasinda baska bir kimlige biiriiniir, baskalarinin nasil duydugu, nasil
diisiindiigiinii ve davrandigini anlayip canlandirmaya calisirlar. Ornegin, bir konuk
karsilamasinin canlandirilmasi, 6grencinin bu tiir bir durumla karsilastiginda daha rahat ve
giivenli davranmasmi saglayacaktir. Ogrenci bu tiir etkinlikleri yerine getirirken oldukc¢a
bagimsiz bir bigimde, i¢inden geldigi gibi davranmali, bir baskas1 gibi diistinerek, davranarak
kendisini ortaya koyabilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde metinlerdeki olay ve durumlar,
degisik kisiliklere biiriinerek canlandirilabilir. Ogrenci boylece kendisinde baskasmi yasama
yoluyla yasant1 zenginligi elde edilecektir. Ayrica 6grenci salt dinlemekle kalmadigi bir
Oykiiyli ya da siiri canlandirarak daha iyi O6ziimseyecektir. Dramanin 08renme-6gretme
yasantilarini paylasilmasindaki yeri kolaylikla anlasilabilmektedir. Drama yoluyla kisi kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak daha biiyiik buluslar yapar, bu etkinlilere etkin olarak katilarak
yeni ve degisik 6grenme yollar1 bulunur (Omeroglu,1991, 368).

2.1.8. Dramatizasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Saglayabilecegi Yararlar

Cocuklar erken yaslarda yasanmasi gereken deneyimleri yasamazlarsa, gercek
potansiyellerini ortaya c¢ikarma firsatim kacirmis olurlar. Iste bu potansiyel, giinliik
etkinliklerde evde ve okulda kurulan etkilesim sonucu olusur (Bilen, 1990,24). Dramanin
ogrencilere saglayabilecegi yararliliklar1 su sekilde siralayabiliriz:

1. Kendine sahip olma, yerinde ve zamaninda konusma gibi aliskanliklarin
kazanilmasin1 saglar.

2. Drama etkinlikleri seyirci 6niinde yapilmadig: i¢in 68renci kendisini baski altinda
duymaz, biitiin 6grencilerin yer aldigi dikkat gerektiren oyunlarla sikilganlik duygusu da
asilmig olur (Gonen ve Uyar, 1998, 24).

3. Sozlii anlatimi gelistirir, rahat, akic1 ve glizel konugma aliskanligi kazandirir.

4. Ogrenci bu tiir etkinliklerde bulundukca beden dilini kullanmasimni da dgrenir, el,

kol, yiiz ve beden eylemleriyle konusmasini daha etkili bir duruma getirilebilir.
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5. Ogrencinin dinleme ve izlemeye yonelik dikkati artar, dzellikle beden dilinin
onemi bilindigi i¢in yalnizca sozleri degil, bedenle ilgili eylemleri de dikkatle izler.

6. Egitim ve 6gretime de yardimci olur, 68renilenlerin daha kalict hale gelmesini
saglar.

7. Ogrenciler, anlattiklarma daha bilingli olarak, bir de duygusal boyut eklemeyi
ogrenirler.

8. Birlikte 15 yapma, is boliimiine gitme, dayamigma gibi sosyal aligkanliklarin
kazanilmasida 6nemli rol oynarlar.

9. Baskalarini dinleme, anlama, empati kurabilme yetenegini gelistirirler.

10. Yaratici olma yetenegini gelistirir, diis gliciinii arttirir.

11. iginde bulundugu grubu ydneltme ve ydnlendirme becerisi kazandirir.

12. Yaraticilikk smirlarint  agmaya kararl,”’yapamam ki’ diyen degil, “ne
yapabilirim?” sorusunun pesine takilan, yeni ve degisik ortamlar bulmaya hazir, merak eden
ve yasami heyecanla tiilketmek isteyen dgrencilerin kesfedilmesinde rol oynar.

13. Cocuklarin ve ergenlerin diinyay1 algilayabilmeleri yoniinde, onlarin ¢evreleri ile
baskalariyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri i¢in olanaklar hazirlar.

14. Cocuklara gordiikleri ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit yoluyla
anlatma firsat1 verir.

15. Oyun ve drama ¢ocuklara, “gibi” yapmay1, olmay1 ve kabul etmeyi, yasamdaki
her seyi denemeyi saglar.

16. Cocukta kavram Ogrenme gelisir. Temel kavramlardan baglayarak birgcok
kavram, egitici drama yolu ile yasantiya uyarlanarak calisilabilir.

17. Cocugun yalnizca orijinal ¢oziimlere ulasmasi degil, ayn1 zamanda dogustan
“bos bir kalp” olmayan cocugun var olan potansiyelini de gergeklestirmesine olanak saglar
(Onder,2001,72).

18. Drama ¢aligmalarinda, cocuk elinden ve parmaklarindan en iyi sekilde
faydalanir. Bu calismalar sayesinde ¢ocuklar hareketlerini daha iyi kontrol edebilirler. Motor
kontrolii 1yi gelisen bir ¢ocuk, oyun arkadasi olmadig1 zamanlarda bile kendisine zevk veren
etkinlikler ile ugragsma giiciinii bulur. Yani kendi kendisine eglendirilebilir (Gonen, Dalkilig,
1999, 33).

19. Dramatizasyonla, goz duyarligini gelistirme, dinlemeyi 6grenme, dokunma
duyusunu kullanirken kendi i¢ sesinle diisiinme, degisik tatlar1 ve kokulari, onlar ¢evrede
bulunmadiginda bile duyumsamaya c¢alisma gibi etkinlikler 6grenmeyi kolaylastirir ve

ogrencilerin ge¢ unutmasini saglar (Demirel, 1999, 108).
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20. Bireylere dnceden bildikleri ve daha sonra Ogreneceklerini kesfetmeleri igin
yardim eder.

21. Bireylere kazandiklari, degistirdikleri ya da diizelttikleri davraniglar hakkinda
bilgi vererek gelisimlerini gosterir.

22. Duyu organlarin algi smirlarin1 asacak kadar biiyilkk ya da kiiciik olarak
algilanarak anlasilmasini saglar (Sahin,1998, 265).

23. Ogrenen birey, 6grenme anmda hissettigi ve diisiindiigiinii disa vurabildigi
Olciide, siirece aktif katilacagindan siireg, birey icin daha etkin hale gelecektir (Selvi, 1999,
301).

24. Drama, ¢cocugun bilissel gelisimine katkida bulunur.

25. Cocuk yeni arkadaslar edinmeyi, toplumsal becerilerini gelistirmeyi ve
yasitlarina uyum saglamayi 6grenir.

26. Cocuk ben ve bagkasi kavramini 6grenir.

27. Cocuk, oyunlarinda yasadigi olaylar1 benimser, dener, takdir eder, tekrarlar, grup
oyunlarinda daha iyiyi, glizeli basarmay1 amaglar.

28. Cocugun ilgi ve yetenekleri daha iyi belirlenir. Yetigskinlere bu konuda 6nemli
ipuclar1 verir.

29. Cocuk, arkadaslar1 ve zengin ara¢ gere¢ kullanimi ile kaslarimi hareket ettiren
yeni yontemleri bulur, dener ve bedeni ¢ok yonlii geligir.

30. Cocugun diinyas: gelistikge canlandirdig: roller artar (Tebligler Dergisi, MEB
Drama Programi, 1998, 1079).

Dramatizasyonun dgretmenlere saglayabilecegi yaraliliklar ise sunlardir:

1. Cocuklar drama sayesinde 6gretmene karsi daha acik ve serbest hale gelirler.

2. Cocuklarm potansiyelleri ve gelisim siirecleri ile ilgili olarak, 6gretmen ¢ok ¢esitli
durumlarda gézlem ve degerlendirmeler yapabilir.

3. Ogretmen, drama sayesinde ¢ocuklar1 daha yakindan tanima firsat1 bulur.

4. Drama etkinlikleri, cocuklar ve 6gretmenler arasindaki iliskinin derinlesmesine,
kalitesinin yiikselmesine yardimci olur.

5. Cocuklarin kendilerine yakin hissettikleri, sevdikleri bir 6gretmen, onlar
tarafindan daha cok dinlenir ve bu tiir 6gretmenin Ogrettiklerine deger verilir. Bu ise
ogrenmeyi kolaylastirir.

6. Ogretmen-6grenci iliskisi olumlu oldukca, ¢ocuklarin 6grenmeye daha giidiilii

olmalar1 ve 6grendiklerini uygulamalar1 saglanmis olur.
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7. Ogretmen, dramanin “gdzlem” olanagindan da yararlanabilir.

8. Grupta cocuklar arasindaki olumsuz tutumlar1 ortaya ¢ikarmak ve diizeltmek i¢in
de drama olanak saglar.

9. Ogretmenin diger dgretim durumlarinda farkina varamadigi bazi gerginlikler,
satagmalar, kliklesmeler drama etkinlikleri sayesinde ifade edilir ve goriiniir hale gelir.
Boylece iliskilerin iyilestirilmesi miimkiin olabilir. Bu durum, grupta ¢ocuklarin kendilerini
daha az kaygili ve daha ¢ok glivende hissetmelerini saglamis olur.

10. S6z alip konusmak”,”sirasin1 beklemek, yardim istemek, yardim etmek gibi
sosyal beceriler gercek yasamin taklit edildigi drama etkinlilerinde, diger egitim durumlarinda
oldugundan daha fazla yasantilara dayali ve gdzlenebilir hale gelebilir (Onder, 2001, 82-83).

11. Drama etkinlileriyle ders monotonluktan kurtulur. Hem ogrenci hem de
ogretmen agisindan smif ortami, daha zevkli bir hale doniislir. Boylece 6gretmen merkezli

olmayan, 6grencinin basrolde oldugu bir egitim durumu gergeklestirilmis olur.

2.1.9. Dramatizasyon Etkinliklerinin Stmirhihiklan

Dramatizasyon, teknik isteyen bir faaliyettir. Bu yiizden rastgele, 6n bilgiye sahip
olunmadan derslerde kullanilmas1 fayda yerine zarar getirebilir. Dramatizasyonun
siirliliklarini s6yle siniflandirabiliriz:

1. Drama calismasi1 sirasinda, bazi c¢ocuklar hep en iyi arkadaslarinin yaninda
durmak veya oturmak isterler. Boylece kliklesme olabilir.

2. Popiiler olmayan c¢ocuklar devamli yalniz kalabilirler. Oysa drama sirasinda
gruptaki tiim ¢ocuklarin birbirleriyle kaynasmasi beklenmelidir.

3. Cocugun dikkatini ¢ekmeyen, ilgi gostermedigi, hareketleri yapmakta zorlandigi
bir etkinlik, ¢ocuga uygun etkinlik degildir. Ilkesine gére hareket edilmelidir (Onder, 2001,
113).

4. Etkinlik sonundaki tartisma bolimiinde herhangi bir ¢ocuk yanit vermesi ya da
konusmasi i¢in zorlanmamladir. Ancak konusmaya 6zendirilebilir, davet edilebilir.

5. Drama caligmalarinda yetenekli, disa doniik, miitesebbis Ogrenciler 6n plana
cikabilir; utangag, sessiz, sosyal zenginligi olmayan oOgrencilerin dramaya katiliminda
sorunlar yasabilir.

6. Asirt hareketli, dikkatini toplama sorunu olan c¢ocuklar etkinligi sekteye
ugratabilir, grubun dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Asir1 hareketli cocugun 6gretmenin

yakininda tutulmasinda yarar vardir.
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7. Egitim amacl diyaloglarda yalnizca acik uclu sorular sormak yeterli olmayabilir.
Bazen yonlendirici sorular da gerekebilir.

8. Kalabalik gruptaki drama uygulamalari, 6zellikle rahatlama calismalari igin
gerekli olan sessizligi saglayabilmek i¢cin miimkiin olmayabilir. Cocuklar arasinda rol
dagitimi, rol degisimi ve etkinlik siirecini tiim benligi ile yasayabilmek icin gereken
konsantrasyon saglanamayabilir. Calisilan mekan, yirmi kisinin aktif olarak etkinlige

katilabilmesi i¢in yeterli olmayabilir (Onder, 2001, 155).

2.1.10. Dramatizasyon Etkinliklerinden Derslerde Yararlanilmasi

Dramatizasyon etkinliklerinden yalnizca Sosyal Bilgiler derslerinde degil, biitiin
derslerde yararlanmak olasidir. Tarih, Cografya gibi derslerde olaylar, kisiler ve konular
dramatize edilebilir. Ornegin iki devletin iliskisi ele alinirken, bir anlasmay1 anlatirken,
bunlar1 sinifta birkag 6grenci ile dramatize edilerek sunulabilir. Béylece 6grenciye soyut
gelen bir¢ok konu somutlasacak ve 6gretim kurumlari arasinda yer alan “Bitisiklik” kuramiyla
birlikte ¢ok daha kalic1 bicimde 6grenilecektir (Ozcan, 1997, 38). Ornegin dramatize yontemi
Matematik dersinde bile ¢ok rahat uygulanabilir. Bir problemin ¢dziimiinde, bir bdlme,
cikarma igleminin yapilmasinda Dramatizasyon etkinliklerine yer verilerek dersin kurudugu,
sikicilig1r gidebilir. Oyun bi¢cimine getirilen problem ¢dozme yOntemi ile Matematik dersi,

ogrencilerin korkulu riiyast olmaktan ¢ikabilir.

Bilindigi gibi kuru bilgiye, aktarmaya ve ezbere dayali dersler yararsizdir. Ciinkii bu
yontem yalnizca isitme duyusuna hitap eder ve onun da 6grenmedeki pay1 %13’tiir.Oyleyse
egitim 0gretimde esas olan elden geldiginde fazla duyu organini harekete gecirmek, onlar1
aktif hale getirmektir. Elestirmek, isin en kolayidir. Bu kolay ise siginmak yerine, bunu
basariyla uygulanabilirse, yapilan egitim-0gretim ¢ok daha kalic1 olacaktir. Bir okul, i¢ ve dis
mekanlariyla ne denli iyi donanimli olursa olsun ancak i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir

(Kavcar. 1998, 89).

2.1.11. Dramatizasyon Cahsiminda Ogretmenin Yeri

[Ikdgretim ¢agindaki cocuklar, bu yaslarda ¢ok daha baskalik, farklilik (heterojen)
gosterirler. Bu nedenle dramatizasyon ¢aligmalar1 yapilirken dgretmenin gdz oniinde tutmasi

gereken esaslar soyle siralanabilir:
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1. Bu tiir etkinliklerde amag, ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin ve yorumlama
yeteneklerinin Ozgiirce gelismesi icin, Ogretmen ikinci planda-arka konumda kalmay1
bilmelidir. Ogretmen yol gdsterici ve gozetleyici olma 6zelligini korumalidir.

2. Drama edilecek olay, durum ve metinleri secerken 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
g6z Oniinde bulundurulmalidir. Ogretmen sinifa gelmeden 6nce yapacagi etkinlikleri iyice
diisiinmeli, gdzden gecirmelidir.

3. Bu tiir etkinliklerde yalnizca ¢alisgkan ya da seckin 6grencilerle degil, konumu bu
tiir etkinliklere uygun 6grencilerle de ¢aligilmalidir.

4. Dramatizasyonun egitim-6gretim katkis1 yaninda 6grencilerin dinlemelerine ve
eglenmelerine de katki saglamasi gerekir.

5. Canlandirilacak konular gostermeci bir yontemle ele alinmali, gereksiz masraf ve
yiikten kacinilmali, eldeki olanaklardan en ekonomik sekilde yaranilmasi bilinmelidir.

6. Ogrenci pasif (edilgen) dinleyici durumundan kurtulmali, duyu organlar1 ve

bedeniyle ilgili bir hareketlilik i¢ginde olmalidir.

2.1.12. Dramatizasyon Hazirhk Asamasina Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken
Hususlar

1. Ogrencinin ihtiyaglarina cevap vererek drama egitim programlarmi hazirlamalidir.
Kat1 bir program izlemekten ka¢mnmalidir. Bu program esnek olmali duruma goére
degistirilebilmeli, yenilige, arastirmaya ve denemeye firsat verecek sekilde uygulanmalidir.

2. Program, 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.

3. Ortam, psikoloji yonden 6grencilerin korkmadan kendilerini ifade edebilecekleri

bir sekilde olusturulmalidir (Tebligler Dergisi, 1998 ,1080).

2.1.13. Drama Etkinliklerinde Ogretmenin Dikkat Edecegi Hususlar

1. Ogretmen, iyi bir gdzlemci olmal, bilimsel yaklasimla dgrencilerin temel kisilik
ozelliklerini analiz etmelidir.

2. Ogretmen gozlemi, etkinlikler disinda degil kendisi de etkinliklere katilarak
yapmays1 tercih etmelidir.

3. Ogrencinin ¢ozebilecegi problemlerle karsilasmasina ve bunlar1 arastirarak ¢oziim
bulmasina olanak vermelidir.

4. Ogrencilerin sorularini sabirla cevaplamalidir, ancak onlara yanit bulma yollarmni

ogretmemelidir.
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5. Aragtirma ve denemeye firsat vermelidir.

6. Elestirici olmali ancak kisitlayic1 olmamalidir.

7. Ozgiir 6gretmeyi tercih etmelidir.

8. Ogrencilerin  yapabileceklerini onlarm  yerine yapmamali, deneyerek
ogrenmelerine firsat vermelidir.

9. Ogrencilerin basar1 duygusunu tatmalarma olanak saglamalidir.

10. Tiim yeteneklerini kullanmalarina zemin hazirlamalidir.

11. Ogrenciye olumlu yaklasabilmeli, her cocufa esit davranilmasi gerektigi
goriisiinii uygulamalarda da gostermelidir.

12. Smifta ne olup bittigini bilimsel bir yaklagimla analiz etmeli, gorsel olarak
yakaladig1 noktalar1 6grencilere agiklamalidir.

13. Hikayedeki karakterler hakkinda yapilan tartismalar swasinda liderlik
duygularin ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik etmelidir.

14. Cocuklar baz1 karakterlerle daha kolay 6zdesim kurarlar, bunlar olay sirasinda
secilir. Bu karakterler yoluyla ¢ocuk, kuvvetli duygularinin ortaya ¢ikarma firsati bulacaktir

(Tebligler dergisi, 1998, 1082).

Drama etkinliginin katilanlarca baslangigta kavranamayan bir yami vardi Drama
ogretmeni, istedigi kadar kendini geri planda tutsun, lider durumundadir. Cocuklar yada
katilanlar zamanla bunun farkina varirlar ve kendilerine o essiz anlar1 yasatan 0gretmene
(lidere) sevgi, sayg1 ve hayranlik duyarlar (Onder,2001, 97). Ogretmen dramatik oyunun
ancak “nasil?”, “ni¢in?, “nerede?”, “ne zaman?”, “kim?”, “ne?”,”nerede?” kavramlarinin
istiinde duyularak oynandiginda, c¢ocuklarin yaratic1 diisiincelerine yeni boyutlar

kazandirilabilecegini unutmamalidir (Gonen, Dalkilig, 1999, 74).

2.1.14. Drama Uygulayacak Olan Ogretmenin Egitilmesi

Cocuklarda egitici drama uygulamalarmi yonlendirecek olan 6gretmenin egitilmesi,
ayr1 bir konu olarak incelemeyi gerektirir. Clinkii drama etkinliklerinden beklene yonde yarar
saglanabilmesi Oonemli oranda 6gretmenin yaklasimina, davranislarina baghdir. Cocuklarla
egitici drama uygulayacak olan kisinin, ¢ogu zaman sanildig1 gibi “tiyatrocu” olmasi
gerekmez. Amag, cocugun her alandaki gelisimi ve Ogrenmesi oldugundan, O6grenme
grubunun “asil Ogretmeni”’, en uygun drama uygulayicisidir. Diger yandan, drama

uygulamalarmin bir amacit da grubun 6gretmeni ile cocuklar arasindaki iliskileri gelistirmek
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ve derinlestirmek oldugundan, egitici drama uygulamalar1 grup Ogretmeninin kendisi
tarafindan uygulanmalidir. Okullar aktor yetistirmek icin degil insan yetistirmek i¢in vardir.
Insan yetistirmede en temel etmenlerden biri, insamin tam kapasitesini korumak ve
zenginlestirmektir. McCaclin’e gore bir 0gretmen sempatik bir liderse, hayal giiciine,
baskalarmin diisiincelerine saygi duyuyorsa ve baskalarina drama i¢in temel nitelikleri tastyor
demektir (Onder, 2001, 52). Alev Onder’e gore drama uygulayacak olan &gretmenin
egitilmesinde izlenecek asamalar sunlardir (Onder, 2001, 53):

1. Egitici dramanin amaglar1 ve teknigi konusunda kurumsal bilgilerin verilmesi
gerekir.

2. Iyi bir drama 6gretmeninin, nce kendisini 6zgiirlestirebilmesi gerekir.

3. Drama etkinliklerini diger 6gretmen adaylari ile birlikte yapmasi1 saglanarak
etkinlikleri kendisinin yasamasina olanak verilmelidir.

4. Her Ogretmen adayi, diger 6gretmen adaylarindan olusan gruba liderlik ederek
drama uygulamasi yaptirmali ve sonra tiim 08retmen adaylar1 uygulamay1 ¢esitli yonleriyle
tartigmali ve elestirmelidir.

5. Ogretmen aday1, az sayida ¢ocuktan olusan bir grupta gorevli olarak kolay olan
drama Orneklerinden baslayarak uygulama yolu ile ¢ocuklarla drama yapma konusunda pratik
kazanmalidir.

6. Uygulamalar siirerken drama uygulayan 6gretmenler, ara sira diizenli olarak bir
araya gelip yasantilarini, bilirli etkinliklerle karsilastiklar1 giicliikleri ve bulduklar1 ¢6ziim
yollarin1  birbirleriyle  paylasmali  ve uyguladiklar1  etkinliklerde iyilestirmeler

yapabilmelidirler.

2.1.15. Drama Tekniginin Tarihsel Gelisimi

Latince kokenli bir soézcilk olan “drama”, Tirkg¢ede “dram” karsiliginda
kullanilmaktadir. “Dram”m anlami ise; sahnede oynanmak i¢in yazilmis oyun; acikli,
iizlintiilii olaylar1, bazen giildiiriicli yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii; tiyatro
edebiyatidir. Bu sanat dalinin egitim alaninda kullanilmas1 “egitici drama” kavramini ortaya
cikarmistir. Dramanin egitim alaninda kullanilmaya baglamasi, geleneksel egitimden yenilik¢i
egitim anlayisina gecilmesiyle baslar. Teknigin kokenini J. J. Rousseau’nun, 18. yiizyilin
sonuna dogru ortaya koydugu “uygarlik 6ncesi adam” modelinde bulabiliriz. Rousseau’ya

gore, sahnedeki kisi, moral duygularin evrenselliginde kendini uzaklastirir, kendisini hayali
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bir karakterin i¢ine gegirerek 6zgiirliigiinii kaybetmis olur. Ona gore taklitcilik ve sahtecilige

gore kendiliginden gelen ve 6zgiin olan drama ¢ok daha degerlidir (Adigiizel, 1993, 183).

1870’lerden sonra “6grenci merkezli egitim” anlayis1 agirlik kazanmasiyla, egitimciler
cocuklarmm kendilerini ifade edecekleri Ogretim teknikleri uygulamaya baslamistir. 20.
yiizyilm hemen baslarinda ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri ile Ingiltere’de ve daha
sonra batili devletlerin egitim sistemlerinde kokli degisiklikler olmustur. Artik ¢ocuklari
bilginin pasif alicis1 olarak goren klasik egitim anlayis1 terk edilerek cocuk merkezli egitim
goriisiine gecilmistir. O donemde ilerici egitimciler, kendi egitim kuramlari olustururken
drama ve oyun teknigi ile ilgili arastirmalarda bulunmuslardir. Cocuklarla drama ilk kez
Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelismistir. 1910’lu yillarda, ilk kez bir kdy 6gretmeni
olan Harriet Finlay-Johnson drama dersleri vermeye baslamistir. Bir Ingiliz olan Peter Slade,
1920’lerden itibaren cocuk gruplari ile drama calismalarmi denemeye baslamistir (Onder,

1999, 34).

1945 yilinda Peter Slade’nin yaymladigi “Child Drama” (Cocuk Dramasi) adli eser
egitim alaninda biiylik ses getirmistir. Slade kitabinda yaraticilik kavramma vurgu yapmus,
ayrica ¢ocuklarin seviyelerine uygun standartlara gore degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymustur. 1945 yilindan sonra lizerinde daha fazla durulmussa da drama tekniginin gelisip
yayginlagsmasi ancak 1970’li yillarda olabilmistir. 1960’11 yillarda, Dorothy Heathcote’un
yaptig1 caligmalarla, drama bir 6gretim teknigi olma Ozelligine kavusmustur. Heathcote,
yaptig1 etkinliklerde ¢ocuk ve ergenlere kendilerini ifade etme firsatini hemen vermedi. Ona
gore cocuklar, s6z sOyleme hakkina ulasmalari ve bagimsizliklarini kazanmalar1 i¢in
cabalamaliydi. Cogu egitimci, Heathcote nin ¢alismalarinin egitimle alakas1 olmadigini ileri
siirdii. Fakat 6grencileri, yasadiklar1 duygulardan ve i¢ine girdikleri gergek durumlardan pek
cok sey Ogrenmisti. Bolton, egitimde dramanin esas amaglarini: 6grencilerin kendi ig
diinyalarin1 ve i¢cinde yasadiklari ¢evreyi anlamalarina yardim etmek, yasadiklar1 hayata nasil
adapte olacaklarin1 gostermek ve 6grenme diizeylerinde artis saglamak olarak belirlemistir.
Tirkiye’de de, yurt disindaki seriivene benzer bir seriiven izleyen drama, baslangigta gosteri
etkinlikleri ve ¢alismalar1 olarak degerlendirilmistir. Bu alandaki ¢alismalara Kazim
Karabekir’in ‘Sarkili Ibret’ adli cocuk oyunu, Muammer Targa¢’m ilk uygulamalar1 ve Ismail
Hakki Baltacioglu’nun goriisleri 6rnek gosterilebilir (Geng, 2003, 197). Drama ile egitimin
temelleri Cumhuriyetle birlikte atilmistir. Su sozler Atatiirk kabinesinin Milli Egitim Bakan

olan Ismail Hakk:i Baltacioglu’na aittir: “Tiyatro mekteb-i edeptir.”, “Yazili metne degil,
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icinde dogaglama unsuru olan oyunlara 6nem veririm.” (Morgiil, 2004, 12). Bu s6zlerden yeni
Tiirk devletinin egitim sisteminin en temel Ozelliklerinden birisi olarak yaraticiliga vurgu
yapildig1 goriilmektedir. 80°1i yillardan itibaren drama teknigi, daha ¢agdas ve egitimde
bilinen anlamiyla kullanilmaya baslamistir. iki yilda bir diizenlenen uluslar arasi drama
seminerleri, Cagdas Drama Dernegi’nin kurulmasi ve temel diizeyden ileri diizeye kadar
yurittiigli kurslar ile sundugu liderlik formasyonu, egitim fakiiltelerinin ytiksek lisans

programlarinda drama derslerinin okutulmasi vb. (Adigiizel, 2006, 14).

Drama kavramina bilimsel olarak ilk yaklasim 1982 yilinda Prof. Dr. Inci San’m, tiyatro
sanatcis1 Tamer Levent ile birlikte Ankara Universitesi biinyesinde baslattig1 drama kursuyla
miimkiin olmustur. Giiniimiizde yaraticilikla biitiinlesen ve var olandan hareketle yeni
olusumlar, yeni siirecler olusturulan drama, daha genis kapsamli olarak yasamla i¢ ice
gecmistir. Her seyi oldugu gibi kabullenmeyen, sorgulayan, oykiinme yerine 6zgiinliigii

ortaya ¢ikaran dramadan s6z etmek yerinde olacaktir (Oztiirk, 2001. 24).

2.1.16. Dramanin ilkeleri

Drama uygulamasi sirasinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken pek ¢ok ilke vardir.
Asagida bu ilkelerden 6nemli goriilenler siralanmistir:

1. Egitimde drama ¢aligmasinda 68rencinin ne sOyleyecegi degil, neyi nasil sdyledigi
anlam tasrr. Drama bir analiz yontemi degil bir sentez yontemidir. Ogrencinin biitiin
Ozgiirligli de program amaci ig¢inde bir 6zgiirliiktiir, ondan daha fazlasi istenmez (Gonen ve
Dalkilig, 2000, 75).

2. Ozellikle yedi yasindan dnce aktorler gibi seyirciler oniinde oynanan tiyatro benzeri
oyunlardan uzak durulmalidir. Ciinkii bu tiir etkinlikler bir yandan yaraticilig1 diistiriirken
diger taraftan olas1 bir basarisizlik ¢ocukta onarilmaz etkiler birakabilmektedir(Kabapmar,
2007, 142).

3. Dramanmn smif icinde uygulanmasi ayrmtili bir sekilde planlanmaldir. Iyi
planlanmayan, rolleri ve nitelikli bir sekilde secilmeyen, sonucunda belirli bir amaca
ulagamayan siradan bir drama, O6grencilerin dramaya karsi olumsuz tutum gelistirmesine
neden olabilir (Kabapmar, 2007, 142).

4. Dramada puanla, odiille veya ceza ile degerlendirme yapilamaz. Etkinliklerde higbir
varlilk  gostermeyen  Ogrenciler bile oynamaya cesaret etmelerinden  dolay1

oviilmelidir(Kabapmar, 2007, 142).

40



5. Smifa bagka bir yerden gelmis, kiilttirel farklilik yasayan veya uyum sorunu ¢eken
ogrenciler i¢cin, drama onlara 6gretim hayatlarinda basariy1 getirecek miitkemmel bir tekniktir.
(Kabapinar, 2007, 143)

6. Rol dagitilirken goniillii ve rol yapma becerisi olan dgrenciler se¢ilmelidir. Ogrenci
secimi yapilrken konuyu iyi bilen ve kendilerini roliinii yapacaklar1 kisilige adapte
edebilenler arasmdan secim yapilmalidir. Ozellikle gekingen ve ice doniik dgrenciler ile
atilgan ve digsa doniik 6grenciler icin rol dagitiminda smif dinamigini bozmadan bir denge
kurulmasi 6nemlidir(Gémleksiz, 2004, 103).

7. Tipka bir tiyatro {iriiniiniin sahneye konus siire¢lerindeki gibi drama ¢alismalarinda
da katilimcilar belli bir atmosferi, oyun oynamada duyulan hazzi paylasirlar. Oyun ya da
darama yoOnlendiricisi de bir bakima tiyatro yOnetmenine benzetilebilir. Fakat drama
uygulamalarinda amag¢ oyunculuk sergilemek degil 6§renme yasantilar1 elde etmektir. Yazili
bir metne dayanmaz ve sahneye konmaz(Yalin, 2005, 83).

8. Drama etkinlikleri sirasinda 6grenci siirece egemen olmalidir. Ezbercilikten ¢ok
kavrayarak, hazwra konmaktan Ote kesfederek Ogrenmelerine firsat verilir. Etkinlikler
secilirken ¢esitlilik esas almmali, planlama &grencilerle birlikte yapilmalidir(Ulgen, 1999,
160).

9. Olusumlar siirecinde, &grencinin bellek siireci dikkate almabilir. Ogrenciye
uyaricilari algilayabilecegi kadar zaman taninabilir, istedigi kadar diisiinme firsat1 verilebilir,
dikkati boliinmemelidir. Ogrenci bdylece, isi merkeze almay1 6grenebilir (Ulgen, 1999, 160).

10. Uygulama asamasinda etkinliklerin zaman almasi, 6grencilerin 6nemsememesi, iyi
hazirlanmadig1 durumlarda istenmedik izlenimler birakmasi, arkadaslarinin iyi tanimadigi
oyuncularin, oynadiklar1 rol ile taninmalar1 gibi zorluklar ortaya ¢ikabilir ( Agikgdz, 2007,

149).

2.1.17. Oyun ve Drama iliskisi

Oyun i¢in ¢esitli agiklamalar yapilmistir, kimi bunu bir bosalma, kimi enerji fazlasini
atma, kimi ¢ocuklarin biiyiirken aciy1 hissetmemeleri i¢in bir fizyolojik itki, kimi de taklit
icgiidiistiniin doygunlugunu saglamak oldugunu belirtmistir (Nutku, 1998, 16). Yetiskinler, ne
yazik ki bugiliniin yarisma alani olarak yapilandirilmig diinyasinda, kendilerini oyundan
uzaklastirmiglardir. Cocuklarin kendi olusturduklar1 oyunlarda yetiskin rolleri ve yetiskin
iligkilerinin anlayisin1 gorebiliriz. Yaraticilik ruhu ve icten gelen yaraticilik giicii ¢ocuk

oyunlarinda biiylir ve gelisir. Yaraticilik giiciinii ancak oyun ruhu serbest birakabilir.
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Ogretmenin bu giice dnem vermesi her dgrencinin siirde veya dramada yapabileceginin en
lyisini vermesini saglayacaktir. Mussen ve digerleri (1984), gelisim kuramcilarinin ¢ocukta ii¢
tiir oyun davranis1 ayirt ettiklerine dikkati ¢ekmislerdir. Ses ¢ikaran bir nesneyi sallama gibi
"arastirict oyun" (exploratory play), bloklardan kule yapmak gibi "yapilandirict oyun"
(constructive play) ve ¢ocugun baska bir kisinin roliinii listlendigi "rol yapma oyunu, ya da

oyleymis gibi davranma oyunu" (pretend play) (Onder, 1999, 51).

Oyun genel olarak diisiiniildiigiinde drama etkinliklerini kapsar; fakat egitici oyun ile
egitici drama oyunu arasinda fark vardwr. Yapilan bir egitici oyunun kurallarina tamamen
uyulmustur ve basarili bir sekilde uygulanmstir. Fakat ana yap1 bir kez kavrandiginda, oyun
artik belli hareketleri tekrarlamanm Otesine gidemez. Diger taraftan siirekli taze kalacak,
hatirlanabilir oyunlar ortaya koymak miimkiindiir. Iste bu noktada drama oyunlar1 devreye
girer. Egitici drama etkinlikleri, sinifta oynanan egitici oyunlardan farklidir. Egitici oyunlarda
miicadele etme, yarisma, yenme ve yenilme gibi durumlar s6z konusu iken, drama
etkinliklerinde kendini ifade etme s6z konusudur. ‘Yapabildigi kadar baska bir kisilige
biirlinme’ ac¢isindan bakildiginda drama, oyundan iistiindiir. Egitimde dramanin kullanimimin
gelismis tilkelerdeki yayginlhiginin temeli, oyunun giiciidiir. Egitimde drama ya da yaratici
drama bir disiplin ve yontem olarak oyunun giiciinii egitme eylemine sokan pedagojik bir

uzmanlik alanidir(San, 1993, 93).
2.1.18. Coklu Zeka Egitiminde Dramanin Yeri

Coklu zeka kuramina gore insan beyni, S6zel- dilsel zekd, Mantiksal- matematiksel zeka,
Gorsel- uzamsal zeka, Miiziksel- ritmik zeka, Bedensel - kinestetik zekd Doga zekasi, Kisiler
aras1 zekd ve Igsel zekd alanlarini igermektedir. Geleneksel egitim bunlardan ilk ikisini, yani
sayisal ve sozel alani1 dikkate almaktadir. Digerleri okullarimizda ihmal edilmektedir. Oysa tek
yonlii beslenme nasil metabolizma iizerinde olumsuz etkiler olusturuyorsa, tek yonlii zeka
beslenmesi de zihin gelisimi potansiyel olarak smirlanmaktadir. Sonugta beyinler insanin
dogasina ve yaradilisma aykiri bicimde yapilanmaktadir. Bu islemin ylizyillar boyunca ve
sistematik olarak yapildigini varsayarsak, ulus olarak nasil bir ¢ikmazda oldugumuzu ve
yaraticiligimizin nasil 6ldiiriildiigiinii kavramak daha kolay olacaktir(Selcuk, Kayili ve Okut,
2002, 100-111).

Drama caligmalar1 egitimimizde ihmal ettigimiz ¢oklu zeka gelisimini saglamaktadir. Tek

yonlii degil bircok yonden beslenen ¢ocuklar bagimsiz Ozgiir ve yaratici diisiinebilen ve
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kendilerini en iyi sekilde ifade edebilen bireylere doniiseceklerdir. Coklu zeka gelisiminde drama
caligmalar1 onlarm Oniinde agilan en 6nemli pencerelerden birini olusturmaktadir. Hizla gelisen
diinyamizda insan bellegine daha ¢ok ezbere bilgi depolanmasina degil “sosyal ve fiziksel dogal
cevrede yasayarak egitim” tekniklerinden yararlanmilir. Bu tekniklerinden biri, egitici drama
teknigidir. Cocuk egitiminde 6nemli yer tutan bu teknik i¢in uzmanlar, drama terimini kullanilar

(Onder, 1999, 27).

Egitimde dramatizasyon, tiyatronun oOgelerini kullanarak oyunlastirma ile yapilan bir
egitimdir. Bir bagka deyisle egitimin oyun ve tiyatro kurallarryla, dogaclama ile yapilmasidir.
Ders konularini; glinliik olaylar1 sinifta canlandirma, oyunlastrma, yasanir hale getirme, oyun

kurma, durumlar yaratma ve oynama dramatizasyondur (Kalkanci, 1991, 16).

Oyun benzeri bir etkinlik olan dramanim, ¢ocuklarin merakmi uyandirabildigi ve bu
nedenle ¢ocuklarin daha aktif olarak 6grenme siirecine katilabildikleri ileri siiriilmiistiir (Onder,
1999, 61). Eger Sosyal Bilgiler 6gretiminde daha ¢ok ¢cocuk merkezli bir yaklasim benimsenirse,
egitim ve Ogretimdeki basar1 artacaktir. Bu arastirmada drama teknigi uygulanirken cesitli 6zel
tekniklerden faydalanilmistir. Bunlardan biri ilkdgretim ¢agmdaki ¢ocuklar i¢cin dnemli oyun,
digeri de rol oynamadir. Piaget’e gore oyun olarak degerlendirilen etkinliklerin biiyiik bir bolimi
zihinsel etkinliklerdir. Bu etkinliklerin tiimii c¢evresindeki nesneleri kesfetme, arastima ve

deneme etkinlikleridir (Sahin, 2000, 41).

Oyun, sadece okul Oncesi ve ilkdgretimin ilk yillarinda 6gretmenin tek yolu degildir.
Cocuklar, yetiskinler tarafindan yoOnetilen daha yapili etkinliklerle de Ogrenebilirler.
Ogretmenin bu konuyu anlamasi ve dengeyi bunu gdze alarak kurmasi gerekmektedir. Oyun,
ayrica fen ve matematikteki kompleks soyut 6grenmeyi daha somut ve ilgi cekici hale
getirmektedir. Rol oynama, dramatik bir tekniktir. insanlar, rol oynamada rol oynayarak bir
durumu sergilerler. Rol oynamanin amaci, birinin kisiligini, bir grubu ya da bir olay1 tam
olarak anlamaktir. Rol oynama gorsel, isitsel ¢ok giizel bir takviyedir. Tiim 6gretim teknikleri

icinde, en yaratici olanidir(Gonen ve Dalkilig, 1998, 47).
2.1.19. Egitim’de Dramanin Bir Ogretim Teknigi Olarak Kullanilmasi

Insan Ogrenmesi, ¢aglar boyunca pek ¢ok arastrmaya konu olmus, arastirmacilar
vardiklar1 sonuglar1 kendi 6grenme kuramlarina yansitmislardir. Bu 6grenme kuramlarindan

en bilinenleri davranis¢i, biligsel ve yapilandirmact kuramdir. Bu kuramlar farkli agilardan ele
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alindiginda ortak noktalarmin oldugu goriiliir. Ornegin bu kuramlarm hepsinde 6grencinin
ogrenme-0gretme silirecinde aktif olmasi esastir. Etkin bir 6grenme i¢in 6grenci, 6grenme
siirecinde sorumlulugu {izerine almalidir. Drama pek ¢ok dersin anlatilmasi ve anlagilmasi i¢in
kullanilabilir. Tiirkge, sosyal, fen, matematik gibi dersler drama disiplinini uygulayarak ve
eglenceli bir ortam yaratarak ¢ocugun oyun yoluyla 68renmesini saglar. Drama ayni zamanda
kendi basma cocugun kisisel gelisimi i¢cin kullanilir. Drama gergek diinya deneyimleriyle hayal
giicliniin bir araya geldigi bir yerdir. Drama; sanat, miizik, dansla pek ¢cok ortak noktada bulusur.
Bu bulusmadan bir gosteri ortaya cikabilir. Bu sekilde ¢ocuk, ait olma duygusunu yasar, hedefe
ulastigmi ve basladig1 bir isi sonlandirdigini goriir ve kendine giiveni artar. Farkindalik kazandirrr.
Bagimsiz diisiinmeyi saglar. Isbirligi yapabilme ozelligini gelistirir. Sosyal ve psikolojik
duyarlilik yaratir. Dort temel dil becerisini (konusma, dinleme, okuma, yazma) gelistirir. Sozel
olmayan iletisimin 68renilmesini saglar. Yaraticilik ve estetik gelisimi saglar. Etik degerlerin
gelismesine olanak saglar. Kendine giiven duyma, karar verme becerilerinin gelismesini saglar.
Kaslarin1 hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini ¢ok yonlii gelistirmeyi
saglar. Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davraniglar gelistirmeyi saglar. Sanat formlarma
duyarlilik gostermeyi saglar. Duygunun saglikli ve kontrollii bosalimina olanak verir. Kendini
tanimay1 saglar. Kendini ifade etmede giliven kazandirir. Bilgiye ulasmaya ve onu kullanmaya
istekli duruma getirir. Cocuklar dramay1 gergek diinyaya ait kendi gozlem ve deneyimleriyle
hayali bir diinya yaratmak i¢in kullanirlar. Bu hayali diinyada; yaratarak, geliserek, yansitarak
kendisini, arkadaslarini, ailesini, ¢evresini tanir ve anlar. Drama boyunca gozlemledigi durumlar
ve olaylar hakkinda karar verir ve etkinlikte bulunarak aktiflesir. Bu durum onlara giderek gercek
diinyada da karar verici ve problem c¢oziicii kisiler olma 6zelligi verir. Drama yoluyla farkl
goriigler ortaya koyabilir ve arkadaslarina karsi kisisel goriislerini analiz edebilir. Bu durum;
cocuklar1 fikir ayriligi, tartisma ve ¢oziimlere gotiiriir. Dramanin en 6nemli 6zelliklerinden
biri de ¢ocuklar1 grup ¢alismalarina yonelterek karsilikli giiven ve dayanmigma yeteneklerini
gelistirmektir. Bu  yolla ¢ocuk; grup icinde her bireyin Onemini fark

edecektir(www.yaraticidrama.com).
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Tablo 1. Davranisci, Bilissel ve Yapilandirmaci1 Ogrenme Anlayislarmin Karsilastiriimasi

Temel 63eler Davranis¢i

Bilissel

Yapilandirmaci

Bilginin Niteligi Nesnel gergeklige dayali,

bilen kisiden bagimsiz

Nesnel gergeklige
dayali, Kisinin
onbilgilerine baglh

Bireysel ve Toplumsal
olarak yapilandirilan 6znel
gergeklige dayali

Ogretmenin Rolii Bilgi aktarma

Bilgi edinme siirecini
yonetme

Ogrenciye yardim etme,
igbirligi yapma

Ogrencinin Rolii Edilgen

Yar1 Etkin

Etkin

Ogrenme Kosullama sonucu agik

davranigtaki degisim

Bilgiyi isleme

Bireysel olarak kesfetme
ve bilgiyi yapilandirma

Ogrenim Tiirii Ayirma, genelleme,

iliskilendirme, zincirleme

Bilgileri kisa siireli
bellekte isleme, uzun
stireli bellege depolama

Gergek durumlara dayali
sorun ¢0zme

Ogretim Tiirii Tiimevarimect

Timevarimei

Tiimdengelimci

Ogretim Stratejileri Bilgiyi sunma, aligtirma
yaptirma, geribildirim

verme

Ogrencinin bilissel
ogrenme stratejilerini
harekete gegirme

Etkin, 6z denetimli, igten
giidiilenmis arastirici
O0grenme

Egitim Ortamlari Cesitli geleneksel ortamlar,

(Programli 6gretim,
bilgisayar destekli 6gretim
vb)

Ogretmen ve bilgisayara
dayal1 6gretim

Ogrencinin ilerlemek igin
fiziksel/zihinsel tepkiler
gOstermesini gerektiren

etkilesimli ortamlar

Ogretim siirecinden ayr1 ve
oOlgiite dayali

Degerlendirme

Ogretim siirecinden ayr1
ve Ol¢iite dayali

Ogretim siireci i¢inde ve
olgiitten bagimsiz

Kaynak: Deryakulu, D. 2000, 54, Yapic: Ogrenme. Sinifta Demokrasi. Simsek, A. (Ed.).

Egitim-Sen Yaynlari.

Ankara:

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi Davranis¢1 ve Biligsel 6grenme anlayislariin

merkezinde Ogretmen bulunur. Ogretmen, 6grenme-gretme siirecinden basindan sonuna
kadar sorumludur. Yapilandirmaci anlayista ise isi sadece kilavuzluk etmekten ibarettir.
Stirecten yine sorumludur, fakat 6gretim etkinliginin merkezinde degildir. Egitim alaninda
strateji, yontem ve teknik kavramlar1 ne kadar bir birlerine karistirilsa da kelimelerin
anlamlar1 esasen birbirinden ayrilir. Ogretim Stratejisi, genel bir yol olup, dnerilen etkinlik
tiirlerinden secilen bir ¢izgi izlenerek Ogretme yontemlerini belirler (Bilen, 1993, 24).
Yontem, bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi sonug¢landirmak, bir konuyu o6grenmek ya da
ogretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak seg¢ilen ve izlenen yol anlaminda

kullanilmaktadir (Yalin, 2005, 55).
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Tablo 2. Hedef, Strateji, Yontem ve Teknik Birlikteligi

Davranisin Strateji Yontem Teknik
Niteligi
Ezberleme, tanima, Sunus Yolu Diiz Anlatim  Gosteri, Beyin
hatirlama Firtmasi
Neden, nigin, nasil Bulus Yolu Tartigsma, Cember
Ormek Tartismast,
Olay Miinazara, Panel
Ilkeleri kullanma, problem  Arastirma Gosteri, Benzetim, Drama,
¢O0zme, karar verme, Problem Rol Yapma,
uygulama Cozme, Proje  Gozlem, Deney
Tiim davranislar Tam Ogrenme  Tiim Tim Teknikler
Yontemler

Kaynak: Tan, S. ve Erdogan, A. (2001). Osretimi planlama ve degerlendirme. Ankara: Ami
Yaycilik.

Ders konular1 ve hedef davranislar degistikce kullanilacak yontem, teknik ve stratejiler
de degisecektir. Bilgi diizeyindeki hedef davranislar i¢in “sunus yolu, diiz anlatim”, kavrama
diizeyi i¢in “bulus yolu, giidiimlii tartisma, 6rnek olay”, uygulama ve daha yiiksek seviyedeki
hedef davraniglar i¢in “arastirma-sorusturma, gosterip yaptirma, drama”, birden fazla ve
degisik diizeylerdeki hedef davraniglari icin “tam 6grenme, degisik yontem ve teknikler” ise

kosulabilir (S6nmez, 1999, 10).

Diiz anlatim yonteminin bilissel alan diizeyi bilgi, Tartisma yonteminin bilissel alan
diizeyi kavrama, Gosterip yaptirma yOnteminin biligsel alan diizeyi uygulamadir. Drama
ogretim tekniginde ise analiz seviyesine hatta ¢ok iyi uygulandiginda sentez diizeyine
ulasildig1 goriilmektedir. Ozel bir dgretim teknigi olarak kullanilan drama, sanat etkinligi
olarak diisiiniilen dramadan esasen ayrilir. Pek cok degisik amac¢ i¢in kullanilsa bile bir
o0grenme araci olarak kullanildiginda 6gretmen, drama teknigini ana hedeflere ulagsmak i¢in
kullanir. Cocugun yasami anlamasi, karsilastig1 sorunlari, elde ettigi bilgi, beceri ve duygulari
benzer olgu ve olaylarmm ¢oziimiinde kullanabilmesi bir baska deyisle, bilgiyi transfer
edebilmesi i¢in toplumsal olgu ve olaylar bir biitlinliik i¢inde ele alinmalidir (D6nmez, 2003,
91). Bir 6gretim etkinligi ne kadar ¢ok duyu organma hitap ederse 6grenme olay1 da o kadar
iyi ve kalic izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir (Demirel, 1998, 79). lyi bir
ogrenme i¢in etkinlikler olabildigince gorsel hale getirilmelidir (Basar, 1999, 51).

Dramanin, bireyleri yaratici kilmak i¢in oyun, dogaclama, olusumlar, rol oynamalar,

Oykiiden oyun kurma ve diger stiregleriyle devreye girmesi egitimde yeni bir boyuttur. Bireyin
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grup i¢inde yeni olusumlara yonelmesi, yasadigi davranislarin 6grenmeye katkida bulunmasi

toplumsallasmasina yardime1 olacaktir (Oztiirk, 2001, 24).

Sonmez’e gore (1999, 243) dramada hem 6grenme hem de eglence vardir; ama egitsel
dramada 6grenme baskin olmalidir. Hangi ¢esidi kullanilirsa kullanilsm, bu teknik egitsel

ortamda, asagidaki dort ana unsur etrafinda ise kosulmalidir.

1. Neyi yapip gosterecekleri 6grencilere agik ve anlasilir sekilde soylenmelidir.
2. Ogrencilere hazirlanmalari igin belli bir siire verilmelidir.
3. Ogrenciler teker teker ya da birlikte hazirladiklarini sinifa sunup gdstermelidirler.

4. Yapilanlarin dogrulugu tstiinde sinifca tartigilmalidir.

2.1.20. Drama Asamalan

Drama etkinlikleri belli bir plan ve program dahilinde gerceklestirilir. Drama etkinlik
planlarinda bulunmas1 gereken belli baslh alt1 asama yer alir. Bunlar: Isinma, Kaynastirma,

Oynama, Olusumlar, Rahatlama ve Degerlendirmedir (Erginer, 2004,8)

2.1.21. Isinma

Asil etkinliklere baslamadan once yapilacak olan hazirlik ¢alismalari, uygulamanin
kalitesini arttrma bakimindan olduk¢a Onemlidir (Erginer, 2004, 8). Isinma, bedenin ve
duyularin harekete gecirilmesidir. Bireyin, kendisiyle iletisim kurdugu, kaslarini, organlarini,
bedenini ritmik hareket ettirebilme ve kendini bedensel olarak kesfetme asamasidir. Isitme,
dokunma, koklama ve gdrme duyular1 6zel olarak calistirilir. Isinma caligmalari, bir spor
miisabakasindan Once yapilan antrenman c¢alismalarma benzer. Ogretmen, bu asamada
cocuklara miizik ya da ritim esliginde yiirlime, kosma, ziplama, itme, ¢ekme, siirlinme vb.
hareketleri yaptirabilir. Diger taraftan duygular1 harekete gecirecek ornek olay incelemesi,

pantomim, taklit, kiiciik skecler veya dogaclamalar yaptirilabilir (Morgiil, 2004, 21).

2.1.22. Kaynastirma

Kaynastirma g¢alismalari, 1sinma ¢aligsmalarmin bir parcasidir. Esli ¢alismalar grupla

iletisim kurmay1 saglar. Ciftler miizik ve ritimle senkronize hareketler yaparlar. Bu
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calismalarla kurulan iletisim ve etkilesim, grup iiyelerinin birbirini taniyip benimsemesine

yardimer olur(Unsal, 2005, 74).

2.1.23. Oynama

Oynama, 6grencileri bir olay veya sorun ile kars1 karsiya birakarak, arzu edilen ¢6zim
onerisinin olusabilmesi i¢in 6grencilerin empati yapabilme ve diger insanlarla olumlu sosyal
iliskiler gelistirebilme davranislarin1 besler. Ogrenciler arasinda anlasmazliklarin oldugu ve
kiiltiirel farkliliklarin yasandigi bir sinifta rol oynama, ideal bir strateji olabilir. Oyunda
katilimcilar, bir problemi ¢6zmek iizere kendiliginden diger katilimcilarla isbirligi yapmak ve
aninda geribildirim vermek zorundadirlar. Onceden plan yapma zamani yoktur. Katilimcilarda
konsantrasyonun yiiksek olmasi gerekir. Dogaclamalarda verilen konular (Ne? Nerede? Ne
zaman? Ni¢in?) daha dnceden belirlenir ya da oyun sirasinda gelistirilir(Gonen ve Dalkilig,
2000, 50).

2.1.24. Olusumlar

Insanlar, yasamlarmi basaklariyla iliski iginde siirdiiriirler. Karsihkli iletisim ve
etkilesim hem birey hem de i¢inde bulundugumuz toplumsal gruplar i¢in son derece
onemlidir. Etkilesim bu karsilikli iliskiler i¢inde gecerlidir. Oncelikle sosyal etkilesim
karsilikli olmay1 gerektirir. Bundan dolayr da etkilesim iletisimde son derece Onemlidir.
Etkileme durumu ile anlatilmak istenen, bireylerin birbirlerinin duygularini, diisiincelerini
tutumlarin, ilgilerini, aligkanliklarini, deger yargilarini, yaratici drama siirecine katmalari,
paylagsmalari, paylastiklarini degisik acilardan denetlemeleri ve bunlarin sonucunda elde
edilenleri ¢evrelerine yansitmalaridir. Dogaclama calismalarinda ¢ocuklar yetiskinlere gore
daha fazla zorlanirlar. Calismada daha dnceden canlandirilacak durum veya hikaye bilinse de,
cocuklar arasindaki konusma kolayca gerceklesmez. Bu yiizden de dogaglamay1 uygulamak

cocuklara rol oynamaktan daha zor gelir (Aral, 2000, 114).

Ogrencinin canlandiracag tip ve iginde bulundugu durum kendisine tasvir edildikten
sonra birka¢ dakika, tlizerinde diislinmesine izin verilir. Daha sonra Ogrenci roliinii
canlandirmaya baglar. Olusumlar genellikle ayn1 seviyede devam etmez. Sikici bir noktaya
gelindiginde veya 6grenciler sdyleyecek bir sey bulmakta zorlandiginda siire¢ durdurulur. Bu
asamada drama liderinin odak noktasma dikkat ¢ekmesi, konuyu agmasi ve dgrenciler i¢in

daha anlagilir hale getirmesi saglanir (Ozden, 2003, 1999).
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2.1.25. Rahatlama

Rahatlamada, olusumlar sonunda yapilan bilissel ve fiziksel rahatlama s6z konusudur.
Rahatlama ¢alismalarma baglamadan once ¢ocuklarin mutlu ve memnun olup olmadiklarindan
emin olmak gereklidir. Ciinkii etkinlik esnasinda kendini yeterince ortaya koyamamis ve
basarisiz oldugunu diisiinen ¢ocuk rahatlayamaz. Bu nedenle drama liderinin hem etkinlige
1smabilen hem de pasif kalanlar i¢in yeterince eglenceli bir rahatlama calismasi segmesi

lazimdir (Adigiizel, 1993, 172).

2.1.26. Degerlendirme (Tartisma)

Dramada degerlendirmeler ve tartigmalar ¢aligmanin Oncesinde, ¢alisma aninda ve
calisma sonrasinda yapilabilir. Drama’nin agamalarinin her birinin ya da birka¢gmin ardindan
tartigmanin  agilmasi, elestiri, 0z elestiri, soru — cevap etkilesiminin baglamasi
degerlendirmenin somut baslangici olarak kabul edilebilir. Dramanin asamalarmin her birinin
ya da bir kacinin ardindan degerlendirme yapilabilmesi, drama c¢aligmalarinin sonugtan ¢ok
siirece deger verdiginin gostergesidir. Drama asamalarindan gegcen katilimcilarin gesitli
davranis bi¢imlerini, diisiincelerini, yasantilarm1 gozden gecirip, icsel irdelemeler
yapabilmeleri ve kendi davraniglarinda bilingli ve isteyerek yeni degisiklikler
olusturulabilmeleri bu degerlendirmenin 6nemli bir boyutu olusturur. Degerlendirmenin
niteligini, dramanmn amaclar1 ve onun dogrultusunda islenen asamalar belirler. Yapilan
uygulamalar gdstermistir ki drama etkinlikleri yapildiktan bir siire sonra sonuglari
belirginlesmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde degerlendirme asamasinda 6grencilerin
kendilerini degerlendirmeleri, hisleri, duygu ve diisiinceleri, neler 6grendiklerini kendi

sozciikleriyle anlatmalar1 onerilmektedir (Adigiizel, 1993, 175).

2.1.27. Drama Arac-Geregleri

Ozellikle iyi bir etki birakmak ve farkl kisisel yorumlarm yaratilmasmi saglamak igin
drama teknigi icerisinde gorsel ve yazili kaynaklar bir arada kullanilabilir. Drama arag
gerecleri tiyatroda kullanilan kostiim ve dekorlardan farklidir. Farkli malzemeler degisik arag-
gereclerin yerine kullanilabilir. Hatta sahte malzemeler, ¢ocuklarin hayal giicii ve yaraticililari
iizerinde olumlu bir etki yapabilir. Giinlimiizden uzak zaman dilimlerinde cereyan etmis

olaylarin anlatiminin yapildig: tarih derslerinde, yiiriitiilecek etkinliklerde aslina uygun arag,
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gere¢ ve giysilerin kullanilmasi, bu etkinliklerden istenilen verimin alinmasi agisindan

onemlidir (Demircioglu, 2005, 168).

Gilingordii’ye gore (2003); etkinlikler sirasinda sunum yapilirken konusma metinleri,
kostiimler ve sahne arag-gerecleri kullanilabilir. Yiizy1ll o6nce yasanmis bir olay:
canlandirirken o doneme ait giysi ve aletlere ulasmak G6grenciler i¢in imkansizdir. Arag-
gereglerin ille de satin alinmasma gerek yoktur. Fakat smif iginde bu malzemelerin birer
benzerini yapmak zor olmayacaktir. Ogretmen ve dgrencilerin birlikte, kolay malzemeler
(karton, strafor, kumas, tahta, tutkal vb.) kullanarak olusturacaklar1 drama arag-gerecleri en az
gercekleri kadar etkili olacaktir. Etkinlikler i¢inde kullanilacak arag¢ ve gereclerin 6gretimdeki

rolleri sunlardir:

a) Ogrencinin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiiler.
b) Ogrencinin dikkatini canli tutar.

¢) Ogrencinin duygusal tepki vermesini saglar.
d) Kavramlar1 somutlastirir.

e) Anlasilmasi zor olan kavramlar1 basitlestirir(Giingordii, 2003, 2).

2.1.28. Drama Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Drama etkinliklerinden kastedilen pasif izleyiciler oniinde ortaya konan tiyatro oyunlari
degildir. Drama etkinligi, 6grencilere kendi kisisel yaraticilik becerilerini kullanma firsati
verip her insanda bulunan taklit, jest ve mimikleri kullanma, kendini ifade etme becerilerini
aciga ¢ikaran smif etkinligidir. Ogretimi planlama, belirli egitim amaclarma ve program
hedeflerine ulasmak icin Ogretim etkinliklerinden hangilerinin secilecegini, bunlarmn
ogrencileri ni¢in ve nasil yaptirilacagini, ne gibi yardime1 ve tamamlayici kaynak ve araglarin
kullanilacagini, sonuglarin nasil degerlendirilecegini onceden tasarlayip kagit iizerinde

saptamaktir (Demirel, 1998, 115).

Ogretim plam yapilirken iinite ve kazanimlar temel almmalidir. Drama lideri, ilk &nce
hangi konu tizerinde drama etkinlikleri hazirlayacagina karar vermelidir. Ders konusu drama
teknigine ne kadar uygun olursa, etkinligin kalitesi ve 6grenciler lizerindeki etkisi o kadar ¢ok
olur. Bir olay1r dramatize ederken, pek ¢ok drama Ogretmeni gibi bir tartigma ile siirece

baslanir. Daha sonra 6grenciler fikirlerini belirlemeleri icin cesaretlendirilir. Siire¢ igin
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kullanilacak benzesim, taklit veya rol oynama yollarindan biri secilir. Ogretmenin talimatlar
acik ve anlasilir olmalidir. Grubu daha ileri tartigsmalara tasimak ve konuya agiklik getirmek
amaciyla drama silirecine Ogretmen tarafindan farkl bakis agilar1 sokulabilir. Olagan drama
konular1 toplum sorunlar, kirlilik, go¢, sosyal felaketler, endiistri ve enerji problemleri veya
cok bilinen iinlii bir kisi olabilir. Miifredat kaynakli olas1 konular sonsuzdur. Fakat 6nemli
olan nokta, drama tekniginin kullanilarak konunun daha anlasilir hale getirilmesidir. Drama
tekniginin uygulanacagi grup bu konuda deneyimli degilse etkinlikler Oncesinde grup

iiyelerinin rol alma ve rol oynamaya aligtirilmasi gerekir.

Isinma calismalar1 bu noktada etkili olabilir. 11k etkinliklerde canlandirilacak hikdyenin
fazla uzun tutulmamasma dikkat etmek gerekir ve c¢ocuklara yardimci olmak amaciyla
ogretmenin de bir rol almasi tavsiye edilmektedir. Boylece 6gretmen ¢ocuklarmn hikayedeki
durum ve karakterleri organize etmelerine ve kendi ¢aligmalarini ortaya koymalarma daha

kolay yardime1 olabilir (Omeroglu, 2002, 126).

Ogretmen ya da rehberin bir oyun yapma oturumunda iki amaci vardr. Ilk amag
konsantrasyon, goézlem, pantomim ve diyalog yaratma gibi drama becerilerin gelistirmektir.
Ikinci amag ise igeriktir, yani dilbilgisi, tarih veya diiriistliik, arkadaslik gibi 6grenilecek konu
ya da degerdir. Ogretmen amacima uygun malzemeleri (siir, hikdye, resim, miizik vb.) toplar.
Topladiklarin1 kendi drama etkinligi i¢inde eritir. Dramatik oyunlastrmayr 6grencilerle
birlikte yapar. Ilgi cekici bir 1snma ¢alismasinda sonra kaynastirma oynama ve rahatlama
asamalarma gecilir. Etkinlik anlagilmadiysa birka¢ defa tekrarlanabilir. Son asamada,
katilimeilarin oyunculuk kapasitesinden oOte, daha ¢ok duyussal ve Ogrenilenlerle alakali

degerlendirmeler yapilir (Saglam, 1997, 16).

Sosyal Bilgiler dramalarmnin 6ziinde tarihsel empati yatar. Ogrencilerden istedigimiz
sey, baska bir donemde ve baska bir yerde yasamis baska kisilerin zihinlerine girmeleri,
onlarin karsilastigi sorunlara, zorluklara ve tercihlere gercekei bir yaklasimla tepki
vermeleridir. Bunu yapabilmek i¢cin drama liderinin ¢ocuk ya da ergende oyuna karsi bir
gereksinim duyurmalidir. Onu mitlerle, efsanelerle, masallarla, ger¢ek olaylarla donatip,
kendi dramatik yapilarini ortaya ¢ikarma ve yaratmasina imkan vermelidir. Drama liderinin
yaratacag1 sinif atmosferi katilanlar i¢in sasirtict ve unutulmaz anlar olmahdir (Adigiizel,

1993, 170).
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Dogaclama tiirii de dahil olmak iizere dramada belirlenen etkinligin bir baglama noktasi,
gectigi bir yer ve oynanacak roller bulunur. Baslangi¢c i¢in bu yollar1 gosteren bir plan
yapilmasi gerekir. Plan yapilirken tema se¢imi, ¢evre diizenlemesi, rol secimi ve dagitimi,
cergevenin belirlenmesi, odak noktasi, eylem se¢imi gibi konular dikkate almmalidir(Aral,

2000, 100).

Tema se¢iminde 6grencilerin ne dgrenmesi isteniyorsa drama lideri, miifredat konular1
icinden drama teknigine uygun bir konu secer. Cevre diizenlemesinde drama etkinliklerinin
uygulanacagi alan, yani fiziki ¢evre uygun olarak diizenlenir ve gerekli aracg-gere¢ temin
edilir. Rol se¢cimi ve dagitiminda roller analiz edilir ve 6g8rencilerin bireysel 6zellikleri gz
oniine aliarak oyuncularin se¢imi yapilir. Cergcevenin belirlenmesinde problemi tanimlama
ve agikliga kavusturma caligsmasi yapilir. Secilecek konunun tiimiiniin 6grenciler tarafindan
oynanmasina imkan yoktur. Konu i¢inden 1lgi ¢ekici bir nokta (haksizlik, celigkili bir durum
veya bir bunalim noktasi gibi) se¢ilir ve drama etkinli§i seg¢ilen noktaya odaklanarak
yiiriitiilir. Eylem se¢iminde ise 6grenciler yapacaklar1 hareketler ve sdyleyecekleri hususunda
tamamen serbest birakilirsa konudan sapmalar goriilecektir. Ogretmen dgrencilerin nerede

duracaklar1 ve temel olarak yapacaklar1 hareketler konusunda ipucu verir (Aral, 2000, 100).

Smif i¢i drama etkinliklerinin, ders amaclar1 dogrultusunda, 6grenme 6gretme siirecinde
daha yogun olarak yer almasi ve sistemin uygulayicisi 6gretmenlere hizmet i¢i egitim veya
kurslarla benimsetilmesi gerekmektedir. Cilinki okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksek 6gretim seviyesinde hazirlanabilecek drama etkinliklerinin uygulanmasi 6gretmenlerin
bu 6gretim teknigine bakis agilari, teknikle ilgili bilgi ve becerilerine baghdir (Adigiizel,
1993, 170).

2.2. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler Kavramlar
2.2.1. Sosyal Bilimlerin Tanim

Sosyal bilimler, insan tarafindan olusturulan gercekle ugrasmaktadir. Insan tarafindan
olusturulan gergek, toplumsal olgular, kisinin diger kisi ve kurumlarla etkilesimi sonucu olusanlar

olarak ele alinabilir (Sonmez, 2005, 454 ).
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2.2.2. Sosyal Bilgilerin Tanim

Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarmda iy1 ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal
Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir (Erden, 2000, 8). Sosyal
Bilgiler, 1916 sonrast Amerikan pragmatizmi ve toplumsal yapisindan kaynaklanan ihtiyaglarin
sonucunda icat edilen bir derstir. Dersin iki temel gerekgeye dayandigi sdylenebilir. Birincisi,
1890’lardan beri Amerika’ya diinyanin dort bir yanindan gé¢ eden milyonlarca gd¢menin,
Amerikan toplumsal hayatina bir vatandas olarak entegrasyonunu hizlandirmaktir. ikincisi de
John Dewey ve arkadaslarmin etkisiyle ders konularmin ¢ocugun giinlilkk hayatindan ve

ilgilerinden almmasi gerektigi anlayisidir (Safran Ata, 2003, 361).

Sosyal bilgiler insanlar1 ve yasamlarmi konu alir. Sosyal bilgileri tanimlamak, cografya ya
da tarih gibi bir disiplini tantmlamaktan daha zordur, ¢iinkii sosyal bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok
disiplinli bir alandir. Bununla birlikte sosyal bilgilerin iki temel ayiric1 6zelligi, vatandaslik
yeterliliklerini kazandirmak i¢in ve biitlinciil, disiplinler arasi bir alan olusudur. Sosyal bilgiler
ilkogretim okullarinda 1y1 ve sorumlulugunu bilen vatandas yetistirmek amaci ile sosyal bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir. Sosyal Bilgiler, vatandaslik
yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla
birlestirilmesinden olusan bir calisma alanidir. Biitiin bu tanimlara bakarak sosyal bilgileri, toplum
ve insanla ilgili diger bilimlerden yararlanarak, insanin ¢evresiyle etkilesimini disiplinler aras1 bir
yaklasimla ele alan ve yasamla ilgili temel degerlerle donatilmus, diisiinen, becerikli ve cagdas
vatandaslar yetistirmeyi amagclayan bir calisma alam olarak ifade edebiliriz(Oztiirk ve Dilek,

2003, 16 -43).
2.2.3. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Doénmez (2010) Tiirkiye de sosyal bilgiler dersinin gelisimini sdyle ifade etmektedir;
ABD'de baslatilan Sosyal Bilgiler alanindaki gelismeler diger iilkelerde oldugu gibi
ilkemizde de etkili olmustur. Tiirkiye'de Cumhuriyet doneminden itibaren ilkokullarla ilgili
cesitli diizenlemelere gidilmistir. 1926 programinda ilk mektebin baslica maksadi geng nesli
mubhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir ilkesi temel
alinmus; tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine her biri ikiser saatten haftada alt1 saat olmak

iizere 4. ve 5. smflarda yer verilmistir. 1962 program taslaginda ilkokulun amaci "kisisel,

53



insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat" bakimlarindan belirlenmis; tarih,
cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine toptum ve iilke incelemeleri dersi konulmustur.
Ders saatleri dordiincii sinifta 6, besinci sinifta 5 saat olarak saptanmistir.1968 programinda
ise dersin adi sosyal bilgiler olarak tekrar degistirilerek 4. ve 5. siniflarda bes saat olarak
okutulmustur. 1924, 1927, 1930, 1931, 1938, 1949, 1967 programlarinda tarih, cografya
dersleri ayni1 adla okutulmus, 1968-1969 6gretim yilinda ise tarih, cografya ve yurttashik
bilgisi dersleri sosyal bilgiler dersi ad1 altinda okutulmaya baglanmistir. Goriildiigii gibi sosyal
bilgiler dersi, okullarimizda pek eski olmayan bir derstir. 1968-1969 6gretim yilinda biitiin
ilkokullara, 1970-1971 6gretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullara resmen girmistir.
Bu ilk zamanlarda dersin niteliginin tam olarak kavranamadigi durumlar olmus ve degisik
anlayislar olugsmustur. Sosyal bilgiler dersi okullarimizda okutulmaya baslandig1 zamanlarda

dersin niteligi hakkinda bazi yanlis anlayislar ortaya ¢ikmistir. Bunlar;
1. Sosyal bilgiler vatandaslik bilgileridir.
2. Insan topluluklarinmn organizasyonuna ait bilgilerdir.

3. Sosyal bilgiler, tarih, cografya ve vatandaslik bilgilerinin olusumuyla meydana

getirilen bir derstir ki bu en yaygin olarak kabul edilen goristiir.

Sosyal bilgiler kavraminin yanlis anlasilmasmin dogal bir sonucu olarak, sosyal
bilgiler programlar1 da tatmin edici degildir. Ciinkii bu programlar tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisi konularinin birlestirilmesiyle meydana getirilmistir. Bunun nedenlerinden
biri tilkemizde sosyal bilgiler alaninda uzman elemanlarin bulunmamas1 olabilir. Tirkiye'de
sosyal bilgiler programi, temelde etkin ve iiretken vatandaslar yetistirmeyi amaclar. Bu
amaglar1 gerceklestirmede su anda iilkemizdeki sosyal bilgiler vatandaglik egitiminde hakim
olan ii¢ ayr1 yaklasim tarzi bulunmaktadir; hayat bilgisi 1-3. smiflar, sosyal bilgiler 4-5.
siniflar, milli bilgiler 6-7. smiflar, vatandaslik ve insan haklar1 Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi ile
devrimler ve Atatiirk ilkeleri 8. smifta okutulan derslerdir. Tiirk egitim sisteminde sosyal
bilgiler 6gretiminin amaglari, koklii gelenegimiz ve egitim sistemimizin dayandig: teorilerle,
ilkeler dogrultusunda belirlenmistir. Milli Egitim Kanunu, ilkdgretim birinci ve ikinci
basamagindaki sosyal bilgiler dersinin amaclariyla agiklamalart ve orta §gretim
kurumlarindaki tarih, cografya ve felsefe grubu derslerinin programlan incelendiginde,
degisen, toplum i¢inde insanin gelisimi ve yurttaglik egitimi gibi temel boyutlar1 agilarak ele

alindig1 ve vurgulandigi goriilmektedir. Sonug¢ olacak sosyal bilgiler dersi iilkemizde 1968
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yilindan itibaren programlarda yerini almis ve bu dersi okutmakla Milli Egitimimiz iyi

vatandaglar yetistirmeyi ama¢ edinmistir diyebiliriz(www.gazi.edu.tr).

2.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinin Yararlan

MEB’e gore sosyal bilgiler dersi egitimi sonunda 6grenci: Ozgiir bir birey olarak fiziksel,
duygusal oOzelliklerinin; 1ilgi, istek ve yeteneklerinin farkima varmasmi saglar. Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanmi ve milletini seven, haklarmi bilen ve kullanan,
sorumluluklarmi yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetmesini saglar. Atatiirk
Ilke ve Inkilaplarmm, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiire] ve ekonomik kalkmmasmdaki
yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli olmas1 gerektigini
bilir. Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar 6ntinde
esit oldugunu gerekceleriyle bilir. Tiirk kiiltliriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri
kavrayarak, milli bilincin olusmasini saglayan Kkiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder. Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini tantyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo,
kiire, diyagram, zaman seridi vb. kullanir, diizenler ve gelistirir. Ekonominin temel kavramlarini
anlayarak, kalkinmada ve uluslar aras1 ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
Meslekleri tanir, ¢calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli olduguna
inanir. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve
olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi algilar. Bilim ve
teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanr. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
iretmede bilimsel ahlaki gozetir. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir. Katilimm Onemine inaniwr, kisisel ve toplumsal
sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine &zgii goriisler ileri siirer. Insan haklari, ulusal egemenlik,
demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmm tarihsel siiregleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki
etkilerini kavrayarak, yasamimi demokratik kurallara gore diizenler. Farkli donem ve
mekanlardaki toplumlararas1 siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz eder.
Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyayr ilgilendiren konulara

duyarlilik gosterirf(MEB. 2005, 9).
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Tablo 3. ilkdgretimde Haftalik Sosyal Bilgiler Ders Saatleri

Sosyal Bilgiler Dersleri 4.S1mf 5.Smmf
Zorunlu Ders Saati 3 3
Secmeli Ders Saati - -

Tablo 3, Agustos 2005 tarih ve 2575 sayili Tebligler Dergisindeki verilere gore hazirlanmigtir

(Www.meb.gov.tr).
2.2.5. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclan

MEB’e gére (2010) Ogrencilere bu derste vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar:
yoniinden, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden, ¢evreyi, yurdu ve diinyay1
tanima yetenekleri yoniinden ve ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden

kazandirilmasi planlanan amaglardir(www.meb.gov.tr).
2.2.5.1. Vatandashk gorevleri ve sorumluluklan yoniinden amaclar

Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden amaglar MEB’e gore (2010) asagidaki

sekilde siralanmustir.

1. Ailesine, milletine, vatanmna, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagl, caliskan, arastiric,

ozverili, erdemli, girisimci 1yi insan, 1y1 vatandas olarak yetisirler.

2. Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi igindeki onurlu ge¢gmisini
ve yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini anlar,
milletin gelecegine olan gilivenlerini artirir ve Tiirk milletinin iilkiistinii gergeklestirmek i¢in her

fedakarlig1 goze alabilecek bir karakter kazanirlar.

3. Tiirkiye Cumhuriyetinin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir

hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve dnemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve Tiirk milletinin
karakterini kavrar, Tiirk milletine, Tiirk bayragma, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi saygi ve

giiven duygularmi kuvvetlendirirler.
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5. Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aliskanhigini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu istliin 6zellikleri davranis haline

getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla bagla

hizmet etmeyi alisgkanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanlifa hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir; tarihi
olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriisliiliik, yliksek kavrayis,

cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akigini nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu ydnlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece
milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diisen insanlik

gorevleri bulundugunu gortir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar.

9. Tirk inkilabinin anlammi, ayr1 ayri yonlerden Onemini, Tiirkiye’nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tiirk inkildbinin degerlerine

bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladi olarak yetisirler.

10. Bugiinkii uygarligin uzun bir gecmisin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta Tiirk
milletinin hizmetini ve paymi anlayarak Atatiirk’iin direktifleri uyarinca ‘milli kiiltiiriimiizii
cagdas uygarlik seviyesinin iistline ¢ikarma” -yolunda her fedakarligi goze alabilme bilincini

kazanirlar.

11. Bugiinii daha 1yi degerlendirebilmeleri i¢in gecmis ¢aglardaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin neden ve sonuglarini giinlimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, arastrma ve akil

yiiriitme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitlinliigiine baglilik

kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev duygularini gelistirirler.

13. Kanun kavrammi benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve

aliskanligmi kazanirlar.

14. Cevresindeki eski, yeni sanat ve Kkiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli

degerlerimizi tanir, onlar1 korumak gerektigini 6grenirler(www.meb.gov.tr).
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2.2.5.2. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden amaclar

Toplumda insanlarm birbirleriyle olan iligkileri yoniinden amacglar MEB’e gore (2010)

asagidaki sekilde siralanmustir.

1. Insanlarm birbirlerine muhtag olduklarmi anlar; grup faaliyetlerine katilmamn,

bagkalarmna yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

2. Insanlarm karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin goriis ve

inaniglarmi, saygi ve hosgorii ile karsilamalar1 gerektigini benimserler.

3. Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarmi

uygulamay1 6grenirler.
4. Biitiin ¢aligmalarin1 demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi 6grenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatmin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde yasamanin

zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarma uymay1 aligkanlik haline getirirler(www.meb.gov.tr).

2.2.5.3. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden amacglar

Cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima yetenekleri yoniinden amaglar MEB’e gore (2010)

asagidaki sekilde siralanmustir.

1. Yurdumuzun, Diinya {izerindeki yerinin 6nemini kavrar, iilkemizin kalkinmasmda

severek sorumluluk alma duygularmi gelistirirler.

2. Tirkiye’nin, yakm ve uzak komsu lilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan iligkileri

hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3. Tiirklerin yasadig1 diger lilke ve bdlgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler, Tiirklerin

genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlarin birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle karsihkhi etkilerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve gecinme yollarmi inceler; yurdun ekonomik kalkinmasmda

bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.
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5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale gelirler.
6. Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar

7. Yasanabilir bir ¢evrenin insanin temel hakki oldugunu kavrarlar(www.meb.gov.tr).
2.2.5.4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden amaglar

Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden amaglar MEB’e gore

(2010) asagidaki sekilde siralanmistir.

1. Yakmn c¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlari

korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarmi dikkatli kullanma ve koruma

aliskanligm kazanirlar
3. Tutumlu olma ve planl ¢caligma aligkanligini elde ederler.
4. Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

5. Insan topluluklarnmn yasama sekillerini ve gecinme yollarmi inceler ve bunlar

arasindaki ekonomik iliskileri 6grenirler.
6. Turizmin anlammi, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.
7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar(www.meb.gov.tr).

2.2.6. Sosyal Bilgiler Dersi’nde Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Ogretme — oOgrenme siirecinde, ogrencilerin amaglar ile belirlenen 6zellikleri
kazanabilmeleri ve kalici izli davramig degisikligi olusturabilmeleri i¢in G6gretmenlerin
birtakim yollardan yararlanmaya gereksinimleri vardir. Bilimdeki hizli gelismenin bilgiyi
sirekli olarak yeniledigi, gelistirdigi gilinlimiizde “hangi bilgiyi Ogretecegiz? Nasil
Ogretecegiz?” sorulariyla karsi karsiya kalimmistir. Bilginin, becerinin 6grenilmesi-
ogretilmesi, bir yontem sorunudur (Erdem, 2004, 1). Gerek 6grencilerin, gerekse 6gretmenin
isini kolaylastiracak, etkili 6gretme ve 6grenmeyi saglayacak c¢ok gesitli strateji, yontem ve

teknik bulunmaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2006, 112). Ogrenme ortamni dgrencilerin igin
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daha uygun hale getirmek i¢in bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam 6grenme stratejileri,
glidiimlii tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma yontemleri, kiigiik ve biiyiik grup tartismasi,
miinazara, drama, deney, gozlem, beyin firtinasi, problem ¢ozme gibi teknikler egitim
ortaminda ise kosulabilir (Erdem, 2005, 189). Siire¢ icinde kullanilacak yontem ve teknikler
ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse bireyde kalici davranis degisikligi yaratma olasiligi o

denli artar.

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de pek ¢ok yontem ve teknikten yararlanilabilir.
Ote yandan &gretim hedeflerine tam olarak ulastirabilecek veya tiim dgrenme ortamlarinda
kullanilabilecek bir ogretim yontem ve teknigi s6z konusu degildir. Sosyal Bilgiler dersi
islenirken ¢evre ve okul imkanlarma gore géze ve kulaga hitap eden her tiirli arag gerecten en
genis bicimde yararlanilacaktir. Ogrencileri pasif durumda birakan tekrarlatmalardan
kesinlikle kaginilacak, degisik Ozelliklere uygun farkli 6gretim yontemleri uygulanacaktir

(Vural, 1999, 585).

Genel olarak bu dersin 6gretiminde kullanilan belli bash ii¢c yontem: Anlatim Y 6ntemi,
Soru-Cevap Yontemi ve Tartisma Yontemi’dir. Gozlenen odur ki, yillar boyunca siniflardaki
ogretme siirecinde ¢ok az degisiklikler olmustur. Geleneksel olarak 6gretmenin yonettigi, ders
kitabina dayali bir takrir ydnteminin esas oldugu yaygin bir uygulamadir (Ozoglu, 1987, 14).
Ozoglu (1974), Karapmar (1991) ve Safran (1993)’in ¢alismalarina gore, tarih derslerinde
genellikle ders kitabmna dayali bir anlatim yontemi uygulanmaktadir (Ata, 1998, 131).
Yaraticiliktan yoksun bdyle bir ders ortami, 6grencinin ilgisinin dagildig1 ve Bu durum goz
oniinde bulunduruldugunda 6grenciyi derste daha aktif kilacak ve 6gretim hedeflerine daha
kolay ulasilmasini saglayacak 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.
Ogretmenler 6gretim ydntemleri, 6gretim amagh kullanilacak materyaller, kendi degerleri ve
yerlesik bilgileri arasinda denge kurmalidirlar. Klasik 6gretmen 6grenci iliskisini kurup etkili
bir 6gretim yapmak hemen her zaman kolay olmayabilir. Ogretim siirecinin kalitesinin
artirilmasi, ogrencilerin bilginin alicis1 olarak pasif rol oynamasindan bilginin arastiricisi
olarak daha aktif rol oynamasma dogru bir degisim gostermesi ve 6grencilerin dersten zevk

almalar1 ile saglanabilir (Gokkaya, 2003, 14).

Emiroglu’na gore (2006); Sosyal Bilgiler 6gretim siireci, yeni bir anlayis kazandirarak
cocuga, olaylarla ilgili zihin semasini olusturma imkan1 verebilmelidir. Bunun temini i¢in ise

Ogretim silireci gocuga bilgi sunabilmelidir, ¢cocugu diisiinmeye sevk edebilmelidir, ¢cocukta
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his-heyecan uyandirabilmelidir, ¢ocugun hayal etmesini saglamalidir, ¢ocugun hafizasini
gliclendirebilmelidir, ¢ocuga bir hedef verilebilmeli ve c¢ocugu harekete sevk

ettirebilmelidir(Emiroglu, 2006, 101).

2.2.7. Konuyla flgili Yapilan Calismalar

Drama 6gretim teknigi ve Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili diinyada ve iilkemizde
yapilan baslica ¢alismalar tarihsel swra géz Oniine alinarak asagida siralanmistir: Yapilan
literatiir taramasinda, 6zellikle son yillarda dramanin 6grenme ortamlarinda kullanilmas: ve
degisik amag ve iceriklerde ele alinmasiyla ilgili birgok arastirmanin yapildigi goriilmiistiir.
Incelenen bu ¢alismalarda, drama yonteminin dgrenci basarisina, grenmenin kaliciligma ve
duyussal tutumlara etkisinin arastirildigr goriilmiistiir. Asagida Tiirkiye’de yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.2.7.1. Yurt i¢inde Yapilmis Arastirmalar

Ekindzii (2003) yaptig1 arastirmada, ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersinde
drama ile 6gretimin Ogrencilerin basarisina, tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligma etkisini
incelemistir. On test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu arastrma 2002-
2003 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Tuzla ilgesi Baris Mango Ilkogretim Okulu’nda
ogrenim goren 70 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada Permiitasyon ve Olasilik {initesi
deney grubunda drama yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise diiz anlatim yOntemi
kullanilarak islenmistir. Arastrmada veri toplamak icin “Matematik Basar1 Testi” ve
“Matematik Hakkindaki Diisiinceleriniz” adli tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda
drama yontemi ile diizanlatim yOnteminin Ogrencilerin basarilarma ayni oranda etkide
bulundugu ortaya konulmustur. Ancak Drama yonteminin uygulandigi grubun 6grenmelerinin
kaliciligi ve Matematik dersine iliskin tutumlar1 geleneksel yontemle ders islenen kontrol

grubuna gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Kayhan (2004), ilkogretim 3. smif Matematik dersinde drama yOnteminin
kullanilmasmin 6grencilerin basarilari, 6grenmenin kaliciligi ve Matematik dersine yonelik
tutumlar1 {izerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamustir. Ontest sontest kontrol gruplu

deneysel desen kullanilan bu arastirmanin érneklemini, Anittepe Ilkdgretim Okulu 3. siniflari
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arasindan tesadiifi yontemle secilen iki sube olusturmustur. Veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar1

Testi” ve Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Anketr” kullanilmastir.
Arastrmanm sonunda elde edilen bulgulara goére, drama yonteminin O0grenci basarisini,

tutumlarini ve 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Tanriseven (2000), ilkogretim 5. smif Matematik dersinde dramanin kullanilmasmin
ogrencilerin basaris1 ve 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkisini arastirmigtir. Deneme-tarama
modeli kullanilan arastirma, 1999-2000 gretim yilinda Istanbul ili, Kartal ilgesinde bulunan
Marmara IIkégretim Okulu’nun iki smifinda okuyan 76 6grenci iizerinde uygulanmistir. Veri
toplamak amaciyla 38’er Ogrenciden olusan deney ve kontrol grubu Ogrencilerine,
uygulamadan dnce ve sonra olmak iizere “Ogrenci Bilgi Formu” ve “Problemler” uygulanmus,
uygulamadan 8 hafta sonra kaliciligi Olgmek i¢in problemler, her iki gruba tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore Matematik dersinde drama yoluyla problem ¢dzme
ile geleneksel yolla problem ¢dzme arasinda, basar1 ve 6grenmenin kalicilig1 {izerinde deney

grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur.

Duatepe (2005) arastirmasinda, ilkogretim 7. smif Ogrencileri ilizerinde dramanin
geometri basarisina, Ogrencilerin geometri diislinme diizeylerine, matematige kars1
tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligma olan etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 2002-2003 6gretim yilinda ii¢ devlet okulundan segilen 7. smiflar olusturmustur.
Arastirma yedi buguk hafta, 30 ders saati siirmiistiir. Veriler “Van Hiele Erisi Testi” ve
“Matematik ve Geometri Dersleri Tutum Olgegi” olmak iizere iki dlcek kullanilarak ve
ogrencilerle goriismeler yapilarak toplanmistir. Calisma oncesinde 6grencilerin matematige ve
geometriye karsi tutumlari ve geometrik diisiinme seviyeleri Olgiilmiistiir. Uygulama
sonrasinda basari testi ve tutum Olcegi tekrar uygulanmistir. Uygulama siiresinin bitmesinden
4 ay sonra, daha Once uygulanan basar1 testleri, kaliciligi belirlemek iizere tekrar
uygulanmistir. Gortismelerde 6grencilerin Geometri dersi hakkindaki duygu ve diislinceleri ve
basar1 testlerindeki sorular tizerine konusulmustur. Verilerin ¢6ziimiinde ‘“kovaryans analizi”
kullanilmistir. Arastirma sonunda; gruplarin agilar, ¢okgenler, cember, daire ve silindir
konularindaki basar1 ve kalicilik testlerinden, matematik ve geometri tutum Olgeklerinden
aldiklar1 puanlar agisindan kontrol grubuna gore, dramayla geometri 68renen deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli derecede bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulgulari, yapilan ytliz

yilize goriismeler de desteklemistir. Dramayla ders isleyen deney grubu 6grencilerinin; derse
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aktif katilimi saglayan, gilinliik yasamdan Ornekler sunan, konular1 anlamli hale getiren,
isbirligi, iletisim, yaraticilik gelistiren drama yontemiyle, konular1 daha kolay, etkili ve kalict

bir sekilde 6grendikleri, daha iyi bir performans gosterdikleri bulgulanmistir.

Giizel (2001) yaptig1 calismada, ilkdgretim 6. simif Fen Bilgisi dersinde drama
yonteminin 6grenci basarisi, tutumlar1 ve dgrenmenin kalicilifina olan etkisini arasmistir. On
test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu arastirmanin denek grubunu, 1999-
2000 6gretim yilinda Istanbul ili Umraniye Ilgesi Piri Reis Ilkdgretim Okulu’nda okuyan 80
ogrenci olusturmustur. Deney ve kontrol grubu 40’°ar 6grenciden olusmus; kontrol grubundaki
dersler anlatim, soru-cevap gibi geleneksel yontemlerle islenmis, deney grubundaki dersler ise
drama yontemi kullanilarak islenmistir. Veriler toplanirken, “Tutum Olgegi”, “Elektrik
Konusu Testi” ve “Ogrenci Bilgi Anketi” kullanilmistir. Uygulama sekiz hafta siirmiistiir.
Testler uygulama 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba da uygulanmuis, sekiz hafta sonrasinda ise
ayni testler 6grenmenin kaliciligina bakmak i¢in yeniden uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
gore; 6. sinif Fen Bilgisi dersini drama yontemiyle isleyen dgrenciler ile geleneksel yontemle
isleyen oOgrencilerin basarilar1 arasinda fark bulunamamis, ancak drama ydnteminin
ogrenmenin kaliciligimmi ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarimi olumlu ydnde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Kamen (1992), yaptig1 arastirmada ilkogretim Fen Bilgisi dersindeki 6grenci basarisini
artirmada drama yonteminin etkiliini arastirmistir. Arastirmada veri toplamak icin niteliksel
olarak, 6grenciler ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmis; niceliksel olarak ise &grencilere
yazili smav uygulanmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan dogrudan gozlenmistir.
Ogrencilere uygulanan icerik sinavinin sonuclarma gére dramanin, grenci basarismni artirdigi
bulgulanmistir. Gorligmeler sonunda 6grenciler ve dgretmenler konularin drama yontemiyle
daha 1iyi anlasildigini, Fen Bilgisi 6gretiminin daha ilgin¢ hale geldigini ve 6grencilerin

motivasyonlarmin arttigini belirtmislerdir.

Ustiindag (1988) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 2. siif Hayat Bilgisi dersinde drama
yontemiyle islenen derslerin 6grenme iizerindeki etkisini incelemistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilan bu arastirma; Tiirk Egitim Dernegi Vakfi ilk kisminda
1987-1988 ogretim yilmin birinci yartyilinda yapilmugtir. Ikinci smif subeleri arasindan,
Hayat Bilgisi dersi “Cevremizde Sonbahar” {initesi on test puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark bulunmayan ve segkisiz olarak belirlenen iki subedeki 6grenciler, 6rneklem
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grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplamak i¢cin “Basar1 Testi” hazirlanmis, bu test
uygulama 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba da uygulanmistir. Deney grubu olarak belirlenen
subede derslerin islenmesi sirasinda drama yontemi kullanilmis, kontrol grubunda ise
herhangi bir degisiklik yapilmadan Ogretim siirdiiriilmiistiir. Verilerin ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasinda ise her iki smifin on test ve son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalarina
bakilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunda gergeklestirilen Ogretimin daha etkili
oldugu goriilmistiir. Drama agirhikli  yontem, “Cevremizde Sonbahar” {initesinin

ogretilmesinde geleneksel yonteme gore daha basarili sonucglara yol agmustir.

Ozcan (2004) 6n test son test kontrol gruplu deneysel model kullandig1 ¢calismasinda,
ilkdgretim 5.smif Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularinin 6gretiminde drama ydnteminin
etkililigini arastirmustir. Arastirmadaki denekler, 2003-2004 6gretim yilinda Ankara Kazan
[Ikdgretim Okulu’nda &grenim gdren 66 dgrenciden olusmustur. Veri toplama araci olarak
“Basar1 Testi” ve Ogrencilere ait drama giinliikleri kullanilmistir. Gruplarin ortalamalar:
arasindaki karsilastirmalar testti ile kontrol edilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara
gore drama yonteminin “Tiirkiye’nin Diinya Uzerindeki Yeri ve Onemi, Yurdumuzun
Yeryiizii Sekilleri, Yurdumuzun Iklimi, Etki Alanlar1 ve Bitki Ortiisii” konularinm
ogretiminde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grenme diizeyini

artirdig1 bulgulanmastir.

Yurtalan (2005) calismasinda, Ilkoégretim 6. smf Sosyal Bilgiler dersi tarih
konularmin 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini
nasil etkileyecegini arastirmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu
arastrmanin denek grubunu 2004-2005 yilinda Ankara Kegioren ilgesinde bulunan Ulviye
Fenmen Ilkogretim Okulu’nun 6. sinifinda okuyan toplam 56 dgrenci olusturmustur. Deney
ve kontrol gruplarinda esit sayilarda ogrenciler bulunmustur. Veri toplama araci olarak
“Basar1 Test1” kullanilmistir. Basar1 testi, her iki gruba da sadece deney sonrasinda
uygulanmistir. Veriler t-testi ile analiz edilmistir. Drama etkinliklerinin daha sonra detayli
gozlemlenebilmesi ve betimlenebilmesi icin dersler kameraya alinmistir. Analizler sonucunda
drama yOnteminin Sosyal Bilgiler dersi Tarih konularinin 6gretiminde geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grenme diizeylerini artirdigi goriilmiistiir.

Simgek (1999), 6n test son test kontrol gruplu deneysel modelini kullandigi

calismasinda; Sosyal Bilgiler Ogretiminde drama ydnteminin kullanilmasmin, 6grenci
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basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmistir. Arastirmanin denek grubunu,
Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan okullardan tesadiifi yontemle segilen, 23 Nisan Zehra
Hanim Ilkdgretim Okulu’na ait iki subede 6grenim gdren dgrenciler arasindan yine tesadiifi
yontemle belirlenen 28’er 6grenci olusturmustur. Arastirma i¢in “Basar1 Testi” olusturularak
veri toplanmistir. Olgme arac1 dn test, son test ve uygulamadan {i¢ hafta sonra kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda; bir 6gretim yontemi olarak dramanin geleneksel
yontemlere gore, basariy1 artirdigi, 6grenilenlerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu

bulunmustur.

Kog¢ 1999°da yaptig1 calismada, 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde drama
yonteminin etkililigini arastrmustir. On test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan
arastirmada, 1996-1997 6gretim yilinda Bolu ili Dértdivan ilgesi Cumhuriyet 1lkdgretim
Okulu 4. siif 6grencileri deney grubu, Dogancilar {lkdgretim Okulu 4. smif dgrencileri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada “Basar1 Testi”, veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmada sonug olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde drama yonteminin

geleneksel yonteme gore dgrencilerin basarisini artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Kaf (1999) yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 3. simif Hayat Bilgisi dersinde bazi sosyal
becerilerin kazandirilmasinda drama yonteminin etkililigini arastirmistir. Arastirmada 6n test
son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmis, aragtirmanin ¢alisma grubunu 1997-1998
ogretim yilinda Ankara ili Seyhan ilgesi Ozel Bilfen Okulu’ndaki iigiincii siniflardan, kisisel
bilgi formuna dayanarak amagli 6rneklem yoluyla belirlenen, ii¢ sube olusturmustur. Dort
hafta siiren caligmalar boyunca 20 6grenciden olusan deney grubunda dersler dramayla; 17
ogrenciden olusan kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. “Sosyal Beceriler
Gozlem Formu”, iki haftalik godzlemler sonunda arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
Toplanan verilerin analizi, kovaryans analizi ile yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
drama yonteminin, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere bazi sosyal becerileri kazandirmada

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Karamanoglu (1999) drama yonteminin Ingilizce 6gretiminde, hedef kelime bilgisi ve
bilgilerin kaliciligma olan etkisini arastirdigi ¢alismasinda, 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanmis, deney ve kontrol gruplarmi bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol
ederek belirlemistir. Arastrmanin deneklerini, ALC Ingilizce Ogretim Sistemi ile Ingilizce

ogrenen Astsubay Hazirlama Okullar1 birinci sinif 6grencileri arasindan, motor boliimiinde
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okuyan 72 6grenci olusturmustur. Kontrol grubuna, 6gretmen merkezli bir yontem olan ALC
yontemi, deney grubuna ise drama yontemi uygulanmistir. Veri toplamak amaciyla 100
soruluk bir “Basar1 Testi” hazirlanmig ve bu test; On test, son test ve iki ay sonra kalicilik testi
olarak her iki gruba birden uygulanmistir. Analizler sonucunda, geleneksel yontemlere gore
drama uygulamalarinin 6grenci basaris1 ve 6grenmenin kalicilig1 iizerinde daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Erhan (2000), ¢alismasinda ilkogretim 3.sinif Hayat Bilgisi dersinin drama ile
islenmesinin 6grenci basarisina ve ¢ocuklarm benlik kavramlarina yaptig1 etkiyi incelemistir.
Arastirmada, Ozel Biiyiik {lkdgretim Okulu ve Ulugbey Ilkogretim Okulu’ndan, tesadiifi
ornekleme ile iki deney ve iki kontrol grup olmak {izere dort smnif secilmistir. Deney grubu 77,
kontrol grubu ise 76 6grenciden olusmustur. Dort hafta siiren calismalar boyunca deney
grubunda 13 adet drama programi uygulanmis, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yontemlerle islemistir. Ogrencilerin benlik kavramlarin1 8lgmek igin her iki gruba da Piers-
Harris’in “Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi” uygulanmistir. Arastrma sonunda, drama
yontemiyle ders isleyen grup ile geleneksel yontem ile ders isleyen grubun 6n test ve son test

puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Atar (2002), drama yontemini ilkogretim 6. smif Sosyal Bilgiler dersi Cografya
konularmin 6gretiminde kullanmanin 68renci basarist ve dgrenmenin kalicilig1 lizerindeki
etkilerini arastirmustir. On test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan arastirmanin
deneklerini, 2001-2002 dgretim yilinda Istanbul ili Umraniye ilgesi Cagribey Ilkdgretim
Okulu’nda okuyan iki altinc1 smif 6grencileri olusturmustur. Deney grubunda 42, kontrol
grubunda ise 36 dgrenci yer almistir. Veri toplama araci olarak 11 sorudan olusan “Ogrenci
Tanima Anketi” ve 36 soruluk “Bilgi Testi” kullanilmistir. Bilgi testi, uygulamadan once
ogrencilerin on bilgilerini belirlemek amaciyla ve uygulamadan sonra 6grenmeyi 6lgmek
amactyla her iki gruba da uygulanmistir. Ayni test, konularin islenmesinden bes hafta sonra
ogrenmedeki kaliciligi 6lgmek i¢in tekrar uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, drama
yonteminin geleneksel yonteme gore Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularinin 6gretiminde
ogrenci basaris1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi bakimindan daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Yazkan (2000), dramanin ilkégretimin birinci kademesinde Ogrenciye dinledigini

anlama davranisinin kazandirilmasina olan etkisini arastrrmustir. Istanbul Umraniye ilgesinde
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bulunan {i¢ okuldaki 3. ve 4. siniflarin birer subesi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmus,
bunlardan deney grubuna hikayeler drama yoluyla canlandirilarak aktarilmis, kontrol grubuna
ise hikayeler sadece okunmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla yazili smav
kullanilmistir. Bu smavdan bir ay sonra, ikinci ve iiglincii smnavlar, kaliciligi 6lgmek igin
tekrar yapilmistir. Verilerin analizi yapilirken smavlara verilen toplam dogru cevaplari soru
sayisina oranima ve her bir soru i¢in gruplar, okullar ve smavlar aras1 farka bakilmistir. Ayni
zamanda tiim cevaplarin ortalamasinda deney ve kontrol gruplar1 arasi farka, birinci test ile
kalicilik testleri arasindaki farka ve cinsiyet farkliligima bakilmistir. Sonuglar bagimsiz gruplar
t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, dinledigini anlama davranisinin
kazandirilmasinda drama yontemi, okuma yontemine gore daha basarili bulunmustur. Ayrica,

dramanin 6grencilerde anlamayi kolaylastirarak unutma miktarini azalttig1 da bulgulanmstir.

Kokli (2003), drama yonteminin ilkogretim 7. ve 8. smif Tiirkce Ogretiminde
dinledigini anlama davraniginin kazandirilmasina olan etkisini arastirmistir. Deneysel model
kullanilan bu arastirmada, 2002-2003 &gretim yilinda Istanbul Ili Kartal ilgesi Milli Egitim
Vakfi IIkégretim Okulu 7. ve 8. smif dgrencileriyle ¢alisilmustir. Deney grubundaki 7. smif
ogrencilerine bir siir, 8. sinif 6grencilerine ise bir oykii drama yontemiyle aktarilmis, kontrol
grubu 0grencilerine ise ayni siir ve 0ykii sadece okunmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla
uygulamadan 6nce, uygulama bitiminde ve uygulamadan bir ay sonra yazili smav yapilmaistir.
Arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin dinledigini anlama becerisi ve dinlenen metnin
kaliciliginin saglanmasinda, drama yonteminin diiz okuma yontemine gore daha etkili oldugu

bulunmustur.

Cebi (1996) calismasinda, imgesel dil ile 6§retim amagli drama arasindaki kuramsal
cerceveyl c¢izmeyi ve drama yontemiyle imgesel dil becerisinin nasil gelistirilebilecegini
gostermeyi amaclamistir. Arastirma evrenini yetiskinler, 6rneklemi ise 6-18 kisi arasinda
degisen gruplar olusturmustur. Arastirmaci “siir drama atdlyesi” adini verdigi bir atdlye
kurmus ve bu atdlyelerde katilimc1 68rencilerle bes ayr1 uygulama gerceklestirmistir. Cebi,
arastirmasinin sonucunda imgesel dil becerisinin 6gretim amagli drama yOntemiyle en iist

diizeyde gelistirilebilecegi sonucuna ulagmstir.

Ustiindag (1997) yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 8. siif “Vatandashk ve Insan Haklar1
Egitimi” dersinin 6gretiminde drama yontemi ile geleneksel yontemin 6grenci basarilart ve

derse yonelik tutumlarma olan etkisini karsilastirmistir. 1996-1997 6gretim yilinda TED
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Ankara Koleji Ozel Lisesi iki 8. smif ve bu siniflarda okuyan 32’ser, toplam 64 grenci
iizerinde ¢aligilan bu arastirmada kontrol gruplu 6n test son test deneme modeli kullanilmistir.
Gruplar seckisiz olarak belirlenmis, deney grubunda dersler dramayla kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmada, drama yOnteminin geleneksel yonteme gore

ogrenci bagarilar1 ve derse yonelik tutumlar1 {izerinde daha etkili oldugu bulunmustur.

Cebi (1989), “Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama” adli ¢alismasinda rol
oynama yontemini tanimlamis, egitim 6gretimdeki yerini belirlemeye ¢aligmistir. Rol oynama
yonteminin smif i¢i uygulamalarda fazla kullanilmadigini, oysa aktif bir yontem olarak
ogrenme lizerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulamistir. 1993 yilinda Adigiizel “Oyun ve
Yaratict Drama Iliskisi” adli c¢alismasinda drama ydnteminin ¢agdas egitimdeki yerini,
tarthsel gelisimini inceleyerek, dramanin oyun kavramiyla iligkisini betimsel olarak ele
almistir. Adiglizel’in arastirmasi, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirmada
kaynak taramasindan hareketle konu betimlenmis, agiklanmis ve yordanmistir. Adigiizel
sonug olarak, yaratici dramanin bir sanat egitimi, yaraticiligi gelistiren ve bireyi her yonden
gelistiren basli basma bir yontem oldugunu tespit etmis ve alana yonelik kavram kargasasini

gidermeye calismistir.

Okvuran (1993), “Yaratict Drama Egitiminin Empatik Beceri ve Empatik Egilim
Diizeyleri Uzerine Etkisi” adli arastrmasinda, drama-empati iliskisini incelemis, dramanin
empatik beceri ve empatik egilimi artirip artrmadigina bakmustir. Arastirma, AU Egitim
Bilimleri Fakiiltesi 2. ve 3. smif §grencilerinden tesadiifi yolla se¢ilen 15’1 deney ve 20’si
kontrol grubundan olmak {izere toplam 35 0&grenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada,
deneklerin empatik becerilerini 6lgmek icin “Empatik Beceri Formu” ve empatik egilimlerini
olgmek icin “Empatik Egilim Olgegi” uygulanmustir. Arastirma siiresince deney grubuna 14
haftalik drama egitimi verilmistir. Arastirma sonunda, yaratici drama egitimi almanin
deneklerin empatik beceri ve egilim diizeylerinde anlamli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir.

Okvuran, bu durumu program siiresinin kisa olusuna baglamistir.

Tulgay (1997), calismasinda drama egitimi almis olmanin ¢ocugun yaraticiliginda
anlaml bir fark olusturup olusturmadigmni incelemistir. Arastirma, drama egitimi alan ve
almayan 50’ser ergen olmak {lizere, toplam 100 ergen iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama
aract olarak “Aile Bilgi Formu” ve “Torrance Yaratici Diisiinme Testi” kullanilmistir.

“Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi” degerlendirilirken etkinliklere ait puanlar toplanarak
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akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme puanlar1 bulunmustur. Arastirma sonucunda,
drama egitimi almis olmanm c¢ocugun yaraticilifinda anlamli bir fark olusturdugu
goriilmiistiir. Bunlarin yaninda cinsiyetin, anne-baba yasmnin, anne mesleginin ve drama

egitimi alma siiresinin ergenlerin yaraticiligma etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okvuran (2000), “Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlar” adli ¢alismasinda, drama
egitimi alan bireylerin dramaya yonelik tutumlarimi belirlemeyi amacglamistir. Arastirma
tarama modelinde betimsel diizenlemeyle yapilmistir. Arastirmanin calisma grubunu,
Ankara’da bulunan kisa veya uzun siireli yaratici drama egitimi almis 240 yetiskin (20-65 yas
arasi) olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak besli Likert tipi “Yaratic1 Drama
Tutum Olgegi” olusturulmus, ayrica “Yaratict Drama Bilgi Formu” kullanilmistir. Okvuran,
calismasinda drama egitimi alan 6grencilerin dramaya iligkin tutumlarinda digerlerine gore

anlamli farkliliklar gozlemlemistir.

Ak (1993), farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkokul 3. sinif 6grencilerine verilen
drama egitiminin sosyallesme diizeylerine olan etkisini ele almistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilan bu aragtirmanin ¢aligma grubunu; iki farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki ilkokul 3. sinif 68rencilerinden yansiz atama ile segilen 15°er kisilik deney ve
kontrol gruplar1 olusturmustur. Arastirmada “Sosyometri Testleri” ile veri toplanmistir. On
hafta siiren drama calismalar1 sonunda oOgrencilerin iletisimlerinin arttigi, O6grencilerin
etkilesim sagladiklar1 ve kendilerini daha rahat ifade edip, diisiincelerini kolaylikla
aktarabildikleri gozlenmistir. Arastirma sonunda dramanin sosyallesme diizeyini artirmada

anlamli bir degisiklik yarattig1 bulunmustur.

Kocayoriik (2000), 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandigi
arastrmasinda, dramanin, ilkogretim Ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmeye olan
etkisini incelenmistir. Ankara Yasemin Karakaya Ilkdgretim Okulu orta kisim dgrencilerinden
34’1 tesadiifi yolla secilerek 16 6grenci deney grubuna, 18 6grenci de kontrol grubuna
yerlestirilmislerdir. Deney grubu oOgrencilerine sosyal beceri egitimi dramayla verilmis,
kontrol grubuna ise bu egitim verilmemistir. Veri toplamak amaciyla 4’lii Likert tipinde 20
maddeden olusan “Sosyal Beceri Olgegi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda ulasilan
bulgulara gore, deney grubunun puanlarinin drama egitiminden sonra yiikseldigi; kontrol

grubunun puanlarinda ise bir degisme olmadig1 ve her iki grubun son test Ol¢iimlerinden
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aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir.

Ismihan (1992), dramatizasyon ydnteminin okul Oncesi egitiminde kullanimini
incelemistir. Ismihan, bes boliimden olusan betimsel ¢alismasinda; ¢ocuk oyunlarini ve
amaclarini, oyun ve c¢ocuk iligkisini, oyunun ¢ocuk gelisimindeki Onemini, dramanin
egitimdeki yerini incelemis; sonu¢ olarak dramanin egitimde etkili bir yontem oldugunu

vurgulamigtir.

Uysal (1996), drama faaliyetlerinin anaokuluna giden 5-6 yas grubu ¢ocuklarda sosyal
gelisim alanina olan etkisini incelemistir. Arastirma Ziraat Bankas1 kres ve anaokuluna giden,
daha 6nce hi¢ drama dersi almamis 5-6 yas grubundaki 23’1 kiz, 25’1 erkek olmak {izere
toplam 48 ¢ocuk iizerinde yapilmistir. Arastirmada sosyal gelisim alanini1 destekleyen bir
drama programi hazirlanmis, bu program haftada bir giin, 45 dakikalik siirelerle sadece deney
grubuna uygulanmistir. 12 hafta siiren aragtirmada, veri toplama araci olarak “Portage Erken
Cocukluk Dénemi Egitim Programi Kontrol Listesi’nin sosyal gelisimle ilgili maddelerinden
olusan bir gozlem formu kullanilmistir. “Sosyal Gelisim Alanm1 Kontrol Listesi Gozlem
Formu” her ¢ocuk icin, kendi Og8retmeni tarafindan “basarili” ve “basarisiz” seklinde
doldurulmustur. Drama egitimi sonrasinda deney grubu, kontrol grubundan daha yiiksek

oranda basar1 gostermistir.

Yagct 1995°te yaptigr calismada, bir yontem olarak dramanm miizik egitiminde
uygulanabilirligini arastirmistir. Arastirmada tek grup son test model kullanilmig, Ankara
Biiyiiksehir Belediyesi biinyesindeki giindiiz bakimevinde okuyan ii¢ yas ¢ocuklar1 arasindan
se¢ilen 10 cocukla ¢aligilmistir. Bir yontem olarak dramanin miizik egitimindeki etkililigini
belirlemeye yonelik drama uygulamasi tasarlanmis, Ogretim siirecinin etkililigini
belirleyebilmek i¢in gdzlem formu gelistirilmistir. Veriler gézlem formuna dayali goriislerin
frekans ve aritmetik ortalamalar1 alinarak ¢oziimlenmistir. Yapilan uygulama sonunda
cocugun yasaminda oyun ve miizigin i¢ i¢e oldugu vurgulanarak, miizik egitiminde dramanin

bir yontem olarak kullanilmasinin etkili sonu¢lar dogurdugu gozlenmistir.

Dramanin okuldncesi miizik egitimine olan katkilarini arastiran bir diger arastirma da
Oztiirk (1996) tarafindan yapilmustir. Arastirmadaki denekler, daha dnce drama ile miizik

egitimi almamus, iki ayr1 anaokulunda okumakta olan 5-6 yas grubu 56 ¢ocuktan olugsmustur.
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Biri deney biri de kontrol grubu olmak iizere iki 6zdes gruba ayrilan 6grencilerden veri
toplamak i¢in gozlem formu kullanilmistir. Arastrmanm bulgulari, drama yonteminin,
okuloncesi donem c¢ocuklarmin miizik egitimine olan katkilarmin olumlu oldugunu
gostermistir. Ayrica, drama uygulamalariyla 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistigi, dinleme,
ritim ve sarki sdoyleme konusunda daha istekli hale geldikleri gozlenmistir. Sonug olarak
drama yontemiyle yapilan miizik egitimi, drama uygulanmayan miizik dersine gore daha

basarili bulunmustur.

Vural (1999), drama yontemi ile geleneksel yontemi Ogrencilerin basarilarmma ve
psiko-motor becerilerindeki gelismelerine etkisi bakimindan karsilastirmistir. Ilkogretim
Resim-Is derslerinde deney grubunda drama ydntemini, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemi kullanmistir. Arastirmanin sonucuna goére, Resim-Is derslerini drama yontemiyle
isleyen deney grubunun resim basarilar1 ve psiko-motor becerilerindeki gelismeleri kontrol

grubuna gore anlamli bir fark olusturmustur.

Ipek (1998)’in yaptig1 ¢calismada drama ydnteminin zihinsel engelli ¢ocuklarm sosyal
gelisimleri iizerindeki etkisi incelenmis, bu amagla Zihinsel Engelli Cocuklar Egitim Unitesi,
Down Sendromlu Cocuklar Laboratuar Unitesi ve Ozel Baris Zihinsel ve Bedensel Engelli
Cocuklar Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki 17 ¢ocukla ¢alisilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak gruplara “Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi Biligsel
Kontrol Listesi” uygulanmistir. Ayn1 zamanda gruplara “Vineland Sosyal Olgunluk Olgegi”
On test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubuna drama yonteminin kullanildig1 sekiz
hafta siiren ve 45 seanstan olusan egitim programlar1 uygulanmistir. Ogrencilerin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 incelendiginde; kendine yon verme, kendini idare etme, kendi
kendine giyinebilme, mesguliyet, kendi kendine yardim, iletisim gelistirme ve sosyallesme

becerilerinin genelinde anlamli diizeyde bir artig goriilmiistiir.

Kaya (2002), Polis Akademisi 3. siif dgrencilerinin Insan Haklar1 dersinde drama
yonteminin geleneksel yonteme gore etkililigini aragtrmistir. Kaya, son test kontrol gruplu
deneysel model kullandig1 arastirmasinda, Polis Akademisi 3. smiflar arasindan tesadiifi
yontemle sectigi iki sube ilizerinde calismistir. Arastirmada hem deney hem de kontrol
grubundaki 45 6grencinin basarilarini 6lgmek amaciyla “Basar1 Testi” gelistirilmistir. Verileri

analiz etmek amaciyla t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde; polis insan
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haklar1 egitiminde, drama yonteminin geleneksel yOnteme gore daha etkili oldugu

bulunmustur.

Akoguz (2002), dramanin iletisim becerilerini kazandirmada bir yontem olarak
kullanilmasinin etkililigini arastirmis, bu amacla Tirkiye Egitim Goniilliller1 Vakfi
Findikzade Egitim Parki’nda, goniillii olarak drama etkinliklerine katilan, 9-11 yas arasindaki
18 ve 11-13 yas arasindaki 22 kisilik iki 68renci grubuyla ¢alismistir. Arastirmaci tarafindan
12 haftayr kapsayan ders planlar1 olusturulmus, arastrmada veri toplamak igin “Ogrenci
Gozlem Formu”, gozlemcinin tuttugu notlar ve video kamera kayitlarindan yararlanilmastir.
Arastirma sonunda dramanim iletisim becerilerini kazandirmada etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Ozdemir (2003) calismasinda, drama ydnteminin 6grencilerin duygusal zeka
gelisimine, dzbiling, empati ve sosyal becerilerine etkisinin olup olmadigimn1 arastirmistir. On
test son test karsilastirmali deneysel desen kullanilan arastirmada deney ve kontrol grubu
yansiz atama ile belirlenmis olup, her iki gruptaki 6grenci sayis1 (n=33) esitlenmistir. Deney
grubu, Uludag Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 3. siif drama dersi alan dgrencilerden
olugsmustur. Kontrol grubunu ise yine ayni boliimde okuyan ve drama dersi almayan {i¢iincii
sinif 6grencileri olusturmustur. Deney grubu bir donem boyunca (14 hafta) drama dersi
almistir. Arastirmaci bir donem boyunca derslere gozlemci olarak katilmistir. Arastirmada
duygusal zeka diizeyini 6lgmek i¢in 30 sorudan olusan besli Likert tipi “Duygusal Zeka
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Analizler sonucu kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin son test duygusal zekd puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica drama ile O6grencilerin hem bilisgsel hem de psikomotor becerileri

kazandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Keskin (2002), “10. Smif Psikoloji Dersinde Drama Yonteminin Kullanilmasi” adli
calismasimi, psikoloji dersi i¢in drama yontemi agirlikli ders planlar1 diizenlemek i¢in
yapmustir. Arastirmasi i¢in tarayici-betimleyici bir desen kullanmistir. Orneklem olarak
psikoloji dersi “Organizma ve Cevre iliskileri”, “Ogrenme, Diisiinme, Bellek”, “Bireyin
Davraniglarinda Sosyal Etkiler” {initeleri belirlenmistir. Bu iinitelere iliskin olarak 9 adet ders
planm gelistirilmis, gelistirilen planlar bir 6gretim yili i¢inde toplam 72 saat olan psikoloji

dersinin 18 saatini (%25) kapsamistir. Veri toplama aract olarak Tiirk¢ce kaynaklar
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kullanilmis, arastirmada herhangi bir istatistiksel islem yapilmamais; toplanan veriler psikoloji

dersinin kimi konularinin drama yontemiyle islenmesi i¢in analiz edilmistir.

Ozdemir (1965) ¢ikardig1 “Uygulamali Dramatizasyon” kitap¢iginda ¢ocuklarin dogal
olarak ve kendiliginden Ogrenebileceklerini, bunu da drama teknigiyle saglanabilecegini
savunuyor. Parmak Oyunu, Pantomim, Bagimli ve Bagimsiz Drama gibi alt tiirlerin Sosyal

Bilgiler, Cografya, Yurttaghk ve Tarih derslerin nasil kullanilacagini 6rneklerle anlatmistir.

Adigiizel (1993)’e gore, oyun ve drama arasinda pek ¢ok benzerlik olmasina karsin,
ogretim ortaminda kullanilan dramanin egitsel yonii daha agir basar. Arastirmaci, tezinde
dramanm llkemizde ve diger iilkelerdeki tarihsel gelisimini, ayrica teknigin nasil

kullanilacagina dair ilkeleri ortaya koymustur.

San (1993)’e gore drama tekniginin egitim ortaminda kullanilmasmin bir¢ok yarari
vardir. Bunlardan en Onemlisi yaraticiligi gelistirmesidir. Dramanin insanin sosyal gelisimi
iizerindeki etkisi irdelenmis ve yaraticiligin gelisiminde egitici dramanm vazgecilmez bir

unsur oldugu vurgulanmstir.

Ata (1998), problem ¢6zme yOnteminin tarih 6gretiminde kullanilabilecegine dair bir
model gelistirmistir. Arastirmaciya gore, Tarih 68retimi Oncelikle 6grenciyi soru sormaya,

bagimsiz diisiinceye ve agik fikirlilige tesvik etmelidir.

Ustiindag (2000) tarafindan yaymlanan ‘Yaratict Drama Ogretmenin Giinliigii’ adli
eserde yazar, drama tekniginin ana hatlarmin ortaya koyarken, smif i¢cindeki uygulama
basamaklarmi ve piif noktalarini ortaya koymus, ayrica uygulanabilecek ornek etkinliklere yer

vermistir.

Morgiil (2004)’e gore drama okul 6ncesi seviyesinden yiiksek dgretime kadar her egitim
kademesinde kullanilabilecek yararli bir 6gretim teknigidir.”Egitimde Yaratict Dramaya
Merhaba” adli caligmasinda drama tiirlerinin bir¢ogu agiklanarak her biri i¢in birer etkinlik

ornegi vermistir.

Demircioglu (2005)’na gore tarih dgretimini 6gretmen temelli geleneksel yontemden

cikartp Ogrenci merkezli cagdas Ogretimi gerceklestirecek cagdas Ogretim ydntemleri
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kullanilmalidir. Tarihi bilgiler 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi bir forma
sokulmalidir. Boylece 6grenciler tarih derslerinde elde ettikleri bilgileri giincel yagamlarinda

kullanabilecektir.

Miiller (1997) dramaya yoOnelik arastirmalarin sonuglarin1 yorumlamistir. Drama bir
sire¢ olarak kullanildiginda tam ogrenmeyi, problemleri kesfetmeyi, bagkalarmin
yasantilarini fark etmeyi, paylasmay1 ve kabul etmeyi saglamaktadir. Drama bir arag¢ olarak
kullanildiginda ise oyun yoluyla 6grenmeyi saglamakta ve yaraticilig1 gelistirmektedir (Akt:

Hatipoglu, 2006, 45).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanim bu boliimiinde problemin ¢dziimiinde izlenen yonteme yer verilmistir.
Bu amacla sirasiyla arastrmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama teknigi ve verilerin

analizi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkogretim dordiincii ve besinci smif sosyal bilgiler dersinde drama
teknigi temelinde uygulanan etkinlikler ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin,

ogrencilerin basarilar1 tizerindeki etkisinin incelendigi, deneme modelinde bir ¢aligmadir.

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak i¢in, dogrudan
arastrmacilarin kontrolii altinda goézlenmek istenen verilerin olusturuldugu ve smandigy,
arastrma amaclarinin genellikle denencelerle ifade edildigi ve sonuglarmn izlenebildigi
modellerdir(Karasar, 2005, 314). Baska bir deyisle bagimsiz degiskenlerin (drama etkinlikleri
ve yeni ilkogretim programinda yer alan etkinlikler), bagimli degisken (akademik basarr)

iizerinde etkili olup olmadiklarmni ortaya koymaya yonelik yapilan bir arastirmadir.

Bu arastirmada, drama teknigi temelinde hazirlanan Sosyal bilgiler 6gretim
programinin etkililigini sinamak i¢in bir deney ve bir kontrol grubu belirlenerek “6n test — son
test kontrol gruplu deneme modeli” ile ¢alisilmistir. Deney grubu; Sosyal Bilgiler dersi Dogal
Afetler konularinin drama teknigi ile islendigi grup, kontrol grubu ise iinitenin geleneksel

yontemle islendigi gruptan olusturulmustur. Arastirmanin deseni asagida gosterilmistir.
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Sekil 1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtrmada on test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Degiskenligi incelenen bagimh degisken 6grenmedeki basari, kalicilik ve 6grencilerin derse

iliskin tutumlar1; bagimsiz degisken ise uygulanan drama ve geleneksel yontemdir.

* Basar1 — * Basar1
> Kontrol Grubu Testi (Drama Teknigi) Testi
(On Test) (Son Test)
* Tutum * Tutum
Olgegi Olgegi
(On Test) Kontrol Grubu (Son Test)
> Deney Grubu (Gelencksel Yontem) —V

T 0

Ogretim Oncesi | Ogretim Siireci Ogretim Sonrasi

Sekil 1 de arastirma stirecinde kontrol ve deney gruplarina egitim-6gretim stirecinde nasil

bir yol izlendigi gosterilmistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini Kars ilindeki ilkdgretim okullarinda okuyan 4. ve 5. smuf
ogrencilert olusturmaktadir. Ancak tiim okullardaki Ggrencilere ulagsmanm maliyeti ytliksek
olacagindan ve zaman sorunu yasanacagindan oOrneklem yoluna gidilmistir. Arastirmanin
orneklemi Kars Mihrali Bey Ilkogretim Okulu 4. ve 5. smiflarda okuyan ogrencilerden

olusmaktadir.

Arastrmanmn ¢alisma grubunu rastgele secilen siniflarda egitim goéren 96 Og8renci
olusturmustur. Calismanin deney grubu 4/A ve 5/C smifinda 68renim goren 48 Ggrenciden,
kontrol grubu da 4/C ve 5/A smiflarinda 6grenim goren 48 6grenciden olugsmaktadir. Deney grubu
ogrencilerine 6 hafta boyunca drama teknigi ile olusturulmus egitim programi uygulanmistir.
Kontrol grubu 6grencilerine ise 6 hafta boyunca Sosyal Bilgiler ders miifredatinda belirtilen

ogretim yontem ve tekniklerine gore olusturulmus egitim programi uygulanmistir. Deney ve
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kontrol gruplarina egitim programi dncesi On test olarak Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve mesleki
kidem bakimindan tecriibeli smif 6gretmenleri ile arastirmaci tarafindan hazirlanan {inite basar1
testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6 hafta sonunda son test uygulanmustir. Basar1
testinin anlagilabilirligini 6lcmek i¢in test baska bir okuldaki 4. ve 5. smif Ogrencilerine

uygulanmustir.

Tablo 4. Deneklerin Dagilimi

Gruplar Cinsiyet N
Erkek Kiz

Deney Grubu 23 25 48

Kontrol Grubu 25 23 48

TOPLAM 48 48 96

Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin say1 ve cinsiyet dagilimlar
gosterilmektedir. Deney grubunu 23 erkek ve 25 kiz 6grenci olmak tizere 48 6grenci olustururken,
kontrol grubunu 25 erkek ve 23 kiz 6grenci olmak iizere 48 68renci olusturmaktadir. Caligma

grubu 96 6grenciden olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

3.3.1. Tutum Olgegi

Ogrencilerin derse yonelik duyussal egilimlerini 6l¢mek amaciyla Filiz ZAYIMOGLU
tarafindan gelistirilmis olan ve Cronbach Alfa giivenilirlik katsay1 degeri 0.81 olan bir tutum
Olgegi kullanmilmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi likert tipinde oldugu icin 5 tane
cevaplandirma secenegi vardir. Bunlar: “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” secenekleridir. Kullanilan Sosyal

Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Ek de verilmistir.
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3.3.2. Basan Testi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi "B6lgemizi Taniyalim" {initesine iliskin basarilarini

Olemek amaciyla test hazirlanirken asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

1- Okul egitim programina bagli kalinarak {inite hedef ve davranislari ¢ikartilmistir.

2- Sosyal Bilgiler ders kitabi, kaynak kitaplar ve testlerden yararlanilarak belirtke

tablosundaki davranislar dogrultusunda, ¢oktan secmeli 80 adet soru hazirlanmistir.

3- 40 aday soru, farkli okullarda gérev yapan bes Sosyal Bilgiler ders dgretmeni

tarafindan, maddelerin 6grenci diizeyine ve iinite kapsamina uygunlugu degerlendirilmistir.

4- Bu degerlendirmeler sonucunda 20 adet soru testten ¢ikartilmistir.

5- Hazirlanan 20 soruluk basari testi, gecerlik ve giivenirlilik ¢alismasi i¢in Kars
merkezde bulunan iki {lkdgretim Okulu’nda kontrol ve deney gruplarinin yer almadigi farkl
ii¢ subede bulunan toplam 80 6grenciye uygulanmaistir.

Uygulanan testlerin SPSS programi ile madde c¢oziimlemeleri yapilmis, test

istatistikleri (giicliik dereceleri, standart sapma, madde ayiriciligi) hesaplanmis ve sonuclar

Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Basar1 Testini Olusturan Maddelerin Giicliik Dereceleri
(Pj), Standart Sapmalar1 (Sj) ve Ayiricilik Giigleri (Rjx).

Nltl/[;lcell(riaem P) S Rjx
1 0.80 0.39 0.23
2 077 042 038
3 071 045 028
4 0.54 0.49 0.31
5 0.76 0.42 0.23
6 0.51 0.50 0.26
7 0.73 0.44 0.35
8 0.72 0.38 0.25
9 0.81 0.49 0.26
10 0.55 0.49 0.27
11 0.37 0.48 0.34

I 12 0.65 0.50 0.33
13 0.37 0.46 0.30
14 0.52 0.48 0.22
15 0.55 0.50 0.27
16 0.61 0.42 0.24
17 0.52 0.46 0.39
18 0.77 0.50 0.32
19 0.69 0.42 0.37
20 0.52 0.45 0.34

Istatistiksel ¢dziimlemelere gore, ayiricilik giicii indeksi 0.32 ve iizerindeki, giicliik
indeksi ise 0.22-0.80 arasindaki maddeler, aragtirmanin 6n ve son testine alinmistir. Bu
calisma sonucunda toplam 20 soruluk bir test olusturulmustur Basar1 testi ek de verilmistir.

Basar1 testinin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Basar1 Testi Analiz Sonuclar1

_ Tepe deger

N - Ss Ortanca Ortalama gii¢liik KR-20

84 11.84 2.07 12 12 0.52 0.72

Kullanilan testin aritmetik ortalamasi1 11.84, standart sapmasi 2.07, ortalama gii¢ligii
0.52 ve KR-20 giivenirliligi 0.72 olarak bulunmustur. Tablo 4 incelendiginde, aritmetik
ortalamanin ortanca ve tepe degerinden kii¢iik olmakla birlikte ortanca ve tepe degeri esit
durumdadir. Bu durum basari testinde elde edilen puanlarin ¢ok u¢ noktalarda toplanmadigi

ve puanlarin normal bir dagilim gosterdigini belirtmektedir.

3.4. Denel islem

Arastirmanin deney grubu tizerindeki etkisini arttirmak i¢in yaratict drama yontemiyle
gerceklestirilecek dersin ilkeleri 6lgiit alinarak Ogretim durumlart hazirlanmistir (EK3).
Kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir. Ders 6gretmeni 6gretimi, 6gretim programindaki
ilkelere uygun olarak gerceklestirmistir. Drama yontemi ile birlikte gerceklestirilen 6gretim

programi hazirlanirken asagidaki islemler yapilmistir.

3.4.1. Hedef ve Hedef Davramislarin Belirlenmesi

Sosyal Bilgiler dersi "Bdlgemizi Tanityalim" {initesinin 6gretiminde, M.E.B.'in
programindaki amaclar, davranis olarak ifade edilmeye elverisli hedeflere, bu hedefler de
Olciilebilir hedef davranislara doniistiiriilmiistiir. Belirlenen hedef ve hedef davranislarin
ilkdgretim Sosyal bilgiler dersi i¢in ilkdgretim programinda ongoriilen hedeflerle tutarlilig:

konusunda uzman goriisiine bagvurulmustur.
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3.4.2. Islem Basamaklar

Arastrmada asagidaki islemler gergeklestirilmis ve belirtilen diizen iginde
yiiriitilmiistiir.

1. Uygulama alt1 hafta (18 ders saati) siirmiistiir. Uygulama sirasinda kontrol

grubuyla, " Bolgemizi Tantyalim " {initesi, 6gretmene verilen hedef davraniglar ve kapsam

"

dogrultusunda islenmistir. Deney grubuyla ise, " Bdlgemizi Taniyalim " {initesi iglenirken
hazirlanan 6gretim programi drama etkinlikleri kullanilarak gerceklestirilmistir.
2. Arastirmaci, uygulama siireci boyunca deney grubundaki dersleri bizzat iglemis ve

boylece 6gretmenden kaynaklanacak istenmedik degiskenler belirlenmeye caligilmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumu

Dogal Afetler konusu basar1 testinden elde edilen verilerle deney ve kontrol gruplari
arasinda, bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programinda karsilastirmalar yapilmastir.
Arastrma kapsaminda toplanan veriler, SPSS 12.0 paket programi ile ¢oziimlenmistir.
Sonuglarin yorumlanmasinda; degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigmni
belirlemede 0.05 anlamlilik diizeyi 6lgiit olarak kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
On test-son test ve hatirlama testi karsilastirilmasinda iliskili grup “t testi” kullanilmistir. Daha

sonra tablolar yapilarak her bir tablo ayr1 ayr1 yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, sirastyla arastirma evrenindeki 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin
bulgu ve yorumlar, arastrma evrenindeki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine iligkin

bulgu ve yorumlar, arastirmanin alt problemlerinin bulgu ve yorumlarna iligkin bilgilere yer

verilmistir.

Tablo 7. Dordiincii Siiflar deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenci sayilari

Gruplar n %

Deney Grubu (Drama Etkinlikleri) 25 50
Kontrol Grubu (Geleneksel Yontem) 25 50
Toplam 50 100

Dordiincii smiflardan bir sube deney grubu olarak bir subede kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Belirlenen gruplarda 25 kisilik 68renci gruplart bulunmaktadir. Her iki grupta

toplam 50 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 8. Besinci Simiflar deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenci sayilari

Gruplar n %

Deney Grubu (Drama Etkinlikleri) 23 50
Kontrol Grubu (Geleneksel Yontem) 23 50
Toplam 46 100

Besinci siniflardan bir sube deney grubu olarak bir subede kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Belirlenen gruplarda 23 kisilik 68renci gruplart bulunmaktadir. Her iki grupta

toplam 46 6grenci bulunmaktadir.
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4.1.1. Basan Diizeyi Bakimindan Alt Problemlerin Sinanmasi
4.1.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum.
Dogal Afetler konularmnin islenisi 6ncesinde drama etkinliginin uygulanacagi deney
grubu Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeyleri ile geleneksel yontemin kullanilacagi kontrol
grubu Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile ¢ozlimlenmistir ve bulgular tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9. Dérdiincii Siniflar Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Sonuglari.

Basar1 testi On Test -

Puanlar1 N X S.s t p

Deney Grubu 25 8.45 2.4

Kontrol Grubu 25 8.68 2.2 0.001 0.56
*P<0.05

Tablo 9’da gorildiigii gibi dordiincii smiflar icin mevcudu 25 olan deney grubu
ogrencilerinin basar1 testi On test puanlarmin aritmetik ortalamasi 8.45 yine ayni sayidaki
kontrol grubunun basar1 testi son test puanlarindan aldig1 puanlarin ortalamasi ise 8.68’dir.
Ogrencilerin almis olduklar1 bu puanlar 20 soruluk bir test i¢in diisiik sayilabilir. Zaten bu
asamada iinitenin islenisine heniiz gecilmedigi icin alman puanlarin diisiik olmasinin bir
onemi yoktur. Unutmamak gerekir ki burada amag¢ 6grencilerin konu iizerindeki bilgilerini
O0lecmek degil, deney ve kontrol grubunun bilgi seviyesi olarak esit olup olmadigini
denemektir. iki grup arasindaki farki ortaya koymak icin yapilan t testi analizleri sonucu t
degeri 0.001 hesaplanmistir. Bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli degildir.
Dolayisiyla iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. On test olarak
uygulanan basari testinde, deney ve kontrol grubu olarak olusturulan iki sinifin birbirine denk

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 10. Besinci Smiflar Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Sonuglari.

Basari testi On Test 3
Puanlari N X S.s t p
Deney Grubu 23 44.78 12.38
1.465 0.150
Kontrol Grubu 23 39.78 10.71
*P<0.05

Tablo 10 incelendiginde besinci smiflar i¢cin deney grubunun 6n test puanlarmin
aritmetik ortalamasinin 44.78 ve kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasmin 39.78 oldugu,
deney grubunun standart sapmasinin 12.38 ve kontrol grubunun standart sapmasmin 10.71
oldugu goriilmektedir. Tabloda 0.15 olan p degeri, 0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in deney
grubu ve kontrol grubu arasinda 6n bilgiler acisindan anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir. Arastirma Oncesinde kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir farkin

olmamasi gruplarm bilgi diizeyi acisindan birbirine esit oldugunu ortaya koymaktadir.
4.1.1.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum.
Dogal afetler konularmnin islenisinden sonra drama etkinlikleri uygulamasmin
yapildig1 deney grubu oOgrencilerinin basar1 diizeyleri ile geleneksel yontemin kullanildigi

kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile ¢oziimlenmistir ve bulgular tablo 11° de gosterilmistir.
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Tablo 11. Dordiincti Smif Deney ve Kontrol Gruplarma Gore Son Test Sonuglari.

Basari testi On Test 3
Puanlari N X S.s t p
Deney Grubu 25 16.59 1.8
0.001 0.56
Kontrol Grubu 25 13.45 2.01
*P<0.05

Arastirmada deney ve kontrol gruplarma son test uygulandiktan sonra elde edilen
puanlar {izerinde t testi analizi yapilmistir. Sosyal bilgiler “Bdlgemizi Tantyalim” iinitesi i¢in
yapilan son test sonuclarina goére dordiincii smiflar deney grubunun basar1 diizeyinin
ortalamast 16.59 iken kontrol grubunun basaris1 13.45 olarak tespit edilmistir. Gruplar
arasindaki farkin deney grubu lehine olmasi; deney grubunda uygulanan drama yonteminin,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemine oranla &grenci basarisini daha

fazla arttirdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 12. Besinci Smif Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Son Test Sonuglar.

Basar1 testi Son Test

Puanlari N X S.s t p
Deney Grubu 23 65.43 10.43
3.258 0.002
Kontrol Grubu 23 55.65 9.92
*P<0.05

Arastirmada deney ve kontrol gruplarma son test uygulandiktan sonra elde edilen
puanlar {izerinde t testi analizi yapilmistir. Sosyal bilgiler “Bdlgemizi Tantyalim” iinitesi i¢in
yapilan son test sonuglarina gore besinci siniflar deney grubunun basari diizeyinin ortalamasi
65.43 iken kontrol grubunun basaris1 55.65 olarak tespit edilmistir. Gruplar arasindaki farkin

deney grubu lehine olmasi; deney grubunda uygulanan drama yonteminin, kontrol grubunda
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uygulanan geleneksel 6gretim yontemine oranla Ogrenci basarismi daha fazla arttirdigini

ortaya koymaktadir.

4.1.1.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum.

“Dogal Afetler” konularinin islenisinde drama etkinlikleri yonteminin kullanildig:
deney grubu Ogrencilerinin 6gretim oncesi ve sonrasindaki tutum diizeyleri arasinda anlamli
bir farkin olup olmadig1 bagimli 6rneklemler i¢in t testi ile ¢oziimlenmistir ve bulgular tablo

13°de gosterilmistir.

Tablo 13. Dérdiincii Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Testi On Test ve Son Test

Sonuglar1

Basari testi On Test
Puanlari N X S.s t p

Deney Grubu 25 8.45 2.4
ontest 2.89 0.001

Deney Grubu 25 16.59 1.8

sontest

*P<0.05

Tablo 13°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin, basar1 testi 6n test puanlarmin
aritmetik ortalamasi 8.45; basar1 testi son test puanlarmin aritmetik ortalamasi ise 16.59°dur.
Tablodaki p degerinden de (P<0.05) anlasilacagi gibi, deney grubu 6grencilerinin basar1 testi
On test ve son test puanlar1 arasinda 0.001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farkin kaynagini, Tablo 13’de goriildiigii gibi basari testi son test puanlarinin
basar1 testi 0n test puanlarindan oldukca yiiksek olmasi olusturmaktadir. Basar1 testinin son
test puanlarmin basar1 testi 6n test puanlarindan yliksek olmasinin nedeni, deney grubuna
uygulanan drama yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir. Ancak geleneksel yontemle islenen
grupta da bir artisin olmast olasidir. Bu nedenle, drama yonteminin asil etkisini
degerlendirebilmek i¢cin bu iki grupta da On test ve son test puanlari1 arasindaki farkin

anlamlilik diizeyine bakmak gerekir.
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4.1.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum.
Tablo 14. Dordiincii Sinif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test

Sonuglar1

Basar1 testi

On Test Puanlari N X S.s t p
Kontrol Grubu 25 8.68 2.2
ontest 4.57 0.048
Kontol Grubu 25 13.45 2.01
sontest

*P<0.05

Tablo 14°de gorildiigii gibi kontrol grubu o6grencilerinin basar1 testi 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 8.68 basar1 testi son test puanlarinin ortalamasi ise 13.45°tir.
Tablodaki P degerinden (P=0.48) anlasilacagi gibi, basar1 testi On test ve basar1 testi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmistir. Fakat p degeri anlamli farklilik degeri olan

0.005 diizeyine ¢ok yakindir.

Basar1 testi son test puanlarmin basari testi 6n test puanlarindan az bir fark
gostermesinin nedeni, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin etkisi olarak
yorumlanabilir. Bu sonuglara gore geleneksel 6gretim yontemi Ogrenci basarilari lizerinde

fazla bir farklilik yaratmamistir diyebiliriz.

Tablo 15. Besinci Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test

Sonuglar1

Basar1 testi

On Test Puanlari N X S.s t p
Kontrol Grubu 23 82.21 9.86
ontest 3.358 0.003
Kontol Grubu 23 89.43 5.23
sontest

*P<0.05
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Tablo 15 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi
Bolgemizi Taniyalim iinitesi Dogal Afetler konularinin 6grenilmesinde basari testi on test ve
basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Basar1 testi son test
puanlarinin basari testi 6n test puanlarindan az bir fark géstermesinin nedeni, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yontemin etkisi olarak yorumlanabilir. Bu sonuglara gore geleneksel
Ogretim yontemi Ogrenci basarilar1 {lizerinde etkili olmustur ancak fazla bir farklilik

yaratmamigstir diyebiliriz.

4.1.2. Tutum Diizeyi Bakimindan Alt Problemlerin Sitnanmasi

4.1.2.1. Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum.

“Dogal Afetler” konularmin islenisi oncesinde drama etkinlikleri uygulamasmin
yapilacagi deney grubu Ogrencilerinin derse iliskin tutumlar1 ile geleneksel yOontemin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin derse iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 bagimsiz drneklemler icin t testi ile ¢oziimlenmistir ve bulgular tablo 16’da

gosterilmistir.

Tablo 16. Doérdiincii Simif Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test - Son Test Tutum

Puanlarmin Karsilastirilmasi

Deney Grubu _
(Tutum Olgegi) N X S.s t p
On Test 25 3.8 0.58
7.22 0.001
Son Test 25 4.5 0.45
*P<0.05

Tablo 16 incelendiginde 25 deney grubu 6grencisinin On testte aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi 3,8 iken son testte aldiklari1 puanlarin ortalamasi 4,5°tir. Yapilan esli

gruplar t testinin P degeri 0.001 bulunmustur. Bu durum deney grubunun Sosyal Bilgiler
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dersine yonelik duyussal hazir bulunusluklarinin deney siireci igerisinde istatistiksel olarak
anlamli bir bicimde degistigini gdstermistir. Buradan da deney grubunda derslerin islenisinde
kullanilan drama tekniginin derse yonelik olumlu tutumlar1 arttirmaya yonelik bir etki
yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Yaratict dramanin etkisini daha iyi gorebilmek i¢in kontrol
grubundan elde edilen tutum puanlarinin da analiz edilmesi gerekli olmustur. Bu nedenle

yapilan esli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Dérdiincii Smif Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test - Son Test Tutum

Puanlarmin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu _
(Tutum Olgegi) N X S.s t p
On Test 25 3.9 0.51
0.18 0.085
Son Test 25 4.0 0.52
*P<0.05

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubunun 6n test tutum puanlar1 ortalamasi 3.9 iken
son test tutum puanlarinin ortalamasi ise 4.0 olarak hesaplanmistir. Bu durum kontrol
grubunun tutumlarinda 6nemli bir degisiklik olmadiginin isaretidir. Analiz sonucunda elde
edilen P degeri de 0.85 olarak tespit edilmesi de bu goriisii desteklemektedir. Dolayisiyla
geleneksel yontemle islenen dersler, 6grencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirmeye

yardim etme konusunda basarisiz olmustur.

Tablo 18. Besinci Sinif Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On Test - Son Test Tutum

Puanlarmin Karsilastirilmasi

Deney Grubu _
(Tutum Olgegi) N X S.s t p
On Test 23 84.17 5.23
3.70 0.001
Son Test 23 89.43 4.36
*P<0.05
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Tablo 18 incelendiginde kontrol grubunun 6n test tutum puanlar1 ortalamasi 84.17 iken
son test tutum puanlarinin ortalamasi ise 89.43 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla drama
teknigi ile islenen dersler, 6grencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirmede yardimci

olmustur.

Tablo 19. Besinci Sinif Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Tutum Puanlarmin

Karsilagtirilmasi
Kontrol Grubu _
(Tutum Olgegi) N X S.s t p
On Test 23 82.21 9.84
1.46 0.885
Son Test 23 82.69 12.25
*P<0.05

Tablo 19 incelendiginde besinci sinif kontrol grubunun 6n test tutum puanlari
ortalamasi1 82.21 iken son test tutum puanlarmin ortalamasi ise 82.69 olarak hesaplanmstir.
Geleneksel yontem ile islenen dersler, 6grencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirmede
yardimc1 olmustur ancak drama teknigi ile derslerin islendigi deney grubu daha fazla olumlu

tutum gelistirilmesine neden olmustur.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, yapilan arastirmadan elde edilen verilere gore varillan sonuclara yer
verilmistir. Ayrica, bulgulara dayanarak arastirma konusuyla ilgilenen egitimci ve

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada, 4.ve 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi’nin ‘Bdlgemizi Taniyalim {initesine
ait Dogal Afetler konularinin drama teknigi ile 6gretiminin basariya ve tutuma etkisini ortaya
koymak amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir okul se¢ilmis, olusturulan deney ve
kontrol grubu 6grencilerine On test, son test (linite basar1 testi, tutum 6lgegi) uygulanmis ve
uygulama sonunda problem durumuna uygun olarak hazirlanan alt problemlerle iligkili olarak

yapilan istatistiksel hesaplamalara gore asagidaki sonuclar elde edilmistir.

1. Unite basar1 testi 6n test uygulamasma gore deney ve kontrol gurubunun hazir

bulunusluk diizeyleri birbirlerine yakindir.

2. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu ogrencileri arasinda basar1 diizeyi
bakimidan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, Drama tekniginin uygulandig:
deney grubunun daha basarili oldugu ortaya konmustur. Buna gore Ogretim tekniginin
uygulandig1 Ogrencilerin {initenin islenis yontemine dayali olarak, etkili bir 6grenme

gerceklestirdikleri sdylenebilir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyi bakimindan, {initenin islenis yontemine
dayali olarak, bilgi diizeylerinde bir farklilasma olmustur; fakat 6grenme miktar1 bakimimdan

deney grubuna gore oldukea diistiktiir.
4. Kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutumu uygulama dncesinde daha olumlu

olmasina ragmen, drama tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin uygulama

sonunda tutum diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeylerini gegmistir.
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5. Deney grubu o6grencilerinin iinitenin islenis yontemine bagli olarak tutumlari

olumlu olarak yiikselmistir.

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersin islenisinden once ve sonra Olgiilen tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagma olmamaistir.

7. Basar1 testinden yiiksek puan alan 6grencilerin, tutum testinden aldiklar1 puanlar da

yiiksektir.

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde bir 6gretim teknigi olarak drama
kullaniminin, 6grencilerin ders basarist ve derse karsi tutumlari lizerinde olumlu etkiler
yarattig1 bulunmustur. Ayrica aragtirmacinin yaptigi goriisme ve gozlemlere gore, 6grencilerin
iletisim becerileri olumlu yonde etkilenmis ve O6grenciler uygulanan 6gretimden memnun

kalmustir.

5.2. Oneriler

Asagida bu arastrma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda, egitimciler ve

arastirmacilar icin bazi 6neriler getirilmistir:

1. Drama teknigi kullanilarak yapilan Ogretim, geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 6gretimden daha etkilidir. Bu yiizden 4.ve 5. smif Sosyal Bilgiler dersi islenirken

drama teknigi uygulanabilir.

2. Drama, sadece bir ders etkinligi olarak degil ayni zamanda bir hayat tecriibesi
olarak, okul Oncesi cagindan baslayarak, tiim O6gretim kademelerinde ve Ogretim hayati

sonrasinda uygulanabilecek bir siiregtir.

3. Ergenlik donemine giris, ¢ocukluktan ¢ikarak birey olmanin ilk asamasidir. Bu
donemde kisi, karmasik duygular i¢indedir. Drama sayesinde baska kimliklere biiriinerek
bireysel Ozelliklerin farkina varilmasi saglanabilir. Bu acidan bakildiginda 4. ve 5. smif

ogrencileri i¢in drama teknigi olduk¢a yararhdir.
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4. Smif icinde, &grencilerin bireysel 6zelliklerinin ayni olmasi beklenemez. Ige
kapanik, depresif, ilgisiz veya siddete egilimli dgrencilerin bir sekilde derse adapte olmasi
saglanmalidir. Drama etkinlikleri i¢cinde rol alan bu 6grenciler, kendilerini 6nemli ve siirecin
bir pargasi olarak gorecektir. Drama liderinin bu noktada dikkat edecegi husus, rollerin zorluk

diizeyleri ve ilgi yoniinden uygunluk dereceleridir.

5. Bu arastirmada “Dogal Afetler” konular1 ile ilgili 6rnek etkinliklere yer verilmistir.
Egitimciler tarafindan diger konularda da teknige uygun olarak hazirlanacak etkinliklerin

uygulanmasi etkili olacaktir.

6. Drama, etkinlikler cocuklar tarafindan oyun gibi algilandigindan smif ici
disiplinsizlik durumlarma elverisli bir 6gretim teknigidir. Istenmeyen durumlar1 engellemek
icin, uygulamaya gecilmeden once Ogrencilere etkinliklerde nasil davranacaklari ayrmntili bir

sekilde anlatilmali ve yeterince 6nem vermeleri saglanmalidir.

7. Dramaya katilim goniilliilik esasina dayanmali, roller istekli 6grencilere dncelik
verilerek dagitilmalidir. Diger taraftan drama lideri gruplagsmay1 ve rollerdeki sabitlesmeyi

engellemelidir.

8. Drama siire¢ icinde, bir dersin tamaminin Ogretiminde kullanilacagi gibi, derse

dikkat ¢cekme veya 6grenilen bilgilerin pekistirmesi asamasinda da kullanilabilir.

9. Drama teknigi, Sosyal Bilgiler dersini yalnizca okuma-anlatma-ezberleme

kalibindan ¢ikararak bes duyunun bir arada kullanildig1 cok fonksiyonlu bir ders haline getirir.

10. Ogrenci merkezli egitim ortamn yaratmak icin drama teknigi kullanilabilir.
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmesi bilissel ve duyussal agidan olumlu sonuglar

dogurur.

11. Drama tekniginin nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda 6gretmen kitaplar1 yazilmali

ve hizmet i¢i kurslar hazirlanmalidir.

12. Ogzellikle dgretmen yetistiren fakiiltelere drama uygulamalarinin nasil yapilacagma

yonelik ve ¢esitli drama 6rneklerinin incelendigi zorunlu drama dersleri konulmalidir.
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13. Drama teknigi, Sosyal Bilgiler Dersinin biitlin konularinda uygulanmali ve bu
konulardaki arastirmalar arttirilmalidir. Yapilan calismalarda olusturulan daha degisik ve

gelismis oyunlarla bu teknik gelistirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinin daha kolay ve anlasilir bir hale gelebilmesi i¢in konularin
somut bir hale getirilmesi gerekir. Bu yiizden 6gretmenlerin, 6grenciyi yasayarak dgrenmeye
itecek yontem ve tekniklerin farkinda olmasi gerekir. Yasayarak 6grenme i¢in kullanilabilecek bir
teknik de drama teknigidir. Drama yoluyla i¢ine kapanik ve sosyal yami zayif dgrencilerin
sosyallesmesi saglamir. Ogrenciler icin eskiden yasanmis olaylar, kendi yasamlarma oldukca
uzak ve soyuttur. Sosyal olaylarin yasanmis olaylar oldugunun kavranmasi, derse yonelik
olumlu tutumlarin gelismesi, 6gretim hedeflerine ulagsmak, 6grenciyi derste aktif kilmak ve
yaratic1 bireyler yetistirmek i¢in 6grenmenler bu cagdas ogretim teknigiyle tanismali ve bu

teknigi derslerinde kullanmalidir.

Bu sayede dersle ilgisi olmayan 6grencilerin derse katildig1 ve yasayarak Ogrenilen
bilgilerin daha kalici oldugu goriilir. Sadece Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin degil her
branstaki egiticilerin drama teknigiyle istenilen hedef davramiglara daha kolay ulastiklari
goriilecektir. Cesitli yontem ve teknikleri uygulayarak 6grencinin aktif olmasini hedeflemek,

tiim 6gretmenlerin gorevidir.
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ALTINCI BOLUM
6. EKLER

6.1. Ilkégretim I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Dogal Afetler Basan Testi.

Sevgili Ogrenciler,

Asagida size Sosyal Bilgiler dersi Dogal Afetler konusuyla ilgili bilgilerinizi dlgen
sorular verilmistir. Teste verdiginiz cevaplardan dolayr herhangi bir not
almayacaksiniz. Test 20 sorudan olusmaktadir ve cevaplamaniz icin size ayrilan
siire 30 dakikadwr. Liitfen size en dogru gelen sikki ve her soruda tek bir cevap
secenegini isaretleyiniz. Ilginizden dolayi tesekkiir ederim.

Orhan KARATAS

Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkégretim Anabilim dah Sosyal

Bilgiler Egitimi Bilim Dah

1. Dogal afetler icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A)Dogal afetlerden korunmak i¢in gerekli 6nlemler almaliyiz.

B) Dogal afetler karsisinda insanin alabilecegi higbir 6nlem yoktur.

C) Dogal afetlerin bazismim ne zaman olacagi belli degildir.

D) Dogal afetlerden en ¢ok zarar vereni depremdir.

2.Hangisi depremin yikici etkilerine karsi alinabilecek 6nlemlerden degildir?

A) Binalar1 az kath yapmak

B) Sivil savunma ekipleri kurmak

C) Agag dikmek

D) Deprem kusagindaki bolgelerde yerlesim yerleri kurmamak
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3. Yagmur ve kar sularinin sebep oldugu dogal afet asagidakilerden hangisidir?
A) Sel B) Cig C) Heyelan D) Erozyon

4. Asagidaki bolgelerimizden hangisinde sel baskinlar1 daha ¢ok goriiliir?

A) Akdeniz Bolgesi B) Karadeniz Bolgesi

C) Dogu Anadolu Bolgesi D) i¢ Anadolu Bélgesi

5. Asagidakilerden hangisi dogal bir afet degildir?

A) Sel B) Deprem C) Erozyon D) Trafik kazas1

6. Cevreye biiyiik zarar veren, onemli 6lciide can ve mal kaybina neden olan olagan disi

doga olaylarina genel olarak ne ad verilir?

A) Heyelan B) Dogal afet C) Sel D) Yangin

7. Sel ve su baskinlarim1 6nlemek icin asagidaki cahsmalardan hangisi yapilmaz?
A) Agaclandirma B) Kanal ve set

C) Kurtarma ekibi D) Giivenli yerlesim

8. Asagidaki dogal afetlerden hangisi kar yagisina bagh olarak olusmaktadir?
A) Cig B) Heyelan C) Deprem D) Erozyon

9. Bitki ortiisiiniin yok edilmesi sonucu meydana gelmesi beklenen dogal afet

asagidakilerden hangisidir?

A) Erozyon B) Sis C) Yangm D) Deprem
10. Asagidaki bolgelerimizin hangisinde ¢1g olay1 daha cok goriilmektedir?
A) Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Bolgesi

C) Akdeniz Bolgesi D) Marmara Bolgesi
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11. Asagidakilerden hangisi ¢1g diismesine neden olan etmenlerden birisi degildir?

A) Arazi egimi B) Bitki Ortiisiiniin olmayis1

C) Titresime neden olan olaylar D) Yogun sis ve tipi

12. Asagidaki bolgelerimizin hangisinde deprem olma olasihig daha yiiksektir?

A) Giiney Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Bolgesi

C) Akdeniz Bélgesi D) I¢ Anadolu Bélgesi

13. Depreme karsi alinabilecek en 6nemli 6nlem asagidakilerden hangisidir?

A) Depreme dayanikli evler yapmak B) Deprem sigmag1 hazirlamak

C) Deprem ¢antas1 hazirlamak D) Deprem bdlgelerinden uzak durmak.

14. Topragin yagmur sulan ve riizgarlarn etkisiyle asinip tasinmasi olayina ne ad verilir?
A) Sel B) Heyelan C) Erozyon D) Su baskini

15. Asagidaki dogal afetlerden hangisi dikkatsizlik ve tedbirsizlik sonucu olusmaktadir?
A) Sel B) Yangin C) Heyelan D) Deprem

16. Dogal afetler sirasinda afetzedelere yardim eden kurulus asagidakilerden hangisidir?
A) TEMA B) Kizilay C) Yesilay D) MTA

17. Asagidakilerden hangisi insanlarin dogal ortamm degistirmesi ve ondan

yararlanmalarina 6rnek gosterilemez?

A) Tarla B) Baraj C) Tiinel D) Deprem
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18. Marmara Bolgesinde degisik iklimlerin goriilmesi asagidakilerden hangisini daha cok

etkilemistir?
A) Uriin ¢esidinin ¢ok olmas1 B) Enerji tiiketiminin ¢ok olmasi
C) Ticaretin gelismesi D) Siirekli gb¢ almasi

19. Asagidakilerden hangisi uzun siire yagmur yagmamasindan kaynaklanan dogal bir

afettir?

A) Cig B) Sel C) Deprem D) Kuraklik

20. Erozyon en ¢ok hangi ekonomik faaliyeti olumsuz yonde etkilemektedir?

A) Ticaret B) Tarm C) Sanayi D) Hayvancilik
CEVAP ANAHTARI
1-B 2-C 3-A 4-B
5-D 6B 7- A 8-A
9-A 10- A 11-D 12-B
13- A 14-C 15-B 16-B
17-D 18- A 19-D 20-B
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6.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi:

Sevgili 6grenciler, Bu 6lgek sizin Sosyal Bilgiler dersi ve konularmna
yonelik tutumunuzu belirleyebilmek amaciyla gelistirilmistir.
Hazirlanan bu 6lgme aracindaki ifadelerin dogru ya da yanlis yaniti
bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanit, kisiden kisiye
degisebilmektedir. Bu bir smav degildir. Bunun i¢in, vereceginiz
yanitlar sadece sizin kendi goriisiiniiz olmalidir. Her cilimlenin

yaninda verilen bosluklara, Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,| g

Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum seceneklerinden g
diisiince veya duygularmiza ne derece uygun olduguna karar| 2 £
vermeniz ve daha sonra yanitlarinizi her ifadenin karsisinda bulunan E g g
parantezin igine carpt | (X) | isareti koyarak belirtmeniz % g g § =
beklenmektedir. Katkilarmniz i¢in simdiden tesekkiir ederim; 5 g o | 3 g 3
Filiz ZAYIMOGLU| £ | £ | § | 3 M
Sl G ||

. Sosyal Bilgiler dersini severim.

. Sosyal Bilgiler dersi kuru bilgiler yiginidir.

. Bu dersle ilgili konulardan hoglanmiyorum.

. Sosyal Bilgiler ile ilgili konular1 zevkle dinlerim.

. Sosyal Bilgiler dersini sikict buluyorum.

. Sosyal Bilgiler dersinin bazi konularindan hi¢ hoslanmiyorum.

1
2
3
4
5. Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in ¢ok yararl bir derstir.
6
7
8

. Sosyal Bilgiler dersi cok eglencelidir.

o

Sosyal Bilgiler dersinde o6grendiklerimiz giinlik yasamimizi
kolaylastirir.

10. Sosyal Bilgiler dersinin bana bir yarar1 olacagina inanmiyorum.

11. Sosyal Bilgiler ile ilgilenmek zaman kaybidir.

12. Sosyal Bilgiler dersini hi¢ sevmem.

13 Bu derste 6grendigim bilgileri yasantim boyunca kullanacagim.

14. Elimde olsa bu derste yaptigimiz etkinliklerde yer almazdim.

15. Bu derste ki isleyis yontemlerinden nefret ediyorum.

16. Sosyal Bilgiler dersi kendime olan giivenimi arttirir.

17. Sosyal Bilgiler dersine endise i¢inde girerim.

18. Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢mek bilmez.

19. Sosyal Bilgiler dersi gercek yasamdaki bilgilerle doludur.

20. Bu derste yaptigimiz sinif etkinliklerini seviyorum.
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6.3. Deney Grubuna Uygulanan Drama Etkinlik Planlari.

6.3.1. Etkinlik — 1 (Deprem Etkinligi)
Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif: 4 ve 5
Unite: Bolgemizi Tantyalim
Konu: Deprem
Siire: 40+40 dk.
Etkinlik Tipi: Yer hareketleriyle ilgili bagimli dramatizasyon
Katihmer: 10 Kisi
Kazanimlar:
1. Depremlerin nedenlerini ve sonuglarini kavrar.
. Deprem aninda meydana gelen gelismeleri siralar.
. Jest ve mimiklerini kontrol edebilir.
. Ciddi rolleri oynar ve yetiskin gibi davranir.

. Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini gliclendirir.

2
3
4
5
6. Insanlarin hayatlarini siirdiirebilmek igin neye ihtiya¢ duyduklarini fark eder.
7. Deprem aninda gerekli ve gereksiz olan malzemeleri ayirt eder.

8. Deprem sonrasinda gerekli olan malzemeler hakkinda fikir edinir.

9

. Cesitli mekanlarda acil bir durumda gerekli olacak ve kullanilabilecek malzemeleri listeler.

Aciklama:

Ogrencilerin Deprem konusunda ve biitiin Dogal Afet konularmda en ¢ok
zorlandiklari: Olaylar1 siralayabilme ve neden — sonug iliskisini kavramadir. Ozellikle dogal
afet konular1 gibi karisik bir konunun 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilmasi zordur.
Yasanmig olaylarin bire bir dramatize edilmesi hem Ogrencileri afetle yasama kosullarina
gotlirecek hem de onlara ezber yapmadan yasayarak 6grenme firsati verecektir. Etkinlikten
once smif ortamimni fiziksel olarak etkinlige uygun olarak diizenlemek gerekir. Hareket

kolaylig1 saglamak amaciyla sinifin 6n tarafindaki siralar arkaya dogru cekilir.

Arac-Gerecler:
Ders Kitabi, Kartondan ev, Ogretmen ve dgrenciler tarafindan bulunacak afet halini

yasatabilecek materyaller.
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Isinma:

Ogrencilere etkinlige baslamadan once cesitli durumlarda ve alanlarda vyiiriime
calismas1 yapilacagi sdylenir ve 1smnma calismasimna gegilir:
» Tahtaya cikan Ogrencilere; topuklu ayakkabiyla, cizgilere basmadan, ¢iplak ayakla, bol
ayakkabiyla, ince corapla, terlikle, patikle, kalin ¢oraplarla veya ¢izmeyle yiirliyormus gibi
yapmalar1 sOylenir.
» Daha sonra cakil taglar1 iizerinde, kumsalda, denizde, kaygan bir zeminde, tiiylii hali
iizerinde, bahc¢e duvarinda yiirlidiiklerini hayal etmeleri ve zemine uygun yiirlimeleri istenir.
* Yiirliylisleri sirasinda birbirlerini dikkatle izlemelerini ve yiirliyiislerin ne kadar gercekci
oldugu konusunda gozlem yapmalar1 konusunda 6grenciler uyarilir.
* Calismanin sonunda etkinlige katilan 6grencilere toplu olarak bir defilede podyum iizerinde
yiiriiyormus gibi diisiinmelerini ve miizik esliginde yliriimeleri sdylenir ve 1sinma ¢alismasi

bitirilir. (Ustiindag, 2000,)

Kaynastirma:
Drama lideri, bir tiyatrocunun oyununu sergilerken neler hissettigi ve nasil ciddiyetini
bozmadig1, hangi 6zellikte insanlarin tiyatrocu olabilecegi konusunda 6grencilere sorular

yoneltir.

Uygulama:
1. Opgrencilere canlandirilacak olay kisaca anlatilir. Siif icinde olusturulan alanm
iilkemizdeki sehirlerden biri olarak diisiiniilecegi bildirilir. Drama karakterleri ile ilgili kisa

bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller dagitilir:

Hiiseyin Amca(1 Kisi)

Ali Amca (1 Kisi)
Ayse Teyze (1 Kisi)
Fatma Hala (1 Kisi)

Cocuklar (2 Kisi)
Miiteahhit (1 Erkek Ogrenci)
Anlatict (1 Kisi)
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1. (Hiiseyin Amca: Okumay1 seven, dikkatli, kiiltiirli ve iglerini saglam yapmay1 seven bir
koylii vatandastir. Ali Amca: Paray1 ¢ok seven ve harcamaktan c¢ekinen cimri bir adamdir.
Ayse Teyze: Ali amcanin karisidir. Kiltiirlii bir kadindir. Fatma Hala: Hiiseyin amcanin
karisidir. Swradan bir koyli kadinidir. Cocuklar: Baris; Hiiseyin amca ile Fatma halanin
ogludur. Sevgi: Ali amca ile Ayse teyzenin kizlaridir, bebekleri ile oynamay1 ¢ok sever.

Miiteahhit: Yavuz Bey ¢ok kurnaz ve agikgdz bir miiteahhittir).

2. Ogrencilere rolleri ¢alismast i¢in on dakika zaman verilir, konusmalarini ezberleyemeyen
ogrencilerin  kiiclik kagitlar kullanmasinda sakinca yoktur. Konunun kavranmasi

konusmalardan daha 6nemlidir.

3. Cocuklar yerlerine yerlestirildikten sonra drama lideri olan 6gretmen de dahil herkes sessiz

bir sekilde canlandirmay1 seyreder. (Cok gerekli olmadik¢a miidahale edilmeyecektir.)

ANLATICI — (Ogretmen masasinda oturur.) Ali amca ile Hiiseyin amca kdyden tasmarak
sehirde yasamaya karar verirler. Ikisi de cocukluk arkadasi oldugu igin birbirlerinden
ayrilmak istemezler ve koyliileri olan miiteahhit yavuz beyi bularak iki tane ev almaya karar
verirler).

HUSEYIN AMCA — (Miiteahhidin biirosuna girer ve oturur.)

Yavuz Bey, ben depreme dayanikli, temeli saglam bir ev almak istiyorum.

MUTEAHHIT — (Masada koltuga yaslanarak ve bacak bacak iistiine atarak oturur.) Tamam,
Hiiseyin kolay sen paradan haber ver ama bu ev sana pahaliya mal olur. Hem temeli saglam
olacak hem de depreme dayanikli olacak. Bu ylizden pahali olur.

HUSEYIN AMCA —Olsun sen saglam ev bul paras1 neyse veririz.

ALI AMCA - (Konusulanlar1 Dinler) Yavuz Bey bende bir ev istiyorum ama ¢ok para
vermem.

MUTEAHHIT — Ali Bey sende depreme dayanikli bir ev mi istiyorsun?

ALI AMCA — Paras1 az olsun da ne olursa olsun. Basimizi1 sokalim yeter.

MUTEAHHIT- Tam sana gore bir ev var elimde. Ancak ¢ok saglam degil.

HUSEYIN AMCA-Kardesim dyle sey mi olur! Bu ev baska bir seye benzemez ki, depreme
dayanikli olmas1 lazim.

ALI AMCA — Ya Hiiseyin bos yere bir siirii paray1 neden verelim? Sanki memlekette deprem

mi oluyor?
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HUSEYIN AMCA-Depremin ne zaman olacag: belli olmaz biz tedbir almak zorundayiz.
Yoksa ¢ok sevdigin paralarin senin canini kurtaramaz.
ANLATICI — Pazarlik biter her iki arkadasta evlerini alirlar. Hiiseyin amca Ali amcay1 ikna
edememistir. Aldiklar1 evlere yerlesmeye karar verirler. Hiiseyin amca ailesi ile birlikte aldig1
eve yerlesir. Ali amcada ailesiyle birlikte aldiklar1 eve yerlesir.
HUSEYIN AMCA- Elinde bir tablo ile eve gelir.
BARIS— Baba elindeki tabloyu nereye asacaksin?
HUSEYIN AMCA- Oglum bunu duvara sabitlememiz gerekiyor. Sadece bunu degil evde
bulunan biitiin esyalar1 duvara sabitlemeligiz.
BARIS— Neden baba?
HUSEYIN AMCA- Ciinkii bir deprem aninda bu esyalar iizerimize diiserek bize zarar
verebilir ya da ¢ikis yolunu kapatip enkaz altinda kalmamiza neden olabilir.
FATMA HALA- (Elindeki cantayr gostererek) Bakin bende deprem ¢antasi hazirladim.
BARIS- O ¢antanin i¢inde neler var anne?
FATMA HALA- ( Cantay1 agarak gosterir) Fener, yara bandi, biskiivi, konserve, su ve
battaniye ve 6nemli evraklarimiz var. Bunu kolay ulasabilecegimiz bir yere birakiyorum.
ANLATICI- Ali amca esi ve kiziyla beraber arkadasi Hiiseyin amcanin evine misafirlige
giderler. Biitiin aile iiyeleri bahgede oturarak sohbet ederler. Konustuklar1 sirada Baris ve
Sevgi babalarinin yanina gelerek sorular sorarlar.
BARIS— Deprem nedir baba?
HUSEYIN AMCA- Aniden yerin sallanmasina deprem denir. Yer sallaninca iizerinde
bulunan ne varsa bundan etkilenir. Can ve mal kayiplar1 yasanir.
SEVGI- Peki Hiiseyin amca depreme engel olamaz miy1z?
HUSEYIN AMCA- Depreme engel olamayiz ama tedbirler alarak en az zararla kurtulabiliriz.
Ali sen deprem i¢in tedbir aldin m1?
ALI AMCA — Neymis o tedbirler? Hele anlat da dinleyelim.
HUSEYIN AMCA- ( Madde madde anlatmaya baslar)

1- Once evimizi depreme dayanikli hale getirmeliyiz

2- Deprem cantasi hazirlamaliyiz

3- Esyalarimizi duvara sabitlemeliyiz

4- Onemli telefon numaralarini ezberlemeliyiz

5- Deprem plan1 hazirlamaliy1z

ALI AMCA — O nasil bir seydir?
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HUSEYIN AMCA- Deprem sirasinda evin neresinde korunacagimizi ve deprem aninda
kimin hangi gorevleri yapacagini 6nceden belirlemektir.

BARIS — Depremden sonra neler yapmaliyiz baba?

HUSEYIN AMCA- Elektrik diigmelerine dokunmamaliyiz, Su ve gaz vanalarin
kapatmaliy1z. Tekrar deprem olabilir diye evi terk ederek bos bir alanda beklemeliyiz.
(Bahgede oturduklar1 sirada bir sarsint1 baglar. Bahgede evlerin sallandigin1 gériince deprem
oldugunu anlarlar ve herkes korku i¢inde Hiiseyin amcanin anlattiklarin1 uygulamaya calisir.
Sarsint1 sirasinda Ali amcanin evi yerle bir olur ancak Hiiseyin amcanin evine hicbir sey
olmamustir. Ali amca yaptig1 hatayr anlamistir ama is isten gegmistir.)

HUSEYIN AMCA- Ali ucuz ev diye diye az kalsin canindan oluyordun. Buda sana ders
olsun.

ALI AMCA — Haklisin Hiiseyin hem de ¢ok haklisin.

Degerlendirme:
Sunumdan sonra ogrencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltin, daha sonra

izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

* Oynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

* Herhangi bir giicliik ¢cektiniz mi? nerede glicliik ¢cektiniz?
* Deprem aninda neler yapmaliy1z? Aciklaymniz?

* Depremden korunmak i¢in neler yapabiliriz?

* Deprem sonrasinda neler yapmaliy1z?

* Deprem ¢antasinda neler bulundurmaliy1z?
Rahatlama:

Etkinlikte gorev alan ogrenciler el ele tutusarak tiyatrocu selamui verirler, digerleri

arkadaslarini alkiglayarak onlar1 6diillendirecektir.
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6.3.2. Etkinlik - 2

“Tiirkiye’de Goriilen Dogal Afetler Nelerdir?” Etkinligi
Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4 ve 5

Unite: Bolgemizi Tantyalim

Konu: Dogal Afetler

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Ders konulariyla ilgili ve konularda gegen afet tiirlerinin kiiltiirel karakterlerle
dramatize edilmesi
Katihmer: 2 Kisi

Kazanimlar:

1. Ulkemizde gériilen dogal afet tiirlerini siralar.

. Ulkemizde goriilen dogal afet tiirlerinin tanimlarmni kavrar.

. Jest ve mimiklerini kontrol edebilir.

. Ciddi rolleri oynar ve yetiskin gibi davranir.

. Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini gliclendirir.

. Insanlarin hayatlarm siirdiirebilmek i¢in neye ihtiya¢ duyduklarini fark eder.

. Dogal afetler aninda gerekli ve gereksiz olan malzemeleri ayirt eder.

0O I N Wn B~ WD

. Dogal afetler sonrasinda gerekli olan malzemeler hakkinda fikir edinir.

Aciklama:
Milli kiiltiirimiizde yer alan Onemli karakterlerden Hacivat ve Karagdz tiplemesi ile

iilkemizde dogal afet tiirleri hakkinda bilgi edinmeleri amacglanmustir.

Arac-Gerecler:
Ders Kitabi, Hacivat ve Karagdz kiyafeti

Isinma:

Drama lideri, goniilli 6grencileri teker teker yanina cagirarak canlandiracagi karakteri

kulagna fisildar ve bu karakterleri canlandirmasin ister.
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Kaynastirma:

Her ulusun tarihinde kahramanlar ve onemli karakterler yer aldig1 ve halklarm ulus
haline gelmesinde bu kisilerin 6nemi 6grencilere anlatilir. Daha sonra 6grencilere bildikleri

yerli ve yabanci milli kahramanlari s6ylemeleri istenir.

Uygulama:

1. Smf icinde canlandirilabilecek, 6grenciler ve Ogretmenin birlikte buldugu tarihi
kahramanlar tahtaya bir liste halinde yazilir. Ornegin: Ben Nasrettin Hoca, bir ulusu
fikralarimla giildiiriirken diisiindiirdim. Ben Keloglan, hayatim boyunca masallarimla sizi
eglendirdim. Ben Karagdz dmriimiin sonuna kadar Hacivat’la tartigtim.

2. Ogrencilerin kisilik 6zelliklerine uygun kiiltiirel karakterler segmelerine 6zen gosterin. Eger
ogrenci istekliyse kiz 6grencilere erkek karakterler verilmesinde sakinca yoktur.

3. Ogrencilere bu ¢alismanin kendilerinin bulacagi uygun materyaller ve konusmalar ile
zenginlestirilmis bir sinif projesi olarak hazirlanacagini bildirin.

4. Ogrencilere sectikleri kisiyi arastirmalar1 icin zaman verin ve onlar1 yazarak ¢alismalar
konusunda uyarm. Miimkiinse kiitiiphane veya smif kitapligindan faydalanmalarini saglaym.
5. Ogrencilerin konusmalarinda asagidaki yargilara varmalar1 gerekir, eger bunu yapmakta
zorlaniyorlarsa 6gretmen konusma kagitlar: vererek 6grencilere yardimer olur.

6. Cocuklar gruplar halinde karsilikli diyaloglarla veya konusmaci notlariyla kisisel olarak
hazirlanabilir ve sunumlarmi gergeklestirebilir.

8. Kiiltiirel karakterler c¢ocuklarin kendi kendilerine hazirladiklart kiigiik skeclerle

canlandirilabilir.

Karagdz, gazete okurken bir haber dikkatini c¢eker. Haberde dogal afetlerin
onlenemeyecegi ve ancak tedbir alinarak etkilerinin 6nlenebilecegi yaziyordu. Bu haberden
bir sey anlamaz ve ¢ok yakin arkadasi olan Hacivat’a danismaya karar verir. Yolda yiiriirken
Hacivat ile karsilagir ve baslar onunla konusmaya.

Karag6z: Vay Haci cav cav seni gokte ararken yerde buldum.
Hacivat: Vay efendim iki géziim, benim Karagoziim.
Karag6z: Sensin Kara tiziim.

Hacivat: Ne tiziimii karag6z nerden ¢ikardin?

Karag6z: Sen beni gdzden mi ¢ikardin?

Hacivat: Allah Allah, afet gibisin Karagdziim ne desem yanlis anliyorsun.
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Karag6z: Afeti soracagimi nerden bildin aklim1 m1 okuyorsun?
Hacivat: Demek bana soru soracaktin.

Karag6z: Evet sana soru soracaktim.

Hacivat: Sor bakalim ne soracaksin?

Karag6z: Dogal afet nedir? Anlat bakalim.

Hacivat: Elimizde olmadan dogal olaylar sonucu meydana gelen can ve mal kayiplarina neden
olan doga olaylarina dogal afet denir.

Karag6z: Kim bulmus kayip olanlar1?

Hacivat: Kayip degil Afet Afet.

Karagoz: Asil sen beni affet.

Hacivat: Afet Afet yani deprem, ¢1g, sel, yangim.

Karag6z: Kimmis o baygm?

Hacivat: Aman Karagdziim ne bayilmasi afetleri anlatiyorum. Yangin, sel, ¢ig, deprem,
hortum, firtna

Karagdz: Havu¢ mu doldu karnina?

Hacivat: Ne havucu afet afet.

Karag6z: Ne bagirtyorsun sagir m1 var anladik iste afiyet afiyet.
Hacivat: Tedbir almaliyiz diyorum yoksa zarar goriiriiz.

Karag6z: Yanarak Sliirmiiyiiz?

Hacivat: Yok karagdziim yok zarar goriirliz diyorum.

Karag6z: Peki haci cav cav bu felaketlerde bize kim yardim eder?
Hacivat: Allah o giinleri gostermesin ama bu gibi durumlarda Kizilay hemen yardima kosar.
Karag6z: Karadeniz mi tasar?

Hacivat: Karadeniz degil Kizilay, Kizilay

Hacivat: Karadeniz dedinde aklima geldi.

Karagoz: Aklin neredeydi de geri geldi?

Hacivat: Sel ve heyelan en ¢ok Karadeniz bolgemizde goriiliir.
Karadeniz: neden ki haci cav cav?

Hacivat: En fazla yagmur bu bolgede yagar.

Karagdz: Vah vah!! Denize mi dokiilmiis yaglar?

Hacivat: Yagmur yagar yagmur.

Karagoz: Keske hi¢ yagmur yagmasa sel de olmaz.

Hacivat: Olur mu?! Karagdziim yagmur yagmasa kuraklik olur.

Karag6z: Dogru dogru Giines dogmasa karanlik olur.
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Hacivat: Karanlik degil kuraklik, kuraklik.

Karagdz: Anladim tamam. Peki, enflasyon diye bir dogal afet varmus.

Hacivat: Enflasyon degil Erozyon, Erozyon.

Karag6z: Anladim anladim istasyon.

Hacivat: Riizgarin topraklari slipiirmesiyle olur. Denizler ve goller toprakla dolar.
Karagdz: Dogru dogru, susuz giiller toprakta solar.

Hacivat: Erozyon olunca tarim olumsuz etkilenir.

Karagdz: Evet haklisin erozyon olursa iiriin yetistiremeyiz.

Hacivat: Simdi sen sdyle bana dogal afet nedir?

Karag6z: Deprem, Sel, Trafik kazasi.

Hacivat: Trafik kazas1 dogal afet degildir Karagdziim.

Karag6z: Olur mu? Haci cav cav, can ve mal kayb1 meydana gelmiyor mu?
Hacivat: Dogru ama Trafik kazalar1 insan hatalarindan olur. Dogal afet ise dogal olaylar
sonucu olusur.

Karag6z: Yahu haci cav cav ne sorsam cevap hazir beklersin.

Hacivat: Karag6ziim seninle konusana Allah sabir versin.

Karag6z: Ben degil katir1 sen yersin.

Hacivat: Hadi bana eyvallah.

Karagdz: Al sana katir.(Toslar)

Degerlendirme:
Her sunumdan sonra 6grencilerin, kiiltiirel karakterin ilgili oldugu alanlarla alakali
soru sormalarmna izin veriniz. Soru sorulan 6grenci, canlandirdigi rolii bozmadan cevap

vermelidir.

* Hacivat’la neden stirekli kavga ediyorsunuz?
* Neden Hacivat’1 siirekli yanlis anliyorsunuz?
* Yasadigmiz donemdeki hayat kosullar1 nasildi?

* Sizce her zaman hakli olan kimdi?
Rahatlama:

Rahatlama asamasinda karakterleri canlandiran Ogrenciler tahtaya ¢ikarilir. Tim

ogrencilerin kollarin1 yukari kaldirarak agac olmalar1 istenir. Tiim agaclarm birlikte ormani
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olusturduklar1 sdylenir. Yavas bir miizik esliginde 6grenciler kisa bir siire bekletildikten sonra

yerlerine oturtulur.
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6.3.3. Etkinlik — 3 (Afet Kardesler Etkinligi)

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 4 ve 5

Unite: Bolgemizi Tantyalim

Konu: Ulkemizde Goriilen Dogal Afet Tiirleri

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Ulkemizde goriilen dogal afetlerin konusturuldugu dramatizasyon
Katihmer: 7 Kisi

Kazanimlar:

1. Dogal afet tiirleri hakkinda bilgi edinir.

2. Hangi tiir dogal afetin hangi bolgemizde goriildiigiinii fark eder..
3. Jest ve mimiklerini kontrol edebilir.

4. Ciddi rolleri oynar ve yetiskin gibi davranir.

5. Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini gii¢lendirir.

6. Dogal afetlerin zararlarmi 6nleyebilme yollarmni fark eder.

Aciklama:

Ogrencilerimize iilkemizin hangi bdlgesinde ne tiir dogal afetlerin goriilebilecegini
kavratma acisindan bu etkinligin daha kalic1 bilgiler saglayacag: diisiiniilmektedir. Dogal
afetlerin konusarak ozelliklerini ve goriildiikleri bolgeleri agiklamalar1 bu konuyu daha iyi
kavramalarma neden olacak ve onlara ezber yapmadan yasayarak 6grenme firsati1 verecektir.
Etkinlikten 6nce smif ortamini fiziksel olarak etkinlie uygun olarak diizenlemek gerekir.

Hareket kolaylig1 saglamak amaciyla sinifin 6n tarafindaki siralar arkaya dogru cekilir.

Arac-Gerecler:

Ders Kitabi, Kartondan hazirlanan giysiler, boya.

Isinma:

Ogrencilere etkinlige baslamadan once cesitli durumlarda ve alanlarda yiiriime
calismas1 yapilacagi sdylenir ve 1smma calismasima gegilir:
* Yiirliylisleri sirasinda birbirlerini dikkatle izlemelerini ve yiirliyiislerin ne kadar gergekci

oldugu konusunda gozlem yapmalar1 konusunda 6grenciler uyarilir.
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* Caligmanin sonunda etkinlige katilan 6grencilere toplu olarak bir defilede podyum iizerinde
yliriiyormus gibi diisiinmelerini ve miizik esli§inde yiiriimeleri sdylenir ve 1sinma ¢alismasi

bitirilir. (Ustiindag, 2000, 46)

Kaynastirma:
Drama lideri, bir tiyatrocunun oyununu sergilerken neler hissettigi ve nasil ciddiyetini
bozmadig1, hangi Ozellikte insanlarin tiyatrocu olabilecegi konusunda o6grencilere sorular

yoneltir.

Uygulama:
1. Ogrencilere canlandirilacak olay kisaca anlatilir. Smif icinde olusturulan alanin
iilkemizdeki bdlgelerden biri olarak diistiniilecegi bildirilir.
2. Her bir afeti temsil eden Ogrenci, lizerine temsil ettigi afeti gdsteren bir giysi
giyer(kartondan).

3. Drama karakterleri ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller dagitilir.

Karakterler

Yangin, Sel, Deprem, Erozyon, Heyelan, C1g, Tsunami

ANATICI: Bir varmis bir yokmus, afet ana ile afet babanin 7 tane cocugu varmis. Glinler
gecmis cocuklar biiylimiis ve kendi aralarinda konusarak tilkenin her yanina dagilmaya
karar vermigler. Her bir kardes farkli bir bélgede yasamaya baslamislar. Uzun bir aradan
sonra tekrar bulusan kardesler bir araya gelmisler ve yasadiklar1 yerlerin 6zelliklerini

anlatmaya baglamslar.

YANGIN: Ormanlik alanlar1 ve yaz aylarimi ¢ok severim. Dikkatsiz insanlar benim en
yakin arkadaslarimdir. Akdeniz ve Ege bdlgesi sicak oldugundan benim yasadigim

bolgedir. Alevlerim sarinca her yani keyfime diyecek olmaz. Ha ha ha ha ha.
SEL: Ben bol yagmurlu yerleri ¢ok severim. Irmaklar en yakin arkadasimdir. Karadeniz

bolgesi en ¢ok yasadigim bolgedir. Dere kenarinda ev yapan insanlar beni iyi tanir.

Canlarini da alirim mallarini da ha ha ha ha ha ha.
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DEPREM: Beni biitiin Diinya tanir. Biitlin afetlerin abisi benim. Dayaniksiz ev yapanlar
beni i1yi tanirlar. Ne zaman gelecegim belli olmaz. Tedbirli ve saglam is yapan insanlar

benden korkmaz. Ama tedbirsiz insanlar1 korkutmaktan ¢ok hoslanirim ha ha ha ha ha.

EROZYON: Beni pek tanimazlar ¢iinkii gizli gizli i yaparim. Topraklar: riizgarla beraber
sulara tagirim. Denizler ve golleri doldurur orada yasayan canlilari tehdit ederim. Agacsiz
bolgelerde yasarim. Aga¢ diken insanlar bana hep engel olur. Agaglar1 kesenler ve

bitkilere zarar verenler benim dostlarimdir. Ha ha ha ha ha.

HEYELAN: Beni ¢ogu insan tanimaz. Bir anda ortaya c¢ikarim. Oniime ¢ikan ne varsa
topragin altinda birakirim. Bol yagmurlu ve egimli yerlerde yasarim. Aga¢ diken insanlar

bana hep engel olur. Karadeniz bolgesi benim evim sayilir. Ha ha ha ha ha.

CIG: Ben giinesin ve yagmurun olmadig1 yerlerde yasamayi severim. Karlar benim en iyi
dostumdur. Dogu Anadolu bolgesi evim sayilir. Bir koptum mu yuvarlana yuvarlana
biiyliriim ve 6niime ¢ikan her seyi yok ederim. Benimde diismanlarim agaclardir. Agaglar
olunca higbir sey yapamiyorum. Ama yinede ¢ok sansliyim. Ciinkii kimse aga¢ dikmiyor.

Ha ha ha ha ha.

TSUNAMI: Ben Tiirkiye’de yasamam. Okyanuslarm oldugu yerlerde ve agik denizlerde
yasarim. Dalgalar benim arkadasimdir. Her seyi dalgalarla parcalar sular altinda birakirim.
Tiirkiye’de yasamadigim i¢in afet kardeslerimden ayr1 yasarim. Ama yinede ¢ok insan

o0ldirurim. Ha ha ha ha ha.

Degerlendirme:
Her sunumdan sonra 6grencilerin, afet karakterlerine ilgili oldugu alanlarla alakali
soru sormalarmna izin veriniz. Soru sorulan 6grenci, canlandirdigi rolii bozmadan cevap

vermelidir.
* Tedbirli insanlarla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

* Neden Karadeniz bolgesinde yasiyorsunuz?

* Yasadigmiz bolgedeki iklim kosullar1 nasildir?
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Rahatlama:
Rahatlama asamasinda karakterleri canlandiran Ogrenciler tahtaya ¢ikarilir. Tim

ogrencilerin arkadaglarmi tiyatrocu selami ile selamlamasi istenir.
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Etkinlik Fotograflar

Hacivat ile Karagoz adh etkinlik fotograflar

114



115



T e J
-
% :
L] L ~
L]
‘ -
1"" . ‘
-
B .y
=
itk
ol
ok,
o
o
-
/
/

116



Deprem adh etkinlik fotograflan

117



118



119



120



OZGECMIS
1978 Cildir’da dogdu.
1989 Kars Halit Pasa Ik gretim Okulu’ndan mezun oldu.
1995 Kars Alpaslan Lisesi’nden mezun oldu.

1998 Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi

Boliimiine kayit yaptirdi.

2002 Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi

Bolimiinden mezun oldu.

2002 Sinif 6gretmeni olarak Kars’a atandi. Halen Kars ili Merkez il¢esinde sinif 6§retmeni

olarak gorev yapmaktadir.

2008 Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans egitimine basladi.

Evli

121



KAYNAKCA

Acikgdz, K. U. (1998). Tarih derslerinde ogrencileri giidiileme stratejileri. Tarih Ogretimi ve
Ders Kitaplar1. Ozbaran, S. (Ed.). Izmir: Dokuz Eyliil Yayinlari.

Acikgdz, K. U. (2007). Aktif 6grenme. Izmir: Bilis Yayin Yazilim.

Adigiizel, H. O. (1993). Oyun ve yaratici drama iliskisi. Yiksek Lisans Tezi. Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim

Dalu.

Adgiizel, H. O. (2006). Inci San ve yaratict drama 1985-1998 yazilar. Adigiizel, H. O. (Ed.).
Ankara: Nattirel Kitap Yaymcilik.

Akin, M. (1993). Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeylerdeki (SED) Ilkokul Uciincii Sinmif
Ogrencilerinin Sosyallesme Diizeylerine Yaratict Drama Egitiminin Etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Akoguz, M. (2002). Iletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratict Dramanin Etkisi.

Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Alaylioglu, R., Oguzkan, A. F. (1976). Ansiklopedik Egitim Sozligii, Istanbul: Inkilap ve Aka

Kitapevleri.

Aral, N., Baran, G., Bulut, S. ve Cimen. S. (2000). Egitimde drama Istanbul: Ya-pa Yaymlar1.

Ata, B. (1998). Tarih ogretimine bilimsel problem ¢ézme yonteminin uygulanmasina yonelik
bir model. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih

Egitimi Anabilim Dalx.

Atar, G. (2003). Egitici dramayr sosyal bilgiler dersi cografya konularimin ogretiminde
kullanmanin ogrenmenin kaliciligi vizerindeki etkileri. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Ana Bilim Dali.

122



Basar, H. (1999). Swuuf yonetimi. Ogretmen Kitaplar1 Dizisi: 200. Istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Bayram, S. (1999). Bilgisayar destekli 6gretim teknolojileri, Istanbul: Marmara Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi Yayinlar1.

Bilen, M. (1993). Plandan uygulamaya ogretim. Ankara: Takav Matbaacilik.

Biiyiikkaragéz, S. S. ve Civi, C. (1999). Genel d6gretim metotlari-6gretimde planlama
uygulama, Istanbul: Beta Yaymcilik.

Cebi, A. (1989). Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara:

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cebi, A. (1996). Osretim Amacl Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin

Gelistirilmesi. Doktora Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ciftci, U. (2002). Sosyal bilgiler 6. 7. ve 8. simif derslerinde materyal kullaniminin ogrenci

basarisi ve tutumlarina etkisi, Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Demirel, O. (1998). Genel 6gretim yontemleri. Ankara: Kardes Kitabevi.

Demircioglu, I. H. (2005). Tarih égretiminde ogrenci merkezli yaklasimlar. Ankara: Ani
Yayincilik.

Deryakulu, D. (2000). Yapici 6grenme ve sinifta demokrasi. Simsek, A. (Ed.). Ankara:
Egitim-Sen Yaylar1.

Donmez, C. (2003). Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler konu alan: ders kitabi inceleme kilavuzu

sosyal bilgiler. Sahin C. (Ed.). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Duatepe, A. (2005). Matematik Ilkogretim 4. Suuf Matematik Ders Kitabi. Ankara: Koza
Yaym Dagitim.

123



Ekindzii, 1. (2003). Ilkégretimde Permiitasyon ve Olasilik Konusunu Dramatizasyon ile
Ogretiminin Basariya Etkisinin Incelenmesi. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiist

Emiroglu, G. (2006). [lkégretim diizeyinde inkildp tarihi ders konularimn ogretimi: metot ve
etkinlikler. Tiirk egitim sisteminde Atatiirk¢iiliik ve Cumhuriyet tarihi 6gretimi 10-11
Kasim 2005. Doganer, Y. (Ed.). Ankara: Hacettepe Universitesi Yaymlari.

Erdem, A. R. (2004). Ogrenmede etkili yollar: 6grenme stratejileri ve égretimi. Pamukkale
Universitesi. Y1l 4. Say1 1.

Erdem, A. R. (2005). Etkili ve verimli (nitelikli) egitim. Ankara: An1 Yayncilik.

Erden, M. ve Akman, Y. (2003). Gelisim ve ogrenme. Ankara: Arkadas Kitabevi.

Erden, M. (1995). Egitimde program degerlendirme, Ankara: Pegem Y ayinlari.

Erginer, E. (2004). Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme. Ankara: Pagema
Yayincilik.

Erhan, T. (2000). [lkégretimde Hayat Bilgisi Dersinin Drama ile Verilmesinin Dersin
Osrenilmesine ve Cocuklarin Benlik Kavramlarina Etkisinin Incelenmesi. Ankara:

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Gokkaya, K. (2003). Sosyal bilgilere giris konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu sosyal
bilgiler. Sahin C. (Ed.). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Gomleksiz, N. (2004). Strateji, yontem ve teknik. ogretimde planlama- uygulama-
degerlendirme. Giirol, M. (Ed.). Elaz1g: Universite Kitabevi.

Goénen, M., Dalkilig, U. (2000). Cocuk egitiminde drama - yontem ve uygulamalar Istanbul:
Epsilon Yayimncilik.

Gilingordii, E. (2002). Egitim fakiilteleri icin cografyada ogretim yontemleri ilkeler ve
uygulamalar, Ankara: Nobel Yaymcilik.

124



Giingordii, E. (2003). Ogretimde gérsellik ve gorsel araclarda bulunmas: gereken ozellikler.
Milli Egitim Dergisi, 157. say1

Girel, F. C. (2004). Sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yonteminin erigiye ve kaliciliga
etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Abant izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Sosyal Bilgiler Egitim Ana Bilim Dal1.

Hatipoglu, Y. (2006). [lkégretim 5. simif matematik dersi konularimn égretiminde drama
yonteminin ogrenci basarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Ismihan, E. (1992). Dramatizasyonun Cocuk Egitimindeki Rolii. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara:

Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Isman, A., Eskicumali, A. (2003). Egitimde planlama ve degerlendirme. Istanbul: Degisim

Yayinlari.

Kabapimar, Y. (2007). Yeni ilkogretim programlari ve J&gretmen yeterlilikleri 1siginda
ilkogretimde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi. Ankara: Maya Akademi Yayin
Dagitim.

Kaf, O. (1999). Hayat Bilgisi Dersinde Bazi Sosyal Becerilerin Kazandirilmasinda Yaratici
Drama Yonteminin Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kalkanci, A. (1991). Dramatizasyon yonteminin okul oncesi egitimde kullanimi. Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlari

Anabilim Dali.

Karakaya, N. (2007). [lkégretimde drama ve érnek bir uygulama. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt 27, Say1 1, sayfa 103-139.

Kavcar, C. (1985). Orgiin Egitimde Dramatizasyon. Ankara: Egitim ve Bilim Yaynlar1

125



Kocaoluk, M. S. (2003). [lkégretimde temel mevzuat ve yonetmelikler. Istanbul: Kocaoluk

Yayinevi.

Kog, M. ve Dikici, H. (2003). Egitimde dramanin bir yontem olarak kullaniimasi. Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi. Y1l 2. Say1 1

MEB (1998). Ilkégretim Okullari Se¢cmeli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programi. Milli
Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 6, 1078-1087.

MEB (1999). flkégretimde Drama. Ankara: Milli Egitim Yaymevi.

MEB (2004). [lkégretim Matematik Dersi Programi. (1-5. Siiflar). Ankara: Devlet Kitaplar

Miidiirliigii Basim Evi.

MEB (2005). [lkégretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve kilavuzu
Ankara: MEB Yayinevi.
Morgiil, M. (2004). Egitimde yaratici dramaya merhaba. Ankara: Kok Yaymcilik.

Nutku, O. (1998). Oyun, ¢ocuk, tiyatro. Istanbul: Ozgiir Yaymlar1.

Okvuran, A. (2000). Yaratict Dramaya Yénelik Tutumlar. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii (Doktora Tezi).

Omeroglu, E. (2002). Okul éncesi isitme engelli cocuklarin kaynastirilmasinda yaratici
drama egitiminin kullamilmasi. Yaratict drama 1985-1995 yazilar. Adigiizel, H. O.
(Ed.). Ankara: Naturel Kitap Yayincilik.

Onder, A. (1999). Yasayarak éSrenme icin egitici drama: kuramsal temellerle Uygulama

teknikleri ve érnekleri. Istanbul: Epsilon Yayncilik.

Ozcan, H. (2004). [lkégretim 5. simif sosyal bilgiler dersi cografya konularimin égretiminde
drama yonteminin kullanilmas: (Kazan Ilgesi Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Stif Ogretmenligi Ana Bilim Dalu.

Ozdemir, S. ve Yalin, H. (1999). Ogretmenlik meslegine giris, Ankara, Nobel Yayncilik.

126



Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve ogretme. Ankara: Pagema Yaymcilik.

Ozoglu, S. C. (1987). Ortaégretim kurumlarinda sosyal bilimler 6gretimine genel bir bakis ve
tilkemizdeki durum. Ortaogretim kurumlarinda sosyal bilimler 6gretimi ve sorunlari.
Tiirk Egitim Dernegi Vakfi Ogretim Toplantist 13-14-15 Mayis 1987. Poyrazoglu,
N. (Ed.). Ankara: Tiirk Egitim Dernegi Ogretim Dizisi.

Oztiirk, A. (2001). Yaratici drama yontemiyle islenen tiyatro dersinin 6gretmen adaylarindaki
sozel iletigim becerilerine etkileri. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Yayinlari.

Paykog, F. (1998). Tarih 6gretiminde duyussal alanmn rolii. Tarih 6gretimi ve ders kitaplari.
Ozbaran, S. (Ed.). izmir: Dokuz Eyliil Yaynlaru.

San, 1. (1993). Sanatta yaraticilik, oyun, drama, yaraticilik ve egitim. Ataman, A. (Ed.). Tiirk
Egitim Dernegi XVII. Egitim Toplantis1 25-26 Kasim 1993. Ankara: Safak
Matbaacilik.

San, 1. (2002). Yaratict Drama-Egitsel Boyutlari. Yaratict Drama, (1985-1995 Yazilar).
Ankara: Naturel Kitap Yaymecilik.

Saglam, T. (1997). Egitimde drama ve Tiirk ¢ocuklarinin ritiiel nitelikli oyunlarinin egitimde
drama kullamimi. Doktora Tezi. Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Tiyatro Ana Bilim Dali.

Selguk, Z, Kayili, H. ve Okut, L. (2002). Coklu zeka uygulamalar:, Ankara: Nobel Yaynlar1

Sonmez, V. (2004). Program gelistirmede ogretmen El Kitabi. Ankara: Am1 Yayincilik.

Sonmez, V. (1999). Program gelistirmede 6gretmen elkitabi. Ankara: Am Yayincilik.

Sonmez, V. (2005). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi 6gretmen kilavuzu, Ankara: Ani
Yayincilik.

127



Simsek, Esra. (1999). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama Tekniginin Kalicitligin
Arttirlmasinda  Kullanmilmas:. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisu.

Tan, S. ve Erdogan, A. (2001). Ogretimi planlama ve deSerlendirme. Ankara: Ani
Yayincilik.

Tulgay, B. (1997). Yaratici drama egitimi alan ve almayan ergenlerin yaraticiliklarinin bazi
degiskenlere gére incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisti, Ev Ekonomisi Ana Bilim Dal.

Ulgen, G. (1999). [lkégretim okullarinda bireysel ve toplu etkinliklerde 6grenci ve 6gretmen.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Unsal, B. (2005). [lkégretim ikinci kademe (6, 7, 8. Swumflar) Tiirkce dersinde drama
yonteminin ¢ocuklarin dil ve anlatim becerilerine katkisi. Yiksek Lisans Tezi. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal1.

Ustiindag T. (2000). Yaratict drama 6gretmenin giinliigii. Ankara: Pegem Yaymcilik.

Ustiindag, T. (1997). Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi Dersinin Ogretiminde Yaratici
Dramamin Erisiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi. Doktora Tezi.

Ankara: Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii .

Varis, F. (1994). Egitimde program gelistirme teori ve teknikler, Ankara: Alkim Kitapcilik.

Vural, M. (1999). [lkégretim okulu programi ‘sekiz yilin tamami ve biitiin dersler’. Erzarum:

Yakutiye Yaymcilik.

Yalmm, N. (2005). Ilkégretim dordiincii sumf fen bilgisi dersinin yaratici drama yontemi ile
ogretiminin o6grencilerin akademik basarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Eskisehir,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yasar, $ ve Giiltekin, M. (2006). Hayat bilgisi ve sosyal beceriler dgretimi yapilandirici bir
yaklasim. (Ed. C.0O). Ankara: Pagema Yaymcilik.

128



Yegen G. (1999). Yaratici drama. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi. Y1l 2.
Sayi1 2.

Yurtalan, E. (2005). [lkégretim 6.Sunif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
Drama Tekniginin Kullanilmas:. Yiiksek lisans tezi. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti .

http://orgm.meb.gov.tr/OzelEgitimProgramlar/meslekiegitimmerkprog/aciklamalar. htmhttp://

programlar meb. gov. tr / prog giris 6.htlm. internet adresinden 14,06,2010

tarihinde edinilmistir.

http://orgm.meb.gov.tr/OzelEgitimProgramlar/Egitilebilir/05.htm ternet adresinden
21,07,2010 tarihinde edinilmistir.

http://www.yaraticidrama.convlinks/drama%20makale%20egitim.html internet adresinden

18,09,2010 tarihinde edinilmistir.

http://w3.gazi.edu.tr/web/cdonmez/html/makale 10.html internet adresinden 22,09,2010

tarihinde edinilmistir.

http://yayim.meb.gov.tr/tebligler-arsiv.html  internet adresinden 22,09,2010 tarihinde

edinilmistir.

129



