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OZET

FEN BILGISI OGRETMENI YETISTIRME PROGRAMLARININ
ORNEK ULKELER KAPSAMINDA DEGERLENDIRILMESI
(Tiirkiye, Japonya, Amerika ve Ingiltere Ornekleri)

( Doktora Tezi)

Giirsoy MERIC

GAZi UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
Eyliil 2004, 263 sayfa

Bu ¢alismanin amaci son yillarda olduk¢a 6n plana ¢ikan Fen Bilgisi
Egitimini gelistirme gabalan kapsaminda Fen Bilgisi 6gretmenini yetistirme alanina
bir katk: saglamaktir. Japonya, Amerika, Ingiltere gibi gelismis, egitim sistemlerinde
stirekli yenilikler gerceklestiren lilkelerle gelismekte olan Tiirkiye’de Fen Bilgisi

Ogretmeni yetistirme programlan karsilastirlmigtr.

Calisma kapsaminda ; ilke ve diinya literatiiriinde g¢esitli kaynaklardan
ulagilan makale, tez, bildiri ve raporlar incelenmis, ¢alismanin igerigine iliskin her

nokta dikkate alinarak ¢ok genis ¢apli bir dokiiman olusturulmustur.



VI

Calisma temel bir arastirma niteligindedir. Yapildigi ¢evre ve ortam agisindan
alan arastirmas: olarak nitelendirilebilir. Alan aragtirmalari gilinliik hayatin i¢inde yer
alan arastirmalardir. Bu aragtirma ayni zamanda betimleme y6ntemi ile yapilan bir
Vak’a incelemesi olarak disliniilmelidir. Clinkii bazi {ilkelere ait Fen Bilgisi

Ogretmeni yetistirmeye iligkin belli bir egitim durumunu irdelemektedir.

Arastirma 2002- 2003, 2003-2004 Ogretim yillan igerisinde ulusal ve uluslar
aras! literatlir incelenerek ve s6z konusu iilkelerden elde edilen Fen Bilgisi 6gretmeni
yetistirme programlarnt incelenerek yapilmistir. Belirlenen sorunlar ve ¢6ziim
Onerileri dikkate alinarak, gelecekte fen egitimine katki saglayabilmek amaci ile yeni

bir fen bilgisi 6gretmeni yetigtirme programinin temel noktalari Snerilmistir.

Aragtirma neticesinde kargilagtirma yapilan tilkelerin Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirme programlan arasinda belirli benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir.
Programlarin aksayan yonleri, sorunlar ve avantaj sagladigi unsurlar dikkate alinarak
yeni ve ¢agdas bir fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programinin temel nitelikleri

Onerilmistir.

ANAHTAR KELIMELER : Fen Egitimi, Ogretmen Yetistirme, Program Modeli,
Japonya, Amerika, Ingiltere, Tiirkiye.
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ABSTRACT

AN EVALUATION OF SCIENCE TEACHER EDUCATION PROGRAMS
IN CONTEXT OF THE SAMPLE COUNTRIES
“Turkey, Japan, United States, and England Samples ”
( Doctorate Thesis )

Giirsoy MERIC

GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
263 Pages, September 2004

The aim of this study is supplying a contribute; to science teacher education
field with the endeavors for development of science education at recent years. The
Science Teacher Education Programs of the developed countries, Japan, United
States and England, which are continually realizing reforms on their education

systems, and the developing country Turkey’s programs were compared.

Content scope of the study, the articles, theses, proceedings and reports from
the various references from the literature of the country and the world were
examined, than as taking into consideration of all points for the content of this study

an extensive document is constructed.



VI

This study is a basic research. If it was examined with the surrounding and
the circumference it is a Field research. Field research’s are in the context of daily
life. And it can be thought as a descriptive research and a case study. Because case
studies from some countries about science teacher education were evaluated as a

specific case of education.

This research is realized in the instruction years 2002 — 2003 and 2003 —
2004; as examining the national and international literature and the sample programs
for Science Teacher Education from the sample countries. The problems and solution
proposals that are determined were taken into consideration, so a new Science
Teacher Education Program is proposed for an aim of contribution to future of

science education.

Consequently, the differences and same characteristics of Science Teacher
Education programs for the compared countires were determined. The problems,
inefficient dimensions, the advantages took into account and basic charcteristics of a

new recent Science Teacher Education program were proposed.

KEYWORDS: Science Education, Teacher Education, Program Model, Japan,
United States, England, Turkey.
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KISALTMALAR ve SEMBOLLER

LGS : Liselere Giris Sinavi

MANBUSHO : Japonya Milli Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanlig1.

NSTA : National Science Teacher Association = Amerikan Ulusal Fen Bilgisi
Ogretmenleri Kurulusu.

OFSTED : Ingiltere’nin Ogretmen ve Okul Denetleme Resmi Kurumu.

0SS : Oprenci Segme Stnavi

SPSS : Kullanilan istatistik programinin tam adina ait kisaltma (Statistical Package for

the Social Sciences)

TIMSS : Third International Mathematics and Science Study = 3. Uluslar arasi

Matematik ve Fen Bilgisi Caligmasi.



1. GIRIS
1.1 PROBLEM DURUMU

[IkSgretimin en temel amaglarindan birisi, 6grencileri yasadiklari hayatin
olgu ve olaylarina karsi hazirlamaktir. Ogrencileri kuru ve ezbere dayali bilgilerle
degil, hayata hazir olacaklar1 bilgilerle donatmak o6nemlidir. Giinliik hayatta
kullanabilecekleri, onlar igin dnem tagiyan anlamli konulan 6grenmeleri daha kolay
ve yararli olacaktir. {Ikégretim de en &nemli derslerden biri Fen Bilgisi dersidir.
Ogrenciler gevrede olup biteni, yagmurun yagmasini, maddelerin yapisini, hareket
konusunun ilkelerini hep bu ders sayesinde 6grenirler. Elbette 6grencilerin hayatinda
bu kadar onemli yer tutan, ilk6gretimin ana derslerinden biri olan Fen Bilgisi
dersinin ¢ok iyi 6gretilmesi gerekmektedir. Bunun temel sart1 ise iyi yetismis bir Fen
Bilgisi dersi 6gretmenine olan ihtiyagtir. Bir fen bilgisi 6gretmeni yetistirme
programinin ¢agin gereklerine, literatlirde ortaya konmus olan temel ilkelere, uygun
bir sekilde yapilandirilmis olmasi gerekir. Ayrica bu program 6gretmenligin temel
6zelliklerini 6gretmen adaylarina, alana uygun sekilde sunabilecek yapida olmalidir.
Iste bu nedenle Fen Bilgisi 6gretmeni yetistirme programinin yapisi, fen egitimindeki
basariy1 ve alandaki sorunlarin ¢oziimlerini, ilgilendirmesi yoniinden bu ¢aligmada

ele alinmistir.

Ogretmenlik meslegi, 19.yy baslarindan beri meslek olarak kabullenilmeye
baglanmistir., Giiniimiizde, kanunlara gore meslek sayilmakla birlikte, bir uzmanlik
meslegi olarak ¢ogu toplumda halen benimsenememis durumdadir. Insanlar hala
Ogretmenligi bir kara tahta, bir tebesir ve bir 6grenciden ibaret olan bir anlatim
meslegi olarak diistinebilmektedirler. Ancak gergek olan 63retmenlik mesleginin
zaman gegtik¢e daha fazla sorumluluk ve gorev yiiklenmek durumunda olmasidir.
Egitimde basart icin 6gretmen olmak degil, iyi bir 6gretmen olmak sarttir. Tiim
diinya tilkeleri, son 50 yil igerisinde degisen zaman siireglerinde egitim sistemlerini
stirekli giincellemeye g¢aligmiglardir. Giinlimiizde egitim sorunlarinin en 6nemli
¢0zim kaynag iy1 6gretmen faktdrii olarak benimsenmektedir. Bu durum &gretmen
yetistirme modeli, politikalar ve 6zellikle programlarim oldukga nemli bir konuma

tasimaktadir.



Ogretmenlik mesleginin egitimde basan igin temel oldugu agik bir gergektir.
Ogretmenlik programlar1 ve &gretmenlerin bagaris1 konusunda ¢aligmalara son 20-30
yilda hiz verilmistir. Diinyanin bir¢ok gelismis tilkesinde gergeklestirilen egitime
yonelik reformlarin ardindan; artik bu reformlarin en etkin oyunculari olan
Ogretmenlerin yetistirilmesi, kalitesine iliskin c¢alismalar yogunluk kazanmuistir.
Ancak Tirkiye’de genellikle stirekli reform ¢abalar dile getirilse, birgok degisiklik
yapilsa da bu degisimler genelde giinlikk ve gecici ¢oziimlerle son bulmaktadir.

Bilimsel ve sistematik caligmalar gerceklestirilememektedir.

Ister gelismis, ister gelismekte olsun; her iilkenin basta gelen meselesi
egitimdir. lyi egitilmemis kadrolarla {ilke sorunlarinin iistesinden gelmek miimkiin
degildir. Cafimizda yasanmakta olan bas dondiriicii gelismelerin  6nciisii
olabilmenin yolu egitimden gegmekte, egitim, 6gretim ve 6gretmenin 6nemi bilyiik
oranda artmaktadir (Demir, 1997; VII).

Fen Bilgisi egitimi aslinda insanoglunun varolusundan beri merak etmekte
oldugu dogay1 ¢6zmeye galismasi ile ortaya ¢ikmis olan fen bilimlerini yeni nesillere
son bilgilerle aktarmayr amaglayan bir alandir. Fen Bilgisi egitiminin amaci,

ogrenciye dogay1, doganin isleyisini ve temel kanunlan aktarmaktir.

1950’lerden once iilkemizde ¢ocuklarini 6fretmen yetistiren okullara
kaydetmek igin veliler yogun bir talep gosterirken, 1950°li yillarda Ogretmen
yetistiren okullara yatili olmalarina kars: ilginin gittikge azaldig1 gdzlenmistir. Hatta
devletin en itina gosterdigi burslu okuttugu 6gretmen adaylarim1 bulmak gii¢ hale

gelmistir.

1960’lardan sonra Fen Bilgisi gelismekte olan birgok {ilkenin en 6nemli
ogretim konusu halini aldi. Bu etkiden sonra, daha iyi yetismis Fen Bilgisi 63retmeni
ihtiyaci, daha iyi hizmet igi egitimle, daha etkili 6gretmenler yetistirme amaci belirdi.
Gelismekte olan tilkelerde ilk olarak 1960’larda, Fen egitiminde ve O6gretmen
yetistirilmesinde kapsamli bir ¢aligma Ortadogu Arap iilkeleri ¢ergevesinde
yapilmistir. (Zurub and Rubba, 1983).



2. Diinya savagindan sonra 6gretmen egitiminde g¢agdas anlamda tilkemizde
en Onemli baslangig, 1973 yilinda ¢ikan Milli Egitim Temel Yasasi’dir. Bu yasa ile
ogretmenlik yiiksek egitim konusu haline getirilmistir. Bundan sonraki 6nemli
baslangi¢ ise 1981 yilinda 6gretmen egitiminin tiniversitelere devredilmesi olmustur.
Biitiin kurumlarda belli agsamalarla 1950°den sonra §gretmen egitimi siiresi devamli
arttirilmistir. Bu da meslege baglanmaya ¢alisilan nitelik ve prestij olgusunun bir
sonucudur. 1992 yili itibari ile artik, dort yila gikan egitim yliksek okullari nedeniyle
okul 6ncesi, ilk ve orta dgretmenlerinin timii {iniversite diizeyinde egitim gérmeye

baglamislardir.

Bir iilkede en 6nemli sey, egitime kalite getirecek gretmen adaylarini, en iyi
ogrenciler arasindan segebilmek igin 6gretmenlik meslegine, sosyal ve ekonomik
olanaklar yaratmak, statii ile prestij getirici 6nlemlerle meslegi cazip mesleklerden
biri haline getirmektir. Son yillarda tekrar glindeme gelen 40 yil 6nce ¢oziimlenmis
bir sorunun yeniden tartisiliyor olmasi yadirganmalidir. Bilen mi 6gretir, yoksa nasil
Ogretilecegini bilen mi 6gretir? Bu konuda nerdeyse yarim yiizyil once biiyiik
tartismalar olmus, ¢ok fazla yazilar yazilmis, o zamanin egitim dergileri tarafindan
bunlar yayinlanmistir. Is ¢6ziimlenmistir. Ogretmenin alanina hakim olmasi lazimdur.
Yani bir 6gretmenin kendi alanini bilmemesi gibi bir sey diistintilemez. Ogretmenlik
bir meslekse elbette nasil 6gretilecegini bilmesi lazimdir, bilme ve 6gretme ikilisinin
sentezidir ogretmenlik. Konu, egitim fakiiltesi mezunu mu, fen-edebiyat fakiiltesi
mezunu mu? sorunu degildir. Sorun alam bilen fakat ayn1 zamanda 6gretimi ¢ok iyi

Ogrenmis meslek adamu yetigtirmektedir.

Ozel dgretim alaminda yapilan egitim aragtirmalarini gergeklestiren &gretim
elemanlannin sayisinin yok denecek kadar az olmasi da baska bir sorunu ifade
etmektedir. Biitiin branglarda, alanin 6gretimine iliskin olarak yetismis elemana,
olduk¢a ihtiyag vardir. Bunun icin gerekli programlarn kaliteli bir sekilde

yapilandirilmas: ve maddi olanaklarla desteklenmesi ¢ok 6nemli bir gereksinimdir.



1990’1 yillarda uzmanhk egitimi konusu, Diinyada ve Avrupa’da, Egitim
Fakiiltelerinin uzmanligina birakiliyordu. Artik ;

e Tek bir alanda yetismis d3retmen verine, alan bilgisine sahip ayn zamanda

enginligine de bilgi sahibi olan disiplinler arast iligkileri ¢ok iyi izleyen,

e  Bilgi aktaran 6gretmen yerine. dgrencilerine yon veren,

o FEzberletici 5fretmen verine, nasil dgrenilecegini Ogreten, arastirma ve

incelemeyi ogreten,

o Ogrencileri korkutan bir dig uyarim kullanan 8gretmen vyerine, dgrencilerde
i¢ uyarim gelistiren,

e Swav igin ¢aligtiran 6gretmen verine, ¢alistirmay: bilen,

o Statiikocu dgretmen verine, demokrasiyi on sart olarak benimsemis elestirici

diigtinceyi 6greten
Girisimci, yaratic1 kusaklar yetistirebilecek dgretmenler isteniyor. Kosullar bizde de

dile getiriliyor ve hedefleniyor. (Varg, 1992).

Fen bilimi nedir? Fen bilimi genel olarak; bilimsel bilgiler toplulugu olarak
tamimlanir. Bir felsefeci iginse; bilginin dogrulugunun sorgulanmasi yéntemidir.
Bunlarin her biri kendi igerisinde dogru tanimlardir. Ancak bu tamimlarin hepsini
icine alan ve ¢ogunluk tarafindan kabul géren bir tamim $6yle yapilabilir; Fen bilimi;
bilginin tabiatimi diiglinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi liretme
stirecidir ( Ayas ve Akdeniz, 1993 ). Baska bir sekilde ise, Fen bilimleri dogay: ve
dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gzlenmemis olaylar kestirme

gayretleri olarak tanimlanabilir. (Kaptan, 1998).

Fen bilimleri ve fen bilgisi dersinin énemi agik oldugu gibi, forméal egitim
merkezleri olan okullarda ve egitim kurumlar: miifredat: igerisinde biiyiik oranda yer
aldig: bir gergektir. Bu nedenle, fen bilgisi dersine, fen bilgisi konularina, fen bilgisi
Ogretmenlerinin genel niteliklerine, ve fen bilgisi dgretmenlerinin yetistirilmesine,
yO6nelik olarak giiniimiize kadar ve giinlimiizde belli sayida bilimsel ¢alisma dikkati
cekmektedir.



Okul programlarinda Fen Bilgisi dersi genelde ti¢ amag giidiilerek miifredatta
yer almaktadir.

1- Fen konularinda genel bilgi verilmesi

2- Fen dersleri ile zihin ve el becerileri kazandirilmast

3- Fen ve teknoloji alanlarindaki meslek egitimleri icin temel olusturulmasi.

Iyi bir fen o6gretmeni, fen bilimleri nasil 6gretilmelidir, alandaki yeni
gelismeler nedir sorusunu daima kendi kendine sormalidir. Oprencilerin fen
bilimlerine kars: ilgilerini artirabilmek ve gelistirebilmek igin onlar1 fen biliminin
tabiatin1 yeterince anlayabilecek sekilde egitmelidir. Bunun i¢in iyi bir Fen

Ogretmeni ¢ok iyi bir hazirlik agamasindan ve egitiminden gegirilmelidir.

Bir tilkede Fen Bilimleri Egitiminin, ve Fen Bilgisi 6gretmeninin 4 genel
amaci vardir ;

1- Kisisel Ihtiya¢ ; Stirekli artan teknolojik diinya ile kisilerin kendi
hayallerini Fen Bilgisi 15181 altinda verimli bir sekilde siirdiirmelerini saglamak.

2- Sosyal Boyut ; Kisilerin bilim ve toplumla ilgili konularda bulgulu
kararlar almasina katkida bulunmak.

3- Kariyer Egitimi ; Kisileri Fen ve Teknoloji agirlikli is alanlarina
hazirlamak.

4- Akademik Hazirhk ; Profesyonel ya da akademik alanda hayatlarin
stirdiirmek isteyen kisilere ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi ve imkani saglamak. (Yager &
Penick,1988)

Uluslararas: olarak bakildiginda, Fen ve Matematik alanlarinda yapilan en
son TIMMS (Ugtincii Uluslar aras1 Fen ve Matematik Caligmas1) arastirmalarinda 38
lilke arasinda {ilkemiz son siralarda yer bulmaktadir. Fen egitiminde ortaya ¢gikan bu
biiyiik basansizlik gecmise doniikk olarak LGS (Liselere Giris Smavi) ve OSS
(Ogrenci Segme Sinavi) netleri incelendiginde de aci bir gercek olarak karsimiza
cikar. Elbette bu basarisizligin ¢ok farkli etken ve boyutlar olabilir. Bu noktada, en
Onemli fakt6rlerden biri de 63retmenlerin bagarisizligina iliskin boyuttur.



Ogretmen yetistiren lisans ve lisansiisti programlarda, yillardan beri
siiregelen 6nemli sorunlar, 6gretmen yetistirme konusundaki ¢agdas gelismeler ve
yonelimlerin ortaya ¢ikardigi temel ihtiyaglar, 6gretmen yetistirme programlarinin
yeniden gelistirilmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Fen Bilgisi igerigindeki
bas dondiiriicii gelismeler, ilerlemeler, teknoloji ¢aginin getirdigi tiim karmagik
yapilar neticesinde, her {ilkenin egitim sistemi igerisinde reform gerektiren bir yapi
konumuna gelmis durumdadir. Bu nedenle her iilke Fen Egitimi modelini ve buna
bagli olarak fen bilgisi 6gretmeni yetistirme modelini inceleyip diinyadaki bagarili
Ornekleri ile karsilastirarak, kendine 6zgii bir reform ile en basarili fen bilgisi
Ogretmeni yetistirme modelini, programim olusturmak zorundadir. Bu, bir iilkenin
gelecegi icin, fen bilgisine hakim vatandaslara sahip olmak ve olabilmek igin,

yapmasi gereken en bastaki eylem olmalidir.

Eger, fen bilgisi egitimi son 20 yil iginde iilkelerin bir numarali problemi
haline gelmeye basladiysa ; bu durumda yetismekte olan &gretmen adaylarinin
aldiklar1 egitim programlarinin incelenmesi, giincel tutulmasi olduk¢a énemlidir. Bu
nedenle, bu c¢alismada ornek iilkelerin 6gretmen yetistirme Kkarsilastirmas: ve

degerlendirilmesi ele alinmistir.

1.2 LITERATUR INCELEMESI

Bu bélimde hem gelecek Fen Bilgisi egitimi arastirmalarina temel teskil
edebilecek nitelikte, hem de yapilan ¢alismaya iliskin temel gerceveyi olusturacak
boyutta bir literatiir taramasi sunulacaktir. Literatlirden Fen Bilgisi Egitimine katki
saglayacak nitelikteki sonuglar ve Oneriler belirtilecektir. Elbette ki ¢alismamizin
daha iyi anlagiimas: agisindan ge¢migten giiniimiize Fen Bilgisi alaninda yapilmis
genel ve spesifik konulardaki arastirmalarin bir arada sunulmasinin ve birlikte ele

alinmasinin bilyiik yarar saglayacag: diigiiniilmektedir.

Oncelikle literatiirdeki ¢alismalan siiflandiracak olursak, sdyle bir siralama
ile konu bagliklar1 verilebilir; Genel egitim konularindan ayrilmadan hatta temel

egitim teorileri ve bilgileri g6z Oniinde tutularak 6zellikle Fen Egitimi alanina



yonelik calismalar ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Ilk etapta 1950 ve 1960’1 yillarda
baglayan uzay g¢aligmalar1 ve rekabeti sonrasinda gelismis olan tilkeler ve hemen
akabinde de gelismekte olan tilkeler, fen ogretimi ve fen egitimi alanindaki
yeniliklere agik hale gelmislerdir. Sonrasinda, oncelikle fen 63retimini ele alan
¢alismalar gelmis, arkasindan 6grencilerin belli konulara iligkin bagart durumlari ile
ilgili ¢aligmalar yapilmgtir. 1970°1i, 1980°1i yillarda, genellikle 6grencilerin basarisi
ve smif igindeki yOntemler ile Ggretmenlerin yetisme sekli giindemdeki yerlerini
korudular. 1980°li yillarin sonlarinda &grencilerin derse karst tutumu, basari
diizeyleri, basaniyr etkileyen faktorler, Ogretimin kalitesi, sinav sorulann ve
degerlendirme kriterleri, kavramsal O6gretim, yanlis kavramlar, yeni Ogretim
metotlari, modeller, zekaya iligkin yeni anlayiglar 6nemli bir hacim kazandilar.
1970’lerde 6nem kazanan &gretmen 6zelliklerinden sonra 1980°li ve 1990’h yillarda
Ogretim standartlar1 ve nitelikleri yoniinden hiz kazanan ve sayisi artan ¢alismalarin
ana konusu “6gretmen kalitesi” olmaya baglamistir. 1990°I1 yillarda; Ulusal Fen
Bilgisi Ogretmenler Birligi, NSTA (National Science Teacher Association, Amerika)
veya Egitimde Standartlar Ofisi, OFSTED ( Office for Standards in Education,
Ingiltere) gibi orgiitler, artik hem 6gretmenligin standartlarini, hem de spesifik olarak
fen bilgisi gibi branslarin standartlarini raporlarla ortaya koymaya baslamislardir.
2001 yilinda da tilkemizde 6gretmen yeterliliklerini ifade eden genel igerikli
nitelikler, Milli Egitim Bakanligi (M.E.B) tarafindan da yaymnlanmistir. Ancak

branslara yonelik ¢alismalar hentiz yapilmamigtir.

Fen bilgisi 6gretimi ve fen bilgisinin dogasi ile fen bilgisi dersine karst
ogrencilerin ve 6gretmenlerin tutumlar fizerine yapilan galigmalar da literatiirde yer
almaktadir. Literatiir incelemesinde 80°li, 90’1 yillara baktiimizda bu konuda
olduk¢a bol miktarda yayma rastlamak miimkiindiir. 80’li yillardan &6nceki
calismalarin genel bir Ozeti 1979 yilinda Peterson and Carlson tarafindan

gerceklestirilen caligmadan edinilebilir (Peterson and Carlson, 1979).

1988 yilinda Mcintosh ve Zeidler ilk6gretim ve orta6gretim Fen Bilgisi
Ogretmenleri ile yaptiklan bir ¢alismada dgretmenlerin 1960’11 yillarda belirtilen Fen

Bilgisi amaglart yerine, 1980°1i yillarda gelistirilen Fen Bilgisinin amaglarini biiyiik



oranda gergeklestirilmesi gereken amaglar olarak tercih ettiklerini ortaya
koymuglardir (Mcintosh and Zeidler, 1988). Fen Bilgisi egitimcileri halkin glincel
bilimsel ve teknolojik ihtiyaglarina gére, Fen Bilgisi egitimi igin yeni amaglar
savunmaktadirlar ( Hofstein and Yager, 1982). Ayrica arastirmacilar yeni Fen Bilgisi
hedeflerinin gerekliligini anlatmak, her konuda ¢agdas bilgileri sunmak ve
egitimcilere ulastirilmak i¢in, ulusal yaymnlarin dnemini belirtmislerdir. Yaptiklar
¢alisma neticesinde 6gretmenlerin % 27’sinin Science and Children (Fen Bilgisi ve
Cocuklar) ve The Science Teacher (Fen Bilgisi Ogretmeni) isimli dergileri devamli
okuduklarini, % 45’inin ise zaman zaman bu dergileri takip ettiklerini tespit

etmiglerdir.

Yapilan ¢esitli egitim ve Fen Bilgisi egitimi sempozyumlarinda, alanda
yasanan zorluklar ve dgretimde karsilasilan giicliikler daima ortaya konulmaktadir.
Washington da yapilan, Nisan 1987 tarihli Fen Bilgisi Ogretimi {izerindeki
arastirmalar sempozyumunda sunulan farkli arastirmalarda, Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin, Fen Bilgist 6gretiminin odaklandig1 ¢ok y6nli bakis agilarina dayali
bilgi ve yeterlilikler belirtilmistir ( Hewson and Hewson, 1988). Bu sempozyumda
Fen Bilgisi 6gretiminin bireysel olarak algilaniglarn incelenmis, Fen Bilgisi 6grenimi
izerindeki ¢alismalara farkl bir bakis ortaya konmustur. Ayrica, dgrencilerin yapisal
icerik kapsayan ve kompleks yapidaki, mesela fizik bilgilerini nasil 6grendikleri

irdelenmigtir.

Diger bir ¢alismada Ogretmenler; fen bilgisi ile ilgili kavramlar nasil
tamimladiklar1  fen  bilgisi 6gretimi, kavramlarimin &gretimi, 6grencilerin
karakteristikleri, tercih edilen 6gretimsel teknikler ve bir kavramin 63retilmesinde bu
tekniklerin birlestirilmesi ile ilgili olarak miilakatlara tabi tutulmuslardir. Buna gore
Ogretmenlerin igerige ve Ogretecekleri konular hakkinda sahip olduklari fikirler;
6gretim yollarimi etkilemektedir (Hewson and Hewson, 1989). Bu durumda asil
onemli olan Fen Bilgisi ogretiminde ve Ogretmen yetistirme programlarinda
gelistirme ¢alismalart yapmaktir. Yine OZretmenlerin Fen Bilgisi hakkindaki
diigtinceleri ile ilgili diger bir ¢alisma Johnston tarafindan 1987 yilindaki Yillik
Amerikan Egitimsel Arastirma toplantisinda sunulmustur ( Johnston, 1987).



1989 yilinda Zeidler ve Lederman tarafindan yapilmig olan galismada
ogrencilerin, Fen Bilgisinin dogas1 ile ilgili kavramlari algilamasi iizerine
Ogretmenlerin kullandig1 dilin etkisini arasgtirmistir. Bu calisma agik¢a ortaya
koymaktadir ki; 6gretmenin kullandig1 dil, 6grencinin fen bilgisinin igerigi ve dogasi
hakkindaki kavramlarimi biiylik oranda etkilemektedir. Calismanin sonucunda
istatistiksel olarak yapilan karsilastirmalar Ogretmenlerin dili ile &grencilerin
kavramlar1 algilamasi arasinda bir baglanti oldugunu ortaya koymaktadir ( Zeidler

and Lederman, 1989).

1987 yilinda basimis olan Stratejik Ogretim ve Ogrenme isimli kitap
icerisinde stratejik dgretimin fen bilgisiyle ilgili yonleri ele alinmaktadir. Kitabin 4.
boliimiinde Charles W. Anderson imzast ile Fen Bilgisinde Stratejik Ogretim baglikli
18 sayfalik yararli bilgiler veren bir kisim yer almaktadir. Kitap, ilk6gretim
diizeyinden tiniversite diizeyine kadar her gesit okul grubu lizerinde Fen Bilgisinin
her seviyede 6gretimine yonelik yeni yaklasimlar gelistirmistir ( Jones ve digerleri,
1987). Bu boliimde, dort farkli soruya yanit aranmus, sorular bashik olarak
kullanilarak agiklayici ve yararli sonuglar ortaya konmustur.

Bu bagliklar ;

1- Tanimsal bir problem: “Anlasiimak i¢in 6gretmek” fen bilgisinde ne anlama gelir?
2- Miifredat problemi: Anlamanin deger tasidig: fen bilgisi neyi igerir.

3- Ogrenci 6grenme problemi: Ogrencilerde bilimsel anlayis nasil gelisir?

4- Opretimsel bir problem: Ogretmenler 6grencilerin anlamasina yardimer olmak i¢in

neler yapabilirler?

Boliimiin sonunda gretmenlerin fen bilgisinde stratejik 6gretimi kullanmalart i¢in ii¢
temel islemin uygulanabilecegi savunulmustur.
1. Ik olarak o6gretimde kullanilan ders kitaplarimn ve diger
materyallerin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi.
2. Ogretmenlerin  kendi stratejilerinin farkinda olmalarini  ve

yukaridaki sorulara verilen yamitlardan yaklasimlardan haberdar
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olmalarini saglamak icin Ogretmen yetistirme programlarinin
icerigi gelistirilmesi.

3. Sonug olarak dgretim kosullarinin her anlamda iyilestirmesi.

Diger bir fen bilgisi egitimi ¢alismast 1994 yilinda vapilmis, fen bilgisi
baglaminda farkli 6grenen bireyler igin egitimsel araglar incelenmistir. Calismanin
baslangicinda, 6gretim problemlerinin fen bilgisinde 6nemli bir yer tuttugu ve bunun
iki temel nedene dayandirilabilecegi ifade edilmistir. Bu nedenler;

a-) Ogretmenlerin davranislarim etkileyen catismalar — yetersiz performans
diizeyleri, artan beklentiler, miifredat reformlarn, giincel miifredat uygulamalari.

b-) dgrenme problemlerini miufredat yeniliklerinin nasil dnleyebilecegi veya
diizeltebilecegi sorunudur ( Grossen, and Romans, 1994). Bu calismada fen bilgisi
egitiminde giincel calismalar bolimiinde birgok ¢alismadan 6nemli noktalara
deginilmektedir. Genelde fen bilgisi derslerinde 6gretimin biiyiik orandaki kismim
olusturan materyal ders kitabidir. Diger boliimlerde ise fen bilgisi miifredatinda en
cok karsilagilan problemler, yer almaktadir. Fen bilgisinin 63rencilerin ¢ogu igin zor
oldugu belirtilmigtir. Bu nedenle fen bilgisi Ogretiminde literatiir incelemesi
sonucunda etkili fen bilgisi 6gretiminde; yeniden gbzden gegirme amacinin; yeterli
sekilde gruplasmus, cesitlendirilmis ve gittikge artan bir boyutta gergeklesmesi
gerektigi ifade edilmigtir.

1995 yilinda 6gretmen yetistirme programlar {izerine yapilan bir ¢alismada,
uygulama boyutunun programda olduk¢a Gnemli yer tutmasina ragmen, teori ile
uygulama arasinda onemli bir kopukluk oldugu ifade edilmistir. Ayrica, 63retmen
yetistirme programlarinin asil Onemli hedefi, etkili 6gretimi gerceklestirebilen

Ogretmenler yetistirmek olarak belirtilmistir (Woods ve Earls, 1995).

1997 yili itibari ile Amerika Birlesik Devletlerinde fen bilgisi 6gretmeni
yetistirme reformlarinin teorik temellerini, 1955 yilindan itibaren tarihi bir
perspektifle inceleyen bir caligmada fen bilgisi Ogretmeni yetistirmede reform

nitelifinde ¢ teorik temel ortaya konulmustur. Bunlar; Yapisalcilik
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(Konstraktivism), Yansima (Reflection) ve profesyonel toplum ihtiyaci olarak ifade

edilmistir (Dana, Campbell ve Lunetta, 1997).

Her alandaki 6gretmen yetistirme programlarinda genelde en biyiik zorluk
teori ile pratik alanm iliskilendirilebilmesidir. Ozellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin
bu konudaki eksikliklerinin giderilmesi tizerine, literatiirde ¢ok fazla ¢aligma yoktur.
1999 yilinda hazirlanan bir belge, kurulu bir proje takimi ile bu konuda gelecege

yonelik oneriler getirmistir (Thompson ve King, 1999).

1999 yihi itibari ile Georgia’da yapilan bir ¢alismada ortaokul 6gretmen
adaylarinin fen bilgisi ve matematik derslerinde dgretim, degerlendirme, planlama ve
doniit almaya ne kadar hazir olduklari miilakat ve video kayitlari ile incelenmis,
Cogu Ofretmen adaymmin kendini yeterince hazir hissetmedigi tespit edilmistir.
(Bischoff, Hatch, ve Watford, 1999).

Yine 1999 yilinda hazirlanmis olan bir ¢alisma, Amerika’da yayinlanmis olan
ve belki de diinyada en popliler durumdaki Fen egitimi standartlarini1 (NSTA :
National Science Teacher Association[U.S.A]) ve Herkes icin Fen Bilgisi (Science
for All) isimli projeyi detayli bir sekilde incelemistir. (Duggan-Haas ve Gallagher,
1999).

2000 yilinda Costa, Marques ve Kempa, yaptiklar ¢alismada, fen egitimine
iliskin yapilan arastirmalar yogun olarak 30 yillik bir stireci doldurdugu halde, fen
Ogretmenlerinin bu aragtirmalarin ve sonuglarin pek farkinda olmadiklarini, varilan
onemli sonuglara ragmen, bu sonuglarin fen egitiminde yansimalarim1 gérmenin zor

oldugunu tespit etmislerdir (Costa, Marques ve Kempa, 2000).

2000 yilinda yaymlanan bir diger ¢aligmada, Amerika’daki fen egitimi reform
cabalarinin, son 40 yil igerisinde yerel , eyaletsel ve deviet genelinde birgok
calismamin milyarlarca dolarlik biitceye mal oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda fen egitimi reformlarinda pedagoji bilgisi ve 6grencilerin §grenme sekli

noktalarinda hep eksik bulundugu ve bu asamalarin aslinda en &nemli noktalar
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oldugu ifade edilmistir. Calisma c¢ercevesinde Teksas’taki bir {iniversitenin

programini yenileme ve gelistirme ¢abalari ele alinmistir (Kelly, 2000).

2000 yilinda hazirlanan bir diger ¢alisma, Amerika’nin 2000 yilinda yapilan
TIMSS (Ugtincii Uluslar aras1 Fen ve Matematik Calismas1) galismasi neticesinde
basar1 diizeyini hedefledigi sekilde gergeklestirememesi nedeniyle O6gretmen
yetigtirme programinda yapmay1 diislindiigli reformlan irdelemektedir (Ngwudike,
2000).

Hollanda kapsamindaki bir ¢alisma 5-6 yil nce baglanmis olan Fen Bilgisi
egitimi cabalarini degerlendirmektedir. Calismada 1998 yilina kadar Hollanda’da
Fen disiplinlerinin ayr1 ayr dersler olarak verilmekte oldugu ancak bu yildan sonra
birlesik bir program diigiiniildiigii ifade edilmektedir. Calismanin amaci ise; bu yeni
olusum kapsaminda &gretmen adaylarimin fen O6gretimi modellerine iliskin
durumlarini incelemek ve yeni program kapsaminda ne gibi ihtiyaglarinin olacaginin

tespitini yapmaktir ( Driel ve Verloop, 2002).

2002 yilinda sunulmus olan doktora tezinde Herbert, Amerika’min birgok
eyaletinde Ogretmen sikintisinin hat safhada oldugunu bir¢ok 6gretmenin diisiikk
seviyede yada kisa stireli sertifikalarla 6gretmenlik yaptigini ifade etmektedir. Cogu
yeni Ogretmenin ilk yildan sonra meslekten uzaklastigim ifade etmektedir. Bu
calismada secilen drnek bireyler ile miilakatlar ve detayli irdelemeler yer almaktadir
Ogretmen egitimi programlarina iliskin glizel oneriler ortaya konulmustur. (Herbert,
2002).

Fen egitimi reformlar1 igin Ogretmenlerin merkezi ve Onemli bir rol
oynadiklar1 kagimilmaz bir gercektir. 2002 yilinda yaymnlanan bir ¢alismada
ilk6gretim diizeyinde &gretmenlerin Fen Bilgisi dersinin &grenimi ve &gretimi ile

goriislerine bagvurularak bu konudaki inang ve diisiinceleri alinmigtir (Levitt, 2002).



Ogretmen adaylarinin mesleklerine iligkin tutumlan konusunda 2000°li
yillarda iilkemizde artan sayida caligmalar dikkat c¢ekmektedir. Capa ve Nil
caligmalarinda 1998 yili itibari ile ODTU(Ortadogu Teknik Universitesin)’de 340
Ogretmen adayinin, kullandiklari bir tutum olgegi ile mesleklerine bakis agilarini
incelemislerdir. Calismada likert tipi bir 6lgek seklinde hazirlanan veri toplama araci,
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programinda, bagimsiz t
testi, varyans analizi, korelasyon teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug
olarak, dgretmenlik mesleginin bir bayan meslegi oldugu, meslekte bayanlarin daha
basarili olabilecekleri hakkinda yaygin bir goriis oldugu tespit edilmistir. Cinsiyetlere
gore Ogretmenlik meslegine karsi tutumda bir farklilik gézlenmezken, sevme ile
saygl alt boyutlarinda kizlarin meslegi daha ¢ok sevdigi ve saydiginin tespiti ifade
edilmistir. Yapilan Tukey testi incelemesi sonucunda 3. simf gretmen adaylarinin
tutumlar1 daha iist diizeyde olumlu bulunmustur. Bu da 3. siufta verilmeye
baslanilan §gretmenlik meslek bilgisi derslerinin tutuma olumlu y6énde katkida
bulundugunu ifade etmektedir (Capa ve Nil, 2000). Bu nedenle §gretmen yetistiren
kurumlarin programlarinda meslege kars: tutumu olumlu etkilemek amaci ile meslek

bilgisi derslerine 1. siniftan itibaren yer verilmesi diisiiniilmelidir.

2000 yilinda yapilan IV. Fen Bilimleri Egitimi kongresinde sunulan bir bildiri
de; yine Ogretmen adaylarimin fen derslerindeki basarilarimi etkileyen faktérleri
incelerken tutumun Onemli bir faktér oldugunu ifade etmektedir. Sonugta
Ogrencilerin Fen derslerine karsi olan egilim durumlarinin basari tizerinde etken

oldugu tespiti yer almaktadir (Bozkurt ve digerleri, 2000).

2002 yilinda yayinlanan bir baska c¢alismada ise ; ¢oklu kiiltiirel konularin
Ogretmenlerin diigiince ve inanglart lizerinde etken bir faktdr oldugu buna baglh
olarak Fen Bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarimin yenilenmesi giincellenmesi

gerekliligi ortaya konulmustur (Bryan ve Atwater, 2002).

2003 yilinda Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin ilk yillarinda karsilastiklar
cesitli problemleri inceleyen bir diger ¢aligma ise, Kaliforniya eyaletinde yapilmakta

olan bir proje kapsaminda 6gretmen adaylarimn ilk yillar incelenmistir. Netice de
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ogretmen adaylarinin  yetistirildikleri programlari yeterli bulmadiklar1 ifade

edilmektedir (Bianchini ve digerleri, 2003).

Son 25 yil itibari ile “Ogretmen yeterliligi” kavrami Sgretmen egitiminde
onemli bir olusum haline gelmis durumdadir. “Ogretmen yeterliligi” kavrami
Bandura’min 6z-yeterlik duygusu kapsaminda insanin kéklerine aracilik eden sosyal
biligsel teorisine ( (Social Cognitive Theory), 1977, 1986, 1997 ) dayanmaktadir .
Bandura’ya gére 6z-yeterlik inanci, insani hayatinin her alaninda 6zel davranislar
icin motive etmekte ve 6zel bir degere sahip olmaktadir(1997) (Cantrell, Young ve
Moore, 2003). Bu nedenle “Ogretmen yeterlilizgi” kavrami son 20 — 30 yilin
dgretmen yetistirme programlar agisindan ve 6z-yeterlik inanci kapsaminda 6nemli

bir boyutu ifade etmektedir.

Amerikali fen egitimcilerin, politikacilarin ve bilim adamlarinin, 6zellikle 2.
uluslar aras1 galismanin (Second International Study: IEA), 1983 yili 4. ayindaki
verileri yaymlanmaya bagladiktan sonra, Japon fen egitimi programlarina ilgisi
olduk¢a artmistir. Elbette bu durumun diger 6nemli faktérii de, 1980°1i yillarda
stiregelen endiistriyel ve ticari yarisma alaninda Japonya’nin siirekli onde yer
almasidir. Japonya’daki fen egitimi tiim Ogrenciler i¢cin Amerika’daki sisteme gore
nicelik ve kalite yoniinden olduk¢a basarilidir. Bu basaridaki faktorlerden biri,
Ogrencilerin ¢ogunun gelistirilmis fen bilgisi dersleri aliyor olmalaridir. Ayrica iilke
genelindeki bilimsel okur-yazarlik niteliginin basarilmasi da énemli bir diger faktor

olmaktadir.

1980 ve 1990°l1 yillarda Amerikan fen egitimi ve Japon fen egitimini
karsilastirmak igin ortaya konan ifadeler oldukg¢a poptiler durumdaydi. Bu popiilarite
ve ortam netice de, Amerikan egitiminde Ozellikle fen bilgisi ve matematik
alanlarindaki programlari inceleyen birka¢ 6nemli ¢alismaya sebep olmustur. Bu
temel nitelikteki c¢aligmalar, Amerika’da fen egitimi alaninda yasanan biiyik
basarisizlik ve hayal kirtkliklarinin diizeltilebilmesi yontinden olduk¢a 6nem verilen

¢aligmalar olarak halen giincelligini korumaktadir. Bu ¢alismalar s6yle siralanabilir ;
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1- Proje 2061: Project 2061 (AAAS: American Association for the
Advancement of Science, 1989)

2- Matematik Standartlar1 : The Mathematics Standards (NCTM: National
Council of Teachers of Mathematics, 1991), (NRC: National Research Council,
1996).

3- Ulusal Bilimler Akademisi: National Academy of Sciences (Emeritus,

1997).

1991 yilinda McBride ve Silverman yaptiklari ¢aligma ile Fen ve Matematik
alanlarinin birlesik bir yapida ele alinmasinin getirecegi dort farkli yarari soyle
belirtmislerdir ;

e Fen ve matematik diislince sistemleri agisindan ve fiziksel diinyadaki
dogallik boyutlar: yoniinden iligkilidirler.

e Fen bilgisi , matematiksel kavramlarin 6greniminin geligebilecegi,
matematiksel  fikirlerin Ozeti i¢in Ogrencilere somut ornekler
saglayabilir.

e Matematik, 6grencilerin fen bilgisi kavramlarim1 daha derin bir
sekilde anlamasini da fen bilgisi iliskilerini agiklamalan ve dlgmeleri
olanag: ile saglayabilmektedir.

e Matematik kavramlarimin  kullaildigi  fen |bilgisi aktiviteleri,

matematigin 6grenilmesi i¢in ilgi ve motivasyon saglayabilir.

Oteden beri belli disiince yaklasimlarindaki yakinliklarn ve igeriklerinde
ortlisen ana temalar1 neticesinde, fen bilgisi ve matematik alanlarinin birlikte
Ogrenilebilecegi yada Ogretilebilecegi, bir fikir olarak mevcuttu. 1989 yilinda
yayimlanan “Science for All Americans” isimli projenin,1991 yilinda yayimlanan
“National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)” konseyinin standartlarina
bakildiginda, ders konularimin 6gretimi ve 6greniminde fen ve matematik alanlarimin
birlikte ele alinmasi konusu 6zellikle vurgulanmaktadir. Aslinda bu g¢abalar “The
School Science and Mathematics(Okulda fen ve matematik)” birliginin neredeyse bir

ylzylldir stirdiirdligii bir stireci igermektedir. Ayrica, ulusal Maryland Ggretmen
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yetistirme isbirligi projesi kapsaminda, matematik ve fen Bilgisi &gretmeni
yetistirme programlarinin birlikte ele alinmasi benimsenmistir (Watanabe ve Huntley

1998).

Ogretmenlerin yetismesi ve {niversiteleri bagdastiran genis kapsamli bir
karsilastirmali egitim g¢alismasi 1994 yilinda bir kitap olarak yaymlanmistir. Bu
calismada Fransa, Amerika ve Ingiltere’deki @iniversitelerin programlar 6gretmen
yetistirmedeki rolleri bakimindan incelenmistir. Ayrica kitapta, 6zellikle bu tilkelerin
Ogretmen yetistirme sistemleri ile Universitelerin 1963 yilindan itibaren 6gretmen
yetistirme ile olan ilgileri ele alinmig ve 1960’lardaki durum ile gliniimiize kadar bir
alan incelemesi yapilmig durumdadir. Calisma, yaymnlanmis bir ¢ok c¢alismaya
dayanmakla birlikte; Fransa ve Amerika’da yediser bolgede, Ingiltere’de dokuz
bolge de dort yil stireli bir periyotta yapilmis miillakatlara dayanmaktadir. ( Judge ve
digerleri, 1994).

1999 yilinda yapilan bir diger ¢alisma, bircok alanda oldugu gibi, 6gretmen
yetistirme programlarinda da Ogrenme Ggretmeye paralel goriislerden yeniliklerden
sonra degisimler meydana geldigini buna bagl olarak Ingiltere ile Fransa’da artik
programin son asamasina gelmis olan O6gretmen adaylariun, devam ettikleri
programin kendilerini meslege nasil hazirladigi ile ilgili dusiincelerine yer
vermektedir. Caligmada karsilagtirmali perspektiften Ingiltere’de ve Fransa’da
Ogretmen yetistiren “School of Education” ve “Institut Universitaire de Formation
des Maitres (IUFM)” yiiksek egitim okullan kapsaminda bir inceleme
gerceklestirilmistir. Leeds Universitesin  “Egitim  Fakiiltesinde (School of
Education)” da egitimde bir yillik periyodu kapsayan yiiksek lisans programindaki
ogrencileri ve Fransa’da Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM) of
Orleans-Tours da 2 yillik bir kursu kapsayan bir 6grenci grubu ile anket uygulamasi

yapilmistir (Asher ve Malet, 1999).

Ogretmen egitiminin diinya ve {ilkeler literatiirinde ne kadar &nemli yer
kapladigini Steiner-Khamsi, 1999 yilinda, ii¢ ayn eserin incelemesi ile yaptiklan
karsilastirmali ¢alismayla ortaya koymustur. Ornegin “inceledikleri ilk eser olan
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“The Crisis in Teacher Education; A European Concern” o6gretmen egitiminde
Olgiitleri Avrupa perspektifinden irdelemektedir. Bu eserde ; literatiirde §gretmen
yetistirme {izerine yapilan calismalarin genelde “Igerik” ve “Metot” bagliklar
hakkinda yogunlastig1 belirtilmektedir. Ancak yazarlar igerik ve metodun Sgretmen
adaylarina verildigi “Yer” yada konumun Onemine deginmislerdir. “Yer”
Onemlimidir? sorusunu incelemiglerdir. Ayrica Avrupa’da son 10 yil igerisinde okula
dayali egitimin daha biiylik 6nem kazandigini ve son 10 yil igerisinde yapilan tiim

reformlarin incelenmesinde biiylik yararlar saglayabilecegini ifade etmisglerdir.

1994 yilinda Ingiltere’de College of Education : Yiiksek Egitim Enstitiilerinin
Ogretmen yetistirme konusundaki ihtiyaglart genisletilmistir. Yeni kurulan bir
Ogretmen yetistirme ajansi; Ogretmen yetistirme programlarinin akreditasyonu ve
Ogretmen yetistirmenin finansal boyutunun yiiksek egitim enstitiilerinden egitim
fakiiltelerine kaydirilmas: igin ¢alismustir. Ulkede birgok kurum ve yazar, 5gretmen
yetistirme programlarinin yiiksek egitim enstitiilerinden egitim fakiilteleri temelinde
acilacak Ogretmen yetistirme enstitiilerine , bu konuya yeni bir boyut ve
entelektiiellik getirilmesi agisindan, transferine olumlu baktiklarini belirtmiglerdir.
Ayrica uzun vadede bu ¢abalarin Ogretmen egitimine nitelik yonilinden biiyiik
yararlar getirecegine de inandiklarini tiim ilgililer ifade etmektedirler. Okuyucularin
kitab incelerken birgok diger iilkede ve kendi iilkelerinde bu gelismeler agisindan bir
dejavu yasayacaklari da bir gergektir. Incelenen bir diger 6nemli eser ise “Global
Perspectives on Teacher Education: Opretmen Egitimine Uluslar aras1 Bakis™ eseri
olmustur. Bu eser ise ; Ofretmen yetistirme tizerine uluslar arasi alandaki
calismalardan segmeler sunmaktadir. Ingiltere, Pakistan ve Sierra Leone’den detayli

inceleme ve Ornekler icermektedir. (Steiner-Khamsi, 1999).

Ogretmen bilgisinin ve karakteristik 6zelliklerin dogast konusunda ¢ok sayida
calisma giin gectikce artmaktadir. Ogretmen bilgisinin 6zellikleri hakkinda glizel bir
literatiir incelemesi (Carter, 1990 ve Welker, 1992) yaymlarindan detayli olarak
incelenebilir (Barnett, Hodson, 2000).
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Yine 1999 yih igerisindeki bir bagka ¢alismada amag; hizmet dncesi egitim
almakta olan 10 ilkogretim 2. kademe Ogretmeninin fen ve matematik derslerine
iliskin olarak hazirlik durumlarini, video kayitlar1 ve miilakat yolu ile incelemektir.
Incelemede 6zellikle bir derse; planlama, uygulama(sunum) ve doniit noktalar:
acisindan 6gretmenlerin hazirlik durumlan degerlendirilmistir ( Bischoff ve digerleri,

1999).

Bir diger ¢alismada, 3 farkli soru ile kamu hizmeti siiresince gergeklesen
O0grenmenin, hizmet 6ncesi dgretmen egitimindeki hacimsel boyutu kesfedilmeye
calisilmistir. Bu calisma son yillarda 6zellikle Amerika’da ve benzer sorunlari
yasayan {ilkelerde popiiler bir konu olan ¢oklu kiiltiirel egitim konusundadir. 3 farkl
soru su sekilde verilmistir.

1- Topluma hizmeti stirecinde ve hizmet Oncesi egitim siiresince, §gretmen
adaylarinin fen 6gretiminin kiiltiirel boyutu, teorisi ve uygulamasi arasindaki farklara
iliskin distincelerinde bir degisiklik oluyor mu?

2- Topluma hizmet tabanli &grenimin hangi nitelikleri ¢oklu kiiltlirel fen
Ogretimini gercekei bir amag haline getiriyor?

3- Topluma hizmet stirecindeki zaman dilimi, ¢oklu kiiltiirel fen 6gretimini
genis ve 6zgiir kilabilmek i¢in ne gibi katkilar saglayabilir?

Coklu Kkiilttirel (birden fazla kiiltiirden gelen i¢ ice bir toplumu ifade etmektedir) fen
bilgisi 6gretmeni yetistirilmesi Amerika’da tilkenin yapist geregi uzun yillardir

amagclanmakta olan bir idealdir (Barton, 2000).

2003 yilinda igbirligi, sOylev analizi, matematik ve Fen Bilgisi anahtar
kelimeleri 15181inda ; Maryland &gretmen yetistirme i¢in isbirligi projesi kapsaminda
matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni yetistiren kurslarda yer alan bireylerle
miilakatlar yaparak bir inceleme gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin incelemesinin
yapudig: program; c¢ok ¢esitli caligmalar ve Matematik ile Fen Bilgisi Egitimi
alaninda c¢alisan gruplarin tavsiyeleri sonrasinda Matematik ve Fen Bilgisini,
ilk6gretim ve ortaokul diizeyinde Ggretebilecek 6gretmenler yetistirmeyi amaglayan

entegre bir programdir. Bu programu MCTP kisaltmas: ile daha 6ncede ifade edilen
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Maryland &gretmen yetistirme Isbirligi grubunun belirledigi  igerikle soyle
Ozetleyebiliriz ;

Yeni icerik dersleri, * Entegre sekilde Matematik ve Fen Bilgisi Igerigi, *
Fakiilte tarafindan 6gretim verilen daha kiigiik simflar, * Ogretmenlerin 6grencilerin
kavramlar1 aktif bir sekilde tecriibeleri ve verilerin analizi ile birlestirerek modelle
ogretimi.

Yeni metot dersleri, * Entegre Matematik ve Fen Bilgisi Pedagoji bilgisi, *
Matematik ve Fen Bilgisi Ogretiminde Teknolojinin kullanimu.

Etkilesimler, * Miize ve Hayvanat bahgelerinde oldugu gibi formal olmayan
ortamlarda Fen Bilgisi ve Matematik. * Matematik ve Fen Bilgisini kullanarak
gercek yasam tecriibesi. * Fen ve Matematik ile ilgili kendi smiflarinda
kullanabilecekleri zengin diisiinceler ortaya ¢ikarmak.

Alan Tecriibeleri (Deneyimleri), * asir1 disipliner yaklasimi birakmis olan
Tecriibeli alan Sgretmenleri ile isbirligi i¢inde deneyimler kazanmak. * Ozel
ogrencilerle ilgili 6gretim tecriibeleri.

Siirekli Profesyonel destek, * Alan yardimi. * Tecriibeli profesyonellerin
isbirligine ulagim olanagi.

Bu yan destek unsurlari sayesinde, programun merkezinde; Aktif 6grenme
yaklasimi ile , yeni 6gretmen $dyle tanimlanmaktadir : “Matematik ve Fen Bilgisi
arasindaki baglantilar1 anlayabilir ve tiim 6grenciler i¢in heyecan verici interaktif bir

dgrenme ortami yaratabilir” (Mcginnes, 2003).

Ayrica yine diger egitim alanlarinda oldugu gibi Fen Egitimi’'ni 50°li
yillardan beri ilgilendiren bir diger 6nemli konu, “iyi ve etkili 6gretmenin” nasil
olmas1 gerektigidir. Daha 1957 yilinda Hidget basarili Ogretmeni soyle ifade
etmekteydi ; “Ogretmenlik kimyasal bir tepkimeden daha ziyade, bir resim
yapmaya veya bir miizik parcast bestelemeye benzer ........ Ogretmenlige tiim
yiireginizle egilmelisiniz ve bilmelisiniz ki bu is formiille yapilamaz. Zaten
yapmaya kalktginizda isinizi, ogrencilerinizi ve hatta kendinizi mahvedebilirsiniz”
(Hidget, 1957). Ancak yapilan bir bagka ¢aligma basarili 6gretmenin 6zelliklerini
birkag baglik altinda toplamaktadir.
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McDonald 1975 yilinda 6gretmenler {izerine yaptig1 ¢aligmalar neticesinde;
iyi 6gretmenlerin dzelliklerini ti¢ baghk altinda toplamustir;
1- Kisilik 6zellikleri

2- Entelektiiel vasiflar

3-Opretim yontemleri ilgili yaklasimlar ve tutumlar (McDonald, 1975).

2002 yilinda yaymlanmis olan bir makale ; iyi bir 6gretmen nasildir veya
nasil olmalidir sorusunun cevabim vermek iizere yazilmig sonug olarak, iyi 6gretmen
olmanin kolay oldugunu kimsenin soyleyemedigi belirtilmistir. Etkili bir 6gretmen
olmanin bir formili ve sablonu da olamaz, ancak bazi Ozelliklerinin ifade

edilebilmesi miimkiin goriilmiistiir (Kiziltepe, 2002).

Fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarimn yapisini inceleyen galismalar
son yirmi yil igerisinde ortaya gikmuig durumdadir. Bazi 6rnekler Craven tarafindan
2004 yilinda ortaya konulan ¢alisma igerinden edinilebilir. (“Yager, 1997; Yager &
Bybee, 1991; Yager & Penick, 1990; Bethel, 1984; Mechling, 1982”). Fen bilgisi
Sretmeni yetistiren 6gretim liyelerinin, uzman dgretmenlerin egitimi ile, fen bilgisi
6gretmen adaylarimin  yetigtirilmesi arasinda ayrn  bir uygulama heniiz
kullanilmamaktadir. 2004 yilindaki bir ¢alisma bu isin ayn bir sekilde mi, yoksa
benzer sekilde mi yapilmas1 gerektigini sorgulamaktadir (Craven III, 2004).

Fen egitimcileri gok Onceden beri, fen dgretiminin kompleks bir is oldugunu
bilmekteydiler. Bagarih bir fen bilgisi 6gretmeninin; dgrencilerine bilimsel kanunlar
anlamak ve uygulamakta, bilimsel sdylev ve aragtirma igerisinde yer alma ile
bilimsel bilginin dogasi ve smrliliklarimi anlama noktalarinda yardimer olmasi
gerektigi kabul edilen bir gergektir. Literatiire gore anlasma saglanan bir nokta;
heniiz fen bilgisi 6gretmeni yetistirme konusunda verilen cevaplardan daha gok
“dgretmen adaylarina, elde etmeleri gereken bilgi diizeyini ve diger becerileri nasil

kazandirmaliy1z?” gibi sorulara sahip durumda oldugumuzdur (Anderson, 2000).
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Iste literatiirde yer alan tiim bu ¢alismalar neticesinde de fen bilgisi §gretmeni
yetistirme modellerinin, programinin fen egitimini gelistirmeye yonelik reformlarin
ana temasi oldugu bir kez daha agikga ortaya c¢ikmaktadir . Bu nedenle ¢alisma,

tasidif1 6nem sebebiyle giindeme alinarak gergeklestirilmigtir.

1.3 ARASTIRMANIN GEREKCESI, ONEMI VE AMACI

Ogretmenler, ilkokuldan {iniversite sonuna dek yaklasik 14 ile 18 yil aras: bir
siire boyunca ve onbinlerce saatlik siirelik okul yasantilarinda elde ettikleri 6grenme
tecriibeleri ile, belli davraniglar ve inanglar kazanmaktadirlar (Lortie, 1975).
Ogretmenler epitimleri sonrasinda, goreve baglarken bu tecriibelerin birikimi ile,
Ogretmen davraniglar1 hakkinda belli kurallarin bilincine ulagabilmektedirler. Ancak
yillar boyu edinilen bu tecriibeler, nedense gilincel ve ¢agdas egitim verilerine,
uygulamalarina goére ogrenme ve OFretme hakkinda Ogretmen adaylarinin
goriislerinde belli direnglere neden olmaktadir. Ogretmen aday1 olan her birey yine
mutlaka simifa girip uygulama firsati bulmadan &gretmenlik tecriibesini
edinememektedir. Bu kisirdongiiniin nasil gerceklestigi ise gok genis bir tartismanin
konusu olabilir. Ancak kesin olan bir sey var ki uygulamas: olmayan bir 6gretmen

yetistirme program diigtiniilemez.

Ogretmenlik meslegi i¢in uygulama tecriibesi disinda baska ne 6nemlidir? Bu
soruya artik tiim Ogretmen yetistirme projeleri, literatiir ¢alismalar1 bir tek cevap
vermektedir;

Birincisi ; Alan bilgisi (ancak alan bilgisinin agirlik boyutu meslekte
kullanilacak islevsellik boyutunda kalmalidir).

Ikincisi; Ogretmenlik meslek bilgisi (Caga ve kiiltiire uygun, Sgrenme,
Ogretme, Ofrenciyi tamima, miifredat ve bilim, teknoloji, bilgi boyutlarina bagh
derslerle gok iyi derecede yetismis bir 6gretmen hazirlayacak diizeyde pedagojik
bilgi).

Uclinciisti; Genel kiiltiir bilgisi (Caga uygun teknoloji, enformasyon ve

yeterlilikler ile donatilmig giincel kiiltiir bilgisi).



22

Tiirk egitim sisteminde, egitimde branslagsma, meslek se¢imi ve uygulanan
lisans programlari agisindan mevcut olan birgok sorun elbette herkesge farkinda
olunan ve bilinen gerceklerdir. Yiiksek 6gretim kurumlari, sadece Ggrencilere bilgi
aktaran birimler degildir. Giiniimiizde egitimde genis bir sekilde branslasmay1
getiren, meslek secimine erken yaslarda yonelimi isaret eden egitim programlarina
yonelik degisimler mevcuttur. Mesleki agidan kendine giiveni tam, yeterliliklerine
inanan ve meslegi ile ilgili gerekli olan egitimi tiimii ile almis oldugu inanciyla

caligabilecek brang 6gretmenlerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitimli insan; kavrami i¢in bir arastirmaci (Drucker) su tanimi ve yorumu
ortaya koymaktadir ; “Egitimli bir insan, hem bir hayat siirmek, hem de hayatim
kazanmak igin gerekli donamma sahip kigidir. Bilgi toplumu; ne iyi para kazanmp
yasanmaya deger bir hayati olmayan 6grenim gormiis barbar tipini kaldirabilir, ne
de kararli ve etkili olma yeteneginden yoksun kiiltiirlii amatér tipini. Egitim, bilgi
toplumunda, bir yandan etkili olma becerilerini 6gretirken, bir yandan da erdem

astlamak zorunda kalacaktir (Gimiis, 1997).

Toplumun beklentisi olan ¢agdas egitimin, temel tasi Gzelligini tasiyan
tiniversitelerin, onemli bir gorevi de, bireyi meslege hazirlamaktir. Ogretmen
yetistiren egitim fakiiltelerinin, bireyin tiim 6zelliklerini tanimak ve nitelikli
Ogretmen yetistirmek igin, iizerine ¢ok biiylik gorevler diismektedir. Biliyoruz ki
liniversitelerde 6grencilere daha ¢ok akademik bilgi verilmektedir. Ancak yapilan
aragtirmalar gostermektedir ki , son yillarda {iniversite dgrencilerinin ruhsal yénden
problemleri artmaktadir. Bunun igin {iniversiteler akademik bilginin yaninda
Ogrencilerin sosyal gelisimleri, bireysel gereksinimleri, bos zaman degerlendirme
etkinlikleri ile de yakindan ilgilenmelidirler (Sasmaz, 2001). O halde G6gretmen
yetistiren egitim fakiilteleri brans ne olursa olsun, G6gretmen adaymmin sosyal
gelisimini, bireysel gereksinimlerini, bog zaman etkinliklerini karsilayabilecek bir
egitim programi uygulamalidirlar. Ofretmen yetistirme programinin mutlaka bir
sosyal boyutu olmalidir. Bu durumda 6gretmen yetistirme sistemlerini incelemek ve
gereksinim duyulan reformlan tespit etmek gelecekteki toplumlarin egitimlerine

biiylik bir yarar saglayacaktir.
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Ogretmen yetistirme konusu, iilkemizde Milli Egitimimizin temel ve siirekli
sorunlarindan biri olmustur. Bu konu {izerinde ¢6ziime iliskin gareler ararken en
Oonemli nokta, tarihi gelisimi incelemek ve gerekli dersleri ¢ikarmak olacaktir.
Ogretmen yetistirmenin tarihi ve gegtigi asamalar hakkinda bugiine dek derli toplu
bir ¢aligma {iilkemizde yapilmamistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeni yetistirme
problemi hakkinda bir ¢alisma yapilacaksa, 6gretmen yetistirme durumunun giincel
hali ve gecmisini irdelememek c¢aligmanin koékenini eksik birakmak anlamina

gelecektir.

1739 sayii Milli Egitim Temel Yasasi’nda; 6gretmenligin devletin egitim,
ogretim ve bununla ilgili yonetim goérevlerini {izerine alan, 6zel ihtisas meslegi
oldugu, ogretmenlerin bu goérevlerini, Tlirk milli egitiminin amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak yapmakla yiikiimlii bulunduklari, 6gretmenlik meslegine
hazirhgin da: Genel Kkiiltiir, Ozel alan bilgisi ve Pedagojik formasyon ile

saglanacag hitkme baglanmstir.

Cumbhuriyetin  kurulusundan 1982 yilina kadar, tilkemizde ogretmen
yetistirme, Milli Egitim Bakanliimiza bagli bulunan 6gretmen okullari, koy
enstitiileri, egitim enstitileri ve yiksek Ogretmen okullar1 gibi kurumlar ile
liniversitelerin ilgili boltimlerinden saglanmistir. Bu kurumlardan; 6zellikle koy
enstitiileri ile yliksek 6gretmen okullar1 modeli; egitim sistemimizde iz birakmuslar,
baz1 dig lilkelere de 6rnek olmuslardir. Zeki ve yetenekli kdy kokenli gocuklarin
alindigy koy enstitiileri, o giiniin Tiirkiye’sinde sorunlara ¢oziim getiren en ideal
kurumlar olmuslardir. Bugiinkii egitim fakiiltelerinin temeli olan egitim enstitiileri;
tarihi gelisim i¢inde {ilkemize binlerce degerli Ogretmen yetistiren seckin

kurumlarimiz arasinda yer almigtir.

1982’ de ylirlirlige giren 2547 Sayihi yiiksekdgretim yasasi, 6gretmen
yetistiren kurumlar igin yepyeni bir donemin baglangic1 olmus, §gretmen yetistirme
sistemimiz yeni bir yapi, statii ve igleyise kavusmustur. Bu yasa ile 6gretmen
yetistiren kurumlar, egitim fakiiltesi ve egitim yiiksek okulu ad: altinda {iniversite

biinyesinde yer almistir.
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4306 sayilt yasayla uygulamaya giren sekiz yillik zorunlu ilkdgretimin
kurumlarinda kisa ve uzun vadede ihtiyag¢ duyulan 6gretmenlerin yetistirilmesi igin
Milli Egitim Bakanligni ve YOK(Yiiksek Ogretim Kurulu) isbirliginde &gretmen
yetistirme programlan yeniden diizenlenmistir. 1998-1999 6gretim yilindan itibaren

uygulanmaya baglayan yeni sistemle getirilen yenilikler;

- Okul 6ncesi ve ilkdgretim Ggretmenlerinin lisans diizeyinde,
- Orta 6gretim gretmenlerinin ise;

* Yabanci Dil, Miizik, Resim, Beden Egitimi, Ozel Egitim, Bilgisayar ve

Opretim Teknolojileri 5gretmenlerinin lisans diizeyinde,

* Fen, matematik ve sosyal alanlar gretmenlerinin ise Tezsiz Yiiksek

Lisans (3,5+1,5=5 yil) ve (4+1,5=5,5 y1l) egitimi ile yetistirilmesidir.

- Bir diger 6nemli degisiklik, pedagojik formasyon programlarinda yapilan
diizenlemelerdir. Onceki sistemde; 18-21 kredi/saat olarak yer alan
formasyon dersleri 36-39 kredi/saate ¢ikarilmig, bu kapsamda;
Ogretmenlik uygulamalari, 6zel 6fretim yo6ntemleri, iletisim ve simf

y6netimi gibi konulara da agirlik verilmigtir.

Ayrica;
—  Ogretmen adaylaninin dgretmenlik meslegine geregi gibi hazirlanmas: (2
yariyil gozlem, 1 yart yil 6gretmenlik uygulamasi),
— Uygulamaya katilan kurum ve kisilerin gérev yetki ve sorumluluklarinin
belirlenmesi,
— Uygulamada birlik ve beraberligin saglanmasi,
amaciyla 6gretmenlik uygulamasi yonergesi hazirlanmis, Temmuz 1998 tarihinde
Milli Egitim Bakanhgimiz ve YOK Bagkanligi arasinda imzalanan protokol ile
yuriirlige girmistir. Egitim fakiiltelerindeki yeni diizenlemeye paralel olarak
Bakanligimiz-YOK isbirliginde &gretmen ihtiyaci dikkate alinarak, brang fazlast
Ogretmenleri ihtiyag duyulan alanlara yonlendirmek amaciyla 6gretmenlik sertifika

programlannin acilmasi saglanmistir. Ancak; Bakanlik ve YOK isbirliginde yapilan
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degerlendirme sonucunda; egitim fakiiltesi siif 6gretmenligi programindan mezun
olan Ogretmen adaylarimin ihtiyaci karsilayacak diizeyde oldugu anlasildigindan;
2001-2002 &gretim yili basindan itibaren Ingilizce 6gretmenligi disindaki tiim

sertifika programlarinin agilmasina son verilmistir.

Ogretmen yetistirme sistemimiz icinde; zeki ve yetenekli &grencileri, daha
orta Ogretim diizeyinde sistem biitlinliglinde 6gretmenlik meslegine yonlendirmek
amactyla Anadolu 6gretmen liseleri agilmistir. Bu okullara; Ilkégretim okullarinin
dgretmenler kurulunca aday secilmis, 6grenciler arasindan, merkezi sinav sistemi

ile 6grenci alinmaktadir.

Anadolu 8gretmen liselerinde, bir yil Ingilizce hazirlik alan bu 6grenciler,
genel kiiltlir dersleri yaninda, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini de almaktadirlar.
Avrupa Birligine aday tilkemiz vatandaslarimizin bu gegis siirecinde iki yabanci dil
Ogrenmesi gereginden hareketle 2001-2002 6gretim yilinda Anadolu 6gretmen
liselerinde hazirhik simifindan baglamak tizere kademeli olarak zorunlu ikinci yabanci
dil dersi (Almanca-Fransizca) konulmustur. Zorunlu ikinci yabanect dil uygulamasiyla
hedeflenen ; a-) En az iki yabanci dilli 6gretmen, b-) En az iki yabanci dilli insan
yetistirmektir. Buglin sayillan 103'e ulagan Anadolu 63retmen liselerinden mezun
olan &grenciler; OSS(Ogrenci segme smavin)’da alanlariyla ilgili 6gretmenlik

programlarin: tercih etmeleri halinde ek puan avantajindan yararlanmaktadir.

Ayrica; son yillarda nitelikli 6gretmen yetistirme konusunda Milli Egitim
Bakanhg ve YOK(Yiiksek Ogretim Kurulu) isbirliginde reform niteliginde bir dizi

calismalar gergeklestirilmistir. Bunlar arasinda;

- Milli Egitim Akademisi,

- Akreditasyon,

- Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi,
- Ogretmen Yeterliliklerinin Tespiti,

- Okul Oncesi ve Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Projeleri vb. ¢aligmalar sayilabilir.
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Milli Egitim Akademisi :

Milli Egitim Temel Yasasinda yer alan Tirk Milll Egitiminin amaglari ve
temel ilkeleri dogrultusunda; Bakanlifin ihtiyag duydugu egitim-6gretim, yonetim,
teftis ve gesitli uzmanlik alanlarina Bakanlik personeli arasindan eleman yetistirmek,
kariyerlerini gelistirmek ve yiikseltmek amaciyla Milli Egitim Akademisi Yasa

taslag1 hazirlanmigtir.

Akreditasyon Caliymalar :

Her 6grencinin nitelikli bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesi icin gerekli
olan kalite giivence sistemi anlamina gelen akreditasyon ile ilgili Bakanlik ve
Ogretmen yetistiren yliksek 6gretim kurumu temsilcilerinden olusturulan bir ¢alisma
grubu kurulmustur. Bu grup secilen alti egitim fakiiltesinde pilot caligmalarin
yapmuslardir.

Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi:

Ogretmen yetistiren yiiksek o6gretim kurumlarinda uygulanan programlar:
denetlemek, degerlendirmek, gelistirmek ve YOK’{in 6gretmen yetistirmeye yonelik
alacag: kararlar olusturmada damigma organi olarak faaliyet gostermek amaciyla
YOK biinyesinde, "Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi" kurulmugtur. Bu
Komitede MEB’1n1 temsilen Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirti, Yiiksek
Ogretim Genel Miidiirii, Personel Genel Miidiir{i, Hizmet i¢i Egitim Dairesi Bagkan,

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkan Yardimcisi yer almaktadir.

Ogretmen Yeterliliklerinin Tespiti

Ogretmen, Ogrenme ve Ogretme siireclerinin temel &gelerinden biridir.
Ogrenciyle devamli etkilesim halinde bulunan, egitim programimi uygulayan,
Ogretimi yoneten ve hem O6grencinin hem de 6gretimin degerlendirmesini yapan
kisidir. Opgretmenin nitelikleri bu siireglerin niteligini de bliylik &lgiide
etkilemektedir. Milli Egitim Yasasi’nin 6gretmenlerin nitelikleri ve segimine iliskin
45. maddesinde; "6gretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik

formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur"
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hikkmii yer almaktadir. Bunun dnem ve sorumlugunun bilincinde olan Bakanligimiz
tiniversitelerle is birligi yaparak "Ogretmen Yeterlilikleri"ni saptamistir (Ozyar,
2001).

Bu yeterlilikler;

- Ogretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesinde,

- Ogretmenlerin hizmet dncesi egitiminde,

- Ogretmenlerin se¢iminde,

- Ogretmenlerin denetlenmesi ve performanslarinin degerlendirilmesinde,

- Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesinde,

- Opgretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde, kullanilacaktr.

Sonug olarak; gretmen yetistirme konusu, diinyanin ve tilkemizin en 6nemli
giindem maddesi olarak kalmay:r stirdiirmektedir. Ozellikle &gretmen yetistirme
programlarinin kalite ve niteligi siirekli giincel bir konu olarak kalmaktadir. 1996
yilinda UNESCO (United Nations Educational Scientific and Cultural
Organization)’nun Cenevre’de yapilan konferansinin bashgr “Ogretmen Egitimi ve
Degisim Siireci iginde Ogretmen Rollerinin Degistirilmesi” olmustur. UNESCO’ya
resmi lye olan 135, diger 5 {ilke ve Bilesmis Milletlere bagli 52 kurum ile 748
delege, 60 Milli Egitim Bakani, 24 Bakan Yardimcisi ve 151 degisik kurum
temsilcisi, bu en genis katilimli egitim konferansinda yer almistir. Katilimcilar sonug
olarak su dort noktaya dikkat ¢ekmislerdir ;

1. Ogretmenler degisime ayak uydurmalidir.

2. Opretmenler kotiimserlikten uzaklastirilmalidirlar.

3. Ogretmenler tek diizelikten kurtulmalidirlar.

4. Egitim kurumlarinda 6gretmenlere saglik egitimi de verilmelidir.
Netice de Ogretmenlere iligkin Onerilerde, 6gretmenlerin artik sistemlerin kurbani
olmaktan, yada sistem iginde yalniz kalmaktan kurtarilmalar1 ve her tlirli destegi

almayi hak ettikleri vurgulanmis durumdadir (Gtiven, 2001).

20 y1l kadar 6ncesine dek ; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriisleri daha
¢ok fen bilgisinin bilgi diizeyinde O6gretilmesi noktasinda agirlikli olarak

odaklanmisti. Ayrica Zeitler'in 1984 yilinda belirttigi gibi, 6gretmen adaylarinin
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hazir bulunusluklarinin yetersizligi ve 6Zretmen adaylarinin yetismelerindeki
degisim tizerinde ¢ok az ¢alisma yapildigini bir gergektir. Bundan 10 yil sonra Ernst
1994 yilindaki c¢alismasinda ilkdgretim Ogretmenlerinin yeterlikleri ile ilgili bir
arastirmas1 sonrasinda, 6gretmen yetistirme programlarinin su noktalart igermesi
gerektigini 6nermistir ;

a-) Fen bilgisi igerigine iliskin saglam bir temel gelistirmeli.

b-) Fen bilgisi’ni el becerilerine dayali, arastirma-tabanli bir siire¢ olarak
tecriibe etme firsatlan saglamali.

c-) Fen bilgisi 6gretiminin iyi 6rneklerini gézleme firsatlari saglamali.
Bu 6neriler sonrasinda ve diger etkenlerle 6gretmen yetistirme programlarinda biiyiik
degisiklikler disiintlmeye baglanmistir. 2001 yili itibari ile 32 Amerikan
Universitesi veya koleji ilkogretim agirlikli Fen Bilgisi 6gretmeni kurslari
diizenlemektedir, bu programlardan 23°linlin igerigi Gilizel Sanatlar ve Bilimler
Fakiiltesi (The Arts and Sciences Faculty) tarafindan 6gretilmektedir ve gogunlugu

arastirma, yontem yaklagimina sahip durumdadir (Crowther, 2001).

Giiniimiize kadar yogunlasan bir sekilde 6gretmenlerin Fen Bilgisi ve diger
alanlara karsi tutumlari, inanglar1 incelenmis ve literatiirdeki bir¢ok ¢alismaya gore
bu tutum ile inanglarin dogrudan 6gretmeyi etkiledigi benimsenmistir (Lee ve Krapfl,
2002).

Artik fen bilgisi egitiminde degisim ve gelisimlerin zamani ¢oktan gelmisgtir.
Oncelikle ihtiyaglan karsilayamayan, amaglari belirsiz ve gelecegin vatandaslarin
yetistiremeyecek olan tlim programlar degismeli, yenilenmelidir. Bu durumda fen
bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarn da gozden gegirilerek ihtiyaglar
karsilayacak boyutlar tasir hale gelmelidir. Diinyada son 30 — 40 yil igerisinde fen
bilgisi egitiminde birgok slogan ve ¢agr1 6n plana ¢ikmistir; Mesela, “Bir giin igin
bilim adami olmak(Being a scientist for a day)”, “Yaparak 6grenme (Learning by
Doing)”, “Uriin degil, Stireg (Process, not product)”, “Herkes igin bilim (Science for
All)?, “Az, coktur (Less is More)”, “Cocuklarin Diinyaya iliskin anlayislarini
olusturmak (Children Making Sense of World)”, “Bilmenin bir yolu olarak Fen

Bilgisi (Science as a way of Knowing)”. 1990’larin baslarindan itibaren ¢ogunluk
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olarak yeni bir slogan fikri olusmaktadir; “Bilimsel okur — yazarlik (Scientific
Literacy)”’, Bu kavramimn nasil basarilacagi tartigmasi ve Onerileri 6n plana
¢ikmaktadir. Her ne kadar “bilimsel okuryazarlik” gittik¢e paylasilan uluslararasi bir
amag olsa da heniiz tam olarak ne oldugu, neyi ifade ettigi belirsiz durumdadir. Ayn
sekilde fen bilgisi egitimi {izerinde diger 6nemli bir kavramda “Constructivism”
yaklasimi olmustur. Son yillardaki fikirler ise, laboratuar uygulamalarinin ve alan
calismalarinin artmasi gerekliligi ile formaél egitimdeki sinif kiiltiiriinlin igerisine
Ogrenmenin (miize, bilim merkezleri, vb.) baz1 dig etkenlerle pekistirilmesi, ayrica

toplum-tabanl 6grenme seklindedir.

Bu gelismeler 15181nda artik fen bilgisi egitimi ¢ok Snemli bir yer edinmis,
ilk6gretim miifredatlarinda hi¢ olmadig1 kadar ¢ok yer almaya baslamistir. 1978
yilinda “Uluslar arasi1 Fen Egitimi dergisi (International Journal of Science
Education)” dergisi yayina baslamigtir, ve o giinden bugline fen bilgisi egitiminde
ozellikle 1960’1t yillardan itibaren Amerika ve Ingiltere’den baslayan Fizik, Kimya
ve Biyoloji Egitimi alanindaki calismalar sonrasinda birgok degisim ve gelisme

yasanmis durumdadir (Hodson, 2003).

Fen Bilgisi derslerinin igeriginde Fizik, Kimya ve Biyoloji konulan birlikte
yer almaktadir. Ancak heniiz tam olarak biitiinlesmis bir icerikten bahsetmek zor
gOriinmektedir. Ayrica baz1 iilkelerde Diinya(yeryiizii) bilimleri ve gevre egitimi de
Fen Bilgisi dersinin igerigine dahil olmus durumdadir. Peki acaba diinyada bu
degisimler yasanirken Tiirkiye’de bu igerik degisimleri fen bilgisi egitimine ve
miifredata, daha da Onemlisi fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarina nasil
yansitilmigtir. Netice de, bugiliniin ve gelecegin fen bilgisi 6gretmeni ¢ok iyi bir
program ile hazirlanmalhidir. Bu programin modeli ve gelismis {ilkelerdeki
orneklerinin incelenmesi de fen bilgisi egitimine saglayacag: katki nedeniyle biiyiik

bir 6nem tagimaktadir.

Artik 6gretmen yetistirme programlari 6gretmen adaylarinin yeni tip okur
yazarliklar, bu okur yazarliklara iliskin beceriler ve bu okur yazarliklarin 6gretimsel

aktivitelere entegre edilebildigi yaklagimlar alabilecekleri sekilde olmahdir.
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Kaliforniya Eyalet Universite sistemi (California State University System; CSUS,
1995) “Bilgi Yeti veya Becerisini” ; “Kiitiphane okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknolojik okuryazarlik, Etik, Kritik diisiinme ve
iletisim becerilerinin bir entegrasyonu veya birlegimi olarak” tanimlamaktadir. Ttiim
bunlarin yaninda bilgi okur yazarliginin karmasasini 6gretmen adaylari 6gretmen
yetistirme programlarinda kazanacaklar yetilerle mutlaka ¢oziimleyebilmelidirler.
Amerika’da gergeklestirilen bilgi okuryazarhigi konusundaki ulusal forum, 2002
yilinda, bilgi okuryazarhgimi oOgretmenlerin 63retime entegre edebilmeleri igin
Ogretmen yetistirme programlan ile birlikte ¢alisilmasi gerektigi kararii almugtir.
Cesitli galisma ve oncii hareketler sonrasinda “Ogretmen Egitiminin Akreditasyonu
i¢cin Ulusal Konseyin (National Council for Accreditation of Teacher Education)”
2000 yilinda yapilan standart yenilemelerinde, okuryazarlik becerisi standartlari
etkileyecek sekilde, egitim icin okul, kolej ve departman (School, College,
Department, of Education (SCDE) birimlerini degerlendirme icine girmis
durumdadir. Elbette bu standartlar1 saglayacak ve bu 6zelliklere sahip dgretmenleri
yetistirecek programlar olusturmak kolay olmayacaktir. Gelecekteki etkili 6gretim
icin belli alanlarda okuryazarlik yetisi mutlaka 6gretmenlerce edinilmis olacaktir

(Henderson ve Scheffler, 2003).

[lkdgretim asamasinda ogretimi yapilan fen bilgisi dersleri 6grencilere
yasadif1 gevreyi, dogay1 ve i¢inde bulundugu her tiirlii ortami anlayabilecek sekilde
yetistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica 6grenci aldigy bu temel gereksinim bilgileri
sayesinde gelecekteki meslegi iginde her sartta bir temel bilgi diizeyi elde etmis
olacaktir. Ayrica fen bilgisi dersi ile 63renci yetenek ve becerilerinin farkinda olarak
dogru yonde egitim almay: segebilecektir. Bu da bir 6grencinin, bir okulun, bir
sistemin ve bir {ilkenin gelecegi agisindan da hayati énem tagimaktadir. Bu durumda
Fen Bilgisi derslerini verecek brang Ogretmeninin de Onemi agik¢a ortaya
cikmaktadir.

Ne yazik ki toplumlarda son 50 yilda yasanan bir¢ok gelismeye ragmen fen
bilgisi egitiminde veya Ogretiminde bir gelisme yada degisim gozlenememektedir.

Siniflarda fen 63retimine iliskin olarak yapilan incelemeler Avrupa ve Amerika’da
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fen egitiminin hala iki kugak oncesine gore yiiriimekte oldugunu gostermektedir. Son
yillarda gok biiyiik bir artis oram ile artik fen §gretmenlerinin etkili 6gretim ve nasil
yapilacag ile ilgili bircok galigmanin iginde olduklarini gézlemlemek miimkiindiir.
Avrupa’da pek ¢ok iilkenin 6gretmen yetigtirmedeki miifredati geleneksel anlayislara
dayanmakta ve 21. ylizyilin genclerine bilimsel diisiinceleri asilamak i¢in yeterli bir
diizeyde goriinmemektedir. Buna ek olarak oOzellikle fen Ogretmeni yetistirme
konusunda birgok {ilkede 6zel birimler yok iken, bazilarinda da gostermelik olanlar
mevcuttur. Ornegin Italya’da {iniversite derecelerini alan gengler, daha sonra
ogretmen olabilmek igin 2 w1l siireli bir programi bitirmek zorundadirlar.
Almanya’da ortadgretime fen bilgisi Ofretmeni yetistiren Universitelerde 6zel
bslimler mevcut iken, Yunanistan da tiniversitelerde dzellikle fen bilgisi 6gretmeni
yetistiren boliimler bulunmamaktadir. Daha iyi fen bilgisi 6gretmeni yetistirme
alanina egilmeli ve daha iyi bir 6gretmen yetistirme programi gelistirmek suretiyle
Ogretmenler icin profesyonelliklerini siirekli gelistirebilecekleri bir devamlilik

saglanmalidir.

STEDE (Science Teacher Education Development in Europe : Avrupa’da Fen
Ogretmeni Yetistirme’nin gelistirilmesi projesi) grubu projesi de Avrupa iilkelerinin
egitim sistemleri ile ilgili SOCRATES projesi kapsaminda, kita genelinde fen
Ogretmeni yetistirme noktasinda c¢afdas ve ihtiyaglarn karsilayan bir diizeyde
Ogretmenler yetistirmek {lizere olusturulabilecek bir program arayisi i¢in

calismaktadir ( www.stede.org ) .

Amaglardan en Onemlisi, Avrupa genelinde Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirilmesinde temel prensiplerin ve standartlarin ortaya konulabilmesi seklinde
ifade edilebilir. Fen Bilgisi Ogretimindeki kalitenin arttirilabilmesi i¢in gelismelere
yol agabilmek de diger 6nemli bir konu olarak ele alinmaktadir.

Projenin genel amaglar sunlardir ;

e Fen 6gretiminin kalitesinin arttirilabilmesinin desteklenmesi
e Bir korelasyon anketi hazirlanarak, karsilagtirmali bir gekilde ulusal

fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarimin fen bilgisi 6gretimi
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konusunda Ogretmenleri nasil yetistirdigi konusunda bir analiz
yapilmast.
¢ Baz iyi alan ¢alismalarinin uygulanmas ve degerlendirilmesi.
e Etkili bir yetistirme c¢atisimin temel prensipleri ve standartlarinin
ortaya konulabilmesi.
e Ogretmen yetistirme gergevesinde dort konu raporunun hazirlanmasi.
Projenin basamaklari;

o Fen bilgisi 6gretmenlerinin ihtiyaglari.

e Mevcut yetistirme sistemleri arasinda korelasyonu inceleyen bir anketin
gelistirilmesi.

e Basarili yaklagimlarin tanimlanmasi ve Avrupa ¢apindaki alan ¢aligmalarinin
incelenmesi.

e Avrupa c¢apinda, degisik ortamlarda wuygulanan, O©rnek yetistirme
programlarinin degerlendirilmesi (Ogretmen yetistirme okullari, enstitiileri,
vb.)

e Ortak bir yetistirme model gergevesinin dizayni ve gelistirilmesi.

e Fen Ogretmenlerinin standartlarinin ortaya konulmasi.

e Fen oOgretmenlerinin profesyonel standartlarinin  ortaya konulmas:
(Apostolakis ve digerleri, 2004).

Iste tiim bu gelismeler ve tarihi siirec; bir fen bilgisi igretmeni yetistirme
progranunin nasil olmast gerektiginin dnemini ifade etmektedir. Bilimsel veriler,
uygulanan deneyimler, sonrasinda nasil bir model yada uygulamanin kullanilmas:
gerektigi 6nemli bir egitim sorunu haline gelmigtir. Karsilastirmali olarak oncii
tilkelerin fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarimi incelemek ve tilkemizdeki
uygulama igin c¢agdas sonuglari ortaya koymakta fen egitimi acisindan Kkatki
saglayacak 6nemli bir ¢alisma olacaktir. Bu nedenle segilen 6rnek tilkeler Japonya,

Amerika, Ingiltere ve tilkemizdeki durum ¢ok y6nlii olarak degerlendirilecektir.
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1.3.1 PROBLEM CUMLESI

Egitim fakiiltelerinin ve Ogretmen okullarimin fen bilgisi 6gretmenligi
programlar1 lilkemizde ve gelismis 6rnek tilkelerde, ¢agimizin fen bilgisine sahip

olmasi gereken 6grencileri yetistirme yoniinden ne durumdadir ?

Yapilan kargilastirmali incelemeler sonucunda bir fen bilgisi 6gretmeni

yetistirme programinin temel dayanaklar ve yapisi ne sekilde hazirlanmalidir?

1.3.2 ALT PROBLEMLER

e Fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarinda yasanan sorunlar

nelerdir?

o Fen bilgisi Ogretmeni yetistirme programlari, istenilen diizeyde

ogretmenler yetistirebilmek i¢in ne gibi unsurlar igermelidir?

e Ogretmen adaylarimin Genel Kiiltiir Bilgisi, Alan bilgisi, Ogretmenlik

meslek bilgisi boyutlart agisindan yetismeleri saglanabilmekte midir?

e Program Orneklerinin, stire, igerik, degerlendirme, ¢agdaslik ve

motivasyon yoniinden durumlari nedir?

e Basanli ve ¢agdas bir fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programi nasil
olmalidir, g¢esitli unsurlar yoniinden nasil bir yeni model

olusturulabilir?
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1.3.3 TANIMLAR

Egitim ; Egitim ¢ocukta fiziksel, zihinsel, ahlaki davranislarin uyandirilmasi,
gelistirilmesi etkinlikleridir (Durkheim). Egitim bireyin davranisinda, kendi yasantisi

yoluyla ve amagl olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir (S. Ertiirk).

Ogretim ; Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin girisilen diizenli, 6rgiitlii, planl

¢abalarin tiimiidiir (Atatinal, 2000).

Fen Bilimleri,(Science); Dogay1 ve dogal olaylari sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gbézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Ya da fen bilimi,
bilginin tabiatini diigiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi liretme

stireci seklinde tanimlanir,

Akreditasyon ; “Standart” s6zciiglinden bagimsiz diigiiniilemez. “Standart, bir
otorite, gelenek veya ortak anlayis tarafindan belirlenmis ve takip edilmesi gereken
bir model veya 6rnek olarak tanimlanabilir. Bu tamimdan yola ¢ikarak, akreditasyon
belirli bir mali {iretmeye veya hizmeti vermeye aday bir kurum veya kurulusun

belirlenen standartlar gergevesinde yeterliliginin saptanmasidir.

Program ; Herhangi bir egitim i¢in hazirlanmig olan ders igerikleri ve alan
yetistirme formatini ifade eden miifredat metni, sekli, uygulamalaridir. Ornegin,

Ogretmen yetigtirme programi.
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2. YONTEM

2.1 ARASTIRMANIN MODEL{

Aragtirma iki ayrt bolim seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmamin ilk
kisminda; literatiir taramasi yapilarak ¢esitli kaynaklara ulasilmistir. Belirlenen
kaynaklar genel fen bilgisi egitiminden baglayarak fen bilgisi 6gretmeni yetistirme
konusundaki ¢aligmalara kadar smiflandirilmis yararli olabilecek konularla ilgili
ulagilabilen tim kaynaklar edinilmistir. Elde edilen 150°den fazla makale, 15’ten
fazla yabanci, 10 adet Tiirkge tez ve 30’a yakin bildiri metni incelenerek yeteri kadar

dokiiman elde edilmeye ¢aligtimustir.

Calismanin ikinci kisminda elde edilen tim kaynaklar irdelenerek yeni ve
cagdas bir fen bilgisi dgretmeni yetistirme programinin temel unsurlar olabilecek
oneriler ortaya konulmustur. Bu Oneriler karsilastirmas: yapilan &rnek tilkelerin

programlar: kapsaminda belirli yorumlar gelistirilerek tespit edilmistir.

Aragtirma; kullanilig, amag, diizey ve fonksiyonu yéniinden sorgulandiginda,
“temel aragtirma” olarak nitelenebilir. Ciinkii temel arastirmalar, uygulama amacina
yonelme endisesi olmayan, genellikle akademik amaglarla ele alinmis olan, sosyal ve
ekonomik tirtinleri de, belki gelecekte toplanacak calismalardir. Ayrica, temel egitim
aragtirmalari, egitim alaninda ve insan davramglarinda genel kurallar1 kegsfetmek,
kuram gelistirme ve kurami test etmeye doniikk arastirmalardir. Yapildigi gevre
acisindan bir “alan ya da saha arastirmast” niteligindedir. Son olarak arastirma;
yOntem, amag, zaman ve kontrol olanaklarina gére de “Betimsel arastirma” olarak
nitelenebilir. Betimsel arasgtirmalar, olaylann, objelerin, varhiklarin, kurumlarin ve

cesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye agiklamaya ¢alisir (Kaptan S.1998).

Aragtirma karsilastirmali egitim bilimi yontinden incelendiginde, bu alanda
yer alan su yaklagimlara gbre bir g¢alisma olarak nitelenebilir. Bu arastirma
karsilastirmali egitim bilimine gore, yatay yaklasim ¢ercevesindedir. Ciinkii; yatay

yaklagim da egitim sistemlerindeki tiim boyutlar, o doneme ait tiim degiskenlerle



birlikte yan yana getirilerek farkliliklar saptanmaya galisilir. Ayrica bu galigma
karsilastirmali egitimcilerin stk kullandign bir yaklasim olan “dérmek olay
incelemesi” yaklasimi kapsaminda da ele alinmalidir. Ornek olay yaklasiminda bir
tilkenin egitim deneyimi incelenir. Yorum ve karsilastirma okuyucuya ait olur
(Ultanir, 2000). Bu tezde tarihsel yontem ve dokiiman analizi teknigi de

kullanilmugtir.

2.2 ARASTIRMANIN EVRENI

Arastirmanin evreni, Tiirkiye ve Diinya’daki {iniversitelerin egitim fakiilteleri

ve diger birimlerinde gergeklesen Fen Bilgisi Ogretmenligi programlaridir.

2.3 ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Orneklem grubu; arastirmanin genelinde segilen dért iilke; Tiirkiye, Japonya,
Amerika ve Ingiltere’den olusmustur. Arastirma 6rneklemine, calismanin konusu
kapsaminda segilen dort drnek tilkenin egitim fakiilteleri ve diger kurumlarindaki fen

bilgisi 6gretmenligi programlar ve fen 6gretmeni yetistirme kurslar1 girmektedir.

2.4 VERI TOPLAMA

Calismanin ilk etabinda ulusal ve uluslar arasi arama motorlar1, veri tabanlari
ve ulagilabilen tiim kiitliphane ile egitim kurum kaynaklari, elde edilecek veriler
agisindan incelenmistir. Netice de elde edilen olduke¢a yiiksek sayida, makale, tez,

bildiri ve web sayfas1 ¢aligmanin veri kaynaklar: olarak kullanilmusgtir.
2.5 SINIRLILIKLAR
e Arastirma, belirtilen 6rnek Ulkelere iligkin olarak secilen (Tiirkiye,

Japonya, Amerika ve Ingiltere) ¢alimalardan elde edilen veriler ve

alinan 6rnek programlarla ilgili igerik ile sinirlidir.
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e Arastirma, ilk asamasinda fen bilgisi egitimi alaninda, &gretmen
yetistirme ve Ozellikle fen bilgisi 6gretmeni yetistirme {izerinde
yapilan, 1960 — 2004 yillar1 arasindaki c¢aligmalarin literatiir
incelemesi ile siirli tutulmustur. 1960’1 yillar fen egitiminin uzay
rekabeti sonrasinda giiniimiizdeki anlamiyla ele alinmaya basladig:

yillar olarak, baslangi¢ kabul edildigi i¢in sinir olarak alinmustir.

e Arastirma, 2002 — 2003, 2003 - 2004 egitim 6gretim yilinin her iki
déneminde yapilmis, Oncelikle segilen 6rnek {iilkelerin durumlari
Ornek birer program ile incelenmistir. Calisma bu kapsamla sinirh

tutulmustur.

e Arastirma yalnizca Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarimin, segilen
Srnek iilkeler ve iilkemiz kapsaminda degerlendirmesi neticesinde

ortaya konulabilecek bir modele iliskin 6neriler ile sinirlidir.

2.6 VERILERIN ANALIZI

Calismanin ilk etabinda elde edilen makale, tez, bildiri ve web sitelerinden
edinilen verilerin tamamu titiz bir incelemeden gegirildikten sonra ¢aligmanin
kapsam: agisindan yararli olabilecek her tiir veri kaynaklari analiz edilmistir. Elde
edilen tiim bu kaynaklardaki veriler objektif bir sekilde incelenerek degerlendirmeler

yapilmaya ¢aligilmustir.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. TURKIYE’DE DURUM
3.1.1. TORKIYE’DE EGITIMIN GENEL DURUMU

Ulkemizde egitim politikalar, ilkdgretim, ortadgretim ve uygulama
asamalan, Milli Egitim Bakanligi’min sorumlulugunda yiiriitiilmektedir. Universiteler
6zerk bir yapiya sahip olup 1982 yilindan itibaren, aym yil kurulan Yiiksek Ogretim

Kuruluna bagh olarak egitim vermektedir.

Ulkemizde ilkogretim, ilkokul ve ortaokul birlestirilmis bir sekilde, zorunlu
egitim kapsaminda 8 yil olarak uygulanmaktadir. Orta6gretim ise, hazirlik sifi
uygulayan Anadolu liseleri, Anadolu &gretmen liseleri, Stiper liseler ve teknik egitim
veren liselerde 4 yil iken, diger liselerde 3 yil siirelidir. {lkokula baslama yast
genellikle 6 yas veya 7 yas olarak uygulanmaktadir. Ulkemizde teknik,sanat, kiz
erkek egitim okullar1 imam hatip liseleri de mevcuttur. Amaci nitelikli 6gretmen
aday1 saglamak olan ortadgretim kurumlarindan Anadolu Ogretmen Liselerinde 1 yil1

hazirlik olmak {izere egitim siiresi dort yildir.

Okul Oncesi Egitim ; Istege bagh bir okul dncesi egitim yapis: mevcut
durumdadir. Cocuklan temel egitime hazirlarken, beden, zihin ve duygu gelisimini,
iyl aligkanliklar edinmesini saglamak ama¢ edinilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi

kurumlar, kresler, anaokuilari, birlesik ¢alisan kurumlar ve anasiniflari seklindedir.

Ikégretim ; 6 yasiu bitiren her ¢cocuk zorunlu olan 8 yillik temel egitime
baslamaktadir. Ilk6gretimin 1. kademesi simf 6gretmenlerinin etkinliginde egitim
veren ilkokullardir. Ilkokullarin biiyiik kisminda tam giin egitim verilmekle birlikte,
ikili hatta ti¢lii egitim veren okullar da mevcut durumdadir. Zorunlu temel egitimin 2.
kademesinde {i¢ yillik bir egitim verilmektedir. Ortak bir genel kiiltiir diizeyinin

saglanmasimin  amaglandigi ikinci kademe egitimde lise seviyesine hazirhk
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yapiimaktadir. Devlet okullar parasizdir. Ilkégretim okullarinda genellikle 30 ile 34

hafta arasinda egitim yapilmaktadir.

Liseler ; Milli Egitim Temel Kanununda Ortadgretim, “Temel Egitime
dayali, en az 3 yillik 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin
tiimiinii kapsar” seklinde tanimlanir. Ulkemizde, 1- Yitksek Ogretime hazirlayan
programlar, 2- Hem meslege hem de yliksek Ogretime hazirlayan programlar,
uygulayan 2 farkli alanda lise mevcuttur. Bunlar genel liseler, Anadolu liseleri, stiper

liseler ile mesleki ve teknik egitim veren liseler seklinde karsimiza ¢gikmaktadirlar.

Yiiksekogretim ; Lise mezunu bireylerin sinavla alindiklar1 ve belli bir
alanda uzmanlagmak tizere egitim aldiklari tiniversite kurumlarin1 kapsamaktadir.
Yiksekokullar 2 wyillikk veya 4 yilik o6n lisans, lisans egitimi sunarlar.
Konservatuarlar, miizik ve sahne sanatlarina, sanatgt yetistiren 4 yillik yiiksek
ogretim kurumlandir. Fakiilteler ise 4, 5 veya 6 yillik egitimler saglamaktadirlar.
Omegin {lkdgretim Fen Bilgisi, Matematik ve Sinif 6gretmenligi bolimleri 4 yillik,
Ortadgretim 6gretmenlikleri 5 yillik, Tip Fakiilteleri 6 yillik egitim vermektedirler.
Ayrica yiiksekogretim diizeyinde, lisansiistii egitimleri veren enstitliler mevcut

durumdadir.

[ikogretim 2 kademe olarak diisiiniilmektedir. Ilkégretim 1. kademede 5 yil
sire ile siuf Ogretmenleri ogretimde etkili bir durumdadirlar. Ilkdgretim 2.
kademede Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi brang dersleri uygulanmaya
baslamaktadir. IIkoégretim 1. kademede fen bilgisi miifredatini simf &gretmenleri
yiirlitmektedirler. Ilkégretim gergevesi 1739 sayih Temel Egitim kanunu ile

belirlenmektedir.
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3.1.2. TURKIYE’DE OGRETMEN EGITIMININ GENEL DURUMU

3.1.2.1 OGRETMEN YETISTIRMENIN GUNUMUZE KADARKI TARIHI

Osmanli imparatorlugunda devlete bagli okullarin kurulmasi ilk defa 18.
yuzyilin 2. yarisindan itibaren ve sadece “askeri okullar” alaninda olmustur. Diger
sivil kamu okullarinin kurulmasi, 19. ylizyilin ortalarina dogrudur. Bu yéndeki koklii

girisim; 1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ile olmustur. Bu okullar,

ilk6gretim, ortadgretim ve yliksekOgretim kademlerine ayrilmistir.  Osmanlt
déneminde geleneksel bigimdeki Ogretmen yetistirme isi medreselerde
yapilmaktaydi. Medreselerde hem g¢esitli okullarda &gretmen olacaklar hem de
medreselerde miiderrislik yapacak olanlar yetistirilirdi. Batili anlamda 6gretmen
yetistirme c¢abalar1 ancak 19. yilizyihn ortalarinda baslamigtir.  Osmanli
Imparatorlugunda su tiirden dgretmen okullar1 agiimigtir:

e “Darii’lmuallim” : Bunlar Riistivelere ( Ibtidaiyye denilen ve ii¢ yil

siireli olarak kiz ve erkek ¢ocuklarimin gitmesi mecburi olan, okuma,
yazma, hesap, din bilgisi, tarih, cografya el isi...vs. temel bilgilerin
alindig1 okullardan sonra Riistiyeye gidilirdi. Riistiyeler; ti¢ yil siireli
olup égretim Kur’an okuma, din bilgisi, Tirkce, Arapga,
Hesap,Cografya, Tiirk ve Islam Tarihi, giizel yazi, tarim gibi derslere
dayamirdr. Farsga, resim,Geometri ve saghk bilgisi dersleri de
bunlara eklenirdi.) gretmen yetistiren kurumlardir. Ilki 1848 yilinda
acilmigtir.

e “Darli’lmuallimin-i Sibyan” : Sibyan mekteplerine (Sibyan
mektepleri; 6-12 yas arasi ¢ocuklarin karma olarak temel egitim
aldiklar: okullardir. Vakiflara bagl geleneksel okul sistemi igine dahil
okullardir. Bu okullarin amac: genel olarak ¢ocuga kurallara uygun
sekilde Kur’an okumay: ogretmekti. Bireysel Ogretim metodu ile yine
gocuga dini bilgiler, yazi yazma becerisi ve “kara ciimle” denilen
dort islem kurallarim ogretmekte kurumun gorevi idi.) Ogretmen

yetistirme amaciyla agilan okullardir. Ilki 1862 yilinda agilmstir.
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e “Darii’lmuallimat” : Kiz 6gretmen okullandir. Kiz ristiyeleri ve
Sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmek {izere ilki 1870 yilinda
kurulmustur.

e “Mense-i Muallimin” : 1875 yilinda kurulan bu okul, askeri okullara

sivil 6gretmenler yetistirirdi.

1869 tarihli “Maarif-i Umumive Nizamnamesi’ ile “miikemmel muallimler

yetistirilmesi igin Riistiye, Idadiye ve Sultaniye subelerinden olusan bir biiyiik Darii’l
muallimin kurulmast hedeflenmis ise de bu husus istenildigi Olgiide bir tiirli
gergeklestirilememigtir. Ayrica belirtmek gerekir ki Osmanli’da Darii’lfiinlinun
acilis1 1850, yiiksek dgretim kurumu haline gelmesi ise 1869 yilidir. Darii’lflinunda
ilk olarak Felsefe, Edebiyat, Hukuk, Tabiat Bilgisi, ve Matematik subeleri, daha
sonra ise, Fransizca, Arapga, Latince, subeleri de agilmigtir. Cumhuriyetin ilanindan
sonra 1933 yilinda Istanbul Universitesi adim1 alan kurum halen egitime devam

etmektedir.

Osmanli’nin ortadgretim kademesinde ise, “Mekteb-i Idadiyye” ve “Mekteb-i
Sultaniyye” kurumlari mevcuttu.

“Mekteb-i idadiyye” : Dort yil siire ile egitim veren bu kurumlarda, Din
bilgisi, Tiirkge, Arap¢a, Fransizca, Hesap, Cebir, Geometri, Cografya ve Tarih temel
dersleri olusturmaktaydi. Fars¢a, Hitabet, Tabiat Bilgisi, Saglik Bilgisi, Kimya ve

Felsefe Dersleri de ek dersler olarak verilirdi. Bu okullari basari ile bitirenler,
Mekteb-i ibtidaiyyeler’de 6gretmenlik yapmak ve “Mekteb-i Sultaniler’e devam
etme hakkini elde ederlerdi.

“Mekteb-i Sultani” : O zamanin liseleri olan bu okullar il merkezlerinde
acilirlardi. ki 1867°de agilan “Galatasaray Sultanisi’dir. Bu okullarda 6gretim yar
yariya Tiirkce ve Fransizca olarak siirdiirilmiistlir. Bu okul mezunlari genelde
devletin yiiksek kademlerine gelmisler ve Dari’lfiinun a devam etme hakkini

kazanmislardir (Cicioglu, 1985).

Selcuklular ve Osmanlilarda dgretmen medreselerde yetisiyordu. Ulkemizde

Ogretmen yetistirme tarihi stireg iginde incelendiginde, 6zellikle Fatih zamaninda,
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Tanzimat devrinde, Mesrutiyet dénemlerinde, Cumhuriyet déneminde ve 2000’li
yillarda &gretmen yetistiren cesitli okullar kuruldugu gériilmektedir. A¢ik olan
Ogretmen ihtiyacin1 karsilamak iginde gegici bazi Onlemlerde alinmustir ve

alinmaktadir.

Tirk Egitim Tarihinde, orglin egitim kurumlarinda 6gretmenlik meslegini
ylriitenler, sibyan mekteplerinde “muallimler” ve medreselerde goérev yapan
“muderrisler” di. Muallim ve Miuderrisleri yetistiren ayri bir kurum yoktu.
Muallimler orta diizey medreselerden, miiderrisler ise yiiksek diizey medreselerden
yetismekteydiler. Ulkemiz &gretmen yetistirme tarihinde; 19. yiizyil ortalarina
kadar, ayr bir programla 6gretmen yetistirme konusu Fatih’in kendisinin kurdugu
medresede sibyan mektebi muallimi olacaklari i¢in ayr1 bir program uygulamasi

disinda ele alinmamuistir.

Tirkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlarin dogusu sultan II. Mahmud (1808-
1839) doéneminde olmustur. Sadece askeri alanda olan egitim yeniliklerini ilk defa
sivil hayata da tasmmistir. 1847 yilinda orta §gretim diizeyinde ilk sivil Riistiye
mektebi agilmis, basarili sonuglar alinmasi tizerine 1848 yilinda sayilari 5 yeni
mektep ile 6’ya yiikselmistir. Bu yeni okullar i¢in ger¢cek anlamda modern dgretmen
yetismesi gerekliligi ile 16 Mart 1848’de Istanbul Fatih’te ilk &gretmen okulu
“Dariilmuallimin Riigdi” adiyla agilmigtir (Tutkun, 2003).

Selguklu ve Osmanli doneminde Ogretmen yetistirme dini agirlikli idi ve
Ogretmenler Medrese denilen orta ve yiiksek 6gretim kurumlarindan yetisiyordu.
Osmanli eZitim sisteminde yaygin egitim ihtiyact Sibyan Mektepleri ile
karsilanmisti. II. Mahmut déneminde 1839°da Riistiye ad1 altinda bati anlaminda ilk
orta dereceli okul kuruldu. Bu okula &gretmen yetistirmek amaci ile 16 Mart 1848°de
Istanbul’da “Dariilmuallim” ad: ile modern anlamda ilk 6gretmen okulu agildi. Bu
tarih bizde égretmen okullarmun ilk kurulma tarihi kabul edilir. 1851°de ¢ikarilan
Dariilmuallimin Nizamnamesi ile 6gretmenlik bir meslek olarak ilk defa kabul
edilmigtir (Tutkun, 2003).
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16 Mart 1848 de kurulan ilk 6gretmen okulunun &gretim siiresi 3 yil idi.
Ogrencileri medrese kékenli idi. 1868°de Sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmek
{izere Dariilmualimin-i Sibyan adiyla Istanbul’da bir 6gretmen okulu daha agildi.
Baslangigta ogretim stiresi 1 yil olan bu okul 1874 yilinda 2 yila ¢ikarildi. Bu okul
bugiinkii anlamu ile 5-6 yaglarindaki ¢ocuklara okuma yazma ve temel dini bilgileri
ogreten 3- 4 yil stireli, Sibyan mekteplerine 63retmen yetistiriyordu. (Koger,1991 ;
MEB 1995 ; Karagtzoglu ve digerleri,1995).

1869°da “Dariilmuallimin-i Ali” (Yiksek Ogretmen okulu) ve 1870°de
“Darlilmuallimat” (Kiz &gretmen okulu” kurulmustur. Dariilmuallimin-i Ali de iig
bolimle, Riigdiye, Idadiye ve Sultaniyye okullarina, Dariilmuallimat ta yer alan iki
bolimle de Kiz Sibyan ve Kiz Rigtiyelerine 6gretmen yetistiriliyordu. I. Mesrutiyet
déneminde sayilar 1 er tane olmak iizere yerleri Istanbul’da idi. Istanbul disinda ilk
ogretmen okulu 1882 yilinda Edirne’de agildi. Daha sonra Diyarbakir, Bursa, Adana,
Beyrut, Halep, Sam, Trabzon, Kastamonu, Elazig, Musul ve Izmir de agilan okullarla
ogretmen okullarimin  sayis1 14’ ulag. Bu donemde bir de Istanbul
Dartilmuallimin’e bagli bir Tatbikat mektebi (Uygulama okulu) agildi. 1908 yilinda
ise 30 Dariilmuallimin birden agilmistir (MEB, 1995 ; Duman, 1991; Ozyar, 1998).

1868°de ilk okullara, o zamanin Siibyan mekteplerine dgretmen yetistirmek
lizere, Istanbul’da “Dariilmuallimin-i Iptidaiye” adiyla “ilk6gretmen okulu” agild1.
1881 yilinda bu okul “Dariilameliyat” adiyla uygulamaya ¢ok 6nem veren ve hizmet
ici egitim de yapan yeni bir sekle donmigtiir. Burada yeni yontemlerin
uygulanmasina onem verilmistir. Ikinci Mesrutiyetin ilamindan sonra, Istanbul
Ogretmen okulunun miidiirii Sati Bey oldu. Okul programi yeniden diizenlendi. Yeni
yontem ve teknolojiye 6nem verildi. Bakanlik adina “Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuas:”
cikarilmaya baslandi. Ikinci mesrutiyet doneminde ogretmen yetistirmeye &nem
verilmigse de, gerek ihtiyag, gerek kayirma ve gerekse Ogretmenlik mesleginin
Oneminin yeterince anlagilamamas: yliziinden Maarif Nazir1 “Emrullah Efendi” 1910
yilinda gazetelerde yaymladigi bir ilanla “okuma yazma bilenlere Ggretmenlik
ehliyeti verilecegini, bunlarin 6gretmen olarak atanacagin” duyurmustu. Ogretmen

okulu miidirii Sati Bey herseye ragmen Onemli 6lgtide 6gretmenlik meslegini
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anlatmak i¢in miicadele etmistir. 1870 yilinda ilkokullara ve kiz riistiyelerine
Ogretmen yetistirmek {izere “Dartilmuallimat” adiyla bir kiz gretmen okul agildi.
1892 yilmnda Istanbul disinda ilk &gretmen okulu Edirne’de agildi. Daha sonra
tagradaki ogretmen okulu sayist 14’e ulasti. 1908 yili itibari ile bu say1 31°e kadar

yiikseldi.

1891°de ilk, orta ve lise derecesinde Ogretmen yetistirmek {izere, Yiiksek
ogretmen okulu acildi. Bu okul ikinci Mesrutiyet bagina kadar devam etti. 1915 de
bagka bir isimle tekrar acildi. Bir ara yine kapanmip 1924 yilinda yeniden agildi.
Elbette ki strekli savaslarnin ve Ozelliklede 1.Diinya ve Kurtulus Savasinin
gergeklestigi 20. ylizyilin baslarindaki bu karmasada 6gretmen yetistirme ile ilgili
daha fazla detay bilgi gerekli midir ? tartigilir? Ayni okul 1940°da kisa siire ile kapali
kalirken 1959°da tekrar agilmistir. Atatlirk 1 Mart 1923°te TBMM agilisinda
konusmasinda su bilgiyi aktariyordu ;

“Anadolu 15 ogretmen okulu bolgesine ayrilmistir. Buralarda birer lise ile
200 kisilik bir erkek ogretmen okulu, bir de kiz 6gretmen okulu bulunacaktir. Bu
okullarin egitim — égretim kadrolar: yaklasik 60 kisi olacaktir”

1913 yilinda tilkede 40 bin gretmene ihtiyag varken ancak her sene 60 — 100
kadar 6gretmen mezun eden &fretmen yetistiren okullar ihtiyaci karsilayamamustir,
ve smavla ilkokul §gretmenligi yontemi ile dgretmen ihtiyact karsilanma yoluna

gidilmistir.

Diger egitim konularinda oldugu gibi 1913 yilindan itibaren orta 6gretimde
de icraat safhasina gecilmigtir. Bu esnada riigtiyeler kaldirilmis yerlerine 6 yillik
ilkokullar kurulmustur. Bu okullar kapsamindan idadi teskilatinin olusumuna
gidilmistir. Bu idadilerin son 2 yillarinda, idadiler genel ziraat, ticaret ve sanat
kollarina ayrilmis 6grencilere farkli diplomalar verilmesi diistiniilmiistlir. Ancak bu

pek uygulamaya gegememistir. ‘“idadilere FEN ve sanayi dersleri ilk defa

konulmustur”, Boylece her idadi biri Ticaret digeri Ziraat olarak 2 boliime

ayrilmustir.  Ancak Maarif Nazin Siikrii Bey’in belirttigi sekilde bir tirld

teskilatlanma saglanamamustir. Idadilerin amaci kiiltiirlii ziraat, sanat ve ticarete
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vakif kisiler yetistirmekti, ancak bu okul mezunlarini kabul edecek kuruluslar
olmadigi i¢in mezunlar, imtihanla liselere kabul edilmis ortadgretimin bir basamagi

olarak Cumhuriyete kadar kalmislardir ve Cumhuriyette de liselere ¢evrilmislerdir.

Mesrutiyet’te Emrullah Efendinin nazirlii  sirasinda gesitli  problem
cozlimleri i¢in bazi enclimenler kurulsa da bir basart saglanmadi. Emrullah efendi
Maarif-i Umumiye Kanunu Layihasini gegirtemeyecegini anlayinca yerine
ilkogretimi kapsayan Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanununa ait tasartyr Mebusan Meclisine
verdi. Uzun tartismalar sonucu belli degisimlerle bu kanun Sikrii Bey nazirhig:
zamaninda ancak kabul edilmistir. 101 maddeden olugmaktadir. Bu kanunla;

o [lkogretime ait genel okullarda Osmanli ¢ocuklarindan hicbir ad
altinda para toplanamaz.

o [lkogretime ait kuruluslar ; Ana okullart ve sibyan mektepleri,
Ilkokullar, El isleri ve San’at okullari.

e Anaokullari 4-7 yas arasi ¢ocuklara uygun kurulur. Ilkokullarin
Ogretim stiresi 6 yildir bu siire ortadgretimin esaslar sayilir. Ana
mektebi olmayan yerlerde 5,6 yas gocuklari i¢in sibyan siniflan agilir.

e Bu kanun 10 fasil(b6lim) igerir ve her tiirli diizenlemeyi

aktarmaktadir.

23 Eyliil 1913 (1329) yilinda yukarida bahsi gegen kanun sonrasinda Ibtidai
Mektepleri asil anlam ve kimligini kazanmistir. Bu tarih’te Istanbul’da 19 kiradaki
olmak tlizere 44’1 devlete ait binalarda egitim veren 63 kiz ve erkek ibtidai okulu
vardi. Do6rt yil sonrasinda 1917 itibari ile Nazir Ahmed Siikrii Bey bu okullarin
islahimi ele aldi. Ibtidai mekteplerini Fransiz ilkokul sistemine uydurmaya ¢aligti.
Okullar 6 yillik Ibtidai mektepleri oldular. Bu sisteme gére 3 devre vardi ; 1- Ilk
kisim birinci devre (2 yil) 2- Orta kisim ikinci devre (2 yil) 3- Uglincii devre (2 yil).
Ders programlarina resim-is, beden egitimi, miizik dersleri konulmus oldu (Koger,

1992).
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1915 yilinda Dartilmuallimin artik yatili idi ve ilk (iptidai), orta (ihzari), ve
yiiksek(Ali) boliimlerinden olusuyordu. Ilk bsliim dért yildi ve ilkokullara gretmen
yetigtirirdi. Orta b6liim iki yil olup Darlilmuallimin-i iptidailere 6gretmen ve
ilkogretim mifettisi yetistiriyordu. Kadin 0&gretmen yetistirmek tlizere agilan
Dariilmuallimat ise Mesrutiyet déneminde Dariilmuallimat-1 Aliye adim aldi. Ilk
orta ve yiiksek olarak 3 bolime ayrildi. Ilk bslim 35 yil olup ilkokullara &gretmen
yetistiriyordu. Orta boliim Dariilmuallimat ~1 iptidaiyelere 6gretmen yetistiriyordu.
Tasra kiz 6gretmen okullart ise bazi illerde kiz riistiyelerine birka¢ sinif eklenerek
kurulmaya c¢alisilmis ve 5 yil stire ve kiz ilkokullarina 6gretmen yetistirmislerdir.
(MEB, 1995).

[Ikogretim genel olarak 7-14 yas aras: ¢ocuklarn egitimini kapsar. 3 Mayis
1920 yilinda ilk Maarif vekili goreve baslamstir. Ikiser tiger kisilik kadrolarla
kurulan dairelerden birinin de adi “Ilk Tedrisat Dairesi” olmustur. Ilk Maarif Vekili
Riza Nur bakanliga bir genelge ile ilkdgretimin o zamanki durumunu sormus ve su
raporu elde etmistir;

39 vilayet ve sancakta mevcut ilkokul sayis1 1764 acik, 581 i kapali haldedir.
Darli’lmuallimin mezunu 875 erkek Ogretmen mevcut iken geri kalan 1511
Ogretmenin egitimi farkliliklar gostermektedir. Kiz &gretmenlerin ise 135 i
Darii’lmuallimat mezunu 512 si ise diger kaynaklardandir. O zamanki dileklere gére
39 vilayet ve sancak i¢in toplamda 6012 okula, 4882 erkek, 2462°de kiz 6gretmene
ihtiyag vardir. Ayrica yeniden yapilmas: gereken okul sayis1 4000°dir.

Ik Maarif Kongresi 16.7.1921°de Dariilmuallimin Konferans salonunda
Mustafa Kemal Pasa’nin ag1s konusmas ile toplanir. Kongrenin giindemi soyledir;
e [lkokul programinin diizenlenmesi ve ilkokul &grenim siirelerinin
yeniden belirl_enmesi.
o Koy §gretmeninin yetistirilmesi igin kdy dgretmen okulu agilmasi.
e Ortadgretim kurumlarinin programlar ve dersleri.
Ancak savasin seyri nedeniyle kongre tamamlanamadan sona ermistir. Ancak giincel

kongrelerinde hila aym sorunlara egildigi noktas: oldukea ilgi ¢ekicidir. Daha sonra
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yarim kalan, kongre farkli bir sekilde tamamlanmistir 1923 yilinda 15 Temmuz-15
Apgustos tarihleri arasinda Ankara’da “Birinci Heyet-i Ilmiye toplanmistir. O
zamanin editim ve ogretim ileri gelenlerinden 40 kisi alti gruba ayriliyordu. Bu
gruplar ; Milli ve {Imi Teskilat — [lk&gretim- Ortadgretim — Yiksekdgretim — Izcilik
ve Beden Egitimi — Icraat enciimeni. Giindemde sunulan 26 madde s6z konusudur.
Bu maddelerden sadece ikisi ilk6gretime iligkindir;

1- Tahsil-i ibtidai programinda ne gibi tadilata ihtiya¢ vardir.

2- Ibtidai tahsilden sonra hayat tedrisat programt nasil olmalidur.
Ve Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili “Tevhid-i
Tedrisat kanunu 6nemli bir doniim noktasidir. Bu kanunun 5 maddesi 6zetle su
noktalar igermektedir.
Madde 1- Tiirkiye dahili tiim ilmi okul ve kurumlar Maarif vekaletine baglidir.
Madde 2- Vakif ve diger kurumlarca ylirtitiilen tim okullar maarif vekaletine
devrolunacaktir.
Madde 3- Tiim maddi bagislari da maarif vekaletine verilecektir.
Madde 4- Maarif vekaleti Dariilfiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi ve hitabeti yapacak
diger din gorevlileri yetistirmek {izere okullar kuracaktir.
Madde 5- ...ocreeee askeri ve diger mesleki okullarda Maarif vekaletine uygun
sekilde aktarilacaktir.
Ancak bir y1l sonra askeri mektepler tekrar Milli Miidafaa Vekaletine gecmistir.

1924 yilinda toplanan “Ikinci Heyet-i ilmiye” ilk&gretim siiresini alt1 yildan

( 2. Mesrutiyette 2 ayr parca halinde 3 er yil birlestirilerek 1913 yihinda ilk6gretim 6

yil yapilmist1.) bes yila diigiirmiis,”{lkokul programi” ve yonetmeliginde degisiklik
yapilmigtir. Durum 1926 yilina kadar bu sekilde stirmiistiir. 22 mart 1926 tarih ve
789 sayili “Maarif Teskilat kanunu” ile Cumbhuriyet’in egitim ve Ofretim sistemi
hazirlanmigtir. Bu kanunla ilkégretim okullar s(:iyie simiflandiriimislardir ; 1-Sehir ve

Kasaba: giindiizl{i ; 2-Sehir ve Kasaba: yatili ; 3-K&y:glindiiz ; 4-K6y:yatili.

Cumbhuriyet kuruldugunda Tiirkiye’de 20 Ogretmen okulu vardi ve bunlarin
biitgeleri 6zel idarelerce karsilaniyordu. Cogu o6gretmen kisitli imkanlar nedeniyle

maag bile alamiyordu. 8 Nisan 1923’te Dartilmualliminler genel biitgeye alindilar.
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1924-1925 o6gretim yilindan itibaren Dariilmuallimin ad: “Muallim Mektebi” ve
1935°te * Ogretmen Okulu” olarak degistirilmistir. 3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat
kanunu ile biitiin okullar Milli Egitim bilinyesinde toplanmis, ilkégretimin mecburi ve
devlet okullarinin da parasiz duruma getirilmesi ile devletge ilkokul &gretmeni
yetistirme konusu glindeme gelmistir. 1923 yilinda bina ve fiziki imkan
yetersizlikleri nedeniyle ¢esitli 6gretmen okullart birlestirilmis ve Kiz 6gretmen

okullannin sayis1 7 erkek dgretmen okullarini sayisi 13°e indirilmistir (MEB, 1995).

1923-1924 yillarinda okuma yazma bilen az ¢ok medrese egitimi goren
imamlardan koylere Ogretmen yetistirmek {izere &Zretmen okullarinda kurslar
acilmigtir. 1926°da orta dereceli okullara 6gretmen yetistirmek amaci ile Konya’da
“Orta 6gretmen okulu” agilmig, bu okul 1927°de Ankara’ya nakledilmistir. Pedagoji
b6liimii de agilarak ilk 6gretim miifettisi yetistirilmeye de baslanmugtir. 1929 yilinda
okulun adi “Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii” oldu. 1945 yilindan

itibaren , orta dereceli okullara dgretmen yetistirmek {izere Balikesir, [zmir ve Bursa

Egitim Enstitiileri acumaya baslandi. 1972-1973 yilinda {ilkemizde 15 adet Egitim

Enstitiisti vardi.

1926 yilinda genel durumu ; o zamanin Maarif vekili Mustafa Necati
gazetecilere sOyle anlatiyor;

“IIk Tedrisatta biitiin vilayetlerde 4770 ilk mektep ile 32 ilk yat: mektebi, 25
Leyli muallim mektebi mevcuttur. 4770 okulda 302500 6grenci, 9062 muallim yer
almaktadir. Bu muallimlerden 3960’1 muallim mektebi mezunu, 5120 si ise
ehliyetnameli muallimlerdir. Mevcut 25 muallim mektebi vardir. Bu mekteplerde de

4200 dgrenci mevcuttur.”

Cumbhuriyet hiikiimetlerinin temel sorunu hep kdy egitimi goriinmektedir
¢linkii, niifusun % 80 hep kdylerde yasamakta idi. Bu nedenle Cumhuriyet 6neminde
ilkdgretimin gelisimini k8y okullar1 agisindan incelemek daha giivenilir bir sonug

ortaya koyacaktir.
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1927-1929 yillarinda Kayseri’nin Zincirdere kdyilinde ve Denizli’de birer
“Koy Opgretmen okulu” agildi. Bu okullar 2 yi1l mezun verdikten sonra
kapatilmistir.1933 yilinda Maarif Vekaletini devralan Dr. Resit Galip bir rapor
hazirlatir ve raporda; her seyden 6nce 6nemli olanin, 8gretmenin ¢ok iyi yetismesi,
koyll ve oOzelliklerini ¢ok iyi bilmesi gerekliligi oldugu ortaya konur. Resit Galip
zamamnda Ankara, Bursa, Izmir ve dana vilayetlerinde koy 6gretmenleri yetistirme
tizere 40 glnlik “Koy Egitmenleri Yetistirme Kurslart” agilmistir. 1935 yilinda
hazirlanan yeni bir ilk6gretim raporundan sonra askerligini yapmis, okuma yazma
bilen, koyll iyi taniyan kdylerin kendi bireylerinden “egitmen” olabilecek nitelikte
adaylar aranmig ve bu adaylar bir ders yili devam eden kurslardan gegirilmislerdir.
Egitmenler ayrica koyliilere de 6rnek olacaklardi. 1936°da k6y okullarinin 6gretmen
ihtiyacinin karsilanmast i¢in, askerligini ¢avus olarak yapanlar i¢in alti aylik egitmen
kurslar agilmis ve “Egitmen Kilavuzlar1” yaymlanmigtir. Uygun sonug alinmas: ile
“Egitmen” yetistirme c¢alismalari hiz kazanmistir. 1936 yilinda yetistirilen ilk
egitmenlerden Ankara ilinde alinan olumlu sonuglar 1131nda 11.6.1937 yilinda 3238
sayith “Koy Egitmenleri Kanunu” ¢ikarilmigtir. Egitmenli bu okullarda, Okuma-
yazma, Yurt ve Hayat Bilgisi, Aritmetik ve Tarim dersleri okutulmaktaydi. Koy
muallim mektepleri adi altinda “I. Maarif kongresinde” ve 1-20 Mayis 1925°te
Konya’da yapilan “Maarif Miifettisleri Kongresinde” koye 6gretmen génderme
sorunu dikkate alinmig ve 22 mart 1926 da yiiriirliige giren 789 sayili kanunda
“ilk6gretim muallim mektepleri” yaninda “Kéy Muallim Mektepleri” nin agilmasi
uygun gorilmistiir. K6y okullarinin kisa vadeli 6gretmen agigim kapatmak igin
“Egitmen” adi verilen meslek mensuplarinin yetistirilmesi yoluna gidilmistir. Bu
amagcla , 1936 yilinda genellikle Tarim Bakanligina bagli devlet giftliklerinde agilan
6-8 aylik bir egitim programinin uygulandigi kurslara, askerligini ¢avus olarak
yapmus, tercihen ilkokul mezunu yetenekli erkekler ve ilkokul mezunu bayanlar
alinmugtir. Kursu bagar ile tamamlayanlar, 6gretmeni bulunmayan k&y ilkokullarinin
birinci devreleri olan ilk {i¢ sinifta 6gretmenlik yapmak {izere gérevlendirilmislerdir.
Bu uygulama 7 yil devam etmis, 5000 egitmen yetistirilmistir. Ancak bu okullar
1932°de Kayseri’deki, 1933’de Denizli’deki olmak iizere R. Galip’in Maarif vekilligi
déneminde kapanmustir. Ilk olarak, Izmir Kizilgullu’da ve Eskisehir, Cifteler bucag

merkezi olan Mahmudiye koylinde bu okullar agilmig ve belli bir siire varliklarim
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siirdiirmiislerdir. 1936-1937 yilinda yapilan “Egitmen” yetistirme uygulamasinin
basarili olmast ile biri Eskisehir-Mahmudiye, digeri {zmir-Kizilgullu da olmak fizere
2 adet 5 yil stireli “Ko6y 6gretmen okulu” agildi. 1937 yilinda ; Eskisehir — Cifteler,
ve [zmir — Kizilgullu’dan sonra da Edirne — Karaagag, Kastamonu — Golkoy, de
olmak iizere iki “kOy Ogretmen okulu” daha ac¢ilmistir. (Binbasioglu, 1995).
19.6.1942 tarih ve 4274 nolu “Kd&y okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu” ile yeni
bir sekilde almiglardir. Ilkogretimdeki okullar, “Egitmenli”, *“Ogretmenli” ve

“Ogretmenli ve Egitmenli” kéy okullar: olarak ayrilmuglardir.

1926 yilinda biri SEHIR igin, digeri KOY icin olan Muallim mektepleri
kurularak iki tip 6gretmen yetistirme modeli olusturulmustur. 3 sinifli kdy okullarina
Ogretmen yetistirmek tizere Denizli ve Kayseri’de iki kéy muallim mektebi agilmus,
dort yil stiren denemeden sonra istenilen sonu¢ alinamamistir. 1932-1933 6gretim
yilinda Ogretmen okullarimin 6grenim siireleri 6 yila ¢ikarilmis, ortaokul
programlarinin uygulandii ilk ti¢ yil ilk devre, son ii¢ yil ise mesleki devre
sayilmistir. Bir siire sonra ilk devre kaldinlmis ve ortaokullardan 6grenci alinmaya

baslanmigtir (MEB, 1995).

Egitmen egitimi denemesinden basarili sonug alinmasi sonrasinda 1937
yilinda deneme niteliginde K&y Ogretmen okullan sonrasinda Milli Egitim Bakanlig1
koyler i¢in Ogretmen yetistirmek {izere yeni bir tip 6fretmen eZitimi projesini
uygulamaya koymustur. Boylece 17 Nisan 1940°da 3803 sayili yasa ile “Koy
Enstitiileri” kurulmustur. Mevcut koy ogretmen okullar1 da Koy Enstitiilerine
cevrilerek uygulamaya baslanilmistir. 5 yil 6grenim stireli K&y Enstitiilerinin
Ozellikleri sunlards;

e Koy enstitiilerinin 6grenci kaynagi ilkokulu bitiren kdy ¢ocuklari idi.

e Okullar tarima elverisli arazisi bulunan yerlerde agiliyordu.

o Opretmenlik meslegi bilgileri yam1 sira, Ciftcilik, demircilik, insaat,
kiz 6grenciler igin ¢ocuk bakimi, dikis, ev idaresi, hasta bakimi gibi

bilgilere de yer verilirdi.
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Koy enstitiileri ilkokuldan sonra 5 yil siireli 6zel gelistirilmis bir egitim
uygulamaktaydilar. K&y O6gretmen okullan Koy Enstitiilerine ¢evrildi. Koy
Enstitiilerinin sayis1 1947 yilinda tam 21°e¢ ulasti. 1950 yilinda iktidarin el
degistirmesi sonrasinda 1952-1953 §gretim yilinda 6nce 6gretmen okulu ile Koy
enstitiilerinin programlan birlestirildi. Bu program 1953 yilinda yapilan 5. Milli
Egitim surasinda kabul edildi. 1954 yilinin Ocak ayinda ¢ikan 6234 sayili kanun ile
Koy Enstitiisti uygulamasina son verildi (Binbagioglu, 1995). Ulkemizde 1953 yilina
kadar iki tip ilkokul 6gretmeni yetistirme uygulamas: stirmiistiir. 1954 yilinda ise
dgretmen yetistiren kurumlarin “Ilk 6gretmen okulu” adi altinda birlestirilmesi ile
K&y Enstitlisti uygulamasina son verilerek, ilk 6gretmen okullari, ilkokul {izerine 6,
ortaokul {izerine 3 yil grenim siiresi yapilarak, bu okullara alinacak dgrencilerin

ylizde yetmis besine kdy ilkokullarindan mezun olma sart1 getirilmistir.

1960 yilinda c¢ikarilan bir kanunla, ilkégretimde Ogretmen ihtiyacin
karsilamak i¢in, ortadgretim kurumu mezunlarn ile yiikksekokul ve tiniversitelerden
mezun olmadan ayrilanlar bir kurstan gegirilerek askerliklerini koylerde ilkokul
Ogretmeni olarak yapmuislardir. Bu Yedek Subay &gretmenler uygulamasi ile gérev
yapan Ogretmenlerden isteyenler gorevde kalmiglardir. 1961 yilindaki bir yasa ile
vekil Ogretmenler uygulamasi baglamistir. Ortaokul ve dengi okullardan mezun
olanlardan 18 yasim1 dolduranlar bir kurstan gegirilerek 6gretmen olarak

atanmislardir,

1970°1i yillarda giizel gelismelere yaminda politik ve siyasi etkenlerle,
Ogretmen okullarinin ideal havasi gittikge bozuldu. Higbir yiiksek okulu
kazanmayanlar bile 6gretmen okullarina alindi. Anarsi olaylart bahane edilerek 70
bin kadar 6grenci bu dénemde 40 — 50 giinde &gretmenlik diplomasina sahip oldular.
Bir diger uygulamada on binlerce dgrenci 1974 yilinda mektupla ¢ok kisa siirelerde
Ogretmen yapilmistir. 1974 yilinda “Mektupla 6gretim Merkezi” kuruldu ve Milli
Egitim Bakanligi biinyesinde mektupla tam 46 bin 6gretmen yetistirdi.

Koy Enstitiilerindeki siireye uygun durumda kalan uygulama 1970 — 1971

ogretim yiulindan itibaren degistirilerek, ilk 6gretmen okullarinin stiresi bir yil
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uzatilarak ilkokul {izerine 7, ortaokul lizerine 4 yila ¢ikarilmig, tamaminda lise
programi uygulanmis ve pedagoji dersleri sayisi ve igerikleri ile genisletilmistir. Bu
okul mezunu adaylara Lise mezunu haklari verilerek yiiksek 6grenim yolu agilmistir

(MEB, 1995; Karagszoglu vd, 1993).

1973’te ¢ikarilan 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ile, gretmen
yetistiren okullarin yiiksek Ogretim kurumu haline getirilmesi zorunlu hale geldi.
1974 yilinda 6gretmen okullar iki ve ii¢ yillik egitim enstitiilerine gevrildi. 2 yillik
olanlar ilkokullara 3 yillik olanlar ortaokullara 6gretmen yetistiriyordu. Daha eski
olan 3 yilik egitim enstitilleri de yiiksek &gretmen okulu oldular. Ogretmen
okullarinin bir kismi ise dgretmen liselerine doniistiirtildii. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile &gretmenlik meslegine hazirligin, lisans Oncesi, lisans ve
lisansiistii seviyelerde yatay ve dikey gegis imkani verecek sekilde diizenlenmesi de
gerceklestirilmisti. 1974-1975 6gretim yilinda ilk 6gretmen okullari “Ogretmen
liselerine” dontstiiriilerek, ilkdgretim 1. kademe (ilkokul) i¢in dgretmen yetistirmek

amactyla 2 yillik Egitim Enstitiileri kurulmustur.

1974 -1975 Ogretim yilinda “Ankara-Gazi Egitim Enstitlistinde, deneme
niteliginde lisans diizeyinde 4 yillik Egitim Enstitlisii uygulamasi baslatildi. Buna
1975-1976’da Istanbul Atatiirk Egitim Enstitiisti, 1976-1977 yilinda ise Izmir Buca
Egitim Enstitlisiinde baslandi. Fakat bir yil sonra bundan vazgecildi. 1973-1974
Sgretim yili 2.yansindan itibaren egitim enstitiilerinin her bolimiinde giindiiz
Ogretimine benzer sekilde “Aksam Sgretimi” uygulamasi bagladi. 1974-1975te de bu
uygulama devam etti. 1974-1975 yilinda “Mektupla 6gretim” teknigi Egitim
enstitiilerinin bélimlerinde de uygulamaya kondu. 1974-1975 6gretim yili basinda
tilkemizde 6gretmen okulu durumu asagidaki tabloda verilmistir (Binbasioglu, 1995;
22).
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Tablo 3.1 1974-1975 &gretim yili Ogretmen okullar: sayisi

Okul tipi Sayisi
Erkek Ilkogretmen okulu(7 smifl) 20
Kiz I[lkégretmen okulu(7 siniflr) 8
Erkek [lk6gretmen okulu(4 simfli) 26
Kiz [lkdgretmen okulu(4 siniflr) 35
3 yillik Egitim Enstitiisii 17
Yiiksek Ogretmen Okulu 3

1976 yilinda sayilar1 50 civarinda olan bu okullardan daha sonra 30 kadan
kapatilmig, 1980 yilinda “teknik egitime ge¢is” bahanesi ile sayilari daha da

azaltilmigtir.

1978 yilinda ise, kisa stireli yogun ders programlari ile yetersiz bir 6gretim
sonucu on binlerce 6gretmen yetistirilmistir. Bu donemde uygulanan bir diger yol,
cesitli fakiilte ¢ikishlardan gretmenlik yapmak isteyenler ya dgrenimleri sirasinda
ya da mezun olduktan sonra, 8-10 haftalik bir formasyon egitiminden sonra 6gretmen
olmuslardir. Bu donemde ilkokul 6gretmeni ihtiyacini kargilamak igin “yedek subay
Ogretmen” ve “gegici Ogretmen” uygulamalarimin yani sira, tim orta Ogretim
mezunlarinda ilk 6gretmen okullarinda fark ders sinavlanmi veren ve okullarda
uygulama ¢aligmalarini basart ile tamamlayanlar ilkokul 6gretmeni olarak

atanmislardir (MEB, 1995). Bu uygulamalar 1982 yilina dek devam etmistir.

1982’de 41 sayili kararname ile 6gretmen yetistiren kurumlar tiniversitelere
baglanmis ve bdylece gretmen yetistirme gérevi YOK e verilmistir. Iki yillik egitim
enstitiileri , egitim yiiksek okullarina doniistiiriilerek iniversitelere devredilip egitim
fakiiltelerine baglandi. Gorevin liniversitelere devrinden sonra Mili Egitim Bakanlig1
biinyesindeki “Ogretmen Okullari Genel Midiirliigii” kaldinldi. YOK 23 Mayis
1989 yilinda “ilkokul &gretmenlifi dahil tiim O6gretmenlerin lisans diizeyinde
Ogrenim gdrmesi” karari ile 1989-1990 6gretim yilinda uygulama islemi ile, ilkokul

Ogretmeni yetistiren Egitim Yiksek okullar 2 yildan 4 yila ¢ikanlmistir. 3 Temmuz
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1992 yilinda 3837 sayili yasa ile 11 Temmuz 1992’den itibaren Egitim Yiiksek
okullar1 Egitim Fakiilteleri haline donistiiriilmiisttir ( MEB, 1995; MEB,1998;
Ozyar, 1998). Bu asamadan sonra Milli Egitim Bakanlig: ile YOK arasinda gerekli
isbirligi gerceklestirilemedi. Egitim Fakiiltelerinin, 6gretim elemani, ders programu,

bina, kiitiiphane, laboratuar gibi alt yap1 ihtiyaglar: saglanamadi.

1989-1990 yilindan itibaren ytiksek 6gretim kurumlarina ana kaynak olmak
{izere 10 gretmen lisesi “Anadolu Ogretmen Lisesi” yapimistir. Bu okullarda ilk yil
hazirlik olmak tizere ogretim siiresi ilk 6gretim sonrasinda 4 yildir(MEB, 1995).
1990-1991 yilinda tiim 6gretmen liseleri “Anadolu Ogretmen Liseleri” yapilmistir.

Yeni agilanlarla birlik glintimiizde sayilar1 84 adettir.

1989 yilinda MEB ve YOK isbirligi ile 6gretmen yetistirme programlar ele
alinarak yeniden yapilanmaya gidilmistir. Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme
programlar1 yeniden olusturulmustur. Sekiz yilik zorunlu ilkégretim uygulamasi ile
stnif 6gretmeni ve brang 6fretmeni yetistirmek amaciyla 16 63retmen yetistirme
programi gelistirilmistir. Bu baglamda Tirkge, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
ogretmenligi boliimleri yeniden olusturulmus ve alan fakiiltesi mezunlart igin
dgretmenlik egitimine yonelik 1,5 yillik tezsiz yiiksek lisans programlari uygulamaya
konulmustur.

1990’11 yillarda, Cumhuriyet dénemi siiresince, Ogretmen okullari, ko&y
enstitiileri, ilk 6gretmen okullari, iki yillik egitim enstitiileri, egitim yliksek okullar
ve egitim fakiiltelerine bagli sif 6gretmenligi bdliimlerinde ilk6gretimin birinci
kademesi igin Ofretmen yetistiren ana kaynaklarin ihtiyaci kargilayamamasi
soncunda, bagka ¢6ziim yollar1 aranmigtir. Mesela; 1991 yilindan itibaren pedagojik
formasyona sahip olan yiikksek okul — fakiilte mezunlar1 &gretmen olarak

alimmiglardir.

1992 yihna kadar Ogretmen yetistiren fakiiltelerde pek bir gelisme
saglanamadi. 1992 yili itibari ile Ilkokul 6gretmeni yetistiren 4 Yillik Egitim
yiiksekokullari, ortadgretime 6gretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri vardi. 24 Egitim
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yiiksekokulu, ve 16 adet Egitim fakdiltesi varken, 1 adet te Egitim Bilimleri Fakiiltesi
mevcuttu (Dilaver, 1992). 1992 yilinda ve sonrasinda §gretmen ihtiyacina gegici
¢bziim acisindan alina bir kararla 6zellikle ilkogretimdeki Ggretmen ihtiyacini
karsilamak icin yeterli ézel alan egitimi, pedagoji formasyonu bulunmayan ve is

arayan 150 binden fazla {iniversite mezunu ogretmen olarak atandi. bunlarin

adayliklar1 doneminde hizmet i¢i kurslarla egitilecekleri 6ngoriilmisti. Ancak bu
hedef gergeklestirilememistir. Su an O6fretmen kadrosunda bu bireylerde yer
almaktadirlar. Bakanlik bu karar ve atamalarla baska yerde is bulamayan, 2-3 aylik

sertifikas1 bulunan {iniversite mezunu sifatiyla, iktisatci, maliyeci, isletmeci,

ilahiyatcr, sanat tarihcisi, tekstilci, dokiimcii, beslenme uzmani, eczaci, kimyac,

doktor, ziraatci, disci, veteriner vb. bireylere 6gretmen olma garantisi vermisti.
(Tekisik, 2003). Ancak 1998- 1999 yillarinda Egitim fakiiltelerinde mezun olmus,

yeterli sayida egitim dersi almis, brang 6gretmeni olarak mezun binlerce &gretmen

ise siuf 6gretmeni olabilmek i¢in sadece 3 kredi ders eksikleri var bahanesi ile
Ogretmen olarak atanmak igin sertifika alma zorunluluguna y&nlendirilmislerdir.
1999 yili itibari ile 2000 basinda bu sertifika kurslari azalmig hatta su an ihtiyag
fazlas1 !!! bulundugu gerekcesi kullanilarak sona erdirilmistir. Su an sadece Tezsiz
yiiksek lisans (1,5 yil) programi ile sadece belli alan mezunlarina 6gretmen olma

hakki taninir hale gelmisgtir.

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu temel egitimi
5 yildan 8 yila gikarnus, 1997-1998 ogretim yiinda 4306 sayily kanunla uygulama
baglatilabilmis ve tiim iilkede isleyebilir hale gelmistir. Bu durumda ilkégretim
okullarinin zaten var olan 6gretmen agifini hat safhaya 91karm1$ﬁr. Kisa vadeli bir
¢oziim olarak hazirlanan YOK’in [lk6gretim Ogretmenligi Sertifika Programi
(I0SP) uygulanmak iizere 1996 yilinda Egitim Fakiiltelerine génderilmistir. Egitim
Fakiiltelerinin tiim lisans programlar, Fen-Edebiyat ve diger fakiiltelerin MEB
tarafindan kabul g6ren lisans programi Ogrenci ve mezunlari bu programa
basvurabilmislerdir. I0SP Egitim fakiiltelerinde ogretim siiresi iginde yada yaz
kurslart ile 15 hafta siireli kurs ve 14 hafta siireli 6gretmenlik uygulamas: seklinde

gerceklestirilmistir.
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1998-1999 yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkogretime lisans
diizeyinde Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan derslerinin yeniden
diizenlenmesi ile yan alan uygulamasina gecilmis miimkiin oldukca se¢meli derslere
ve bilgisayar egitimine agirlik verilmistir (MEB, 1998).

e Tirkge 63retmenleri igin yan alan ; Sosyal Bilgiler,

¢ Sosyal Bilgiler i¢in yan alan ; Tiirkge,

e Fen Bilgisi Ogretmenligi icin yan alan ; Matematik,

e Ilkogretim Matematik 6gretmenligi igin yan alan ; Fen Bilgisi,

e Yine tiim branslar i¢in ikinci yan alan ; Miizik, Resim-is, Beden

Egitimi ve Bilgisayar alanlarindan biri ikinci yan alan olarak

secilecektir.

“Ogretmen yetistirme Milli Komitesi” kurulmustur. Egitim fakiiltelerinin
“Ogretmenlik Formasyonu programn” yeniden diizenlenmistir. “Ogretmenlik

uygulamasi yonergesi” hazirlanarak uygulamaya konulmustur (Ozyar, 1998).

30 Ekim 1923 yilinda 29 Ekim 1998’e kadar 55 kisi Milli Egitim Bakanlig:
yapmistir! Su an 150 binden fazla gretmen 6gretmenlik formasyonu almadan 6zel
alan egitimi gbérmeden 6gretmen olarak gorev yapmaktadir. 1998 yilinda ilkdgretim
okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin % 25°i meslek disindan gelenlerden
olusmaktadir. Bir de 1990 yilinda egitime blitgeden ayrilan pay en yiiksek orana
ulasmis olsa da , 1998 yilina kadar bu oran gittikce diismiistiir. 1998 yilinda % 8.40
oranindadir ( Tekisik, 2003).

Bu karmasa ve olmazlar sonucunda YOK 1997 yilinda Milli Egitim Bakanlig
ile igbirligi yaparak egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmas: i¢in c¢aligmalar
baglatmis ve 1998 yilinda uygulamaya koymustur. Bu yeni diizenlemeyle
ortabgretime (liselere) Ggretmen yetistiren boliimlerin siiresi 3,5 +1,5 ile 5 yila
cikarilmig, Simif 6gretmeni ve ilkogretime dal 6gretmeni yetistirme programlari

ilkogretim boliimii altinda toplanarak ayri anabilim dallari olmusglardir. Ilkdgretime
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Ogretmen yetistirme stiresi 4 yil olarak belirlenmistir. Bu alanlarda gilintimiizdeki

anlamiyla dgretmen yetistirme isine boylece baglanmuistir.

Iyi 6gretmen yetistirmek i¢in ; {i¢ belirgin asama vardir. aday secimi, hizmet

oncesi egitimi ve istihdam politikasi (Tan, 1990).

ADAY SECIMI : Lise mezunlarimin bu meslege istekli hale getirilmeleri

gerekir. Segme sinavinn ihtiyaglara ve amaca uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

1.

Se¢cme  smnavi, bilimsel aragtirmalar  yapilarak  yeniden
olusturulmalidir.

Se¢me sinavina, egitim-6gretim alanina ilgi derecesini Slgecek bir
6lgme araci ilave edilmelidir.

Liselerde fakiilte ve meslekleri tanitacak kapsamli ve fonksiyonlu bir
rehberlik sistemi gelistirilmelidir.

Lisedeki basarn durumunun dikkate alinmasi gereklidir.

Miimkiinse aday: lisede taniyan 6gretmenlerden, meslege uygunlukla
ilgili gériis alinmas:.

Kesin secimden once adaylarla objektif ve bilimsel bir sekilde

miilakat imkam saglanmalidir.

Ogretmen Adaylarmm Hizmet Oncesi Egitimleri : Bu asamadaki sorunlar

sOyle siralayabiliriz.

Yetistirme sistemi

Egitim — Ogretim Program

Ogretmen adaylarina verilecek hizmetler.
Adaylan yetistirecek 6gretim kadrosu.

Meslege uyamayacak adaylarin erken kesfi ve egitim siiresi i¢inde elenmesi.

Ulkemizde maalesef &gretmen yetistirmeye iliskin olarak genelde nicel

sorunu ¢ézmeye yonelik ¢abalar goriilmekte ve stirekli 63retmen agigini kapatmak

{izerinde durulmaktadir. Maalesef kalite ve nitel 6zellikler hep arka planda kalmstir.

[k yapilmas: gereken; su an sistem igerisinde bulunan 150 binden fazla aslinda alan
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ve meslegi cok farkli olan 6gretmen adayimn HIZMET ICI EGITIM seferberligi ile

eksikleri giderilecek sekilde egitilmesidir.

Giiniimiizde Ogretim Sylesine profesyonel ve bilimsel bir mesguliyet alans
haline gelmistir ki, koklii bir 6gretmen yetistirme ge¢misi olan Gazi Universitesinde
8 Egitim Fakdiltesi farkli alanlarda 6gretmen yetistirme islevini yerine getirmektedir.
Ogretmenlik mesleginin gelistirilmesi icin iki 6nemli boyut g6z dniinde tutulmalidir.
Bu boyutlardan birisi hizmet Oncesinde yetistirilme, ikincisi ise hizmet iginde
yetistirilmedir. A.B.D’de Arizona Devlet Universitesi ile ortadgretim dairesinin
isbirligi ile planladi: hizmet ici egitimlerde “Ogretmen igin profesyonel lisans bes
yilda bir yenilenmektedir. Bu yenilenme igin ise Ogretmenlerden Egitim
Fakiiltelerinden her 5 yilda bir 30 kredilik ders alma mecburiyeti getirilmektedir
( Tiirkmen, 1995). Azerbaycan daha yeni bagimsizligina kavusmus bir tilke olmasina
ragmen, hizmet i¢i egitim Arizona eyaletindeki gibi her bes yilda zorunlu olarak
yonetmelik ve kanunlar geregi yenilenmek zorundadir. Yine Azerbaycan’da 10 yilint
dolduran 6gretmenler bir arastirma igin, bir seneye kadar maaslarini da alarak izne

ayrilabilme haklarina sahiptirler (Ergiin, 1997).

Elbette hizmet i¢i egitimin 6nemi ¢ok bilyiiktiir. Ama eger lisans diizeyinde
Ogretmenlik igin yeterli diizeyde yetismemis bir 6gretmen s6z konusu ise elbette
koken olarak biiyiik bir eksiklik olugmasi dogaldir. Bu galigmada lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde 6gretmen yetistirme, &zellikle de Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme

durumu segilen Srnek tilkeler i¢in elde edilen 6rnek iilkeler ile irdelenmistir.

Ulkemizde son 30 yil igerisinde dgretmen yetistirme konusu olduk¢a biiyiik
Olgiide ihmal edilmistir. Yeniden yapilanma g¢ok iyi ve olumlu bir adimdir. Ancak

yeniden yapilanma ile istenilen kalitede ve sayida 6gretmen yetistirilebilmesi igin ;

o Egitim fakiiltelerinin fiziki ihtiyaglart hizla saglanmali, 6zellikle meslek
dersleri Ofretime elemam ve iiyeleri, idealist, basanli, ve deneyimli

Ogretmenlik tecriibesi olan bireylerden segilmelidir.
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e MEB her alandaki dgretmen ihtiyacini dikkatle, 6zenle planlamali, 6gretmen
yetistiren Opgretmen lisesi ve Egitim Fakiiltelerine bu plan dahilinde
kontenjanlarla 6grenci alinmasii saglamalidir. Boylece daha kaliteli adaylar
iilkeye kazandirilabilecektir.

e Anadolu Ogretmen liselerindeki grencilerin cesitli avantajlarla direkt olarak
iniversitelerin egitim fakiiltelerine gegebilmeleri saglanabilmelidir. Bu
okullarin 6grencileri ¢ok itinali segilmelidir.

e Opgretmenlik meslegi her seyden o6nce bir sevgi ve ideal meslegidir.
Ulkemizde ozellikle “Ilkdgretmen okulu” ve “kdy enstitiisii” uygulamalarinda
Anadolu’da dag baslarinda 1ssiz koylerde seve seve yillarca 6gretmenlik
yapan bagarili hizmetler veren kusaklarda coskun bir HAVA ve RUH vardi.
Bu hava ve ruhu yaratanlar ise ilkokul 6gretmenliginde deneyimli, Meslek
dersleri Ogretmeleriydi. Bu motivasyon, hava ve ruh tekrar egitim
fakiiltelerinde yaratilmalidir.

e Egitim fakiiltelerimizde 6gretmen adaylari, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi,
pedagojik formasyon bakimindan gergek anlamda diinya standartlarinda
geregi gibi vyetistirilmelidir. Bunun i¢in teknolojik ve enformasyon
hizmetlerin bir an Once hem egitim programlarina hem de fakiilte

olanaklarina dahil edilmesi olmazsa olmaz koguldur.

Ayrica, 6gretmen adaylarinin sec¢iminde bir takim akademik yeterliklerin
yaninda, mesleki yeterliligi ve 6gretmenlik mesleginde motivasyonu da igine alacak
nitelikler aranmasi gerektigi ve bu amagla Ogretmen yetistirme programlarinda
adaylarin se¢iminde kullamlabilecek biligsel Olgiiler genisletilerek bu olglitlere
duyussal boyut eklenmeli, bununla birlikte objektif, gegerli ve giivenilir 6lgme
araclan gelistirilmelidir ( Sunay, 1996).

1980°1i yillar ile 2000 yilina kadar 6gretmen yetistirme ve atanmasi ile ilgili
olarak bir inceleme yapildiginda Ogretmen Yetistirme islevinin {iniversitelere
devrinden sonra gelisen olaylarin daha iyi anlasilmasi miimkiin olabilecektir (Ertan,

2002).
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3.1.2.2. ILKOGRETIM II. KADEME (Ortaokul) OGRETMENI YETISTIRME

Ortadgretim seviyesinde oOgretmen yetistirmenin Cumhuriyet tarihindeki
gelisimi incelendiginde, ortaokul ve lise Ogretmenlerinin benzer kaynaklardan
yetistigi goriilmektedir. Ilke olarak her ne kadar lise 6gretmenleri Yiiksek Ogretmen
Okullan ve tniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden, ortaokul 6gretmenleri de
Egitim Enstitiilerinden yetistirilmis ise de, yetisen 6gretmenin hangi seviyede gorev

yapacagini ¢ogu zaman ortaokul ve liselerin §gretmen ihtiyaci belirlemistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda dogrudan ortaokula 6gretmen yetistiren bir kurum
yoktu. Cumhuriyet 6ncesi dénemden devralinan Yiiksek Ogretmen Okullart ve
{iniversitelerin ilgili béliimlerinden mezun olanlar, lise ile birlikte ortaokullarda da
ogretmenlik yapiyorlardi. Bu nedenle, 1920'i yillarda ortaokul dgretmeni yetigtirme
ihtiyaci stk sik glindeme geliyordu. Bu ihtiyaca ileriki yillarda cevap verecek olan
Egitim Enstittilerinin ilki (Gazi Egitim Enstitiisii) Konya'da ortaokul Tiirkge
Ogretmeni yetistirmek amaciyla 1926-1927 6gretim yilinda Orta Muallim Mektebi
adiyla kurulmus (2 yillikk) ve daha sonra Ankara'va nakledilerek yeni boliimler
eklenmistir. Bu enstitld, 1940'l1 yillarin sonuna dogru 6grenim siireleri 2-3 yil
arasinda degisen bolimleriyle tiim ortackul dersleri igin Ogretmen yetistirir hale

gelmistir.

1940'1 yillarin sonlarinda Gazi Egitim Enstitlisii'niin kapasitesinin tilkenin
ortaokul Ggretmeni ihtiyacini kargilamaktan uzak oldugu anlasilinca, yeni Egitim

Enstitiileri agilmaya baglamistir.

19601 yillarin sonuna dogru Egitim Enstitiilerinin sayis1 on’a ylikselmis, bu
sayt 1970'te 12, 1973'te 16 ve 1978'de 18 olmustur. Aym sekilde, 1960 yilinda
enstitiilerde 2.049 olan toplam &grenci sayisi, 1977-1978 6gretim yilinda 69.313'e
yikselmigtir.
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Temelde ortaokullara brang 6gretmeni yetistirmek {izere kurulan ve siireleri
1960'i yillarin sonunda 3 yila ¢ikarilan Egitim Enstitiileri, 1978-1979 6gretim
yilinda 6nemli bir degisiklik gecirmistir. Bu 6gretim yilindan itibaren enstitiilerin
ogrenim siresi 4 yila ¢ikartilmig, isimleri Yiiksek Ogretmen Okulu olarak
degistirilmis ve bolimlerde yeniden yapilanma ile branglarda ihtisaslasmaya
gidilmistir. 16 bolim halinde (Tirk Dili ve Edebiyati, Tarih-Cografya, Cografya-
Tarih, Matematik-Fizik, Fizik-Matematik, Fizik-Kimya, Kimya-Fizik, Kimya-
Biyoloji, Biyoloji-Kimya, Ingilizce, Fransizca, Almanca, Resim-Is, Miizik, Beden
Egitimi, Egitim) yeniden organize edilen enstitiilerde amag, hem ortaokullara hem de
liselere Ggretmen yetistirmek haline gelmigstir. Bu diizenleme ile eski enstitiilere
iniversiter bir yapt ve isleyis kazandirlmaya calisilirken béliimlerde getirilen
ihtisaslasma, yetisen Ogretmenlerin ortaokuldan g¢ok liseye yOnelmelerine neden
olmustur. Bu diizenlemeden sonra, Yiiksek Ogretmen Okulu mezunlarinin statiisii
Uiniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden yetisen ogretmenlerle paralel hale
gelmis, ancak bu arada ortaokula 6zgii 6gretmen yetistirme ihtiyact (6rnegin, Fen

Bilgisi ve Turkce dgretmenlikleri) g6z ardi edilmigtir.

1978'de Yiiksek Ogretmen Okulu adi altinda yeniden yapilandirilan enstitiiler,
1982 yilinda 2547 sayih Kanunla Egitim Fakiiltelerine doniistiirlilmiis ve tiniversite
catist altina alinmigtir. Bu diizenleme ile bdltimlerde ihtisaslasma iyice derinlesmis
ve zaman iginde yan alanlardan vazgegilerek tamamryla tek bir alanda (Fizik, Kimya,
Tarih gibi) 6gretmen yetistirilmeye calisilmigtir. Bunun sonucu olarak, ortaokullarin
Ogretmen ihtiyac1 liseye Ozgii derslerde yetismis Egitim Fakiiltesi mezunlar
tarafindan karsilanmaya baslanmig, ancak bu uygulamada cesitli giigliikleri
beraberinde getirmistir. Boylece gerek sayisal yonden, gerekse ortaokul
seviyesindeki Ggrencilere ve derslere uygun nitelikli 6gretmen yetistirme agisindan,
Egitim Enstitiilerinde 1978'deki diizenleme ile baslayan ve 1982'deki diizenleme ile
iyice belirgin hale gelen yeniden yapilandirma ¢alismalarinin bazi olumsuz sonuglara

yol agtig1 goriilmektedir.

Ortaokullardaki 6gretmen agif1, zaman i¢inde Egitim Fakdiltelerinin lise

branglarina 6gretmen yetistiren béliimlerinden ve Fen-Edebiyat Fakiilteleri mezunu
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sertifikali gretmenlerle karsilanmaya ¢alisilms ise de, gerek 6gretmenlerin aldiklari
lisans egitimi gerekse bu kademenin ilkdgretim icinde yer almasi nedeniyle, lise
ogretmenleri bu kademede 6gretmenlik yapmaya pek istekli olmamislardir. Ortaokul
cagindaki Ggrencilerle ¢esitli sikintilar yasayan ve lisedeki daha akademik ve
Uiniversiteye yonelik olan Ogretimi tercih eden bu Ogretmenler, ortaokullarda

Ogretmenlik yapmaktan siirekli olarak kacinmiglardir.

Ozellikle ortadgretim dedigimiz ilk6gretimin 2. kademesi de sayilan alana
Ogretmen yetistirme isi ise lilkemizde aslinda tarihi siirece bakildiginda ¢ok yeni
sayilabilir. Gazi Orta Ogretmen okulu ve Egitim Enstitiistiniin bu alanda ¢ok biiyiik

bir tarihsel yeri vardir.

Gazi Egitim Enstitiisiiniin énemi ; 1926-1927 6gretim yilinda Tirkge
Ogretmeni yetistirmek {izere Konya’da a¢ilan Gazi Orta Muallim Mektebi 1928-1929
yilinda orgiitiinii genisletti. Bu sirada Tarih, Cografya, Fizik ve Tabii bilimler ve
Matematik Boliimleri agildi. 1928-1929 yilindan itibaren baslangigta 2 yil olan
Ogretim stiresi 3,5 yila ¢ikarildi. 2 yili lise 6grenimini st diizeye ¢ikarmak, 1,5 yili
ise meslek derslerini vermek amagh idi. 1929-1930 yilinda 10 6gretmen okul projesi
kapsaminda yapilan uygun binasina tagtnan okul faaliyetine devam etti. Bu binaya
benzer ikinci 6gretmen okulu Balikesir’de yapildi ve hizmete girdi. 1929 yilinda
icinde bulunun uygulama amagli, ilkdgretmen okulu ile birlikte hizmete giren Gazi
Orta Ogretmen okulu veb Egitim Enstitiisti {ilkemizin en koklti ve ilk bu alanda

acilmig okulu durumundadir.

1929-1930 &gretim yilinda yeni binasina tasinan “Gazi Orta Ogretmen
okulunun” Pedagoji b6ltimi disindaki boliimlerinde meslek dersleri olarak, 1,5 yil

stire ile su dersler okutuluyordu ; (Binbasioglu, 1995)
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Tablo 3.2 Gazi Orta Ogretmen Okulunun “Meslek Dersleri” (1931)

Dersler 1. sbmestir 2.sdmestir 3.s0mestir
Terbiye 2 2 2
Mantik ve Metoloji 2 - -
Umumi Tedr. Usul. - 2 -
Hususi Tedr.Usul. - - 1
Tatbikat - -

1940 yilinda bu dersler arasina “Arnizali Cocuklari Terbiye ve Psikolojisi”
dersi eklenmistir. Aym yil “Okul ders kitaplari ve yardimci kitaplarin incelenmesi”
adli bir konu 6zel 6gretim yontemleri derslerinin her birine eklenmistir. Bu dersin
haftalik saati 1.sinifta 2, ikinci sinifta 6 saat olarak tespit edilmistir. (Bakimz, Gazi
Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii Miifredat Programi, Ankara: 1941,
syf:67-70.) 1941 yilinda programin bazi bdlimlerinde “yan alan”, ya da “ek ders”
veya “yardimct ders” baslatilmistir. Bu bir 6gretmenin orta dereceli okullarda ikinci

bir dersi de okutabilme ihtiyacindan dogmustur.

1932-1933 6gretim yilinda mevcut 5 boliime, Resim-ig ve Beden boltimleri de
eklendi. 1934 ~1935 ogretim yilinda hazirhik simflart kaldirilmis yerine bir lise
acilmistir. Bu lise kisa stire sonra Gazi lisesi olarak ayrilmistir. 1936-1937 yillarinda
ortaokula 6gretmen yetistirmek amaciyla bu okulda kurslar agilmistir. 1946-1947
ogretim yilinda Edebiyat,tarih, Cografya, Matematik, Fizik-Kimya ve Tabiiye
béliimleri, “Toplu dersler” adi altinda tek bir béliim olarak birlestirildi. 1948-1949
Ogretim yilinda “Toplu dersler bolumi” ikiye ayrilarak “Fen” ve “Edebiyat”

boélimleri kuruldu.

1952-1953 yilinda Bakanlik Amerika’da Oregon Ogretmen Koleji Rektor ve
Ordinarylis Profesorii Roben J. Maaske’yi Tirkiye’ye davet ederek, Tiirkiye’de
Opretmen Yetistirme sistemini incelemesi ve bir rapor hazirlamasi istendi. Rapor
1955 yilinda “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme adi ile yayinlanmistir.

R.J. Maaske, raporunda iyi 6gretmen yetistirmede uyulacak ilkeleri soyle
tespit etmistir ; (ilkelerden sadece bazilar alinmigtir).

1. Ogretmenligin, gerek 6gretmen adaylari, gerekse yurttaslar tarafindan iyi

gelir getiren bir meslek oldugu kabul edilmelidir.
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2. Ogretmenler, karsilifinda maag artigt olmak sart1 ile, isbasinda yetistirilmeye
ilgi duymalidirlar.

3. Oprenci se¢cme siireci, mezuniyet donemine kadar devam ederek, yalnizca
derslerindeki basar1 ile degil, diizgiin konusma yetenegi, ruh ve beden
dengesi, iyilik, sabirhilik, giivenilir olus, 6grencilerin ilerlemeleri ve iyilikleri
i¢cin demokratik agidan ilgilenebilme yetenekleri géz Oniinde tutulmali ve
ancak bu gibi dgrencilerin 6gretmen olmalarina izin verilmelidir.

4. Opgretmen yetistirme programlari, Temel Kiiltiir Dersleri, Genel Meslek
Dersleri ve 6zel alan derslerinden ibaret olan, dengeli bir program seklinde
olmalidir. Derslerin bir kism1 segmeli olmali, 6grencilere ders disi etkinliklere
katilma imkanlari saglanmalidir. Ogretmenin ¢alisacagi alami daha iyi
kavramasi i¢in 6Zretmen yetistirme programu, yeter derecede iyi diizenlenmis,
sistematik ve birbirini izleyecek sekilde meslek dersleri igermelidir.

5. Hazirlik programinin en az son iki yilinda 6grenciler, gbzlem ve aligtirma
amaciyla, okullarla temas halinde bulunmalidir. Tercihen her kurum iginde
yada yakininda bir laboratuar (uygulama) okulu bulunmalidir.

6. Kurumlarin yetkili bir 6gretmeni tarafindan, mezunlarin ise basladiklan ilk
yil icinde a-) izlenerek yetistirilmeleri, b-) kurumda galigan 6gretmenlerle,
gelecekte dgretmen yetistirme programlarinin islah edilmesi iizerine pratik
ihtiyaglarin  belirlenmesi, yeni fikirlerin kazandinlmasi ¢aligmalar
yapilmalidir.

7. En uygun ve verimli teknik, yontem ve yollan belirlemek lizere egitim

alaninda bilimsel aragtirmalar mutlaka gerceklestirilmelidir.

Bu rapor ileriki yillarda her ogretmen okulunda  Snemli etkilere sahip
olmustur. 1950°’li yillarin baglarinda 6gretmen okullart ve egitim enstitlilerinde
oldugu gibi Gazi Egitim Enstitiisii Pedagoji bélimiinde de derslerde degisiklikler
olmustur. 1954-1955 dgretim yilina kadar her dersin 6gretimi bir yil siirerken, bu
yildan itibaren sémestir ve dersleri kredilendirme sistemine gegilmistir.Bu béliimde
Ek -1 ve Ek-2’deki derslerin yani sira, agagidaki se¢meli derslere de 2 ile 4 saat
arasina degismek fizere haftalik ders saati ile belirtilen derslere de yer verilmisgtir ;

“Tiirke, Yabanct Dil, Resim-is, Beden Egitimi, Miizik, Grupla Calisma Teknikleri,
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Terbiyesi Zor Cocuklar, Goze, kulaga hitap eden ar., Mukayeseli Egitim, Muaswr
Psk. Cereyan I, Vaka Incelemeleri, Yetiskinler Psikolojisi, Klinik Psikoloji, Egitim
Tarihi, Egitim Sosyolojisi, Cocuk Edebiyati, Konugsma Arizalar, Tecriibi psikoloji”
gibi bir¢ok segmeli ders.

1966-1967 6gretim yilinda Fen bolimii “Matematik” ve “Fen Bilgileri”,
Edebiyat bolimii de “ Tirkge” ve “Sosyal bilgiler” boliimii olarak béliimlere
ayrildilar. 1967-1968 yilinda okulun biitiin béliimleri 3 yillik oldu. Program: da 1512
sayilt Tebligler dergisinde yayinlandi. Boylece okul 11 béliimliik bir kurulus oldu.
Gazi Egitim Enstitlisti 1974 yilina kadar parasiz yatili bir okuldu. 1974-1975 6gretim
yilinda 6neriler {izerine Egitim Akademisi olacag: diistiniilerek 6grenim siiresi 4 yila
cikarildi sonra tekrar 3 yila indirildi. 1979-1980 &gretim yilinda tekrar 6gretim siiresi
4 y1la ¢ikt: ve adi 1980-1981 &gretim yilinda “Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu” oldu.
1980-1981 yilinda Egitim Enstitlisii sifatt ile 3 yillik son mezunlarin1 verdi.1982-
1983 6gretim yili basinda Gazi Egitim Fakiiltesi’ne déniistii. 1970°li yillarda giindiiz

ve aksam §grenimlerine de sahne olmugtur.

Egitim Enstitiisti, 1926’dan 1980’e kadar 30000 civarinda 6grenci mezun
etmistir. 1981-1982 6gretim yihinda Yiksek Ogretmen Okulu olarak 451 mezun
vermistir. Egitim Fakiiltesine ise 3000 civarinda 6grenci devredilmistir. 1965
yilindan itibaren yeni iiniversite ve egitim fakiilteleri kuruluncaya kadar,
lilkemizin egitim konularindaki tek otoritesi Gazi Egitim Enstitiisii idi
(Binbasioglu, 1995).

1945 yilinda ihtiyag nedeniyle 6gretmen okullarindan ikisi st diizeyde ilk ve
ortaokulu birlesik sekilde gotiirebilecek dgretmenler yetistirmek tizere Istanbul ve
Balikesir Egitim Enstitiileri agildi. Bu enstitiilerde Talim ve Terbiye Kurulunun
bazi kararlarinca ;

1. Beden sagliginun yaninda, zihin saglifina da yer verilecekti. Ruh saghg: dersi
enstitiilerde bundan sonra okutulmaya baglandi.
2. Bu kurumlar, ortaokulu program, kitap, &gretim ve yonetim bakimindan

inceleyen, elestiren, 6gretimini bu elegtirilerle birlestiren kurumlar olacakt.
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3. Bilgiler miifredat seklinde degil, iiniteler seklinde verilecek, 6grenciler de
konular1 bu sekilde 6grenecekti.
4. Her enstitiiniin bir uygulama okulu olacakti. Hicbir zaman kafalara bilgi

yigilmayacaktir.

Ortadgretim igin dgretmen yetistiren okullar 1926 yilindan 1982 yilina kadar
farkli siireler icinde, farkli programlar uygulamislardir. Once iki yillik program,
1968-1969 6gretim yilindan itibaren de efitim enstitiileri 3 yila ¢ikarilmiglardir.
1977-1978 6gretim yilinda doért yila, 1980-1981 yilinda da Egitim Enstitlilerinin adi
Yiiksek Ogretim Okulu olarak degistirilmis ve dort yila ¢ikariimistir. 1982 yilinda
itibaren de Egitim Fakiilteleri adi altinda faaliyet gostermektedirler. Orta dereceli
okullara 6gretmen yetistiren bu okullar zaman iginde farkli branslar i¢cin ayr1 yada
toplu programlar uygulamislardir. 2-10 Aralik 1946 yilinda toplanan 3. Milli Egitim
Surasinda beliren goriisler dogrultusunda “Toplu dersler” boliimiiniin a¢iimasi uygun
goriilmiistiir. Bu bolimil bitirenler ortaokul programinda yer alan Tarih, Cografya,
Yurttaghk Bilgisi, Matematik, Tabiat Bilgisi, Fizik ve Kimya derslerinin timiini
okutacaklardi ( Oguzkan, 1983).

Resim, Miizik, Beden Egitimi disinda uygulanan bu programin basariya
ulagmasi miimkiin olmadigindan 1949-1950 6gretim yilinda Fen ve Edebiyat olarak
iki ana bSliim yeniden olusmustur. Bu da basarili olmayinca 1967-1968 ders yilindan
itibaren FEN BOLUMU: Matematik, Fen ve Tabiat Bilgisi. EDEBIYAT BOLUMU:
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler boliimleri olarak ikiye ayrilmistir. Bdylece daha sonraki
yillarda da yeni diizenlemelere gidilmistir. 1960 yilinda ilk6gretim okullarinda
oldugu gibi orta dereceli okullarda da 63retmen ihtiyaci “Yedek subay 6gretmen
uygulamas1” ve 439 sayili yasa imkanlar ile 63retmen saglanmaya galigiimistir. 1978
—~1980 yillar1 arasinda sadece sinava girerek hizlandirilmis programlar aracilify ile

ogretmenlik meslegine girenlerin sayist 25.000 kisidir (Ada, 1990).

Universiteler ; Ortadgretim kurumlarma ogretmen yetistiren kaynaklar
arasinda Universitelerinde 6nemli bir yeri vardir. Cumbhuriyetin ilk yillarindan bu

yana Istanbul Universitesi Fen Fakiiltesi basta olmak iizere, Ankara Universitesi Fen
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fakiiltesi, Lise ve dengi okullara, Fen Bilimleri alaninda ¢ok sayida &gretmen
yetistirmis durumdadirlar. Fakiilte olusumu ve Universiteye devir olay1 sonrasinda,
Erzurum-Atatiirk, Ortadogu Teknik Uni., Hacettepe, Ege, Inonii, Konya Selguk ve
Diyarbakir Universiteleri yeni {iniversitelerde &gretmen olmak isteyenler i¢in yeni

programlar diizenlemislerdir. Ayrica Bogazigi Uni. de bu konuda incelenmelidir.

1989-1990 y1li itibari ile 6gretim yetistiren tiim kurumlarin siiresi en az lisans
seviyesine tagindi. 1995 yili itibari ile tilkemizde, 54 Universite’de (3 Vakif) ve bu
kurumlara bagh 33 Egitim Fakiiltesi bulunmaktaydi. 1989 yilinda Ogretmen Egitimi
Genel Midirligti kurulmus, 3797 sayih “Milli Egitim Bakanhign Teskilat ve
Gorevleri hakkinda kanun” la Genel Miidiirltgii adi “Opretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Midiirliigii” olarak degismistir.1989 yilinda agilmaya baslanan 1995
yilinda sayilar 74 olan A.O.L 16927 6grenci, 1225 yonetici ve dgretmen ile faal
durumdadirlar (T.C. MEB, 1995). Giintimiizde ise 54 Egitim Fakiiltesi lilkeye egitim

vermektedir.

Tablo 3.3 Universitelere bagl Egitim Fakiilteleri ve Egitim Yiiksek Okullar1 (1983-1992)
(Kiigitkahmet, 1993)

Universite Fakiilte
ANKARA UNIVERSITESI Egitim Bilimleri Fakiiltesi (Eski Egt.Fak.)
ORTADOGU TEKNIK UNiIVERSITESI EGITIM FAKULTESI (Yeni Kuruldu)
HACETTEPE UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI (Yeni Kuruldu)
Yeni Kuruldu (Gazi Yiksek Ogretmen Okulu + Ankara ve
GAZI UNIVERSITESI Zonguldak Yabanci diller okulu + 19 Mayis Genglik ve Spor
Akademisi)
Bolu Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisit)
GAZI UNIVERSITESI Kastamonu Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisii)
Kirsehir Egitim Yitksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisii)
ISTANBUL UNIVERSITESI Sadece Edebiyat Fakiiltesi
ISTANBUL TEKNIK UNIVERSITESI ok
BOGAZICI UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI (Yeni Kuruldu)

MARMARA UNIVERSITESI (Yeni)

ATATURK EGITIM FAKULTESI (Yeni : Eski Yiiksel
Opretmen Okulu + Istanbul Yabanci Diller okulu + Anadoli
hisar1 Spor ak.)

MARMARA UNIVERSITESI (Yeni)

Egitim Yitksek Okulu (Yeni)

YILDIZ UNIVERSITESI

ek

MIMAR SINAN UNIVERSITESI

gk

EGE UNIVERSITESI

L2 2

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI (Yeni)

BUCA EGITIM FAKULTESI (Yeni : Eski Buca Yiiksel
Ogretmen Okulu + Izmir Yabanci diller okulu + Manis
Genglik ve Spor Akademisi + Ege Universitesi Beden Egitim
ve Yiiksek okulu)

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI (Yeni)

Egitim Yiiksek Okulu (Yeni Kuruldu)
Denizli Egitim Yiksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisi)
Demirci Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitilsii)
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Universite

Fakiilte

TRAKYA UNIVERSITESI(Yeni)

Edirne Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitlistt)
Canakkale Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisii)

ULUDAG UNIVERSITESI (Eski Bursa Uni.)

ULUDAG EGITIM FAKULTESI (Yeni : Eski Ogretmen
okulu + Bursa Yabanci diller okulu)

NECATIBEY EGITIM FAKULTESI (Eski Balikesir Necati
Yitksek Ogretmen Okulu)

ULUDAG UNIVERSITESI (Eski Bursa Uni.)

Egitim Yiiksek Okulu (Yeni Kuruldu)

ANADOLU UNIVERSITESI EGITIM FAKOLTESI (Yeni : Eskisehir Yabanci Diller
Okulu)
EGITIM FAKULTESI (Yeni : Eski Selguk Yiiksek Ogretmen
SELCUK UNIVERSITESI Okulu + Konya Yabanci Diller + Isparta Yabanci Diller +
Antalya Yabanci Diller)
s . . Nigde Egitim Yitksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisit)
SELCUK UNIVERSITESI Kiz Sanat Egitim Yiiksek Okulu
AKDENIZ UNIVERSITESI (Yeni) Burdur Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitlisit)
- o EGITIM FAKULTESI (Yeni : Yabanci diller + Iskenderun
CUKUROVA UNIVERSITESI Yabanc: Diller + Tarsus Yabanci diller)
N ; ; Egitim Yiiksek Okulu (Yeni)
CUKUROVA UNIVERSITESI Hatay Egitim Yitksek Okulu (Eski Egitim Enstitdsit)
ERCIYES UNIVERSITESI (Eski Kayseri Uni.) ke
CUMHURIYET UNIVERSITESI ok
EGITIM FAKULTESI (Yeni: Samsun Yiksek Ogretmen
19 MAYIS UNIVERSITES] Okulu + Samsun Yabanci Diller + Tokat Yabanci Diller +
Amasya Yabanc diller)
19 MAYIS UNIVERSITESI Egitim Yitksek Okulu (Yeni)

Amasya Egitim Yilksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisii)

KARADENIZ UNIVERSITESI (Eski Teknik)

FATIH EGITIM FAKULTESI (Eski Yiiksek Ogretmen Okulu)

KARADENIZ UNIVERSITESI (Eski Teknik)

Egitim Yiksek Okulu (Yeni)
Giresun Egitim Yiiksek Okulu

KAZIM KARABEKIR EGITIM FAKULTESI (Yeni : Kazim

A e o Karabekir Yiiksek Ogretmen Okulu + Erzurum Yabanci Diller )
- SN ; ; Erzincan Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitlisii)

ATATURK UNIVERSITES] Agrn Egitim Yiksek Okulu (Eski Egitim Enstitiisii)

INONU UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI

FIRAT UNIVERSITESI TEKNIK EGITIM FAKULTESI (Yeni)

DICLE UNIVERSITESI (Eski Diyarbakir Uni.)

EGITIM FAKULTESI (Yeni : Diyarbakir Yiiksek Ogretmen okulu +
Diyarbakir Yabanct Diller)

DICLE UNIVERSITESI (Eski Diyarbakir Uni.)

Diyarbakar Egitim Yiiksek Okulu (Yeni)
Siirt Egitim Yiiksek Okulu (Eski Egitim Enstitilsii)

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI (Yeni)

Egitim Yiiksek Okulu (Eski Van Egitim Enstitlisit)
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3.1.3 TURKIYE’DE FEN BILGiSI OGRETIMIi, FEN BIiLGISi OGRETMENI
YETISTIRME VE BUGUNKU DURUMU

Ulkemizde gercek anlamda modern Fen derslerinin ve buna bagli olarak bu
alana 6gretmen ihtiyacint karsilamak i¢in olusan programlarin incelenmesi elbette
ancak modern fen programlarinin okullarimiza yerlesmesini takiben anlaml
olacaktir. Ulkemizde ilk defa Fen Bilgisi dersleri acaba ne zaman miifredatta yer
almust1? flk “Fen Bilgisi” dersleri icin ¢eviri halde yazilan kitaplar 1930°l yillarda
olusturulmugtur. Ancak daha sonra bu konuya gerekli 6nem pek verilmemistir
(Binbasioglu, 1995 :307). Peki acaba iilkemizde modern fen programlarn 6zellikle

hangi donemde gelismis ve yerlesmis durumdadir.

1924’te belirlenen ilk programda, Fen alaninda sadece Tabiat tetkiki, Ziraat
ve Hifzisihha dersi 1. ve 2.simuflarda 3’er, 3,4,5. simiflarda 2’ser saat olmak {izere yer
almaktadir. 1926 yilinda J.Dewey’in raporu dogrultusunda eski programdaki, “Tabiat
tetkiki, Musabahat, Tarih ve Cografya gibi dersler” Tabiat Bilgisi ad: altinda toplu
olarak okutulmak tizere miifredat programina konmustur. Bu program 1927 yilindan
itibaren tim okullarda uygulamaya konulmusgtur. 1926 Miifredat programi ; Ek-
3’den incelenebilir. 1924 — 1956 tarihleri arasinda degisen miifredatlarda, ortaokul ve
liseler diizeyinde Fen dersleri % 40 civarinda agrlikla yer almigtir. Daha detayli bilgi

Ek-4 ‘ten elde edilebilir.

Modern anlamda Fen ve Matematik programlari gelistirilene kadar Talim ve
Terbiye kurulunun belirledii basit genel amaglar ¢ercevesinde, kitaplar yazilmig
yada yazdirilmis, dersler bu kapsamda islene gelmis durumdadir. 1950°1i yillarda bati
diinyasinda Fen Bilimleri egitimini yenilestirme ¢aligmalar: ayn1 zamanda Tiirkiye’yi
de etkilemistir. Bu alanda UNESCO (United Nations Educational Scientific and
Cultural Organization), OECD(Organisation for Economic Co-operation and
Development), Avrupa Konseyi, NATO(North Atlantic Treaty Organisation), FORD
vakft gibi kuruluslarin ¢alismalart olmustur. Modern Fen 6gretim programlarinin

iilkemizde ele alindig itk proje Fen Egitimi Unitesi Projesi, Fen Lisesi projesidir.
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FEN EGITiMI UNITESI PROJESI, FEN LIiSESi PROJESI

OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development),
gelistirilen modern fen §gretim programlarinin uygulamalarinda, iiye iilkelere hizmet
icin ¢alismalar yapmus, ¢esitli toplanti, seminerlerle yaymlar ortaya koymustur. Uye
tilkelerden de birer komite olusturmas: istenmistir. Goriismeler sonucunda
27.11.1963 yilinda projenin uygulamalarimin yapilmasi istenmistir. Hazirlanan

programin Istanbul’da 6rnek bir okulda uygulanmas: istenmistir.

Ancak proje daha ileri safhalara gidemeden sonraki bir proje olan “Fen
Lisesi” projesine devredilmistir. Bu proje 1960- 1961 yillarindan gergeklestirilmistir.
Proje Milli Egitim Bakanligi, Universiteler ve Amerika Birlesik Devletlerindeki
Florida State Universitesi tarafindan ortaklasa yiiriitilmiistiir. 1963 yilinda kurulan

bir komite ile ¢aligmalar baslamigtir.

Lise kademesinde ortadgretimde bu gelismeler yasanirken, uyumun
saglanmas: agisindan ilk kademe olan ortaokullarda da modern fen miifredati
calismalar1 da baglamigtir. 1968 yilinda Haziran ay:1 igerisinde Ortaokul Fen
Miifredatini gelistirme grubu olusturulmustur. Bu grup ortaokul seviyesinde de
fennin gelismesi i¢in bir sentez yaparak, program hazirlamak ve 6gretim materyalleri
gelistirmek igin ¢aligmistir.1968 yilindaki bu g¢aligmalar sonrasinda Fen Bilgisi
programinin igerigi olusturulmus ve 1970-1971 6gretim yilindan itibaren kademeli
olarak ortaokullarda uygulanmaya baslanmigtir. Uygulamalari yapilmis olan bu
program Talim ve Terbiye kurulunun, 20.04.1977 tarih ve 150 sayili karan ile tlim

ortaokullarda uygulanmaya baglanmistir.

Bu program tam anlamiyla modern fen eitimi anlayisini igermiyordu, bu
nedenle 1974 yilinda Fen Opretimini Gelistirme Bilimsel komisyonunca
hazirlattirilan Entegre Fen Programinin uygulamalar1 yapilmistir. Bu uygulama igin
kullanilan proje 01.06.1976 — 31.05.1980 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Hazirlanan Entegre Fen Programinin yapisi ile siniflara gére konu dagilimi soyledir ;
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Tablo 3.4 1976 —1980 tarihleri arasinda hazirlanan Entegre Fen Programi

Orta l Orta 2 Orta 3
Piller ve Ampuller Piller ve Ampuller Canlilar ve Cevre
Kigiik Varliklar Yasama Birlikleri Insan saghgi
Tanecikler ve Sayilar Enerji Kaynaklari Sistemler ve Etkilesimleri
Ay nerede? Proje Calismalan Isik
Harita Yapmak Proje Calismalar1
Giindiiziin Anatomisi

Yapilan ¢alismalara gore igerigi olusturulan Entegre Fen programinmin ilk
uygulamalari, Talim ve Terbiye Kurulunun 05.07.1974 tarih ve 380 sayil1 karar ile
1974-1975 o&gretim yilinda Ankara’daki Ulugbey, Atifbey ve Namuk Kemal
ortaokullarinda yapilmigtir. Daha sonra segilen 26 ortaokul ve 4 6gretmen lisesinde
daha denem uygulamalarina devam edilmistir. Uygulamalar esnasinda 6gretmenlerde

yaz kurslar ile bilgilendirilmis ve egitilmislerdir.

1980°li yillarda halen modern fen miifredati mu klasik fen miifredati m
tartigmast stirmekteydi. Ciinkii her ortaokulda uygulamaya gecilememisti.
Ogretmenler bu yeni miifredata gire yetistirilemediler. 1983 yilinda kurulan yeni
bir komisyonun ge¢miste yapilan caligmalan incelemesi istenmistir. Bu inceleme
15181nda bir siire maddi destek saglanan §gretmenlerin modern programi uygulamaya
calistiklart, ancak daha sonrasinda bu yeni programi benimseyen ¢ok sayida
0gretmen olmadi1 ifade edilmistir. Ayrica fiziki yetersizliklerin de bu yeni modern
fen programini uygulamada sorunlar ¢ikardig: tespiti yapilmigtir. Ayrica modern fen
Ogretim programlar sayilar: yeterli olmayan Ogretmenlere yaklagik 60 ar saat ders
yukii getirmis, O8retmenler gerekli hazirliklara vakit bulamamuglardir. Modern
programin deneysel yénteme agirlik veriyor olmasi bakimindan laboratuarlarin fiziki
kosullarin hazir olmamasi da bagka 6nemli bir sorundu. Modern fen programindaki
deneylerin laboratuarda yapilmasi amaci ise yiiksek sayidaki 6grenci mevcutlar

nedeniyle pek miimkiin olamamustir.
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1983 yilindan sonra yapilan bu inceleme ve tespitler 1s1ginda bu fen
programlarinin gdzden gegirilme geregi ortaya ¢ikanlmigtir. Sonugta Bakanlik
aksakliklarin giderilmesi yoluna gitmek yerine Entegre Fen programlar
uygulamalarini Talim ve Terbiye kurulunun teklifi ile 23.09.1984 tarih ve 188 sayili
karar1 ile kaldinlmasi planlanmis ve 03.10.1986 tarih ve 29 sayili karan ile
kaldirilmistir. Bu programin kalkmasindan sonra 1974 yilinda hazirlanan ve tam
anlami ile modern program anlayisim ifade etmeyen fen bilgisi programi
uygulamalar slirmiigtiir. Bu noktadan sonra yine 1950’lerden 6nce oldugu gibi
sadece ders igerikleri ve konular1 belirlenmis, bunlara gére ders kitaplari hazirlanmig

ve liniversitelere pek s6z hakki verilmemistir.

Modemn fen programlarinin kaldirilmasi ile olusturulan yeni fen Ogretim
programlarimn baglica dzellikleri sunlar olmugtur ;

e Konular bilylik olglide modern fen programlarindaki konulara
benzemis ve bazi ilaveler yapilmastir.

e Programlar genel anlamda 6zet niteliginde olusturulmustur.

e Programlar, §grencileri ¢esitli 6grenme faaliyetlerine yonlendirme
acisindan modern fen programlarina gore zayif kalmuigtir.

e Programlara bagli olarak, en dnemli yardimci materyallerden olan
ogretmen kilavuzlar hazirlanmamustir.

o Oprencilerin yararlanabilecegi yardimci basili materyallere yer

verilmemigtir (Turgut, 1990).

Modern fen programlarinin kaldinligindan sonra, hazirlanan fen 6gretim
programlarinda Ogretilmesi gereken igerik ve bu igeriklere uygun ders kitaplar,
yardimer kitaplar, yapilmas: gerekli deneylerin listesi belirlenmemistir. Dersler ve
Ogretilecek igerige iliskin ayrintili amaglar, 6zel 6gretim yontemleri, 6gretmen ve
ogrencilerin yararlanacagi 6gretim materyalleri, degerlendirme siiregleri, 6grenci
ozellikleri ve Ogretim cevresinin diizenlenmesi gibi ¢alismalar ve Ggretmenlerin
sahip olmasi gereken nitelikler yoniinden hicbir agiklama getirilmemistir. Hazirlanan

programlar1 uygulayacak olan Ogretmenleri yetistirebilecek kurslar diizenlenmedigi
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ve programin deneme ve diizeltme galismalar: yapilmadigi igin, gelistirilen program,

klasik fen programinin bir benzerini olugturmustur (Demirbas, 2001).
Ortaokul miifredat programlarnin Cumhuriyet déneminden, son sekline

dogru durumu soyle tablolar halinde ifade edilebilir. Oncelikle, 1922 yili Ortaokul

Miifredat Programi igerisinde yer alan Fen derslerinin saatleri oyle idi.

Tablo 3.5 Orta Mektep Miifredat: (1338 — 1922) — Fen dersleri

Dersler 7. Simf 8.Simf 9. Simf 10. Simf
Hayvanat 2 - - -
Nebatat - 2 - -
Tabakat - - 1 -
Hifzissthha 1 1 - -
Fizik 1 2 2 2
Kimya 1 3 2 2
Fen Tatbikati 1 1 1 -

Tablo 3.6 Kiz ve Erkek Lise 1.devre ders programi 1924-(Fen dersleri)

Simif > L.simif 2.smif 3.smf

Dersler Kiz Erkek |Kiz Erkek |Kiz Erkek
Hayvanat 1 1 - - - -

Fizyoloji - - - - 2-Hifzissthha 2 - Hifzissihha
Nebatat - - 1 1 - -

Araziyat - - - - 1 1

Riyaziyat 5 5 4 4 4 4

Fizik - - 2 2 2 2

Kimya - - 1 1 2 2

Laboratuar |1 1 1 1 1 1
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Tablo 3.7 Orta Mekteplerde 1927 yili programi — Fen dersleri

Dersler 1.smif 2.smif 3.smuf
Hayvanat 2 - -
Fizyoloji /Hifzissihha - - 2
Nebatat - 1 -
Araziyat - - 1
Riyaziyat 5 4 4
Fizik - 2 2
Kimya - 1 2
Laboratuar 2 2 1

Tablo 3.8 Orta Mektepler 1931-1932 yili programi — Fen dersleri

Dersler 1.siif 2.smf 3.simf
Hayvanat - 2 2
Nebatat - 2 -
Araziyat - - 1
Fizyoloji/Hifzissihha - - 3
Fizik - 2 2
Kimya - 2 2
Riyaziye 5 4 4
Fen Bilgisi 3 - -
Serbest zaman 3 1 2

Serbest zaman ; muallimler meclisinin karar: ile, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya ve Tabiiyye

dersleri laboratuarinda milnavebe ile tahsis olunacaktir.

Orta Mektep Miifredat Program (1937)
1935-1936 yilinda uygulamaya konulan yeni program g¢aligmasi igin yabanci
uzmanlardan ortadgretim hakkinda su konuda bilgiler alinmustir ;
1. Ortaokul Matematik, Fen Bilgisi ve Biyoloji ders programlarinin
incelenerek olumsuz ydnlerinin bildirilmesi.
2. Miifredat programlarinin uygulanabilmesi i¢in gerekli ders arag ve
gereclerini tespit ederek metotlarini belirlemek.
** Fikir alinan uzmanlarin ¢ogunun Alman olmasi cumhuriyet déneminde tekrar

Alman Ekoliine doniilmesine yol agmustir. 1936 yili programinda Fen Bilgisi
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kaldirilmis, yerine Fizik ve Kimya ayr1 birer ders olarak konmustur. Amerika’min
miifredat programmma gore hazirlanan Biyoloji dersi kaldirilmig, Tabii ilimler
derslerine “Hayvanat, Nebatat” konular tekrar konmustur. Boylece 1937-1938
Ortaokullarinda Ders dagilimi haftalik olarak s6yledir;

Tablo 3.9 1937-1938 Ortaokul Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi - Fen dersleri

Dersler Lsimf |2.smif | 3.simmf
Fen Bilgisi ve Kimya - - 3
Fizik - 3 -
Biyoloji ve Hifzissihha - 2 3
Tabii ilimler 3 - -

1937-1938 programi 1 yil denendikten sonra, 1938-1939 Ggretim yilindan
itibaren 11 yil uygulanacak olan miifredat programi hazirlanmigtir. Haftalik ders saati
31’den 29’a indirilmis , Fen Bilgisi dersi tekrar kaldirlarak Fizik — Kimya ve Tabiat
Bilgisi seklinde ayn ayr dersler olarak tekrar programa alinmisgtir.

Tablo 3.10 1938-1949 Ortaokul Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi - Fen dersleri

Dersler Lsimf |2 smf | 3.smif
Fizik - 3 3
Kimya - - 2
Tabiat Bilgisi 3 3 2

22-31 Agustos 1949°da toplanan “Dérdiincti Milli Egitim Surast” kararlarn ile
miifredat programlarinda baz1 degisiklikler yapildiysa da Fen derslerinin haftalik ders
saatleri ve yapisinda bir degisim olmamistir. Ayrica asagidaki tabloda yer alan

sekliyle acilan diger, “Mubhtelif gayeli ortaokullarda” da Fen dersleri bu sayilara gore

okutulmustur.
Tablo 3.11 1949-1970 Ortaokul Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi - Fen dersleri
Dersler Lsimf |2.smif | 3.smuf
Fizik - 3 3
Kimya - - 2
Tabiat Bilgisi 3 3 2
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Ortaokul Miifredat Programi (1970-1971)
1949 yilindan beri uygulanmakta olan miifredat programi giiniin sartlarina
gbre yeniden ele alinarak diizenlenmistir. Bu programdaki Fizik, Kimya ve Tabiat

Bilgisi dersleri “Fen Bilgisi” ad: altinda toplanmigtir. Fen Bilgisi dersi 1970 ortaokul

miifredatinda 1.simifta 4, 2.smifta 6, 3.sinifta 6 saat olmak lizere haftalik programda

yer alan bir ders olmustur.

28 Eylul — 3 Ekim 1970 tarihleri arasinda toplanan “Yedinci Milli Egitim
Suras1” Tiirk egitim sistemini yeniden diizenlemek iizere kararlar almistir.
Ortadgretimin birinci kademesi olan ortaokullarin miifredat programi da yeniden
sekillenmistir. Ortaokulda dersler a-) Mecburi dersler b-) Se¢meli dersler olarak iki
grupta toplanmugtir.

Mecburi dersler : Tirkge, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik, Yabanct dil,...
seklindedir.

Milli Egitim surasinda ortaya gikan bir diger nokta ; Ogrenciler eger Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgileri tercih ettiklerinde, iki gruba ayrlacaklar, ilgili
6gretmenlerin rehberligi ile laboratuar ve kitaplik calismalar yapacaklardir. Surada

alinan karar geregi yapilan taslak miifredat programinda Fen Bilgisi dersi ortak,

mecburi ders olarak her iic simf diizeyinde de baftahk olarak 4 er saat

Ongorilmistiir.

24 Haziran — 4 Temmuz 1974 tarihinde toplanan “ Dokuzuncu Milli Egitim
Suras1” karari geregince ortaokullar temel egitimin i¢ine alindifindan, yénetmenlik,
ders planlar1 ve programlari da degistirilmistir. Mecburi dersler, ortak dersler adini
almig, segmeli ders uygulamasina devam edilmigstir. Fen Bilgisi ortak derslerden

biridir.

Sura’ya gore Ortak derslerden Fen Bilgisi ; 6.simf, 7.simf ve 8.siifta da ( 2+

1) seklinde 3 er saat olarak yer almaktadir. Parantez igindeki birinci say1 biitlin

dgrencilere ayrilan ders saatini, ikinci rakam ise gruplara ayrilan haftalik ders saatini

gosterir. 1974-1975 yilindan itibaren de bu yeni programa baglanmustir.
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Ortaokul diizeyine yani giiniimiizdeki konumu ile ilkdgretim 2. kademeye
Ogretmen yetistirme agisindan tilkemizde Gazi 6gretmen okulunun 6nemli bir etkisi
s6z konusudur. Ciinkii belirli bir tarihe kadar, iilkede nerdeyse tek kaynak olarak
hizmet vermis durumdadir. Sayilar1 1947~ 1948 6gretim yilindan sonra hizla artan
ortaokullara, her ders i¢in ayn brang Ogretmeni yetistirilmesi i¢in, Tiirkce, Tarih,
Cografya, Yurttashk Bilgisi, Matematik, Tabiat Bilgisi, Fizik ve Kimya derslerinin
hepsini okutabilecek Ogretmenler yetistirilmek istenmis, bu amagla 1946-1947
ogretim yilinda “Toplu Dersler Bolimii” kurulmug, bu bolim 1949-1950 6gretim
yilinda Fen Bélimii ve Edebiyat Bolimi olmak lizere ikiye ayrilmistir. Bu sirada
biitlin bolimler 3 yila ¢ikanlmistir. Okulun adi ayni yil “Gazi Egitim Enstitiisii”
olmustur. 1980 yilinda ismi “Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu” olmustur. 20 Temmuz
1982 tarih 41 sayili kanun hitkmiinde kararname ile “Gazi Universitesi’ne” “Gazi

Egitim Fakiiltesi” ad1 ile baglanmigtir (Cicioglu, 1985).

Tablo 3.12 1974-1975 6gretim yili basinda tilkemizde 6gretmen okulu durumu
(Cicioglu, 1985: 22).

Okul tipi Sayisi
Erkek [lkégretmen okulu(7 siniflt) 20
Kiz [lkégretmen okulu(7 sinifli) 8
Erkek [lk6gretmen okulu(4 smniflr) 26
Kiz [lkogretmen okulu(4 sinifli) 35
3 yillik Egitim Enstitiisii 17
Yitksek Ogretmen Okulu 3

1981 wyilinda ¢ikan 2547 sayitli kanun ile 41 sayili kanun hiikmiinde
kararname kapsaminda §gretmen yetistiren okul ve kuruluslar ¢esitli {iniversitelere
devredilmistir. Yine 41 sayih kararname ile O6gretmen yetistiren kurumlar
{iniversitelere baglanmis ve bdylece 6gretmen yetistirme gérevi YOK’e verilmistir.
Iki yillik egitim enstitiileri , egitim yiiksek okullarina dénistiiriilerek {iniversitelere
devredilip egitim fakiiltelerine baglandi. Gérevin Giniversitelere devrinden sonra Mili
Egitim Bakanhg biinyesindeki “Ogretmen Okullari Genel Miidiirligli” kaldirildi.
YOK 23 Mayis 1989 yilinda “ilkokul 6gretmenligi dahil tiim 6gretmenlerin lisans
diizeyinde 6grenim gdrmesi” karar1 ile 1989-1990 6gretim yilinda uygulama iglemi

ile, ilkokul 6gretmeni yetistiren Egitim Yiksek okullar1 2 yildan 4 yila ¢ikariimigtir.
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3 Temmuz 1992 yilinda 3837 sayili yasa ile 11 Temmuz 1992’den itibaren Egitim
Yiksek okullar1 Egitim Fakiilteleri haline donistiiriilmiistir ( MEB, 1995;
MEB,1998; Ozyar, 1998).

1989-1990 yilindan itibaren yiiksek 6gretim kurumlarina ana kaynak olmak
tizere 10 6gretmen lisesi “Anadolu Ogretmen Lisesi” yapilmistir. Bu okullarda ilk yil
hazirhik olmak tizere &gretim siiresi ilk 6gretim sonrasinda 4 yildir(MEB, 1995).
1990-1991 yilinda tiim Sgretmen liseleri “Anadolu Ogretmen Liseleri” yapilmistir.

Yeni agilanlarla birlik gtintimiizde sayilar: 84 adettir.

1989 yilinda MEB ve YOK isbirligi ile 6gretmen yetistirme programlari ele
almarak yeniden yapilanmaya gidilmistir. Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme
programlar1 yeniden olusturulmustur. Sekiz yillik zorunlu ilk6gretim uygulamasi ile
simf 6gretmeni ve brans Ggretmeni yetistirmek amaciyla 16 6gretmen yetistirme
programi gelistirilmigtir. Bu baglamda Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
ogretmenligi bolimleri yeniden olusturulmug ve alan fakiiltesi mezunlar igin
ogretmenlik egitimine yonelik 1,5 yillik tezsiz yiiksek lisans programlan uygulamaya

konulmustur.

1992 yilina kadar Ogretmen yetistiren fakiiltelerde pek bir gelisme
saglanamadi. 1992 yilinda ve sonrasinda dgretmen ihtiyacina gegici ¢ozlim agisindan
alina bir kararla 6zellikle ilkdgretimdeki 6gretmen ihtiyacimi karsilamak icin yererli

ozel alan egitimi, pedagoji formasyonu bulunmayan ve i arayan 150 binden fazla

Universite mezunu &gretmen olarak atandi. Ancak 1998- 1999 yillarinda Egitim
fakiiltelerinde mezun olmus, yeterli sayida egitim dersi almis, brans 6gretmeni olarak
mezun binlerce, 6gretmen ise siif 6gretmeni olabilmek i¢in sadece 3 kredi ders
eksikleri var bahanesi ile 6gretmen olarak atanmak igin sertifika alma zorunluluguna
yonlendirilmislerdir. $u an sadece Tezsiz yiiksek lisans (1,5 y1l) program ile sadece

belli alan mezunlarina 63retmen olma hakki tanimir hale gelmisgtir.

Koy Enstitiilerinde 2 boltim yer alirdi. “Toplu Dersler Bolimii” ve “Tek

dersler Boltimii”. Tek dersler boltimiinde Yabanci Dil, Miizik, Resim-is ve Beden
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egitimi gibi yetenek ve beceri isteyen brang Ogretmenleri 2 veya 3 yilda
yetistirilirken, diger branglara 8 yillik okullar icin Ogretmenler “Toplu Dersler
boliimiinde” 2 yil siire ile yetistirilirlerdi. 1949-1950 O6gretim yilinda basarisiz
sonuglar neticesinde “Toplu Dersler B6limi” kapatilmis ve “Fen” ve “Edebiyat”
bolimlerine ayrilmigtir. 1967-1968 yilina kadar bdyle siiren durumdan sonra, bu
ogretim yilinda Egitim Enstitiilerinin boliim sayisit 12 olmus, Fen ayr bir bélim

olarak farkli bir sekil almastir.

Ulkede ortaokullara brang &gretmeni yetistiren ve 1975-1976 6gretim yilinda
sayilar1 17 olan 3 yillik “Egitim Enstitlileri” 18 Ekim 1978 tarih ve 31305 sayili
bakanlik onay: ile liselere de Ggretmen yetistirecek sekilde 4 yila ¢ikarilmis ve

isimleri de “Yiiksek Ogretmen Okulu” olmusgtur.

Yiiksek Ogretim Teskilat kanunu ile toplam Universite sayist 27 ye gikmustir.
22’sinde Ogretmen Yetistiren 1 yada 1°den fazla birim agilmistir. Mevcut 26 Egitim
Yiiksek okulu (1 sanat egitimi, 2 kiz sanat egitimi dahil ) ile 21 Egitim Fakiiltesinden
(3 Teknik Egitim, 1 Mesleki Egitim, 1 Egitim Bilimleri dahil sistemin ihtiyaci olan
Ogretmen yetismesinin amaglamigtir.) Egitim Yiiksek Okullar , ilkokullara 6gretmen
yetistirirken, Egitim Fakiilteleri de ortadgretimin 1.kademesi ile Liselere 6gretmen
yetistirme go6revini Ustlenmistir. Egitim Fakdilteleri 1992-1993 &gretim yilinda
programlarina yeni béliimler eklemis (Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge) ve
Ogretmen yetistirmeye baslamiglardir. 1992 yili ortalarina kadar ki donemde Egitim
Yiiksek Okullart ile Bagimsiz ilk ve Ortaokullara; Egitim Fakiilteleri ise liselere
Ogretmen yetistirmektedirler. 1990-1991 6gretim yilinda uygulanmak {izere
iiniversite rektérlilklerine gonderilen programda bir programdan &grencinin mezun
olabilmesi igin 174 kredi saatlik sinif dgretmenligi programu ile 18 kredilik bir yan

alan programini basariyla tamamlamasi gerekmektedir.

Egitim Yiiksek Okulunda ilk iki y1l ortak dersler, son iki yil yan alan, esas
alan dersleri izlenmektedir. Her dgrenci i¢in esas alan “sinif gretmenligi” dir. Suuf
Ogretmenligi esas alant yaninda her 6gretmen ayrica agagidaki 8 alandan birini yan

alan olarak almaktadir.
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1. MATEMATIK 2. FEN BILGISI 3. SOSYAL BILGILER
4. TURK DILI 5. OKUL ONCESi 6. RESIM - IS
7. MUZIK 8. BEDEN EGITIiMI

Gorildtigii gibi, yan alanlar egitim fakiiltelerinden yetigmeyen branslar(Fen,
Sosyal Bilgiler, Tiirkge gibi.) ile yetenek dersleri branslarinda agilmistir. Egitim
Fakiilteleri 1992-1993 6gretim yilinda programlarina yeni boliimler eklemislerdir. Bu
boliimler Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Ogretmenligidir. Bu tarihten sonra

bu branslarda dgretmen yetistirilmeye baglanmistir.

3 Temmuz 1992 yilinda yayimlanan 3837 sayili “Yiiksek Ogretim Kurumlar
Teskilati Hakkinda 41 sayili kanun hitkmiinde kararnamenin degistirilerek kabuliine
dair 2809 sayii kanun ile 78 ve 190 sayili kanun hiikkmiinde kararnamelerde
hakkinda
teskilatlanmasinda tekrar degisiklige gidilmistir. Bu kanuna gore 4 yillik Egitim
Yiiksek Okullan, EGITIM FAKULTELERI (Tek bolimli-Simuf Ogretmenligi)

ismini almigtir. Ancak eger bir ilde birden fazla bélimlii Egitim Fakiiltesi varsa bu

degisiklik yapilmasi kanun” ile Ogretmen yetistiren kurumlarin

durumda mevcut Egitim Yiiksek okulu bu Egitim Fakiiltesine “Simf Ogretmenligi”
boliimi olarak eklenmigtir. 1993 yili itibari ile ilk kurulan 27 iiniversitenin sayis1 50
iken, Egitim fakiilteleri ve sonrasindaki tabloda da yetistirilen brans &gretmenleri

verilmektedir.

Tablo 3.13 3837 sayili kanun ile sayilar: 50 olan tiniversiteler ve bunlara bagh
Egitim Fakdilteleri (Kiigiikahmet, 1993).

No | Universite Fakiilte
1 | ABANT IZZET BAYSAL UNI.(Bolu) Egitim Fakiiltesi (Simnif Ogretmenligi)
2 | ADNAN MENDERES UNI. (Aydin) ok
3 | AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI Usak Egitim Fakilltesi (Sinif Ogretmenligi)
4 | AKDENIZ UNIVERSITESI (Antalya) o
5 | ANADOLU UNIVERSITESI (Eskisehir) Egitim Fakiiltesi
6 | ANKARA UNIVERSITESI Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiltesi
7 | ATATURK UNIVERSITESI (Erzurum) Agn Egitim Fakiiltesi (Simif Oretmenligi)

Erzincan Egitim Faktltesi (Siuf Ogretmenligi)

8 [BALIKESIR UNIVERSITESI Balikesir Necatibey Egitim Fakilltesi

9 | BILKENT UNIVERSITESI (Ankara) ok

10 | BOGAZICI UNIVERSITESI (Istanbul) Egitim Fakiiltesi

11 | CELAL BAYAR UNIVERSITESI (Manisa) Demirci Egitim Fakilltesi (Sinuf Ogretmenligi)
12 | CUMHURIYET UNIVERSITESI (Sivas) o
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No Universite Fakiilte
13 | CANAKKALE 18 Mart UNIVERSITESI Canakkale Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)
14 | CUKUROVA UNIVERSITESI (Adana) Egitim Fakiltesi
; T . R Egitim Fakiiltesi
15 | DICLE UNIVERSITESI (Diyarbakir) S%rt Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)
16 | DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI (Izmir) Buca Egitim Fakiiltesi
17 | DUMLUPINAR UNIVERSITESI (Kiitahya) Hokok
18 | EGE UNIVERSITESI (izmir) ok
19 | ERCIYES UNIVERSITESI (Kayseri) ok
20 | FIRAT UNIVERSITESI (Elazip) ok
Gazi Egitim Fakiiltesi
21 | GAZI UNIVERSITESI (Ankara) Kirsehir Egitim Fakiiltesi (Simif Ogretmenlizi)
Kastamonu Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)
22 | GAZIANTEP UNIVERSITESI ohok
23 | GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI (Tokat) *kok
24 | HACETTEPE UNIVERSITESI (Ankara) Egitim Fakiiltesi
25 | HARRAN UNIVERSITESI (Sanliurfa) ok
26 | INONU UNIVERSITESI (Malatya) Egitim Fakiiltesi
27 {ISTANBUL UNIVERSITESI okok
28 | ISTANBUL TEKNIK UNIVERSITESI ok
29 | KAFKAS UNIVERSITESI (Kars) we
; e T Fatih Egitim Fakiiltesi
30 | KARADENIZ TEKNIK UNIL.(Trabzon) Giresun Egitim Fakilltesi
31 | KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNI. okok
32 | KIRIKKALE UNIVERSITESI hx
33 | KOCAELI UNIVERSITESI ok
34 | MARMARA UNIVERSITESI (istanbul) Atatiirk Egitim Fakiiltesi
35 | MERSIN UNIVERSITESI (Icel) *kok
36 | MIMAR SINAN UNIVERSITESI (Istanbul) Rk
37 | MUGLA UNIVERSITESI —
38 | MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI (Hatay) | Antakya Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)
39 | NIGDE UNIVERSITESI Nigde Egitim Fakiiltesi (Siif Ogretmenligi)
. ; ; Egitim Fakdiltesi
40 | ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI (Samsun) Ai neya EBitim Fakiltesi (St Oretmentii)
41 | ORTADOGU TEKNIK UNI. (Ankara) Egitim Fakiiltesi
42 | PAMUKKALE UNIVERSITESI (Denizli) Denizli Egitim Fakiiltesi (Siif Ogretmenligi)
43 | SAKARYA UNIVERSITESI o
44 | SELCUK UNIVERSITESI (Konya) Egitim Fakiiltesi
45 | SULEYMAN DEMIREL UNI. (Isparta) Burdur Egitim Fakilltesi (Sinif Ogretmenligi)
46 | TRAKYA UNIVERSITESI (Edirne) Edirne Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)
47 | ULUDAG UNIVERSITESI (Bursa) Egitim Fakilltesi
48 | YILDIZ UNIVERSITESI (istanbul ) ok
49 | YUZUNCU YIL UNIVERSITESI (Van) kR
50 | ZONGULDAK KARAELMAS UNIVERSITESI *ck

1993 yili itibari ile tilkemizde simif 6gretmeni yetistiren 17, ortaggretim 1.

devre ile liselere brang Ofretmeni yetistiren 19 olmak {izere toplam 36 egitim

fakiiltesi bulunmaktaydi. Asagidaki tabloda ortadgretime brans dersleri yetistiren

{iniversiteler ve {iniversitelerin fakiiltelerine gére branglar yer almaktadir ;
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Tablo 3.14 Ortadgretim Brans Ogretmeni Yetistiren Kurumlar (Fen Dallar1 ) 19937

kil UNIVERSITELER
BRANSLAR [1{2/3/4/{5(6/7|8{9[10/11/12(13|14/15/16{17|18]19|T
FEN BILGISI L 5
FIZIK w | % * | % | k| * * | * [ % | = | * * 3
KIMYA | * | x| % | % | * * | x| x| % | % m 33
BIYOLOIJI * ® | k| k| k| % | * | % | % | * ¥ 12

* = Dallarin .. sayili iiniversitelerde yer aldigim ifade etmektedir.
1- Anadolu 2- Atatiirk 3- Bogazi¢i 4- Cukurova S- Dicle 6- Dokuz Eyliil 7- Gazi

8- Hacettepe 9- Indnii 10- Istanbul 11- Karadeniz 12- Marmara 13- On dokuz Mayis
14- ODTU 15- Selguk 16- Uludag 17- Balikesir 18- Cumhuriyet 19- Erciyes

Tablodan anlasildig: gibi 1992-1993 6gretim yilinda faal olarak Fen Bilgisi
Brangina 6gretmen yetistiren sadece 2 adet Egitim Fakiiltesi Mevcuttur. Gazi Egitim
Fakiiltesi(1991°den itibaren) ve Buca Egitim Fakiiltesi (1992’den itibaren) Fen
Bilgisi Ogretmenlikleri disinda bu alana &gretmen yetistiren diger kaynaklar ise diger

Fakiiltelerden, Fizik, Kimya ve Biyoloji dal 6gretmeni yetistiren boltimlerdir.

1973 yhinda ¢ikarian 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu temel egitimi
5 yudan 8 yua ¢ikarnug, 1997-1998 dgretim yilinda 4306 sayih kanunla uygulama
baglatilabilmis ve tiim iilkede isleyebilir hale gelmistir. Bu durumda ilkogretim
okullarinin zaten var olan 6gretmen agigini hat sathaya ¢ikarmistir. Kisa vadeli bir
¢oziim olarak hazirlanan YOK’in ilkogretim Ogretmenligi Sertifika Programi
(I0SP) uygulanmak tizere 1996 yilinda Egitim Fakiiltelerine gonderilmistir. Egitim
Fakiiltelerinin tiim lisans programlari, Fen-Edebiyat ve diger fakiiltelerin MEB
tarafindan kabul goren lisans programi Ogrenci ve mezunlart bu programa
basvurabilmislerdir. {OSP Egitim fakiiltelerinde gretim siiresi iginde yada yaz
kurslar1 ile 15 hafta siireli kurs ve 14 hafta siireli 6gretmenlik uygulamas: seklinde

gerceklestirilmistir.

1998-1999 vyilindan itibaren uygulamaya konulan ilkdgretime lisans
diizeyinde Ofretmen yetistirme programlarinda yer alan derslerinin yeniden
diizenlenmesi ile yan alan uygulamasina ge¢ilmis miimkiin olduk¢a segmeli derslere

ve bilgisayar egitimine agirlik verilmistir (MEB, 1998).
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o Tiirkce 63retmenleri igin yan alan ; Sosyal Bilgiler,

¢ Sosyal Bilgiler i¢in yan alan ; Tiirkge,

¢ Fen Bilgisi Ogretmenligi i¢in yan alan ; Matematik,

o Ilkdgretim Matematik dgretmenligi igin yan alan ; Fen Bilgisi,

e Yine tim branslar icin ikinci yan alan ; Miizik, Resim-is, Beden

Egitimi ve Bilgisayar alanlarindan biri ikinci yan alan olarak

segilecektir.

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligy 1996 yili baginda tilkemizin ihtiyag
duyduu Ogretmenleri yetistirmek tizere Egitim Fakilteleri 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden diizenlenmesi c¢aligmalarimi baglatmigs ve buna gore
fakiiltelerdeki lisans ve lisanstistii diizeylerde yiiriitlilen programlarda bir takim
degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin temel gerekeelerini ayrintili bir bigimde
aciklayan bir dokiiman aynica hazirlanmis ve gesitli diizeylerde tartisildiktan sonra
ilgili kurum ve kuruluslara génderilmistir. Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi baslikli bu dokiimanda da belirtildigi gibi,

Egitim Fakiiltelerinde vapilan bu veni diizenleme ile éncelikle 16.8.1997 tarih ve

4306 sayili kanunla yiiriirliige giren ve 1997-98 odgretim yilinda uyeulanmayva

baslanan_sekiz yillik zorunlu ilkGgretim diizevindeki sinif égretmeni ve brang

Ogretmeni ihtiyacinin kargilanmasi amaglanmigtir. Bunun yaninda ortadgretim
Ogretmenliginin lisansiistli diizeye kaydirilmasi ve gerek lisans gerekse lisansiistii
diizeydeki o©Zretmen yetistirme programlarinda yer alan derslerin yeniden
diizenlenmesi ve daha nitelikli 6gretmen yetistirme yoniinde 6nemli bir adim

atilmagtir.

Yeni diizenlemeye gore olusturulan lisans ve lisanstistii diizeydeki programlar
1998-99 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bagsarili bir bigimde uygulama
icin Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi bir dizi 6nlem almistir. 11k olarak, 1994 yili
sonunda baslayan ve 1998 yilimin sonunda bitirilmesi planlanan YOK/Diinya
Bankasi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesinin kaynaklari ve proje

cercevesinde gergeklestirilen gesitli etkinlikler, yeni diizenleme ilkeleri ve amaglari
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dogrultusunda yonlendirilmistir. Bu ¢ercevede, (a) gesitli konu alanlarinda program
gelistirme calismalari yapilmis ve iiretilen kaynak ogretim materyalleri Egitim
Fakiiltelerine ilgili derslerde kullanilmak tizere gonderilmis; (b) Egitim Fakiilteleri
ogretim elemanlarimin yetismesine katkida bulunmak amaciyla proje gergevesinde
cesitli Egitim Fakiiltelerinden 6gretim elemanlar1 yiiksek lisans, doktora ve doktora
sonrasi c¢aligmalar igin yurt disina gonderilmistir. (¢) Egitim Fakiiltelerine, genel
kullanima ve konu alanlarina iliskin olmak tizere ¢esitli arag-gerecler satin alinmis ve
bu sekilde fakiiltelerimizin altyapisinin giiclendirilmesine caligilmistir (d) Egitim
Fakiilteleri ile okullar arasindaki igbirligini ve koordinasyonu gelistirmek tizere bir
“Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu Isbirligi Programi” baslatilmis ve bu gergevede
Egitim Fakilteleri ve Milli Egitim Bakanligi'na bagli okullardan segilen uygulama
ogretmenleri ile seminer ¢alismalar1 yapilmistir. Ayrica, 19.9.1997 tarih 97.8.144
sayill Yiiksekdgretim Kurulu Genel Kurulu karariyla Egitim Fakiiltelerinde
uygulanan programlari denetlemek, degerlendirmek ve gelistirmek amaciyla bir

“Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi” kurulmustur.

Ogretmen yetistiren lisans ve lisanstistii programlarda yillardan beri siiregelen
Onemli sorunlar ve Ofretmen yetistirme konusundaki c¢agdas gelismeler ve
yonelimlerin ortaya ¢ikardigi temel ihtiyaglar, bu programlarin yeniden
gelistirilmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Egitim Fakiiltelerinde gegmiste
uygulanan Ogretmen yetistirme programlarinin incelenmesi ve bu konuda yapilan
cesitli aragtirma sonuglarinin analizi neticesinde;

o Icerik, ders sayilarn ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi gesitli
y6nlerden belirli bir standardin olmadigi,

e Programlarda yer alan derslerin igerigi ve ilgili okul diizeyindeki
Ogretim alaninin igerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu,

o Dersler arasinda asamali ve birbirini tamamlayici mantiksal bir
iligkisinin kurulamadig,

o Teorik derslere daha fazla agirlik verildigi ve uygulamanin genis

ol¢lide ihmal edildigi,
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o Alan derslerinin 6gretmen adaylarini ilgili konu alaninin bir dalinda
uzmanliga yonelttigi (Egitim Fakiiltelerinin Kimya Ogretmenligi
Programinda ¢ok sayida Organik Kimya gibi bir dala yonelik derslerin
yer almasi gibi) ve alanin &6gretim yontemlerine iliskin derslerin
yetersiz oldugu,

e Programlarda acilan derslerin Ogretmen adaylarinin ve ilgili okul
diizeyinin ihtiyaglarindan ¢ok ogretim elemanlarnin ydnelimleri ve
tercihleri dogrultusunda sekillendigi ve bu nedenle ders sayilar1 ve
zorunlu kredi yiikiinitin ¢ok arttig1,

e Opretmenlik formasyonuna ilisgkin derslerin  egitim bilimleri
alanindaki bazi teorik derslerden olusup Ggrencileri §gretmenligin
gerektirdifi uygulamaya doniik bilgi, beceri ve bakis agilarim
kazandirmaktan uzak oldugu,

o Programlardaki zorunlu ders yiiklinin gereginden fazla olmasi
nedeniyle Ogrencilerin bireysel ilgilerini gelistirmelerine yo6nelik
se¢meli derslere zaman ayrilamadigi,

o Programin butlinii ile okullarda yapilan uygulama arasinda

tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu ve benzeri sorunlar nedeniyle gegmiste uygulanan programlardan
mezun olan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yeterli bir big¢imde
hazirlanamadiklar1 saptanmigstir. Yapilan gesitli toplanti ve konferanslarda bu temel
sorunlar ortaya konmus ve Ogretmen yetistirme programlarinin nitelikli §gretmen
yetistirme amacina yonelik olarak yeniden gbzden gegirilmesi ve gelistirilmesi geregi

dile getirilmistir.

Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi, Egitim Fakiilteleri §gretmen yetistirme
programlarinin yeniden gelistirilmesi i¢in 1997 yii yaz aylarinda bir ¢alisma
baglatmigtir. Egitim Fakiilteleri 6gretim elemanlarindan olusan komisyonlar konu
alanlarina gére yogun bir ¢alisma yaparak gelistirilen programlarin taslak yapisini

ortaya ¢ikartmuglardir. Daha sonra bu programlar gesitli Egitim Fakiiltelerine
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gonderilerek gdrils istenmis ve bu goriislere gére birtakim degisiklikler yapilarak
programlara son hali verilmistir. Bazi programlarla ilgili olarak Milli Egitim
Bakanlifi biinyesinde yapilan program ¢aligmalari da dikkate alinmigstir. Gerek
komisyon ¢aligmalarinda gerekse fakiiltelerden istenen goriislerde, programlara yon
veren ve yukanda siralanan temel sorunlar ve ihtiyaglar 6zellikle vurgulanmis ve bu
anlayis ¢ergevesinde programlarin olusturulmasi istenmistir. Tiim program gelistirme
caligmalarinda tlkemizin ¢esitli konu alanlannda ihtiyag duydugu Ogretmen
nitelikleri yaninda, gerek Milli Egitim sistemimizdeki okullarin ders programlan ve
ders kitaplan gerekse gelismis tlkelerin 6gretmen yetistirme programlart dikkate
alinmis ve yeni programlarin c¢agdas bir yapiya sahip olmalarn i¢in ¢aba

gosterilmistir.

Bu son yeniden yapilandirma ¢abalari ile, Fen Bilgisiv dersi brans
ogretmenligi tilkemizdeki basar1 diizeyinin diisiikliigiine ¢6ziim aramak {izere Snemli
bir konu haline gelmis durumdadir. Bagarisizliin ana etkenlerinden biri olan
ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in olusturulmus programuin irdelenmesi de oldukga
6nemli bir boyut haline gelmistir. Ulkemizde, tiniversite diizeyinde Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii ilk defa 1991 yilinda Gazi Egitim Fakiiltesinde, 1992 yilinda
Buca Egitim Fakiiltesinde 6gretime baslamigtir. Bu yeni alanda 1998 — 1999 6gretim
yihina kadar olan stiregte fakiiltelerde program agisindan bir birlik bulunmamakla
birlikte daha ¢ok Kimya, Fizik ve Biyoloji branglar1 agirlikli programlar uygulandig
sOylenebilir. Yeniden yapilandirma sonrasinda 1998- 1999 6gretim yilindan itibaren
ise belirlenen igerik kapsaminda ortak bir program; giintimiizde sayisi1 54’e ulasan
egitim fakiiltelerimizin Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalina sahip olan 37

temsilcisinde uygulanmaktadir.

Sonug olarak, 1997 yilinda tamamlanan yeniden yapilanma sonrasinda; lisans
diizeyinde toplam 16 Ogretmen yetistirme programi gelistirilmistir. Lisans
programlarina ek olarak diger fakiiltelerde alan egitimini tamamlayan mezunlardan
6gretmen olmak isteyenler igin egitim fakiiltesi bilinyesinde agilacak tezsiz yiiksek
lisans program da gelistirilmistir. Bu 16 gretmen yetistirme programindan biri olan

Fen Bilgisi Opretmeni yetistirme programinin igerigi ve yapisi bu tez ¢alismasinin
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tilkemizde Fen Bilgisi Ogretmenligi programini inceleyen boliimiinde ve asagida

detayli olarak sunulmakta ve irdelenmektedir.

Ulkemizde Gazi Egitim Fakiltesinin ardindan Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiine 6grenci kabul eden Buca Egitim Fakdiltesinde 1996 —1997 6gretim yilinda
mezun olan bir 6grencinin transkriptinde yer alan dersler asagidaki tabloda
verilmigtir. Ayrica 1990’1 yillarda Egitim fakiiltelerinde yer almakta olan branslar
ise su sekildeydi ;

Tablo 3.15 4 Yil siireli Egitim Fakiilteleri Ogretmenlik Branslar1 (1990).

Bdliimler Béliimler
1. Simif Ogretmenligi 7. Ozel Egitim Ogrt.
2. Genel Bilgiler Ogrt. 8. Halk Egit. Ce Top.Kal. Ogrt.
3. Beden Egt. ve Spor. 9, Kiiltiir Dersleri Ogrt.
4. Glizel sanatlar Ogrt. 10. Fen Dersleri Ogretmenligi
5. Mesleki alan Oprt. 11. Rehberlik ve Psiko. Danig Ogrt.
6. Yabanct Dil Ogrt. ek

1992 yili itibariyle, Egitim Yiiksek okullarinda verilmis olan program igerigi
Ek-5’ten incelenebilir. Egitim yiiksekokullarinda uygulanmakta olan yan alan
programlarinin igerikleri ve kredi agirliklar1 da Ek-6’da yer almaktadir. 1992 yilinda
ilk defa lisans diizeyinde, tiniversitelerde Fen Bilgisi Ogretmenligi programi Gazi
Universitesinde, ardindan Buca Egitim Fakiiltesinde baslatilmistir. Bu siiregte heniiz
kesinlesmis bir program s6z konusu olmamakla birlikte, Buca Egitim Fakiiltesinde

1992-1998 yillan arasinda uygulanmis olan program icerigi Ek-7°den incelenebilir.

Ik ve ortadgretim diizeyinde Fen Bilgisi ve Fen dersleri 1924 yilindan
itibaren stirekli mifredatta yer almasina ragmen o6zellikle ilkdgretim 2. kademesi
yada eski adi ile ortaokul Fen Bilgisi derslerini yiirlitmek {izere OZretmen
yetigtirilmeye baslanmasi 1991 yilina dek ihmal edilmigtir. Tarihi gelisim agisinda
bakilacak olursa, 1924 programindan itibaren Sehir [Ikégretmen okullarinda verilen
Fen dersleri ise su sekilde 6zetlenebilir. Elbette bu gézden gecirme bu siiregte Fen
Bilgisi derslerini yiiriitmiis olan Sehir ilkégretmen okulu mezunu 6gretmenlerin Fen

Bilgisi diizeyleri agisindan bir fikir saglayabilecektir ;
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1924 ders programinda orta kisimda; Hikmet(Fizik), Kimya,
Nebatat(Botanik), Tesrih (Anatomi), Fizyoloji yer almaktadir. Mesleki okullarda ise
Hayvanat (Zooloji), Tabakat (Jeoloji), Hikmet (Fizik), ve Kimya dersleri yer almugtir.
1931 yilindaki programda Fizik Kimya dersi tek bir ders olarak, bir kisim dersler
Tabiat Bilgisi (Tabiiye) adi ile ve “Fen Bilgisi” ayr1 bir ders olarak okutulmuslardir.
1932 yili ders programinda Tabiiye ve Fizik, Kimya ve Laboratuar dersleri yer
almaktadir. 1938 ders programinda yine Fizik-Kimya tek ders altinda okutulurken,
Tabiiye ve laboratuar dersleri kalkmis yerine “Tabii ilimler ve Saglik Bilgisi” dersi
gelmistir. 1953 yili programinda Fizik ve Kimya yine ayn dersler olarak okutulmus,
Tabii ilimler ve saghk bilgisi dersi yerine “Biyoloji ve Saghk Bilgisi” dersi
getirilmistir. 1970 yili programinda ise Fizik ve Kimya dersleri mevcut iken 1932
programinda kaldirilan “Tabiat bilgisi” dersi geri donmiistir (Merdal, 1992). Bu
baglamda bu stireg icerisinde okutulan bu dersleri bu siireler igerisinde egitim veren
[ikogretmen okullar, Egitim yitksek Okullari, Yiiksek 6gretmen okulu ve Koy
Enstitlilerinden mezun yada cesitli uygulamalarla yetistirilmis &gretmenlerin
verdiklerini sdyleyebiliriz. Bu perspektiften bakildiginda bir Fen Bilgisi Ogretmeni

yetistirme programinin gerekliligi ve varli1 da baska bir 6nem kazanmaktadir.

Neticede ogretmenlik meslegi, iilkemizde daha 1924 yilinda ¢ikarilan 439
sayili kanun ile bir meslek olarak tanimlanmig, daha sonra 14.6.1973 tarihli 1739
sayilt Milli egitim temel kanununun 43. maddesi ile 6zel bir ihtisas meslegi oldugu
ve bunun Alan Bilgisi, Genel Kiiltlir Bilgisi ve Meslek Bilgisi boyutlar: ile
gergeklestirilebilecegi belirtilmis durumdadir. Ancak giintimiizde bile halen kanun
cesitli sekillerde ¢ignenmekte ve 6zel bir ihtisas meslegi olan dgretmenlik kimsenin
aslinda istemedigi ancak is sahibi olabilmek igin sectigi bir meslek olma durumuna
gelmistir. Ozellikle Fen Bilgisi Ogretmenligi meslegi 11- 12 yillik gegmisine ragmen
¢ok ihtiya¢ duyulan ve lizerinde son 10-15 yil igerisinde oldukea tartigilan bir alan
olmus durumdadir. Yeniden yapilanma cergevesinde birgok uzman gorlisii ve
calisma neticesinde elde edilen bu program heniiz kalitesi yoniinden tartisilabilecek
asamaya belki siire yoniinden gelmemistir. Ancak yaptigimiz bu ¢aligma ile
Diinyanin 6nde gelen 6rnek iilkelerindeki benzerleri ile karsilastirilmas: yapilarak

programin degerlendirilmesi ve gelistirilebilmesi amaglanmustir.
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Tablo 3.16 Egitim fakiilteleri i¢in 1998-1999 egitim-6gretim yili
kontenjanlarinin bir kismi ( YOK raporu, 1998).

Program v Say1

[ Okul Oncest Opretmentizi 1360

Smf Ogretmentigi | 12260
| Fen éilgis.i 6g;é'tn;evnligi _— .2.816 .
Sosyal...éilgﬂer Fv— s e —
e Ogretmenhgl e 2.99(.).‘.4_"
Matematikv(")gretmenligi | g ’5'475 T
F:zlk O..g;;t.men“gi 4 S — —
K“nyaogretmenhgl . a. . 445
[ Biyoloji Ogretmentigi I P
- ogremenhgl . .275
| Cografy;'ogreméﬁiiéi e s . —

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ‘300 ”

Goriildiigi gibi 1992 yilindan itibaren Universitelerin Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirmeye baslamasi bu alandaki egitimin diizelmesi kalitesinin artmasi igin bir
firsat olmugtur. 1998 yilina kadar fakiilteler ki uzun bir siire sadece Gazi Egitim ve
Buca Egitim Fen Bilgisi alaminda tek baglarina 6gretmen yetistirmislerdir ve
programlan kendileri belirleyerek uygulamiglardir. 1998-1999 6gretim yilindan
itibaren yeniden yapilanma cergevesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi programi YOK

tarafindan yayimlanmis ve uygulanmak iizere fakiiltelere gonderilmistir.
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3.1.4 TURKIYE’DE FEN BILGiSi OGRETMENI YETISTIRME PROGRAMI

Tablo 3.17 FEN BILGISI OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI (YOK, 1998).

N BIRINCI YIL B
I. Yariyil I1. Yariyil
KODU | DERSIN ADI TiU|K KODU | DERSIN ADI TIU|K
Fizik I 41215 Fizik II 412 |5
Kimya I 41215 Kimya II 41215
Matematik I 41014 Matematik 11 41014
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 21010 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihill {2 [0 [0
Tiirkge I: Yazili Anlaim 21012 Tirkge II: S6zli Anlatim 21012
Ogretmenlik Meslegine Giris 3/0](3 Okul Deneyimi I 1[4]3
Kredi 19 Kredi 19
[ IKINCI YIL |
HIL Yaryil IV. Yanyil
KODU_| DERSIN ADI T|U]K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Biyoloji I 4{215 Biyoloji II 41215
Kimya III 2102 Fizik III 2102
Matematik 111 41014 Kimya IV 2102
Bilgisayar 21213 Matematik IV 41014
Yabanci Dil | 3[{01}3 Yabanci Dil Il 3103
Gelisim ve Ogrenme 3103 Ogretimde Planlama ve Degerlen. |3 |2 |4
Kredi 20 Kredi 20
L UCONCU YIL
V. Yariyil VI. Yariyii
KODU | DERSIN ADI T[U K KODU | DERSIN ADI TIU] K
Fizik IV 210 ]2 Biyoloji IV 210} 2
Biyoloji Il 21012 Matematik Ogretimi 20213
Fen Bilgisi Lab. Uygulamalan I 21213 Fen Bilgisi. Lab. Uygulamalari I 21243
Matematik 'V : 21213 Sinif Yénetimi 20213
Ogretim Tek. ve Materyal Gelist. 21213 Ozel Ogretim Yontemleri 212] 3
Segmeli I 31013 Segmeli III 31013
Secmeli II 3[0 |3 Segmeli IV 31013
Kredi 19 Kredi 20
I DORDUNCU YIL
VII. Yariyil VIIL Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U|K KODU | DERSIN ADI TIU| K
Fen, Teknoloji ve Toplum 31013 Fen Bilimierinde Ozel Konular II 31013
Fen Bilimierinde Ozel Konular [ 3103 Rehberlik 31013
Biyoloji V 21012 Ogretmenlik Uygulamas: 21615
Konu Alani Ders 212 (3 Se¢meli V 3103
Kitabi Incelemesi
Okul Deneyimi II 11413
0Ozel Ogretim Yontemleri II 21213
Kredi 17 Kredi 14
TOPLAM KREDI | 148

T :Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.
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FEN BILGiSI OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
DERS ICERIKLERI

LYARIYIL

Fizik I
(4-2) 5

Fizik ve 6lgme, Vektorler, Tek boyutlu hareket, Iki boyutlu hareket, Hareket
kanunlarr,Dairesel hareket, Is ve enerji, Enerjinin korunumu ve degisimi, Cizgisel
momentum ve ¢arpismalar, Kati cisimlerin bir eksen etrafinda dénmesi, Yuvarlanma
hareketi, Ag¢isal momentum, Statik denge ve esneklik, Basit sistemlerin serbest
salinimlar;, Cok serbestlik sistemlerin salmimlar, Zorla salimmlar, {lerleyen

dalgalar, Yansima Modiilasyon, Atmalar ve dalga paketleri, Girisim ve kirinim, Ses

ve sesin yayilmasi.

Kimya I
(4-2)5
Atomun yapisi, Kimyasal baglar, Molekiil geometrisi, Kimyasal esitlikler ve

nicel bagntilar, Cozeltiler I, Kimyasal kinetik ve Kimyasal denge, Kimyasal

termodinamik.

Matematik I
(4-0) 4
On bilgilerin hatirlatilmasi, Kiime kavramu ve kiimelerle islemler, Gergel

sayilar ve 6zellikleri, Fonksiyonlar, Limit, Stireklilik, Tiirev ve uygulamalari.

Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I (2-0) 0

Tiirkee I: Yazihh Anlatim
(2-0)2
Dilin tanmimi ve 6nemi; dil kiltiir iligkisi; yazi1 dili ve o6zellikleri, yazil

anlatimda dig yap1 ve kurallar, imla kurallan ve noktalama isaretleri; yazida plan,
tema, bakis agisi, yardimci fikirler, paragraf yazimi; kompozisyon kavrami,
kompozisyon yazma kurallar1 ve planlari; se¢ilmis yazilarda kompozisyon gatisi,
tema, paragraf incelemesi, kompozisyon diizeltme ¢aligmalari, genel anlatim
bozukluklar, diisiinme ve diisiindiigiinii ifade edebilme; gesitli yazi tiirleri, (am,

fikra, hikaye, elestiri, roman, vb.), formal yazilar (6zgegmis, dilekge, rapor, ilan,
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bibliyografya, teblig, resmi yazilar, bilimsel yazilar, makale, vb.), makalelerin giris,
gelisme ve sonug boliimleri tizerine calisma, makale yazma calismasi, not alma ve

dzetleme yontem ve teknikleri.

Ogretmenlik Meslegine Giris
3003
Ogretmenlik mesleginin 6zellikleri ve ilkeleri, simif ve okul ortami, egitimde

alternatif perspektifler, egitimin sosyal, psikolojik, felsefi ve tarihi temelleri, Tiirk

egitim sistemi.

ILYARIYIL

Fizik 11
“4-2)5

Elektrik alanlar, Gauss kanunu, Elektrik potansiyeli, S1ga ve dielektrik, Akim
ve direng, Dogru akim devreleri, Magnetik alanlar, Magnetik alan kaynaklan,
Faraday kanunu, Indiiktér, Alternatif akim devreleri, Elektromagnetik dalgalar, Yari
iletkenler, Diyot ve devreleri, Transistorler, Yiikseltici devreleri, Osilatérler, Servor

sistemleri, Islemci ylikselticiler, Elektronik sayma sistemleri.

Kimya II
(4-2) 5
Gazlar, Sivilar, Cozeltiler II, Katilar, Ametaller, Metaller

Matematik II
(4-0) 4
Integral ve integral alma yontemleri, Sayisal integralleme, Integral

uygulamalari, Kutupsal koordinatlar, Egriler, Egri parcasinin uzunlugu.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I (2-0) 0

Tiirkge II: S6zlii Anlatim
(2-0)2
Konusma becerilerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi, Tiirkge'nin dogru

telaffuzunda 6nemli olan hususlar, diksiyon ve 6nemi, dogru imla, dogru vurgu,
dogru tonlama, metin agirlikli uygulamalar, konusma bozukluklar1 ve giderilmesi;

diyalog, giizel konugmaya yardime: teknikler, 6nemli glinler i¢in konusma hazirlama,
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konusma igeriginin diizenlenmesi, konugmanin viicutla ilgili unsurlari, konusmay1
etkileyen faktorler, siir okuma teknikleri, miinazara, agik oturum, panel, forum,
sempozyum, konferans {izerine ¢aligmalar. Anlama teknikleri: Okudugunu anlama,
cesitli okuma becerileri ve teknikleri, etkili okumayr engelleyen etkenler, okuma ve
not alma, elestirel okuma, okudugunu transfer etme, okumanin diger 6Zrenme
bicimleriyle iliskisi, okuma hizini ve verimliligini arttirma, dinledigini anlama, ¢esitli
dinleme becerileri ve teknikleri, etkili dinlemeyi engelleyen etkenler, dinleme ve not
alma, elestirel dinleme, dinlemenin verimliligini arttirma, dinlemenin diger 6grenme

bicimleriyle iliskisi.

Okul Deneyimi I
(1-4)3
Bu derste 6gretmen adaylarininz miimkiin oldugu kadar erken bir asamada, bir

uygulams 6gretmeni nezaretinde okulu, 63rencileri ve 6gretmenlik meslegini cesitli
yonlerden tamimasi amaglanmaktadir. Bu ders kapsaminda yer almasi Onerilen
baslica etkinlikler sunlardir: okul Orgiitii ve yonetimi, okuldaki giinliik isler, ziimre
etkinlikleri, bir 6grencinin okuldaki giinliik yasantisi, bir 6gretmenin okuldaki gunliik
yasantisi, okul-aile igbirligi, ana ve yan branslarla ilgili derslerin gézlenmesi, okul ve

sorunlari, arag-gereg ve yazili kaynaklar ve dgretmenlik mesleginin ¢esitli yonleri.
IIL.YARIYIL

Biyoloji I (Geunel Biyoloji)
4-2)5
Bilim ve bilimsel yontem, Canli-cansiz yapilar, enerji metabolizmasi,

enzimler, hiicre bolinmesi, déllenme ve embryoloji, canblarin smiflandirilmasi,
bitki ve hayvan dokulari, bitki ve hayvan fizyolojisi, organ sistemleri, kimyasal

haberlesme ve hayvan-bitkilerde davrarus.

Kimya III
2-0)2
) Kimyasal Analiz, Kimyasal analiz sonuglarinin degerlendirilmesi,

Gravimetrik analiz, Volimetrik analiz, Sulu ¢6zeltilerin kimyasi, Coktlirme

titrasyonlan, Indirgenme ve Yiikseltgenme Reaksiyonlari, Aletli analizler.
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Matematik 111
(4-0) 4
"~ Diziler ve yakinsaklify, Seriler ve yakinsakligi, Kuvvet sezileri, Seziye

acilimlar, Taylor teoremi.

Bilgisayar
(2-2)3
Temel klavye becerileri; kelime islem (word processing), grafik, elektronik

tablo (spreadsheets), veri tabani (data base) programlariyla ¢aligma; ilkokul egitim
programi ¢ergevesinde basit programlama uygulamalari; egitim yazilimlarinin

(software) gbzden gecirilmesi; sinifta bilgisayarla ¢aligma.

Yabanci Dil I 3-0)3

Gelisim ve Ogrenme
3-0)3
Cesitli yonlerden insan gelisimi (biligsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, fiziksel,

vb.), 6grenme yaklasimlar: ve siiregleri, bicimleri ve 6grenmede bireysel farkliliklar.

IV.YARIYIL

Biyoloji II (Bitki ve Hayvan Fizyolojisi)
(4-2)5
Canli sistemlerde enerji akigi, Oksijenli yanma, hiicre zarndan madde

tasinmasi, bitki metabolizmasi, bitkilerde iireme, bilylime ve gelisme, hayvanlarda
beslenme, hayvanlarda solunum, hayvanlarda dolasim, hayvanlarda bosaltim,
hayvanlarda haberlesme ve homeostasis.

Fizik II1

(2-0)2
Yildiz kavrami, Uzay enerjisi, Galaksiler, Giines sistemleri ve diger sistemler,

Glines sisteminin i¢indeki cisimler, Ayin evreleri, Kepler yasalari, Uzaydaki
gorecelilik hareketi, Uzay zamani, Haberlesme uydular1 ve ¢aligma prensipleri, Kara

delikler, Uzayda uzaklik tespiti.
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Kimya IV
(2-0)2
Alkanlar, Alkenler, Halkal: alifatik bilesikler, Alkinler, Aromatik bilesiklerin

reaksiyonlari, Amino asitler, Peptidler-Proteinler, Enzimler, Metabolik ¢evrimler,

Membran yap1 ve fonksiyonu, Metabolik regiilasyon sistemleri.

Matematik IV
(4-0) 4
Diferansiyel denklem kavrami, Diferansiyel denklem ¢oziimleri, Birinci

basamaktan diferansiyel denklemler, Yiiksek basamaktan diferansiyel denklemler.
Yabane1 Dil IT 303

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
(3-2)4
Temel program gelistirme kavramlan ve stiregleri, ders programi, yillik,

inite, glinlitk planlarin gelistirilmesi, igerik se¢imi ve organizasyonu, 6gretim
yontemleri ve stratejileri, materyallerin Gzellikleri ve se¢imi, Olgme ve
degerlendirme, degerlendirme yaklagimlar, test tiirleri, izleme ve basar1 testlerinin

gelistirilmesi, sinav sorusu yazma teknikleri, not verme.

V.YARIYIL

Fizik IV
(2-0)2

Fotoelektrik olay1, Kompton olayi, Heisenber’in belirsizlik ilkesi, Spektrum
cizgileri, Izafiyet teorisi, Laser, Einstein’in enerji denklemi, Plank’in enerji
denklemi, Kiitle ¢ekim kuvvetleri, Stiper iletkenler, Maddenin dérdiincii hali ve

mutlak 1s1 kavrami, Radyoaktif parcalanma.

Biyoloji III (Canlilar ve Cevre)
(2-0)2
Canlilann simiflandirilmasi, Bakteriler, Protistler, Mantarlar, Bitkiler,

Hayvanlar, Canlilar ve Cevre.

Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalar I
(2-2)3
Iikogretim 6-8 Fen bilgisi takimlanyla yapilabilecek deneyler.
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Matematik V
(2-2) 3
Olasilik ve istatistigin temel kavramlari, Veri toplama, Permiitasyoniar,

Kombinasyonlar, Olasilik, Dagilimlar, Orneklem secimi, Veri diizenlenmesi ve

analizi.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
(2-2) 3
Cesitli ogretim teknolojilerinin  6zellikleri, 6gretim stirecindeki yeri ve

kullanimi, 6gretim teknolojileri yoluyla 6gretim materyallerinin (¢aligma yapraklari,
saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyali, vb.) gelistirilmesi ve

cesitli nitelikteki materyallerin degerlendirilmesi.

Sec¢meli I 3-0)3
Se¢meli IT 3-0)3
VL.YARIYIL

Biyoloji IV (Insan Biyolojisi ve Saghg)
(2-0) 2
Beslenme ve Sindirim Sistemi, Dolasim sistemi, Solunum sistemi ve saglii,

Bosaltim sistemi, Sinir sistemi ve duyu organlari, Ureme sistemi, Iskelet ve Kaslar.

Matematik Ogretimi
(2-2)3
Matematik dersinde kullanilan 6gretim yontemleri 63renme-63retme siirecleri

genel Sgretim yontemlerinin matematik 6gretimine uygulanmasi, matematik ders
kitaplarinin igerdigi konularin 6gretilmesinde uygulanacak §zel gretim yontem ve

stratejileri.

Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalan 11
2-2)3
[Ik6gretim 6-8 Fen bilgisi takimlariyla yapilabilecek deneyler.



97

Sinif Yonetimi
2-2)3
Ogrenci davranisinmi etkileyen sosyal ve psikolojik faktorler, sinif ortamu ve

grup etkilesimi, simf yonetimi ve disiplinle ilgili kurallar gelistirme ve uygulama,
stnif iginde zaman kullanimi, sinif organizasyonu, motivasyon, iletisim, yeni bir
déneme baslangig, olumlu ve Ggrenmeye uygun bir ortam yaratma, suuf i¢inde

karsilasilan davranis problemleri ve bunlara kars: gelistirilecek onlemler.

Ozel Ogretim Yontemleri I, II
(2-2)3
Konu alaninda 6gretim yontemleri 6grenme-Ggretme siireleri genel 6gretim

yontemlerinin konu alan 6gretimine uygulanmasi, konu alanindaki ders kitaplarinin
elestirisel bir agiyla incelenmesi ve 6zel 6fretim yontem ve stratejileri ile

iligkilendirilmesi. Mikro 6gretim uygulamalari, 6gretimin degerlendirilmesi.

Sec¢meli I11 3-0)3
Secmeli IV 3-003
VILYARIYIL

Fen, Teknoloji ve Toplum
(3-0)3
Bilim okuryazar birey Ozellikleri ve bu o6zelliklere ulagsmada fen bilgisi

Ogretiminin ve fen bilgisi 6gretmenin rold, fen, teknoloji, toplum arasindaki iliski.

Fen Bilimlerinde Ozel Konular I (Cevre bilimi)
(3-0)3
Cevre ve cevreyi olusturan faktdrler, Ekosistemler ve biyosfer, Atik

maddelerin geri kazanilma islemleri, Cevre kirliligi ve kontrol.

Biyoloji V (Genetik)
(2-0)2
Hiicre boliinmesi, Mendel Kuramlar, Caprazlamalar, Mendel Kuramindan

sapmalar, Insan genetigi, Mutasyonlar, ve Molekiiler genetik.
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Konu Alam Ders Kitab: incelemesi
(2-2)3
Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve 6gretim

programlarinin elestirel bir bakis acis1 ile incelenmesi; kitaplarin igerik, dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, c¢ekicilik, anlamli 6grenmeye katkisi, Ogretimde

kullanim kolaylig1, vb. agilarindan incelenmesi.

Okul Deneyimi 11
(1-4)3
Okullarda bir uygulama 6gretmeni nezaretinde Ogretmenlik Uygulamasi

dersine temel olusturmak amaciyla yapilan gézlem ve uygulamalar; bazi gézlem ve
uygulama konular1: 6gretimde soru sorma, yonerge ve agiklamalar, dersin yonetimi
ve swufin kontrolii, c¢esitli yoOnlerden bir O6grencinin incelenmesi, Ggrenci
caligmalarinin degerlendirilmesi, dersi planlama, ders kitaplarindan yararlanma, grup
¢alismalari, sinif organizasyonu, ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi ve kullanilmast,

sinif icinde mikro §gretim uygulamalari.

VIIL.YARIYIL

Fen Bilimlerinde Ozel Konular II (Yer Bilimi)
(3-0)3
Yerkiire, Sukiire, Havakiire, Yerkiirede aginma ve asinmaya etki eden

faktorler, Ulkemizin yeralt1 ve yeriisti zenginlikleri ve bunlarin korunmasi,

Bunlardan faydalanma yontemleri.

Rehberlik
(3-0)3
Oprenci kisilik hizmetlerinin amaglan ve egitim igindeki roldi, rehberlik

hizmet alanlarinin tamitimi, rehberligin genel ilkeleri, 6grenciyi tanima, yonlendirme,
bilgi toplama ve yayma, psikolojik danigsma, yerlestirme, izleme, danigmanhik,
aragtirma ve degerlendirme, cevre ile iligkiler, mesleki ydnlendirme, 6zel egitimin

amaci ve 8zel egitime muhtag 6grencilerin saptanmasi ve egitimi.



99

Ogretmenlik Uygulamasi
2-6)5
Haftada bir tam giin ya da iki yarim giin (minimum 12 hafta) 6gretmen

adaylarinin bizzat sinif iginde 6gretmenlik becerisi kazanmasina ve belirli bir dersi
ya da dersleri planli bir bicimde Ogretmesi ve iki saat 6gretmenlik uygulamasi

semineri (6gretmenlik uygulamasinin degerlendirilmesi ve paylasilmasi).

Sec¢meli V
(3-0)3

Sonug olarak {iilkemizde Fen Bilgisi Ogretmenligi programi iiniversite
diizeyinde oldukga yenidir. 1967 yilindan itibaren dnceleri Fen — Sosyal sonralar ise
Fen- Matematik boltimleri seklinde 6gretmen yetistirilmesi s6z konusudur. Ancak bu
boliimler genelde ortadgretim kurumlarina 6gretmen yetistirmek amagh olmalarina

ragmen uzun yillar ilk6gretim 2. kademeye de brans 6gretmeni saglamiglardir.

Opgretmenlikle ilgili tarihge incelendiginde oldukg¢a carpik durumlarda
gbzlenebilmektedir. Omegin 1991 égretmen yeterlik sinavi 77 bransta 11.088
Ogretmen agig1 i¢in agild: ; sinava 37.321 kisi girdi. 10.281 kisi kazandi. 12 bransta

simava_giren_herkes alindigi halde yine de acgik kalmistir. 1991 yilinda tiim lisans

mezunlar1 bu sinava girebilmistir. 20 kisilik Felsefe grubu 6gretmenligi i¢in, 1000
Fen-Edebiyat mezunu, 90 Kisilik Fizik Ogretmenligi icin 1700 Fen-Edebiyat
mezunu, 85 Kisilik Kimya 6gretmenligi igin, 1150 Fen-Edebiyat Mezunu bu sinava
alinmigtir. Oysa bu branglar Egitim Fakdiltelerinin en yaygin branslaridir ve bu alana

Ogretmen yetismektedir. Bu sagma ve garpict durumu anlamak miimkiin degildir.

Tablo 3.18 1991 yil1 sinav1 i¢in bazi bilgiler

Brans Kontenjan Basvuru
Sinif Ogretmenligi 4000 3525(475 acik)
Biyoloji Ogretmenligi 100 2896
Fizik Ogretmenligi 90 1981
Kimya Ogretmenligi 85 2239
Matematik Ogretmenligi 100 2695
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1993 yilinda Fen Bilgisi Ogretmenligi programi sadece Gazi ve Buca Egitim
Fakiiltelerinde vardi. 1983 — 1993 yillan arasinda Fen Bilgisi Ogretmenlerini
yetistiren {iniversite boliimleri, Fizik Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi ve Biyoloji
Ogretmenligi boliimleri idi. Ayrica Fen-Edebiyat mezunu Fizik, Kimya ve Biyoloji
bolim o6grencileri de 6gretmen olarak atanmakta idiler. Universitelerin egitim
fakiiltelerinde yer alan ve Fen bilimlerinin ana disiplinleri olarak kabul edilen Fizik,
Kimya ve Biyoloji 6gretmenlik béliimleri ile Fen — Edebiyat béltimlerinde Fizik,
Kimya ve Biyoloji disiplinlerinde egitim alan lisans mezunlart aldiklar1 lise
seviyesindeki 6gretmenlik egitimine karsilik tilkemizde gok uzun yillar Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin ana kaynag: olmuslardir. Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmenligi

boliimlerinde verilen egitime yonelik dersler ise sunlardir ;

Tablo 3.19 Egitim Meslek Dersleri 1983-1993

“Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmenligi Bsliimleri”

Dersin Adi Yariyih — Kredisi

Egitime Giris 1.smif — 1. yartyil — 3 kredi
Egitim Sosyolojisi 1.simf—2. yariyl — 3 kredi
Egitim Psikolojisi 2.sinif — 1. yartyil — 3 kredi
Egitim Programlar: ve Ogretim Yontemleri 2.sinf - 2. yaryil — 3 kredi
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 3.smuf — 1. yariyil — 3 kredi
Egitim Teknolojisi 3.smif — 2. yariyil — 3 kredi
Rehberlik 4.sinif - 1. yariyil — 3 kredi
Fizik ve Fen Bilgisi Ogretim Yontemleri 4.stmf — 1. yarwyl — 3 kredi
Kimya ve Fen Bilgisi Ogretim Yontemleri 4.swnif — 1. yarwyil — 3 kredi
Biyoloji ve Fen Bilgisi Ogretim Yontemleri 4.smmif — 1. yariyl — 3 kredi
Egitim Yd6netimi 4.smif — 2. yariyil - 3 kredi
Fizik ve Fen Bilgisi Ogretim Uygulamalar 1A4Y

Kimya ve Fen Bilgisi Ogretim Uygulamalan 1A4Y

Biyoloji ve Fen Bilgisi Ogretim Uygulamalar 14Y

* Ogretimde Lise ve Ortaokul miifredat programlan dikkate alinmaktadir.
** Toplam 213 Kredilik Programlarin 27 kredisi Egitim Dersleri ve Meslek dersleri idi bu da

oran olarak sadece % 12.67 lik bir oran demektir.
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Tablo 3.20 2004 Y1l: itibari ile Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme programina sahip
UNIVERSITE VE FAKULTELER

E _UNIVERSITE ADI Fakiilte Adi

1 | ABANT IZZET BAYSAL(Bolu) Egitim

2 | ATATURK (Erzurum) Kazim Karabekir Egitim
3 | ATATURK (Erzurum) Apr Egitim

4 | ATATURK (Erzurum) Erzincan Egitim
5 | BALIKESIiR Necatibey Egitim
6 |BOGAZICI (Istanbul) Egitim

7 | CELAL BAYAR (Manisa) Egitim

8 | CUMHURIYET (Sivas) Egitim

9 | CANAKKALE 18 MART Egitim

10 | CUKUROVA (Adana) Egitim

11 | DICLE (Diyarbakir) Ziya Gokalp Egitim
12 | DICLE (Diyarbakir) Siirt Egitim
13 | DOKUZ EYLUL (izmir) Buca Egitim
14 | FIRAT (ElaziB) Egitim

15 | GAZI (Ankara) Gazi Egitim
16 | GAZI (Ankara) Kastamonu Egitim
17 | GAZI (Ankara) Kirsehir Egitim
18 | HACETTEPE (Ankara) Egitim

19 | INONU (Malatya) Egitim

20 | MARMARA (Istanbul) Hasan Ali Yilcel Egitim
21 | KAFKAS (Kars) Egitim

22 | KARADENIZ TEKNIK (Trabzon) Fatih Egitim
23 | KIRIKKALE Egitim

24 | KOCAELI Egitim

25 | MARMARA (istanbul) Atatiirk Egitim
26 | MERSIN Egitim

27 | MUGLA Egitim

28 | ONDOKUZ MAYIS (Samsun) Egitim

29 { ONDOKUZ MAYIS (Samsun) Amasya Egitim
30 | ORTADOGU TEKNIK (Ankara) Egitim

31 | OSMANGAZI (Eskisehir) Egitim

32 [ PAMUKKALE (Denizli) Egitim

33 [ SAKARYA Egitim

34 | SELCUK (Konya) Egitim

35 | SULEYMAN DEMIREL (Isparta) Burdur Egitim
36 | TRAKYA (Edirne) Egitim

37 | YOZONCU YIL (Van) Egitim
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Ulkemizde bu 37 Anabilim dahinda Fen Bilgisi 6gretmeni egitimi verilirken,
lisanstistii diizeyde, Fen Bilgisi Ogretmenligi yada Egitimi mastir ve doktoras: sadece
belli liniversitelere bagli enstitiilerde g¢ok yeni sayilabilecek programlar ile

gerceklesmektedir.

Karsilagtirma yapilan diger iilkelerde lisans diizeyinde izin verilen 6zgiirliik
ile degisik alanlardan 6gretmen adaylar genelde lisans ustii bir egitimle Fen Bilgisi
ogretmeni olabilmektedirler. Bu nedenle tam bir degerlendirme igin iilkemizdeki
lisans {istii Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarinin da igerigine bakmak
gereklidir. Peki acaba dersler ve igerikleri nasildir, diger iilkelerle ortak noktalar
mevcut mudur ? Bunun i¢in Srnek olarak Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistiniin [Ikogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans ve

Doktora ders igerikleri Ek-8’de verilmistir.

Diger iilkeler ile karsilastirmak agisindan bakildiginda ders isimleri olarak
belli paralellikler ve alinan kredi yoniinden yaklagik degerler gbze carpmaktadir.
Siire olarak minimum 2 yil temelde aymt siire¢ olarak ifade edilmektedir. Ancak
derslerin ¢esitliligi ve istenilen yonde egitim, ders alinma sans1 diger 3 iilkede daha
yiiksek diizeyde gergeklesmektedir. Bu nedenle tilkemizde lisanstistii diizeyde verilen
derslerin daha ¢esitli hale getirilmesi ve se¢meli dersler imkanm ile adaylara

istedikleri uzmanlik alaninda egitim alma olanag taninmalidur.

Netice olarak lisansiistii diizeyde de diger iilkeler ile belli benzerlik ve
farkliliklar s6z konusudur. Ancak ¢ok Onemli bir nokta, lilkemizde heniiz egitim
alanindaki o6zellikle fen bilgisi 6gretimi ve egitimi alamindaki literatlir, ve ¢aligma
sayist darlifi lisansiistii egitimin kalitesini oldukga yiiksek oranda etkilemektedir. Bu
nedenle egitim alamindaki literatiirlin olusturulmasi, ¢aligmalara zemin hazirlanmasi
ve egitim alanindaki yayinlar ile dergilerin 6niiniin agilmasi oldukga yararli bir atilim

olacaktir.
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3.2. JAPONYA’DA DURUM

3.2.1. JAPONYA’DAKI EGITIM SISTEMININ GENEL DURUMU

Japonya hakkinda genel bir bilgi ile baslamak gerekirse; Japonya, binlerce
kiiciik adayla birlikte, dort biiyiikk adadan olusan ve 2000 yili itibari ile yaklagik
130 milyon niifusu olan bir iilkedir. 1985 yili itibariyle sahip oldugu
GSMH(Gayri Safi Milli Hasila) agisindan A.B.D’ den sonra diinyada ikinci
sirada iken, 1995 yili OECD gostergelerine gore diinyada en fazla GSMH’ ya
sahip tlilke olmayr bagarmugtir. Ekonomik gelismislige paralel olarak yiiksek
diizeyde bir yasam standardina sahiptir. Japonlar gelismis ekonomi ve
teknolojinin yaninda, oldukga gelismis bir egitim sistemine de sahiptir. Japonya,
bugiin diinyada zorunlu O&gretim ile ortadgretimde en yliksek okullasma

oranina ulasan tilkelerden birisidir (Erdogan,2000).

Yo6netim bi¢imi megruti imparatorluktur. Japonya idari agidan 47 bolgeye
ayrilmistir. Biitiin kent, kasaba ve koylerin halk tarafindan segilen birer meclisi

vardir.Valiler ve belediye baskanlari da secilerek basa gelmektedir.

Japonlarin egitim anlayisinin  temelinde insan unsuru yatmaktadir.
Japonlar, her insanin egitilebilir bir varlik oldugunu ¢ok oOnceden kavramiglar
ve ¢ocuk bakimini ve egitim slirecini saygin bir sanat dali haline
getirmislerdir. Japon egitim diistincesinin koklii bir gelecegi var. Japon egitim

diistincesi okulla sinirht degildir (Demirel,2000).

Egitim sistemi ILDiinya Savagi’ndan sonra bliyiik ol¢lide yenilige
ugramistir. 1964 yilinda kabul edilen  Anayasa, insanlarin egitim gérme
konusundaki temel hak ve gérevini su sekilde belirtmektedir: “Herkes kanunda
gosterilen gekilde kabiliyetine uyan egit egitim gormek hakkina sahiptir. Herkes,
kanunda sézii edilen normal egitimi himayesi altindaki erkek ve iz
¢ocuklarina verdirmekle yikiimliidiir. Zorunlu egitim icretsizdir” (Madde 26).

1947 yilinda kabul edilen Temel Egitim Kanunu Anayasa’nin &zline uygun
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olarak egitimin ama¢ ve ilkelerini daha aynntih bir sekilde ortaya

koymaktadir.

Japonya’da Milli Egitim Bakanligi ilk defa 1871 yilinda kuruldu.
Bakanlik ilk haliyle asinn derecede merkeziyet¢i bir yapiya sahipti.Bakanligin
biinyesinde ders kitaplari, sosyal egitim, yiiksek egitim, genel egitim, teknik
egitim, din isleri, egitim arastirmalar1 ve diisiinceleri denetleme adi altinda sekiz
ayr1 biiro bulunmaktaydi. Idari modelin olusmasinda Fransa’nin etkisi olmustur.
Bu yapilanmaya goére bakanlik tarafindan agilan deviet okullan, il, kasaba ve
koylerde agilan resmi okullar ve &zel okullar olmak iizere ii¢ ¢esit okul

bulunmaktaydi.

Meici doneminin son zamanlarina dogru, 1880’lere kadar daha &nce
ABD’ye ilkokullart gozlemek {izere gonderilen heyetin etkisiyle, egitim
sisteminin olusturulmasinda ve oOzellikle ilkokullarin kurulmasinda ABD okul
sisteminden uyarlama gabalari oldu. 1880 yilinda egitimde ABD yaklagimi terk
edilmeye ve daha ulusalci ilkeler benimsenmeye baslandi. Bakanlik, program ve
ders kitaplart tizerindeki kontroliinii arttirmaya basladi. Bu sefer etkilenilen iilke
Almanya’ydi. II.Diinya Savasi’ndan Sonra ; Egitim reformlari, biiyikk degismeler
getiren savas sonu devrelerde meydana gelmektedir teorisini dogrular sekilde,
II.Diinya Savasi’ndan sonra yeniden yapilanma Japonya icin de gecerlidir.
Japon Egitim sistemini yeniden yapilandirmak amaci ile olusturulan Amerikan
Egitimciler Delegasyonu Japonya’da savag sonrast egitim reformunu
gerceklestirmek i¢in g¢alismaya basladi. 1948 yilinda Japonya egitim sistemi
ABD’ninkine benzer bir sekilde yapilandi. Egitimden sorumlu bakanhigin goérev
alanlant egitim uygulamalari konusunda Onerilerde bulunma, verilerin toplanmasi
ve arastrma yapma gibi gorevlerle simrlandirildi. Okul kitaplan tizerindeki
merkezi kontrol azaltildi. 1952°den sonra Barg Sozlesmesi ile Japonya’nin
egemenligi yenilendi ve Japonya iizerindeki ABD kontrolii sona erdi. Japonya
egemenligini tekrar kazaninca, egitim sisteminde ABD’nin bir tlir zorlamasiyla

yerlestirilmeye calisilan bazi uygulamalan kaldirmaya bagsladi.
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Japonya bugiin olduk¢a gelismis bir egitim sistemine sahiptir. Japonya’da
ulusal biitgenin  %12’si  egitime ayrilirkken %7.7’si askeri harcamalara
ayrilmaktadir (2000 y1il1 biitgesi). Bakanlik, ulusal diizeyde program standartlarim
ve ne okutulacagim belirleyip bu standartlari her on yilda bir tekrar gdzden
gecirir. Ders kitaplari, bakanligin onayiyla 6zel sirketler tarafindan hazirlanir.
Okutulmak tzere secilen kitaplar ii¢ yil kullanilmaktadir. Ucretsiz kitap

dagitima 1969’dan itibaren biitiin ilk ve ortaokullarda uygulanmaya baslandi.

Parali 6gretim kurumlar1 Japon egitiminde onemli bir yere sahiptir. Bu
okullar parali olmalarina ragmen bakanligin belirledigi standartlara bagh

kalmak zorundadir.

Okuléncesi egitim, anaokullart ve giindiiz bakim evlerinde sunulmaktadir.
Egitim Bakanhigi’nin g6zetiminde olan anaokullarinda, 3-5 yaslanindaki ¢ocuklar
giinde 5 saat egitim alirlar. Giindiiz bakim evleri (kres) ise Sosyal Giivenlik
Bakanlii’nca, ¢aligan anneler i¢in kurulmus olup, bebeklikten itibaren 5 yagina
kadar olan ogrencileri kabul eder ve giinde 8 saat ¢alisir. Japon ¢ocuklarin
onemli bir yiizdesi okul6ncesi egitim almaktadir. Anaokullan yaptiklarn sinavla

Ogrenci almaktadir.

Ilkokul (Shogakko, Japonya’da alti yagimi dolduran her ¢ocuk 6 yil
siren ilkokula baslar. ilkokul &grencileri zamanlannin %20-35’ini Japonca’yr
ogrenmek igin harcarlar. Ilkokulu bitiren bir gocugun ortaokula devam etmesi
istenmektedir. Yerel kamu ortaokullar1 belirli yerlesme bolgeleri igindeki her
cocugu (ciddi bir fiziksel ya da ruhsal sakathgi olanlar hari¢) kabul etmek

zorundadir. Ogrenci kabuliinde hi¢bir segim yapilmamaktadir.

Ortaokul (Chugakko), Ortaokullar zorunlu egitimin son kismi olup g
yil stirmektedir.Ortaokulu bitirdikten sonra Ogrencilerin biiytik bir kismu lise

egitimine devam eder.
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Lise (Kotogakko), Tam giin (full time), yarim giin (part time) ve
mektupla (correspondense) olmak tizere ii¢ tiir lise vardir. Tam giin olan liseler
3 yil, digerleri de en az 4 yil siirer. Genel liselerin ¢ogu akademik ve ilave
olarak da mesleki bir program izler. Ik yildaki miifredat genel egitim {izerinde
odaklagir. Tkinci yil, 6grenciler kendilerine bir alan segerler. Ozel ve devlet
(ulusal) okullarinin ¢ogu &grencilerini kendileri seger. Bu nedenle segme
prosediirii okuldan okula degisebilir. Bélgelerde genellikle Bolge (prefecture)
Egitim Kurulu, biitin okullar i¢in gegerli olan 06Zrenci se¢me smavi ile
ogrencileri okullara yerlestirir. Liselerde prestije dayali bir dereceleme vardir.
Universiteye en fazla 6grenci veren liseler hemen {iniversitelerin yan baginda

bulunur. Bu liselere 6grenci kabul edilmesi rekabete dayanmaktadir.

Juku, Japonya’da formal egitim kurumlarimin disinda “Juku” adinda kér
amagli parali egitim kurumlarn vardir. Bu kurumlar akademik, akademik
olmayan ve hazirhik amagli olmak {izere ii¢ kategoriye aynlir. Juku
ogretmenlerinin yaklasik #igte biri iniversite Ogrencisidir. Juku’lar, grencilerin
sadece sinavlara hazirlik i¢in dersler aldiklari yerler olarak degil, bunun yaninda
dgrencilerin sosyallestikleri yerler olarak degerlendirilmektedir. Jukulara ilkokul,

ortaokul ve lise 6grencileri devam edebilmektedir.

Yobiko, Bunlar Juku sisteminin ihtisaslagmis uzantilaridir. Bu kurumlar
¢ogu zaman Ozel enstitilerin smnavlarina ya da ortak 6zelliklere sahip
{iniversitelerin giris smavlarina hazirlanmak i¢in yogun egitim verirler. Yobiko

ogrencileri, nasil bir smav olursa olsun bagarili olmak i¢in hazirlanirlar.

Universite (Daigako), [lk Japon {iniversitesi 1887 yilinda Tokyo
Universitesi  adiyla, Tokyo’da hiikiimet tarafindan kuruldu. Yiiksekodgretim
diizeyinde okullasma orami %40 civarindadir. Universitelerin  %30’u  Tokyo’da
bulunmaktadir. Devlete bagli iiniversitelerin rektorii, 6gretim tiyeleri tarafindan

segilir. Ozel tniversiteler ise miitevelli heyetine sahiptir.
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Iki wyilk yiiksek okullar (Tanki-daigaku) olduk¢a yaygindir. Bu

okullarin §grencilerinin biiylik ¢ogunlugu bayanlardan olusmaktadir.

Bazi Universiteler, giindiiz calisanlar igin gece dersleri vermektedirler.
Bunun disinda bazi {niversitelerde mektupla 6gretim uygulanmaktadir.
Universite egitiminin sagladign imtiyaz, bitirilen tiniversiteye gére degisir. Bazi
liniversitelerin  biinyesinde  uygulama  okullari  bulunmaktadir. Universite
Ogrencileri  bu  okullarda  &gretmenlik  uygulamasi  yapmaktadir. Egitim
Bakanhigi’nin {iniversiteler tlizerinde genis denetim vyetkisi vardir ve fakiilte

sayist ile fakiilte tipleri konularinda degisiklikler Bakanlifin onayimi gerektirir.

Bilim Egitim ve Kiiltir Bakanhg (Monbuso), Egitim politikalarinin
belirlenmesinden ve Yiiksek egitimden sorumludur. Ulusal dili gelistirmek,
Oonemli miize ve kuruluslar1 desteklemek, okulda 6gretilecek konularin tespiti

gibi konular bakanligin sorumlulugu altindadir.

Bélge Egitim Kurulu, Devlete ait olan ilk ve ortaokullar, Bolge
(Prefectan) Egitim Kurulu tarafindan yonetilir. Japonya’da 47 Bolge vardir.
Egitim Kurulu bes iiyeden olusur. Kurul bélgedeki okullardan sorumlu olmak
lizere iiyelerce bir de miidiirli seger. Miidiir, Giyeler tarafindan secildikten sonra
atanmak i¢in vali ve Milli Egitim Bilim ve Kiltir Bakanlii’nin da onayim
almak zorundadir. Belediye, kent, kasaba ve koOylerde de Bolge Egitim
Kurulu’'nun onay1 ve rehberligi altinda benzer kurullar olusturulmaktadir. Ozel

ogretim kurumlan ve liseler de Bolge Egitim Kurulu'na baglhdir.

Belediyeler, Zorunlu egitimden sorumludur. Anaokulu, ilkokul, ortaokul,
sosyal egitim programlari, beden egitimi ve spor, gengligin egitimi, yetigkin

egitimi ve yerel kitapliklar belediyelerin sorumlulugu altindadir.

Ulusal valilik, Ortadgretimin ikinci kademesinden sorumludur. Belediyeler
arast koordinasyonu saglar. Miizeler, spor okullar1 ve tesisleri, 6ziirlti g¢ocuklar

icin agilan okullar, ulusal valiliklerin sorumlulugu altindadir.
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3.2.2. JAPONYA’DA OGRETMEN EGITIMININ GENEL DURUMU

Japonya’da 6gretmen yetistiren ilk kurum 1872 yilinda kurulmustur. Ulkede
oncelikle ilkogretmen okulu sonrasinda ise ortadgretmen okulu yapilanmig
durumdadir. Japonya ilk etapta Amerikan okullarini 6rnek almistir. Okula sinavla
erkek 6grenciler alinmigstir. Sonrasinda Amerikan getirtilen ders kitaplar1 Japonca’ya
cevrilmistir. Ilk 6gretmen okulu programinda Alfabe(okuma-yazma), Matematik,
Tarih, Cografya, Ahlak, Fizik, Egitim, Okul Y6netimi, Ogretim Uygulamasi, Beden
Egitimi ve Miizik dersleri yer almaktaydi. Bu program Japonya’da 1886 yilinda dek
uygulanmigtir. Gegmigte bireysel §gretim uygulamalari mevcut iken toplu 6gretim
baslamistir. Japonya’da “ Demonstrasyon — uygulama” yontemi kullanilmaya
baglanmistir. Japon 6gretmen okulunun stiresi, bir yil 6gretim yontemleri boliimii, 1
yil ilkokullarda okutulan dersler béliimii olmak tizere 2 yil idi. Ik uygulama okulu
1873 yilinda agilmigt:.

Japonya’da ortaokul Ogretmenligi ise 1873 yihinda 3.5 yil stireli olarak
ogretime baslamustir. 1870°1i yillarda Japonya’da karma okul pek yoktur, bu nedenle
kiz okullar1 igin ilk &gretmen okulu da 1873 yilinda agilmistir. Japonlar yabanci
egitimcilerden oldukga sik yararlanmiglardir. 1868 —1887 yillan arasinda tam 222
egitimci iilkede bulunmustur. Bu nedenle egitim programlari Amerikan, Alman,
Fransiz ve Flemenk(Hollandali) etkisinde kalmistir. Mori’nin Egitim Bakanlig1
déneminde ¢ikan 6gretmen okulu yasasi 6gretmen egitiminin standardizasyonunu ve
modernlestirilmesini hedeflemekteydi. Japonya’da yiiksek &gretmen okullart ise
1899 yilinda biri kizlar, biri erkekler igin 2 adet olmak tizere ilk defa Tokyo’da
agilmigtir. Daha sonra her eyalette ti¢ yillik kiz, 1 yillik erkek 6gretmen okullari
agilmistir. 1902’de Hirosima’da, 1903°de Tokyo’da, 1908’de kiz &gretmen okullan
da agilmigtir. Ayrica 1900’lerin baslarinda sertifika hizmetleri baglamustir. Tokyo
Imparatorluk Universitesi ile diger yiiksek okullara bagh alti kurum, kiz lisesi,
ortaokul ve dgretmen okulu mezunlarina 2 yilik hizlandirilmis programla sertifika

vermiglerdir.
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Japonya’da 1886 yilindan 1943 yilina dek uygulanan ders programinda,
Ahlak, Japonca, Cin Klasikleri, Matematik, Tarih, Cografya, Doga Tarihi, Fen

Bilimleri, Yazi, Miizik ve Beden Egitimi dersleri yer almistir. O dénemde haftalik 34

saat ders yapilirken Egitim Bilimleri dersleri okulun 2. sinifinda baglamaktaydi. 14
saati egitim dersleri olmak tizere, dort yil boyunca 28 saat 6gretim uygulamas: da
programda yer almaktaydi. Japonya’da o donemde Ggretmen okullarina girebilmek
icin eyalet valisi yada benzer statiideki bir yetkilinin bonservisi gerektigi gibi,
dgrencinin kisilik ve davramslarinin incelendigi bir “3 aylik deneme siiresi” vardir.
Ancak siire sonunda uygun goriilenler, egitime devam ederler. Ogretmen okullar:
bursludur ve burs alanlarin zorunlu hizmetleri s6z konusudur. Imparator Meici 1912
yilinda 6ldiiglinde zengin bir iilke olan Japonya’da iyi bir egitim sistemi artik mevcut

durumda idi.

Japonya’da 1912 — 1930 yillar1 arasinda liberalizm, sosyalizm ve demokratik
diistinceler yayginlasmis ve Ogretmen okullar1 da elbette bundan etkilenmistir.
1920’lerde yine yabanci egitimciler etkili olmuslardir. 1919 yilinda iilkeye gelen
John Dewey Kilpatrick’i etkilemis ve fikirlerinin 6gretmen egitimine girmesi
saglanmistir. Bu dénemde 68retmen Kkisiligi {izerine ayrica ¢aligmalar yapilmistir.
1920’lerde Ogretmen egitimi artik yiiksekogretim diizeyine taginmistir. Yine her
ogretmen okulunda ilk yada ortaokul uygulama okulu agilmistir. 1930 —1945
dénemi Milliyet¢ilik ve Militarizm agirlikli olarak gegmis ve ¢agdag egitime iliskin
pek bir gelisme yasanamamistir. Bu doénemde yiiksekokul mezunlarina da
Ogretmenlik sertifikas1 verilmistir. Ancak yine giris kosullarinin ve programlarnin,
Ogretmen okullarina esdeger yada Ustlin olmas: gereklilii sart kosulmustur.
Sertifikalar sinavsiz verilmistir. Japonya’da 6gretmen okullarinin sayis1 1945 yilinda
yedi tanedir. Japonya egitilmis 6gretmen eksigini genelde yiiksek okul mezunlar: ile

kargilamigtir. 1945 yilinda savag sonrasi tiim okullar kapatilmigtir.

2. diinya savagindan yenilgiyle ¢ikan Japonya’da 1945 —1952 yillan arasinda
isgal kuvvetleri ve uzmanlar egitim sistemini daha barigci ve militarizm ile
milliyet¢ilikten uzak bireyler yetistirme amagh olarak farkli uygulamalar

onermislerdir. 1947 yilinda Japon Anayasasi yaymlanmis ardindan, Temel Egitim
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kanunu ve Okul Egitim kanunu g¢ikarilmigtir. Yeniden diizenlenen ilkokullar, 1945,
ortaokullar 1947, ve liselerde 1948’de agilmigtir. Yeni iiniversite sistemi de 1949
yilinda faaliyete gecmistir. Ogretmen yetistirme sistemine iliskin 2. ABD misyonu
¢esitli kararlar almigtir. 1949 yilinda 6gretmen yetistirmek {izere 47 yeni iniversite
kurulmustur. Bu kurumlarda genis bir Genel Kiiltiir, Alan ve Meslek Bilgisi egitimi
ile dgrenci ¢alismalan, gbzlem, 6grenci uygulamalar igeren bir egitim planlanmigtir.
1946’da 6gretmen okullarinin programi gelistirilmeye baslanmis 1947°den itibaren
uygulanmugtir. 1948 yili itibari ile Egitim Kurullar1 kanunu ile egitimin bolgesel
Ozerkligi ve 1949 Egitim Bakanlifi Organizasyon kanunu ile Egitim Bakanliginin

yeni bir yap1 kazanmasi saglanmistir (Saracaloglu, 1990).

Japonya’da 6zel iiniversiteler 1948 yilinda acilmaya ve ¢ogunlukla
ortadgretim 6gretmenlik programlar sunmaya baslamislardir. Ulusal Okul Kurulusg
Kanunu ile 1949 yilinda 71 Universite kurulmus bunlardan 51 adetinde 6gretmen
egitimi yapilmasi saglanmigtir. Ayrica her eyalette en az bir liniversite tarafindan ,
Ogrencilere 6gfetmenlik sertifikasi acilmasi ve dgretmen egitim merkezlerinin 51

{iniversitenin kapsamina alinmasi 6ngoriilmiistiir.

Mayis 1949’da ¢ikan Egitim Personel Sertifika kanunu ile 1950 ve 1951 yilh
diizenlemeleri neticesinde ; Beseri Ilimler ile Fen ve Edebiyat fakiiltesi mezunlari,
agik sertifika sistemi ile belirli dersleri alarak, 6gretmenlik belgesine sahip
olabilmislerdir. Ortaokul ve lise 6gretmenlik sertifikalart 1. sif, 2. simf ve gegici
olmak iizere 3 gesittir. Ortaokul 6gretmenleri 4 yillik lisans egitimi sonrasinda 1.
sinif, 2 yillik 6n lisans egitimleri sonrasinda 2. sif ve 1 yillik egitim sonrasinda ise
gegici sertifika alirlar. Lise 6gretmenleri ise; 1. suuf sertifika igin 4 yillik lisans
egitimi sonrasinda 2 yilik yiiksek lisans egitimi almak zorundadirlar. 2. smmf
sertifika 4 yillik lisans mezunlarina, gegici sertifika ise 2 yillik 6n lisans mezunlarina
verilmektedir. 2. sif sertifika sahipleri 3 yillik 6gretmenlik ve bazi ek dersler
sonrasinda 1. smf sertifikaya ulasabilirler. Gegici sertifikanin 2. siif olabilmesi
icinse 5 yillik gérev ve ek dersler almak sarti vardir. Gegici sertifikali ortaokul
ogretmenleri 2 yada 4 yillik iiniversite egitimi ile devaml sertifika alabilmektedirler.

Sertifika yasasmna gore, 3 yillik 6gretmenlik 15 tinitelik tiniversite ¢alismasina es
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degerdir. Tiim egitim personeli sertifika almak zorundadir, ve alinmasi gereken genel

kiiltiir, alan ve meslek bilgisi derslerinin kredi sayilar1 da belirlenmistir.

Universiteler, lisanstistii programlar agmaya 1966 yilinda Tokyo Universitesi
ile baslamiglardir. 1968; Osaka, 1978; Hyogo ve Joetsu, 1981; Naruto iiniversiteleri
bu gelismeyi izleyen {iniversiteler olmuslardir. 1973 yili itibari ile {iniversitelerin %
86’11k bir kisminda Ogretmenlik sertifika programlar1 agilmistir. Japonya’da sadece
Fen ve Edebiyat fakiilteleri ile Beseri Ilimler Fakiilteleri sertifika verebilmektedirler.
Sertifika yasast ile Japonya’daki programlarin siiresi , ders sayilar: ve igerikleri de bir
standarda dayanmaktadir. Japonya’da 1970°de 3. egitim reformu g¢aligmalar
baglamistir. Yeni yasa ile lisansiisti egitim veren Hyogo, Joetsu ve Naruto
{iniversiteleri acimistir. Opretmenlik uygulamast 2 haftadan 3 — 5 haftaya

cikarilmagtir.

Japonya’nin 1880°li yillarda baslayan modernlesme ve ilerlemesi, 1950’lerde
teknoloji devrine girmesi ve 1970’lerde ekonomik basarilarim yakalamasi bu siiregte
egitime verdigi oncelik ve degerle gergeklesmistir. Japonlar Giiveng ve digerlerinin
aktardiginda goére, 1978 yili itibari ile ilkokullarinin % 78 i, ortaokul ve liselerinin
%90’minda kapali spor salonu gergeklestirebilmislerdir. Bu okullarda altyap: ve

benzeri tesislere verilen dnemi gostermektedir (Saracaloglu, 1990).

1990’1t yillarda bakildiginda Japonya’da mevcut durum séyle Ozetlenebilir.
Ulkede tiniversitelere dgrenci se¢imi, Egitim, Bilim ve Kiiltiir bakanliginin koydugu
kriterlere gore segilir. Ogrencinin' ortadgretim diplomasi, okul yoneticilerince
hazirlanmis rapor ve giris smnavim bagarmasi gereklidir. Japonya’da Universiteye
Giris Sinavi Ulusal Merkezi, ulusal ve yerel {iniversitelerin giris sinavlarini yapar,
Ozel Universiteler ve yliksek okullarin sinavlani ise kendi kurumlarinca yapilir.
Oncelikle 6grenci istegi ve Ogretmen rehberliginde istenilen {iniversite saptanr.
Ulusal “Ortak Basar testi” aliur. Her ulusal ve yerel iiniversite kendi “2. asama
testini” uygular. Universite sinav komisyonu ayrica sunulan “Okul Basar1 durumu,
davranis dzellikleri, Fiziksel Saglik durumu ve Devam gizelgesine” iligkin belgeler

degerlendirilir. Bu agamalara gore karar alinir. Ortak Basar1 Testi Japonya’da 1979



112

yihindan beri uygulanmaktadir. Genel ve temel akademik bilgileri objektif sekilde
olgmeyi, 5 alan bilgisine iliskin sorularla amaglamaktadir ; Japonca, Sosyal Bilimler,
Matematik, dogal bilimler ve yabanci dil. Ayrica yapilan 2. asama sinavlarinda ise;
derslere dayali basari testleri, pratik bilgiyi Olgen testler, miilakatlar ve kisa

kompozisyonlar sorulmaktadir.

Ogretmen yetistiren kurumlar igin ayr1 bir sinav yapilmazken, hem biligsel
hem de duyussal boyutlar sinavlarda dikkate alinir. 1990 yil1 itibari ile Japonya’da
ortaokul dgretmeni olabilmek igin 2 yillik 6n lisans egitimi yeterli olurken, lise igin 4
yil zorunludur. Hem diploma hem de sertifikasyon modelleri uygulanmaktadir. 82
Ulusal Universitenin 58’ ortaokul ve lise 6gretmenlik programlar: sunmaktadir. Bu
fakiiltelerden 46’sinda ortaokul ve 28’inde lise Ogretmenligi programlari yer

almaktadir.

Japonya’da diger tilkelerde oldugu gibi, genel kiiltiir, alan bilgisi ve meslek
bilgisi boyutlarinda egitim verilmektedir. Dersler seminer ve konferanslar seklinde
verilmektedir. Genel kiiltiir dersleri ilk 1.5 yil, Alan ve Meslek dersleri ise kalan 2
veya 2.5 yilda verilir. Ogrenciler 36 kredilik genel kiiltiir dersleri, 8 kredilik yabanci
dil ile, 4 kredilik Beden egitimi ve toplamda 48 Kredilik ders alirlar. Japonya’da her
Universite uyguladig: program Egitim Personel Sertifika Kanunu ve 1956 Universite
Standartlan yonetmenligine uygun olarak diizenler. Genel Kiiltiir bilgisi, 6gretmen
adaylarina genel kiiltiir veren fakiilteler veya bolimler tarafindan verilir.
Ortaokullarda 2. simf sertifika ile 6gretmenlik yapabilmek i¢in, en az 2 yillik 6n
lisans egitimi ve yillik 62 ders saati alinmasi gereklidir. Ortaokul ve lise 1. siuf
ogretmenlik sertifikasi i¢inse 4 yilik tiniversite egitimi ve 124 kredilik ders almak
zorunlulugu vardir. Lise 1. suuf sertifika icin ise 4 yillik egitim ve mastir derecesi ile
en az 154 kredilik ders gerekmektedir. Her tiniversite Egitim Personeli Sertifika
Kanununda belirtilen minimum krediden fazlasinin alinmasim sart kosar. Japonya’da
genel kiiltiir dersleri programlarin % 23 — 29’unu, Alan dersleri % 58 ~76’sim1 ve
meslek bilgisi dersleri % 8 — 16”simt kapsamaktadir. Japonya’da 6gretmen adaylari
ogrenci iken, yazili sinavlar, bireysel goriismeler, agik uglu sorular, tartigmalar,

seminerler, laboratuarlar, uygulamali ¢aligmalar, proje ¢aligmalari, Ggrenci
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performanslan ve gézlem kayitlarina gore degerlendirilmektedirler. Notlar 100°Liik
degerlendirme sistemi ile verilirken, basar1 sarti 60 olarak aranmaktadir. Ogretim
stiresi Japonya’da 210 giin ve 35 hafta olmakla beraber, cumartesi sabahlar1 da
egitim yapilmaktadir. Ayrica lisans sonrast bitirme tezleri de mutlaka
hazirlanmaktadir. Ogretmenlik programlarinda uygulama kanuna gore, 2 hafta ile
simirh iken simdilerde genelde 3-5 hafta olarak uygulanmaktadir. Sertifikalar
bakanlik¢a onay alirsa iitkke genelinde gegerli olur. Her tiniversitenin bir uygulama
laboratuar yada okulu olmas: yiiksek bir ihtimaldir. Eger uygulama okulu olmayan

bir kurum ise diger kurumlann okullarindan yararlanabilir.

Japonya’da Oretmen olarak atanabilmek igin Ogretmenlik sertifikasi
gereklidir. Anaokullar1 ve ilkokullarda ¢aligabilmek igin genel Ogretmenlik
sertifikasi, ortaokul ve liselerde ¢aligabilmek igin ise belli bir alandan alinan
sertifika gereklidir. Ogretmen sertifikalar, siirekli ve gegici olmak lizere iki
tiptir. Normal sertifikalar iilke genelinde, gegici sertifikalar ise yalmizca
verildikleri il sirlan i¢inde gegerlidir. Ogretmenlerin aldigi maas ulusal gelir
ortalamasimn tizerindedir. Devlet {iiniversitelerine bagl okullardaki 6gretmenler

bakanlik tarafindan atanir (Demirel, 2000; Erdogan, 2000).

Japonya’da 6gretmenlik meslegi birgok sirketle kargilastirildiginda daha gok
ozerklik iceren ve sayginlik ile yeterli ticret saglayan bir meslek konumundadir. Yan
gelirler disinda Japon &gretmenleri igin ortalama aylik gelir, ilkdgretim igin 309.400 ,
Ortaokullar icin 305.700 ve liseler igin 330.400 yen olarak 1992 yili itibari ile
karsimiza ¢ikmaktadir (Ministry of Education, Science and Culture, 1995 verileri
syf:121). Aym yil igerisindeki verilere gére goreve yeni baglayan bir ortaokul veya
ilkokul 6gretmeninin maag1 180.000 yen civarinda iken iilke genelindeki endiistriler
distiniildiiglinde, kolej mezunlar: igin ticretlerde erkekler i¢in ortalama 187.000 ve
kadinlar i¢in 180.000 yen degerleri gegerlidir (Statistics Bureau of the Management
and Coordination Agency, verileri 1995 syf: 112). 1996 yilinda Naka $ehrinde,
Naka Sehri Egitim Kurulunun adaylik brosiiriinde okul 6ncesi, ilkdgretim, ortaokul
ogretmenleri igin 229.300 yen (yaklasik 1 Dolar 100 yen diistiniildiigiinde, 2290
dolar ) taban aylik lise 6gretmenleri iginse 231.000 yen (2310 dolar) ifade edilmistir.
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Ayrica bunun yani sira gretmenler tam giin caligtiklar: takdirde yilda 3 defa da
Odenen (Aralik, Mart ve Haziran) toplamda maaslarinin 5,2 katini da ikramiye olarak
almaktadirlar. Bu durumda yaklagik senelik 11.920.360 yen yani 12000 dolar civari
bir miktara karsilik gelmektedir. Ayrica 6gretmenler ekstra kazang ve 6demeler ¢ok
¢esitli konularda sivil hizmetliler olarak gorevler alabilmektedirler. Yine 1995 yili
bakanlik verilerine gore 6gretmenlerin ortalama yaslar: ilkdgretim, ortaokul ve liseler
icin 40 yas iken, hizmet siireleri de 15 —16 yil ortalamasi civarindadir.
Ogretmenlerden % 10’u 55 yasin {istiinde, %20 den daha az bir orani ise 30 yas

altindadir.

Opretmenler meslege girebilmek i¢in, 4 yilhk bir kolej programi
mezuniyetinden sonra iniversite mezunu olarak, g¢ok titiz sinavlardan basar ile
geemek zorundadirlar. Gérevde bulunan 6gretmenlerin ilkégretim diizeyinde % 63’1,
ortaokul diizeyinde % 43’14 ve lise seviyesinde ise %20’si dgretmen yetistirme
programlarinin mezunlarindan olusurken geri kalan kisim ise iiniversitelerin diger
alanlarindan mezun bireylerden olugmaktadir. Ortalama %20 oranindaki ilkdgretim
ogretmeni, %10’luk ortaokul 6gretmeni ve %3’lik diizeydeki bir lise 6gretmeni 2
yillik bir dereceye sahip iken kalanlarin tiimii 4 yillik bir egitim derecesine sahiptirler
(Ministry of Education, Science, & Culture, 1995).

Birinci siif bir d3retmenlik sertifikasinin bir tiniversite diizeyindeki egitim
sonrasinda elde edilebilmesi i¢in, ilkokul &gretmenleri kendi alanlari ile ilgili
minimum 18 kredi ve o6gretimle ilgili 41 kolej kredisine, ortaokul ve lise
dgretmenleri ise alanlan ile ilgili 40 kolej kredisi ve 19 6gfetime iliskin kredi ders
almak zorundadirlar. Ilkokul 6gretmenleri ayrica en az iki alanda daha dersler almak

zorundadirlar.

Her ne kadar tiiniversiteler genellikle kendi dgretmen yetistirme kurslarim
olustursalar da, Bakanlik, kurslarin sertifikasyon o&zelliklerini belirtmekte ve
6gretmenlik fakiiltelerindeki icerigi tayin etmektedir. Ogretmenler ve yoneticiler iyi
bir 6gretmen olabilmek i¢in Ggrencileri sevme ve motive edebilme anahtar

niteliklerine belli miktarda odaklanabilme durumundadirlar, ¢iinkii Japonya’da tiim
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aday Ogretmenlerin elde etmesi gereken akademik standartlar oldukga yiiksektir

(Report of Department of Education ;U.S.A, 1998).

Japonya’daki 6gretmenler, yliksek bir statii ve yeterli diizeyde maaslara sahip
durumdadirlar. Is saatleri oldukca fazla olmasina ragmen, (08:00 — 17: 00) ayn
zamanda esnek bir durumdadir. Bu saatler disinda egitime ne kadar vakit ayrildig:
kisilik ve amaglara gore farklhiliklar gostermektedir. Cogunlukla G6gretmenler
siniflarinda ve okullarinda meydana gelen tiim olaylarda sorumluluk sahibi
olduklanina inanmaktadirlar. Ogretmenler ¢ok uzun siireler okulda olmalarina
ragmen verdikleri ders sayilari giinliik ortaokul ve lise diizeyi igin 4 veya 6 saat
civarindadir. Ancak ilkokul dgretmenleri tam giin derse girerken hem sabah hem de
6gleden sonra yarim saatlik bir siireyi de 6grencileri ile ve diger meslektaslan ile
etkilesime ayirmaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu isini okulda bitirir ve

bunu diger 6gretmenlerle etkilesim halinde yapar.

Ogretmenlerin Japonya'da oldukga yiiksek seviyede bir akademik kariyerleri
mevcuttur. 4 yillik programda kendi alanlarina iliskin 6zellesen birgok dersin
ardindan, akademik bilgileri 6gretmenlerle etkilesim, hizmet-i¢i egitim, ve 6zellikle
bazi aragtirma gruplan ve ¢aligmalara gonilli katilimlarla pekismekte,
glincellesmektedir. Aday 6gretmenler, géreve yeni baslayanlar ilk yillarinda uzman
bir 6gretmen esliginde meslege uyumlarini saglamaya caligirlar. Her Ogretmenin
kendine has ama etkili bir tarz1 da vardir denilebilir. Disiplinle ilgili belli ihtiyaglar
g6zlemleniyor olsa da Japon &gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu 6grencilere karsi ¢ok
iyi davranmaktadirlar. Hangi asamada olursa olsun 63retmenler 6grencilerin iyi birer

insan olmalar i¢in onlara rehberlik etmenin gérevleri oldugunu diisiinmektedirler.

Japonya’da 6gretmenlik egitimi sistemi oldukga titiz sartlar ve yarismalar
icermektedir. Bu da 6gretmenligin kalitesini yiikselten en 6nemli sebeplerden biridir.
Opgretmenlik igin kolej mezuniyetinin yam sira, 6gretmenlige giris igin yapilan yars,
lisedeki kadar olmasa da ilkokul ve ortaokul seviyesinde de oldukg¢a zorludur. Bu
asamalar sirasinda ilkokul 6gretmenligi i¢in bagvuruda bulunan 6gretmenlerin biiyiik

kismi kendisini egitiminin yada g6revinin devaminda ortaokul yada benzeri bir
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Ogretmenlik asamasinda bulabilmektedir. Naka sehrinde 1995 Nisan ay1 igerisinde
ilkokul 6gretmeni olmak i¢in sinava basvuran §gretmen adaylarindan 455 tanesinden
61’1 yani % 13.4’i okulun ilk giris yilinda kovulmuslardir. Aym sekilde okul ncesi
ve engelli 6grenciler igin 6gretmen olmaya basvuran adaylardan sirasiyla % 12,3 liik

ve % 8,4°1ik boliimleri de bu sekilde egitimden kovulmuslardir (Kinney, 1997).

Japonya ve diger dlinya iilkelerinde meydana gelen bircok degisiklik ve
gelisme sonrasinda Japon liniversitelerin birgogu kendilerini bu yeni degisikliklere
adapte edebilecek reformlar {izerinde durmaktadirlar. Ulkede 2004 yihi itibari ile
tiniversitelerde ¢ok koklii ve topografik degisiklikler olmasi beklenmektedir. Bu
baglamda, koklii degisiklerin en 6nemli ve yapisal kismi ise §gretmen yetigtiren okul

ve departmanlarda bu degisimlere odakl: bir sekilde yasanacaktir.

Giiniimiizdeki 6gretmen yetistirme sistemi, Japonya’da 1949 yilinda
gerceklesen koklii egitim reformunun sekil verdigi bir kapsamda yasanmaya devam
etmektedir. Bu reform ile 6gretmenler iiniversite veya iniversitelerin igerisinde yer
alan kolejlerden mezun olarak yetismekteydiler. Ancak daha sonra lisansiistl
seviyede Ogretmen yetistirme boyutu da gegen yillar igerisinde sisteme dahil

olmugtur.

1949 yilindan sonraki reform esnasinda Ogretmen Lisansi Kanunu (Teacher
License Act) ile Ogretmen yetistirme sekli bir politika kazanmistir. Bu kanun
felsefesine gore ; 1- 6gretmen hangi alanda 6gretim yapacaksa bu alanda sertifika
sahibi olmalidir. 2- bir 6gretmen kolej diizeyinde yetistirilmeli ve Ozel egitim
stniflarinda kanunda ifade edildigi gibi egitim almalidir (Buna “Open-system” agik
sistem denilmektedir. 3- bir 6gretmen gérev basladiktan sonra yiiksek-seviyelerde
sertifikalar elde edebilme imkanina da sahip olmalidir. Reform sonrasinda normal
okullar devlet denetiminde Egitim Kolejleri veya Universitelere bagl Egitim
Fakiilteleri (Departmanlar1) oldular. 1960’11 yillarda yine “rénesans” diizeyinde bir
degisim ile 1965 yilinda fakiiltelerin veya departmanlart isimleri hep “Egitim Koleji
veya departmanlan seklinde degismislerdir. Bu geleneksel kurumlara ragmen “Agik

sistem” dedigimiz isteyen lisans mezununun belli bir egitimden sonra dgretmen
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olabilmesi segenegi de uygulanmaktadir, elbette bu celiski tartismaya agiktir.
1980’lerin sonlarina dogru &gretmen yetistirme kurslarina giden adaylarin sayisi
tarihteki en tist noktas1 olan 20.000 sayisina ulasmis durumdaydi, Fakat 2000 yilt
verileri aday sayisinin tam olarak yariya yani 10.000 li rakamlara indigini

gostermektedir.

1949 yilindaki gelismelerden sonra Japonya’da iilke genelinde Yiiksek
Ogretimde yer alan 249 Enstitli ve okul her biri Egitim fakiilteleri iceren 68 adet
Ulusal tiniversite kurulmustur. Yaklagik 30 yil sonrasinda yine 1949 yilindaki kanuna
gore; 3 farkl: liniversite Egitim amagli {iniversite olarak kurulmustur (Joetsu, Hyogo,
Naruto Ogretmen Egitimi Universiteleri). 1970’li yillarin sonlarina dogru olan
gelismeler sonrasinda Japonya’da Ogretmen yetistirme sisteminin genelinde duragan
bir zaman arali1 mevcuttur. Giniimiizde Tokyo, Kyoto, Osaka, Kyushu ve bazi
diger Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde Ogretmen yetistirilmesine ragmen bu
birimler Ogretmen Yetistirme Enstitiileri olarak goriilmemektedir. Bunun nedeni ise
bu birimlerin daha ¢ok Teknik ve pratik konulart 6n plana ¢ikarmalaridir. Ancak asil
onemli olan Egitimin temel bakis agilarini ve bilgisini saglamak olmalidir. Ulke
genelinde ayrica Tokyo, Gakugei ve Kyoto Egitim Universitesini de igine alan 11
ogretmen Koleji bulunmaktadir. Ayrica 35 adet ¢ok yonlii Universitelere ait Egitim

Fakiiltesi de mevcut durumdadir (Arimoto, 2002).

Opretmen yetistirme alaninda mastir derecesi vermek lizere Ogretmen
yetistirme departman yada kolejlerince egitim verecek olan ilk okul 1966 yilinda
Tokyo Gakugei Universitesinde kurulmustur. 1968 yilinda Osaka Kyoiku
Universitesi gelmistir. Bu okullar hizmet-i¢i yetistirme yapmamaktaydi ve sadece
lisansiistii yiiksek akademik egitim saglamaktaydilar. 1978 yilinda Hyogo, Naruto ve
Joetsu Egitim Universiteleri kuruldu ve “Yeni kavram” kapsaminda hizmet-i¢i egitim
veren Ofretmen yetistirme kurslari vermeye bagladilar. Giinlimtizde Egitim
Universiteleri veya Departmanlarimn tamaminda mastir derecesi kurslari mevcuttur.
Bu kurslar 6 yillik bir periyot igerisinde hizmet oncesi ve hizmet-igi egitimi
saglamaktadirlar. Ancak “Open-System” denilen kavram neticesinde egitim

alanindan mezun olmayanlarinda 6gretmenlik sertifikalari alabilmeleri miimkiindiir.
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Ortaokul kademesi ig¢in 2002 verilerine gore Japonya’da lisansi bulunan
60.625 aday varken bunlarin sadece % 20’lik kismi Ulusal Ogretmen yetistirme
kurslarindan(alan okullarindan) mezun durumdadir, Ogretmenlik meslegi igin smav
adaylar1 47.846 dir. Bu adaylarin ise sadece % 19’luk boliimii olan 9.127 aday
Opretmen Yetistirme Kurslarindan(alanindan) mezundur. Sinav sonucunda basarilt
olarak dgretmenlige baslayanlarin sayisi ise sadece 2.673’tiir. Bu yeni 6gretmenlerin
ise sadece % 38’lik bir kismi 1.004 kisi 6gretmen yetistirme alanlarindan mezundur.
Ulkede su an itibari ile 11 Kolej, 37 Universite olmak lizere 6gretmen yetistiren 48
kurum mevcuttur. Bu kurumlarda 9.750 aday egitim gérmekte iken bunlarin 6.180’i
Ogretmen yetistirme alan1 &grencisi degildir. Kolej sadece Egitim departmani olan
okullari, iiniversiteler ise Egitim Departmaninin yan: sira diger departmanlara da
sahip okullar1 ifade etmektedir. Gergek olan &grencilerin ¢ogu 4 yilini 63retmen
yetistiren birimlerde yada kurslarda harcamakta ancak Ogretmen olmay:
basaramamaktadirlar. Ogretmen yetistiren Universiteler, kolejler giinliik egitim
problemlerine ve ¢agdas egitime uygun programlar icin stirekli yenilik arayiginda

olmaktadirlar.

Hizmet-igi 6gretmen yetismesi durumuna bakildiginda; ise 3 tiir hizmet-i¢i
yetisme sekli vardir;1-Otoritelerin kararlastirdig1 egitim, 2- Universitelerde egitim, 3-
Bireysel egitim. Otorite olan kurumlarca diizenlenen hizmet-ig¢i egitimler, yeni
baslayan Ogretmenler ve 5 yilim dolduran G63retmenler igin mevcuttur. Ayrica

projeler i¢in kararlastirilan hizmet-igi egitimlerde olabilmektedir.

Tim iiniversite ve Egitim departmanlarina entegre edilmis uygulama ve her
tiirlii aragtirma amagl kullanilan uygulama okullar1 mevcut durumdadir. Bu sekilde
entegre olmus, lilkke genelinde, 49 okul oncesi, 73 ilkokul, 2 Ortaokul, 76 Lise ilk
asama, 17 lise son asama diizeyinde okul bulunmaktadir. Ayrica 6zel egitime muhtag
grenciler icin, 1 korler okulu, 1 sagirlar okulu ve 42 adet engelli gocuklar okulu da

mevcut durumdadir (Yokosuka, 2002).
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Ornegin Miyagi Egitim Universitesi 1965 yilinda
kurulmustur(www.miyakyo-u.ac.jp). 1960 ve 1970’lerde her Japon Universitesi gibi

kampiis anlayis1 egitime hakim olmaya baslamustir. 1974 yilina kadar ¢abalar olsa da
pek etkili bir gelisme ve degisim saglanamamistir. 1974 yilinda birlesik bir
ogretmenler merkezi kurmustur. Burada reformlar1 gergeklestirebilmek igin 6n
hazirhiklarin ~ gergeklestirilebilmesi  planlanmigti. Daha sonrasinda 3 farkh
liniversitede aym sekilde entegre kurumlar kurmaya basladirlar. Bu {iniversite 1988
yilindan itibaren de egitimde lisans diizeyinde egitim veren bir fakiilte(okul)
kurmustur. Su an Miyagi Universitesinde okul 6ncesi, ilkokul ve lise ilk
asama(ortaokul) da egitim veren okullar mevcuttur. Miyagi Universitesinde sadece
bir egitim anabilim dali mevcuttur. Ciinkii bir egitim iiniversitesidir. Ogretmen
yetistirme kurslari(tahsili), 6zel egitim kurslart ve hayat boyu egitim kurslan lisans
diizeyinde verilmektedir. 2002 itibari ile 160 6grenci 6gretmen yetistirme dgrencisi
konumundadir. Cogunluk okul dncesi, egitim, Japon dili ve edebiyati, sosyal bilgiler,
matematik, fen bilgisi, miizik, resim ve sanat, saglik ve fiziksel Egitim, evcil bilim,
teknoloji ve Ingilizce alanlarinda 6gretmen aday: olarak egitim almaktadirlar. Ozel
egitim kurslarinda da 35 Ogretmen aday1 vardir. Hayat-boyu egitim programi igin ise
150 6grenci mevcuttur. 1996 yili itibari ile bir degisim yasanmus ve farkh bolim ve

alanlarda da egitime baslanmustir.

Miyagi Universitesinde yer alan 2 yilik mastir tahsiline ise su alanlarda
ogrenci alinmaktadir ; Okul Egitimi, okul gevresi egitimi, engelli gocuklar egitimi,
Japonca, sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisi, miizik, resim, saglk ve fiziksel

egitim, ginliik hayatta fen bilgisi (Bilim), veya Ingilizce.

Giiniimiiz itibari ile Japon Universiteleri kendilerini yenilemek adina gesitli
reformlar yapmaktadir.

1- Ulusal tiniversitelerin statiilerinin degisimi ve 6zellesmeleri,

2- Universitelerin yeniden diizenlenmesi ve birlestirilmesi,

3- Opretmen Yetistirme lisanslarinin yeniden diizenlenmesi ve birlestirilmesi

seklinde reformlar yapilmakta ve planlanmaktadir.
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2001 yilinda Japonya Egitim, Kiiltlir, Spor, Bilim ve Teknoloji bakanliginin
gelecegin {iniversitelerine iliskin hazirlattig: rapor kapsaminda Ogretmen Yetistirme
Kurslari (tahsili) ile ilgili su noktalar ifade edilmistir;

1- Ulusal Ogretmen Yetistirme Kurslari (tahsili) etkili bir sekilde hangi rolleri
gerceklestirmekte, hangilerinde etkisiz kalmaktadir. Bu belirlenmelidir.

2- Toplumda meydana gelen degisiklikler kapsaminda dgretmenler ¢ocuklarla
yiizlestiklerinde ve okulda karsilastiklart bazi problemleri nasil ¢ozebilecekleri
konusunda nasil egitilmelidir. Bu da olduk¢a 6nemlidir.

3- Su an itibari ile mastir programlarina (kurslarina) hizmet-igi egitim i¢in
devam eden sinirh sayida 6gretmen mevcuttur. Bu sistem daha da geligtirilmelidir.

4- Gergekel bir yaklasimla Universitelere entegre olan uygulama okullar
amaglar1 olmadigr halde Seckinlerin tercih ettigi okullar olmustur. Bu okullarin
rehber tiniversiteler ile daha deneysel bir egitim i¢in isbirligi yapmalar1 saglanmali ve

stirdiiriilmelidir.

Yaklagik 15 yil kadar oncesinde, 1988 yilinda egitim {iniversiteleri hayat-
boyu egitim kapsaminda &gretmen yetistirme programlari diginda alanlara da
programlar hazirlamaya bagladilar. Ancak bu elbette daha fazla amaci ve hedefi olan

bu Universitelerin §gretmen yetistirme konusundaki etkinliklerini azaltmaktadur.

Ornegin, Miyagi Universitesinin % 40 ‘lik bir 6grenci orani 6gretmenlik dis1
programlara aynilmis durumdadir. Gelecekte bu durumun diizeltilebilmesi agisindan,
egitim birimlerinin tamamen ayr1 oldugu bir fakiilte ile ayrt bir okulun

yapilandirilmasi basariy: arttiracak bir yol olarak gériilmektedir.

Bunun i¢in Miyagi Universitesi;

1- Hayat-boyu egitim programini kaldirarak yerine ilk6gretim okulu programi
koymustur Buna bagli olarak, dgretmen yetistirme de daha spesifik konular igin
programlar agilmaya baslanmistir. Ornegin; gevre egitimi, fen bilgisi egitiminde
bilgi, uluslar aras1 anlama egitimi vb.

2- Yerel egitim kurullar ile daha pratik bir igbirligi amaglamakta ve bunun

icin anlagmalan stirdiirmektedir.
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3- Cevresindeki cografi bolgede 6gretmen egitiminde ve hizmet-igi egitimde

genis ¢apli bir egitim gergevesi saglamaktir (Yokosuka, 2002).

Giincel duruma bakilacak olursa; ilkogretim ve ortaggretim kurumlarinda
yeni miifredat ortaya konulmas:i ile hem gazetelerin, hem &gretmenlerin, hem
liniversite personelinin hem de toplumun egitime olan ilgisi, egilimi daha da artmis
durumdadir. Ancak 1980’lerin sonunda Japon ekonomisinin yagsamig oldugu ¢okiis
sonrasinda 6grenciler okul ve egitime iliskin goriisleri degismeye baslamistir. 2002
yilt Aralik ayinda Yomiuri Shimbun tarafindan yapilan bir anket genglerin %75’inin
tlkenin gelecegi i¢in kotlimser olduklarini ve bunun igin ¢ok c¢aligmaya gerek
olmadigim diistindiiklerini ortaya koymustur. Ulkede giincel olarak yapilmakta olan
egitim reformlari, miifredatin % 30 oraninda azaltilmasini ve yasanan stresli ortami
azaltmak ic¢in okul giinlerinin 6 giinden 5 giine diisiiriilmesini hedeflemektedir.
Ayrica, 6grenimi desteklemek igin biitiinlesmis 6gretimi saglamay1 amaglamaktadir.
Yeni miifredat eskisine gore dersler dikkate alindiginda % 14 ile % 34 arasinda
degisen oranlarda ders igeriklerinde kayiplar ifade etmektedir. ( Sato, ‘Children
Escaping from Learning’ 2000, Iwanami booklet No.524 ) Sato’nunda belirttigi gibi
egitim sistemi birgok sorunlar bogusmakta olmasina ragmen bunlardan en 6nemlisi
Ogrencilerin artik 6grenmek istememesidir. Diger tilkelere gore siirekli her donemde
olduk¢a fazla smnavi bagarmak zorunda olan ve bunun stresini yagayan bireyler
Ogrenmeye isteksiz yaklagmaktadirlar. Ayrica Ogrencilerin 6grenmeye isteksizligi
ilkokulun son siniflarina dogru baglamakta ve lisenin sonunda en yiiksek noktaya
ulagsmaktadir. 2002 yilinda ¢ikarilan miifredatin 6grencileri daha az baski altinda ve
rahat¢a 6grenmeye gotlirebilecegi, ama akademik seviyede bir diislis yasanabilecegi
disliniilmektedir. Biitinlesmis 6grenim yaklasimi (sogo-gakusbu) bu miifredatin bir
amac1 olmakla beraber, yerel toplumla etkilesimi, dogamn kesfini ve daha az baskici
bir ortamda goniillii 63renme motivasyonunu arttirmayr hedeflemektedir. Ancak
uygulamada okullarin ¢ogu ek ders zamanlari, 6gle yemegi siiresini azaltma, ders
slirelerini uzatma gibi yollarla geleneksel yaptyr ve dgretimi siirdiirmeye reformlar
gdz ard1 etmeye caligmaktadirlar. Bu da &grencilere kendilerine daha fazla vakit
ayrima firsatin1 yine engellemektedir (Okano, 2003).
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Temelde Japon 6gretmen yetistirme sistemi geleneksel Japon ogretileri ile
disiplinini birlestirmek suretiyle tiim diger meslek dallarinda oldugu gibi
Ogretmenlikte de belli bir kalite yakalamis durumdadir. Ancak Japon iiniversiteleri
icerisinde yer alan Szellikle sadece Egitim agirhkli programlara yonelik acilan bazi
Universitelerin halen istedikleri diizeyde olamadiklari da bir gercektir. Simdi de
Japonya’da fen bilgisi 6gretmeni yetistirme durumu nedir, 6rnek program neleri

igerir.

3.2.3 JAPONYA’'DA FEN BILGiSI EGITIMI ve OGRETMENI
YETiISTIRMEDE GENEL DURUM

Oncelikle Ulkede ilkokul ve ortaokul diizeyinde ogretmen olabilmek igin
gerekli sartlara tekrar bir goz atalim, ¢linkii fen bilgisine yonelik bransta 6gretmenlik

yapmak isteyenler bu temel nitelikleri saglar durumda olmalidirlar.

Japonya’da Ogretmen olarak atanabilmek i¢in Ogretmenlik sertifikasi
gereklidir. Genel ogretmenlik sertifikasi, ortaokul ve liselerde calisabilmek igin
ise belli bir alandan alnan sertifika gereklidir. Ogretmen sertifikalari, siirekli ve
gecgici  olmak iizere iki tiptir. Normal sertifikalar {ilke genelinde, gecici
sertifikalar ise yalmzca verildikleri il sinirlar1 i¢inde gegerlidir. (Demirel, 2000;

Erdogan, 2000).

Ulusal Okul Kurulus Kanunu ile 1949 yilinda 71 Universite kurulmus
bunlardan 51 adetinde gretmen egitimi yapilmast saglanmistir. Mayis 1949°da ¢ikan
Egitim Personel Sertifika kanunu ile 1950 ve 1951 yili dlizenlemeleri neticesinde ;
beseri ilimler ile fen-edebiyat fakiiltesi mezunlari, agik sertifika sistemi ile belirli
dersleri alarak, dgretmenlik belgesine sahip olabilmeye hak kazanmiglardir. Ortaokul
ogretmenlik sertifikalan 1. siuf, 2. smf ve gegici olmak tizere 3 gesittir. Ortaokul
ogretmenleri 4 yillik lisans egitimi sonrasinda 1. simf, 2 yillik 6n lisans egitimleri

sonrasinda 2. simf ve 1 yillik egitim sonrasinda ise gegici sertifika alirlar. Gegici
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sertifikali ortaokul 6gretmenleri 2 yada 4 yillik iniversite egitimi ile devaml
sertifika alabilmektedirler. Sertifika yasasina gore, 3 yillik 6gretmenlik 15 {initelik
{iniversite ¢alismasina es degerdir. Universiteler, lisansiistii programlar agmaya 1966
yilinda Tokyo Universitesi ile baglamislardir. 1968; Osaka, 1978; Hyogo ve Joetsu,
1981; Naruto tiniversiteleri bu gelismeyi izleyen tiniversiteler olmuslardir. 1973 yili
itibari ile tiniversitelerin % 86’lik bir kisminda 6gretmenlik sertifika programlari
acilmistir. Japonya’da sadece fen-edebiyat fakiilteleri ile beseri ilimler fakiilteleri
sertifika verebilmektedirler. Sertifika yasasi ile Japonya’daki programlarin siiresi ,
ders sayilart ve igerikleri de bir standarda dayanmaktadir. Japonya’da 1970’de 3.
egitim reformu ¢alimalar baslamistir. Ogretmenlik uygulamasi 2 haftadan 3 — 5
haftaya ¢ikanlmistir. 90°li yillar itibari ile hem diploma hem de sertifikasyon
modelleri uygulanmaktadr. 82 Ulusal Universitenin 58’i ortaokul ve lise
ogretmenlik programlan sunmaktadir. Bu fakiiltelerden 46’sinda ortaokul ve 28’inde
lise 6gretmenligi programlar yer almaktadir.

Japonya’da genel kiiltiir, alan bilgisi ve meslek bilgisi boyutlarinda egitim
verilmektedir. Dersler seminer ve konferanslar seklinde verilmektedir. Genel kiiltiir
dersleri ilk 1.5 yil, alan ve meslek dersleri ise kalan 2 veya 2.5 yilda verilir.
Ogrenciler 36 kredilik genel kiiltiir dersleri, 8 kredilik yabanci dil ile, 4 kredilik
beden egitimi ve toplamda 48 Kredilik ders alirlar. Ortaokullarda 2. sinif sertifika ile
Ogretmenlik yapabilmek i¢in, en az 2 yillik 6n lisans egitimi ve yillik 62 kredilik ders
alinmasi gereklidir. Ortaokul ve lise 1. sinif 6gretmenlik sertifikasi iginse 4 yillik
{iniversite egitimi ve 124 kredilik ders almak zorunlulugu vardir. Ogretmen adaylar
Ogrenci iken, yazili smnavlar, bireysel gérlismeler, acik u¢lu sorular, tartismalar,
seminerler, laboratuarlar, uygulamali ¢alismalar, proje c¢alismalari, Ggrenci
performanslar1 ve gozlem kayitlarina gore degerlendirilmektedirler. Ogretim siiresi
Japonya’da 210 giin ve 35 hafta olmakla beraber, cumartesi sabahlari da egitim
yapilmaktadir. Ayrica lisans sonrast bitirme tezleri de mutlaka hazirlanmaktadir.
Ogretmenlik programlarinda uygulama kanuna gore 2 hafta ile siurh iken genelde 3
ila 5 hafta olarak uygulanmaktadir. Sertifikalar bakanlik¢a onay alirsa iilke genelinde

gecerli olur.
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Birinci sinuf bir 6gretmenlik sertifikasinin bir {iniversite diizeyindeki egitim
sonrasinda elde edilebilmesi i¢in, ilkokul ogretmenleri kendi alanlari ile ilgili

minimum 18 kredi ve oOgretimle ilgili 41 kolej kredisine, ortackul ve lise

ogretmenleri ise alanlary ile ilgili 40 kolej kredisi ve 19 ogretime iliskin kredi ders

almak zorundadirlar. Ilkokul 6gretmenleri ayrica en az iki alanda daha dersler almak
zorundadirlar. Her ne kadar universiteler genellikle kendi 6gretmen yetistirme
kurslarini dizayn etseler de, Bakanlik kurslara sertifikasyon 6zelliklerini belirtmekte
ve Ogretmenlik fakiiltelerindeki icerigi tayin etmektedir. Ogretmenler ve yoneticiler
iyl bir 6gretmen olabilmek i¢in Ogrencileri sevme ve motive edebilme anahtar
niteliklerine belli miktarda odaklanabilme durumundadirlar, ¢linkii Japonya’da tiim
aday Ogretmenlerin elde etmesi gereken akademik standartlar oldukga yiiksektir
(Report of Department of Education ;U.S.A, 1998).

Giiniimiizdeki Opretmen yetistirme sistemi Japonya’da 1949 yilinda
gergeklesen koklii Egitim Reformunun sekil verdigi bir kapsamda yasamaya devam
etmektedir. Bu reform ile 6gretmenler tiniversite veya iiniversitelerin igerisinde yer
alan kolejlerden mezun olarak yetismekteydiler. Ancak daha sonra lisansiistii
seviyede Ogretmen yetistirme boyutu da gecen willar igerisinde sisteme dahil
olmustur. Giiniimiizde bazi Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde Ogretmen
yetistirilmesine ragmen bu birimler Ogretmen Yetistirme Enstitiileri olarak
goriilmemektedir. Bunun nedeni ise bu birimlerin daha ¢ok Teknik ve pratik konulan
On plana ¢ikarmalandir. Ancak asil énemli olan Egitimin temel bakig agilarimi ve
bilgisini saglamak olmalidir. Ulke genelinde ayrica Tokyo, Gakugei ve Kyoto Egitim
Universitesini de igine alan 11 ogretmen Koleji bulunmaktadir. Ayrica 35 adet ¢ok

yonlij iiniversitelere ait egitim fakiiltesi de mevecut durumdadir (Arimoto, 2002).

Ortaokul kademesi i¢in 2002 verilerine gore Japonya’da lisansi bulunan
60.625 aday varken bunlarin sadece % 20’lik kismi Ulusal Ogretmen yetistirme
kurslarindan(alan okullarindan) mezun durumdadir, Ogretmenlik meslegi icin sinav
adaylar1 47.846 dir. Bu adaylarin ise sadece % 19’luk boliimit olan 9.127 aday
Opretmen Yetistirme Kurslarindan(alanindan) mezundur. Sinav sonucunda basarili

olarak 6gretmenlige baslayanlarin sayisi ise sadece 2.673’tiir. Bu yeni 6gretmenlerin
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ise sadece % 38’lik bir kismu1 1.004 kisi 6gretmen yetistirme alanlarindan mezundur.
llgili kurumlarda 9.750 aday egitim gérmekte iken bunlarin 6.180°i Ogretmen
yetistirme alan1 6grencisi degildir. Kolej sadece Egitim departmani olan okullari,
universiteler ise Egitim Departmaninin yani swa diger departmanlara da sahip

okullan ifade etmektedir.

Gergek olan 6grencilerin ¢ogu 4 yilini 63retmen yetistiren birimlerde yada
kurslarda harcamakta ancak Ogretmen olmayir basaramamaktadirlar. Ogretmen
yetistiren Universiteler, kolejler giinliikk egitim problemlerine ve ¢agdas egitime

uygun programlar igin siirekli yenilik arayiginda olmaktadirlar.

1989 yili itibari ile Monbusho, yani Japon Egitim, Kiiltlr ve Spor
bakanliginca yapilan ¢aligmalar sonucunda ; 1992 yilinda ilkokullarda, ortaokullarda
1993 yilinda, ve liselerde 1994 yilinda derslerin igerikleri ve yapilar1 yeniden
sekillenmistir. Genellikle Japonya’da 10 yilik periyotlarla yenileme ¢alismalar
yapilmaktadir ve 1989 yilindan sonra 2000 yilinda yeniden yapilanma caligmalar:
baslanmigtir. 2002 yili miifredat gelisimi de bu ¢alismalar sonucunda ortaya

konmustur.

1993’te yiiriirlige giren Ortaokul Fen Bilgisi Programi 2 ayr1 alandan
olusmaktadir. Ilk alan Fizik ve Kimya kavramlarindan, ikinci alan ise Biyolojik ve
Diinya(yer) bilimleri kavramlarindan ibarettir. Ortaokul diizeyindeki amaglar ilkokul
diizeyinde amaglarla nerdeyse aymidir. Tek fark ortaokulda dogaya olan agk ve
minnettarlifin geligtirilmesi seklinde ortaokulda var olan bir ekstra amagtir. Ortaokul
stiresince Japonya’da Fen Bilgisi derslerinde arastirma ve problem ¢6zmeye yonelik
yeteneklerin gelistirilmesi {izerinde &zellikle durulmaktadir. Ulkede her ortaokul
yili(sinifi) i¢in her iki alandan ikiger konu yer almaktadir (Mayer, 1996). 1993 yili
Japonya Ortaokul Fen Bilgisi Miifredat konular1 Ek-9’da yer almaktadir.
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Ortaokul siniflan seviyesindeki kitaplar incelendiginde, ilkokul kitaplarina
benzer bir format gdzlenmis ve sinirli miktarda metin olmakla beraber bol miktarda
renkli resim grafik tarz1 gorsel 6geler bol miktarda g6zlemlenmistir. Her iki alan i¢in
de toplamda ders kitaplar1 135 sayfalik bir ortalamada yer alirken, bir ders saati 50
dakika olmak tizere ortalama 105 saatlik yillik bir ders saati sadece Fen Bilgisi i¢in
belirlenmistir. Fen Bilgisi dersleri Japonya’da arastirmalara, deneylere ve konu
basliklarin 6grenilmesini saglayacak aktivitelerle gergeklestirilmektedir (Manbusho,
1987,1994).

1991 yilinda Jichi Sogo Merkezinden alinan veriler 1s181nda ortaokulda 7-8-
9.simiflarda Fen Bilgisi igin Yillik 105’er minimum olmak iizere 9. sinifta sayi 140
saate kadar da ¢ikabilmektedir. Bir 6rnek ortaokul programinda ders saatlerinin

oransal dagilim s6yle verilebilir ( Ministry of Education www.ed.gov-archieved

information.,1998);

Tablo 3.2.1 Japonya’da bir ortaokul programindaki yillik ders saati dagilimlar

Ders 7.simf 8.simif 9.s1mif
Japonca 175 140 140
Sosyal Bilgiler 140 140 70 - 105
Matematik 105 105 140
Fen Bilgisi 105 105 105 - 140
Miizik 70 70 35
Giizel Sanatlar 70 70 35
Saghk ve Fiziksel Egitim 105 105 105 - 140
Endiistriyel sanatlar ve Ev diizenlemesi 70 70 105 - 140
t&hlak Egitimi 35 35 35
Ozel Aktiviteler 35-170 35 35
Secmeli Konular 105-140 | 105-210 | 140 -280
TOPLAM (Minimum) 1050 1050 1050

Not : As1l kaynak (Adapted from Jichi Sogo Center, 1991, www.ed.gov )
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Fen Bilgisi miifredatina iliskin elde edilen bazi goriisleri, $6yle siralamak
miimkiin g6éziikmektedir ;

e Ortaokul miifredati 6gretmenlerin biiyiik kismina gére igerik olarak
ogrencileri zorlayacak diizeydedir.

e Opretmenler 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karst olan olumsuz
tutumunun farkindadir, ve dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin
¢abalamaktadirlar.

e Opretmenler her ne kadar derslerde farkl: aktivitelerle ilgi ¢ekmeyi
amaglasalar da miifredati yetistirme kaygis: dersleri anlatim agirhkl
hale getirmektedir.

e Bir gretmenin ilettigi gibi ; “miifredat ¢ok dolgundur, ancak 6gretim
icin yeterli siire yoktur, bu nedenle 6grenciler anlamadan baz1 seyleri
sadece  belli siire ezberde tutup gerektiginde sorulan
yanitlamaktadirlar.

Ilk etapta bakildiginda yukaridaki tiim sikayetler aslinda bir¢ok tilkenin ortak
problemidir. Ilk okuyusta tilkemizde yapilacak bir ¢alisma neticesinde de birgok
ortak nokta kesfedilecektir. Ancak ¢6ztimler de ayni olmasina ragmen ¢dziim sadece

caba isidir, gabay: gosteren diledigi basariya ulagacaktir.

Ortaokul diizeyinde diger derslerde oldugu gibi Fen Bilgisi derslerinde; artik
periyodik testlere agina olan &grencilere, belli zamanlarda (teikishiken) adi verilen
periyodik testler uygulamr. Degerlendirmeler bu testlere gore yapilmaktadir.
Japonya’da uygulanmakta olan 3 ayr1 sémestir de vize final seklinde olmak tizere

toplam 6 sinav uygulamasi degerlendirme i¢in yapila gelmektedir.

Ulkede okul miifredatlan 2002 Nisan itibari ile degiserek biitlinlesmis
6grenim ( Integrated learning : sogo-gakusbu ) yaklagimi gergevesinde yeniden
sekillenmistir. Fen Bilgisi derslerinin igeriginde de diger derslerde oldugu gibi belli
oranda azaltma yoluna gidilmistir. Bu oran diger derslerde %14 ile %34’ler arasinda

depisirken Fen Bilgisi igerigi igin Ilkogretim ve ortadgretimde %17 olmustur. Elbette
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ki 21. yiizyilin vatandasim yetistirmekte en nemli rollerden biri Fen Bilgisi egitimi
alanina diismektedir. Clinkii gelecegin vatandasi, Fen Bilgisi ve Teknoloji-tabanlt
bilgiye mutlak ihtiyag duymaktadir. Diinyada kiiresel i1sinma, yiyecek sikintisi,
niikleer gii¢, klonlama ve kirlilik gibi problem noktalari mevcuttur, 6grencilerin
bunlar tartigarak ¢ézlimler liretmesi gerekmektedir. Bu noktada 6grencilerin bilimsel
diistince becerilerine ve bu konularda iletisim becerilerine sahip olmalar

gerekmektedir.

Japon okullarinda bilimsel diistince becerilerine y6nelik degil, genelde bilgi-
tabanli bir 6gretim verilmekteydi. 2002 yilindaki degisiklik sonrasi biitiinlesmis
yaklagim ve gelecekteki ihtiyaclar nedeniyle Fen Bilgisi ve teknoloji-tabanh
ogrenime gegilmeye calisilmaktadir. Ancak Ogretmenlerin bu becerileri nasil
kazandiracaklan veya bu becerilerle nasil basa ¢ikacaklar1 konusunda higbir fikri
yoktur. Bu nedenle yavas yavas geleneksel metotlara geri doniis egilimi gii¢

kazanmaktadir.

2000’li yillarda devrede olan Fen Bilgisi Miifredatinin genel amaglar1 ise
sOyle verilebilir ;
o Fen Bilgisinin temellerine ve bireyselligi nem verilmektedir.
e Fen Bilgisinde 6grenim gilinlik yasam ve uygulamali teknoloji
tabaninda karsilanir.
e Cok hizli degisen toplumsal ortamda, Fen bilgisine iliskin yetenekleri
ve yaraticl temel becerileri olusturabilmek.
Ortaokul diizeyindeki 6gretim yine iki alanda verilmektedir. Fen Bilgisi dersi i¢in

icerik 2000 y1l1 miifredat: yoniinden Ek-10’dan incelenebilir.

Ortaokul seviyesinde, Japonya’da dersler 50 dakika olarak islenmektedir. Bir
okul yil1 i¢in alinan 35 saate karsilik gelen dersler bir kredi olarak kabul edilir. 2002
yili iilke genelinde derslere yonelik yapilan miifredat degisimlerinde genelde
yaklagim degisimi ve bazi sekilsel olusumlar yada degisimler gergeklestirilmistir.

Ders saatlerinde de belli azaltmalar olmus, 6rnegin Fen Bilgisi igerigi % 17 oraninda
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azaltilmigtir. Tablo 3.2%te 1993 ile 2002 programlart ders sayr farklan

goriilmektedir.

Tablo 3.2.2 Bir ortaokul programindaki 1993 - 2002 yillik ders saati dagilimlar farki

Simif 1993 2002 | Biitiinlesmis | Se¢meli Toplam
7. Smif 105 105 70 - 100 0-30 | 980 (1050)
8. Smif 105 105 70 - 105 50-85 | 980 (1050)
9.Smf | 105-140 | 80 70 - 130 105 - 165 | 980 (1050)

2002 yilinda Fen Bilgisi dersi igin ortaokul diizeyinde onerilen reformlar ise

sOyle siralanabilir ;

e Bilimsel Diiginme yollarmin ve problem ¢6zme Dbecerilerinin

gelistirilmesi.

e Oprenme siirecinin temelinde analitik ve biitiinlesmis goriis

olusturmak i¢in dogrudan tecriibe ve gézlemin temel alinmasi.

e Problem ¢6zme becerilerinin gelisimi i¢in dis ortamda goézlem

yapmanin grenimi.

e Verilen gorevlerin basarilmast igin arastirmayla ilgili aktivitelerin

ideal bir yol olarak kabullenilmesi.

Cesitli platformlarda ve 6nde gelen Japon Fen Bilgisi Egitimcilerine gore

buglin itibari ile asil 6nemli durum, rahatlatilmis 6grenim yaklasimi(biitiinlesmis

Ogrenim), yada bilgi-tabanli 6grenim ikileminden c¢ok etkili Ogrenim igin

motivasyonun saglanmasidir. Clinkii hem Japonya’da hem de diinyanin bircok

iilkesinde giincel sorun, Fen derslerine karsi olan olumsuz ve motivasyondan eksik

tutumdur. Gegmiste bilgiyi bulmak ve islemek Japon egitiminde 6n planda iken ,

gelecekte Onemli olan anlayarak ulasilan sonuglar, ve bu bilginin digerleri ile

iletisimi olacaktir.

2002 yili igerisinde Milli Egitim Bakanhig: tilkede, Fen Bilgisi egitimini

gelistirmek ve uluslar arasi rekabet ruhunu korumak i¢in bazi ¢aligmalar ele almigtir.
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Caligmalar i¢in “Fen bilgisi egitimini arttirmak ve fen bilgisi ile teknolojinin halk
tarafindan anlagilmasini desteklemek”™ seklinde bir politika olusturmugtur. Bunun igin
toplumda bilimsel okuryazarlik diizeyinin gelistirilmesi ve Fen Bilgisi ile Teknoloji
alanindaki insan kaynaklarmi beslemek en oncelikli yapilacaklardir. Bu kapsamda
bakanlik 2 farkli proje yliriitmektedir ; “Siiper Fen Bilgisi Liseleri” ve “Fen Bilgisi
isbirligi programi” . Bu siiper okullar, 6grencilerine 6zellikle Fen Bilgisi ve
matematik alaninda gelistirecek, motivasyon ve ilgiyi arttiracak tedbirlerle kendi 6z
programlarini olusturacaklardir. Bu okullar hem yerel bir Universite veya Enstitii ile
isbirligi yapacak hem de ortaya koyduklar gelismeleri toplumla paylasarak Fen ve
Matematik &gretmenlerinin gelisimini destekleyeceklerdir. Ulkede 24 adet aday
Stiper Fen Lisesi adayr bulunmaktadir. 2. proje olan Fen bilgisi isbirligi programi
Ogretim esnasinda miimkiin olan tiim olanaklar1 ve isinde uzman olanlar1 siniflara
getirebilmeyi, Okullar, kolejler, Enstitiiler ve 6zel girketleri gerektigi siirece bir araya
getirebilmeyi amaglamistir (Okano, 2003). 2001 Japon Isliginde de belirtildigi gibi
Fen Bilgisinin gelecekteki kontekstini 3 boyutta gérmekteyiz (Albone, 2003);
o Fen Bilgisi gercek-hayat ugrasidir( Science as real-life challange) ;
Ogrencilerin Fen Bilgisini gercek — hayat icerisinde daha fazla
gormeleri, uygulamalar1 ve bunlarin neticesinde iglerindeki bilim
adamina Fen ile ilgili bir kariyere niyetleri olup olmadig1 noktasim
sorgulamalari.
e Fen Bilgisi onem ister (Science as relevant) ; Ogrenciler Fen
Bilgisini ilgi gostermeye degmeyen ve sikici bir ders olarak
gormektedirler. Ancak ilgiyi Fen alaminda ¢aligan profesyonellerle
bulugma firsatlar1 vererek, ve 6grencileri bireyler olarak gérmek.
o Teknoloji ile kiigiik hale gelmis bir Diinyada Fen Bilgisi Kiiltiirel
bir Kopriidiir.

Ingiltere ile gergeklestirilmis olan bu tarz arastirma yada igbirligi 6rnekleri
diger tilkelerle de yapilmugtir, yapilmaktadir. Son 10 yil icerisinde Japon hiikiimeti
hem Fen Bilgisi hem de Matematik Egitimi alaninda, Filipinler,Endonezya, Kenya,
Gana, Misir ve daha birgok iilke ile bu alanlarda isbirligi yapmistir (Nagasu, 2003).
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Giincel Fen Bilgisi programi ise ilkokul ve ortaokullar i¢in Japonya’da 2001
yilinda degismis, 2002 yilinda uygulanmaya baglamistir. Bakanlik 1. smiftan 12.
sinifa kadar “Yasam tecriibesi / Cevre yasam calismalar1 (Living experience / Life
Enviromental Studies)” isimli yeni bir {initeyi miifredata koymustur. Yine 1. siniftan
12. sinifa dek “Global ve Cevresel egitim” konusu da miifredata eklenmistir.
Ogretmenlerden 1992 yilindan itibaren yapilan galismalar sonrasinda 6grenciyi daha
cok arastirmaya, deneye ve gozleme sevk eden derse kargi tutumunu istekli bir
sekilde olumluya dontstiirebilecek cagdas Ogretim metotlar1 kullanmalart da Fen

Bilgisi 6gretmenlerinden istenmektedir (Ishizaka, 2000).

Simdi de bu sartlar altinda istenilen 6zelliklere gére Fen Bilgisi 6gretmenligi
yapacak olan 6gretmenlerin nasil bir egitim ve program sonrasinda okulda meslege

basladiklarin bir gérelim.

3.2.4 JAPONYA’DAN SECILEN FEN BILGiSI OGRETMENI
YETISTIRME PROGRAMLARI

Japonya genelinde Universitelerin yaklasik % 80°lik bolimii 6gretmen
yetistiren lisans programlarini, ya da lisans mezunlan igin 6gretmen olabilme sansi

veren sertifika kurs ve programlari ile mastir imkanlarini sunmaktadirlar.

Ulkede agik sistem (open system) olarak bilinen model, nedeniyle lisans
egitimini belli bilim disiplinlerinde ¢esitli fakiilte ve kolejlerde elde eden sonradan
Ogretmen olmaya istekli olan Japonlar, fark krediler, lisans egitimleri veya mastir
imkanlar1 yada part time kurslar ile yine ilkokul, ortaokul veya lise Ggretmeni
olabilmektedirler. Ancak yine de Ogretmen olabilmek igin gecilmesi gereken zorlu
sinav asamalan yine mevcuttur. Ulkede birgok {iiniversitede gesitli dallarda lisans
egitimi mevcut iken 6fretmen yetistirme alaninda genelde temel efitim lisansi
mevcuttur brang Ogretmenleri mastir diizeyindeki programlarla egitilirler. Ancak

lisans diizeyinde brang programlari da gézlenebilmektedir.
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Fen Bilgisi Egitiminde lisans diizeyinde egitim veren bazi {iniversitelerin bir

listesi giincel olarak s6yle verilebilir ;

Tablo 3.2.3 Japonya’da Fen Bilgisi Egitiminde

Lisans diizeyinde Egitim veren Universitelerin bir kismi (5/13/2004)

Universite Program

Chiba Universitesi-Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Fukuoka Egitim Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Hiroshima Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

e Jeolojilik Bilimler ve
Joetsu Egitim Universitesi o )
Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Kanazawa Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Miyagi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Nara Egitim Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Okayama Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Osaka Kyoiku Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Shizuoka Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Tokyo Gakugei Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Yokohama Ulusal Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarinda genelde ortaokul diizeyinde
pedagojik dersler lise fen 6gretmeni yetistiren programlara gore daha fazla olmasina
ragmen, Japon programlarinda genelde alan bilgisi derslerinin bir agirhi
g6zlemlenmistir. Ornek bazi programlar incelendiginde ashinda alan dersleri agirlikli
iken yine de 63retmenlere saglanan genis ¢apli uygulama firsatlarina bilyiik 6nem
verilmesi ve aragtirma imkanlar1 adaylarin kendilerini pedagojik yonden de

gelistirmesini saglamaktadir.

Simdi segilen bazi program oOrneklerine igerik, diizenleme ve fen bilgisi

egitimi kapsaminda bir g6z atalim ;



Tablo 3.2.4 TOKYO GAUKEI Universitesi Egitim Fakiiltesi Programi (Ogretmen Yetistirme)

Ders Kredi
Giizel sanatlar (Liberal Arts) 8
Saglik ve Spor 2
Yabanci Diller 6
(bu alandan) Segmeli 4
Bilgi 2
Giizel sanatlar (Diger Fakiilte) 8
Saglik ve Spor (Diger Fakiilte) 2
Yabanc: Diller (Diger Fakiilte) 6
(bu alandan) Se¢meli (Diger Fakilte) 4
Bilgi (Diger Fakiilte) 2
Genel Konular Toplami (Diger Fakiilte + Egitim Fak.) 22+22
Proje Ogrenme dersleri —- TEMEL 4
Proje Ogrenme dersleri — Uygulama 4
Proje 63renme Toplami 8
Ogretimin anlam ve 6nemi 2
Egitimde Temel Teoriler 6
Ogrenme gitgliigit geken Bireyin Gelisim sitregleri 2
Egitim Miifredati ve Ogretim Teknolojisi 14
Ogrenci danismanhg ve rehberligi 4
Biittinlesmis Seminer 2
Ogretim Uygulamast 6
Egitimde temel teoriler (diger fakiilte) 4
Modern Egitim (diger fakiilte) 4

Temel Dersler Toplami 36

Alan Konular ve Opretimi 8
Alan Konularn 44
Alan Konulari (Diger Fakiilte) 76
Mezuniyet aragtirmasi 4
Mezuniyet arastirmast (Diger Fakiilte) 4
Alan Konulari Toplami(Egitim Fakiiltesi) 56
Seg¢meli Dersler 8
Secmeli Dersler (Diger Fakiilte) 14
GENEL KREDI TOPLAMI(Egitim fakiiltesi) 130
GENEL KREDI TOPLAMI(Diger Fakiilte) 124
TOPLAM 254
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Not: Japonya’da genelde Egitim fakiilte veya okullann Universiteler Biinyesinde kendileri uyguladiklan

programda diger fakiiltelerden de ders aldirmaktadirlar. Bu fakiilte programlan da genelde Fen-Edebiyat

Fakiiltesi veya Begeri Bilimler Fakiiltesi programlaridir.
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Tablo 3.2.4°de verilmis olan kapsamdaki programi uygulayan Tokyo Gaukei
{iniversitesi, Ogretmen yetistirme programlaninda Yiiksek diizeyde kaliteyi
hedeflemektedir. Siniflar 4 ayn kategori altinda toplanmustir ; Genel Dersler, Proje
Ogrenim Dersleri, Temel Konular, ve Alan éncelikli Konular. 1 okul yili igerisinde
her sOmestir i¢in Ogretmen adaylari minimum 22°ser kredilik ders almak
durumundadirlar. Genel Konular ad1 ile verilen derslerde, 6grenciler ¢esitli alanlarda
caligmalarla daha fazla bakis agis1, yaraticiliklarin gelisimi igin egitim alirlar. Proje
Ogrenme Konular: , alaninda 6grenciler 2 teorik 2 de uygulamali konu secerek proje
secerler. Ogretmen adaylan igin 7 alanda 18 konu baslig: yer almaktadir. Her bir
konu baglig1 5 Fakiilte mensubu tarafindan 6gretilmektedir. Bu dersleri bagarmak igin
Ogrenciler segilen bu 4 konu hakkinda ¢ok kapsamli birer seminer sunmak
zorundadirlar. Temel Konular, Tokyo Gaukei Universitesinin web sayfasinda yer
alan miifredat bilgi dosyasinda, temel konular, 6gretmen adaylar1 i¢in ; Pedagoji,
Egitim Psikolojisi, ve Okul Konular bagliklaryla verilir. Bu konular ayni zamanda
Ogretmen sertifika kanunundaki konu basliklanidir. Alan éncelikli konular da ise
ogretmenler alanlan ve ihtiyaglan ile ilgili diger dersleri almaktadirlar. Ozellegmis
akademik konular, Oncelikli okul konular1 ve egitim konulann bu derslere yon

vermektedir. Bunun diginda ncelikli konular ve tez ¢aligmast da ayr1 boyutlardir.

Tokyo Gakugei tiniversitesinde, 13 alanda (17 Departman ve 41 ders ile) giin
boyu ve gece dersleri olmak tizere 2 farkli gesitte program uygulamasi ile Mastir
derecesi de verilmektedir. Fen Bilgisi Mastir Derecesi de bunlardan biridir. Mastir
derecesini alabilmek igin aday, 1- 2 yildan daha fazla bir siire tam gilin programina
kayitli olmus olmalidir. 2- Gerekli kredilerle birlikte en az 30 kredi egitim dersi
almalidir. 3- Mezuniyet tezini hazirlamali ve s6zlii sinavi da gegmelidir. 4- Final
sinavlarim basarmalidir. Ortaokul Fen Bilgisi i¢in “1. sinif 6gretmenlik sertifikas1”
iiniversitenin Fen Bilgisi Egitimi mastir programi sonrasinda alinabilmektedir.
Ayrnica Cevre Bilimleri ve Egitim alanindaki, Doga ve ¢evre bilimleri Egitimi ile Fen
Bilgisinde Kiilttirel Ozellikler alanlarinda da 1. simf ortaokullise sertifikalar

verilmektedir.
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Osaka Kyoiku Universitesi gibi bazi iniversitelerde de Fen Bilgisi
Egitiminde ortaokul 6gretmeni yetistirmek i¢in lisans diizeyinde egitimler de
mevcuttur. Ornegin Egitim bilimi, Fen Bilgisi Egitimi gibi alanlarda dereceler
alinabilmektedir. Daha sonrasinda ise yine mastir egitimine davam edilebilir ; Fen
Bilgisi Egitimi mastirlarinda , Fizik, Kimya, Biyoloji, Diinya bilimleri ve Astronomi,

Fen Bilgisi Egitimi dersleri igerikte yer almaktadir.

Hiroshima Universitesi biinyesinde verilmekte olan program igerigi ise
basliklar halinde Ek-11’den incelenebilir. Hiroshima Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Egitimi departmaninda gorevli olan akademik personel ve alanlan ise soyle
verilebilir;

Tablo 3.2.5 Hiroshima Uni. Fen Bilgisi Egitimi departmani Akademik personeli

BIRIM isim UNVAN ALAN
Dogal Fen Bilgisi Ogretiminin
Mikio Akiyama Profesor . . .
Almanya’daki Organize tarihi
Fen Bilgisi Egitimi . Birlegik Krallikta Fen Bilgisi
Tetsuo Isozaki Yrd. Dog. L .
Egitimi ve tarihi
Hiroki Fujii Aras.Gor. Almanya’da Kimya Egitimi
Fen Bilgisi Ogretim Metotlan, ve
Sigekazu Opretim Materyalleri Geligtirme,
Fen Bilgisi Egitimi Takemura Profesor Dogal Fenomeni ¢ocuklarin
Metotlari kavrayisi
Fen Bilgisi Egitimi Metotlar,
V.U. Manzano Dogent .
Asya’nin Fen Bilgisi Egitimi
Polimer Kimyas: ve Kimya Ogretim
Hiroshi Ochiai Profesor . ,
icin Materyal gelistirme
. Bitkilerin Sitogenetigi ve Biyoloji
Fen Bilgisi Egitimi Hideo Ikeda Profesor L L.
scerigi Ogretimi igin Materyal gelistirme
icerigi
Anjiyospermlerin seksiiel firemesi
Kiyoyuki Ohshika Aras.Gor. | ve multimedya 63retim materyalleri
gelistirme

Tablodan anlasildig gibi bir Fen Bilgisi departmaninda hem alan uzmanlar: hem de alanin alt
disiplinlerinde uzman olan 8gretim iiyeleri yer aliyor. Bu sayede hem egitimi bilen hem de alam bilen
ogretim {iyelerinin rehberliginde gtincel Fen bilgisi Egitimi ihtiyaglarma yonelik egitim Sgretmen
adaylarina kaliteli bir sekilde verilebilmektedir.
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Ulkede Mie Universitesi gibi bazi Universiteler ise Ogretmen yetigtirme
alaminda egitime heniiz yeni yapilanarak baslamis durumdadirlar(1997). Ancak
Bakanlhigin 1972 yilindan itibaren her 10 yilda bir yapilan miifredat reform ve
giincelleme ¢aligmalan sayesinde Ogretm_en yetistiren birim ile okullar tam olarak ne
iistiinde durmalari gerektiginin farkindadirlar. Bu nedenle 6gretmen egitiminde
yakalanan kalite daha ¢ok program kalitesinin yan: sira uygulamadaki ¢agdaglik ve
azimle ilgili goriinmektedir. Yukarida gesitli tablolarla ortaya konulan sonuglardan
¢ikan ilk yorum, Japonya’da da alan egitimi derslerinin programlarda ¢ok fazla yer

kapladig: seklinde olabilir.

1949 yilindaki yeniden yapilanma sonrasinda koklii ge¢misi ile birlikte ¢ok
uzun siirelerdir 3gretmen yetistiren Universitelerden biri olan Chiba Universitesinin
Fen Bilgisi Departmaninda verilen dersler Ek-12’ den incelenebilir. Benzer bazi
dersler daha miifredat igerisinde gdsterilmekte olan derslerdir. Yine agik bir gekilde
yiikksek lisans diizeyindeki derslerin isimler yoniinden {ilkemizdeki derslere
benzerligi dikkat ¢ekicidir. Ancak igerik ve derslerin sunus sekli ile hem Japonlarin
Ogretmen yetistirme tarzi farklidir, hem de daha basarih Ogretmenler
yetistirmektedirler. 90’li yillarda popiiler olan TIMSS(3. Uluslar arasi Fen ve
Matematik ¢alismasi) ¢aligmalar1 98, 99 sonuglarina gore Japon &grencilerin Fen
Bilgisi alaninda ilk 2 yada 3’te sﬁfekli yer almasi elbette basarili Japon Fen Bilgisi

Ogretmenlerinin eseri sayilir.

Genel anlamda Japon fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlarina bakacak
olursak;

1- Alan dersleri yiiksek oranda programda yer almaktadir.

2- Alanin 6gretimine yonelik derslerde yogunluktadir.

3- Egitim derslerinin program igerisindeki oram digtiktiir.

4- Alan derslerini uzmanlarin ve siirekli uygulama igerisinde olan bilim

adamlarinin vermesi basarinin en bilylik sebeplerindendir.
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3.3. AMERIKA BIRLESIiK DEVLETLERI’ NDE DURUM

3.3.1. AMERIKA’DA EGITIM SiISTEMININ GENEL DURUMU

Amerika Birlesik devletlerinde egitim sistemi lizerinde yetki federal devlete
aittir. 1982 yilinda Department of Education, Egitim departmani; Saglik, Egitim ve
Sosyal Sorunlar Bakanhigindan (Department Health, Education and Welfare) ayrilmig
durumdadir. Bu Federatif makam, direkt yon verme yetkisine sahip degildir, ancak
devlet ve lokal egitim politikas1 iizerinde etki etme hakkim {istlenebilir. Eyaletler
kendi egitim politikalarinda otonomdurlar, ancak Federatif Devletin  Egitim

Bakanlig1 her eyalette en {ist ydnetim merciidir.

Ulkede zorunlu egitim siiresi, 32 eyalette; 10 yilin tizerinde ¢esitli sayilarda,
13 eyalette; 10 yil, 9 eyalette 11 yil, 4 eyalette 12 yil ve 2 eyalette 13 yil olarak
degismektedir. Zorunlu &gretim kurumu, temelde ilkokul (Elementary) yada
ilkogretim okullan (Primary school) ve bunlara bagli lise (High school)
birimlerinden yani iki béliimden olusan bir karma okuldur. Bu modeller gesitlidir

(Ultanr, 2000);

. 8 + 4 =8 yil IIkdgretim (Elementary veya Primary school) + 4 y1l lise (High School).
. 4 + 4 + 4 = 4 yil Ikogretim (Elementary veya Primary school), 4 yil
Ortaokulu(Middle School) ve 4 y1l lise (High School).

. 6 + 6 = 6 y1l ilkdgretim (Elementary veya Primary school), 6 yilllik Birlesik ilk ve
ortaokul [(Combined Junior and Senior High School) veya (Comprehensive High school)].

. 6 + 3 + 3 =6 yil Ilkdgretim (Elementary veya Primary school), 3 yil Ortaokul
(Junior High School), 3 yil Lise (Senior High School).

Ulkede 21. yiizyila girerken, ilkokulun kisaltilmasi ve 6 yillik siirenin 4 yila
indirilmesi egilimi bas gdstermistir. Amerika’da dgrenciler kendi derslerini kendileri
secerler. Simf baglayiciigr yoktur. Ogrencilerin isteklerine ve standardize edilmis

test sonuglarina gore, hatta 6grencinin ortalama bagarisina gore farklilasma kendini
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gOstermistir. Boylece bireysel se¢im miimkiin hale gelmis, damigma ve yonlendirme

ile saglamlastirilmis bir sistem olusmusgtur.

Federal seviyede egitim bakanlig: ilk kez 1979 yilinda kurulmustur. Federal
hitktimette Egitim Bakanliginin fonksiyonu iilke ¢apindaki egitim meselelerinde
onderlik etmek, eyaletlere mali yardimda bulunmak, egitimle ilgili genel plan ve
hedefleri tayin etmek, kalite tedbirleri almak gibi makro seviyede konular ile uluslar
aras1 egitim faaliyetlerindeki rolleri saptamaktir. Her eyalette eyalet meclisi, zorunlu
ve Ucretsiz olan ilk ve ortadgretimle ilgili kanunlar ¢ikarmistir. Bu kanunlar
cergevesinde, egitim politikas: ile ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinin sartlari
eyalet egitim kurulunca tespit edilir ve eyalet egitim bagkanlig: veya miidiirliigiince
uygulanir. Hawaii’nin diginda her eyalet, ilk ve ortaggretim kurumlarinin agilmasi ve
isletilmesiyle ilgili olarak genis yetkilerle donatilmis idari bolgelere ayrilmugtir. Her
bolgenin de 5 ila 7 iiyeden olusan bir egitim kurulu bulunmaktadir. Bu kurullar
egitim politikasim tespit ederler ve bolge egitim miidiirii de politikay1 uygulamakla
sorumludur (Akyol, 1991).

Ulkede ilkogretim uygulanan veya benimsenen 8 +4,4+4+4,6+2+4,6
+3 + 3, 6 + 6 modellerine gére okul 6ncesi ile baglamakta ve toplamda zorunlu olan,
10, 11,12 veya 14 yila kadar siirdiiriilmektedir. En ¢ok uygulanan model 6 yillik
ilkokul modelidir. A.B.D’de orta6gretim model farkliligina gore, 7., 9. veya 10.
sinifta baglar. Ortaokul kavrami 1960’11 yillarda ilgi ve kabul bulmustur. Temel
egitim asamasina tabidir. Ortaokulda amag 5. siniftan, 6 ile 8 arasi bir egitim ile
liseye gecis donemini Saglmnaktlr. 10 ile 14 yas aras1 donemdeki 6grencilerin egitim

ihtiyaglarina cevap verilir.

Cogunlukla egitim isleri, 6gretmen deferlendirme alanindaki gibi mahalli
idarelerce yapilmaktadir. Degerlendirme isi dogrudan midiiriin veya miidiiriin
gbrevlendirecegi miidiir yardimecisinm isidir. Ogretmene iligkin tim kararlar ve

vasiflarla ilgili yetki miidiir yada gorevli yardimciya baglidur.
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Ogretmenlerin performansi meslekte basariy1 6lgmek iizere tespit edilmis 10

ayr1 kriterle degerlendirilmektedir. Bu kriterler 6gretmenlerden sunlar ister;

Ogrencilerin 6grenme kapasitelerini, ilgilerini ve ihtiyaglarini tespit
eder.

Ogrencilerin tespit edilen ihtiyaglarina, gelisme ve biiylimesine ve
miifredat programlarinin sartlarina uygun olarak dgrenme hedeflerini
tespit eder.

Ogrencilerin 6grenme olayina katilmasin planlar ve sagiar.

Her Ogrenciyi Ogrenmeye tesvik eden ve Ofrenme hedeflerine
ulastiran kaynaklar1 hazirlar ve kullanir.

Her Ogrenciyi Ogrenmeye tesvik eden ve Ogrenme hedeflerine
ulastirmasi gereken ortamu tesis eder ve idame ettirir.

Kendi performansim degerlendirir ve basarisimi arttiracak bilgi ve
becerileri ustalikla kullanmay1 dener.

Okul idaresine katilir ve biitiin okul programi i¢in sorumluluk
ytiklenir.

Her kisiye ayrt ayri deger verme ve saygi gostermenin bir isareti
olarak meslektaslari ile 6grenciler ile, ana ve babalarla ve iginde
bulundugu toplulukla olumlu iligkiler kurar.

Genel olarak &gretmenler, aymi yil igerisinde iki defa olmak {lizere liger yil

arayla degerlendirmeye tabi tutulur. Degerlendirmede aym alandaki ve yan

alanlardaki 6gretmenler, bélge idare ve egitim uzmanlari, veliler dahi rol

oynamaktadir. Meslekteki her 6gretmenin simf performans: her yil gbzleme tabi

tutulur. Degerlendirme yilinda 3 defa gézlem yapilir. 2. sumf sertifika sahibi

Ogretmenler ise her somestrde 2, yilda 4 defa gozleme tabi tutulurlar. Sistematik bir

degerlendirme ve yetistirme koordinasyonu kurulmasi sonucu smuf gozlemleri

sirasinda tespit edilen ihtiyaglar hizmet i¢i egitim programi igin dayanak teskil
etmektedir (Akyol, 1991).
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Amerika Birlesik Devletleri daha 6nce de belirtildigi gibi bir eyaletler
biitlintidiir. 50°nin tizerindeki farkli eyalette yliksek 6gretimde genelde birlik olmakia
beraber bazi farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Temel olarak biitiin eyaletlerde
{i¢ tip sistem vardir ; Universiteler, 4 yillik Kolejler ve 2 ile 3 yillik yiiksekokullar.
Elbette sistemde hem devlet-eyalet kapsaminda resmi hem de &zel birimler
mevcuttur. 1991 yih itibari ile 12 milyon 6grenci yiiksekogretimde okumakta,
1497°si resmi 1833’1 6zel olmak tizere toplam 3330 yiiksekogretim kurumu ve
yaklasik 6500 yiiksekdgretim kampiisii bulunmaktadir (Akyol, 1991).

Amerikan {niversitelerine giriste her iiniversitenin kendine &zgii sartlar
yaninda ortak olan su ii¢ sart aranir.
1- SAT; (Scholastic Aptitude: Okula iligkin tutum) test sonucu (s6zel-sayisal),
2- ACT; Amerikan Koleji test sonucu (sézel-sayisal),

3- Lise diplomas: ve referans mektuplari.

Universiteye giremeyen adaylar 2 ve 3 yillik yiiksekokullara gidebilirler.
Sonraki yillarda 4 yillik {(iniversitelere gecis haklar1 mevcuttur. Genelde
iniversitelerde uygulanan programlarda ilk iki yil genel Ogretim dersleri
programlarda yer almaktadir. Ogrenciler alanlarna iligkin dersleri genellikle ve
yogunlukla 3. ve 4. yilda alirlar. Elbette istisnai olarak ilk yildan itibaren de alan
egitimine baglanan boliim ve egitim programlan da s6z konusudur. Universitelerde
tam zamanh bir 6grenci genellikle haftada 12 ila 15 kredi saatlik ders alabilir. Izinsiz
alabilecegi en fazla haftalik ders saati 17-18’dir. Daha fazla ders saati alabilmek

isteyen 6grencilere dekandan izin almak zorundadir.

Amerikan yiiksekégretiminde alinan 4 farkh derece vardir. Onlisans (A.A.
veya A.S. degree), Lisans (Bachelor Degree), Yiikseklisans derecesi (Master
degree, M.A.), Doktora (The Doctor of Philosophy; PH.D).

Ulkede B.Ed terimi egitim alaninda alinan 4 yil siireli {iniversite mezunu
derecesini ifade ederken, diger dallarda oldugu gibi M.A Ed. Egitim alanindaki

mastir seviyesini ve PH.D of Ed. ise egitim alaninda yapilan doktoray: ifade eder.
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3.3.2. AMERIKA’DA OGRETMEN EGITIMININ GENEL DURUMU

A.B.D’de 6gretmen yetistirme programlarinin en géze ¢arpan 6zelligi ¢ok
degisik uygulamalarin olusu ve esnekligidir. Ulkede 1999 yilinda 50 civarinda farkli
sistem bulunmaktaydi. 50 eyaletten olusan iilkede bir ¢ok eyalet degisik dgretmen
yetistirme formlan belirlemis ve bunu standartlar halinde yayinlamis durumdadir.
Buna ragmen bu standartlar 6lgli alinsa bile uygulamay: yapan iiniversitelere gore
farkhiliklarda goze ¢arpmaktadir. Ancak gercek olan sistemin bizdekine gére oldukga
ayrintili oldugudur.

Ik ve ortadgretimde 6gretmenlik yapabilmek icin tilkede hem lisans hem de
lisans dstii egitim alma imkani vardir. Lisans diizeyindeki programlar genellikle
Ogrencileri liniversitedeki 3. yilindan itibaren Ogretmen yetistirme programlarina
kabul etmekte bu programdan mezun olan &grenciler egitimde lisans diplomas: ile
Ogretmenlik  sertifikalar1 almaya hak kazanmaktadirlar. Ayrica Florida
Universitesinde yer alan Profesyonel Ogretmen (Proteach = Professional Teacher)
programi gibi programlarda egitimde mastir (M. Ed) derecesi ile sonlanan 5 yillik
programlar olarak &gretmen yetistirmektedirler. Bu program ile Ilkogretim, Ozel
Ogretim, orta Ogretimin gesitli branglan ig¢in dgretmenler yetistirilmektedir. Bunun
yan1 sira diger fakiilteler ile igbirligine gidilerek ¢ok c¢esitli dallarda da Ggretmenlik
egitimi verilebilmektedir. Bir lisans programi dahilinde ilk 2 yilim tamamlayan ve
Egitim fakiiltesinin 6n kosul dersleri olan en az 45 kredi (genelde 60 kredi istenir)
olarak alan aday 3. yil egitim fakiiltesine kabul edilir. Ogrenim siiresini bu fakiiltede
tamamlayan O6grencilerden ayrica baska fakiiltelerden; 12 ile 24 saat arasinda
yogunlasan kredi miktarinca bir veya iki akademik programda yogunlagsmis ders
olmak fizere, 90 kredilik dersi almalan istenir. Ornegin matematik, fizik, biyoloji vb.
bir alanda 120 Krediyi tamamlayan 4. sinifi bitiren dgretmen adaylar: lisans (B.Ed :
Bachelor of Education) derecesini alirlar. Bu noktadan sonra 2 segenek vardir ;

1- M. Ed (Master of Education) Egitimde mastir derecesi istemeyen adaylar
(non-degree) mastir derecesiz yolu segerek 21 kredi almak suretiyle programi
tamamlarlar, 6gretmenlik sertifikasint alirlar.,
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2- Belli bir notu tutturan adaylar, Enstitiiye kayit olarak 36 kredilik ders
alirlar ve M. Ed, egitimde mastir derecesi alirlar (Bu segenekte 5 yil tamamlamak
gereklidir).

Ogretmen adaylan stajlarini bir Profesér gézetiminde bir uygulama okulunda
cesitli c¢aligmalar hazirlayarak gruplar halinde yaparlar. Okuldan bir rehber
ogretmende yer almaktadir. Staj sonunda bir 6gretme ve 6gretim konusunda sunus
hazirlanir. Staj sonrasinda goreve baglayan Ogretmenler kurumlart ile bir sorun
yasadiklarinda {iniversite tarafindan tekrar egitime alinmaktadirlar. Deneyimli
Ogretmenler ise her 3 yilda bir gézlem yoluyla degerlendirmeye tabi tutulurlar.
Egitim fakiiltelerindeki o6gretim iyelerinin zaman zaman devlet okullarinda

calistiklar1 da bagka bir tespittir (Kesercioglu ve digerleri, 1999).

ABD’deki tlim hizmet Oncesi, egitim, Ggretmen egitimi yiiksek 6gretim
diizeyinde saglanmaktadir. Hem resmi hem de &zel Universitelerdeki egitim
boliimleri, okullar1 veya fakiiltelerine ilave olarak, gegen birka¢ on yilda normal
eyalet (6gretmen) okullar: statiistinden eyalet kolejleri haline doniisen kuruluslarda

da egitimle ilgili Giniteler bulunur.

Opretmen egitimi programlar adaylar, ¢ogu hallerde, 1 veya 2 yillik genel
mezuniyet 6ncesi yilkksek 6grenimi tamamlamis olmalidirlar. Bu adaylar bu sartin
yerine getirilmesinden sonra, yliksek 6gretimdeki akademik 6zgecmisleri ve kisisel
goriismelerin sonuclar1 dikkate alinarak, 6gretmen egitimi programlarina kabul
edilirler. 50 eyaletin de herhangi birinde ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
Ogretmen olmanin sart1 asgari olarak lisans derecesidir. Bu arada bir¢ok eyalette de
“alternatif sertifikasyon yontemleri” giindeme alinmaktadir. Ogretmen egitimi
girisimlerinin ¢ogu 4 yillik programlar halinde iken baz1 egitim okullari, fakiilteleri
veya boliimleri 5 yillik programlarn ilgili okullarda (SCDE: School of Continuing &
Distance Education) yiiriitmektedirler. ilkogretim diizeyindeki 6gretmen egitimi
programlarinin ¢ogunda mesleki derslerden olusan temel miifredat programi
yaklagtk % 45 teorik dersleri ve % 55 yontem galigmalarini igermektedir.
Ortadgretim programlarinda ise bu 6riintii % 56 teorik % 44 ydntem olmak {izere ters

sekildedir. Biitiin eyaletler, 6gretmenlerin izleyecekleri egitim programlarinda Genel
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egitim, bir alanda uzmanlasma ve mesleki egitim derslerini igerecek sekilde
diizenleme yapilmasinda hem fikirdirler. Ogretmenleri hazirlayic1 programlar, beseri
bilimler, tabii bilimler ve sosyal bilimlerin dahil edildigi bir genel “liberal sanat-tarih
ve fen gibi konularn kapsayan bilimler gruplari ana temeli {izerine insa edilmistir.
Biitiin eyaletlerde 6gretmen egitimi yapan fakiilte, kolej ve okullar, 6grencileri olan
gelecegin Ggretmenlerinin, §gretmen egitimi programlarinca onaylanmis, tecriibeli
bir §gretmenin denetimi altinda ve resmi bir okul dershanesinde tam-zamanli bir
ogrenci egitimi tecriibesi kazanmasi sartim kosarlar. Ogretmenlere belli konularda
veya belli diizeylerde her eyalette bir kurumca diizenlenmistir. Gerekli sartlar yerine
getirildiginde Ogretmen adayma bir egitim sertifika veya lisansi verilir. Bu
sertifikalar stirekli olanlar, gegici sartlara bagli olanlar olarak iki gesittir. Birgok
eyalet dgretmenlerin 10 yil igerisinde bir mezuniyet sonrasi derecesi almalarim
gerekli goriirler. Gerekli sayilmanin Gtesinde egitim gormeyi 6zendirici, {icretsiz
egitim gérme ve licret artis1 gibi 6zendirici yonlerde vardir. Tarihi bir perspektiften
bakacak olursak Amerika’da tarihi Ogretmen yetistirme durumu su sekilde

incelenebilir.

1920’li yillara kadar biiyiiklerden dinlenildigi kadariyla, belli yerel bir
bolgedeki egitim diizeyi yliksek kisiler okullara &gretmenlik yapabilme
pozisyonunda olabilmekteydi. 1920 ile 1940 yillar1 arasinda Amerika’da 6gretmen
degerlendirmesi daha ¢ok iyi 6gretmenlerin kisilikleri ve kisisel ozellikleri tizerine
isleyen bir yapiya sahipti. Charters & Waples’in 1929 yilinda ifade ettikleri gibi,
dgrenim ve aday 6gretmenleri yetistirme kavramlarini etkileyen faktorler ilgi ¢eken
konulardi. Ulke genelinde Ogretmenlerin karakterleri ile Ggretmen yetistirme
programlar1 hakkinda tamamlanmug bazi ¢aligmalar mevcuttur. 1940’]larin baglarinda
Ogretmenlerin degerlendirmesi ile ilgili kavramsal gergeveler, literatiirde yavas yavas
yer almaya baglamistir. 1940’11 yillarin sonlarina dogru artik dgretmen yetistirme
programlarinda ve degerlendirmede bilgi temeli kavramin iligkilendirilmeye ¢alisma
bir anlayis metinlerde gézlenmeye baslamigstir. 1950’lerin bagindan itibaren psikoloji
ve egitim alaninda meydana gelen gelisimler, simif aragtirmalarinda bir alan olarak
kendine yer bulmus kavramlardir. 1950 ile 1960 yillar1 arasinda, egitimciler daha ¢ok
etkili 6gretim metotlarina iliskin, tamimlamalar yapma ¢abasi i¢indeydiler. 1960’11
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yillarda, daha ¢ok literatiirde; psikoloji ve egitimde yasanan gelismeler 1s18inda
sinifta yapilan gézlem ile degerlendirmelere iliskin birgok c¢alisma yer alir hale
gelmistir. 1970’lerde ise 6gretmen egitimi arastirmalari ve 6gretmen degerlendirmesi
literatiirtinde, direkt olarak gézlemler metodoloji ¢aligmalarina gore tercih edilen
calismalar olmaya baglamigtir. 1980°lerin basindan itibaren ise literatiirde
Amerika’da yogunluk isteyen c¢alismalarin konulari ; nerdeyse biitiin egitim
boyutlarini kapsamaktaydi. Ancak Ogretmen yetistirme programlarinda belirgin
reformlar yapmak, okul-tabanli yonetim ve karar alma modelleri, ayrica 6gretmen ve
yoneticilerin lisanslarinin  gelistirilmesi ¢abalar, okulun ¢esitli perspektifler
agisindan gelisimi, 6gretmenlerin giiclendirilmesi, ve daha birgok konu bagligi adi
gecen calismalar idi. Elbette 1980’lerin en ¢ok sozii edilen egitim kelimeleri ise,
degerlendirme ve sorumluluk idi. Ozellikle de bu kelimelerin 6gretmenlerle
iliskilendirildigi ¢aligmalarda popdtiler idi. 1990’1 yillardan 21. yiizyila kadar; okul ve
egitim reformlarinin en ¢ok 6ne ¢ikan kavramlar sorumluluk amaglar i¢in 6gretmen
degerlendirmesi, profesyonel gelisim ve okul gelistirme ifadeleridir (Ellett ve
Teddlie, 2003).

1986 yilinda yayimlanan Holmes Grup raporu ise Amerika tarihinde
dgretmen yetistirme ve meslek hakkinda en 6nemli katki saglayici .calismalardan biri
olmustur. Holmes grubu, 50 eyaletin 6nde gelen {iniversitelerinin egitim fakiiltesi
dekanlan ile akademik galisanlar sefleri ile olusturulmus olan ¢ok genis bir ¢alisma
grubudur. Grup ismini 1920’lerde Harvard Egitim Lisans okulunun dekam olan
Henry W. Holmes’den almaktadir. Grubun ¢ekirdegi 1983 yili sonbaharinda
olusmustur. Grup son yillarda oldukg¢a Onemli bir etken olarak goriilmektedir.
Opretmen  egitimi ve meslek hakkinda oldukga etkili bir calisma
gerceklestirmiglerdir. Grubun temel 5 amact ve Onerisi su sekilde siralanabilir ;
(Soltis, 1987)

1. Ogretmenlerin egitimini daha entelektiiel bir hale getirmek ve aday
Ogretmenleri dgretmeyi ve 6gretimin gelisimi konusunda diistinceli
dgrenciler yapmak. Bu sanat ve bilimler fakiiltelerinde lisans 6ncesi

Ogretimde, konu agirlikhi profesyonel pedagoji Ogretiminde ve
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Ogretmen  egitimindeki  uygulama  tecriibelerinde reform
gerektirmektedir.

2. Ogretmenlerin bilgi, beceri ve katilimlarindaki farkliliklarin egitimleri
icin sertifikasyon, ¢alisma ve kariyer firsatlar1 ¢ergevesinde; ayrica
hizmetlerinde, stajyer, usta ve yiiksek seviyede profesyonel
Ogretmenler olarak asamalandiriimalidir.

3. Meslege giris igin standartlarin, sinav ve egitimsel gerekliliklerin
profesyonellikle ilgili ve entelektiiellikle savunulabilir sekilde ortaya
konulmasi gerekir.

4. Yiiksek egitim ve profesyonel(uzmanliga yonelik) egitim enstitiilerini
uzman Sgretmenlere sahip okullarla birlestirebilmek gelecegin uzman
Ogretmenleri i¢in oldukea yararl olacaktir.

5. Okullan; dgretmenleri ¢alisabilmesi ve 6grencilerin de 6grenebilmesi

icin, 6gretmenlerin gérev sorumluluklarinin degistigi daha iyi yerler

yapmak.

Ulkede belli konulardaki politikalarin ¢ogu eyaletler diizeyinde belirlenmekle
beraber, 6gretmen egitimi politikasinin ulusallagmasi son 20 yil igerisinde olusan bir
meseledir. 1998 yilindaki yiiksek egitim anlagmas: (Higher Education Act) kanunu
cercevesinde kaliteli Ggretmen yetistirme programlarina iliskin bir rapor yillik
sekreterlik raporu ile Amerikan Kongresine sunulmugtur. 2001 yilinda ttim ¢ocuklar
kapsama alma (No Child Left Behind Act) kanunu gercevesinde Ggretmen yetistirme
programlarinin belli reformlar ile yeni standartlara ve etkinlige kavugturulmasi
gerekliligi de ulusal diizeyde vurgulanmistir. Son 10 yil igerisinde geleneksel
Ogretmen yetistirme programlarinda bir seri stratejik reform sonrasinda;
Ogretmenlerin alanlarim iyi bilen, ogrencilerin nasil 6grendiklerini bilen, modern
dgrenme teknolojilerinin etkili sekilde kullanabilen, ve meslektaslar: ile ighirligi
iginde tiim dgrencileri igin zengin dOgrenme ortamlari yaratabilen, bireyler olarak
yetistirilmesi gerektigi kabullenilmigtir. Son 10 yil icerisinde geleneksel 6gretmen
yetistirme programlarinda meydana gelen degisimler gozlemlere dayanarak su

sekilde maddeler halinde ifade edilebilir (Imig, 2002);
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. Ogretmen yetistirme programlarn artik diisiince sistemlerini
davraniggiliktan, yapilandiricilik ve isbirlik¢i 68renme anlayisina
kaydirmaktadir.

. Artik 6zellikle 12.smuf (K-12 diizeyine dek egitim veren okullarda ve
digerlerinde daha fazla deneyime dayali profesyonel gelisimi on
plana c¢ikmaktadir ve tiniversiteden ¢ikilarak gergek ortamda
deneyimler yasanmaktadir.

. Ortaokullarda gorevlendirilmek {izere yeni bir tiir kategori igerinde
Ogretmenlere ihtiyag artmistir. Bu 6gretmenler igerik bilgisine daha
hakim durumdadirlar.

. Yetisme tarzinin; 6grencinin 6grenmesi ve ders konusu hakkindaki
bilgi 6n planda olmak tiizere standartlara-dayali okullasma odaginda
degisimi s6z konusudur.

. Omek olay inceleme metotlar1 ve alan uygulama, gérev 6grenimi, ve
cok yonli gorevler gibi yeni metotlar1 denemis olan Ggretmenler
yetismelidir.

. Akademik  personelin  tiimlinlin  6gretmen  yetistirmedeki
sorumluluklarina iligkin  fikir sahibi olmalarimi ve diger
disiplinlerinde &gretmenlerin adaylarimin icerik bilgisini gelistirmek
i¢in yardimci olmalan gerektigini ortaya koyulmahdir.

. Degerlendirme kavraminin yeni formlarimi ¢ok etkili sekilde
vurgulamak; Ogretmen adaylarimi igerik  bilgilerine iligkin
performanslarin testlerle siirekli 6l¢mek, bu hareketi siirdiirebilmek
ic;inStandartlar(akredite) sistemi yeniden diizenlenmelidir.

. Opretmen egitimi programlarna mutlaka teknoloji agisindan
yetistirilmeyi de eklemek, gerekli bilgisayar teknoloji , kurulum ve
donamimum &gretmen egitimcilerine saglayarak 6gretmen adaylarinin
bunlar uygulamali olarak gorebilmeleri saglanmalidir.

. Matematik, okuma ve ikinci dil ile egitim alanlarindaki pedagojik
ortamin politizasyonunun tecriibesi ile, bu alanlarda egitim veren

Ogretim iyelerinin daha 6zgiir kilinmalidir,
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10. Ogretmen adaylarinin diisiik gelir diizeyindeki ve etnik olarak farkli
olan oOgrencilerin 6grenme ihtiyaglarina, ihtiyag listesi genis
okullardaki duruma dikkat ¢ekilmelidir.

11. Lisans iistli egitimin profesyonel &gretim standartlari; ulusal ySnetim
kurulunun standartlarina uygun, prensipler, beklentiler 1s13inda
diizenlenmelidir.

12. Ortaokul diizeyinde daha iyi diizeydeki 6grencileri egitebilmek amaci
ile Ogretmen adaylarmin gerekli donanimi elde edebilmesini
saglanmalidir.

13. Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin sayisinda meydana gelen artis ve
ihtiya¢ duyulan Ogretmen gereksinimi nedeniyle, tim OZretmen
adaylarinin bu alanda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in programlarda
diizenleme yapilmalidir.

14. Ogretmen aday havuzunda irka, dile ve etnik kékene dayali adalete

onemle dikkat ¢ekilmelidir.

Yukaridaki bazi Oneriler daha ¢ok tlkeye 0zgii olsa da genelleme
yapilabilecek go6zlemler mevcuttur. Bunlarin disinda Amerika’da  1990’larin
basindan itibaren daha ¢ok kaliteli 6gretmenin 6zellikleri tizerinde yogunlasilmis ve
bu nokta isifinda programlarin tiimiinde gilincel gereksinimleri, dier egitim
konularim1 da i¢ine alacak degisimler gerceklestirilmistir. Ancak reform igin yeterli
zaman ve diger eksiklerin yoklugu programlarin genelinde aksakliklarin stirmesine

neden olabilmektedir.

Amerika’daki 6gretmenlerin basar1 ve kalitesine iliskin diisiik diizeylerdeki
tespitler ve etkinligi geleneksel programlar ile saglanamayist neticesinde 1987 yili
itibari ile profesyonel 6gretim standartlar i¢in ulusal yonetim kurulu (NBPTS:
National Board of Professional Teaching Standards) olusturulmugtur. Bu kurul
bagimsiz, kazan¢ edinemeyen, devlete baglh olmayan, vakiflarin ve federal
hiikiimetin igbirligi ile olusturulan bir kuruldur. Bu kurulun 63 yonetici iiyesinin

gogunlugu siuf 6gretmenleridir. Kurul gérevini 3 yolla yapmay: amaglamaktadir;
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a-) Ogretmenlerin ne bilmesi gerektigi ve neleri yapabilmeleri gerektigi odak
noktasindan hareketle ders konu igeriklerini formiile etmeye ¢aligmaktadir.

b-) Ulusal Kurul Sertifikasyonu (NBC: National Board Certification) i¢in bir
sertifikasyon sistemi igletmek.

c-) Ulusal Kurul Sertifikasinin okullarda profesyonel gelisimi saglayabilmesi

icin destekleyici yollar olusturmak (http://www.nbpts.org).

Bu kurul sadece becerikli Ogretmenler yetistirmek {izere degil ayni zamanda
ogretimin profesyonel bir meslek oldufunu topluma kabul ettirebilmek igin de
kurulmustur. Kurulun sertifikasyon alanlar1 ve diizeyleri Ek-13’ten incelenebilir

(Beach, 2002).

Ulusal Kurul sertifikasyonu, 1987°den beri var olmasina ragmen Amerika’da
maalesef az oranda bir 6gretmen bu sertifikasyondan gegirilebilmis durumdadir. Son
5 yil igerisinde oldukg¢a biiylik bir artis ile yaklasik 2002 yili itibari ile 25.000
Ogretmen sertifikasyondan ge¢mekle beraber 2006 yili icin hedeflenen rakam
100.000 dir.

Her ne kadar ulusal kurul ve Federal Hiikiimet etkin ¢alisma ve yenilikler
ortaya koymaya ¢aligsa da egitimsel geligim ve politikalarin cogu eyaletler diizeyinde
etkili olmaktadir. 2001 yilinda California Universitelerinin genelinde &gretmen
yetistirme programlari {izerine yapilan bir degerlendirme bazi ilging sonuglar1 ortaya
koymaktaydi. 21 Farkli {iniversitenin egitim okul veya fakiilte dekanlar1 bir
komisyon olusturarak bu degerlendirme toplantisini gergeklestirmislerdir. 1998
yilinda kurulmus olan bu kurul daha kaliteli Ggretmehler yetistirmek ag¢isindan
Ogretmen yetistirme programlar {izerinde bazi degisiklikler gergeklestirmislerdir. 3
yil sonra 2001 yilinda ise bu degisimlerin sonuglarim, programlarin verimlilik, bagari
ve adalet (veya diiriistliik) yo6nlerinden ogretmen yetistirmede ne durumda
olduklarini incelemiglerdir. Hazirlanan 6gretmen yetistirme programlarina ait sorular
1999 — 2000 ve 2000 — 2001 &gretim yillarinda 1.408 6gretmenlik 6grencisine, yani
eyaletteki 6gretmenlik adaylarinin % 50.3’liik bir oranina uygulanmigtir. Ayrica bu
anket sorular1 geneldeki okul ve 6gretmen amirlerine génderilerek uygulanmis ve

tiim yOnetici evreninin % 45,3 lik kismindan doniit alinabilmigtir. Calisma ele alinig
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bigimi ve uygulama siireci agisindan distintiliirse, tiim eyalette 1999 — 2000 &gretim
yilinda egitim alan 10.512 &gretmen aday1 ve &gretmenin yetistirilme durumlarim
akredite edilmis programlar ger¢evesinde incelemistir denilebilir. Bu degerlendirme

neticesinde bulgulardan bazilar sunlardir ;

e California da yer alan (iniversitelerin 6gretmen yetistiren
boliimlerinden 1999 - 2000 ogretim yilinda mezun olan 10.512
ogretmen adayinin % 96 s1 8-12 yillik (K-12) diizeydeki okullarda
ogretmenlik gorevine hemen takip eden yilda veya en geg¢ sonraki yil
basinda baslamis durumdadirlar.

e Okul midirleri yetisen Ogretmen adaylarindan, Okuma
ogretmenlerinin % 81°, Matematik Ggretmenlerinden ise % 80’lik
oramm dallarinda ilk 8 yil (K-8) seviyesinde bagarili bulmuslardir.
Fen Bilgisi 6gretmenlerinden % 78’1 , Sosyal Bilgiler ve Tarih
dgretmelerinin de % 80’1 yine ilk 8 yil (K-8) seviyesinde bagarilt
bulunmugtur.

e Okul ve kampiislerde baglatilan c¢aligmalarin neticesinde yeterli
diizeyde olmasa da iyi gelismeler saglanmis durumdadir. Ancak
elbette okul ve kampiis imkanlann siirekli yenilenmeli ve

gelistirilmelidir (CSU, 2001).

San Jose Devlet Universitesinin internet sayfasinda yer alan Kaliforniya
Ogretim Performanst Beklentileri Amerika’da ogretmenlerden genel olarak

beklenenleri ifade etmesi agisindan Ek-14’te yer alan tablodan incelenebilir.

Amerika’da 6zellikle 1980’1i yillarda 6gretmen yetistiren kurumlardan mezun
olmadig1 halde 6gretmen olmak isteyenler i¢in alternatif yollar uygulanmaya
baslanmustir diyebiliriz. 1983 yili itibari ile New Jersey’de yapilan bir ¢aligma
esnasinda alternatif Ggretmen yetistirme yolu olarak sadece 8 eyalette Sgretmen
yetistiren okullar digindaki adaylardan 6gretmen yetistiriliyordu. Ancak bu say1 2003
yili itibari ile, 46 eyalet ve Kolombiya Bolgesi 6gretmen yetistirmede ihtiyag



150

nedeniyle alternatif yollar uygulamaktadirlar. Geri kalan 4 Eyalette Ogretmen
yetistirme konusunda alternatif yollar aradiklarini ifade etmektedirler. Tahmin edilen
rakamlara gore 1985 yilindan itibaren ¢ogu 1990°larin ortalarinda olmak iizere
200.000 civarinda 6gretmen sertifika yolu ile goreve hak kazanmistir. Son 5 yil
icerisinde ise ortalama nerdeyse yillik 25.000 kisi bu alternatif yollarla 6gretmenlik
sertifikas1 almaktadir. Kaliforniya, New Jersey ve Teksas 1980’lerin ortalarindan beri
cok yogun sekilde sertifika dagitan eyaletler arasindadir. Kaliforniya’da % 18, New
Jersey’de % 22 ve Teksas’ta % 24’liik oranla géreve yeni baslayan 6gretmenlerin bir
miktar1 6gretmenlik sertifikalarinin alternatif yollarla edinmektedirler. 2003 yili
verilerine gore ise eyaletlerin tamaminda 144 farkli alternatif yol uygulamas:

belirtilmektedir (The national center for education information, 2003).

3.3.3. AMERIKA’DA FEN BILGISI EGITIMININ ve OGRETMENI
YETISTIRMENIN GENEL DURUMU

3. Uluslar arasi Matematik ve Fen Bilgisi ¢alismasi (TIMSS) Amerikan
dgrencilerinin 3., 4., 7. ve 8. siniflarda Fen Bilgisi basar1 ortalamasinin {izerinde bir
derece aldigim1 ancak 12. simiflarda basarimin diisiik oldugunu gdstermektedir
(TIMSS, 95). II. Diinya savagindan sonra, matematik, fen bilgisi ve teknolojinin hem
askeri hem de ticari boyutta olduk¢a 6nemli oldugu anlasilmisti. Bunun sonrasinda
fen egitimcileri fen bilgisinin genel, pratik ve gergek-diinya 6rnekleri ile toplumun
her kesiminin bu kavramlari anlayabilecegi sekilde yapilmasi gerektigi fikrini

savunmaya basladilar (Sanger, ve digerleri, 2001).

I1. Diinya Savag1 sonrasinda, Amerika Rusya ile soguk savas donemine girdi.
Iki tilke arasinda biiyiik bir rekabet bas gosterdi. Ruslar Fen egitimine verdikleri
Onem sayesinde teknolojilerini kullanarak askeri yonden tehdit olabilecek giigte
silahlar gelistiriyorlardi. 4 Ekim 1957 yilinda Ruslarin ilk uzaya gikan araci Sputnik
ile birlikte artik Amerika’da fen egitimi noktasinda bir kriz bag gostermis
durumdaydi. Amerika’daki bu kriz neticesinde, Kimyasal Egitim Materyalleri
calismas1 (CHEM), Kimyasal Bag Yaklasimi (CBA), Biyolojik Bilimler Miifredat
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calismasi (BSCS), Fiziksel Bilimler Calijma Komitesi (PSSC), ve Fen Bilgisi
Miifredat Gelistirme Caligmas: (SCIS) gibi birgok miifredat yenileme galismas: ard
arda geldi. Bunun sonrasinda Fen Bilgisi gozlemlerin yapildigi, hipotezlerin iiretilip
test edildigi ve aktif deneyler ile bilimsel alanlarin yorumlandig: tiretken bir ders
olmustu. Ancak ayni etkinin 20 Temmuz 1969 yilinda Apollo 11 ile ayda ilk insan
yiiriiyiisii ile Ruslar iizerinde yasandigini sdylemek pek miimkiin degildir. Iste hem
Amerika’da hem tiim diinyada giiniimiize kadar gelen Fen egitimi reformlarinin en

temel dayanaklar1 bu tarihlere kadar uzanmaktadir.

Amerika’daki ortaokullarda (Middle / Secondary School), genelde 3renciler
13 yas itibari ile bu seviyeye dahil olurlar. Dénem Eyliil’den Mayis ayna kadar
devam etmektedir. Haftann 5 giinii egitim ve 6gretim yapilmaktadir. Ogrenciler her
dénem 6 veya 7 ayn ders alirlar. Bu derslerden her giin 1’er tane mutlaka programda
yer alir. Boylece her ders genelde haftada 5 saate denk gelmektedir. Yildan yila
devamlihgi olmayan bu dersler dénemlik degil yillik yapida verilirler. Ormegin
Towa’daki okullarda her 6grenci 7-12 siniflar1 arasinda benzer organizasyonda Fen
Bilgisi dersleri alirlar. 7. sinifta canlilik bilimleri (Life Sciences) dersi , 8. sinifta
Doga Bilimleri (Earth Sciences) dersi, 9. simfta fiziksel bilimler (Physical Sciences)
dersi, 10. sinifta biyoloji dersi almaktadirlar. Iowa eyaletinde 9-12. simiflar arasinda 2
yil Fen Bilgisi dersi alinmasi zorunlu olmakla beraber, 6grencilerin ek olarak Fen

Bilgisi dersi almadiklar1 da gézlenmektedir (Sanger, ve digerleri, 2001).

1983 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde “Bir Ulke Riskte” ismi ile
yaymnlana rapor, fen bilimleri egitiminde tilkede yaganan buyuk problemleri agik¢a
ortaya koymakta idi. Ogrencilerin genel olarak fen bilgilerinin ¢ok diisiik derecede
oldugu raporda agikga belirtilmekteydi. Ayrica fen bilgisi 6gretmenlerinin en son
genel egitim ve 6gretim metotlarini da yeterince bilmediklerini ortaya koyuyordu.
Rapora gore bir diger onemli konu ise, hizla degismekte olan diinyanin gereksinim
duydupu insan giiciinin yapist ve bunun fen bilimleri egitimine yansimasidir

(Baybee, 1993).
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Ulkede son 10 yil icerisindeki ise cesitli alanlarda diinyada oldugu gibi
egitimde de standartlari ortaya koymak ve egitimi bu standartlar cercevesinde
gelistirmek yoniinde bir egilim mevcuttur. Calisma konumuz 6zellikle Fen Bilgisi
Ogretmeni yetistirme olduguna gére Amerika’da NSTA (Ulusal Fen Ogretmenleri
Birligi) birliginin 1998 yilinda yaynladipn Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme
standartlarini burada &zetleyelim ( www.nsta.org ) ;

FEN BILGISI OGRETMENI YETISTIRME STANDARTLARI ;

1. iCERIK

Program ogretmen adaymin ulusal Fen Egitimi toplumunun gelistirdigi

standartlar cergevesinde alanindaki lisans belgesini alabilmesi igin, ileri

diizeydeki bir Ogrencinin Ogrenimi sirasinda ihtiyag duyacagi, Fen Bilgisi
icerisindeki Kavramlar, Fikirleri ve Iliskileri yapilandirip yorumlayacak sekilde
hazirlar. Igerik sunlarla ilgilidir ;
o Fen bilgisine iliskin kavramlarin ve prensiplerin anlagilmast.
e Fen bilgisi alanlarini birlestiren kavramlarin ve iliskilerin anlasilmas.
o Fen bilgisi disiplinleri iginde arastirma siire¢lerinin 6grenilmesi.
e Fen bilgisi aragtirmasinin i¢ine matematik alaninin uygulanabilmesi.
NSTA bu alanda bir fen bilgisi 6gretmeni yetistirilirtken ICERIK yoniinden su
noktalar1 6nermektedir ;

e Yetistirme sirasinda kavramsal igerik, Yasam(Hayat), Diinya / Uzay, Fiziksel
ve dogal kaynaklar1 boyutlarin1 da igeren ¢evre bilimleri seklinde disiplinler
arasinda dengelenmis olmalidir.

e Ortaokul diizeyindeki Fen bilgisi 6gretimi i¢in hazirlik ;

Biyoloji’de, minimum diizeyde; ana konulara iligkin ve Botanik, Zooloji, Ekoloji,
Fizyoloji, Evrim, Genetik, Hiicre Biyolojisi, Mikrobiyoloji, Biyokimya ve Insan
Biyolojisi alt disiplinlerine iligkin kavramlar1 ve uygulamalar1 igermelidir.

Kimya’da, minimum diizeyde; ana konulara iliskin ve Inorganik, Organik,
Analitik, Fizikokimya ve Biyokimya alt disiplinlerine iliskin kavramlart ve

uygulamalar icermelidir.
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Diinya / Uzay Bilimin’de, minimum diizeyde; ana konulara iligkin ve Astronomi,
Jeoloji, Meteoroloji, Okyanus Bilimi, ve Dogal Kaynaklar alt disiplinlerine iligkin
kavramlan ve uygulamalar1 igermelidir.

Fizik’te, minimam diizeyde; ana konulara iliskin ve Mekanik, Elektrik,
Manyetizma, Termodinamik, Dalgalar, Optik, Atomik ve Nikleer Fizik,
Radyoaktivite, Rolativite ve Kuantum Mekanigi alt disiplinlerine iligkin kavramlar

ve uygulamalari igermelidir.

2. FEN BILGISI’NIN DOGASI
Program Ogretmen adaymm ; Ogrencilerde Bilimsel Bilgiyi yaratabilmek i¢in
degerlerini, fikirlerini ve yaklasgimlarimi gelistirebilecekleri aktiviteleri
saglayabilecek sekilde yetistirmelidir. Fen Bilgisinin dogasindan anlagilmasi
gereken ;
o Fen Bilgisini bilginin diger kollarindan ayiran ézellikler.
o Temel fen bilgisi, uygulamali fen bilgisi ve teknolojiyi birbirinden ayiran
ozellikler.
e Bir profesyonel alan olarak fen bilgisinin gelenekleri ve yontemleri.
e Bilimsel agiklamay: ve kabul edilebilir kaniti tanimlayan standartlar.
NSTA bu noktada; fen bilgisi alaminda galigmak isteyen her 6gretmen adayimun
mutlaka fen bilgisinin dogasimi anlamasini ve bu konudaki bazi yayinlan (The
Demon Haunted World (Sagan, 1996); The Game of Science (McCain & Segal,
1989), Facts, Fraud and Fantasy (Goran, 1979) and The Structure of Scientific
Revolutions (Kuhn, 1962) ) mutlaka incelemesi gerektigini 6nermektedir.

3. ARASTIRMA
Program oOgretmen adayim; Arastirmanin diizenli ve etkili bir gekilde
yapilabilmesi, aragtirmanin bilimsel bilginin gelisimi i¢in oynadig rolii anlamas:
icin bir 6grenciyi yetistirebilecek tarzda, egitmelidir. Aragtirma sunlan ifade
etmektedir;

o Coziilebilir problemlerin sorgulanmasi ve formiile edilmesi.

o Verilerle bilgi iizerinde diigtinme ve bilginin olusturulmasi.
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o (Coziimleri arastirirken, bilgi aligverisi ve igbirligi.
e Ampirik(uygulama) deneyimlerden kavramlarin  ve  iliskilerin
gelistirilmesi.
NSTA bu noktada, bilimse] aragtirmanin Snemini &grencilere mutlaka verebilmek
gerektiginin alti1 ¢izmektedir. Bunun iginde 6gretmen adaymn bu dogrultuda

yetismesi ¢ok biiyiik 6nem tasir.

4. FEN BILGIiSI DURUMU (Konteksti)
Program 6gretmen adayini Fen Bilgisini giinliik yasamlarla, 6zel ilgilerle iligkili
sekilde ve insan g¢abasi ile anlayis1 ¢ergevesinde verebilecek sekilde
hazirlamalidir. fen bilgisi durumundan anlagtlmas: gereken ;
e Fen ve teknoloji gibi insan ¢abalarinin sistemleri arasindaki iligkiler.
e Bilimsel, teknolojik, kisisel, sosyal ve kiiltirel degerler arasindaki
iliskiler.
e Fen bilgisinin 6grencilerin kisisel hayatlan tizerindeki ilgisi ve 6nemi.
NSTA(Ulusal Fen Bilgisi Ogretmenleri Birligi) Fen bilgisi 6gretmeni yetistirme
programlarinda, fen bilgisinin sosyal ve teknolojik alanlarda 6nemi iizerine daha

fazla egilmeleri gerektigini 6nermektedir.

5. OGRETIM BECERILERI
Program, Ogretmen adaymm; ogrencilerden 6grenme farkliliklanna gore bir
topluluk yaratip, ogrencilerin deneylerden anlam olusturmalann ve gelecek
arastirma ile 6grenimler i¢in ¢ikarimlarda bulunabilmelerini saglayacak sekilde,
yetistirmelidir. Ogretim becerilerinden anlagilmas: gereken ;

e Fen Ogretimi aktivite, strateji ve metotlari.

o Oprencilerle 6grenme ve basariy: arttiracak etkilesimlerde bulunmak.

¢ Sinif deneyimlerinin etkili bir organizasyonu.

e Ogrenmeyi desteklemek ve genisletmek i¢in ileri teknoloji kullanimi.

e Yeni 6grenimleri desteklemek i¢in 6grencilerin dnciil kavramlarinin ve

ilgilerini kullanmak.
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NSTA(Ulusal Fen Bilgisi Ogretmenleri Birligi) bu noktada, bir programin dgretmen
adaymn1 bir 6gretim takiminin basindaymis gibi bir liderlik yapabilecek diizeyde

egitmesi gerekliligini 6nermektedir.

6. MUFREDAT
Program ogretmen adayini; Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve Ozelliklerine gore
miifredat icerigini diizenleyip uygulayacak sekilde egitmelidir. Miifredat kavrami
ile kastedilen;
o Opretim igin genis bir cergevede, amaglar, planlar, materyaller ve
kaynaklardur.
e Pedagojik bilgiler kapsaminda, okulda ve okul disinda Ogretimsel
kontekst(durum).

7. SOSYAL KONTEKST(durum)
Program 6gretmen adayini; Fen Bilgisinin toplumun ve toplum iginde insan ile
kurumlarin  kaynaklar1 yararina kullanilabilecek bir gekilde oldugunu
dgrencilerine aktarabilecek , sekilde yetistirmelidir. Sosyal durumdan anlagiimasi
gereken,;
e Fen §gretimi ve 6grenimin olugmasinda sosyal ve toplumsal katki.
o TFen Ogretimi ve dgreniminin toplumun ihtiyaglar1 ve degerleriyle olan
iligkileri.
e Fen bilgisi 6gretiminin igerisine toplumdan insanlarin ve kurumlarin
katilimui.
NSTA (Ulusal Fen Bilgisi Ogretmenleri Birligi) bu noktada, toplumsal etkinlik ve
etkilesimlerin G6gretmen yetigtirme programlar1 igerisinde daha ¢ok yer almasi

gerekliligini onermektedir.

8. DEGERLENDIRME

Program 6gretmen adayim ; fen bilgisinin her alaninda, sosyal, entelektiiel, ve
kigisel gelisim yonlerinden degerlendirebilecek stratejileri iyi sekilde bilecek
sekilde yetistirmelidir. Degerlendirmeden anlagilmas: gereken;
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e Amaglarn, 8gretimin ve iiriinlerin diizenlenmesi.
o Oprencinin 6grenimini, cok gesitli boyutlarda degerlendirme ve Slgme.

e Uriin verilerini 6gretimin degisimi ve rehberligi i¢in kullanabilme.

9. OGRENME ORTAMI
Program Ogretmen adayini, giivenli destekleyici ve her 6grencinin basar
beklentisini en st diizeyde tutan Ogrenme ortamlari yaratacak sekilde
yetistirmelidir. Ogrenme ortamindan kastt ;

o Fen bilgisi 6greniminin olugabilecek fiziksel alanlar.

e Fen bilgisi 6gretimine 6grencinin katildig1 psikolojik ve sosyal ortam.

e Canli organizmalarin; etik ve tedavi edilebilecek sekilde kullanimi.

e Fen §gretiminin yapildig1 tamamen giivenli alanlar.

10. PROFESYONEL UYGULAMA
Bir program Ogretmen adaymi, profesyonel toplum igerisinde kisisel
uygulamalarini, egitimini ve gelisimini gerceklestirebilecek katilimer bir sekilde
yetistirmelidir. Profesyonel uygulamadan anlasilmasi gereken;
o Profesyonel(uzman) toplumun aktivitelerinin bilgisi ve katilimi.
o Oprencilerin ve toplumun en iyi ilgilerine etik anlamda davramgsal
katilim.
e Profesyonel uygulamalardan yansimalar alma ve en st diizeyde fen
bilgisi 6gretimi igin ¢abalarin siirekli olmasi.
o Ise basladiktan sonra yeni meslektaslar ve Ogrencilerle ¢alismaya

isteklilik.

Bu standartlar 1998 yilinda NSTA (Ulusal Fen Bilgisi Ogretmenleri Birligi)
kurumu tarafindan sadece fen bilgisi 63retmeni yetistirme noktasina iliskin
standartlardir. Bu standartlar diger standartlar biinyesinde gelistirilmistir.
Amerika’daki tiim eyaletler bu standartlara uygun sekilde Ogretmen yetistirme
programlan olusturmak i¢in gerekli diizenlemeleri yapmis veya yapmaktadirlar.
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Simdi bu iitkkeden se¢mis oldugumuz Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme drnek
programuinin detaylarina bir g6z atalim. Bu incelemede verilen dersler, egitim stiresi

ve uygulamalar dikkate alinacaktir.

3.3.4. ULKEDEN SECILEN ORNEK FEN BILGiSI OGRETMENI
YETISTIRME PROGRAMLARI

Birgok iilkede Fen Egitimi Yiiksek Lisans programi okul 6ncesinden 8. siif
seviyesine kadar olan sliregte gérev yapmakta olan ilkdgretim 6gretmenleri ve
aragtiricilar igin tasarlanmistir. Amerika’da genelde bir Fen Egitimi Yiiksek lisans
programina bagvuran 6grenciler i¢in su kosullar aranir ; (Cavas ve Kesercioglu,
2003)

e Akredite edilmis bir Universitenin ilk&gretim egitimi lisans
diplomasina sahip olmak. Ilk&gretimde gérev yapan &grencilerin
durumu program komitesince géz 6niinde bulundurulur.

e Lisans not ortalamasinin 4 tizerinde en az 3 olmasi.

o Lisans transkripti

e 3 adet referans mektubu.

Yiiksek lisans programimin tamamlanabilmesi i¢in 30 kredilik ders
gerekmektedir. 18 kredilik zorunlu, 6 kredilik segmeli ve 6 kredilik tez galismasi
programda yer alir. Mezun olabilmek i¢in 4 {izerinde en az 3 seviyesinde bir
ortalama sarttir. Alinmas1 gereken genelde benzer olan derslerin bir listesi Ek-15te

incelenebilir.

Ornek birim olarak Nllinois Teknoloji Enstitiisiinde verilen Mastir diizeyindeki
Fen Bilgisi Egitimi programinda ayn1 zamanda Fen Bilgisi Egitiminde Doktora
asamasi da saglayabilmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi Amerika’da ¢ok
farkli uygulamalar yapilmaktadir. Ancak asil olan bir bilim dalinda (uzmanlagilacak
bransa gore) lisans diplomasi alindiktan sonra ¢esitli asama ve sinavlar sonrasinda
Mastir programu yapmaktir. Ornek olarak Illinois Teknoloji Enstitiisiinde’ki program
icerigi Ek-16’ta yer almaktadir.
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Ohio Devlet Universitesinin Ogretim ve Ogrenim Okulu biriminde yer alan
fen bilgisi Ogretmeni yetistirme programinin igerigi ise ortaokul diizeyindeki
alanlarda oldugu gibi, Hayat(Canli) Bilimleri, Diinya (yerkiire) Bilimleri, Fizik
Bilimleri, Kimya Bilimleri ve biitlinlestirilmis sekilde, bir egitim sunmaktadir. Simdi
Ohio Devlet Universitesinde sunulan programin igerigine bir gz atalim. Bu program
katilabilmek i¢in akredite olmus bir kolej veya tiniversitenin lisans diizeyinde uygun
alanlarda diploma almak ve her alanda minimum 2.7 lik (4 {izerinden) bir not

ortalamasi gerekmektedir. Program igerigi tablolar halinde Ek-17’de verilmektedir.

Diger ornek program Minesota eyaletinde yer alan Bemidji Eyalet
Universitesinde verilen programdir, alt yogunlasma alanlari séz konusudur. Bu
programda §gretmen adaylar1 yogunlastiklar: alanda, 9 — 12. siniflarda o derslerin
ogretmenligini yapabilecekleri gibi 5 — 8. simflarda ortaokul Ogretmenligi
yapmaktadirlar. Bemidji Universitesindeki programin icerigi Ek-18’de yer
almaktadir.

Programlarda alinan toplam kredi sayis1 duruma gore 86 ile 91 kredi arasinda
degismektedir. Belli farkliliklar olmakla beraber, Ohio ve Minesota eyaletlerinin iki
farkl: {iniversitesinde verilen iki ayr1 programda birbirine olduk¢a benzemektedir. Bu

da iilke genelinde giiniimiizde ortaya ¢ikan standartlarin bir etkisidir.

Genel anlamda, egitim dersleri yoOniinden Oncelikle Amerika’daki,
programlarda derslerin, brang seviyesine gore dgretime yonelik egitim dersleri ile,
uygulama derslerinin agirlig1 dikkat gekicidir. Ancak programlarin igerisinde yihe de

egitim dersleri oldukga az bir alan kaplamaktadir.

Diger birgok iilkede oldugu gibi alan dersleri yine programin genelinde kendi
agirliklarini bircok ders ve kredi fazlaliklar ile hissettirmektedir. Ancak aragtirma
esnasinda sasirtici olan 6zellikle Japonya’da oldugu gibi Fen Bilgisi bransinin igine
arttk jeoloji, Yer bilimleri, Uzay Bilimi, Iklim bilgisi gibi olgularin Amerika’da da
artik programa girmis olmasidir.
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Alan dersleri agirlig: yoniinden bakacak olursak yogunluk olarak iilkemizden
daha fazla bir alan dersi goze garpar, ancak Amerika’da bu derslerin igerikleri
genelde temel kavramlar ve basit uygulamalarla sinrl iken bizde ¢ok yiiklii alan

icerikleri mevcut durumdadir.

Sonug olarak Amerika’da fen 6gretmenlerinin yetistirildikleri programlarinda
aslinda yerkiire ve uzay bilimlerini icerme diginda igerik yoniinden iilkemizden pek
farki yoktur denilebilir. Aslinda TIMSS (Uluslar aras1 Matematik ve Fen Calismasi)
calismalarinda da anlasildig1 gibi Amerikan 6grencileri de fen bilgisi alaninda gok
fazla bir basar1 gosterememektedirler. Bu ise yine dogrudan fen bilgisi

Ogretmenlerinin yetismesi ile dogrudan baglantili bir durumdur.
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3.4. INGILTERE’DE DURUM

3.4.1. INGILTERE’DE EGITIiM SISTEMININ GENEL DURUMU

Ulkede Egitimde yetki, Egitim ve Calisma Bakanhigi (Department for
Education and Employment, DfEE) 1995°ten bu yana ulusal sahada Londra’da
Parlemanto tarafindan konulan yasa ¢ergevesinde, egitimin gelisim, yorumlama, icra
ve denetiminden sorumludur. Egitim programlarinin minimum dizeydeki
taleplerinin tespiti ve kesin cercevesi iginde finansal yatirnmin yoresel egitim
makamlarina (Local Education Authorities; LEA) ve 1988’den itibaren tek tek

okullara havale edilmesi bu gérevler arasinda yer almaktadir.

Yoresel Egitim makamlar1 (LEA’ler) eskiden {iniversite digindaki tiim egitim
alanlarinda ve okullarda yiiksek egitim kolej birimlerinde yetkiliydiler. Her tlirlii icra
ve diger yetkiler bu makamlara aitti. 80’1i y1llarin bagindan itibaren her okul kendine
ait bir otonomi kazanirken, adim adim yoresel makamlarin yetkileri birer birer
kesildi. Bolgeler Iskogya, Kuzey Irlanda ve Galler Birlesik Kralligin iginde karar
verme yetkilerini ellerine gecirdiler. Belli noktalarda Ingiltere cergevesinden

farkliliklar gosterdiler.

Ingiltere ve Galler’deki dgretim sistemi okullarin olusumunda yer alan yerel
egitim otorite (Local Education Authoritie (LEA)) makamlarimin bi¢imlendirme
Ozgiirligiinden soz eden yoresel farkliliklarla donatilmislardir. Temel sistem su

sekilde boliimlere aynlir ;

e Temel Alan (5 vasin altindaki ¢ocuklarda istege baglidir, anaokullart)
e Birincil Alan (Primary) ; 5 - 11 Yas.

e fkincil Alan I(Secondary) ; 12 -16 Yas.

e Ikincil Alan II ( High School) ; 17-18 Yas

e Akademik Mesleki Egitim

o Universite
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Okul 6ncesi egitim 2-5 yaslan arasindaki ¢ocuklar kapsar. Ingiltere’de 5 yas
ile birlikte ¢ocuklar okula baslamakla yiikiimlidiir. Kontenjan boslugu mevcutsa
daha onceki bir yasta da okula baslayabilmek miimkiindiir. Ilkogretim 2 yillik
anaokulu ve 4 yillik ilkokul seklinde 2 kademedir. [lkdgretim 6 yildir. Sonrasinda 11
yas itibari ile ortaokula gecis yapilir. Zorunlu egitim 16 yasmna dek stirmektedir. 16
yasindan 18 yasina kadar lise diizeyinde bir egitim siirmekte ve sonrasinda

Universite egitimi ve Lisansiistii egitim firsatlar gelmektedir.

Egitim yasasinin biiylik kismini olusturan Egitim Reformu Yasasi (ERA:
Education Reform Act) 1988 yilinda yiiriirltige girmistir. Pek ¢ok yenilik diginda
yasa ilk ve orta dereceli okullarin Milli Miifredat Programina uymasini, §grencilerin
alacaklar1 dersleri, her 6gretim siiresi i¢inde gerekli zaman dagilimlarini ayrintilar
dokiimanlar ile de; ¢alisma programlarini, bagsariya ulasma hedeflerini,
degerlendirme yontemlerini ve resmen kabul edilmis 6gretim tutumlarini kapsar.
Ilkokuldan ortaokula gegis genelde otomatik olarak gerceklesirken gesitli
degerlendirmeler sonrasinda Yerel Egitim Idare baskanliklari (LEA’ler) ailelere
tavsiyelerde bulunabilmektedirler (Kadioglu, 1999).

Ingiltere ve Galler’de ogretim doneminin sonunda girilen iki bitirme
kualifikasyonu (sertifika programi) vardir. 11 yillik okul sonrasinda, 16 yasinda
girilen General Certificate of Secondary Education (GCSE) ve bunu takip eden iki
yilda 18 yasinda girilen Certificate of Education at Advanced level (GCE, A-level)
(Oltanur, 2000).

Birlesik Krallik’ta (U.K) son 10 yil igerisinde diinyamin her kosesine goére
olduk¢a ¢ok sayida, Egitim sistemine yonelik reform caligmas: glindeme gelmistir.
Tarihi olarak bakildifinda, egitim sistemi, miifredat, okul organizasyonu, &gretme
metotlari, ve 8gretmen degerlendirmesi gibi 6zerklik tasiyan bircok konu baglaminda
yap1 ogretme ugrasi, meslegi olarak adlandinlmigtir. Yerel Egitim kurumlarn daha
¢ok cografi bolgelerine gore etkili olmuslar merkezi ydnetim ise kendini ulusal
kaynaklar1 saglama ve ingaat isleri ile simurlandirmigtir. 1980’lerin ortalarinda

itibaren hiikiimet eger bu yerel egitim kurullarinin uygulamalar1 denetlenmezse ileri -



162

de cesitli rahatsizliklar ¢ikabilecegini ifade etmeye baslamistir. Daha sonrasinda 80
ve 90’11 yillarda iilke genelinde egitim sistemine yonelik genis ¢apli basar1 anketleri,
testleri uygulanmistir. Daha sonra yapilan bu galigmalar 15181inda etkili olamayan
okullarin daha etkili seviyelere ¢ekilebilmesi i¢in reform ¢abalar1 giindeme gelmistir.
Bunlarin yam sira 1992 yili itibari ile; bagimsiz bir degerlendirme ve Teftis kurumu
olan Egitim i¢in Standartlar ofisi OFSTED (The Office for Standarts in Education)
kurulmustur. ilging olan; 6gretmenleri sinifta gézlemleyen, planlama, sinif y6netimi
ve akademik yogunluk y6nlerinden degerlendiren bu kurumun daha ¢ok Amerika’da
1980°1i yillarda &gretmen etkililigi c¢aligmalarinda elde edilen kazanimlan goz
Oniinde tutmasidir. 1980°1i yillarda Amerika’da &gretmen etkililigi {izerine yapilan
bu calismalarin bir 6zeti Muijs ve Reynolds imzali 2001 yili tarihli ¢aligmada
bulunabilir ( Reynolds, Muijs ve Treharne, 2003).

Yiiksekdgretim alan1 Ingiltere’de belirgin ve kesin kurallar altina
almmamistir. DfEE (Egitim Bakanlif1) tarafindan (Higher Education Funding
Council) Yiiksek Ogretim Destekleme Konseyi aracihifiyla finanse edilen, kurs ve
yitksek 6gretim dallarinin aym zamanda erisilen akademik dercelerin 6gretim
programlarina iligkili olarak yapilan tanimlama indirekt olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Giris sarti olarak GCE A- Level veya dengini isteyen genelde ileri seviyedeki
egitimin her dali yiiksek 6gretim olarak anlasilmaktadir.

Yiiksekogretime katilimin en biiyiik orani {iniversitelere aittir. Yiiksekokullar
bagimsizdir ve Ogrencilerinin kayitlari ile ilgili y6nergeler kendi yapimlandir.
Universitelerin yam sira ortalama 100 farkli kurulus ta yiiksek 6gretim alaninda yer
almaktadir. Akademik {invanlara erisilebilen Colleges of Higher Education veya
enstitiiler bu alanda s6z konusudur. Bu enstitiilerin bazilar sanat ve tasarimda oldugu
gibi kendi 6gretim programlar igerisinde dgretmen yetistirme ve diger alanlarda

Ozellesmislerdir.

Agik {iniversite (open university) ismiyle bir kurulus ise kurallarla
tamimlanmig (niversiter yapida egitim firsati bulamayan kesimlere bazi egitim

olanaklari sunan yiiksekdgretim alaninda 6zgiin bir kurulustur (Ultanir, 2000).
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3.4.2. INGILTERE’DE OGRETMEN EGITIMININ GENEL DURUMU

20. ylizyilin ilk 50 yilinda, genellikle Iskog Universiteleri ve Belfast’ta yer
alan Queen Universitesi, egitim alanindaki akademik dereceleri, genellikle 63retmen
yetistiren kolejlerden bagimsiz olarak yiiriitmiiglerdir. 2. Diinya Savasindan sonra,
Birgok tiiniversitede egitim departmanlarnt agilmaya yada yeniden yapilanmaya
baslamistir. 1952 yilinda yapilan Egitim alanindaki Calismalar konferansinda British
Journal of Educational Studies dergisinin kurulmasi Onerilmis ve bdylece son 50
yilin egitime dair tarihsel, sosyolojik, psikolojik ve istatistiksel ¢alismalar herkese
ulagabilecek bir ortama tasinmustir. Daha detayli incelemeler i¢in bu kaynak dergi
diger arastirmacilara faydali olabilecektir (Crook, 2002).

1950’lerden itibaren gesitli raporlar ve lilke genelinde gelismeler neticesinde,
ayrica savas sonrast Ogretmen sikintisi da gdz Oniine alinarak, Egitim Fakiilteleri
olarak niteleyebilecegimiz okullarda mezun 6grencilere (PGCE) orijinal adi ile
bilinen 1 yillik Y.Lisans sertifika programlari verilmeye baglanmistir. II. Diinya
Savagsi sonrasi, 6gretmen sikintisi i¢in gegici ¢ozlimler devreye girdi. Bu tedbirler;

A- Oncelikle yaklasik 40.000 eski hizmet elemami ve vasifsiz hizmet
pratisyeni i¢in acil egitim programlari diizenlendi.

B- 1960’11 yillara kadar meslege egitimsiz mezun girisinin devami ve 3 yillik
Ogretmen egitimine gegisin ertelenmesi.

C- Meslege giren evli yetiskinlere veya kisa zamanli( part-time ) galigmak
isteyen personele 6zel glindiiz egitim kolejlerinin saglanmasi.

D- Mevcut vasifli elemanlarinin bir diizenleme ile {ilke genelinde dagitilmasi.

E- Ogretmenler i¢in Burnham maas cetvelinin yeniden diizenlenmesi ve
arttirilmasi, seklinde 6zetlenebilir (Kadioglu, 1999).

Ogretmen yetistiren kolejler ise, stirelerini 2 yildan 3 yila ¢ikarmaya 1960’11
yillarda basladirlar. 1960’larda 6gretmen yetistirme konusunda yeni diisiinceler bas
gdstermeye baslamisti. 1960’larda 3 yillik egitime baslayan Ogretmen yetistiren

kurumlar kapasitelerini ihtiyag tizerine 12.000’den 114.000’lere kadar ¢ikarmiglardir.
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Ingiltere ve cevresinde, 1963 yilinda yayinlanan Robbins raporundan sonra,
Ogretmen yetistiren kolejler, derece saglayan “Egitim kolejleri” olurken, Bachelor
Degree (Universite lisans diizeyi) Universitelerce verilemeye baslandi. B. Ed
programlan ilk etapta sayili Universite tarafindan verilebilmekteydi. Universiteler 4-
yil siireli genis bir igerik sunuyorlardi. 1970’li yillarda 24 Universiteden 21’i bu
alanda bir B.Ed egitimini sunar hale gelmisti. 1980°lere dogru artik bu programlar
dgretmenlere de kendilerini gelistirme ve yiikselebilme agisindan 1 yili kisa zamanli
(part-time) 2. yii tam katilimla olan bir program cer¢evesinde hizmet eder hale
gelmislerdi. Iskogya ve Giiney Irlanda’da ise B.Ed derecesi yeni bir sey degildi ,1948
yilinda beri vardir. Ed B olarak bilinmeye baslandi. 1970’lerde daha ¢ok okul tabanl:
egitimin gerekliligi ortaya ¢iktiktan sonra 1980 ve 1990 larda artik PGCE
programlarin 2 yila uzamaya ve okul merkezli uygulama stireleri arttirilmaya
baslanmigti. Okullarla igbirligi icinde ¢aligmalar artarken uygulama okullarinin agilis:

da artig gosterdi.

1984 yilina kadar, Ogretmen yetistirme konusunda kalite islevi Universiteler
tarafindan Ingiltere genelinde ele alinmakta idi. Egitim Fakiiltelerinin akreditasyon
ornekleri kurslar igin kullanilirdi. Universiteler bu islevlerini Her Majesty’s
Inspectorate (HMI) ve DES (Department of Education and Science) kurum ve
kanunlarina gore sekillendirmekteydiler. Bu zaman aralifinda yine diger birgok
lilkede hilkiimetler duyulan gerekler {izerine §gretmen yetistirme konusuna biiyiik
onem vermeye basladilar. 1984 yilinda Ingiliz Hitkklimeti ; Goérevi, Kolejlerdeki
,Politeknik ve Universite sektorlerindeki Ogretmen yetistirme kurslarinin saglanmasi
ve denetlenmesi olan yéni bir kurum olusturdu. Bu kurum Ogretmen Egitiminde
Akreditasyon Konseyi (The Council for the Accreditaion of Teacher Education
(CATE) ) idi. Bu konsey ile artik bu kurslar sadece Universitelere 6zgii ve bagl
olmaktan ¢ikarak daha merkezi bir hal almis oldular.

Okul Etkiligi {izerine yapilan ¢aligmalarin yan: sira bir siire sonra pedagojik
yonden giivenilen dgretmenlerin etkililigi de bazi arastirmacilar tarafindan egitim
calismalan igerisine 1980’lerin ortas: ve 6zellikle 1990°1arda katilmaya baglanmistir.

Yine de dgretmen etkililigi alamina pek ilgi olamamustir. Ancak Ingilizlerin bu alana
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olan ilgisi; 1996 yilinda agiklanan TIMSS (Ugiincii Uluslar arast Matematik ve Fen
Calismasi) raporlar1 ve iligkin bazi raporlar 1518inda sinif etkilesimleri ile sinifta
komple uygulanan interaktif metotlarla basaris1 yiiksek olan Tayvan gibi Dogu Asya
Ulkelerinin basarisindan sonra, oldukg¢a artmistir ( Reynolds, Muijs ve Treharne,
2003).

1990’hh yillara dek ¢esitli anlayis ve etkiler ile kurulmus olan (TTA )
Ogretmen Yetistirme Ajansi ve OFSTED, Hiikiimetin okullari ve Egitimi Teftis
kurumu, 1990’11 yillarda daha gok kalitenin kontrolii noktasin agrilik verdiler. Bu iki
kurum su an Ingiltere’de Ogretmen yetistirme ile ilgili standartlar, programlar ve
degerlendirmelerle ilgili en énemli birimlerdir (Furlong, 2002). 1990’larin sonunda,
standartlar yerini “competences” e birakti. ITT i¢in ulusal bir miifredat belirlendi ve
neticede igerik ve siire yoniinden programlarda artig gézlendi (Crook, 2002). 1993
yilinda bu (CATE) konseyinin yerini Ogretmen Yetistirme Ajans: (Teacher Training
Agency (TTA)) almistir. Bu ajansin asil 6nerilisinde, Ogretmen Egitimine iligkin her
sey (Ogretmen yetistirme, Profesyonel gelisim siirecinin devami ve egitimsel
arastirmalar) bu ajans tarafindan ele alinacakti. Denetleme isi Ingiltere’de okullarda
denetim ile gérevli birim (OFSTED) tarafindan bu ajansin yonetimi ile yapilacakt.
Netice de yapilan birgok tartigma ve uygulamadan sonra 1997 yili itibari ile; hizmet-
ici egitimde gergeklestirilen faaliyetler de bu ajansin denetimi de resmi okul denetim

kurumu olan OFSTED kisaltmasi ile ifade edilen kuruma verilmis oldu.

Sonugta gegmiste, birgok {iniversitenin Egitim Departmanlar1 ya da Egitim
Fakiilteleri, kendi seslerinin, kendi uzmanliklarimin ve Ogretmen egitimine
sagladiklarinin, politika yapicilar tarafindan reddedildigini ifade etmiglerdir. 21
Mayis 1999 yilinda hiikiimetge hazirlanmug olan bir raporda &gretmen yetistirme
ajansimn (TTA) gérev ve yetki alaninin ¢ok genis oldugu, ancak dgretmen egitimi
icin goreve devaminda bir sakinca goriilmedigi ve kaldirlmasi igin bir sebep
olmadig ifade edilmistir (Gilroy, 1999).

“NOT: Ingiltere’de Egitim ve Bilim Bakanligi, (DES) daha sonra Egitim Bakanlig: (DfE) ve son
olarak Egitim ve Isbulma Bakanlig1 (DfEE) olarak degismis durumdadir.”
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Ingiltere’de profesyonel &gretim ve 6gretmen egitimi giindemine giiglii bir
sekilde hiiklimetler siirekli egilmektedirler. Son 5 yil igerisinde Ggretmenlerin
ozellikle ilk hizmet yillarinda gelistirilmis olmasi gereken ileri diizey yetenekleri ve
performanslarinin degerlendirildigi kriterler 6n plana ¢ikmis durumdadir. Yasama
Ogretmenlerin erken emekli olabilmelerinin ve saglik rahatsizliklarindan erkenden
emekli olabilme durumlarini zorlagturmis, Ogretmenlerin  gerekli durumlarda
Ogretmenlikten ¢ikarilabilmelerine hiz vermis durumdadir. 1993 yilinda kurulmus
olan siirekli inceleme merkezi okullart “ Kusurlu” veya “Ozel Onlem” ifadeleri ile
Etiketleyebilme yetkisindedir. Su anda durum ulusal ve yerel medya da stirekli
giindemde kalan digiik 6gretmen morali, yeni adaylar bulamama ve unutulmayan

seviye etiketleri kapsamindadir.

Ik yil egitim Aylig1 olarak 6000 Pound 6gretmen adaylarina 2001 yili itibari
ile verilmeye baslanmustir. Sonraki yillarda merkezi programlarla yiiriitiilen cesitli
alanlardaki Ogretmen yetistirme durumu (Fen de dahil) opsiyonel hala gelmeye
baslamistir. Cogu fakiilte ve okulda okul tabanli 6gretmen yetistirme gilindemini
korumakta iken 1990’lar itibari ile okul ve fakiiltelerin bir ¢ogu yararlandiklar: bu
model okullara para aktarmayi arttirmis durumdadirlar. Bu programlarda ifade edilen
ve Ogretmen olacaklardan istenen 7 prensip sunlardir (Hall ve Schultz, 2003);

1. Sagduyulu kararlar alabilmek icin , uygulamalar yapabilme
sorumluluk ve firsatina sahip olma.

2. Abhlaki ve Sosyal amaglar hakkinda ne diisiindiigiinii ifade
edebilecegi firsatlar ve beklentilerle karsilagilmasi.

3. Meslektaslar1 ile isbirligi icerisinde c¢ahgsabilecek kiiltiir
ortamlarina katilim.

4. Meslekle ilgili gercek iletisimler ; mesela 6grenciler ve veliler ile
bire bir birlikte olabilme sansi, meslektaslar ile etkilesim, 6rnegin
Ozel egitime ihtiyag duyan bir cocugu kendi basina
degerlendirebilmesi gibi.

5. Ogrencilere gercekten ozen ve ilgi gosterme sorumlulugu

alabilme, sadece bir agr1 kesici pozisyonunda olmama.
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6. Bireysel olarak siirekli 6grenme ve birinin uzmanhgini arttirma

yollarin1 arayarak, bireysel gelisimde sonsuz degisim siirecine
kendini acik tutma.
Yiiksek Gorev karmasasinin yaratdmasi ve kabulii :Gorevinin

Onemini kendinde yaratmak ve bunu kabullenebilmek.

Ingiltere’de egitimini bitirmis olan 6gretmen adaylarindan, istenen becerilere

iliskin beklentilerin bir listesi Ek-19’da yer almaktadir. Bu beklentiler incelendiginde

yukarida yer alan yedi temel prensibin agirlikla 6nemini korudugu gézlenmektedir.

(Teacher Training Agency Communication Centre , PO Box 3210,
Chelmsford, Essex, CM1 3WA, Fax: 01245 261 668, teaching@ttainfo.demon.co.uk,

Web site: www.teach-tta.gov.uk/teach) Essex Ogretmen Yetistirme Ajansi Iletisim

Merkezinin internet sitesinde yayimlanan bazi bilgiler ise Ingiltere’de giincel

gereklilik ve durumu belirtmesi acisindan soyle zetlenebilir ;

Ingiltere’de devlet okullarinda 6gretmenlik yapabilmek i¢in; 6nciil bir
ogretmen yetistirme (ITT) kursunu tamamlayarak QTS (Qualified
Teacher Status) Hak edilmis 6gretmen statlisii edinilebilmektedir.
Ana lisans egitimi bir mezuniyet sonrasi egitim sertifikasi (PGCE) m
da icermektedir. EBer olgun bir aday iseniz, direkt Ogretmen

yetistirme programinda da lisans egitimi almamz miimkiindiir.

Tam zamanli lisansiistli egitim sertifikas1 (PGCE) kurslan, 1
akademik yil stirelidir. Part-time olan veya uzaktan egitim veren
kurslar ise minimum 2 akademik yil siirelidir. [Ikgretim adaylar1 okul
calismalarinda 18, ortadgretim adaylar: ise 24 hafta harcamaktadirlar.
Yetistirme olgusu, yliksek egitim enstitiileri ve onlara bagh yerel

okullarca siirdiiriilmektedir.

1 w1l siireli lisansiistii egitim sertifikalar1 genelde, lisans diizeyinde
alanina iliskin iyi bir bilgi tabanina sahip bireyler i¢in daha uygundur.

Ancak kendi alani diginda 6retmen olmak isteyenlere 2 yillik
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Lisansiistii egitim sertifikast programlar ile farki kapatmak igin
egitim alan bilgisi ile de bir egitim verilmektedir. Yetismis 6gretmen
statiistinii (QTS) elde edebilmek igin, adaylara Ogretmen Yetistirme
Ajansinin  (TTA), Ogretmenlik programi mezunu &gretmen olma
firsat1 verilmektedir. En az 24 yasinda olmak ve 6gretme tecriibesine
sahip olmak sarttir. Yetistirilme ge¢misinizi kabul eden bir okulda
caligabilir ve ders verebilirsiniz. Yilda devlet tarafindan &denen yillik
yaklasik 13000 Pound deBerinde bir gelir elde edebilirsiniz. Is
garantisi adaylarca kendi baslarina halledilirken enstitiiler ve egitim

kurumlar1 adaylara rehberlik olanag: saglayabilmektedir.

o Bir Birlesik Krallik Enstitlisii tarafindan taninan; Avrupa Birligi
tilkelerinden de olabilecek sekilde alamimiza iliskin bir {iniversite
lisans derecesi yeterli olmakla birlikte, mezun olunan alan
Ogretmenlik yapmak istediginiz alanin en azindan temel derslerini
kapsamak durumundadir. Bunlarin disinda ¢ogu kurs belli yas sinirlari
veya swinav basan yeterlilikleri isteyebilmektedir. Ayrica lisans
derecesinde basari diizeyi, not baraji, referanslar ve saglik durumu

etkenlerde dikkate alinabilmektedir.

2000’1i yillar itibari ile Ingiltere’de tniversiteler, her yil yaklasik 20.000 ilk
ve ortabgretim Ogretmeni egitmektedirler. Bu kurumlar 3 veya 4 yillik lisans ve 1
yillik lisans iistli sertifikalar olarak 2 grupta incelenebilir. Genelde Ingiliz
Uiniversitelerinde lisans egitimi 3 yil siireli olmakla beraber Ggretmen yetistiren
birimlerde 4 yillik lisans egitimi de mevcut bulunmaktadir. 3 ve 4 yillik lisans
egitimlerinde Alan dersleri, Egitim dersleri ve Ogretmenlik Uygulamasi es zamanl
olarak yapilmaktadir. 1 yillik sertifika programlarinda ise 3 yillik program iizerine
egitim dersleri ve Ogretmenlik uygulamasi verilmektedir. Az olsa da alternatif
programlarla 6gretmen yetismesi de miimkiin kilinmaktadir. Acik tiniversite (Open
university) adiyla bizdeki acik Ogretim sistemine benzeyen bir {iniversitenin

hazirladigi programlarla, uzaktan egitimle, kisa zamanli (part-time) egitim alan



169

Ogrenciler i¢in 2 yil lisansiistii 6gretmen yetistirme programlari ile veya 3 yillik

yogunlastirilmig egitim programlari ile sertifikalar almakta miimkiindiir.

Ogretmen yetistiren kurumlar &zerk ve bagimsiz olsalar da, Egitim
Bakanligi’na bagl olarak gérev yapan, Ogretmen Egitimi Kurumunun (TTA ;
Teacher Training Agency) saptadifi, ilkelere, yeterliliklere, programlara ve
finansmana gore egitim verirler. TTA 1992 yilindan itibaren hazirladigi kaynaklar ve
dokiimanlar ile etkili bir rehberlik ve etkinlik hizmeti yapmaktadir. TTA ayrica
Ingiltere’de &gretmenlerin “Yeterli Ogretmen statiistinii” kazanabilmesi igin bu
statliyli saglayan belgeyi verebilecek kurumlart da yeterlilikler agisindan
denetleyerek karar vermektedir. Yani 6gretmen yetistiren kurumlar TTA tarafindan
mezun olan &gretmen adaylarindan beklenen yeterlilikleri adaylarinin sagladigini
sinavlar ile bu kuruma gostermek zorundadirlar. Ayrica Ogretmen yetistiren
programlara ka¢ 6grenci alinacagini da iiniversitelerin 6nerilerini dikkate alarak yine

TTA belirler.

Programlara 6grenci se¢iminde bagvuru merkezi olarak TTA kurumuna
yapilir, ancak Universitelere adaylarin segiminde kendi kararlarini alabilirler.
Programlara Ogrenci se¢iminde genel olarak su bashiklar altinda kriterler
istenmektedir ;

o Ingilizce’yi hem yazili hem de sozlii iletisimde net olarak
kullanabilmek.

¢ Ogretmenlige uygun kisisel ve zihinsetl niteliklere sahip olmak.

o Tibbi muayene neticesinde Bedensel ve Ruhsal olarak saglikli
bulunmak.

o Lisans sonrasi sertifika programlarina katilacaklar igin uygun alanda
lisans egitimine ve belirli bir not ortalamasina sahip olmak.

e Lisans diizeyindeki programlara bagvuranlar igin lise bitirme
genelindeki Ingilizce, Matematik derslerinden (giincel olarak Fen
Bilgisinin de bu sarta katilmasi s6z konusudur) en az C notu almis
olmak.

e Yapilacak olan miilakat sinavinda basarili bulunmak.
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Ingiltere’de  6pretmen egitiminde okullar olduk¢a etkin bir rol
oynamaktadirlar. 36 hafta siireli lisans iistii sertifika programlarinin 24 haftas: fiilen
okullarda uygulama ile ge¢mektedir. Lisans diizeyinde Ogretmen yetistiren
birimlerde de ilk yildan itibaren O6grencilerin okullarda uygulama yapmalar:
gerekmektedir. Boylece {niversiteler pratik alandan kopmaz ve okullarda
tiniversitelerin bilgi birikiminden faydalanmis olurlar. Ogretmen aday1 hangi alanda
yetisiyor olursa olsun okullarin hem ilkégretim hem de ortadgretim diizeyinde
gézlem ve uygulamalar yapar. Cilinkii her 6gretmenin hangi dlizeyde nasil egitim
alindigint bilmesi 6nemlidir. TTA(Teacher Training Agency) tarafindan uygulama
icin 6grenci kabul eden okullara 6grenci basina her yil yaklagik 4000 Sterlin iicret
ddenmekte, {iniversitelerde okullara belli sosyal imkanlar saglayarak uygulama okulu
olmay1 ¢ekici hale getirmeye calismaktadirlar. Universitelerde dgretmen yetistiren
programlarin personeli ¢ogunlukla akademik Kkariyeri olmayan ancak tecriibeli
Ogretmenlerden olugmaktadir. Ayrica Ofretmen yetistirme programlarindaki
tniversite elemanlarinin yilda 1-2 hafta okullarda ders verme zorunluluklari vardir.

Ayrica okullardaki 6gretmenlerle birlikte arastirma projeleri de hazirlanmaktadir.

Lisanstistii diizeyde 6gretmen yetistiren programlar genelde 36 haftalik bir
stiregtir. Cesitli alanlarda 3 yillik lisans derecesini almig olan ve 6gretmen olmak
isteyen gencler (PGDE; Post Graduate Degree in Education) sertifika i¢in 24 haftay:
okullarda gozlem ve &gretim ile harcarlar. Ilk asamada ilkokulda verilen egitimi
tanitan 3 haftali bir seminer alirlar. 2. asamada ise 6zel dgretim ve meslek bilgi
beceri derslerini alirlar. 3. asama ise g6zlem ve uygulamalardir. Lisans diizeyinde

Ogretmen yetistiren programlar ise genelde 3 yil stirelidir. Programlarda Alan, Alan

Ogretimi, Egitim ve Uygulama dersleri gézlenmektedir. Alan dersleri ilk yildan 3.

yilin sonuna dek yer almaktadir. Alan 6gretimi dersleri ilk yilda baglamakta, gittikce
sayilar1 artarak 3. yila kadar devam etmektedir. Egitim derslerinin agirlig1 ise son 2
yilda kendini hissettirir. Ogrenciler ilk yildan itibaren okulda uygulamaya gitmeye
baglarlar. Ilk yil sadece 2 hafta son yil ise 4 haftaya kadar uygulama
yapilabilmektedir. Ayrica artik ¢ogu yerde bu siire uzatilmisgtir.
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3.4.3 INGILTERE’DE FEN BILGISi EGITIMININ ve OGRETMENI
YETISTIRMENIN GENEL DURUMU

[Ikogretim diizeyinde oncelikle Ingiltere’deki Fen Bilgisi Miifredatinin bizi
ilgilendiren ; Tiirkiye’ye gére 6-7-8 simifina yaklagik olarak karsilik gelen seviyenin
icerigini bir goz atalim. Boylece diinyadaki birgok reform hareketine onciilitkk eden
veya bu dnciiliik hareketlerinin genelde ilk etapta hep i¢inde olan Ingiltere’nin giincel

Fen Bilgisi Egitimindeki durumunu irdeleyebilmis olacagiz ;

Ingiltere de Fen Bilgisi Miifredat: dért ayr1 alandan olusmaktadir ;
1- Bilimsel Arastirma,
2- Yasam Olusumlar1 ve Canlilar,
3- Maddeler ve Ozellikleri,
4- Fiziksel Olusumlar.

Tablo 3.4.1 Fen Bilgisi Miifredat Programi Genel Igerigi (The National Science Curriculum, 1999)

Ders alani / Anahtar seviye 4 Ders Ad
Anahtar seviye 4 — Bilimsel Arastirma Fen Bilgisinde Fikirler ve Kanitlar
Anahtar seviye 4 — Bilimsel Arastirma Aragstirma becerileri

Anahtar seviye 4 — Hayat Olusumlari ve Canhlar | Hiicre Aktivitesi

Anahtar seviye 4 — Hayat Olugumlari ve Canlilar | Organizma olarak Bitkiler

Anahtar seviye 4 — Hayat Olusumlari ve Canlilar | Organizma olarak Insanlar

Anahtar seviye 4 — Hayat Olusumlari ve Canllar | Varyasyon, Kalitim ve Evrim

Anahtar seviye 4 — Hayat Olusumlari ve Canlilar | Canlilar ve Cevresi

Anahtar seviye 4 — Maddeler ve Ozellikleri Maddelerin smniflandirilmasi
Anahtar seviye 4 — Maddeler ve Ozellikleri Maddelerin degisimi

Anahtar seviye 4 — Maddeler ve Ozellikleri Maddelerin davranislar:

Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Elektrik

Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Hareket ve Kuvvet

Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Dalgalar

Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Dilnya ve 8tesi (Giines sistemi)
Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Enerji Kaynaklar: ve Enerji Transferi

Anahtar seviye 4 — Fiziksel Olusumlar Radyoaktivite




172

-----

Peki ama bu igerigi 6gretmek istediginizde Ogretmen olabilmek igin ne gibi
bir yol izlenmektedir. Daha 6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi Ingiltere’de
Ortaokul brans ogretmenligi icin, lisans diizeyindeki egitim genellikle PGCE

dedigimiz bir egitim mastir programi ile devam eden bir yapidadir.

Ingiltere’de iiniversiteler, dgretmenlik igin, 3 veya 4 yillik lisans ve 1 yillik
lisans iistii sertifikalar olarak 2 grupta incelenebilir. Genelde Ingiliz tiniversitelerinde
lisans egitimi 3 yil siirelidir. 4 yillik lisans egitimi de mevcut bulunmaktadir. 3 ve 4
yillik lisans egitimlerinde Alan dersleri, egitim dersleri ve 6gretmenlik uygulamasi es
zamanh olarak yapilmaktadir. 1 yillik sertifika programlarinda ise 3 yillik program
lizerine egitim dersleri ve Ogretmenlik uygulamasi verilmektedir. Ilkokul
ogretmenlerinin % 95°i 3 yada 4 yillik programlarda (Bachelor of Education; B.Ed)
derece alirken, ortadgretim Ofretmenlerin ise %95°1 genelde lisansiistii seviyedeki
(Post Graduate Certificate in Education) derecelerle yetismektedir. Ancak az da olsa
Alternatif programlarla 6gretmen yetigmesi de mimkiin kilinmaktadir. Agik
{iniversite ile bizdeki agik dgretim sistemine benzeyen bir Universitenin hazirladigs
programlarla, uzaktan egitimle, egitim alan 6grenciler igin 2 yil lisanstistii 6gretmen
yetistirme programlari ile veya 3 yillik yogunlastinlmus egitim programlar ile
sertifikalar almakta mimkiindiir. Iste bu belirtilen kapsamda fen bilgisi dalinda

cesitli tiniversiteler ve okullar 63retmen yetistirmektedirler.

Ingiltere’de su an itibari ile Fen Egitimi dali uygulayan bazi Universiteler

sunlardir ;
**  Brunel Universitesi **  GoldSmith Koleji, Londra Universitesi
*x Londra Krallik Koleji *x Nottingham Trent Universitesi

**¥  Leeds Universitesi **  Nottingham Universitesi
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3.4.4 INGILTERE’DEN SECILEN ORNEK FEN BIiLGiSi OGRETMENI
YETISTIRME PROGRAMI

Ingiltere’de Fen Egitimi Yiiksek Lisans Programi, Fen egitiminin biitiin
seviyelerindeki ileri ¢alismalar ve uluslar arasi 6grenciler igin tasarlanmistir. Bu
program Fen Egitimi ve 6gretimini, mifredat programlarini, aragtirma konularini ve
gelismekte olan iilkelerin Fen Egitimine Y&nelik ihtiya¢larinin giderilmesine y6nelik
konulan i¢ermektedir (Leeds University). Programa bagvurabilmek i¢in Fen ve Fen
ile iligkili herhangi bir lisans diplomasina sahip olmak ve en az 2 yil egitim alaninda
deneyime sahip olmak zorunludur. Ingiltere {iniversitelerinin ¢ogunda modiil sistemi
uygulanmaktadir. Bu sistemde &gretim {iyelerince verilen dersler, tartisma ve grup
caligmalari, yapilmas: gereken gorevler (6devler) yer alir. Lisansiistli egitim Tam
zamanh (Full-time) ve kisa zamanli (Part-time) olabilir. Dénemler Eyliil ve Subat’ta
baglar, Tam zamanli program 1 yil da bitirilebilirken, Kisa zamanli program ise 2,5
yilda bitmelidir. Ogrenciler asagida belirtilen modiillerden 3 adetini almak
durumundadirlar ;

e EDUC 5565 : Ilkogretim Okullarinda Fen (Science in Primary schools)
e EDUC 5620 : Gelisen Ulkelerde Fen Egitimi ( Science Education in

Developing Countries)

e EDUC 5770 : Fen Ders Programi1 ve Degerlendirme (Science Curriculum and

Assessment)

e EDUC 5772 : Fen Ogretimi ve Ogrenimi (Teaching and Learning Science)
¢ EDUC 5053 : Fen Egitimi Alaninda Y6nlendirilmis Calisma (Directed Study

in the area of Science Education)

Belirtilen bu modiillerden herhangi 3 tnii segen &grenci, dérdiincii modiilli
herhangi bir yiiksek lisans programindan alma sansina sahiptir. Modiilleri
tamamlayan 6grencilerin agsagidaki becerileri de edinmeleri beklenir;

e Egitimle ilgili bir problemi tanimlayabilme veya kendi tilkesindeki

okullarin sorunlarina yonelik bir problem belirleyebilme.
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e Opgretim {iyeleri ile birlikte bir tartisma ortamina katilabilme ve bir
konunun nasil arastirilmasi gerektigini bilme.
e Herhangi bir ¢alismay: yiiriitebilme veya kendi iilkesindeki okulunda
bir aragtirmayi uygulayabilme.
e Uygun bir Formda arastirma yazabilme.
Bu programin degerlendirmesinde, derslerde yapilan ¢aligmalar, 6devler ve
tezler dikkate alinmaktadir. Herhangi bir sinav bulunmamaktadir (Cavas ve

Kesercioglu, 2003).

Iste bu sekilde modiiller sistemine dayanan yiiksek lisans egitimi Ingiltere’de
Ogretmen olabilmek igin herhangi bir lisans derecesi alindiktan sonra en ¢ok tercih
edilen yoldur. Bu modiillerden belirlenen alana gore alinmasi gerekenler 2
donemlik(1 yil) bir siire¢ icerisinde ya da kisa zamanlt (part-time) olursa 2.5 yillik
bir siire¢ icerisinde tamamlanir. Leeds liniversitesine ait program icerigi aslinda tilke
genelindeki lisanstistli igerige iyi bir ornektir. Bu programin igerigi Ek-20’de yer

alan tablodan incelenebilir.

Giincel olarak goz atildifinda Fen Egitimi alaninda program yiiriitmekte olan
bazi Ingiliz Universite ve kolejleri su sekilde listelenebilir ;(2004)

o Brunel Universitesi ; Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Egitimi, Fen Ogretimi.

e Londra Universitesi ; Egitim ; Ogretmen Yetistirme ; Birlesik Fen bsliimii.

e Londra Krallik Koleji (King’s College London) ; Egitim Fakiiltesi : Fen
Bilgisi Egitimi.

¢ Leeds Universitesi ; Egitim Fakiiltesi : Fen Bilgisi Egitimi.

e Manchester Universitesi ; Egitimde Arastirma ve Lisans Okulu : Fen Bilgisi
Egitimi.

o Strathclyde Universitesi ; Egitim Fakiiltesi : Fen Bilgisi (5 — 14).

Bu {iiniversite ile okullar gibi daha bircok program ve kurslar, elbette mevcut
durumdadir. Ancak bu O6rnek programlar incelenebilecek ¢esitli alternatifler

acisindan burada verilmislerdir.
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Ingiltere’de &mek olarak incelenebilecek diger bir olasihik ; Londra’da yer

alan Krallik Kolejinde verilen Fen Bilgisi Egitimi programidir.

#* QOncelikle King’s kolejinde Egitim alaninda aday (Bachelor), lisans derecesi
saglayan bir program mevcuttur. Bu programda, alindan B.A veya B.Sc
derecelerinden sonra PGCE derecesi veya alternatif olarak spesifik hale getirilmis bir
Fen Bilgisi Egitimi programi almak miimkiindiir.

** PGCE diizeyinde, Kimya, Biyoloji ve Fizik dallarinda mastir imkani mevcut iken
ozellikle Fen Bilgisi Egitimi alanina 6zellesmis bir M.A Fen Bilgisi Egitimi
programi mevcut durumdadir.

** Fen Bilgisi Egitiminde M.A derecesi i¢in ; her biri 20 kredilik 4 ayn programdan
ders almak gerekmektedir. 40 kredilik bir tez ¢alismasi tarzinda, rapor tlirli bir
hazirlik asamast da sart kogsulmustur (en az 20.000 kelimelik bir ¢aligma). Yani bu
hazirlanan veya olusturulan arasgtrma galigmas: ile birlikte 4 ayrt program
bitirilmektedir. En az 2 program sadece Fen Bilgisi Egitimine yonelik olmaktadir.
Simdi de bu 2 programin segilebilecegi program isimlerini ve igeriklerini gorelim;

e Fen Bilgisi Egitiminde Giincel Gelismeler ; Giincel gelismelerin teorik
temelleri ile arastirmalarin anlagilabilmesi i¢in temel bilgilerin verildigi bir
yapliya sahiptir. Arastirma sonug ve bulgularinin elestirilme, degerlendirilme
yetenegini adaylara kazandirmay1 hedefler. Aym sekilde giincel aragtirmalar
gerceklestirebilmek i¢in belli bir birikim saglanmasi hedeflenmektedir.

¢ Kavramsal gelisim ve Fen bilgisi ogrenimi ; Ogrenmenin nasil
gerceklestigine iligkin teorik temeller ortaya konur. ‘(")zellikle a-) 6grencilerin
ogrenimi ve kavram gelisimi, b-) Ogrenme ortamlarimin dizayni {izerinde
durulur. Piaget ve Vygotsky teorileri temelinde daha etkili 6grenme ortamlari
yaratma konulari incelenir. Netice olarak Ogrencilerin 6grenimi ydniinden
bilginin biligsel temelleri tartisilmaktadir.

e Fen bilgisi egitiminin temelleri ;  Icerik program siiresine gore

hazirlanabilecektir.
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e Fen bilgisi ve Din ; Bu alanda bilim temelinde eski Yunan devrinde
glinlimiize yasanan gelisimler, bilimsel kesifler, diisiince degisimleri, yasanan

Onemli tartigmalar birazda felsefi olarak ele alinmaktadirlar.

Yine Ingiltere rneginde de, detayh bir sekilde iilkemizdeki programa benzer
sekilde; 6zellikle Fen Bilgisi Egitimi alaninda ortaokul diizeyine 6gretmen yetistiren
bir lisans programi gézlenememis ya da tespit edilememistir. 3 veya 4 yillik ilgili bir
alanda elde edilen B.Sc(Bachelor Science) derecesi diizeyinde alinan lisans
egitiminden sonra 1 yil yada en fazla 2.5 yil siireli Lisanstistii egitim sertifika
derecesi (PGCE: Post Graduate Certificate for Education) &6gretmenlerin

yetistirilmesinde en ¢ok tercih edilen yoldur.

Netice olarak Ingiltere 6rneginde de gorilldiigii gibi yine onemli olan;
programlarda igerigin giincel olmasi, 6zellikle okullarda yapilan uygulamalarin 6n
planda tutulmasidir. Program stiresi 6zellikle egitim ve §gretime yonelik derslerle
lisans egitiminde bilimsel temeli almis olan 6gretmen adaylarina sadece pedagojik
bilgiyi uygulama tecriibesini saglayabilmek amaci ile siirekli egitimde 1 yil ile kisa
zamanli (part-time) egitimde ise en fazla 2,5 yil ile siurli tutulmug durumdadir.
Ingiltere’de Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme alanindaki Lisansiistii egitimin bagari
sanst da yine Ogretmen adaylarimin segimindeki kriterler ile igerigin ozellikle
uygulama ve hazirlatilan kapsamli Odevlerle alanda giincelligi takibine baglh

durumdadir.
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3.5 OGRETMEN YETISTIRME MODELiI ACISINDAN BULGULAR VE
YORUMLAR

Calismanin genelinde incelenmis olan literatiir kapsaminda, Ogretmen
yetistirme alaninda caligmalarin olduk¢a yogunlastigi gozlenmektedir. Diinya
capinda hemen hemen tiim iilkeler, 63retmen yetistirme konusundaki ciddiyeti
kavrama zorunluluklarinin farkindadirlar. Ancak ilging olan heniiz bu konuya egilen

ve dgretmen yetistirmede kalite konusuna egilen iilkeler sayili durumdadir.

Hem Avrupa’da hem de birgok farkli bolgede yapilan ¢aligmalar 6zellikle Fen
egitimindeki basarisizlif1 en basta Ggretmenlerin basarisizligina baglamaktadir. Bu
durumda 1960’lardan sonra gilincel anlamin kazanmaya baglayan ¢agdas fen egitimi
oncelikle 6gretmen adaylarinda benimsenmeli ve bu adaylan cagdas fen egitimi

felsefesi ile yetistirebilecek modeller tasarlanarak uygulamaya konmalidir.

Ruth Hayhoe, 2002 yilinda gergeklestirmis oldugu bir karsilagtirmali ¢aligma
sonrasinda 63retmen yetistirmeye iligkin ¢esitli enstitiileri tilkelere gére su sekilde

kategorize etmis durumdadir ; (Hayhoe, 2002 ; 16-17)

e Model A ; Normal kolejlerin ¢ok yo6nlil {iniversitelerin igerisine
egitim fakiilteleri seklinde girmesi (Amerika, Ingiltere ve Japonya).

e Model B ; Normal kolejler egitim tiniversiteleri haline gelmistir, veya
yerel ¢ok yonlii tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin liderlik rolii ile
etik kurallari belirledigi birimler olmustur (Japonya, Ingiltere,
Amerika). )

e Model C ; Normal kolejler, {iniversitelerle ilkgretim ve ortadgretim
okul &gretmenlerinin yetistirilmesi igin isbirlifi yapan bagimsiz
Uiniversite diizeyindeki enstitiilerle birlesmistir (Fransa).

e Model D ; Normal kolejler 6gretmenlik meslegi tizerine odaklanan,
ozel tek amagli giiclii bir profil sahibi {iniversiteler olan normal

Uiniversitelere birlestirilmis yada yiikseltilmislerdir (Taiwan, Cin).
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Gilintimiizde arttk Avrupa’da da Ogretmen yetistiren Universitelerin hem

sayisi, hem de talibi artmaktadir. Ornegin Hollanda, Izlanda, Danimarka, Avusturya

ve Fransa’da cesitli reformlar giin gectik¢e ¢ogalmaktadir.

Son 20 — 30 yillik siireg igerisinde 6grenme ile 6gretime iliskin ¢ok
sayida verimli ¢aligma yapilmig durumdadir. Cogunlukla yapilan bu
calismalarla okullarda nelerin gegerli, nelerin gegersiz sonuglar
verdigi artik ortaya ¢ikmus durumdadir. En 6nemlisi de geleneksel
egitim anlayigindan tiim iilkelerin ¢agdas egitim anlayislarina
gecmeye caba gostermesidir. Artik 6grenmenin nasil meydana geldigi,
etkili 6gretimi hangi faktérlerin olumlu yada olumsuz etkiledigi ortaya
konulan gergeklerdir. Ogrenim ve Ogretim boyutlan iizerine
cagdaslasan anlayislara ragmen; maalesef 6gretmen yetistirme konusu
daima ihmal edilebilecek bir boyut olarak gériilmiistiir. Olduk¢a uzun
bir stire tiim diinyada &gretmen, kara tahta ve kitap ti¢liisliniin §gretim
hatta egitim i¢in yeterli oldugu varsayimi 63retmen yetistirme
kalitesinin oldukg¢a diisiik bir diizeyde kalmasina yol agmistir. Ancak
gintimiizde oldukca genis katilmilt konferans, sempozyum ve
calismalarin ana temasi; genellikle “dgretmen yetistirme ile 6gretmen

egitiminde kalite gereksinimi” haline gelmistir.

Ulkemizde ise heniiz tam anlamiyla 6grenci merkezli ve ¢agdas bir
egitimden sz edebilmek elbette zordur. Ancak biiylik degisimler
oldugu da bir gergektir. Bundan on yil énce {iniversite mezunu ne
kadar igsiz geng wvarsa istekli olanlarin hepsi, olduk¢a Onemli
[Ik6gretimin 1. kademesine siif 6gretmeni olabilmislerdir. Bu biiyik
boyuttaki 6gretmen agig1; ilkdgretimin 2. kademesinde de 1990’larin
baglarinda brang Ggretmenleri yetistirilmesinin 6nemini arttirmig ve
yeni bir bakis agisi ile farkli dallarda brang Sgretmeni yetigtiren
bolimler agilmigtir, Artik 6gretmenlik meslegi tilkemizde g¢abalar

sonucunda gercek anlamuyla bir uzmanlk meslegi olarak goriilmeye
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baslamaktadir. Ogretmenler kesinlikle gok iyi yetismis, genel kiiltiir
seviyesi yiiksek, ornek kisilikte, 6grencilerini birer birey olarak ele

alan ve stirekli etkilesim ile dersleri yiirliten uzmanlar olmalidirlar.

o Opretmenin genel kiiltiir, alan bilgisi ve pedagoji bilgisi artik
kesinlikle kabul géren nitelikleridir. Ancak Ggretmen yetistirme yada
ogretmen nitelikleri ile ilgili ¢aligmalar arttikga Ogretmenin kisilik
ozeliklerinin siniftaki ortamda olumlu etki yaptig1 ortaya konmaktadir.
Bu da nitelikli bir 6gretmenin kisilik 6zelliklerini de ¢ok 6nemli bir

baska boyut olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

1970°1i yillarda yapmis oldugu bir ¢aligmada Kolesnik, W. B ; Barr 6lgeginde
basarili bir 6gretmende bulunmasi gereken 15 kisilik 6zelligi sunlardir (Oktay,
1991);

fam—

Iyi huylu — uyumlu olmak.

Baskalarini diistinmek

Isbirligine agik olmak.

Duygusal yénden dengeli olmak.

Ahlakli olmak.

Kendini idare etmede basarili olmak.
Bagimsiz ve kendi kendine yeterli olmak.

Zeki olmak —~ soyut diisiinebilmek.

A AT L e

Pesin hiikiimsiiz ve adil olmak.
. Objektif olmak.
11. Kisisel olarak ¢ekici olmak (Giyim, fiziki goriiniim, Temizlik)

—
[

12. Basarili olmak i¢in istekli olmak, fiziksel enerjisi olmak.
13. Glivenilir ve diiriist olmak.

14. Olaylara orijinal bir yontemle yaklagabilmek.

15. Mesleki y6nden yeterli bilgi sahibi olmak.
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e QGilinimiizde artik fen 63retiminde ve buna bagli olarak Ggretmen
yetistirme program yada felsefelerinde tarihi gelisim siirecinin de
etkisiyle 6nemli degisimler olmaktadir. 21. ylizyila iyice adimlarimizi
attigimiz su gilinlerde, basarili, uygun, etkili ve uzun siire hizmet
verebilecek fen bilgisi Ogretmenleri yetistirmek istiyorsak, bazi
ihtiyaclarin gbzden gegirilmesi sarttir. Gliniimiizde literatiir
incelendiginde, heniiz fen 6gretiminin genelinde birgok farkli konu
caligilmaktadir, fakat kararlastirilabilen ortak bir baganli yol yada
kesin bir ¢6zlimden bahsetmekte zordur. Hele son 20 yil igerisinde
degisen her sey 1siginda bakildiginda fen bilgisi 6gretmeni nasil
olmalidir, nasil bir programla yetismelidir, sorusu cevabini

beklemektedir.

Bu bulgular 1;131inda, diinya genelinde lisans diizeyinde 6zellikle; ilk6gretim
Fen Bilgisi Ogretmeni yetistiren az sayida program mevcuttur. Genelde karsilagilan
Ornekler; belli bir alanda alinan lisans egitiminden sonra uzmanlasmaya ve
pedagojiye yonelik lisansiistii programlar olmustur. Omek iilkelerde de iilkemiz
disinda benimsenen ilke bu sekildedir. Yani dnce lisans egitimini alanda bitiren
Ogretmen adayi, sonrasinda kendini pedagojik yonden gelistirecek bir egitimi

lisansiistii seviyede almaktadir.

Neticede c¢agdas anlamda fen egitimine yonelik Gfretmen ve Ogretmen
elemant yetistirilme ¢abasi {ilkemizde olduk¢a yeni sayliabilir. Ulkemizde lisans
diizeyinde Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme programinin bulunmasi, tilkemizin fen
egitimindeki gelecegi'yénﬁnde olduk¢a olumludur. Ancak asil onemli olan, bu
programin iceriginin en iyi sekilde, ¢agdas egitim anlayislari dogrultusunda
olusturulmasidir. Ayrica Ogretmen adayina uygulama firsati saglama alaninda

karsilasilan giicliiklerin giderilmesi de biiyiik bir 6neme sahiptir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER
4.1 SONUCLAR

Gegmiste ve gliniimiizde oldugu gibi gelecekte de toplumlarin ilerlemelerinde
en Snemli sart egitim olacaktir. Elbette egitimi saglayacak en onemli rol sahibi
Ogretmenlerin  egitimi de birinci siradaki gelisim faktorii olma ozelligini
stirdiirecektir. Okullarda yaganan en bilyiik sikintilardan biri 6gretmenlerin derslerde
cagdas teknik ve metotlart bilmedikleri i¢in kullanmamalaridir. Bunu saglayacak
olan ise &gretmenlerin yetistirildikleri lisans programlarinin igerik, yap1 yOniinden
ihtiyaglan karsilayabilmesidir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinin

incelenmesi egitime olduk¢a 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Caligmanin daha onceki bazi noktalarinda isaret edildigi gibi literatiirde birer
tlkenin veya birkag tilkenin Fen Bilgisi Ggretmeni yetistirme programlarinin
incelendi8i bazi ¢aligmalar mevcut olsa da; dort farkl: iilkeyi kapsayan geniglikte bir
calismaya rastlanmamustir. VSonug: olarak caligma neticesinde dort iilkenin 6gretmen
yetistirme programlarinda hem benzer, hem de farkli yonlerle karsilagilmigtir.
Degerlendirme ile programlara iligkin sorunlar, olumlu ve basarili yonler, elde edilen
bulgular ile yorumlar 1sifinda ortaya konulmaya calistimistir. Yapilan

degerlendirmeler neticesinde asagidaki sonuglarin ¢ikarilmas) miimkiindiir ;

e Artk diinya genelinde 6zellikle 6rnek iilkelerde esas olan 8gretmenlik
egitiminin niteligidir.

o Ogretmenlerin lisanstistii bir egitimle yetistirilmesi esastir.

e Ogretmenlik egitimine kabul edilecek olan adaylarin segimi, ozel
olarak one stiiriilen kosullar, yapilan kisisel sinav ve miilakatlar, belli
kriterler ile basar durumlarina gére yapilmaktadir,

e Matematik ve anadil bilgisi (son 10 il igerisinde yavas yavas fen
bilgisi de dahil olmaya baglamustir) 6gretmen adaylarinin segiminde

ortak kosul olarak gériinmektedir.
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o Opretmen yetistirme siirecinin ana temelleri , arastirma, deney ve
degerlendirme olarak belirlenmistir.

e Uygulama etkinlikleri 6zellikle 63renim stiresi boyunca ve en az 1
yariyil yogun bir sekilde yapilmaktadir.

o Opretmen yetistirmede geleneksel yontem ve degerlendirme sistemleri
tamamen terk edilmis, dogrudan yasantiya dayali yontemler ve ¢ok
yonlii 6lgmeleri kapsayan degerlendirme anlayis1 kabul edilmisgtir.

e Opretmen yetigtirme esnasinda program dahilindeki dersler
uygulamalar ile daha iyi 6gretilmektedir.

o Staj caligmalan, sertifika  sinavlan olduk¢a zorlu simav ve
degerlendirmelerle gegilebilmektedir.

o Opretmenlige atanma igin sadece diploma yada sertifika yeterli
olmamakta meslege ve pedagojiye uygun yeni sartlar aranmaktadir.

o Hizmet-i¢i egitimde zorunlu, siirekli, planli ve belli araliklarla
denetim ile degerlendirmeler 6ngoriilmektedir.

e Diinya genelinde yapilan literatiir incelemesi sonucunda; iilkelerin
ozellikle Ikinci diinya savas: sonrasinda hizlanan egitim reformlar 20.
yiizyilin son 30 yilinda ve ozellikle 21. yiizyilin basinda daha ¢ok bu
egitim reformlarinin uygulayicisi olan Ggretmenlerin  egitimine

odaklanmig durumdadir.

Oprenciler okullara; farkli kiiltiirel perspektifler, egitime iliskin farkli umutlar
ve tecriibeler, 6grenmenin ve davramgslarin farkli stilleri, 6grenme ile &gretmeye
iliskin ¢ok farkli ebeveyn goriisleriyle gelmektedirler. Ayrica gﬁ{ldemde artik
genisletilmis amagclar ve ortaya konan standartlar mevcuttur. Bu standartlardan sonra
artik fen bilgisi 6gretmeni yetistiren egitimciler de, profesyonel gelisim modellerini
bu standartlaria beklenen genis boyuttaki amaglar, yeni tutum ve beceriler 1518inda
degistirmek durumundadirlar. Ayrica fen egitiminde son egilimlerden biri olan
“Herkes icin bilimsel okuryazarlik (Science Literacy for All)” amacim da geleneksel

modellerle yetisen 6gretmenlerin saglamasi da beklenemez ( Fraser, 2001).
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Ginlimiizde Profesyonel gelisimin ig¢inde bulundugu durum su noktalarla
ifade edilebilir (Loucks, Horsley ve digerleri, 2001) ; |

e Belli sayida Ofretmen, ¢ok az miktarda profesyonel gelisim
firsatlarina sahip durumdadar.

o Yaratilan firsatlarin biiytik kismi, 6grenme hedeflerine uygun olmayan
ve siniflarda neler 6grenildigini yeterli siirede uygulama yapamadan,
gerektigi sekilde Ofrenemedikleri isbirligi, kurslar ve enstitiiler
seklinde olmaktadir.

o Bireylerin tek tek gelisimlerine bakildiginda, organizasyon gelisimine
ilgi olmadig1 goriilmektedir.

o Yeniliklerin bir grubu en iyi etkiyi kendi sahip olduklar sistem ile

saglamaktadirlar.

Fen bilgisi egitimi i¢in anlamli ve etkili, profesyonel gelisim inisiyatifleri
olusturmak ve yerine getirmek birgok engelle birlikte olduk¢a kompleks bir
durumdur. Oldukga genis bir bilgi birikimi olusmustur. Uzlasma saglanan bir diger
nokta, ne yazik ki bilgi ve uygulama arasinda biiylik bir bosluk dikkati ¢ekmektedir.
Bir diger nokta, etkili programlarnn igerii hakkinda zengin tamimlamalarin

bulunmamasidir (Fraser, 2001).

Amerika’da 2003 yili sonbaharina ait bir Ogretmen yetistirme kursunda
ED794G kodu ile verilen, “Teacher Education in Developing Countries” (Fall 2003
—~ Schedule #38137 Final Version (Revised 10/03) David R. Evans, 285 Hills South -
dre@educ.umass.edu Wednesdays, 1-4 PM 273 Hills South) Gelismekte olan tilkelerde
Ogretmen egitimi isimli dersin icerigi ve degerlendirmesi su sekilde verilmektedir ;

o Bu ders agirlikli olarak; Afrika, Asya ve Latin Amerika {ilkeleri olmak iizere
genelde diinya gapindaki tecriibeleri de inceleyerek Ggretmen yetistirme ve
gelisimi icin destekleyici kavramlarini ortaya koyacaktir. Ogretmen
yetistirme alaninda birgok farkli yaklagim vardir, incelenecektir.

e Ayrica bu derste §gretmen gelisimi 6rnek ¢alisma ve anketlerle incelenecek,
diinya literatiiriindeki Orneklerle 6zellikle 3. diinya tilkelerinden ¢alismalar

irdelenecektir.




184

Derste dgrenilecek amaglar goyle siralanmaktadir ;
e Hizmet (Gorev) dncesi egitime( Pre-service Education) iligkin yaklagimlar
e Hizmet—i¢i egitime( In-service Education) iligkin yaklasimlar
¢ Hizmet Oncesi ve hizmet-i¢i yaklagimlar ¢er¢evesinde, alternatif modeller.
e Ogretmenlerin yonetim ve denetimi — geleneksel sertifikasyon yapilarina
alternatifler,
e Ogretmenlerin ekonomik durumlart ve maas olanaklari.

e Uzaktan egitim ve yeni teknolojilerin 6gretmen yetistirme igindeki rolii.

Goriildigi gibi bu ders aslinda bir 63retmen yetistirme programinin igerigini
ozetler nitelikte bir kapsam sunmaktadir. Oprencilerden derste ozellikle kiiglik
kaynaklara sahip gelismekte olan {ilkelere iliskin segilen basliklara yonelik olarak
karsilastirmali analizler yapmalart istenecektir. Ders sonucunda 6grenciler ;

1. Geligen dinyada , Ofretmen yetistirme ve desteklemeye iliskin
yaklagimlar igeren ¢aligmalar yapacaklardir.

2. Alan caligmalari ile gesitli alternatiflere ve bunlarin etkililiklerine
asina olacaklardir.

3. Disik kaynakli tilkelerin okullari igin etkili 6gretmen yetistirme
konusunda baga ¢ikmak zorunda olduklar1 konulari sistematik bir
sekilde anlamay: gelistireceklerdir.

Ders sirasinda smif diginda iletisim e-posta yolu ile gergeklestirilecek ve bir web
sayfas1 ek materyaller linkler agisindan hazirlanacaktir. Dersten birkag giin &nce
e-posta bilgileri kontrol edilecek ve internet ulasim problemi olanlar 6gretim {iyesine
ulagacaklardir. Minimum diizeyde asagidaki su noktalar gerekli goriilmektedir ;

e A-)Hizmet dncesi egitim yaklagimlari

B-) Hizmet-i¢i yaklagimlari, konular

karsilastiran, analiz eden ve kritik eden 2 adet kisa (5 — 8 sayfalik) 6devler.

o Ogretmen egitimi alaninda belli bir konuda sunum yapmak.

o Derste yapilan sunuma iliskin bir final 6devi (10— 15 sayfalik).
Ders basarist1 Gegme / Kalma oletitll ile degerlendirilecektir. Notlarim isteyenler

Ggrenebileceklerdir.
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1970 ve 1980’lere damgasim1 vuran (C/PBTE) : Yetenefe veya performansa

dayal; &gretmen egitimi ile Giincel (PSBTE) : Performans standartlarna dayali

Ogretmen egitimi arasinda soyle bir karsilastirma yapmak miimkiindiir ;

“C/PBTE ve PSBTE” arasmda karsilastirilan Boyutlar (Valli, Renert-Ariev)

C/PBTE (Yetenek veya PSBTE (Performans
Performansa Dayal1) Standartlarina Dayali)
Ogretmenin Durumu Teknisyen Profesyonel
Ezberci Gorevler Diizensiz problemler
Opretim icin Bilgi tabani Durumu Atomistik Biitiinlestirilmis
Davranigsal Biligsel

Kurallar / Oneriler

Ikilemler / Durumlar

Opgretimin Durumu

Opretmen — Merkezli
Konteksten-Bagimsiz

Opgrenci — Merkezli
Kontekste — Bagimh

Degerlendirme Durumu

Dis Karar
Simulasyon
Davranis Siklig1

Paylasilan Sorumluluk
‘Dogal Ortamlar
Opretimin Kalitesi

Daha &nceki yillarda Ogretmen okullari genel midiirliigi mevcut iken,
tilkemizde 1997 yili itibari ile “Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi” YOK
ve Milli Egitim Bakanlig1 isbirligi sonucunda, Yiksekdgretim Genel Kurulu'nun
19/09/1997 tarihli karar ile olusturulmustur. Milli Komitede Egitim Fakdlteleri,
Yiiksekogretim Kurulu ve Milli Egitim Bakanligi’nin birimlerinin temsilcilerinin yer

almas1 6ngoriillmiistiir.

1990’1 yillarda, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme sistemindeki sikintilarin hat
safhaya ulastig1 ve bir tikanukligin yasanmaya baglandigi gériilmistiir. Bu tikaniklig
asmak icin, Yiiksek Ogretim Kurulu, Milli Egitim Bakanlig1 ve Egitim Fakiilteleri
temsilcilerinin is birligi ile yapilan ¢aligmalar sonucunda; Egitim Fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasina karar verilmistir. Bu karar dogrultusunda, her okul
diizeyine uygun Ogretmenler yetistiren yeni bolimlerin agilmasina ve mevcut
boliimlerdeki aksakliklarin giderilmesi i¢in yeniden bir yapilanmaya gidilmigtir.
(YOK Raporu, 1998).

Bu yapilanmanin ardindan ilk defa iiniversite diizeyinde ayri bir lisans

programi olarak, 1991 yili itibari ile tamamen ortaokul diizeyinde Fen Bilgisi dersi
vermek amact ile yetistirilecek &gretmenleri hedef alan bir Fen Bilgisi Ogretmeni

yetistirme programi Gazi Egitim fakiiltesi’nde baslatilmis ve 1992 yilinda-Buca
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Egitim fakiiltesinde de agilmistir. 1994 yilina kadar sadece bu iki fakiiltede verilen
bu alandaki lisans egitimi 2004 yili itibari ile iilke genelinde 54 egitim fakﬁltesinden
37 sinde verilen bir program boyutuna ulasmis durumdadir. Ancak giiniimiizde ortak
olarak tiim fakiiltelerde okutulan ders igerigi 1997 yilinda baslayan reformlarla
sekillenmis ve ilk kez, 1998 — 1999 6gretim yilinda uygulanmaya baglanmistir. Bu
nedenle Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programimizin diger tilkelerdeki drnekleri
ile karsilastirilmas1 6gretmen kalitesini arttiracagi ve fen egitimine katki saglayacagi
gerekgesi ile ele alinmistir. Elbette heniiz bes yillik bir gegmisi olan bu programin

hem olumlu hem de olumsuz y6nleri oldugu g6z ard: edilemez bir gercektir.

Kaliteli 6gretmen yetistirmenin ilk basamagindaki boyutu ; 6gretmenlige
adim atacak adaylarin iyi bir gekilde segilmesidir. Istenen nitelikte 6gretmen aday
yetistirebilmek i¢in hem yetenek hem de bu meslek i¢in potansiyel sahibi bireyler
Ogretmen olmalari i¢in egitilmelidirler.

e Ancak iilkemizde ve ¢ogu lilkede yapilan ¢alisma neticesinde, en 6nemli
eksikligin, neredeyse her isteyenin ¢esitli plansizlik ve adalet unsurlari
sayesinde ogretmen olabilmesi, oldugu gorilmiistiir.

o Opretmen adaylarinin segimi( gelismis olan iilkelerde istisnalar olmakla
beraber) ortak kriterler lise not ortalamasi, informal miilakat uygulamalari,
danisman yada §gretmenlerin kanaati, meslek tecriibesi varsa basart durumu
ve tavsiye mektuplar seklinde belirlenmistir.

e Onceki uygulamalarda {ilkemizde 6gretmen adaylarmin segiminde en bityiik
kriter {istiin basar1 gart1 idi. Bunun yami sira, kisilik ve ilgi, meslege kars:
tutum, 6gretmen kurul kararlari, ve yapilan miilakatlar 6gretmen adaylarinm
olduk¢a iyi bir sekilde secebilmekteydi. Milli Egitim Bakanligina bagh
ogretmen okullarina girebilmek i¢in okul 6gretmenler kurulunun karar
gerekirdi. Ogrenciler sinavlara alimrdi. Egitim enstitiilerinden bagsan ile
mezun olan adaylart kurul karan ile ogretmen okullarinda 6gretmenlik
yapabilir oluru alanlar atanirlardi. Bugtinlerde ise tesadiifen bu meslege giren

birgok aday mevcut durumdadir.
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Giiniimiizde adaylarin birgogu genel egitim veren liselerden egitim

fakiiltelerine gelmekte, 6gretmen lisesi mezunlari ise ¢ogunlukla bagka alanlara

kaymaktadir. Alinan burs, yatililik ve saglanan imkanlar yoniindeki tedbirlere

ragmen giiniimiizde yine de 6gretmenlik ¢ok istenen bir meslek olamamugtir. 1992

yili itibari ile MEB’nin &zel bir kurulusa yaptirmis oldugu ¢alisma neticesinde

dgretmen yetistiren okullardaki 6grencilerin % 25’inin okula isteyerek % 75’nin ise

istemeden geldiklerinin ortaya ¢ikmasi da diisiindiiriici bir sonugtur (Tirkiye
Gazetesi, 13.4.1992).

Bir egitim kurumunun en énemli {i¢ temel boyutu 6grencileri, programlar1 ve
ogretim kadrosudur. Bu ii¢ unsurdan en onemlisi elbette GZrenciler ve
egitimleridir. Ancak d3retmen aday1 6grencilerin se¢imlerine yonelik durumu
daha once de ifade etmistik. Ogretmen adaylarini maalesef iyi ve kaliteli
secememekteyiz.

Ikinci 8nemli boyut olan program ise bu ¢alismanin ana temasini olusturmus
ve elde edilen bulgular ve yorumlar gergevesinde genis ¢apta sonuglar bu
boliimde ortaya 'konmustur. Opretmen  yetistirme  programlarinin,
ogretmenleri ¢aga ve giincel gelismelere uygun nitelikte, meslegin
gerektirdigi her tiirli donanim ile bezenecek sekilde yetistirmesi sarttir. Bu
amag oldukga etkili, alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi
yoniinden oldukga iyi yetismis Ogretmenleri yetistirebilecek programlar
gerektirmektedir.

1991 yilindan itibaren branglasma sonrast 6nce Gazi Egitim Fakiiltesi ve
sonrasinda, Buca Egitim Fakiiltelerinde baglayan fen bilgisi 6gretmeni
yetistirme programi 1998 yilina kadar, bir lise brang 6gretmeni yetigtirir
tarzda yiiriitlilmiis 1998-1999 6gretim yilindan itibaren 1997 yilinda yapilan
yeniden diizenleme sonrasinda da giiniimiizde de halen uygulanmakta olan
program cergevesinde egitime devam edilmigtir. Yeni sayilabilecek bu
programin etkinligi ve yeterliligi izerine belki de en kapsamli g¢aligma

yaptigimiz degerlendirme olacaktir.
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Hangi kademede ve alanda olursa olsun, esas olan 6gretmen adayina
dgretmenlik davramginin kazandirilmasidir. Ogretmenlik davramisi ise kesinlikle
meslek bilgisi dersleri ve uygulama ile kazandirilabilir. Ulkemizdeki fen bilgisi
Ogretmeni yetistirme programinin en zayif noktalarindan biri uygulama boyutunun

zay1flif1 ve stire ile igerik olarak kisithilig1 olarak tespit edilmistir.

Genel bir sonug olarak ifade edecek olursak bir fen bilgisi 6gretmeni ;
% Fen bilgisi hakkinda miimkiin oldugunca derin bilgi sahibi olmali,
daha fazlasim1 6grenmek icinde arzulu olabilmelidir.

% Geng insanlarla (6grenciler) vakit gecirmekten hoslanir.

¢ Daima coskuludur ve pozitif bir tutuma sahiptir.

« Yiksek diizeyde kendine deger vermekte ve saygi duymaktadir.

% Meraklidir ve miicadeleden hoslanir.

% lyi bir problem ¢éziiciidiir.

% Fikirleri agik bir sekilde ifade edebilmektedir.

¢ Yaraticidir.

% Iyi organize olmustur ve farkli birgok gérevde degisiklikler yapabilir.

% Zaman yonetimini iyi bilir.

¢ Esnek bir anlayisa sahiptir ve yeni fikirlerin denenmesine isteklidir.

¢ Sabirlidir, sorumluluk sahibidir, ve digerlerine yardimi sever.

¢ En son teknolojiyi takip eder.

e Fen Bilgisi &gretmeni yetistirme hem bﬂgi hem de becerilerin
edinilmesini icermektedir. Ayrica sadece fen bilgisi dersinin igerigi
hakkinda bilgi sahibi olmakta yetmeyecektir. Ogretmen aday1, okullar,

okullasma, ¢ocuklar ve pedagoji bilgisini de almalidir.
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Netice olarak genel anlamda G6gretmen yetistirme metotlar; 6gretmenlik
mesleginin de diger birgok meslek gibi bir uzmanlik meslegi oldugunun kabuli ile
belli sonug¢larin ortaya koydugu yontemlerdir. Simdi bu y6ntemlere 6rneklerle bir

g6z atalim (Jones, 1991).

Mesleklerde yetistirme olgusu basit baglangiclara sahip nitelikte olsa da
sonradan kompleks birer etkinlige doniismektedir. Bir hastaya hemsirelik
yapabilmek, bir dava vekiline brifing vermek, cerrahlik yapmak, bir kprii yapmak
veya bir gocuga dgretmek, hep zor islerdir. Bu da tiim bu alanlarda neden sertifika ile
yetismis ve degerlendirilmis bireyler gorevlendirilmesi gerektiginin en 6nemli
sebebidir. Profesyonel niteliklerin kazamlmasi ve kazandirilmasi belli bir siireg
almaktadir. Ogretmenlerin, doktorlarin, avukatlarin, hemsirelerin, ve mithendislerin

yetismesi birkag yillik bir stire¢ almaktadir.

Bu karmasa, 6nem ve belirgin zorlugun yam sira bir bagka faktdr daha biiyilik
Onem tasimaktadir. Bu faktdr profesyonelligi rutin hareketlerden ayiran simrdir.
Ornegin bir yetistirici 6gretmen adayina daha ¢ok isin teorik boyutunu bilgi yoniinii
aktarmaktadir. Ancak Ogretmen adaym1 o6rnek durumlarda gergek siniflarda
gozlemleyip katkida bulunmasi daima ihmal edilmistir. Ayrica uzman yetistirici
uygulamadan ve meslekten kendisi uzak durumda ise bu daha da biiyiik bir problem
olmaktadir. Ayrica karsilasilan herhangi bir olay, durum yada problem de hem
yetistirici hem de aday farkli ¢6ziim fikirlerine sahip olabileceklerdir. Tim bu
¢oziimleri ortaya koyup degerlendirebilmenin zaman ve siire¢ agismndan program

dahilinde gergeklestirilebilmesi ¢ok zordur.

Aslinda meslege yetistirmede; uygulamanin nasil yapildigina bakilmaksizin
en temel nokta adaylarda profesyonel karar verme yeteneklerini gelistirmek, ve

karsilagtiklar1 durumlarda neyi nasil yapmalari gerektigini, adaya 6gretmek esastir.

Ik etapta 5gretmen adaylari 6zellikle rahat olamadiklan igin zorlandiklari
durumlarda yiiksek diizeyde yardima ihtiyag duymaktadirlar. Ogretmenlik meslegine
aday yetistirirken dikkate alinacak en 6nemli boyut, her bir bireyin tek tek kendine
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6zgil sekilde degerlendirmeden gegmesi olmalidir. Ornegin bir grup aday &gretmen
egitilirken, ders esnasinda bilgiyi pekistirmek i¢in hazirladiklan etkinliklere
ayirdiklan stireyi dersteki konunun igerigini verebilmek igin azaltmak zorunda
olduklarini diistinelim. Bu olguyu yada 6zelligi biitlin gruba gore Ogretebilmek,
biitin gruptaki bireylerin kendi kisilik ozelliklerinin benzedigi kadar! benzer bir

ortak uygulama ile yapilabilir.

Bu durumda o&gretmen adaylarimin bir ders esnasinda egitim 6gretim
agisindan harcadiklar1 zaman stireglerini ve uygulamalari; ancak gozlem yoluyla
degerlendirmek ve kendisi hakkindaki degerlendirmesini almakla ortaya
¢ikarabiliriz. Boylece grup igerisindeki farkliliklar ortaya ¢ikarilabilir ve bu veriler

151g1nda iyi bir yetistirme programui hazirlanabilir.

Zaten bu tip programlarda, katilimcilarin neden egitime geldikleri
farkliliklarinin  neler oldugu, programin sonunda bu degiskenler ve 6gretmen
adaylarinin sonugtaki diistincelerinin farkliliklar hep ihmal edilen bir iligki olmustur.
Belki de bu olgular arasindaki bosluk, O68retmen yetistirme programlarimin

doldurmasi gereken en 6nemli alandir.

Sinifta harcanilan zamana iliskin &rek ele alindiginda, bu noktada literatiir
ve arastirmalar incelendiginde belli noktalarda bilimsel ¢6ziimler dikkate alinabilir.
Ornegin Ingiltere’de ogretmenler genelde derslerde %-15 lik bir zaman dilimini
sinifta 6grencileri yonetebilmek ve onlarla iletigim kurabilmek igin harcamaktadirlar.
Mesela programda bu veri dikkate alinarak uygulamalar yapilabilir. Ancak elbette bu
nokta bir 6gretmen yetistirme prdgrammda en basit konulardan biri olarak kalabilir,
¢linkli bu noktada ¢6ziime yonelik kanitlar vardir. Ancak hakkinda gok az bilgi olan
ve 6gretmen adaylarinin 6gretim stilleri ile programa dahil edilmesi gereken 6gretme
stillerinin neler olmasi gerektii noktasinda, heniiz biyllk bir ¢oziimsiizlik
karsimizda durmaktadir. Ayrica ogretmen adaylarimin katildiklann programin
amaglar cercevesinde kendilerini yetistirmeleri veya yetistirildiklerini hissetmeleri
gerekmektedir. Programin belli standartlari olmali, aday hangi seviyede iyi, yada

hazir oldugunu bilmek durumundadir. Ancak glinlimiizde en ¢ok zorlanilan bir diger
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noktada standartlar noktasidir. Yetigtirilme iginin nerede yapildi1 da oldukga 6nemli
bir bilesendir.
e Yetistirme Prosediirleri

Temelde direkt ve in direkt olmak tizere iki temel uygulama yada prosediir
s6z konusudur. Bu iki prosediir arasindaki temel farklilik yetistiricinin ne kadar
olayin direkt icinde oldugu ve 6gretmen adaymnin istlendigi sorumluluklar olarak
ifade edilebilir.

Ortak noktalar ise ;

e Kabul edilen bir ama¢ (amaca ulagmak i¢in anlagilan bir mantik)
e Gozlenilen aday davraniglari.
o Adaya hareketlerine iligskin déniit verilmesi.

Aslinda uygulamada tiim prosediirier tekrarlanir niteliktedir.

** Direkt yetistirme prosediiriinde (Yetistirici — Kontrollinde) ; adaymn
yapmasi gereken hareket tarzini yetistirici konumdaki egitimci tartigmaya
agar(nedenlerini sorgular), adaya hareketi planlamakta yardim eder, hareketi
gozlemler, adayla birlikte hareketi degerlendirir. Bu prosediirde yetistirici kisi
adayin neye ihtiya¢ duydugunu agifa g¢ikarmus ve buna karar vermigstir. Aday:
prosediir dahilindeki asamalarla degerlendirmeye ve kararini vermeye ¢aligir. Ancak
degerlendirmeyi yapamaz ise asamalar tekrar ettirilir.

** En direkt prosediirde ise ; daha ¢ok aday nelere ihtiyaci oldugu fikrini
edinir. Yetistirici sadece yardim gorevi {istlenir. Aday 6gretime iliskin bolgesi ve
alanindaki goriintimii kesfeder, bunu gelistirmek igin uygulamalar planlar, gérev alir,
ve kendini denetler. Tam olarak neler oldugunu, neler olmasi gerektigini gdzden
gecirerek gelisim igin uygulamay: tekrar ederek en iyiyi bulmaya c¢alisir. Bu
prosediirde aday kendi kendine kesif, motivasyon ve uygulamanin degerlendirmesini

yapabilme kapasitesine sahip oldugu seklinde tanimlanir.

Genelde ilk prosediir(siireg), 6gretmen adaylarina ilk yillarinda uygulanirken,
sonraki yillarda ve Thizmet Oncesi egitimlerde ikinci prosediir(siireg)
uygulanmaktadir. Bazi programlar her iki prosediirii(stireci) de icerir. Ancak ¢ogu

programda bu prosediirlerin saf halleri ile uygulandiklar1 sSylenemez. Zaten bu iki
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prosediirde de dikkate alinan en temel nokta zamanlama siirecidir. Genelde
hazirlanan  §gretmen  yetistirme programlarinda, zamanlamaya gore bu
prosediirlerden biri, yada ikisi birden, veya bir karisimlart yada farkli kombine

prosediirler uygulanmaktadir.

Yetistirme Metotlar:
Diisiince — Yonlendirmeli Metotlar ; (Thought — oriented)

1. Kiltiriin ve Uygulamalarin agiklanmas: ; (Explaining Culture and Actions)
Herkesin bildigi bir gerekge vardir ki, “Balik , su diinyasint en son kesfeder”
yani bir kiiltliriin igerinde yasayan bir birey Kkiiltiiriiniin ve hareketlerinin
mantifini anlamakta en ¢ok zorluk ¢eken kisidir. Uzman yetistirici adaya
sadece teorik bir mantik verebilir, fiilen gérevde olan 6gretmen diistincelerini
uygulama ve doniitlere gore yeni gelisimler saglayarak ogretime iligkin
niteliklerini gelistirmis olarak, uygulamaya doniik mantifi da adaylara
sunabilmektedirler. Burada kiiltiirden kasit okulda, sinifta istenilen 6zellikler

ve yasanilan durumlar karsisinda yapilmasi gereken uygulamalardir.

2. Bir modelin saglanmas: ; (Providing a model). Her yetistirme programinin
temel felsefesi adaylarin degistirilmesidir. Bu degisim bazi geyleri daha iyi
yapma yada farkli sekilde yapma noktasindadir. Modeller bu amaglar i¢in iyi

yardimei 6gelerdir.

Uygulamada rastlanilabilecek bir model kavrayis ya da sezgiye dayali
(Perceptual) modeldir. Bu model 6grenmekte oldugunuz bir konuyu baskalariin
nasil uyguladigint gormektir. Yeni bir 6gretme stilini uygulayan bir 6gretmen bunu
yeni 6grenen ve uygulamakta tereddiit eden bir aday igin giizel bir 6rnektir. Tereddiit
ettikleri 6gretme stilinin basarili bir uygulamasini gbren 6gretmen adaylari bu
konuda rahathik ve beceri kazamrlar. Bazen yetistirici durumundaki egitimcilerde
modeller olarak davranabilmektedirler. Bu ise daha g¢ok hizmet oncesi egitim

sirasinda yapilmaktadir.
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Sezgiye dayali modeller video veya canli formatlarda gosterilirken, sembolik

modeller diyagram ve sozciiklerle gosterilmektedir. Sembolik modeller sadece bir

liste halinde yapilmasi gerekenleri ve agamalar: ifade eder, doniit veya uygulamadaki

sonuglar sergileme sanslar yoktur. Sadece bilgi saglamakla kalirlar.

3.

Golge olma veya ruhu yasama firsatim organize etme ; (Organising the
opportunity to shadow). Golge olma uygulamasi ya da ruhu yagama faaliyeti,
mesleklerde fiilen gorev yapan tecriibeli bir ¢aligani, amaca gore, agik ugly,
planli veya sistematik bir sekilde takip etme isidir. Ornegin gérev yapan
tecriibeli bir §gretmeni bir siire¢ boyunca golgesi gibi takip edip notlar alma
ve degerlendirmeler yapma isi bSyle bir uygulamadir. Ornegin okulda
yapilan bir uygulama okulda 6grencilerin neler yaptigini, neleri tercih ettigini
tanimak igin iyl bir firsattir. Aday teorik olarak Ggrendigi Ggrencilerin
dénemsel hareketlerini, ruh halini bu uygulama sayesinde fiilen tecriibe
etmis olur. Elbette bazen gé6lge ile birey arasinda gesitli uyusmazliklarda

yasanabilecektir.

Ornek olaylar ve olay uygulamalar: saglanmas: ; (Providing Case Studies
and Case Examples). Ilk etapta ¢ok uzun yillar komsu bir okulda ¢alisna
tecriibeli ve iyi bir 6gretmenin bagka bir okula transferi inceleniyor. Bu
Ogretmenin yasadigl duygular, adaptasyon igin harcadifi c¢aba, yasadigi
duygular irdeleniyor. Diger taraftan; pedagojik igeriginde simif araglarinin
cok farkli agidan ele alan bir okul drnegi inceleniyor. Bu gibi drnek olay
senaryolart ile tartiyma ortamlarinda en azindan okuduklan kadariyla

ogretmen adaylar1 ifade edebilecekleri teorik ¢oziimlere sahip olabiliyorlar.

Bitirmek igin senaryolar sunmak ; (Presenting scripts for completion).
Bitirme tezi olarak da ifade edebilecegimiz, programin bitirilmesine ydnelik
senaryolar oOzellikle bir Ogretim stili veya stratejisi {izerinde durulan
programlarda iyi bir degerlendirme araci olmaktadirlar. Bu tiir senaryolar
yeni bir 8gretim stratejisi 6Frenildiginde degerlendirme agisindan ¢ok biiylik

yararlar saglar. Ayrica demonstrasyona dayali 6gretimden uygulamaya-
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dayal1 6gretim siirecine gegiste bu tiir senaryolarin da ¢ok dnemli bir baglant1

kurma aract olabilecegi degerlendirilmistir.

veya senaryolastirilmis performanslarin saglanmas: ; (Providing real,
simulated or scripted performances for trainee redirection and improvement).
Bu tiir bir uygulama video ile kayit canli performans yada simule edilmig bir
senaryo ile gergeklestirilebilir. Ogretmen adayi uygulamasim bir sif
ortaminda verilen veya senaryolastirilan bir gorev ile gerceklestirir. Netice
de hem uzman yetistirici hem de kendisi ve arkadaslari 6grenciyi, sifa
girisinden dersi tamamlayisina kadar gesitli boyutlardan degerlendirebilirler.
Netice de 6grencinin hatalar1 analiz edilerek Snlenmeye ve eksik yonleri

gelistirilmeye elverisli hale gelir.

. Ikilemlerin ortaya ¢ikarilmas: ; (posing dilemmas) Uzman Yetistiriciler
(Ogretmen egitimcileri) ikilemleri bir egitim boyutu olarak ele almalari
genelde yapilandirilmis bir sekilde olur. So6zlii, video da veya senaryo
halinde hazirlanan, miifredat karar1 veya bir sinif olayi sunum seklinde
hazirlatilir. Bu noktada uzman egitimci 6gretmenin problemini bir ikilem
seklinde ortaya koyar. Bdéylece problem iki boyutlu ele alinarak
gerceklesecek her iki ¢6ztim durumunda da hem avantajlar hem de

dezavantajlar detayli bir sekilde irdelenebilir.

. Tartisma ; (discussion). aslinda dogru sekilde kullanilirsa programlarda
yapilan ve yapilabilecek tiim tartigmalar ister uzman ile aday isterse grup
halinde olsun kurallarina uygun sekilde yapilirsa g¢ok yararli bir metod olarak
ise yarayacaktir. Tartismalar meslegin her boyutunda ve niteliklerin her

noktasinda yapilabilir.
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Adaylarim bir miktar 68retim yapmasini gerektiren metotlar ;

1.

Ogretimin bir stil,strateji yada bir beceri ile aywrt edilmesi ; (Isolating one
skill, strategy or style of teaching). Bu tarz ve diger metotlarin asli gérevleri
kiigiik boyutta tutup béylece basariy1 kesinlestirmektir. Ogretmek cok genis
(engin boyutta) bir meslektir. Yetistirme asamasinn ¢ogunlugu ¢ok boyutlu
ve devasa amaglardan ibarettir. Hizmet Oncesi ve hizmet-igi diizeyindeki
Ogretmen adaylam bir yetistirme programimn sonuna dogru bagarmak
zorunda olduklari ¢ok hacimli niteliklere bogulmaktadirlar. Bundan baska,
yetistirildikleri &gretimin yanlari birbirine baglanmaktadir. Hangi &gretim
yanina Ozellikle odaklanmalar gerektigini gérmek adaylar igin ¢ok zor
olmaktadir. Uzman yetistiricinin buradaki gorevi, ayirt etme metoduna dayals
olarak belirlenen bir strateji veya stili uygulamada 6grenciyi de aktif kilarak

digerlerini de sira ile tek tek 6greterek basarili olunmasini saglamaktir.

Uzerine egilinen baz1 stratejiler 6rnegin su noktalar olabilir ; 6grenciler

odevi erken bitirirlerse neler yapmalidir. Ogrenciler pratik ve potansiyel olarak

tehlike iceren deneyleri uygularken ne gibi 6nlemler alinmahdir. Ogrenciler

sinifta en Uretken sekilde calisabilmek i¢in nasil gruplara ayrilmalidirlar, gibi

durumlarda kurallan acik bir sekilde belirleyebilmek. Uzerinde durulan stiller ise,

tartigma you ile 6gretim, veya 6grencilerin pratik aragtirmalari ve deneyleri yolu

ile ogretim, ve otantik 6grenci seminerleri kapsaminda ogretim seklinde

verilebilir. Beceriler dendiginde ise soru sorma, agiklamalar1 diizenli bir sekilde

yapilandirma, veya simf aktivitelerine sessiz ve ketum ogrencileri katabilmek

icin kelimelere dayali olmayan yollar1 tegvik etmek gibi yollar ifade edilebilir.

2. Gorevi derecelendirmek ; (scaling — down the task). derecelendirme islemi

uzman Yyetistiriciler tarafindan, adayin 6gretim yapacagi simf biiytikliigiini,
zaman miktarini azaltmak, adayimn ele alacag: ders konusunun igerigini veya
dgrencinin uygulama yapacagi 6gretimin yanlarini azaltmak geklinde olabilir.

Bu metot 6rnegin hizmet-i¢i bir egitimde 6gretmen adaylarinin sinifin diger
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yarist baska bir yerde baska bir seyler yaparken diger kisma yeni bir §gretim
stili yerlestirmek durumu olmalan metodunda da ise yarar. 1960’11 ylllarda
ortaya cikan mikro-Ggretim belli bir derecelendirme sekli idi. Ornegin
videoya almnan bir aday daha sonra uzmanin tavsiyeleri ile bir sonraki

uygulamaya belli déniitler ile hazirlaniyordu.

Yiizeysellikten derine dogru ; (Shallow to deep ending). Bu metot bazen
“Yuzeysellikten derinlige yaklagimi” olarak ta isimlendirilir. Bu yaklagim da
bir 6gretmen yetistiricisi aynen bir ylizme kogu gibi davranir. Aday1 6nce
suyun sig yerine yada ylizeyinde egitir ve suyun derinligine birden dalip
miikemmel bir sekilde ylizmesini bekler. Yetistirici adaydan kendini rahat
hissedebilecegi bir durum yada gorev segmesini ister. Daha sonra yetistirici
adaya meslegin daha derin daha kompleks yonlerine dogru rehberlik eder. Bu
sekilde asamal: bir gekilde ylirliyen egitim sonrasinda dgretmen adayir daha
derinlere dogru panik yasamaz ve su dalgalansa bile iyi ylizmeyi 6grenir. Bu
metot hem 1 saatlik kisa egitim seanslarinda hem de 3 ile 4 yil kadar uzun

olan egitim siireglerinde kullanilabilir.

. Mini deneyimler planlamak ; (Devising mini experiments). Bu metotla
Ogretmen aday1 ihtiyac duydugu sekilde, ileri de 6gretim yapacag: kiigiik bir
sinifta deneyim yasama sansimi elde eder. Bu tecrliibe 6gretmen adayinin
sonraki davraniglarini etkiler. Bu tecriibe sayesinde 8gretmen adayi, 6rnegin
simfta fiilen 6fretim aktivitesi iginde olur ve mesela sorulan soruya
Ogrencinin yanmit vermesini beklerken ne kadar siire duraklamasi gerektigini
belirler. Bu tecriibeler sonrasinda &gretmen adayi yetistiricisi ve adaya
arkadaslar ile etkilesim halinde oldugu i¢in 6zel ihtiyaglart igin gériiglerde

edinmis olacaktir.

. Esli destek ve miisterek firsatlar diizenlemek; (setting up paired support and
joint opportunities). Bu metot ile kritik arkadas veya dostlar ile, birbirlerini
profesyonel gelisim esnasinda destekleyen bir 6fretmen aday ¢ifti s6z

konusudur. Ya da bir meslektas 6gretmeni mesleki ve kariyer gelisimi
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esnasinda desteklemektedir. 1ki Sgretmen adayinin etkilesimi ve birbirine
destegi daha kisa siireli ve esit etkili olurken, tecriibeli bir rehber Ggretménin

etkisi ve etki siiresi daha 1yi seviyede olacaktir.

. Emsal teskil eden bir ogretim organize etmek,; (Organising peer teaching).
Emsal §gretim , bir tiir rol yapma uygulamasidir. Baz1 yetistiriciler tarafindan
gercekei olmadigr i¢in reddedilebilmektedir. Ancak eger uygulamanin amact
agtk bir gekilde ifade edilir ve siire ¢ok uzun karmasik olmazsa, istenilen
noktada basar1 saglanabilir. Bu metotta 6gretmen aday1 ¢grencilerden ok
diger 6gretmen adaylarina §gretim yaparak, performansini gérme, diizeltme
ve gelistirme firsati bulacaktir. Ayrica diger adaylardan ve hocalarindan

aldig1 doniitlerle daha iyi olabilecektir.

. Rol alma Firsatlar: Saglamak; (Providing role-taking opportunities). Emsal
Ogretim bir rol—almé firsatidir. Diger rol alma metotlar: emsal 6gretime gore
daha fazla ¢aba gerektiren metotlardir. Bir 6rnek olarak 6gretmen adayina
belli bir periyotluk siire igin bagka biri olma firsati saglanmas: verilebilir. Bu
sekildeki bir firsati her 6gretmen adayr programini bitirmek iizere iken staj1
sirasinda, Ogretmenin yerini bir siireliini alma sansimi yakaladigi andan

hatirlar; artik aday kendini tam bir aday olarak gorebilmistir.

. Diizenlerin karsilikly degigiminin kullamiimas: ; (Using exchange Schemes).
Rol-almanin genisletilmis bir hali olarak diizenlerin karsilikli degisimini
distlinebiliriz. Bu stire¢ yaklasik bir yil gibi uzun stireleri kapsayan ve formal
olmayan bir zaman dilimini veya olay: ifade eder. Bu yolla 6gretmenler
birbirlerinin diizeni ve isini Ogrenme ile diger noktalar yontinden
karsilastirma Ogretimin degisik sekillerini tecriibe etme sansim yakalamig

olurlar.
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o Literatiir gozden gegirildiginde Ogretmenler i¢in uygulanan uzun
streli profesyonel gelisim programlarinin pratik bilgide bagar:
saglamas1 igin stirekli ve kalici degismeler yaratmalan gerektigi
sonucuna varimugtir. Ozellikle su stratejiler etkili olabilecektir ;

a-) Belli bir ag(sebeke) icerisinde 6grenim

b-) Emsal yetistirme uygulamasi

c-) Isbirlik¢i ¢alisma arastirmasi

d-) Olay veya durumlarin kullanimi. Yani bir reform ¢alismasi

baslangicinda ve siireci boyunca 6gretmenlerin konu hakkindaki fikir ve

uzmanliklarindan yararlanilmalidir. Bu sayede elde edilen sonuglarin
uygulamaya gegisi daha gii¢lii ve etkili olacaktir (Van Driel, Beijaard, ve

Verloop, 2001).

Egitimsel degisimde O6gretmenlerin en 6nemli faktér olduklari tartiyma
gbtiirmez bir gergektir. Her reform ¢aligmasinda farkli perspektiflerden ele alinan bu
gercek genelde hatayr direkt olarak 6gretmene mal etmektedir. Genelde program
gelistirmeci ve arastirmacilar miifredata iliskin yeniligi veya gelisimi uygulamaya
sokmakta ve sonrasinda Ggretmeni adaptasyona itmektedir. Bu da elbette ilk etapta
aligilmig olgular nedeniyle bir direnig ve geleneksel durumu stirdiirme tepkisini ister
istemez karsimiza ¢ikarmaktadir. Ancak dgretmenlerin uzmam olduklari alana iligkin
uygulama ve yagadiklar1 zorluklara iligkin diistince, inang veya tutumlari alinirsa bu
durumda bu kars: tepki ile kargilasilmayacak ve uygulama ile gelisim daha kolay,
etkili bir bigimde saglanabilecektir. Literatiirde birgok arastirmaci 6gretmen goriis,
inang ve pratik bilgilerinin mutlaka reform c¢alismalarinda analiz edilmesinin
gerekliligi tizerinde durmugtur ( Duffee & Aikenhead, 1992 ; Tobin & McRobbie,
1996).

Birgok ulus su an kendi fen egitimleri ile ilgili ¢esitli degisiklik ve gelisimleri
stirekli giindeminde tutmaktadir. Bu degisim ve reformlara iliskin tarihsel bir
perspektifi ve reform igeriklerini bazi makalelerde detayli olarak bulabilmek
miimkiindiir (Bybee, DeBoer, 1994).
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Birgok farkli tilkede yapilan fen egitimi reformlarinin 6énemli 6zelliklerinden
birisi geleneksel olarak yapilan fen bilgisi 6gretiminden duyulan hosnutsuzluk
neticesinde reforma ihtiyag duyulmasidir. TIMSS( Ugiincti Uluslar arast Fen ve
Matematik ¢aligmasi) benzeri ¢alismalar birgok farkli ulusta fen bilgisi egitimi
agisindan c¢ok belirgin basan farkliliklari oldugunu ortaya koymaktadir. Fen Bilgisi
genellikle, dogal olgu (fenomen) hakkinda bilgi sahibi olmanin bir yolu olmak yerine
; hatirlanmas! ve uygulanmasi gereken gergeklerin, teorilerin ve kurallarin kati bir
biitiinii olarak sunulmaktadir. Ilk olarak bu geleneksel yaklasim, &grenciler arasinda
bu dersin poptilaritesinin olduk¢a diismesine, ve ¢ok az miktarda 6grencinin fen
bilgisi alaninda uzmanlagmak ve meslek sahibi olmak istemesine neden olmaktadir.
Ikinci olarak; bu geleneksel yaklasim neticesinde birgok arastirma gostermistir ki
ogrenciler bilimsel kavramlari ¢ok diigiik bir oranda orijinal anlami ile
anlamaktadirlar. Birgok yanlis kavram ortaya ¢ikmaktadir. Bunun 6tesinde gelecegin
vatandaglarinin fen ve teknolojisi anlayabilecek sekilde yetismesini geleneksel
yaklasimin saglayamayacagi anlasilmistir. Sonug olarak Okuldaki Fen Bilgisi’nin
Fen Bilgisi Ofretmenlerinin profesyonel gelisimini sinirladigi tartisilmaktadir

(Munby, Cunningham, Lock, 2000).

Fen Bilgisi egitimindeki reform gerektiren durumlarin diizeltilebilmesi igin
Amerika’da birgok yayin ulusal boyutta bir reform saglamak igin bazi amaglar
dogrultusunda hazirlanmistir ( Rutherford, Ahlgren, 1989; AAAS, 1993; NRC,
1996);

e Fen Egitiminin ana hedefi olarak fen okur yazarlifini bagarmak
(Science for all Americans project). Bu baglamda 6grencilerin fen
biliminin dogasina iligkin anlayislarina tarihi ve felsefi bir perspektif
kapsaminda biiyiik 6nem vermek (AAAS, 1993).

e Adalet ve mitkkemmelligi de igerecek sekilde, tiim 6grenciler i¢in Fen
Bilgisi Standartlarini bagarmak (NRC, 1996).

o Fen Bilgisinin aktif bir siire¢ oldugu dayanak noktasi ile, “el becerisi”
ve “diistinceye” dayali aktivitelerin egitimsel siirecin en 6nemli yerini

olusturmasi gerektigini, ifade ederek Fen Egitimini dizayn etmek.
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e Miifredatin merkezi bir elemam olarak aragtirmaya odaklanmak, ve
ogrencileri sebeplere dayandirarak, diistinme becerilerini geligtirerek
bilimsel kavramlari anlama gelisimlerinde aktif rol almalari igin

desteklemek.

Benzer amaglar1 iceren diinya iilkelerine yayilmis bir¢ok reform c¢abasi da
birgok rapor ve makale de gozlemlenebilir. Omegin, Kanada’da “Fen,Teknoloji ve
Toplum” uygulamas: (Aikenhead, Ryan, 1992); veya Avustralya’da yeni Fen Bilgisi
Miifredati (Curriculum Corporation, 1994). Bunlarin yam sira, Ingiltere’de
hazirlanan “Beyond 2000 isimli gelecekte fen egitimini irdeleyen bir raporda da
benzer oneriler yer almaktadir (Miller, Osborne, 1998), bu rapor kapsaminda ayrica
yeni bir miifredat programi “ Herkesin anlayabilecegi fen bilgisi” 6zel ismi ile
sunulmustur (NEAB, 1998). Bu miifredat programinin 6grencilerin;

1-) Giinliik fen bilgisini anlayiglarini

2-) Fen bilgisi ve teknoloji konularina iliskin medya raporlarini tartigabilme
ve okuyabilme rahatliklanni

3-) Nasil diiglindtigiimiiz ve hareket ettigimiz {izerine fen bilgisinin etkisi
konusundaki takdirlerini ; arttirmay1 amaglamistir. Hollanda 6rneginde ise egitim
sistemi Fizik, Kimya ve Biyoloji konularini ayn1 disiplinler olarak ele almaktadir,
birlesik bir Fen egitimi anlayisindan yerel birkag ¢aba disinda bahsetmek miimkiin
degildir. Ancak 1998 yilinda 6zellikle Ingiltere ayakli reform etkisi ile miifredatta
her ii¢ disiplinin de birlikte Ogretilmesine iligkin bir miifredat yeniligi glindeme
gelmistir. Bu verilen 6rnekler diginda bir¢ok iilkede de benzer etkiler ve raporlar
gormek miimkiindiir.

Netice olarak;

e Tiirkiye, Japonya, Amerika ve Ingiltere’de igerik olarak tiim programlarda
alan derslerinin agirhg: s6z konusudur.

e Epitim ve pedagoji derslerine afirlik verilmesi i¢in tutum gelisimi de
saglanmalidir.

e Programlarin iginde ortak ve farkli noktalar mevcuttur.
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o Ulkelere gére bazi farkli alanlarda fen bilgisi miifredat: igerisinde yer
almaktadir. Ornegin jeoloji bilimi veya uzay bilimleri gibi. Elbette ilk etapta
biraz tepki ¢ekebilir. Ancak giinlimiizde mutlaka bilinmesi gereken
kavramlari igermektedirler.

e Programlarin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan en o6nemli sonug ise,
uygulama ve uygulamali derslerin basaris1 ile Ogretmenlerin daha iyi
yetistikleri bir gercektir.

e Programlarda motivasyon yoniinden derslere rastlanamamustir. Ancak bu
6nemli boyut mutlaka programlara kaliteli sekilde katilmalidir.

e Ulkemizde 6zellikle diger 6mek {ilkelere gore okulda bizzat 6gretmen
adaylarinin yaptiklar: uygulama egitimleri ya ¢ok kisa siireli kalmakta ya da
uygulamanin kendisi taraflarca pek 6nemsenmeden usulen yapilmaktadir. Bu
tutum derhal ¢ozlimlenerek olumlu y6nde bir iyilesme saglanmalidir.

o Ulkemizde verilmekte olan program, sosyal yasanti, iletisim becerileri,
yeteneklerin alan egitiminde kullanilabilmesi, gibi noktalarda giincellenerek
genigletilmelidir.

o Ogzellikle 6gretmenlik meslegine aday seciminde, tutum, motivasyon,
isteklilik ve yetenek boyutlar1 mutlaka katilmalidir.

¢ Fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarinda giinliik hayattaki Teknolojik
olaylar ile Fen Bilgisi kapsamindaki tiim kavramlar en iyi sekilde 6gretmen
adaylarna verilebilmelidir. Bunun igin iilkemizde Jeoloji bilimi, Iklim
olaylar;, Cevre egitimi ve Astronomi, Uzay konulari programa dahil

edilmelidir,

Netice olarak son giincel veriler 1s18inda; etkili bir fen bilgisi 6gretmeni
yetistirme programi su niteliklere mutlaka sahip durumda olmalidir ;
1. Fen bilgisi uzmanlari, egitim uzmanlar1 ve bilim adamlari ile diger meslek
gruplarindan uzmanlarin goriislerinin bir birlikteligi ile hazirlanmig olmalidir.
2. Fen bilgisi, 6grenme, pedagoji ve dgrencilere iligkin bilgileri birlestirebilmeli
ve bu bilgileri fen bilgisi Ofretimine uyarlayabilecek sekilde aday:
yetistirebilmelidir.
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Opgrencilerin gegmislerini ve ilgilerini bilerek tespit ederek, dgretimi buna
gore tasarlayarak uygulama siiresi arttik¢a kendini ve uzmanhgim arttlra‘bilen
Ggretmenler yetistirmelidir.

Fen bilgisi icerigini aragtirmanin perspektifleri ve metotlar1 dogrultusunda
Ogretebilen adaylar yetistirmelidir.

Alan derslerinde, pedagoji derslerinde ve okul-tabanli uygulamalarda
standartlara dayali 6gretim ve degerlendirme stratejilerini uygulayip model
haline getirebilen adaylar yetistirmelidir.

Fen bilgisi igerigini matematik uygulamalarimi da igerek sekilde
Ogretebilmelidir.

Oprenci ilgileri, toplum ihtiyaglari ve sosyal konular gergevesinde
ogrencilerin fen bilgisi ve teknolojiyi Ogrenebilecekleri ders uygulamalar
planlayabilecek 6gretmenler yetistirmelidirler.

Ogrencilerin gruplar yada takimlar halinde calisabilecekleri isbirligine dayali
dgrenme ortamlar saglayabilecek dgretmenler yetistirebilmelidir.

Aksiyon aragtirmasi icerisinde ogrencilere de yer alma firsati saglayan
ogretmenler yetistirmelidir.

Fen bilgisi disiplinlerini birbirine baglayan temel kavramlarin
gelistirilebilmesi igin 6grencilere firsat veren dgretmenler yetistirmelidir.
Teorlyi uygulama ile ve arasgtirma bilgilerini Ogrenme ve GZretme ile
birlestirebilen bir ortam saglayabilen 6gretmen adaylar yetistirmelidir.
Opretmen adaylarimin hayat-boyu 6grenen bireyler kalacaklan gergegine
uygun sekilde karsilamali ve yetistirmelidir.

Arastirma doniitlerini 6grenme ve Ogretme kavramlarina uygulayabilen
adaylar yetistirmelidir.

Meslek hayatlart boyunca iyi olmak ve iyi kalabilmek icin siirekli, arzu,
amag, hedef ve kendini gelistirme istekliligi i¢inde olan &gretmen adaylan
yetistirebilmelidirler.

Program siiresi daha kisa siireli olabilir, ancak daha uzun siireli (4 yildan
fazla) olmamalidir. Programin igerigi oldukga yiklidiir, icerik gerekli

sinirlara kadar daraltilmalidir,
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16. Program igerisinde yer alan bazi gereksiz dersler kaldinlmali, Alan
derslerindeki igerik yogunlugu mutlaka makul seviyelerde azaltlmalidur.
Genel Kiiltiir derslerinin sayis arttirilirken, Pedagojik alan dersleri ise daha
islevsel hale getirilmelidirler. Daha genis bir yelpazede giincel ve gergekten
se¢meli olan dersler programa eklenmelidirler.

17. Programda uygulama boyutuna, ve etkinliklere daha ¢ok énem verilmelidir.
Programda uygulanan degerlendirme metotlarn daha nitelikli hale
getirilmelidir.

18. Programda meslege yonelik rehberlik igeren, giincel durumu ortaya koyarak
meslegin gerceklerini 5gretmen adayina iletecek bir igerik saglanmalidir.

19. Programda Sosyal Faaliyetlere, Iletisim becerilerini gelistirecek ders ve
etkinliklere, ayrica miifredat bilgisini, 6grencilerin Ozelliklerinin tamitan
derslere, uygulamalara daha ¢ok ihtiyag vardir.

20. Programda giincel egitim ¢aligmalarini takip etme sansi arttirilmali, adaylar
¢agdas Ggretim metotlarin1 &grenmeli, Egitim teknolojisi alaninda mutlaka
kapsamli bir egitim verilmelidir.

21. Programda ogretmen adaylarinin motivasyonu en énemli boyut olarak ele
alinmaly, adaylarin meslege kargi motivasyonunu arttirmanin yollar1 mutlaka

program icerigine uyarlanmalidir.

4.2 ONERILER

Joel Burdin ; gelecegin 6gretmenlerini;

1. Degerleri geligtiren

Kaynak arayan
Giigliikleri yenen
Giigliikleri tanimlayan
Disiplinler aras: iligkiler kuran
Meslek se¢imi ve bos zaman ugrasilan tizerinde danigman

Insan iligkilerini gelistiren

® N oL AW

Cevrenin incelenip 6grenilmesine yardimel ve dnder olan
9. Opretme ve 6grenme konusunda uzman olan bir kimse
olarak nitelemektedir. (Kavak, 1986).
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Bu bdliimde sunulan Oneriler sadece yaptigimiz ¢alismanin degil, aragtirmaya

kadar olan siirecte edindigimiz tecriibelerin, arastirma sirasinda literatiirden elde

edilen tiim kaynaklardan okunan bilgiler ve ¢esitli kaynaklardan elde edilen fikirleri

de icermektedir ;

Ogretmenlik meslegi bir bilgi ve sanat isidir. Ogretmenlik bir ruh ve
gonl isidir.

Ogretmen yetistiren programlara alinan adaylarin genel &zellikleri,
ilgi, yetenek ve istekleri mutlaka g6z Oniine alinmasi gereken
unsurlardir.

Uygulama ¢alismalarinin stiresi ve ¢esitliligine 6zellikle dikkat
edilmeli ve gerceklere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

Ogretmen Egitimi kurumlar, fiziki kapasite, teghizat, programa ve
yonetim elemanlar1 bakimindan desteklenmelidirler.

Cagimiz bilgisayar ¢agidir. Ancak 6gretmen yetistiren fakiiltelerin bu
alanda pek yeterli ve basarili oldugu séylenemez.

Tiirkiye’de uygulama 3-4 hafta ile siurh iken, 6regin Ingiltere’de 36
haftalik programlarda 24 hafta uzunlugundadir.

Teori ile pratige ve diger etkinliklere ayrilan stirelerin % oranlan
mutlaka dengeli bir sekilde diizenlenmis olmalidir.

Program siiresi ve kredi toplami ne olursa olsun 6énemli olan, igerigin
en iyi sekilde diizenlenmis olmasi, pratikte uygulanabilir nitelikte
tasarlanmasidir.

Program igerigine sanatsal degerler, toplumsal degerler mutlaka
uygun egitim yada egitimle iliskili dersler araciligi ile eklenmelidir.
Siirenin 1 yil ile 5 yil siireli genisliklerde olmas: degil icerik olarak
dolgun ve islevsel olmasi ¢nem tagimaktadir. Program dizayn: bu
yonde yapilmalidir.

Incelenen 6rnekler 15151nda tilkemiz programina &rnek nitelikte yararl

olabilecek dersler ve degerlendirme unsurlar: eklenmelidir.
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1997 yilinda Amerika’da Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirmenin standartlara
dayali reform sonrasi durumunu ifade eden kitapta yayimlanan vizyonlar 6gretmen
yetistirmeyi gerceklestiren fakiiltelerin tlimii i¢in 6nemli amaglar ortaya koymaktadir
(The National Academy of Sciences, 1997).

Bu nedenle sonug olarak drnek olmasi nedeniyle bu vizyonlar saglayacaklar:
katki nedeniyle uluslar arast boyutta 6neriler olarak, maddeler halinde s6yle

belirtilebilirler;

e Her fakiilte, fen bilgisi O6gretmeni vyetistiricisi olarak kendi rollerini
tanimlamalidir.

o Her fakiilte uyguladifn programi, icerik, pedagoji ve degerlendirme
stratejilerini  Ogrencilerine  verecek sekilde diizenlemeli, gelecegin
Ogretmenlerini standartlara dayali olarak, Bilgi,Anlama ve Beceriler
kapsaminda yetistirebilmelidir.

e Standartlarin 1s18inda fakiiltedeki her fen egitimcisi programin ana
konularina ve miifredatina egilmeli, incelemelidir.

e Her egitimci ulusal boyutta 6gretmen yetistirme programlarinin dersleri,
miifredati ve programi hakkinda her an bilgi verebilecek bir bilgi diizeyinde
olmalidir.

o Her fakiilte, diger liniversite departmanlari, enstitiiler ve okullarla igbirligi
icerisinde ¢alisma mekanizmalarimi hazirlamahidir.

e TFakiilteler yiiksek kalite sunacaklar ve boylece yiiksek kalitedeki adaylan
farkli alanlardan 6gretmenlige ¢ekebileceklerdir.

o Her Ogretmen egitimeisi aragtirmalar etkili bir sekilde takip ederek etkili
Ogretmen yetistirme modelleri hakkinda stirekli bilgi sahibi olacak ve
neticede Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programinin dizayni esnasinda

glincel ve koklii bilgileri mutlaka kullanacaktir.
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Opretmen yetistirme programlarinda bulunmasi gereken boyutlara iliskin
standartlar s6yle siralanabilirler;

1. Ogrenci girisi ve segimine iliskin olanlar.

2. Ogretmen yetistirme programi uzunlugu ve kapsamu.
3. Okullarla isbirligi 6l¢iitii standartlari.
4

. Kalite garantisine yonelik 6lgiitler.

FEN BILGISI Ogretmeni Yetistirme Modeline iliskin Unsurlar ;

Oncelikle her alanda oldugu gibi, fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programina da
istekli ve amac1 gretmen olmak olan bireylerin se¢imi i¢in gerekli tedbirlerin
alinmasi saglanmalidir. Bunun i¢in adaylarin uygunlugunu tespit edecek,

tutum_olcekleri, psikivatri testleri, alan bilgi diizeyi testleri, uyeun miilakat

ortamlar: hazirlanmaldir.

Ulke genelinde, 37 Egitim Fakiiltesi i¢erisinde fen bilgisi egitimi alaninda egitim
veren programlarin igerikleri, ortaokul 2. kademede verilecek olan fen bilgisi
miifredati geregi alan bilgisi kapsaminda igerik olarak simirlandirilmalidir. Bir
lise Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmeni diizeyinde alan bilgisi dersleri igeren
program makul simirlarda kavramsal temelde egitim veren bir yapiya
kavusturulmalidir.

Egitim fakiiltelerinde ilkogretim bélimiinin bir dali olan Fen Bilgisi
Opretmenligi birimleri, akademik personel yoniinden diinya gergeklerine yakigir
sekilde standart bir hale getirilmelidir. Program igerigine mutlaka, Cevre
Egitimi, Jeoloji ve Yerkiire bilimleri, Astronomi ve Uzay bilimleri alanlari en
kisa siirede eklenmelidir.

Alanda derslerin verilmesi igin ¢esitli fakiiltelerde alaninda uzman &gretim
elemanlarindan da yararlanilmasi zaruri bir ihtiyag olarak ortadadir. Bu nedenle
fen bilgisi 6gretmeni yetistirme bransinda egitim alan adaylara 6zglirce gerekli
dersleri degisik fakiiltelerden alabilme sansi taninmalidir.

Programin siiresi Diinya genelinde 1 yil ile 6 yil arasinda degisen uzunluklarda
uygulanmaktadir. Makul olarak 3 ila 4 yillik ortalama bir siire diistintildiiglinde,
iilkemizde uygulanmakta olan 4 yillik siire yeterlidir. Ancak bu siirenin igerigi

en kaliteli sekilde dizayn edilmeli ve dopdolu bir kapsam ile desteklenmelidir.
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Programin sosyallesme ve motivasyon boyutlari mutlaka bir 6gretmen adayini,
etkili bir 6gretmene doniistiirecek sekilde program igerigine yerlestirilmelidir.
Programin uygulamaya ayrilan siiresi diinya standartlar1 da g6z oniine alinarak
en az bir yartyili yogun bir sekilde kapsamakla beraber tiim programin igerigine
stirekli olacak sekilde yayilmalidir.

Uygulama i¢in igbirligi yapilan okullarla siirekli iletisim kurulmali, gilincel
arastirma ve geligsmeler, uygulamalarin yapildig1 okullarla paylagilmalidir. Bu
sayede programin gilincelligi siirekli saglanarak teori ile uygulama arasindaki
kopukluk giderilmelidir. Bdylece &gretmen adaylari programdan mezun olup
goreve basladiklarinda zorluklann ve alisma problemlerini daha az
yasayacaklardir.

Ulke genelinde baslanmis olan akreditasyon ¢aligmalarinin egitim fakiiltelerinde
ve Ozellikle fen bilgisi oOgretmenlii anabilim dallarinda bir an Once
tamamlanmasi igin ¢aligmalar hizlandirilmalidir.

Ulkede bir an 6nce giincel bir konu olan standartlarin tespiti yoniinde kapsamli
bir calisma baglatilmali, hem program hem de programin hedefleri igin
standartlar ile kriterler bir an 6nce maddeler halinde belirlenmelidir.

Kaliteli bir programun temel nitelikleri, ortak kriterleri tespit edilerek
yaymlanmalidir.

Egitim arag gerecleri, 6zellikle teknoloji yoniinden egitim fakiilteleri ve anabilim
dallar1 glincel ¢agdasliga erisecek sekilde donatilmalidirlar. Bir an 6nce egitim
yazihimlarnin ~ 6gretimde  kullamminin, bilgisayarli siniflarda  egitim
gerceklerinin, 6gretmen adaylarina kazandirilmasi programa alinmalidir.
Uygulanmakta olan programun 6zellikle fen bilgisi dgretimine yonelik egitim
dersleri ile diger egitim dersleri i¢in ; objektif, adayr 6gretmenlik meslegine
motive edecek, belli kriterlere gore uygun degerlendirme yontemleri ( 6devler,
lisans tezleri, poster etkinlikleri, proje yarismalart vb.) belirlenmelidir.

Program, meslege y6nelik motivasyonun saglanabilmesi i¢in en iyi sekilde
sosyal, psikolojik ve diger boyuttaki unsurlarla siirekli desteklenmeli,

uzmanlarin rehberliginde meslege karsi olumlu tutumlar olusturulmalidir.
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EK 1

1951-1952 Ogretim yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Pedagoji Boliimii Dersleri

DERSLER

1. YIL (Hafta saat)
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EK2

|

1954-1955 Ogretim yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Pedagoji Boliimii Ders Dagilim Tablosu
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EK -3
1926 Miifredat programi
I.devre I1.devre
Dersler
Lsmnif | 2.smif | 3.smuf | 4.smif | 5.smif

Alfabe 10 - - - -
Kiraat - 4 4 3 3
TURKCE imla - 2 2 1 1
Tahrir - 2 2 2 2
Gramer - - - 1 1
El yazisi - - - 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap Hendese 4 4 5 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Resim-Elisi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 2 1
TOPLAM 26+ 26 26 26 26
Ev Idaresi - - - 1 1
Dikis - - - 1 1

Ortaokul ve liselerdeki fen derslerinin, diger dersler yanindaki agirliklarina bakmak, fen 6gretimine

verilen 6nemi gérmek agisindan deger tastyabilecektir. Tabloda ortaokul ve liselerin fen bélimlerinde okutulan

ders gruplarinin 1924 — 1956 yillarin arasindaki haftalik ders saati ve bunlarin ytizde dagilimlars verilmistir.

EK-4

1924 ~ 1956 ogretim yillar1 arasinda Ortackul ve liselerde Fen dersleri dagilimi

1924 1934 1949 1956
Ders saati % | Ders saati % | Ders saati % Ders saati %
Tirkge-Edebiyat 24 26,37 26 26,80 22 22,68 26 27,08
Felsefe 6 6,59 4 4,12 5 5,15 5 5,20
Sosyal Bilgiler 21 23,07 27 27,83 30 30,92 25 26,04
Fen dersleri 40 43,97 40 41,25 40 41,25 40 41,68

Bu tabloda fen dersleri, ortaokullarda ; Matematik, Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi, Liselerde ; Cebir,

geometri, astronomi, fizik, kimya, biyoloji ve jeoloji dersleri olmugtur. Tabloda agtk¢a gorildiigt gibi 1924 —

1956 yillar1 arasinda da her zaman ki gibi fen derslerine gok &nem verilmigtir.
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EK-5

EGITIM YUKSEKOKULLARI OGRETIM PROGRAM’inda

Fen ve Egitim DERSLERI 1992 (T.C. MEB. Talim Terbiye Kurulu, 1992).

1.YIL 1. Yariyl

Dersin Ady Kredi
Egitime Giris 3
Psikolojiye Giris 2
Sosyolojiye Giris 2
1.YIL 2. Yanyil
Dersin Adi Kredi
Egitim Sosyolojisi 2
Egitim Felsefesi 2
2.YIL 3. Yaryil
Dersin Ad Kredi
Temel Kimya 3
Gelisim Psikolojisi 3
2.YIL 4. Yaryll
Dersin Adi Kredi
Genel Biyoloji 3
Ogrenme Psikolojisi 3
Aragtirma Teknikleri 2
Genel Ogretim Yontemleri 3
3.YIL S. Yaryil
Dersin Ad: Kredi
Ilkokullar igin Fen ve Tabiat Bilgisi 3
Saglik Bilgisi ve Ilk Yardim 2
Yan alan (Segmeli) 3
Okullarda Gozlem 3
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3.YIL 6. Yariyll
Dersin Adi Kredi
Olgme ve Degerlendirme 3
Tiirk Egitim Sistemi 2
Yan Alan (Se¢meli) 4
Okullarda Uygulama 4
4.YIL 7. Yariyil
Dersin Adi Kredi
Fen ve Tabiat Bilgisi Ogretimi 2
Egitim Teknolojisi 2
Rehberlik ve Ruh Sagligi 3
Yan Alan(Se¢meli) 5
Staj Caligmalari 4
4.YIL 8. Yariyll
Dersin Adi Kredi
Ilkokul programlari ve Gelistirilmesi 3
Okul Yonetimi ve denetimi 3
Ozel Egitime Giris .
Yan Alan (Segmeli) 5
Uygulama Semineri 3
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EK-6

EGITIM YUKSEKOKULLARI YAN ALAN PROGRAMLARI

Matematik 18 Kredi
Fen Bilgisi 18 Kredi
Sosyal Bilgiler 18 Kredi
Tiirk Dili 18 Kredi
Okul Oncesi Egitim 18 Kredi
Resim-Is 18 Kredi
Miizik 18 Kredi
Beden Egitimi 18 Kredi

FEN BILGISi YAN ALANI OGRETIM PROGRAMI

5. Yariyll §
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi, 2 Kredi
Organik Kimya 2 Kredi

6. Yariyil ;

Botanik 2 Kredi
Zooloji 2 Kredi
7. Yariyil ;

Laboratuar Deney ve Teknikleri 2 Kredi
Modern Fizik 3 Kredi

8. Yaryll ;

Cevre Bilimi 2 Kredi
Ortaokul Fen Bilgisi Ogretimi 3 Kredi
TOPLAM : 18 Kredi
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EK-7

Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programi dersleri (1992-1998)

Dersin Ad1 Kredi Dersin Adi Kredi Dersin Ad: Kredi
Temel Kimya 5 | Organik Kimya 6 [ Temel Biyokimya 5
Temel Matematik 4 JCevre sorunlari 2 JModern Fizik 4
Genel Botanik 3 | Egitim Psikolojisi 2 |Insan Anatomisi 2
Genel Zooloji 3 g Temel Fizik 7 Y Genel Ekoloji 3
Fen Bilimine Giris 2 | Bitki sistematigi 3 | Ozel Ogretim Yontemleri 4
Egitim Bilim Giris 3 JOmurgallar Sis. 3 JEgitim Yonetimi 2
Yabanci Dil 4 Cevre Sorunlari 2 ) Genetik 3
Tirk Dili 2 QB Dogal Bilesik Kimyasi 3 JEvrim 2
Inkilap Tarihi 2 [ Mikrobiyoloji 3 [Modern Fizik 4
Beden Egt (Seg¢.) 0 | Egitim Psikolojisi 2 [Saglik Bilgisi 2
Temel Kimya 5 [JAnalitik Kimya 6 [ Kimyasal Teknoloji 2
Tem. Matematik 4 )Elektrik ve Magnetizma 7 JUygulama Semineri 2
Bitki Fizyolojisi 3} Anorganik Kimya 3 YFen Egt. Segmeli Deneyler 2
Hayvan Fizyolojisi 3 ] Bilgisayar 3 ISeg.Ders (Egitim Felsefesi) 2
Genel Jeoloji 2 | Egitim Teknolojisi 2 Toplam Ders sayist Kredi
Fen Bilimine Giris 2 | Olgme ve Degerlendirme 3 62 DERS 190
Egitim Sosyolojisi 2 JOptik 5 Bu tabloda goriilebilecegi gibi bir
Yabanci Dil 4  [Fizikokimya 3 fofretmen adayr tam 62 ders ile 190
Tirk Dili 2 [ Akiskanlar Mekanigi 2 [kredilik bir egitim almig durumdadir.
Inkilap Tarihi 2 | Molekiller Biyoloji 2 |Ancak dikkat ¢ekici olan igerik
Beden Egt. (seg.) 0 | Orta ve Lise Fen Bilgisi 3 [olarak bu programin daha gok bir lise
Temel Fizik 7 {Anorganik Kimya 3 Ogretmeni  yetigtirme ~ amact ile
Bitki Sisternatiai 3 |Bilgisayar 3 hazirlanmig gibi oldugu s6ylenebilir.
Omurgasizlar Sis. 3 | Genel Ogretim Metotlar 3 Ozellikle egitim derslerinin azlig1 da

dikkat gekici boyutta.

Not : Ders igerigi Buca Egitim fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programindan alinmustr.
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EK-8

TEZLI “YUKSEK LISANS” PROGRAMI DERS TANIMLARI

I. DONEM
Fen Bilgisi Egitiminde Ileri Biyoloji
Genel Biyoloji konularimin gozden gecirilmesi ve Botanik. Canlilarin ortak

ozellikleri, Maddenin diizenlenmesi, Bitki hiicresinde temel yapitaslar, temel
maddelerin diizeni, Hiicre yapisi, Ureme Gelisim ve kalitim.

Fen Bilgisi Ogretiminde Fizik

[Ikogretim diizeyinde fen Ogretimi igindeki fizik konularna genel bakis.
[k6gretimde fen 6gretiminin amaci ve kapsamu. Fizikte 6lgme Kavramlari tanima.
Skaler ve vektor. Birimler ve birim sistemi. Hareket ve hareketle ilgili ilkeler.
Korunum yasalari: Kiitlenin korunumu, is-enerji prensibi, momentumun
korunumu, enerjinin korunumu. Ses ve sesin 6zellikleri. Maddenin mikroskobik
ozellikleri. Elektriksel olaylar. Alan, potansiyel, potansiyel farki, akim, direng ve
Ohm yasas1. Manyetik olaylar. Manyetik alan ile elektrik alanin karsilastiriimasi.
Alternatif akim ve elde edilisi.Isik, 151810 yansimasi ve kirilmasi.

Fen Bilgisi Egitiminde Kimya
Atom ve periyodik cetvel, 1A, 2A, 3A, 4A, 5A, 6A, 7A grubu elementleri, atom
yapilari, elektron dizilisleri, genel elde ediligleri ve 6zellikleri

Fen Bilgisi Ogr. Ozel Ogretim Metotlan

Fen Bilgisinin tarihi ve dogasi, Fen 6gretimi Standartlari, Fen 6gretiminde ileri
diizeydeki gelisim metotlar1, Fen Bilgisinde arastirma igeriklerinin 6grenilmesi,
Fen 6gretiminde aktif siirecler, Fen 6gretiminin fiziksel ¢evreye ve yasama yonelik
etkileri, bu etkilerin §grencilerin davraniglarimi gelistirmedeki 6nemi.

II. DONEM

Ilk6gretimde Deneysel Fen Opretimi

Bu derste, ilkégretim Fen Bilgisi kapsamindaki konular, 6grencilerin aktif oldugu
bir yontemle, deneysel olarak sunulmaktadir. Deneyler i¢in gerekli madde,
malzeme ve materyaller 6grencilerce hazirlanmaktadir.

IIk6gretim Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandiric1 Ogretim Modeli

Bu derste oncelikle “Yapilandirict Ogretim modeli” tamtilmaktadir. Modelin
icerigi uygulama yollari temel prensipleri incelenmektedir. Sonrasinda modelin
pekistirilmesi amaciyla ¢esitli Fen konular segilerek uygulamalarin Fen Bilgisinde
nasil olabilecegi ele alinmaktadir.

Fen Bilgisi Egitiminde Kavram Gelistirme ve Kavram Ogretimi

Bu derste Kavram gelistirme stirecleri, Kavramlarin simiflandirilmasi, kavramlar
arasi iligkiler, Kavramsal sistemler {izerinde durularak Anlamli 6grenme icin
gelistirilen Kavram Haritasi, Kavram Ag1, Anlam Co6ztimleme Tablosu, Ve
Diyagramlari lizerindeki uygulama ve ¢alismalar ele alinmaktadir.
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“DOKTORA” PROGRAMI DERS TANIMLARI

I. DONEM
Fen Bilgisin Ogretiminde Ileri Fizik
Hareket, kuvvet, is ve enerji. Cizgisel ve agisal momentum. Momentumun ve
enerjinin korunum yasalart. Dogadaki temel kuvvetler: kiitle ¢ekim kuvvetleri,
elektriksel kuvvetler ve gekirdek kuvvetleri.Maddenin atomik yapisi. Elementlerin
spektrumlar1. Siyah cisim 151mast. Fotoelektrik olay1. Cekirdekli atom yapisi. Bohr

varsayimnlari. Is1gin ve maddenin ikili dogasi. Dalga pargacik ikiligi. Lazer. Siiper
iletkenlik. Mikro elektronik.

Fen Bilgisinde Cevre Egitimi

Genel Ekolojik tamimlar, Diinya ve Atmosferin olusumu, Diinya tizerindeki
biyolojik cesitliligi olusturan canlilar, Genel sistematik karakterleri ile kabaca
tamimlama, Canlilan saran fiziksel ¢evreyi ve bu ¢evrede cereyan eden iklim
olaylarin1 tanimlama, Tiirkiye’de cereyan eden olumsuz g¢evre faktdrlerini analiz
etmek, Tiirkiye’deki 6nemli ¢evre alanlarinin korunmasi konusunda egitimin nasil
verilecegi hakkinda bilgiler vermek.

Fen Bilgisinde Ileri Biyokimya
Proteinler, Enzimler, Karbonhidratlar, Niikleik asitler, ve Biyokimyasal gelisimler

konu basliklar1 altinda Biyokimya alani {izerine ileri diizeyde inceleme ve
analizler.

Biyolojide Ozel konular

Bu dersin konusu, Genetigin ilkeleri, Mitoz, Somatik Ciftlesme ve
Rekombinasyon, Mayoz, Mayozun genetik kontroli, Mitotik Metafaz
Kromozomlari, B- kromozomlari, Kromozom Temel sayisi, Karyotip analizi,
Yapisal Kromozom degisimleri (Inversiyonlar, Translokasyonlar, Defisiyensler,
Duplikasyonlar) Sayisal Kromozom degisimleri, ( Euplidi, Aneuploidi, Monosomi
ve Nullosomi vs. ) Genom Analizi, Insan Sitogenetigi, Klonlama, Kopyalama
konularinin irdelenmesidir.

II. DONEM
Fen Bilgisinde ileri Kimya

Analitik iglemler, Kalitatif ve Kantitatif Analiz, Gravimetri, Volumetri,
Manganometri, Elektro analitik islemler ve Kantitatif Analizler konu basliklari
altinda leri Kimya bilgilerinin gézden gegirilmesi ve irdelenmesi.

Yapilandiric1 Ogretim Modelinin Fen Bilgisi Ogretiminde uygulanmasi

Bu derste dzellikle Ingiltere ve ABD okullarinda uygulanmakta olan “Yapilandirici
Ogretim Modeli” tanitilmaktadir. Milli Egitimi Gelistirme projesi kapsaminda

Egitim fakiiltelerine empoze edilen bu modele gére &grenciler Fen konular:
secerek bu modele gére uygulamalar yapmaktadirlar.
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EK-9

Japonya Ortaokul Fen Bilgisi Miifredat konulari (1993)

Smuf Konular

la-Maddeler ve degisimlerine aginalik
1. sumf 1b-Fiziksel olgulara asinalik
(llkokul(6)+1=7.simf) |2a-Bitkilerin hayat: ve tiirleri

2b-Diinya ve Gilines Sistemi

la- Kimyasal Degisimler, Atomlar ve Molekiiller
1b- Elektrik akimi

2.smuf (8.s1nrf) .
2a- Hayvanlar hayati ve tiirleri
2b- Hava durumu ve Degisimleri
la- Kimyasal Degisimler ve Iyonlar
1b- Hareket ve Enerji

3.snif (9.s1nif)

2a- Canlilar arasindaki yasam zinciri

2b- Yerkiire ve diinya degisimleri
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EK-10

Japonya Ortaokul Fen Bilgisi Miifredat konulari (2000)

Simif Konular
la-Maddeler ve degisimlerine aginalik
1.simf 1b-Fiziksel olgulara asinalik

(Ilkokul(6)+1=7.s1mif)

2a-Bitkilerin hayat1 ve tiirleri

2b-Diinya ve Giines Sistemi

2.s1nif (8.s1n1f)

la- Kimyasal Degisimler, Atomlar ve Molekiiller
1b- Elektrik akimi
2a- Hayvanlar hayat1 ve tiirleri

2b- Hava durumu ve Degisimleri

3.smif (9.s1nif)

la- Kimyasal Degisimler ve Iyonlar
1b- Hareket ve Enerji
2a- Canlilar arasindaki yagsam zinciri

2b- Yerkiire ve diinya degisimleri




235

EK -11

Hiroshima Universitesinin Fen Bilgisi Egitimi dal: dersleri

LISANS KONULARI
o Fen Bilgisi Egitimi (Dersler ve Arastirma metotlari)
e Fen Bilgisi Egitiminde Karsilastirmah Egitim.
o Fen Bilgisi Egitiminin Tarihi incelemesi
e Fen Bilgisi Ogretimi igin Miifredat Planlama
e Fen Bilgisi Ogretim Metotlar
o Fizik (Ders + Laboratuar)
e Kimya (Ders + Laboratuar)
¢ Biyoloji (Ders + Laboratuar)
e Diinya (Yerkiire) Bilimleri (Ders + Laboratuar)

¢ Fen Bilgisinde Ogretimsel Yarisma Calismasi

YUKSEK LISANS KONULARI
o Fen Bilgisi Egitimi (Dersler, Seminer, Belirlenmis ¢alisma)
e Uygulamali Calismalar (Fen Bilgisi Egitimi)
e Fen Bilgisi Egitimi Metotlar1 (Dersler, Seminer, Belirlenmis ¢alisma)
e Uygulamali Calismalar (Fen Bilgisi Egitimi Metotlar1)
e Fen Bilgisinde Igerik ¢aligmalart (Dersler, Seminer, Belirlenmis ¢alisma)

e Uygulamali Caligmalar (Fen Bilgisi Igerik ¢alismalarr)

e Fizik
e Kimya
e Biyoloji

e Diger programlarda verilen se¢gmeli dersler
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EK-12

Chiba Universitesi Program igerigi

¢ Lisans Diizeyinde Fen Bilgisi Egitimi Dersleri

PN R WD =

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

[Ikogretim Fen Bilgisi Egitimine Giris.
Fen Bilgisi Tarihi

Doganin Uygulamalt Gézlemi

Her bir alt disiplinle ilgili Ogretim Materyalleri gelistirme dersleri
Temel Fizik.

Fizik Biliminde Entropi ve Enetji
Modern Fizige giris

Fizik Dersi Laboratuarlari

Temel Kimya, Analitik Kimya
Anorganik Kimya

Organik Kimya

Fizikokimya

Kimya Dersi laboratuarlari

Temel Biyoloji

Hayvan Morfolojisi

Fizyoloji ve Ekoloji

Deniz Biyolojisinde alan Calismasi
Fen Bilgisi Egitiminin Prensipleri
Fen Bilgisi Miifredatinda Caligmalar
Cevre Egitimi

Fen Bilgisi Ogretiminde Caligmalar

»  Yiiksek Lisans Dersleri

W0 NN

e et N )
BWN = O

Fen Bilgisi Miifredatinda Caligmalar
Fen Bilgisi Ogreniminin Psikolojisi
Fen Bilgisi Egitiminde Degerlendirme
Kat1 Hal Fiziginde Ileri Seminer Dersi
Ileri Deneysel Fizik

Ileri Fizikokimya dersi

Ileri Seminer Fizikokimya dersi

[leri Organik Kimya

Ileri Mikrobiyal Fizyoloji

. Ileri Mikrobiyal Ekoloji

. Ileri Hayvan Davranislar dersi

. Ileri Jeoloji

. Ileri Gol Bilimi

. Ileri Gevresel (Diinya) Yerkiire bilimleri
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EK-13

NBPTS kurulunun belirledigi sertifikasyon alanlari ve yas araliklar:

Yas Araliklari ve Sertifikasyon Alanlari

Erken Cocukluk (3 —- 8 Yas) : Genel

Erken Cocukluktan Geng Yetigkinlife; Olaganiistii Ihtiyaglar ( 0-21 +), Kiitiiphane Kitle
{letisim Araglar1 (3-18 +)

Orta Cocukluk (7 —12) : Genel Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler-Tarih

Erken Cocukluk ve Orta Cocukluk (3 — 12) ; Resim, Yeni bir dil olarak Ingilizce, Ingiliz Dili
Edebiyati, Rehberlik ve Psikolojik damisma, Mizik, Fiziksel Egitim (Beden), Diger Diinya
Dilleri.

Erken Ergenlik Dénemi (11 ~ 15 ) ; Ingiliz Dili Edebiyat;, Genel, Matematikgi, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler — Tarih.

Ergenlik ve Geng Yetiskinlik (14 — 18 +) ; Ingiliz Dili Edebiyat;, Matematik¢i, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler — Tarih.

Erken Ergenlikten, Geng yetiskinlige (11 — 18 +) ; Resim, Kariyer ve Teknik Egitim, Yeni bir
dil olarak Ingilizce, Rehberlik ve Psikolojik danigma, Saglik, Miizik, Fiziksel Egitim(Beden),
Diger Diinya Dilleri.
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EK - 14

A. Konuyu

KALIFORNiYA OGRETIM PERFORMANSI BEKLENTILERI
6grenciler icin Anlasilabilir hale getirmek ; (TPE= Beklenti)

TPE 1:

Konu Ogretimi igin Spesifik Pedagojik Beceriler

1. K-12 igerigi igin devlet tarafindan adapte edilen standartlarim ve bu standartlara
gore konunun nasil 6gretileceginin anlagiimast.

2. Standartlarin 6gretiminin planlanmasi.

3. Standartlara gore 6gretim kabiliyetini gosterebilmek.

B. Ogrenci 6grenimini degerlendirme

TPE 2: Ogretim siiresince 6grenci 8grenimini denetleyebilme
1. Devletge adapte edilen akademik igerik standartlarini bagarma yoniinde $grencilerin
gelisimlerini saptayabilme.
2. Opgretim siiresince 6grencilerin 6grenimini destekleyebilme.
TPE 3: Degerlendirmelerin kullanimi ve yorumu
1. Degerlendirmeleri anlayabilme.
2. Degerlendirmeleri kullanma ve yorumlama.
3. Degerlendirmeler {izerinde doniitler verme.
C. Ogrenim esnasinda Ogrencilerle birlik olmak ve desteklemek
TPE 4: [gerigi anlagilabilir yapmak
1. Devletge adapte edilmis olan igerik standartlarini 6grencilere hedef gosterebilme.
2. Temel becerileri ve stratejileri iistlin ve diizenli tutabilme.
TPE 5: Ogrencilerle birlik olmak
1. Hedeflerin anlasilabilmesi.
2. Aktif ve adaletli katilm saZlayabilme.
3. Ogrenci gelisimini denetleyebilme.
TPE 6: Gelisime dayali uygun 63retim uygulamalari
a. K3 siniflarina i¢in geligime dayali uygun uygulamalar
b. 4-8. smiflar i¢in gelisime dayali uygun uygulamalar
c. K 9-12. siniflar igin geligime dayali uygun uygulamalar
o  Oprenenler hakkinda 8nemli kavramlarin Anlasilmasi
e Opretimsel aktiviteler dizayn edebilme.
o  Uygun Egitimsel Deneyimler saglayabilme
TPE 7: ingilizce 6grenenlere gretim (detaylar: daha gok dille ilgilidir).




239

D. Ogretimi planlama ve grenciler i¢in 6grenme deneyimleri dizayn edebilme

TPE 8: Ogrenciler hakkinda 6grenim.

o Cocuk ve ergenlik gelisimi
¢ Cocuklarin degerlendirmesi

e Ogrenci ihtiyaglari ve kabiliyetleri

TPE 9: Ogretimsel planlama

*  Hedefleri gergeklestirebilmek
o Akademik igerigi 6grencilerle baglayabilmek

¢ Stratejiler, aktiviteler ve materyaller segebilmek.

E. Ogrenci Ogrenimi igin etkili ortamlar yaratabilmek ve siirdiirebilmek

TPE 10: Ogretimsel zaman.

o Opretimsel zamani ayirt edebilme.
o Ogretimsel zamani yonetebilme.

o Opretimsel zaman iginde doniit verebilme

TPE 11: Sosyal Ortam

e Sosyal ortamin $nemini anlayabilme.
o Ogrenme igin pozitif bir ortam olugturur.

o Pozitif bir ortamu destekleyen davraniglar gdsterir.

F. Profesyonel bir egitimci gibi gelismek.

TPE 12: Profesyonel, yasal ve etik yiikiimlitlikler.

e  Profesyonel yiiktimlitlitkler.
e  Yasal yiikiimliilitkler.
e  Etik yitkiimliiliikler.

TPE 13: Profesyonel gelisim.

e Ogretim uygulamasin degerlendirebilme.
e Ogretim uygulamasini gelistirebilme.

e Yansima ve doniit kullanabilme.
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EK -15

GENELDE DERSLER ;

MSE 800 : Ilkogretim Siifinda Fen Egitimi (Science Education in the
Elementary / Middle School Classroom)

MSE 801 : ilkogretim Ogretmenleri i¢in Canlilar Bilimi Ilkeleri (Principles
of Life Science for Elementary / Middle School Teachers)

MSE 802 : Ilkogretim Ogretmenleri icin Fiziksel Bilimler Ilkeleri-I-
(Principles of Physical Science I, for Elementary / Middle School Teachers)

MSE 803 : Ilkogretim Opretmenleri igin Fiziksel Bilimler Ilkeleri-II-
(Principles of Physical Science II, for Elementary / Middle School Teachers)

MSE 805 : Ilkogretim Ogretmenleri icin Yer ve Uzay Bilimleri Ilkeleri
(Principles of Earth & Space Science for Elementary / Middle School Teachers)

MSE 806 : Ilkogretim Ogretmenleri igin Biyoloji ve Ekoloji Alani Itkeleri
(Principles of Field Biology / Ecology for Elementary / Middle School Teachers)

MSE 807 : Ilkogretim Opretmenleri igin Mikroskop (Microscopy for
Elementary / Middle School Teachers)

MSE 811 : Ulusal Standartlardan yararlanarak Ders Programi Gelistirme
(Curriculum Development with Using The National Standards)

MSE 812 : Fen Opretiminde Degerlendirme (Assessment in Science
Teaching)

MSE 814 : Fen(Bilim) Tarihi (History of Science)

MSE 815 : Fendeki(Bilimde) Son ilerlemeler (Recent Advances in Science)

MSE 816 : Fen, Teknoloji ve Toplum (Science, Technology and Society)

MSE 820 : Seminer (Seminar)

MSE 829 : Arastirma Y6ntemleri (Research Methods)

MSE 830 : Fen Egitiminde Arastirma ( Research in Science Education)

Bu dersler maksimum 7 yilda alinmalidir. Mezuniyet i¢in ortalama en az 4

veya C olmahidir.
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EK - 16

Ornek birim olarak Illinois Teknoloji Enstitiisiinde verilen Mastir diizeyindeki

Fen Bilgisi Egitimi programinda ise dersler su sekilde siralanmaktadir (Tezli veya

tezsiz opsiyonlari mevcuttur) 33 kredilik bir programdir ;

MSED 550 :
MSED 560 :
MSED 552 :
MSED 554 :

PSYC 503
MSED 502

MSED 540 :

MSED 591

MSED 538 :

Fen Bilgisinde klinik (ortamsal) denetim.
Arastirma ve Degerlendirme ya da
Olcme ve degerlendirme.

Fen Bilgisi Miifredat:

: Ogrenme, Bilis ve Motivasyon

: Fen Bilgisinde Ileri Stratejiler

Informal Egitim pratigi

: Tez arastirmast (tezli opsiyonda) 6 krediliktir.

Profesyonel Proje (tezsiz opsiyonda)

Seg¢meli Ders (Bu derslerden 3 kredilik bir ders segilecektir)

MSED 570 :
MSED 530 :
MSED 520 :
MSED 562 :

Arastirma ve Bilimin Dogas1
Fen Bilgisinde profesyonel gelisim ve pratik(uygulama)
Fen Bilgisi Tarihi ve Felsefesi

Aksiyon aragtirmasi

** Bunlarmn disinda Matematik alanindaki derslerden de 9 kredilik ders alinmalidir.
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EK-17
Ohio Eyalet Universitesi “Fen Bilgisi Ogretmeni “ programi icerigi
ALAN DERS KREDI
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Astronomi 161 - 162 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Evrim 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Klimatoloji 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Fiziksel Jeoloji 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Tarihsel Jeoloji 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Cevre jeolojisi 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Okyanus Bilimi / Ogretmenler igin Okyanus Bilimi 5-3
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Mineral ve Kayalar 3
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Jeomorfoloji 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Alan Jeolojisi / Ogretmenler I¢in Alan Jeolojisi 3
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Cevre Bilimlerine Giris 5
Diger Gerekli Dersler
ALAN DERS KREDI
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Enerji Olusumu ve Transferi (BIYOLOJI) 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Olusum, Farkliliklar ve Ekoloji (BIYOLOJI) 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Genel Kimya (121) (KIMYA) 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Genel Kimya (122) (KIMYA) 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Mekanik ve Is1 (FIZIK) 5
Diinya (Yerkiire) Bilimleri Elektrik ve Magnetizma (FIZIK) 5
(Minimum 30 saat)
ALAN DERS KREDI
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Astronomi 161 - 162 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri |Evrim 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Klimatoloji 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Fiziksel Jeoloji 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Tarihsel Jeoloji 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Cevre jeolojisi 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Okyanus Bilimi / Ogretmenler igin Okyanus Bilimi 5-3
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Mineral ve Kayalar 3
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Jeomorfoloji 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Alan Jeolojisi / Ogretmenler I¢in Alan Jeolojisi 3
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Cevre Bilimlerine Girig 5




Diger Gerekli Dersler
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ALAN DERS KREDI
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Enerji Olusumu ve Transferi (BIYOLOIJI) 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Olusum, Farkliliklar ve Ekoloji (BIYOLOJ) 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Mekanik ve Is1 (FIZIK) 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Elektrik ve Magnetizma (FIZIK) 5

Kimya Dersleri (Minimum 30 saat)

ALAN DERS KREDI
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Genel Kimya 121 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Genel Kimya 122 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Genel Kimya 123 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Analitik Kimya 5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Organik Kimya 3
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Fiziko Kimya 3
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Biyolojik Kimyaya giris veya Biyo Kimya 3-5
Diinya (Yerkiire) / Kimya Bilimleri | Organik Kimya Lab. Veya Biyo Kimya Lab. 3-5

Daha tncede ifade ettigimiz gibi bu programda uzmanlagmak iizere segilen alana gore alinan

temel dersler (ilk tabloda) ortak; diger dersler de sadece alan dersleri yer almamak iizere, kimya

agirliklt da (yukarida belirtilen )kimya dersleri (Minimum 30 saat), fizik agirhikh agagida belirtilen

diger dersler program dahilinde tamamlanmaktadir.

Fizik Dersleri (Minimum 30 saat)

ALAN DERS KREDI

Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri |Pargaciklar ve Hareket 5
Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri | Elektrik ve Magnetizma 5
Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri |Is1 dalgalari ve Kuantum )
Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri |Parcacik dinamigi/ Dalgalar I 4
Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri | Parcacik dinamigi/ Dalgalar II 4
Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri | Orta Diizey Fizik Lab. 4

Uygulamali Fizik (Segmeli) 3

Diinya (Yerkiire) / Fizik Bilimleri




Hayat (Canlhlar) Bilimlerinde (Minimum 30 saat)
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ALAN DERS KREDI
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Biyo Kimyaya giris 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Enerji Olusumu ve Transferi (BIYOLOIJI) 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Olugum, Farkliliklar ve Ekoloji (BIYOLOJI) 5
Hayat (Canhlar) Bilimlerinde Evrim 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Hayvan farkliliklar: 4
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Temel ve Uygulamali MikroBiyoloji 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Genel Genetik 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Genel Bitki Biyolojisi 5
Hayat (Canlilar) Bilimlerinde Se¢meli Biyoloji (Genel Entomoloji, yerel flora,
Fizyolojiye giris, Anatomiye Giris, Kus Bilimine 5

Girig, Memeliler ..)

Gorlildiigu gibi segilen alanda, alani gok iyi 63renebilmek igin yiiksek kredilerle, yani yitksek

saat sayilar1 ile, alana yonelik tiim bilim dersleri programin biiyiik bir kismini kapsamaktadir. Ancak

egitime yonelik dersler de mevcuttur. 15 saat olan bu dersler ; Okulda Ogrenme / Bilis , Tiim

ogrencilere erisim, Teknoloji gelisimi, Ozel ihtiyaglar, Ogrencilerin Farkliliklari, Biitiinlesmiy igerik

Deneyimi, Ogretime Giris, Ogrencilerle Kaynasma Metotlar, Ilk seminer, Egitilmis Zeka(Ak1l).
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EK-18

Bemidji Eyalet Universitesi Fen Bilgisi Ogretmeni program igerigi

ALAN DERS KREDI
Temel Dersler Fizik - Fizik 1 4-5
Temel Dersler Biyolojiye Giris I 4
Temel Dersler Biyolojiye Giris II 4
Temel Dersler Kimyaya Giris I 4
Temel Dersler Kimyaya Girig II 4
Temel Dersler Fiziksel veya Tarihsel Jeoloji 4
Temel Dersler Ogretmenler igin Biitiinlegmis Fen Bilgisi 4
Temel Dersler 5 — 8. smiflar igin Fen Bilgisi Metotlar: 4
ke Gerekli profesyonellik kredisi , 33 TOPLAM 32-33
ALAN DERS KREDI
Kimya Agirliklt alan Organik Kimya I 3
Kimya Agirhikh alan Organik Kimya II 3
Kimya Agirhkh alan Organik Kimya Lab — I. 1
Kimya Agirliklr alan Organik Kimya Lab — II. 1
Kimya Agirlikli alan Analitik Kimya I 3
Kimya Agirlikli alan Analitik Kimya Lab —I. 1
Kimya Agirlikli alan Laboratuar Yoénetimi ve Gitvenligi 2
Kimya Agirhikh alan Biyokimya veya [leri Anorganik Kimya I 3
Kimya Agirlikli alan Kimya (Segmeli) 3
oo Kimya Agirlikl alan TOPLAM 20
ALAN DERS KREDI
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikli alan | Mineroloji ve Petroloji 4
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkh alan | Hidrojeoloji I veya Jeo Kimya 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkli alan | Paleontoloji Konular 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkl alan | Stratagrafi ve Sedimentasyon 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirlikli alan | Astronomi veya [leri Gezegen Bilimi 3-4
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikli alan | Cevre Bilimlerine Giris 3
Diinya ve Uzay Bilimi Airhkh alan | Arastirma veya Arastirma deneyimi 3
i Diinya ve Uzay Bilimi Agirhiklt alan TOPLAM 22-23
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ALAN DERS KREDI
Canlh Bilimi Agirlikli alan Genel Ekoloji 3
Canlt Bilimi Agirhikl alan Genetik 4
Canh Bilimi Agirlikh alan Ekolojide saha ve laboratuar metotlari 1
Canh Bilimi Agirhklr alan Mikrobiyoloji 4
Canlt Bilimi Agirlikh alan Bitki Formu ve Fonksiyonu 4
Canli Bilimi Agirhkl alan Organik Evrim 3
Canli Bilimi Agirhikl alan Seg¢meli (Hayvan davranisi-3, Kus Bilimi-4 .......... ) 2
Canh Bilimi Agirlikli alan Aragtirma Se¢meli ( aragtirma katilimi, arastirma) 1

ook Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikli alan TOPLAM 31-33

ALAN DERS KREDI
Fizik Agirhikh alan Fizik II 5
Fizik Agirliklialan Hesap 5
Fizik Agirhkl alan Modern Fizik 4
Fizik Agirhklh alan Elektronik 4
Fizik Agirlikli alan Optik veya diger uygulamali derslerden se¢meli 4
Fizik Agirlikh alan Aragtirma 3
AL Fizik Agirhkh alan TOPLAM 20
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EK-19

Ingiltere’de egitimi bitiren yeni 6gretmen adaylarindan istenilen becerilerle

ilgili beklentiler ise $6yle siralanabilir ( Capel, Leask ve Turner, 1995; 403) ;

2.1 Ik Yetistirme periyodunun tamaminda, Yiiksek Egitim Enstitiileri ile
Okullar, dgretimin becerilerine 6grencileri odaklamalidirlar. Bu ilk egitim sirasinda
diizenli olarak ilerlemekte olan bu becerilerin gelisimi mutlaka denetlenmelidir. Bu
becerileri uygun ve belli bir seviyede gergeklestirebilmek ilk egitimi alan tiim aday

Ogrencilerin amaci olmalidir.

Konu Bilgisi (Alan Bilgisi)

2.2 Yeni Ogretmen adaylar1 su becerileri gostermelidir ;

2.2.1 Kendi 6zel konularinin bilgisi, kavramlari ve ustaliklarini ve bunlarin
okul miifredat: igerisindeki yerini anlamalidirlar.

2.2.2 Yasalarla belirlenmis olan gerekliliklerin gergevesinde bir anlayis ile,
ogretmeye hazirlandiklar1 konularin Ulusal Miifredat ile amaglanan hedeflerini ve
programini bilmeli ve anlamalidirlar.

2.2.3 Okuldaki sinav miifredat1 ve ders programi igerigindeki Konu bilgisinde

derinlige ve belirli bir soluga sahip olma.

Konu Uygulamasi (Alanda Uygulama)

2.3 Yeni Ogretmen adaylar1 su becerileri yapabilmelidir ;

2.3.1 Ulusal Miifredat ve amagclanan hedefler ve okullarin miifredat
politikalar1 kapsaminda uygun ders planlar1 yapabilmek.

2.3.2 Siniflar ve konular arasinda siireklilik ve ilerleme saglayabilmek.

2.3.3 Ogrenciler i¢in ilgi uyandiracak beklentileri saglayabilmek.

2.3.4 Cocuklarin yas, ilgi ve erigkinlik diizeylerine uygun bir takim 6gretim
stratejilerini ige kosabilmek.

2.3.5 Konu icerigini tegvik edici bir tarz ve agik bir dille sunabilmek.

2.3.6 Ogrencilerin dil iletisim becerilerinin gelisimine katkida bulunabilmek.

2.3.7 Bilgi teknolojisi de dahil olmak iizere uygun kaynaklarin segimi ve

kullanimi yetenegini gosterebilmek.
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Smif Yonetimi

2.4 Yeni Ogretmen adaylar su becerileri yapabilmelidir ;

2.4.1 Tim smifa, gruplara, ciftlere ve bireylere gore Ogretime uygun
zamanlara belirli §grenme amaglarina gore karar vermek.

2.4.2 Oprenciler igin amaca yonelik ve diizenli bir ortami yaratabilmek ve
stirdtirebilmek.

2.4.3 Etkili bir 6grenme ortamini siirdiirebilmek igin uygun o&dil ve
yaptirimlar: planlayip kullanabilmek.

2.4.4 Oprencilerin ilgi ve motivasyonunu siirdiirebilmek.

Ogrencilerin Gelisimlerinin Kayd: ve Degerlendirmesi

2.5 Yeni Ogretmen adaylar su becerileri yapabilmelidir ;

2.5.1 Ulusal Miifredat ve amaglanan hedeflerin, ifadelerinin kullanimui ile her
bir 6grencinin ulastiklari giincel seviyeyi belirlemek, ve anahtar seviye ifadelerinin
sonugta nerede uygulanabilir oldugunu belirlemek.

2.5.2 O yastaki bir 6grenciden beklenen standartlara gére herbir §grencinin
performansinin ne kadar iyi oldugu kararin: verebilmek.

2.5.3 Sistematik bir sekilde dgrencilerin bireysel gelisimlerini kaydetmek ve
degerlendirmek.

2.5.4 Opretimleri hakkinda benzer bir degerlendirme kullanmak.

2.5.5 Cocuklara gelisim durumlarinin ve ¢aligmalarina kabullenilmis kriterler

¢ergevesinde not verildiginin , bildirilmesinin énemini anladiklarim gosterebilmek.

Ileri diizeyde Profesyonel Gelisim

2.6 Yeni Opretmen adaylar ilk etaptaki egitimlerinde su becerileri edinmis
ve dzenle tesis etmis olmalidirlar ;

2.6.1 Okulu bir enstitii olarak algilamali ve toplumdaki yerini de anlamis
olmalidirlar.

2.6.2 Opgretmenler olarak, manevi, sbzlesmeye bagl, yasal ve idari
sorumluluklarinin ¢aligma bilincinde olmalidirlar.

2.6.3 Profesyonel meslektaglar1 ve ebeveynler etkili ¢aligma iligkileri

gelistirme ve iletisim becerilerini ilerletme yetenegine sahip olmahdirlar.
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2.6.4 Sosyal, psikolojik, gelisimsel ve kiltiirel boyutlarda bireysel
farkliliklarin farkinda olmalidirlar.

2.6.5 Yetenekli Ogrencileri de igerecek sekilde dogal yeteneklerin
farkliliklarini taniyabilme kabiliyetine sahip olmalidirlar.

2.6.6 Ozel egitimsel ihtiyaglar1 ve 6grenme zorluklarimi belirleyebilecek
kabiliyette olmalidirlar.

2.6.7 Ogrencilerin  6grenimini, bu &grenme iizerinde Ogretmenin
beklentilerinin de etkilerinin de oldugunu tamimlayarak, teshis edebilecek ve
degerlendirebilecek kendini — elestiren bir yaklasima sahip olmalidirlar.

2.6.8 Ogrencilerin ahlaki ve dini huzurlarim1 destekleyebilecek bir hazirhiga

sahip durumda olmalidirlar.

Iskogya ve Kuzey irlanda’da ayri beklentiler stz konusu olmakla beraber burada sadece

Ingiltere ve Galler’de yeni 6gretmenlerden beklentiler ele alinmistir.
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EK-20

Leeds Universitesinin Egitimde Yiiksek Lisans Program igerigi

EDUC 5025 — Egitimsel aragtirma metotlari ve veri toplama yaklagimlarina giris
EDUC 5028 — Egitimsel Arastirmanin Temelleri I

EDUC 5029 - Egitimsel Arastirmanin Temelleri 11

EDUC 5031 — Numarali ve numarasiz verilere aginalik.

EDUC 5036 — Vatandashk Egitimi ve Kiiltiirel Farkliliklar : Filozofik Perspektifler.
EDUC 5037 — Vatandaglik Egitimi : Prensipler ve uygulama,

EDUC 5059 - Yiiksek Lisans sertifikast — Yonlendirilmis Calisma

EDUC 5095 — Okullarda Erkeklere ve Kizlara ulagimun yiikseltilmesi

EDUC 5251 - ICT konulart ve Egitim

EDUC 5252 — Gergek Diinyalarla 6grenim

EDUC 5253 — Web-tabanli 6grenme ortamlarinin dizayni ve degerlendirilmesi.
EDUC 5254 — E-Ogrenme : Prensipler ve uygulama.

EDUC 5301 — ELT de Kisisel pratik bilginin gelistirilmesi

EDUC 5306 — Dil Ogretmeninin 8greniminin desteklenmesi igin uygulama,
EDUC 5425 — Havat boyu 6grenim ve meslekler.

EDUC 5440 — Ogretim ve 6grenimin degerlendirilmesi ve kalitesi.

EDUC 5470 — Egitim ve Yetistirme alaninda, “Yeterlilikler” ve “Urtinler” hareketi
EDUC 5475 — Hayat boyu 63renim : Ogrenen olmak, Ogretmen olmak

EDUC 5477 — Hayat boyu &grenim igin Yoénlendirme ve Rehberlik

EDUC 5485 — Hayat boyu 6grenim de degisen kontekstler.

EDUC 54935 — Hayat boyu 6grenimde Egitim ve Yetistirmenin aragtirilmas:
EDUC 5550 — [lkokullarda uygulamanin gelistirilmesi.

EDUC 5553 - likokullarda Okuma-Yazma

EDUC 5560 — ilkokullarda Matematik.

EDUC 5565 — Ilkokullarda Fen Bilgisi.

EDUC 5570 — Erken yaslarda gocuklarin Ogretimi.

EDUC 5577 — itkokullarda Cografya ve Cevre Egitimi.

EDUC 5715 — Okul Yénetimi ve Liderlik

EDUC 5725 — Uluslar arast Egitim Y6netimi: Gelisen Liderlik.

EDUC 5730 — Uluslar aras1 Egitim Yonetimi: Okul gelisimi igin insanlarin geligtirilmesi.

EDUC 5735 — Uluslar arast Egitim Y8netimi: Finans ve Materyal kaynaklarinin geligtirilmesi.
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EDUC 5740 — Uluslar arast Egitim Yo6netimi: Degisim i¢in Etkili Gelisim Politikalart ve Planlari
EDUC 5760 — Ingiliz Dili ve Edebiyatinda Degerlendirme ve Miifredat

EDUC 5762 — Ingiliz Dili ve Edebiyat: Ogrenim ve Ogretimi.

EDUC 5765 — Matematik Miifredat: ve Degerlendirmesi

EDUC 5767 — Matematik Ogrenimi ve Ogretimi

EDUC 5769 — Matematik Egitiminde arastirma Trendleri.

EDUC 5770 - Fen Bilgisi Miifredati ve Degerlendirme.

EDUC 5772 — Fen Bilgisi Ogrenimi ve Ogretimi.

EDUC 5777 — Modern Dillerin Ogrenimi ve dgretimi.

EDUC 5782 — Cografyanin Ogrenimi ve Ogretimi.

EDUC 5801 — Her seyi i¢in alan Uygulama Gelisimi I

EDUC 3802 — Her seyi igin alan Uygulama Gelisimi II

EDUC 5804 — Ozel Egitimsel [htiyaglar : Prensipler ve Uygulama (sadece Ingiliz 6grenciler)
EDUC 5806 — Tam donanimin koordinasyonu I

EDUC 5807 — Tam donanimn koordinasyonu II

EDUC 5808 — Ozel Egitimsel Ihtiyaglar : Uluslar aras: perspektifler.

EDUC 5815 — Ogrenme giigliikleri geken 6grencilere 63retim.

EDUC 5825 — Duyussal ve davranis giigliiklerine sahip 6grencilere &gretim.

EDUC 5845 — Ozel Egitimsel [htiyaglari olan gocuklar igin Okul — Ev isbirliginin geligtirilmesi.
EDUC 5900 — TESOL i¢in Metodoloji

EDUC 5911 — TESOL i¢in Dil ¢alismas: ve Dil Ogretimi

EDUC 5915 — TESOL igin miifredat dizayni ve gelistirme. (15 kredi)

EDUC 5920 - TESOL igin degerlendirme ve Test teknigi. (15 kredi)

EDUC 5925 — TESOL i¢in 6gretmen egitimi (15 kredi)

EDUC 5935 - TESOL Materyal analizi ve dizaym (15 kredi)

EDUC 5945 — Sinsf konusmalar: (sdylevleri) (15 kredi)

EDUC 5950 — Dil Analizi ve Ogretiminde Sozcitksel yaklagimlar (15 kredi)

EDUC 5975 — Ikinci veya yabanci dillerin 6greniminde, cocuklarin dil 6greniminde giincel arastirmalar.

EDUC 5981 — Geng 6greneniere Dil Ogretimi




