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OZET

Bu aragtirmada, ilkogretim okullart 8. sinif 6grencilerinin ilkogretim okullar
genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri 6grenci ve Ogretmen
goriislerine gore degerlendirilmis ve Ogretmenlerin deger egitimi konusundaki
goriigleri almmustir. Ogrenci degerlerini 6lgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen geleneksel degerler Olgegi, demokratik degerler Olgegi, c¢alisma-is
degerleri Olcegi, bilimsel degerler 6lgegi ve temel degerler Olgegi kullanilmustir.
Ogretmenlerin dgrenci degerleri ve deger dgretimine iliskin goriislerini almak igin

ise, 6gretmen Olgegi gelistirilmistir.

Aragtirmanin evrenini, Ankara ili merkez ilgelerinde Ogrenim goéren
ilkogretim 8.simif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise 2002-
2003 ogretim yilinda 8.smifta bulunan 360 6grenci ve bu okullarda gorevli 44

Ogretmen yer almistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Olcekler yoluyla toplanan veriler SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen
ve Ogrencilerin kisisel bilgileri, 6gretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili goriisleri ve
deger egitiminde kullandiklar1 etkinliklerin anlamlandirilmasinda frekans ve yiizde
kullanilmistir. Ogrenci degerlerinin belirlenmesinde, aritmetik ortalama ve standart
sapma, ikili karsilastirmalarin yapilmasinda t-testi ve {glii karsilastirmalarin
yapilmasinda ise tek yonlii varyans (ANOVA) kullanilmistir. Katilimeilarin goriisleri

arasinda anlaml farklilik olup olmadigi 0.05 seviyesinde test edilmistir.

Arastirmada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin geleneksel degerlere, calisma-is

degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmamaktadir.

2. Arastirma kapsamindaki kiz &grenciler, demokratik degerlere ve temel

degerlere erkek 6grencilere gore daha iist diizeyde ulasmislardir.



3. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin demokratik degerlere,
bilimsel degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden

olmamaktadir.

4. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, geleneksel degerler ve ¢aligma-is
degerlerine ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Ust SED’den gelen
Ogrenciler alt ve orta SED’den gelen 6grencilere gore geleneksel degerlere daha alt
diizeyde ulasmiglardir. Calisma-is degerlerinde ise, alt SED’den gelen 6grencilerin

diger diizeylerde bulunan 6grencilere gore daha alt diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

5. Ogretmenlerin &grenci degerlerine iliskin puanlari, dgrencilerin deger

Olceklerinden aldiklar1 puanlardan daha diistiktiir.

6. Arastirma kapsamina alian ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenler,
deger 6gretiminde cogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali

etkinlikler kullanmaktadirlar.

7. Aragtirma kapsamina alinan 6gretmenler, okulda verilen degerlerin aile ve
cevrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda isbirligi olmadigin1 ve

okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigini belirtmislerdir.



ABSTRACT

This study was designed to understand 8" elementary school students’ ability
for achieving general elementary school level goals according to these students and
their teachers’ point of views. Additionally, value education was evaluated in terms
of teachers’ perspectives throughout this study. To ascertain students’ value system
the researcher developed various instruments, which are a traditional value scale, a
democratic values scale, a study-work values scale, a scientific values scale and a
basic values scale. Also a teacher value scale was developed to examine teachers’

opinions about students’ value system and value education.

The study was carried on the urban district schools of Ankara, Turkey in
2002-2003. The participants of this study were 360 8" grade elementary school

students and 44 teachers selected from those districts schools.

The data were collected from the teachers and the students by using the study
instruments. The data obtained were analysed by means of the SPSS (The Statistical
Packet for Social Sciences). As primary data analysis, the frequency and percentile
of participants’ individual information was defined. Additionally, frequency and
percentile of teachers’ activities and tehir opinions about value education were
calculated. In order to determine the students’ values aritmetical means and standart
deviations were used. T-test was employed for two-way comprasions of values and
one-way variance analysis was used in order to compare more than two variables.
Whether there were significant differences between the options of participants were

tested at the level of 0.05. The fallowing results were concluded;

1. Gender was not a determining factor for development of students’

traditional, study-work, and scientific values.

2. Girls developed considerably more democratic and basic values than boys

did.



3. Students’ socio-economical status did not affect these students’ democratic,

scientific and basic values development.

4. Students’ socio-economical status significantly influenced their traditional
and study-work values development. Students who were from high level socio-
economical status developed less traditional values than students who were from low
and middle level socio-economical status did. In terms of study-work values,
students who were in low level socio-economical status developed less study-work

values than others did.

5. The means of teachers’ opinions about students’ values were less then the

students’ value scores calculated from the value scales.

6. The teachers used mainly teacher-centered and verbal based

communication activities for their practices in value education.

7. According to the teachers, values taught in the schools were not supported
by the parents and out of school environment. Furthermore, there was no
collaboration between school and parents in value education. In addition to that there
was a significant diffrence between school and parents’ objectives about value

education.
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I. BOLUM
GIRIS
Siradan égretmen anlatir,
iyi 0gretmen aciklar,
iistiin ogretmen gosterir,
en biiyiik ogretmen ise ilham verir.

K.RYAN

1.1.PROBLEM DURUMU

1.1.1.EGITIM VE KULTURLEME

Egitim belirlenen amaglar dogrultusunda bireyi yetistirme siirecidir. Bu
siiregte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler bireyin karakterini farklilastirir.
Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise toplumsal yap1 iizerinde
olumlu degismeler meydana getirir. Varis (1998:80) genis anlamda egitimin, kisinin
toplum davraniglarina, ahlak ve estetik Olgiilerine, inanis ve yasama anlayisina

saglikli bir sekilde uyumuna yardim eden bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

Insanlar ihtiyaglarmi gidermek amaciyla diger insanlarla iletisim kurmus ve
baz1 davraniglar kazanmiglardir. Kazanilan bu davraniglar bireyin ihtiyaglarini
gidermis ve topluma yeni katilan bireylere aktarilmistir. Ertiirk’e (1994:5) gore,
aktarilan bu kiiltlirel miras, giinlin teknolojisi olabilecegi gibi, gelenekler, adetler,
degerler ve bilgiler olabilir. Topuma katilan bireyin kisiligi kiiltiirleme yoluyla
belirlenir. Her toplum kendi kiiltiirinlin 6zelliklerini yeni kusaklara gegirir. Bu
kiltiirleme ailede, sokakta, isyerinde her tlirlii merasimde bilingli ya da biling dis1

olusan 6grenmeleri kapsar (Fidan, 1996:4).

Kiiltiirleme siirecinde birey toplum tarafindan gelisigiizel olarak yetistirilir.
Bu siirecte olumlu kazanimlarin yaninda istenmeyen davranislarin kazanilmasi,
biitiin bilgi, beceri ve degerlerin aktarilamamasi1 gibi olumsuzluklarla karsilasmak

miimkiindiir. Toplumlar yukarida sozii edilen olumsuzluklart ortadan kaldirmak i¢in
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amacli kiiltiirleme etkinlikleri diizenlemistir. Bu ise egitim olarak adlandirilir. Devlet
egitim kurumlar olusturularak egitimin planli, programli ve profesyonel egitimciler
gozetiminde yapilmasini saglar. Okullarin olmadig1 bir toplumda toplumsal yap1 ve

birey i¢in gerekli olan davranislarin tiimii planl olarak 6gretilememektedir.

Egitim kurumlar1 toplumun giiniiniize kadar biriktirdigi biligsel, duyussal ve
psiko-motor becerileri yeni nesilleri aktarildigi yada onlarin bu bilgi, duygu ve
becerilere bir rehber gozetiminde kendi ¢abalariyla ulastiklari kurumlardir. Bu
yoniiyle bakildiginda okullar ge¢miste yasayan bireylerin tecriibeleri, bilgi
birikimleri sonucunda olusturdugu dogru bilgilerin, iyi degerlerin ve ise yarayan

becerilerin aktarildig: yerlerdir.

Egitimin sonunda bireyin davranislarinda degisiklikler olmaktadir. Meydana
gelen bu degisme sadece egitimcilerin degil, hiikiimetlerinde ilgisini ¢ekmektedir.
Ciinkii egitim stireclerinin niteligi, bireyin davranislar1 yoluyla toplumun dokusunu
da etkilemektedir (Fidan, 1996:3). Ertiirk (1994:29) ise okullar1 devletin vatandas
yetistirme fabrikalari, egitimcileri ve 6gretmenleri ise bu fabrikanin ustalar1 olarak

yorumlamistir.

Yukarida verilen nedenlerle egitim, modern anlamdaki devletlerin
kurulmasiyla hiikiimetlerin asli gérevi haline gelmistir. Bu gorevi yerine getirmek
icin devletler kurumlar olusturmus ve iyi insan, gorev ve sorumluluklarini bilen
vatandas ve ¢agin gereklerine uygun isgiicii yetistirmeye calismistir. Bu durum
okullara toplumsal ve bireysel olmak iizere, iki farkli gorev yiiklemistir. Toplumsal
gorev, Ogrencilere iginde bulundugu toplumun kiiltiiriinii, degerlerini aktararak
sosyallesmesini ve toplumun devamliligini saglamaktir. Bireysel gorev ise, bireyi

cagin gereklerine gore bilgi, beceri ve teknoloji ile donatilmis sekilde yetistirmektir.
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1.1.2.EGITiMiN GENEL AMACI

Egitim hizmetinin en genel ve belirli amaci ¢ocuklarin ve genglerin toplumun
yasamina saglikli bir sekilde uyumunu saglamaktir. Kiiltiire uyumda genel, evrensel,
denenmis ve yerlesmis degerlerin dgretilmesi genel 6gretimi teskil eder. Bunlar
toplumda herkesin 6grenmesi ve bilmesi gereken bilgi, beceri ve ahlaki 6gelerini
icine alir. Bu bilgi birikimi bireyi ve toplumu iyilige gotiiriicidiir. Bu uyum tam
anlamiyla gerceklesmezse insanlar arasinda anlasmazliklar ve iletisim giicliikleri

dogacaktir (Varis, 1998:81).

Varis (1998:87) egitimin genel hedeflerinin toplumdan topluma degistigini ve
toplumun kiiltiiriinden etkilendigini belirtir. Ancak gelen hedefler ayn1 zamanda
toplumun ulasmak istedigi noktay1 da tanimlayici niteliktedir. Bir {ilkenin egitim
sisteminin genel amacglar1 o memlekette yapilacak olan bir toplum analizine dayanir.
Genel hedefler, birey ve toplumun refahi arasinda denge kurmali, ekonomik

kalkinmanin ve demokratik hayatin gergeklesmesi saglamalidir.

Cookson and Sadovnik, egitimin amaglarinin genel olarak dort grupta

toplanabilecegini belirtmistir (Akt.Yiiksel, 2004:17).

1.Egitimin entelektiiel amaclar1; Ogrencilerin okuma, yazma ve matematik
gibi temel biligsel becerileri; edebiyat, tarith ve fen gibi bilimsel bilgileri; analiz,
sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini elde etmesini

kapsar.

2.Egitimin politik amaglar;; Ogrencilerin mevcut siyasal diizene uyum
gostermeleri ve bu siyasal diizene katilmalari i¢in onlar1 hazirlamay1 ve temel

toplumsal kurallar1 6gretmeyi kapsar.

3.Egitimin sosyal amaglar1; Ogrencilere toplumun cesitli kural, norm, deger

vb. 6gretilerek onlarin toplumsallagmasini kapsamaktadir.
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4.Egitimin ekonomik amaclari; Gelecekteki mesleki rolleri, meslek se¢imi ve
meslek egitimi ile Ogrencilerin gelecekteki mesleki rollerine hazirlanmasini

kapsamaktadir.

Yukarida verilen genel hedeflere ulasmak amaciyla egitimin her kademesine
dersler konur. Ogrencilerin iilkenin sosyal, siyasal ve ekonomik diizenine uyum
saglamalar1 amaciyla bilgi, beceri ve degerler kazandirilir. Kisinin
toplumsallagmasinda, kendisinin ve toplumsal refahini artirmasinda, yasadigi iilkenin
siyasal diizenine uyum gdstermesinde o toplumun duyussal genel hedeflerine ulagsma

onemli bir yer tutar.

1.1.3.EGITiMiN DUYUSSAL AMACLARI

Okullarin 6nemli gorevi, kiiltiir aktariminda okul programinda acik olarak
belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek, 6grencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida bulunmak, karakterini ve
benlik algisin1 olumlu yonde etkilemektir. Bu tiir 6grenmeler ise okullarin duygu
yogunluklu 6grenmeleri arasina girmektedir. Jorelmik’e gore (Akt.Bacanli, 1999a:8)
duyussal egitim sanat ve insani bilimleri, deger, tutum ve inanglar gibi psikolojik
yapilar1 ve karakter gelisimini icerir. Okullarda &grenciler biligsel alanin yaninda,
insanlara kars1 saygi gostermek, hosgoriilii olmak, basarili olmak ve yardimsever
olmak gibi degerleri, trafik kurallarina uymak gibi toplumsal kurallari, derslere veya
Ogretmenlere karst olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklart durumlara tavir

almay1 0grenirler.

Demokratik toplumlarda egitim kurumlar1 sadece biligsel amaclara ulagsmak
icin degil insani insan yapan biitiin degerlerini igermelidir. Egitim i¢in degerlerden
arinarak timiiyle teknolojik olmaya calismak yada yalnizca geleneksel ve
alisilagelmis degerlere tutunmak degerler karmasasina neden olacaktir. Egitim en
azindan iyi bir insan, iyi bir yasam ve iyi bir toplum olusturmak yolunda gosterilen

kismi bir ¢aba olarak goriilmek zorundadir (Maslow, 1996:68-74).
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Toplumsal yap1 tarihin higbir ddneminde goriilmemis bir hizla degismektedir.
Bu degisme insan davraniglarini etkilemektedir. Geleneksel olarak ortaya ¢ikmis olan
toplumsal yap1 giin gectikce degismekte, gecmiste onem atfedilen davraniglar ve
degerler bugiin 6nemsiz hale gelebilmektedir. Bu hizli degisme ise bireyin topluma
olan uyumunu zorlastirmakta ve deger catigsmalarina neden olmaktadir. Bir¢ok bilim
adam1 hizli sosyal degismelerin ¢agdas toplumun tiimiinde bir deger bunalimina
neden oldugunu belirtmektedir (Benjamin,1981:1989). Son yiizyilda bilim ve
teknolojide meydana gelen degismeler, insanoglunun refahini artirmis ancak kiiltiirel
boyutta degerleri 6nemli ¢ikmazlarla karsi karsiya gelmistir. Bu olumsuz gelismeler
toplumun yapisini tahrip eder hale gelmistir. Toplumsal bir kurum olan okullarda bu
durumdan etkilemektedir. Bunun sonucunda okullarda Ogretmen-6grenci ve

O0gretmen 6grenci iletisiminde sorunlarla karsilasilmaktadir.

Egitim sisteminin genel amaclar1 igerisinde yer bulan degerlerin 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadiginin test edilmeye ihtiya¢ vardir. Ciinkii okullarda
biligsel davraniglara ulagsma diizeyleri devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar
planli bir sekilde kazandirilmamakta ve Slgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim
programlari genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulagsma diizeylerinin tespit
edilmesi hem okullarimizin duyussal davraniglar1 kazandirmadaki basarisin1 hem de

toplumsal degerler hakkinda aydinlatici olacaktir.

Toplumsal kurum olarak okullar, degerler boyutunda amaglar belirlememis
olsa bile okullar gizli program ile (hidden curriculum) okulun atmosferi, disiplin
anlayisi, 6gretmenlerin beklentiler gibi yapilar, deger 6gretir veya o6grencilerin deger
gelisimine katkida bulunur. Kiiltiir aktaran, toplumsal degerleri 6greten kurum olan
okullarda gorevli 6gretmenlerin okulda degerler ve deger 6gretimine iliskin goriigleri
ve bu kurumlarda 6grenim gdren son sinif dgrencilerin ilkdgretim genel hedeflerinde
ifade edilen degerlere ne oOlgiide ulastiginin belirlenmesi okullarda duyussal alan

davranislar1 kazandirmadaki yeterliligini ortaya ¢ikaracaktir.
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1.2.ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim okullar1 son sinif 6grencilerinin
ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulagsma diizeylerini 6grenci
ve Ogretmen gorlslerine gore degerlendirmek ve Ogretmenlerin deger egitimi

konusundaki goriislerini almaktir.

1.3.ARASTIRMANIN ALT AMACLARI

1.3.1.1lkdgretim okullar1  son smif dgrencilerinin cinsiyetleri, ilkdgretim
okullar1 genel hedeflerinde ifade edilen,

1.3.1.1.Geleneksel degerlere

1.3.1.2.Demokratik degerlere

1.3.1.3.Calisma-is degerlerine

1.3.1.4.Bilimsel degerlere

1.3.1.5.Temel degerlere ulagsma diizeylerinde farkliliga neden olmakta midir?

1.3.2.11kdgretim okullart son siif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri,
ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde ifade edilen,

1.3.2.1.Geleneksel degerlere

1.3.2.2.Demokratik degerlere

1.3.2.3.Calisma-is degerlerine

1.3.2.4.Bilimsel degerlere

1.3.2.5.Temel degerlere ulagma diizeylerinde farkliliga neden olmakta midir?

1.3.3.1lkdgretim kurumlarinda gorevli dgretmenlerin dgrenci degerleriyle
ilgili gortsleri ile 6grencilerin deger dlgeklerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

1.3.4.11kdgretim kurumlarinda gérevli dgretmenlerin deger dgretimi yaparken

kullandiklan etkinlikler nelerdir?
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1.3.5.11kdgretim kurumlarinda gorevli dgretmenlerin okulda degerlere iliskin

goriisleri nelerdir?

1.4.ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim kurumlari Ogretim yapilan yerler olmakla birlikte 6grencilerin
sosyallestigi, grup normlarinin ortaya ciktigi, deger gelistirilen ve duygusal
O0grenmelerin olustugu bir ortamdir. Egitim bir anlamda gergegi aragtirma ve kisilik
olusturma siirecidir. Bu siire¢ insanin bilissel ve duygusal varligini diger bir deyisle
insanin zihni oldugu kadar kalbini de kiitlirleyen bir stirectir (Alkan,1980:33). Ancak
okullar genellikle bilgi edinme yani biligsel olan 6grenmelerin 6nemli goriildigii ve
lizerinde calisildii yerler haline gelmistir. Ogrencileri duygusal gelisimi yani
duyussal alan ihmal edilmistir. Duyussal alan hedefleri, genel hedefler, okul hedefleri
ve dersin genel hedefleri arasinda bulunmus ancak bu hedeflere ulasilip ulasiimadigi
kontrol edilmemistir. Duyussal alan 6grenmelerinin gerceklesip gerceklesmedigi,
gergeklestiyse seviyesinin tespitine ihtiyag vardir. Bu yapildiginda trafik kuralarina
uyma, toplumda demokratik davraniglar gosterme, is hayatinda ¢aliskan olma,
insanlara glivenme gibi toplumsal yasamin tiimiine etkisi olan degerlerin okullarda

kazandirilip kazandirilmadigi ortaya ¢ikacaktir.

Okullar yukarida agiklandig1 gibi programlarda degerlere yer vermeseler bile
olumlu ya da olumsuz bir ¢ok deger olustururlar. Degerler diger duygu, tutum ve
tavirlarda oldugu gibi 6grenme sonucunda olusur ve insan davraniglarina rehberlik
ederler. Degerler insan davranislarini yonlendirme giiciine sahip ise o zaman
degerlerin degistirilmesi davranislarin degistirilmesine neden olur. Ilkdgretim
okullart son smif Ogrencilerinin degerlerinin tespit edilmesi onlarin davraniglari

hakkinda bizlere bilgi verecektir.

Toplumun bir ferdi olarak 6gretmen degerleri, tutumlari, tavirlari, duygusal
yonleri, hayat felsefesi ve davramiglar1 ile okulda bulunmaktadir. Bu durum
Ogretmenlerin,  Ogrencilerinin  degerlere  ulagsma  diizeyleri hakkinda ki

degerlendirmelerini, okulda deger Ogretimi konusunda goriislerini 6nemli hale
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getirmektedir. Ogretmenlerden alinan bilgiler ilkdgretim okullarmin deger 6gretimi

konusundaki roliinii agikca ortaya koyacaktir.

[Ikdgretim kurumlarinda duyussal alan davranislari icerisinde bulunan
degerlerin okullarda mevcut durumunun 6grenci ve 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde
incelenmesi duyussal alan 0gretimi ve deger 0gretimi konularinda énemli katkilar

saglayacag diigiiniilmektedir.

1.5.SINIRLILIKLAR

1.Bu aragtirma 2002-2003 6gretim yili, Ankara ili merkez ilgelerde bulunan
MEB bagh ilkdgretim okullarinda 6grenim gdren son smif Ogrencileri ile bu
kurumlarinda gorevli 6gretmenler ile sinirlidir

2.0l¢me araglariyla toplanacak verilerle smirlidir.

1.6.TANIMLAR

Duyussal Egitim: Duyussal egitim, Ogrencinin duygu, ahlak ve etik

konusunda bireysel ve sosyal gelisimini kapsar (Martin and Reigeluth,1999:486).

Deger: 1.Bireyin ya da toplumun edindigi ve gelistirdigi degerlerin tiimiidiir.
2.Bir kimsenin degisik durumlarda gosterdigi siirekli davraniglarina

yon veren koklii inanglardir (Oguzkan, 1981:45).

Okulda Deger: Erdem, karakter ve ahlak gibi insan1 insan yapan tiim

degerleri igine alan genis bir kavramdir (Welton and Mallan, 1999:127).



1.7.KISALTMALAR
MEB : Milli Egitim Bakanlig
SED : Sosyo-ekonomik diizey
f : Frekans
% : Yiizde
X  : Aritmetik ortalama
KO : Kareler ortalamasi
KT :Kareler toplami
N : Veri sayis1
p : Anlamlilik diizeyi
S : Standart sapma
Sd : Serbestlik derecesi
t : t degeri (t testi i¢in)
F : F degeri (Anova i¢in)
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ILBOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.EGITIMDE DUYUSSAL DAVRANISLAR

Genel olarak duyussal egitim, Ogrencinin his, duygu, ahlak ve etik
konusundaki bireysel ve sosyal gelisimini kapsar. Duyugsal egitim daha ¢ok
ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimi i¢in kullanilir (Martin and Reigeluth,1999:486).
Duyus kavrami genis anlamda duygularla ilgilidir. Duyus genellikle duygu ve
coskularla ilgili, akil ve mantifin ziddi1 olarak kabul edilmistir. Duyussal alan
O0grenmelerinden bahsedildiginde genellikle duygular, tercihler, inanglar, tutumlar,
degerler, ahlak vb. duygu boyutunu gdsteren kavramlar anlagilir. Duyussal alan,
neyin iyi neyin dogru oldugu sorusuna cevap veren degerler, ahlak ve etikle ilgilidir

(Bacanl1,1999a:6).

Duyussal davraniglar bir ¢cok farkli sosyal ihtiyaca cevap verirler. Direkt ve
dolayl olarak okullarda, yaz kamplarinda, dini kurumlarda ve askeri kurumlarda
bulunurlar. Duyussal egitim, cogunlukla uzun zaman alir. Dikte etme ve beyin
yikama gibi uygulamalar1 etik problemlere neden olur (Martin and Reigeluth,

1999:486).

Martin and Reigeluth (1999:486) okullarda karigiklik yaratan disiplin
eksikligi, cocuklarin suiistimali, olgunluk Oncesi cinsel hayat, ceteler yoluyla akran
siddeti, su¢, bosanma oranlarindaki artis, yeme aliskanliklarindaki bozukluk, madde
bagimlilig1 gibi sosyal problemlerde artislarin duyusgsal egitimin okulda bulunmasini

gerektirdigini belirtmektedir.

Duyussal alan iizerinde ¢ok calisilan bir alan degildir. Bunun nedenini
Ozgelik (1987:29), “Duyussal 6grenmelerin cogu, cocuklarda okul ¢agindan ¢ok

once baslandiginda basarili olunabilecek 6zelliklerdir. Bu imkan saglansa bile iist
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diizeyde gelistirme saglanmasi i¢in uzun siireli ve tutarli bir ¢evrenin varligina

ihtiya¢ duyulmaktadir.” bigiminde agiklamaktadir.

Bacanlt (1999a:1), duyussal hedeflerin okullarda ihmal edilmesinin
sebeplerini yedi baglikta incelemistir:

1.Hangi duyussal hedeflerin kazandirilacagi konusunda toplumsal bir uzlagsma
zordur.

2.Duyussal hedeflerin somutlastiriimas1 zordur.

3.Duyussal hedeflerin 6gretimi uzun siirer.

4.Duyussal hedefleri alisilmis Ogretim  yontemleri ve teknikleriyle
kazandirmak zordur.

5.Duyugsal hedeflerin degerlendirilmesi zordur.

6.Duyussal hedeflerin degerlendirilmesi biligsel hedeflere gére daha esnektir.

7.Duyussal hedeflerin degerlendirilmesi, alisilmis basar1 anlayisinin

disindadir.

Okullar genellikle zihinsel etkinlikleri agir basan biligsel alan 6grenmelerini
merkeze almistir. Ciinkii biligsel alan 6grenmeleri okullarin geleneksel olarak esas
gorevi olarak goriilmiistiir. Duyussal alanla ilgili davraniglar ise cogunlukla program

disina itilmis ve sansa birakilmigtir (Bilen, 2001:139; Bacanli, 1999a:5).

Tekin (1996:209) ise 6gretmenlerin duyussal 6grenmeler iizerinde yeterince
durmamalarinin nedenlerini su sekilde siralamustir:

1. Duyussal alandaki 6grenmeler, genellikle kisinin ¢evresiyle kurdugu yasam
boyu etkilesimin iiriiniidiir. Ogrenci ilkdgretime bazi degerleri 6grenmis olarak gelir.

2. Duyussal alanda biligsel alanda oldugu gibi tek bir dogru yoktur diisiincesi
bu alanin okullarda gérmezlikten gelinmesine neden olmaktadir.

3. Duyussal alan 6grenmelerinde bir degeri se¢ime zorlama, bir asilama
demokratik toplumlarda kisilerin se¢me 6zgiirliigiine aykir1 gériinmektedir.

4. Duyussal hedeflere ulagsma tek bir 6gretmenin iistesinden gelemeyecegi

kadar uzun ve kapsamli bir istir. Ogretim personeli arasindaki iliski kopuklugu ve her
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O0gretmenin bu isi bir digerine birakmasi bu tip 68renmelerin ertelenmesine neden
olmaktadir.
5. Duyusgsal hedeflere erisilme derecesini 6l¢gmek hem zordur hem de bu

konuda elde edilen 6l¢iimlerin gegerliligi ve giivenirligi genellikle diisiiktiir.

Yukarida gosterilen nedenlerden dolayr duyussal hedefler egitim
programlarinda ya bulunmamakta ya da bulunanlarin ne seviyede kazandirildig: test
edilmemektedir. Duyussal alan davraniglar1 okullarda biligsel ve psiko-motor alandan

sonra gelmekte ve geri planda kalmaktadir.

Egitimle ilgili her fikir ve uygulama, sonucta insan dogasinin ii¢ boyutlu
yapisina hitap etmektedir. Dolayistyla okullarda da insanlarin zihinsel, duygusal ve
psiko-motor davraniglarini olumlu yonde gelistirme amaglanmaktadir. Okullarda
verilen egitim ile 0grencilerin 6gretmene veya okula karsi duygulari, sonraki yasam
tarzlar, felsefeleri ve ahlaki durumlar etkilenmektedir. Bu durum, insanlarin duygu

boyutundaki bir ¢ok 6grenmesinin okullarda olustugunu gostermektedir.

Duyussal davranislar, okul disiplini, 6gretmenin deger ve davranislariyla,
egitimi programiyla, vatanseverlik degerinin anlatilma ¢abalariyla, ¢ok caligma,
onur, tutumlu olmak, fedakarlik ve cesaret gibi degerlerden bahsetme ile okulda ilk

giinden itibaren hissedilir (Lickona, 1992:6).

Duyussal alan farkli bigim ve uygulamalarla okullarda bulunabilir (Bacanli,
1999a:9):

1. Duyussal egitimi dogrudan iistlendigini ilan eden egitim programlari: Bu
tiir programlar duyussal egitim vermek amaciyla planlanir ve uygulanir. Ornegin,
benlik algilari, ahlak gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi, demokrasi egitimi vb.

2. Duyussal egitimi agike¢a ilan etmeyen ama gizliden gizliye duyugsal egitim
iceren programlar: Ornegin, uyusturucu egitimi, cinsel egitimi.

3. Nesne ve bi¢imleri takdir etmeye yonelik programlar: Bu tiir programlarin

gizli duyussal hedefleri vardir. Ornegin, miizik, resim, sanat
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4. Cesitli konularda duyus iceren programlar: Bu programlar i¢inde duyussal
egitimi igeren konular bulunur. Ornegin, sosyal bilgiler, dil egitimi gibi.

5. Duyustan arinmis olarak diisiiniilen ama duyussal anlamlari olan
programlar: Biitiin derslerin duyussal boyutu vardir. Ornegin, matematigi sevmek ve
giindelik hayattaki roliinii takdir etmek gibi.

6. Okulun kurumsal Ozellikleri: Okulun kurum olarak bir c¢ok o6zelligi
ogrencilere duyussal davramslar kazandirir. Ornegin, okulun atmosferi, genglik

gruplari, kurallar, cezalar, sinif gegme ve 6gretmen beklentisi.

Yukarida verilen durumlarin bazilarinda duyussal alan egitimi bilingli olarak
programlarda yer almaktadir. Bazilarinda ise sistematik olmayip okul kiiltlirii ve
Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. Okullarda genellikle konuyu merkeze alan
ve duyussal egitimi programin disina birakan bir yaklasim goriiliir. Ancak, duyugsal
O0grenmeler smifta, 6gretim siirecinin tiimiinde, okulun atmosferinde, disiplin

anlayisinda ve genglik normlariyla da ortaya cikar.

2.2.DUYUSSAL ALAN TAKSONOMISI

Insanin gelisiminin {i¢ yonlii oldugu konusunda gériis birligi bulunmaktadir.
Insanin zihinsel gelisiminin saglandig1 alan biligsel alan olarak adlandiriimaktadir.
Bu alanda insanlar duyu organlar1 vasitasiyla bilgiler edinmekte ve bu bilgi
temelleriyle iist diizeyde muhakemeler yapabilmektedir. Duyussal alan davraniglari
insanin duygulariyla ilgilidir. Bu alanda birey, 1yi-kotii, dogru-yanlis tipi yargilar ve
bireysel degerler olusturarak, toplum i¢inde nasil davranacagina karar verir. Psiko-
motor alan davraniglar1 ise, bireyin devinsel gelisimiyle ilgilidir. Birey maddi
diinyay1 diizenlemede kaslarini egiterek onlar1 amaglar1 dogrultusunda kullanma

becerisi kazanir.

Burada degerlerin nasil olustugunu acgiklamasi nedeniyle duyussal alan
incelenecektir. Duyussal alanda 6gretimin hangi basamaklar1 takip ederek olustugu
gostermek amaciyla siniflama yapilmistir. Bu alanin aciklanmasinda (Krathwohl,

Bloom, Masia, 1964:99) ve (Ertiirk, 1994:67) kullanilmstir:
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1. ALMAK
Bu ilk basamak uyaricinin farkina varma ve istekli hale gelmeyle ilgilidir. Bu
basamak ayni1 zamanda biligsel bir 6zellik gosterir.
1.1. Farkinda Olma: Burada bir seyin farkina varma s6z konusudur.
Ornek olarak “elbisede estetik faktorlerin farkina varma” verilebilir.
1.2. Almaya Istekli Olma: Bu basamakta birey yargilamadan almaya
isteklidir. “derste 6gretmeni dikkatlice takip etme” 6rnek olarak verilebilir.
1.3. Denetimli ya da Secici Dikkat: Bu basamakta birey uyariciy1
digerlerinden secip ayirarak, dikkatini o uyariciya verir. Birey algida secici hale
gelir. Ornek olarak “bir edebi eserde yer alan insani degerlere karsi uyanik olma”

verilebilir.

2. TEPKI VERME

Bu basamakta uyaric ile bilfiil mesgul olma s6z konusudur. Birey uyariciya
kars1 tepki vermekten mutlu olur. Bu basamak yapisi itibariyle biligsel alan 6zelligi
gosterir.

2.1. Tepkide Hemfikir Olma: Birey bu basamakta davranisi geregine
inanmasa dahi, itirazsiz olarak yapar. Gerekli oldugu fikrine katilmaktadir. Ornek
olarak “trafik kurallarina uymaya razi olma” verilebilir.

2.2. Tepkiye Isteklilik: Bu basamakta goniillii faaliyet s6z konusudur.
Tepki verme zorunlu oldugundan degil zevk alindigindan yapilir. “bagkalarinin
saglig1 i¢in sorumluluk alma” 6rnek olarak verilebilir.

2.3. Tepkiden Tatmin Olma: Bu basamakta davranis1 yapmak bireye
tatmin olma duygusu verir. Ornek olarak “zamani degerlendirmek i¢in okumaktan

zevk alma” verilebilir.

3. DEGER VERME
Bu basamakta davranislar, tutarli ve istikrarli hale gelir ve tutum ve inang
ozellikleri gostermeye baslar. Bu basamakta olan birey bir degerin tutucusu olarak

algilanir. Kiside duyussal 6grenmenin olustugu diger insanlar tarafindan fark edilir.
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Deger verme ile insanlar davraniglarini dis bir yaptirim sonucunda yani uyma ve itaat
ile degil kendi temel degerlerinden kaynaklanan bir yonelme sonucunda yapar.

3.1. Bir Degerin Onaylanmasi: Bu basamakta bir olay, davranis, nesne
ve benzerlerine bir deger atfetme s6z konusudur. “etkili konusma yetenegini
gelistirmeye siirekli istek gosterme” 6rnek olarak verilebilir.

3.2. Bir Degerin Tercih Edilmesi: Deger, davranislar1 yonlendirmede
ve yargilamada tercih edilmeye baslanir. Bu seviyede kisi icsellestirdigi degere,
arayacak ve arzulayacak kadar diiskiindiir. Ornek olarak, “bir yasam tarzimi diger
insanlara her yerde anlatacak kadar is edinme” verilebilir.

3.3. Kesin Kararli Olma: Bu seviyede bir gruba, konuma veya bir
davaya adanma s6z konusudur. Bu basamaktaki birey, bir degeri tercih etmenin
yaninda o degere baglanmig ve adanmistir. Bu degere baskalarin1 da ¢ekme cabasi

icindedir. Ornek olarak, “demokratik ideallere kendini adama” verilebilir.

4.ORGUTLEME

Bu seviyede, degerleri oOrgiitleyip sistemlestirme, aralarindaki karsilikli
iliskileri tayin etme, hangi degerlerin baskin ve hangi degerlerin silik oldugunu
kararlastirma vardir. Orgiitleme basamagi yeni deger kazamimlarina bagl olarak
yenilenir.

4.1.Bir Degerin Kavramsallagtirllmasi: Bu seviyede degerin
soyutlanmishk kalitesi soz konusudur. Ornek olarak, “ begendigi bir sanat objesinin
Ozelliklerini tanimaya girisme” verilebilir.

4.2. Bir Deger Sisteminin Tertip ve Diizeni: Bu basamakta degerler
digerleriyle sistemli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirilir. Sistemde tam bir
tutarlilik aranir ancak bu ideal olmaktan Oteye gitmez. Degerlerin bir araya
getirilmesinde bir hayat felsefesi olusturmaya c¢alisma s6z konusudur. “cesitli 1rk,
kiiltiir, ulusun kaynagi ve meslekleri acisindan onlarin davranis ve kisiliklerinin

degerlendirilmesi” 6rnek olarak verilebilir.
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5. BIREYIN iCINDE BULUNDUGU DEGERLER ILE NITELENMESI

Birey karsilastigi hallerde duygusal tedirginlige diismeksizin benimsedigi
degerler ile tutarli hareketler yapar. Bu inanglar, idealler ve tutumlar kaynagarak bir
diinya goriisiine doniisiir.

5.1.Davranis Olgiitii Haline Getirme: Bu basamakta degerler sistemine
bir i¢ tutarlilik kazandirma s6z konusudur. Davranis 6l¢iitii haline getirme basamagi,
bireyin karsilastigi karmasik diinyayr kendine gore diizenleme ve olusturulan bu
diinyada tutarli ve etkili bir sekilde hareket etme imkani veren yonetici bir kuvvettir.
Ornek olarak, “basarmada yeteneklerine giivenme” verilebilir.

5.2 Karakterleme: Duyugsal alanin son basamagidir. Bu basamakta
edinilen degerler kisinin karakteri haline gelir. Bu basamakta degerler, inanglar ve
tutumlar arasinda tutarlihiga bilyiik 6nem verilmektedir. Ornek olarak, “ saygiya

dayal1 bir hayat felsefesi gelistirme” verilebilir.

Duyussal alan incelendigi zaman ilk iki basamagin ayni zamanda biligsel
ozellikler igerdigi goriilmektedir (Senemoglu, 1999:409; Ozcelik, 1987:28). Esas
duyusgsal 0Ozelligin {iglincii basamaktan itibaren ortaya ciktigi sOylenebilir. Bu
basamak bir olguya deger vermeyi, adanmay1 ve taraftar olmay1 igermektedir. Bu
basamakta bulunan bireyde deger verme ile nitelenen davranislar zorunlu uyma ve
itaat etme sonucunda degil, temel degerlerden kaynaklanmaktadir. Trafik kurallarina
uyma trafik polisi oldugunda zorunlu itaatle olmaktayken, trafik kurallarinin
gerekliligini deger boyutunda igsellestirmis kisinin davranmisi degerlerinden

kaynaklanmaktadir.

Dikkat cekici bir nokta, duyussal alanin son ii¢ basamaginin taniminin
tiimiiyle deger kavramiyla aciklanmasidir. Yani duyussal kazanim bir deger olarak
kabul edilmekte ve davranislari yonlendirici bir konuma gelmektedir. Bir sonraki
basamakta ise kabul edilen bir degerin diger degerlerle iliskilerinin ortaya konmasi
gerekir. Edinilen yeni degerler, hangi degerin baskin hangisinin silik oldugunun

tayinine, degerlerin kavramsallastirilmasina ve orgiitlemeye ihtiya¢c duymaktadir.
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Bir degere adanmanin son basamagi nitelemedir. Bu basamakta birey deger
kaynakli davraniglarda tedirginlige yani i¢ hesaplagsmaya diismeksizin benimsedigi
degerlerle tutarli hareket eder. Kisi tereddiit etmeksizin degerlerine bagli olarak
davranir. Bu basamakta birey inang, ideal ve tutumlarini kaynagtirarak bir diinya
goriisiine ulasir. Bu basamakta bulunan bireyler ilgili degeri karmasik diinyay1
diizenleme ve yarattig1 diinyada tutarli ve etkili bir bigimde hareket etmeyi saglar.
Deger kazaniminin son basamaginda kisinin tutarli bir karakteri olusturur. Bu
basamakta bulunan kisi iligkilerinde nazik, saygili, hosgoriilii ve algak goniillii ise
bireyin tiim resmi ve 0zel hayatindaki rolleriyle acikca bir tutarlilik goriliir (Tekin,

1996:214).

Duyussal alan 6grenmelerinde kisinin alt basamaktan yukart dogru ¢iktikca
tutarsizli@in, siiphelerin ve celigkilerin ortadan kalktig1i goriilmektedir. Son
basamakta kazanilmis degerler kisinin hayatina yon veren rehber ilkeler haline

gelmistir.

Duyussal alandaki 6grenmeler ayni zamanda bir deger kazanimmdir. Kisi
cevrenin korunmasi konusunda deger verme, adanma, 6rgiitleme ve karakterize etme
basmaklarina ¢ikabilir. Ayrica birey bir deger olan saygi konusunda aym
basamaklar takip ederek, hayatindaki tiim iligkilerde saygiya dayali hareket edebilir.
Sayg1 konusuna deger verip saygi degerini karakterize ederek diinya goriigiiniin bir
parcasi haline getirebilir. Davranislara yon verici olarak her tiirlii deger, duyussal
alan basamaklarinda bulunabilir. Kisi sorumluluk, kibarlik, itaatkar ve diiriist olmak

degerlerini de ayn1 basamaklar1 kullanarak 6grenir.

Bloom ve arkadaglar1 tarafindan yapilan duyugsal alan smiflandirmasi
icsellestirme kavrami temel alinarak ortaya konmustur. Duyussal alandaki
O0grenmelerin tiimii ve degerlerin 6grenilmesinde i¢sellestirme dnemli bir yer tutar.
Kisi bir degeri icsellestirdigi dlgiide ona gore davranir. Igsellestirilmis degerler insan

davranislarina yon verirler.
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2.3.DEGERLER

Deger kavrami iktisattan felsefeye, sosyolojiden psikolojiye, matematikten
ilahiyata kadar bir ¢ok bilim alani tarafindan kullanilmaktadir. Bu kadar cok
kullanilmas1 deger kavramina bir¢ok anlam katmistir. Burada deger kavrami sosyal
psikologlarin, sosyologlarin, psikologlarin ve deger egitimcilerinin kullandigi

anlamda kullanilmistir.

Degerlerin  birgok sosyal bilimci tarafindan incelenmesinin nedeni insan
davraniglarinin agiklanmasinda temel bir 6neme sahip olmasindandir. Ayrica, hizla
degisen diinyada yeni toplumsal diizenin saglikli isleyebilmesi i¢in degerlerin de bu

tiir diizenlemelerle uyumlu olmasi gerekmektedir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000:60).

Deger kavrami diger sosyal bilim kavramlar1i gibi farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Degerler konusunda bir¢ok sistemli arastirma yapan Rokeach
degeri kalic1 bir inang olarak tanimlamistir (Rokeach, 1973:7). Gongor (1993:27) ise
degeri, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inang¢ diye

tanimlamistir.

Allport’a gore ise, degerler ayni zamanda inangtir ve birey o inanglardan
hareketle davranigta bulunur. Bu davranis tercih sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bir
ferdin ne tip bir gelecek hazirlig1 i¢inde oldugunu onun degerlerini bilerek tahmin
etmek miimkiindiir. Insanlarin gelecegi degerleri tarafindan yonetilir (Durmus,

1996:20).

Deger, genellikle daha genel ve hiyerarsik olarak daha fazla 6nem tasiyan
tutumlar olarak tamimlanmaktadir. Bir kimsenin deger hiyerarsisi ve kendi
degerleriyle belli bir durum arasindaki islevsel iliski bilinirse tutumlari tahmin
edilebilir (Kagitcibasi, 1981:21). Kisinin degerleri ve degerler hiyerarsisi o kisinin

bir objeye veya olguya kars1 tutumunun ne olacagini belirler.
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Degeri, bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve
davraniglarint  yonlendiren standartlar olarak da tanimlayabiliriz. Bu tanim,
degerlerin bireysel kazanimi boyutunu One c¢ikarmaktadir. Degerlerin bireysel
yoniinde giidli, karar verme, tutum, inang, ihtiya¢ gibi kavramlar agirlik
kazanmaktadir. Toplumsal anlamda degerler ise, toplumca en iyi, en dogru ve en
faydali oldugu kabul edilen seylerdir. Toplumsal degerlerin tanimlanmasinda

sosyallesme, sosyal biling, norm ve grup ruhu gibi kavramlar kullanilmaktadir.

Insan davranislarini  yonlendiren degerler toplumsal baskiya gerek
kalmaksizin davranisa doniisiirler. Davranislar ya zorunlu uyma davranisi, yani dis
disiplin yoluyla olur ya da igsellestirilerek kisinin kendine mal ettigi degerler
vasitasiyla olur. Onurlu bir yasam icin insan davraniglarini yonlendiren korku ve
disiplin degil, degerler olmalidir. Korkudan kaynaklanan disiplin, korku kaynagi
ortadan kalktig1 zaman kaybolur. Degerlerden kaynaklanan i¢ disiplin ise, deger

degismedigi miiddetge devam eder (Ciiceloglu, 1999:155).

Kisilerin degerlerine uygun yasamasi gerekir. Eger kisi gecmis yasantilariyla
edindigi kisisel degerlerine uygun yasamazsa sucluluk duygusu olusur (Kagitcibas,
1981:22). Robbins (1995:438) ise, icki, sigara, asir1 yemek, asir1 televizyon
seyretmek gibi aligkanliklarin, kisinin degerlerine uygun yasamamasi sonucu
olustugunu belirtmektedir. Degerlerine uygun yasayan kisilerin ¢evreleri tarafindan

hep olumlu ve mutlu kisiler olarak algilanmaktadir.

Degerler ¢ogul kullanildiginda bir toplumun {iizerinde hemfikir olduklari
(1yiligi, kotiiliigh ve dnem derecesi) bir olguyu belirtir. Bireysel anlamda ise, bireyin
davranislarina rehberlik eden temel dogrultular ifade eder. Yani bireyin toplumdan

farkli degerleri olabilir (Welton ve Mallan, 1999:128).

Degerler dogru ve yanlis1 ayirmamiza yardim eden temel inanglardir. Hayata
denge ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan

tanirlar. Degerler bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin  niteligini
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yukseltirler. Degerler dogustan getirilmeyip, gozlem ve etkilisim sonucunda

yasayarak 6grenilirler (Bostrom, 1999:3).

Toplumu ve bireyi yakindan tanimak i¢in onlarin degerlerine bakmak
gerekmektedir. Degerleri bilinen bir toplumun hangi alanlarda basarili olacagi veya
ne tiir eksiklerinin ortaya cikabilecegini tahmin etmek miimkiin olmaktadir.
Toplumun gelismislik seviyesini ve insanlar arasindaki iligkilerin diizeyini degerler
gostermektedir. Bireysel degerlerde oldugu gibi toplumsal degerler de, bilim,
teknoloji ve ekonomik hayatta meydana gelen degismelerden etkilenir. Ekonominin
tarima dayalt olmaktan ¢ikarak, sanayi {iretiminin agirlik kazanmasi, insanlarin
calismaya bakisini, is hayatimin kurallarini, toplumsal yasantiyl, maddeye karsi
tutumlar1 ve toplumsal degerleri degistirmistir. Is hayatinda girisimcilik, daha fazla
kazang, hirshi olmak, rekabet, akilc1t olmak, ileriyi planlama, geleneksel degerlerden

az calismanin, kanaat etmenin yerine gegmistir (TUSIAD, 1991:6).

Toplumsal degerler devamli degisim gecirmektedir. 1890 yilinda anne ve
babalarin ylizde 64’ bir cocugun 6nemli degerlerinden birinin itaatkarlik oldugunu
diisiiniiyordu. 1978 yilinda ise ebeveynlerin sadece yiizde 17’si agisindan bu deger
onemliydi. Cocuklarin bagimsiz olmasi ise farkli bir gelisim izlemistir. Gegen
ylizyilin baginda 6nemli bir deger olarak goriilmezken, yiizyilin sonlarinda ¢ok daha

onemli olarak goriilmeye baslamistir (Abrams, 2000:24).

Degerler, tutum ve inanglar gibi ii¢ boyutludur. Degerlerin bilissel, duyusal ve
psiko-motor boyutu bulunmaktadir. Degerlerin biligsel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanacagini bilmeyi kapsar. Degerlerin duyussal
boyutunda ise iyi kotii, olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkiler vardir.
Psikomotor boyutta ise bilissel ve duyussal yonden meydana gelen &grenmelerin
davraniglara yon vermesi s6z konusudur. Degerin davraniglara doniisebilmesi icin

biligsel ve duyussal yoniiniin tamamlanmas1 gerekir.
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Degerlerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in O6zelliklerine bakmak
gerekir. Son yillarda degerler konusunda ¢alismalar yapan Schwartz ve Bilsky

degerlerin 6zelliklerini sdyle belirtmislerdir (Akt.Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000:60):

1.Deger inangtir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan armndirilmis fikir
niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

2.Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis
bicimleriyle (hakbilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler.

3.Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iligkilerin tiimiinde gegerlidir.

4.Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak iglev goriirler.

5.Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama
deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6.Degerler degisime acik yapilardir. Zaman iginde etkilesim ve ortaya ¢ikan

yeni ihtiyaglart karsilamak i¢in deger dnceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerlerin insan davraniglarini ve tutumlarini yonlendiren genel standartlar
oldugunu anlasilmaktadir. Degerler kendi i¢lerinde hiyerarsi olusturur ve etkilesim
sonucunda degisime ugrarlar.

Degerler iizerine bir ¢ok arastirmasi olan Rokeach ise degerlerin

fonksiyonlarini su sekilde agiklamistir (Rokeach, 1973:13-16; Silah, 2000:326-330).

1.Standart olarak degerler.

Degerler bireyin toplum icinde ki davranislarini belirler. Bir olayla karsilasan
birey pozisyon alir ve karsilastigi toplumsal olaylar1 degerlendirirken ve yargilarken
degerlerini kullanir. Birey degerlerine bagli olarak siyasi veya dinsel ideolojiyi
digerine tercih eder ve kendini bagkalarina sergiler. Kendisini bagkalariyla
karsilastinirken ve bagkalarim1 etkilemek ya da ikna etmek amaciyla kullanir.
Degerler sayesinde insanlar inang, tutum ve eylemlerini akil siizgecinden gegirirler

ve toplumsal alanda kabul edilmezlik sonucundaki benlik zedelenmesini engellerler.
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2.Catisma ve karar vermede degerler sistemi

Birey catigsma ve karar verme durumuyla karsilastiginda degerler danismanlik
gorevi yerine getirirler. Boyle bir durum karsisinda degerlerin biri degil birkaci
birden harekete gecer ve birey dnceden 6grenilmis yapilar1 kullanarak karar verir ve

catigsmalar1 ¢ozer.

3.Degerlerin seviyeleri

Degerler tek basina degil, degerlerle birlikte varolurlar. Bir araya gelerek
tutarli ve sistemli kalic1 organizasyonlar olustururlar. Degerler ayn1 zamanda 6nem
sirasina gore asamall siniflandirma olustururlar. Birey aile ve kisisel iliskiler i¢in ve

is yasami i¢in ayr1 deger siniflandirmasi yapabilir.

4.Deger kazanimi

Degerler kalitsal olmayip 0Ogrenme sonucu olusurlar. Deger olusumu
cocuklukta baglar ve yasa bagl olarak artar. Ortak degerlerin olusumunda sosyo-
ekonomik diizey onemli rol oynamaktadir. Birey icinde bulundugu ortam (okul,
igyeri, aile) ozelliklerine uygun degerler gelistirir. Toplumsal yap1 degistiginde deger
sistemleri de degiserek yeni yapiya ayak uydurur. Toplumun sanayilesme seviyesi ve
ekonomik gelismeler sonucunda degerler gelistirmekte, eski degerleri yeniden

yorumlamakta, deger sistemindeki hiyerarsi degismektedir. Dini ve aile kurumlarina

ait degerlerdeki degigsmeler diger degerlere oranla daha yavas olmaktadir.

Degerler insan yasaminin tiim yonlerini etkileyen ve yonlendiren olgulardir.
Bireysel olarak degerler standart, giidii, karar verme ve davranig yaptirimi olarak,
toplum iginde ise siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal yargilamalarda, gruba

uyumda kullanilir.
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2.3.1.DEGERLERIN SOSYOLOJiK TEMELLERI

Sosyoloji, bir arada yasayan insanlarin olusturduklar1 toplumsal kurallar1 ve
yasalar1 saptamaya calisir. Insanlar bir arada kalmak icin toplumsal kural ve
yasalarin yaninda degerler de olusturur. Tezcan (1987:113), sosyolojide degerlerin
aciklamasi, ortaya c¢ikis yollar, toplumsal olgu, kurum ve siireclerle olan
etkilesimleri, tipleri ve belli somut durumlarda rastlanan deger catigmalar1 gibi

konularin ele alindigin1 belirtmektedir.

Sosyolojide kullanilan toplumsal degerler kavrami ise, bir toplumun
cogunlugu tarafindan paylasilan, toplumun iyiligine ve esenligine yonelik oldugu
varsayilan ideal ortak paylasim Olgiitleri olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal
degerler, toplumdan topluma degistigi gibi zamanla degisim kiiltiiriiniin gereklerine
uygun olarak farkli anlamlar alabilmektedir. Toplumsal degerler ulusal degerlere

hayat verir ve giinliik hayat1 belirler ve organize eder (Dogan, 2002:344).

Dogan (2002:344) geleneksel toplumlarda degerlerin seciminde ve
benimsenmesi sirasinda bireye secenek imkani taninmadigini, modern toplumlarda
ise bireylerin ¢ok sayida ve cesitli degiskenlerin etkisi altinda oldugunu belirtmistir.
Glinlimiizde meydana gelen hizli degisim kiiltiirii mevcut degerler disinda yeni
degerlerinde ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bunlar kiiresellesme, insan haklari,

rekabet kiiltiirii, verimlilik gibi yeni degerlerdir.

Kitle iletisim araclarinin ve insanlarin baskasini tanimada 6nemli bir faktor
olan ulagim imkanlarmin yeterince gelismedigi geleneksel toplumlarda birey
toplumun 1iyi, dogru ve giizel olarak belirledigi degerleri kabul eder ve cok az
sayidaki farkli fikir ve insandan etkilenirdi. Giiniimiizde ise birey, hareketlilik ve
iletisim saglayan teknolojiler sonucunda ¢ok sayida ve farkli degerin etkisi altina

girmistir.

Her toplumun kendine 06zgiin bir kiiltiiri ve bu kiiltliriin gelistirdigi bir

degerler sistemi bulunur. Toplum ve bu toplumda yasayan bireyler bu degerler
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arasinda bir hiyerarsi olusturur. Toplum ge¢irdigi yasantilara bagl olarak ekonomik
degerleri en listte gorebilir. Bu tiir toplumda insanlarin en énem verdigi sey maddi
refah olacaktir. Ornegin, sanayi donemi éncesi toplumlarda en ¢ok bilgi ve tecriibeyi
en c¢ok yasayanlar kazaniyordu. Bu yilizden farkli yaslar arasindaki iligkiler
glinlimiize gore daha kesin ¢izgilerle belirlenmisti. Yasc¢a biiyiik olanlara daima asir1
bir sayg1 ve itaat gosterilirdi. Glinlimiizde ise, yas eski dnemini kaybetmistir. Eskiden
Ogretici olarak babaya verilen deger okullarin ortaya ¢ikmasiyla azalmistir. Ayrica
babanin ekonomik giicli azaldik¢a, deger algilamasi da farklilasmistir (Gilingor,

1998;137).

Sosyolojide kullanilan ve degerlerle iligskili bir baska kavram ise
toplumsallagmadir. Toplumsallagma, bireyin belirli bir toplumun davranig kaliplarini
kisiligine mal ederek o topluma ait bir birey durumuna gelmesi olarak
tanimlanmaktadir  (Tezcan, 1997:37). Toplumsallasma sonucunda birey,
davraniglarini toplumsal agidan bastirir, dengeler, diizenler, denetler, engeller ve
erteler. Baska bir deyisle toplumsallagsma toplumun varligin1 korumasi ve siirdiirmesi

amaciyla zorunludur (Koéknel, 1995:76).

Koknel’e (1995:76) gore, bireyin toplumsallasmasinda dikkat edecegi deger
sistemlerinin 6nem sirast su sekildedir. Toplumun i¢inde bulundugu hukuk sistemi,
din, gelenek, gorenek, tore, adet gibi temel kurum ve kuruluslardir. Bu kurumlarin
timii deger sistemleri i¢inde dogru, glizel, iyi, olumlu ve etkin davraniglar
odiillendirir, aksi davranislari ise cezalandirir. Bireyin toplumun bir iiyesi olabilmesi
icin yasadigr toplumun ortak davranis kaliplarini yazili ve sozlii degerlerden yola
cikarak icsellestirmesi kisaca o toplumun her yoniiyle bir iiyesi haline gelmesi

gerekir.

Toplum, bir yandan insanin dogustan gelen iggiidiilerini tatmin etmek icin
bireye yardimci olur, diger yandan da bireyin iggiidiilerinin alabildigince tatmin
edilmesinin ya da baska bir deyimle bas1 bos birakilmasinin yaratacagi toplumsal
diizensizlik ve kargasanin oniine ge¢meye calisir (Yoriikan, 1993:26). Kisaca toplum

bireyin icgiidiisel ihtiyaglarini doyurmak i¢in degerler ve kurumlar olusturur ve
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toplumu ortadan kaldirabilecek i¢giidiileri ise sinirlar ve denetler. Bu durum biitiin

toplumsal yapilarda goriiliir.

Fromm (1993:79), bireyin toplumla birlikte yasamak zorunda oldugunu
belirtir. Insanlar baskalar ile iliski kurmadan, yalmz basma yasayamaz. Kendini
savunmak, calismak, cinsel ihtiyacim1 gidermek, oynamak, ¢ocuk yetistirmek, bildigi
ve sahip oldugu seyleri iletmek i¢in baskalartyla iligski kurmak zorundadir. Tam bir
yalnizlik insan i¢in katlanilmaz bir seydir ve bu nedenle baskalartyla iligski kurmak ve

topluluga katilmak zorunlulugu vardir.

Insanin yalmz basina mutlu olamayacagi, mutlulugun ancak baskalarryla
uyum i¢inde yasamayla olusacagina dair goriisler vardir. Bu goriiglere gore mutluluk,
insanin kendi kendisiyle ve g¢evresiyle uyum ve baris i¢cinde olmasi, bagkalariyla
gercek sevgiye dayanan bir iliski kurabilmesi olarak goriilmektedir. Bir bagka deyisle
mutluluk erdemli olmayi, yani bagkalarinin hoslandigi, bekledigi ve onayladigi

bicimde davranmay1 gerektirir (Y oriikan, 1993:49).

Maslow (1996:117), insanlarin hayvanlarda oldugu gibi diisiikk diizeyli
ithtiyaglarinin yaninda giivenlik, ait olma, sevgi ve saygi gibi sadece diger insanlar
tarafindan doyurulabilecek yiiksek diizeyli ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedir.
Kiiltiirel yap1 yiiksek diizeyli ihtiyaglar karsiladigr gibi, diisiik diizeyli ihtiyaglar1 da

karsilamalidir.

Sosyolojik olarak degerlerin 6zellikleri sunlardir (Tezcan, 1987:115).

1.Grubun ve ya toplumun {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan paylagilmis ve
kabul edilmislerdir. Herhangi bir bireyin kanaatine bagl degillerdir.

2.Degerlerin  toplumun genel refahinin korunmasima ve toplumun
ihtiyaclarinin tatminine neden olduklarina inanilir. Bu sebeple toplumun iiyeleri
tarafindan ciddiye alinir.

3.Toplumsal degerleri kabul eden iiyeler, yliksek degerler i¢in fedakarlikta
bulunmaya, déviigmeye ve hatta 6lmeye razidirlar. Ciinkii degerler duygular da

igerirler.
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4.Degerler birgok insan tarafindan onaylandiklarindan ve anlasmaya

dayandiklarindan soyut olarak insan zihninde yer etmis kavramlardir.

Sosyolojik olarak degerlerin bir toplumda ideal diisiinme ve davranma
seklini, toplumda rollerin sec¢ilmesine ve yerine getirilmesine rehberlik, toplumsal
denetim saglayarak uymayanlara baski yapma ve toplumsal dayanismayi saglama

amaciyla kullanildig1 anlagilmaktadir.

2.3.2.DEGERLERIN PSiKOLOJiK TEMELLERIi

Degerler davranislarin devamlilifini ve diizenliliklerini anlamaya yarayan
araglar oldugundan dolay1 psikologlarin dikkatini ¢ekmistir. Psikolojide degerler
giidii, karar verme, tutum, zeka, inang¢ ve ihtiya¢ gibi kavramlarla ilgili olarak ele

alinmistir (Misket, 1985:3).

Degerler, bireyin tutumunun temel yapisini olustururlar. Degerler, bireyi
belirli hedeflere cesitli segenekler icinden tercih etme yoniinde zorlayan kararl
giidiiler seklinde tanimlanmaktadir (Ozgiiven, 2000:36). Degerler etkinliklere
onciilik eden ol¢iitlerdir. Belirli bir durumla karsilasan birey, deger sistemlerini
kullanarak celiskilerini ¢ozer ve karar alir. Kisi degerleri sayesinde toplumsal
olaylarda, kisilere ve siyasi bir durumda tercih de bulunur ve tavir alir. Bireylerin
degerleri hakkinda bilgi sahibi olundugunda davranislarini tahmin etmek de

kolaylasacaktir (Ilgar, 1996:12).

Bir kisinin degerlerinden bahsettigimizde onun amaglarina ulastiracak
inanc¢larindan bahsediyoruz demektir. Degerler insanlarin motivasyonunu artirir.
Degerlerimizin gerektirdigi sekilde davranmamiz durumunda kendi kendimizi

odiillendiririz (Rokeach, 1973:7-15).

Bagka bir insana yaptigimiz her sey (ister iyi, ister kotii bir sey olsun) ayni
zamanda kendimize de yapilmis demektir. Yikict bir insan kendi varligina da zarar

veren biridir. Boyle bir kisi yikic1 amaclarina ulagsmay1 bagarabilmis olsa bile, mutsuz
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bir insandir. Kisilerin ruhsal bunalimlarmin gerisinde tiirdesleriyle iyi iliskiler

kuramayis1 dnemli bir rol oynar (Yo6riikkan, 1993:51; Fromm, 1993:257).

Degismez deger sistemi i¢inde yasayan bir kimsenin yeni tecriibelere etkili
sekilde reaksiyonda bulunmasi zorlagsmaktadir. Tecriibelerini siirekli gézden geciren
birey, degerlerinde degismeye ihtiya¢ olup olmadigina karar verir. Birey, zihnen ve
duygusal olarak gelistikce, sahip oldugu degerleri degistirmeye veya diizletmeye
ihtiyag duyar (Unal, 1981:1-3). Bireyin degerleri degismez degildir. Gegirilen
yasantilara bagli olarak birey yeni degerler olusturur, énem siralarini degistirir.
Robbins, (1986) herkesin deger sistemini olusturan bir degerler hiyerarsisine sahip
oldugunu ve bu yapinin degerlere atfedilen goreceli 6nem sonucunda ortaya ¢iktigini

belirtmistir (Bilgin, 1995:83).

Psikolojide kullanilan iki yakin kavram degerler ve tutumlardir. Bu iki
kavram konusunda bir¢ok farkli goriis ileri siiriilmesine ragmen degerler tutumlardan
daha genis, daha genel ve daha fazla 6nem tasiyan genel tutumlar olarak kabul
edilmistir. Bu goriise gore bir kimsenin genel deger hiyerarsisi bilinirse o kimsenin

farkli durumlar karsisindaki tutumlar1 yordanabilir (Kagitcibasi, 1981:21).

Tutum, bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1 olumlu ya
da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimi olarak tanimlanmaktadir
(Inceoglu,1993:13). Allport ise, tutumu yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitlin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar tizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu olarak

tanimlamigtir (Tavsancil, 2002:65).

Rokeach (1968) tutumun, bir nesne ya da durumla ilgili inanglarin olduk¢a
kalic1 bir bigimde orgiitlenmis hali oldugunu ve bireyi belli tercihlere yonelttigini
belirtmistir (Tavsancil, 2002;68). Tutumlarin kiginin yasantilar1 sonucunda olustugu,
bir durum ya da objeyle kars1t karsiya kalindiginda kisiyi olumlu ya da olumsuz
tercihlere yonelten uzun siireli bilissel, duyussal ve davranigsal egilimler oldugu

goriilmektedir.
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Degerler ve tutumlar arasinda islevsel bir iliski oldugu kabul edilmektedir
(Kagiteibasi, 1981). Cohin (1967) degerleri, paylasilmis ve genellenmis tutumlar
olarak agiklamistir. Tutumlarin daha genis yapilara dogru organize olarak deger

sistemlerini olusturduklari belirtilmistir (Unal, 1981:8).

2.3.3.DEGERLERIN FELSEFi TEMELLERI

Degerler tim felsefe tarihi boyunca farkli siniflamalara tabi tutulmustur.
Bilissel degerler ve ya bilgi degerleri “dogru” ve “yanlis”, ahlaki degerler “iyi” ve
“kotli”, estetik degerler ise “giizel” ve “¢irkin”, dinsel degerler ise “sevap” ve

“giinah”, hazc1 degerler ise “haz” ve “ac1” seklinde siniflanmustir (Ozlem, 1998:8).

Kafamizdaki evren fikri ve bunun igerisindeki yerimiz, algiladigimiz giizellik
ve c¢irkinligi estetik olarak degerlendirisimiz, gercegi arayisimizi da igine alan
entelektiiel standartlarimiz ve hepsinin iizerinde bizi digerleriyle birlestiren sosyal
baglarimizi kapsar. Yukarida saydigimiz degerler icinde ahlaki degerler en fist
siradadir. Bunun bariz nedeni bizim sosyal yaratiklar olusumuzdur. Toplum i¢indeki
insanlar birbirleriyle olan tiim iliskilerinde bunlara gore davranir veya bunlara gore
davrandiklart varsayilir. Degerler hem standartlarimizi hem de davraniglarimizin

tiimiinii kapsar (Lipson, 2000;35).

Mengiisoglu’na (1992:97-99) gore insan hayatinin devami gelecege yonelik
olarak amaglarmin ve planlarmin olmasina bagldir. insan bu amaglarini bir defada
gergeklestiremez. Bu nedenle insanin yapmasi gereken isleri siralayan ve diizenleyen
bir “organa” ihtiyaci vardir. Insan degerleri ile 6nceliklerini belirler ve davranislarini

siraya koyar. Kisaca degerler davranislarina yon verir ve onlar1 yonetir.

Insan kendi giinliik hayatinda su veya bu hareketi iyi, dtekini ise kotii bulur.
Iyi ve kotii islerden ve eylemlerden bahseder. Insan yine bazi islere ve eylemlere
biiyiik bir heyecanla katilirken bazilarmi ise angarya bulur. Insan genel olarak

hayatinda bir seyi digerine yegler. Degerler insanin her durumda uzun siireli bir karar
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siirecinden gegmesini onler. Bir durumla karsilasan birey degerinin gosterdigi yoldan

kararini verir (Menglisoglu, 1992:98-107).

Ulken ise, (2001:226-239) degerlerin bir ihtiyag siireci iginde ortaya ¢iktigini
belirtir. Bu ihtiyag, psikolojik, biyolojik ve sosyal hayata uzanan ve insanla evren
arasindaki 1iligkinin kurulamasini saglayan temellerdir. Degerlerin ortaya g¢ikma
stireci bir eylem siirecidir. Degeri insanlarin duyu organlar1 vasitasiyla ve tecriibe
yoluyla kavradigi akil degerleri ve akil yoluyla aciklanamayan degerleri ise
(6rn:6liim) irrasyonel, inang degerleri olarak tanimlamistir. Akil dis1 degerlerde

tecriibe ara¢ olarak rol oynamis olsa bile, onlar tecriibe sinirmi asarlar (Ulken,

2001:224).

En genel anlamda felsefe iyi ya da kotiiniin ne oldugunu, iyi yada kotliniin
nasil olustugunu ve bu eylemlerin nedenlerini inceler. Insan igin neyin iyi neyin kétii
oldugunu tanimlamaya caligarak, olan ve olmasi gerekeni belirler (Ciigen, 1999:284).
Insan davramislari iizerine calisan felsefe icin degerler her zaman calisma alani

olmustur.

Felsefede iyi, insanin insan olma degerlerine ve yasadigi topluma yararli ve
degerli olandir. insan olma olanaklarimz1 gerceklestiren ve toplum iginde uyumlu
yasamamizi saglayan her sey iyidir. Iyi kendi basma bizatihi iyi olabilir. Ornegin
saglik sadece kendisinden dolay1 iyidir. Yine bir bagka iyi ise dogurdugu sonuglar ve

yarar bakimindan iyi olabilir (Ciicen, 1999:287).

Degerlerle iliskili olarak kullanilan bir baska kavram ise erdemdir. Ryan,
(1999:45) erdemi, hareket, duygu ve diisiince egilimleriyle birlikte ahlakca
miikemmellik yolu ve bu miikemmellige ulasma denemesi olarak tanimlamistir.
Ciicen (1999:89) ise erdemi, ahlaki bakimdan stirekli iyi ve degerli olan davraniglar
olarak tanimlamistir. Erdemli insan, diger insanlarin 6vdiigii, arzuladig1 ve 6n plana

cikarttig1 degerlere sahip insandir.
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Felsefenin iizerinde durdugu bir bagka kavram ise vicdandir. Vicdan genel
anlamda iyiyi ko&tiiden ayirma yeteneginin olarak kabul edilmektedir. Birey
miikkemmellik ve noksanligint i¢sel olarak vicdan sayesinde anlar (Bertrand,
2001:21). Insan vicdam sayesinde eylemleri iizerinde yargida bulunur ve
eylemlerindeki iyi ve kotii degerleri anlar. Birey bir davranisi yapmadan oOnce
yargilama ve karar verme sirasinda i¢ mahkemesine bagvurur. Kisaca vicdan bir i¢
kontrol mekanizmasi1 olarak g¢alisir ve insanin iyi, dogru ve giizel davraniglarda

bulunmasini saglar (Ciigen, 1999:292).

2.3.4.DEGERLERIN SINIFLANMASI

Degerler konusunda bir¢ok siniflama bulunmaktadir. Bu siniflamalardan en
cok kabul edilen siniflamalardan birini Spranger (1928) yapmustir. Bu smiflama
Allport, Vernon ve Lindzey (1951) tarafindan dlgege doniistiiriilmiistiir. Spranger
yaptig1 ¢alismalar sonucunda degerleri alti grupta toplamistir. Rokeach (1973) ise,
degerleri iki grupta toplamistir. Yasamin temel amaglarint gosteren degerleri amag
degerler, bu amaclara ulagsmak i¢in kullanilacak davraniglari ise ara¢ degerler olarak
tamimlamigtir. Schwart ise degerleri gii¢, basari, hazcilik, uyarilim, 6zyonelim,
evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, giivenlik gibi on farkli grupta
incelemistir. Bu on farkli grupta 56 deger bulunmaktadir. Asagida bu siniflamalar

hakkinda bilgi verilmistir.

Spranger Deger Siniflamasi

Spranger (1928) alt1 temel deger grubu olusturmustur. Bunlar, Estetik, Teorik
(Bilimsel), Ekonomik, Siyasi, Sosyal ve Dini deger gruplaridir. Bu deger
simniflamalart daha sonraki yillarda Allport ve arkadaslar1 tarafindan Olgcege
doniistiiriilmiistiir. Bu alt1 deger gruplarinin agiklamalar1 asagida verilmistir (Unal,

1981:20, Glingor, 1993:90).
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1.Bilimsel Deger

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye
onem verir. Bilimsel degerleri olan insan deneysel,

elestirici, akile1 ve entelektiieldir.

2.Ekonomik Deger

Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin

hayatta onemsenmesi gerektigini belirtir.

3.Estetik Deger

Simetri, uyum ve forma 6nem verir. Birey hayati olaylarin
bir ¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk

oldugunu diisiiniir.

4.Sosyal Deger

Baskalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini

insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir,bencil degildir.

5.Politik Deger

Her seyin iistlinde kisisel giic, etki ve s6hret vardir. Esas

olarak kuvvetle ilgilidir.

6.Dini Deger

Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun
biitlinliigline baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda

eder.

Yukarida verilen deger gruplari Olcek haline getirilip denendiginde,

sanatgilarin  estetik degerlerinin, tip Ogrencilerinin bilimsel degerlerinin, din

adamlarinin dini ve sosyal degerlerinin ve is idaresi 0grencilerinin ise ekonomik

degerlerinin en yiiksek puanlari aldiklar1 goriilmiistiir (Unal, 1981:20). Bu sonuglar

siniflamanin dogrulugu konusunda kanit olarak yorumlanmustir.
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Rokeach Deger Simiflamasi

Rokeach (1973) ise, degerler {izerindeki caligmalar1 sonucunda degerleri
ama¢ ve ara¢ degerler olarak ikiye ayirmustir. Amag¢ degerler yasamin temel
amaglarin1 (Ornegin, rahat bir yasam, mutluluk, esitlik, ulusal giivenlik vb.), arag
degerler ise bu amacglara ulagsmada kullanilabilecek davranis tarzlarini (6rnegin,

hirsli, neseli, bagimsiz, sevecen vb.) kapsar (Bilgin, 1995:84).

Rokeach’un smiflamasinda her iki deger grubunda da 18’er tane deger

bulunmaktadir (Rokeach, 1973:28).

Amac Degerler Arac¢ Degerler
Aile giivenligi Bagimsiz olma
Baris i¢inde bir diinya Bagislayict
Basarili olma Cesaretli
Bilgelik Diiriist
Dini olgunluk Entelektiiel
Esitlik Genis goriisli
Gergek dostluk Hirsh
Giizellikler diinyas1 Itaatkar

Heyecanli verici bir yasam

Kendini kontrol eden

I¢c huzur Kibar

Kendine saygi Kendine hakim
Mutluluk Mantikli

Gergek dostluk Neseli

Ozgiirliik Sevecen

Rahat bir yagam Sorumluluk sahibi
Sosyal kabul Temiz

Ulusal giivenlik Yardimsever

Zevk

Yaratici olma
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Amag degerler kendine saygi, zevk ve basarili olma gibi kisisel degerler
olabilecegi gibi baris icinde bir diinya, ulusal gilivenlik ve 6zgiirliik gibi toplum
merkezlide olabilir. Ara¢ degerler diiriist, sevecen gibi kisiler arasi iliskileri
diizenleyen ahlaki degerler olabilecegi gibi bireyin kendini gerceklestirmesine
yardime1 olan yaratici, mantikli entelektiiel gibi yeterlilik degerleri de olabilir

(Bilgin, 1995:84).

Schwartz Deger Siiflamasi

Schwartz ise Rokeach’in deger siniflamasi iizerinde ¢aligarak degerleri 10
temel deger tipi olarak gruplamistir. Tiim gruplarda bulunan deger sayis1 56’dir.
Schwartz  deger gruplari ve listesi asagida verilmistir (Kusdil ve Kagitgibasi,
2000:61).
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Deger Gruplan

Degerler

Gii¢c (power): Toplumsal konum,
insanlar ve kaynaklar {izerinde

denetim giicii

Sosyal gii¢ sahibi olmak, Otorite sahibi olmak,
Zengin  olmak, Toplumdaki  goriintimi

koruyabilmek, insanlar tarafindan benimsenmek

Basar1 (achievement): Toplumsal
standartlart temel alan kisisel basart

yonelimi

Basarili olmak, Yetkin (muktedir) olmak, Hirsh

olmak, S6zii gecen biri olmak , Zeki olmak.

Hazcilik (hedonism):Bireysel zevke

ve hazza yonelim

Zevk, Hayattan tat almak

Uyarihm (stimulation): Heyecan ve

yenilik arayis1

Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak,

Heyecanli bir yaganti sahibi olmak

Ozyénelim (self-direction):

Diisiince ve eylemde bagimsizlik

Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir
olmak, Kendi amaglarimi se¢ebilmek, Bagimsiz

olmak ,Kendine saygis1 olmak,

Evrenselcilik (universalism):
Anlayighlik, hosgéri ve tiim
insanlarm  ve doganm iyiligini

gozetmek

Agik fikirli olmak, Erdemli olmak, Toplumsal
adalet, Esitlik, Diinyaya barig istemek,
Giizelliklerle dolu bir diinya , Dogayla biitiinliik

icinde olma, Cevreyi koruma,i¢ uyum

Tyilikseverlik (benevolence):
Kisinin yakin oldugu kisilerin

iyiligini gbzetme ve gelistirme

Yardimsever olmak, Diiriist olmak, Bagislayici
olmak, Sadik olmak, Sorumluluk sahibi olmak,
Gergek arkadaslik, olgun sevgi, Manevi bir
hayat, Anlamli bir hayat, Algak goniillii olmak

Geleneksellik (tradition):
Kiiltiir ya da dinsel tore ve fikirlere

sayg1 ve baglilik

Algakgoniillii olmak, Dindar olmak, Hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, Geleneklere
saygili olmak, Iliml bir hayat (Diinyevi islerden
elayak ¢ekmek), Mahremiyet

Uyma (confirm) : Bagkalarina zarar
verebilecek ve toplumsal
beklentilere aykir1 olabilecek diirtii

ve eylemlerin siirlanmasi

Kibarlik, Itaatkar olmak, Anne-Babaya ve
yaslilara deger vermek, Kendini

denetleyebilmek

Giivenlik (security): Toplumun
varolan iligkilerin ve  kisinin

kendisinin huzuru ve siirekliligi

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, Temiz olmak, Aile giivenligi, lyilige
karsilik vermek, Baglilik duygusu, Saglkli

olmak
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Yukarida verilen deger tipleri kendi icinde iki ana boyut iizerinde
gruplandirilmugtir. Ilk boyutta giivenlik, uyma ve geleneksellik deger tipleri
muhafazaci1 yaklasim olarak, 6zyonelim ve uyarilim ise yenilige agiklik olarak
adlandirilmistir.  Ikinci boyutta ise evrensellik ve iyilikseverlik deger tipleri
Ozaskinlik, giic ve basar1 ise Ozgenisletim olarak isimlendirilmistir (Kusdil ve

Kagitcibasi, 2000:63).

2.4.DEGER EGIiTiMi

Veliler, egitimciler, dini kurumlar ve genclik organizasyonlari daima
genglerde ahlak, deger ve karakter gelistirmeye c¢alisirlar. Bir¢ok {ilkede
o0gretmenlerin 6nemli gérevlerinden birisi temel deger ve ahlak standartlarini gelecek
nesillere aktarmaktir (Kirschenbaum, 1995:3; Ryan, 1999:173). Birey, kendine ve
topluma faydali, sonucu olumlu, kisiyi mutlu kilan, huzuru saglayan, kendi i¢in iyi
olan seyleri, ¢ocuga veya toplumun diger iiyelerine aktarir. Yetiskinlerin biiyiik bir

¢ogunlugu bunu yapar.

Biitiin toplumlarda yaygin olarak ortak anlama gelen degerler kullanilir.
Ornegin, altin kural (kendine yapilmasini istemedigin bir seyi bagkasma yapmama)
biitiin toplumlarda vardir. Baskalarinin varligina saygi da baska bir evrensel degerdir.
Ozgiirliik, adalet, cesaret ve kendine hakim olma gibi degerler antik yunandan beri
goriiliir (Ryan, 1999:7). Ilave olarak diinya edebiyati, dinler, felsefe ve sanat, ahlaki

degerlerin bigimlendirilmesinde etkilidir.

Diger canlilar hayatlarinin ¢ogunlugunu i¢giidiiyle idare ederken insanlarin
hareketlerinin ¢ok azinda icgiidii vardir. Insan, davramislarinin cogunu 6grenir. Insan
mutlulugu i¢in neyin énemli oldugunu, toplum saglig1 i¢in iyi olani ve karakterli bir
yasam icin gerekli aliskanliklar1 6grenir. Tarih bu gergegi ortaya koymustur. Ornek
karaktere sahip kisiler ortaya ¢ikarmistir. Her birey kendi karakterini ortaya ¢ikaran
bir sanat¢idir. Birey diinyaya iyi ya da kotii aliskanlikla gelmez iyi aligkanliklari
calisarak kazanir (Ryan, 1999:9-11).
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Cocuk, ahlaki degerlerden olusmus bir cevre i¢inde dogar. Insan nasil bir
fiziksel ¢evrede doguyor ve buna uyum sagliyorsa ayn1 zamanda kiiltiirel bir ¢cevrede
dogar ve ona uyum saglar. Her iki uyumsuzlukta bireyde mutsuzluga neden olabilir.
Cocuk temiz hava, temiz yiyecek, su ve saglig1 koruyucu temel ahlaki gerekliliklere
ihtiya¢ duyar. Bu temel ahlaki gereklilikler yerine getirilmezse topluma yeni katilan

bireyin hayatta kalmas1 zorlasir.

Kirschenbaum’a (1995:14) gore, deger egitiminin dogasinda digerlerine
yardimci olma vardir. Daha genis anlamda egitim kurumlar1 da olusturulan bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin aktarilmasi vasitasiyla diger bireylere yardim etmeye
calisir. Deger egitiminin iki hedefi vardir. Birinci hedef, gen¢ insanin ve biitiin
insanlarin daha karakterli bir hayat siirmesi ve hayatindan memnun kalmasini
saglamaktir. Yetiskin insan, hayatin bazi zorluklar, firsatlar, hatta trajedilerden
meydana geldigini bilir. Amag, bireyin bu deneyimler sonucunda basar1 veya tatmin
duygusuna ulagmasidir. Tkinci hedef ise, toplumun iyiligine katki saglamaktir. Bu ise
insanlar1 ve diger yasam gruplari i¢in sefkat ve iyiligi temel alir. Sosyal yap1 olarak
mutlulugu izlemek, yasam ve 6zgiirliigiin degerlerini desteklemek i¢in davranmadir.

Amagc bunlar1 sadece kendi i¢cin degil herkes icin istemektir.

Deger egitimi genglerin deger gelistirmelerine yardimci olmaya yeltenir.
Bireyin tatmin edici bir yasam kurmasina hizmet eder. Ahlak egitimi ise, digerlerinin
haklarina saygi, ahlaki tutum ve davramislarda digerleri i¢in iyiligi geng insanlara
ogretmeye kalkisir. Genis anlamda deger ve ahlak, dogru ve yanlisin ne oldugunu,
ahlaki olgunlagmayi, istek, arzu ve tercihin ne oldugunu temel alarak agiklar

(Kirschenbaum, 1995:14).

Deger egitimi, demokratik bir toplumun basarisi i¢in temeldir. Demokrasi
halkin kendi kendini ydnetmesi ise, insanlara once adil ve ozglir bir toplum

2

saglamalidir. Bunun anlami insanin en azindan “iyi” olmasidir. Kisi demokrasiyi
anlamal1 ve ahlaki boyutuyla hemfikir olmalidir. Demokratik yonetimde insanlar,

digerinin haklarina saygi, kanunlar1 kabul, kamu yasamina goniilli katilim ve



62

toplumun iyiligiyle ilgilenmelidir (Lickona, 1992:6). Deger egitimcileri i¢in énemli
bir baska konu ise vatandaslik ve ahlaki degerlerin 6gretilmesidir. Bu derslerde

agirlikli olarak insanlarin devlet ve diger insanlarla olan iligkilerinin sinirlart ¢izilir.

Egitim, bireyi topluma yararli hale getirme olarak tanimlandiginda okullarin
deger 0gretimini 6ne ¢ikarilmis olur. Kiiclikahmet’e (2004:2) gore, okullar cocugun
dogal egitimcilerinin (aile, komsu, g¢evre) eksik ve hatali Ogretimlerini gergek
egitimciler yoluyla diizeltir. Kisaca okullar ¢ocuk iizerinde olusabilecek olumsuz
etkileri ortadan kaldirarak onu yeniden toplumsallasma siirecine sokar. Bu siireg ise,
topluma yeni katilan bireyin toplumsal degerler aracilifiyla topluma faydali hale

getirilmesidir.

Kirschenbaum (1995:46), deger egitiminin insanlarin bulundugu her yerde
yapildigin1 ve her yetiskinin 6grenci i¢in iyi, kotii veya belirsiz bir model oldugunu
belirtmektedir. Smifta her 6grenci digeri i¢in, olumlu ya da olumsuz &greticidir.
Okul, servis otobiisti, spor salonu, oyun sahast deger egitiminin bir pargasidir. Kitap,
ev 0devi, not sistemi, egitim programi ve ogretimin nasil yapildigr acik ve belirli bir
sekilde deger egitimini her yoniiyle bigimlendirir. Uyusturucu egitimiyle ilgili 6zel
bir linite veya ders, cinsellik egitimi, mesleki egitim ve din egitimi gibi dersler deger

konularini igerir.

Deger egitimi yaparken, sinifi, sabah anonsunu, informal olarak 6grenci
koridorlarini, program dis1 aktiviteleri, 6gle yemegini, servisi, velilerle ve toplumla
yapilan isbirligini kullanmak miimkiindiir. Kisaca herkes, her yerde gen¢ insanlari
etkileyecek firsatlar sunabilir. Okulda deger bir biitiin olarak bulunur. Otobiis
soforlerinin dogru davranisi, kafeterya da c¢alisanlarin 6grencilere “liitfen ve tesekkiir
ederim” kelimelerini kullanmas1 bircok degeri tesvik eder. Digerine saygi, kendi
masasint temiz tutma, cantasini kendisine ait yere koyma bunlar okulun deger

egitimini olumlu yonde etkiler (Ryan, 1999:157; Kirschenbaum, 1995:6).

Ryan’a (1999;157) gore deger egitiminde toplum {iiyelerinin kendi deneyim

ve uygulamalarindan faydalanilmalidir. Itfaiyeci, avukat, siyasetci, cevreci vb.
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karakteri bigimlendirmede basarili meslek iiyeleridir. Isbirligi, sadakat, ¢cok ¢alisma,
bir ise yogunlasma, Ogrenmeye isteklilik ve diirlistliik gibi degerleri kolayca

Ogretebilirler.

Deger egitiminin okulun egitim programin tiimiini kapsadigi goriilmektedir.
Topluluk olarak okulun varolmasi tek basina bir ahlak gerektirir. Ahlaki bir topluluk

olarak sinifta bireyin entelektiiel ve ahlaki gelisimi saglanir.

Okulda 6grencilere deger 6gretimi onlar i¢in ayri bir ders agilacagi anlamina
gelmemelidir. Orta ve yiiksek okul seviyesinde agilan bir ahlak dersinin faydali
olduguna yonelik arastirmalar olmasina ragmen bu tavsiye edilmemektedir. Bunlarin
yerine her konunun 6gretiminde deger kavramina kasitli olsa da entegre edilmelidir.
Matematik, sosyal bilgiler gibi derslerde biz insanlifin tarihini, géz alic1 ve karanlik

yanlarini anlatilmalidir (Ryan, 1999:95).

2.4.1.DEGER EGIiTiMINIiN TARIHCESI

1900’lerin basindan itibaren ahlak ve deger egitiminin amag¢ ve ydntemleri
konusunda caligmalar yapilmaktadir. Bu dénem Oncesinde de okullarda karakter
egitiminin etkileri goriilmekteydi. Giiniimiizde goriilen kahramanlik standartlar1 da
deger ve ahlakta 6nemli bir yere sahipti. Ogrencinin dil becerilerini gelistirmek,
akademik basar1 ve vatandaslik bilinci vermek amaciyla deger egitimi yapilirdi

(Kirschenbaum, 1995:3).

Deger ve ahlak egitimi ikinci Diinya Savasi sonras1 geleneksel yontemlerle
devam etmistir. Bu donemde deger ve karakter {izerine fazla arastirma yapilmamistir

(Kirschenbaum, 1995:4).

1960-70’li yillarda yeni yaklasimlar
Bu donemde geleneksel rol ve degerler sorgulanmis, azinliklarin  durumu,
kadin, 6grencilere bakis degismis ve tarih deki en hizli sosyal degisme baslamistir.

Cinsellikte, dinde, kariyer yapmada, yasam tarzinda ve kisisel degerlerde yeni
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deneyimler yasanmis ve bunun sonucunda yeni degerler gelistirilmistir. Bu donemde
degismeler popiiler bir sloganla “insanin giicii” diye ifade edilmistir. Bu donemde
degerin Ogretimi ve Ogretmenin modelligi yerine Ogrenciyi kendi degerlerini
aciklamaya cesaretlendirme, ahlaki muhakeme yapma ve deger analizi becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir.  Ogretmenler kendi deger ve ahlakini  &grenciye
gostermeye c¢ekinmis ve biitlin bu gelismeler sonucunda cok kiiltiirlii toplum 6ne

cikmistir (Kirschenbaum, 1995:5).

Lickona (1992:9), bu dénemde sorumluluktan ¢ok dogrularin, giiven ve soz
vermekten daha c¢ok oOzgiirliigiin vurgulandigini belirtir. Her yerde bireysel
Ozgiirliiglin ifade edilmesi sonucunda bireyi bir gruba iiye eden aile, din, millet ve
tilke gibi geleneksel kurumlardan ayrilmalar olmustur. Bu hareket bireysel 6zgiirliigii
ve insan Ozgirliigiinii bayrak yapmistir. Bu gelismelerin sonucunda sivil haklar
hareketi, kadin haklar1 hareketi, ¢ocuga ve kisiye saygi hareketi gibi olumlu
gelismelerde meydana gelmistir. Bu gelismeler kisisel 6zgiirliikleri hizlandirmis ve
otoriteye karsi gelen bir hareketle sonu¢lanmistir. Bu durumdan biitiin otorite
figiirleri (devlet ve onu temsil eden Ogretmende) paymma diiseni almistir. Bu

gelismeler diinyanin biitiin iilkelerini etkilemistir.

1980-90°1 yillar

Toplum elestirmenleri, veli gruplari, dini liderler ve siyasal partilerin
cogunlugu yeniden geleneksel degerlere donmiis ve saygi, sorumluluk, bireysel
disiplin, aile, vatan sevgisi ve digerlerine hizmet gibi degerler 6ne c¢ikmistir
(Kirschenbaum, 1995:6). Bu donemde siyasal anlamda muhafazakarlik, sosyal diizen
ve geleneksel degerler 6ne ¢cikmistir. Deger agiklama ve deger siniflama yerine deger

telkinine vurgu yapilmistir (Leming, 1997:10).
2.4.2.DEGER EGITIMININ OKULDAKI SEKILLERI
Kirschenbaum (1995;16), karsilastirmali egitim yaklasimini ileri siirerek

deger egitimi ve ahlaki egitimini bir araya getirmistir. Amaci deger egitimi kapsami

icinde ortaya ¢ikmis yaklasimlar1 organize etmektir.
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Deger egitiminde bugiine kadar deger gergeklestirme, karakter egitimi,

vatandaghik egitimi ve ahlak egitimi gibi dort onemli hareket ortaya c¢ikmustir

(Kirschenbaum, 1995:16).

1.Deger Gerceklestirme

2.Karakter Egitimi

Kendini bilme: Kendi duygu, inang ve
onceliklerini bilme

Ozsayg1 (Onur)

Yeteneklerine uygun hedef koyma
Diistinme becerileri: Elestirel ve yaratici
diistinme

Karar alma becerileri

[letisim becerileri

Saygi: Kendine, cevreye ve miilkiyete
saygl

Sorumluluk: Diiriist ve glivenilir olmak
Setkat: Nazik (kibar), yardimsever,
arkadas, empatik, insancil ve hosgoriilii
olmak

Disiplinli, azimli ve tutumlu olmak

Sadakat

Sosyal beceriler Cesaret
Diinya hakkinda bilgi Is ahlaki
3.Vatandashk Egitimi 4.Ahlak Egitimi

Bilgi: Tarihi ve demokratik sistemi
anlamak

Takdir: Miras, haklar, sorumluluklar ve
kiiltiirel ¢esitliligi

Elestirel diisiinme becerisi

[letisim becerisi

Isbirligi becerisi

Anlasmazliklar1 ¢6zme becerisi

Ahlaki bilgi: Ahlaki olarak gelenek,

adalet, etik ve dogrulugun anlagilmasi

Ahlaki muhakeme: Yiiksek seviyeli
muhakeme, tersine roller, sorgulayan
biling

Sefkat ve  Fedakarlik:  Digerlerini

diistinmek, 6zverili olmak
Ahlaki egilimler: Biling, iyinin sevilmesi,
kendini  kontrol,

ahlaki aligkanlik

alcakgoniilliilik  ve
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Yukarda verilen dort deger egitimi disinda, etik, kanun iliskili egitim, elestirel
diisiince, ahlak egitimi, deger siniflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri,
vatandaglik egitimi, karar verme becerileri, ahlaki muhakeme, yasam becerileri,
cinsellik egitimi, uyusturucu egitimi ve din egitimi gibi deger egitimi uygulamalari

vardir (Kirschenbaum, 1995:16).

2.4.2.1.DEGER GERCEKLESTIRME

Bu yaklagim bireyin kendi duygu, inang, Oncelik ve degerlerinin farkinda
olmasini, giiclii ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip olmasini kapsar.
Deger siniflama yaklagiminin popiiler oldugu 1960-80 yillar1 arasinda insanlar kendi
duygu, inang¢ ve degerlerinin farkina varsin diye bu teknik genis olarak kullanilmustur.
Deger egitimi icinde dnemli bir yere sahiptir. Bu yaklasim bireyin yasam degerlerini,
fark etmesine, karar almasina, kararin1 uygulamasina ve basarmasina yardim eder.
Bireyin yasamda doyuma ulagmasini saglayan bir siirectir. Yasam becerileri egitimi
olarak da anilir. Degigsen diinyada gencin yasaminin tiimiinde ona rehberlik edecek

bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardim eder (Kirschenbaum, 1995:16).

Bu yaklasimda 6gretmenin gorevi, 6grencinin yagamin anlamini bulmasina,
kendi degerlerini olusturmasina ve yasam becerileri gelistirmesine yardim ederek

onun biitiin bu durumlar da etkili bir insan olarak basa ¢ikmasini saglamaktir.

Lickona’ya (1992:10) gore, bu yaklasim ile birlikte bireycilik okullara
girmistir. Bu yaklasim dgretmenlere, “Ogrencilere deger dgretmeye calisma, onun
yerine Ogrencinin kendi degerlerini siniflamasini nasil yapacagini grenmesine

yardime1 ol.” demistir.

Deger telkini yaklagiminin tersine, deger agiklama, bir bireyin sahip oldugu
degerlerin ozelligini vurgulamaz. Fakat bireylerin degerlerini elde etme yolu
tizerinde ¢ok fazla durur. Boylece bu yaklasim, 6grencilerin oncelikli degerlerini

(deger tercihlerini) agikca sdylemelerini, bu degerleri yansitmalarini, onlar1 yeniden
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onaylamalarin1 ya da degerlendirmelerini ve onlar giinliik yasamlarina uygulanma

ve kullanma yollarini arastirir (Naylor ve Diem, 1987:355).

Deger gerceklestirme yaklagiminin hedefi, herhangi bir deger grubunun telkin
edilmesi degildir. Bireyin degerlerini gergeklestirmesi i¢in, deger agiklama, deger
analizi ve ahlaki muhakeme tekniklerinin kullanilmasini onerilmistir. Bu tekniklerin
timiinde, kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in &grenciler ya olusturulmus

senaryolarla kars1 karsiya getirilir ya da goriisler ve ifadeler listeleri ile ¢alisir.

Deger gerceklestirme yaklagiminin bir baska amaci, 6grencilerin yaratict ve
elestirel diisiinceye sahip bireyler olarak yetigtirmektir. Kirschenbaum (1995;16),
her iki diislince tiiriinin de 1980°’li yillarda egitimde o©nem kazandigini
belirtmektedir. Egitimcileri buna yonelten ise isverenler olmustur. Isverenler bircok
ilanda is¢ilerin yaratici diisiinen ve problem ¢dzebilen bireyler olmasini istemislerdir.
Is damigmanlari da artik isin yapismin degistigini ve ¢ok bilgiye sahip olmak yerine
basar1 i¢in elestirel ve yaratici diiginme yeteneginin yeni bilgiler 6grenme igin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Gliniimiizde bir¢cok kitap, egitim programi,

yetistirme programi, elestirel ve yaratict diisiinmeyi merkeze almistir.

Ayrica demokrasi de sadece vatandasin istendigi sekilde bi¢cimlendirilmesini
degil, ayn1 zamanda digerleri hakkinda diistinmeyi ve elestirmeyi gerektirir. Deger
gerceklestirmede bireyin propagandaya karsi elestirel diisiinmesi ve buna uygun

dogru kararlar almas1 beklenir.

2.4.2.2.KARAKTER EGITIMI

Karakter iyi diisiinme, iyi seyler isteme ve iyl seyler yapmak olarak
tanimlanmaktadir. Karakter egitiminden ge¢mis bireylerin zihnen, kalben ve

davranislariyla iyi aligkanliklar kazanmig olmasi beklenir (Lickona, 1992:50).

Insanlari, kisilik dzelliklerinden dolay1 (sessiz, utangag, coskulu vb) degil,

diiriist ya da yalanci, bagkalarini diisiinen ya da bencil, saygili ya da saygisiz,
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giivenilir ya da gilivenilmez biri oldugundan 6ver ya da yereriz (Gough, 2002:8).
Karakter 1iyi diisiinme, iyi hissetme ve iyi davranmanin bir biitiinii olarak
goriilmektedir. Iyi bir karaktere sahip olmak, degerlerine uygun davranislar

gostermekle miimkiindiir.

Lickona (1991:7) Plato zamanindan beri deger egitiminin okulun
amaglarindan biri oldugunu belirtmistir. Karakter amaglh egitimden gecmis birey,
zeki oldugu kadar karakterli, okur yazar oldugu kadar nazik, bilgili oldugu kadar
erdemlidir. Ciinkii, iy1 vatandas zekasini digerlerinin iyiligi i¢in kullanir ve daha iyi

bir diinya kurmak i¢in ¢alisir.

Kiginin karakterini hangi degerlere sahip oldugu veya olmadigi belirler.
Kimsenin goéremeyece8i bir durumda, asagidaki sorularda verilen durumlardan
hangilerini yaptigimiz veya yapmadigimiz kendi karakterimizi belirler (Gough,
2002:24).

Nazik mi kaba m1 oldugumuz?

Diiriist mii sahtekar mi1?

Giivenilir mi giivenilmez mi?

Saygili m1 saygisiz m1?

Sadik m1 aldatan m1?

Kendine hakim olan m1 olmayan m1?

Sorumlu mu sorumsuz mu?

Gecmiste ve gilinlimiizde bir¢ok iilkede iyi bir karakter gelisimi okullarin
gorevi olarak goriilmektedir. Iyi karakter sadece okullarda degil toplumsal iliskilerin
tiimiinde onemli goriilmekte ve istenmektedir. Ogretmenler tarafindan farkl
ortamlarda dillendirilen “Okullarimizda 6gretim 6ncelikli hale getirildi egitim adina

bir sey kalmadi” sozii de karakter gelisiminin 6nemini belirtmektedir.

Karakter ancak degerlerle insa edilebilir. Insanlar arasinda &ne ¢ikan, hayran
olunan ve saygi duyulan insanin dzellikleri hep aynidir. lyi karakterin tanimi aym

zamanda hangi degerlerin Ogretilmesi gerektiginin de cevabidir. Algakgoniilld,
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diirtist, kibar, sadik, sabirli, saygili, sorumluluk sahibi ve icten kisiler diger insanlar

tarafindan karakterli insan olarak nitelendirilmektedir (Kelley, 2002:8).

Gauld (2002:54), toplumda ve okullarda basar1 ve karakter olmak tizere iki
tiir kiiltiir bulundugunu belirtmektedir. Basar kiiltiiriinde, meslek, {icret, 6gretim,
bizim ev, bizim ydre, bizim araba, tatilin nerede gecirilecegi ve gosteris One
cikarilirken, karakter kiiltiiriinde tutum ve davranislar, digerlerine ve topluma hizmet,
diiriistliik, cesaret, model olma, giiven, azimli olma ve onur daha énemlidir. Bagarili

bir karakter egitimi i¢in okullarda ve ailede karakter kiiltiirii one ¢ikarilmalidir.

Lickona (1992), karakter egitiminin her demokratik ve 6zgiir toplum i¢in bir
zorunluluk oldugunu belirtmektedir. Bu egitimin verilmesinde toplumlarin

sorumluluklar1 sunlardir (Milson,2000:89):

1.Yalnizca erdemli insanlar 6zgiir ve demokratik hiikiimete destek olabilirler.

2.1yi karakter kendiliginden bigimlenmez. Ogretim siirecine destek verilerek
ve ornek 6grenme uygulamalariyla uzun siirede gelisir.

3.Cocukta gelistirilmis iyi karakter ilk olarak ailenin sorumlulugundadir.
Sonrasinda toplumun, okulun, dini kurumlarin ve genglere hizmet veren diger
gruplarin sorumlulugunda bigimlenir.

4.Vatandas yaratma ve okulun diizeltilmesi ancak etkili akademik 6gretim ve
o0grenme yoluyla karakter gelistirmekle miimkiin olabilir.

5.Etkili karakter egitimi faydali vatandas ve toplum olusturmaya yardim eder.
Olumsuz o6grenci davranislart azalir. Akademik performans diizelir ve gengleri
sorumluluklarin1 bilen vatandaslar ve toplumun iiretici bir {iyesi olmalari igin

hazirlar.

Okullarda basarili bir karakter egitimi i¢in Ogretmenler asagida verilen

ilkelere dikkat etmelidirler (Ryan, 1999:153-190).

1.0gretmen iyi karakteriyle model olmali, karakterini kendi kendine

yapilandirmali, erdemin miikemmel bir 6rnegi olamaya c¢alismalidir.
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2.0gretmenler 6grencilerin ahlaki yasam ve karakterini gelistirmeye ¢alismali
ve mesleki sorumluluk ve kidem olusturmalidir.

3.0gretmen hayatin gerektirdigi konular hakkinda ogrencilerle ahlaki
konusmalarla mesgul olmali, hayatta neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda
ogrencilerle konusmalidir.

4.Ahlaki konularin dagiliminda 6gretmen, kendi pozisyonu hakkindaki
diisiincelerini rahatca ve acikga ifade edebilmelidir.

5.0gretmen ogrencilerin  digerlerinin  deneyimleri konusunda empati
kurmasina ve kendi diinyasindan ¢ikarak bagkasinin diinyasina girebilmesi igin
Ogrenciye yardim etmelidir.

6.0gretmen siifta olumlu ahlaki atmosfer olusturmali, smif ¢evresini yiiksek
ahlaki standartlar ve herkese saygiy1 karakterize etmelidir.

7.0gretmen okulda ve toplumda aktiviteler saglamali, bu deneyimler
Ogrencilere ahlaki deneyim ve uygulama sansi ve kamu yararmma calismay1
saglamalidir.

8.0Ogretmen, 6grencilerinin ilk ahlak egitimcileri olan velilerle giilii iliskiler
kurmali ve okul aile igbirligini giiglendirmelidir. Okullar 6grencilerin bireysel ve
toplumsal erdemlerinin gelisimini hizlandirmaya mecburdur.

9.Karakter egitimi tek bir ders degil okul yasaminin tiimiinde bulunmalidir.
Okul sorumluluk, ¢ok calisma, onur ve diiriistlik i¢in bir erdemler toplumu ve
modeli, 6gretimi, iimidi, kutlamasi ve devamli uygulama olmali, siniftan oyun
alanina, kantinden atdlyeye, 1yi bir karakter bicimlendirme merkezi olmalidir.

10.insan toplulugu sanat, edebiyat, tarih ve biyografilerle varolmustur.
Ogretmen ve oOgrenci akademik egitim programlari o6tesinde edebi metinleri

kullanmalidir.

Karakter Egitimi Thtiyaci

Amerika’da yapilan arastirmalar normal bir ilkogretim okulu Ggrencisinin
televizyon karsisinda haftada 30 saat harcadigini ve 16 yasma kadar ortalama
200.000 siddet sahnesi, 40.000 cinsellik iceren sahne izledigini ortaya koymustur. Bu

nedenle bircok gen¢ medya kiiltliriiniin etkisi altinda ve ahlaki degerlerini
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gelistirmektedir (Lickona, 1992:5). Ulkemizde de televizyonlarin ¢ocuklar tarafindan
cok izlendigi ve gelisimleri icin olumsuz etkiler yaptigi arastirmalarla ortaya
konmustur. Cocuklarin giinde 4,5 saat televizyon seyrettikleri ve bir giinde 60’a
yakin saldir1 ve cinayet sahnesi seyrettikleri belirlenmistir (Korkmazlar, 2001:85).
Karakter egitimcileri, toplumsal yapida meydana gelen degismeler, 6zgiirliiklerin
artmasi, ailelerin dagilmasi, kadinin ¢aligma hayatina girmesi gibi nedenlerle bireyin
karakterinin yapilandirilmasinin tesadiiflere kaldigin1 ve 6zellikle medya tarafindan

olusturuldugunu belirtmektedirler.

Televizyonlarin ve gengleri etkileyen diger yayimnlar nedeniyle ABD’de
yasayan gengler arasinda toplum i¢in zararli akimlar dogmustur. Bunlar (Lickona,

1992:5);

1.Siddet ve kamu malina zarar (Vandalizm): 15-24 yas aras1 sugluluk
gecmise nazaran artmistir. ABD’de gengler arasindaki sugluluk Kanada’ya gore 7 kat

Japonya’ya gore ise 40 kat daha fazladir.

2.Hirsizhik: 100.000 geng iizerinde yapilan arastirmada genclerin yarisinin

omriinde bir kez hirsizlik yapmis oldugu ortaya ¢ikmustir.

3.Dolandiricihk: Yapilan arastirmada genglerin tgte ikisi gerekli ise

dolandiricilik yapilabilecegini belirtmistir.

4.0toriteye kars1 saygisizhk: Otoriteye karsi saygisizlik okuldan okula
gecerek  genislemektedir. Ogretmenler bu durumu ciddi problem olarak

algilamaktadir.

5.Akran zulmii: Ogrencilerin  birbirlerine kars1 siddet kullanmasi
artmaktadir. Problemler kabadayilik, ¢ete gibi olusumlar ve fiziksel siddet ile
¢oziilmektedir. Ogrencileri arasindaki fiziksel siddet igermeyen zorbalik da

yasanmaktadir.
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7.Kétii dil: Ogrencilerin aralarindaki dil git gide kotiillesmektedir.

8.0lgunluk 6ncesi seks ve suiistimal: Amerika’da her yil 14 yasin altinda
14.000 kiz ¢ocuk dogurmaktadir. Bu durum bireyi, kendisi ve bagkasi tarafindan

suiistimale acik hale getirmektedir.

9.Bencillik: Bireyin ben merkezciligi artmasi sonucunda toplumsal

sorumluluklar azalmaktadir.

10.Toplum ve ogrenciler arasinda paramin o6nemli bir deger haline
gelmesi: 1970 yilinda para 6nemli diyenlerin orani ylizde 40 iken, 1987°de bu oran
ylizde 76’ya ¢ikmustir. 1970 yilina anlamli bir hayat felsefesi gelistirmek gerekir
diyenlerin orani yiizde 82.9 iken bu oran 1987 yilinda 39.4’e diigsmiistiir.

11.Kisinin kendisine zararh davramsi: Birey ben merkezli oldugu dlgiide

kendine kars1 zararli hale gelmektedir.

12.Alkolizm: Kolej 06grencilerinden beste ikisi her hafta icki ictigini
belirtmistir. Ug ergenden birinin ciddi alkol problemleri oldugu ortaya ¢ikmustir.
Alkollii ara¢ kullanarak 6liim sebebiyet verenlerin onda dordii ergenlerdir.

Yukarida sayilan problemleri ortadan kaldirmak igin karakter egitiminde

saygi ve sorumluluk degerlerine okullarda 6nem verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Saygi:

Kirschenbaum’a (1995:21) gore, saygi vasitasiyla bir kisi digerlerinin de
kendisi gibi haklara sahip oldugunu anlar ve digerlerine, diiriist, nazik ve diisiinceli
davranir. Saygil kisi sadece insanlara degil, hayvanlara ve ¢evresindeki dogal hayata

da sayg1 gosterir.

Saygi, birinin veya bir seyin degerini kabul etmektir. Sayg: diger insanlardan

hoslanmazsak bile onlara iyi davranmamiz i¢in gereklidir. Kisaca insanin kendisine
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nasil davranilmasini istiyorsa digerlerine de 6yle davranmasidir. Saygi yasamin tiimii
icin gerekli bir aliskanliktir. Iyi isleyen bir ekosisteme tiim yasam bagli oldugundan

dolay1, hayvanlara ve dogal ¢evreye saygi da gereklidir (Lickona, 1992:43).

Miilkiyete saygi, kisinin mahremiyetinin genislemesidir. Otoriteye saygi,
yasal otorite figiirlerini anlamaktan gecer ki bu digerlerinin durumunu emniyet altina
alir. Emniyet olmaksizin hi¢ kimse bir aile, bir okul ve bir iilke kuramaz. Insanlarin
otoriteye saygist olmadig1 zaman iyiye dogru bir yasam meydana gelmez ve biitiin

insanlar 1zdirap ¢eker (Lickona, 1992:43).

Saygi giinliik yasantimizdaki en ufak hareketimizde dahi bulunur. Demokrasi
gibi birgok biiyiik organizasyonlarin altinda yatan temel degerdir. Insanlara saygi,
insanlarin yaratict kurumlar ortaya ¢ikarmasina yol acar. Toplumumuz gitgide farkl
goriislerin daha ¢ok bir arada oldugu bir topluma doniisiiyor. Bizimkilerden farkli
olan goriislere kars1 saygili olmay1r 6grenmedikce, toplumun bir arada bulunmasi

zorlasmaktadir

Sorumluluk:

Sorumluluk, sayginin genislemis seklidir. Birey diger insanlara saygi
gosterdiginde onlara deger verir. Onlara deger vermek, onlarin iyiligi icin

sorumluluk hissetmeyi gerektirir (Lickona, 1992:44).

Sorumluluk bireyin kendi eylemlerinin bireysel sonuglarina sahip ¢ikmasidir.
Cocuk yasama tamamen sorumsuz bir tarzda baslar. Bir ¢cok temel ihtiyaglarimizi
karsilama sorumlulugumuzu ancak diger insanlar1 uyarma seklindedir. Biliyiime ve
olgunlasma, yavas yavas sorumluluk dgrenmektir. Ilkokul ¢ag1 ¢ocuklari, oyun ve
ders calismayr Odevlerini bitirecek sekilde dengelemekle sorumludurlar (Martin,

2000:309).

Sorumluluk sahibi insan, davraniglarinin hesabini yapar ve bu davranislarinin

sonucunu kabul eder. Sorumluluk sahibi insan aym1 zamanda giivenilir insandir.
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Karakter gelistirme i¢in bireysel sorumluluk gerekir (Ryan, 1999:17; Lickona,
1992:44).

Saygi karsilastirma yapilirsa olumsuz yiikiimliiliigii vurgular. Bize ¢ogunlukla
ne yapmamiz gerektigini anlatir. “Insanlarin canini acitma” der. Sorumluluk ise
“onlara yardim et” der. Sorumluluk bireye nicin ailemize fedakarlik yapmamiz
gerektigini, toplum icin ¢alismayi, ihtiyaglarimizi nasil karsilayacagimizi gosterir.
Sorumluluk sahibi olmak, ailede okulda ve is hayatinda bir meslegi veya gorevi
basarmay1 gerektirir. Ciinkii yetigkin olarak hayata atilacak birey hastanelerin
giivenligini saglar, otomobil iiretir, tren kullanir ve niikleer reaktorleri tamir ederler

(Lickona, 1992:44).

2.4.2.3.VATANDASLIK EGITIiMi:

Ulkenin kanuni ve siyasi ilkelerinin verildigi egitimdir. Kamunun iyiligi,
kisisel haklar, adalet, esitlik, ¢esitlilik, dogruluk, vatanseverlik vb. degerleri kapsar.
Vatandaslik egitimi, iilkenin siyasi ve kanuni sistemine uygun bilgi, tutum, inang,
deger ve davranmiglar1 igerir. Vatandaslik ve kanun iligkili egitim olarak geger.
Geleneksel olarak vatandaslik egitimi, sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplar iginde yer

alir (Kirschenbaum, 1995:23).

Insanlarm bir arada yasamaya baslamasi ve sosyal kurum ve organlar
olusturarak oOrgiitlenmesi sonucunda devletler ortaya c¢ikmistir. Toplum halinde
yasayan insanlarin birbirleriyle ve devletle olan iligkilerini diizenli ve uyum halinde
olabilmesi i¢in yazili kurallara ve degerlere ihtiya¢ vardir. Degerler toplumda olusan
gayri resmi iliskilerde 6nemli bir rol oynarken, hukuk ise resmi iliskileri diizenler.
Vatandaghik egitimi ise bireyin i¢inde yasadigi topluma, toplumun kurum ve

kuruluglarina uyumunu amag edinir (Duman, 2001:8-11).

Okullar, topluma yeni katilan bireye devletle olan iliskilerindeki hak ve
gorevlerini Ogretirler. Vatandaslik gorevinin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin

herkese ayni sekilde verilmesi herkesin ortak bir egitim siirecinden gegirilmesi ile
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miimkiin olur. Bu durumu saglamak amaciyla vatandaslik egitimi okulun gorevi

haline gelmistir.

Demokrasiyle yonetilen bir iilkede demokratik degerlerin Ogretilmesine
ihtiyac vardir. Saygi ve sorumluluk demokratik bir toplum yaratmaya yardim ederler.
Kanunla yonetim, firsat esitligi, uygun yonetim, akil argiimanlari, temsili hiikiimet,
kontrol, denge demokratik karar alma bunlarin hepsi demokratik yOnetimin

degerleridir (Lickona, 1992:46).

Lickona (1992;46) demokrasinin kisisel haklarimizin korunmasiin en iyi
yolu oldugunu ve ¢ogunlugun iyiligini tesvik ettigini belirtmektedir. Bu ise herkesin
iyiligi icin sorumlu davranmay1 gerektirir. Demokratik degerlerin kabulii, anlasilmasi
ve Ogretilmesi iilkenin kanunlar vasitasiyla gergeklesir. Bu degerler vatanseverligin
ne oldugunun agiklanmasina yardim eder. Onun anlami biiyiik demokratik degerleri

sevmek ve iilkeyi ona gore kurmaktir.

Vatandaslik egitimi, milli birlik ve beraberligin saglanmasinda dayanigsmanin
onemini vurgular. Ulusal gilivenligin saglanmasinda dayanisma ruhundan hareket
edilmektedir. Hukuk kurallar1 toplumsal yasami diizenleyici kurallar koyar ve bu
kurallar ile bireyin hatali davranisini yaptirimlar ile smirlar. Devlet tarafindan
diizenlenmis kurallar biitiinii olan hukuk, devlet tarafindan okullar vasitasiyla

ogrencilere aktarilir (Dogan, 2002:25).

2.4.2.4. AHLAK EGIiTiMi

Ahlak egitimi yeni bir konu degildir. Tarihin biitiin donemlerinde ve
diinyanin her memleketinde bilinir. Egitimin iki 6énemli amac1 vardir; Akill ve iyi
insanlar yetigtirmeye yardim etmek. Platodan beri ahlak egitimi okullarin gorevi
olarak goriiliir. Platonun 6grencileri entelektiiellik kadar edebiyat, bilgi kadar erdem
goriiyorlardi.  Onlar aklim1  kendisine kullandig1 kadar digerinin faydasina
kullanabilen ve iyi bir diinya yaratmak i¢in ugrasan vatandaslar yetistirmeye

calisiyorlardi (Lickona, 1991;6).
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Kirschenbaum (1995;26) gore, ahlak egitimi geng insanlara iyi olmayla ilgili,
bilgi, inang, tutum ve davranis becerisini kazandirir. lyi, giizel, nazik kisaca ahlakli
olmay1 6gretmeye calisir. Bu yaklasimda ahlaki metinlerle 6gretim onemli bir yer
tutar. Ahlaki egitimin amaci ve Onemli bir gorevi Ozerk bireyler meydana
getirmektir. Boyle insanlar ahlaki degerleri bilirler ve tavirlariyla tutarli davraniglar

ortaya koyarlar

Insanlar bir arada yan yana yasamasaydi ahlaktan s6z edilemezdi, ¢iinkii
ahlak, insanlar arasindaki iliskileri diizenlemek i¢in konmus kurallar biitiiniidiir.
Ahlaki olarak kotii, diger insanlarin zararina olacak sekilde davranmadir. Ahlaki
olarak iyi davranis ise, bagka insanlarin hoslanacagi ve insanlar arasinda iyi ge¢inme
imkanlar1 yaratacak olan davramistir. Sonug¢ olarak ahlak insanlar arasi iligkilerin,
yani toplum hayatinin gerektirdigi davraniglarla ilgili bir kavramdir (Glingor,
1998:12). Ahlaki davramislarin hem kendimiz hem de baskalar1 icin en fazla
mutluluk saglayan davranislar oldugu konusunda anlagmaya varilmis bulunmaktadir
(Montagu, 1964:7). Hartman, “Degerlerden siyrilmis, kutsalligini yitirmis bir diinya
da yasamaya kimse katlanamaz.”demektedir (Akarsu, 1998:13).

Glingdr (1998:19-42), ahlakli olmayan kisilerin hangi durumda nasil
davranacaklariin 6nceden kestirilemeyecegini belirterek, bu insanlarin her defasinda
bagka tiirlii davranis da bulunabileceklerini iddia eder. Davranmislarinda tutarsizlik
icinde olanlar, insan1 devamli kararsizlik ve giivensizlik i¢cinde birakirlar. Boyle bir
toplumda ortak degerler konusunda anlasmaya varilmamistir. Bunun sonucunda
toplumlarda giiven duygusu olusmaz. Toplumlar uyulacak kurallar konusunda ortak
bir anlayisa varmadik¢a, huzur iginde ve isbirligi halinde yasayamazlar. Huzur ve
isbirligi ise, toplum hayatinin temelidir. Esmer (1999:2) tarafindan yapilan Tiirkiye
degerler arastirmasi sonucunda “genelde insanlarin c¢oguna giivenilebilir mi?”
sorusuna “‘evet giivenilir” diyenlerin orani sadece ylizde 6.5°tir. Bu oran 43 iilke

i¢inde sondan ikincidir.
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Diger insanlara giiven iilkelerin ekonomik hayatin1 6nemli Olclide etkiler.
Ciinkii ekonominin temel kavrami olan para, insanlarin devlete ve diger insanlara
giivenmesi ile islevini yerine getirir (Gilingor, 1998:19). Esmer’e (1999:2) gore
toplumun olugsmasinin birinci sart1 diger insanlara glivenmektir. Giiven ise, diger
insanlarin herhangi bir durumda nasil davranacaginin bilinmesiyle olusur. Toplumda
neyin iyi neyin koti oldugu hakkinda ortak bir anlayis bulunmazsa, insanlar1 bir

arada tutan toplumsal diizenden bahsedilemez

Ahlak biitiin toplumu ayakta tutan temel degerler sistemidir. Ahlaki
degerlerin hice sayilmalar1 en basta toplum denilen sosyal birligi ortadan kaldirir. Bu
olmayinca da higbir deger sisteminin ayakta durmasi miimkiin degildir. Herkesin
kendi ¢ikarlart ugruna ugrastigr ve baskalarini diisiinmedigi bir toplumda ne sanat
hayatindan, ne ekonomik ne de sosyal hayattan s6z edilebilir. Bu nedenle Giingor
(1998:20), insanlara zehirli maddelerle faydali yiyecekleri ayirt edebilecek bilgiyi
verdigimiz gibi onlara iyi davranigla kotii davranisi ayirt edebilecekleri ahlaki bir

sistemi vermemiz gerektigini belirtir.

Bagkalarii diisiinmeyen, onlara saygi gdstermeyen, onlar1 hesaba katmayan
insana bencil denir. Bencil insan, bagkalarinin degerini gbéz Oniline almadigi ve
basgkalarina kayitsiz kaldig1 i¢in toplum tarafindan ahlak¢a asagi bulunur. Ahlak,
kisinin bagkast i¢in kendine karst durmasidir. Biitiin evrensel ahlak ilkeleri,
baskalarini gbz oniinde tutmayi, toplumu, toplumun isteklerini ve toplumun bireyden

ne bekledigini bize bildirir (Akarsu, 1998:14).

Insanlarin iirettigi sézlii ve yazili edebiyat tiirlerinin tiimiinde iyilik ve
kotiiliik problemi yer almistir. Ahlakin temel probleminin iyilige ulagma, kotiiliikten
ise kagmadir. Insanin temel amaci budur (Yériikan, 1993:25). Ahlaki degerlerin
biricik kriteri insanin rahat1 ve mutlulugudur (Fromm, 1993:24). Ahlak tek bir kiginin
mutlulugu yerine toplumun mutlulugu séz konusudur. Herkesin mutlulugunu

(195

artirmay1 kendine amag olarak se¢meye “iyi” denir. Baska bir deyisle, topluma

mutluluk getiren sey iyidir (Akarsu, 1998:24).
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Toplum icinde yasayan birey, gecirdigi planl ve plansiz yasantilar sonucunda
bilgiler, beceriler ve duygular edinir. Bunlar sonucunda kendi hayati ve toplumun
diger bireyleri i¢in “dogru” ve “yanlig”lar belirler ve bunlar1 kendi hayatinin
yonlendiricisi konumuna getirir. Burada ulastig1 “iyiligi” sadece kendisi icin degil,
herkes icin istemeye baslar. Boylece birey hem kendi hem baskalar1 i¢in yasamin
anlamimi bulmus ve o degerlerle yasamanin toplumu mutluluga gotiirecegine

inanmaistir.

Insan birgok degerde diger insanlarin mutlulugunu ister, bu amaca ulasmak
icin devlet kurar, ulus olur, saygi ve sorumluluk gibi degerleri olusturur ve okullar

kurarak diger insanlarin daha iyi, daha bilgili ve daha becerili olmasi i¢in ¢aligir.

Ahlakin kabul ettigi iyi nedir? Bir toplum tarafindan iyi olarak kabul edilen
seyler iyidir diyenler mevcuttur. Bu goriise gore biitiin ahlak degerlerini belirleyen
toplumun ortalama kanisidir. Ancak her durumda toplumun ortalama kanis1 onun iyi
oldugu anlamina gelmez. Bir¢ok kisi toplumun ¢ogunlugunun géremedigi degerleri
gormiis, bunlarin farkina varmis, kendi yasamina uygulamis ve ¢evresine yaymustir.
Degerler eskidiginde, ve degerini yitirdiginde biiyiik kisilerin getirdigi yeni degerler
zamanla eski degerlerin yerini alir ve topluma mal olur (Akarsu, 1998:13). Kisaca
birey toplumdan ayr1 olarak farkli degerleri 6nemli goriip yayabilir. Toplumlar

doniistiiren biiyiik kisilerin yaptigi sey budur.

Toplumsal yap1 gerektirdiginde hukuk yoluyla da degerler olusturulabilir.
Devrimler yoluyla devlet sonradan olusturacagi degerleri topluma hedefler olarak
sunar. Kisaca ‘“hukuk ahlaktan dogmakla beraber, hukukun ahlak dogurdugu
durumlarda vardir” (Glingor, 1998:120).

Ahlaki mirasimizin topluma yeni katilan bireylere aktarilmasinda hikayeler,
biyografiler, tarihi olaylar kullanilir. Bu yolla bireye ahlaki karakterini giiclendirmek
icin 1yl yasama yol acan rehberler saglanir. Bu ahlaki mirasin basarisizligi ise
eserlerde, trajedi, adaletsizlik ve zayif karakterler iceren olaylarla karsilastirilir

(Ryan, 1999:95). Birey degerlere ya bagkalarinin yasantilar1 sonucunda olusturdugu
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ve bize hazir olarak aktardig1 degerleri kabul ederek ya da kendi yasantis1 sonucunda
ulagir. Birey 6grendigi “iyiler biitiiniinii” ¢ocuklara ve diger insanlara 6gretir. Bu
degerlerin 6gretiminde edebi eserler onemli bir yer tutar. Giingér (1998;16) ise,
degerlerin 6gretiminde toplumun bir okul ve her insanin da bu okulun hem 6gretmeni
hem de 6grencisi oldugunu belirtmistir. Toplum ahlakinin yasamasi biitlin toplumun

iyelerinin sorumlulugundadir.

2.5.0KULDA DEGERLER

Bir topluluk olarak okul, kendi degerleri olan ve bunlart hizmet verdigi
bireylere yansitan bir kurumdur. Ayrica egitim kurumlarmin toplumun
yapilanmasinda 6nemli etkiye sahip kurumlardan biri olmasindan dolayi, devlet ve
halk okullarin degerlerinin ne olmasi gerektigi konusunda goriis belirtmektedir.
Okullarda degerlerin yeri nedir? Okullarda deger 6gretilmeli midir? Okullarda hangi
degerler 6gretilmelidir? Ogretim hangi yontemle olmalidir? Okullarda egitim
siirecinden gecen Ogrencilerin degerleri nelerdir? Bu gibi sorularin cevabini
verebilmek i¢in yapilmasi gereken ilk sey degerlerin okuldaki konumuna bakmak

olacaktir.

Okulda deger kavrami semsiye bir kavram olarak goriilmiistiir. Bu
semsiyenin altina erdem, karakter ve ahlak gibi insani insan yapan tiim kavramlar
girmektedir. Bu kavramlar insanin duyus boyutunu olusturdugundan farkli isimler
almis, ancak okulda her zaman bulunmustur (Welton ve Mallan, 1999:128). Okul
toplumdan kopuk olamayacagina gore deger ve standartlar okullarda da olacaktir.
Ornegin, dgretmenlerinin ve gevrenin etkileriyle okullar yazili veya yazili olmayacak

sekilde merkez degerler belirlerler ve bunlara uygun dersler islerler.

Okulda degerler konusu devamli bir tartisma konusu olmustur. Programi
hazirlayanlar dahil toplumda herkes okullara degerlerle ilgili gorevler yiiklemekte
ancak ayrintili aciklama yapmamaktadir. Okulda degerlerin durumu su sekildedir
(Welton ve Mallan, 1999:127):

1.Degerlerin ve karakterin okullardaki rolii devamli tartigmalidir.
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2.Her Ogretmen agik olsun ya da olmasin deger ve ahlak 6gretir bundan
kaginmak imkansizdir.

3. Toplumun deger 6gretimiyle ilgili goriisleri nadiren tutarlidir.

4 Karakter egitimi, degerler ve deger kazanma siirecini kapsar.

5.Gizli program 6gretimin en giiclii aracidir.

Okullara aile kurumundan sonra insanin biitiin gelisim yonlerinde 6nemli
etkileri bulunan bir kurumdur. Anaokullarinda okullasma oranlarinin artmasiyla
birey ¢ok kiiciik yastan itibaren egitim kurumu biinyesine girmektedir. Ozellikle
anaokulu ve ilkdgretim seviyesinde Ogrencilere bilissel seviyede oldugu kadar
duyussal alanda davraniglar kazandirilmaktadir. Ancak duyussal alan davraniglarinin
okullarda ihmal edildigine dair goriisler bulunmaktadir. Selguk (2001:16), bu durumu
soyle ifade etmektedir. Ogretim programlarimizin bilissel boyutu duyussal ve psiko-
motor boyutlarindan fazlasiyla baskindir ve duyussal hedefleri ihmal etmektedir.
Bunun sonucunda siirekli birbirlerini iten, kavga eden, kendini denetleyemeyen,

sayg1 problemi olan ¢ocuklar karsimiza ¢ikmaktadir.

Bacanli (1999a:5), duyussal agirlikli egitim ile Tiirk toplumunda kaybolmus
okumus insan imajinin yenilenerek, okumuslara itibarlarinin iade edilebilecegini
belirtmistir. Unal (1981:3) ise, insan iliskilerinde anlasilir, insancil degerler
gelistirememis kimselere egitilmis goziiyle bakmanin dogru olmayacagi

goriisiindedir.

Arastirmalar gostermistir ki, degerler kiiltiirii destekleyerek toplumun
yapilanmasina yardim eder. Ayrica hiikiimeti, okulu, verimliligi ve sosyal refahi
etkiler (Tatto ve digerleri, 2001:179). Degerler genel olarak toplumun geligsmislik
seviyesini, insan iliskilerini ve hiikiimet seklini etkiler. Bu seviyede toplumsal etkisi

olan degerlerin olusumu sansa birakilmamalidir.

Bir sehir gibi bir okulda ‘“yasayan bir yerdir” bir sosyal yapidir. Okul
toplumu, yasadig1 sehir ya da cevrenin kiiciiltiilmiis bir modelidir. Okulda olusan

yapi1 sehrin ahlaki ve siyasal mimarisinin, merkezde olan inang ve ilkelerin amag ve
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misyonunun ¢izilmesini saglar. Bu ilkeler, toplumun ve sehrin kanunlarini destekler,

giivenlik saglar ve vatandaglara esit firsatlar tanir (Ryan, 1999:55).

“Okullarda deger 6gretilmeli mi?” sorusunun cevabi tizerinde genellikle bir
anlasmazlik yoktur. Biiyilk bir cogunluk “6gretilmelidir” cevabi1 vermektedir.
Amerika ve Meksika’da yapilmis arastirmalarda halkin biiyiik bir boliimii okullarda
deger Ogretilmesine onay vermektedir. Gallup (1980), tarafindan Amerika’da
yapilmig bir aragtirmada halkin yiizde 79’u kamu okullarinda degerlerin
Ogretilmesini istemektedir (Ryan, 1991:742). Yine Amerika’da 40.000 gencg ile
iletisime gecilerek degerlerin okullarda Ogretilmesinden yana olup olmadiklar
sorulmustur. Genglerin ylizde 80’1 okullarda degerlerin Ggretilmesinden yana
oldugunu belirtmistir. Bu isteklerine sebep olarak,  velilerin bu &gretimi
yapmadiklar1 gosterilmistir (Kim Suh, ve Traiger, 1999:723). Meksika’da yapilan bir
arastirmada da halkin biiyiik bir cogunlugu okullarda deger 6gretilmelidir yoniinde

goriis bildirmistir (Tatto ve digerleri, 2000:190).

Yabanci kaynaklarda oOzellikle Amerika’da halkin okullarda deger
Ogretiminden yana oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi, 6zellikle son otuz yilda
gengler arasinda hizla artan uyusturucu ve alkol kullanimi, kii¢iik yaslarda cinsel
hayat, siddet ve artan bosanmalar gibi sosyal olgular olabilir. Son yillarda
Amerika’da yapilan evliliklerin ylizde 50°si bosanmayla sonu¢lanmaktadir. Yapilan
tahminler 1990 yilindan sonra yapilan evliliklerin tigte ikisinin bosanmayla
sonuglanacagini  dngdrmektedir (Goleman, 1996:167). Ulkemizde de bosanma
oranlar 6zellikle 1990 yilindan sonra hizla artmaya baglamistir. 1980 yilinda toplam
15901 bosanma olmusken, 1996 yilinda bu say1 29552’ye, 2000 yilinda ise 34862’ye
yiikselmistir (Tiirkiye Istatistik Y1llig1, 2000). Bosanma ve yukarida bahsedilen diger

toplumsal olgular, bireyin topluma uyum kabiliyetini olumsuz olarak etkilemektedir.

1987 yilinda Japonya’da yapilan uluslar arasi konferansta on bes tilkeden
gelen konusmacilar biitiin toplumlarin ayni ahlaki problemler ile karsi karsiya
kalindigin1 gdstermistir. Biitlin toplumlarin kars1 karsiya kaldigi olumsuz gelismeler

sunlardir (Lickona, 1991:19).



82

-Bosanmalarin artmasi
-Televizyonlarin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkisi
-Bencilligin artmasi

-Kabahati digerlerinde arama

Biitiin toplumlarda artan bosanma ve televizyonlarin cocuklar iizerinde
olumsuz etkiler yaptig1 kabul edilmektedir. Bu olumsuz etkiler karsisinda toplumlar

¢ikis yollar1 aramaktadir.

Genel olarak okullarda deger ogretilmesine ¢ogunlugun onay vermesine
ragmen hangi deger dgretilecegi konusunda tartigmalar olmaktadir. Hangi degerler
ogretilmelidir? Deger 6gretiminde en iyi yaklasim hangisidir? Bu siire¢ igerisinde
okulun ve 6gretmenlerin rollerinde ne gibi degisiklikler olacaktir? Bu ve benzeri
sorularda anlagmazliklar ¢ikmaktadir (Leming, 1993:5). “Toplumlarda bir deger
¢okiintiisii oldugu konusunda herkes ayni fikirde ve okullarda degerler 6gretilmelidir
goriisi  hakimdir.” Ancak okullarda hangi degerler Ogretilmelidir? sorusuyla

anlagsmazliklar ¢ikmaktadir (Carlin, 1996:7).

Baldwin (1996), tarafindan deger egitiminden gecen bir grup iizerinde
yapilan arastirmada egitimin gencler lizerinde etki yapip yapmadigt belirlenmistir
(Halstead ve Taylor, 2000: 169). Arastirma sonucunda:

Ogrencilerin yiizde 97’si, alinan egitimin farkli gegmise sahip insanlar1 daha
kolay anlamalarina yardim ettigini belirtmistir.

Ogrencilerin yiizde 80’i aldiklari egitimin diger insanlara karsi daha
hosgoriilii davranmalarina neden oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin yine yiizde 80’i ise, ahlaki anlasmazliklardan daha kolay
kurtulduklarini belirtmistir.

Deger egitimi konusunda deneysel aragtirmalar da yapilmistir. Bunlardan biri
1989 yilinda 13 ilkokulda uygulanmig olan ¢ocuk gelisimi projesidir. Bu projede
ogrenciler anaokulundan dordiincii sinifa kadar programda kalmistir. Cocuk gelisimi
projesi okulu ile karsilastirilan okullar arasinda anlamli farklar ortaya ¢ikmustir

(Lickona, 1992:29).
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Elde edilen sonuglar sunlardir.

1.Smif davranislari: Programdan gecen 6grenciler yardim, isbirligi, sevgi gibi
konularda kendinden emin bir sekilde digerlerine yaklasmis ve bunlar1 spontan bir
sekilde yapmiglardir.

2.0yun davranislari: Programdan gecen 6grenciler oyun oynarken digerlerine
daha cok ilgi gostermistir.

3.Sosyal problem ¢6zme becerileri: Alternatif planlar 6ne siirmek, siddet
iceren ¢Ozlimlerde karsilastirilan gruba gore daha azalmistir. Biitiin katilimcilarin
ihtiyaclarina dikkat ve paylasim artmustir.

4.Demokratik degerlere katilim: Program o6grencileri demokratik degerlere
daha ¢ok katilmislardir. Ornegin grubun biitiin iiyelerinin grup karar ve aktivitelerine

katilim hakk1 verilmistir.

Yukarida verilen biitiin bu kazanimlar akademik basar1 kurban edilmeden
kazanilmistir. Bu programa katilan 6grenciler eyalet ortalamasinin {izerinde puan

almislardir.

Yapilan baska bir aragtirmada ise, deger egitimine nig¢in ihtiya¢c duyuldugu
sorusu sorulmus ve acik uglu cevaplar alinmistir. Bunlarin gruplanmasi ile asagidaki
liste olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999:213):

-Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.

-Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidr.

-Bosanmalarin artmasi,deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gosterir.

-Bugiiniin gengleri diger insanlara saygi duymuyor.

-Deger 6gretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.

-Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaslar yetistirebiliriz.

-Okullarda deger 6gretilmeli ¢linkii ailede 6gretilmiyor.

Deger egitimiyle ilgili bu olumlu goriislerin yaninda degerlerin okul
programlarinda olamamasi yoniinde de goriisler bulunmaktadir. Schaps ve Williams
(1999) degerlerin okullarda neden olmamasi gerektigini su sekilde siralamislardir

(Williams, 2000:32).
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1.Ahlak dolayisiyla degerler 6zel bir meseledir. Okul yerine evde ve kilisede
Ogretilmelidir.

2.Degerler kisisel olgulardir. Okulda 6gretilmeleri miimkiin degildir.

3.Deger egitimi i¢in ¢ok zaman gereklidir. Bundan dolay1 ne kadar masraf
gerektirecegi onemli bir konudur.

4.Bu egitimi verecek olan egitimcilerin bir cogunun eksikleri olabilir.

Deger egitimiyle ilgili olumsuz goriis bildirilen bir diger aragtirmada ise nigin
okullarda deger egitimi olmamasi gerektigi su sekilde belirtilmistir (Wood ve Roach,
1999:213).

1.Deger egitimi okullarda degil evde yapilmalidir.

2.Hangi degerlerin, standartlarin ve ilkelerin dgretilecegi tartismalara neden
olur.

3.Deger egitimi okullarda 6gretilecek diger konularin zamanini alir.

4.Yanlis degerlerin 6gretilmesi riski vardir.

5.0gretmenin deger egitiminde uygun sekilde hazirlanamama riski vardir.

6.Deger egitiminde dgretmenlerin kendi inang ve degerleri 6nemli rol oynar.

7.Bu cgeliskili bir konudur, okullar i¢in bircok probleme neden olabilir.

Hangi degerlerin okullarda 6gretilmesi gerektigi yoniinde de arastirmalar
bulunmaktadir. Okullarda hangi degerlerin daha 6nemli oldugunu belirtmeye yonelik
bir arastirmada su sonuglar ¢ikmistir. Arastirmaya katilanlar, cok dnemliden daha az
onemliye dogru su sekilde bir siralama yapmislardir. Sorumluluk, diiriistliik, iyi
vatandas, saygi, isbirligi, hosgori, seref, ise yarama (faydali olma), i¢ disiplin, sefkat,
adalet, dogruluk, hedef koyabilme, diger insanlara hizmet, sebat (azim), se¢cme
Ozgirliigii, inanch, comert, bireysel haklar ve cesaret. Arastirmaya katilanlar
sorumluluk sahibi olma, diiriist olma, iyi vatandas olma ve saygili olma degerlerine
¢ok onem vermektedir. Cesaretli olma, bireysel haklar, comert olma ve inangli olma

gibi degerler daha az 6nemli goriilmiistiir (Wood ve Roach, 1999:214 ).
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Meksika’da  yapilan bir aragtirmada okullarda hangi degerlere vurgu
yapilmasi gerektigi sorulmustur. En c¢ok kizlar icin esit firsat, saygi, elestirisel
diistinme, empati ve kanun Oniinde esitlik gibi degerlere vurgu yapilmalidir sonucu
cikmigtir. Okul programlarinda en az vurgu yapilacak degerler ise dini degerler,

blirokrasiye saygi ve kahramanlara saygi degerleridir (Tatto ve digerleri, 2001:187).

Degerler egitimi konusunda bir baska Onemli aragtirma konusu ise
ogrencilerin degerleridir. Bu amagla, Karaduman, (1985:81) tarafindan Ankara’da
Sosyo-ekonomik diizeyi farkli {i¢ lisede yapilan bir arastirmada lise genclerinin
degerleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Ozgiirlilk, hayatta basarili olmak,
diiriistliik, saglik ve genis gorisliiliikk biitliin sosyo-ekonomik seviyelerde, yas
gruplarinda ve iki cinsiyette de 6nemli bulunmustur. Rahat ve mutluluk ise 6nemli
degerlerden hemen sonra gosterilmistir. Onemsiz gdsterilen degerler ise ask (manevi
yakinlik), giizel kirletilmemis bir doga, aile giivenligi, dini inang, cinsellik, itaatlilik
ve hirstir. Aile giivenligi, dini inang ve itaatlilik gibi degerler otorite figiiriinii akla
getirdiginden 6nemsiz goriilmiis olabilir. Kirletilmemis bir doga degerinin dnemsiz
goriilmesi ise Ogrencilerin bu konuda bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Hirs degerinin diisiik 6nemde goriilmesinin nedeni ise toplumumuzun hirsh

olmay1 bagkalarina zarar verme olarak gérmesinden kaynaklanabilir.

Diger bir arastirmada ise, tniversite Ogrencilerine anne baba olarak
cocuklarma 6gretmeyi arzu ettikleri degerler sorulmustur. Dogruluk, diiriistliik, iyi
ahlak, insancillik, karakter sahipligi birici sirada yer almustir. Ikinci olarak vatan
severlik, {giincii sirada insan sevgisi ve dinsel egitim, dordiincii sirada ise
caliskanlik, miicadelecilik, sorumluluk sahibi olmak ve bilgili olmak degerleri arzu
edilmistir. Aragtirmada dogru, diiriist ve karakter sahibi olma ¢ocuklara 6gretilecek

en onemli degerler olarak goriilmiistiir (Tezcan, 1974:262).

Esmer (Akt.Atabek,1999:173) tarafindan yapilan baska bir aragtirma da ise
ebeveynlere evde cocuklara Ogretilmesi gereken degerler listesi sunulmus ve
bunlardan en énemli besini segmeleri istenmistir. Se¢eneklerin Gnemsenme sirasi su

sekildedir. Terbiye, caligkanlik, sorumluluk, hosgorii ve saygi, dindarlik, s6z
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dinleme ve itaat, tutumluluk, yaraticilik, bencil olmama, sebat ve azim, bagimsiz
davranma. Yaraticilik, bencil olamama, sebat, azim ve bagimsiz davranma biiyiik

cogunluk tarafindan ¢ocuklar i¢in gerekli degerler arasinda sayilmamaktadir.

Okullarda hangi degerlerin Ggretilmesi  gerektigi konusunda yapilan
arastirmalar sonucunda farkli degerler Oonerilmistir (Leming, 1998:11).

Bennet, acima, Ozdenetim, sorumluluk, arkadaslik, c¢alisma, cesaret,
yiireklilik, direnme, diiriistliik, i¢tenlik, gliven degerlerini Onermistir.

Wynneand Ryan, adalet, sagduyu, ol¢iiliiliikk, cesaret, giiven, umut, iyilik,
gorev bilinci degerlerini 6nermistir.

Lickona ise, sorumluluk, saygi, hosgorii, sagduyu, 6zdenetim, yardimseverlik,

acima, yardimlasma, yiireklilik, diiriistliik, adalet ve demokratik degerleri dnermistir.

Yukarida onerilen degerlerin toplum halinde yasayan tiim insanlar i¢in 6énemli
oldugu asikardir. Temel degerlerin biitiin toplumlar i¢in evrensel olduguna dair
goriligler bulunmaktadir. Jean Jacques Rousseu toplumlarda sadece gelencklerin
degistigini temel degerlerin her zaman ve her yerde ayni sekilde bulundugunu iddia
eder. “Merhametli, yardimsever ve comert olmanin su¢ sayildigi ve iyi insanin hor

goriildiigi, hainligin seref sayildigi bir toplum yoktur” der (Reboul,1995:363).

Toplum ancak degerleri igsellestirmis bireylerden olustugu zaman devamlilik
saglayabilir. Tersi durumda insanlarin bir arada bulunmasi zorlasacak ve toplumsal

yapiy1 tehdit eden, istenmeyen davranislar artacaktir.

Egitim sisteminin genel hedefleri okullarin merkeze alacagi degerleri belirler.
Genel hedefler egitim sisteminden ge¢cmis bireyin karakteri hakkinda bilgi
edinilebilir. Bu nedenle egitim sistemimizin genel hedefleri asagida ayrintili olarak

incelenmistir
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2.6.EGITiMiIN GENEL HEDEFLERI ve DEGERLER

Okullarm kiiltiirleme boyutundaki hedefi bir nevi toplumun degerlerinin geng
nesillere aktarilmasi olarak goriilebilir. Bu durum egitimin kurumunun genel
hedefleri arasinda ifade bulur. Genel hedefler, egitim sisteminin {iriinii olarak
yetigmesi istenen ideal insanin ozellikleridir (Ozgelik, 1987:9). Bir iilkenin egitim
sistemi o iilkenin 6nem verdigi ve egitim sistemine de yansimis olan degerlerle
baslar. Bu degerler egitimin cerg¢evesini, amaglarint ve yoniinii belirler. Egitim

sistemi bu amagclara ulagsmak i¢in faaliyet gosterir (Dogan, 1997:18).

Egitim sisteminde belirlenen genel hedefler iilkenin ve toplumun gelecegini
yonlendirir. Egitimde genel hedefler belirlendigi zaman egitimin degerleri de tespit
edilmis olmaktadir. Ideal insanin ozelliklerini belirleyen genel hedefler tiim okul

tiplerinde dikkate alinmak ve dgretim siirecine yon vermek zorundadir.

Hedefler toplumlarin 6nemli gordiigii ve ulasmak istedigi sonuglardir. Bu
nedenle, bir toplumun hedefi neyse degeri de o olur. Bir toplum hangi hedefe gitmek
istiyorsa ona uygun bir deger sistemi gelistirmeye calisacaktir. Eger hedefiniz
kalkinma ise buna uygun degerler gelistirilir. Cagdas medeniyet seviyesine ulagma

ise farkli degerlere sahip olmak gereklidir (Glingor, 1998:103).

Belirlenen genel hedefler iilkenin devlet politikasiyla tutarli olmas1 gerekir.
Bu tutarliligi saglamak amaciyla “Milli Egitimin Amaglar1” belirlenmis ve
kanunlastirilmistir. Her kademedeki okullar dersin ve konunun amaglart Milli
Egitimin genel amagclarina hizmet etmeli ve bu amaglarla iligkili olmalidir (Varis,

1998:148).

Ulkemizde genel hedefler incelendigi zaman ideal insanin hangi 6zellikleri
tagimasi gerektigi yani nitelikleri belirlenmistir. Bu niteliklerin biiyiik bir boliimii

duyussal 6grenmeleri kapsamaktadir.
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Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaglar1 1739 sayili Mili Egitim Temel
Kanununda belirlenmistir (Kii¢iikahmet, 2004:209; Efe, 1992:20).
Tirk Milletinin biitiin fertleri:

1.Atatiirk inkilaplarina baghdir.

. Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan Tiirk Milliyet¢iligine baghdir.

. Tiirk Milletinin milli degerlerini benimser, korur ve gelistirir.

. Tiurk Milletinin insani degerlerini benimser, korur ve gelistirir.

. Tiirk Milletinin manevi degerlerini benimser, korur ve gelistirir.

2
3
6. Tiirk Milletinin ahlaki degerlerini benimser, korur ve gelistirir.
7
8
9

. Tiirk Milletinin kiiltiirel degerlerini benimser,korur ve gelistirir.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

Ailesini sever ve daima yiiceltmeye calisir.

Vatanini sever ve daima yiiceltmeye calisir.

Milletini sever ve daima yliceltmeye ¢aligir.

Ahlaki bakimdan dengeli ve saglikli sekilde gelismis kisilige sahiptir.
Ahlaki bakimdan dengeli ve saglikli sekilde gelismis karaktere sahiptir.
Ruh bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis kisilige sahiptir.
Ruh bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis karaktere sahiptir.
Duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis kisilige sahiptir.
Duygu bakimindan dengeli ve saglikl sekilde gelismis karaktere sahiptir.
Genis bir diinya gorlisiine sahiptir.

Kisilige deger verir.

Tesebbiise deger verir.

Topluma kars1 sorumluluk duyar.

Birlikte i gorme aligkanligina sahiptir.

24 Kendisinin ve Toplumun mutluluguna katkida bulunmasi amaciyla bir

meslek sahibi olmas1 gerektigine inanir.

Belirlenen genel hedeflerin Tiirk Milletinin devamliligini saglamaya yonelik

olarak bireyi toplumsallastirmay1 amacladig1 goriilmektedir.

[Ikogretim genel hedefleri incelendigi zaman bir ¢ogunun deger ifadesi

oldugu goriilmektedir. Deger ifadesi olan bazi genel hedefler asagida verilmistir

(MEB, 1995:2).



&9

-Cevresinde biitiin canli, cansiz varliklara deger vermesini, onlar1 sevmesini
ve korumasin1 6grenmistir. (Dogayla biitiinliik i¢inde olma, Cevreyi koruma)

-Gorev ve sorumluluklarini daima yerine getirme aligkanligi kazanir. (
Sorumluluk sahibi olma)

-Evinde, okulunda ve ¢evresinde seviyesine uygun gorev ve sorumluluklar
tistlenir. (Sorumluluk sahibi olma)

-Basarisizlikla karsilastigi zaman tekrar igse bastan baslama cesareti gosterir.
(Cesur olma, azimli olma)

-Ailenin Tiirk toplumunun temeli oldugunu inanir ve aileye deger verir. (Aile
giivenligi)

-Insanlar arasindaki duyus ve anlay1s farkina saygi duyar. ( Saygi, Hosgorii)

-Genel nezaket kurallarina uymaya, ¢evresindeki insanlara saygi, anlayis ve
giiler yliz gostermeye c¢alisir. (Sayg1)

-Davraniglarinda samimi ve diiriisttiir, sozline giivenilir. (Diirlist ve giivenilir

olma)

[Ikdgretim okullarmin genel hedefleri arasindan sectigimiz bu hedefler
cogunlukla evrensel deger olarak kabul edebilecegimiz ve biitiin toplumlarda énem
atfedilen degerlerdir. Tiirk Milli Egitiminin ve ilkdgretim okullarinin genel
hedeflerinde bir¢cok deger ifadesi oldugu anlasilmaktadir. Okullarin varolmasinin
basli basina bir deger gerektirdigini belirtenler bulunmaktadir. Leming’e (1993:5)
gore okullar varoldugu miiddetce deger 0gretimi olacaktir. Cilink{i okullar yapisi
itibariyle zaten deger dgretirler. Ornegin okullar bilginin bilgisizlikten daha degerli
oldugunu veya sosyal diizenin diizensizlige gore daha fazla degerli oldugunu

Ogretirler.

2.7.0GRETMEN ve DEGERLER

Her 6gretmen deger egitimine ¢abalamak zorunda midir? Deger 6gretimi her
O0gretmenin gorevi midir? Her Ogretmen deger Ogretmek, model olmak, deger
egitimini kolaylastirmak ve beceri Ogretici teknikleri uygulamak zorunda midir?

Yukarida verilen sorular1 cevaplayici bir aragtirma sonucunda dgretmenlerin deger
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egitimcisi olmaya calistiklart ortaya cikmustir. Ogretmenler deger egitiminde
kendilerini ~ &gretici, kolaylastirici, model ve beceri gelistirici olarak
algilamaktadirlar. Kisaca deger egitimcilerin deneyimi ve ¢aligmalar1 6gretmenlerin

deger egitimini lizerine aldiklarini gostermistir (Kirschenbaum, 1995:47).

Ogretmen gergekten Ogrenci karakterini yapilandirabilir mi? Bu sorunun
cevabi evettir. Ogretmenin basarili olabilmesi i¢in dgrencinin ahlaki yasamiyla ilgili
dengeli olunmali, sikic1 ahlak ve asir1 didaktik olmaktan kaginmalidir. Ogretmen
kendi mesleki sorumluluklarin1 ve diizenli performansini gostermelidir. Bunlari
hareketleri ile gdstermeli, derse zamaninda ve hazirlikli baslamali, diizeltilmis notlar1
derhal dagitmali, meslektaslarini desteklemeli, 6grencilerin akademik ve kisisel

ihtiyaglar1 oldugunda 6grenciler tarafindan bulunabilir olmalidir (Ryan, 1999:156).

Ryan’a (1999;157) goére ogretmenin deger egitiminde basarisini agiklayan
onemli kavramlardan biri ise gilivendir. Giiven insan motivasyonunda Onemli
ogelerden biridir. Iyi 6gretmen dgrencilerine giivenir ve onlara giiveni ilham eder.
Ayrica ¢ocuklarin adaleti ¢ok geng yasta fark ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle

Ogretmen davraniglarinda adaletli olmalidir.

Okullarda 6gretim programlarinin  uygulayicilart  6gretmenlerdir.  Bir
ogrencinin okul hayatindaki en dnemli 6genin 6gretmen oldugu sdylenebilir. Cilinkii
O0gretmen, hem egitim siirecinin diizenleyicisi hem de egitim siirecinin bir parcasidir.
Ogrencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yoniline de etki etmektedir. Arastirmalar,
okulda etkili oOgretimi saglayan oOgelerin Ogretmen ve Ogrenci oldugunu
gostermektedir. Sinifin  blyiikliigli, Ogretim stratejileri, fiziksel imkanlar ikinci
derecede etkilidir (Balc1, 1991:58). Ogrencilerine karsi sicak, hevesli, heyecanls, ise
yonelik, diizenli, farkli materyal kullanan ve yeterli seviyede disiplin uygulayan

ogretmenlerin 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin simifta deger 6gretiminden kaginmasi miimkiin degildir. Ciinkii

Ogretmenler simifta soyler, yapar, calisir ve tartisirlar. Bu etkinlikler sirasinda
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davranislariyla rehber ve standart degerlerini yansitirlar. Bu etkinlikler sirasinda
Ogrenciler Ogretmenlerinin neyi Onemli, neyi degerli buldugunu ve kendilerine
saygili olup olmadiklarim bilirler (Welton ve Mallan, 1999:130). Ogretmenler okulda
ogrencilere sadece program kapsamindaki bilgileri degil, ayn1 zamanda neyin iyi,
neyin dogru oldugunu da 6gretmektedirler. Ogretmen derste sadece bir konuyu
ogretmekle kalmaz, dgrencilerin karsisina karakteri ve benligiyle ¢ikar. Bu nedenle

ogretime aklini ve gonliinii vermelidir.

Yapilan bir arastirmada Ogretmenlerin bilgi ve beceri dgretiminin yaninda
belirli degerleri gelistirmek igin tesvik ettikleri ortaya cikmistir. Ogretmenler
cogunlukla derste farkli degerler gostermekte ve icglerinden hangisinin 6nemli
oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler ara sira hangi degeri énemli buldugunu
ifade etmeksizin degerlerdeki farkliliklar1 ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
degerlerini ifade etmedigi ve degerlerini agik¢a gosterdigi durumlar ise ¢cok az olarak

degerlendirilmistir (Veugelers, 2000:37).

Ogretmenler son dénemlerde ogrencilere yeterince oOrnek olmadiklari
gerekcesiyle elestirilmektedirler. Leming, (1993:5), aktardigi bir arastirmada lise
Ogrencilerine son zamanlarda 6nemli kararlar aldiklarinda kimden goriis istedikleri
sorulmustur. Yapilan listede arkadaglar ylizde 55, ebeveyinler yiizde 47, akranlar
yiizde 10, 6gretmen ve okul yoneticileri ise ylizde 5 oraninda goriis sorulan kisiler
olmusglardir. Bu sonuglar genclerin Ogretmenlerinin goriislerine  ¢ok az itibar
ettiklerini ~ goOstermistir. Baska bir arastirmada yukaridaki bulgular1 dogrular
niteliktedir. Bu arastirmada &grencilerin ylizde 9’u 6gretmenlerinin hayatlarinda
farklilik yaptigim belirtmistir (Halstead ve Taylor,2000:7). Ogretmenlerin 6grenciler
tizerindeki etkileri giin gectikge azalmaktadir. Bu sonuglar genclerin gelisim
donemleriyle de iligkili olabilir. Bu donemde gengler aile ve diger otorite

kurumlarindan uzaklagarak akran gruplarinin etkisine girerler.

Ogretmenlerin egitim sistemi igerisindeki davramslar1 elestiriler almaktadir.
Cafoglu ve Somuncuoglu (2000) tarafindan yapilan aragtirmada Ogrenciler

ogretmenlerini su konularda elestirmektedirler. Ogretmenler:
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-Ogrencilere kars1 diiriist ve yakin degiller.

-Odiil ve 6vgiide bulunmuyor zarif davranmiyorlar.
-Ogrencilere hosgorii gdstermiyor ve giivenmiyorlar.
-Ogrenci goriislerine énem vermiyorlar ve asagiliyorlar.
-Ogrenciye sorumluluk vermiyorlar.

-Igten degiller.

-Ogrencilere tepeden bakiyorlar ve ¢ok az giiler yiiz gdsteriyorlar.

Yukarida yapilan elestirilerin cogunlugu deger ifadeleridir. Bu ifadelere gore
Ogretmenlerin  Ogrencilerin davranmiglarinda deger Ogretimi i¢in olumsuz etki
yapabilecek davraniglar  goriilmektedir.  Yapilan c¢alismalar  &gretmenlerin
ogrencilerin kisiligine saygi gostermesinin Ogrencileri olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Ogrencide olumlu davramslar gelistirmek igin dgretmen davranisi ve

uygun siif ortaminin bir arada bulunmasi gerekir.

Siif ve okul, iyi ya da kotii ahlaki atmosfer olusturan bir topluluktur.
Ogretmen bu toplulukta ahlakin uygulanmas1 ve kiiltiirlemede anahtar rol oynar.
Ogretmen 6grencilere saygi gosteriyor mu? Ogrenciler arkadaglarina saygi gosteriyor
mu? Ogretmenin sinif kurallar1 konusunda beklentisi nedir? Kurallart hizli bir sekilde
uyguluyor mu? Ogretmenin siifta gozdeleri var nu? gibi sorularin cevabi

ogretmenin deger 6gretimindeki roliinii belirtir (Ryan, 1999:145).

Kirschenbaum (1995:50) Ogretmenin, d&grenciyle smif kurallarinin
gelistirilmesi, sinif toplantilarinda problem ¢6zme, deger ve ahlaki konulari iceren
tartigmalar yapma, O0grencilere saygi gosterme, onlara sorumluluk verme, iyi bir
dinleyici olma, demokrasi, kendine giliven ve problem ¢6zme becerisi gibi temel
degerleri 6gretme giiciine sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmen, deger agiklama,
Oonemli gordiigii kavramlar1 tekrar, ahlak ve deger kurallar1 koyma, derste se¢cme
metinler okuma gibi etkinlikleri agik olarak kullanir. Ayrica Ogretmenler
odiillendirme, posterler, sloganlar ve farkli etkinlikleri de deger Ogretiminde

kullanilabilirler.
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Etkili bir deger egitiminde ana konulardan birisi 6gretmenin roliidiir. Biitiin
Ogretmenler, denetimleri altindaki 6grenci davraniglarini kontrol etmek i¢in ahlaki
sorumluluga sahiptir. Ogretmen smifta neyin iyi neyin kotii oldugunu &grenciye
gostermelidir. Ogretmen bunu yaparken drnekler verme, dgrencilerin davranislarini
onaylayip onaylamadigini isaret etme ve sebeplerini gostererek agiklama yapmasi
sorumlulugunun geregidir. Yapilan arastirmalarda bu durumu destekler niteliktedir.
Yetiskin insanlarin yilizde 78’1 6gretmenin 6grenciler icin iyi bir 6érnek oldugunu

diisiinmektedir (Halstead ve Taylor,2000:174).

Model kullanimi uluslar aras1 alanda goriis birligine varilmis bir yontemdir.
Disiplinsiz bir kisinin disiplin kazanmasinda belki tek yol disiplinli bir kisiye
hayranlik duymasi ve 6zenmesidir. Ogretmen dgrenciden beklenen davranislar igin
model olmak zorundadir. Ogretmenin model olmasi tek basma yeterli degildir.

Degerler okuldaki diger etkinliklerle de (edebiyat, film, tiyatro vb.) pekistirilmelidir

Ogretmen etkili bir model olmast i¢in sunlar1 yapmalidir (Leming, 1993:6).

1. Kaynaklar iizerindeki kontrolii, statiisii ve rekabet derecesi yiiksek bir birey
olarak algilanmalidir.

2.0gretmen bakici ve yetistirici olarak algilanmalidir.

3.Model ve davranislar yabanci olarak degil bizden biri olarak algilanmalidir.
4.Model olmayla ortaya ¢ikan faydali sonuglar agikca gosterilmelidir.
5.Model olmus davraniglar 6ncli  kisiler tarafindan paylasilmali ve

tekrarlanmalidir.

Ne yazik ki bazi 6gretmenler 6grencilere dogru modeller olamamaktadirlar.
Genglerin ihtiyaglarin1 anlamayan, ¢ocuklar1 etkileyemeyen ve anlayis eksiklikleri
olan dgretmenler istenen sekilde model olmamaktadir. Ogrencilere iyi modeller
olmak yeterli degildir, ayn1 zamanda dogru davranis ve kararlarin niye dogru oldugu
da aciklanmalidir. Ogretmenler bu sekilde davranmalidirlar ¢iinkii dgretmenlerin
model olmaktan kagis yolu bulunmamaktadir. Ogretmenlerin soyledigimi yap
yaptigimi yapma so6zii, degerlerin 6gretilmesinde etkili bir yontem degildir (Gordon,

1998:247).



94

Yetigkin birey olarak 6gretmenin ahlaki goriis ve tutumlarinin bigimlenmemis
olmasi imkansizdir. Fakat 6gretmenlerin kisisel ahlaki goriis acilar1 tartismali bir
konudur. Ogretmen kendi degerlerini saklamaya calisabilir, ahlaki konular1 gdz ard
edebilir veya kafa karistiric1 sorulardan devamli kagabilir. Boyle durumda deger
siniflama yaklasimlar1 6nerilebilir. Boylece 6gretmen dogal kalacak ve empoze edici

olmayacaktir (Ryan, 1999: 145).

Ogretmenler geg¢miste siyasi tehlikeler, programin baskisi, bilissel alan
O0grenmelerinin agirligl, tartisma gibi sinif dinamiklerini ve Ogretimde gerekli

karmagik ustalik nedeniyle deger 6gretiminden uzak kalmislardir (Leming, 1993:5).

Lickona (1993:7) deger oOgretiminde bagsar1 icin Ogretmenlere sunlar
Onermistir:

1.0gretmen model ve yetistirici olmay1 kendine gergekten vazife edinmelidir.

2.Sinifta ahlaki bir topluluk yaratmalidir.

3.0gretmen sorumluluklar vererek disiplini elinde tutmalidur.

4.Demokratik bir sinif yaratmalidir.

5.Egitim programlar1 vasitasiyla deger 6gretimi yapilmalidir.

6.Isbirlik¢i 6grenme kullanilmalidir.

7.Ahlaki yansitmalari i¢in 6grencileri desteklemelidir.

9.S1n1f disinda da hizli gelisim i¢in olumlu modeller kullanilmalidir.

10.0Okulda olumlu bir ahlaki kiiltiir yasatilmalidir.

11.Velilerle iyi iliskiler kurulmalidir.

Ogretmen, egitim kurumlarinmn  asil  faktoriidiir. Okulda  degerlerin
aktarilmasinda ve Ogrencilerin kendi degerlerini se¢mesinde Ogretmenlerin rolii
biiyliktiir. Gorrison’a gore ise okullarda deger Ogretiminde basarili olmak igin

o0gretmen asagidaki ozellikleri tasimalidir (Misket, 1985:15).

1.0gretmen, acik bir sekilde tanimlanmis degerlere sahip olmalidir.
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2.0gretmenin degerleri birbiriyle uyumlu olmalidr.

3.Biitiin 6grencilerin degerlerine saygi duymalidir.

4.Degerlerin 0zlii sozler ve kurallardan ¢ok Orneklerle 6grenildigini
bilmelidir.

5.Deger kaliplarini i¢ine alan bir 6grenme durumunun, tim 6grencileri ayni
sekilde etkilemeyecegini diisiinmelidir.

6.Deger sistemlerinin gelisiminde 6grenme siirecinin roliinii anlamalidir.

7.Ergen, ¢evrenin ve kalitimin karsilikli iligkisinin dinamik bir {iriinii olarak

kabul edilmelidir.

Ryan (1999:143-155), deger 6greten bir 6gretmen, dgrencilerine danigmanlik
ve rehberlik hizmeti vermeli, onu tesvik ederek harekete gegirmelidir. Basarili bir
rehberlik i¢in ise, 6grencilerinin ilgilerini fark etmek ve onlarin yapabilecekleri
konusunda cesaretlendirmek gerekir. Ayrica 6gretmenin kendi degerlerini yasamasi,
degerlerini aligkanlik haline getirmesi ve bu ozelliklerini veli, 6grenci ve okul ici
iletisimde yansitmasi gereklidir. Sonug olarak 6gretmen, 6grencilere, okula, 6gretime

ve alanina ilgisini géstermeli ve isine adanmalidir.

Kirschenbaum (1995:47) ise, 6gretmenin sinifta otoriter ve asir1 serbestlikte
uclarda oldugu durumlarda deger egitimiyle mesgul olamayacagini belirtmistir.
Ogretmenin deger Ogretirken basarili olmasi igin tanimlanmis degerlere ve bu
degerleri davranislariyla gdstermesine ihtiyac vardir. Iyi bir model olarak dgretmen,

Ogretim siirecinde, okulda ve toplumda yo6nlendirici bir rol oynayabilir.

Ogretmene deger dgretirken yukarida verilen davranis drneklerinin disinda
farkl1 etkinlik  ve stratejilerde sunulmaktadir. Deger 0Ogretiminde kullanilan

etkinlikler dort baslik altinda toplanmaktadir.
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2.8.DEGER OGRETIMINDE YAKLASIMLAR

Okullarda deger Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farklh
yaklagimlar bulunmaktadir. Okullarda segilen degerler, geleneksel telkin
yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger acgiklama yaklasimi ile 6grencinin kendi
degerlerinin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamada
deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlar1 da kullanilabilir. Alanla ilgili
kaynaklar incelenerek deger Ogretiminde kullanilan farkli yaklasimlar asagida

verilmistir.

2.8.1.DEGERI TELKIN ETMEK, ASILAMAK

Insanlik tarih boyunca, insan davranislarina sekil vermek amaciyla telkin,
6giit yontemini kullanmistir. Bu yaklasimda yeterince sdyler ve gdsterirseniz insanlar
sonunda sizin istediginiz gibi davranacaktir varsayimi vardir. Veli ve 6gretmenlerin
“Iyi bir kiz bdyle yapmaz, Cocuklar biiyiiklerine sayg1 gosterir.” gibi sdzleri telkin

yonteminin kullanimina 6rnektir (Welton ve Mallan, 1999:137).

Yetigkinlerin genclere telkin ve tavsiyede bulunmasinin altinda su diislince
yatmaktadir. Yetiskin deneyimleri sonucu 6grendigi degerleri kendi i¢in dogru olarak
kabul eder ve gencin kendine baska degerler se¢mesinden korkar. Eger veli
degerlerini etkili bir sekilde transfer edemezse gencin hos olmayan degerler

sececeginden korkar (Simon, 1972:47).

Veliler basarili bir sekilde telkin yontemini kullanmaktadirlar. Bu yontemi
kullanirken ogiitlerle cocuklarin deger ve davramiglarimi agiklar ve diizenler.
Aragtirmalar aym1 yontemi Ogretmenlerin  kullanmasi durumunda basari
saglanamadigin1 géstermektedir. Bu durumun agiklamasi su sekilde olabilir. Veliler
cocuklarin dogumundan itibaren onlarin yanlarindadir. Bu nedenle Ogiitlerini
aciklamaya yeterince zamanlar1 vardir. Ogretmenler ise yilda 180 giin 6grencilerle

beraberler ve sonraki yil 6gretmenlerin degisme ihtimali vardir (Simon, 1972:138).



97

Okullarda bu yontemi etkili kullanmak i¢in gerekli yeterli zaman ve yakin iliski

bulunmamaktadir.

Telkin yontemi daha ¢ok ordu, izcilik ve dini kurumlar tarafindan
kullanilmaktadir. Bu kurumlarda yontemin kullanilmasinda yeminler ezberlenmekte
ve Onemli insanlarin yasamlari incelenmektedir (Leming, 1997:13). Bu ydntemin
okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler okuma ve &gretmenler tarafindan
anlatilan ahlaki durumlar1 dinleme, tOrenlere katilma ve halka hizmet
organizasyonlarina katilma vardir. Ayrica yemin ederek okula veya kuruma

bagliligin1 géstermede kullanilan bir yoldur.

Telkin yonteminde olduk¢a ¢ok kullanilan tekniklerden biri ahlaki yonii
bulunan tarihsel veya kurgusal hikayeler kullanmaktir. Yasam &ykiileri istedigimiz
degerleri telkin eder. Bu dykiilerin anlatilmasi, diger bireylerin davranislarinin ahlaki

sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglar.

Bu yaklasimda 6gretmenlerin 6grencileri yasamlariyla ilgili ahlaki hikayeler
anlatmaya cesaretlendirmesi gerekir. Ogrencilerin dykiileme yoluyla, érnek ahlaki
davraniglar ve catigmalar hakkinda deneyim sahibi olmast miimkiindiir (Leming,

1997:13).

2.8.2.DEGER ACIKLAMAK

Bireyler her giin farkli durumlarla karsilasir, diigtiniir, fikir belirtir, karar alir
ve harekete gecer. Hayatta alinan her karar harekete gecirici bir etkiye sahiptir.
Ogrencilerde yetiskinlerden daha az olmamak kaydiyla problemlerle karsi karsiya
gelir ve kararlar alir. Insanlar karar alirken inanglari, degerleri ve tutumlarim

kullanirlar.

Veliler ve 6gretmenler tarafindan telkine dayali direkt deger 6gretimi etkisini
yitirmeye baslamistir. Ciinkii gen¢ bireyler veli ve 6gretmelerinin disinda, akran

gruplarindan, televizyondan, yazili basindan ve sinema ve sanat diinyasinin
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yildizlarindan etkilenmeye baslamistir. Ogretmen ve velinin 6grenci iizerinde ki
etkisi azalmis ve gen¢ insanin kendisine 6rnek alabilecegi insan sayisi artmustir.
Ogrencinin modeli velisi, 6gretmeni olabilecegi gibi, bir sarkici, politikac1 veya
sinema yildiz1 da olabilmektedir. Biitiin bu etkiler altinda gen¢ insanin degerleri
cogunlukla yetiskinler tarafindan yonlendirilmektedir. Bunun sonucu olarak
kendileri degerlerinin farkina varma en iyiyi se¢gme siirecini 6grenememektedirler.
Bu yilizden yasamlarinda 6nemli kararlar alma durumlarinda akran gruplarinin

baskistyla ve propagandanin etkisi altinda kalmaktadirlar (Simon, 1972:3).

Gencin hayatim1 nasil yasayacagi, se¢imlerinde ve karar almada nasil
davranacagi ve aklina gelen sorularin cevaplarint dogru verebilmesi icin kendi
degerlerini agikliga kavusturmasi gerekir. Geng veya yash herkes otorite, calisma,
arkadaglik, para, cinsellik, din, siyaset, bos zaman, okul gibi konularda anlasmazliga
ve kanigikliga diiser ve deger ¢atigmasi yasar. Bu giiniin geng¢ ve ¢ocuklar1 gecmise
nazaran daha ¢ok se¢imle kars1 karsiyadir. Alternatiflerin ¢cok olmasi onlar1 daha ¢ok
karmasaya ve gorgiisiizliige itmistir. Bu karmagsiklik ve anlagmazlik karsisinda geng

insanlara yardim gereklidir (Simon, 1972:4).

Bu yaklasimda 6grencilere kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in yardimda
bulunulmaktadir. Bu teknigin altinda yatan varsayim bireylerin kendi degerlerini agik
bir sekilde anlayamayacaklaridir (Welton ve Mallan, 1999:140). Deger agiklama
yaklagimi 6grencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina yardimci
olur. Bu vyaklasim degerlerin iceriginden c¢ok degerlerin olusma siireciyle

ilgilenmistir (Simon, 1972:6).

Ryan’a (1991:742) gore, deger aciklama, siif oyunlari, sergiler, farkli zaman
ihtiyaglarinda alistirmalar, karmasik ve 6zel konular sayesinde yapilir. Ogretmenler
deger aciklamasini tiim yas seviyelerinde ve konularda kullanabilir Bu yaklagimi
benimseyen 6gretmenler grupla calismaya onem verirler. Uygulama sirasinda her
diisiinceye saygi1 gosterir ve belli degerleri empoze etmeden 6grencilerin degerlerini

aciga vurmalarini tegvik ederler (Bacanli, 2002:199).
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Deger agiklama yansiz bir yaklasimdir. Deger agik bir sekilde ogretildiginde
etkisinin azalacagi distinlilmektedir. Bu nedenle degerler empoze ve zorlama

yapilmadan, yedi basamakta deger kazandirmay1 temel alir (Simon, 1972:8).

Secme

1.0zgiirce segim ya da bagimsiz se¢im yapma (segme 6zgiirliigii)

2.Bir dizi mevcut secenegi degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan
se¢ebilme.

3.Her alternatifin olast sonuglarmi diisiinerek degerlendirdikten sonra

secebilme.

Odiillendirme
4.En o6nemli ve degerli oldugu diisiiniilen seyleri Odiillendirme ve deger
verme.

5.Serbestce (0zgiir) segilen bir degeri agikca sdyleyebilme.

Hareket
6.Serbestce (6zgiir) secilen degerle uyumlu olan bir hareket tarzi (tavir)
hareket edebilme.

7.Segilen degerle uyum igerisindeki bir hareket tarzinda tekrar tekrar hareket

edebilmek.

Deger agiklama yaklasiminda amag, yukarida verilen yedi basamagi
kullanarak, o&grencilerin kendi yasantilar1 yoluyla degerleri igsellestirmelerini
saglamaktir. Bu basamaklarin kullanilmast durumunda O&grencilerin deger ve

davranislarinin farkina varmasi beklenir.

Deger aciklamanin anahtar 68esi cevap aciklamadir. Cevap agiklama
ogrencinin kendi fikirlerinin denemesi durumunda onu cesaretlendirir. Ogretmen
cevap agiklarken, kendi dogru cevabini Onermemeli, degerlendirmemel,

clestirmemeli ve ahlaki hale déniistiirmemelidir. Ogrencinin verdigi cevabi
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aciklamasina yardim etmek amaciyla asagida verilen tipte sorular sorulabilir (Welton
ve Mallan, 1999:140).

-Senin i¢in bu 6nemli midir?

-Su an mutlu musun?

-Diger alternatifleri yapabilecegini diisiindiin mii?

-Gergekten yapabilir ve konusabilir misin?

-Ayni1 seyleri tekrar yapabilir misin?

Sonug olarak 6gretmen sinif i¢inde ve disinda Ogrencilerin kendi se¢im ve
degerlendirmelerinin bilingli olarak gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar. Yaklagim biitiin
bu oOzellikleri yaninda, agiklama sorularimin Ogrencinin kisisel mahremiyetine
potansiyel bir saldir1 oldugu yoniinde elestiriler yapilmaktadir.

Deger aciklamanin elestirilen yonleri (Welton ve Mallan, 1999:140).

1.Ogrencinin kigisel (mahrem) alanina girme tehlikesi vardir.

2.0gretmen bir gelisim danismani veya psikiyatrisi roliinde biiriinmektedir.

3.Ahlaki ve ahlaki olmayan konularin ayirt edilmesinde basarisizlik
yasanmaktadir.

4. Biitiin degerlerin esit dogrulukta oldugu varsayimindan yola ¢ikilir.

2.8.3.AHLAKI MUHAKEME

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ Ogrencilere verilen
ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarin1 ortaya ¢ikarmaktir.
Kohlberg yaptig1 aragtirmalarda ayni hikayelere farkli yas grubunda bulunan
Ogrencilerin farkli yargilarda bulundugunu saptamistir. Arastirmalart sonucunda
Ogrencilerin gelisme donemlerinin {i¢ diizey ve altt basamakta toplandiklarini

gérmiistiir (Selguk, 2000:112).

I.Gelenek oncesi diizey.Bu diizeyde degerler disa bagimli ve kisinin kendi
ihtiyaclar1 6n plandadir.
1.Dénem: Ceza ve Itaat (4-6 yas) Kisi cezadan kagindig icin kurallara

uyar.
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2.D6nem:Cikara dayali alis-veris (6-9 yas) Odiile ulasmak icin

kurallara uyar.

I1.Geleneksel Diizey:Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarini dikkate alir.
Geleneksel degerler benimsenir.
3.Dénem:Kisiler arast uyum (10-15 yas) Iyi cocuk evresinde olup
baskalarinin onayini almak i¢in kurallara uyar.
4.Doénem: Kanun ve diizen (15-18 yas) Otoriteye, sosyal kurallara ve

kanunlara sucluluk ve diglanma kaygisindan dolay1 uyar.

IIL.Gelenek otesi diizey: Insan haklarmin gozetildigi evrensel degerler
benimsenir.
5.D6nem:Sosyal anlagsma (18-20 yas) Davranislarina insanligin ortak
mutlugu i¢in gerekli olan degerler yon verir.
6.Evrensel ahlaki ilkeler (20-iistii) Davraniglarina insan haklari,

esitlik, demokrasi, 6zgiirliik gibi evrensel ilkeler yon verir.

Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin bulundugu ornekler
vererek Ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen
bunu yaparken her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger 6grencilerin verilen
ornek olayla ilgili soylediklerini duyma firsati verir. Bu yaklasimda amag

ogrencilerin zihnine secilmis degerleri yerlestirmek degildir (Leming, 1997:7).

Ogretmen uygulama sirasinda smifi gruplara béler ve drnek olayda yapilacak
en iyi davranigin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda tartisir. Cikmazlar
ogrencilerin deneyim ve gelisim seviyelerine gore ¢oziillir. Arastirmalar 6grencilerin
goriis belirtme sirasinda diger 6grencilerin tesiri altinda kalmadiklarin1 gostermistir
(Ryan, 1997:741). Bu yontemde esas amag¢ Ogrencilerin davraniglarina rehberlik
edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrenci degerlendirme
yaparken kullandig1 dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada
ogrencinin ¢dziimii onemli degildir. Onemli olan neden o ¢dziime ulastigidir.

Yaklagim tiim okul seviyelerinde kullanilabilir.
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2.8.4.DEGER ANALIZI

Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt etmeyi
gerektiren bir analizdir. Deger sorulari lizerinde duygusal olmadan, akilci, mantikl
ve sistematik bir sekilde deger sorularini test eder. Bu yaklasimda 6grenciler bir
pozisyon alir, yargilar ve alternatif ve muhtemel sonuglar ortaya atar (Naylor ve
Diem, 1987:365). Deger analizi yaklasimi gergek ya da yapay bir problemle
karsilasildig1 zaman uygulanan bir yaklasimdir. Ornegin 6grencilerin oyun sahasi
disinda oyun oynamalarina neden izin verilmedigi veya calmaya neden izin

verilmedigi konusu analiz edilebilir.

Buldugu bir clizdan1 sahibine iade eden bir 6grencinin davranigsinin dogru ve
diirlist bir davranis oldugunun sinif icinde belirtildikten sonra, ciizdan sahibinin
parasini bulamasaydi neler olabileceginin her yoniiyle tartisilmasi “baskalarinin
esyalari1 almamaliy1z” tlirlinden o6giitler verilmesinden daha etkilidir (Erdem ve

Akman, 1998:128).

Bu vyaklasimda oOgrenciler Ornek olaylarla ahlaki diistinme becerisini
kazanirlar. Ayni zamanda Ogrenciler bilimsel problem ¢dzme yontemini sosyal
problemlere uygulamay1 da 6grenirler. Bu yaklasim tiniversite, lise ve ilkogretimde
de uygulanabilir. (Ryan, 1991:742). Ogrencilerde degerlerle ilgili sorular1 anlamalari

icin ayirt edici bir analiz ve dikkat gelistirmelerine yardim edilmelidir.

Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (Welton ve Mallan, 1999:147;
Ryan, 1991:742).

I.Konunun (Cikmazin) tanimlanmasi: Konunun temelini olusturacak
aciklamalar yapilir. Miimkiinse konunun gectigi mekana gidilir. Durumdan
etkilenecek kisilerin sorumlulugu ve giivenligi konusunda ayrintili agiklamalar
yapilir.

2.Alternatiflerin agiklanmasi,

3.Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
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4. Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini,

5.Potansiyel durumun tanimlanmasi: Ogrenci fikirleri nelerdir. Olaya farkli
yonlerinden bakma ve farkli anlamlarini ortaya ¢ikarma vardir.

6.Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi,

7.Alternatifler arasindan segme ve uygun hareket i¢in karar alma.

Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir asamayi uygular.
Deger analizi cogu kez desteklenir ve ¢ok az elestirilen bir yaklasimdir. Ancak, bazi
basamaklar1 deger 6gretiminin diger yaklasimlarina benzer. Deger analizinde de bir
¢ok basamak ogretmenin soraca@i seri sorulara baghdir. Ogretmen 25 kisilik bir
simifta Ogrencinin biriyle mesgulken, diger Ogrenciler ilk baslarda dikkatlice
dinleyecektir. Ogrenciyle diyalogun uzamasi durumunda diger o6grenciler
ilgilenmemeye baglayacaklardir. Bu durumdan kurtulmak i¢in asagida verilen ¢oziim

yollar1 uygulanabilir (Welton ve Mallan, 1999:147).

1.0gretmen 6grencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir. Ilgi seviyesi diisiik
olan 6grenciler aktivitelere katmamalidir.

2.Miimkiin oldugu zaman yaklasim kii¢iik gruplar bi¢ciminde uygulanmalidir.

3.0grencinin dikkati dagildig1 zaman 6zetleme yapilmalidir.

4.Deger analizini uygulamak i¢in, ¢éziime ulasmaya yetecek kadar zaman ve

konunun yeterli igerigi olmalidir.

Yukarida verilen deger o6gretim modelleri ayr1i ders programlari olarak

yapilandirildig: gibi biitlin derslerde 6gretmenler tarafindan da kullanilabilir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan
Olcme araclarin1 gelistirme siireci, verilerin toplanmasit ve verilerin analizinde

kullanilan istatistiki teknikler verilmistir.

3.1.ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirma, deneysel olmayan nicel arastirma dizaynina sahiptir. Bu tiir
arastirmalara tanimlayici arastirmalar da denilmektedir. Bu arastirmalar sonucu
etkileyecek faktorleri degistirmeden var olan olay, olgular1 aciklamak {izere

tasarlanmaktadir (McMillan, 2000:177).

Aragtirma, tarama modelindedir. Bu tiir aragtirmalarda, bir evren veya
orneklemde herhangi bir zamanda meydana gelen olay veya olgular aciklanmaya
calisilir (McMillan, 2000:196). Tarama yontemi; gecmiste veya halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle tanimlamay1 amaclayan bir yaklasimdir (Arli ve Nazik,
2001:5). Bu tiir arastirmalarda arastirmacinin amaci, evreni olusturan insanlarin
inceleme konusu icinde ele aldig1 karakterlerini ger¢ek olarak ortaya koymaktir
(Arseven, 1994:13-14). Bu amaca ulagmak icin, 6zel olaylar ve degiskenler arasinda
var olan iligskiyi tanimlama ve karsilastirma vardir (Cohen, Lawrence ve Morrison,
2000:169). Bu yontemde, aragtirmacinin arastirmaya konu olan durum veya olguyu

etkileme, degistirme gabasi yoktur.

Arastirmada O6rneklemden veri toplama teknigi olarak anket kullanilmistir.
Anket, deneklerin goriislerinin yazili olarak alindigir bir veri toplama teknigidir
(Arseven, 1994:109). Bu arastirmada, deneklerin goriis ve diisiincelerini belirlemek
i¢in hazirlanan 6l¢me araclarinda acik uglu sorular ve likert tiirde hazirlanmis

maddeler yer almistir.
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Bu aragtirmada kullanilan 6l¢me araglari ile ilkdgretim okulu sekizinci sinif

okulda deger 6gretimine iliskin goriisleri belirlenmistir.

ogrencilerinin ilkogretim okulu duyussal amaclarinda verilen degerlere ulasma

diizeyi ile bu okullarda gorevli 6gretmenlerin 6grenci degerlerine bakis agilart ve

Arastirmanin uygulama asamalar1 ve yapilan calismalari gosteren semanin

yapisi su sekildedir:

TURK MILLi EGIiTiM SiSTEMININ DUYUSSAL

DERECESININ DEGERLENDIRILMESI

AMACLARININ iLKOGRETIM ILKADEMEDEKI GERCEKLESME

y

OLCME ARACLARININ
HAZIRLANMASI

GECERLIK

\ 4

GUVENIRLIK

\ 4

YAPI VE iC TUTARLILIK
KAPSAM ) o
GECERLIGi GUVENIRLIK
ANALIZi
y
OLCME ARACLARININ
UYGULANMASI
SED CINSIYET
GELENEKSEL CALISMA-i$ DEMOKRATIK BIiLIMSEL TEMEL
DEGERLER DEGERLERI DEGERLER DEGERLER DEGERLER

Sekil.1 Arastirmanin akis semasi
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3.2.EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan MEB’e bagl
kamu ilkogretim okullarinda egitim goren sekizinci smif Ogrencileri ve bu
kurumlarda gdrev yapan dgretmenler olusturmustur. Orneklem seg¢iminde merkez
ilcelerde bulunan ilkdgretim okullari sosyo-ekonomik diizeylerine gore {li¢ sinifla
ayrilmistir. Siniflama yapilitken MEB verileri kullanilmistir. Secilen okullarin
Ankara ili merkez ilgelerinin tiimiine dagilimma dikkat edilmistir. Bu yontemi

kullanmada amag ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilere ulasmaktir.

Yukarida belirlenen okullarin bulundugu boélge veya gelismislik diizeyi
sosyo-ekonomik diizey olarak kabul edilmemistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerini belirlemek i¢in ayr1 bir 6l¢ek kullanilmistir. Boylece okullarin yer aldigi
bolgelerin sosyo-ekonomik diizeyleri degil, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri

degisken olarak kabul edilmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde evrenin biiyiikliigii, temsil yetenegi,
maliyet, zaman ve veri analizi sartlar1 dikkate alinmistir. Sekaran (1992) 75,000
kisilik bir evren icin 382 kisilik Orneklemin yeterli oldugunu belirtmektedir
(Altunisik, ve digerleri, 2002:59). Arastirmanin evrenini olusturan Ankara ili merkez
ilcelerinde bulunan ilkdgretim okullart sekizinci simif 6grenci sayist 56,868 dir
(Ankara ili milli Egitim Midiirliigii, 2003). Arastirma kapsamina alman dgrenci
sayis1 ise 360°dir. Orneklem sayis1 %5 hata pay: ile evrene genellenebilecek

diizeydedir (Balc1, 2001:107).

Arastirmanin 6rneklemin de bulunan ve uygulama yapilan ilkogretim

okullarinin listesi agagida verilmistir.
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Tablo 1 Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullar

IIk6gretim Okulu fige
Yeni Dogan 1.0 Altindag
Hamdullah Suphi 1.0 Cankaya
Etimesgut 1.0 Etimesgut
Tek 1.0 Golbasi
Talia Yasar Baykur 1.0 Kegioren
Kayas 1.0 Mamak
Atatiirk 1.0 Sincan
Abdi Ipekei 1.0 Yenimahalle

Ankara ili merkez il¢elerinin her birinden birer okul arastirmanin 6érneklemini

olusturmustur.

3.3.VERi TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMESI

Arastirmada yedi farkli O6lgme aract kullanilmistir. Bu araglardan biri
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini 6l¢mek icin kullanilmigtir. Bu ara¢ Bacanh
(1995:106) tarafindan gelistirilmis, arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmistir.
Diger olgekler ise dgrencilerin Ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirlenen
degerleri 6lgcmeye yonelik olarak hazirlanan geleneksel degerler 6lgegi, demokratik
degerler Olgegi, caligma is degerleri 6lcegi, bilimsel degerler 6lcegi ve temel degerler
olgegidir. Ogretmenlerin 6grenci degerlerine ulasma diizeyiyle ilgili goriisleri, deger
ogretiminde kullanilan yontemler ve deger Ogretiminde okullarin roliine iliskin
goriisleri ise dgretmen Slgegi ile Olgiilmiistiir. Yukarida verilen dlgekler arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.



108

3.3.1.S0SYO-EKONOMIiK DUZEY BELiRLEME OLCEGI

Sosyo-ekonomik diizey; bir kisinin veya bir toplulugun hem toplumsal hem
de ekonomik yonden bulundugu yer olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1981:147).
Tanimdan anlasildig1 {izere, sosyo-ekonomik diizeyin kiiltiirel 6geler de icerdigi
goriilmektedir. Genel olarak SED’in yalnizca smif kavramini degil, egitim, meslek,
gelir ve konut tirii gibi degiskenleri de icerdigi kabul edilmektedir (Bacanli,
1995:98). Birey en cok kendisiyle ayni sosyal sinifa dahil kimselerle etkilesim
halinde bulundugundan, onlarin paylastiklar1 belirli bir sosyal sinifin kiiltiiriinii edinir

(Kagiteibasi, 1972:39).

Sosyo-ekonomik diizey klasik siniflamaya gore ii¢ diizeye ayrilmaktadir. Bu
diizeyler iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeylerdir (Tezcan, 1997:32). Arastirma
kapsamina alinan ilkogretim okulu sekizinci sinif 6grencilerinin sosyo-ekonomik
diizeylerini belirlemede Bacanli (1995:106) tarafindan gelistirilmis olan SED 6lgegi
yeniden diizenlenerek kullanilmistir. Olgekte yer alan bazi maddeler arastirmanin
amacina gore degistirilmis ve diizenlenmistir.

Arastirmada kullanilan sosyo-ekonomik diizey 6l¢eginin maddeleri sunlardir:

1.Babanin 6grenim durumu,

2.Annenin grenim durumu,

3.Ailedeki birey sayisi,

4. Evin 1s1tma diizeni,

5.Ailenin ortalama aylik geliri,

6.Babanin meslegi,

7.Ailenin sahip oldugu esyalar: buzdolabi, ¢amasir makinesi, televizyon,
telefon, VCD, bilgisayar, ev, 6zel araba, yazlik ev, cep telefonu.

Uygulama sonunda her maddenin segeneklerinin puanlar1 toplanmis ve
toplam puan elde edilmistir. Bu puanlamada, 6rnegin babanin 6grenim durumu
“hicbir okul mezunu degil” ise 1 puan, “ileri egitim gérmiis” ise 5 puan verilmistir.
Bu puanlama sistemi diger sorular i¢in de kullanilmistir. Ailenin sahip oldugu

esyalarla ilgili soruda ise her esyaya birer puan verilmistir. Elde edilen puanlardan
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ist yiizde 33.3’liik dilime giren 6grenciler list SED, orta yiizde 33.3’liik dilime giren
ogrenciler orta SED, alt yiizde 33.3’liik dilime giren 6grenciler ise alt SED olarak
kabul edilmistir.

3.3.2.0GRENCi DEGER OLCEGI

Ogrenci deger dlgegi, birinci ve ikinci alt amaca (probleme) yonelik olarak
hazirlanmistir. Bu 6l¢ek, ilkdgretim okullari son sinif 6grencilerinin ilkogretim genel
hedeflerinde ifade edilen degerlere ulasma diizeyini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu
Olcme araci, aragtirmaci tarafindan konuyla ilgili literatiir taranarak hazirlanmistir.

Ogrenci deger 6lceginin gelistirilme asamalar1 asagida verilmistir:

1. Asama

Veri toplama aracinin gelistirilmesinin ilk asamasinda deger Glgen araglar
(Rokeach, 1973; Schwartz, 1992; Allport, 1960) incelenmistir. Sonraki agamada ise
Milli Egitim Temel Kanununu, Tirk Milli Egitim Sisteminin Genel Amagclar1 ve
[Ikogretimin Genel Amaglari incelenerek deger ifadesi tastyan amaglar secilmistir.
Ayrica ilkdgretim okullarinda okutulan biitiin derslerin genel amaglar1 incelenerek
deger ifadesi igerenler secilmistir. Bu degerlerin se¢ilmesinde Schwartz (1992)
tarafindan gelistirilen deger Olcegi ile Ryan (1998) ve Lickona (1993) tarafindan
onerilmis degerler temel alinmistir. Duyussal genel amaglardan deger ifade edenler

secilmis ve 36 farkli degere ulasilmistir.

Bazi degerler (Orn; aile giivenligi, saygi, sorumluluk) birgok genel amagta

tekrar edilmistir.
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Yaratici Ishbirligi Kendine Temiz olmak Diiriist olmak | Saglikli
olmak giiven olmak
Cevreyi Sorumluluk | Saygi Giizelliklerle Girigimcilik | Tutumlu
korumak dolu bir diinya olmak
(Estetik)
Ulusal Arastirmact | Merak Hayattan  tat | Uyumlu Caliskan
giivenlik olmak duymak almak olmak olmak
Manevi bir | Hosgorii Gorev bilinci | Alcak  goniillii | Bilimsel Demokratik
hayat olmak olmak olmak
Aile Hayatin Cesur olmak | Giivenilir Toplumsal Dogayla
glivenligi | verdiklerini olmak diizenin biitiinliik
kabullenmek stirmesini icinde olmak
istemek
Azimli Kibar olmak | Elestirel Erdemli olmak | Yardimsever | Ozverili
olmak olmak olmak olmak
2. Asama

Veri toplama aracini gelistirmede ikinci asama, bu degerlere uygun ifadeler
yazma asamasidir. Bu asamada bireyin belli durumlar karsisinda gosterecegi
davranis1 dlgebilecek ifadeler yazilmistir. Degerleri ifadeye doniistiirme asamasinda
her deger icin ilgili kaynaklara bagvurulmustur (Dilmag, 2002; Ozen, 2001; Haynes,
2002; Helik,2003; Perese,2003; Kirschenbaum,1995; Ohio State Deptertmant of
Education,1996; Bulach ve Buttler,1998; Marsha,2002; Bowman ve Potts,2001).
Gerektiginde sozlikkten yararlanarak her degeri Olgebilecek ifadeler yazilmustir.
[fadelerin yazilmasinda degerlerin biligsel, duygusal ve davranissal boyutu oldugu
gerceginden yola ¢ikilarak davranigi, duyguyu ve bilgiyi tanimlayan ifadelere yer
verilmistir. Bireylerin maddelere basmakalip cevaplar vermesini 6nlemek amaciyla

Olcekte baz1 maddeler olumsuz ifadeler seklinde yazilmistir (Tavsancil, 2002:144).
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3.Asama

Bu agamada gelistirilen 6lgme aracinin kapsam gecerliligini belirlemek i¢in
uzman goriisleri almmustir. ik olarak Milli Egitim Temel Kanununda, ilkdgretimin
Genel Amaglart ve ilkdgretim okulu dersleri genel amaglar1 arasindan secilmis
amaglarin arastirmaci tarafindan dogru deger ile isimlendirilip isimlendirilmedigi

3

sorulmustur. Bu kisimda uzmanlar goriislerini “yeterli”, “diizeltme gerekli” ve
“yetersiz” segenekleri ile belirtmislerdir. Ikinci olarak isimlendirilen degeri 6l¢gmeye
yonelik olarak yazilmis ifadelerin gegerliligi konusunda uzmanlardan goris
istenmistir. Bu kisimda da uzmanlar bir degeri dlgmek {izere yazilan ifadelerin
dogrulugunu yukarida verildigi gibi {iclii secenekleri isaretleyerek belirtmislerdir.
Uzman gorigleri almak {izere hazirlanan form Ek.1’de gosterilmistir. Uzman
goriisleri sonunda Tiirk Milli Egitim Sisteminin “manevi bir hayat”, “alcak goniillii
olmak™ ve “cesur olmak™ degerlerinin genel amaclar icinde bulunmadigi sonucuna
varitlmig ve bu degerlere iliskin maddeler Olgekten ¢ikarilmigtir. Ayrica uzman

goriisleri dikkate alinarak bazi ifadelerde diizeltmeler yapilmistir.

4.Asama

Bu agamada uzman goriigleri dogrultusunda diizeltilen ve son sekli verilen
dlgme araciin ilk uygulamasi yapilmistir (Ek.2). Ilk uygulamanm amaci, 6lgme
aracinin giivenirlik diizeyini ve faktorlerini (yap1 gecerligi) belirlemektir. 147
maddeden olusan veri toplama araci arastirma kapsamina alinmayan iki okulda
uygulanmistir. Veriler bilgisayara aktarilirken “daima” 5, “siklikla” 4, “bazen” 3,
“nadiren” 2, “hi¢” ise 1 seklinde puanlanmigtir. Olumsuz ifadeler ise “hi¢” 5,
“nadiren” 4, “bazen” 3, “siklikla” 2, “daima” ise 1 olacak sekilde kodlanmistir. Elde

edilen veriler SPSS 10.0 paket programinda anlamlandirilmistir.

Ogrencilere yapilan n deneme sirasinda dlgme aracinin kavramsal gerceveye
uygunlugu ve Olgegin yapisinin anlamlandirilmas1t amaciyla yap1 gecerliligi
incelenmistir. Ayni yapi1 ve niteligi 6lcen maddeleri bir araya toplamak ve dlgmeyi az

sayida faktor ile aciklamak amaciyla faktor analizi yapilmistir. Gelistirilen 6lgme
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araciyla yeni boyutlar (faktorler) bulmak ve degiskenler arasinda iliskileri agiklamak
amaglandigindan agimlayici (Exploratory) faktor analizi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk,
2002b:117). Yapilan faktor analizi sonunda kavramsal ¢er¢eve ve uzman goriigleri
sonucunda beklenen faktdrlerin olusmadign goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarmin
beklendigi sekilde olusmamasinda beklenen faktor sayisinin ¢ok olmasi etkili
olmustur. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan dondiirmeye (rotation) tabii
tutulmustur. Dondiirme sonuglar incelendiginde olugan faktorlerin benzer yonlerinin
oldugu goriilmiistiir. Ornegin “geleneksel degerler” olarak adlandirilabilecek
degerleri 6lgmeye yonelik olarak hazirlanan ifadelerin bir faktor, “bilimsel degerler”
olarak adlandirilabilecek degerleri dlgmeye yonelik hazirlanan ifadelerin ise baska
bir faktorde toplandigi goriilmiistiir. Bu sonugtan yola c¢ikarak ilkogretim okulu
sekizinci sinif 6grencilerinin ilkogretim genel hedeflerinde belirlenmis olan degerlere

ulagma diizeylerinin farkli 6l¢eklerle dlgiilmesi gerektigi fikrine ulagilmastir.

5.Asama

Bu asamada 6n uygulama sonunda olusan faktorler incelenerek ve literatiir
yeniden taranarak Ogrenci degerlerini farkli Olgekler kullanarak oOlgmek
amaglanmistir. Bu amagla “geleneksel degerler 6l¢egi”, “calisma-is degerleri 6lcegi”,
“demokratik degerler Olcegi”, “bilimsel degerler 6lgegi” ve “temel degerler dlcegi”

adiyla bes farkli 6lgege ulasilmistir.

Geleneksel Degerler Olcegi

Geleneksel degerler 6lgeginin gelistirilme asamasinda arastirmaci tarafindan
ilkogretim okulu genel amagclar1 incelenerek belirlenmis olan “toplumsal diizenin
stirmesini istemek”, “ulusal giivenlik”, “6zverili olmak™, “glivenilir olmak”, “tutumlu
olmak”, “diiriist olmak”, “yardimsever olmak”, “hayatin verdiklerini kabullenmek”
ve “aile” degerleri geleneksel degerler olarak belirlenmistir. Bu degerleri 6lgmek
amaciyla yazilan ifadeler diizenlenerek bir 6lgme araci haline getirilmistir. 25
maddeden olusan 6lgek aragtirma kapsamina alinmayan iki okulda 180 sekizinci sinif

Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen bulgular SPSS paket
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programina aktarilarak anlamlandirilmistir. Maddelerin puanlanmasi o6l¢egin ilk
halinin denemesinde oldugu gibi “daima” (5) seceneginden “hi¢” (1) segenegine

dogru seklinde, olumsuz maddelerin puanlanmasinda ise tam tersi bir yol izlenmistir.

Olgegin yeni boyutlarmi belirlemek ve uzman goriisleri sonucunda olusan
boyutlarin islerligini ortaya c¢ikarmak amaciyla faktor analizi yapilmistir. Yapilan
faktor analizinin amaci, literatiir ve uzman goriisleriyle olusan boyutlar test etmek
degil, degiskenler arasindaki iligkilerden hareketle faktorler bulmaktir. Bu tiir faktor
analizi a¢imlayic1 (exploratory) faktdr analizi olarak adlandirilmaktadir Ayrica
maddelerin kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmasi ve faktorlerin daha
kolay yorumlanmasini saglamak amaciyla dik dondiirmeye tabii tutulmustur. Bu tiir
dondiirme ¢ok faktdrli yapinin s6z konusu oldugu durumlara uygundur
(Biiyiikoztiirk, 2002a:475-476). Dik dondiirmeli faktor analizinde pek cok iliskili
degiskenden az sayida iligkisiz faktorlere ulasmak amactir (Tathdil, 1996:178).
Yapilan faktor analizi sonucunda anlamli ve kolay yorumlanabilir basit yapilara

ulagilmistir. Tablo 2°de, yapilan faktor analizi sonuglari verilmistir.

Faktor analizi sonuglarina gore Geleneksel Degerler Olgeginin alt1 faktorlii
oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6l¢egin gelistirilmesi sirasinda dikkate alinan
dokuz alt boyutun olugmadigini gostermektedir. Faktdr sonucglarmin ayrintili
incelenmesi sonucunda, aragtirmaci tarafindan iki farkl faktor olarak dikkate alinan
“ulusal giivenlik” ve “toplumsal diizenin siirmesini istemek” degerlerinin aym alt
boyutta toplandigi goriilmiistiir. Altt maddeden olusan birinci faktdr “ulusal
giivenlik” olarak yeniden adlandirilmistir. Birinci faktérde yer alan maddelerin

faktordeki yiik degerleri 0,487-0,807 arasinda degismektedir.
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Tablo 2.Geleneksel Degerler Olgegi Faktor Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler

Analizi) Sonuglari

Madde (Communalities) (Déndiirme Sonrast Yiik Degeri)
Ortak Varyans1 | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
1 2 3 4 5 6
M8 ,730 ,809
M9 , 707 ,702
M13 ,458 ,611
M14 ,704 ,618
M10 ,470 ,487
Ml16 ,665 ,707
M17 ,695 ,650
M15 ,668 , 737
M3 ,626 ,776
M4 ,459 ,640
M7 ,708 ,650
M12 ,670 ,753
M6 ,665 ,763
M1l ,430 ,594
M5 ,706 ,493
M2 ,672 , 728
M1 311 ,286

Geleneksel Degerler Olgeginin ikinci faktorii iki maddeden olusmaktadir.
Aragtirmaci tarafindan “yardimsever olmak™ alt boyutuna iliskin olarak Olgekte
bulunan dort maddeden ikisi farkli faktorlerde bulundugundan 6lgekten ¢ikarilmis ve
“yardimsever olmak™ alt boyutu iki madde olarak kabul edilmistir. Ikinci faktorde
yer alan maddelerin yiik degerleri 0,650 ile 0,737 dir. Geleneksel degerler dl¢eginin
ticiincii faktorii de iki maddeden olugmaktadir. “aile gilivenligi” alt boyutuna iliskin

olarak Ol¢ekte bulunan iki maddede beklendigi gibi bir faktér olusturmustur. Bu
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nedenle faktor ismi “aile giivenligi” olarak kalmistir. Faktorde yer alan maddelerin

yiikleri 0,776 ve 0,640’dur.

Olgegin dordiincii faktorii iki maddeden olusmustur. “Tutumlu olmak”
degerine iliskin olarak 6l¢ekte bulunan her iki madde de bir faktor olusturmustur. Bu
durum her iki maddenin de ayni boyutu Olgtiiklerini gostermistir. Faktoriin ismi
“tutumlu olmak”, faktéorde bulunan maddelerin yiikleri ise 0,650 ila 0,753’tiir.
Olgegin besinci faktorii ise ii¢ maddeden olusmaktadir. Bu faktdr arastirmaci
tarafindan “giivenilir olmak™ degerine iliskin olarak yazilan iki madde ve “diiriist
olmak” degerine iliskin olarak yazilan bir maddeden olusmustur. Faktoriin ismi
“giivenilir olmak” olarak kalmistir. Faktdrde bulunan maddelerin yiikleri 0,493-0,763
arasinda degigsmektedir. Geleneksel degerler Olgeginin altinci faktorii iki maddeden
olusmaktadir. Bu iki madde “hayatin verdiklerini kabullenmek”™ alt boyutuyla iligkili
olarak Olgege alimmustir. Her iki madde bir faktoér olusturmus ancak, maddelerden
birinin yiikii 0,30’dan (0,286) diisiik ¢ikmistir. Bu alt boyuta iliskin baska madde
bulunmadigindan &lgekte bulunmasi uygun bulunmustur. Olgegin ismi “hayatin

verdiklerini kabullenmek™ olarak kullanilmustir.

Olgegin hazirlanmasinda dikkate alman dokuz alt boyuttan “6zverili olmak”
ve “diriist olmak” boyutlarinin anlamli faktorler olusturmamasi ve maddelerin farkl
faktorlere girmesinden dolayr dlgekten ¢ikarilmigtir. “Toplumsal diizenin siirmesini
istemek” alt boyutu ise “ulusal giivenlik” boyutuyla birlesmistir. Sonug¢ olarak, alti

faktor ve 17 maddeden olusan bir 6lgege ulasilmistir.

Asagida verilen Tablo 3 incelendiginde Geleneksel Degerler Olceginin birinci
faktoriiniin 6lgege iliskin toplan varyansin yiizde 17,46’sin1, ikinci faktoriin ise
toplam varyansin ylizde 8,75’ini acikladig1 goriilmektedir. Diger faktorler acikladig
varyans oranlari ise yiizde 7,14 ile 5,12 arasinda degismektedir. Alt1 faktoriin

acikladigi toplam varyans ise 49,61 dir.
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Tablo 3 Geleneksel Degerler Olgegi Faktorleri ve Faktorlerin A¢ikladigi Varyans

Oranlart
Faktor Aciklanan
Varyans
1.Ulusan Giivenlik 17,469
2.Yardimsever Olmak 8,758
3.Aile Giivenligi 7,145
4. Tutumu Olmak 5,302
5.Giivenilir Olmak 5,314
6.Hayatin Verdiklerini Kabul 5,126
Toplam 49,613

Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa degeri
hesaplanmistir. Alfa katsayisi, pargalar arasi ortak iliskiyi dikkate alarak biitiin i¢in
tek bir tutarlilik katsayist hesaplamaktadir (Tavsancil, 2002:28). Geleneksel degerler
Olceginin alfa degeri ,72’dir. Bu giivenirlik diizeyi ise hazirlanan 6lgegin “oldukca

giivenilir” bir 6lgek oldugunu ifade etmektedir (Ozdamar, 1999:522).
Demokratik Degerler Olcegi

Demokratik Degerler Olgeginin  gelistirilme asamasinda arastirmaci
tarafindan “saygili olmak”, “demokratik olmak”, “erdemli olmak™, “uyumlu olmak”,
“igbirligi yapmak”, “kibar olmak” ve “hosgoriili olmak” degerleri demokratik
degerler olarak belirlenmistir. Bu degerleri dlgmek amaciyla yazilan ifadeler bir
Olcek haline getirilmigtir. 24 maddeden olusan Olgek aragtirma kapsamina dahil

edilmeyen iki okulda 180 6grenciye uygulanmistir.

Olgegin yeni boyutlarini ortaya koymak ve uzman goriisleri sonucunda olusan
boyutlarin islerligini ortaya c¢ikarmak i¢in faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor

analizinin amaci hazirlanan 6lgegin tek yada cok faktorli olup olmadiginin tespit
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edilmesidir. Bu amagcla varimax dik dondiirmeli faktor analizi yapilmis ve sonuglar

asagida verilmistir.

Tablo 4 Demokratik Degerler Olgegi Faktor Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler

Analizi) Sonuglar1

Madde (Communalities) (Déndiirme Sonras: Yiik Degeri)

Ortak Varyansi | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
1 2 3 4

M14 ,561 ,687

M13 ,548 ,685

MI12 ,499 ,597

M9 ,447 ,576

Ml11 ,439 ,557

M10 ,484 473

M6 ,355 ,359

M5 ,670 ,801

M2 ,452 ,600

M7 ,456 ,384

M8 ,753 ,841

Ml ,543 ,684

M3 ,548 ,662

M4 ,652 ,794

Demokratik degerler dlgeginin hazirlanmasi sirasinda dikkate alinan yedi

boyut faktor analizi sonuglar1 tarafindan dogrulanmamistir. Yapilan faktor analizi

sonunda Olgek dort faktorlii gikmistir. Demokratik degerler 6lgeginin birinci faktorii

yedi maddeden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan “demokratik olmak™ ve “saygili

olmak” alt boyutlar1 birleserek yeni bir faktor olusturmustur. Elde edilen yeni

faktore “saygili olmak” ismi verilmistir. Olgekte bulunan maddelerin yiikleri 0,359-

0,687 arasinda degismektedir. Olgegin ikinci faktorii ii¢ maddeden olusmaktadir.

Olusan faktor onceden belirlenmis “kibar olmak™ alt boyutuyla uyumludur. Bu
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nedenle ismi aynen korunmustur. Olgekte bulunan madde yiikleri 0,384-0,801

arasinda degismektedir.

Olgegin iigiincii faktorii iki maddeden olusmakta ve “hosgoriilii olmak™ alt
boyutunu olusturmaktadir. Madde yiikleri 0,684 ve 0,841’dir. Olgegin dordiincii
faktorii de iki maddeden olugsmaktadir. Faktérde bulunan her iki maddede “isbirligi
yapmak” boyutuyla iligkili olarak 6l¢ege alinmistir. Faktorde bulunan madde yiikleri
0,662 ve 0,794’ diir.

Olgegin hazirlanmasinda dikkate alinan yedi alt boyuttan “demokratik olmak”
ve “saygili olmak™ alt boyutlar1 birleserek yeni bir alt boyut olusturmustur. “Uyumlu
olmak” ve “erdemli olmak™ alt boyutlar1 ise faktdr olusturmamistir. Ayrica madde
yiikleri 0,30’dan diisiik oldugu igin dl¢ekten ¢ikarilmislardir. Olgek 14 madde ve dort

faktorden olusan bir yap1 meydana gelmistir.

Tablo 5 Demokratik Degerler Olgegi Faktorleri ve Faktorlerin Agikladigi Varyans

Oranlar
— Aciklanan
Varyans
1.Saygih olmak 22,976
2.Kibar olmak 8,986
3.Hosgoriilii olmak 7,356
4.Isbirligi yapmak 6,710
Toplam 46,028

Demokratik Degerler Olgegi dort faktorden meydana gelmistir. Birinci faktor
Olcege iliskin toplam varyansin yiizde 22,97’sini, ikinci faktor ise toplam varyansin
ylizde 8,98’ini agiklamaktadir. Dort faktoriin acikladigi toplam varyans ise yilizde
46,0°dur.
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Gelistirilen 6lgme aracinin giivenirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilar1 kullanilmigtir. SPSS paket programi yardimiyla Cronbach Alfa
katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplanan alfa degeri ,77°dir. Bu deger, 6l¢egin oldukca

yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gdostermektedir.

Cahsma-Is Degerleri Olgegi

Calisma-is degerleri 6lgeginin gelistirilme agamasinda arastirmaci tarafindan
ilkogretim okulu genel amaglar1 incelenerek belirlenmis olan “sorumluluk sahibi
olmak”, “goérev bilinci”, “girisimci olmak”, “caliskan olmak”, “azimli olmak™ ve
“kendine giliven” degerleri calisma-is degerleri olarak belirlenmistir. Bu degerleri
O0lemek amaciyla yazilan ifadeler bir 6l¢ek haline getirilmistir. 19 maddeden olusan
Olcek arastirma kapsamina alinmayan iki okulda 180 &grenciye uygulanmustir.
Uygulama sonunda elde edilen bulgular SPSS paket programina aktarilarak

anlamlandirilmistir.

Olgegin yeni boyutlarini ortaya koymak ve uzman gériisleri sonucunda olusan
boyutlarin islerligini ortaya c¢ikarmak amaciyla faktor analizi yapilmistir. Yapilan
faktor analizinden amag, hazirlanan 6lgegin tek yada ¢ok faktorlii olup olmadiginin
tespit edilmesidir. Bu amagla dondiirmeli faktor analizi yapilmis ve sonuglar Tablo

6’da verilmistir.

Yapilan faktor analizi sonuglar ¢alisma-is degerleri dlgeginin dort faktorlii
oldugunu géstermistir. Olgegin hazirlanmasi sirasinda dikkate alinan alt1 boyut faktor
analizi sonuglar1 tarafindan dogrulanmamustir. Calisma-is degerleri 6lgeginin birinci
faktorii tic maddeden olugmaktadir. “caliskan olmak™ alt boyutunu dlgemeye yonelik
olarak hazirlanan maddelerin bu faktorii olusturdugu goriilmektedir. Bulunan
maddelerin yiik degerleri 0,292-0,803 arasinda degismektedir. Olgegin ikinci faktorii
dort maddeden olugmaktadir. Arastirmaci tarafindan iki farkli boyut olarak
tasarlanan “azimli olmak™ ve “kendine giiven” boyutlarinin bu faktérde birleserek

yeni bir faktor olusturduklar goriilmektedir. Elde edilen faktore “azimli olmak™ ismi
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verilmistir. Faktorde bulunan maddelerin yik degerleri 0,336-0,703 arasinda
degismistir.

Tablo 6 Calisma-Is Degerleri Olcegi Faktor Analizi (Déndiiriilmiis Temel Bilesenler

Analizi) Sonuglari

Madde (Communalities) (Déndiirme Sonras: Yiik Degeri)
Ortak Varyansi | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
1 2 3 4
M12 ,652 ,803
Ml11 ,528 ,688
M13 ,420 ,628
M15 ,399 ,292
M14 ,534 ,703
M6 ,466 ,513
M7 ,459 ,597
M8 ,215 ,336
M4 ,604 , 729
M5 ,319 ,557
M2 ,367 ,348
M3 ,524 ,546
M9 ,669 ,790
M10 ,638 , 726
MIl ,701 ,301

Olgegin iigiincii faktorii dort maddeden olusmaktadir. Elde edilen faktdre
“girisimci olmak” ismi verilmistir. Faktorde bulunan maddelerin yiik degerleri 0,348-
0,729 arasinda degismektedir. Olgegin dordiincii faktorii iic maddeden olusmaktadir.
Arastirmaci tarafindan “sorumluluk sahibi olmak™ ve “goérev bilinci” olarak iki farkl
boyut olarak tasarlanan alt boyutlar yapilan analiz sonucunda tek faktor haline
getirilmistir. Elde edilen faktore “sorumluluk sahibi olmak” ismi verilmistir.

Faktorde bulunan maddelerin yiikleri 0,301-0,790 arasinda degismektedir.
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Olgegin hazirlanmasinda dikkate alinan alt1 alt boyuttan “azimli olmak” ve
“kendine giiven” alt boyutlar1 birleserek yeni bir alt boyut olusturmustur. “Gorev
bilinci” alt boyutu ise “sorumluluk sahibi olmak” boyutuyla birlesmistir. Sonug
olarak Caligsma-is degerleri Olgegi dort faktdorden olusmustur. Ayrica faktor yiik
degerleri 0,30’iin altinda kalan dort madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Tablo 7 Calisma-Is Degerleri Olgegi Faktorleri ve Faktorlerin Acikladig1 Varyans

Oranlari
Aciklanan
Faktor
Varyans
1.Cahiskan olmak 16,159
2.Azimli olmak 10,786
3.Girisimci olmak 7,980
4.Sorumluluk sahibi olmak 7,419
Toplam 42,344

Olgek dort faktdrden olusmaktadir. Birinci faktdr olgege iliskin toplan
varyansin ylizde 16,15’ini, ikinci faktor ise toplam varyansin yiizde 10,78’ini

aciklamaktadir. Dort faktoriin acikladigi toplam varyans ise 42,34 djir.

Olgegin giivenilirligini  belirlemek amaciyla Cronbach Alfa degeri
hesaplanmistir. Calisma-is degerleri Olgeginin alfa degeri ,62’dir. Bu giivenirlik

diizeyine sahip bir 6l¢egin “yeterli” oldugu kabul edilmektedir.

Bilimsel Degerler Olcegi

Bilimsel degerler arastirmaci tarafindan  “arastirmaci olmak™, ‘“yaratici
olmak”, “merakli olmak”, “bilimsel olmak” ve “elestirel olmak™ adi altinda bes
boyutlu olarak tasarlanmistir. Yukarida verilen boyutlar1 6lgmek amaciyla 25

maddeden olusan bir 6lgek hazirlanmig ve aragtirma kapsamina alinmayan iki okulda
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180 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS paket
programina aktarilarak anlamlandirilmistir.

Olgegin yeni boyutlarmi belirlemek ve uzman goriisleri sonunda olusan
boyutlarin islerligini ortaya koymak i¢in faktor analizi yapilmistir. Elde edilen

sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 8 Bilimsel Degerler Olgegi Faktor Analizi (Déndiiriilmiis Temel Bilesenler

Analizi) Sonuglari

Madde (Communalities) (Déndiirme Sonrasi Yiik Degeri)
Ortak Varyansi | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
1 2 3 4 5
M1 ,606 ,743
MI12 ,491 ,674
M1l ,439 ,611
M2 421 ,564
MI10 ,437 ,548
M13 ,425 ,489
M9 ,349 473
M16 ,681 ,808
M17 ,667 , 779
MI18 ,407 ,604
M8 ,486 ,647
M5 415 ,635
M7 ,368 ,513
M6 ,458 ,448
M14 511 ,699
M3 ,325 ,300
M4 , 737 ,856
MI15 ,711 ,833

Bilimsel degerler dlgeginin hazirlanmasi sirasinda dikkate alinan bes boyut

faktor analizi sonuclar tarafindan da dogrulanmistir. Yapilan faktor analizi sonunda
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Olcek Ongoriildiigii gibi bes boyuttan olusmaktadir. Bilimsel degerler 6lgeginin
birinci boyutu yedi maddeden olugsmaktadir. Elde edilen faktore “arastirmaci olmak™
ismi verilmistir. Faktoriin madde yiikleri 0,473-0,743 arasinda degismektedir.
Olgegin ikinci faktorii ise ii¢ maddeden olusmaktadir. Faktdr arastirmaci tarafindan
hazirlanan “yaratici olmak™ alt boyutunu igermektedir. Faktériin madde yiikleri
0,604-0,808 arasinda degismektedir. Olcekte bulunan iigiincii faktdr ii¢ maddeden
olusmaktadir. Bu faktore “merakli olmak” ismi verilmistir. Olcekte bulunan

maddelerin yiikleri 0,513-0,647 arasinda degismektedir.

Olgegin dordiincii faktérii i maddeden olusmaktadir. Olgekte bulunan bu
faktor literatiir taramasi ve uzman gorlsleri dogrultusunda olusturulmus olan
“bilimsel olmak” alt boyutunu dogrulamaktadir. Olgekte bulunan madde yiikleri
0,300-0,699 arasinda degismektedir. Olgegin besinci faktorii ise iki maddeden
olusmaktadir. Elde edilen faktore “clestirel olmak” ismi verilmistir. Faktoriin madde

yiikleri 0,833-0,856’dir.
Olgegin hazirlanmasinda dikkate alian bes alt boyuttan tiimiine faktdr analizi
sonucunda ulasilmigtir. Madde yiikleri 0,30°dan diisiik oldugu i¢in yedi madde

dlgekten cikarilmistir. Olgek 18 madde ve bes faktdrden olusmustur.

Tablo 9 Bilimsel Degerler Olgegi Faktorleri Ve Faktorlerin Acikladigi Varyans

Oranlar
— Aciklanan
Varyans
1.Arastirmaci olmak 19,855
2.Yaratici olmak 8,990
3.Merakh olmak 8,085
4.Bilimsel olmak 7,431
5.Elestirel olmak 5,440
Toplam 49,802
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Bilimsel Degerler Olgegi bes faktdrden olusmaktadir. Birinci faktdr dlgege
iliskin toplan varyansin yiizde 19,85’ini, ikinci faktdr ise toplam varyansin yiizde

8,99’unu agiklamaktadir. Dort faktoriin agikladigi toplam varyans ise yiizde

49,80°dir.

Bilimsel degerler Ol¢eginin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach
Alfa degeri hesaplanmistir. Olgegin toplam alfa degeri ,71°dir. Elde edilen giivenirlik

katsayis1 6l¢egin oldukea giivenilir oldugunu ortaya koymustur.

Temel Degerler Olcegi

Temel Degerler Olgegi arastirmaci tarafindan “cevreyi koruma”, “dogayla
biitiinliik icinde olmak™, “temiz olmak™, “saglikli olmak™ ve “estetik ad1 altinda bes
boyutta tasarlanmistir. Yukarida verilen boyutlart 6lgmek amaciyla 18 maddeden
olusan bir Olgcek hazirlanmis ve arastirma kapsamina alinmayan iki okulda 180
Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS paket
programina aktarilarak anlamlandirilmistir. Maddelerin puanlanmasi diger 6lgeklerde
oldugu gibi “daima” segeneginden ‘“hi¢” segenegine dogru 5,4,3,2,1 seklinde,

olumsuz maddelerin puanlanmasinda ise tam tersi bir yol izlenmistir.

Olgegin yeni boyutlarimi ortaya koymak ve uzman goriisleri sonunda olusan
boyutlarin islerligini ortaya ¢ikarmak icin faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor
analizinin amaci hazirlanan 6l¢egin tek yada c¢ok faktorlii olup olmadiginin tespit

edilmesidir. Faktor analizi sonuclar1 asagida verilmistir.
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Tablo 10 Temel Degerler Olgegi Faktdr Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler

Analizi) Sonuglari

Madde (Communalities) (Déndiirme Sonrasi Yiik Degeri)
Ortak Varyansi | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
1 2 3 4
M2 ,602 , 767
M4 ,488 ,649
M5 ,422 ,613
M6 ,526 ,608
M7 ,630 ,676
M1l ,673 ,811
M10 ,439 ,632
M3 ,405 ,457
M8 ,588 ,703
M1 ,639 ,608
M9 ,538 ,520

Temel degerler 6l¢eginin hazirlanmasi sirasinda dikkate aliman bes boyutun
tamam faktor analizi sonuglari tarafindan dogrulanmanustir. Olgek dort faktorlii
cikmigtir. Temel degerler Olgeginin birinci faktdrii {ic maddeden olusmaktadir.
Olusan faktor onceden belirlenmis “estetik™ alt boyutuyla uyumludur. Bu nedenle
ismi aynen korunmustur. Faktérde bulunan maddelerin yiikleri 0,613-0,767 arasinda
degismektedir. Olgekte bulunan ikinci faktor ise iki maddeden olusmaktadir. Her iki
madde de “saglikli olmak” alt boyutuna iligkin olarak Olgekte bulunmaktadir.

Faktorde bulunan madde yiikleri 0,676-0,698"dir.

Temel degerler 6lgeginde bulunan {igiincii faktor iic maddeden olusmaktadir.
Uciincii faktdr “dogayla biitiinliik icinde olmak™ ve “cevreyi korumak” olarak iki
farkli boyut olarak tasarlanan faktorlerden olugsmustur. Elde edilen faktore “cevreyi
koruma” ismi verilmistir. Bulunan madde yiikleri ise 0,457-0,811 arasinda

degismektedir. Olcegin dordiincii faktorii de iic maddeden olusmaktadir. Faktdrde
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bulunan {ic maddede “temiz olmak™ alt boyutuyla iligkili oldugu i¢in Olgege

alimmustir. Faktorde bulunan madde ytikleri 0,520-0,703 arasinda degismektedir.

Olgegin hazirlanmasinda dikkate alman bes alt boyuttan “dogayla biitiinliik
icinde olmak™ ve “cevreyi korumak™ alt boyutlar1 birleserek yeni bir alt boyut
olusturmustur. Diger alt boyutlar 6nceden tasarlandigi sekliyle olusmustur. Ayrica
madde yiikleri 0,30’dan diisiik oldugu icin dlgekten yedi madde ¢ikarilmistir. Sonug
olarak 6l¢ek, 11 madde ve dort faktdrden olusan bir yapiya sahiptir.

Tablo 11 Temel Degerler Olgegi Faktorleri Ve Faktorlerin Agikladigi Varyans

Oranlart
Faktir Aciklanan
Varyans
1.Estetik 20,769
2.Saghkh olmak 9,749
3.Cevreyi koruma 8,635
4.Temiz olmak 7,883
Toplam 47,036

Temel degerler Olgegi dort faktorliidiir. Birinci faktdr dlgege iliskin toplan
varyansin ylzde 20,76’smi, ikinci faktdr ise toplam varyansin yilizde 9,74’ini

aciklamaktadir. Dort faktoriin agikladigi toplam varyans ise yiizde 47,03 diir.

Gelistirilen 6lgme aracinin giivenirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilar1 kullanilmistir. Temel degerler Olceginin toplam alfa degeri

,66°dir. Bu ise sosyal bilimler i¢in “giivenilir” bir deger kabul edilmektedir.

3.3.3.0GRETMEN OLCEGI

Ogretmenlere uygulanacak olan &lgme araci okulda degerler konusunu
kapsamaktadir. Konuyla ilgili alan taramas1 sonunda 6l¢me aracinda dort farkli boyut

bulunmasina karar verilmistir. Bunlar;
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-Ogretmen kisisel bilgileri
-Ogrencilerin duyussal amaglara (degerlere) ulasma diizeyiyle ilgili goriisler
-Deger 6gretiminde kullanilan etkinlikler

-Deger 6gretimine iliskin goriisler

Olgme aracinin gelistirilmesinde literatiir taramasindan sonra &gretmen
goriiglerini almak amaciyla acik uglu sorulardan olusan bir form hazirlanmigtir
(Ek.3). Hazirlanan form yukarida verilen faktorleri kapsayici niteliktedir. Bu form
arastirma kapsamina alinmayan iki farkli ilk6gretim okulunda gbrev yapan
ogretmenlere uygulanmstir. Ogretmenlerin acik uglu sorulara verdikleri cevaplar
analiz edilerek olumlu ve olumsuz goriis ifadelerine ulasilmistir. Bu goriisler 6lgme

aracinin li¢lincii ve dordiincii béliimlerinin olusturulmasinda kullanilmustir.

Olgme aracimin ilk boliimii kisisel bilgilere ayrilmistir. Bu boliimde
ogretmenin cinsiyet, kidem ve branglarina iliskin bilgiler alinmistir. Ikinci
boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen bes farkli Olge8in alt boyutlarini
olusturan degerlere yer verilmistir. Bu boliimde 6gretmenlerden, derslerine girdikleri
son siif Ogrencilerinin degerlere ulasma diizeylerini genel olarak belirtmeleri
istenmistir. BoOlimiin derecelendirilmesi “tamamen yeterli”, “yeterli”, “kismen
yeterli”, “yetersiz” ve “tamamen yetersiz” seklinde yapilmistir. Uglincii béliimde ise,
Ogretmenlerin  deger Ogretiminde kullandiklar1  yontemler tespit edilmeye
calisilmigtir. Literatiirden ve Ogretmen goriislerinden elde edilen verilere dayali
olarak yontemi tanimlayan ifadeler olusturulmustur. Bu boélimde onceki boliimde
oldugu gibi besli likert olarak derecelendirilmistir. Ogretmenler, yontemi kullanma
sikligimi “cok™, “olduk¢a”, “bazen”, “cok az” ve “hi¢” derecelerini kullanarak
belirtmiglerdir. Olgme aracinin son béliimiinde ise, ailenin ve okullarm deger
Ogretiminde rolii ve karsilagilan sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Bu boliimde

besli likert “tamamen katiliyorum”, “katiltyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”,

“hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
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Yukarida gelistirme siireci anlatilan 6lgme aracinin ilk hali uzman goriislerine

sunulmustur. Yapilan elestiri ve diizeltmeler sonucunda 6lgege son hali verilmistir

(Ek-4).

3.4.VERILERIN COZUMLENMESi VE YORUMLANMASI

Arastirmanin genel amaglar1 dogrultusunda hazirlanan Slgeklerle toplanan
veriler iizerinde istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilabilmesi i¢in SPSS (Statistical

Package for Social Sciences) paket programi kullanilmistir.

Ogrenci ve ogretmenlerin kisisel bilgileri, dgretmenlerin deger Ogretimi
yaparken kullandiklar1 etkinlikleri belirlemede ve Ogretmenlerin deger egitimi
konusundaki goriislerinin degerlendirilmesinde betimsel istatistiklerden frekans (f)
ve yiizde (%) hesaplanmistir. lkdgretim okulu son siif &grencilerinin belirlenen
hedeflere ulagma diizeylerinin tespitinde, 6gretmenlerin deger 6gretimi yaparken
kullandiklar1 etkinlikleri belirlemede ve 6gretmenlerin deger egitimi konusundaki
goriislerinin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S)
kullanilmistir. Ayrica 6grenci deger Olgekleriyle elde edilen verilerin 6grenci
cinsiyetlerine gore degisip degismedigini belirlemek ve &gretmenlerin arastirma
kapsamina alinan Ogrencilerinin degerlere ulasma diizeylerine iliskin puanlar ile
Ogrencilerin deger dlgeklerinden aldiklar1 puanlar1 karsilastirmak amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi yapilmustir. Ilkdgretim okulu son siif dgrencilerinin degerlerinin
SED’lerine gore anlaml farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi kullanilmistir. Goriisler arasinda anlaml
farklilik olup olmadigr .05 seviyesinde test edilmis ve anlamlilik (p) degeri
kullanilmistir.  Verilerin yorumlanmasii kolaylastirmak ve bulgulara gorsellik

kazandirmak amaciyla grafikler kullanilmistir

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin tiimiinde 5°1i likert tipi 6lgek kullanilmigtir.
Bu tip Olgeklerde verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degigmektedir. Elde edilen

ortalamalarin yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla araliklar kullanilmistir. Farkli
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Olceklerde kullanilan segenek ifadeleri ve bu segeneklerin sinirlar1 asagida

verilmistir.

Secenekler Sinirlar

Daima (Tamamen yeterli, Cok, Tamamen katiliyorum)  4,51-5,00

Siklikla (Yeterli, Oldukca, Katiliyorum) 3,51-4,50
Bazen (Kismen yeterli, Bazen, Karasizim) 2,51-3,50
Nadiren (Yetersiz, Cok Az, Katilmiyorum) 1,51-2,50

Hi¢ (Tamamen yetersiz, Hi¢, Hi¢ katilmiyorum) 1,00-1,50
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Elde edilen
bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.

Bulgular {i¢ ana bagslik altinda verilmistir.

Birinci ana baslik, arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullar1 son sinifi
Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore ilkégretim okulu duyussal genel amaglarinda
belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin tespitini igermektedir.

Ikinci ana bashk altinda ise ogrencilerin degerlerinin sosyo-ekonomik
diizeylerinden etkilenip etkilenmedigine bakilmistir.

Son olarak, arastirma kapsamina alinan okullarda gorevli 6gretmenlerin,
ogrencilerin degerleri hakkindaki goriisleri ile Ogrencilerin deger Olceklerinden
aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Ayrica O6gretmenlerin okulda deger egitimi
yaparken kullandiklar1 etkinliklere ve deger Ogretimine iliskin goriislerine yer

verilmistir.

4.1.0GRENCILERIN KiSiSEL BiLGILERI
1.0grenci cinsiyet bilgileri

Tablo.1’de arastirma kapsamina ilkdgretim okullart son sinif 6grencilerinin
cinsiyet bilgileri verilmistir.

Tablo 1 Ogrencilerin cinsiyet bilgileri

Cinsiyet N %

Kiz 183 50.8
Erkek 177 49.2
Toplam 360 100

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerinin yarisinin kiz (%50.8), yarisinin ise

erkek (%49.2) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2’de ilkogretim okulu son sinif &grencilerinin bulunduklari sosyo-

ekonomik diizey verilmistir.

2.0grencileri sosyo-ekonomik diizey (SED) bilgileri

Tablo 2 Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Diizey (SED) Bilgileri

SED N %
Alt 86 23,9

Orta 191 53,1

Ust 83 23,1
Toplam 360 100,0

Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%53,1) orta SED mensup ailelerden
geldikleri goriilmektedir. Alt SED (%23,9) ile ist SED (%23,1)’den gelen

Ogrencilerin oranlar1 birbirine yakindir.

42.0GRENCI DEGERLERININ CINSIYETLERINE GORE
DAGILIMI

Bu boliimde birinci alt amaca dayali olarak ilkdgretim okulu son smnif
ogrencilerinin degerlere ulasma diizeyleri cinsiyetleri goz oniine alinarak verilmistir.
Ogrencilerin degerleri arastirmaci tarafindan gelistirilen geleneksel degerler dlcegi,
demokratik degerler 6lgegi, calisma-is degerleri dlgegi, bilimsel degerler Slgegi ve
temel degerler Olgegi ile Ol¢iilmiistiir. Yukarida verilen Olcekler ile elde edilen
verilerin  Ogrenci cinsiyetlerine gore degisip degismedigi t-testi yapilarak

tablolastirilmistir.
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4.2.1.GELENEKSEL DEGERLER

Bu kisimda, 6grencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel hedefleri igerisinde
yer alan geleneksel degerlere ulasma diizeyleri tespit edilmistir. Geleneksel degerler
Olcegi, alt1 alt boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar, ulusal giivenlik, hayatin
verdiklerini kabullenmek, aile, yardimsever olmak, giivenilir olmak ve tutumlu
olmaktir. Asagida Olgegi olusturan boyutlarda ve geleneksel degerlerin tiimiinde
Ogrenci  goriislerinin  cinsiyete gore degisip degismedigi tablolastirilarak

yorumlanmustir.

4.2.1.1.Ulusal Giivenlik (Toplumsal Diizenin Siirmesini istemek)

Tablo 3’de ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin “ulusal giivenlik”

degerine iliskin puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 3 Ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Ulusal

Giivenlik” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,54 ,64 358 -,00 ,99
Erkek 177 4,54 ,65

Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek 6grencilerin “ulusal giivenlik”’degeri
puan1 ortalamasi (X =4,54)’dir. Ortalamalarinin her ikisi de “daima” seviyesindedir.
Ortalamalar arasinda ki farklilign tespit etmek amaciyla yapilan t-testi anlaml
cikmamustir (t358=-.007, p>.05). Arastirma kapsamina alman kiz ve erkek
Ogrencilerin yiiksek diizeyde toplumsal diizenin devamindan yana olduklar
goriilmiistiir

Elde edilen bulgular, kiz ve erkek 6grencilerin, Atatiirk ilke ve inkilaplarinin

Onemine inanma, milli degerlere saygi, devletimizin devamini isteme ve Tiirk
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milletinin bir ferdi olmaktan gurur duyma davranislarina yiiksek diizeyde sahip

oldugunu ortaya koymustur

4.2.1.2.Hayatin Verdiklerini Kabullenmek

Tablo 4’de Ogrencilerin “hayatin verdiklerini kabullenmek™ degerine iliskin

puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 4 Ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Hayatin

Verdiklerini Kabullenmek” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,29 77 358 -1,34 17
Erkek 177 4,40 71

Kiz ve erkek 6grencilerin “hayatin verdiklerini kabullenmek”degerine iligkin
puanlari ortalamalari kizlar igin (X =4,29), erkekler igin ise (X =4,40)’dir. Tabloda
goriildiigii gibi ilkdgretim son smif Ogrencilerinin cinsiyetleri ile “hayatin
verdiklerini kabullenmek” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (t3s3=-1.34, p>.05).

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerde cinsiyet farki olmaksizin “Siklikla”
seviyesinde hayatin verdiklerini, yani bireysel yetenek ve hakkina diiseni kabul ettigi

goriilmektedir.

4.2.1.3.Aile

Tablo 5’de ilkdgretim okulu son siif 6grencilerinin “aile” degerine iligkin

puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir

Tablo 5 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Aile”

Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar



Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 183 4,62 ,69 358 ,48 ,62
Erkek 177 4,58 ,68
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Tablo 5’de goriildiigli gibi, her iki grubun ortalamalar1 da ytiksek seviyededir.
Kizlar grubu ortalamasi (X =4,62), erkek Ogrencilerin ise (X =4,58)’tiir. Her iki
ortalamada “daima” seviyesindedir. Ogrencilerin “aile” degerine iliskin ortalamalari
arasinda farklig1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan t testi anlamli ¢ikmamigtir
(tssy=-48, p>.05). Ilkogretim okulu son smf &grencileri cinsiyet farki olmasizin
genel amaglar icerisinde bulunan “aile” degerinin Onemini yiliksek diizeyde

degerlendirdikleri goriilmiistiir.

4.2.1.4.Yardimsever olmak

[Ikégretim okulu son siif Ggrencilerinin cinsiyetlerine gore “yardimsever

olmak” degerine verdikleri 6nem tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 Ilkdgretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

“Yardimsever Olmak” Degerine Iliskin Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t P
Kiz 183 4,30 88 350 _,49 62
Erkek 169 4,35 ,88

Aragtirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son simf Ogrencilerinin
“yardimsever olmak” degerine iliskin ortalamalar1 sirastyla (X =4,30) ile

(X =4,35)"dir. Her iki ortalama arasinda farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-
testi anlamli ¢gitkmamistir (t350=-.49, p>.05). Her iki grubun ortalamalar1 “siklikla”

seviyesine denk gelmektedir.
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Bulgular, 0Ogrencilerin cinsiyet farki olmaksizin genellikle okul igi
davraniglarina arkadaslarina yardimci olduklari ve yardimsever olmaya Onem

verdikleri gorilmustiir.

4.2.1.5.Giivenilir olmak

Tablo 7’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore

“giivenilir olmak™ degerine iliskin puanlart verilmistir.

Tablo 7 Ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Giivenilir

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t P
Kiz 180 4,53 45 347 2,56 01
Erkek 169 4,39 ,60

Tablo incelediginde aragtirma kapsamina almman &grencilerin “glivenilir
olmak” degerine yiiksek dilizeyde o©nem verdikleri goriilmiistiir. Gruplarin
ortalamalar1 sirasiyla (X=4,53) ve (X=4,39)’diir. Kiz ve erkek Ogrencilerin
“giivenilir olmak™ degerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir (t347=2.56, p<.05). Yani, kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore
“giivenilir olma” degerine daha ¢ok 6nem vermektedirler.

Bir bagka deyisle, kiz 0ogrenciler 6diing alinan esyaya dikkat etme,
arkadasinin sirlarini digeriyle paylagsmama gibi giiven degerini olusturan davranislara

erkeklere gore daha fazla dikkat etmektedirler.

4.2.1.6. Tutumlu olmak

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “tutumlu olmak” degerine iliskin puanlar1 ve

t-testi sonuglar1 tablo 8’de verilmistir.



Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 180 433 84 347 2,21 ,02
Erkek 169 4,12 ,94
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Tablo 8 Ilkdgretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Tutumlu

Tablo 8’de gorildiigii gibi, kiz ve erkek Ogrencilerin “tutumlu olmak”
degerine iliskin puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur
(tea7=2.21, p<.05). Gruplarin ortalamalar1 incelendiginde kiz &grencilerin
ortalamalarmin (X =4,33) erkek ogrencilere (X=4,12) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha
tutumlu oldugunu gdstermistir. Baska bir deyisle, kiz 6grenciler erkek 6grencilere
gore harcliklarini ihtiyaglarina gore harcamaya ve kullandiklar1 esyalar1 6zenle

kullanmaya daha ¢ok 6nem vermektedirler.

4.2.1.7.Geleneksel Degerler

Tablo 9°da ilkégretim okulu son sinif 6grencilerinin “geleneksel degerlerin”

tiimiine iliskin puanlar cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 9 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Geleneksel

Degerlere” iliskin Puanlarinin t-testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,44 41 358 97 ,32
Erkek 177 4,39 ,45

Arastirma kapsamina aliman kiz o6grencilerin geleneksel degerlere iliskin

puani ortalamasi ( X =4,44), erkek ogrencilerin ise (X =4,39)’dur. Ortalamalarinin

her ikisi de “siklikla” seviyesindedir. Ortalamalar arasinda ki farklilig1 tespit etmek
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amactyla yapilan t-testi anlaml ¢itkmamustir (t3s5=-.97, p>.05). Arastirma kapsamina
alman Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin geleneksel degerlere ulagsma diizeylerinde
farkliiga neden olmamaktadir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde toplumsal diizenin

devamindan yana olduklar1 goriilmiistiir

[lkégretim okullar1 son sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore geleneksel

degerler Olgegi puan ortalamalar1 grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1 [lkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Géore

Geleneksel Degerler Olgegi Puanlart Dagilimi

4,71
4,61
4,51
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447
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Ulusal Hay.verdik Aile Yardimsever Giivenilir Tutumlu

iivenlik kabullen- Imak olmak
g mek olma olmak

Grafik 1 incelendiginde ilkdgretim okulu son simnif 6grencilerinin en yiiksek
ortalamalarinin “aile” degerinde oldugu anlagilmaktadir. Ikinci olarak en fazla
onemsenen deger ise “ulusal gilivenlik” degeridir. Her iki degere iliskin 6grenci
ortalamar1 “daima” seviyesindedir. Ogrencilerin ortalamalarmin diger degerlerde

“siklikla” seviyesinde oldugu goriilmektedir.
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4.2.2.DEMOKRATIK DEGERLER

Bu kisimda, 6grencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel hedefleri igerisinde
yer alan demokratik degerlere ulasma diizeyleri tespit edilmistir. Demokratik
degerler 6lgegi, dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, saygi, isbirligi, kibarlik
ve hosgoriidiir. Asagida Olgegi olusturan boyutlarda ve demokratik degerlerin
tiimiinde 6grenci goriislerinin cinsiyete gore degisip degismedigi tablolagtirilarak

yorumlanmustir.

4.2.2.1.Saygih olmak

Tablo 10°da ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore

“saygilt olmak” degerine iliskin puanlar1 verilmistir.

Tablo 10 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Saygili

Olmak > Degerine iliskin Puanlarmnin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 183 424 65 358 1,22 22
Erkek 177 4,15 ,62

Veriler incelendiginde gruplarin ortalamalarinin sirastyla (X =4,24) ve

(X =4,15) oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek dgrencilerin “saygili olmak™ degerine
iliskin ortalama arasinda anlamli farklilik bulunmadigr gortilmistir (tssg=1.22,
p>.05). Kiz ve erkek Ogrencilerin ortalamalari “siklikla” seviyesine denk
gelmektedir. Aragtirma bulgularina dayali olarak &grencilerin davraniglarinda

cogunlukla saygiya 6nem verdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel amaglar1 igerisinde énemli bir
yer tutan “saygili olmak™ degerinin 6neminin farkina vardiklar1 ve davranislarinda

Olcti kabul ettikleri sdylenebilir.
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4.2.2.2.1sbirligi

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin “isbirligi” degerine iliskin puanlart

tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 ilkégretim Okulu Son Siif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Isbirligi”

Degerine Iliskin Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t ]
Kiz 183 4,19 84 357 1,04 29
Erkek 176 4,10 82

Tablo 11°de gorildiigii gibi, 6grencilerin “igbirligi” degerine iliskin puanlar
ortalamalar1 arasinda anlaml farklihik yoktur (t3s7=1.04, p>.05). Ortalamalar
incelendiginde her iki ortalamanm da (X=4,19),( X=4,10) “siklikla” seviyesine
denk geldigi goriilmektedir. 1lkogretim okulu son siif 6grencileri cinsiyet farki
olmasizin “isbirligi” degerinin Onemine oldukca yiiksek seviyede inanmis ve

davranisglarinda igbirligine agik olduklarini belirtmislerdir.

4.2.2.3.Kibar olmak

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin “kibarlik” degerine iliskin puanlart

ortalamalari tablo 12°de yer almustir.

Tablo 12 ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Kibar

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 183 4,39 70 358 1,06 28
Erkek 177 431 ,70

Ogrencilerin “kibar olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 sirasiyla

(X =4,39) ile (x=4,31)’dur. Her iki ortalamada “siklikla” seviyesinde yer almaktadir.
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Yapilan t-testi sonuglar1 incelendiginde, 06grencilerin cinsiyetlerinin onlarin
“kibarlik” degerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliliga neden
almadig1 goriilmiistiir (t;3s53=1.06, p>.05). Her iki grubun nezaket kurallarina uyma
durumlar1 benzerdir.

Elde edilen bulgular, cinsiyet farkli olmasizin ilkdgretim son siif

ogrencilerinin davranislarinda nezaket kurallarina “siklikla” uyduklarin1 gostermistir.

4.2.2.4.Hosgoriilii olmak
Tablo 13’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore “hosgorii olmak™ degerine iliskin

puanlar1 verilmistir.

Tablo 13 1lkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Hosgoriilii

Olmak” Degerine iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 182 4,21 ,73 357 2,45 ,01
Erkek 177 4,01 ,85

[Ikogretim okulu son smmf dgrencilerin “hosgoriilii olmak™ degerine iliskin
puanlari ortalamalar sirastyla (X =4,21) ile (X=4,01)’dir. Ogrencilerin “hosgorii”
degerine iliskin puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (t3s7=2.45,
p<.05).Yapilan t-testi kiz ve erkek 6grencilerin goriigleri arasinda farklilik oldugunu

ortaya koymustur.

Bu bulgular kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha iist diizeyde

hosgoriilii olduklarini géstermistir.

4.2.2.5.Demokratik Degerler

Tablo 14’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin  “demokratik

degerlerin” timiine iliskin puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir
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Tablo 14 Ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

“Demokratik Degerlere” iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 426 ,53 358 2,11 ,03
Erkek 177 4,14 ,49

Tablo 14’de goriildiigii gibi, kizlar grubu ortalamas1 (X=4,26), erkek
ogrencilerin ise (X =4,14)’tiir. Ogrencilerin demokratik degerine iliskin ortalamalar
arasinda farklig1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan t testi anlamli ¢ikmustir
(tassy=2.11, p<.05). ilkogretim okulu son sif Ogrencileri cinsiyetleri onlarin
demokratik degerlere ulagma diizeylerinde farkliliga neden olmaktadir. Kiz
ogrenciler erkek 0grencilere gore demokratik degerlere daha iist diizeyde ulastiklar
gorilmiistir.

[Ikdgretim okullar1 son smif dgrencilerinin cinsiyetlerine gore demokratik

degerler 6lcegi puan ortalamalar1 grafik 2°de verilmistir.

Grafik 2 {1kdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

Demokratik Degerler Olgegi Puanlar1 Dagilimi
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Erkek
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olmak olmak olmak
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Grafik 2 incelendiginde ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin en
onemsedigi degerin “kibar olmak” oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada ise “saygili
olmak” degeri gelmektedir. Ogrencilerin demokratik degelerinin tiimii “siklikla”

seviyesindedir.

4.2.3.CALISMA-iS DEGERLERI

Bu kisimda, 6grencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel hedefleri igerisinde
yer alan calisma-is degerlerine ulagsma diizeyleri tespit edilmistir. Calisma-is
degerleri Olcegi, dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, sorumluluk, girisim,
caliskan olmak ve azimli olmaktir. Asagida 6lgegi olusturan boyutlarda ve ¢alisma-is
degerlerin tiimiinde Ogrenci goriislerinin cinsiyete gore degisip degismedigi

tablolastirilarak yorumlanmustir.

4.2.3.1.Sorumluluk sahibi olmak

Tablo 15’de arastirma kapsamina alinan ilkogretim okulu son sinif
Ogrencilerinin “sorumluluk sahibi olmak™ degerine iliskin puanlar1 cinsiyetlerine

gore verilmistir.

Tablo 15 Ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

“Sorumluluk Sahibi Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t P
Kiz 183 3,76 87 358 2,15 ,03
Erkek 177 3,55 ,96

Ogrencilerin “sorumluluk sahibi olmak” degerine iliskin puanlari ortalamasi
kizlar igin (X =3,76), erkekler igin ise (X=3,55)dir. Kiz ve erkek ogrencilerin
“sorumluluk sahibi olmak™ alt boyutuna iliskin puanlar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigim belirlemek amacryla yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir (t3s5=2.15, p>.05).
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Elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin sorumluluk davranislarini
etkiledigini gostermistir.
Sonug olarak, arastirma kapsamina alinan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore daha fazla sorumluluklarinin farkinda oldugu goriilmustiir.

4.2.3.2.Girisimci olmak

[Ikogretim okulu son simf dgrencilerinin “girisimci olmak™ degerine iliskin

puanlari tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Girigimci

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 183 4,00 ,69 358 ,09 .92
Erkek 177 3,99 ,63

Tablo 16 incelendigi zaman, kizlarin “girisimci olmak” degerine iligkin
puanlar1 ortalamalariin (X =4,00), erkeklerin ise (X=3,99) oldugu goriilecektir.
Her iki grubun ortalamalar1 da “siklikla” seviyesine denk gelmektedir. Ogrencilerin
“girigsimei olmak™ degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki anlamlilig1 test

etmek amaciyla yapilan t-testi anlaml ¢tkmamistir (t3s8=.09, p>.05).

Yukarida verilen bulgular ilkégretim son simif 6grencilerinin cinsiyet farki
olmaksizin girisimcilik degerine Onem verdikleri ve girisimei davranislarda
bulunduklarin1 gostermistir. Her iki grupta ilkdgretim okulu duyussal genel amaglari

icerisinde yer alan girisimcilik degerine yiiksek derecede sahip olduklar1 soylenebilir.

4.2.3.3.Cahiskan olmak

Tablo 17’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin “caligkan olmak”

degerine iligkin puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir.
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Tablo 17 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Caliskan

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 180 4,50 ,49 347 1,75 ,08
Erkek 169 4,40 ,57

Tablo incelendiginde ilkégretim son simif Ggrencilerinin cinsiyetlerinin

“caliskan olmak” degerine verdikleri Onemi farklilastirmadigi goriilmiistiir
(ta47=1.75, p>.05). Kiz ve erkek 6grenci gruplarimin ortalamalar sirastyla (X =4,50)
ve (X =4,40)"dir. Her iki ortalama da “siklikla” seviyesine denk gelmektedir. Elde

edilen bulgular ilkdgretim okulu son smif 6grencilerinin cinsiyet farki olmaksizin

caligkan olmaya oldukga yiiksek seviyede 6nem verdiklerini géstermistir.
4.2.3.4.Azimli olmak

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “azimli olmak” degerine iliskin puanlari

tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18 Ilkogretim Okulu Son Smf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Azimli

Olmak” Degerine iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 183 441 ,60 358 -93 35
Erkek 177 4,47 ,59

Tablo 18 incelendiginde, kiz ve erkek O6grencileri “azimli olmak™ degerine
iliskin puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (t3ss)=.-93, p>.05).
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla (X=4,41) ile (X=4,47)tiir.Her iki

ortalamada “siklikla” seviyesinde denk gelmektedir.
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Aragtirma bulgular1 kiz ve erkek 6grencilerin basarisizlik karsisinda yilmama
ve karart icin devamli c¢alisma davranislarimi “siklikla” yerine getirdiklerini

gostermistir.

4.2.3.5.Cahisma-is Degerleri

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin cinsiyetlerine goére “caligma-is

degerlerinin” tiimiine verdikleri 6nem tablo 19°da gdsterilmistir.

Tablo 19 Ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Calisma-is

Degerlerine” iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,16 ,39 358 1,63 ,10
Erkek 177 4,09 ,42

Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son simif Ogrencilerinin
calisma-is degerlerine iliskin ortalamalar1 sirasiyla (X =4,16) ile (X =4,09) dur. Her
iki ortalama arasinda farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi anlamh
cikmamustir (tss)=-1.63, p>.05). Her iki grubun ortalamalar1 “siklikla” seviyesine
denk gelmektedir.

Bulgular, &grencilerin cinsiyet farki olmaksizin calisma-is degerlerine

genellikle ulastiklarin1 géstermistir.

Grafik 3’de Ilkogretim okullar1 son smif dgrencilerinin cinsiyetlerine gore

calisma-is degerleri 6l¢egi puan ortalamalar1 goriilmektedir.
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Grafik 3 [lkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Géore

Calisma-is Degerleri Olgegi Puanlart Dagilimi
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Grafik 3’ten 6grencilerin en yiiksek puan ortalamalarinin “galigkan olmak” ve
“azimli olmak” degerlerinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin puanlari
ortalamalar1 arasinda en diisiik olan degerin ise “sorumluluk sahibi olmak” degeri
oldugu anlasiimaktadir. Ogrenci degerlerinin tiimii “siklikla” seviyesindedir. Ancak

sorululuk sahibi olmak degeri “bazen” seviyesinde yakindir.

4.2.4.BiLIMSEL DEGERLER

Bu kisimda, 6grencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel hedefleri igerisinde
yer alan bilimsel degerlere ulasma diizeyleri tespit edilmistir. Bilimsel degerler
Olcegi, bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, merak duymak, arastirmaci
olmak, bilimsel olmak, yaratici olmak ve elestirel olmaktir. Asagida 6l¢egi olusturan
boyutlarda ve bilimsel degerlerin tiimiinde 6grenci gorlislerinin cinsiyete gore

degisip degismedigi tablolastirilarak yorumlanmaistir.

4.2.4.1.Merak duymak
Tablo 20°de ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore

“merakli olmak™ degerine verdikleri puanlar verilmistir.



Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 181 4,42 51 344 1,19 23
Erkek 165 4,34 71

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin “merakli olmak”
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Tablo 20 ilkégretim Okulu Son Siif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Merakli

degerine 1iliskin

puanlari ortalamalarmin kizlar i¢in (X =4,42), erkekler i¢in ise (X =4,34) oldugu
goriilmektedir. Verilen ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmamistir (tz44=1.19, p>.05). Her iki
grubun ortalamas1 “siklikla” seviyesindedir. {lkdgretim okulu son simf dgrencileri
karsilagtiklari ~ durumlarla  ¢ogunlukla  merak

cinsiyet farki  olmaksizin

duymaktadirlar.

4.2.4.2.Arastirmaci olmak

Tablo 21°de ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore

“arastirmaci olmak” degerine iliskin puanlar1 verilmistir.

Tablo 21 Ilkdgretim Okulu Son Smf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

“Arastirmaci Olmak” Degerine iligskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 181 433 ,60 345 61 )53
Erkek 166 4,29 ,63

2

Tablo incelendiginde Ogrencilerin “‘aragtirmacit olmak™ degerine iliskin
puanlarinin cinsiyetlerine gore degismedigi goriilmektedir (t345=.61, p>.05). Kiz ve
erkek Ogrencilerin “aragtirmaci olmak” degerine iliskin puanlari ortalamalari
sirastyla (X =4,33) ve(X=4,29)dir. Ogrencilerin timii “siklikla” seviyesinde

arastirmaci davraniglar gostermektedir.
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[lkdgretim okulu son siif &grencilerinin arastirmact olmak degerinin

onemine inandiklar1 ve arastirmaya doniik davraniglar sergiledikleri sdylenebilir.
4.2.4.3.Bilimsel olmak
Arastirma kapsamina alman ilkdgretim okulu son smif &grencilerinin
cinsiyetlerine gore “bilimsel olmak™ degerinden aldiklar1 puanlar tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 22 Ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Bilimsel

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd p
Kiz 181 4,24 ,68 344 -76 44
Erkek 165 4,30 77

Tablo incelendiginde, ilkdgretim okulu son siif 6grencilerinin cinsiyetlerinin
“bilimsel olmak”degerine iliskin goriislerinde anlamli farklilia neden olmadig:
goriilmektedir (tz44=.-76, p>.05). Ogrencilerin puan ortalamalari sirastyla (X =4,24)
ve (X =4,30)’dir. Her iki grubun ortalamasi “siklikla” seviyesine denk gelmektedir.
Sonug olarak dgrenciler, cinsiyet farki olmaksizin, sistemli gézlem, gelecegi tahmin,

¢ikarim vb. bilimsel davraniglarda ¢ogunlukla bulunduklarini belirtmislerdir.

4.2.4.4.Y aratici olmak

2

Tablo 23°de ilkogretim okulu son siif Ogrencilerinin “yaratict olma

degerine iligkin puanlari cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 23 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Yaratic

Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari
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Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 181 3,62 ,94 344 2,19 ,02
Erkek 165 3,84 ,96

Ogrencilerin  “yaratict  olmak™ degerine iliskin ortalamalar1 sirastyla
(X =3,62) ve (X=3,84)’dir. Ogrenci puanlar1 ortalamalari arasidaki farkliligi ortaya
koymak amaciyla yapilan t-testi anlaml ¢ikmustir (tz44=-2.19, p<.05). Bu sonuglara
gore erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore daha yaraticidir.

Ozetle, ilkdgretim okulu son smnifta dgrenim goren erkek ogrenciler, yanlis
yapmaktan korkmama, bagimsiz hareket ve baskalarini 6nemsemeden hareket gibi

yaratici davranislari, kizlardan daha ¢ok 6nemsemektedirler.

4.2.4.5.Elestirel olmak

Tablo 24’de Ogrencilerin “elestirel olmak” degerine iliskin puanlar

cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 24 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére “Elestirel

Olmak” Degerine iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 181 3,52 1,24 344 ,92 35
Erkek 165 3,40 1,25

Arastirma kapsamima alinan kiz 6grencilerin ortalamasi (X =3,52), erkek
ogrencilerin ise (X =3,40)’tiir. Kiz ve erkek &grenci gruplarmin ortalamalari
arasinda anlaml fark yoktur (t344=.92,p>.05). Her iki grubun deger ortalamalari
aragtirmamizdaki en diisiik ortalamalardir. Gruplarin puanlar1 “bazen” seviyesinin
siirindadir. Cinsiyet farki olmaksizin 6grenciler, elestirel diistinme davranigini her
zaman uygulamamaktadir. Ilkogretim okulu son simf 6grencileri cinsiyet farki
olmaksizin, elestirel diisiince konusunda Ol¢me araciyla tespit edilen degerler

icerisinde en diisiik ortalamaya sahiptirler.
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4.2.4.6.Bilimsel Degerler

Tablo 25’de 6grencilerin “bilimsel degerlere” iliskin puanlar1 cinsiyetlerine

gore verilmistir.

Tablo 25 Ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Bilimsel

Degerlere”iliskin Puanlarinin t-testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S Sd p
Kiz 181 4,02 45 345 .15 87
Erkek 166 4,03 )52

Kiz ve erkek 6grencilerin “bilimsel degerlere” iliskin puanlar1 ortalamalar
kizlar icin (X=4,02), erkekler icin ise (X=4,03)’tiir. Tabloda goriildiigii gibi
ilkogretim son siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile “bilimsel degerlere” iligkin puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (tass=-.15, p>.05). Arastirma
kapsamina alinan 6grenciler cinsiyet farki olmaksizin “siklikla” seviyesinde bilimsel

degerlere ulasmislardir.

Grafik 4°de Ilkogretim okullari son smf dgrencilerinin cinsiyetlerine gore

bilimsel degerler 6l¢egi puan ortalamalari verilmistir.
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Grafik 4 [lkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Géore

Bilimsel Degerler Olgegi Puanlart Dagilimi
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Grafik 4 incelendiginde o6grenci degerleri igerisinde en yiiksek degerin
“merak duymak” oldugu goriilmektedir. Bu degeri “arastirmaci olmak” ve “bilimsel
olmak” degerleri izlemektedir. Ogrencilerin deger puan ortalamalaridan “yaratici

olmak™ ve “elestirel olmak™ degerlerinde seviyelerinin diisiik oldugu anlasilmaktadir.

4.2.5.TEMEL DEGERLER

Bu kisimda, dgrencilerin ilkdgretim okulu duyussal genel hedefleri igerisinde
yer alan temel degerlere ulasma diizeyleri tespit edilmistir. Temel degerler 6lcegi,
dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, saglikli olmak, temiz olmak, ¢evreyi
koruma ve estetiktir. Asagida Olcegi olusturan boyutlarda ve temel degerlerin
timiinde Ogrenci goriislerinin cinsiyete gore degisip degismedigi tablolagtirilarak

yorumlanmustir.

4.2.5.1.Saghkh olmak
[Ikogretim okulu son sinif égrencilerinin “saglikli olmak” degerine iliskin

puanlari ortalamalar ve t-testi sonuglari tablo 26°da verilmistir.



Olmak” Degerine Iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd t p
Kiz 180 4,19 87 347 14 88
Erkek 169 4,18 91
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Tablo 26 ilkdgretim Okulu Son Smmif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Saglikli

Tablo 26 incelendiginde, kiz 6grencilerin “saglikli olmak™ degerine verdikleri
onemin (X =4,19), erkek 6grencilerin ise (X =4,18) oldugu goriilmektedir. Her iki
ortalamanin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlamhi
cikmamustir (tz47=.14, p>.05). Kiz ve erkek ogrencilerin saglikli olmak degerine
iliskin puanlar1 ortalamalari “siklikla” seviyesindedir. Tabloda verilen bulgular,
[Ikogretim son simf 6grencileri cinsiyet farki olmaksizin saglikli bir yasam degerinin

farkina vardiklarin1 ve ¢ogunlukla buna uygun davrandiklarint gostermistir.
4.2.5.2.Temiz olmak
Tablo 27°de Ilkdgretim okullar1 son smmf &grencilerinin “temiz olmak”
degerine iliskin puanlar1 cinsiyetlerine gore verilmis ve iki ortalama arasindaki

farklilik test edilmistir.

Tablo 27 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Temiz

Olmak” Degerine iliskin Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet |N X S sd T p
Kiz 183 4,74 49 358 3,30 ,00
Erkek 177 4,53 67

Son sinif Ogrencilerinin temizligin Oonemine iligkin puanlar1 ortalamalari

kizlar igin (X =4,74), erkeklerin ise (X =4,53)’dir. Kiz ve erkek &grenci puanlar

ortalamalar1  “daima” seviyesindedir. Ancak yapilan t-testi Ogrencilerin
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cinsiyetlerinin temiz olmak degerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli farkliliga
neden oldugunu ortaya koymustur (t;3s8=3.30, p<.05). Buna gore, kiz 6grencilerin
temizlik konusuna erkek Ogrencilerden daha fazla 6nem verdikleri ve temizlik
kurallarma daha c¢ok uyduklar1 sdylenebilir. Elde edilen sonug, geleneksel kiiltiirel

yapimizin 6grenciler lizerindeki etkisi olarak yorumlanabilir.

4.2.5.3.Cevreyi koruma

Aragtirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son simf Ogrencilerinin
“cevreyi koruma” degerine iliskin puanlari ortalamalar1 ve t-testi tablo 28’de

verilmigtir.

Tablo 28 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Cevre

Koruma” Degerine Iliskin Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet |N X S sd t P
Kiz 183 4,15 68 358 1,82 07
Erkek 177 4,00 ,89

Tablo incelendiginde t-testi sonuglari, 6grencilerin dlgegin “cevreyi koruma”
alt boyutuyla ilgili goriis puanlari ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore bir
farkliligin olmadigini ortaya koymaktadir (t3s3=1.82, p>.05). Gruplarin ortalamalar1
kizlar igin (X =4,15), erkekleri i¢in ise (X =4,00)’tiir. Bu bulgular, kiz ve erkek
Ogrencilerin  ¢evreyi koruyucu davraniglart  ayni oranda sergilediklerini
gostermektedir. Bir baska deyisle, Ogrencilerin “gevreyi koruma” degeri

cinsiyetlerinden etkilenmemektedir.
4.2.5.4.Estetik (Giizelliklerin farkinda olma)
Tablo 29°da ilkdgretim okulu son sinif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore,

ilkdgretim okulu genel amaglar igerisinde 6nemli bir yer tutan “estetik” degerine

iliskin ortalamalar1 ve t-testi sonuglar1 verilmistir.



Degerine Iliskin Puanlarmin t-Testi Sonuglart

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,09 ,82 358 2,19 ,02
Erkek 177 3,90 ,80
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Tablo 29 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Estetik”

Ogrencilerin  giizelliklerin farkinda olma durumlar1 incelendiginde kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamalarmin (X =4,09), erkek &grencilerin ise (X =3,90)
oldugu goriilecektir. Her iki ortalama arasinda anlamli farklilik olup olmadigin
ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi anlamh ¢ikmustir (t3s8=2.19, p<.05). Elde
edilen bulgular, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore “estetik” degerine daha fazla

onem verdiklerini gostermistir.

4.2.5.5.Temel Degerler

[Ikdgretim okulu son siif Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére “temel

degerlerin” tiimiine verdikleri onem tablo 30’da gosterilmistir.

Tablo 30 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore “Temel

Degerlere” Iliskin Puanlarimin t-testi Sonuclari

Cinsiyet |N X S Sd t p
Kiz 183 4,29 42 358 2,71 ,00
Erkek 177 4,15 ,57

Arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin “temel
degerlere” iliskin ortalamalari sirasiyla (X =4,29) ile (X =4,15)’dir. Her iki ortalama
arasinda farkliligi ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi anlamhi ¢ikmustir
(t3s8=2.71, p<.05). Bulgular, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore temel degerlere

daha iist diizeyde ulastiklarin1 gostermistir.
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[Ikdgretim okullar1 son sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore temel degerler

6lcegi puan ortalamalari grafik 5’te verilmistir.

Grafik 5 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

Temel Degerler Olgegi Puanlar1 Dagilini
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Grafik 5’ten ilkogretim okullar1 son smif Ogrencilerinin temel degerler
Olceginden aldiklar1 en yiiksek ortalamanin “temiz olmak” degerinde oldugu
anlasilmaktadir. Ogrenciler puanlari ortalamalari “temiz olmak” degerinde “daima”,

diger degerlerde ise “siklikla” seviyesindedir.

[Ikdgretim okullar1 son sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore geleneksel
degerler, demokratik degerler, caligma-is degerleri, bilimsel degerler ve temel

degerler Olgegi puan ortalamalar1 grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 6 ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Géore
Geleneksel Degerler, Demokratik Degerler, Calisma-ig Degerleri, Bilimsel Degerler

ve Temel Degerler Olgegi Puanlari Dagilimi

Geleneksel Demokratik Calisma-is Bilimsel Temel
Degerler Degerler Degerleri Degerler Degerler

Grafik 6 incelendiginde 6grenci degerleri icerisinde en yiiksek degerlerin
geleneksel degerler oldugu goriilmektedir. Bu degerleri temel degerler ve demokratik
degerler izlemektedir. Ogrencilerin degerleri i¢inde en diisiik ortalama ise bilimsel
degerlere verilmistir. Arastirma kapsamina alinan kiz 6grencilerin puan ortalamalar

bilimsel degerler disindaki biitiin degerlerde erkek dgrencilerden daha fazladir.

4.3.0GRENCIi DEGERLERININ SOSYO-EKONOMIK DUZEYE (SED)
GORE DAGILIMI

Bu boliimde ikinci alt amaca dayali olarak Ogrencilerin degerlere ulasma
diizeyleri SED’leri gz dniine alinarak verilmistir. Ogrencilerin degerleri arastirmaci
tarafindan gelistirilen Geleneksel degerler oOlcegi, demokratik degerler Olcegi,
calisma-is degerleri 6lgegi, bilimsel degerler 6lcegi ve temel degerler Slgegi ile
Ol¢iilmiistiir. Elde edilen bulgularda, ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin

degerlerinin SED’lerine gore degisip degismedigi incelenmistir. Bu amagla bir alt
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boyut icin iki tablo verilmistir. Bu tablolardan biri betimsel amacgli kullanilmastir.
Digerinde ise SED’ler arasinda ki farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 verilmistir.

4.3.1.GELENEKSEL DEGERLER

4.3.1.1.Ulusal giivenlik (Toplumsal diizenin siirmesini istemek)

Arastirma kapsamina aliman 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
“ulusal gilivenlik” degerine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri tablo 31°de

goriilmektedir

Tablo 31 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Ulusal Giivenlik ”Degerine liskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,49 69
Orta SED 191 4,60 ,59
Ust SED 83 448 72
Toplam 360 4,54 65

Tablodan anlasildig1 iizere ulusal gilivenlige iliskin en yiiksek ortalama
(X =4,60) ile orta SED’e aittir. En diisiik ortalama ise (X =4,48) ile iist SED olan
Ogrencilere aittir. Diizeyler icerisinde puanlari en 6zdes grup orta SED bulunan

Ogrencilerdir.

Tablo 32°de ilkogretim okulu son simif Ggrencilerinin, SED’lerine gore
“ulusal giivenlik” degerinden aldiklar1 puanlarin degisip degismedigin ortaya koyan

varyans analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 32 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Ulusal Giivenlik”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam * Ortalamasi ¥ P fark
Gruplararasi | 1,14 2 ,57 134 26

Gruplarigi 151,67 357 42

Toplam 152,81 359

Ogrencilerin  SED’lerinin onlarin  “ulusal giivenlik” degerinde anlaml
diizeyde bir farkliliga neden olmadig1 yapilan analiz sonucunda belirlenmistir. Analiz
sonucunda SED’in 6grenci “ulusal giivenlik” degerinde farkliliga neden olmadigi
anlasilmistir (F.357=1.34,p>.05). Ulusal giivenlik degerinin ogrencilerin  sosyo-
ekonomik diizeyden etkilenmemesi devletimizin siirekliligi i¢in 6énemli bir bulgudur.
Ogrenciler SED farki olmaksizin, milli degerlerimize saygi, devletimizin devamini
isteme, Tirk milletinin bir ferdi olmaktan mutluluk duyma ve Atatiirk ilke ve
inkilaplarinin 6nemine inanma gibi ulusal giivenlik i¢in gerekli tutum ve davranislara

yiiksek diizeyde sahiptir.
4.3.1.2.Hayatin verdiklerini kabullenmek
Tablo 33°de ilkogretim okulu son smnifi dgrencilerinin SED’lerine gore

“hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine iliskin puanlar1 ortalamalarin1 ve

standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 33 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

“Hayatin Verdiklerini Kabullenmek” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve

Yayilma Olgiileri
SED N X S
Alt SED 86 4,45 ,75
Orta SED 191 4,37 ,70
Ust SED 83 4,17 80
Toplam 360 4,34 74

Yukarida tabloda verilen bulgulara incelendiginde, arastirma kapsaminda yer
alan ogrencilerin SED’lerine gore ‘“hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine
iliskin puanlar1 ortalamalar1 swrasiyla (X=4,45, X=4,37, X=4,17) oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama alt SED’e, en diisiik ortalama ise iist SED’den
gelen 0grencilere aittir. Diizeyler igerisinde puanlari en ¢ok yayilma gdsteren diizey

ust SED’dir

Tablo 34’de Ogrencilerin geldikleri SED’e bagli olarak “hayatin verdiklerini
kabullenmek ” degerine iliskin puanlar1 arasinda ki farklilik tek yonlii varyans analizi

sonuglartyla verilmistir.

Tablo 34 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine
Gore “Hayatin Verdiklerini Kabullenmek” Degerine Iliskin Tek Faktorlii
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam *d Ortalamasi ¥ P fark
Gruplararasi | 3,58 2 1,79

Gruplari¢i | 196,51 357 |55 325,04 o
Toplam 200,09 359
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Yapilan varyans analizi sonucunda Ogrencilerin SED’lerinin onlarin
goriislerinde anlamli farkliliga neden oldugu gorilmiistir (F.357=3.25,p<.05).
Farkliligin hangi diizeyler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan scheffe
testi, alt SED ile list SED’den gelen 6grencilerin puanlart arasinda anlamli farklilik

oldugunu gdostermistir.

Bu veriler, alt SED’den gelen 6grencilerin iist SED’den gelen 6grencilere
gore bireysel yetenekleri kabullenme ve payina diiseni kabul etmede daha istekli

olduklarini gostermistir.

4.3.1.3.Aile

Tablo 35°de o6grencilerin SED’lerine gore, “aile” degerine iliskin puanlari

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 35 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Aile”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,64 ,58
Orta SED 191 4,65 ,61
Ust SED 83 442 91
Toplam 360 4,60 ,69

Ortalamalar incelendiginde, O0grencilerin tiimiiniin yiiksek diizeyde ailenin
onemine inandiklar1 goriilmiistiir. Ortalamalar incelendiginde, en yiiksek ortalamanin
alt SED’e (X=4,65), en diisik ortalama ise (X=4,42) ile st SED bulunan
Ogrencilere aittir. Standart sapmalar incelendiginde ise puanlar1 en fazla yayilma

gosteren grubun iist SED bulunan 6grenciler oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 36’da Ogrencilerin SED’lerine gore “aile ” degerine iliskin puanlari
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamhiligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi

sonucu verilmistir.

Tablo 36 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Aile “Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler d Kareler - Anlamh
s Y
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 331 2 1,65
3,52 ,03
Gruplarigi 167,87 357 A7 2.3
Toplam 171,19 359

Tablo incelendiginde, “aile” degerine iliskin varyans analizinin sonucunun
anlamli oldugu goriilmiistiir (F-357=3.52,p<.05). Bu farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan scheffe testi sonucuna gore, orta
SED’de bulunan 6grenciler, ist SED bulunan 6grencilere gore aileye daha fazla
onem vermektedirler. Bu bulgular, SED’in 6grencilerin aileyle ilgili goriislerini
farklilagtirdigini ortaya koymustur.

Sonug olarak, iist SED bulunan 6grencilerin orta SED bulunan 6grencilere
gore, ailenin gerekliligine inanma ve ¢ocuklarin saglikli yetismesi i¢in aileyi koruma

gibi konulara daha az 6nem verdikleri anlagilmistir.

4.3.1.4.Yardimsever olmak

Tablo 37°de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin SED’lerine gore

“yardimsever olmak” degerine iliskin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 37 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Yardimsever Olmak” Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma

Olgiileri
SED N X S
Alt SED 82 4,34 ,87
Orta SED 187 4,37 ,83
Ust SED 83 421 98
Toplam 352 4,33 ,88

Elde edilen bulgular incelendiginde, ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin
puanlari ortalamalarinin sirastyla (X=4,34, X =437, )_(=4,21) oldugu goriilmiistiir.
Yardimseverlik konusunda en diisiik ortalamanin tist SED bulunan 6grencilerde
oldugu anlasilmaktadir. Standart sapmalar incelendiginde, biitiin gruplarin

puanlarinin genis bir yayilim gosterdigi goriilmiistiir.

Yardimseverlik degerinin SED’den etkilenip etkilenmedigini ortaya koymak

amaciyla yapilan varyans analizi sonuglari tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 38 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Yardimsever Olmak” Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler - Anlamh
s p
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 1,48 2 74
95 ,38
Gruplarici 270,70 349 17
Toplam 272,19 351

Elde edilen veriler incelendiginde, Ogrencilerin SED’lerinin onlarin
yardimsever olma degerine iliskin goriiglerinde anlamli farkliliga neden olmadigi
anlasilmaktadir (F(2349/=.95,p>.05). Arastirma kapsamina alinan dgrencilerin tiimii,

“siklikla” seviyesinde yardimsever davraniglar gostermektedir. Bu sonug,
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ogrencilerin geleneksel degerlerimiz igerisinde 6nemli bir yer tutan yardimseverlik

degerinin 6grenciler tarafindan igsellestirildigini gdstermektedir.

4.3.1.5.Giivenilir olmak

Tablo 39’da ilkogretim okulu son smif 6grencilerinin SED’lerine gore

onlarin “giivenilir olmak™ degerine iligskin goriislerini betimlenmistir.

Tablo 39 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Giivenilir Olmak” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 4,45 ,61
Orta SED 186 4,51 A7
Ust SED 83 436 58
Toplam 349 4,46 54

Tablo 39 incelendiginde en yiiksek ortalamanin orta SED’e (X =4,51), sonra
alt SED (X=4,45), en diisiik ortalamanmin ise (X=4,36) ile iist SED’e giren
ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Standart sapma degerlerin incelendiginde en

homojen grubun orta SED’deki 6grenciler oldugu anlagilmaktadir.

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin SED’lerine gore “giivenilir olmak™
degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 tablo 40°da

verilmistir
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Tablo 40 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Giivenilir Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonugclart

Varyansin Kareler d Kareler - p Anlamh
s
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 126 2 63
2,18 11
Gruplarigi 100,25 346 29
Toplam 101,52 348

Tabloda goriilen varyans analizi sonuglari incelendiginde, Ogrencilerin
SED’lerinin onlarin “giivenilir olmak™ degerine iliskin puanlar1 ortalamalarinda
arasinda anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmadigi goriilmektedir (F-
346=2.18,p>.05). Bu veriler, SED degiskeninin 6grencilerin giivenilir olma degerini
etkilemedigini ortaya koymaktadir. Her iki tablo birlikte incelendiginde, 6grencilerin
puanlarr ortalamalariin “siklikla” seviyesinde oldugu goriilmiistiir. ilkdgretim okul
son sinif 6grencilerinin timii, 6diing aldig1 seylere dikkat etme, her durumda dogruyu
sOyleme ve arkadaslarinin sirlarin1 baskalarina anlatmama gibi davraniglara olukga

yiiksek diizeyde dnem vermektedirler.

4.3.1.6. Tutumlu olmak

Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin SED’lerine goére “‘tutumlu

olmak”degerine iligskin puanlari tablo 41°da agiklanmustir.

Tablo 41 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gére “Tutumlu Olmak” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 434 81
Orta SED 186 4,29 ,87
Ust SED 83 4,00 99
Toplam 349 423 89
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Ogrencilerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamanin alt SED
bulunan &grencilerin (X =4,34), en diisik ortalamanin ise iist SED bulunan
ogrencilerin (X =4,00) oldugu goriillmiistiir. Standart sapmalar incelendiginde,

puanlar1 en heterojen olan grubun iist SED oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 42°de arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin “tutumlu olmak”
degerlerinin, SED’lerine gore degisip degismedigi varyans analizi sonuglariyla

verilmistir.

Tablo 42 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Tutumlu Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 5,92 2 2,96
. . 3,74 ,02 31
Gruplarigi 273,82 346 79 3'2
Toplam 279,74 348

Tablo 42’de verilen varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, dgrencilerin
SED’lerinin onlarin “tutumlu olmak™ degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlamli farklihga neden oldugu anlasilmaktadir (F.346=3.74,p<.05). Farkliligin
hangi diizeyler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla scheffe testi yapilmistir. Bu
testin sonuglarina gore, ilkogretim okulu son sif 6grencileri arasinda {ist SED de
bulunanlar ile orta ve alt SED bulunan 6grencilerin tutumlu olmak degerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Bu sonuglar, iist SED bulunan
ogrencilerin diger diizeylerde bulunan 6grencilere gore daha az tutumlu olduklarin
gostermistir. Elde edilen bulgular, ekonomik diizey arttik¢a tutumlulugun 6neminin

azaldigin1 gostermesi bakimindan, beklenen bir durumdur.
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4.3.1.7.Geleneksel Degerler

Arastirma kapsamina aliman 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
“geleneksel degerlerin” tiimiine ulagsma diizeylerine iligkin ortalama ve standart

sapma degerleri tablo 43’de goriilmektedir

Tablo 43 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Geleneksel Degerlere”Ulasma Diizeylerine Iliskin Merkezi Egilim Ve

Yayilma Olgiileri
SED N X S
Alt SED 86 4,44 44
Orta SED 191 4,46 39
Ust SED 83 4,27 48
Toplam 360 4,4180 43

Tablodan anlasildig1 iizere ulusal giivenlige iliskin en yiiksek ortalama
(X =4,46) ile orta SED’e aittir. En diisiik ortalama ise (X =4,27) ile iist SED’de olan
ogrencilere aittir. Diizeyler igerisinde puanlar1 en 6zdes grup orta SED’de bulunan

Ogrencilerdir.

Tablo 44’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin, SED’lerine gore
“geleneksel” degerinden aldiklar1 puanlarin degisip degismedigin ortaya koyan

varyans analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 44 Ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Geleneksel Degerlere” liskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplamm * Ortalamasi F P fark
Gruplararasi 2,08 2 1,04 5,65 ,00
Gruplarici 65,87 357 18 é;
Toplam 67,96 359

Ogrencilerin SED’leri onlarin “geleneksel” degerlere ulasma diizeylerinde
anlamli bir farkliliga neden oldugu yapilan varyans analizi sonucunda anlagilmistir
(F(2-357=5.65,p>.05). Farkliligin hangi diizeyler arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan scheffe testi iist SED ile orta ve alt SED’den gelen 6grencilerin
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu gdstermistir. Bu veriler, iist SED’den
gelen Ogrencilerin alt ve orta SED’den gelen 0grencilere gore geleneksel degerlere

ulagma diizeylerinin daha diisiik oldugunu ortaya koymustur.

[Ikogretim okullar1 son smf dgrencilerinin SED’lerine gore geleneksel

degerler Olcegi puan ortalamalar1 grafik 7°de verilmistir

Grafik 7 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik

Diizeylerine Gore Geleneksel Degerler Olgegi Puanlar1 Dagilimi
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Grafik 7 incelendiginde, ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin en yiiksek
ortalamalarinin “ulusal giivenlik” ve “aile” degerlerinde oldugu goriilmektedir.
Geleneksel degerler icerisinde en diisiik ortalamalar biitiin degerlerde iist SED’e

giren 0grencilerdedir.
4.3.2.DEMOKRATIK DEGERLER
4.3.2.1.Saygih olmak
[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin SED’lerine gére “saygili olmak”

degerine iligkin puanlari tablo 45°de gosterilmistir.

Tablo 45 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Saygili Olmak”Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,22 ,64
Orta SED 191 4,22 ,64
Ust SED 83 4,10 61
Toplam 360 4,20 ,64

Ogrencilerin “saygili olmak” degerine iliskin ortalamalar1 incelendiginde, alt
ve orta SED 6grencilerinin ortalamalarmin ayni (X =4,22), iist SED dgrencilerinin
ortalamasinin ise onlardan biraz daha diisiik oldugu (X =4,10) oldugu gériilmiistiir.
Standart sapmalar ise biitiin gruplarda benzer ve genellikle diger degerlere gore daha

Ozdestir.

[Ikogretim okullart son sinif dgrencilerinin bulunduklart SED’lerine gore,
“saygili olmak” degerine iliskin puanlarinin farklilagip farklilagmadigini belirlemek

i¢in yapilan varyans analizi sonuglar1 tablo 46’da verilmistir.
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Tablo 46 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Saygili Olmak”Degerine iliskin Tek Faktérlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler - p Anlamh
J
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 91 2 45
1,12 ,32
Gruplarigi 146,26 357 41
Toplam 147,18 359

Yapilan analiz, 6grencilerin SED’lerinin onlarin saygili olmaya verdikleri
onemde farklilifa neden olmadifi ortaya ¢ikarmistir (F(2357=1.12,p>.05). Her iki
tabloda bulunan veriler birlikte incelendiginde, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1
davranislarinda “siklikla” seviyesinde saygili davraniglar gosterdigi anlasilmaktadir.
Sonu¢ olarak, ilkdgretim okulu son smuf ogrencileri SED farki olmaksizin,
demokratik degerler icerisinde Onemli bir yer tutan saygili olmanin Onemine

inanmaktadirlar.
4.3.2.2.Isbirligi
Tablo 47’de arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son smif

ogrencilerinin SED’lerine gore “isbirligi” degerlerinden iliskin puanlar1 ortalamalari

ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 47 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Isbirligi” Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 85 4,01 ,88
Orta SED 191 424 77
Ust SED 83 4,07 89
Toplam 359 415 83
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Tablodan anlasildig1 tizere isbirligine agik olmaya iliskin en yiiksek ortalama
(X =4,24) ile orta SED’e aittir. En diisiik ortalama ise (X=4,01) ile alt SED olan
Ogrencilere aittir. Diizeyler icerisinde puanlari en 6zdes grup orta SED bulunan

ogrencilerdir

Tablo 48’de ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin SED’lerine bagl olarak

yapilan “igbirligi” degerine iligkin varyans analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 48 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Isbirligi”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler d Kareler P Anlamh
s Y
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 381 2 1,90
2,76 ,06
Gruplarigi 245,16 356 ,68
Toplam 248,97 358

Analiz sonuglar1 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin
“igbirligi” degerine iligkin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigr belirlenmistir(F.356=2.76,p>.05). Bir baska deyisle, 0Ogrencilerin
isbirligine acik olma durumlar1 onlarm SED’lerinden etkilenmemektedir. Ogrenciler
SED farki olmaksizin, baskalarina yardimci olmaya aciklik, elindeki bilgi ve
kaynaklar1 paylasmaktan zevk almak gibi igbirligine acikligi gosteren davraniglarina

“siklikla” seviyesinde sahiptir.
4.3.2.3.Kibar olmak
Tablo 49’da goriislerine basvurulan ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin

bulunduklar1 SED’lerine gore “kibar olmak” degerine iliskin aritmetik ortama ve

standart sapma puanlar1 verilmistir.
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Tablo 49 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Kibar Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 431 ,70
Orta SED 191 4,39 71
Ust SED 83 4,28 ,67
Toplam 360 4,35 ,70

Ogrencileri ortalamalar1 sirasiyla (§=4,31, X =439, §=4,28)’dir. Kibar
olmaya en c¢ok deger veren SED’in orta SED bulunan 0&grenciler oldugu
goriilmektedir. Standart sapma puanlar incelendiginde, farkli diizeylerde bulunan

ogrencilerin puanlarin benzer dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Tablo 50°de Ggrencilerin geldikleri SED’e bagli olarak “kibar olmak”
degerine iliskin puanlar1 arasinda ki farklilik tek yonlii varyans analizi sonuglariyla

verilmigtir.

Tablo 50 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Kibar Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler . Anlamh
p
Kaynag Toplamm Ortalamasi fark
Gruplararasi 92 2 46
92 ,39
Gruplarigi 177,16 357 ,49
Toplam 178,08 359

Tablo 50’de ki analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin SED’lerinin
onlarin “kibar olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli
farklilifa neden olmadig1 anlasilmaktadir (F;357=.92,p>.05). Bu sonug¢ 6grencilerin
SED’lerinin onlarin zarif davraniglar gostermelerinde etkili olmadigin1 ortaya

koymaktadir. Elde edilen bulgular, ilkdgretim okulu son siif 6grencileri arasinda
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SED farki olmaksizin, baskalarina zarar vermeme, iligkilerinde saygiya 6nem verme,

birisinin sozilinli kesmeme gibi davraniglara ¢cogunlukla dikkat ettiklerini gdstermistir.

4.3.2.4.Hosgoriilii olmak

[Ikogretim okulu son simif dgrencilerinin “hosgdriilii olmak™ degerine iliskin

puanlart ortalamalar1 ve standart sapmalari tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Hosgoriilii Olmak™ Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4.20 69
Orta SED 190 4,09 ,82
Ust SED 83 4,07 84
Toplam 359 411 79

Tablo incelendiginde SED’lere gore dgrencilerin “hosgoriilii olmak™ degeri
puanlart ortalamalarmin (X=4,07) ile (X=4,20) arasinda oldugu goriilmektedir.
Diizeyler icerisinde en yiiksek ortalamaya sahip ve puanlar1 en 6zdes olan grup alt

SED’e giren 6grencilerdir.

Tablo 52’de goriislerine bagvurulan ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin
bulunduklar1 SED’lerine gore ‘“hosgoriilii olmak” degerine iliskin puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigina iliskin tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 52 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Hosgoriilii Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler - Anlamh
s p
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 90 2 45
,70 ,49
Gruplarigi 227,55 356 ,63
Toplam 228,45 358

Yapilan analiz sonuclar1 incelendiginde, ogrencilerin SED’lerine gore
“hosgoriilii olmak™ degeri puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi
goriilmiistiir (F356=.70,p>.05). Ogrencilerin hosgoriilii olmak degerine iliskin
ortalamalar1 “siklikla” seviyesindedir. Bu sonug, 6grencilerin SED farki olmaksizin,
farkl1 diistince ve fikirleri anlayisla karsiladigini ve kendini bagkasinin yerine kayma

davranislarina olukca yiiksek diizeyde sahip olduklarini gostermistir.

4.3.2.5.Demokratik Degerler

Tablo 53’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin SED’lerine gore

“demokratik™ degerlere iliskin ortalamalar1 ve standart sapmalari verilmistir.

Tablo 53 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Demokratik” Degerlere iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,18 49
Orta SED 191 4,24 ,50
Ust SED 83 4,13 55
Toplam 360 4,20 51

Elde edilen bulgular incelendiginde, ilkdgretim okulu son siif 6grencilerinin

puanlari ortalamalarmin sirasiyla (X =4,18, X =4,24, X =4,13) oldugu goriilmiistiir.
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Demokratik degerler konusunda en diisiik ortalamanin tist SED bulunan 6grencilerde
oldugu anlagilmaktadir.
Ogrencilerin demokratik degerlerinin SED’den etkilenip etkilenmedigini

ortaya koymak amaciyla yapilan varyans analizi sonuglari tablo 54’de gosterilmistir.

Tablo 54 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Demokratik” Degerlere iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplam * Ortalamasi ) P fark
Gruplararasi 607 2 33 1,25 28
Gruplarici 95,33 357 ,26
Toplam 96,00 359

Elde edilen veriler incelendiginde, Ogrencilerin SED’lerinin onlarin
demokratik degerlere ulagma diizeylerinde anlamli farkliliga neden olmadigi
anlasilmaktadir (F(2.357y=1.25, p>.05). Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin tiimd,
“siklikla” seviyesinde demokratik degerlere sahiptir. Bu sonug, oOgrencilerin
SED’lerinin onlarin demokratik degerlere ulagma diizeylerinde farkliliga neden

olmadigini1 gostermistir.

Grafik 8’de Ilkdgretim okullar1 son sinif 6grencilerinin SED’lerine gore

demokratik degerler dlgegi puan ortalamalari goriilmektedir.
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Grafik 8 Ilkdgretim Okulu Son Smf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik
Diizeylerine Gére Demokratik Degerler Olgegi Puanlart Dagilimi
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[Ikdgretim okulu son sinif dgrencilerinin “kibar olmak” degerini 6nemli
gordiikleri grafik 8’den anlasilmaktadir. Arastirma kapsamina alinan Ogrenciler
icerisinde iist SED giren Ogrenciler demokratik degerlerin tiimiinde en diisiik

ortalamalara sahiptir.

4.3.3.CALISMA-iS DEGERLERI

4.3.3.1.Sorumluluk sahibi olmak

Tablo 55’de 6grencilerin “sorumluluk sahibi olma” degerine iliskin 6grenci

puanlar1 ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 55 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Sorumluluk Sahibi Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma

Olgiileri
SED N X S
Alt SED 86 3,50 1,08
Orta SED 191 3,75 ,86
Ust SED 83 3,60 85
Toplam 360 3,66 92

Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmak degerine iliskin puanlar ortalamalar
sirastyla (i=3,50, X =3,75, X=3,60)’dir. Standart sapmalar incelendiginde en

0zdes olan grubun tist SED oldugu goriilmektedir.

Tablo 56’da arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin “sorumluluk sahibi

olmak” degerlerinin, SED lerine gore degisip degismedigi verilmistir.

Tablo 56 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Sorumluluk Sahibi Olmak”Degerine iliskin Tek Faktorli ANOVA

Sonuglari
Varyansin | Kareler Kareler Anlamh
sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 4,04 2 2,02
2,39 ,09
Gruplarigi 302,19 357 84
Toplam 306,24 359

Tablo 56’ya gore, dgrencilerin SED’lerine gore ¢alisma-is degerleri 6lgegi
“sorumluluk sahibi olmak” alt boyutundan almis olduklari puanlar ortalamalari
arasindaki fark anlamli degildir (F.357=2.39,p>.05). Ogrenciler SED farki

olmaksizin  kendilerini  “siklikla”  seviyesinde sorumluluk sahibi olarak
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gormektedirler. Ogrencilerin puanlar1 ortalamalar1 6lgegin diger alt boyutlariyla
karsilastirildiginda en diisilk ortalamalar sorumlu olmak degerine verildigi
goriilmektedir. Bu durum, ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin okul i¢i ve okul

dist sorumluluk duygularinin gelisiminin daha alt diizeyde oldugunu gostermistir.

4.3.3.2.Girisimci olmak

Tablo 57°de 6grencilerin SED’lerine gore “girisimci olmak™ degerine iliskin

puanlar1 ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 57 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Girisimci Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 3,66 87
Orta SED 191 4,06 ,56
Ust SED 83 4,18 50
Toplam 360 3,99 66

Elde edilen ortalamalara gore alt SED sahip Ogrenciler en diisiik puana
(X =3,66), iist SED ogrenciler ise en yiiksek puana (X =4,18) sahiptir. Diizeyler

icerisinde en 6zdes olan grubun iist SED oldugu standart sapmadan anlagilmaktadir.

[Ikdgretim okulu son sinif dgrencilerinin “girisimei olmak™ degerine iliskin
puanlart ile SED’leri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tablo 58°de

gosterilmistir.
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Tablo 58 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Girisimci Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 13,43 2 6,71
— 16,31 | ,000 1
Gruplarigi 146,99 357 41 1'3
Toplam 160,42 359

Tablo 58 incelendiginde, 6grencilerin SED’lerine gore, Olgegin “girisimcei
olmak” alt boyutundan almis olduklart puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligin1 test etmek amaciyla yapilan varyans analizinin anlamli ¢iktig
anlasilmistir (F2.357=16.31,p<.05). Bu farkliligin hangi diizeyler arasinda olugunu
belirlemek amaciyla yapilan scheffe testinden su sonuglara ulagilmistir. Alt SED ile
orta SED sahip 6grenciler arasinda ve alt SED ile iist SED ait 6grenciler arasinda

anlaml diizeyde farkliliklar vardir.

Alt SED’den gelen Ogrenciler, orta ve iist SED 6grencilere gore daha az
girisimcidirler. Yani, bu diizeydeki Ogrenciler, yeni seyler deneme, eglencelere
¢ekinmeden katilma ve kimseyi beklemeden bir ise girme gibi davranislara katilmada

diger diizey ogrencilerinden daha geride kalmaktadirlar.
4.3.3.3.Caliskan olmak
Tablo 59 ilkdgretim okulu son sinift 6grencilerinin SED’lerine gore “galigkan

olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalarin1 ve standart sapmalarin

gostermektedir.



179

Tablo 59 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Caliskan Olmak” Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 4,42 ,50
Orta SED 186 4,48 ,55
Ust SED 83 442 53
Toplam 349 445 53

Tablo 59°da goriildiigii gibi Ogrencilerin tiimii caligkan olmaya yiiksek
diizeyde 6nem vermislerdir. Ortalamalar sirasiyla alt SED igin (X =4,42), orta SED
(X =4,48) ve iist SED icin ise (X =4,42)’dir. Tiim diizeylerin goriislerinin 6zdes

oldugu standart sapmalardan anlasilmaktadir.

Arastirma kapsamina aliman 6grencilerin c¢aligkan olmak degerine iliskin

puanlari arasindaki farkliligi belirten varyans analizi sonuglari tablo 60°da verilmistir

Tablo 60 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Caliskan Olmak” Degerine iliskin Tek Faktdrlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler «d Kareler - p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi ,33 2 ,16 598 55
Gruplarigi 99,54 346 ,28
Toplam 99,88 348

Tablo 60’dan anlasilacag iizere, 6grencilerin SED’leri, onlarin ¢aligkanlik
degerine verdikleri 6nemi farklilagtirmamaktadir (F(2346=.58, p>05). Her iki tablo
(59-60) birlikte incelendiginde, ilkdgretim okullar1 son sinifinda okuyan 6grencilerin
caligkan olmaya “siklikla”seviyesinde 6nem verdikleri goriilmiistiir. Verilen bu 6nem

ayni zamanda Ogrencilerin i¢inde bulunduklari SED’lerden etkilenmemektedir.
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Aragtirma kapsamina alinan Ogrenciler ¢aliskan olmanin 6nemine, gerekliligine

inanma ve basarili olmaya yiiksek diizeyde 6nem vermektedirler.
4.3.3.4.Azimli olmak
[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin SED’lerine gére “azimli olmak”

degerine iligkin puanlari tablo 61°de gosterilmistir.

Tablo 61 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Azimli Olmak” Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,37 ,70
Orta SED 191 4,48 ,55
Ust SED 83 4,41 58
Toplam 360 4,44 ,60

Tablo 61°den anlasildigi gibi, Ogrencilerin “azimli olmak™ puanlar

ortalamalar1 alt SED’den iiste dogru sirasiyla ( X =437, X=448, i=4,41)’dir. Orta

SED 6grencilerinin puanlari diger diizeylere gore daha 6zdestir.

Tablo 62’de ilkdgretim okulu son smif 6grencilerinin SED’lerinin “azimli
olmak” degerlerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka neden olup

olmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucu verilmistir.
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Tablo 62 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Azimli Olmak” Degerine iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler d Kareler - Anlamh
N p
Kaynagi Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 87 2 43
1,21 ,29
Gruplarigi 128,82 357 36
Toplam 129,70 359

Tablo 62’den anlasilacag: tizere, ilkogretim okulu son simif 6grencilerinin
“azimli  olmak”  degerine iliskin  goriisleri, bulunduklar1  SED’lerden
etkilenmemektedir (F.357=1.21,p>.05). Ilkdgretim okulu son smif &grencilerinin
tiimiiniin basarisizlik karsisinda yilginlik gdstermeme, basarili olacagina inang,
kendine giiven ve hedeflerine ulagsmak i¢in devamli ¢aligmaya “siklikla”seviyesinde
onem verdikleri goriilmiistiir.

Bu bulgular, 6grencilerin basar1 i¢in gerekli azmi ve kendine giivene sahip

olduklarini gostermektedir.

4.3.3.5.Calisma-is Degerleri

Arastirma kapsamina aliman Ogrencilerin SED’lerine gore “calisma-is”

degerinin tiimiine iliskin puanlari tablo 63’de agiklanmustir.

Tablo 63 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gére “Calisma-is” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 3,97 49
Orta SED 191 4,19 ,36
Ust SED 83 4,15 37
Toplam 360 4,13 41
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Ogrencilerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanm orta SED
bulunan o6grencilerin (X =4,19), en diisiik ortalamanin ise alt SED bulunan

ogrencilerin (X =3,97) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 64’de arastirma kapsamina alinan &grencilerin  “galisma-is”
degerlerinin, SED’lerine gore degisip degismedigi varyans analizi sonuclartyla

verilmigtir.

Tablo 64 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Calisma-is”Degerine iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam * Ortalamasi F P fark
Gruplararasi 2,86 2 1,43 8,76 ,00
Gruplarici 5825 357 16 ii
Toplam 61,12 359

Tablo 64’de verilen varyans analizi sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin
SED’lerinin onlarin “calisma-is” degerine iligkin puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlaml1 farkliliga neden oldugu anlasilmaktadir (F(2-346=8.76, p<.05). Farkliligin
hangi diizeyler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla scheffe testi yapilmistir. Bu
testin sonuclarina gore, ilkogretim okulu son smif 6grencileri arasinda alt SED de
bulunanlar ile orta ve iist SED bulunan 6grencilerin c¢alisma-is degerine iliskin
puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Bu sonuglar, alt SED bulunan
Ogrencilerin diger diizeylerde bulunan 6grencilere gore ¢alisma-is degerlerine daha

alt diizeyde sahip olduklarin1 gostermistir.

Grafik 9’da Ilkdgretim okullar1 son sinif 6grencilerinin SED’lerine gore

calisma-is degerleri 6l¢egi puan ortalamalar1 goriilmektedir.
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Grafik 9 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik

Diizeylerine Gore Caligma-is Degerleri Olgegi Puanlart Dagilimi
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Grafik 9 incelendiginde, 6grencilerin c¢aligma-is degerlerine iligkin puan

ortalamalari igerisinde en yliksek ortalamalarin “caliskan olmak” ve “azimli olmak”

degerlerine ait olduklar1 goriilmektedir. Alt SED’de bulunan 6grencilerin “caligkan

olmak” degeri disindaki degerlerde en diisiik ortalamalara sahiptir.

4.3.4.BiILIMSEL DEGERLER

4.3.4.1.Merakh olmak

Tablo 65’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin SED’lerine gore

“merakli olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalari ve standart sapmalar

goriilmektedir.
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Tablo 65 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Merakli Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 4,28 ,58
Orta SED 184 441 63
Ust SED 82 4,42 ,60
Toplam 346 438 61

Diizeylere gore “merakli olmak™ degerine iliskin ortalamalar incelendiginde
en yiiksekten en diisiige gore ortalamalarm sirastyla iist SED (X =4,42), orta SED
(X =4,41) ve alt SED (X =4,28) oldugu goriilmiistiir. Diizeyler igerisinde puanlari en

0zdes olan 6grenci grubu alt SED bulunan 6grencilerdir.

[Ikogretim okulu son smif &grencilerinin “merakli olmak” degerine iliskin
puanlart ile SED’leri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tablo 66°da

gosterilmistir.

Tablo 66 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Merakli Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler d Kareler P P Anlamh
s
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 1,04 2 52
1,36 25
Gruplarigi 130,84 343 ,38
Toplam 131,88 345

Tablo 66 incelendiginde ogrencilerin SED’lerine gore, Olgegin “merakli
olmak” alt boyutundan almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla yapilan varyans analizi anlamli ¢itkmamustir (Fo-

343=1.36,p>.05). Her iki tablo (65-66) birlikte incelendiginde Ogrenciler arasinda
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SED farki olmaksizin, olaylarin sebeplerini arastirma, ilgi alanina giren konularda
calisma, bir seyi sorgulama gibi davraniglar1 “siklikla” seviyesinde gosterdikleri

goriilmiistiir.

4.3.4.2.Arastirmaci olmak

Tablo 67’de, Ogrencilerin SED’lerine gdre “arastirmact olmak” degerine

iligkin puanlar ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmigtir.

Tablo 67 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Arastirmaci Olmak” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma

Olgiileri
SED N X S
Alt SED 81 4,29 ,59
Orta SED 184 437 58
Ust SED 82 4,20 70
Toplam 347 431 62

Ogrencilerin “arastirmaci olmak™ degeri puanlari ortalamalar1 alt SED igin
(X=4,29), orta SED icin (X=4,37), iist SED icin ise (X=4,20)’dir. Standart

sapmalardan en 6zdes grubun orta SED bulunan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Aragtirmacit olmak” degerinin SED’den etkilenip etkilenmedigini ortaya

koymak amaciyla yapilan varyans analizi sonuglari tablo 68’de gosterilmistir.
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Tablo 68 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Arastirmact Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler d Kareler - Anlamh
s Y
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 1,58 2 79
2,05 ,13
Gruplarigi 132,48 344 ,38
Toplam 134,06 346

Elde edilen veriler incelendiginde, Ogrencilerin SED’lerinin onlarin
“aragtirmaci olmak” degerine iliskin goriislerinde anlamli farkliliga neden olmadigi
anlasilmaktadir (F(2-344=2.05, p>.05). Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin tiimd,
“siklikla” seviyesinde arastirmaya doniik davraniglar gostermektedir. Bu sonug,
ogrencilerin bilimsel degerler icinde 6nemli bir yer tutan arastirmacilik degerinin

Ogrenciler tarafindan i¢sellestirildigini gostermektedir

4.3.4.3.Bilimsel olmak

Tablo 69°da 6grencilerin SED’lerine gore, “bilimsel olmak™ degerine iliskin

puanlari ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 69 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Bilimsel Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 4,09 77
Orta SED 184 4,29 74
Ust SED 82 438 60
Toplam 346 427 72

Ogrencilerin “bilimsel olmak™ degerlerine iliskin ortalamalar1 incelendiginde,

en yiiksek ortalamanin iist SED’e (X =4,38), en diisiik ortalama ise (X =4,09) ile alt
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SED bulunan 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Standart sapmalar incelendiginde

ise puanlar1 en 6zdes olan grubun tist SED bulunan 6grenciler oldugu gortilmiistiir.

[Ikdgretim okulu son smf &grencilerinin SED’lerine gore “bilimsel
olmak”degeri puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari tablo 70°de

verilmigtir.

Tablo 70 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Bilimsel Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler d Kareler - Anlamh
s Y
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 3,61 2 1.80
3,45 ,03
Gruplarigi 179,52 343 ,52 1-3
Toplam 183,14 345

Tablo 70’de goriildigii gibi, 6grencilerin SED’leri onlarin “bilimsel olmak™ a
degerine iliskin goriislerinde farkliliga neden olmaktadir (F.343=3.45, p<.05).
Farkliligin hangi diizeyler arasinda olugunu belirlemek amaciyla scheffe testi
yapilmistir. Yapilan test sonucunda alt SED ile iist SED’de bulunan 6grencilerin
goriislerinde farkliliklar oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, iist SED bulunan
ogrencilerin alt SED bulunan 0&grencilere gore, olay ve olgulart gozlemek,
tartigmalara ¢ekinmeden katilma ve gelecege yonelik tahminler yapma gibi bilimsel

davranislar1 daha ¢ok yaptiklarini géstermistir.

4.3.4.4.Yaratici olmak

[Ikogretim okulu son simf dgrencilerinin SED’lerine gore “yaratici olmak”

degerine iligkin puanlari tablo 71°de gosterilmistir.
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Tablo 71 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Yaratict Olmak” Degerine iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 3,76 ,83
Orta SED 184 3,77 ,99
Ust SED 82 3,60 99
Toplam 346 3,73 96

Ogrencilerin “yaratic1 olmak™ degerine iliskin ortalamalar1 incelendiginde, alt
ve orta SED &grencilerinin ortalamalarinin birbirine yakin (X =3,76),( X =3,77), iist
SED 6grencilerinin ortalamasinin ise onlardan daha diisiik oldugu (X =3,60) oldugu
goriilmiistlir. Standart sapmalar incelendiginde, diizeyler i¢ginde goriisleri en 6zdes

grubun alt SED’e giren 6grenciler oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 72°de ilkogretim okulu son simif Ggrencilerinin, SED’lerine gore
“yaratic1 olmak” degerinden aldiklar1 puanlarin degisip degismedigin ortaya koyan

varyans analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 72 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Yaratict Olmak” Degerine Iliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler . Anlamh
s p
Kaynag Toplamm Ortalamasi fark
Gruplararasi 1,77 2 88
95 ,38
Gruplarigi 318,04 343 ,92
Toplam 319,82 345

Tablo 72°de goriilen varyans analizi sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin
SED’lerinin onlarin “yaratic1 olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalarinda
arasinda anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmadig1 gortilmektedir (F(-343=.95,

p>.05). Bu veriler, SED degiskeninin 0&grencilerin yaratict olma degerini
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etkilemedigini ortaya koymaktadir. Her iki tablo birlikte incelendiginde, 6grencilerin

puanlar1 ortalamalarinin “siklikla” seviyesinde oldugu goriilmiistiir.

[lkogretim okul son smif 6grencilerinin tiimii, yanlis yapmaktan korkmadan
bir seyler deneme, bagimsiz hareket etme ve baskalarini onemsemeden is yapma gibi
davraniglara “siklikla”seviyesinde onem vermektedirler. Ancak bilimsel degerleri
Olcegi alt boyutlar1 goz Oniine alinarak yorum yapildiginda, elestirel olmak
degerinden sonra en diisiik ortalamanin yaraticihik degerine iliskin oldugu

goriilmiistiir.

4.3.4.5.Elestirel olmak

Tablo 73’de ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin “elestirel olmak”

degerine iliskin puanlari ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 73 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Elestirel Olmak” Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 3,48 1,26
Orta SED 184 3,50 1,23
Ust SED 82 337 1,26
Toplam 346 3,46 1,24

Ogrencilerin elestirel olmak degerine iliskin puanlari ortalamalar1 icinde en
yiiksek ortalama (X =3,50) ile orta SED’e sahip dgrencilerin, en diisiik puan ise

(X =3,37) ile iist SED’e sahip dgrencilere aittir. Standart sapma puanlarindan tiim

diizeylerdeki 6grencilerin goriislerinin 6zdes olmadig1 anlagilmaktadir

[Ikdgretim okulu son smif dgrencilerinin “elestirel olmak” degerine iliskin
puanlart ile SED’leri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tablo 74’de

gosterilmistir.
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Tablo 74 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Elestirel Olmak” Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler - p Anlamh
s
Kaynagi Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 89 2 45
,28 75
Gruplarigi 536,25 343 1,56
Toplam 537,15 345

Tablo 74’deki veriler incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin
SED’leri “elestirel olmak™ degerine iligkin goriislerinde anlamli diizeyde bir
farkliliga neden olmadig: belirlenmistir (F(».343=.28, p>.05). Bu sonuca dayal1 olarak,
ogrencilerin degerlerinin SED’lerinden etkilenmedigi ve “bazen” seviyesinde
elestirel davranislar gosterdikleri sdylenebilir. Bu sonuglar, bilimsel degerleri i¢inde
bulunan yaraticit olmak degeri gibi elestirici olmak degerinde de amaglara yeterince

ulasilmadigini gostermektedir.

4.3.4.6.Bilimsel Degerler

[Ikdgretim okulu son smif &grencilerinin SED’lerine gére “bilimsel”

degerlerin tiimiine iligkin puanlari tablo 75°de gdsterilmistir.

Tablo 75 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Bilimsel”Degerlere iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 81 3,98 46
Orta SED 184 4,06 49
Ust SED 82 3,99 48
Toplam 347 4,03 A48
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Ogrencilerin “bilimsel” degerlere iliskin ortalamalar1 incelendiginde, en
yiiksek ortalamanin orta SED’de bulunan 0Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir
(X =4,06). Alt ve Ust SED’de bulunan o6grencilerin ise ortalamalar1 bir birine

yakindir (X =3,98, X =3,99). Standart sapmalar ise biitiin gruplarda benzer 6zellikler

gostermektedir.

[Ikogretim okullar1 son sinif dgrencilerinin bulunduklart SED’lerine gore,
“bilimsel ” degerlere iliskin puanlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin

yapilan varyans analizi sonuglar1 tablo 76°da verilmistir.

Tablo 76 Ilkogretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Bilimsel”’Degerlere Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplamm * Ortalamasi ) P fark
Gruplararasi 51 2 25 1,08 33
Gruplarici 81,79 344 ,23
Toplam 82,31 346

Yapilan analiz, 6grencilerin SED’lerinin onlarin bilimsel degerlere ulagsma
diizeylerinde anlamli farkliliga neden olmadigimi gostermistir (F».344=1.08, p>.05).
Sonug olarak, ilkdgretim okulu son sinif dgrencileri, SED farki olmaksizin, bilimsel

degerlere “siklikla” seviyesinde ulasmislardir.

[Ikdgretim okullar1 son smif dgrencilerinin SED’lerine gore bilimsel degerler

6l¢egi puan ortalamalar1 Grafik 10°da verilmektedir.
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Grafik 10 Ilkégretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik
Diizeylerine (SED) Gore Bilimsel Degerler Olgegi Puanlari Dagilimi
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Aragtirma kapsamina alinan ilkogretim okulu son smif 6grencileri “merak
duymak, arastirmaci olmak ve bilimsel olmak” degerlerinden, “yaratici olmak ve
elestirel olmak™ degerlerine gore daha yiiksek puanlar almislardir. “Bilimsel olmak”

degerinde en yiiksek ortalama iist SED bulunan 6grencilere aittir.

4.3.5.TEMEL DEGERLER

4.3.5.1.Saghkh olmak

Tablo 77’de arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son simif

ogrencilerinin “saglikli olmak™ degerine iligkin puanlar1 SED’leri dikkate alinarak

verilmigtir
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Tablo 77 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Saglikli Olmak”’Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 80 4,41 74
Orta SED 186 4,18 ,93
Ust SED 83 4,00 89
Toplam 349 4,19 89

SED’e gore, ‘“saglikli olmak” degerine iligkin Ogrenci ortalamalari
incelendiginde, en diisiik ortalamanin iist SED’e (X=4,00), en yliksek ortalamanin

ise alt SED’e (X =4,41) giren ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Diizeyler

icerisinde goriisleri en 6zdes grubun alt SED oldugu anlagilmaktadir.

[Ikdgretim okulu son smif &grencilerinin  SED’lerine gore puanlar
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini1 belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 tablo 78’de verilmistir.

Tablo 78 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Saglikli Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin | Kareler d Kareler P Anlamh
s p
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 6,97 2 348
4,45 ,01
Gruplarigi 270,60 346 ,78 1-3
Toplam 277,57 348

Tablo 78 incelendiginde, ilkdgretim okulu son siifi 6grencilerinin “saglikli
olmak” degerine iliskin puanlari1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test
etmek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunun anlamli oldugu goriilmektedir

(F2-346=4.45, p<.05).Bu farkliligin hangi SED’ler arasinda oldugunu tespit etmek
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amaciyla yapilan scheffe testi sonuglarina gore, alt SED ile iist SED arasinda anlamh
diizeyde farkliliklar vardir. Bu sonug, alt SED’den gelen 6grencilerin saglikli bir
yasam i¢in gerekli tutum ve davraniglara, tist SED’den gelen Ogrencilerden daha

fazla 6nem verdiklerini gostermistir.

4.3.5.2. Temiz olmak

“Temiz olmak™ degerine iligkin 6grenci gorlis ortalama ve standart sapma

puanlar1 SED’lerine gore tablo 79°de verilmistir.

Tablo 79 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Temiz Olmak”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,58 66
Orta SED 191 4,63 ,62
Ust SED 83 472 20
Toplam 360 4,64 59

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin SED’lerine gore, “temiz olmak™
degerine iliskin ortalamalar incelendiginde en yiliksek ortalamanin iist SED’e
(X=4,72) en diisiik ortalamanm ise alt SED (X=4,58) ait oldugu goriilmiistiir.
Standart sapmalardan goriisleri en 0Ozdes olan grubun {ist SED’de bulunan

ogrencilerin oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 80 ilkdgretim okulu son smif Ogrencilerinin sosyo-ekonomik
diizeylerinin “temiz olmak” degerine iliskin goriislerini degistirip degistirmedigini

yansitmaktadir.
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Tablo 80 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Temiz Olmak”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler d Kareler - p Anlamh
s
Kaynag Toplam Ortalamasi fark
Gruplararasi 86 2 43
1,20 ,30
Gruplarigi 128,34 357 36
Toplam 129,21 359

Analiz sonuglari, 6grencilerin SED’lerinin “temiz olmak”™ degerine verdikleri
onem yoniinden anlamli bir farklilifa neden olmadigini goéstermistir (F-357=1.20,
p>.05). Bir baska deyisle, 6grencilerin SED’leri onlarin temizlik degerine verdikleri
onemi degistirmemektedir. Arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu 6grencileri,
SED farki olmaksizin viicut temizlik kurallarina yiiksek diizeyde uymaktadirlar. Bu
durum biitlin 6grencilerin temiz olmanin 6nemine inandiklarin1i ve temizlik

kurallarina uyduklarin1 géstermistir.

4.3.5.3.Cevreyi koruma

[Ikogretim okulu son sinif dgrencilerinin “cevreyi koruma” degerine iliskin

puanlar1 SED’leri dikkate alinarak tablo 81°de gosterilmistir.

Tablo 81 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Cevreyi Koruma”Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,12 78
Orta SED 191 4,08 ,81
Ust SED 83 4,02 76
Toplam 360 4,08 79
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Ogrencilerin “cevreyi koruma” degerine iliskin ortalamalar1 incelendiginde,
en diisiik ortalamanin iist SED’e ait dgrencilere (X =4,02), en yiiksek ortalamanin ise
alt SED’e ait 6grencilere (X =4,12) ait oldugu goriilmiistiir. Standart sapmalardan {ist
SED’e sahip Ogrencilerin diger SED’lere gore goriislerinin daha 6zdes oldugu

anlasilmaktadir.

[Ikogretim okulu son simif égrencilerinin SED’lerine gére “cevreyi koruma”
degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 tablo 82’de

verilmistir.

Tablo 82 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Cevreyi Koruma”Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin | Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam * Ortalamasi ¥ P fark
Gruplararasi 46 2 23 36 ,69
Gruplarici 226,08 357 ,63
Toplam 226,55 359

Tablo 82’deki veriler incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin
SED’leri “cevreyi koruma” degerine iliskin goriislerinde anlamli diizeyde bir
farklilifa neden olmadig: belirlenmistir (F».357=.36, p>.05). Bu sonuca dayal: olarak,
ogrencilerin degerlerinin onlarin SED’lerinden etkilenmedigi ve genellikle gevreyi

korumaya 6nem verdikleri ve buna uygun davrandiklar1 sdylenebilir.

4.3.5.4.Estetik

Tablo 83’de ilkdgretim okulu son smnif 6grencilerinin bulunduklari SED’e

gore “estetik” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 ve standart sapmalari verilmistir.
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Tablo 83 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Estetik”’Degerine Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 4,01 ,78
Orta SED 191 4,03 ,82
Ust SED 83 3,92 86
Toplam 360 4,00 82

Ogrencilerin estetik degerine iliskin puanlari ortalamalari i¢inde en yiiksek
ortalama (X =4,03) ile orta SED’e sahip ogrencilerin, en diisiik ortalama ise

(X =3,92) ile iist SED’e sahip 6grencilere aittir. Alt ve orta SED’e giren 6grencilerin

goriislerinin tist SED’e giren 6grencilerden daha 6zdes oldugu goriilmektedir.

Tablo 84’de aragtirma kapsamimna aliman  Ogrencilerin “estetik” degeri
puanlart arasinda ki farklilig1 test etmek amaciyla yapilan varyans analizi sonucu

verilmistir.

Tablo 84 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Estetik” Degerine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplam s Ortalamasi F P fark
Gruplararasi .70 2 ,35 ,52 ,59
Gruplarici 241,73 357 67
Toplam 242,44 359

Yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin SED’lerinin onlarin  “estetik”
degerlerinde anlaml diizeyde farkliliga neden olmadig: ortaya ¢ikmustir (F-357=.52,
p>.05). Bu sonug ortalamalar gz Oniine alinarak degerlendirildiginde, 6grencilerin

“siklikla” seviyesinde estetik degerlere sahip olduklarini gostermistir. Sonug olarak,
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ogrenciler arasinda SED farki olmaksizin estetik degerine genelde onem vermeleri

olumlu bir durumdur.

4.3.5.5.Temel Degerler

[Ikogretim okulu son sinif dgrencilerinin “temel” degerlerin tiimiine iliskin

puanlart ortalamalar1 ve standart sapmalari tablo 85’de verilmistir.

Tablo 85 Ilkogretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore “Temel” Degerlere Iliskin Merkezi Egilim Ve Yayilma Olgiileri

SED N X S
Alt SED 86 427 44
Orta SED 191 4,23 ,53
Ust SED 83 4,16 51
Toplam 360 422 51

Tablo incelendiginde SED’lere gore ogrencilerin “temel” degerlere ulasma
puanlar1 ortalamalarinin (X =4,27) ile (X=4,16) arasinda oldugu goriilmektedir.
Diizeyler icerisinde en yiiksek ortalamaya sahip ve puanlar1 en 6zdes olan grup alt

SED’e giren 6grencilerdir.

Tablo 86°da goriislerine basvurulan ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin
bulunduklar1 SED’lerine gore “temel” degerlere iliskin puanlar1 ortalamalar: arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari

verilmigtir.



Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplamm * Ortalamasi F P fark
Gruplararasi 49 2 24 95 38
Gruplarici 93,44 357 26
Toplam 93,94 359
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Tablo 86 ilkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine
Gore “Temel”Degerlere Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Yapilan analiz sonuclar1 incelendiginde, ogrencilerin SED’lerine gore
“temel” degerler Ol¢egi puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig:
goriilmiistiir (F357=.95, p>.05). Ogrencilerin temel degerlere iligkin ortalamalari
“siklikla” seviyesindedir. Bu sonug, 6grencilerin SED farki olmaksizin, temel

degerlere olukca yiiksek diizeyde sahip olduklarini1 gostermistir.

Grafik 11°de ilkogretim okullar1 son simif 6grencilerinin SED’lerine gore

temel degerler 6l¢egi puan ortalamalar1 verilmektedir

Grafik 11 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik
Diizeylerine (SED) Gore Temel Degerler Olgegi Puanlart Dagilimi
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Grafik 11 incelendiginde, 6grencilerin en yiiksek ortalamalarinin “temiz
olmak” degerinde oldugu goriilmektedir. “Temiz olmak” degerinde en yiiksek,
“saglikli olmak, cevreyi koruma ve estetik” degerlerinde ise diisiik ortalamalar iist

SED’e giren 6grencilere aittir.

[Ikdgretim okullar1 son smf Ogrencilerinin SED’lerine gore geleneksel
degerler, demokratik degerler, caligma-is degerleri, bilimsel degerler ve temel

degerler 6lcegi puan ortalamalar grafik 12°te verilmistir.

Grafik 12 Ilkogretim Okulu Son Simif Ogrencilerinin Sosyo-ekonomik
Diizeylerine Gore Geleneksel Degerler, Demokratik Degerler, Calisma-is Degerleri,

Bilimsel Degerler ve Temel Degerler Olgegi Puanlar1 Dagilimi
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Grafik  incelendiginde, Ogrencilerin degerlere iliskin puan ortalamalar
icerisinde en yiiksek ortalamanin geleneksel degerlere verildigi anlasilmaktadir. Orta
SED’de bulunan ogrenciler temel degerler disindaki biitiin degerlerde en yiiksek
ortalamaya sahip olan gruptur. Ust SED’de bulunan 6grenciler ise ¢alisma-is ve

bilimsel degerler disindaki degerlerde en diisiik ortalamaya sahiptir.
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4.4.0GRETMENLERIN OGRENCi DEGERLERiI VE DEGER
OGRETIMINE iLiSKiN GORUSLERIi

Bu boliimde dgilincii alt amaca dayali olarak Ggretmenlerin, arastirma
kapsamina alinan 6grencilerin degerlere ulagsma diizeylerine iliskin goriislerine, deger
Ogretimi yaparken kullandiklar1 etkinliklere ve deger ogretimi konusundaki

goriislerine yer verilmistir.

Bu boélim ¢ kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda 6gretmenlerden,
arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son simif Ogrencilerinin degerlere
ulasma diizeylerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular ilk kisimda

ogrencilerin deger 6l¢eklerinden aldiklart puanlar ile kargilastirilmistir.

Ikinci kistmda &gretmenlerden, deger dgretimi yaparken verilen etkinlikleri
ne olgiide kullandiklarimi belirtmeleri istenmistir. Olgegin son boliimiinde ise
ogretmenlerin deger 6gretimi konusundaki goriisleri alinmustir. Olgekten elde edilen

bulgular, yukarida verilen sira ile tablolastirilarak yorumlanmaistir.
4.4.1-OGRETMENLERIN KiSiSEL BiLGIiLERI
1.0gretmenlerin cinsiyet bilgileri
Tablo 87’de aragtirma kapsamina alinan &gretmenlerin cinsiyetlerine gore

dagilim1 verilmistir.

Tablo 87 Ogretmenlerin Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet N %
Kadin 27 61,4
Erkek 17 38,6

Top]am 44 100,0
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Ogretmenlerin (%61.4)’{i kadim, (%38.6)’s1 ise erkektir. Ogretmenlerin iigte

ikisine yakinin kadin oldugu goriilmektedir.

2.0gretmenlerin kidem bilgileri

Ogretmenlerin kidem bilgileri tablo 88°de gosterilmektedir.

Tablo 88 Ogretmenlerin Kidem Bilgileri

Kidem N %

5 yildan az

5-9 yil arasi 10 22,7
10-14 y1l arast |7 15,9
15-19 yil aras1 |11 25,0
20 yil ve tstii | 16 36,4
Toplam 44 100,0

Ogretmenlerin (%61.4)’ti 15 yil ve iisti kideme sahip Ogretmenlerdir.
Tablodan 5 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlerin arastirma kapsamina alinan
okullarda bulunmadigi anlasilmaktadir. Sonug olarak, arastirma kapsamina alinan
Ogretmenlerin yaklasik {igte ikisinin 15 yil ve {iistii kideme sahip olan tecriibeli

ogretmenlerden olustugu goriilmektedir.

3. Ogretmenlerin brans bilgileri

Tablo 89’de 6gretmenlerin branglariyla ilgili bilgiler verilmistir.
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Tablo 89 Ogretmenlerin Branslarina iliskin Bilgileri

Brans N %
Tiirkce 6 13,6
Inkilap Tarihi ve 6 13,6
Atatiirk¢iilik
Fen Bilgisi 3 6,8
Matematik 6 13,6
Is Egitimi 3 6.8
Resim is 2 4.5
Yabanci Dil 6 13,6
Vatandaslik 6 13,6
Din kiltiirii ve Ahlak 3 6,8
Bilgisi
Miizik - -
Beden Egitimi - -
Diger 3 6,8
Toplam 44 100,0

Aragtirma kapsamina alinan okullarda gorevli 6gretmenlerin brang bilgileri
tabloda verilmistir. Ogretmenlerin yaklasik dértte iiciiniin (%70) Tiirkce, Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Vatandaslik, Matematik ve Ingilizce branslarinda oldugu

goriilmektedir.

4.4.2.0GRETMENLERIN OGRENCiIi DEGERLERiI HAKKINDAKI
GORUSLERI

4.4.2.1.Geleneksel degerler

Bu kisimda, 6gretmenlerin arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son

smif Ogrencilerinin geleneksel degerlere ulasma diizeylerine iliskin puanlar ile
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ogrencilerin geleneksel deger 6l¢eginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Her iki

grubun ortalamalar1 arasindaki farklilig1 ortaya koymak amaciyla, t-testi yapilmastir.

Tablo 90°’de Ogretmenlerin ilkdgretim okulu son smif 6grencilerinin
geleneksel degerlere ulagsma diizeylerine iligkin puanlar ile 6grencilerin geleneksel

degerler 6lceginden aldiklar1 puanlar karsilastiran t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 90 ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Geleneksel Degerlere Ulagma

Diizeylerine iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Deger Grup N X S Sd t p
Ulusal ogretmen 44 3,89 1,10 402 -9,10 ,00
giivenlik Ogrenci 360 454 65

_I—Iayatln Ogretmen 44 3,52 1,20 402 | -10,22 ,00
verdiklerini | Ogrenci 360 434 74

kabullenmek

Yardim Ogretmen 44 421 .92 394 -1,47 ,14
sever olmak | Ogrenci 352 433 88

Guvenilir Ogretmen 44 3,68 1,09 391 -11,50 ,00
olmak Ogrenci 349 446 54

Tutumlu Ogretmen 44 3,69 1,05 391 -6,67 ,00
olmak Ogrenci 3491 423 89

Tablodan “ulusal giivenlik” degerine iliskin 6gretmenlerin  puanlari
ortalamalarinin (X =3.89), 6grenci puanlar ortalamasmin ise (X=4.54) oldugu
anlasilmaktadir. Her iki ortalama arasinda anlamh farklilik olup olmadigii ortaya
koymak amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir (t3402=-9.10, p<.05). Sonug
olarak, dgretmenler 6grencilerin ulusal glivenlikle ilgili tutum ve davraniglara sahip

olma durumlarini 6grencilere gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

“Hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine iliskin 0gretmen puanlari
ortalamas1 (X =3.52), ogrenci puanlari ortalamasi ise (X=4.34)’dir. Her iki
ortalamanin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlamli

cikmistir  (tuo2=-10.22, p<.05). Elde edilen bulgular, O6grencilerin ‘“hayatin
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verdiklerini kabullenmek” degerinde kendilerini 6gretmenlerine gore daha (ist

diizeyde gordiiklerini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin “yardimsever olmak” degerine iligkin puanlar
ortalamalar1 6gretmenler igin (X =4.21), 6grenciler igin ise (X =4.33)’dir. Yapilan t-
testi her iki ortalama arasindaki farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (tzo4)=-
1.47, p>.05). Her iki grupta ilkdgretim okulu son simif 6grencilerinin “siklikla”

seviyesinde yardimsever olduklarini belirtmistir.

“Giivenilir olmak” degerine iliskin 6gretmen ve 6grenci puanlari ortalamalar
sirastyla (X =3.68) ile (X =4.46)’dir. Her iki grubun puanlari ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilhik vardir (tzo1y=-11.50, p<.05). Bulgulara dayali olarak,

Ogrencilerin 6gretmenlere gore, kendilerini daha giivenilir bulduklar1 séylenebilir.

“Tutumlu olmak™ degerine iliskin 6gretmen ve 6grenci puanlari ortalamalari
tablo 90’da verilmistir. Ogretmen goriisii ortalamasi (X =3.69), 6grenci goriisii
ortalamas1 ise (X =4.23)’dir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin puanlari ortalamalari
arasindaki farklig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi anlamli gikmustir (tzo1)=-
6.67, p<.05). Ogrenciler, Ogretmenlerine goére, kendilerini daha tutumlu

degerlendirmislerdir.

[Ikdgretim okullar1 son smif &grencilerinin geleneksel degerlere ulasma

diizeylerine iligskin 6gretmen ve 6grenci puanlari grafik 11°de verilmektedir.
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Grafik 13 ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Geleneksel Degerlere

Ulasma Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlari Dagilim
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Grafik 11°de geleneksel degerler 6lgegi ile elde edilen veriler toplu bir sekilde
degerlendirildiginde, ogretmenlerin Ogrencilere gore daha alt diizeyde goris
bildirdikleri goriilmektedir. Degerler arasinda tek istisna, yardimsever olmak

degeridir. Bu degerde her iki grupta ayni goriistedirler.

4.4.2.2.Demokratik degerler

Bu kisimda, 6gretmenlerin aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son
smif Ogrencilerinin demokratik degerlere ulasma diizeylerine iliskin puanlar ile
ogrencilerin demokratik deger 6l¢ceginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Her iki

grubun ortalamalar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak amaciyla, t-testi yapilmstir.

Tablo 91°de &grencilerin “demokratik degerlere” ulasma diizeylerine iligkin
Ogrenci ve 6gretmen puanlari arasindaki farkliligi ortaya koyan t-testi sonuclari

verilmistir.
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Tablo 91 ilkdgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Demokratik Degerlere Ulasma

Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Deger Grup N X S sd t P

Sayglh ogretmen 44 4,09 1,14 402 -1,44 14

olmak Ogrenci 360 4,20 64

Isbirligi Ogretmen 44 341 120]  401] -890] 00
Ogrenci 359 4,15 .83

Kibar Ogretmen 44 3,40 1,29  402| -11,65 ,00

olmak Ogrenci 360 435 ;70

Hosgoriilii | Ogretmen 44 3,90 1,14] 401 -2,68] 00

Olmak Ogrenci 359 4,11 79

Bulgular incelendiginde, demokratik degerler dlgeginin dort farkli boyutunun
oldugu gériilmiistiir. Ogretmen ve Ogrencilerin “saygili olmak” degerine iliskin
puanlari ortalamalari sirasiyla (X =4.09) ile (X=4.20)dir. Tablo incelendiginde
Ogretmen ve Ogrenci puanlarimin “saygili olmak” degerinde farklilasmadigi
gorilmiistiir (t4o2=-1.44, p>.05). Her iki grupta 6grencilerin “siklikla” seviyesinde

saygili davraniglar gosterdigini belirtmistir.

Demokratik degerler 6lgeginin “isbirligi” alt boyutuna iliskin ortalamalar
sirastyla (X =3.41) ile (X=4.15)’dir. Ogretmen ve dgrenci puanlarmin farklilasip
farklilagsmadigini ortaya koymak amactyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmistir  (t4o1)=-
8.90, p<.05). Ogrencilerinin puanlarmin ortalamasmin 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Sonug¢ olarak, 6gretmenler 6grencilerin isbirligine

acik olma durumlarini 6grencilerine gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin “kibar olmak™ degerine iliskin puanlari tabloda
verilmistir. Ogretmen ve 6grenci puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek amactyla
yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir (tuo2)=-11.65, p<.05). Ogrenciler kibar olma
durumlarini 6gretmenlerine gore daha iist diizeyde belirtmislerdir. Ogretmen puanlar

ortalamasi “bazen”, 68renci puanlari ortalamasi ise “siklikla” seviyesindedir.
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Ogrencilerin ve 6gretmenlerin “hosgériilii olmak™ degerine iliskin puanlari
ortalamalar1 6gretmenler i¢in (X =3.90), dgrencileri icin ise (X =4.11)"dir. Her iki
ortalama arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlamlhi ¢ikmustir
(t@o1=-2.68, p<.05). Ogrenciler, dgretmenlerine gore daha ok hosgoriilii davranislar

gosterdiklerini belirtmislerdir.

Grafik 12°de Ilkogretim okullar1 son sinif dgrencilerinin demokratik degerlere

ulagma diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci puanlar1 goriilmektedir.

Grafik 14 ilkgretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Demokratik Degerler

Ulasma Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlar1 Dagilimi
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Saygih isbirligi Kibar Hosgoriilii
olmak olmak olmak

Demokratik  degerler Olcegiyle elde edilen bulgular genel olarak
incelendiginde, onceki bulgularda oldugu gibi 6grencilerin kendi degerleriyle ilgili
puanlarinin gretmenlerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen

ve Ogrenciler sadece saygili olmak degerinde benzer goriisler belirtmistir.

4.4.2.3.Calisma-is degerleri

Bu kisimda, 6gretmenlerin arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son

stif Ogrencilerinin c¢alisma-is degerlerine ulasma diizeylerine iliskin puanlar ile
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ogrencilerin ¢alisma-is degeri 6lgeginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Her iki
grubun ortalamalar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak amaciyla, t-testi yapilmstir.

Ogretmenlerin  ilkogretim okulu son simif Ogrencilerinin - ¢alisma-is
degerlerine ulagsma diizeylerine iligkin puanlar1 ile 6grencilerin ¢alisma-is degerleri

Olceginden aldiklar1 puanlara iligkin t-testi sonucglar1 Tablo 92°de gosterilmistir.

Tablo 92 ilkégretim Okulu Son Sinif Ogrencilerinin Caligma-is Degerlerine Ulasma

Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Deger Grup N X S sd t p
Sorumluluk |Ogretmen 44 3,62 1,19] 402 -,46 ,64
sahibi Ogrenci 360 3,66 92

olmak

Girisimci | Ogretmen 44 3,60 L5 402 -527]  ,00
olmak Ogrenci 360 3,99 66

Cahskan Ogretmen 44 3,43 1,18 391 | -14,31 ,00
olmak Ogrenci 349 4,45 53

Azimli Ogretmen 44 3,41 1,28 402 -13,20 ,00
olmak Ogrenci 360 4,44 ,60

Ogretmen ve ogrencilerin “sorumluluk sahibi olmak” degerine iliskin
puanlar1 incelendiginde, Ogretmenlerin  puanlari  ortalamasinin (X =3.62),
ogrencilerin puanlari ortalamasimnin ise (X =3.66) oldugu goriilmektedir. Elde edilen
ortalamalar arasindaki farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlaml
cikmamustir (tuo2=-.46, p>.05). Her iki grupta ogrencilerin sorumluluklarinin
farkinda olmasmi “siklikla” seviyesinde belirtmis olmalarina ragmen her iki

ortalamada “bazen” seviyesinde yakin oldugu goriilmektedir.

“Girisimci olmak” degerine iliskin 6gretmen puanlari ortalamasi (X =3.60),
ogrenci puanlari ortalamasi ise (X =3.99)’dur. Yapilan t- testinde dgrencilerin ve
Ogretmenlerin  girisimci olmak degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilk oldugu ortaya gikmustir (tue2=-5.27, p<.05). Ogretmenler,

Ogrencilerin girisimciligini daha alt diizeyde gérmektedirler.
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“Caliskan olmak” degerine iliskin 6gretmen puanlari ortalamasi (X =3.43),

ogrenci puanlari ortalamasi ise (X=4.45)dur. Ilkogretim okulu son siuf

b

Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin  “caligkan olmak” degerine iliskin puanlar
arasinda anlamh farklihk oldugu goriilmektedir (tzo1y=-14.31, p<.05). Ogretmenler,
ogrencilerin “bazen” diizeyde ¢aliskan olduklarini belirtirken, 6grenciler kendilerinin

“siklikla” diizeyinde c¢aligkan olduklarini belirtmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerin  “azimli olmak” degerine iliskin puanlar
ortalamalar1 sirasiyla (X =3.41) ile (X =4.44)’dir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlaml
cikmustir (tuo2=-13.20, p<.05). Bu sonug, d6gretmenlerin dgrencilerin girisimei olmak

degerine ulasma diizeylerini 6grencilerden daha diisiik algiladiklarini géstermistir.

Grafik 13’de Ilkdgretim okullar1 son smif 6grencilerinin  ¢alisma-is

degerlerine ulagma diizeylerine iligskin 6gretmen ve 6grenci puanlar1 goriilmektedir

Grafik 15 IIkogretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Calisma-is Degerlerine

Ulasma Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlari Dagilimi
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Ogrenci
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Grafik 13’de calisma-is degerleri 6lcegi ile elde edilen veriler biitiin olarak

incelendiginde, diger olgeklerde oldugu gibi, 6gretmenlerin “sorumluluk sahibi
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olmak” degeri disindaki degerlerde Ogrencileri daha alt diizeyde gordiikleri

anlasilmaktadir.

4.4.2.4.Bilimsel degerler

Bu kisimda, 6gretmenlerin arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son
siif Ogrencilerinin bilimsel degerlere ulasma diizeylerine iliskin puanlar ile
ogrencilerin bilimsel deger Olgeginden aldiklar1 puanlar karsilagtirllmistir. Her iki

grubun ortalamalar1 arasindaki farklilig1 ortaya koymak amaciyla, t-testi yapilmistir.

Tablo 93’de 6gretmenlerin, ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin bilimsel
degerlere ulagsma diizeylerine iliskin puanlar1 ile &grencilerin bilimsel degerler
Olceginden aldiklar1 puanlarin farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla

yapilan t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 93 ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Bilimsel Degerlere Ulasma

Diizeylerine iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Deger Grup N X ] sd t p
Merak Ogretmen 44 3,66 1,21 388 -9,51 ,00
duymak Ogrenci 346 4,38 ,61

Arastirmaci | Ogretmen 44 3,24 1,23 387| -13,86 ,00
olmak Ogrenci 347 431 ,62

Bilimsel Ogretmen 44 3,26 121 388] -12,62 ,00
Olmak Ogrenci 346 | 427 ;72

Yaratict Ogretmen 44 3,34 1,25 388 | 4,22 ,00
olmak ogrenci 346 3,73 ,96

Elestirel Ogretmen 44 342 1,34 388 -39 ,69
olmak Ogrenci 346 346 1,24

Tablo 93 incelendigi zaman, bilimsel degerler Ol¢eginin bes farkli alt

boyutunun oldugu goriilecektir..

Bilimsel degerler Glgeginin bir bagka alt boyutu olan “merak duymak”

degerine iliskin goriisler ortalamalar 6gretmenler igin (X =3.66), 6grenciler igin ise



212

(X =4.38)’tiir. Her iki ortalama arasindaki farkin anlaml1 olup olmadigim belirlemek
amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmistir (t3g8=-9.51, p<.05). Arastirma kapsamina
aliman ilkogretim okulu son smif Ogrencilerinin dersine giren Ogretmenler,

Ogrencilere gore onlarin daha diisiik oranda merak duyduklarini belirtmistir.

Tablo 83’de bulunan ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin “aragtirmaci
olmak” degerine iliskin goriisler ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlerin daha
diisiik diizeyde degerlendirme yaptiklar1 goriilecektir. Yapilan t-testi ile her iki
grubun puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur (tsg7)=-
13.86, p<.05). Ogretmenler, dgrencilerin arastirma degerine sahip olma durumlarini

Ogrencilere gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

“Bilimsel olmak” degerine iliskin 6gretmen puanlari ortalamasi (X =3.26),
ogrenci puanlari ortalamasi ise (X =4.27)’dir. Her iki grubun ortalamalar1 arasindaki
farklilig1 ortaya koymak amacryla yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir (tgs)=-12.66,
p<.05). Bulgular 6gretmenlerin Ogrencilere gore, Ogrencilerin “bilimsel olmak”

degerine iligkin daha diisiik diizeyde goriis bildirdigini gostermistir.

Olgekte bulunan “yaratict olmak” degerine iliskin Ogretmen ve oOgrenci
puanlar1 incelendigi zaman Ogretmenlerin  Ogrencilere gore Ogrencilerin
yaraticiliklarini daha alt diizeyde (X =3.34, X =3.73) bulduklar1 gériilecektir. Her iki
ortalama arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir
(tsgy=-4.22, p<.05). Elde edilen bu sonug, 6gretmenlerin ogrencilerin “yaratici
olmak” degerine ulasma durumlarin1 6grencilere gore daha diislik gordiiklerini ortaya

koymustur

“Elestirel olmak” degerine iligskin 6gretmen ve 6grenci puanlart ortalamalari
sirastyla (X =3.42, X =3.46)’dir. Yapilan t-testi her iki ortalama arasinda anlamli
diizeyde farklihk olmadigini ortaya koymustur (t;ssy=-.39, p>.05). Ogretmen ve

ogrencilerin “elestirel olmak™ degerine iligkin puanlar1 ortalamalar arasinda farklilik
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yoktur. Her iki gruptan elde edilen veriler, 68rencilerin “bazen” seviyesinde elestirel

diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Grafik 14’de ilkdgretim okullar1 son sinif dgrencilerinin bilimsel degerlere

ulagma diizeylerine iligkin 6gretmen ve 6grenci puanlari verilmistir.

Grafik 16 ilkogretim Okulu Son Smmif Ogrencilerinin Bilimsel Degerlere

Ulasma Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlari Dagilimi
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Grafik 14 incelendiginde, 6gretmenlerin “elestirel olmak™ degerin disindaki
biitiin degerlerde Ogrencilere goére daha alt diizeyde goriis bildirdikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenler, ilkdgretim okulu son smif &grencilerinin, bilimsel
degerlere ulasma diizeylerini “orta” olarak degerlendirmislerdir. Ogrenciler ise,
“elestirel olmak”degeri disindaki degerlere “olduk¢a” seviyesinde sahip olduklarini

belirtmislerdir.

4.4.2.5. Temel Degerler

Bu kisimda, 6gretmenlerin aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son

sinif Ogrencilerinin temel degerlere ulagma diizeylerine iliskin puanlar1 ile
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ogrencilerin temel deger Olgeginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Her iki

grubun ortalamalar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak amaciyla, t-testi yapilmstir.

Tablo 94°de Ggrencilerin “temel degerlere” ulagma diizeylerine iligkin 6grenci ve

O0gretmen puanlar1 arasindaki farkliligi ortaya koyan t-testi sonuglari verilmistir

Tablo 94 Ilkdgretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Temel Degerler Ulasma

Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlarinin t-testi Sonuglar

Deger Grup N X S sd t p

Saghkli | Ogretmen 44 3,64 1,14 391  -6,58 ,00

olmak (")grenci 349 4,19 ,89

Temiz Ogretmen 44 3,98 1,08 402 -9,68 ,00

olmak Ogrenci 360 4,64 59

Cevreyi Ogretmen 44 3,50 1,38 391 -6,25 ,00

koruma | Ogrenci 349 4,07 89

Estetik Ogretmen 44 3,75 1,163 402 -3,41 ,00
Ogrenci 360 4,00 ,78

“Saglikli olmak”™ degerine iliskin 6gretmen ve 6grenci puanlar1 ortalamalari
sirastyla (X =3.64) ile (X=4.19)’dir. Ogretmen ve dgrencilerin “sagligim koruma”
degerine iliskin puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir (tzo1)=-
6.58, p<.05). Ogretmenler, dgrencilerin saghgini koruyucu deger ve davranislara

daha az dikkat ettiklerini diisiinmektedirler.

Tablo 94’de wverilen ilkdgretim okulu son smf Ogrencilerinin ve
Ogretmenlerin “temiz olmak™ degerine iliskin gorlisler ortalamalar1 incelendiginde,
O0gretmenlerin daha diislik diizeyde degerlendirme yaptiklar1 goriilecektir. Yapilan t-
testi ile her iki grubun puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
bulunmustur (t42=-9.68, p<.05). Ogretmenler, dgrencilerin temizlik degerine sahip

olma durumlarini 6grencilere gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

“Cevreyl koruma” degerine iliskin Ogretmen ve Ogrenci puanlari
incelendiginde, Ogretmen puanlart ortalamasinin (X =3.50), Ogrenci puanlari

ortalamasinin ise (X=4.07) oldugu goriilecektir. Her iki ortalama arasinda ki
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farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmustir (t;391y=-6.25,
p<.05). Elde edilen sonug, Ogrencilerin Ogretmenlere gore, kendilerini daha {ist

diizeyde gordiiklerini ortaya koymustur.

Arastirma kapsamina alinan 6gretmen ve oOgrencilerin “estetik” degerine
iliskin puanlar1 ortalamalar1 tablo da verilmistir. Ogretmen puanlari ortalamast
(X =3.75), 6grenci puanlar1 ortalamasi ise (X=4.00)dir. Ogretmen ve o6grenci
gruplarinin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu anlasilmaktadir
(taon=-3.41, p<.05). Ogrenciler, 6gretmenlere gére kendilerini daha iist diizeyde

gormektedirler.

[Ikdgretim okullar1 son sinif Ogrencilerinin  temel degerlere ulasma

diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci puanlari grafik 15°de verilmistir.

Grafik 17 Ilkégretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Temel Degerlere

Ulasma Diizeylerine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Puanlari Dagilimi
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Temel degerler oOlcegi ile elde edilen bulgular incelendiginde, biitiin

degerlerde 6gretmenlerin 6grencilere gore daha alt diizeyde degerlendirme yaptiklar
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goriilecektir. Ogretmen ve Ogrencilerin en yiiksek ortalamalar1 “temiz olmak”

degerine verilmistir.

4.4.3.0GRETMENLERIN DEGER OGRETIMINDE
KULLANDIKLARI ETKINLIiKLER

Bu kisimda 6gretmenlerin deger 6gretimi yaparken kullandiklar: etkinlikler
verilmistir. Ogretmenlerin deger dgretimi yaparken kullandiklari etkinlikler iki farkli

tabloda incelenmistir.
Tablo 95’de arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarinda gorevli
Ogretmenlerin derslerinde Ogretmen merkezli 6gretim etkinliklerini  kullanma

sikliklar1 verilmistir.

Tablo 95 Ogretmenlerin Deger Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Sézel Etkinlikler

Kullanilan etkinlikler Cok | Oldukca | Bazen Q:;;k Hic| X S
Ders verici hikayeler anlatma N 11 19 11 1 3,95 ,79
% | 262 | 45.2 242 | 2.4
Yeri geldikge 6giit verme N 10 14 18 3.80 80
% | 23.8 33.3 42.9 ’ ’
Telkinde bulunma N 11 14 17 3,85 81
% | 26.2 33.3 40.5
Degerleri tegvik eden giizel N 14 18 6 4
sozler secerek Ogrencilerle % 333 429 14.3 95 4,00 93
paylagsma
Ahlaki ikilemler i¢ceren 6rnek N 14 7 20 1 3.80 94
olaylar anlatma % | 333 | 16.7 476 | 2.4 ’ ’
Ogrencilerin kendi degerlerinin | N 12 19 6 5 390
farkina varmalarini saglamak | % ’ 95
icin sorular sorma 28.6 | 452 143 | 11.9
Ogrencilere 6rnek olma N 19 18 5 433 68
% | 452 | 42.9 11.9
Deger boyutu olan sinema filmi, | N 12 7 10 11 2 | 3,38 128
tv filmi ve tiyatro onerme. % | 28.6 16.7 23.8 | 26.2 | 4.8 ’
Simif kurallar1 koyarken 6nemli | N 6 23 11
goriilen degerleri merkeze alma % | 15 575 | 595 3,87 | .04
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Veriler incelendiginde 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan etkinligin

(X =4.33) ortalama ile dgrencilere 6rnek olma oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
tarafindan ikinci en ¢ok kullanilan etkinligin ise degerleri tesvik eden giizel sozleri
ogrencilerle paylasmak oldugu anlasiimaktadir (X =4.00). Ugiincii en ¢ok kullanilan
etkinlik ise (X=3.95) ortalama ile ders verici hikayeler anlatmadir. Bu etkinligi
ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalarimi saglamak i¢in sorular sorma
izlemektedir (X=3.90). Bu etkinlikleri (X=3.87) ortalama ile smif kurallarini
koyarken &nemli goriilen degerleri merkeze alma, (X =3.85) ortalama ile 6grencilere
telkinde bulunma izlemektedir. Yeri geldik¢e 6giit verme ve ahlaki ikilemler igeren
ornek olaylar anlatma ise Ogretmenler tarafindan “oldukg¢a” kullanilan diger
etkinliklerdir (X =3.80). Tablodan &gretmenler tarafindan en az kullanilan etkinligin
(X =3.38) ile deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro 6nerme oldugu

goriilmektedir.

Elde edilen veriler, 6gretmenlerin Ogrencilere deger boyutu olan sinema
filmi, tv filmi ve tiyatro Onerme hari¢ diger etkinlikleri “olduk¢a” seviyesinde
kullandiklarin1 ortaya koymustur. Yukarida verilen etkinliklerin ortak 6zellikleri ise
Ogretmenin merkezde olmasi ve genel olarak sozel iletisime dayali oldugudur. Bu
durum, degerlerin 6grenciler tarafindan farkina varilmasini ve igsellestirilmesinde

etkili yontemler degildir.

Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin
derslerinde Ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 tablo 96’da

verilmistir.
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Tablo 96 Ogretmenlerin Deger Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Ogrenci Merkezli

Etkinlikler
Kullanilan etkinlikler Cok | Oldukea | Bazen | <°¢ |Hig| X | 8
Bazi olaylar1 elestirel bir N | 10 9 13 9 1 [ 342 |5
yaklasimla analiz ettirme % | 23.8 | 21.4 31 | 21424 ’
Dersle ilgili 6nemli bireylerin | N 4 9 8 13 8
. . ° 2,71 | 1,27
biyografilerini hazirlattirarak | % 9.5 214 19 31 | 19
tartisma yaptirma
Ornek kisilerin N | 11 10 10 11
hayatlarini,aliskanlik ve % 350 5
ilkelerini arastirma konusu 26.2 | 23.8 23.8 | 26.2 ’
olarak verme
Ogrencileri bazi1 degerleri N 5 8 15 9
i i ° 297 | L17
uygglayabﬂegeklen sgsyal Z) 11.9 19 357 | 214 11.
projelerde gorevlendirme
Ogrencilere baz1 degerleri N 1 11 13 11 6
0 2,76 1,07
merkeze alan roller oynatma. | % 24 26.2 31 | 262 1 ;1
Ornek olaylar hazirlayarak N 14 4 19 5
i i ) 2,64 1,07
analiz ettirme %o 333 95 | 459 191.
Ogrencilerle birlikte deger | N 2 6 19 |15
1 1 ) 2,07 1,17
boyutg olag sinema filmi, tv | % 43 143 | 452 35.
filmi ve tiyatro seyretme 7
Toplumda ve okulda bazi N 8 15 17 2 3,69 ,84
degerleri gozlemelerini isteme | % |19 357 | 40.5 | 4.8
Bazi degerlere iliskin N 8 3 7 3 1211 555 | 160
kompozisyonlar yazdirma | % |19 7.1 167 | 7.1 | 50| ’
Ogrencilere kendi degerlerini | N | 17 16 9
ici ) 4,19 17
aciklamalari i¢in firsatlar %o 405 | 381 214
verme

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 &gretim etkinligi grencilere kendi
degerlerini agiklamalari igin firsatlar verme (X =4.19) ’dir. En ¢ok kullamilan ikinci

etkinligin ise, (X =3.50) &rnek kisilerin hayatlarm, aliskanlik ve ilkelerini arastirma
konusu olarak verme oldugu goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan yine “siklikla”

kullanilan bir bagka etkinlik ise 6grencilerden toplumda ve okulda bazi1 degerleri

gozlemelerini istemedir (X =3.69). Ogretmenler tarafindan dordiincii sirada en gok
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kullanilan etkinlik ise , (X =3.42) ortalama ile bazi olaylari elestirel bir yaklasimla

analiz ettirme gelmektedir. Bu etkinligi, (X=2.97) ortalama ile &grencileri bazi

degerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde gorevlendirme izlemektedir.

Ogretmenler tarafindan en az kullamilan etkinlikler ise ogrencilere bazi
degerleri merkeze alan roller oynatma (X=2.76), dersle ilgili 6nemli bireylerin
biyografilerini hazirlattirarak tartisma yaptirma (X =2.71), dgrencilere bazi1 degerleri
merkeze alan roller oynatma (X=2.64), bazi degerlere iliskin kompozisyonlar
yazdirma (X =2.38) ve dgrencilerle birlikte deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi

ve tiyatro seyretme ( X =2.07)’dir.

Tablo 96’dan Ogretmenlerin yukarida verilen etkinlikleri “bazen” ve
“nadiren” kullandiklar1 anlagilmaktadir. Etkinliklerin yapis1 incelendiginde,
ogrencilerin aktif olarak katilimini saglayan ve onlar iist diizeyde diisiinmeye sevk
eden yapilar1 oldugu goriilmektedir. Biligsel davranislarin kazaniminda oldugu gibi,
duyussal davranislarin kazandirilmasinda da 6grencilerin pasif dinleyici konumundan

cikarilarak, etkinliklere aktif katilimlarinin saglanmasi 6nemlidir.

4.4.4.0GRETMENLERIN DEGER OGRETIMINE  ILiSKIN
GORUSLERI

Bu kisimda 6gretmenlerin deger 6gretimi konusundaki goriisleri verilmistir.
Ogretmenlerin deger 6gretimi konusundaki goriisleri, deger 6gretiminde ailenin rolii,
okulda deger 6gretimi ve 6gretmenin deger 6gretimindeki rolii olarak {i¢ ayri tablo da

gosterilmistir.

Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin

deger 6gretiminde ailenin roliine iliskin goriisleri tablo 97°de verilmistir.



220

Tablo 97 Ogretmenlerin Deger Ogretiminde Ailenin Roliine iliskin Puanlari

Dagilimi
£
5| 8 | g | E |B
Deger 6gretiminde aile Es| 5 5 s | £ X s
konusundaki goriisler £ % Z £ |3
= 2| 2 X 3 M
2
Deger 6gretiminde belirleyici N | 16 27 419 77
olan ailedir. % |37.2] 62.8 ’ ’
Okulda verilen degerler ailede | N | 18 20 5
ve ¢evrede % 4,18 ,93
pekistirilmemektedir. 41.91 465 | 11.6
Okul ve ailede verilen degerler | N 3 33 5 180 7
catigsabilmektedir. % | 7.3 | 80.5 12.2 ’ '
Deger 6gretiminde okul aile N[ 9 26 5 L | 400 75
igbirligi kurulamamaktadir. % | 22 | 63.4 | 12.2 24| 7 '

Ogretmenlerin tamami “deger 6gretiminde belirleyici olan ailedir” ifadesine
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” segenegini isaretlemislerdir. Puanlari
ortalamalart (X=4.19) ile “katilyorum” seviyesine denk gelmektedir. Yine
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu “okulda verilen degerler ailede ve c¢evrede
pekistirilmemektedir” ifadesine “katiliyorum” ve daha {ist diizeyde goriis
belirtmislerdir. Puanlar1 ortalamasi (X =4.18)’dir. “Deger 6gretiminde okul aile
isbirligi kurulamamaktadir” ifadesine ise ogretmenler (X=4.02) ortalama ile

“katiliyorum” seviyesinde goriis bildirmislerdir. Tabloda ki en diisiik ortalama ise

(X =3.82) ile “okul ve ailede verilen degerler ¢atisabilmektedir” ifadesine aittir.

Genel olarak 6gretmenler, deger d6gretiminde belirleyici olan ana unsurun aile
oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve c¢evrede yeterine pekistirilmedigini,
yeterince okul ve aile arasinda isbirligi olmadigimmi ve okul ile ailede verilen
degerlerin ¢atigabildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen bu bulgular,
deger Ogretimi i¢in gerekli sartlarin okullarda tam anlamiyla olusturulamadigini
gostermistir. Ayrica aile, okul ve cevre arasinda olmasi gereken birlikteligin

olusmadigini gostermistir.
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Tablo 98’de arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarinda gorevli

ogretmenlerin okulda degerlere iliskin goriisleri gdsterilmistir.

Tablo 98 Ogretmenlerin Okulda Degerler Konusuna Iliskin Puanlar1 Dagilimi

£
s £| E g E | B
Deger 6gretimi konusundaki  |£ 5| £ 3 s 1 E | x S
goriigler EE| 2 Z £ g
=2 2 X 3 M
2
Deger 6gretiminde 6gretmen N | 2 9 3 20 9 1 sa1 | 117
yonetim isbirligi yoktur % | 47 | 209 | 7.0 | 46.5 [20.9] ’
Okullarda deger ¢atismalari N 7 23 9 1 3 360 | 101
olabilmektedir. % | 163 ] 535 209 | 23 | 7 ’ ’
Deger 6gretimi okullarmesas | N | 4 26 5 6 2
Lo o 3,55 | 1,00
gorevi olarak %193 | 605 | 11.6| 14 |47
goriilmemektedir.
Plan ve programin olmamasi N[ 9 21 5 2 3
L Pe o 3,77 | 1,09
deger ogretimini olumsuz %125 525 | 125] 50 | 75
etkilemektedir.
Deger 6gretimi bir ders ad1 N | 6 8 6 17 5
. - 2,83 | 1,28
altinda verilmediginden etkili | o 143 19 143 | 205 |11.9
olamamaktadir.

Tablo 98’de verilen ifadeler igerisinde Ogretmenler tarafindan en yiiksek
oranda kabul edilen ifade “plan ve programin olmamasi deger 6gretimini olumsuz
etkilemektedir” ifadesidir. Bu konuda &gretmenlerin puanlari ortalamasi (X =3.77)
ile “katilryorum” seviyesindedir. Ikinci en yiiksek ortalama (X =3.69) ile “okullarda
deger catigmalar1 olabilmektedir” ifadesine aittir. Yine 6gretmen puanlari ortalamasi
“katiliyorum” seviyesinde olan bir baska ifade (X=3.55) ise “deger Ogretimi
okullarin esas gorevi olarak goriilmemektedir” ifadesidir. Arastirma kapsamina
alinan Ogretmenlerin “deger 6gretimi bir ders adi altinda verilmediginden etkili
olamamaktadir” konusunda puanlari ortalamasi ise (X=2.88) ile “kararsizim”
seviyesindedir. Okulda degerler konusunda en diisiik ortalama ise Ogretmenler

tarafindan “deger Ogretiminde Ogretmen yonetim isbirligi yoktur” ifadesine
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verilmistir. Bu konuda dgretmen puanlari ortalamasi (X =2.41) ile “katilmryorum”

seviyesindedir.

Ogretmenler, deger dgretiminin plan ve program dahilinde verilmemesinin
ogretimi olumsuz etkiledigini ve okullarda deger catigmalari meydana geldigini
belirtmislerdir. Ayrica aragtirma kapsamina alinan okullarda deger O6gretiminin
okullarin esas gorevi olarak goriilmedigini ve genel olarak okullarin yonetimi ile

Ogretmeni arasinda isbirligi bulundugunu belirtmislerdir.

Tablo 99°da Ogretmenlerin deger Ogretimindeki roliine iligkin 6gretmen

goriisleri verilmistir.

Tablo 99 Ogretmenlerin Deger Ogretimindeki Roliine Iliskin Puanlar1 Dagilimu

s5| £ | g | B
Deger ogretimi konusundaki E S 5 & S - —
I £ =y z = g T g X S
gorisler A E 5 = =
HENEIERE
Derslerimizin yapisi bilgi N | I3 19 11 379 | 114
temellidir. % | 30.2 | 44.2 25.6 ' ’
Deger 6gretimi konusunda N 9 5 20 9 153 | 104
yeterli bilgiye sahip degilim % 209 | 11.6 | 46.5 |209] ’
Deger 6gretimi bilgi kadar N | 28 14 1 462 53
Snemlidir. % | 65.1 ] 32.6 | 23 ’ ’
Deger 6gretimi i¢in zaman N[ 2 9 1 14 117 | 518 | 129
bulamryorum. % | 47 | 209 | 2.3 | 32.6 |39.5] ’
Ogretmenler deger dgretiminde | N | 2 7 14 16 2 |, 9%
ornek kisi olamamaktadirlar. % | 49 | 17.1 |34.1| 39 |49 ]| ~ ’
Deger 6gretiminde en 6nemli N | 20 20 1 2 | 439 91
olan sey degerleri yasamaktir. | % |46.5| 46.5 | 2.3 47| ’
Bireylerin degere verdikleri N[ 9 26 5 1
5 ) 4,09 ,86
anlamlar farkli oldugundan %o 2 | 634 | 122 24
sorunlar yasanmaktadir.
Medya, deger 6gretiminde N | I5 21 7
63 in etkisini | © 418 | 69
okulun ve 6gretmenin etkisini | % 349 488 | 163
azaltmaktadir
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Tablo 99 incelendiginde 6gretmenler tarafindan en ¢ok kabul edilen ifadenin

“deger Ogretimi bilgi kadar onemlidir” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bu konuda

ogretmen puanlari ortalamasi (X =4.62) ve “tamamen katiliyorum” seviyesindedir.
Ogretmenler tarafindan ikince en yiiksek kabul edilen ifade ise “Deger 6gretiminde
en onemli olan sey degerleri yasamaktir” ifadesidir. Ogretmenler bu ifadeye
(X=4.30) ortalama ve “katiliyorum” seviyesinde goriis bildirmislerdir. Yine
Ogretmenlerin  biiyilk bir cogunlugu medyanin deger Ogretiminde okulun ve
Ogretmenin etkisini azalttig1 goriisiindedir. Bu konuda 6gretmen puanlari ortalamasi
(X =4.18) ve “katiliyorum” seviyesindedir. Ogretmenlerin oldukca yiiksek diizeyde
katildiklart bir bagka ifade ise “bireylerin degerlere verdikleri anlamlar farkli
oldugundan sorunlar yasanmaktadir” ifadesidir. Bu ifadede Ogretmen puanlari
“katiliyorum” seviyesindedir. “Derslerimizin yapis1 bilgi temellidir” ifadesinde
ogretmen puanlari ortalamast (X=3.79) ile “katiliyorum” seviyesindedir.
“Ogretmenler deger ogretiminde ornek kisi olamamaktadirlar” ifadesinde ise
ogretmenlerin puanlar1 ortalamasi (X =2.78)’dir. Bu goriis “kararsizim” seviyesine
denk gelmektedir. Ogretmenler, “deger dgretimi konusunda yeterli bilgiye sahip
degilim.” ve “deger Ogretimi icin zaman bulamiyorum.” Ifadelerine ise

katilmadiklarini belirtmislerdir.

Sonug¢ olarak ilkdgretim okulu ikinci kademede gorevli 6gretmenlerin
cogunlugu, deger 6gretiminin bilgi kadar dnemli oldugunu, deger 6gretimi i¢in en
onemli seyin degerleri yasamak oldugunu, medyanin deger 6gretiminde okulun ve
Ogretmenin etkisin azaltigimi ve okuldaki derslerin bilgi temelli oldugunu
belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin ¢cogunlugu bireylerin degere verdikleri anlamlarin
farkli oldugunu bu yiizden sorunlar yasandigini, deger 6gretimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olduklarim1 ve deger Ogretimi i¢in zaman bulabildiklerini ifade

etmislerdir.
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V.BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuclara ve dnerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

Bu kisimda ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin ilkogretim okullar1 genel
hedeflerinde belirlenen degerlere ulasma diizeylerine iliskin elde edilen sonuglar
verilmigtir. Ayrica arasgtirma kapsamina alinan ilkdgretim okullarinda gorevli
Ogretmenlerin 6grenci degerlerine, deger 6gretiminde kullanilan etkinliklere ve
okulda deger oOgretimine iligkin elde edilen bulgulara dayali olarak sonuclara

varilmigtir.

5.1.08rencilerin Kisisel Ozelliklerine liskin Sonuglar

5.1.1.Arastirma kapsamina alinan dgrencilerinin yaklasik yaris1 yarisinin kiz

(%50.8), yarisinin ise erkektir (%49.2).

5.1.2.0grencilerin yaridan fazlasinin (%53.1) orta sosyo-ekonomik diizeyde
(SED) bulunan ailelerden gelmektedir. Alt SED (%23.9) ile iist SED (%23.1)’e
mensup olan Ogrencilerin her ikisinin de biitlin Ogrencilerin dortte birini

olusturmaktadir.
5.2.08renci Degerlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi Sonuclar
Arastirmanin birinci alt amaci ilkdgretim okulu son simif Ogrencilerinin

cinsiyetlerinin geleneksel degerlere, demokratik degerlere, ¢alisma-is degerlerine,

bilimsel degerlere ve temel degerlere ulagsma diizeylerinde anlaml diizeyde farklilik
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olusturup olusturmadigiyla ilgilidir. Bu bolimde wulasilan sonuglar sirasiyla

verilmistir.

5.2.1.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore Geleneksel Degerlere Ulasma

Diizeylerine liskin Sonuclar

[Ikdgretim okulu son smif &grencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan geleneksel degerlere ulasma diizeyleri cinsiyetleri géz Oniinde

bulundurularak asagida verilmistir.

5.2.1.1.Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin “ulusal giivenlik” degerine
iliskin maddelerden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Ogrenciler, cinsiyet farki olmaksizin ulusal giivenlik degerine
yiiksek diizeyde onem vermektedir. Kagit¢ibasi (1972:17) iilkemizde ulusa ve
devlete bagliligin bir deger olarak yaygin ve yiiksek diizeyde kabul gordiigiini
belirtmektedir.

5.2.1.2.Kuz ve erkek 6grencilerin “hayatin verdiklerini kabullenmek™ degerine
iliskin puanlar ortalamalar1 birbirine yakindir. {lkdgretim son smif dgrencilerinin
cinsiyetleri ile “hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine iligkin puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilhik yoktur. Arastirma kapsamina alinan
ogrencilerde cinsiyet farki olmaksizin “siklikla” seviyesinde hayatin verdiklerini

kabul ettigi goriilmektedir.

5.2.1.3.Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son sinif &grencileri
geleneksel degerler igerisinde en onemli gordiikleri deger aile degeridir. Her iki
ortalamada “daima” seviyesindedir. Ogrencilerin “aile” degerine iliskin puan
ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik yoktur. Kagit¢ibasi, (1972:29) Tiirk
gencliginin degerleri arasinda “aile’nin ¢ok yiiksek bir yeri oldugunu bir¢ok
arastirma sonucuna bakarak belirtmektedir. Kudryasov (2002:57) tarafindan Tiirk
genglerinin degerleri iizerine yapilan arastirmada aile, gengler tarafindan en 6nemli

(X=4.862) deger olarak gortilmiistiir. Tiirk gencligi biiyiite¢ altinda (1998:23) isimli
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arastirmada da Ornekleme aliman gengler i¢in “ailevi degerlerin tartismasiz bir
Ustiinliigii” oldugu goriilmistiir. Bacanli (1999b:602) tarafindan {iniversite
ogrencileri lizerinde yapilan deger tercihleri arastirmasinda ‘“aile giivenligi” en

Oonemli goriilen iic degerden biridir.

5.2.1.4.Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son siif 6grencilerinin
“yardimsever olmak”™ degerine iliskin ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
bulunmamaktadir.Her iki grubun ortalamalar1 “siklikla” seviyesine denk gelmektedir.
Elde bulgulardan, ogrencilerin cinsiyet farki olmaksizin genellikle okul i¢i
davraniglarina arkadaslarina yardimci olduklari ve yardimsever olmaya Onem

verdikleri sonucuna ulagilmistir.

5.2.1.5.“Giivenilir olmak” degeri, 6grenciler tarafindan en yiiksek derecede
onem verilen tiglincii degerdir. Ancak, kiz ve erkek 6grencilerin “giivenilir olmak”
degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir. Yani, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore “giivenilir olma” degerine

daha ¢ok 6nem vermektedirler.

Aydin (1997;120) tarafindan ilkogretim okulu 6.smif 6grencileri tizerinde
yapilan bir bagka aragtirmada ise her iki cinsiyet grubunun da giivenilir olmaya dnem

verdikleri bulunmustur.

5.2.1.6.Arastirma kapsamina aliman kiz ve erkek ogrencilerin “tutumlu
olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Elde edilen bulgular kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore daha
tutumlu oldugunu gdostermistir. Ayrica geleneksel degerler igerisinde Ogrenciler
tarafindan en az diizeyde onemsenen degerin tutumlu olmak degeri oldugu tespit

edilmistir.

Aydin (1997:120) tarafindan ilkdgretim okulu 6.smif 6grencileri iizerinde
yapilan arastirma elde ettigi sonuglar1 destekler niteliktedir. Bu aragtirma sonucunda

da kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore daha tutumlu bulunmustur.
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5.2.1.7.Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek Ogrencilerin geleneksel
degerlerin tiimiine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
yoktur. Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin geleneksel

degerlere ulagma diizeylerinde farklilifa neden olmamaktadir.

5.2.2.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore Demokratik Degerlere Ulasma

Diizeylerine iliskin Sonuglar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan demokratik degerlere ulasma diizeyleri cinsiyetleri goz onilinde

bulundurularak asagida verilmistir.

5.2.2.1.Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek 6grencilerin “saygili olmak”
degerine iliskin ortalama arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamistir. Her iki
grup Ogrencinin ortalamalar1 “siklikla” seviyesine denk gelmektedir. Arastirma
bulgularina dayali olarak O6grencilerin davranislarinda c¢ogunlukla saygiya 6nem
verdikleri sonucuna varilmistir. Saglam (2000:69) tarafindan besinci sinif 6grencileri
tizerinde yapilan aragtirmada kiz 6grencilerin yiizde 61.3liniin erkek 6grencilerin ise

yiizde 33.6’smin “her zaman” saygili davrandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

5.2.2.2.Kiz ve erkek oOgrenciler demokratik degerler icinde en diisiik
ortalamay1 “isbirligi” degerine vermislerdir. Ogrencilerin “isbirligi” degerine iliskin

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur.

5.2.2.3.Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okulu son siif 6grencilerinin
demokratik degerler icerisinde en 6nemli gordiikleri deger “kibar olmak™ degeridir.
Ogrencilerin cinsiyetlerinin onlarin “kibar olmak” degerine iliskin puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilia neden almamistir. Her iki grubun nezaket kurallarina

uyma durumlar1 benzerdir.
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5.2.2.4.Aragtirma kapsamina alman ilkogretim okulu Ogrencilerinin
“hosgoriilii olmak™ degerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
vardir. Elde edilen bulgular kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha iist diizeyde
hosgoriilii  olduklarin1  gostermistir. “Hosgoriili  olmak™ demokratik degerler
Olceginde en az Onemsenen degerlerlerden biridir. Saglam (2000:69) tarafindan
besinci smif Ogrencileri {izerinde yapilan arastirma bulgularimizi destekler
niteliktedir. Arasgtirma kapsamima aliman kiz o6grencilerin yiizde 46’s1, erkek
Ogrencilerin ise ylizde 31.9’u “her zaman” hosgoriilii davrandiklarini belirtmistir. Her

iki arastirma da kiz 6grencileri erkek 6grencilere gore daha hosgoriilii gdstermistir.

5.2.2.5.K1z ve erkek Ogrencilerin demokratik degerlere ulasma diizeylerine
iliskin ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik vardir. Tlkogretim okulu son
siif dgrencilerinin cinsiyetleri, onlarin demokratik degerlere ulasma diizeylerinde
farkliliga neden olmaktadir. Kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore demokratik

degerlere daha {ist diizeyde ulagmislardir.

5.2.3.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore Calisma-Is Degerlerine Ulasma

Diizeylerine liskin Sonuclar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
igerisinde yer alan ¢alisma-is degerlerine ulasma diizeyleri cinsiyetleri géz 6niinde

bulundurularak asagida verilmistir.

5.2.3.1.Kiz ve erkek 6grencilerin “sorumluluk sahibi olmak™ degerine iligskin
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Elde edilen bulgular, cinsiyet
faktoriiniin ~ 6grencilerin  sorumluluk davraniglarint ~ etkiledigini  gOstermistir.
Arastirma kapsamina aliman kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha fazla
diizeyde sorumluluklarinin farkindadir. Saglam (2000:69) tarafindan besinci sinif
Ogrencileri tlizerinde yapilan arastirmada, kiz Ogrencilerin yilizde 81.8’1, erkek
Ogrencilerin ise ylizde 42.5°1 aldig1 6devi “her zaman” yerine getirdigi goriilmiistiir.
Her iki aragtirma kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla sorumluluklarinin

farkinda oldugunu ortaya koymustur.
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Calisma is degerleri icinde Ogrenciler tarafindan en diisiik ortalama verilen
deger “Sorumluluk sahibi olmak™ degeridir. Sirin ve Otrar (2000;655) tarafindan
Ogretmen adaylariin degerlerini tespit amaciyla yapilan arastirmada da sorumluluk

sahibi olma degeri alt siralarda tercih edilmistir.

5.2.3.2.Arastirma kapsamina aliman kiz ve erkek Ogrencilerin “girisimci
olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki anlamli diizeyde farklilik

¢ikmamuistir. Her iki grubun ortalamalari da “siklikla” seviyesine denk gelmektedir.

5.2.3.3.Arastirma kapsamina alian ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin
calisma-is degerleri igerisinde en Onemli gordiikleri deger “caliskan olmak”
degeridir. Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin “caliskan olmak” degerine verdikleri
onemi farklilastirmamaktadir. Her iki grubun ortalamasi da “siklikla” seviyesine
denk gelmektedir.

Aydm (1997;120) tarafindan ilkdgretim okulu 6.sif Ogrencileri lizerinde
yapilan arastirma bulgularimizi desteklememektedir. Ilgili arastirmanin sonucunda

kizlar erkeklere gore daha caligkan goriilmiiglerdir.

5.2.3.4.Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek 6grencilerin “azimli olmak”
degerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur. Her iki ortalamada
“siklikla” seviyesine denk gelmektedir. Cinsiyet farki olmaksizin 6grenciler “azimli

olmak” degerini en 6nemli goriilen ikinci deger olarak gormektedir.

5.2.3.5.Arastirma kapsamina alian ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin
cinsiyetleri, ¢alisma-ig degerlerinin tiimiine iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde farkliliga neden olmamaktadir. Bulgular, ogrencilerin cinsiyet farki

olmaksizin ¢alisma-is degerlerine genellikle ulagtiklarini gostermistir.
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5.2.4.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Degerlere Ulasma

Diizeylerine iliskin Sonuglar

[Ikdgretim okulu son sinif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan bilimsel degerlere ulagsma diizeyleri cinsiyetleri goz oniinde

bulundurularak asagida verilmistir.

5.2.4.1.Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin “merakli olmak” degerine
iliskin puanlar1 ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Her iki
grubun ortalamasi “siklikla” seviyesindedir. Bu durum &grencilerin ¢ogunlukla
merakli olduklarin1 ve bu sonucun cinsiyete gore degismedigini ortaya koymustur.

Bilimsel degerler i¢cinde dgrencilerin en 6nemli gordiigii deger merakli olmaktir.

5.2.4.2.Kiz ve erkek O&grencilerin “arastirmaci olmak” degerine iligkin
puanlari cinsiyetlerine gore farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin tiimii “siklikla”

seviyesinde arastirmaci davraniglar gostermektedirler.

5.2.4.3.Arastirma kapsamina alian ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin
cinsiyetleri “bilimsel olmak™ degerine iliskin goriislerinde anlaml farkliliga neden

olmamaktadir. Her iki grubun ortalamas1 “siklikla” seviyesine denk gelmektedir.

5.2.4.4.K1z ve erkek Ogrencilerin “yaratict olmak™ degerine iliskin 6grenci
puanlart ortalamalar arasida anlamli diizeyde farklilik vardir. Elde edilen bulgular,
erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere goére daha yaratict oldugunu gostermistir.
Aragtirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son smif 6grencilerinin bilimsel

degerler igerisinde ikinci en diisiik ortamla yaratici olmak degerine verilmistir.

5.2.4.5.Aragtirma kapsamina alinan kiz ve erkek 6grenci gruplarinin “elestirel

olmak™ degerine iliskin ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur. Her iki grubun
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aritmetik ortalamalar1 bilimsel degerle icerisindeki en diisiilk ortalamalardir.

Gruplarin puanlar “bazen” seviyesinin sinirindadir.

5.2.4.6.Kiz ve erkek Ogrencilerin “bilimsel degerlere” iligkin puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Arastirma kapsamina alinan
Ogrenciler cinsiyet farki olmaksizin “siklikla” seviyesinde bilimsel degerlere

ulagsmiglardir.

5.2.5.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore Temel Degerlere Ulasma

Diizeylerine liskin Sonuclar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan temel degerlere ulasma diizeyleri cinsiyetleri gz Oniinde

bulundurularak asagida verilmistir.

5.2.5.1.Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin “saglikli olmak™ degerine
iliskin puanlar1 ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Kiz ve
erkek Ogrencilerin saglikli olmak degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 “siklikla”

seviyesindedir.

5.2.5.2.Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin
calisma-is degerleri igerisinde en onemli gordiikleri deger “temiz olmak™ degeridir.
Bu aragtirma, Ogrencilerin cinsiyetlerinin temiz olmak degerine iliskin puanlar
arasinda anlaml farkliliga neden oldugunu ortaya koymustur. Arastirma kapsamina
alinan kiz 6grenciler temizlige erkek dgrencilerden daha fazla 6nem vermektedirler.

Aydin (1997;120) tarafindan yapilan, ilkogretim okulu 6.smif 6grencilerinin

degerlerine iliskin bir arastirma bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

5.2.5.3.Kiz ve erkek Ogrencilerin dlgcegin “cevreyi koruma” alt boyutuyla
ilgili gorlis puanlart ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore bir farklilik
bulunmamistir. Bu bulgular, kiz ve erkek 6grencilerin ¢evreyi koruyucu davranislari

“siklikla” sergilediklerini gostermektedir.
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5.2.5.4.Arastirma kapsamina alinan O6grencilerin “estetik” degerine iliskin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik ¢ikmistir. Elde edilen bulgular, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore “estetik” degerine daha fazla 6nem verdiklerini
gostermistir. Kiz ve erkek Ogrenciler cinsiyet farki olmaksizin estetik de§erine en
diisiik ortalamay1 vermislerdir. Aydin (1997;120) tarafindan ilkdgretim okulu 6.s1nif
ogrencileri lizerinde yapilan arastirma bulgularimizi desteklemektedir. Bu aragtirma

sonucunda da kizlar erkeklerden daha fazla estetik degere sahip olarak bulunmustur.

5.2.5.5.K1z ve erkek 6grencilerin temel degerlere iligskin ortalamalar1 arasinda
ki farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢ikmistir. Bulgular, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore temel degerlere daha iist diizeyde ulastiklarini

gostermistir.

5.3.08renci Degerlerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gére Dagilimi

Sonuclari

Bu béliimde ikinci alt amaca dayali olarak 6grencilerin geleneksel degerlere,
demokratik degerlere, ¢alisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ve temel degerlere

ulagma diizeyleri SED’leri gdz oniine alinarak verilmistir

5.3.1.0grencilerin  Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Goére Geleneksel

Degerlere Ulasma Diizeylerine iliskin Sonuclar

[Ikdgretim okulu son smif &grencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan geleneksel degerlere ulasma diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyleri

g6z onilinde bulundurularak asagida verilmistir.

5.3.1.1.Arastirma kapsamina alinan o6grencilerin SED’leri onlarin “ulusal
giivenlik” degerine iligkin puanlarinda anlamli diizeyde bir farkliliga neden
olmamaktadir. Ulusal giivenlik degerinin Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyden

etkilenmemesi devletimizin siirekliligi i¢in 6nemli bir bulgudur.
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5.3.1.2.Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okulu 6grencilerinin SED’leri
onlarin “hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine iliskin goriislerinde anlamli
farkliliga neden olmaktadir Alt SED ile iist SED’den gelen 6grencilerin puanlari
arasinda anlamh diizeyde farklilik vardir. Bu fark alt SED’den gelen 6grencilerin tist
SED’den gelen 6grencilere gore bireysel yetenekleri kabullenme ve payma diiseni

kabul etmede daha istekli olmalariyla ortaya ¢ikmustir.

5.3.1.3.0grencilerin “aile” degerine iliskin goriisleri arasinda anlaml1 diizeyde
farklilik vardir. Orta SED’de bulunan 6grenciler, list SED bulunan 6grencilere gore
aileye daha fazla onem vermektedirler. Yani sosyo-ekonomik diizey 6grencilerin

aileyle ilgili goriislerini farklilastirmaktadir.

5.3.1.4.Aragtirma  kapsamimna aliman Ogrencilerin  SED’leri  onlarin
“yardimsever olma” degerine iligkin gorlislerinde anlamli farklilifa neden
olmamaktadir. Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin tiimii sosyo-ekonomik diizey
farki olmaksizin “siklikla” seviyesinde yardimsever davraniglar gosterdiklerini

belirtmistir.

5.3.1.5.Alt, orta ve iist SED bulunan 6grencilerin “giivenilir olmak™ degerine
iligkin puanlari ortalamalarinda arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.
Yapilan bu arastirma, SED degiskeninin Ogrencilerin giivenilir olma degerini
etkilemedigini ortaya koymustur. Ogrencilerin tiimiiniin puanlar1 ortalamalarmin

“siklikla” seviyesindedir.

5.3.1.6.Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin SED’leri onlarin “tutumlu
olmak™ degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliliga
neden olmaktadir. Ilkogretim okulu son smf Ogrencileri arasinda iist SED de
bulunanlar ile orta ve alt SED bulunan 6grencilerin tutumlu olmak degerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Sonug olarak, tist SED bulunan
ogrencilerin diger diizeylerde bulunan 6grencilere gére daha az tutumlu olduklar

goriilmiistiir.
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5.3.1.7.0grencilerin  SED’leri onlarin  “geleneksel” degerlere ulasma
diizeylerinde anlaml bir farklilia neden oldugu yapilan varyans analizi sonucunda
anlasgilmistir. Ust SED ile orta ve alt SED’den gelen 6grencilerin puanlari arasinda
anlaml farklilik vardir. Bu veriler, ist SED’den gelen Ogrencilerin alt ve orta
SED’den gelen Ogrencilere gore geleneksel degerlere ulagma diizeylerinin daha

diisiik oldugunu ortaya koymustur.

5.3.2.0grencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Demokratik

Degerlere Ulasma Diizeylerine iliskin Sonuclar

[Ikdgretim okulu son smif &grencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan demokratik degerlere ulagma diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyleri

g6z onilinde bulundurularak asagida verilmistir.

5.3.2.1.Aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son siif 6grencilerinin
SED’leri onlarin saygili olmaya verdikleri 6nemde farkliliga neden olmamustir.

Ogrencilerin “saygili olmak” degerine “siklikla” seviyesinde énem vermektedirler.

5.3.2.2.08rencilerin SED’leri arastirma kapsamina alman &grencilerin
“igbirligi yapmak™ degerine iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farkliliga neden olmamaktadir. Sonug¢ olarak, ogrencilerin igbirligine acik olma

durumlarinin onlarin SED’lerinden etkilenmedigi sdylenebilir.

5.3.2.3.Alt, orta ve iist SED bulunan 6grencilerin “kibar olmak™ degerine
ilisgkin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Bu sonug
ogrencilerin SED’lerinin onlarin zarif davraniglar gostermelerinde etkili olmadigini

ortaya koymaktadir.

5.3.2.4.0grencilerin SED’leri dgrencilerin “hosgoriilii olmak™ degerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliliga neden olmamaktadir. Ogrencilerin

tiimiiniin hosgoriilii olmak degerine iliskin ortalamalart “siklikla” seviyesindedir.
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5.3.2.5.Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin SED’leri onlarin demokratik
degerlerin tiimiine ulagsma diizeylerinde anlamli farkliliga neden olmamaktadir.
Bulgular, 0&grencilerin  SED’lerinin  onlarin  demokratik degerlere ulagma

diizeylerinde farkliliga neden olmadigin1 gostermistir.

5.3.3.0grencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Cahsma is

Degerlerine Ulasma Diizeylerine fliskin Sonuclar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
igerisinde yer alan ¢alisma is degerlerine ulasma diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyleri

g6z onilinde bulundurularak asagida verilmistir.

5.3.3.1.Arastirma  kapsamimna alinan Ogrencilerin  SED’leri  onlarin
“sorumluluk sahibi olmak” alt boyutundan almis olduklari puanlar1 ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilifa neden olmamaktadir. Bir baska deyisle,
ogrencilerin SED’leri onlarin sorumlu davraniglar gostermelerinde etkili bir faktor

degildir.

5.3.3.2.0grencilerin SED’leri onlarm “girisimci olmak™ alt boyutundan almis
olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde farkliliga neden olmaktadir. Bu
fark alt SED ile orta SED ve iist SED’den gelen 6grenciler arasindadir. Kagigibasi
(1996;42) yaptig1 arastirmada alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ailelerde kendine

giiven ve girisimci olmak degerleri en az deger verilen 6zellikler olarak bulmustur.

5.3.3.3.Alt, orta ve iist SED bulunan 6grencilerin bulunduklar1 diizey onlarin
“caligkan olmak” degerine iliskin puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farkliliga neden olmamaktadir. ilkdgretim okullar1 son smifinda okuyan 6grenciler
sosyo-ekonomik diizey farki olmaksizin ¢aligkan olmaya “siklikla”’seviyesinde 6nem

vermislerdir.
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5.3.3.4.Aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin
“azimli  olmak”  degerine iliskin  goriisleri, bulunduklar1  SED’lerden
etkilenmemektedir. Bagka bir deyisle, Ogrencilerin SED’leri onlarin azimli

olmalarinda anlamli diizeyde farkliliga neden olmamaktadir.

5.3.3.5.08rencilerin  SED’lerinin onlarmn  “caligma-is” degerine iligkin
puanlar1 ortalamalar: arasinda anlamli farkliliga neden olmaktadir. Bulgular, alt SED
bulunan ogrencilerin diger diizeylerde bulunan 06grencilere gore c¢aligma-is

degerlerine daha alt diizeyde sahip olduklarini géstermistir.

5.3.4.0grencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Bilimsel Degerlere

Ulasma Diizeylerine Iliskin Sonuclar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
icerisinde yer alan bilimsel degerlere ulasma diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyleri

g6z Oniinde bulundurularak asagida verilmistir.

5.3.4.1.Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin SED’leri onlarin “merakl
olmak” degerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farkliliga neden
olmamaktadir. Ogrenciler SED farki olmaksizin, merakli olma davranisini “siklikla”

seviyesinde gostermislerdir.

5.3.4.2.08rencilerin SED’leri ile “arastirmaci olmak” degerine iligkin
goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Arastirma kapsamina alinan
Ogrencilerin  tiimii, “siklikla” seviyesinde arastirmaya doniik davranislar

gostermektedir.

5.3.4.3.Alt, orta ve {ist SED bulunan &grencilerin “bilimsel olmak™ degerine
iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik vardir. Bu fark, tist
SED bulunan 6grencilerin alt SED bulunan 6grencilere gore daha fazla bilimsel
davraniglar1 gostermelerinden ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgular, bilimsel olmak

degerinin 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinden etkilendigini gostermistir.
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5.3.4.4.Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu son smif 6grencilerinin
SED’leri onlarin “yaraticit olmak™ degerine iligkin puanlar1 ortalamalarinda arasinda
anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmamaktadir. Sonug olarak, SED degiskeninin

Ogrencilerin yaratici olma degerini etkilemedigi sdylenebilir.

5.3.4.5.08rencilerin SED’leri ile “elestirel olmak”degerine iliskin goriisleri
arasinda anlaml diizeyde bir farklilik yoktur. Sonug olarak, 6grencilerin degerlerinin
SED’lerinden etkilenmedigi ve “bazen” seviyesinde elestirel davranislar gosterdikleri

sOylenebilir.

5.3.4.6.Arastirma kapsamina alman &grencilerin SED’leri onlarin bilimsel
degerlere ulagsma diizeylerinde anlamli farkliliga neden olmamaktadir. Sonug olarak,
ilkdgretim okulu son smf &grencileri, SED farki olmaksizin, bilimsel degerlere

“siklikla” seviyesinde ulagsmislardir.

5.3.5.0grencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Temel Degerlere

Ulasma Diizeylerine iliskin Sonuclar

[Ikogretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim okulu genel hedefleri
igerisinde yer alan temel degerlere ulagsma diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyleri goz

oniinde bulundurularak asagida verilmistir

5.3.5.1.Arastirma kapsamina alinan ogrencilerinin SED’leri dgrencilerin
“saglikli olmak” degerine iliskin puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik yaratmaktadir. Bu farklilik, alt SED ile {ist SED arasindadir. Sonug olarak,
alt SED’den gelen 6grencilerin saglikli bir yagam i¢in gerekli tutum ve davraniglara,

tist SED’den gelen 6grencilerden daha fazla 6nem verdikleri soylenebilir.

5.3.5.2.0grencilerin SED’leri onlarin “temiz olmak” degerine verdikleri

onem yoniinden anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmamaktadir. Bir baska
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deyisle, Ogrencilerin SED’leri onlarin temizlik degerine verdikleri 6nemi

degistirmemektedir.

5.3.5.3.Arastirma kapsamima alman &grencilerin  SED’leri  “gevreyi
koruma”degerine iliskin goriislerinde anlamli diizeyde bir farklihia neden
olmamaktadir. Bu bulgulara dayali olarak, 6grencilerin degerlerinin SED’lerinden

etkilenmedigi sonucuna ulagilabilir.

5.3.5.4.Alt, orta ve iist SED bulunan 6grencilerin “estetik” degerine iligkin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Sonug¢ olarak
ogrencilerin tlimiintin “siklikla” seviyesinde estetik degerlere sahip olduklari

sOylenebilir.

5.3.5.5.0grencilerin SED’leri “temel” degerlere iliskin puanlari ortalamalar
arasinda anlaml diizeyde farklilik olusturmamaktadir. Ogrencilerin temel degerlere
iligkin ortalamalar1 “siklikla” seviyesindedir. Bu sonug, 6grencilerin SED farki

olmaksizin, temel degerlere olukga yiiksek diizeyde sahip olduklarini géstermistir.

5.4.0gretmenlerin, Ogrenci Degerlerine Iliskin Goriisleri ile Ogrenci

Degerlerinin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

Aragtirmanin {igiincli alt amaci, aragtirma kapsamina alinan ilkogretim
kurumlarinda gorevli Ogretmenlerin 68renci degerleriyle 1ilgili goriisleri ile
Ogrencilerin deger dlgeklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik
olup olmadiginin belirlenmesidir.

5.4.1.0gretmenlerin Kisisel Bilgileri Sonuclar
5.4.1.1.0gretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Sonuclar
Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okulu o6gretmenlerinin (%61.4)i

kadin, (%38.6)’s1 ise erkektir. Ogretmenlerin iigte ikisine yakinin kadin oldugu

goriilmektedir.
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5.4.1.2.0retmenlerin Kidemlerine iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin (%61.4)’ii 15 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerdir. Sonug
olarak, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin yaklasik li¢te ikisinin 15 y1l ve {istii

kideme sahip olan tecriibeli 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

5.4.1.3.0gretmenlerin Branslarina iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin yaklasik dortte iigiiniin (%70) Tiirkge, Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik, Vatandaslik, Matematik ve Ingilizce branslarinda oldugu

goriilmektedir.

5.4.2.0gretmenlerin ilkogretim Okulu Son Smmf Ogrencilerinin
Geleneksel Degerlere Ulasma Diizeylerine iliskin Puanlar1 ile Ogrencilerin
Geleneksel Deger (")l(;eginden Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasmna fliskin

Sonuclar

5.4.2.1.Aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin
ve Ogretmenlerin dgrencilerin “ulusal giivenlik” degerine iliskin puan ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Sonug¢ olarak, dgretmenler 6grencilerin
ulusal giivenlikle ilgili tutum ve davraniglara sahip olma durumlarini 6grencilere

gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

5.4.2.2.0grencilerin “hayatin verdiklerini kabullenmek” degerine iliskin
Ogretmen puanlari ortalamasi ile Ogrenci puanlart ortalamasi arasinda anlamli
diizeyde farklilik vardir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin hayatin verdiklerini
kabullenme degerinde kendilerini Ogretmenlerine gore daha iist diizeyde

gormektedirler.
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5.4.2.3.0gretmenlerin ve 6grencilerin “yardimsever olmak” degerine iliskin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Her iki grupta
ilkdgretim okulu son smf O&grencilerinin “siklikla” seviyesinde yardimsever

olduklarini belirtmistir.

5.4.2.4.“Giivenilir olmak™ degerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Bulgulara dayali olarak,

ogrencilerin 6gretmenlere gore, kendilerini daha giivenilir bulduklart sdylenebilir.

5.4.2.5.Arastirma kapsamina alinan Ogretmen ve Ogrencilerin “tutumlu
olmak” degerine iliskin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki anlamli diizeyde farklilik
vardir.  Ogrenciler,  dgretmenlerine  gore,  kendilerini  daha  tutumlu

degerlendirmislerdir.

5.4.3.0gretmenlerin Ilkégretim Okulu Son Smf Ogrencilerinin
Demokratik Degerlere Ulasma Diizeylerine iliskin Puanlari ile Ogrencilerin
Demokratik Deger (")lg:eginden Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasma iliskin

Sonuclar

5.4.3.1.0gretmen ve Ogrenci puanlarinin  “saygili  olmak” degerinde
farklilasmadigr gortilmistiir. Her iki grupta ogrencilerin “siklikla” seviyesinde
saygili davranislar gosterdigini belirtmistir.

2

5.4.3.2.0gretmen ve ogrencilerin “isbirligi yapmak” alt boyutuna iliskin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Sonug¢ olarak,
ogretmenler 0grencilerin igbirligine a¢ik olma durumlarini 6grencilerine gore daha

alt diizeyde degerlendirmislerdir.

5.4.3.3.0gretmenlerin ve Ogrencilerin  “kibar olmak” degerine iliskin
ortalamalar1 arasmnda anlamli diizeyde farklihk vardir. Ogrenciler kibar olma
durumlarm &gretmenlerine gore daha iist diizeyde belirtmislerdir. Ogretmen puanlari

ortalamasi “bazen”, 6grenci puanlar ortalamasi ise “siklikla” seviyesindedir.
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5.4.3.4.0grencilerin ve 6gretmenlerin “hosgoriilii olmak” degerine iliskin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Sonug¢ olarak
Ogrenciler, Ogretmenlerine gore daha ¢ok hosgoriilii davraniglar gosterdiklerini

belirtmislerdir.

5.4.4.0gretmenlerin, Ilkégretim Okulu Son Smmf Ogrencilerinin
Calisma-Is Degerlerine Ulasma Diizeylerine iliskin Puanlar1 ile Ogrencilerin
Calisma-Is Deger Olceginden Aldiklar1 Puanlarim Karsilastirilmasma Iliskin

Sonuclar

5.4.4.1.0gretmen ve 6grencilerin “sorumluluk sahibi olmak™ degerine iliskin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Her iki grupta
ogrencilerin sorumluluklarinin farkinda olmasimi “siklikla” seviyesinde belirtmis
olmalarima ragmen her iki ortalamada “bazen” seviyesinde yakin oldugu

goriilmektedir.

5.4.4.2.0grencilerin ve 6gretmenlerin  “girisimci olmak™ degerine iligkin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Ogretmenler,

ogrencilerin girisimciligini daha alt diizeyde gormektedirler.

5.4.4.3.“Caligkan olmak” degerine iliskin O0gretmen ve Ogrenci puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilk oldugu bulunmustur. Ogretmenler,
Ogrencilerin “bazen” diizeyde ¢aliskan olduklarini belirtirken, 6grenciler kendilerinin

“siklikla” diizeyinde ¢aligkan olduklarini belirtmistir.

5.4.4.4.0gretmen ve grencilerin “azimli olmak™ degerine iliskin puanlart
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Bu sonug, 6gretmenlerin
Ogrencilerin girisimci olmak degerine ulagsma diizeylerini 6grencilerden daha diisiik

algiladiklarin1 gostermistir.
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5.4.5.0gretmenlerin, ilkégretim Okulu Son Simf Ogrencilerinin Bilimsel
Degerlere Ulasma Diizeylerine Iliskin Puanlari fle Ogrencilerin Bilimsel Deger

Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

5.4.5.1.0gretmen ve dgrencilerin “merak duymak” degerine iliskin goriisleri
ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik vardir. Arastirma kapsamina alinan
ilkdgretim okulu son sinif 6grencilerinin dersine giren 0gretmenler, 6grencilere gore

onlarin daha diisiik oranda merak duyduklarini belirtmistir.

5.4.5.2.11kdgretim okulu son simif dgrencilerinin “arastirmaci olmak” degerine
iligkin goriigler ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur
Sonug olarak 6gretmenlerin, 6grencilerin arastirma degerine sahip olma durumlarini

Ogrencilere gore daha alt diizeyde degerlendirdikleri sdylenebilir.

5.4.5.3.“Bilimsel olmak” degerine iliskin dgretmen puanlar1 ortalamasi ile
Ogrenci puanlari ortalamasi arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Bulgular
O0gretmenlerin 6grencilere gore, 6grencilerin “bilimsel olmak™ degerine iliskin daha

diisiik diizeyde goriis bildirdigini gostermistir.

5.4.5.4.“Yaratici olmak” degerine iliskin Ogretmen ve Ogrenci puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklik vardir. Elde edilen bu sonug,
O0gretmenlerin 6grencilerin “yaratict olmak™ degerine ulasma durumlarini 6grencilere

gore daha diisiik gordiiklerini ortaya koymustur

5.4.5..5.08retmen ve dgrencilerin “elestirel olmak™ degerine iliskin puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Her iki gruptan elde edilen
veriler, dgrencilerin “bazen” seviyesinde elestirel davranislar gosterdiklerini ortaya

koymustur.
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5.4.6.0gretmenlerin, ilkégretim Okulu Son Smif Ogrencilerinin Temel
Degerlere Ulasma Diizeylerine iliskin Puanlar1 ile Ogrencilerin Temle Deger

Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

5.4.6.1.0gretmenlerin ve Ogrencilerin “saglikli olmak” degerine iliskin
puanlari ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir. Ogretmenler,
Ogrencilerin saghigint koruyucu deger ve davranislara daha az dikkat ettiklerini

distinmektedirler.

5.4.6.2.Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okulu son smif dgrencilerinin
ve Ogretmenlerin “temiz olmak™ degerine iliskin goriisler ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik vardir. Ogretmenler, dgrencilerin temizlik degerine sahip

olma durumlarii 6grencilere gore daha alt diizeyde degerlendirmislerdir.

5.4.6.3.“Cevreyi koruma” degerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Elde edilen sonug,
Ogrencilerin 6gretmenlere gore, kendilerini daha iist diizeyde cevreye duyarh

gordiiklerini ortaya koymustur.

5.4.6.4.Arastirma kapsamina alinan Ogretmen ve Ogrencilerin “estetik”
degerine iliskin puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogrenciler,
Ogretmenlere gore kendilerini daha iist diizeyde estetik degere sahip olarak

gormektedirler.

5.5.0gretmenlerin  Deger  Ogretimin  Yaparken  Kullandiklar

Etkinliklere fliskin Sonuglar

Arastirmanin dordiincii alt amaci, arastirma kapsamina alian ilkdgretim
kurumlarinda gorevli Ogretmenlerin  deger o&gretimi  yaparken kullandiklar

etkinlikleri belirlemektir. Bu alt amaca dayali sonuglar asagida verilmistir.
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5.5.1.08retmenlerin Deger Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Sozel
Etkinliklere fliskin Sonuglar

“Ogrencilere 6rnek olma” “degerleri tesvik eden giizel sozleri dgrencilerle
paylasmak™ ve “ders verici hikayeler anlatma” &gretmenler tarafindan en cok
kullanilan etkinliktir. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin 6grencilere deger boyutu
olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro Oonerme hari¢ diger etkinlikleri “oldukg¢a”
seviyesinde kullandiklarint ortaya koymustur. Yukarida verilen etkinliklerin ortak
ozellikleri ise 6gretmenin merkezde olmasi ve genel olarak sozel iletisime dayali
oldugudur. Bu durum, degerlerin Ogrenciler tarafindan farkina varilmasim ve

i¢sellestirilmesinde etkili yontemler degildir.

5.5.2.0gretmenlerin Deger Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Ogrenci
Merkezli Etkinliklere iliskin Sonuclar

Ogretmenler tarafindan en fazla kullamlan etkinlikler “Ogrencilere kendi
degerlerini acgiklamalari i¢in firsatlar verme” “Ornek kisilerin hayatlarini, aligkanlik
ve ilkelerini aragtirma konusu olarak verme” ve “6grencilerden toplumda ve okulda

bazi degerleri gozlemelerini isteme™ gibi etkinliklerdir.

Ogretmenler tarafindan en az kullanilan etkinlikler ise, “Ggrencilere bazi
degerleri merkeze alan roller oynatma”, “dersle 1ilgili Onemli bireylerin
biyografilerini hazirlattirarak tartisma yaptirma”, “dgrencilere bazi degerleri merkeze
alan roller oynatma” ve “6grencilerle birlikte deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi

ve tiyatro seyretme’’dir.

Ogretmenler 6grenciyi aktif olarak Ogrenme siirecine katan etkinlikleri

“bazen” ve “nadiren” kullanmaktadirlar.
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5.6.08retmenlerin Okulda Degerlere iliskin Goriisleri Sonuclar

Arastirmanin besinci alt amaci, arastirma kapsamina alinan ilkogretim

kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin okulda degerler iliskin goriislerini almaktir.

5.6.1.08retmenlerin Deger Ogretiminde Ailenin Roliine iliskin Goriisleri

Sonugclari

Sonug olarak 6gretmenler, deger 6gretiminde belirleyici olan ana unsurun aile
oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve ¢evrede yeterine pekistirilmedigini, okul
ve aile arasinda isbirligi olmadigimi ve okul ile ailede verilen degerlerin
catisabildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen bu bulgular, deger
Ogretimi icin gerekli sartlarin okullarda tam anlamiyla olusturulamadigini

gostermistir.

5.6.2.0gretmenlerin Okulda Degerler Konusuna iliskin Goriisleri

Sonuclari

Ogretmenler, deger dgretiminin plan ve program dahilinde verilmemesinin
ogretimi olumsuz etkiledigini ve okullarda deger catigmalari meydana geldigini
belirtmislerdir. Arastirma kapsamina alinan okullarda deger 6gretiminin okullarin
esas gorevi olarak goriilmemektedir. Ogretmenler genel olarak okul yonetimi ile

Ogretmenler arasinda isbirligi bulundugunu belirtmislerdir.

5.6.3.08retmenlerin Deger Ogretimindeki Roliine fliskin Gériisleri
Sonugclari

Sonu¢ olarak ilkdgretim okulu ikinci kademede gorevli Ogretmenlerin
cogunlugu, deger 0gretiminin bilgi kadar dnemli oldugunu, deger 6gretimi i¢in en
onemli seyin degerleri yasamak oldugunu, medyanin deger dgretiminde okulun ve

Ogretmenin etkisin azalttigin1 ve okuldaki derslerin bilgi temelli oldugunu



246

belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin ¢cogunlugu bireylerin degere verdikleri anlamlarin
farkli oldugunu bu yiizden sorunlar yasandigini, deger 6gretimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olduklarim1 ve deger Ogretimi i¢in zaman bulabildiklerini ifade

etmislerdir.
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5.7.0NERILER

5.7.1.Bu arastirmada ilkdgretim okulu son smif dgrencilerinin ilkdgretim
genel hedeflerinde belirlenen degerlere ulasma diizeylerini tespit etmek amaciyla
geleneksel degerler olcegi, demokratik degerler dlgegi, calisma-is degerleri Slgegi,
bilimsel degerler oOlgegi ve temel degeler Olgegi ismiyle bes farkli Olgek
gelistirilmistir. Bu olgeklerin ilkogretim okullarinda kullanilarak yeni arastirmalar

yapilmasi gerekir.

5.7.2.Bu arastirmada kullanilan geleneksel degerler o6l¢egi, demokratik
degerler dlgegi, calisma-is degerleri 6l¢egi, bilimsel degerler 6lgegi ve temel degeler
Olceginin ortadgretim ve iiniversite 0grencileri lizerinde denenmesi gerekmektedir.
Bu tarz calisma ile Tiirk genglerinin yasa bagli olarak degerlerindeki degismeler

meydana ¢ikacaktir.

5.7.3.Deger egitiminde Ogretmenlerin degerleri 6nemli bir yer tutar.

Ogretmen degerlerini belirleyecek arastirmalar yapilmalidir.

5.7.4.Arastirma sonucunda geleneksel degeler i¢inde Ogrencilerin en diisiik
ortalamay1 “tutumlu olmak” degerine, demokratik degerler dlgeginde “isbirligi ve
hosgoriilii olmak™ degerlerine, ¢alisma-is degerleri 6lgeginde “‘sorumluluk sahibi
olmak™ degerine, bilimsel degerler dl¢eginde ise “yaratici olmak ve elestirel olmak”
degerlerine, temel degerler Olgeginde ise “estetik” degerine vermislerdir. Bu
degerlere ders programlarinda ve 6gretme-6grenme etkinliklerinde daha fazla yer

verilmelidir.

5.7.5.Arastirma, kiz 6grencilerin “gilivenilir olmak, tutumlu olmak, hosgoriili
olmak, sorumluluk sahibi olmak, temiz olmak ve estetik olmak™ degerlerine erkek
Ogrencilere gore daha fazla 6nem verdiklerini gostermistir. Erkek 6grenciler ise

“yaratic1 olmak™ degerine, kiz 6grencilere gore daha fazla 6nem vermektedirler. Sinif
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ici ve smif dis1 O6gretme-60grenme etkinliklerinde geleneksel kiltliriimiiziin

cinsiyetlere yiikledikleri bu rolleri agmak i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

5.7.6.0grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri onlarin geleneksel degerlere
ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Ust SED’den gelen dgrenciler alt ve
orta SED’den gelen ogrencilere gore geleneksel degerlere daha alt diizeyde
ulasmuslardir. Ust SED’den gelen &grencilerin geleneksel degerlerde daha alt

diizeyde bulunmasinin nedenlerini ortaya koyacak aragtirmalara ihtiya¢ vardir.

5.7.7.08rencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri onlarin galigma-is degerlerine
ulagma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Calisma-is degerlerinde, alt SED’den
gelen ogrencilerin diger diizeylerde bulunan &grencilere gore daha alt diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin calisma-is
degerlerinin Ogrenciler tarafindan igsellestirmelerini  kolaylagtiracak  6nlemler

alinmalidir.

5.7.8.11kdgretim okulu son siif dgrencileri ¢alisma-is ve bilimsel degerlere
diger degerlere gore daha alt diizeyde ulasmislardir. Egitim programlarinin
hazirlanmasinda ve ogretim etkinliklerinin  diizenlenmesinde bu degerlerin

Ogrencilere kazandirilmasina daha ¢ok caba sarf edilmelidir.

5.7.9.Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenler,
Ogrencilerine gore onlarin degerlere ulagsma durumlarimi daha alt diizeyde
degerlendirmislerdir. Bu sonucu ortaya cikaran nedenlerin ne oldugu iizerine

caligsmalar yapilmalidir. Ayrica benzer aragtirmalarla bu sonuglar sinanmalidir.

5.7.10.Arastirma  kapsamina aliman ilkogretim okullarinda  gorevli
Ogretmenler, deger dgretiminde ¢ogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve sozel
iletisime dayali etkinlikler kullanmaktadirlar. Bu durum, degerlerin 6grenciler
tarafindan farkina varilmasmi ve icsellestirilmesini zorlastirmaktadir. lkdgretim
okulu 6gretmenleri deger 6gretimi yaparken Ogrenciyi aktif olarak 6grenme siirecine

katan etkinlikleri kullanmalidirlar.
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5.7.11.Deger Ogretiminde belirleyici olan ana unsurun ailedir. Arastirma
sonucunda, okulda verilen degerlerin aile ve ¢evrede yeterine pekistirilmedigi, okul
ve aile arasinda isbirligi olmadig1 ve okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Deger egitiminde basar1 i¢in okul aile igbirliginin artirilmasi

ver gerekli uyumun saglanmasi gerekir.

5.7.12.Deger Ogretiminde basar1 saglanmasi ancak, dgretim etkinliklerinin
planlanmasi ve programlara ilave edilmesi ile miimkiindiir. Deger 6gretimi sansa ve

kiiltiirlemeye birakilmak yerine sistemli bir sekilde okullarda bulunmalidir.
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EKLER

Bu boliimde arastirmada kullanilan 6lceklerin gelisim asamalart ve Olgekler

verilmigtir.
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EK.1

Sayin Uzman,

Bu form Tiirk milli egitim sisteminin duyussal amaglarinin ilkogretim II.kademedeki gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi isimli ¢alismanin veri
toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu amagla Milli Egitim Temel Kanunu, {lkogretim okullar1 genel amaglar1 ve derslerin genel amaglari
incelenerek deger ifade eden amaglar secilmistir. Bir sonraki agamada ise bu amaglar1 ulasilip ulagilmadigini 6lgmek amaciyla deger ifadeleri yazilmigtir.

Sizden istenen verilen amacin degere ve ifadeye doniistiiriilmesinin dogrulugu konusunda goriis belirtmenizdir. Liitfen amag, deger ve ifadeler
arasindaki iligkiyi inceleyerek yeterlilik seviyesini 6lgek iizerinde belirtiniz.

[lginiz igin tesekkiir ederim. Ars.Gor. Oktay AKBAS
S.No Degerlendirme
Ilk6gretim Amaclar Deger | Yazilan ifade
Ismi - IS
[ H= ) [
| RO >
1. -Sagligini koruyucu temel bilgileri benimsemis, Saglikli -Sagligimi korumak i¢in hava durumuna uygun giyinirim. () ) O
gerekli saglik ve temizlik aligkanliklarmi olmak -Saglhigim igin zararh yiyecek ve igeceklerden uzak dururum. O O O
kazanmustir.
-Basarinin birinci sartinin saglikli olmak olduguna inanirim. ¢ ) 0
-Sagligimi korumak i¢in dengeli beslenirim. 000
2. -Temizligin saglikli bilylime ve yasamin temel Temiz -Temizligin saglikli bityiime ve yagsamanin temel sart1 olduguna inanirim. | () () ()
sart1 olduguna inanir. olmak -Viicudum temiz olmadig1 zaman rahatsiz olurum. )y ) O
- Sagligin1 koruyucu temel bilgileri benimsemis,
gerekli saglik ve temizlik aligkanliklarimi -Elbiselerim kirli oldugunda rahatsiz olurum. ¢ ) 0
kazanmustir. -Temizlige 6nem veririm. O O O
3. -Cevresinde biitiin canli, cansiz varliklara deger Dogayla -Cevremde bulunan hayvanlara ve agaclara zarar vermem. () O O)
vermesini, onlari sevmesini ve korumasini biitiinlik | -Dogayla i¢ ige olmak bana her zaman mutluluk verir )y ) O
Ogrenmistir. icinde
olma -Dogaya zararli maddeleri kullanmamaya ¢aligirim. )OO
-Dogadaki biitiin varliklara ilgi duyarim. O 0 0




-Cevresinde biitlin canli, cansiz varliklara deger Cevreyi -Bahge ve parklarda ¢imlere basmamaya 6zen gosteririm. () ) O
vermesini, onlar1 sevmesini ve korumasini koruma -Varligimizin devaminin ¢evreyi korumakla miimkiin oldugunu O O O
O6grenmistir. distiniiyorum.
-Copleri ¢op tenekesine atarim. 00O O
-Kagit savurganligina kars1 ¢ikarim. E ; E ; E ;
-Agag dikmekten zevk alirim.
-Ogrenme merak ve hevesini gelistirmistir. Merak -Cevremde neler olup bittigini bilmek benim i¢in 6nemlidir. )y O O)
duymak -Cevremde gordiigiim teknolojik araglarin nasil ¢aligigin1 anlamaya )y ) O
calisirim.
-Yeni degisik ve gizemli seyler dikkatimi ¢eker. ) O 0
-Olaylarin sebeplerini arastirmak benim i¢in dnemlidir. E ; E % E g
-llgi alanima giren konularda ugragmak hosuma gider. Yy () ()
-Dogadaki olaylarin nasil meydana geldigini merak ederim. () O O
-Kendimle ilgili daha ¢ok sey 6grenmeye ¢alisirim.
-Bilgiyi edinmek i¢in ¢esitli kaynaklara bagvurur Arastirma | -Bir ger¢egi meydana ¢ikarmak i¢in aragtirma ve inceleme yapmay1 () O O)
ve bunlardan yararlanir. c1 olmak severim.
-Dogru diisiinmeye engel olan pesin hiikiimlere, -Dénem 6devlerimi birgok kaynaktan faydalanarak zevkle hazirlarim. OO O
delilsiz inanglara, propagandaya, duygu ve -Daha iyiye ulagmak i¢in devamli kendimi gelistiririm. OO O
heyecanlara kendini kaptirmadan inceleme ve -Bilgiyi hazir almak yerine kendim ulagmay1 severim. E ; E % E ;
arastirma yollarina bagvurmayi bilir. -Merak ettigim konularda kaynaklara (kitap,internet vb.) bagvururum. () () ()
-Yeni yada degisik seyleri incelemeyi severim.
-Yurt sevgisi, yurdunu tanima ve tanitma arzusu, Ulusal -Yurdumuz i¢in ¢aba gosteren biitiin insanlara saygi duyarim. () ) O)
yurda hizmet duygusu gelismistir. giivenlik | -Ulkeme hizmet igin fedakarlik yaparim. )y )y O)
-Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk askerine ve -Benim i¢in toplumun menfaatleri kendi menfaatlerimden 6nce gelir. ) 0 O
ordusuna sevgi, saygl ve giiven duyar. -Milletimin yararina olan her tiirlii kurulusu desteklerim. ) ) O)
- -Bu tilkenin vatandasi olmaktan mutluyum. E ; E % E g
-Vatanseverlik benim i¢in her seyden 6nce gelir.
-Payina diisen gorevi en iyi sekilde yapmaya Gorev -Uzerime diisen isi eksiksiz yerine getirmekten mutluluk duyarim. () ) O)
gayret eder. bilinci -Yaptigim isi en iyi sekilde yapmaya caligirim. o)y ) O
-Gorev ve sorumluluklarii daima yerine getirme -Gorevlerimi yerine getiririm. O 0 0)
aligkanlig1 kazanir. -Yapmam gereken bir isi bagkalarina yaptirmam hosuma gider. ) ) 0
-Basladigim isi daima bitiririm. O 0O 0
-Evinde,okulunda ve gevresinde seviyesine gorev | Sorululuk | -Bana verilen bir 6devi hazirlamazsam igim rahat etmez. )y O O)
ve sorumluluklar yiiklenir. sahibi -Kararlarimi kendim veririm. )y O O
-Uyesi oldugu her grupta kendisine diisen olmak -Basar1 ve basarisizligimin sorumlulugu bana aittir. E ; E 3 E ;

sorumluklar1 seve seve yerine getirir.

-Aldigim diisiik notlar 6gretmenlerden kaynaklaniyor.
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10. -Kendi giicii ve yetenegi i¢indeki gorevleri Girisimci | -Bagaracagima inandigim isi kimseyi beklemeden yaparim. () O O)
baskalarinin vermesini beklemeden kendisi almaya | olmak -Yeni seyler denemekten gekinmem. ) O O)
isteklidir. -Kol faaliyetlerine istekle katilir ve canla basla ¢alisirim. )0 O
-Kisilik ve tesebbiise deger veren kisiler olarak -Arkadaslarimin bazi isteklerine hayir diyebilirim. O 0 O
yetistirmek -Basarili olmak benim i¢in 6nemlidir. O 0O 0

11. -Cevresindeki tabiat giizelliklerinin farkina varir. Giizellikle | -Dogal giizelliklerin farkina varip takdir ederim. () O O)
-Tabii glizelliklere ve giizel sanat eserlerine kars1 rle dolu -Sanat eserlerinden mutluluk duyarim. )y ) O)
ilgi ve hayranlik duymay1 6grenmistir. bir diinya | -Giizel bir manzara benim i¢in bir sey ifade etmez. O O O

12. -Eglenme ve dinlenmenin beden ve zihin sagligi Hayattan -Neselenmek i¢in eglencelere ¢ekinmeden katilirim. () O O
bakimindan énemini kavrar ve kendisine uygun tat almak | -Hosuma giden seyleri yapmak igin kendime vakit ayiririm. ) ) )
eglencelere nese ile katilir. -Benim i¢in ¢alismak kadar eglenmekte 6nemlidir. ) 0 O
-Grup eglencelerinde kendisini giliven i¢inde -Hayattan tat alarak yasadigimi diistiniiyorum. O O O
hisseder ve neselenmesini bilir.

13. -Basaril1 oldugunda asir1 6viinmelerden sakinmay1, | Algak -Olumlu yo6nlerimden dolay: asir1 dviinmeyi sevmem. () O O)
bagarisizlik karsisinda timitsizlige diismemeyi goniilli -Iyi bir sey yaptrysam herkese bunu anlatirim. )y ) O)
Ogrenmistir. olmak -Insan kendini oldugundan daha diisiik gostermeli diye diisiiniiyorum. O O O

14. -Olaylar karsisinda cesaretliyimdir. () ) O
-Basarisizlikla karsilasti§1 zaman tekrar ise bastan | Cesur -Insanlar hakkinda neler diisiindiigiimii onlara sdyleyebilirim. () O O)
baglama cesareti gosterebilir. olmak

15. -Bagarinin kisinin yetenek ve ilgisiyle sinirl Hayatin -Payima diiseni kabul eder ve daha fazlasini istemem. () ) O
oldugu gercegini kabul eder. verdikleri | -Kisisel yeteneklerimi kabullenir ve ona gore davranirim )y ) O

ni -Basarinin kisinin ilgi ve yetenekleriyle sinirli olduguna inanirim. O O O
kabullenm
ek

16. -Ailenin Tiirk toplumunun temeli olduguna inanir | Aile -Gelecekte aile kurmak benim i¢in 6nemli bir hedeftir. () O O
ve aileye deger verir. giivenligi | -Cocuklarin saglikl1 yetismesi icin ailenin korunmasi gerektigine )y ) O
-Aile biitiinligiine baghlik kazanir, ailenin refah inanirim.
ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev duygulari -Ailemin biitlinliigii i¢in lizerime diisen gorevi yerine getiririm. )OO
gelistirirler. -Aileme bagl bir insanim. O 0O O

17. -Aile hayatinin ahlaki ve manevi degerlerini Manevi -Manevi degerlere sahip ¢ikar ve hayatimda uygulamaya ¢aligirim. )y O O)
korumaya ve yasatmaya calisir. bir hayat | -Gergek mutluluk bu diinyanin gegici oldugunu unutmadan yasamaktir o)y ) O)
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18. -Bagkalari ile birlikte yasamay1 ve beraber Isbirligi -Derslerde arkadaslarima yardimei olmak hosuma gider. )y O O)
calismay1 dgrenmistir. Yapmak | -Grup oyunlarinda kendimi daha mutlu hissederim. ) ) )
-Grup caligmalarimda yeteneklerimi daha kolay ortaya koyarim. ) 0 O
-Elimdeki bilgi ve kaynaklar1 paylasmaktan zevk alirim. €O 0)
-Arkadaslarimin bagarisi beni mutlu eder. O 0 O
19. -Genel nezaket kurallarina uymaya, ¢evresindeki Kibar -Bagkalarina zarar verebilecek davraniglardan kaginirim. )y O O)
insanlara saygi, anlayis ve giiler yiiz géstermeye olmak -Sozlerimde ve davraniglarimda nazik olmak zorunda degilim. ) ) )
caligir. -Cevremdeki insanlara giiler yliz gdstermeye caligirim. OO O
-S6z ve davraniglarimda 6l¢iilii olmaya caligirim. O O O
20. -Insanlar arasindaki duyus ve anlayis farkina sayg1r | Hosgoriilii | -Insanlar arasinda farkl diisiince ve fikirleri anlayisla karsilarim. () O O)
duyar. Toplumun biitiinliigiinii bozmayan farkli olmak -Tartismalarda karsimdaki kisinin ne hissettigini anlamaya ¢aligirim )y ) O)
duyus ve goriislerin toplumu sosyal ve kiiltiirel -Farkli goriiglerin toplumu kiiltiirel bakimdan zenginlestirdigine inanirim. O O O
bakimdan zenginlestirdigine inanir.
21. -Bir toplum i¢inde kendi goriis ve duygusunu Kendine -Gelecekte iistlenecegim gorevleri basartyla yerine getirecegime ()
savunabilir. giiven inantyorum.
-Kendine giiven duyar. -Bir isi severek kabul edersem basarili olurum. )
-Sinifta kendi goriislerimi savunabilirim. ¢)
22. Ozverili -Baskalarinin zararina olsa da kendi istek ve heveslerini yerine getirmek )
-Gerekirse cogunlugun yararina kisisel olmak benim i¢in 6nemlidir.
fedakarliklarda bulunabilir. -Cogunlugun yarari i¢in kisisel fedakarliklarda bulunurum. )
-Baskalarinin mutlu olmasi i¢in ¢aba gésteririm. )
23. -Davraniglarinda samimi ve diiriisttiir. Diiriist -Zarar gorecegimi bilsem bile hep dogruyu sdylerim. )y O O
olmak -Diisiincelerimle davraniglarimin tutarl olmasi benim i¢in énemlidir. )y ) O)
-iliskilerimde igtenlik ok énem veririm. O 0O O
24, -So6ziine giivenilir. Giivenilir | -Odiing aldigim seylere ¢ok dikkat ederim. () O O
olmak -S6z verdigim bir seyi yerine getiririm. ) ) O
-Arkadaslarimin sirlarini bagkalarina anlatmam O O O
25. -Tutumlu yasamak ve planli ¢aligmakla yurdun Tutumlu -Kullandigim malzemeleri 6zenle kullanirim. )y O O)
dogal ve toplumsal her tiirlii zenginliklerin olmak -Asir1 harcamalardan kagimirim. )y )y O)
korunmasinda kendisinin de bir pay1 olduguna -Har¢ligimi 6ncelikle en ¢ok ihtiya¢ duydugum seye harcarim O O O

inanir.




26. -Toplumun bagimsiz ve etkin bir iiyesi olabilmesi | Caliskan -Cok ¢alismadan da basarili olabilirim. () O O)
i¢in ¢alismanin, iyi bir Giretici olmanin ve ge¢imini | olmak -Bos durmak beni rahatsiz eder. )y O O
saglamanin gerekliligine inanmustir. -Caliskan olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir. () O O
-Bir kazancin bir emek karsiligi olmasi gerektigine -Toplumda etkili biri olmak i¢in ¢ok ¢alismam gerektigimin farkindayim. ) ) O)
inanir. -Para ve bagarinin ¢ok ¢alisarak kazanilacagina inanirim. 00O 0

27. -Demokrasi ilkelerini kavramaya baslamistir;biitiin | Demokrati | -Hakli oldugum konularda ¢ekinmeden goriislerimi ifade ederim. () O O)
iliskilerinde bu ilkeleri uygulamaya calisir. k olmak -Arkadaglarimin goriislerini dinler, anlar ve yorumlamaya caligirim. ) ) )

-Arkadaslarimla saldirgan olamayan yapict iliskiler kurmaya ¢aligirim. ) O 0)
-Catismalar siddete bagvurmadan ¢ézerim. ) ) O)
-Baskalarinin goriislerine saygi duyarim E ; E % E ;
-Baskalarina haksizlik yapilmasina karsi ¢ikarim.

28. -Basarisizlikla karsilastigi zaman tekrar ise bagtan | Azimli -Bir igi basarana kadar ugrasirim. () ) O)

baslama cesareti gosterebilir. olmak -Verdigim bir karar1 yerine getirmek icin devamli ¢alisirim )y ) O)
-Basarisizlik karsisinda hemen yilmam. O 0 O
-Yaptigim isten ¢abuk bikarim. ) ) O)
-lyice daldigim hararetli bir tartismay1 bile kolaylikla birakabilirim. O 0O 0

29. Toplumsal | -Hareketlerimde milli degerlerlerimize uyarim. () O O)
-Tiirk milletinin milli, ahlaki ve insani degerlerini | diizenin -Birey olarak gelenek ve goreneklere uymak zorunda degilim )y ) O)
kavrar ve her hareketinde bu degerlere uymaya stirmesini | -Devletimizin devami benim i¢in énemlidir. OO O
calisir. istemek -Tiirk milletinin bir ferdi olmak beni mutlu ediyor. O O O

30. -Genel nezaket kurallarina uymaya, ¢evresindeki Saygili -Insanlar1 oldugu gibi kabul eder,onlar1 degistirmeye galismam. () O O)
insanlara saygi, anlayis ve giiler yiiz gdstermeye olmak -Insanlarla kurdugum iliskilerde saygiya cok énem veririm. )y )y O)
caligir. -Kargimdaki insan kim olursa olsun ona deger veririm. () O O
-Insanlar arasindaki duyus ve anlay1s farkina sayg1 -Karsit goriislerimi karsimdakini incitmeden sdylerim. O O O
duyar.

-Vardig1 sonucun dogru olup olmadigini denemeye | Bilimsel -Olay ve olgular1 ayrintili bir sekilde gozlemekten zevk alirim. () ) O

31. ve kontrol etmeye ¢aligir. Atatiirk’iin milletimizi diistince -Karsilastigim durumlari ¢6ziilmesi gereken bir problem olarak ele )y ) O
eristirmek istedigi bat1 uygarliginin temeli olan alirim.

“miispet diisiince” ilkesini benimser. -Geligmenin birinci sartinin bilim olduguna inanirim. OO O
-Bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki -Gelecege yonelik tahminler yapmak hosuma gider. E ; E % E ;

gelismelerin temeli oldugunu kavrar.

-Problem ¢o6zerken farkli yollar denemekten ¢ekinmem.
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32. -Yaratici ve elestirisel diiglinmeyi aligkanlik haline | Elestirisel | -Herhangi bir konuda karar verirken aklima ilk geleni yaparim. () ) O)
getirme diisiince -Bana sdylenen seyleri hemen kabul etmem, dogrulugunu sorgularim. () ) O)
-Yapici, yaratici, elestirisel ve bilimsel diisiincenin -Herhangi bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan kaginmam ) 0 O
bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli -Bir seyi dogru kabul etmem i¢in ona kalben inanmam yeterlidir. ) ) O)
oldugunu kavrar. -Baskalarinin beni yonlendirmesine izin vermem. O 0O 0

33. -Ailesine, milletine, vatanina Atatiirk ilke ve Erdemli -Kendime yapilmasini istemedigim bir seyi baskasina yapmam. () ) O
inkilaplarina bagh, erdemli, iyi insan ve iyi olmak -Iyi bir insan olmak igin davraniglarima dikkat ederim ) ) O
vatandas olarak yetigirler. -Kendim igin istedigim iyilik ve mutlulugu baskalar1 i¢inde isterim. OO O

-Amaglara ulagmak i¢in her seyi yaparim. )OO
-Bana yapilan kétiiliige cevabimi daha iist seviyede veririm. O 0O 0

34, -Insanlarin birbirlerine muhtac olduklarini anlar, Yardimse | -Insanlara yardim etmekten zevk alirm. )y ) O)
grup faaliyetlerine katilmanin, baskalarina yardim | ver olmak | -Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarmna inanirim. )y ) O)
etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir -Baskalarina yardim ettigimde kendimi daha iyi hissederim. ) O O
hale gelirler. -Yardim severlerin insanlari tembellige alistirdiklarini diisiintiyorum. )OO

-Mecbur olmadikc¢a baskalarina yardimci olmam O 0O O

35. -Ogrencilerin arag ve gereg kullanma yoluyla Yaratici -Hayal kurdugum zaman 6nemli projeler iiretirim. () ) O
sistemli diisiinmesini, calisma aliskanlig1 diisiinme | - Sezgilerime giivenirim. () ) O)
kazanmasini, estetik duygularini gelismesini, hayal -Karsilastigim problemlere farkli ¢6ziim yollari bulabilirim. O O O
ve yaraticilik giicliniin artmasini saglamak -Yanlis yapmaktan korkmadan aklima gelen seyleri denerim. ) ) O)
-Yaratici diisiinmeyi aligkanlik haline getirme -Yalniz kalmak ve yalniz ¢aligmak hosuma gider. E ; E % E ;

-Bagimsiz hareket etmekten korkmam. () () ()
-Bagkalarinin hakkimda ne diisiindiigii 6nemli degildir.

36. -Ogrenci toplum igindeki rollerini yapan, baskalar1 | Uyumlu -Kendi goriislerime uygun olmasa da ¢ogunlugun kararma uyarim. () O O)
ile iyi iligkiler kuran, isbirligi icinde ¢alisabilen, olmak -Toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek davramslardan sakinirim. )y ) O)
¢evresine uyum saglayabilen iyi ve mutlu bir -Arkadaslarimla iyi iliskiler kurarim. O O O

vatandas olarak yetigtirmek.
- Grubun ¢ogunluk kararina sayg1 gosterir ve uyar.

268



269

EK.2
Sevgili 6grenci,

Bu arastirmanin amact, {lkdgretim okullar1 son sinif 8grencilerinin ilkdgretim
genel hedeflerinde ifade edilen degerlere ulagsma diizeyini tespit etmektir. Bu amacla
sizlere giinlik yasama, okula ve diger insanlarla iliskileriniz igeren ifadeler
verilmistir. Olgegi doldururken son dénemlerde nasil davrandiginiza dikkat ederek
kendinizi ifade eden segenegi isaretleyiniz.

Arastirmanin gegerliligi ve giivenirligi sizin sorulara vereceginiz cevaplara
baglidir. Bu nedenle sorular1 dikkatle okuyarak cevaplayiniz. Durumunuza uygun
olan segenegin hizasindaki kutucuga isaret koyunuz. Birden fazla segenegi
isaretlemeyiniz ve cevaplanmamis soru birakmayiniz.

[lginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Aras.Gor. Oktay AKBAS

Kisisel Bilgiler
1.Cinsiyet

() Kiz ( ) Erkek

S. Deger ifadeleri

Hig
Nadiren
Bazen
Siklikla
Daima

—_—

Sagligimi korumak i¢in hava durumuna uygun giyinirim.

2. Sagligim icin zararh yiyecek ve iceceklerden uzak dururum.

W

Temizligin saglikli biiylime ve yagamanin temel sart1
olduguna inanirim.

Viicudum temiz olmadig1 zaman rahatsiz olurum.

Cevremde bulunan hayvanlara ve agaclara zarar vermem.

Dogayla i¢ i¢e olmak bana her zaman mutluluk verir

Bahce ve parklarda ¢imlere basmamaya 6zen gosteririm.

e P el

Varligimizin devaminin gevreyi korumakla miimkiin
oldugunu diisiiniiyorum.

9. Yurdumuz i¢in ¢aba gdsteren biitiin insanlara saygi duyarim.
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10. Ulkeme hizmet icin fedakarlik yaparim

11. Uzerime diisen isi eksiksiz yerine getirmekten mutluluk
duyarim.

12. Yaptigim isi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

13. Bana verilen bir 6devi hazirlamazsam i¢im rahat etmez.

S. Deger ifadeleri

No

2 |3 8 | % | 8§
s Z Mm n A

14. Kararlar1 kendim veririm.

15. Basaracagima inandigim isi kimseyi beklemeden yaparim.

16. Yeni seyler denemekten ¢ekinmem.

17. Dogal giizelliklerin farkina varip takdir ederim.

18. Sanat eserlerini incelemekten mutluluk duyarim.

19. Neselenmek i¢in eglencelere ¢ekinmeden katilirim.

20. Hosuma giden seyleri yapmak i¢in kendime vakit ayiririm.

21. Olumlu yonlerimden dolay1 agir1 6viinmeyi sevmem.

22. Iyi bir sey yaptiysam herkese bunu anlatirim.

23. Olaylar kargisinda cesaretliyimdir.

24. Insanlar hakkinda neler diisiindiigiimii onlara sdyleyebilirim.

25. Payima diigeni kabul eder ve daha fazlasini istemem.

26. Kisisel yeteneklerimi kabullenir ve ona gére davranirim

27. Gelecekte aile kurmak benim igin 6nemli bir hedeftir.

28. Cocuklarm saglikli yetismesi i¢in ailenin korunmasi
gerektigine inanirim.

29. Manevi degerlere sahip ¢ikar ve hayatimda uygulamaya
caligirim.

30. Gergek mutluluk bu diinyanin gegici oldugunu unutmadan
yasamaktir

31. Derslerde arkadaslarima yardimci olmak hoguma gider.

32. Grup oyunlarinda kendimi daha mutlu hissederim.

33. Baskalarina zarar verebilecek davraniglardan kagimnirim.

34. Soézlerimde ve davraniglarimda nazik olmak zorunda degilim.

35. Insanlar arasinda farkh diisiince ve fikirleri anlayisla
karsilarim.

36. Tartigmalarda karsimdaki kisinin ne hissettigini anlamaya
caligirim

37. Gelecekte iistlenecegim gorevleri basariyla yerine
getirecegime inantyorum.

38. Bir isi severek kabul edersem basarili olurum.

39. Baskalarmin zararina olsa da kendi istek ve heveslerimi
yerine getirmek benim i¢in 6nemlidir.

40. Cogunlugun yarari i¢in kisisel fedakarliklarda bulunurum.

41. Zarar gorecegimi bilsem bile hep dogruyu sdylerim.

42. Diisiincelerimle davraniglarimin tutarli olmasi benim igin
Oonemlidir

43, Odiing aldigim seylere ¢ok dikkat ederim.

44. S6z verdigim bir seyi yerine getiririm.

45. Kullandigim malzemeleri 6zenle kullanirim.

46. Asir1 harcamalardan kagmirim.

47. Cok ¢alismadan da basarili olabilirim.

48. Bos durmak beni rahatsiz eder.

49. Hakl1 oldugum konularda ¢ekinmeden goriislerimi ifade




271

ederim.
50. Arkadaslarimin goriislerini dinler, anlar ve yorumlamaya
caligirim.
51. Bir isi basarana kadar ugrasirim.
52. Verdigim bir karar1 yerine getirmek i¢in devamli ¢aligirim
53. Hareketlerimde milli degerlerlerimize uyarim.
54. Gelenek ve goreneklere uymak zorunda degilim
55. Insanlar1 oldugu gibi kabul eder,onlar1 degistirmeye
calismam.
56. Insanlarla kurdugum iliskilerde saygiya ¢cok énem veririm.
57. Kendime yapilmasini istemedigim bir seyi baskasina
yapmam.
58. Iyi bir insan olmak icin davranislarima dikkat ederim
59. Insanlara yardim etmekten zevk alirm.
S.
No Deger ifadeleri
Els |2z
e | B | Y | =2 |3
T Z Mm n A
60. Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarma inanirim.
61. Kendi goriislerime uygun olmasa da ¢gogunlugun kararina
uyarim.
62. Toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek davraniglardan
sakinirim.
63. Bagarinin birinci sartinin saglikli olmak olduguna inanirim.
64. Sagligimi korumak i¢in dengeli beslenirim.
65. Elbiselerim kirli oldugunda rahatsiz olurum.
66. Temizlige 6nem veririm.
67. Dogaya zararli maddeleri kullanmamaya caligirim.
68. Dogadaki biitlin varliklara ilgi duyarim.
69. Copleri ¢op tenekesine atmak benim i¢in 6nemlidir.
70. Benim i¢in toplumun menfaatleri kendi menfaatlerimden once
gelir.
71. Milletimin yararina olan her tiirlii kurulusu desteklerim.
72. Yapmam gereken bir isi baskalarina yaptirmak hogsuma gider.
73. Bagladigim isi daima bitiririm
74. Basari ve basarisizligimin sorumlulugu bana aittir.
75. Aldigim diisiik notlar 6gretmenlerden kaynaklaniyor.
76. Kol faaliyetlerine istekle katilir ve canla bagla ¢aligirim.
77. Basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.
78. Giizel bir manzara benim i¢in bir sey ifade etmez.
79. Benim i¢in ¢aligmak kadar eglenmekte 6nemlidir.
80. Hayattan tat alarak yasadigimi diigiiniiyorum.
81. Insan kendini oldugundan daha diisiik gostermeli diye
diisiiniiyorum.
82. Basarinin kisinin ilgi ve yetenekleriyle sinirli olduguna
inanirim.
83. Ailemin biitiinliigii i¢in iizerime diisen gorevi yerine getiririm
84. Aileme bagli bir insanim.
85. Grup ¢aligmalarimda yeteneklerimi daha kolay ortaya
koyarim.
86. Elimdeki bilgi ve kaynaklari paylagsmaktan zevk alirim.
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87. Arkadaglarimin bagarisi beni mutlu eder.

88. Cevremdeki insanlara giiler yiiz gdstermeye calisirim.

89. S6z ve davraniglarimda Sl¢iilii olmaya calisirim.

90. Farkli goriislerin toplumu kiiltiirel bakimdan
zenginlestirdigine inanirim.

91. Simzifta kendi goriislerimi savunabilirim.

92. Bagkalarinin mutlu olmasi i¢in ¢aba gdsteririm.

93. [liskilerimde ictenlige cok énem veririm.

94. Arkadaglarimin sirlarin1 bagkalarina anlatmam

95. Harcligimu oncelikle en ¢ok ihtiya¢ duydugum seye harcarim

96. Caligkan olmak benim igin ¢ok 6nemlidir.

97. Toplumda etkili biri olmak i¢in ¢ok ¢alismam gerektigimin
farkindayim.

98. Para ve basarinin ¢ok caligarak kazanilacagina inanirim.

99. Arkadaglarimla saldirgan olamayan yapici iliskiler kurmaya
calisirim.

100. | Catismalar1 siddete bagvurmadan ¢ozerim.

101. | Basarisizlik karsisinda hemen yilmam.

102. | Yaptigim isten cabuk bikarim.

103. | lyice daldigim hararetli bir tartismay1 bile kolaylikla
birakabilirim.

104. | Devletimizin devami benim i¢in 6nemlidir.

S. Deger ifadeleri = s

No Elg |2 s

e |8 | ¥ | = |3
s Z Mm ) A

105. | Tiirk milletinin bir ferdi olmak beni mutlu ediyor.

106. | Karsimdaki insan kim olursa olsun ona deger veririm.

107. | Karsit goriiglerimi karsimdakini incitmeden sdylerim.

108. | Kendim i¢in istedigim iyilik ve mutlulugu bagkalar1 i¢inde
isterim.

109. | Bana yapilan koétiiliige cevabimi daha iist seviyede veririm.

110. | Amaglarima ulagmak i¢in her seyi yaparim.

111. | Bagkalarina yardim ettigimde kendimi daha iyi hissederim

112. | Yardim severlerin insanlar1 tembellige alistirdiklarimi
diisiiniiyorum.

113. | Mecbur olmadikc¢a bagkalarina yardimci olmam

114. | Buiilkenin vatandasi olmaktan mutluyum.

115. | Vatanseverlik benim i¢in her seyden dnce gelir.

116. | Bagkalarinin goriiglerine saygi duyarim

117. | Bagkalarina haksizlik yapilmasina karsi ¢ikarim.

118. | Cevremde neler olup bittigini bilmek benim i¢in dnemlidir.

119. | Cevremde gordiiglim teknolojik araclarin nasil ¢alistigini
anlamaya ¢aligirim.

120. | Yeni degisik ve gizemli seyler dikkatimi ¢eker.

121. | Bir ger¢egi meydana ¢ikarmak i¢in arastirma ve inceleme
yapmay1 severim.

122. | Dénem 6devlerimi bir¢ok kaynaktan faydalanarak zevkle
hazirlarim.

123. | Daha iyiye ulagsmak i¢in devamli kendimi gelistiririm.

124. | Olay ve olgular ayrintili bir sekilde gozlemekten zevk alirim.
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125. | Karsilastigim durumlar ¢oziilmesi gereken bir problem olarak
ele alirim.

126. | Gelismenin birinci sartinin bilim olduguna inanirim.

127. | Herhangi bir konuda karar verirken aklima ilk geleni yaparim.

128. | Bana soylenen seyleri hemen kabul etmem, dogrulugunu
sorgularim.

129. | Bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan kaginmam

130. | Hayal kurdugum zaman 6nemli projeler iiretirim.

131. | Sezgilerime giivenirim.

132. | Karsilastigim problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulabilirim.

133. | Olaylarin sebeplerini aragtirmak benim i¢in énemlidir.

134. | Ilgi alanima giren konularda ugrasmak hosuma gider.

135. | Dogadaki olaylarin nasil meydana geldigini merak ederim.

136. | Kendimle ilgili daha ¢ok sey 6grenmeye calisirim

137. | Bilgiyi hazir almak yerine kendim ulagsmay1 severim

138. | Merak ettigim konularda kaynaklara (kitap,internet vb.)
bagvururum.

139. | Yeni yada degisik seyleri incelemeyi severim.

140. | Gelecege yonelik tahminler yapmak hosuma gider.

141. | Problem ¢ozerken farkli yollar denemekten ¢ekinmem

142. | Bir seyi dogru kabul etmem i¢in ona kalben inanmam
yeterlidir.

143. | Bagkalarinin beni yoénlendirmesine izin vermem

144. | Yanlig yapmaktan korkmadan aklima gelen seyleri denerim.

145. | Yalniz kalmak ve yalniz ¢aligmak hosuma gider.

146. | Bagimsiz hareket etmekten korkmam.

147. | Bagkalarinin hakkimda ne diisiindiigii 6nemli degildir.

EK.3

Degerli meslektagim,

Bu form, Tiirk milli egitim sisteminin duyugsal amaclarinin ilkogretim okullarindaki énem

ve gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi isimli arastirma Olceginin gelistirilmesi amaciyla

hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar yalnizca bu konuyla ilgili 6lgme aracinin gelistirilmesinde

kullanilacak, bagka bir amag icin sonuglardan yararlanilmayacaktir.

Asagida verilen sorularda ilkogretim okullarinda deger ogretiminin durumu tespit

edilmeye calisilmigtir. Litfen cevaplarimizi (saygi, sorumluluk, hosgorii, goérev bilinci, cesaret, manevi

bir hayat, tutumlu olmak,¢aliskanlik vb.) gibi insani degerleri ¢er¢evesinde veriniz.

Aras.Gor. Oktay

Ilginiz icin tesekkiir ederim.

AKBAS

1.Bulundugunuz okulda 6grencilerin yukarida 6rnekleri verilen degerlere iliskin durumlari

genel olarak nasildir?
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2.Sizce okullarin ve 6gretmenlerin deger 6gretiminde rolii ve gorevi nedir?

3.Derslerinizde hangi degerlere 6nem veriyorsunuz?

4.Deger 6gretimi yaparken nasil bir yontem izliyorsunuz ve etkili oldugunuzu diisiiniiyor

musunuz? (Hikaye anlatimi, telkin, 6giit vermek,ornek olmak, ayrintili agiklama)

5.Deger egitiminde karsilastiginiz sorunlar ve ¢6ziim onerilerinizi varsa liitfen belirtiniz?

EK.4
Degerli meslektasim,

Bu form,Tiirk milli egitim sisteminin duyussal amagclarinin ilkégretim
okullarindaki  gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi isimli aragtirmaya veri
toplama amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar yalnizca arastirma igin

kullanilacak, baska bir amag i¢in sonuglardan yararlanilmayacaktir.

Asagida verilen sorularda ilkogretim okullarinda deger o6gretiminin

durumu tespit edilmeye calisiimistir. Bu amagla, 6grencilerinizin duyussal
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amaglara (degerlere) ulasma dizeyi, deder 06gretiminde kullandiginiz
yontemler ve deger Ogretiminde karsilagilan sorunlara iliskin gorusleriniz

istenmisgtir.
Ilginiz igin tesekkiir ederim. Aras.Gor. Oktay AKBAS
1.Bolum :Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyet
( ) Kadin ( ) Erkek

2.Kidem

( )5yildan az

( ) 5-9yilarasi

( ) 10-14 yil arasi
() 15-19 yil arasi
( )20 yil ve Ustu

3.Brang

( ) Sosyal Bilgiler ( ) Turkce ( ) Inkilap Tarihi ve
Atatlrkculuk

( ) Fen Bilgisi ( ) Matematik ( ) Is Egitimi

( ) Beden Egitimi () Muzik ( ) Resim-ig

( ) Yabanci Dil ( ) Vatandaslik ( ) Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi

[ T B o 1= R

2.Boliim:Ogrenci degerleriyle ilgili goriisler
Bu bolum, gbzlem ve tecrUbelerinize dayali olarak ilkogretim son sinif

ogrencilerinin asagida verilen duyussal amaglara (degerlere) ulasma
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dizeyiyle ilgili goruslerinizi belitmeniz amaciyla dizenlenmistir. Litfen
degerlendirmelerinizi dersine girdiginiz son sinif 6grencilerinin sinif i¢i ve sinif

dis1 davraniglarini dastnerek veriniz.

= o

S. Degerler E=|=|5=|3 |23

No EB| 8| g8 28| c8
SR o - QO ] s O
TR B - e R e R i e

1. | Yurdunu sever ve hizmet etmeyi ister.

2. | Yardimseverdir.

3. | Tutumludur.

4. | Gilivenilirdir.

5. | Kendini oldugu sekliyle kabul eder.

6. | Saygilidir.

7. | Genel nezaket kurallarina uyar.

8. | Hosgoriiliidiir.

9. | Isbirligi becerisi gelismistir.

10. | Caligkandir.

11. | Azimlidir.

12. | Girisimcidir.

13. | Sorumluluk sahibidir.

14. | Arastirmacidir.

15. | Yaratic1 yonii vardir.

16. | Merak duyar.

17. | Bilimsel diisiiniir.

18. | Elestirel diislinceye sahiptir.

19. | Giizelliklerin farkindadir.(Estetik)

20. | Saghgina dikkat eder.

21. | Cevreyi korur.

22. | Temizdir.

3.Boliim: Deger ogretiminde kullanilan etkinlikler
Bu bolumde deger o6gretimi yaparken kullandiginiz etkinlikleri belitmeniz

istenmektedir. Lutfen kullandiginiz etkinligin sikhgini olgek tzerinde belirtiniz.
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<
S. Kullanilan So6zel Etkinlikler 2 = E
No % | B | R | x| o
o — < @) . —
o | O M o | =
1. | Ders verici hikayeler anlatirim.
2. | Yeri geldikge 6giit veririm.
3. | Derste telkinlerde bulunurum.
4. | Degerleri tesvik eden giizel sozler segerek 6grencilerle
paylasirim.
5. | Ahlaki ikilemler iceren 6rnek olaylar anlatirim.
6. | Ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalarini
saglamak i¢in sorular sorarim.
7. | Ogrencilere drnek olurum.
8. | Deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro dneririm.
9. | Sif kurallar1 koyarken 6nemli gordiigiim degerleri merkeze
alirim.
Kullanilan Ogretmen Merkezli Etkinlikler
1. | Ogrencilere drnek kisilerin hayatlarini, aliskanlik ve
ilkelerini aragtirma konusu olarak veririm.
2. | Medyadaki baz1 olaylar elestirisel bir yaklagimla analiz
ettiririm.
3. | Dersimle ilgili 6nemli bireylerin biyografilerini
hazirlattirarak tartigma yaptiririm.
4. | Ogrencilere baz1 degerleri merkeze alan roller oynatirim.
5. | Ornek olaylar hazirlayarak 6grencilere analiz ettiririm.
6. | Ogrencilerimle birlikte deger boyutu olan sinema filmi, tv
filmi ve tiyatro seyrederim.
7. | Toplumda ve okulda 6grencilerin bazi degerleri
gozlemelerini isterim.
8. | Bazi degerlere iligkin kompozisyonlar yazdiririm.
9. | Ogrencilerin baz1 degerleri uygulayabilecekleri sosyal
projelerde gorevlendiririm.
10. | Ogrencileri kendi degerlerini agiklamalari igin firsatlar

veririm.
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4.Bolum:Okullarda deger 6gretiminde iligskin gorusler
Bu bolimde okullarda deger o6gretimine iliskin goruslerinize
basvurulmustur. Lutfen ifadelere katilma durumunu 0&lgek Uzerinde

isaretleyiniz.

S. | Deger Ogretiminde Ailenin Roliine iligkin Gériigler

Katiliyorum
Kararsizim

Z

<]
Tamamen
Katiliyorum

1. | Deger 6gretiminde belirleyici olan ailedir.

2. | Okulda verilen degerler ailede ve ¢evrede
pekistirilmemektedir.

3. | Okul ve ailede verilen degerler catisabilmektedir.

4. | Deger 6gretiminde okul aile isbirligi kurulamamaktadir.

Okulda Degerler Konusuna iligkin Goriigler

1. | Deger 6gretiminde 6gretmen yonetim igbirligi yoktur.

2. | Okullarda deger ¢atismalar1 olabilmektedir.

3. | Deger 6gretimi okullarin esas gorevi olarak

gorlilmemektedir.

4. | Plan ve programin olmamasi deger 6gretimini olumsuz
etkilemektedir

5. | Deger 6gretimi bir ders ad1 altinda verilmediginden etkili
olamamaktadir.

Deger Ogretiminde Ogretmenin Roliine iliskin Gériisler

1. | Derslerimizin yapist bilgi temellidir.

2. | Deger 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip degilim

3. | Deger 6gretimi bilgi kadar 6nemlidir.

4. | Deger 6gretimi i¢in zaman bulamiyorum.

5. | Ogretmenler deger d6gretiminde drnek kisi olamamaktadirlar.

6. | Deger 6gretiminde en 6nemli olan sey degerleri yagamaktir.

Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hig
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7. | Bireylerin degere verdikleri anlamlar farkli oldugundan
sorunlar yasanmaktadir.

8. | Medya, deger 6gretiminde okulun ve 6gretmenin etkisini
azaltmaktadir.

5.Boliim Goriis ve Onerileriniz.

Baska gorus ve Onerileriniz varsa lutfen belirtiniz.
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EK.5
Sevgili 6grenci,

Bu aragtirmanin amaci, sizlerin ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde ifade
edilen degerlere ulasma diizeyinizi tespit etmektir. Bu amagla sizlere, ailenizin
sosyo-ekonomik diizeyine, giinliik yasama, okul ve arkadas iliskilerinize dair sorular
verilmistir.

Arastirmanin gecerliligi ve giivenirligi sizin sorulara vereceginiz cevaplara
baglidir. Bu nedenle sorular1 dikkatle okuyarak cevaplayiniz. Durumunuza uygun
olan secenegin hizasindaki kutucuga isaret koyunuz. Birden fazla segenegi
isaretlemeyiniz ve cevaplanmamis soru birakmayiniz.

[lginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Aragtirma Gorevlisi

Oktay AKBAS

1.Boliim: Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyetiniz

()Kiz ( ) Erkek

2.Babanizin 6grenim durumu
() Higbir okul mezunu degil ( ) Ortaokul / Lise mezunu
() Ilkokul mezunu () Yiiksek okul mezunu

() Ileri egitim gormiis (master,doktora)

3.Annenizin 6grenim diizeyi
() Higbir okul mezunu degil ( ) Ortaokul / Lise mezunu
() llkokul mezunu () Yiiksek okul mezunu
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() Ileri egitim gdrmiis (master,doktora)

4.Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil)
() 8 ve yukari () 6-7 kisi
() 4-5 kisi ()3 kisi

5.0turdugunuz evin 1sitma diizeni
( ) Soba ( ) Kalorifer ( ) Kombi

6.Ailenizin ortalama aylik geliri
( ) 250 milyon ve dahaaz () 250-500 milyon ( ) 500-750 milyon
( ) 750 milyon-1milyar ( ) 1-1.5 milyar () 1.5 milyar ve daha ¢ok

7.Babanizin meslegi

() Isci (toprak, sanayi, vb.) ( ) Memur ( ) Ciftei  (kendi
topraginda)
( ) Esnaf/tiiccar () Serbest meslek (doktor, avukat,vb.)

8.Ailenizin sahip oldugu esyalar (birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger ayn1 esyadan
birden fazla sahipseniz, esyanin yanindaki parantez i¢inde sayisini belirtiniz)

( ) Buzdolab1 ( ) Camasir makinesi ( ) Renkli televizyon
() Telefon ( ) Video ( ) Bilgisayar

( ) Ev (daire) ( ) Ozel araba ( ) Yazlik ev

() Cep telefonu

2.Boliim: Geleneksel Degerlere ulasma diizeyiniz.

Bu boéliimde sizlerden bazi konulardaki goriigleriniz istenmektedir. Liitfen
davranisi yapma sikliginizi 6lcek tizerindeki kutucuklara isaret koyarak belirtiniz.

No ifade Daima | Sikhkla | Bazen | Nadiren | Hic
l. Kisisel yeteneklerimi kabullenir ve ona gore
davranirim
2. Payima diiseni kabul eder ve daha fazlasini
istemem.
3. Ailenin toplumun temeli olduguna inanirim.
4. Cocuklarm saglikli yetismesi i¢in ailenin
korunmasi gerektigine inanirim.
5 Zarar gérecegimi bilsem bile hep dogruyu
sOylerim.
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6 Odiing aldigim seylere cok dikkat ederim.

7 Kullandigim malzemeleri (Defter,kitap vb)
6zenle kullanirim.

8 Vatan, bayrak ve istiklal mars1 gibi milli
degerlerlerimize saygi duyarim.

9 Atatirk ilke ve inkilaplarinin 6nemine
inanirim.

10 | Milletimin yararina olan her tiirlii kurulusu
desteklerim

11 | Arkadaslarimin sirlarini bagkalarina anlatmam

12 | Har¢lhigum oncelikle en ¢ok ihtiya¢ duydugum
seye harcarim.

13 | Devletimizin devami benim i¢in dnemlidir.

14 | Tirk milletinin bir ferdi olmak beni mutlu
ediyor.

15 | Baskalarina yardim ettigimde kendimi daha iyi
hissederim.

16 | Buiilkenin vatandast olmaktan mutluyum.

17 | Baskalarmi mutlu etmek i¢in ¢aba gosteririm.

davranig1 yapma sikliginizi 6l¢ek lizerindeki kutucuklara isaret koyarak belirtiniz

3.Boliim: Demokratik Degerlere ulasma diizeyiniz.

Bu boliimde sizlerden bazi konulardaki goriisleriniz istenmektedir. Liitfen

No ifade Daima | Siklikla | Bazen | Nadiren | Hic

1 Derslerde arkadaglarima yardimci olmak
hosuma gider.

2 Bagkalarina zarar verebilecek davraniglardan
kaginirim.

3 Insanlar arasinda farkl diisiince ve fikirleri
anlayisla kargilarim.

4 Tartigmalarda karsimdaki kisinin ne hissettigini
anlamaya caligirim

5 Insanlarla kurdugum iliskilerde saygiya ¢ok
Onem veririm

6 Kendime yapilmasini istemedigim bir seyi

baskasina yapmam.
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7 Toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek
davraniglardan sakinirim.

8 Elimdeki bilgi ve kaynaklar1 paylasmaktan zevk
alirim.

9 | Arkadaslarimla saldirgan olamayan yapici
iligkiler kurmaya caligirim.

10 | Catismalar1 siddete basvurmadan ¢6zerim.

11 | Karsimdaki insan kim olursa olsun ona deger
veririm.

12 | Karsit gorislerimi karsimdakini incitmeden
sOylerim.

13 | Baskalarinin goriislerine saygi duyarim.

14 | Birisi konusurken dinler ve soziinii kesmem.

davranigi yapma sikliginiz1 6lgek tizerindeki kutucuklara isaret koyarak belirtiniz

4.Boliim: Calisma-is Degerlerine ulasma diizeyiniz.

Bu béliimde sizlerden bazi konulardaki goriisleriniz istenmektedir. Liitfen

No ifade Daima | Siklikla | Bazen | Nadiren | Hic
1 Bana verilen bir 6devi hazirlamazsam rahatsiz
olurum.
2 Kararlarimi: kendim veririm.
3 Basaracagima inandigim isi kimseyi beklemeden
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yaparim.

4 Yeni seyler denemekten ¢cekinmem.

5 Neselenmek i¢in eglencelere ¢ekinmeden
katilirim.

6 Gelecekte listlenecegim gorevleri basariyla
yerine getirecegime inantyorum.

7 Kendime giivenirim.

8 Verdigim bir karar1 yerine getirmek i¢in devamli
calisirim.

9 Yapmam gereken bir isi baskalarina yaptirmak
hosuma gider.

10 | Aldigim diisiik notlar 6gretmenlerden
kaynaklaniyor.

11 | Basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.

12 | Caligkan olmak benim i¢in 6nemlidir.

13 | Toplumda etkili biri olmak i¢in ¢ok calismam
gerektigimin farkindayim

14 | Basarisizlik kargisinda hemen yilmam.

15 | Bos durmak beni rahatsiz eder.

davranisi yapma sikliginizi 6lgek lizerindeki kutucuklara isaret koyarak belirtiniz.

5.Boliim: Bilimsel Degerlere ulasma diizeyiniz.

Bu boliimde sizlerden bazi konulardaki goriisleriniz istenmektedir. Liitfen
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No ifade Daima | Sikhikla | Bazen | Nadiren | Hi¢

1 Donem 6devlerimi bircok kaynaktan
faydalanarak zevkle hazirlarim.

2 Daha iyiye ulagmak i¢in devamli kendimi
gelistiririm.

3 Olay ve olgular1 ayrintili bir sekilde
gozlemekten zevk alirim.

4 Herhangi bir konuda karar verirken aklima ilk
geleni yaparim.

5 Bana sdylenen seyleri hemen kabul etmem,
dogrulugunu sorgularim.

6 Bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan
kaginmam.

7 Olaylarin sebeplerini aragtirmak benim i¢in
Onemlidir.

8 Ilgi alanima giren konularda ugrasmak hosuma
gider.

9 Dogadaki olaylarin nasil meydana geldigini
merak ederim.

10 | Kendimle ilgili daha ¢ok sey 6grenmeye
caligirim.

11 | Bilgiyi hazir almak yerine kendim ulagsmay1
severim.

12 | Merak ettigim konularda kaynaklara
(kitap,internet vb.) bagvururum.

13 | Yeni yada degisik seyleri incelemeyi severim.

14 | Gelecege yonelik tahminler yapmak hosuma
gider.

15 | Bir seyi dogru kabul etmem i¢in ona kalben
inanmam yeterlidir.

16 | Yanlis yapmaktan korkmadan aklima gelen
seyleri denerim.

17 | Bagimsiz hareket etmekten korkmam.

18 | Baskalarinin hakkimda ne diisiindiigti 6nemli

degildir.
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6.Boliim: Temel Degerlere ulasma diizeyiniz.

Bu boliimde sizlerden bazi konulardaki goriisleriniz istenmektedir. Liitfen

davranigi yapma sikliginizi 6l¢ek tizerindeki kutucuklara isaret koyarak belirtiniz.

No ifade Daima | Sikhikla | Bazen | Nadiren | Hic

1 Viicudum temiz olmadig1 zaman rahatsiz
olurum.

2 Dogayla i¢ ice olmak bana her zaman mutluluk
verir.

3 Varligimizin devaminin ¢gevreyi korumakla
miimkiin oldugunu diisiiniiyorum

4 Dogal giizelliklerin farkina varip takdir ederim.

5 Sanat eserlerini incelemekten mutluluk duyarim.

6 Basarmnin birinci sartinin saglikli olmak
olduguna inanirim.

7 Sagligimi korumak i¢in dengeli beslenirim.

8 Elbiselerim kirli oldugunda rahatsiz olurum.

9 Temizlige 6nem veririm.

10 | Dogaya zararli maddeleri kullanmamaya
caligirim.

11 | Copleri ¢op tenekesine atarim.
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OZET

Bu arastirmada, ilkogretim okullart 8. sinif 6grencilerinin ilkogretim okullar
genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri 6grenci ve Ogretmen
goriislerine gore degerlendirilmis ve Ogretmenlerin deger egitimi konusundaki
goriigleri almmustir. Ogrenci degerlerini 6lgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen geleneksel degerler oOlgegi, demokratik degerler Olgegi, c¢alisma-is
degerleri Olcegi, bilimsel degerler 6lgegi ve temel degerler Olgegi kullanilmustir.
Ogretmenlerin dgrenci degerleri ve deger dgretimine iliskin goriislerini almak igin

ise, 6gretmen Olgegi gelistirilmistir.

Aragtirmanin evrenini, Ankara ili merkez ilgelerinde Ogrenim goéren
ilkogretim 8.simif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise 2002-
2003 ogretim yilinda 8.smifta bulunan 360 6grenci ve bu okullarda gorevli 44

Ogretmen yer almistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Olcekler yoluyla toplanan veriler SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen
ve Ogrencilerin kisisel bilgileri, 6gretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili goriisleri ve
deger egitiminde kullandiklar1 etkinliklerin anlamlandirilmasinda frekans ve yiizde
kullanilmistir. Ogrenci degerlerinin belirlenmesinde, aritmetik ortalama ve standart
sapma, ikili karsilastirmalarin yapilmasinda t-testi ve {glii karsilastirmalarin
yapilmasinda ise tek yonlii varyans (ANOVA) kullanilmistir. Katilimeilarin goriisleri

arasinda anlaml farklilik olup olmadigi 0.05 seviyesinde test edilmistir.

Arastirmada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin geleneksel degerlere, calisma-is

degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmamaktadir.

2. Arastirma kapsamindaki kiz &grenciler, demokratik degerlere ve temel

degerlere erkek 6grencilere gore daha iist diizeyde ulasmislardir.
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3. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin demokratik degerlere,
bilimsel degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden

olmamaktadir.

4. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, geleneksel degerler ve ¢aligma-is
degerlerine ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Ust SED’den gelen
ogrenciler alt ve orta SED’den gelen 6grencilere gore geleneksel degerlere daha alt
diizeyde ulasmiglardir. Calisma-is degerlerinde ise, alt SED’den gelen 6grencilerin

diger diizeylerde bulunan 6grencilere gore daha alt diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

5. Ogretmenlerin &grenci degerlerine iliskin puanlari, dgrencilerin deger

Olceklerinden aldiklar1 puanlardan daha diistiktiir.

6. Arastirma kapsamina alian ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenler,
deger 6gretiminde cogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali

etkinlikler kullanmaktadirlar.

7. Aragtirma kapsamina alinan 6gretmenler, okulda verilen degerlerin aile ve
cevrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda isbirligi olmadigin1 ve

okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigini belirtmislerdir.



v

ABSTRACT

This study was designed to understand 8" elementary school students’ ability
for achieving general elementary school level goals according to these students and
their teachers’ point of views. Additionally, value education was evaluated in terms
of teachers’ perspectives throughout this study. To ascertain students’ value system
the researcher developed various instruments, which are a traditional value scale, a
democratic values scale, a study-work values scale, a scientific values scale and a
basic values scale. Also a teacher value scale was developed to examine teachers’

opinions about students’ value system and value education.

The study was carried on the urban district schools of Ankara, Turkey in
2002-2003. The participants of this study were 360 8" grade elementary school

students and 44 teachers selected from those districts schools.

The data were collected from the teachers and the students by using the study
instruments. The data obtained were analysed by means of the SPSS (The Statistical
Packet for Social Sciences). As primary data analysis, the frequency and percentile
of participants’ individual information was defined. Additionally, frequency and
percentile of teachers’ activities and tehir opinions about value education were
calculated. In order to determine the students’ values aritmetical means and standart
deviations were used. T-test was employed for two-way comprasions of values and
one-way variance analysis was used in order to compare more than two variables.
Whether there were significant differences between the options of participants were

tested at the level of 0.05. The fallowing results were concluded;

1. Gender was not a determining factor for development of students’

traditional, study-work, and scientific values.

2. Girls developed considerably more democratic and basic values than boys

did.



3. Students’ socio-economical status did not affect these students’ democratic,

scientific and basic values development.

4. Students’ socio-economical status significantly influenced their traditional
and study-work values development. Students who were from high level socio-
economical status developed less traditional values than students who were from low
and middle level socio-economical status did. In terms of study-work values,
students who were in low level socio-economical status developed less study-work

values than others did.

5. The means of teachers’ opinions about students’ values were less then the

students’ value scores calculated from the value scales.

6. The teachers used mainly teacher-centered and verbal based

communication activities for their practices in value education.

7. According to the teachers, values taught in the schools were not supported
by the parents and out of school environment. Furthermore, there was no
collaboration between school and parents in value education. In addition to that there
was a significant diffrence between school and parents’ objectives about value

education.
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