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OZET

Sinif Ogretmeni ve Sinif Ogretmen Adaylarinin Ozel Egitime Yénelik Metaforik

Algilarinin incelenmesi

Egitimin édnemi yasamin her alaninda kendini hissettirmekte ve egitim alaninda yapilan
¢alismalar artmaktadir. Toplumu olusturan fertlerin birbirlerinden farkli olmasi fertlere
verilecek egitimin de Dbireysellestiriimesini gerektirmektedir. Bu noktada egitim
faaliyetlerinin uygulayicisi olan é3dretmenlerin roli sUphesiz ¢ok énemlidir. Bu nedenle
sinif dgretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime yoénelik algilarini ortaya
koymayl amaglayan bu arastirmaya gerek duyulmustur. Arastirma, nitel arastirma
tekniklerinden olgubilim deseniyle yudrutilmagstir. arastirmanin érneklemini 2015-2016
egitim ogretim yilinda Amasya il merkezindeki okullarda egitim veren toplam 70 sinif
dgretmeni ve ayni donemde Amasya Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Egitimi anabilim
dalinda 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. sinif toplam 150 sinif 6gretmeni adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
dizenlenen ve iki kisimdan olusan “Ozel Egitime Yonelik Yapilandiriimis Goriisme
Formu” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle analiz
edilerek yorumlanmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ve 6dretmen adaylarinin
Ozel egitimle ilgili algilarini ortaya koyan metaforlar aile, ihtiyag, bitki, yoksunluk, tedavi,
egitim, zanaat, sanat, bir yasam sekli, rehber ve bakim olmak lzere 10 kategori; 6zel
egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili olan metaforlar sanat, yoksunluk, bitki, potansiyel sahibi,
siradisi ve muhta¢ olmak Uzere toplam 6 kategori altinda toplanmigtir. Elde edilen
bulgular 1s1ginda sinif 6gretmeni adaylarinin ve 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili algilarinin
Ozel egitim dersi alip almamaya; hizmet yili ve cinsiyet faktorlerine gore dagilimlar
incelenmis ve Ozel egitim ve 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili algilarin cinsiyete ve
Ozel egitim dersi alip almamaya goére farkhlastigi anlasiimistir. Arastirmada sinif
ogretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitimle ilgili farkindalik dizeylerini
artinlabilmesi icin 6zel egitimle ilgili hizmet ici programlar hazirlanmasi ayrica 6gretmen
egitimi suresince Ozel egitimle ilgili ders saatlerinin artirimasi ve uygulamaya yonelik

etkinliklerin diizenlenmesi dnerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Metafor, Sinif Ogretmeni, Sinif Ogretmen Aday!
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ABSTRACT

An Investigation Of Primary School Teacher’s and and Primary School Teacher
Candidates’ Metaphorical Perceptions Towards Special Education
The importance of education is felt in every aspect of life and studies in the field of
education are increasing. The fact that the constituents of the society are different from
each other requires the individualization of the education to be given to the individuals. At
this point, the role of teachers who are practitioners of educational activities is
undoubtedly very important. For this reason, this study aimed to reveal the perceptions of
classroom teacher candidates and classroom teachers towards special education. The
study was conducted through qualitative research techniques with phenomenology
design. The sample of the study is a total of 70 classroom teachers who provide education
in the schools in Amasya province center during the 2015-2016 academic year and 150
class teacher candidates in the 3rd and 4th class which are studying in the department of
Elementary Education of Amasya University Education Faculty during the same period. In
the study, as a means of collecting data, the "Metaphor for Special Education
Questionnaire", which was organized by researchers and consisted of two parts, was
used. The data obtained in the study were analyzed and interpreted by the content
analysis technique. In the findings, the metaphors that reveal the perceptions of the
teachers about the special education are collected under the categories. Metaphors
created for special education include nine categories of nursing, need, plant, deprivation,
treatment, education, craft, a life style and guide; metaphors related to children who need
special education have been collected under 6 categories as art, deprivation, plant,
potential owner, extraordinary and needy. In the light of findings, the perceptions of
classroom teacher candidates and teachers about special education were analyzed
according to the years of service, gender and whether receiving special education course
factors it was understood that the perceptions related to children with special education
and special education were changed according to sex and wheter receiving special
education course. In order to increase the awareness level of special education teachers
and class teacher candidates in the study, it is proposed to prepare in-service programs
related to special education, and to increase the number of lesson hours related to special

education during the teacher education and to organize activities for implementation.

Keywords: Special Education, Metaphor, Class Teacher, Class Teacher Candidate
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1. GIRIiS

Bireyler igin hayatin neredeyse tumunde 6nemli bir yer tutan egitim herkes igin
vazgecilmez bir surectir. Toplum iginde butun bireyler farkl 6zelliklere sahiptir. Boy, kilo,
sac rengi, goz rengi gibi fiziksel farkhliklarin yaninda zihinsel farkhliklar da s6z konusudur.
Zihinsel ve fiziksel manada farkli olan bireylerin 6grenme dizeyleri ve hizlari da farkl
olacagi igin; bireylerin timuyle ayni sekilde egitim almasini zorlastirmaktadir. Fiziksel ve
zihinsel manada normal bireylerden farkli olan bu bireylerin egitim konusunda o6zel
gereksinimleri oldugu bir gercektir. Bu nedenle toplumda 6zel gereksinimi olan insanlarin
da bu surece katilabilmeleri icin 6zel editim kavrami ortaya atiimis ve bu konuda

gecmisten gunumuize kadar bircok calisma ve duzenlemeler yapiimigstir.

Ozel egitime muhtagc bireylerin toplumsallasmalari ve kendi kendilerine
yetebilmelerini saglayacak yasam becerilerine sahip olabilmeleri icin 6zel egitim
hizmetlerinin basgariyla yuratulmesi gerekir. Arastirmalar, 6zel egitimin Turkiye'deki
uygulamalarinda istenilen basarinin elde edilemedigini gbstermekte; bunun en biylk
gerekgelerinden birinin  6gretmenlerin  6zel egitime muhtag c¢ocuklara ydnelik
tutumlarindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Diken ve Sucuoglu, 1999; Kaner,
2010; Gokdere, 2012). Ogretmen egitimi ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin inang,
egilim, algi ve tutumlarinin incelenmesi onlarin mesleki anlamda ilerlemelerine buyUk
oranda katki saglamaktadir (Noyes, 2004). Ogretmenlerin dgrencilerin 6zel durumlarina
uygun, etkili egitim-6gretim ortamlari olusturabilmelerinde dgdrencilere yonelik tutumlari
onemlidir. Tutumlari olumlu olan &gretmenler bu tutumlarini sinif ortaminda davranis
haline getirebilmekte ve yaptiklar isten daha ¢ok zevk alabilmektedirler. Ancak olumlu
tutum gelistiremeyen 6gretmenler istenilen performansi gosterememektedir (Curtis, 2005).
Metaforlar algilari ortaya koyma noktasinda bir veri toplama araci olarak yillardan beri
kullaniimaktadir (Dikmenli, Cardak ve Yener, 2012). Metaforlar bilim o6gretiminde ve
bilimin toplumdaki yansimasinin ortaya konulmasinda anahtar rol Ustlenmektedir
(Aubusson, Harrison ve Ritchie, 2006). Bununla birlikte metaforlar 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin algilarini ortaya koymada etkili olarak kullaniimaktadir (Saban,
2004; Arslan ve Bayrakci, 2006).

Aragtirmanin Amaci

insan davraniglarini etkileyen ve yén veren fizyolojik ve psikolojik bircok etmen

vardir. Bu etmenlerden biri de tutumdur. Tutum, “Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu veya bir



dusunceyi kabul ya da reddetmesi seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir’ olarak tanimlanabilir (Ozglven, 1994). Shapiro (1999), tutumu; yasantilar
yoluyla kazanilarak sistemli bir hale getirilen, kisinin gunluk hayatta karsilastigi durumlara,
olaylara, kavramlara dolayli ya da dogrudan istemli veya istemsiz bir gekilde ortaya
koydugu i¢sel tepkiler olarak tanimlamistir.

Lavine, Huff, Wagner ve Sweeny (1998) calismalarinda guglu tutumlarin i¢ tutarlihga
sahip olduklarini ayrica kesin ve yodun bir sekilde bireylerin dusincelerini ve
davraniglarini etkilediklerini belirtmistir. Ogrencilerin egitimsel ihtiyaglarinin giderilmesi,
sinifta 6grenciler arasinda saglikl bir iletisim kurulmasi ve devamliliginin saglanmasi, dzel
gereksinimli  6grencilerin  saglikli gelisim gdstermesi ve toplum tarafindan kabul
gbérmesinde 6gretmenin hayati bir rolii vardir (Avci, 1998). Ozel egitimin basarili bir
sekilde uygulanmasinda 6énemli bir faktor olan 6gretmen tutumlari, bu egitime muhtag
cocuklara saglanacak olan egitimin kalitesiyle ilgili fikir vermektedir (Block ve
Obrusnikova, 2007). Tutumlar insanlarin davraniglarinin sekillenmesinde bulylik 6nem
tasidigi icin, davraniglarda degisiklik meydana getirilebilmesi igin ilk olarak tutumlari
degistirmeye yonelik caligmalar yapiimalidir (Arkonag, 2001). Egitsel boyutta metaforlar,
kavramsallastirma ve 6grenme-6gretme dogasini yansitmada énemli bir yere sahiptir ve
kisisel algilar ve egitimsel teoriler arasinda anlamli baglantilar kurmak igin etkili bir arac
olarak kullaniimaktadir. Bu anlamda metaforlar, kavramlari farkh bir agidan anlama ve
aciklamanin yolu olarak tanimlamada kullanilir (Lakoff ve Johnson, 1980 akt. Leavy,
McSorley ve Bote, 2007). Buradan, metaforlarin égretmenlerin ders ortamlarindaki
hareket tarzlarini ve 6gretme stillerini belirlemede egditimsel algilarinin énemli bir rol
Ustlendigi goérilmektedir. Metaforlar bu algilari olusturma ve ortaya koyulmasinda énemli
bir aractir. Bu baglamda arastirmanin amaci sinif égretmenlerinin ve sinif égretmeni

adaylarinin 6zel egitime yonelik algilarini metaforlar yoluyla ortaya koymaktir.

Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ulkemizdeki 6gretmen yetistiren kurumlar olarak Egitim Fakiiltelerinde onceden
segmeli ders olarak mifredatta bulunan “Ozel Egitim” dersi, 2009 yilindan bu yana
zorunlu ders olarak verilmeye baslanmistir. Buna bagli olarak lisans egitimlerinde bu dersi
secmeli olarak alan 6gretmenler ile zorunlu olarak alan 6gretmenler arasinda 6zel egitim
konusundaki bilgi dizeyleri agisindan fark oldudu; bu nedenle yeni programa gére egitim
alan o6gretmenlerin  tutumlarinin  diger O6gretmenlere gbére daha olumlu olacagdi
ongorilmektedir  (Gokdere, 2012). Ogretmenler egitim programinin  6grencilere

transferinde bas aktér olmalarindan dolayi; egditim sisteminin ve uygulanan programin



kalitesi ve amacina ulasip ulasmadiginin en dnemli sorumlularindandir (Mahiroglu, 2009).
Ozel egitime muhtag olan égrencilerin sayisindaki artis (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2007) bu ogrencilere saglanacak olan 0Ozel egitim hizmetlerinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Egitim hizmetlerinde basarinin yakalanabilmesinde &dretmen tutumlari
onemli bir rol oynamaktadir (Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005). Bu baglamda
ogretmenlerin 6zel egitim hizmetlerine yonelik algilari énemli bir faktordur (Orel, Zerey ve
Toret, 2004). Ogretmen adaylari, gelecegin égretmenleri olarak Ulke egitimindeki yerlerini
alacaklardir. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin daha nitelikli ve daha etkili olabilmesi adina
ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin 6zel egitime yodnelik tutumlarinin ortaya
cikarilmasini amaglayan bu arastirmaya gerek duyulmustur. Bu arastirmada 3. ve 4.
siniftaki sinif 6gretmeni adaylari ile sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime yonelik metaforik
algilari ve bu algilari ve bu algilari etkileyen etmenler incelenmistir. Arastirma sonuglariyla
birlikte sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6zel egitime yoénelik algilarinin hangi
yonde ve nasil degdistigi nedenleriyle birlikte degerlendiriimesi hedeflenmistir. Arastirmada
Ozel egitime yonelik algilarin metaforlar yoluyla ortaya konulmasi bu arastirmayi diger
arastirmalardan ayiran 6nemli bir husustur. Arastirmada elde edilen bulgularin konu ile
ilgili mevcut literatliri zenginlestirecegi ve gelecekte yapilacak olan calismalara isik
tutacag! disunulmektedir. Ayrica bu arastirma 6zel egitim faaliyetlerinin Turkiye boyutuyla
mevcut durumu ve égretmen ve 6gretmen egitimi boyutuyla 6éne ¢ikan yonlerinin ortaya

konulmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar

Bu arastirmada calisma gurubu 2015-2016 egitim &6gretim yilinda Amasya’da
calismakta olan sinif dgretmenleri ve Amasya Universitesi Egitim Fakdltesi Sinif Egitimi

Anabilimdali dgrencileri ile sinirhdir. Ayrica bulgular, mulakat verileri ile sinirhdir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada 4. siniftaki sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim dersi almalari
gerekcesiyle 6zel egitim konusunda 3. siniftaki sinif 6gretmen adaylarina nazaran daha

kapsamli bilgiye ve olumlu bir algiya sahip olduklari varsayilmistir.

Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6zel egitimle ilgili algilarinin mesleki tecrtubelerine bagli

olarak 6gretmen adaylarindan farklilik gésterdigi varsayilmigtir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin milakat sorularina samimi ve yansiz cevap

verdikleri varsayilmistir.



Tanimlar
Ozel egitim: Ozel egitim, dzel egitime muhtag olan gocuklarin egitimi igin 6zel olarak
yetistiriimis personel, gelistiriimis egitim programlari ile bu gocuklarin 6zir ve 6zelliklerine

uygun ortamda yuratulen egitimdir ( MEB, 2007).

Metafor: Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) kavramlar,
olaylar, ve durumlar hakkinda kisisel algilarimizi ortaya koyan, yén veren ve ortaya

¢ikaran zihinsel yapilardir (Saban, 2004).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Ozel egitim

insanhigin gelisimiyle beraber dzel egitimin gecmisinin de cok eski zamanlara
dayandigi dustnilebilir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylere yénelik tutum ve davranislarla
ilgili bilgiler antik caglara kadar gitmektedir (Bayko¢c Donmez ve $ahin, 2010; akt:
Melekoglu, 2013). Buradan da anlasildigi gibi 6zel egitim ve 6zel egitime yonelik ihtiyac
bizler igin yeni bir kavram degildir. Meyen (1996) 6zel egitimi, yasitlarindan farkh olarak
gunlik ve egitimsel faaliyetlerinde zorluklar yasayan bebek ve c¢ocuklar icin planlanmis
egitim etkinliklerinin butinu olarak tanimlamaktadir. Diken (2010)e goére Ozel egitim,
bilissel, davranigsal, zihinsel, duygusal ve duyusal noktalarda Ustin veya yetersiz
bireylere 6zgl olarak planlanmig 6zel etkinlik ve hizmetlerin timudur. Bu insanlar igin de
ihtiyac duyduklari egitim hizmetleri ihtiyag ve engellerine gére diuzenlenerek saglanmalidir
(Engin, Toésten, Kaya ve Koselioglu, 2014). Ozel egitime muhtag bireylerin egitim
ihtiyaglarini giderebilmeye yonelik gegmisten bugine kadar MEB ydnetmeliklerinde
diizenlemeler geligtirmeler yapiimistir. Okullarda Ozel egitim diizenlemeleri ik kez 1983'te
yurtrlige konulan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar” yasasiyla Tirk egitim
sisteminde yurirlige girmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi'ne gore “dzel egitim,
Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini kargilamak igin 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistiriimis egitim programlari ve yontemleri ile onlarin 6zir ve 6zelliklerine
uygun ortamlarda surdurilen egitimdir.” (MEB, 2007). Turk Milli Egitiminin genel amaglari
dogrultusunda &zel egitimin temel ilkeleri 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun

HUkmunde Kararname (KHK)’ye gore su sekilde dizenlenmigtir:

1. Ozel egitime ihtiyaci olan tim bireyler; ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda ve dl¢islinde 6zel editim hizmetlerinden yararlandirilir.

2. Ozel egitime erken baglamak esastir.

3. Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyi, sosyal ve fiziksel
cevrelerinden mumkun oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yaratulir.

4. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin egitsel performanslari dikkate alinarak;
amagc, icerik ve Ogretim sureclerinde uyarlamalar yapilarak, yetersizligi

olmayan akranlari ile birlikte egitiimelerine 6ncelik verilir.



5. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin, her tir ve kademedeki egitimlerini
kesintisiz surdurebilmeleri i¢in her tarll rehabilitasyonlarini saglayacak kurum
ve kurulusglarla is birligi yapilir.

6. Ozel egitim gerektiren bireyler igin bireysellestirimis egitim plani
geligtiriimesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.
7. Ozel egitim politikalarinin gelistirimesinde, dzel egitime ihtiyaci olan bireye
yonelik etkinlik gdsteren sivil toplum érgutlerinin goriglerine dnem verilir.

8. Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumla etkilesim ve

karsilikll uyum saglama strecini kapsayacak sekilde planlanir (MEB, 2012).

2.1.1. Tanillama

Tanilama; 6zel egitim gerektiren bireylerin yeterli ve yetersiz yonleri ile bireysel
Ozelliklerini, ilgilerini belirlemek amaciyla tibbi, psiko-sosyal, egitim alanlarinda yapilan
degerlendirme surecidir. Milli Egitim Bakanhgrnin mevzuatinda tanilama ile ilgili ilkeler
sunlardir:

a) Erkenlik ilkesi; tanilama mumkun oldugunca erken yasta yapilir.

b) BOtinlik ilkesi; tanillama c¢ok yonll, bireyin tim gelisim &ykusi

degerlendirilerek yapilir.

c) Cesitlilik ilkesi; tanilama sidrecinde uygulanan tekniklerde, ydntemlerde,

disiplinlerde cesitlilik esastir.

d) Sdreklilik ilkesi; tanilama sureci farkh disiplin alanlarindaki uzmanlarca

surekli degerlendirilir.

e) Yeterlilik ilkesi; tanilamada bireyin yeterli-yetersiz oldugu yodnler birlikte

degerlendirilir.

f) Is birligi ilkesi; tanilama sirecinde aile, okul ve uzmanlar i birligi icinde

calisir.

g) Isteklilik ilkesi; tanilama slrecinin her agsamasinda ailenin ve gerektiginde

bireyin gorusu alinarak katilimi saglanir.

h) Gizlilik ilkesi; tanilama surecinin her asamasinda birey ile ailenin gérus ve

onaylari alinmadan higbir aciklama vyapilmaz. Elde edilen bilgi ve

degerlendirme sonuglari egitim ve yonlendirme amacli kullanilir (MEB, 2012).

Tanillama ile ilgili ilkelere bakildiginda surecin tum boyutlar ile ele alindigi

goOrulmektedir. Surec¢ bir butunlik arz etmekte kisinin gizliligi, istekli olup olmamasi,
egitimde godrev alacak olan bireyler, tanilamanin zamani gibi hususlar 6éne g¢ikmaktadir.

MEB istatistik verilerine gore 2006—2007 ogretim yilinda ulkedeki 6zel egitime muhtag



cocuk sayisi 78.743; 2010-2011 yih verilerine goére ise bu sayi %79.38 oraninda artarak
141.248’e ulagsmigtir (Melekoglu, 2013).

Ozel egitiminde nitelikli bir yapi olusturulabilmesi igin basta 6gretmenler olmak
Uzere, idareciler, 6zel egitime muhta¢ 6grenci ve ailesi, 6zellikle de rehber 6gretmen gibi
ilgili tim okul personelinin gérev dagilimi yapmalari gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Ozel egitime muhtag g¢ocuklarin toplumsallasmalari ve kendi kendilerine
yetebilmelerini saglayacak yasam becerilerine sahip olabilmeleri icin 6zel egitim
hizmetlerinin basariyla yurGtilmesi gerekir. Bu baglamda &6gretmenlerin 6zel egitim
hizmetlerine yoénelik tutumlari 6nemli bir faktérdir (Orel, Zerey ve Toret, 2004).
Kaynastirma egitiminde basariyl yakalayabilmek igin aile, 6gretmenler ve okul idaresinin
isbirligi icinde olmasi ve kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi gerekir

(Kayhan, Sengtl ve Akmese, 2012).

2.1.2. Ozel Egitime ihtiyaci Olan Birey

Tdm bireyler bedensel ve zihinsel 6zellikler bakimindan farkllik goéstermektedir.
Bireyler arasinda bu farkliliklar egitim programlarinda bireysellesmeyi 6nemli hale
getirmistir. Ozel egitime muhta¢ cocuklarin toplumsallasmalari ve kendi kendilerine
yetebilmelerini saglayacak yasam becerilerine sahip olabilmeleri icin 6zel egitim
hizmetlerinin basariyla yuritilmesi gerekir (Orel, Zerey ve Toret, 2004). Ozel egitime
intiyaci olan bireyler MEB 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde “cesitli nedenlerle bireysel
ve gelisimsel oOzellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen
dizeyden anlaml farkhlik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2012). Yine
ayni yonetmelikte “6zel editime ihtiyaci olan bireyler igin zorunlu 6grenim ¢agi, okul dncesi
egitim déneminde baslayip ortadgretim sdresinin sonunda sona eren egitim Agretim
surecini kapsamaktadir” ifadesi yer almaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler MEB
(2012) 6zel egditim hizmetleri ydonetmeliginde su sekilde siniflandiriimigtir:

o Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal

sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri olan bireyler.

e Birden fazla yetersizligi olan birey: Birden fazla alanda gorilen yetersizlik

nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler.

e Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Bireyin zihinsel yetersizligi

yaninda bagka yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, gunluk yasam ve

temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yagam boyu bakim ve

gbzetime ihtiyaci olan bireyler.

o Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey: Yagina ve gelisim

seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asiri hareketlilik, hiperaktivite



durtusellik belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay sureyle gosteren, Ozellikle
yedi yasindan once ortaya c¢ikan, 6zel egitim ile destek egitim hizmetine
ihtiyaci olan bireyler.

e Dil ve konugma glcligii olan birey: Dili kullanma, konusmayi edinme ve
iletisimdeki guclik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan bireyler.

o Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey: Yasina uygun olmayan sosyal
ve kdltirel normlardan farkh duygusal tepki ve davraniglar gdstermesi
nedeniyle dzel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler.

o Gdbrme yetersizligi olan birey: Gérme glcunin kismen ya da tamamen
kaybindan dolayi 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler,

o Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel iglevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif duzeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel
egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirli duzeyde ihtiyag duyan bireyler.,

o [sitme yetersizligi olan birey: Isitme duyarliliginin kismen veya tamamen
kaybindan dolayl konusmayi edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi
guclikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
bireyler.,

e Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik,
gunlik yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢c duyan bireyler.

e Ortopedik yetersizligi olan birey: Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere
bagl olarak kas, iskelet ve eklemlerin iglevlerini yerine getirememesi
sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler.

e Otistik birey: Sosyal etkilesim, sdzel ve sbzel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirhihidr erken c¢ocukluk déneminde ortaya c¢ilkan ve bu
Ozellikleri nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
bireyler.

e Serebral palsili birey: Dogum 6ncesi, dogum sirasi veya dogum sonrasinda
meydana gelen beyin hasarinin neden oldugu kas ve sinir sistemi
bozukluklarina bagli motor becerilerde yetersizliginden dolay1 6zel egitim ve

destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler.



e Ustiin yetenekli birey: Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya
Ozel akademik alanlarda akranlarina gore yuksek duzeyde performans
gOsteren bireyler.

o Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel iglevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farkhlik gésteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklari olan, bu 6zellikleri
18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek

egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyler.

2.1.3. Tirkiye’de Egitim Kademelerine Gore Ozel Egitim Hizmetleri

2.1.3.1. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim Hizmetleri

MEB (2012) 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde 37-66 ay arasindaki 6zel egitime
ihtiyaci olan gocuklarin egitiminin zorunlu oldugu acik¢a belirtiimistir. Bu cocuklarin egitimi
oncelikle 6zel egditim ihtiyaci olmayan akranlariyla ayni sinifta kaynastirma egitimi seklinde
gerceklestirilir. Ayrica ihtiya¢c duyuldugunda bu c¢ocuklar i¢in 6zel egitim anaokulu

acilabilir.

2.1.3.2. ilkokul, Ortaokul ve Ortadgretimde Ozel Egitim Hizmetleri

ilkokul ve ortaokul cagindaki ©zel egitime ihtiyaci olan bireyler egitimlerini
kaynastirma egitimi kapsaminda akranlariyla ayni siniflarda surdurebilmektedirler. Ancak
normal okullardaki egitim hedeflerini gergeklestiremeyecek olan 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin duzeylerine uygun olarak hazirlanmis programlarin uygulandigi 6zel egitim
kurumlarinda egitimlerine devam edebilirler. Cesitli nedenlerle egitimlerine devam
edememis olan bireyler igin ise yas kaydi aranmadan Milli Egitim Bakanligi Agik Ogretim

kurumlarinda egitimlerini tamamlayabilmektedirler (MEB, 2012).

2.1.3.3. Yiiksek Ogretimde Ozel Egitim Hizmetleri

Ozel egitim hizmetleri yénetmeligine goére ortadgretimini tamamlamis olan 6zel
egitime ihtiyaci olan bireyler ilgi, kabiliyet ve yeterlilikleri baz alinarak ilgili kurumlarin onay
ve yonlendirmesi ile yiksekoégrenimlerine devam edebilmektedirler. Yiksek 6gretime giris
sinavlarinda bu bireylerin degerlendiriimeleriyle ilgili olarak ilgili kurumlarla gerekli

dizenlemelerin yapilabilmesi ¢alisma yapilir (MEB, 2012).
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2.2. Metafor

Kelime kokune bakildiginda metafor, Grekce “Metapherin” kelimesinden turetilerek
meta (degdistirmek) ve pherein (tasimak) kelimelerinin birlesiminden meydana gelmistir
(Levine, 2005). Arslan ve Bayrakgl (2006) metaforu bireylere kendi zihinlerini anlamak ve
haritalamakta yardim eden gicli bir modelleme mekanizmasi olarak; Cameron ve Low
(1999) ise metaforu, kelimede bir anlami diger anlama tasididi ve iliski kurdugu icin kopri
olarak agiklamistir. Metaforlar; (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar)
kavramlar, olaylar ve durumlar hakkinda kisisel algilarimizi ortaya koyan, yén veren ve
ortaya c¢ikaran zihinsel yapilardir (Saban, 2004).

Metafor; olgulari, durumlari ve kavramlari baska kavramlara benzeterek dolayl bir
yolla anlatmak demektir. Bireyler kendi duygu ve duslUncelerini ortaya koyarken
metaforlardan yararlanirlar; bdylece bireyler kendilerini ve evreni algilama sekillerini
ortaya c¢ikarir (Girmen, 2007). Metafor olarak ortaya konulan kavramlar canli cansiz, soyut
somut, olumlu veya olumsuz olabilir. Bunun yaninda anlasilmasi gug¢ olan kavramlarla ilgili
bilgi toplama araci olarak metaforlar kullanilabilir (Saban,2004; Semerci, 2007). Shuell
(21990), bir resmin 1000 kelimeye, bir metaforunsa 1000 resme kargilik geldigini ifade
etmistir. Bunu da bir resmin sadece durgun bir imge sundugunu buna karsilik bir
metaforun olgular hakkinda dusinmek igin zihinsel bir ¢erceve cizdigini ifade ederek
aciklamistir. Metaforlar sanat, egitim, felsefe gibi birgok disiplinde yaygin olarak
kullaniimaktadir (Saban, 2004; Groth ve Bergner, 2005; Aydin, 2006; Alpaslan, 2007;
Yilmaz, 2007). Buradan metaforlarin insan hayatinda ne kadar 6énemli bir yer tuttugu

anlasiimaktadir.

2.2.1. Metafor Cesitleri

Lakoff ve Johnson (2005) metaforlari yapisal metaforlar, ontolojik (varlik) metaforlar
ve yonelim metaforlari olarak tge ayirmistir:

1. Yapisal metaforlar: Tecribelere dayanarak bir kavramin baska bir kavramla

anlatilmasidir.

2. Ontolojik metaforlar: Fiziksel olmayan kavrami fiziksel bir kavramla ifade eden

metafor yapisidir.

3. Yoénelim metaforlar: Butlin kavramlar sistemini diger bir kavramlar sistemine goére

organize eden bir yapidir.

Forceville (2002)ye gore bir metaforun metafor olarak kabul edilebilmesi icin g
Ozellige sahip olmasi gerekir. Bunlar:

1. Metaforun konusu
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2. Metaforun kaynagi

3. Metaforun kaynagindan metaforun konusuna ulasan bag.

Saban (2004) “Ogretmen bahgivan gibidir. Clinkii bahgivanin yetistirdigi fidanlarla
ayri ayri ilgilenmesi gibi 6gretmenin de siniftaki égrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate
almasidir” ifadesindeki metaforun konusu “6gretmen”, metaforun kaynagi “bahg¢ivan” ve
metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi distnulen 6zelligi “nasil ki bir bahg¢ivan
yetistirdigi fidanlarla ayri ayri ilgilenirse, 6gretmen de sinifindaki 6grencilerin bireysel
farkhliklarini dikkate almalidir” ifadesiyle metaforun kaynaginin, asil anlami anlamada

farkl bir pencere actigini anlatmaktadir.

2.2.2. Egitimde Metafor Kullanimi

Daha 6nce de belirtildigi gibi metafor bircok disiplinde yaygin olarak kullaniimaktadir.
Egitim alaninda ise metafor; 06gretim faaliyetlerinde ve 6gretmen egitiminde,
degerlendirme, tartisma, modelleme ve egitim arastirmalar igin islevsel bir ara¢ olarak
kullaniimaktadir (Saban, 2006). Ayrica metaforlar 6gretmen adaylarinin herhangi bir
konudaki kisisel algilarini veya algilayis tarzlarini anlama ve yorumlamada rahatlikla
kullanilabilir (Saban, 2009).

Metaforlar, egitim alaninda kavramasi gug¢ olan konu, algi veya tutumlari daha kolay
anlagilir hale getirmede yardimci olmaktadir. Egitimde metaforlar, egitim ydnetimi,
mifredat gelistirme ve planlama gibi bircok alanda kullaniimaktadir (Arslan, Bayrakgil,
2006). Metaforlar, bireyin ylksek dizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu
6zimseme ve anlamlandirmada yardim alabilecegi gugli bilissel araclardir (Aydogddu,
2008). Metaforlar, soyut durumlari kavramsallastirmada ve 6grenme-6gretme algisini
anlamlandirmada 6nemli bir role sahiptir. Calderhead ve Robson (1991) metaforlari gesitli
kavram veya bilgileri analiz etmeye yardimci olan, uygulamalarla birlikte zihinde bir altyapi
olusmasini saglayan etkenler seklinde acgiklamigtir. Giderek artan bir sekilde tutumlar,
algilar ve egitimsel teoriler arasinda anlamli iligkiler kuran kopruler olugsturmada etkili bir
arac olarak kullaniimaktadir. Bu noktada metaforlar kavramlari farkli kavramlar kullanarak
degisik bir noktadan anlama imkani sunmaktadir (Lakoff ve Johnson, 1980). Bireysel
yasantilar ortak bir anlayigla ortaya koyan metaforlarin egitim noktasinda bilginin transferi
ve kaliciliginda aktif bir rolt vardir. Metafor, 6drencilere kazandirdidi iliskilendirme becerisi
ile bilgiler yapilandiriimasi ve kalici hale gelmesinde, soyut ve 6grenilmesi zor kavramlarin
anlasiimasinda 6nemli bir egitim araci olarak kullaniimaktadir (Ritchie, Bellocchi, Poltl ve
Wearmouth, 2006). Carter (1990) calhsmasinda metaforun egitim alanindaki

fonksiyonlarini bes baslik altinda toplamistir:
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1) Metaforlar, sadece bilgi aktariminda degil ayrica sinif yonetimi goreviyle ilgili

olarak iligkili etki hizmeti saglar.

2) Metaforlar, 6gretmenlere sinif yonetiminin gerekleri ve gerceklerine nisbeten

daha yakindan bakma imkani saglar.

3) Metaforlar, égretiimesi gereken zihinsel ve zor olan ancak imkansiz olmayan

aktiviteyi aciklarken edebi yollarla iletisim kurmada yardimci olur.

4) Metaforlar, ogretim kavramlarinin 6gretmen davraniglarina nasil yansidigini

go6stermek icin kullanilabilir.

5) Metaforlar, ogretmenlerin siniftaki glndelik ve kendiliginden ortaya c¢ikan

problemleri nasil gerekgelendirdigini gosterir.

Bu ifadelerden metaforlarin sinif yénetiminde, soyut kavramlarin 6gretiimesinde,
ogretmen-ogrenci iliskisinde, problemlerin ¢ézulmesinde ve bilgi aktariminda énemli bir rol
ustlendigi anlasiimaktadir. Clnkl metaforlar, sinif ici uygulamalarda gorls, inang ve
algilarin etkisini belirlemede yardimci olmaktadir. Bunun yaninda bilinmeyen kavramlara,
kapali ve bilingli olarak dizenlenmeyen dusuncelere dayali bir 6ngoru sagladidi icin
zihinsel yapiyi giclendirmede ve ustdil kullaniminda gugli araglar olarak ifade edilebilir.
Bu nedenle egitsel ortamlarda karmasik ve soyut konularin 6gretiminde ve 6grencilerin
senteze ulagsmalarinda metaforlarin kullanimi dnerilmistir (Leavy, Mcsorley ve Bote,
2007).

2.3. ilgili Aragtirmalar
2.3.1. Ozel Egitim Alaninda Yapilmis Galismalar

Reber, Marashak ve Glor-Scheib (1995) 6gretmen adaylarinin engelli égrencilere
yonelik tutumlarinda 6gretmenlik uygulamalarinin etkisini ortaya koymak amaciyla 182
O0gretmen adayiyla nicel yontemle bir ¢alisma ylUrutmustir. Arastirmacilar tarafindan
geligtirilen Glgekle toplanan verilerin analizi neticesinde 6gretmenlik uygulamasina katilan
ogretmen adaylarinin, katilmayan &gretmen adaylarina goére daha olumlu tutum

gelistirdikleri sonucuna variimistir.

Hastings ve Oakford (2003) 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
kaynastiriimasina yoénelik tutumlarini  6lgmek amaciyla 92 06gretmen adayiyla
gerceklestirdigi calismada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
tutum Olcedi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin duygu-
davranis bozuklugu olan ¢ocuklara yénelik tutumlarinin zihinsel engelli cocuklara yénelik

tutumlarindan daha olumsuz oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica calismada 6gretmen
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adaylarinin tutumlarinda 6zel egitime yonelik aldiklari egitimin 6zel gereksinimli cocugun
mensup oldugu kategori kadar dnemli bir faktor oldugu ortaya konulmustur.

Sari ve Bozgeyikli (2003) tarafindan Ogretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma deseni kullanilarak yapilan ¢alismada,
drneklem olarak Selguk Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi’nde 6grenim gérmekte olan
toplam 429 dgretmen adayi belirlenmistir. Veri toplama araci olarak “Ozel Egitim Tutum
Olgegi’nin kullanildigi galisma sonucunda 6zel egitim dersi almamis olan 6gretmen
adaylarinin 6zel egitime ve 6zel egitim gereksinimi olan égrenciye yonelik tutumlarinin
olumsuz oldugu goértlmastir.

Orel, Toret ve Zerey (2004)’in arastirmasi sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarini kaynastirma dersi alip-almama degiskenine goére incelemek amaciyla,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Lisans Programi 4.
sinifina devam eden 88 6Jrenciyle yurutilmustir. Nicel yontem tercih edilen bu ¢alismada
veri toplama araci olarak “Bilgi Formu” ve “Kaynastirmaya iliskin Gortisler Olgegi” birlikte
verilmistir. Calismada kaynastirmaya iliskin ders almanin 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna variimistir.

izci (2005) sinif dJretmen adaylarinin 6zel egitim konusundaki yeterlilikleri ve
ihtiyaclarini belirlemek amaciyla tarama modelinde betimsel bir galisma yGratmuastar.
Calismada 6rneklem olarak Gaziantep Universitesi Adiyaman Egitim Fakiltesi’nde
6grenim gérmekte olan 132 sinif egitimi bélimad son sinif 6grencisiyle ¢alisiimistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ozel Egitim Yeterlilik ve ihtiyag
Analizi” élgcegi kullaniimistir. Calismanin sonuglarinda sinif égretmen adaylarinin dzel
editim ve kaynastirma egitimi konusundaki bilgi ve becerilerinin istenilen seviyede
olmadigi ve egitim fakultelerinde bu alanda verilmekte olan derslerin bu sorunu ¢bézmekte
yetersiz kaldidi belirtilmistir.

Simsek (2007) yuksek lisans tez calismasinda 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin 6zel egitime gereksinimi olmayan kardeglerinin umutsuzluk duazeylerinin
belirlenmesi amaciyla 6zel gereksinimi olan bireylerin 6zel gereksinimi olmayan toplam
119 kardesine “Beck Umutsuzluk Olgegdi” uygulanmistir. Betimsel arastirma modeliyle
yurutulen galigmanin sonuglarina gore Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin o6zel
egitime gereksinimi olmayan kardeglerinde belirlenen faktérlere ve dlgedin alt boyutlarina
gbre umutsuzluk dizeylerinde anlamli bir fark bulunamamistir.

Sharma, Forlin ve Loreman (2008) o6zel egitim dersinin O0gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik algilari ve 0zel gereksinimli ogrencilere yonelik dusiunceleri
uzerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla farkl Ulkelerden 602 o6gretmen adayiyla

calisma gergeklestirmiglerdir. Yaklasik 10 hafta stren egitim programinin basinda ve
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sonunda uygulanan testler sonucunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ve Ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili goruslerinin olumlu yénde
gelistigi ortaya konulmustur.

Gul ve Diken (2009) erken g¢ocuklukta 0zel egitime iliskin Tarkiye'de
gerceklestiriimis lisansustl tez calismalarinin gézden geciriimesi amaciyla bir ¢alisma
yuratmustar. Calismada konu ile ilgili yapimis olan 24 tez calismasina ulasiimis ve
yapilan incelemeler sonucunda bu calismalar 9 kategori altinda toplanmistir. Beceri
ogretimi, okul 6ncesi donemde kaynastirma, ailelere ¢ocuklarina 6gretim sunma becerisi
kazandirma, gelisimsel gerilik/yetersizlik gosteren c¢ocuklari birbirleri ve normal gelisim
gosteren akranlari ile karsilastirma, annelerin duygu-durumlarini inceleme, ¢ocuklara
sunulan hizmetler ve c¢ocuklara iliskin bir durumu betimleme Kkategorilerinde tez
calismalari karsilastirmali olarak incelenmistir. Calisma sonucunda konuyla ilgili yapilan
calismalarin artmasi gerektigi, erken cocuklukta 6zel egitim ile ilgili konularin daha farkli
ve daha genis bir perspektiften ele alinmasi gerektigi ortaya konulmustur.

Forlin, Earle, Loreman, Sharma (2011), kaynastirma egitimiyle ilgili duygu, tutum ve
endise Olcegi gelistirmek icin nicel yaklasimla o6gretmen adaylariyla bir c¢alisma
gergeklestirmiglerdir. Ogretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili algilarini; engelli insanlarla
iletisime gegerken duygu ve rahatlik seviyesi, farkl ihtiyaclari olan 6grencilerin kabulu ve
kaynastirma egitimi uygulanmasi hakkinda endigeleri boyutlariyla ortaya koymayi
amaglayan dlgek icin 6ncelikli olarak 60 madde hazirlanmis ve dért farklh tlkede egitim
alan 542 6gretmen adayina uygulanmigtir. Bir dizi uygulama ve analiz sonuglarinda 15
maddelik “Kaynastirma egitimine Yonelik Duygu, Tutum Ve Endise Olgegi” son haliyle
literatlire kazandiriimistir.

Karahan ve Uyanik Balat (2011), 6zel egitin kurumlarinda calisan 6gretmenlerin
tukenmislik dizeylerini ve 6z-yeterlilik algilarini farkli degigkenler acisindan incelemek
amaciyla nicel bir calisma ylritmistir. “Maslach Tikenmislik Olgegi (MTO)”, ve
“Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegdi’nin veri toplama araci olarak kullanildi§i ¢alismada 263
egitimci 6drneklem grubu olarak belirlenmigtir. Veri analizi neticesinde elde edilen bulgulara
gore egitimcilerin tukenmiglik dlUzeyleri arasinda cinsiyete goére anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore kadin egitimciler kendilerini erkeklere gore daha tukenmis olarak
gormektedir. Bununla birlikte 06z-yeterlilik algisinin cinsiyete goére farklilagsmadigi
saptanmistir. Ayrica egitimcilerin tikenmiglik duizeylerinin ¢alismakta olduklari 6grenci
grubuna goére anlaml duzeyde farklilagtigi ortaya konulmustur. Bu bulguya goére otistik
ogrencilere egitim veren egitimciler 0gretilebilir O0grenci grubuna egitim veren

egitimcilerden daha tiikenmis durumdadirlar. Calismanin en énemli sonuglarindan biri de
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tikenmislik dizeyi ile dz-yeterlilik algisi arasinda anlamli bir iligki bulunmasidir. Oz-
yeterlilik algisi ylUkseldikge tikenme ve duyarsizlagsmanin azaldigi saptanmistir.

Kayhan, Sengil ve Akmese (2012) yapmis olduklari ¢calismada ilkdgretim birinci ve
ikinci kademe ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goruglerinin incelenmesi
amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogretmen adaylarina veri toplama araci
olarak “Kigisel Bilgi Formu” ve “Kaynastirmaya lliskin Gorisler Olgedi” uygulanmistir.
Bulgularda mezun olunan lise tiru, aile ve cevresinde engelli birey olup olmama
degiskenlerine goére karsilastirilan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlari
arasinda anlamh bir farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir.

Gokdere (2012) calismasinda, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutum, endise ve etkilesim dlzeyleri farkli degiskenlere gore
karsilastirmali olarak incelemistir. Ozel durum galismasi kapsaminda gerceklestirilen
calismada kaynastirma egitimine yonelik tutumlarda 6gretmen adaylari lehine bir sonug
ortaya ciktigi goértlmas, bunun nedeni olarak da 6gretmenlerin sinif ortaminda kazandigi
olumsuz tecrubeler oldugu belirtilmistir.

Poon, Ng, Wong ve Kaur (2013), Singapur'da egitim personelinin kaynastirma
egitimine yonelik algilarini farkli degiskenlere gére incelemek amaciyla iligkisel tarama
yontemiyle bir calisma ydratmaslerdir. Calismaya 131 ortaokul &gretmeni ve idari
personeli katiimistir. Kaynastirma egitimine yénelik tutum ve endise dlgeginin veri toplama
araci olarak kullanilldigi ¢alismada sonug¢ olarak o6gretmen ve diger personelin
kaynastirma egitimine yonelik genel olarak nétr bir tutum takindiklari ortaya konulmustur.
Calismada, kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin 6zgliven, 6z-yeterlilik ve 6zel editime
ihtiyaci olan o6grencilerle ilgili tecribeler gibi faktorlere gére degiskenlik gosterdigi
sonucuna varilmistir. Kaynastirma egitimi verecek olan 6gretmen ve ilgili personelin
kaynastirma egitimi ile ilgili 6zgUvenlerini artiracak uygulamalara agirlik verilmesi
Onerilmigtir.

Melekoglu (2013), 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutum
ve farkindalik dizeylerini olumlu yonde gelistirmek amaciyla; 06zel egditim dersi
kapsaminda yaklasik 5 hafta suren 6zel gereksinimli 6grenciyle etkilesimlerini saglamak
amacgh bir proje gergeklestirmigtir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
uygulandigi bu calismada; galisma grubu olarak Mugla Universitesi Egitim Fakuiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi, Mizik Ogretmenligi ve Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
programlarinda verilen Ozel Egitim dersini alan toplam 95 égretmen adayi segilmistir.
Ogretmen adaylarinin proje raporlarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen

adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistigi; bu
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degisimin davraniglarina yansiyarak 6zel egitimin 6nemini daha iyi anladiklari ortaya
konulmustur.

Engin, Tosten, Kaya ve Koselioglu (2014)'nun kaynastirma siniflari uygulamalarinda
ilkdgretim dgretmenlerinin tutum ve goéruslerinin degerlendiriimesi amaciyla genel tarama
modeli kullanarak yapmis olduklari ¢alismada, Kars il merkezinde gérev yapmakta olan
kaynastirma sinifi égretmenlerinin tutumlarini belirmek icin Olgek gelistiriimigtir. 42
kaynagtirma egitimi veren sinif ve brang o6gretmeninin katildigi ¢aligma sonucunda
ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili farkindalik durumlarinin yeterli seviye olmadigi
go6ralmuistar.

Jahnukainen (2015), Kanada ve Finlandiya'daki okul muddurlerinin 6zel egitim ve
kaynastirma egitimine yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla yuruttagu nitel calismada
okul mudurleriyle yari yapilandiriimis mulakat yaparak veri toplamistir. Arastirmada
Finlandiya okul mudurlerinin kaynastirma terimi yerine daha ¢ok butlnlestirme
(integration) terimini kullandiklari anlasiimistir. Bunun nedeni olarak egitim terminolojisinin
her iki Glkede farkhlik arz etmesini ileri strtlmustir. Diger taraftan her iki Glke mudurlerinin
kaynastirma ve 0Ozel egitimle ilgili olarak en az tamamen kaynastirmayi degil daha
geleneksel olarak en az kisitlayici ortam ilkesini benimsedigini ortaya koymusgtur.

Samsunlu (2015), 6zel egditim dersinde yaratici drama ydntemi kullaniimasinin
o6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goéruslerine etkisi ve bu ydntemin
uygulanabilirligine iliskin 6gretmen adayi gérislerini incelemek amaciyla karma desenli
arastirma modeliyle yuksek lisans tez calismasi yapmistir. Veri toplama araci olarak
Gettinger ve Goetz (1998; akt: Samsunlu, 2015) tarafindan gelistirilen “Kaynastirma
Hakkinda Duslncelerim” o6lgegi kullanildigi ¢alismada calisma grubu olarak deney ve
kontrol grubu olmak Uzere 3. sinifta egitim géren toplam 84 dgretmen aday! belirlenmis ve
bu 6gretmen adaylarina 12 hafta siresince 2 saatlik egitim programi uygulanmigtir. Deney
grubunda bilgisayar destekli egitim modeli, bulus yoluyla 6grenme ve drama yontemleri
kullaniimistir. On-test ve son-test puanlarinin degerlendirildigi calismanin sonuglarinda
program Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iligkin son-test puanlari arasinda anlamli bir farkliik olmadigi
saptanmistir.

Kanter, Damiani ve Ferri (2015) kaynagtirma egitimini uluslararasi kanunlar ve italya
ornegi 1gsiginda incelemek amaciyla nitel yaklagimla bir g¢alisma yuaratmuglerdir.
Calismalarinda Birlesmis Milletlerin; engelli bireylerin, egitim dahil hayatin her alaninda
esit haklara sahip olmalarini saglamak amaciyla kabul ettigi “Engelli Bireylerin Haklari
Soézlesmesi ve bu sézlesmenin maddelerinden olan Madde 24 tartisiimis ve kaynastirma

egitimi konusunda lider olarak gérillen italya (Kanter vd., 2015)daki kaynastirma
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egitimiyle ilgili kanunlar ve mevcut sistem incelenmigtir. Calisma sonucunda arastirmacilar
italya’daki kaynastirma egitiminin diger Ulkeler icin érnek olabilecek bir durumda oldugunu
belki de kaynastirma noktasinda en kapsayici ve en etkili egitimin italya tarafindan
uygulandigi sonucuna varimistir.

Shin, Lee, ve McKenna (2016), 6zel egitim ve genel egitim 6gretmen adaylarinin
isbirlikli dgretim tecribeleri ile ilgili ¢alismalarinda bu konuda yapilmig olan nitel
calismalari inceleyerek igbirlikli dgretimin gercek sinif ortamlarindaki etkililigini ortaya
koymayi amaclamislardir. Farkl veri tabanlarindan calisma amacina yoénelik belirlenen
anahtar kelimelerle tarama yapilarak ulasilan calismalar belirli kriterlere tabi tutulmus, bu
sure¢ sonrasinda yaklasik 11 calisma incelenmistir. Calisma sonuglarinda isbirlikli
ogretimin hem 6zel hem de genel egditim 6gretmen adaylarinin tecribelerini artirdigini,
iletisim ve birlikte calisabilme kabiliyetlerini gelistirdigini, kendi alanlarinda eksik veya
gucli yonlerini kesfedebilme imkani sagladigini ifade ettikleri ortaya konmustur.

Bayrakdar, Vural Batik ve Barut (2016), 6zel egitim 6gretmen adaylarinin 6gretmen
0z-yeterlik duzeyleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini incelemek amaciyla 4.
sinifta egitim goren 129 6zel egitim 6gretmen adayiyla bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Genel tarama modeline goére vyuratulen galisma sonucunda o6gretmen adaylarinin
Ozyeterlik duzeyleri ile 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlari arasinda olumlu yénde ve
orta dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica dzyeterlik dizeylerinin programa gore
farklilastigi; zihinsel engelliler 6gretmen adaylarinin Ozyeterlik dizeylerinin igitme
engelliler 6gretmen adaylarina gbére daha olumlu ve daha yiksek oldugu saptanmistir.
Ozel egitim o6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari olumlu ve
yiuksek dizeyde oldugu ortaya konulmustur. Bunun yaninda &égretmenlik meslegine
yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilastigi ve kadin 6gretmen adaylarinin tutumlarinin
erkek dgretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu sonucuna variimistir.

Akcan ve ilgar (2016), kaynastirma sinif égretmenlerinin kaynastirma konusundaki
yeterliklerini incelemek amaciyla ilkdégretim okullarinda goérev yapan 452 kaynastirma sinif
ogretmenine anket uygulamigtir. Anket sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda
ogretmenlerin  kaynastirma egitimiyle ilgili yeterliklerinin diguk oldugu sonucuna
varilmigtir. Bunun nedeni olarak kaynastirma konusunda yeterli egitim ve donanima sahip
olmadiklari ileri strlimustur. Ayrica ¢alisma verilerine gore 6gretmenlerin %59’nun 6zel
editim dersi almadigi; alanlarin ise aldiklari O0zel egitim dersinin yetersiz oldugunu
dusundukleri bu nedenle kendilerini 6zel editim konusunda eksik gordikleri saptanmistir.

Kurniawati, de Boer, Minnaert ve Mangunsong (2017), 6gretmen egitim programinin
sinif dégretmenlerinin 6zel egitim ihtiyaclari konusunda bilgi ve tutumlari Gzerindeki

etkilerini belirlemek amaciyla yuruttukleri calismada ontest ve sontest teknigi uygulanmig
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ve 33 deney grubu ve 34 kontrol grubu olmak tzere 11 devlet okulunda gorev yapan
ogretmenler 6rneklem olarak belirlenmigtir. Deney grubuna 33 saat boyunca 6zel egitim
ihtiyaclarina yonelik tutum, bilgi ve o6gretim stratejilerini kapsayan egitim programi
uygulanmis ve program sonucunda sontest uygulanmigtir. Veri analizi neticesinde deney
grubuna uygulanan egitim programinin &6zel egitime yoénelik tutumlarda kontrol
gurubundaki 6gretmenlere gére anlamli ve olum ydnde farkliik saptanmigtir. Bunun
yaninda deney gurundaki 6gretmenlerin 6zel egitim ihtiyaglarina yonelik bilgi duzeylerinde
kontrol grubuna goére artis oldugu saptanmistir. Bulgulardan yola cikilarak 6zel egitim
ihtiyaclari ile ilgili uygulanan egitim programinin amacina ne kadar ulastigi ve gerekliligi

vurgulanmistir.

2.3.2. Metafor Caligmalari

Inbar (1996) “Ucretsiz Egitim Hapishanesi: Metaforlar ve imajlar’ baslikli
calismasinda; egditimcilerin ve 6grencilerin okulda verilen egitim-6gretim surecine olan
bakis acilarini ortaya koymak amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. 1988 yilinda
Kudus’te 6grenim goren 409 ilkokul, ortaokul, lise ve Universite 6grencileri ile yine ayni
kademedeki okullarda 6gretmen veya yonetici olarak galisan 254 bireyle gergeklestirdigi
¢alismasinda veri toplama araci olarak metafor ve imaj teknigini kullanmistir. Calismada
butin o6rneklemden &grenci, 6dretmen, ydnetici ve okul ile ilgili metaforlar ortaya
konulmasi istenerek analiz edilmigtir. Elde edilen 7042 metaforun analizleri sonucunda
ogrencilerin buylk bir grubunun kendilerini mahkum, okulu hapishane, 6gretmen ve
yoneticileri ise gardiyan olarak gordikleri ortaya gikmistir. Ogretmen ve ydneticilerin
sadece kuglUk bir kisminda benzer bir durum oldugu anlasiimig; ¢ogunlugun ise farkl
dusundugu ortaya c¢ikmistir. Bu sonuclarin okulda egitimin zorluklarinin altinda yatan
temel nedenlerden birkagi oldugu vurgulanmistir.

Oxford vd. (1998) oOgrencilerin 6gretmen ve 6gretme surecine iligkin metaforlari
ortaya koyma amaciyla yurattikleri calismada veri toplama araci olarak 6gretmen temali
hikayeler, mulakatlar ve egitim teorisyenleri tarafindan yazilmig makaleler kullaniimigtir.
Calisma sonucunda dgrencilerin 6gretmenler igin olusturduklari Greten, rekabetci, doktor
gibi metaforlarla 6gretmen algilari toplumsal dizen, kiltirel iletim, 6grenci merkezli
blylime ve sosyal reform olmak Uzere 4 ana ¢ergevede toplanmistir.

McGrath (2006) galismasinda Brezilyali ingilizce égretmenlerinin ders kitabi ile ilgili
metaforik algilarini ortaya koymayi amaglamistir. Calismaya katilan 200 Brezilyal
ingilizce 6gretmeninin ders kitabiyla ilgili metaforlari analiz edilerek kategorize edilmistir.

221 adet metafor 5 kategoriye ayrilarak yorumlanmistir. Calisma sonucunda égretmenler;
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ders kitabina badimli olan, ders kitabini sadece ihtiyaci oldugunda kullanan ve ders
kitabina bagimh ders islemekten kaginan olmak (zere t¢ grupta toplanmistir. Metaforlar
araciligiyla ortaya konulan ders kitabi hakkindaki algilarindan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
sinif igi etkinlikleri ve davranislari ile ilgili varsayimlarda bulunulabileceg@i vurgulanmigtir.

Saban (2010) 6gretmen adaylarinin 6grenci algilarini ortaya koymak amaciyla; 2847
o6gretmen adaylyla metafor uygulamasi gergeklestirmigtir. Elde edilen 98 metafor 12
kavramsal kategoriye ayrilmigtir. Hem nitel hem nicel veri analiz tekniklerinin bir arada
kullanildigi calismada d6gretmen adaylarinin 6grenci algisinin; cinsiyet ve devam edilen
programa gore farklilik goésterdigi bulgusu elde edilmistir.

Ozan ve Demir (2011)in Mus ilindeki farkli lise tlrlerine gore 6gretmen ve
ogrencilerin okul kultiru ile ilgili algilarini metaforlar aracihidiyla ortaya koymak amaciyla
yurittikleri calismada farkh liselerde 6grenim géren 243 6drenci ve bu liselerde egitim
veren ogretmenler orneklem olarak segilmistir. Fenomenoloji yonteminin tercih edildigi
calismada elde edilen bulgular icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veri analizleri
dogrultusunda elde edilen metaforlar 11 imge altinda toplanmistir. Calisma bulgularinda
ogrencilerden elde edilen metaforlar arasinda frekans degeri olarak; aile (33), kultir (16)
ve hayat (6) metaforlari 6ne gikmistir. Ogretmenlerden alinan metaforlar arasinda ise
agac(4) ve gicek bahgesi (3) metaforlari dne ¢ikmistir. Elde edilen metaforlarin toplandigi
temalarda en cok One c¢ikanlar ise aile (42) ve bilgi (37) temalari olmustur. Farkli okul
turler arasinda elde edilen metaforlar arasinda éne ¢ikan bir farka rastlanmamistir. Ayrica
arastirmacilar bazi 6gretmen ve 6grencilerin olumsuz metaforlar ortaya koydugu bunun
nedeni olarak da dogudaki okul sartlarinin yetersizligi olabilecegdi belirtiimigtir.

Soysal ve Afacan (2012), ilkdgretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi ve fen ve
teknoloji 6gretmeni kavramlarina yonelik metafor kavramlarini ortaya koymak amaciyla
nitel bir calisma yuratmastar. Bir ilkdgretim okulunda 6grenim gdéren 137 oAgrencinin
katildigi calismada elde edilen bulgular icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Veri
analizi neticesinde ilkogretim 6grencilerinin “fen ve teknoloji dersi” kavramina ydnelik 69
adet metafor geligtirdikleri ve “kitap” (12), “insan” ve “bilgisayar” (8) metaforlarinin 6ne
ciktigr kaydedilmigtir. “Fen ve teknoloji 6gretmeni” kavramina yonelik geligtirilen 70
metafor arasinda ise “bilim adami” (14), “doktor” ve “kitap” (13) metaforlari 6ne ¢ikmistir.
Elde edilen metaforlar incelendiginde 6grencilerin fen ve teknoloji dersinin dnemine ve
zorluguna vurgu yapan metaforlarin elde edildigi goértlmektedir. 3. ve 4. siniflardaki
dgrenciler fen ve teknoloji dersi hakkinda olumlu metaforlar ortaya koyarken 7. ve 8.
siniflardaki 6grenciler bu dersin zorluguna yoénelik metaforlari 6ne ¢ikmistir. Bunun nedeni

olarak dersin Ust kademelerde daha zorlayici olmasi gdsterilmistir.
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Lin, Shein ve Yang (2012), égretmen adaylarinin yabanci bir dil olarak ingilizce'yi
nasil algiladiklarini ortaya koymak amaciyla 40 6gretmen adayiyla bir metafor galigmasi
yurdtmuslerdir. Veri toplama araci olarak acgik uglu anketlerin kullanildidi ¢alismada
dgretmen adaylarindan kendilerini ingilizce &gretmeni olarak nasil gordiklerini
metaforlarla kagida dokmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin  metaforlariyla
buydten/geligtiren, bilgi saglayan, sanatgl, kagsif gibi kategoriler meydana gelmistir.
Calisma sonucunda elde edilen metaforlarin dgrenci merkezli, 6gretim uygulamalari ile
ilgili inanglari yansitan ve kisisel tecribelerden dogdugu anlasiimistir. Metaforlarin,
ogretim surecini degerlendirmek icin bir cerceve ve ogretmenlerin kisisel gelisimleri ve
farkindaliklarini artirmak icin bir arag olarak kullanilabilecedi vurgusu yapilmistir.

Aktekin (2013)’in ingilizce dgretmenlerinin ve yabanci dil 8grenen égrencilerin tutum
ve inanglarini metaforlar yoluyla ortaya koymayi amagclayan ¢alismasina 30 okutman ve
156 dgrenci katiimistir. Ogrencilerden 121, okutmanlardan 25 metafor elde edilmis ve
ogrenci metaforlari 13, okutman metaforlari 9 kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Analiz sonuglarinda égrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik olumsuz tutum gelistirdigi,
okutmanlarinsa yabanci dil 6greten bireyler olarak olumlu bir tutum icerisinde olduklari
metaforlar araciligiyla ortaya konulmustur.

Senel ve Aslan (2014), okul éncesi 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢galismada bilim ve
bilim insani kavramlariyla ilgili metaforlari incelenmistir. Ogretmen adaylari tarafindan
bilim kavramiyla ilgili 9 kategoride toplanan 54 metafor, bilim insani kavrami igin 7
kategoride toplanan 49 metafor kurulmus; kavramlarla ilgili algilarin olumlu ve geleneksel
bilim anlayisinda oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sengll, Katranci ve Cerez Cantimer (2014), ortadgretim dgdrencilerinin matematik
ogretmeni kavramina iligkin metaforik algilarini ortaya koymak amaciyla ortabgretimde
egitim gbren 6, 7 ve 8. sinifta egitim géren 254 6grenciyle nitel bir calisma yuratmastar.
icerik analiziyle analiz edilen bulgularda 6grenciler matematik 6gretmeni kavramina
yonelik 137 metafor Uretmis ve bunlar 7 kategori altinda toplanmistir. Daha ¢ok “gigek,
melek ve gunes” gibi metaforlari olusturan égrencilerin matematik égretmeni algilarinin
olumlu oldugu gézlenmis 8. sinif 6grencilerin digerlerine gére daha ¢ok olumsuz metafor
urettikleri saptanmistir. Sinif seviyesine goére dgrencilerin algilari arasinda anlamli bir fark
oldugu; cinsiyete gore ise anlamli bir fark bulunmadigi ortaya konulmustur.

Meral, Kiguk ve Gedik (2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre kavramina
yonelik metaforik algilarini incelemek amaciyla fenomenoloji ydntemiyle nitel bir arastirma
gerceklestirmislerdir. 357 6gretmen adayinin katildigi ¢alismada elde edilen bulgular igerik
analiziyle analiz edilmis ve gecerli olan 58 metafor 11 kategori altinda kullaniimistir. insan

(21), ev (14), hayat (13), aile (12) ve anne (10) metaforlarinin frekans degeri olarak 6ne
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ciktigr gorulmustur. Kategori bazinda degerlendirildiginde gesitlilik (%20,99), yansiticilhk
(%22,65) ve Onem (%29,83) kategorilerinin 6ne c¢iktig1 tespit edilmistir. Elde edilen
metaforlarin 6gretmen adaylarinin ¢evre hakkindaki algilarini ortaya koydugu ve
gelecegdin rol-modelleri olarak 6gretmen adaylarinin bu noktada sahip olduklari algilarinin
Onemine vurgu yapilmigtir.

Karamustafaoglu ve Akturk (2016), ilkokul 3. ve 4. siniftaki 6grencilerin uzay
kavramina iligkin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koymak amaciyla 233 6grenciyle
nitel bir calisma yuritmustir. icerik analizi teknigiyle analiz edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin uzay! genel olarak yuvarlak ve karanlik olarak algiladiklari saptanmistir. Bu
algilarin Televizyon ve internetten edindikleri bilgiler ve “Fen Bilimleri” dersinin iceriginde
yer alan uzayla alakali konulardan kaynaklanmis olabilecegi arastirmacilar tarafindan ileri
surtimastir. Ogrencilerin uzay! daha ¢ok soyut metaforlarla anlatmaya calistigi da bir
baska onemli bulgu olarak ortaya konulmustur. Buna neden olarak da 6grencilere uzay
konusunun somut materyallerle verilememesi ve 4+4+4 sisteminden kaynakli olarak hazir
bulunusluk dizeylerinin yetersiz olmasi gosterilmistir.

Eldemir (2016), muzik 6gretmeni adaylarinin Geleneksel Turk Sanat Muzigi
dersine yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla 55 &gretmen adayinin érneklem
grubunu teskil ettigi bir calisma gerceklestirmistir. Nitel yaklasimlardan fenomenoloji
desenini kullanilarak yarutilen arastirmada muizik 6gretmeni adaylarindan elde edilen 74
metafor ylzde/frekans analiz teknigiyle analiz edilerek 7 kavramsal kategoriye ayrilmistir.
Calisma sonucunda muzik 6gretmen adaylarinin Geleneksel Turk Sanat Mazigini mazikal
kiltdrel degerleri gegcmisten buglne tasiyan bir tasiyici olarak goérdikleri sonucuna
variimistir.

Yapici ve Kosterelioglu (2016), 6gretmen adaylarinin felsefe dersine iliskin algilarini
metaforlar yoluyla ortaya koymak amaciyla fenomonoloji deseniyle nitel bir galisma
yurtutmuslerdir. Elde edilen metaforlar 5 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Calisma
sonucunda elde edilen metaforlar 1siginda 6gretmen adaylarinin felsefe dersine iliskin
algilarinin genel olarak 6nyargilarla sekillendigi ortaya konulmus ve felsefe dersinin islenis

surecine ve ders ici etkinliklere yonelik 6neriler getirilmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada sinif 6gretmen adaylarinin ve sinif 6gretmenlerin 6zel egitim
kavramina yonelik metaforlarini belirmek amaciyla nitel arastirma desenlerinden
fenomenografik yontem kullaniimistir. Nitel durum c¢alismasinin en dnemli noktasi bir ya
da daha fazla durumun derinlemesine incelenmesidir (Creswell, 2013). Olgu bilim
arastirmasi olarak da bilinen fenomenoloji arastirmasi bireylerin bir fenomenle ilgili yaygin
veya ortak algl ve deneyimlerini ortaya koymay!i ve incelemeyi temel alan bir yaklagimdir
(Creswell, 2013). Olgu bilim gunlik hayatta karsilasilan ancak tzerinde ¢ok durulmayan
olgularn arastirmaktadir. Olgularla ilgili kisisel algilarin ortaya g¢ikariimasinda olgu bilim
yaklasimi siklikla tercih edilen bir arastirma yéntemidir (Yildirrm ve Simsek, 2011).

Birden fazla disiplinden gu¢ alan nitel arastirmalar saglam kuramsal temellere
sahiptir. Psikoloji, sosyoloji, dilbilim, felsefe gibi disiplinler nitel arastirmalara daha genis
bir pencere saglamistir (Bogdan ve Biklen 1992; Goetz ve LeCompte 1984; Patton 1987
akt: Yildinrm ve Simsek 2011). Gozlem, goérisme ve dokiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildidi nitel arastirma, durumlarin, algilarin ve olaylarin kendi
ortamlarinda daha derinlemesine ve gercekci bir sekilde arastirmasina olanak saglayan

arastirma tartduar (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Galisma evreni, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Amasya il merkezinde ¢aligmakta
sinif 6gretmenleri ve Amasya Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Egitimi 6grencileridir.
Uygun drneklem sec¢im yontemiyle belirlenen 70 sinif 6gretmeni ve 3. siniftan 73, 4.
siniftan 77 sinif dgretmeni aday! ise galisma grubunu olusturmaktadir. Uygun érneklem
secim yontemi, hedeflenen buyuklikteki 6rneklem grubuna ulasabilmek amaciyla en
yakindaki veya en ulasilabilir katihmcilardan baslanarak yapilan 6rneklem secimidir
(Buyukozturk, Kilig Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerin tamami 6zel egitim dersi almamis ve en az 15 yildir égretmenlik
yapmakta olan 6gretmenlerden olusmaktadir. 3.siniftaki 6gretmen adaylarinin tamami
Ozel egitim dersi almamis dégrencilerden olusmus bunun yaninda 4. Siniftaki 6grencilerin
tamami 6zel egitim dersi almig 6grencilerden meydana gelmistir. Boylece 6zel egitim dersi

alan ve almayan 6grencilerin 6zel egitime yonelik metaforik algilarinin nasil farkhlastiginin
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incelenmesi amacglanmistir. Tablo 1'de calisma grubunun demografik 6zelliklerine gére

dagilimlari verilmigtir.

Tablo 1.Calisma Grubu Cinsiyet Ve Mesleki Tecrlibelere Gére Dagilim Tablosu

Gruplar Cinsiyet Mesleki tecriibe
Erkek Kadin 16-20 yil 21 yil ve Gzeri

3. sinif 23 50 - -

4. sinif 23 54 - -

Ogretmen 28 42 47 23

Toplam 74 146 47 23

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis Ozel
Egitime Yonelik Yapilandiriimis Goérisme formu kullaniimistir. Yapilandirilmis gérisme,
toplanilacak veriye yonelik olarak hangi sorularin nasil sorulacaglr 6nceden belirlenmis
olan gorisme bicimidir (Wragg, 1994). Yapilandiriimis goériismelerin en 6énemli tarafi ¢cok
sayida gOrismeciye ayni anda uygulanabilmesidir (Patton, 1990). Formun
hazirlanmasinda ilgili literatir taranarak metaforlari ortaya c¢ikarmak icin kullanilan
testlerden yararlaniimig ve hazirlanan sorular biri egitim bilimleri, biri sinif egitimi ve ikisi
Ozel egitim alaninda uzman toplam 4 kisi tarafindan incelenerek kapsam gecerligi
saglanmistir. Veri toplama araci ¢alisma gurubuna uygulamadan énce 30 kisilik bir guruba
pilot uygulamasi yapilarak giivenirlik calismasi yapilmistir. iki kisimdan olusan Ozel
Egitime Yonelik Yapilandiriimis Gorusme Formunun 1. kisminda demografik bilgiler; 2.
kisminda Ozel egitime ve 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga yodnelik metaforlarin ifade

edilecegi cimleler yer almaktadir.
Formun ikinci kisminda:

Ozel egitimi ............... benzetiyorum; ¢linkii... ifadesiyle katilimcinin 6zel egitime
yonelik metafor algilarini ortaya koymak;

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu ......... benzetiyorum; c¢lnkd... ifadesiyle de
katilimcilarin 6zel egitime ihtiyaci olan c¢ocuda yonelik metafor algilarinin ortaya

konulmasi hedeflenmistir.

Veri Toplama Sireci

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra égretmenlere uygulanabilmesi icin Amasya
ili Milli Egitim MudurlGgi’'nden gerekli izinler alinmig ve bu izinler dogrultusunda belirlenen
okullara gidilerek veri toplama sireci baslatiimistir. Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi

verilerek Ozel Egitime Yoénelik Goérisme Formu dagitiimis; ilgili kavramlarla ilgili
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metaforlari yazili olarak olusturmalari istenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina Amasya
Universitesi Rektorligi'nden alinan izinlerin ardindan arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve

ilgili kavramlarla ilgili yazili olarak metafor olusturmalari istenmistir.

Veri Analizi

Veri analizinde igerik analizi yontemi uygulanmis; katilimcilarin  olusturdugu
metaforlar ve bu metaforlarla ilgili ifadelerden yola ¢ikilarak kategoriler olusturulmustur.
Kategori olusturma, nitel veri analizinde ana unsurlardan biridir ve elde edilen verilerin
yorumlanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan kategoriler halinde siniflandiriimasidir
(Creswell, 2013). igerik analizi, belirli kurallara dayanan ve bir metnin daha kiiglk
kategorilerle 6zetlendigi sistematik bir veri analiz teknigidir (Buyukoztuk, vd., 2013).
Ogretmenlerin ve 6dretmen adaylarinin  olusturdugu metaforlar frekans degerleri
belirlenerek tablolar haline getirilmistir. Tablolara iliskin grafik ve modellerin
olusturulmasinda N-Vivo 9 nitel analiz programindan vyararlaniimistir. Olusturulan
metaforlarla ilgili agiklamalar dikkate alinarak kavramsal kategoriler olusturulmus ve
metaforlar bu kategoriler altinda degerlendirilmistir. Her bir katilimcinin verisi érnegin; 015
(15 numarali Sinif 6gretmeni) ve 4SO10 (4. Sinif 10 numaral 6gretmen aday1) seklinde
kodlanmistir.

Elde edilen tim metafor ciimleleri Saban (2004)’Un belirttigi sekilde 5 asamada
degerlendirilmis ve uygun olmadigi degerlendirilen metaforlar ve metafor olmadigi kabul

edilen bulgular analiz edilmemistir. Bu asamalar su sekildedir:

1. Verilerin okunma ve degerlendirme asamasi. Elde edilen tum veriler siraya
konulmus ve her bir kagida numara verilmigtir.

2. Eleme agsamasi: Bu asamada metaforlar okunup degerlendiriimis ve metafor
degeri tagimayan, bos birakilan ya da konuyla ilgisiz olan veriler degerlendirme kapsami

diginda birakilmigtir. Bunlara érnekler asagida verilmistir:

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu kii¢iik bir gocuga benzetiyorum ¢iinkii
onlarda kiigiik bir gocuk..... (064)

Ozel egitimi az bilinen bir meyveye benzetiyorum ¢linkii bu meyveye ulasmak
zordur (O50).

Ozel egditimi agag yetistirilen ¢iftlige benzetiyorum giinkii.... (042)

3. Kategorize edilme asamasi: Eleme asamasindan sonra geriye kalan metaforlar
ve bu metaforlara iligkin aciklamalar dikkate alinarak icerik analizi teknigiyle
degerlendirilerek kavramsal kategoriler olusturulmus ve metaforlar bu kategoriler altinda

toplanmistir.
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4. Yeniden dlizenlenme agsamasi: Bu asamada kategoriler ve bu kategoriler altinda
toplanan metaforlar iliskisel agidan degerlendirilerek yeniden duzenlenmistir.

5. Gegerlilik ve glvenirligin saglanmasi: Arastirmada elde edilen metaforlar ve
olusturulan kavramsal kategorilerin dogru adlandiriip adlandiriimadigi G¢ uzman
tarafindan degerlendirilmis ve goéris ayrihdi olan kategorilerde yeniden degerlendiriime
yapilarak son hali verilmigtir. Miles ve Huberman (1994) glvenirlik formalia kullanilarak
(Glvenirlik = Goérus birligi / Goérts birligi + Goérts ayrihdi) glvenirlik 0.88 olarak

hesaplanmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Ozel Egitime iliskin Metaforlar
Sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili olusturmus olduklari metaforlar ve

aciklamalari analiz edilerek kategorize edilmis; grafik ve sekiller halinde sunulmustur.

4.1.1. Uglincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin metaforlari

Uclincli siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili olusturdugu metaforlar

analiz edilerek kategorize edilmistir. Model 1’de sonuglar sunulmustur.

Model 1. Uglinci siniftaki sinif égretmeni adaylarinin 6zel egitimle ilgili

olusturdugu metaforlara iliskin kategoriler

Model 1’de uguncu siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili metaforlariyla
olusturulan kategoriler incelendiginde Zanaat, rehber, tedavi, aile, ihtiya¢ ve bitki olmak

uzere toplam 6 kategori olusturuldugu gorulmektedir.

Kategori 1. Aile

Aile kategorisi anne, aile ve vazo metaforlarindan olugsmaktadir. Kategori
olusturulurken metaforlar ve ilgili agiklama cumleleri géz 6éninde bulundurulmustur. Bu

kategori ile ilgili grafik Sekil 1’de verilmigtir:
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O L N W » U1 O

Anne Aile Vazo

Sekil 1. Aile kategorisi ile ilgili grafik

Aile kategorisinde 3. sinif 6gretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar ve
aciklamalari incelendiginde, 06gretmen adaylarinin 6zel egitimi bireyin en temel
ihtiyacglarindan biri olan aile olarak gordukleri anlagiimaktadir. Yine 6gretmen adaylarinin
metafor cimlelerinden anlasildigi kadariyla aile siginilabilecek 6zellige sahip bir kavram

olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Aile kategorisi ile ilgili metafor cimleleri su sekildedir:

Ozel egitimi annelige benzetiyorum ¢iinkii biiyiik bir sabir ve ézveri ister
annelik (35069).

Ozel egitimi aileye benzetiyorum ¢iinkii 6zel editim sadece okulda degil
hayat boyu bireyin yanindadir (3S024).

Ozel egitimi vazoya benzetiyorum ¢iinkii her gigek korunmak ve bilyiimek

icin vazoya ihtiyac duyar (3S027).

Kategori 2. Bitki

Bitki kategorisi agac ve gicek metaforlari ve bu metaforlar ile ilgili agiklama cimleleri

dikkate alinarak olusturulmustur. Bu metaforlara iliskin grafik Sekil 2’deki gibidir:

Agag Cicek
Sekil 2. Bitki kategorisi ile ilgili grafik
Bitki kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarindan elde edilen metaforlar ve agiklama

cumlelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin 6zel egitimi yasayan yani gelisen ve

blylyen bir varliga benzettigi gortlmektedir. Bu durumdan 6zel egitimin gelismekte
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oldugu ve o6zel egitimle ilgilenildigi taktirde verimli sonuglar elde edilebildigi kanaatinde

olduklari distnulmektedir. Bu kategori ile ilgili metafor ciimleleri su sekildedir:

Ozel egitimi adaca benzetivorum c¢iinkii yeni bilgiler edindikce adacin
yesermesi gibi meyve verir (3S029).

Ozel egitimi gigege benzetiyorum giinki gigekler 6zen ister (3S072).

Kategori 3. Tedavi

Tedavi kategorisi hastane, ilag, ilkyardim metaforlarindan meydana gelmektedir. Bu
kategori olusturulurken ilgili metaforlar ve aciklama cimlelerinden faydalaniimistir.

Kategoriye ait metaforlara iliskin grafik su sekildedir:

Hastane ilag ilkyardim
Sekil 3. Tedavi kategorisi ile ilgili grafik

Asagida ornekleri verilen tedavi kategorisi ile ilgili metaforlar ve agiklama ctumleleri
incelendiginde o6gretmen adaylarinin 6zel egitimi bir tedavi sekli olarak algiladiklar

anlasiimaktadir.

Ozel egitimi hastaneye benzetiyorum ¢iinkii bireyleri temel beceriler
kazandirarak onlari bir bakima tedavi eder (3S065).

Ozel egitimi ilaca benzetiyorum ¢iinkii ilag hastanin ihtiyacina gére verilir
6zel egitimde ihtiyaci olan égrencilere verilir (3S066).

Ozel egitimi ilkyardima benzetiyorum giinkii nasil ilkyardim hayati 6nem
tagiyorsa 6zel editim de 6zel gocuklar igin hayatidir (3S0O34).

Kategori 4. ihtiyag
intiyag kategorisi su, oksijen, kalp, gokyiizii, giines metaforlarindan olugsmaktadir.
Kategori olusturulurken bu metaforlar ve agiklama cumlelerinden yararlaniimigtir. intiyag

kategorisini olusturan metafora iligskin grafik Sekil 4’teki gibidir:
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Gokyizi Kalp Oksijen Su Gines

Sekil 4. ihtiyac kategorisi ile ilgili grafik

intiyag kategorisi 3. sinif égretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili metaforlarindan
elde edilen en yuksek frekansa sahip olan kategoridir. Bu kategoriye iliskin metaforlar ve
aciklama cuimlelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin 6zel egitimi 6zellikle 6zel egitime
ihtiyact olan bireyler igin oncelikli bir ihtiyag olarak algiladiklari gérilmektedir. ilgili

metaforlar ve agiklama ctimleleri su sekildedir:

Ozel egitimi suya benzetiyorum ¢iinkii insanin suya nasil ihtiyaci ¢ok fazla
oluyorsa 6zel editimde ihtiyag duyan igin béyledir (3S058).

Ozel egitimi oksijene benzetiyorum ¢iinkii 6zel editim ihtiyaci olan g¢ocuk
icin nefes almak gibi degerlidir (3S017).

Ozel egitimi kalbe benzetiyorum ¢linkii kalp viicut igin vazgegilmez 6zel
egitimde ihtiyaci olan gocuk igin vazgegilmezdir (3S021).

Ozel egitimi gékytiziine benzetiyorum giinkii gbkytizii gibi ihtiyaci olanlara
yasam alani saghyor (3SO7).

Ozel egitimi giinese benzetiyorum ¢iinkii bu égrenciler igin 1s1k kaynagidir
(3505).

Kategori 5. Zanaat

Zanaat kategorisi asagida grafigi verilmis olan bahcivan, heykeltiras, marangoz,
seracilik metaforlarindan ve bu metaforlara iligskin agiklama ctimlelerinden yararlanilarak

olusturulmustur.
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Bahgivan Heykeltiras Marangoz  Seracilik

Sekil 5. Zanaat kategorisi ile ilgili grafik

Zanaat kategorisini meydana getiren metaforlar ve ilgili agiklama cumlelerine
bakildiginda 6gretmen adaylarinin 6zel egitimi nitelikli beceriler getiren bir meslek olarak
algiladiklari anlasiimaktadir. Zanaat kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarindan elde edilen

bazi metafor ciimleleri sunlardir:

Ozel egitimi bahgivanliga benzetiyorum ¢iinkii biiyiik bir sabir ve titizlikle
ihtiyaci olan gcocuga bir seyler égretilmeye calisilir(3S042).

Ozel egitimi heykel tirasa benzetiyorum ¢iinkii ham malzemeyi alir ve ona
sanatiyla sekil verir (3SO70)

Ozel egitimi marangoza benzetiyorum marangozun adaci yontup isledigi gibi
bgrenciyi isleyerek geligtirir (3S0O11).

Ozel egitimi seraciliga benzetiyorum ¢iinkii bitkilerin &zelliklerine gére ayri ayri

ilgilenildigi gibi 6zel editim de bireylerin ézelligine gére ilgi gbsterilir (3S02).

Kategori 6. Rehber

Rehber kategorisi dil, oyun hamuru, pusula, terazi, sarmasigin dolandigi dal
metaforlarindan olusmaktadir. Kategori olusturulurken bu metaforlar ve agiklama ciimleleri
dikkate alinmistir. ilgili grafik Sekil 6’daki gibidir:
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Isik Oyun Pusula Sarmasigin
hamuru dolandig dal

Sekil 6. Rehber kategorisi ile ilgili grafik

Rehber kategorisini olugsturan metaforlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6zel
egitimi yol gosteren; yonlendiren; sekil veren olarak goérdukleri ortaya koyulmustur. Bu

metaforlara iligkin érnekler asagida verilmigtir:

Ozel egitimi 1siga benzetiyorum g¢iinkii 6zel editim sayesinde 6zel editime
ihtiyag duyan insanlar dogru yolda ilerleyebilir (3S032).

Ozel egitimi oyun hamuruna benzetiyorum ¢iinkii 6zel editimle gocuklarin sekil
almalarini saglamaktayiz (3S023).

Ozel egitimi pusulaya benzetiyorum ¢iinkii ¢ocuklarin ilgilerini yeteneklerini
buldurmaya yardimer oluyor (3S0O63).

Ozel egitimi sarmasigin dolandigi dala benzetivorum ¢iinkii o dal olmasa
sarmasik verimli bir sekilde yol alip gelisemez (3S025).

4.1.1.1. Ugiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iligkin olusturulan
metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gore incelenmesi

Uglincli sinif égretmen adaylarinin 6zel egitime iligkin olusturdugu metaforlarin

cinsiyet ve kategorilere gore incelenmis ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ugiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin metaforlarinin
cinsiyet ve kategorilere gore frekans tablosu

Kategoriler Metaforlar Erkek (f) Kadin (f)

Rehber Isik 1 1

Oyun hamuru 1

1

Pusula

Sarmasigin dolandigi dal

Zanaat Bahgivan

Heykeltiras

Marangoz

Seracilik

Tedavi Hastane

ilag

[ S O (S O N SN P Y
1

ilkyardim

Bitki Agag
Cicek

Aile Anne
Aile
Vazo _

N

ihtiyag Gokyuizii -

Kalp -

Oksijen -

Su 2

DO (R |FPIFR|IFR|FRIIdINMN

Glnes

Uctincl siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin metaforlari cinsiyete goére
incelendiginde erkek 6gretmen adaylarinin en ¢ok gtines metaforunu olusturduklari kadin
O0gretmen adaylarinin ise en ¢ok su metaforunu olusturduklari gértlmektedir. Erkek ve
kadin 6gretmen adaylarinin metaforlarindan olusturulan kategorilere bakildiginda zanaat
kategorisinin sadece erkek 6gretmen adaylarinin metaforlarindan olustugu goérulmektedir.
Erkek ©Ogretmen adaylarinin metaforlari zanaat, tedavi ve rehber kategorilerinde
yogdunlasirken; kadin 6gretmen adaylarinin metaforlari aile, ihtiya¢ ve bitki kategorilerinde

yogunlagmistir.
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4.1.2. Dérdiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin metaforlari

Dorduncu siniftaki 6gretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar analiz edilerek

kategorize edilmistir. Bu kategorilere iliskin model asagida sunulmustur:

Ozel

Egitim

Model 2. Ddrduncu siniftaki sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitimle ilgili

olusturdugu metaforlara iliskin kategoriler

Kategori 1. Aile
Aile kategorisi olusturulurken 6gretmen adaylarindan elde edilen anne ve ev

metaforlarindan faydalaniimistir. Bu metaforlara iliskin grafik sekildeki gibidir:

Anne Ev
Sekil 7. Aile kategorisi ile ilgili grafik
Aile kategorisini olusturan metaforlar ve acgiklama cimleleri incelendiginde

o6gretmen adaylarinin 6zel egitimi 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocugun siginabilecegi bir

aile olarak gordikleri anlasilimaktadir. Ozellikle anne metaforunun kullaniimasi 6zel
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egitimin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk icin kritik bir dnem tasidigini géstermektedir.

Asagida bu metaforlara iliskin érneklere yer verilmigtir:

Ozel egitimi anneye benzetiyorum; ¢iinkii yeni dodan bir ¢cocugun anneye
ihtiyaci oldugu kadar 6zel editime de ihtiyaci olan ¢ocuk igin bu énemdedir
(4S015).

Ozel egitimi eve benzetiyorum ¢iinkii ev ait oldugumuz kendimizi giivende
hissettigimiz yerdir (4SO7).

Kategori 2. Zenginlik

Zenginlik kategorisi gbkkusagdi, gokytizi, kitiphane ve bahge metaforlarindan
olusmustur. Bu kategori olusturulurken 6gretmen adaylarindan elde edilen ve asagida

grafigi verilen olan metaforlar dikkate alinmistir.

T

Bahge Gokkusagl  Gokyuzu  Kutliphane

Sekil 8. Zenginlik kategorisi ile ilgili grafik

Zenginlik kategorisini meydana getiren metaforlar ve bu metaforlara iliskin agiklama
cumleleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6zel egitimi, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler vasitasiyla zenginlik, gesitlilik ve farklilk olarak goérdiikleri anlasiimaktadir. Ozel
egitim farkl olan bireyler i¢in bir nevi yasam alani olarak goérilmektedir. Asagida bu

metaforlara iliskin érnekler sunulmustur:

Ozel egitimi gékkusagina benzetiyorum ¢iinkii sinifta farkli ézelliklere sahip
bireyler var hepsinin de kendine 6zgu 6zellikleri var (4S0O51).

Ozel egitimi gékytiziine benzetiyorum; ¢iinkii gbkytiziinde gesit ¢esit yildizlar
ve gezegenler gérildigi gibi 6zel egitimde de gesitli 6zelliklere sahip bireyler
vardir (4S048).
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Ozel egitimi kiitiiphaneye benzetiyorum cinkii kiitiphanede binlerce
farkli kitap vardir. Ozel egitimde de béyle farkli bzelliklere sahip
bireyler kesfedilmeyi ve geligtirilmeyi bekliyor (4S062).

Ozel egitimi bahgeye benzetiyorum ¢iinkii bahgenin icinde cesit ¢esit

her biri birbirinden farkli ve dederli cocuklar var (4SO58).

Kategori 3. Bakim

Bakim kategorisi giibre, meyve veren agag, tamirhane, tohum, tarla, topraksiz bitki
yetistirme ve instantif tarnm metaforlarindan olusmustur. Bu kategori olusturulurken

asagida grafigi verilen metaforlardan faydalaniimistir.
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Sekil 9. Bakim kategorisi ile ilgili grafik

Bakim kategorisini olusturan metaforlar ve agiklama clUmlelerine bakildiginda
o6gretmen adaylarinin 6zel egitimi bir nevi blyttme, yetistirme; onarim olarak algiladiklari
anlasiimaktadir. Tim bu faaliyetlerin temelinde bakim oldugu i¢in bu metaforlar bakim

kategorisi altinda toplanmistir. Bu metaforlara iliskin érnekler asagidaki gibidir:

Ozel egitimi giibreye benzetiyorum; ¢linkii bireyde var olan potansiyeli en (ist
diizeyde kullanabilmeyi saglar (4SO77).

Ozel egitimi meyve veren adaca benzetiyorum; glinkii bu egitim sayesinde
bireylerdeki eksiklikler tamamlanarak iiretken hale gelebilirler (4S018).

Ozel egitimi tamirhaneye benzetiyorum; ¢iinkii 6zel egitime muhtag birey
arizall esya gibi onarilmaya ihtiyaci vardir (4S0O17).

Ozel egitimi tohuma benzetiyorum;, ¢iinkii tohumu toprada atar ve bakmazsak
kaybolur; ancak ilgilenirsek yeserir; kocaman agag olur (4SO14).

Ozel egitimi tarlaya benzetiyorum ¢iinkii bu ¢ocuklar islenmeye hazir araziler

gibidir; gereken é6nem verilirse harika verim alinabilir (4S0O16).



36

Ozel egitimi instantif tarimda en gorak verimsiz araziden bile (riin alinabilir
(4S032).
Kategori 4. Tedavi

Tedavi kategorisi ilag, ilkyardim, panzehir ve tedavi metaforlarindan olugsmaktadir.

Metaforlarla ilgili grafik su sekildedir:

Tana

ilag ilkyardim Panzehir Tedavi

Sekil 10. Tedavi kategorisi ile ilgili grafik

Tedavi kategorisini olugturan metaforlar ve ilgili agiklama ctumleleri incelendiginde
ogretmen adaylarinin 6zel egitimi bir tedavi olarak algiladiklari anlasiimaktadir. Bu

kategoride bahsi gecen metafor ciimlelerine érnekler asagida verilmistir:

Ozel egitimi ilaca benzetiyorum ¢iinkii ihtiyaci olan gocuklara ihtiyaglari
dogrultusunda verilmelidir (4S024).

Ozel egitimi ilkyardima benzetiyorum ¢iinkii bir kaza aninda nasil ilkyardim
hayat kurtariyorsa 6zel egitim de ihtiyaci olan bireyleri hayata kazandirir
(4S052).

Ozel egitimi panzehire benzetiyorum ¢iinkii zehirin etkisini engelleyen
panzehir gibi 6zel egitim de olumsuz durumlardan engellemesi agisindan
onemlidir (4S0O6).

Ozel egitimi tedaviye benzetiyorum ¢iinkii 6zel egitime ihtiyaci olan gocuklar
hasta; 6gretmenler ise onlari iyilegtirmeye calisan doktor gibidir (4S025).

Kategori 5. ihtiyag

Su, oksijen, giines ve yagmur metaforlarindan olusan ihtiya¢c kategorisi 4. sinif
ogretmen adaylarindan elde edilen metaforlarla olusturulan en yiksek frekansa sahip olan

kategoridir. Kategoriyi meydana getiren metaforlara iligkin grafik Sekil 11’de verilmistir:



37

10

0 , , 1

Gines Oksijen Su Yagmur
Sekil 11. ihtiyag kategorisi ile ilgili grafik

intiyag kategorisi olusturulurken dégretmen adaylarinin olusturmus oldugu metaforlar
ve aglklamalarindan faydalaniimigtir. Bu metafor cumlelerine gore, 6gretmen adaylarinin
Ozel egitimi her seyden énce bir ihtiyag olarak algiladiklari gérilmektedir. Yine olusturulan
metaforlara bakildiginda bunun siradan bir ihtiya¢c degil temel ihtiyaclar degerinde bir

ihtiyac olarak gérdikleri anlagilmaktadir. Bu metaforlara érnekler asagida verilmigtir:

Ozel egitimi suya benzetiyorum; ¢iinkii her canlinin suya ihtiyaci vardir ézel
egitimde bu egitime ihtiyaci olan gocuklarin yasam suyudur (4S0O19).

Ozel egitimi oksijene benzetiyorum; ¢iinkii 6zel editime muhtag 6grenciler igin
nefes almak gibi hayatidir (4S049).

Ozel egitimi giinese benzetiyorum; ¢iinkii giinesin dogumu insanlar igin
yasama umuduyken 6zel egitim de buna ihtiyaci olan ¢ocuklarin umududur
(4S020).

Ozel egitimi yagmura benzetiyorum; ¢iinkii yadmur topraktaki bitkinin
yesermesini saglar. 6zel egitim ise c¢ocugun ihtiya¢ duydugu sekilde

yetismesini saglar (4S0O66).

Kategori 6. Rehber

Rehber kategorisi pusula, direksiyon, rlizgar ve i1sik metaforlarindan olusmaktadir.
Kategori olugturulurken ilgili metaforlar ve agiklama cimleleri dikkate alinmigtir. Bu

metaforlara iligkin grafik asagidaki sekildedir.
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Direksiyon Isik Pusula Riizgar

Sekil 12. Rehber kategorisi ile ilgili grafik

Rehber kategorisini olusturan metaforlar ve agiklama cumleleri incelendiginde
Ogretmen adaylarinin  6zel egitimi yol gdsteren; yonlendiren olarak goérdikleri
anlasiimaktadir. Bu sebeple pusula, direksiyon, riizgar ve 1sik metaforlari rehber

kategorisi altinda toplanmistir. Bu metaforlara érnekler su sekildedir:

Ozel egitimi pusulaya benzetiyorum ¢iinkii pusulanin gidecedimiz yere
rehberlik yapmasi gibi 6zel egitimde 6zel egitime muhtag ¢ocuklara rehberlik
yapar (4S070).

Ozel egitimi direksiyona benzetiyorum; ¢iinkii direksiyonun araca yén vermesi
gibi 6zel editimde 6zel editime ihtiyaci olan ¢ocuklari yénlendirir (4S0O60).

Ozel egitimi riizgara benzetiyorum ¢iinkii solmug yapraklara yén verdigi gibi
6zel editime muhtag ¢ocuklara da yon verir (4S056).

Ozel egitimi 1siga benzetiyorum cunkil 6zel editime muhtag insanlarin karanlik
bir diinyada yolarini gérebilmelerini ve rahat hareket etmelerini saglar
(4S058).

Kategori 7. Bir Yagam Sekli

Bir yasam sekli kategorisi yeniden dogus, hayat ve koérdidgidm metaforlarindan
olusmaktadir. Bu kategori olusturulurken ilgili metaforlar ve agiklama clmlelerinden

faydalaniimistir. Metaforlara iligskin grafik su sekildedir:
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Hayat Kordugim Yeniden dogus
Sekil 13. Bir Yasam Sekli kategorisi ile ilgili grafik

Bir yasam sekli kategorisini meydana getiren metaforlar ve agiklama clmlelerine
bakildiginda dgretmen adaylarinin 6zel editimi siregelen, hayat boyu devam edecek olan
bir yasam sekli olarak algiladiklari anlasiimaktadir. Bu metaforlara iliskin dérnekler su

sekildedir:

Ozel egitimi yeniden dogusa benzetiyorum cunkii toplumdan farkli oldugunu
distinen ve kendini soyutlayan bireyleri hayata kazandirir ve onlara saghkli bir
yasam sunar (4S029).

Ozel egitimi yeniden dogusa benzetiyorum c¢unkii toplumdan farkli oldugunu
dustinen ve kendini soyutlayan bireyleri hayata kazandirir ve onlara saglkli bir
yasam sunar (4S029).

Ozel egitimi hayata benzetiyorum; ¢iinkii 6zel editime muhtag gocuk igin ézel
egitim hayatin kendisidir (4SO73).

Ozel egitimi kérdiigiime benzetiyorum giinkii kérdiigdm gibi hicbir zaman tam

olarak ¢éziilmeyen hayat boyu siiren bir siireg gibidir 6zel egitim (4S0O45).

Kategori 8. Sanat

Sanat kategorisi mimari, heykeltirag ve sanatgi metaforlarindan olugsmustur. Bu
kategori Sekil 14’te grafigi veriimis olan metaforlar ve agiklama cumlelerinden

yararlanilarak olusturulmustur.

Heykeltiras Mimari Sanatgl

Sekil 14. Sanat kategorisi ile ilgili grafik



Sanat kategorisini olusturan metaforlar ve acgiklama ciumleleri incelendiginde
ogretmen adaylarinin 6zel egitimi 6zel donanim gerektiren; 6zgun ve hassas bir
faaliyet olarak algiladiklari anlasiimaktadir. Bu nedenle asagdida érnekleri verilen bu

metaforlar sanat kategorisi altinda toplanmistir.

Ozel egitimi sanatgiya benzetiyorum; ¢iinkii nasil ki sanatgi sanatini ézen
gOstererek hassasiyetle icra ediyorsa 6zel egitim de sanat gibi hassas bir igtir
(4S074).

Ozel egitimi heykeltirasa benzetiyorum ¢unkil heykeltiras siradan bir mermeri
sanatiyla isleyerek muhtesem bir gériintii kazandirabilir. Ozel egitim de

gocuklar 6zenle igler (4SO71).

Ozel egitimi mimariye benzetiyorum ¢inkii hem var olani iyilestirme hem de

en bastan yeni olusumlar elde etmek sanatsal bir faaliyettir (4S0O31).

40
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4.1.2.1. Do6rdincl siniftaki ogretmen adaylarinin 6zel egitime iligkin
olusturulan metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gére incelenmesi

Doérdincu siniftaki dgretmen adaylarinin 6zel editime iliskin olusturdugu metaforlarin

cinsiyet ve kategorilere gore incelenmis ve Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3. Dordinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin metaforlarinin
cinsiyet ve kategorilere gore dagihmi

Kategoriler Metaforlar Erkek (f) Kadin (f)

Rehber Direksiyon - 1
Istk -

Pusula

1
1
Rizgar 1

==
1

Sanat Heykeltiras

Mimari

1
=

Sanatgl 1

Tedavi ilag . 3

ilkyardim 1 -

Panzehir

1
=

Tedavi

Bakim Glbre

instantif tarim

N
1

Meyve veren agag

1
Tamirhane - 1
Tarla - 1

Tohum 1 -

Topraksiz bitki 1 -
yetistirme

Aile Anne -
Ev

ihtiyag Giines

Oksijen
Su

Yagmur

Rk w (N e

Bir yasam sekli Hayat

Kordigim

Yeniden dogus -

Zenginlik Bahge -

Gokkusagi -

Rk (NP (PR |IRPRIN|W W (R[>

Gokyuzi -

Kutlphane 1
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Dordincu siniftaki 6gretmen adaylarin 6zel egitime iliskin olusturduklari metaforlar
ve kategoriler cinsiyete gore incelendiginde erkek 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarinin metaforlari arasinda su ve oksijen metaforlarinin 6ne ¢iktigi; kadin 6gretmen
adaylarin metaforlari arasinda ise su ve anne metaforlarinin 6ne g¢iktigi goérulmektedir.
kadin 6gretmen adaylarinin metaforlarinin daha c¢ok aile ve zenginlik ve rehber
kategorisinde yogunlastidi; erkek égretmen adaylarin metaforlari ise bakim kategorisinde

yogunlastigi gorilmektedir.

4.1.3. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime iligkin metaforlar

Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili kurmus olduklari metaforlar kategorize edilerek
duzenlenmis ve Model 3'te sunulmustur.

Sabir
Gerektiren
Is

Model 3. Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili olusturdugu metaforlara iligkin kategoriler

Kategori 1. Aile

Aile kategorisi altinda baba, anne, yuva ve aile metaforlari toplanmistir. Metaforlara
iliskin grafik Sekil 15°de verilmistir

1 .
O T T T

Aile Anne Baba Yuva

Sekil 15. Aile kategorisi ile ilgili grafik
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Bu kategori olugturulurken o6gretmenlerin metaforlar icin yazdiklari agiklama
cumleleri dikkate alinmigtir. Bu metaforlarda 6gretmenlerin 6zel egitimi onlarin muhtag
siginilacak bir yuva olarak gordukleri anlasiimigtir. Metaforlara o6rnekler asagida

verilmistir.

Ozel egitimi anneye benzetiyorum ¢iinkii anne g¢ocuklari sabir ve sevgi dolu
bir limandir (02).
Ozel egitimi yuvaya benzetiyorum ¢iinkii 6zel editimde olanlar neredeyse

yasamlarinin bir kismini orada gegirmektedir (O61).

Kategori 2. ihtiyag
intiyac kategorisi altinda hava, besin, ekmek, giines, su metaforlari

bulunmaktadir. Asagida bu metaforlarla ilgili olusturulan grafik verilmistir.

OFRL NWPAULIOONOW®WLVO
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Besin Ekmek  Giines Hava Su Toprak

Sekil 16. ihtiyac kategorisi ile ilgili grafik

Kategori olusturulurken &gretmenlerin bu metaforlar i¢in yazdiklari acgiklama
cumleleri dikkate alinmigtir. TUm kategoriler icerisinde bu kategorinin frekansinin en
yuksek oldugu goérilmustir. Buradan o6gretmenlerin 6zel egitimi her seyden o6nce
vazgecilmez bir ihtiyag olarak gérdiikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin metaforlarindan

ornek cumleler asagida verilmistir.
Ozel egitimi havaya benzetiyorum ¢inkii hava oldugu siirece hayat vardir.
Ozel egitimde bu ¢ocuklar igin béyledir (O7).
Ozel egitimi suya benzetiyorum cunkii tipki giceklerin suya ihtiyaci oldugu gibi
bu ¢ocuklarinda ézel egitime ihtiyaci var (O16).

Ozel egitimi besine benzetiyorum ¢inkii gocugun zihnini besliyor ve ona ézel
bir intiyag (017).
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Ozel egitimi giinese benzetiyorum cunkii 6zel editim yardima muhtag

gocuklari giines gibi aydinlatir (064).

Ozel egitimi ekmege benzetiyorum ¢iinkil ag olan insan icin ekmek neyse 6zel
editime ihtiyaci olan ¢ocuk icin 6zel egitim béyledir (O1).

Kategori 3. Bitki

Bitki kategorisi altinda ¢icek, agag, kardelen, aga¢ kékli, cicek bahgesi, meyve agaci

metaforlari bulunmaktadir. Metaforlarla ilgili olusturulan grafik asagida verilmistir.

21.I.|[

Agac Aga¢  Cicek  Cicek Kardelen Meyve
koku bahgesi agaci

Sekil 17. Bitki kategorisi ile ilgili grafik

Bu kategori olusturulurken &6gretmenlerin metaforlar icin yazdigi agiklamalar
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin bu metaforlarla dzel egitimi canh bir varliga benzeterek
onun surekli gelismekte oldugu ortaya konulmustur. Bitkiler gibi bircok ¢esidi oldugu ve
her &grencinin ihtiyacina gdre sekillendigi anlatiimistir.  Ogretmenlerin  kurdugu

metaforlardan érnekler asagida verilmistir.

Ozel egitimi gicege benzetiyorum ¢iinkii iyi bakarsan acar ilgilenmezsen kiiser
(O3).

Ozel egitimi meyve adacina benzetiyorum ciinki biylyiip gelismesi ve daha
kaliteli iriin vermesi gerekir (032).

Ozel egitimi agaca benzetiyorum ¢inki her yénilyle 6grencileri sarar kollari
her yere agag gibi uzanabilir (019).

Ozel egitimi gicek bahgesine benzetiyorum cuinkii orada her renkte gigekleri
goérmek miumkin (052).

Ozel egitimi agag kokiine benzetiyorum c¢iinkii kokler olmadan verimli driinler
elde edilemez (O53).
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Ozel egitimi kardelen gicedine benzetiyorum ¢unkil zor sartlar altinda agmaya

calisir 6zel egitime ihtiyaci olan cocugun yolculugu da béyledir (047).

Kategori 4. Yoksunluk
Yoksunluk kategorisi bebek, ¢él, saksidaki ¢igcek metaforlarindan olusmaktadir. Bu

metaforlara iliskin olusturulan grafik Sekil 18’de verilmigtir.

111

bebek saksidaki cicek

Sekil 18. Yoksunluk kategorisi ile ilgili grafik

Bu metaforlar igin yapilan acgiklamalar g6z onune alindiginda 6zel egitimin
ogretmenler tarafindan gelismekte olan veya yeterince gelismemis olarak algilandigi
anlasiimaktadir. Metaforlara érnekler asagidadir.

Ozel egitimi saksidaki bir ¢igege benzetiyorum cunkii bu ciceklerin surekli bir

ilgi alakaya ihtiyaci vardir ve diger ciceklere gére daha hassastir (010).

Ozel egitimi ¢éle benzetiyorum ¢inkii ¢ol iyi verim vermeyen topraklarla

kaplidir. Buradan verim alinabilmesi icin 6zel bakim yapilmasi gerekir (030).

Kategori 5. Tedavi
Tedavi kategorisi ilkyardim, antibiyotik, ilag metaforlarindan olusmustur. Metaforlarla

ilgili hazirlanan grafik Sekil 19'da verilmigtir.

Antibiyotik ilac ilkyardim

Sekil 19. Tedavi kategorisi ile ilgili grafik



46

Bu metaforlarin agiklamasina bakildiginda dgretmenlerin 6zel egitimi bir tedavi sekli
olarak gérdiigu acikga anlagilmaktadir. ilkyardim metaforunun agiklamasinda “... ¢iinki
acil durumda hastanin hayatta kalmasini saglar” ifadesine bakildiginda 6gretmenin 6zel
editimin oncelikli olarak ne kadar erken verilmeye baslanirsa o kadar etkili olacagini

dusundugu sdylenebilir. Metafor drnekleri altta gorilmektedir.
Ozel egitimi ilkyardima benzetiyorum ¢iinkii acil durumda hastanin hayatta
kalmasini saglar (023).

Ozel egitimi antibiyotige benzetiyorum ¢iinkii antibiyotik bircok hastaligin
tedavisinde kullaniliyor (021).

Kategori 6. Zanaat

Zanaat kategorisi altinda bahgivan, nakkas, cerrah, kuyumculuk, tamircilik

metaforlari bulunmaktadir. Bu metaforlara iliskin grafik Sekil 20’ deki gibidir:

O Rr N W & U1 OO N

Bahgivan Cerrah Kuyumculuk  Nakkas

Sekil 20. Zanaat kategorisi ile ilgili grafik

Bu metaforlar ve aciklamalarn dikkate alindiginda 6gretmenlerin 6zel egitimi 6zel
beceri gerektiren bir meslek olarak gérdikleri ve 6zel egitim verebilmek igin bu becerilerin
kazaniimasi adina gerekli egitimin alinmasi gerektigine vurgu yapilmigtir. Ogretmenlerin

kurdugu metaforlarla ilgili drnekler asagidadir.

Ozel egitimi bahgivana benzetiyorum cunkii bahgivanlar her gigege ayri ayri
ozen gosterir (015).

Ozel egitimi nakkasa benzetiyorum cinkii emek ve zorlugun bir karsiligi
olarak ortaya harika sonuglar ¢ikiyor ( 028).

Ozel egitimi cerraha benzetiyorum c¢inkii cerrahin her hasta igin ayri bir tedavi
sekli vardir ve yapacagi en kiiglik hata 6limcul sonuglar dogurur 6zel egitimde
de bu gekilde kisiye 6zeldir ve hassastir (044).

Ozel egitimi kuyumculuga benzetiyorum cunkii kuyumcu hassas nesneler

iizerinde galigir 6zel egitimde béyledir (040).
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Kategori 7. Bir Yagam Sekli
Bir yasam sekli olarak kategorisi ¢cimento, hayat ve yeniden varolug metaforundan

olusmustur. Bu metaforlara iligskin grafik Sekil 21°deki gibidir:

Cimento Hayat Yeniden varolus

Sekil 21. Bir yasam sekli kategorisi ile ilgili grafik
Bu kategoriyle ilgili agiklama ctimlelerine érnekler altta verilmigtir.

Ozel egitimi ¢imentoya benzetiyorum cunkii 6zel editimde devamlilik esastir
(013).

Ozel egitimi ¢imentoya benzetiyorum ¢iinkii 6zel editim siiregendir beton gibi
saglam olmalidir (O12).

Ozel egitimi yeniden varoluga benzetiyorum cunki bu egitimle insan yasamina
uygun onu hayafta tutacak egitimi almakta ve daha iyi bir hayata
baslamaktadir (025).

Kategori 8. Rehber

Rehber kategorisi pusula, dimen, bilim ve uzaktaki bir 1s1k metaforlarindan

olusmustur. Bu metaforlara iligkin grafik Sekil 22’deki gibidir:

1111

bilim diimen pusula  uzaktakiisik

Sekil 22. Rehber kategorisi ile ilgili grafik
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Bu metaforlarla ilgili asagida verilen agiklamalara bakildiginda da 6zel egitimin
hayata yon veren ve kilavuzluk eden bir yapisi oldugu &6gretmenler tarafindan
vurgulanmigtir.

Ozel egitimi uzaktaki bir 1sida benzetiyorum ¢inki 6zel editim bu gcocuklar igin

tek gikar yol (031).

Ozel egitimi pusulaya benzetiyorum cunkii her nerde ve ne sekilde olursa

olsun kaybolan her bireye yol gosterir (054).

Ozel egitimi bilime benzetiyorum ¢unki bilim gelecede 1sik tutarak yolumuzu

aydinlatir (048).

Kategori 9. Sabir Gerektiren is

Sabir gerektiren is kategorisi dantel, kovan ve kilim metaforlarindan olugmaktadir.

Bu metaforlara iligkin grafik Sekil 23’te verilmigtir.

Dantel Kilim dokuma Kovan

Sekil 23. Sabir gerektiren is kategorisi ile ilgili grafik

Bu kategori olusturulurken kullanilan, égretmenlerin agiklama cumlelerine érnekler
asagida verilmigtir. Bunlardan 6gretmenlerin 6zel editimin incelik isteyen ve hassas bir

sure¢ oldugu fikrini tagidiklari ¢ikarilabilir.
Ozel egitimi kilime benzetiyorum ¢inkii kilimin desen ve nakiglari dokunurken
adim adim gidilir. Sabir gerektirir ama sonucu mutluluk verir (O35).
Ozel egitimi dantele benzetiyorum c¢linkii dikkat ve sabir isteyen bir igtir (014).

Ozel egitimi kovana benzetiyorum ¢unki karsiligini alabilmek icin miithis bir

caba ve sabir gerektirmektedir (O8).
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4.1.3.1. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime iligkin olusturulan metaforlarinin

cinsiyet ve kategorilere gore incelenmesi

Ogretmenlerinin dzel egitime iliskin olusturdugu metaforlarin cinsiyet ve kategorilere

gore incelenmis ve Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime iligkin metaforlarinin cinsiyet ve
kategorilere gére dagilimi

Kategoriler

Metaforlar

Erkek (f)

Kadin (f)

Rehber

Bilim

1

Dimen

Pusula

Uzaktaki 1sik

Zanaat

Bahgivan

o k|-

Cerrah

Kuyumculuk

Nakkas

=N

Tedavi

Antibiyotik

ilag

ilkyardim

Sabir gerektiren is

Dantel

P

Kilim dokuma

Kovan

Aile

Aile

Anne

Baba

Yuva

ihtiyag

Besin

Ekmek

Glnes

Hava

Su

=

Toprak

RlOoR[RPINRFRIN RN |-

Bir yasam sekli

Cimento

Hayat

Yeniden varolus

Bitki

Agag

N (DN

Agac kokii

Cicek

Cicek bahgesi

Kardelen

Meyve agacl
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Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime iliskin metaforlari cinsiyet ve kategorilere gére
incelendiginde erkek ogretmenlerin en ¢ok bahgivan ve c¢imento metaforlarini
olusturduklari; kadin Ogretmenlerin ise su ve cicek metaforlarini olugturduklari
gorulmektedir. Kategori bazinda erkek 6gretmenlerin metaforlari rehber, bir yasam sekli
ve zanaat kategorisinde yigilma gostermektedir. Kadin 6gretmenlerin metaforlari ise aile

ihtiyag ve bitki kategorisinde yigiima gostermektedir.

4.1.3.2. Sinif o6gretmenlerinin 6zel egitime iliskin metaforlarinin mesleki

deneyime gore dagilimi

Sinif 6gretmenlerinden 47 kisi 16-20 yillik, 23 kisi 21 yil ve Uzeri mesleki deneyime
sahiptir. Ogretmenlerin 6zel egitime yonelik olusturduklari metaforlar kategoriler altinda

Tablo 5'de incelenmistir.
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Tablo 5. Sinif é6gretmenlerinin 6zel egitime yonelik olusturdugu metaforlarinin
mesleki deneyime gore dagihmi

Kategoriler

Metaforlar

16-20 yil

21 yil ve lizeri

f

f

Rehber

Bilim

Dimen

Pusula

1
1
1

Uzaktaki 151k

Zanaat

Bahgivan

Cerrah

Kuyumculuk

Nakkas

Tedavi

Antibiyotik

S L

ilag

ilkyardim

Sabir gerektiren is

Dantel

Kilim dokuma

Kovan

Aile

Aile

R e TN T

Anne

Baba

Yuva

NP WIN |-

ihtiyag

Besin

Ekmek

Glnes

Hava

Su

Toprak

P NN

Bir yasam sekli

Cimento

Hayat

[EEN

Yeniden varolus

Bitki

Agag

Agac kokii

Cicek

Cicek bahgesi

Kardelen

A R ES

1

Meyve agacl

1

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitimle ilgili metaforlari mesleki deneyim acisindan

incelendiginde 16-21 yil arasi deneyime sahip 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili en ¢ok su,
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bahgivan ve aga¢ metaforlarini; 21 yil ve Uzeri deneyime sahip olanlar ise en ¢ok cicek,

¢cimento, su ve aile metaforlarini olugturduklari gérulmektedir.

4.2. Ozel Egitime ihtiyaci Olan Cocuga iligkin Metaforlar

3. sinif ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin metaforlari ayri baglklar

altinda incelenmisgtir.

4.2.1. Ugiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga

iliskin metaforlari

Uglinct sinif dgretmen adaylarindan 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga iliskin elde
edilen metaforlar analiz edilerek kategoriler altinda toplanmistir. Bu kategorilere iligkin
model asagida verilmistir:

Ozel Egitime
Ihtiyaci olan

Potansiyel
Sahibi

Model 4. Uglincu siniftaki sinif gretmeni adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocukla

ilgili olusturdugu metaforlara iligkin kategoriler

Kategori 1. Yoksunluk

Bebek, yarali kus, kanguru yavrusu, susamig insan, susamis c¢icek, sarmasik,
biyimeyen bebek, kurumus adag, hasta ve cam metaforlarindan meydana gelen
yoksunluk kategorisi 3. sinif dgretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuga
yonelik olusturdugu kategoriler arasinda en ylksek frekansa sahip olan kategoridir. Bu

kategoriyi meydana getiren metaforlara iligkin grafik asagida verilmistir:
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Z]IIII[

Hasta Sarmasik Solmus Yarali  Yoksul
cicek kus

Sekil 24. Yoksunluk kategorisi ile ilgili grafik

Yoksunluk kategorisinin olusturulmasinda faydalanilan metaforlar ve agiklama
cumleleri incelendiginde 06gretmen adaylarinin; 06zel editime ihtiyaci olan c¢ocugu
¢ogunlukla muhtag; mahrumiyet icerisinde olan varliklarla iliskilendirdikleri goralmektedir.
Bundan dolay1 bu metaforlar yoksunluk kategorisi altinda toplanmigtir. Bu metaforlara

ornekler asagida verilmistir:

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu yarali kusa benzetiyorum; ¢iinkii yarali bir
kusun tekrar ugmasi olasiliksiz degildir (3S055).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu solmus cicege benzetiyorum; giinkii diger
ciceklerden farki olmadigi halde sadece biraz daha hassas bir ilgiye ve
bakima ihtiyaci vardir (3S030).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu hastaya benzetiyorum; ¢iinkii 6zel olarak
ilgilenilmesi gerekiyor (3S066).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu cama benzetiyorum; ¢iinkii cam dikkatsiz
davranilirsa kirilir ve eskisi gibi olmaz (3S0O67).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu sarmasiga benzetiyorum ¢iinkii

bliytiyebilmek igin sarilacak bir dala ihtiyaci vardir (35025).

Kategori 2. Bitki

Bitki kategorisi ¢icek, adactaki meyve, adag, bitki, kaktiis ve papatya
metaforlarindan olugmaktadir. Kategori olusturulurken Sekil 25'te grafigi verilmis olan

metaforlar ve agiklama cimlelerinden faydalaniimistir.
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Sekil 25. Bitki kategorisi ile ilgili grafik

Bitki kategorisini meydana getiren metaforlar ve aciklama cumleleri incelendiginde
ogretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu bitki gibi ilgiye ihtiyaci olan;
blylyen, yetisen varliklar olarak gordukleri anlagiimaktadir. Bu metaforlara drnekler su

sekildedir:

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu ¢icege benzetiyorum cinki gicek biyiyen
bir varliktir ama bunun igin suya giinese toprada ihtiyaci vardir (3S056).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu adagtaki meyvelere benzetiyorum cinkii
ilgilenildikge olgunlasip gelisir (3SO26).

Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu menekseye benzetivorum cinkii
menekgelerde kendileriyle 6zel olarak ilgilenilmediginde sevilmediginde solar
(35043).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu bitkiye benzetiyorum cunkii her bitkinin

kendine 6zgti bir iklime ihtiyaci vardir (3S0O68)

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu kaktiise benzetiyorum cunki kaktisler
disaridan dikenli gériinebilir ama iglerinde yasam kaynadi olan su var bu
cocuklarda kaktiisler gibi kesfedilmeyi bekliyor (3S059).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu papatyaya benzetiyorum ¢iinkii papatyalar
saf ve temizdir (3S0O72).

Kategori 3. Potansiyel sahibi

Potansiyel sahibi kategorisi tohum, fidan, kereste, atom, bos bir bardak, oyun
hamuru, bos bir kagit, parlamamis altin, yeraltindaki maden, hammadde ve toprak
metaforlari ve aciklamalarina dayanilarak olusturulmustur. Bu metaforlara iliskin grafik

Sekil 26’da verilmigtir.
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Sekil 26. Potansiyel Sahibi kategorisi ile ilgili grafik

Potansiyel sahibi kategorisini olusturan metaforlar ve aciklama cumleleri
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciyi gelisime acik,
yonlendirilebilir ve sekillendirilebilir bir potansiyel sahibi olarak algiladiklari goralmektedir.

Bu metaforlara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu tohuma benzetiyorum c¢unkii tohumu
ekmeden (riin elde edemezsiniz 6zel egitime ihtiyaci olan gocugu egitmeden

neler basarabilecegini bilemezsiniz (3S045).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu fidana benzetiyorum c¢unkii fidanlarin
biiyliyebilmesi igin destede ihtiyaci vardir (3S044).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu atoma benzetiyorum ¢inkii atom insanliga
faydali enerji tiretilebilir ya da aksine bir durum da yasatabilir (3S050).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu bogs bir bardaga benzetiyorum ciinkii onun
ihtiyaci olan egitimi almaya hazir halde gelismeyi bekliyor (3SO19).

Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu oyun hamuruna benzetiyorum c¢inki bu
gocuklar sekillendirilebilir (3S061).

Ozel egditime ihtiyaci olan gocugu bos bir kagida benzetiyorum c¢unkii bos kagit
nasil yazilmaya ihtiyaci varsa bu ¢ocuklarda islenmek igin bekliyor (3S057).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu parlamamis altina benzetiyorum ciinkii 6zel
egitime ihtiyaci olan c¢ocuk &6zel ve degerliyvken fark edilip ilgilenilmemis
(35012).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu yerin altindaki madene benzetiyorum ¢lnku

bir elin onu oradan gikarip islemesini hayata kazandirmasini bekliyor (3SO14).
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Ozel egditime ihtiyaci olan ¢ocugu yontulmamis tahtaya benzetiyorum c¢unkii bir
tahta pargasini yontarak ona c¢ok guizel sekiller verilebilir degerli hale
getirilebilir (35023).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu hammaddeye benzetiyorum cinki sabirla
6zenle islenmesi gerekir (3SO1).

Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu topraga benzetiyorum ¢iinkii toprak suyla

karistigi zaman hayat bulur ve hayat verir (3S055).

Kategori 4. Siradisi

Sira disi kategorisi beyaz lale bahcgesindeki kirmizi lale ve beyaz renk
metaforlarindan olusmaktadir. Bu kategori olusturulurken ilgili metaforlar ve aciklama

cumleleri dikkate alinmistir. Metaforlara iliskin grafik asagida verilmistir:

Beyaz lale bahgesinde Beyaz renk
kirmizi lale

Sekil 27. Sira disi kategorisi ile ilgili grafik

Sira disi kategorisini meydana getiren metaforlar ve agiklamalari incelendiginde
ogretmen adaylarinin 6zel egitimi ihtiyaci olan ¢ocugu diger ¢ocuklardan farkli gérdigu

anlasiimaktadir. bu metaforlara iligskin 6rnekler su sekildedir:

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu beyaz lale bahgesinde kirmizi laleye

benzetiyorum ¢iinkii bu é6grenciler digerlerinden farklidir (3S070)

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu beyaz renge benzetiyorum ciinkii beyaz

renk temizligin safligin semboliidiir (3S064).

Kategori 5. Muhtag

Muhtac kategorisi bebek, blyimeyen bebek, kanguru yavrusu, susamig insan ve
susuz aga¢ metaforlarindan meydana gelmistir. Sekil 28’'de bu metaforlarla ilgili grafik

verilmistir.
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Sekil 28. Muhtag kategorisi ile ilgili grafik

Muhta¢ kategorisi olusturulurken faydalaniimis olan metaforlar ve aciklama
cumleleri incelendiginde ogretmen adaylari 6zel editime muhta¢ olan bireyi ihtiyac
icerisinde yani muhtag bir birey olarak gordigu anlasiimaktadir. Bu metaforlara érnekler

asagida verilmigtir:

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu bebede benzetiyorum; ¢iinkii anne babasiz
yasama imkanlari yoktur 6zel egitme ihtiyaci olan g¢ocukta bu durumdadir
(35052).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu biiyimeyen bebede benzetiyorum; ¢iinkii
onlar her zaman O6grenmeye ve hayati anlamaya ihtiyaci olan insanlardir
(35039).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu kanguru yavrusuna benzetiyorum; ¢iinkii
kanguru yavrulari dogduktan sonra bir siire hayatta kalabilmek icin annelerinin

keselerinde yasarlar (3SO7).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu susuz ajaca benzetiyorum; ¢iinkii yasamasi

bagkalarinin destegine ihtiyaci var (3S048).

4.2.1.1. Ugiincii siniftaki o6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklailgili metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere goére incelenmesi

Uglincli sinif 6gretmen adaylarinin  6zel egitime ihtiyaci olan gocukla ilgili

kurduklari metaforlar cinsiyete gére Tablo 6’da incelenmisgtir.
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Tablo 6. Uguincl siniftaki 6gretmen adaylarinin egitime ihtiyaci olan gocuga yonelik
olusturdugu metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gére dagilimi

Kategoriler Metaforlar Erkek (f) Kadin (f)

Potansiyel Atom 1 -
Sahibi Bos bir bardak -
Bos bir kagit R

Hammadde R

Yeraltindaki maden -

Kereste 1

Tohum R

[ S S N e =

Oyun hamuru 1

Parlamamis altin - 1

Toprak 1 1

Yoksunluk Cam - 1

Hasta 2 -

Sarmasik

[E
'

Solmus cicek - 1

Yarah kus
Yoksul

Bitki Agac
Bitki
Cicek
Fidan
Kaktis -

(SN N SR (FREN IR

Menekse i

Meyve -

Papatya -

Muhtag Bebek 4

Kanguru yavrusu -

Susamisg insan -

Blylimeyen bebek -

[ e N T = =N 1 S N

Susuz agag 1

Siradisl Beyaz lale bahgesinde R 1
kirmizi lale
Beyaz renk - 1

Uglinct siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocukla ilgili
metaforlari incelendiginde erkek o6gdretmen adaylarinda bebek, bitki ve hasta
metaforlarinin 6ne ¢iktigl; kadin 63dretmen adaylarinda ise bebek ve cgicek metaforlarinin
one ¢iktig1 gorilmektedir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin metaforlari sira disi bitki,

potansiyel sahibi ve muhtac kategorisinde yogunlasirken erkek 6gretmen adaylarinin
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metaforlari erkek ogretmen adaylarinin metaforlari bitki ve yoksunluk kategorisinde

yogunlagmistir.

4.2.2. Dordunci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢cocuga
iliskin metaforlari

Dordincu siniftaki sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitime muhtag ¢ocuk kavramina

iliskin metaforlar analiz edilerek olusturulan kategoriler Model 5’teki gibidir:

@

Ozel Egitime
ihtiyaci Olan
Cocuk

Potansiyel
Sahibi

Y

Model 5. Dérdincu siniftaki sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan

cocukla ilgili olusturdugu metaforlarin kategorileri

Kategori 1. Yoksunluk

Diimensiz gemi, 1siksiz insan, bir ayagi kirtk masa, hasta, miilteci, bos bir arazi ve el
arabasi metaforlarindan meydana gelen yoksunluk kategorisi olusturulurken ilgili
metaforlar ve agiklama ciimlelerinden faydalaniimigtir. Bu metaforlara iliskin grafik Sekil
29’daki gibidir:

i

Bir ayagl Elarabasi Bos bir Dimensiz Isiksiz Milteci
kiritk masa arazi gemi insan

Sekil 29. Yoksunluk kategorisi ile ilgili grafik

Yoksunluk kategorisini meydana getiren metaforlar ve agiklama cumleleri
incelendiginde 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan cocuklari

mahrumiyet icerisindeki varliklar olarak algiladiklari goérilmektedir. Bu nedenle bu
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metaforlar yoksunluk kategorisi altinda toplanmigtir. Metaforlara &érnekler asagida

sunulmustur:

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu diimensiz gemiye benzetiyorum ¢iinkii
geminin yola alabilmesi icin diimene ihtiyaci oldugu gibi onlarin da &zel
egitime ihtiyaci vardir (4SO70).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu i1siksiz insana benzetiyorum; ¢iinkii 6zel

editim onlarin karanlikta kalmis diinyalarini aydinlatir (4S058).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢cocudu bir ayadi kirkk masaya benzetiyorum ¢iinkii
onlar toplumun ihtiya¢ icerisindeki kismidir yani kirik ayaktir toplumun
dengede olmasi igin bu kinkligin giderilmesi gerekiyor (4S039).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu bos bir araziye benzetiyorum ¢iinkii bos bir
arazi bakim yapiimadiginda dikenler tarafindan istila edilir bu c¢ocuklarda
editim verilmezse hayatlari zorlasir (4SO14).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu el arabasina benzetiyorum c¢iinkii birey

digaridan bir yardimla islevini yerine tam olarak getirebilir (4SO77).
Kategori 2. Bitki

Bitki kategorisi kardelen, adgag, c¢icek, fidan, menekge, sis bitkisi metaforlarindan
olusmaktadir. Kategori olusturulurken bu metaforlar ve agiklamalarindan yararlaniimistir.

Metaforlara iligkin grafik Sekil 30’da verilmigtir:
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Sekil 30. Bitki kategorisi ile ilgili grafik

Bitki kategorisini olusturan metaforlar ve agiklamalari incelendiginde o6gretmen
adaylarinin 6zel egditime ihtiyaci olan cocugu gelisime acik; buyidyen bir varlik olarak
algiladiklari goérulmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlara iliskin 6rnekler asagida

sunulmustur:
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Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu kardelene benzetiyorum ciinkii kardelen dyle

bir gigektir ki en zor sartlar altinda diinyaya gelir (4S0O72).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu gille benzetiyorum cunkii gil hassas ve
narin bir yapidadir. ilgiye, sulanmaya ihtiyaci vardir (4SO67).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugdu cicede benzetiyorum cinkii ilgi, sevgi ve
zamana ihtiyaci vardir agmak igin (4S064).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu adaca benzetiyorum cunkii adgaclarin
yetismesi, biiyiimesi igin isija, suya ve besine ihtiyaci vardir (4S062).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu fidana benzetiyorum ciinkii yeni dikilen
fidana ne kadar 6zen gosterirsek gecen zamanda o kadar guzel blyur ve
meyve verir (4S061).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu menekseye benzetiyorum cinki diger
ciceklerden farklidir; daha hassas bir ilgi bekler (4S019).

Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu siis bitkisine benzetiyorum c¢inki siis
bitkileri 6zeldir, varliklari mutluluk verir; senede sadece bir kez de olsa ¢icek

acmalarini merakla bekleriz (4SO16).

Kategori 3. Potansiyel Sahibi

Potansiyel sahibi kategorisi tohum, hamur, hediye paketi, roman, yer (stii zenginligi,
pimi ¢ekilmis bomba, islenmemis maden, yelkenli gemi, miicevher ve islenilecek demir

metaforlarindan olugsmaktadir. Kategori olusturulurken Sekil 31’de grafigi verilen

metaforlar ve agiklama cimlelerinden faydalaniimigtir.
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Sekil 31. Potansiyel Sahibi kategorisi ile ilgili grafik

Potansiyel sahibi kategorisini olusturan metaforlar ve acgiklama cumleleri

incelendiginde dgretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocugu gelistirilebilir bir
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potansiyel sahibi olarak goérdikleri anlagiimaktadir. Metaforlara iliskin drnek cimleler

asagida sunulmustur:

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu tohuma benzetiyorum; ¢linkii istenildigi gibi
yetistirilip gelistirilebilir (4SO76).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu hamura benzetiyorum; ¢iinkii istenildigi gibi
sekil verilip editilebilir bu cocuklar (4S074).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu hediye paketine benzetiyorum; ¢iinkii onu

acmadan ne gikacagini bilemezsiniz (4S0O63).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu romana benzetiyorum; ¢iinkii kapadini
acmadan okumadan igeriginde ne oldugunu bilemezsiniz (4S050).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu yer (stii zenginligine benzetiyorum; ¢iinkii
gerekli editimi alirlarsa onlarinda iyi yerlere gelecegini bilmeliyiz (4S0O48).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu pimi ¢ekilmis bir bombaya benzetiyorum;
¢linkii bu ¢ocuklar dogru sekilde ybnlendiriimezse ¢ok yararli olabilecekken
ciddi zararlar verebilir (4S044).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu islenmemis madene benzetiyorum; c¢inkii

islenmeyi topluma faydali bireyler haline getirilmeyi bekliyorlar (4SO31)

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudgu yelkenli gemiye benzetiyorum; ¢iinkii dogru

yénden gelen riizgarla ulasiimak istenen yere gidebilir (4S022).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu miicevhere benzetiyorum; ¢iinkii her gocuk
gibi onlar degerlidir. Bu dederi ortaya ¢ikarmak gereklidir (4S020).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu islenilecek demire benzetiyorum; ¢iinkii bu

¢cocuklara gerekli egitim verildigi takdirde onlar isleyen demirin 1gildamasi gibi
topluma faydali hale gelir (4S018).

Kategori 4. Sira disi

Sira digi kategorisi farkli bir renk, ay tutulmasi ve endemik bitki metaforlari ve
aciklama cimlelerinden yararlanilarak olusturulmustur. Bu metaforlara iliskin grafik Sekil
32’deki gibidir.
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Ay tutulmasi  Farkli bir renk Endemik bitki Uzay

Sekil 32. Sira disi kategorisi ile ilgili grafik

Sira digi kategorisini olusturan metaforlar ve aciklama cuUmleleri incelendiginde
o6gretmen adaylarin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu diger ¢ocuklardan daha farkli ve
daha 6zel olarak gordukleri anlagiimaktadir. Bu sebeple ilgili metaforlar sira disi kategorisi

altinda toplanmigtir. Bu metaforlara érnek cimleler asagidaki gibidir:

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu renge benzetiyorum g¢unki biitiin égrenciler
normal diizeyde égrenme kapasitesine sahip olmak zorunda degildir ve bu

cocuklar hayattaki cesitli renkler gibi hayata renk katiyor (4SO66).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu Ay tutulmasina benzetiyorum cinkii ay her
giin gérdiigimdiz icin siradandir; ancak sabredip dogru an geldiginde ay
tutulmasinda oldugu gibi bu ¢ocuklarda harika bir manzara ortaya koyabilir
(4S015).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu endemik bitkiye benzetiyorum ¢inkii
endemik bitki nadir bulunan sira digi ciceklerdir ve &6zel kosullara ihtiyag
duyarlar (4S06).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu uzaya benzetiyorum cunkii 6zel egitim

olmadan onlarin diinyasi ugsuz bucaksiz bir bogluktur (4S060).

Kategori 5. Muhtag

Muhtac kategorisi bebek, hasta, suda bogulan insan ve a¢ insan metaforlarindan

meydana gelmistir. Asagida bu metaforlarla ilgili grafik Sekil 33’te verilmigtir.
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Ag insan Bebek Hasta Suda bogulan
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Sekil 33. Muhtag kategorisi ile ilgili grafik

Asagida oOrnekleri verilmis olan metaforlar ve acgiklama cumleleri incelendiginde
o6gretmen adaylarinin 6zel egitime muhtag olan bireyi ihtiyac igerisinde yani muhtag bir

birey olarak gérdigu anlasiimaktadir.

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu bebede benzetiyorum gunkii bebekler yeni
dogduklarinda nasil birine muhtaglarsa 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar da
muhtagtir. (4SO71).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu hastaya benzetiyorum ciinkii hastanin
tedaviye ihtiyag¢ duydugu gibi bu ¢ocuklarda tedaviye ihtiyag duyuyor (4S028).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu ag¢ insana benzetiyorum; bu insan igin
yemek yemek Oncelikli bir ihtiyagsa 6zel egitime muhtag ¢ocuklar icin de 6zel
egitim béyledir (4SO68).

4.2.2.1. Dorduncu siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan
c¢ocugda iligkin metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gore dagilimi

Doérduncu siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan cocukla ilgili

kurduklari metaforlar cinsiyete gére Tablo 7°de incelenmisgtir.
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Tablo 7. Dordincl siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga
yonelik olusturdugu metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gére dagilimi

Kategoriler Metaforlar Erkek (f) Kadin(f)

Potansiyel Hamur 2 2
Sahibi Hediye paketi -

islenmemis maden B}

Micevher R

Pimi ¢ekilmis bomba -

Roman _

Tohum -

Yelkenli gemi i

Yer Ustl zenginligi -

T S e I NS R e e =N I NS Iy 'Y

Yoksunluk Bir ayagi kirik masa -

El arabasi 2

Bos bir arazi

Diimensiz gemi -

Isiksiz insan -
Milteci -

Bitki Agac 2
Cigek 2
Fidan 1
Gl ;

Kardelen R

Menekse -
Sus bitkisi B

Muhtag Ag insan i
Bebek 1

Hasta 1
1

N = = N e N ¥, T NS T (SN (YRR [N

Suda bogulan insan

Siradisl Ay tutulmasi -

Endemik bitki R
Uzay -

1
Farkh bir renk 1 1
1
1

4. siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuga iliskin metaforlari
cinsiyet ve kategori bazinda incelendiginde erkek dgretmen adaylarinda el arabasi, aga¢
ve cicek metaforlarinin dne ¢iktigi kadinlarda ise fidan, bebek ve cicek metaforlarinin éne

ciktigr gérulmektedir.
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4.2.3. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga iliskin metaforlari

Ogretmenlerin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuga ydnelik olusturdugu metaforlar 6

kategori altinda toplanmistir. Kategorilere iliskin model asagida sunulmustur:

Ozel
Egitime
ihtiyaci

Olan Cocuk

Potansiyel
Sahibi

Model 6. Ogretmenlerin 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili metaforlarina
iliskin kategoriler
Kategori 1. Yoksunluk

Yoksunluk kategorisi agamayan tomurcuk, narin bir gicek, solmus cicek, hasta ve
bos bir kuyu metaforlarindan olusmustur. Bu metaforlara iligkin grafik Sekil 34’deki gibidir:

1111

Acamayan Bos bir Hasta  Narin bir Solmus
tomurcuk  kuyu cicek cicek

Sekil 34. Yoksunluk kategorisi ile ilgili grafik

Metaforlarin agiklamalari incelendiginde 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrenciyi ilgiye ve egitime diger insanlara gbére daha 6ncelikli olarak ihtiyag icerisinde
gérduikleri anlagiimaktadir. Ornek cliimleler agsagida verilmistir.
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Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu solmus gicede benzetiyorum cunkii bu

ciceklerin acil olarak suya ihtiyaglari vardir (057).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢cocugu muhtag insana benzetiyorum c¢iinkii yardima

ihtiyaci oldugu yardim edilmesi gereken birisi olarak gériiyorum (O27).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu agilimamis goncaya benzetiyorum ¢inki
acilmak icin bakima ve ilgiye ihtiyaci var (030).
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu bos bir kuyuya benzetiyorum cinkii ¢ocuga

anlatilanlari gocuk 6grenemiyor bu yiizden ek editim almasi gerekiyor (043).

Kategori 2. Bitki

Bitki kategorisi bitki, ¢icek, fidan, tohum, gdl, bugday, agag, mimoza ¢icegi, meyve

ve tomurcuk metaforlarindan olugmustur. Bu metaforlara iligkin grafik Sekil 35’deki gibidir:
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Sekil 35. Bitki kategorisi ile ilgili grafik
Bu metaforlarla ilgili Ornekleri asagida verilen agiklamalar incelendiginde;

o6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyaci olan gocugu tipki bitkiler gibi hassas ve daha 6zenli bir

sekilde bakima ihtiya¢ duyan bir varlik olarak gérdikleri anlagiimaktadir.
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu gicede benzetiyorum; ¢iinkii gigekler ¢ok
narindir (02).
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu bitkiye benzetiyorum cunkii destek alarak
yetistiriimesi gerekiyor (01).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu fidana benzetiyorum cinkii bakiimaz
ilgilenilmezse sulaniimazsa gok gabuk séner kurur (024).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu giile benzetiyorum ¢iinkii suya giinese ve

sevgiye ihtiyaci vardir (05).
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Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu adaca benzetiyorum ¢inkil adaglar ancak

bakim yapildiginda yesermeye ve meyve vermeye baslar (02).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu meyveye benzetiyorum cunkii meyvelerin

olgunlasana kadar suya ve bakima ihtiyaci vardir (056).
Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocudu mimoza ¢icedine benzetiyorum cunkii
mimozalar faklidir sadece 1si1gin oldugu yerde agarlar (052).

Kategori 3. Sanat

Sanat kategorisi ebru sanati ve kilim dokuma metaforlarindan olugsmaktadir. Bu

metaforlara iligkin grafik Sekil 36’daki gibidir:

Ebru sanati Kilim dokuma

Sekil 36. Sanat kategorisi ile ilgili grafik

Bu metaforlarin agiklamalari incelendiginde 6gretmenler 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin egitimi ve bakimi konusunda Ust dizey ve apayri bir mesleki yeterlilik

gerektirdigini ifade etmiglerdir. Metaforlar asagida verilmistir.

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu ebru sanatina benzetiyorum ¢unkii en ince

ayrintisina kadar titizlikle, 6zveri ve sabir ile islenmesi gerekiyor (038).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu kilim dokumaya benzetiyorum cunki kilim
dokunurken adim adim; ince ince isleyerek gidilir ve ustalik gerektirir (035).
Kategori 4. Potansiyel Sahibi

Potansiyel sahibi kategorisi toprak, mermer, bugday, maden ve elmas
metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlara iliskin grafik Sekil 37°de gosterilmigtir.
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Bugday Elmas Maden Mermer Tohum Toprak

Sekil 37. Potansiyel sahibi kategorisi ile ilgili grafik

Ogretmenlerin asagida Ornekleri verilen metaforlarina bakildiginda; 6zel egitime
ihtiyaci olan c¢ocugu gerekli sartlar saglandidinda verimli sonuglar alinacak sekilde

islenilebilir bir potansiyel sahibi olarak gordukleri anlagiimaktadir.
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocugu mermere benzetiyorum cunkii islenmesi zor;
sanatkarlik sabir ve azim gerektiriyor (028).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu topraga benzetiyorum cinkii topraga ne
kadar hassas bir ilgi gosterirseniz trtinler o kadar kaliteli olur (O45).
Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugu bugdaya benzetiyorum cinkii bugday un
oldugunda yiizlerce gesit gidaya gebedir (046).
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocudu elmasa benzetiyorum ¢inki her égrencinin

kendi 6zelligine gére islenmesi gerekmektedir (O60).
Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu madene benzetiyorum ¢iinkii madenler
igerisinde kimsenin fark edemedigi gizemleri saklar (O44).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu tohuma benzetiyorum cunkii potansiyel
tagimaktadir (011).

Kategori 5. Siradisi

Sira digi kategorisi Galatasaray lisesinde Fenerbahgeli égrenci metaforundan
olugsmaktadir. Bu metaforla ilgili agiklama cumlesi sdyledir:

Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocudu Galatasaray lisesinde Fenerbahceli
ogrenciye benzetiyorum c¢unkl dislanmaktadir. Bu c¢ocuklar arkadaslari

tarafindan dislanarak alay konusu ediliyorlar (039).

iigili dgretmen, ézel egitime ihtiyaci olan gocugun diger égrencilerden farkli oldugu

ve akranlari tarafindan yalniz birakildigini disinmektedir.
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Kategori 6. Muhtag

Muhtac kategorisi acil yarali, bebek, denizde bir miilteci ve susuz cicek

metaforlarindan meydana gelmistir. ilgili grafik Sekil 38’de verilmistir.
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Sekil 38. Muhtag kategorisi ile ilgili grafik

Muhta¢ kategorisi olusturulurken faydalaniimis olan metaforlar ve acgiklama
cumleleri incelendiginde 6gretmen adaylari 6zel egitime muhta¢c olan bireyi ihtiyac
icerisinde yani muhtag¢ bir birey olarak gérdigu anlasiimaktadir. Bu metaforlara érnekler

asagidaki gibidir:

Ozel egitime ihtiyaci olan c¢ocudu bebede benzetiyorum cunkii sirekli

ilgilenmemiz gereken bir variik (022).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu acil yaraliya benzetiyorum ¢iinkii zeka ve
davranis yéniinde toplum igerisinde ona gésteriimesi gereken dedger ve

saygiyl hak edebilmesi icin acil midahale gerekmektedir (023).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocudu denizde bir miilteciye benzetiyorum ciinkii
yeterli yardim ve rehberlik olmadi§i zaman bu miilteciler denizde bogulmaya
mahkumdurlar (O54).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocugu susuz gicege benzetiyorum ¢iinkii susuz

kalmig gicekler solmaya mahkum edilmis demektir (021).

4.2.3.1. Sinif ogretmenlerinin 0zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuga iligkin
metaforlarinin cinsiyet ve kategorilere gore dagilimi

Sinif égretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan c¢ocukla ilgili kurduklari metaforlar
cinsiyete gore Tablo 8'de incelenmisgtir.
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Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuga yonelik olusturdugu
metaforlarin cinsiyet ve kategorilere gore dagilimi

Kategoriler

Metaforlar

Erkek (f)

Kadin (f)

Potansiyel
Sahibi

Bugday

1

Elmas

2

Maden

1

Mermer

Tohum

Toprak

Yoksunluk

Acamayan tomurcuk

Bos bir kuyu

Hasta

Narin bir gicek

[ N T e O T =

Solmus cicek

Bitki

Agac

Meyve

Mimoza gicegi

[ TSN N

Bitki

Cicek

Fidan

Gal

N ||

Tomurcuk

Muhtag

Acil yarali

Bebek

O |-

Denizde bir milteci

Susuz gicek

Siradisl

G. Saray lisesinde F.
Bahceli 6grenci

Sanat

Ebru sanati

Kilim dokuma

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili metaforlarinin cinsiyet

ve kategorilere gore dagilimi incelendiginde bebek ve gicek metaforlarinin frekans degeri

olarak hem erkek hem de kadin 6gretmenlerde en yuksek degerleri aldigi gorulmektedir.

Sanat, sira digi, yoksunluk kategorilerinde erkek 6gretmenlerin metaforlarinin egemen

oldugu, bitki,

muhtac ve potansiyel

metaforlarinin yodunlastigi gérilmektedir.

sahibi

kategorilerinde kadin 6gretmenlerin
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4.2.3.2. Sinif ogretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan c¢ocuga iligkin
metaforlarinin mesleki deneyime goére dagilimi

Ozel egitime ihtiyaci olan cocuga iliskin sinif 6gretmenlerinin metaforlarinin mesleki

deneyime gore dagilimi Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan gocukla ilgili metaforlarinin
mesleki deneyime gore dagilimi

Kategoriler Metaforlar 16-20 yil 21 yil ve lizeri
(f) (f)
Potansiyel Bugday 1 _
Sahibi Elmas 1
Maden 1 -
Mermer - 1
Tohum - 1
Toprak 1
Yoksunluk Acamayan tomurcuk . 1
Bos bir kuyu 1 _
Hasta 1 -
Narin bir gicek - 1
Solmus cigek 1
Bitki Agac 2 1
Meyve 1 -
Mimoza gigegi 1 -
Bitki - 1
Cigek 8 6
Fidan 2 4
Gl 1 1
Tomurcuk 1 -
Muhtag Acil yarali i 1
Bebek 7 5
Denizde bir milteci 1 -
Susuz gicek - 1
Siradisl G. Saray lisesinde F. 1 -
Bahgeli 6grenci
Sanat Ebru sanati 1 -
Kilim dokuma - 1

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk ile ilgili metaforlari mesleki

deneyim acisindan incelendiginde 16-21 yil arasi deneyime sahip 6gretmenlerin 6zel
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egitimle ilgili en ¢ok cicek ve bebek metaforlarini; 21 yil ve lzeri deneyime sahip olanlar

ise en cok cicek, bebek ve fidan metaforlarini olusturduklari gérilmektedir.

4.3. Uglinci Ve Dorduncu Siniftaki Ogretmen Adaylari ile Sinif Ogretmenlerinin
Ozel Egitimle llgili Metaforlarinin Karsilagtiriimasi

Sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve 6zel egitime ihtiyaci
olan ¢ocuga yonelik olugturmus olduklari metaforlara yonelik kategoriler frekans degerleri

agisindan incelenmistir.

Tablo 10. Sinif 6gretmen adaylari ve sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime yodnelik
olusturdugu metaforlara yonelik kategorilerin frekans degerleri

Ozel egitim Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk
Grup Kategoriler f Kategoriler f
Aile 11 Potansiyel Sahibi 19
Tedavi 4 Yoksunluk 12
3.ainif Zanaat 4 Bitki 18
Ihtiyag 24 Siradigi 2
Bitki 4 Muhtacg 16
Rehber 6
Bakim 9 Potansiyel Sahibi 14
Rehber 5 Yoksunluk 8
Sanat 3 Bitki 22
Aile 5 Siradis 4
4. sinif Tedavi 9 Muhtag 7
Bir Yasam Sekli 3
Zenginlik 5
ihtiyag 22
ihtiyag 16 Potansiyel Sahibi 7
Tedavi 3 Yoksunluk 7
Yoksunluk 3 Bitki 30
Sabir Gerektiren is 3 Siradisi 1
Ogretmen Rehber 4 Sanat 2
Bitki 12 Muhtag 17
Bir Yasam Sekli 4
Aile 8
Zanaat 11

3. siniftaki 6gretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik olarak olusturdugu metaforlarla
ilgili kategoriler incelendiginde aile, tedavi, zanaat, ihtiyag, bitki ve rehber olmak tzere 6;
Ozel egitime ihtiyaci olan gocuga yonelik olarak ise potansiyel sahibi, yoksunluk, bitki, sira
disi ve muhtac olmak Uzere 5 adet kategori olusturuldugu goériimektedir. 4. siniftaki

ogretmen adaylarinin 6zel egitime ydnelik olusturdugu metaforlarla ilgili olarak bakim,
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rehber, sanat, aile, tedavi, bir yasam sekli, zenginlik ve ihtiya¢c olmak tzere toplam 8; ¢zel
egitime ihtiyaci olan gocuga yonelik olarak 5 kategori olusturuldugu goérilmektedir. Sinif
ogretmenlerinden edinilen metaforlarla ilgili kategorilere bakildiginda 6zel egitime yonelik
9; Ozel egitime ihtiyaci olan gocuga yonelik olarak ise 6 adet kategori olusturuldugu
gorulmektedir.
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5. TARTISMA

Katiimcilardan 6zel egitimle ilgili elde edilen metaforlar dogrultusunda olugturulan
kategoriler incelendiginde ihtiya¢c kategorisinin her U¢ grupta da on plana c¢iktig
goriilmektedir. Ogretmen adaylari ve dgretmenlerin 6zel egitimi dncelikle, bir ihtiyag olarak
gordikleri anlagiimaktadir. Bu kategoriyi olusturan metaforlara bakildiginda su, oksijen,
glines gibi temel ihtiyaclara vurgu yapan metaforlar gérilmektedir. ihtiyag kategorisini
olusturan metafor cimleleri 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik
olarak olumlu bir algi yapisina sahip olduklarini gostermektedir. Diger taraftan 4. siniftaki
o6gretmen adaylari ve 6gretmenler tarafindan 6zel egitimle ilgili olusturulan metaforlar
kategoriler arasinda daha dengeli bir dagihm goésterirken 3. siniftaki 6gretmen adaylarinin
metaforlari ihtiyac kategorisinde yogunlastigi gorilmektedir. Bunun 6zel egitimle ilgili
kapsamli bilgi ve tecribe sahibi olmadiklarindan ve genel anlamda bir ihtiya¢ oldugu
kanisina sahip olmalarindan kaynaklandigi dusunutlmektedir. Ayrica 6gretmenlik alan
bilgisi ile ilgili aldiklari diger dersler ve 6gretmenlik uygulamasindaki deneyimlerinin 6zel
egitimle ilgili algilarinin olumlu olmasina sebep oldugu dustnulebilir. Reber, Marashak ve
Glor-Scheib (1995) 6gretmen adaylarinin engelli 6grencilere yonelik tutumlarinda
ogretmenlik uygulamalarinin etkisini ortaya koymak amaciyla yurittiglu arastirmada,
ogretmenlik uygulamasina katilan 6gretmen adaylarinin, katilmayan 6gretmen adaylarina
gére daha olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna variimistir. ihtiyag kategorisinden
hareketle katilimcilarin 6zel egitimin gerekliligine yonelik olarak tutumlarinin benzer
oldugu soylenebilir. Hastings ve Oakford (2003)'in dgretmen adaylarinin
kaynastiriimasina yonelik tutumlarini élgmek amaciyla yuruttikleri ¢calismada tutumlarin
sinif seviyesine gore farklilasmadigi anlasiimistir. Benzer sekilde $Sahbaz ve Kalay (2010)
okul &éncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine ydnelik goérislerini
incelemek amaciyla yurattikleri calismada d6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin sinif seviyesine goére farklilasmadigi sonucuna varmigtir. Diger
taraftan Costello ve Boyle (2013), 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yodnelik
tutumlarini incelendigi ¢alismada ise daha farkli bir sonu¢ ortaya ¢ikmis; 6gretmen
adaylarinin tutumlarinda egitim hayatlarinin ilk yillarina gore sonraki yillarda negatif bir

degisim saptanmistir.

Ozel egitimle ilgili olusturulan tedavi kategorisi incelendiginde 3. siniflarda f=4; 4.
siniflarda f=9; ogretmenlerde ise f=3 seklinde degder aldigi goérilmektedir. Tedavi
kategorisini olugturan ilag, hastane, ilkyardim metaforlara bakildiginda 6zel egitimin tedavi
edici 6zelligine vurgu yapildigi goérulmektedir. Cook-Sather (2003)’de galismasinda egitim

icin tedavi metaforuna vurgu yapmaktadir. 4. siniflarin bu kategoride daha ylksek bir



76

frekansa sahip olduklari gértilmektedir. Ayrica 4. siniftaki 6gretmen adaylari, farkh olarak
bakim, zenginlik ve bir yasam sekli kategorilerini meydana getiren metaforlar ortaya
koymusglardir. Almis olduklari 6zel egitim dersinin 6zel egitime yonelik farkindaliklarini
artirdigi ve daha zengin bir igerik ortaya koyabilmelerini sagladigi distnulmektedir. Orel,
Toret ve Zerey (2004)'in arastirmasi sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini  kaynastirma dersi alip-almama degiskenine goére incelemek amaciyla
yurattikleri calismada kaynastirmaya iliskin ders almanin 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna variimistir. Yine
Sharma, Forlin ve Loreman (2008)’in 6zel egitime yonelik 6gretmen adaylarina verilen
egitim sonucunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goruslerinin olumlu
yonde degistigi ortaya konulmustur. Akcan ve llgar (2016), kaynastirma sinif
ogretmenlerinin  kaynastirma konusundaki yeterliklerini incelemek amaciyla yaptigi
calismada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma konusundaki yeterliklerinin disuk oldugunu
bunun nedeni olarak da kaynastirmayla ilgili yeterli donanima sahip olmadiklarini ileri
surmuslerdir. Goziin ve Yikmis (2004)1in 6gretmen adaylarinin kaynastirma konusunda
bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarina etkilerini inceledikleri ¢alismada,
kaynastirma konusundaki egitim programinin 6gretmen adaylarinin tutumlarina olumlu
etkisi oldugunu ortaya koyulmugtur. Kurniawati vd. (2017), 6gretmen egitim programinin
sinif dégretmenlerinin 6zel egitim ihtiyaclari konusunda bilgi ve tutumlari Gzerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla ydrattikleri ¢alismada uygulanan egitim programinin

tutumlari olum yonde degistirdigi sonucuna varmistir.

One c¢ikan diger kategorilerden zanaat, aile ve rehber kategorilerini olusturan
metaforlar incelendiginde anne-baba, aile, bahgivan, heykeltiras, marangoz, isik ve
pusula gibi metaforlarin Uretildigi goérilmektedir. Bu metaforlardan anlagildigi gibi
katilimcilar 6zel egitime bir d6gretmenin sorumluluk ve iglevsel dzelliklerini yliklemektedir.
Cerit (2008), 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerin 6gretmene yonelik metaforlarini inceledigi
calismada 6gretmenlerin rehber, gevresini aydinlatan kigi olarak goéruldiguna belirtmigtir.
Saban (2004)in galismasinda 6gretmenlerle ilgili olusturulan bahgivan, doktor, ciftci,
mimar gibi metaforlara bakildiginda tedavi edici, sekil verici algisinin 6ne g¢iktig
gorulmektedir. Clarken (1997) egitimciler icin 5 metafor adli ¢galismasinda 6gretmenlerle
ilgili olarak anne-baba, bahgivan, doktor metaforlari Gzerinde durmaktadir. Bu ¢alismada
da 6gretmen adaylari ve 6gretmenler, 6zel egitimi rehber, tedavi, bah¢ivan, anne ve baba
gibi metaforlarla agiklamaya c¢alismistir.

Sinif 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarindan farklh olarak 6zel egitimle ilgili olarak
yoksunluk ve sabir gerektiren ig kategorilerini gelistirdigi goriimektedir. Bu kategorileri

meydana getiren dantel, kovan ve ¢o6l gibi metaforlar incelendiginde 6gretmenlerin 6zel
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egitim strecindeki zorluklara vurgu yaptigi gorilmektedir. Ogretmenlerin ortaya koydugu
metaforlardan 6zel egitimi bir ihtiyag olarak gérmelerinin yaninda onu zorlayici ve fazladan
is yukd olarak gordukleri dastUnulmektedir. Erbas ve GOk (2000), okuldncesi
o6gretmenlerinin - kaynastirma egitimine iliskin goérUgslerini  inceledikleri c¢alismada
ogretmenlerin kaynastirmayi bir gereklilik olarak gordukleri ancak kaynastirma egitimi
konusunda vyeterli egitime sahip olmadiklari icin yetersiz kaldiklarint ve sorunlar
yasadiklarini ortaya koymustur. Barton (1992)'un ¢alismasinda sinif dgretmenlerinin 6zel
egitim uygulamalarinda yasadiklari sikintilarin 6zel egitim ile ilgili donanim eksikliginden
kaynaklandigini belirtilmigtir. Ogletree Atkinson ve Lillian (1982) sinif égretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini incelemek amaciyla yuruttikleri calismada sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ve gerekliligine donuk olarak olumlu doénut verdigini

ancak bireysellestiriimis egitim programi hazirlamada zorlandiklarini belirtmistir.

Temel (2000), okuldncesi egitimcilerinin kaynastirma egitimine yonelik goéruslerini
inceledigi calismasinda, 6zel egitim dersi alan 6gretmenlerin almayan 6gretmenlere goére
kendilerini kaynastirma derslerinde daha vyeterli gordigi sonucuna varmistir. Sinif
ogretmenlerinin metaforlarindan meydana gelen zanaat kategorisinin frekans olarak 6n
plana c¢iktigi gorilmektedir. Bunlarin nedeni olarak sinif dgretmenlerinin 6zel egitimi
nitelikli beceriler isteyen bir meslek olarak gérmeleri ve sinif 6gretmeni olarak mesleki
tecribelerin 6ne ¢ikmasi dusunudlmektedir. Bu durum Asaman, Cakir ve Aksan (2016)'1n
gbrme ve isitme engeli kavramina yonelik 6gretmen ve dgrenci metaforlarini ortaya
koydugu calismasinda 6gretmenlerin gérme ve igsitme engelli 6grenciyle ilgili olusturduklari
metaforlarin okul ortaminda edindikleri tecribeyle iligkili oldugunu ortaya koyan
calismalarinda da stz konusudur. Boyle, Topping ve Jindal-Snape (2013) &6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada tutumlarin meslekteki ilk
yillarindan sonra edindikleri tecriibeyle birlikte farklilastigini ortaya koymustur. Weisel ve
Tur-Kaspa (2002) calismasinda 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyaci olan gocuga ydnelik
tutumlarinin tecribeye dayali olarak farkhlastigini ortaya koymustur. Ayrica Lin v.d (2012)
ogretmen adaylarinin metaforik algilarini ortaya koyma amaciyla yuruattikleri ¢alismada,
metaforlarin egitimsel tecribelerin ve kisisel algilarin bir disavurumu oldugu ileri
surulmustar. Miller (1987) metaforlari, bireylerin kisisel tecriibelerinin bir yansimasi olarak
ifade etmekte, bir ifadeyle, “tecribelerin dili” olarak tanimlanmaktadir (akt: Saban, 2004).
Poon, Ng, Wong ve Kaur (2013), Singapur'da egitim personelinin kaynastirma egitimine
yonelik algilarini farkli degiskenlere gore incelemek amaciyla yuruttikleri g¢alismada,
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin 6zguven, 0z-yeterlilik ve 0zel egitime ihtiyaci

olan dgrencilerle ilgili tecribeler gibi faktorlere goére dediskenlik gdsterdigi sonucuna
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varmiglardir. Bu c¢alismadaki bulgular da, o6gretmenlerin mesleki ve egitimsel

tecribelerinin algilarini etkiledigini ortaya koymusgtur.

Ozel egitime ihtiyaci olan gocuk kategorisi ile ilgili olarak sinif dgretmen adaylarinin
potansiyel sahibi, yoksunluk, bitki, sira disi ve muhta¢ kategorilerini olusturduklart;
ogretmenlerin ise bunlara ek olarak sanat kategorisini ortaya koyduklari gorulmektedir.
Ozel egitime ihtiyaci olan gocuk kategorisi ile ilgili olarak 3. siniftaki 6gretmen adaylari 63;
4. siniftaki 6gretmen adaylari 55; sinif 6gretmenleri ise 64 metafor ortaya koymuslardir.
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili olusturulan kategoriler arasinda bitki kategorisinin
3. siniftaki 6gretmen adaylarinda f=18; 4. siniftakilerde f=22 ve 6gretmenlerde f=30 olarak
on plana ¢iktigi gorilmektedir. Buradan her ¢ grubun da 6zel egitime ihtiyaci olan bireyi
blylyen ve ilgiye ihtiyaci olan bireyler olarak gorduikleri anlasiimaktadir. Cortazzi ve Jin
(1996; akt: Oxford vd., 1998) 6grenme, 6gretme ve dil konusunda yurittikleri metafor
calismalarinda ogretmeyle ilgili olarak bitki yetistirme metaforu olusturulmustur. Bu
galismada da ogretmenler 6zel egitime ihtiyaci olan gocugu bitkiye benzetmis ve
gelismekte oldugunu vurgulamislardir. Asaman, Cakir ve Aksan (2016)’in calismalarinda
ogretmenlerin; 6grencileri ilgi ve bakim isteyen blytyen varliklar olarak gorduklerini ortaya
koyan metaforlar olusturulmustur. Oxford vd. (1998) oOgretmen ve &grencilerin sinif
ogretmenleri ile ilgili metaforlarini arastirma amaciyla yaptiklari ¢alismada elde edilen
metaforlarda katilimcilarin 6gretmeni yetistiren/biiyiiten birey olarak goérdikleri ortaya
konulmustur. Bu galismada da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci
olan c¢ocugu vyetisen blylyen bakima ihtiyaci olan varliklar olarak goéraldikleri

bulunmustur.

Potansiyel sahibi kategorisi 3. sinif 6gretmen adaylarinda f=19; 4. siniftakilerde
f=14; o6gretmenlerde ise f=7 olarak goérulmektedir. Aydin ve Pehlivan (2010), Turkce
o6gretmen adaylarinin égrenci kavramina iliskin metaforlarini incelemek igin yaptiklari
calismada 6gretmen adaylarinin 6grenciyle ilgili hammadde metaforunu Urettikleri ve
ogrenciyi Uretilen ve bigcimlendirilen olarak algiladiklari belirtiimistir. Bu ¢alismada da sinif
O6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin metaforlari incelendiginde hammadde, oyun hamuru
gibi metaforlarin olusturuldugu 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocugun sekillendirilebilir olarak
algilandig1 sonucuna variimistir. Her G¢ gruptaki katiimcilarin da 6zel egitime muhtag
bireyle ilgili olarak gelisime agik, sekillendirilebilir bir potansiyel olarak gordukleri
anlasilmaktadir. Benzer durum, Saban (2010)'in égretmen adaylarinin égrencilerle ilgili
metafor algilarini ortaya koymak igin yaptigi calismada da s6z konusudur. Bu galismada
da o6gretmen adaylarinin O0zel egitime ihtiyaci olan 6grenciyi hammadde, oyun hamuru,

maden olarak yani islenebilir/sekillendirilebilir olarak gérdugu anlasiimaktadir. Oxford vd.
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(1998)'in galismasinda ogretmen Ureten/uretici olarak karsimiza c¢ikmakta buradan

odrencinin islenmeye gelistiriimeye hazir olarak goruldigu anlasiimaktadir.

Ozel egitime ihtiyaci olan gocukla ilgili 6ne ¢ikan diger kategorilerde muhtag ve
yoksunluk kategorileridir. Bu kategorileri olusturan solmus c¢icek, bos kuyu, ayadi kirik
masa, susuz agac¢ v.b. metaforlara bakildiginda 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ilgili
engelli birey algisinin 6ne ¢iktigi goriimektedir. Saban (2009)’1n 6gretmenlerin dgrenci
algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koyma amaciyla yaptidi ¢alismada, 6grencilerin
Ozdrlii bir varlik, bos bir zihin olarak tanimlandigi goértlmektedir. Sinif égretmeni ve
o6gretmen adaylarinin olusturdugu olumsuz metaforlar algilarinin da olumsuz oldugunu
g6stermektedir. Ozel egitimle ilgili olusturulan tedavi kategorisinde dzel egitimi bir tedavi
araci olarak niteleyen metaforlar da sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grenciyle ilgili tedavi edilmesi gereken, hasarli bireyler algisi oldugunu
guclendirmektedir. Mintz (2007), sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ihtiyaglar ve
kaynastirma ile ilgili tutumlarini inceleyen galismasinda 6grencilerin 6zel egitimi tedavi
modeli olarak gordukleri 6grencileri de tedavi edilmesi gereken bireyler olarak algiladiklar
saptanmistir. Bu durum Saban (2004)'n calismasinda sinif 6gretmen adaylarinin
o6gretmen kavramina iliskin sunduklari metaforlarda da s6z konusudur. Calismada
o6gretmen adaylarinin dgretmeni tedavi edici, 6grencileri de hasta olarak algiladiklari
ortaya konulmustur. Bu olumsuz durumun nedeni de geleneksel egitim bigiminin 6gretmen
adaylarinin dislnce sekillerine bir yansimasi olarak agiklanmistir. Engin, Tosten, Kaya ve
Kdselioglu (2014)'nun kaynastirma siniflari uygulamalarinda ilkdgretim ogretmenlerinin
tutum ve géruslerinin degerlendiriimesi amaciyla genel tarama modeli kullanarak yapmis
olduklari ve 42 kaynastirma egitimi veren sinif ve brans 6gretmeninin katildigi ¢alisma
sonucunda o6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili farkindalik durumlarinin yeterli
seviyede olmadidi calisma da bu bulguyu destekler niteliktedir. Scruggs ve Mastropieri
(1996) kaynastirma ve Ozel egitime ihtiyaci olan bireylere yodnelik tutumlari inceleyen
calismalari bir araya getiren meta analiz calismasinda her ne kadar kaynastirmaya
yonelik olumlu tutum sahibi olunsa da 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciye egitim verme

konusunda 6gretmenlerin isteksiz oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin  6zel egitime donik metaforlari cinsiyet agisindan
incelendiginde kategori bazinda farkhlastigi goérilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin
metaforlari tedavi, rehber ve zanaat kategorilerinde yogunlasirken; kadin 6gdretmen
adaylarinin metaforlari genel olarak aile, ihtiyac, bir yasam sekli ve zenginlik
kategorilerinde yogunlagmistir. Sinif 6gretmenlerin metaforlarinda da benzer bir durum

s6z konusudur. Kadin &gretmenlerin metaforlarinin aile ve ihtiyag kategorisinde
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yogunlastigi gorulirken erkek 6gretmenlerde rehber ve zanaat kategorilerinde yogunluk
gérilmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan gocukla ilgili metaforlar cinsiyet agisindan
incelendiginde erkek ogretmen adaylarinin ve erkek o6gretmenlerin metaforlar bitki ve
yoksunluk kategorisinde yogunlasirken kadin é3retmen adaylari ve kadin 6gretmenlerin
metaforlari potansiyel sahibi ve muhta¢ kategorisinde yogunlastigi gortulmektedir. Her iki
kavramda da cinsiyet bazinda olaganusti bir farklilagsma olmasa da mevcut farklilagmanin
erkeklerin daha islevsel ve profesyonel tutumlarindan kadinlarin ise daha duygusal
yaklasim icerisinde olmalarindan kaynaklandigi distnilmektedir. Literatirde 6zel egitime
iliskin tutumlarin cinsiyete gore farklilastigini ortaya koyan c¢alismalar (Avramidis, Bayliss,
and Burden 2000; Ahsan, Sharma, and Deppeler 2012; Subban ve Mahlo, 2016) olmakla
birlikte cinsiyete gore farklilasmadigini ileri stren calismalar (Diken, 2006; Sahbaz ve
Peker, 2008; Sahbaz ve Kalay, 2010) mevcuttur.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim ve 6zel egitime ihtiyaci olan c¢ocuga iligkin
metaforlari hizmet yili agisindan incelendiginde 16-20 yil ve 21 yil ve Uzeri mesleki
deneyime sahip olan 6gretmenlerin metaforlarinin kategori bazinda benzer bir dagihm
goOsterdikleri gorulmektedir. Kavramlarla ilgili olusturulan metaforlarin frekanslarinin
birbirine yakin oldugu gortlmektedir. Bunun nedeninin, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
hizmet yili agisindan birbirlerine yakinligi oldugu distnulmektedir. Benzer sekilde, Temel
(2000) calismasinda okuléncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinda hizmet

yilinin tutumlara bir etkisi olmadigi sonucuna varmigtir.

Ozel egitim hizmetlerinde bagarinin yakalanmasiyla 6zel egitime yo6nelik algilar
arasinda 6nemli bir iligki vardir. (Diken ve Sucuoglu, 1999; Kaner, 2010; Orel, Zerey ve
Toret, 2004). Hastings ve Oakford (2003) 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastiriimasina yénelik tutumlarini ortaya koymak amaciyla yapmis olduklari
¢alismada, 6zel egditim dersi almanin tutumlar etkilemede 6nemli bir faktor oldugunu
belirtmigtir. Ozel egitim hizmetlerinin Tirkiye'de istenilen diizeyde olmadigini gésteren
calismalar (Melekoglu, Cakiroglu ve Malmgren, 2009; Ciyer, 2010;) bu g¢alismadaki
bulgulari destekler niteliktedir. Ciyer (2010) Turkiye'deki kaynastirma egitimiyle ilgili
politika ve uygulamalarin geligimini inceledigi calismasinda, Turkiye'deki kaynastirma
uygulamalarinin tutumlar, egitim politikalari, kuram ve uygulama arasinda bogluk olmasi
nedeniyle yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Cakir (2000) da bu olumsuz durumun en
O6nemli nedenlerinden birinin egitim fakultelerinde 6gretmen adaylarina verilen kuramsal
bilgi ile meslege atandiktan sonraki uygulama alanlari arasindaki baglantiyr kuramamalari

oldugunu belirtmistir.
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6. SONUGLAR VE ONERILER

Sonuglar

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim ve
Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenci ile ilgili algilari, metaforlar yoluyla ortaya konulmaya
cahsilimistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6zel egitime doniik algilar 6zel egitimin
niteligi, kapsami ve islevi ¢ercevesinde degerlendirilmistir. 3. sinif 6gretmen adaylarinin
Ozel egitimle ilgili metaforlariyla aile, tedavi, zanaat, ihtiyag, bitki ve rehber olmak tzere 6;
Ozel egitime ihtiyaci olan gocuk ile ilgili metaforlariyla potansiyel sahibi, yoksunluk, bitki,
siradigi ve muhtac¢ olmak Gzere 5 kategori olusturmustur. 4. sinif 6gretmen adaylarinin ise
Ozel egitimle ilgili metaforlariyla bakim, rehber, sanat, aile, tedavi, bir yasam gekli,
zenginlik ve ihtiyag olmak lizere 8; 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk ile ilgili metaforlar ile
potansiyel sahibi, yoksunluk, bitki, siradisi ve muhtag 5 kategori olusturulmustur. Sinif
ogretmenlerinde ise; Ozel egitimle ilgili yuva, ihtiyag, bitki, yoksunluk, tedavi, egitim,
zanaat, bir yasam sekli ve rehber olmak Uzere toplam 9 kategori ve 37 adet metafor
olusturulmustur. Ozel egitime ihtiyaci olan gocuk ile ilgili ise yoksunluk, sanat, potansiyel
sahibi, bitki ve siradisi olmak lizere 5 kategori ve 27 adet metafor olusturulmustur. Ozel
egitimle ve 0Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocuk ile ilgili ortaya konulan metaforlar bize
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin algilarinin 6zel egitim dersi alip almamaya; 6zel
egitim ve 6zel egitime ihtiyaci olan g¢ocukla ilgili kisisel ve egitimsel tecriibelere goére
farklihk arz ettigi anlagiimaktadir. Olusturulan metaforlar 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin 6zel egitimle ilgili algilarinin 6zel egitimin 6nemini ve kapsamini yeterli
seviyede yansitmadigini ortaya koymaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan gocuklarin genel
olarak engelli cocuklar olarak disinildigu ortaya konulan metaforlardan anlasiimaktadir.
4. sinif o6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili 3. sinif 6gretmen adaylarina ve
ogretmenlere gore daha kapsamli bir icerik ortaya koydugu ve daha olumlu bir algi
yapisina sahip olduklari anlagilmistir. Ogretmenlerin 6zel egitim ve 6zel egitime ihtiyaci
olan cocukla ile ilgili algilarinin mesleki tecribelerine gére fazla degismedigi ortaya

konulmustur.
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Oneriler
Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

o Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitimle ilgili farkindalik dizeylerini artirilabilmesi igin
Ozel egitimle ilgili hizmet igi programlar hazirlanabilir.

e Lisans doneminde sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitimle ilgili ders saati sayisi
artinlabilir ve teorik derslerin yani sira uygulamaya yonelik etkinlikler
dizenlenebilir.

e Ogretmenler tarafindan dretilen metaforlar bu konu hakkinda farkli tip 6lgme
araclari hazirlayacak arastirmacilar igin kaynak olarak kullanilabilir.

e Bu arastirmada sinif 6gretmenleri ve sinif égretmeni adaylari arastirma grubu
olarak tercih edilmigtir. Diger branslardaki 6gretmenler ve 6gretmen adaylari da

yapilacak olan ¢alismalara dahil edilebilir.
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