T.C.

AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI
SOSYAL BILGILER EGITiMi BiLiM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ KURESEL
VATANDASLIK VE COKKULTURLU EGITIME YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

Giulsemin DURMUS

AMASYA

MAYIS, 2017



AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI
SOSYAL BILGILER EGITiMi BiLiM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ KURESEL
VATANDASLIK VE GOKKULTURLU EGITIME YONELIK
TUTUMLARININ iNCELENMESI

Hazirlayan

Giulsemin DURMUS

Danigman

Dog. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

AMASYA
MAYIS, 2017



YUKSEK LiISANS TEZi ONAY SAYFASI

Bu caligma, jurimiz tarafindan Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda
YUKSEK LISANS tezi olarak kabul edilmistir. ../../12017

Tez Danigsmani :Dog.Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

Uye

Uye

Onay

Yukaridaki imzalarin adi gegen o6gretim uyelerine ait oldugunu onaylarim.



BiLDIRIM

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglari baska bir yerden almadigimi ve bu tezi Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden baska bir bilim kurulugsuna akademik
gaye ve unvan almak amaciyla vermedigimi; tez icindeki butiin bilgilerin etik
davranis ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez
yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada kullanilan her tirli
kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tiirlii yasal

sonucu kabul etigimi beyan ediyorum.

Gulsemin DURMUS
.1.12017



ONSOz

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis surecinde artan niifusun ve farklilasan
toplum yapilarinin etkisiyle evrensel disunebilen dinya vatandashginin temelleri atiimaya
baslanmistir. Bdylece gecmisten glinimuze dinyada gelisen teknoloji bilgisi, ulasim
olanaklari, artan iletisimin etkisiyle 1960’larda oraya c¢ikan Kiresellesme kavraminin
etkileri bircok farkli alanda yenilesme ve gelisme gerekliligini ortaya c¢ikarmistir.
Kilresellesmenin etkisiyle yeni kavramlarin ortaya cikmasi Cokkultirlilik, Kiresel
Vatandaslik gibi kavramlara vurgu yapilmistir. Dlinyadaki gelismelerin etkisiyle ortaya
cikan yeni kavramlara yonelik farkli alanlardaki yenilesme hareketleri egitim alaninda da
gelismelere paralel olarak dizenlemelere gidilmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda
kiresel vatandaslik egitimi ve ¢okkultirli vatandaslik egitimlerinin egitim programlarina

yansitiimasi gerekliligi ortaya ¢cikmistir.

Tarkiye’de yasanan bu gelismeler kargsisinda ¢agin gereklerine ayak uydurabilmek
amaciyla 2005 yilinda ilkégretim programlarinda degisiklik ile yenilesme yoluna gidilmistir.
Turkiye’de Sosyal Bilgiler egitiminin vatandaslk egitimini temele almasi kuresel
vatandaslik ve c¢okkultirli egitim temelinde klresel vatandaslar yetistirmede egitimin
onemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu egditim politikasi temelinde vatandaslik egitiminin
temel alindigi sosyal bilgiler dersinin egitimini verecek égretmelerinde kiresel vatandaslik
ve cokkulturld egitim yeterliliklerinin ve becerilerinin kazandirilmasi gerekliligi ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylarinin bilinglendiriimesi ve gelecek egitim anlayigi gergevesinde
yetistirimesi amaciyla bu konulardaki egitim alt yapilarinin  dUzenlenmesi
amagclanmaktadir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik ve
cokkultarla egditim tutumlarinin belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin kiresel vatandaslk
ve cokkultarli egitim tutumlari arasindaki iliskinin saptanmasi amaciyla yapilmig bir
calismadir. Yapilan bu g¢alismanin konuyla ilgili calismalara isik tutabilecegini, farkli ve

yeni galismalara dayanak olabilecegi disinilmektedir.

Yiksek lisans tez danismanhdimi Ustlenen, tez konusunun belirlenmesinde ve
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OZET

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Kiiresel Vatandaslik ve Gokkiiltiirlii Egitime Yénelik Tutumlarinin incelenmesi

Bu calismanin amaci Amasya Universitesi Egitim Fakiltesinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinda 6grenim géren 6Jretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik ve
cokkultarld egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlarin yas, cinsiyet, mezun
olunan okul tirl, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, aile yerlesim yeri, kitap
ve gazete okuma aliskanliklarina bagh olarak degdisip degismediginin saptanmasi,
o6gretmen adaylarinin ¢okkultirla egitime yonelik tutumlari ile kiresel vatandaslik tutumlari
arasinda anlamh bir iligkinin olup olmadiginin saptanmasidir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu 2015-2016 egitim ogretim yilinda &grenim goéren 192 0Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Gol (2013) tarafindan gelistirilen “Kiresel
Vatandashk Tutum Olgegi” ile Yavuz ve Anil (2010) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylari igin Cokkultirlli Egitime Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Verilerin analizinde
betimsel analizler yaninda verilerin normal dagilmamasi nedeniyle Man Whitney U ve
Kruskal Wallis H testleri yapilmigtir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin
kiresel vatandaslik tutum dizeyleri ve cokkultarli egitime yonelik tutum dizeyleri
ortalamanin Uzerinde oldugu gorulmustur. Kiresel vatandaslik tutum duzeyleri ve
cokkultarld tutum duzeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi sonucunda
kiresel vatandashk tutumlarinda cinsiyet ve yas degiskenleri anlamlh farklilik gosterirken
mezun olunan lise, sinif dizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, yerlesim yeri,
anne ve baba meslegi, kitap ve gazete okuma sikliginin anlamh fark gdéstermedigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin gokkiltirli egitim tutumlarinin ise tim
degiskenler agisindananlamli bir farkhlik géstermedigi saptanmistir. Ogretmen adaylarinin
cokkultarli egitime yonelik tutumlari ile kuresel vatandaslhk tutumlari arasinda orta

dizeyde pozitif ydénde anlaml bir iligski oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler:Kiiresel Vatandashk, Cokkiilturli Egitim, Sosyal Bilgiler,

Ogretmen Adaylarinin, Tutumlari
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ABSTRACT

Examination of Attitudes of Social Science Teacher Candidates towards Global
Citizenship and Multicultural Education

The aim of this study is to determine the attitudes of students studying at the department of
social science teacher towards global citizenship and multicultural education and to
determine whether these attitudes change depending on the age, gender, type of the high
school graduated, educational status of parents, jobs of parents, settlement of family, habits
of reading book and newspaper. The study group of research constitutes of 192 teacher
candidates who study in the 2015-2016 academic year. Global Citizenship Attitude Scale
developed by Gol (2013) and Attitude Scale for Teacher Candidates towards Multicultural
Education developed by Yavuz and Anil (2010) were used as data collection tools.

During the process of data analysis, Man Whitney U and Kruskal Wallis H tests were
performed beside descriptive analysis as data were not normally scattered. Global
citizenship and multicultural education attitude levels of teacher candidates were seen to be
over average according to the results obtained. As a result of examinations of students’
global citizenship attitude levels and multicultural education attitude levels according to
various factors, global citizenship attitude levels of them differ according to age and
gender while it doesn’t show a meaningful difference according to high school type
graduated, class level, educational status of parents, jobs of parents, settlement of family,
habits of reading book and newspaper. It is determined that the attitudes of teacher
candidates towards multi cultural education don’t show a significant difference according
to all factors. Meaningful, intermediate and positive correlation is determined between
teacher candidates’ attitudes to multi cultural education and to global citizenship.

Key Words: Global Citizenship, Multicultural Education, Attitudes, Social Sciences,

Teacher Candidates
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1. GIRIS

Dinyada gittikge artan nifusun da etkisiyle iletisim, ulasim, ekonomi alanlarinda
yasanan etkilesim toplumsal alanda bir takim farkhliklara neden olmaktadir. Bu farkhliklar
sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis sirecinde yeni gelismelere uyum
saglayabilecek kendi ulusu yaninda tim insanliga karsi sorumlu olabilecek, evrensel
dusunebilen dinya vatandashginin temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda degisen
degerlerin anlamlandirilmasinda “kiresellesme”, “cokkulttrltlik”, “kuresel vatandashk”
gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir.

Gegmisten gunimize dinyada gelisen teknoloji bilgisi, ulasim olanaklari ve
iletisimin de etkisiyle toplumlar arasinda artan etkilesim ile dinyada kuresellik slreci
baglamistir. 1960‘larda ortaya c¢ikan kiresellesme kavrami 1980’lerde literatirde
kullaniimaya baglanmis ve daha sonrasinda ise bilimsel ¢alismalarda, literatirde tartigilan
bir kavram halini almistir (Uslu Cetin, 2015). Bu sure¢ icinde ulusal ve uluslararasi
dizeyde farkli alanlarda kuresellesmenin etkileri gézlemlenmistir. Kiresellesmenin etkileri
uluslararasi iligkiler, ekonomi, siyaset, sosyoloji ve egitim gibi farkli alanlarda degisim,
yenilesme ve gelisme gerekliligini dogurmustur.

Kiresellesmenin etkisiyle dinyadaki bu gelismeler tarihten bu yana kullanilan ve bir
ulusa baglhhg! ifade eden vatandaslik kavraminda da yeni tanimlamalara ihtiyag
dogurmustur. Dinyada yasanan kiresellesmenin etkisi, cokkulttrltligid kabullenen
toplumlarda ortaya bir problem olarak c¢ikmistir. Kiresellesme nedeniyle; ekonomik,
sosyolojik, kiltirve siyaset alanlarinda ortaya ¢ikan problemlerin, ulus-devlet anlayisi ile
Ustesinden gelinemeyecegi anlasiimistir.Bu baglamda vatandaslarin kendi ulusu ve Ulkesi
disinda tim insanliga karsi sorumluluklari olan uluslararasi alanlarda da baglihk ve ait
olma duygularinin da gelistirildigi kiresel vatandaslik kavrami ortaya ¢ikmistir (Sahin &
Cermik, 2014). Kiresel vatandas hukuksal manada bir ulusun vatandasi olmasina karsin
genel dunya gorugu olarak kuresel duzeyde anlayigi olan; milli degerler temelinde
evrensel degerlere saygi duyan ve bu degerleri benimsemede problem yagsamayan
vatandastir (Kan, 2009). Kuresellesen dunya duzenine ayak uydurabilecek vatandaslar
yetistirmek amaciyla vatandaslik egitiminde de yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dinyada kuresellesme c¢aginda yeni bir olgu olarak gokkultdrltlik kavrami 20.
yuzylldan bu yana farkli birgok alanda kullaniimaya baslayan bir ifade halini almigtir.

Kavram sosyolojiden siyaset bilimine, felsefeden egitim bilimine degisik bigimlerde birgcok



farkli alanda kullanilan bir kavram olmustur (Yazici, Basol, Toprak, 2009). Bu durumun en
onemli etkilerinden biri de slrekli go¢ alan ulkelerin nufuslarinin baydk bir bélimadnun
gé¢cmenlerden olusmasi etkili olmustur.. Ayrica tarihten bu yana bir¢ok farkh kalttrle bir
arada yasayan toplumlarda gokkdlturltlik kavraminin ve ¢okkultlrli uygulamalarin farkl
bir boyutta ele alinmasi gerekmektedir. Bu nedenlerle ¢okkultarli uygulamalarin bagsta
egitim programlarinda uygulanabilmesi ve farkli kilttrleri barindiran toplumlarin hosgoru
cercevesinde esit bir hayat surdirebilmesinin 6n  kosulu bireylerinin egitiminden
gecmektedir. Boylece toplumun egitiminde kualtarin &zelliklerinin  dikkate alinmasi
farkhliklarin  zenginlik kabul edilmesi gerektigi ve bunun egitim programlarina
yansitilmasinda birtakim dizenlemelere gidilmesi gereklilik halini almistir.

Egitimin temel amaglarindan biri de Ulkesine ve dinyaya karsl sorumluluklarinin
bilincinde olan vatandaglar yetistirmektir. Bu baglamda kuresel vatandaslik temelinde
bireylere evrensel degerlerin kazandiriimasi amaglanmistir. Sosyal bilgiler 6gretimindeki
Uc temel yaklagsimdan biri olan vatandaglik aktarimi bireylere temel milli ve kultirel
degerleri aktarmayr amaglamaktadir. Ancak dinyada vatandaslik kavramindaki
degisimlercokkultirli yaklasima, ulusal ve evrensel degerlere saygl duyan bireylerin
yetistiriimesini hedeflemektedir. Bu gelismeler g6z énine alindiginda Turkiye'deki sosyal
bilgiler egitim programlarinda her sinif dizeyinde farkli konu basliklar ve kazanimlar ile
kiresel baglantilar, ¢cokkulturltlik temelinde kiresel dederlere saygi ¢ergevesinde kiresel
bir bakis agisi kazandirimasi amagcglanmaktadir. Bu dogrultuda egitimin yeniden
yapilandiriimasi ile birlikte hayat boyu egitim alt yapisi farkh egditim yontemleri veya
uzaktan egitim gibi teknoloji temelli egditimler yoluyla egitimin yasamin her alaninda
herkesin yararlanabilecegi duruma gelmesine neden olmustur. Bodylece gelismeler
karsisinda uluslarin kiresellik temelinde olusan toplumsal yapinin egitiminde yeni
yapilanmalara gitme yoluyla politikalar gelistiriimesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Egitimin
tim asamalarinda kuresellesme ve cokkultlrli egitim ydéninde yeniden didzenlemelere

gidilmis ve bu dizenlemeler 6gretim programlarinada yansitiimistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

21. ylzyllda dinyada yasanan gelismeler gin gectikce artan teknoloji, ulasim
olanaklari, sosyal, ekonomik ve kultlrel etkilesimler nedeniyle ortaya ¢ikan ve cesitli
nedenlere farkli toplumlarin bir arada yasamalari sonucu kiresellesme ve cokkulttirlGlik
kavramlarini ortaya cikarmistir. Kiiresellesmenin ve cokkdltirligin etkileri tim alanlarda

oldugu gibi egitim alanini da yakindan ilgilendiren kavramlar olmustur. Bu nedenlerle



egitim alaninda da farkli toplumlardan, kiltlrlerden insanlara yoénelik esit ve hosgori

cercevesinde egitim ortami yaratilmasi gereklilik halini almistir.

Bu galismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel vatandaglik ve
cokkultarla egitime yonelik tutumlarinin yas, cinsiyet, mezun olunan okul tirt, anne-baba
egitim durumu, anne-baba meslegi, aile yerlesim yeri, kitap ve gazete okuma
aliskanliklarina bagli olarak dedisip degismediginin incelenmesi ve d3retmen adaylarinin
cokkultarld egitime yonelik tutumlari ile kiiresel vatandaslik tutumlari arasinda anlamh bir

iliskinin olup olmadiginin incelenmesidir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Toplumlarin egitimi gegcmisten ginimuze tum dénemler icin insanligin gelisiminde
blylk 6nem arz etmistir. Ginimuzde dinyadaki gelismeler neticesinde kiiresellesme tim
alanlar etkiledigi gibi egitim alanini da etkilemistir. BOylece kuresel bir dinyada artan
cokkalturld toplumlarin tim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da yeni dizenlemelere
gitmeleri bir ihtiyac¢ halini almistir. Toplumlarin yeni diinya diizeninde, bireyleri diinyadaki
olaylara g6zlemci olarak degil gun gegtikge farklilagsan ve karmasik hale gelen toplumlarda
bir arada yasayabilmek amaciyla bilgiyi alabilen, aktif olabilen, diinya vatandasi 6zelligi

goOsterebilmesi agisindan yetistiriimeleri Gnemli hale gelmistir (Ceylan, 2013).

Gunumuzde etkilerinin artmasiyla sikga tartisma konusu olan kilttirel problemlerden
biriside cokkulturltlik ve cokkultirli egitimdir (Uydas &Geng, 2015). Bunun problem
boyutunda yer verilmesinde ulus devlet anlayislarinin hakim olmasi ve her ulusun kendi
kaltdrinU Ustun gormesinden kaynaklanmaktadir. Ancak gunumuzde farkli kaltarel
unsurlarla bir arada yasama olgusu bu disinceye farkh bir boyut kazandirmaktadir. Son
yillarda kiresel vatandaslik ve gokkiiltiirlii vatandaslik konularinda basta ingiltere, ABD,
Kanada ve Avrupa Ulkeleri olmak Uzere pek ¢ok arastirma yapildigi gérilmektedir. Buna
karsin Ulkemizde kiresel vatandaglhk ve cokkudlturli vatandashgdin egditim boyutundaki
¢alismalara yonelik arastirmalarin yeterli dizeyde olmadigdi dikkat gekmektedir. Bu durum
cokkultarlii ve klresel disunebilen vatandaslarin yetistiriimesi temelinde egitim

boyutundaki ¢alismalarin dnemini artirmigtir.

Bireylerin degisen dinya sartlarinda birarada yasayabilmelerindeki temel unsur
Oncelikle kuresel bir dinyada yasadiginin bilincinde olan bireyler olarak kiresel

vatandaglik bilincine sahip olmalaridir. Bunun gergeklestiriimesinde en kritik gorevin egitim



alaninda oldugu gérilmektedir. Bireylere kiresel vatandas olabilme yolunda &ncelikle
farkliliklara saygl duyabilen, esitlik¢i, adalet ve hosgdri anlayisi, elestirel dislinebilen ve
insanlik igin diinya sorunlarina ¢ézimler Uretebilme yolunda isbirlikli galismalara hazirlikh
olan, empatik distinebilen, iletisim ve insan iliskileri agisindan aktif bireylerin yetistiriimesi
temel alinmalidir. Bu amaglar dogrultusunda gelecedin vatandaslari olan genglerin
egitiminde klresel vatandaslik baglaminda cokkulturli egitimin temel alindigi egitim

sistemlerinin gelistiriimesi hedeflenmelidir.

Son yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde birbiri ile baglantili olan kiresel
vatandaslik ve c¢okkultirli vatandaslik konularinin egitim alaninda birlikte ele alindigi
galismalarin yetersizligi bu alandaki eksiklikleringiderilmesi gerekliligini dogurmustur. Bu
arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkdltirli vatandaslik ve kiresel
vatandasliga iliskin tutum duizeylerinin belirlenmesi, degiskenlere goére anlamli farkin olup
olmadigi ve ¢okkulturli egitime yonelik tutumlar ile kiresel vatandaslk tutumlar arasinda
anlamli iligkinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma ile6gretmen
adaylarinin  kuresel vatandaslik ve c¢okultirli vatandaslik egitimi temelinde
bilinglendirilmesi, yetistiriimesi ve alt yapilarinin diizenlenmesi, arastirma sahasina katki

saglamasi ve ilgililere veri kaynagdi olmasi amacglanmaktadir.

1. 3. Arastirmanin Problem Cumlesi

Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin kiresel vatandaglik ve cokkulturlu egitime

yonelik tutumlari ne dizeydedir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarinin kiiresel vatandashk ve cokkiltirlii egitim tutumlari
hangi dlizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin kiresel vatandashk tutum diizeyleri, cinsiyet, yas,
6grenim gordukleri sinif dizeyi, mezun olunan lise turd, aile yerlesim yeri,
anne ve baba egitim durumu, anne ve baba meslegi, kitap okuma aliskanlhig,
gazete okuma aliskanhdi degiskenlerine gdére anlamh  farkhlik

goOstermektemidir?



3. Ogretmen adaylarinin gokkdiltlrlii vatandaghk tutum diizeyleri, cinsiyet, yas,
o6grenim gordukleri sinif dizeyi, mezun olunan lise turl, aile yerlesim yeri,
anne ve baba egitim durumu, anne ve baba meslegi, kitap okuma aliskanhig,
gazete okuma aliskanhgdr degiskenlerine gbére anlamh farklihk gdstermekte
midir?

4. Ogretmen adaylarinin ¢okkiltirlii egitime yoénelik tutumlari ile kiiresel

vatandaslik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

1. 5. Arastirmanin Sinirhihiklari

1. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yii Guz déneminde Amasya
Universitesi Egitim Fakiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda
6grenim goren 6gretmen adaylari ile sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen bulgular kullanilan élgme araglari (6lgekler) ile elde

edilen veriler ile sinirlidir.

1. 6. Tanimlar

Cokkiultiirlaliik:Bir milleti meydana getiren birey ve gruplardil, din, irk, tarih,
cografya gibi farkh unsurlardan olusmasi temelinde ortak bir siyasi olusum
icerisinde yasamalarindan meydana gelen toplumlarda goértlen bir olusum

cokkultarlaligu ifade etmektedir. (Kongar, 1997).

Kiiresel Vatandashk: Kiresel Vatandaslik, uluslarin ve bdlgelerin giderek
birbirlerine bagimh hale gelmesi neticesinde, ¢oklu vatandaglik durumunu ifade

etmek icin siklikla kullanilan bir terim olmustur (Thanosawan &Laws, 2013).

Kiiresellesme:Kiresellesme; siyasi, iktisadi ve kiltlrel unsurlarin ve degerlerin
yerel ve milli boyutlarinin da 6tesinde evrensellesmesi, yayllmasidir (Sahin,
2011:2).

Vatandashk:“Terimin genel kullanilisina gére vatandaslik ya uluslararasi hukuk
tarafindan taninan belirli bir ulus-devlete Uyelik statlisi ya da s6z konusu ulus-
devlet tarafindan temsil edilen ulusal bir cemaate aidiyet duygusu anlamina

gelmektedir’ (igduygu, 2009).



2. LITERATUR

2.1. Kiiresellesme

Klresellesme ekonomi, siyaset, tarih, antropoloji, sosyoloji ve kultirel alanlarda
zamanla gerceklesen degisimlerin dinya geneline yayilmasinda kullanilan bir kavram
olmustur. iletisim ve ulasim imkanlarindaki gelismeler farkli uluslarin birbirleriyle olan
karsilagsmalarinin ve uluslararasi slreglerin artmasina neden olmustur (Kan, 2009).
"Klresellesme” kavrami literatiirde yeni bir kavramdir. Kavram 1960’larda ortaya ¢ikmis
ve 1980’lerde yodun olarak kullaniimaya baslanmis, 1990’larda ise bilim insanlarinin
kavramin énemin kabullenip tartistigi bir kavram olarak literatlrdeki yerini almigtir (Erdem,
2008). Kiuresellesme kavramina cesitli alanlarda degerler yuklenmesi farkli nitelemelere
ve farkli tanimlamalara yer verilmesine sebep olmustur. Kiresellesme degisen ve gelisen
dinyada yeni teknolojilerinde etkisiyle toplumlar arasinda artan iletisim ve etkilesimin
sonucu olarak cesitli alanlarda kendini gostermistir. Kiiresellesme kavraminin literatiirde
farkl tanimlamalarina rastlanmaktadir. Kiresellesme; siyasi, iktisadi ve kiltirel unsurlarin
ve degerlerin yerel ve milli boyutlarinin da 6tesinde evrensellesmesi, yayllmasidir (Sahin,
2011:2). Aktay (2015)’'a gore kiiresellesme; "modern dénemde bastiriimis olan kilturlerin,
kimliklerin tekrar giin ylzine ¢iktigi ve bu arada yeniden karsilasip tanistigi bir dénemin
adidir’. Bir bagka tanima gore kiresellesme; gelisen ve degisen dinyada gittikce ¢ogalan
teknoloji, bilgi paylagimi, siyasal, sosyal ekonomik gelismelerin yeni degerler ve
demokratik uygulamalar 1giginda tabu ve kisitlamalarin azalmasi sonucunda evrensel bir
yasam surecidir (Seyrek, 2002). Kavram olarak kuresellesme, dinyadaki ayrismalari yok
sayarak teknolojinin sermayenin, mal ve hizmet alim satiminin dinya genelinde paylasimi
ve Kkultirel, sosyal, politik alanlardaki iligkilerin yayginlagsmasi olarak karsimiza
cikmaktadir (ilhan, 2009). Kiiresellesme sosyal bir olgu olarak siirecte tim alanlari etkisi
altina alan bir yapilasmayi ifade etmektedir.

Yapilan tanimlamalar incelendiginde tanimlamalarda farkh siniflandirmalar
olmasina karsin Celik (2012)'in bunlan taraftarlar ve muhalifler olarak iki gruba ayirdigi
gorulmektedir. Kiresellesme taraftarlari olarak belirtilen kiiresellesme slrecinin olumlu
yonlerini 6n plana alan tanimlarda surecin Ulkeler arasi ekonomik iliskilerde, mal ve

hizmetlerin Uretim ve dagitim sirecinde, kiltirel, politik alanlarda uluslararasilasma,



blylime ve genisleme olarak ele alinmistir. Ancak muhalifler ise genel olarak
kUresellesmeyi diunyadaki gelismelere paralel olarak kapitalizmin uluslararasi alandaki
degisim ve doénlisim sireci oldugu duslncesinde yogunlasmislardir. Kiresellesme
surecine olumsuz bakan bir diger tanima goére; kiresellesme slrecinde milli kilttrler ve
milli kimlikler yipratilarak alt kiltir ve kimlikler canlandiriimaya c¢aligiimakta. Kiresellesme,
dinya genelindeki farkl kilttrleri yakinlastirarak bu kdlttirler arasinda genel bir cerceve
gizerek sinirlari yok sayar ve ayni cinsten yapilanmalarin dedisiminde etkin rol oynar
(ilhan, 2009). Kisacasi milli kiltir ve milli kimlikler zayiflatilarak yeni bir kultir
olusturulmaya calisiimaktadir (Késoglu, 2002).Goérildugu lGzere kiresellesme kavramina
farkl alanlarda ve farkh bakis agilar ile bircok tanimlamada bulunulmustur. Ancak her
tarll yenilesme cabalarinda ortaya c¢ikan gelismelerde oldugu gibi dinyadaki kuresel

surecinde farkli alanlarda olumlu ve olumsuz sonuglari oldugu gézlemlenmigtir.

2. 2. Vatandaslhk

Vatandaslik kavrami tarihten glinumuze kadar devletlerin hakimiyet alanlari ve
yonetim bigimlerinin de etkisiyle surekli tartisilan bir kavram olmustur. Vatandaslik
kavramina Ulke ve bolgelerin kosullari, sosyal ve etnik unsurlar kavramin zamanla
degismesine, farkli etkiler altinda olmasina neden olmustur. Vatandasligin tarihten bu
yana kavramin kullaniima sireci ilk olarak MO. 8. yiizyil ile Yunan sehir devletlerinde
kullanilmaya baslandi§i, ginimuize dogru kullaniminda ise Amerikan ve Fransiz
devrimlerinin sonrasinda meydana gelen dunyadaki gelismelerin kavramin yeni bir boyut
kazanmasina sebep oldugu bilinmektedir (Nalbant, 2014). Modern anlamda vatandas
kavrami Sanayi Devrimi sonrasinda yogunluk kazanan kirsal bdlgelerden kent
merkezlerine olan hareketlilik ile baglantihdir. Ancak ginimizde vatandaslik kavraminin
yeni boyutlar kazanmasi vatandaslik tirlerinin tekrardan ele alinmasina ihtiyag duyulmasi
ise kiresellesme sureclerinin bir sonucu niteligindedir (Kadioglu, 2009). Kuresellesme
sureci birgok alanda oldugu gibi vatandaslik anlaminda da yeni dizenlemelere gidilmesini
gerekli kilmistir.

Dunya genelinde farkh uluslar ve topluluklar igin de kabul edilebilecek bir¢ok
vatandaslik tutumundan séz edilebilir. Ancak bunlar arasinda toprak ve kan baginin esas
alindigi vatandaslik sekilleri veya haklar, goérevler temelinde sekillenen vatandashk
bicimleri Tirkiye vatandaslik yaklagimini ilgilendiren tiirleri arasinda sayilabilir (Ozer,
2009). Turkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasinin dérdincli bdoliminde yer alan Siyasi
Haklar ve Odevler baslhiginda Tirk vatandashgina dair madde 66'da “Tiirk Devletine

vatandaslik bagi ile badli olan herkes Turk’tir. Turk babanin veya Turk ananin gocugu



Tark’tr. Vatandaslik, kanunun gésterdigi sartlarla kazanilir ve ancak kanunda belirtilen
hallerde kaybedilir.” seklinde tanimlanmistir.

Vatandaslik kavrami siyasi manada badimsiz bir devlete mensup olmayi ifade
etmektedir. Bu baglamda devleti olusturan ¢ unsurdan biri olan milleti olusturan fertlere
“vatandas” denilmektedir (Yilmaz, 2007: 106). “Vatandaslik: terimin genel kullanilisina
gore vatandaslk ya uluslararasi hukuk tarafindan taninan belirli bir ulus-devlete Uyelik
statlisii ya da s6z konusu ulus-devlet tarafindan temsil edilen ulusal bir cemaate aidiyet
duygusu anlamina gelmektedir’(icduygu, 2009).Vatandaslhk kavramina literatirde farkli
sekillerde tanimlamalarda bulunulmus ve yeni vatandaslik anlayislari ortaya ¢gikmistir.

Bu farkli sdylemlerin yani sira vatandashgin temeli konusunda Marshall (2006),
modern vatandasligin ortaya cikisi ve gelisim sdrecini U¢ noktaya dayandirmistir. Bu
temel noktalari; medeni haklar, siyasi haklar ve sosyal haklar olarak ayirmistir. Kadioglu
(2008) ise vatandasligin literatirde dort farkli anlamda kullanildigini belirtmigtir. Bunlar;
ulusal kimlik veya milliyet olarak vatandaslik, hukuki olarak evraklarda kullanilan
vatandaslik, haklar temelinde sivil, siyasal, sosyal vb. statl olarak vatandaslik, gorev ve
sorumluluklara dayanan vatandaslik olarak vatandaslik kavramini siniflandirarak farkh
tanimlamalarda bulunmustur. Bunlarin yani sira Avrupa Konseyi'nin Vatandaghk Egitimi
Projesinde (Council of Europe, 2000) vatandaslk kavram olarak iki farkli sekilde
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerden birincisi vatandasligi toplumsal rol ve stati
olarak ele alirken digeri ise vatandasligi sosyal adalet ve hak esitligini gerektirdigi konusu
Uzerinde durmustur. Vatandaslik toplumsal bir statii olmasinin disinda bulunulan siyasal
cevreye uyeligi beliten bir kimlik olarak da degerlendirilebilir (Kymlicha
&Norman,1994).Gérulduglu uzere vatandaglik kavraminin dayandigi temel noktalar olarak
cagin gereklerine uygun farkli tanimlamalar ve dayandigi farkli temel noktalar

bulunmaktadir.

2. 3. Kuresel Vatandashk

ilk olarak Yunan sehir devletlerinde ortaya gikan vatandaslik kavraminin zamanla
gelisen ve dedisen dunyaya ayak uydurabilecek yeni tanimlamalara ihtiya¢ duyulmustur.
Vatandaslik kavrami ulus devletlere bagllik sekilleri olarak devletlerin kanunlarinda
belirtilen haller ve ulusal sinirlar igcinde tanimlamalarda bulunulmustur. Daha sonraki
surecte kuresellesmenin de etkisiyle vatandaslarin kendi ulusu ve Ulkesi disinda tim
insanliga karsi sorumluluklari olan uluslararasi alanda da baglilik ve ait olma duygularinin
da gelistirildigi yeni bir vatandaslik kavrami ortaya ¢cikmistir (Sahin & Cermik, 2014).Hizla

gelisen ulasim ve iletisim olanaklari, sinir tanimayan gdcler ulus devletlerin klasik



vatandaslik tanimlarinin oldukga yetersiz kalmasina sebep olmustur. Bu baglamda
kiresel vatandaglik kavrami ulus devletlerin sinirlarindan 6te bir vatandasligin geligtiginin
gOstergesi olmustur (Esendemir, 2008: 42). Vatandaslik sadece ulusal sinirlar iginde
tanimlanan bir kimlik olmamakla birlikte dini, etnik, kiltirel baglarinda etkisiyle
vatandasligin boyutlari evrensel manada geniglemistir (Baban, 2009).Kiresel c¢ag
vatandasliginda yeni gereklilikleri ile geleneksel vatandaslikta degisimler meydana
gelmistir. Bu sebeplerle c¢esitli alanlarda klresellesen dinya dizeninde vatandas
kavramina da yeni tanimlamalar yapilmistir. Bu degisimler ile kiresel vatandaslik, ekolojik
vatandaslik, yeni cumhuriyetci vatandaslik, ¢okkultirli vatandaslik, Avrupa vatandashgi,
radikal demokratik vatandaslik kavramalar Uzerine tartisiimasi gerekliligi dogmustur
(Esendemir, 2008: 41).Kuresel vatandas, hukuksal olarak bir dinyaya ait olma gibi bir
kimligi olmamasina kargin yasama sekli ve hayata bakis agisi olarak kiresel manada bir
anlayisa sahip olan vatandas anlaminda kullanilir (Kan, 2009).

Kiresel vatandaslik mifredatini hazirlayan Oxfam (2012) kiresel vatandasin kim
olduguna dair bazi tanimlamalarda bulunmustur. Bunlar;

¢ Bir dinya vatandas! duygusuyla kendi roliintin farkindadir,

o Farkli degerlere saygi duyar,

¢ DUnyanin igleyisine dair bir anlayigi vardir,

¢ Sosyal adalet duygusu gelismistir,

¢ Yerelden kiresele farkh topluluklara katilir,

¢ Diinyayi daha adil ve surdurulebilir bir yer yapmak igin ¢aligir,

¢ Kendi yaptigi eylemlerin sorumluluklarini alabilecek diizeydedir.

Kilresel vatandas; ulusal, milli degerlerini hafife almaz aksine milli duygulara,
degerlere 6nem veren ve bunun yaninda evrensel degderlere de saygi duyan, bu degerleri
yasayabilen, farkliliklara saygl duyan vatandastir (Kan, 2009). insan haklari temelinde bir
dinya vatandasi olma yolunda kiresel vatandas toplumsal degisim ve gelismelere uyum
saglayabilen, degisime acik olan bilingli vatandas yeni dinya dizeninde 6nemli bir

unsurdur.
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2. 4. KURESELLIK TEMELINDE EGITIiM
2. 4. 1. Kuresellesmenin Egitime Yansimalari

Kiresellesme olgusu yeni dinya duzeninde birgok farkli alanda etkileri
g6zlemlenmektir. Bireylerin toplumdaki statileri ve vatandaslik bilincinin gelistirimesine
egitimin 6nemi nedeniyle kilresellesme olgusuna egitim alaninda da yer verilmesi
gerekliligi ortaya cikmistir. Bu nedenle toplumun yapi taslarini olusturan bireylerin
egitiminin temelinden itibaren klresel disunebilen bilingli ve sorumluluk sahibi diinya
vatandag! yetistiriimesi amaciyla 6gretim programlarinda bir takim dizenleme ve
degisimlere gidilmesi ihtiya¢ halini almigtir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda kuresel vatandag

yetistirmenin temelinde egitim kurumlari da énemli gorevler Ustlenmistir.

2. 4. 2. Kuresellesme ve Egitim

Egitim, bireylerin davranislarinda yasantilari yoluyla kasith ve istenen ydnde
degisiklik olusturma surecidir (Ertirk, 1993). Genel anlamiyla egitim sureci bireyleri belli
amaglar dogrultusunda yetistirme ve amaclanan davraniglarda kalici, izli degisim
meydana getirme slrecidir. Egitim insanligin varolusundan bu yana cesitli sekillerde
doénemin sartlarina uygun olarak gerceklestiriimistir. GUnimiz dinyasinin hizla gelisip
degismesi tUm kurumlari etkiledigi gibi egitim kurumlarini ve egitim sistemlerini de
etkilemistir. Bu degisimin bas aktdéri konumunda kiresellesme sirecinin etkisi oldukga
onemlidir. Kulresellesmenin 6nemli faktdrlerinden biri olan bilisim teknolojilerindeki
gelismeler egitim sistemlerindeki degisimde 6nemli rol oynamistir (Erdem, 2008). Ulkeler
cagin gereklerine uygun olarak egitim sistemlerinde bir takim degigikliklerle gerekili
yeterliliklere ulagsmayi hedeflemektedirler. Bu dogrultuda toplumdaki bireylerde talep
edilen bu yeterliliklere ulagsmak isterler. Bu gerekliliklerde ulusal editim sistemlerinde ¢agin
ve toplumun taleplerini karsilayabilecek ulusal temeller gézetilerek egitim mufredatlar
hazirlanmaktadir (Cinar, 2009). Ancak Garner (2002)a goére kiresellesen dinyanin
ihtiyaclarina cevap verebilme agisindan egitimde dikkate alinmasi gereken énemli 6geler
mevcuttur (Garner'den aktaran Calik&Sezgin, 2005). Bunlar;

1. Egitim hayat boyu devam eden bir surectir. Gelisen ve dedisen diinyada
bilginin aktarimi egitim ile hayat boyu surmelidir. Bu strecte bireyin 6grenme yetenek ve

kapasitesi gelistiriimelidir.



11

2. Hayat boyu devam etmesi gereken egitim hayatin her alaninda, her zaman
ve her yerde devam eden bir stre¢ olmalidir. Egitim kurumlari diginda isyerlerinde ve
evlerde de egitim olanaklari saglanmali, televizyon ve internette de egitim verilebilir
olmahdir. Ayrica bireylerin hayat boyu egitim vizyonunu geligtirmek amaciyla egitim veren
kurumlar ve toplumdaki diger kurumlar isbirligi ve iletisim halinde olmalidir.

3. Egitim ile bireylerin elegtirel dusinme ve problem c¢bzme yetenekleri
gelistiriimelidir. Bu surecte bireyleri yeni problemler veya imkanlar karsisinda elestirel ve
olumlu disinmeye hazirlayarak slreci yonetmelerini saglamak amactir.

4. Ogrenme, toplumun gelismesinde basat etken oldugundan egitimde
toplumsal gelismelere yatirrm niteligi tagimaktadir. Bu baglamda toplumlarin ekonomik
alanlar ve maddi sermayeler diginda énemli bir yatinm alani olarak egitime de gerekli
yatirnmlar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica toplumsal yatirrm &zelligi gdsteren egitim-
ogretim toplumun ihtiyaglar ve gerceklerinin disinda tutulamaz.

5. Egitim  sistemleri, &grencilere klresel vatandaslik bakis agisini
verebilmelidir. Klresellesen dinyada bireylerin yalnizca kendi uluslarina ait tarihlerini,
kiltirel degerlerini ve dillerini 6grenmeleri yeterli olmayacaktir. Kiresellesen diinyada
basarili olmak farkli kultarlerin 6zelliklerinden de bilgi sahibi olmayi gerektirir.

6. Egitim, bireyler ve toplumsal kurum ve kuruluglar arasinda ortakhk kurma
acisindan araci bir islev saglamalidir. Egitim kurumlarinin yani sira, isletme, endustri,
kamu kurum ve kuruluslariyla da ulusal ve uluslararasi alanlarda iliskiler artirimalidir. Bu
baglamda egitim orgutleri kiresellesen dinyada degisen ve gelisen ihtiyaglara karsi
kayitsiz kalamaz ve bu ihtiyaglara cevap verme zorunlulugu dogar.

Kiresellesen diinyada egitimin islevlerinden en dnemlisi insanlar arasindaki iligkileri
giclendirerek uyumu amaclamasidir (Dagli, 2007). Ulkeler c¢agin gereklilikleri
dogrultusunda diinya ile butinlesmeyi amaclamaktadirlar. Buna istinaden toplumdaki
bireyler de c¢agin gerektirdigi yeterlilikleri kazanmayi amaclar. Bu gereklilikler egitim
sistemlerinde cagin ve toplumun talepleri dogrultusunda ulusal temeller géz 6ndnde
bulundurularak egitim programlarina yansitiir  (Cinar, 2009).Ulkelerin amagladidi
vatandaslik anlayisinda da egditim ile vatanina milletine karsi sorumlu, bilingli ve
farkliliklara saygl duyan vatandaglar yetistirmek vardir. Bu vatandashk anlayisi kuresel

gelismeler dogrultusunda daha da zenginlesmistir.

2. 4. 3. Kuresel Vatandasglk Egitimi

Yalnizca kendi Ulkesine karsl sorumluluklarinin diginda tim insanhgda karsi sorumlu

olmak evrensel bilince sahip vatandasligin gerekliligini dogurmustur (Kan, 2009).
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Evrensel bilince sahip olan vatandas insanhidin geleceg@i igin hayat boyu egitim ile
surdurdlebilir bir toplumsal uyumu amaglar.
Klresel vatandas egitim programini hazirlayan Oxfam (2012) sorumlu kiresel

vatandasin tablo 1’deki konularda bireyin sahip olmasi gereken nitelikleri belirtmistir.

Tablo 1.Sorumlu Kiresel Vatandasglik igin Gerekli Olan Bilgi, Beceri ve Degerler

Bilgi ve anlayis; Beceriler; Deger ve Tutumlar;

Sosyal adalet ve esitlik Elestirel diisiinme Kimlik ve 6zsaygi

Farkhlik Etkili tartisma Empati

Kuresellesme ve bagimlilik Adaletsizlik ve esitsizlikle Sosyal adalet ve esitlik igin
mucadele etme sorumluluk

Surdurdlebilir bir gelecek insanlara ve esyaya sayg| Farkliliga deger verme ve
duyma saygl duyma

Baris ve micadele isbirligi ve gatismalarin Cevreyle ilgilenme ve
¢O6zimi surdirulebilir gelisim igin

sorumluluk alma

insan haklari Bilgili ve yansitici eylemler insanlarin farkhlik
olusturabileceklerine

inanmak

Tablo 1'de de goérildugu Uzere kiresel vatandas elestirel disunebilen, insan
haklarina saygil, esitlik, adalet duygusu gelismig ve farliliklara saygi duyabilen
vatandaslar olmalidir. Bu amaglarla egitimde kiresellesmeden bahsedebilmek igin dort
temel etkenden sOz edilebilir. Bunlar; 1) 6grenmeyi bilmek, 2) 6grenmeyi 6grenmek, 3)
bireysel 6grenmek, 4) birlikte yasamayi 6grenmektir (Dogan’dan 2002 aktaran Dagli,
2007). Bu etkenler bireylerin kendilerini kiresel dinyanin gelismelerine ayak
uydurabilmelerini saglar. Ayrica toplumlararasi iletisim ve iligkileri gelistirebilmelerinde
egitim araciligiyla kiresel dinya diizenine uyumunu saglayan etkenlerdir.

Kiresellesmenin etkisiyle tim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ihtiyaca
uygun olarak degisim ve gelismeler olmaktadir. Bu degisimle Ulkelerin ihtiyac duydugu
alanlarda egitim sistemlerinde de gerekli dizenleme ve yapilandirmalar kaginiimaz
olmaktadir (Karaca, 2008).Ulkeler cagin gerekleri dogrultusunda diinya ile bitiinlesme
gerekliligini bireylerin vasitasiyla talep ettigi yeterlilikleri kazanmayi hedefler. Bu
dogrultuda toplumun isteklerini karsilayabilmek amaciyla ulusal dederler temel alinarak
egitim mufredatlart hazirlanir (Cinar, 2009).Kiresel vatandaslik egitim mdifredatini
hazirlayan Oxfam (2012) kuresel vatandashk egitim konularinin igerigini su sekilde

belirtmistir;
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1. Elestirel distinebilme ve soru sorma becerisinin gelistiriimesi,

2. Genglerin bilgi, beceri, degerler agisindan etkin ve birlegtiriciliklerinin
olmasi,

3. Kilresel konular agisindan bilgili olma,

4. Kiresel olaylar, glincel yasantilarinin bir bélimdna olusturabilmeli,

5. Cevreyle ve diger seylerle ne tir baglantilarinin oldugunu anlayabilmelidir.

2. 4. 4. Turkiye’de Kiiresel Vatandasglhk Egitimi

Turkiye’de artan bilgi ve teknolojideki degisimlere ayak uydurabilmek adina ¢agin
gereklerine uygun olarak yeni egitim programlari dizenlenmigtir. Kiresel gelismeler
dogrultusunda Tuark egitim sistemi ulusal temeller c¢ercevesinde editimin evrensel
kurallarini amag edinerek gelisim ve degismelere acik bir egitim felsefesini kabullenmistir.
Bireyleri Turk Milli Egitim sistemini dizenleyen genel esaslar ¢ercevesinde 14.06.1973
tarih ve 1739 sayil “Turk Milli Egitiminin Temel Kanunu” ile editimde ulusal ve evrensel
amaglara gore yetistirmeyi esas almistir. Bu esaslar; ulusal amaglar dogrultusunda,

Atatlrk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetgiligine
bagli; Tdrk Milletinin, milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkultirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve geligtiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
ylceltmeye g¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuriyetine
karsi goreve ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmek Turk Egitim sisteminin ulusal amaclarini belirleyen esastir.

Bu ulusal amaglar temelinde evrensel olarak da

Beden, zihin ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karakter, hir ve bilimsel dislinme glclne, genis bir diinya
gorisune sahip, insan haklarina sayglili, kisilik ve tesebblse deger veren, topluma
karsi sorumluluk duyan; yapicli, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek; ilgi
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri davraniglari ve birlikte is
gbérme aligskanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak temel amaglaridir (URL-1).

Tuk Milli Eg@itimi bu esaslarla egitimin ulusal ve evrensel ilkelerini kabul ederek
yeniliklere, pedagojik ve bilimsel gelismelere acgik bir egitim ydntemini benimsemistir
(Dagh, 2007). Belirlen esaslarin egitime yansimalar ilkdgretim kurumlarindaki egitim
programlari ile temel olusturularak saglanabilmektedir. Bu esaslar dogrultusunda
belirlenen temel amaglara ulasmada Turkiye'deki ilk ve orta okullarda 4, 5, 6, 7. Sinif
dizeyinde 6gretimi gergeklestirilen sosyal bilgiler dersi temel kazanimlari dnemli bir yer

teskil eder (Saglam &Vural & Akdeniz, 2011).Sosyal bilgiler programinin ¢ok disiplinli ve
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disiplinler arasi bir egitimi temel almasi vatandaslik aktarimi yaklagimini benimsemesinin

yaninda kiresel vatandas olma yolunda bireylerin egitiminde édnemli bir yer tutmaktadir.

2. 4. 5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kiiresellesme

Tarkiye’de vatandaslik egitiminin temellerinden biri de ilkdégretim okullarinda sosyal
bilgiler dersine ait 6gretim programi ile gergeklestiriimektedir. Sosyal bilgiler dersinin Gg
temel Ogretim yaklasimindan biri olan vatandaslik aktarimi anlayisi cergevesinde
vatandaslik egditiminin temelleri olusturulmaktadir. Turk Milli Egitiminin belirmis oldugu
editim esaslan temelinde Sosyal Bilgiler egitiminin de esaslar belirlenmigtir. Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) Amerika’da sosyal bilgiler programlarinin dizenleyicisi
pozisyonunda yer almaktadir. Etkin vatandaslik hedefiyle disiplinler arasi sosyal bilgilerin
savunucularindan olan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi(NCSS, 1993) Sosyal Bilgileri su

sekilde tanimlamaktadir;

Sosyal Bilgiler, vatandaslk yeterlikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve

sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestiriimesinden olusan bir

calisma alanidir. Okul programi iginde Sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji,

ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve

sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden

suzullen sistematik ve esgudimli bir calisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel

amaci birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kdlttrel farkliliklari olan demokratik

bir toplumun vatandasli olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar

verebilme yetenegi gelistirmek icin geng¢ insanlara yardimci olmaktir(NCSS’den

aktaran Doganay, 2008).

Ancak sosyal bilgiler icin genel herkesin kabul ettigi ortak bir tanim
bulunmamaktadir. Bu farkh tanimlarin ortak noktalari incelendiginde ise asagidaki genel
yargilar ortaya ¢ikmaktadir;

¢ Sosyal bilgiler egitiminin temel amacini vatandaslik egitimi olusturmaktadir.

e Vatandaslik egitimi ise dort temel prensibi ¢ercevelemistir. Bu temel prensipleri
bilgi, bilgi isleme becerileri, sosyal katihm, demokratik deder ve inanglar
cercevelendirmektedir.

e Sosyal bilgilerin bilgi alt yapisini olusturanlar ise sosyal bilimler ve insanla ilgili
batun bilgileri kapsamaktadir. Bu bilgilerde insanlarin gegmisten ginumuze diger insanlar
ve gevreleriyle etkilesimlerinden dogan bilgilerdir(Doganay, 2008).

Sosyal bilgilerin tanimlarinin ortak noktalarinda goéruldugl uUzere sosyal bilgiler
insanlarin yasadigl topluma, ¢aga uyumlu bireyler yetistirmek amactir. Bu dogrultuda
sosyal bilgiler egitiminin bazi temel prensipleri bulunmaktadir. Bu prensipler sosyal bilgiler
programinin ana hatlarini olusturmaktadir. Bunlar; etkili vatandaslk, kiltirleme, yéntem

ve zamanprogramin temel prensipleridir (Safran, 2014: 5).
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Yasanan hizli degisim ve gelismeler neticesinde ¢adin gereklerine uygun olarak
Sosyal Bilgiler 6gretiminde geg¢misten bu giine farkli yaklasimlar giindeme gelmigtir.
Naylor ve Diem (1989) Sosyal Bilgiler 6gretiminde ¢ farkli yaklagsimi temel alinir. Bunlar;
“1) vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, 2) sosyal bilim olarak sosyal bilgiler, 3)
yansitici inceleme olarak sosyal bilgiler 6gretimi” (Naylor ve Diem’den aktaran Safran,
2014). Turkiye'de slrecteki degisimlere ayak uydurabilmek amaciyla 1997°de yeni bir
Sosyal Bilgiler programi gelistirilmis. Geligtirilen bu program 1998-1999 egitim-6gretim
yilindan 2004 yilina kadar ilkdgretimde uygulanmig, ardindan 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan basglanarak da yeni bir sosyal bilgiler programi gelistirilerek uygulamaya
konulmustur (Saglam ve dig., 2011). Degistirilen bu programa uygun olarak 2005 yilinda
programi hazirlayan komisyon Sosyal Bilgilere iligkin yeni ve kapsamli bir tanimlamada
bulunmustur. Bu tanima gore;

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda birlestiriimesini iceren;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gegmis, buglin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir(MEB, 2005; Akt. Safran 2014).

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kiresellesme kavraminin 6gretime yansimasi
siniflar dizeyinde Unitelerdeki hedef ve kazanimlar ile iligkili olarak belirlenmistir. 2005
ilkdgretim sosyal bilgiler programinda 4, 5, 6, 7. siniflarda “kuresel baglantilar” 6grenme
alanina yonelik olarak kuresellesme temelinde birer Uniteye yer verilmistir. 2005 Sosyal
Bilgiler programinda kuresellesme ile ilgili kazanimlarin bulundugu Uniteler ve yer verilen

kazanimlar agagidaki tabloda gortulmektedir (Saglam ve dig.2011).
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Tablo 2.ilkégretim Sosyal Bilgiler 2005 Programinda Kuresellesme ile iigili Kazanimlarin
Bulundugu Uniteler ve Kazanimlar

Sinif
Dlzeyi

Unite
Adi

Kazanimlar

4. SINIF

UZAKTAKI
ARKADASLARIM

1 Diinya tizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.

2. Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik yasamlarina iliskin

¢ikarimlarda bulunur.

3 Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinlik yasamlarini karsilastirir.

4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel glinlere érnekler verir.

5. SINIF

HEPIMIziN
DUNYASI

1. Diinya g¢ocuklarinin ortak yoénlerini ve ilgi alanlarini fark eder.

2 Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu fark eder.

3. Ulkeler arasindaki ekonomik iligkilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisini tartisir

4. Cesitli Ulkelerde bulunan ortak miras 6gelerine 6rnekler verir.

5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.

6. Turizmin uluslararasi iligskilerdeki yeri konusunda bakis agisi gelistirir.

6. SINIF

ULKEMIizZ VE DUNYA

1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin

dagihisinin nedenleri hakkinda gikarimlarda bulunur.

2. Ulkemizin diger Ulkelerle olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan

degerlendirir.

3. Turk Cumhuriyetleri, komsu ve diger ulkelerle olan kiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik

iliskilerimizi Atatlirk’an milli dis politika anlayisi agisindan degerlendirir.

4. Ulkemizin diger ilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi

icinde olmasinin dnemini fark eder

5. Uluslararasi kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki

roliini degerlendirir.

7. SINIF

ULUSLARARASI

KOPRULER

1. 20. Yuzyilin basinda Osmanl Devleti ve Avrupa tlkelerinin siyasi ve ekonomik yapisiyla

I. Dlinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir

2. Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaglarini iliskilendirir.

3. Kuresel sorunlarin ¢éziimlerinin yasama gegirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark

eder.

4. Duslince, sanat ve edebiyat trtinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak

miras 6gesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir .

Tabloda yer alan 4. Sinif 4. kazanimi, 5. Sinif 5. kazanimi, 6. Sinif 5. kazanimi ve 7.

Sinif 4. kazanimlarina Milli Egitim Bakanhgdinin 2006 sosyal bilgiler 6gretim programinin

klavuzlarinda yer verilmistir (Akt. Saglam ve dig., 2011).

Tabloda goruldugu Uzere 4, 5, 6, ve 7. sinif ilkokul ve orta okul sosyal bilgiler ders

programinda kiresellesme ile ilgili olarak Unitelerde toplamda 19 kazanima yer verilmigtir.



17

Ayrica sonraki suregte surekli degisimin gerekliliklerine uygun olarak yeni diizenlemelerde
bulunulmustur.

2005-2006 yilindan itibaren kullanilan yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
zaman iginde konu basliklarinda bir takim degisiklikler yapiimistir. Bu degisiklikler 2014 4.
sinif dgretmen kilavuz kitabinda 8. Unitede yer alan Kiresel Baglantilar 6grenme alanina
ait dogrudan verilecek beceri; kitiphane ve referans kaynaklarini kullanma iken dogrudan
verilecek deger; misafirperverlik olarak belirlenmigtir. Belirlenen bu beceri ve degere

yonelik konu basliklarina uygun olarak hazirlanan kazanimlar Tablo-3 ‘de yer almaktadir.

Tablo 3. 2014 ilk Okul Sosyal Bilgiler 4.Sinif Programinda Kiresellesme ile ilgili Konu
Basliklari ve Kazanimlari

Konu Bagligi Kazanimlar

Dinya Turu Dunya Uzerinde gesitli Glkeler oldugunu fark eder

Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin gunlik

yasamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Gezelim, Gorelim Kendisiyle baska bir toplumdaki yasantilarinin giinlik yasamlarin
kargilastirir.
Ozel Glnler Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel gdnlere drnekler verir.

Tablo-3'de de goruldugu uzere Kuresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik olarak
verilen konu bagliklari ve kazanimlarinda 6grencilere yasadiklari yerlerin diginda farkh
Ulke ve toplumlarin bilgisi, bu toplumlarin yasayis bigcimleri ve farkli toplumlarin yasayis

bicimlerine saygi duymanin temelleri olugturulmaktadir.

ilkégretim Sosyal Bilgiler ders kitaplari incelendiginde 2013, 2014 ve 2015 ders yili
kitaplarinda yer alan Kuresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik konu bagliklarinin her
yil  degistirildigi ancak kazanimlarda herhangi  bir  degisikligin  olmadigi
g6zlemlenmektedir.2015 Kilavuz Kitabinda dogrudan verilecek deder; tarihsel mirasa
duyarlihk. Dogrudan verilecek beceri; Olgu ve dislnceleri ayirt etme olarak belirlenmistir.
Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinda yer alan “Hepimizin Dinyasi” baghgindaki 8. Unite
“Kuresel Baglantilar” 63renme alanini icermektedir. Bu Unitede yer alan konularla
ogrenciye verilmesi hedeflenen kazanimlar konu basliklarina goére olusturulmustur.

Bunlara asagidaki tabloda yer verilmistir (Ers6z, 2013; Basaran, 2014; Karabiyik, 2015).
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Tablo 4. Orta Okul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kiresel Baglantilar Ogrenme Alani

Kazanimlari

Konu Bagligi

Kazanimlar

(2013) Cocuklar Birbirine Benzer
(2014)Ortak ilgi Alanlarimiz
(2015) Dinya c¢ocuklarinin ortak

yOnleri ve ilgi alanlar

Diinya gocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini fark eder.

(2013) Dis Ticaret
(2014) Uriinlerde Yolculuk Yapar
(2015) Ulkeler ve ekonomik aligverig

Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu fark eder.

(2013) Dis Ticarette Teknoloji
(2014) Uriinlerde Yolculuk Yapar
(2015) Ekonomik ligkiler, Ulasim ve
iletisim

Ulkeler

teknolojisinin etkisini tartigir.

arasindaki ekonomik iligkilerde iletisim ve ulasim

(2013) Ortak Mirasimiz
(2014) Dinyanin Ortak Mirasi
(2015) Ulkelerin ortak miras égeleri

Cesitli Ulkelerde bulunan ortak miras dgelerine 6rnekler verir.

(2013)Turizm ve Ortak Miras
(2014) Ortak Miras Listesindeki
Varliklarimiz

(2015) Turizm, ortak miras ve

uluslararasi iliskiler

Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.

(2013) Dostluk Koprisu Turizm
(2014) Ortak Miras Listesindeki
Varliklarimiz

(2015) Turizm, ortak miras ve

uluslararasi iligkiler

Turizmin uluslararasi iligkilerdeki yeri konusunda bakis agisi

gelistirir.

Tablo 4’de géruldugu gibi 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan Kuresel

Baglantilar 6grenme alanina ydnelik olarak 6grencilere verilmesi amacglanan kazanimlarda

degisiklik olmazken konu basliklarinda son Ug¢ yildaki konu basliklarinda degisiklik yoluna

gidilmistir.

ilkdgretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 5. Unite Ulkemiz ve Diinya Unite bagliginda

yer alan Kiresel Baglantilar 6grenme alaninda 2015 kilavuz kitabinda dogrudan verilecek

beceri; arastirmadir.

Karabiyik, 2014; Kostukla, 2015).

Dogrudan verilecek deger ise yardimseverliktir (Kaya, 2013;
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Bilgiler Dersi Kiresel Baglantilar Ogrenme Alani

Konu Basligi

Kazanimlar

(2013)Diinyamizi Taniyalim
(2014)Nerede ve nasil yasiyoruz?
(2015) Dinya’da nifus ve ekonomik

faaliyetler

Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak dinyada nifus ve
ekonomik faaliyetlerin  dagilisinin  nedenleri  hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

(2013)Yurdumuzun Kaynaklari
(2014) Ekonomik ligkiler
(2015) Kaynaklar ve ihtiyaglar

Ulkemizin diger Ulkelerle olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar

ve ihtiyaclar agisindan degerlendirir.

(2013)Tiirk Cumhuriyetleri
(2014)Onder Tiirkiye
(2015) Uluslararasi lliskilerimiz

Turk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger Ulkelerle olan kdltirel,
sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi Atatirk’dn mili dis

politika anlayisi agisindan degerlendirir.

(2013)Dogal Afetler
(2014)Kardesligin Meyvesi
(2015) Yardimlagma ve ig Birligi

Ulkemizin diger (Ulkelerle dogal afetlerde ve cevre
sorunlarinda dayanigma ve igbirligi icinde olmasinin énemini

fark eder.

(2013)Kiiltiir ve Sanat
(2014)insanlari Seviyorum
(2015) Toplumlar Arasi Etkilesim

Uluslararasi kultir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar

arasi etkilesimdeki rolinu degerlendirir.

Tablo 5 ‘de 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer verilen kazanimlar ve bu

kazanimlara yonelik son ug¢ yilda konu basliklarindaki degisikliklere deginilmistir.

7.8inif 7. Unite Ulkeler Arasi Kdpriler, 2015 yili ders kitabinda Kiresel Baglantilar

Ogrenme Alani dogrudan verilecek beceri; kalip yargilari fark etme. Dogrudan verilecek

deger ise baris olarak yer verilmistir (Arslan, 2013; Karabiyik, 2014; Glven, 2015).

Tablo 6. Orta Okul 7. Sinif Sosyal
Kazanimlari

Bilgiler Dersi Kiresel Baglantilar Ogrenme Alani

Konu Bagligi

Kazanimlar

(2013) I. Diinya Savasi ve Canakkale’'de
Mustafa Kemal

(2014)insanh@in Biiyik Drami

(2015) Bir “Diinya” Savasi

20. ylUzyihn basinda Osmanl Devleti ve Avrupa Ulkelerinin
siyasi ve ekonomik yapisiyla |. Dinya Savasinin sebep ve

sonuglarini iligkilendirir.

(2013)Céziim Bekleyen Diinya Sorunlari
(2014)Butin Dlnya El Ele
(2015)Kliresel Sorunlara Kiiresel Céziimler

Kiresel sorunlarla uluslararasi  kuruluslarin  kurulus

amaglarini iliskilendirir.
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(2013)Cdziim Bekleyen Diinya Sorunlari Kiresel sorunlarin ¢dzimlerinin  yasama gegciriimesinde
(2014)Sorunlar Paylastikga Azalir kisisel sorumlulugunu fark eder.

(2015) Kiiresel Sorunlara Kiiresel Céziimler

(2013)Ortak Mirasimiz ve insanlik Dustince, sanat ve edebiyat Urtnlerinin, dogal varliklarinin
(2014)Dustintiyorum Oyleyse Varim ve tarihi gevrelerinin ortak miras dgesi olarak yasatiimasinda
(2015) Insanhigin Sorumlulugu insanligin sorumlulugunun farkina varir.

Tablo 6’'da 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan kazanimlar ve bu
kazanimlara yonelik son (¢ yilda konu basliklarindaki degisikliklere deginilmistir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda yer alan konu basliklarinda son Ug¢ yilda yapilan degisikliklerde,
konular kapsamindaki kazanimlarda kuresel baglantilara ve kuresel sorunlara ¢ézimler
yonlunde ogrencilerde kuresel dusunce alt yapisi olusturulmasi amacglanmaktadir. Ancak
2005 ilkogretim program degisikliklerinden dnce 1998 programinda 4. ve 5. siniflarda
Sosyal Bilgiler programinda kiresellesme 6grenme alani ile iligkili Gnite, konu basligi veya
kazanima yer verilmemistir. Yenilenen program ile Sosyal Bilgiler egitiminde de
kireselligin egitime yansimalarina ve o6grencilerin kiresel dinya dizeninde kiresel
vatandas olarak kendilerine yer edinebilmelerinde bir alt yapi olusturulmasi

amaclanmaktadir.

2.5. KULTUR

Kaltdr kelimesinin pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Literatir incelendiginde bu
tanimlarin zamanla yeni anlamlar kazandigi gorulmektedir. Kultir kavrami Latince de
“toprag! islemek” manasiyla kullaniimig, ancak bu kullanim daha sonraki dénemler de
Avrupa dillerinde yeni anlam kazanmis ve Turkgede de bu anlamlardan biri olan “yiksek
umumi bilgi” anlamiyla kullanim alani bulmustur (Kafesoglu, 2007: 15).

Kaltir kelimesi ilmi olarak pek c¢ok sekilde tanimlanmaya calisiimistir. Bu
tanimlamalardan ilk antropoloji profeséri olan E. B. Taylor'a goére “Kiltir ya da uygarlik,
toplumun Uyesi olarak, insan tlrinin 6grendigi, edindigi, bilgi, sanat, gelenek-gérenek ve
benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklari igine alan karmasik batindidr” (Guveng, 2007)
seklinde bir tanimlamada bulunmustur. C. Wiesler'e gore “Bir toplulugun yasama tarzi”,
E. Sapire gore “Atalardan gelen maddi-manevi degerler yekunu”, A.K. Kohen’e goére “
Umumi olarak inanglar, deger hikumleri, érf ve adetler, zevkler kisaca insan tarafindan
yapilmis ve yaratiimis her sey” (Kafesoglu, 2007:15) seklinde birgok farkli tanimlamalarda
bulunulmustur. Ulkemizdeki ilk kiltir tanimlamalarinda éne cikan isim olarak Ziya Gokalp

de yorumlamalarda bulunmustur. Gokalp’e (2013) gore, “Kilttr yalnmiz bir ulusun din,
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ahlak, hukuk, us, estetik, dil, iktisat ve fenle ilgili yasayislarinin uyumlu bir toplamidir”
(s.25).Turhan’a (1987) gore;

Kdaltdr, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkil eden
Oyle bir batunddr ki, cemiyet iginde mevcut her nevi bilgiyi, alakalar, itiyatlari,
kiymet &lgulerini, umumi atitit, goéris ve zihniyet ile her nevi davranis sekillerini
icine alir. Butn bunlar birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde mugsterek olan
ve onun diger cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat tarzi temin eder (s. 48).

1982 vyilinda gerceklestirilen “Kiltir Politikalari Dinya Konferansi” da kultdr;
insanlarin temel ihtiyaglarinin disinda sanat ve edebi anlamlarindan farkl olarak toplumun
degerleri, yasam bigimleri, gelenek ve inanglari olarak tanimlanmigtir (UNESCO, 1982).

Kiltir kavraminin zamanla degisen ve farkli yorumlamalarda bulunulan anlamlarina
Tark Dil Kurumu da kapsamli bir tanimlamada bulunmustur. Bu tanimlama;

Tarihsel, toplumsal gelisme sireci iginde yaratilan butin maddi ve manevi
degerler ile bunlar yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal cevresine egemenliginin Ol¢lsini gdsteren araglarin bitind. Bir
topluma veya halk topluluguna 6zgi disiince ve sanat eserlerinin bitiini (TDK,
2005).

Gorildugu Gzere kulttran tarifi Gzerine birgok yorumlamada bulunulmustur. Ancak
bu farkh yorumlamalarda ortak olan kiltirin her toplulugun kendine ait gec¢miste
yasanilan déneme ulasan orf, adet gibi degerlerin glinimize yansimasi oldugu Uzerinde
durulmaktadir.

Farkli tanimlamalardan yola c¢ikan insan bilimci Murdock (1940’lar) bu anlamlari
farkl bagliklar altinda toplayip yorumlamistir(Guveng, 2007: 55-56).

1- Kultdr her bireyin dogumundan 6lumine hayat sartlari dahilinde yasayarak
edindigi bilgi, davranis ve aligkanliklarindan olusmaktadir. Kultar &grenilebilir ve
ogretilebilir oldugundan egitimin kurallarina da uygun olmasi gerekmektedir.

2- Tum canlilar hayatlarini surdirebilmeleri i¢in yasamlari boyunca bir takim
beceriler kazanmaktadirlar. insanoglu da edindigi bilgi ve becerileri sonraki nesillere
aktarabilen tek canlidir. Bu durum da insanhgin ilk yaratilisindan bu yana kultartn tarihten
bu yana surekliligine ve gelismesine sebep olan bir var olma alani olmustur.

3- Kultar ogretileri sadece zaman olarak surekli olmamakla beraber toplumdan
topluma ve bulunulan yere gore de degisiklik gostermektedir. Toplumdaki aile, mahalle,
kdy, kasaba gibi alt unsurlarinda varolan farkh kulttr birikimleri toplumdaki alt kdltirleri
olusturmaktadir. Kultur topluma goére farkhliklar gosterdigine gore kultirin gelecegi de
toplumlara baglidir.

4- Kiltar, ideal kural, degerler ve davranislardan olusmus olsa bile, kisisel tutum ve

davraniglarda ¢cogunlukla ideallerden farklilik gosterir. Yani kiltlr ideal ve gercek olarak
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adlandirilabilecek bir kultir ikileminden olusmaktadir. Baska bir deyisle insan
davraniglarinin ¢cogunlugu kultirel (6grenilmis) olsa dahi ideal olmayabilir.

5-Kultdr toplumdaki surekliligi yasamsal ve toplumsal ihtiyaglar karsilayabilmesi
nedeniyle iglevseldir. Bu anlamda biyolojik ihtiyaclarin evrensel olmasi durumunda bu
temel ihtiyaglari karsilayan kaltirlerin de bir takim 6zeliklerinin benzer olmasi olagandir.

6- Cogunlukla kiltirin 6geleri, uyum ve doyum sirecinin sonucunda bitiinlesme
egilimi gostermektedirler. Ancak tarihi, ¢cevresel bir takim etkilerle tam olarak butlnluk
saglanamaz. Butunlik bir ideal olmasina ragmen butlinlesme vyerini gesitli kosullar
nedeniyle ayrisma ve ¢atismaya birakir.

7- Kilthran bir batln veya bir sistem oldugu Gzerinde siklikla durulur. Kalttr kavrami
bir yasamla ilgili soyut bir kavramdir bir nevi izole etmedir. Kiltirel kavramlarin, kultirel

kurumlarin, streg ve gergekligin adlari, soyutlamalaridir.

Gokalp’e (2013) gore kultur ulusal, uygarlik ise uluslararasidir. Kiltar ve uygarhdin
iliskisine bakildiginda ise tarihten bu gine kultirl gicli ancak uygarligi zayif bir ulusla,
kaltdru yozlasmis fakat uygarhigi ylksek oldugu dusundlen uluslar siyasal olarak bir
savasimda bulunduklarinda, kaltlri gigli olan ulus daima Ustiin gelen taraf olmustur. Her
kaltir degisen sartlar karsisinda genel ¢dézimler bulma ve bulunan ¢bzimlere uyum
saglama konusunda esit derecede hazirlikll olmadigi gibi yeterli kapasiteye de sahip
olmayabilir (Turhan, 1987).Neticede bu durum her kiltirin farkh dizeylerde degismesine,
gelismesine neden olabilir

Kulturel cesitliligin kaynagi bir devlet blnyesinde birden ¢ok ulusun yan yana
yasamasidir ve burada kullanilan “ulus” kavrami bir toprak pargasinda yasayan kendine
has bir ortak dile ve kultlire sahip kurumsal olarak belirli bir yetkinlige ulasmis tarihsel bir
topluluk anlaminda kullanilir (Kymlicka, 2015: 41).

1982 vyilinda gerceklestirilen “Kultir Politikalari Dinya Konferansi” da kultdr;
insanlarin temel ihtiyaglarinin disinda sanat ve edebi anlamlarindan farkh olarak toplumun
degerleri, yasam bigimleri, gelenek ve inanglari olarak tanimlanmigtir (UNESCO, 1982).

Bu konferansta asagidaki ilkeler kalttrel politika olarak kabul edilmigtir.

Kdltirel Kimlik
1. Her kdltur insanlarin dunyadaki varligini temsil eden, onun geleneklerini degerlerini
essiz ve yeri doldurulamaz varligini ifade eder.
2. Kdltarel kimlik iddiasi halklarin kurtulusu icin katkida bulunur. Diger taraftan
herhangi bir tahakkiim olusturan kimligin inkar edilmesi psikolojik bir sorun teskil

etmektedir.
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3. Kdlturel kimlik insanlarin kendine has 6zellikleri ile kendini gergeklestirme sirecine
devam etmesi igin uyumlu ve gereklidir

4. Butin kiltirler insanhigin ortak mirasinin bir pargasidir.  insanlarin kiltiirel
kimlikleri bagkalarinin gelenek ve degerleri ile temas yoluyla yenilenir ve
zenginlesir.

5. Soyut olarak evrensel tek bir kiltir 6ne surilemez tiim dinya halklarinin deneyimi
kendi kimligini dogrular. Kalttrel kimlik ve kultlrel ¢esitlilik birbirinden ayrilamaz.

6. Cesitli kultirel kimliklerin varligi dolayisiyla yan yana cesitli gelenekleri, kultirleri
tanima kulttrel gcogulculuk 6zunu teskil eder.

7. Uluslararasi toplum, her halkin kilttrel kimligini korunmus oldugundan emin olmak
igin onu gdrevi olarak gordr.

8. Her halkin kimligine ve kultrel mirasini korumak ve zenginlesmesine tegvik etmek
kiltirel azinliklara saygi ve takdir kiltlr politikalarinin geregini isaret etmektedir.
Herhangi bir grubun, kiltartiin ihmal veya imhasi buttin insanlik igin kayiptir.

9. Kaulturel kimliklerin muhafaza edilmesi ve baskalar tarafindan saygili olunmasi

gerektigi gibi tim kdlttrlerin esit oldugunu herkes kabul etmelidir.

Kymlicka'ya gore kalturel cgesitliligin iki genel kalibi mevcuttur. Bunlar, ilk olarak
kilttrel cesitlilik, daha 6énce 6z yonetimli ve belirli bir toprak pargasi tzerinde var olmus
kulthrlerin bir devletin himayesi altina alinmasindan meydana gelir. Bu devlete yeni dahil
olan kulturler “ulusal azinhklar’ adiyla genel olarak kendilerini bunyesinde var oldugu
devlette yer alan cogunluk kiltirleri icinde farkl bir toplum olarak korumak isterler ve
varliklarini bu devlet ¢atisi altinda slrdurebilmek amaciyla 6zerklik veya 6z ydnetim
taleplerinde bulunurlar. Kultarel gesitliligin ikinci durumu da gé¢ sebebiyle meydana gelir.
Bu goé¢cmenler Kymlicka’nin “etnik gruplar” olarak adlandirdi§i ve genel olarak gevsek
birliklerden olusurlar. Bu gruplar toplumla butinlesmeyi amaclarlar. Ayrica etnik
kimliklerinin taninmasini istediklerinde hedefleri buylk toplum icinde 6z yonetimli bir ulus
olmak degil farkli kultirlere saygilyr amaclayarak yer aldiklari toplumun kurumlarinda ve

yasalarinda degisiklikler saglamaktir. (Kymlicka, 2015: 40).

2. 6. GOKKULTURLULUK

Cokkultarlaluk kavrami 20. yizyildan bu yana farkli birgok alanda s6z konusu olan
bir ifade halini almistir. Kavram felsefeden egitim bilimine, sosyolojiden siyaset bilimine,

farkli bicimlerde pekgok farkli alanda kullanilan bir ifade halini almistir (Yazicl,



24

Basol&Toprak 2009).Birka¢ yuz vyillik bir kesit géz 6ninde bulunduruldugunda bazi
Ulkelerin surekli olarak gbge maruz kaldiklari ve nifuslarinin tamamina yakinini bu
gé¢cmenlerin olusturdugu goértlmektedir. Bu Ulkelerin basinda resmi manada ilk gokkultarld
politikalara yer vermeleri nedeniyle basta Kanada ve benzer politikalari uygulamaya koyan
ABD, Avusturalya dikkatleri cekmektedir. Bu ulkelerin tarihleri de hosgorusuzluk, ényargi
ve baskidan nasiplerini fazlasiyla almis olmalarinin yaninda farkliliklara 6nem
vermelerinde yeni ve yaratici ¢ozumler Gretmelerinde birgok tesebbise yer vermislerdir.
(Vatandas, 2002: 22-23).

Cokkultarliluk kavrami ilk olarak 1940’ yillarda kozmopolit bir ulusu tanimlamak
amaciyla kullaniimis. Daha sonrasinda ise gdgler sonucu birgok farkli ulusu binyesinde
barindiran Avusturalya ve Kanada’da 1970’li yillarda kuiltirel gesitliligi devlet politikalariyla
da tesvik etmeleri sonucu kullanim alani artti. Ancak terimin sozliiklere girmesi 1989'da
ingilizce Oxford Sézliik’e girmesiyle olmus ve ginimizde de kavramin kullanimi
genisleyerek pek cok farkli alanda yer edindigi goriulmektedir (Doytcheva, 2009). Ancak
cokkulturlilik bir bakima da insanlik kadar eski bir olusumdur. Cinkl insanlik tarihinden
bu yana cesitli donemlerde farkl kdltlirlere sahip topluluklar farkli sebeplerle de olsa
birlikte yasamuglardir. Bunlara yakin tarihimizdeki imparatorluklarda Osmanl
imparatorlugu ornek olabilir. Bu nedenle ¢okkulturlilik kavram olarak daha yeni bir ifade
bulmusken yasayis ve olgu olarak insanlik kadar eski bir durumu ifade etmektedir.Fransiz
ihtilalinden sonra ortaya cikan milliyetgilik akimlarinin da etkisiyle farkl kulttrler ve bu
kdltirlerin taninma ihtiyaglari ortaya ¢ikti. Bu ihtiyaglar dogrultusunda alt gruplarda da

taninma politikasi kendini géstermigtir.

Cokkultarlaluk kavraminin dinya literatirinde yer edinmesi sonrasinda cesitli
nedenlerle bunyesinde birgok farkl kulturld barindiran Glkeler de resmi politikalarinda yeni
dizenlemelere gitmistir. insanh@in var oldugu ginden bu yana gesitli dénemlerde ve
cesitli toplumlarda gorilen ¢okkultarlGlik ile ginimuaz ¢okkaltirlGgunun birbirinden ayrilan
bazi noktalari bulunmaktadir. Bu baglamda Doytcheva (2009) modern anlamda
cokkultarlik anlayisinin bireyi temel aldigini, daha o6nceki donemlerdeki cokkultirlik
anlayisinin ise cemaati, toplulugu temeline aldigini Osmanli Devleti’'nde érnekler vererek
ifade etmistir (s.17,18).

GuUnUmuz ¢okkiltirlilik algisina oranla eski ¢okkiltirlilik anlayisinda cemaat ve
toplulugun farkhliklarina deginilmekte ve bu farkliliklarda orgutlenmelerin  temelini
olusturmaktaydi. Deginildigi Uzere tarihte cokkultirliglin yonetim sekilleri ve toplumlarin

yapisina gore farkh ifade sekilleri olmustur. Ancak giinimiz dinyasinda yeni bir
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tanimlamaya ihtiya¢ duyulmakta ve hizla gelisen dedisen diinyada cesitli nedenlerle bir
arada yasama gereksinimi olan farkl kultarlerdeki topluluklarin yogun olarak yasadigi
basta Kanada gibi Ulkeler yeni politikalar gelistirme yoluna gitmistir. Kanada bunyesinde
barindirdig1 farkli kdlturlerin gesitliligiyle birliktelide ulasabilme amaciyla 1971 yilinda
cokkultarlaliga resmi politikasinda kabul eden ilk UGlke olmustur (Day, 2002). Kanada

hikimeti cokkaltlrlaligu séyle tanimlamaktadir:

Kanada cokkultirlGligl, tim vatandaslarin esit oldugu gorisinin temel
taslarindan birdir. CokkultirlGlik, tim vatandaslarin kendi kimliklerini koruyup,
gecmislerinden ve bagdlilik duygularindan gurur duymalarini temin eder. Kabul
duygusu, Kanadalilara kendine guiven hissi vererek, cesitli kultirlere daha acgik
olmalarinin ve bu kulttrleri daha kolay kabul etmelerin saglar. Kanada 6rnegi,
cokkultarlalugin irksal ve etnik uyumu ve Kkdlltirler arasi anlayisitesvik edip
gettolasma, nefret, ayrimcilik ve siddeti men ettigini gdstermektedir. Cokkulturltltk
sayesinde Kanada onlarin topluma entegrasyonu ve sosyal, kiltirel, ekonomik,
siyasi iligkilerde aktif rol almalari i¢in onlari tesvik ederek Kanadali potansiyelini
artinr (URL-2).

Bu tanim kuramsal manada c¢okkiltlrligin bir toplum icin kultlrel ve sosyal
boyutlariyla énemini belitmektedir. Bu dogrultuda pek c¢ok tanima rastlanmaktadir.
Cokkaltarltlik bir Glkedeki farkli kilttrlerin varligini kabul eder. Ancak bu durum birgok
farkll kultirin toplumda yer edinmesinin disinda bu farkh kultarlerin kendi icerisinde
bayumelerini sirdurebilecegi, bu blyumeyi ve gelismeyi destekleyebilen toplum olmasi
onemlidir (Aydin, 2013: 3). Degisik kultirlerin esdegerde varsayilmasi istegi, sliphesiz
kabul edilme asamasindaki baslica, evrensel, insancil ihtiyaglarin ifade edilmesidir.
insanin etnik 6zelliginin yaninda evrensel manada potansiyelinin kabul edilmesini
varsayan boylesi bir onaylanma duygusu, gigcli bir kimlik duygusu icin en gerekKili
unsurlardandir (Rockefeller, 2005: 103). Cokkulturltrlik gé¢ olgusunun ortaya ¢ikarmis
oldugu farkli kilttrlerin farkliliklarinin taninmasinin yanindaiyi niyet temelinde, bireysel
farkliliklari saygi gibi ilkeler g6z 6ninde bulundurularak sekillenmis bir yapi olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir. Vatandas’'a (2002: 19) gére “Cokkultirltluk, toplumsal gergekligi
tanimlayan bir olgu olmasinin aksine, kuiltirel gogulculuk ilkesi ile beraber igleyen ve
ozgurlik, hosgoru, bireysel farkhliklara saygi ilkeleri zerinde modellenmis bir distince
hali olarak anlam kazanmaktadir” . Bu disunce de c¢okkultirligin demokratik temeller

Uzerine insaa edildigini Doytcheva (2009) soyle ifade eder:

... bir siyasi proje olarak gokkiiltirltlik modernlikten ve esitlik Gzerine kurulmus
siyasi rejimlerin oraya c¢ikmasindan ve bir anlamda evriminden ayrilamaz gibi
gorunmektedir. Eski imparatorluklardan veya etnik soyutlama ruyalarindan farkhdir
ama en azindan projesi bakimindan icine doddugu demokratik rejimlerin temel
degerlerinden, yani 6zgurlik ve herkesin esitligi ilkelerinden beslenir (s.24).



26

Cokkaltarlh olan toplum, kulturleri arasindaki ortak noktalari ve onlari bir arada tutan
baglar glclendirmeli. Diger yandan da farkhliklari taniyan, bunlara saygl duyan siyasi
olusumlari hayata gecirmelidir (Parekh, 2002). insanlar sahip olduklar kimlikleri ve
kalthrleri ile bir toplumda var olmaktadirlar. Cokkultarlilik de var olan kimliklerin ve
kalttrlerin farkhliklariyla birlikte bir cografyada yasam alani bulmasindan ibarettir. Bu
baglamda ¢okkiiltirlilik bir toplumdaki farkli kimlik ve kulttrlere saygi duyulmasi ve politik
olarak esit degerde kabul edilmesi ile var olabilir. Ancak farkli kimlik ve kultlrlerin
farkhliklarinin belirtilerek bu konumdaki kiiltirlere hosgoru ile yaklasilmasi bu farkliliklarin
altinin cizilmesine neden olmaktadir. Bu nedenle tum kultdrlerin esit kabul edildigi ve
birinin digerinden Ustin olmadiginin ve aralarinda bir hiyerarsinin olmadiginin kabul
edilmesi gerekmektedir (Kaya, 2013).Bir milleti meydana getiren birey ve gruplar dil, din,
irk, tarih, cografya gibi farkli unsurlardan olusmasi temelinde c¢okkultirlilik, ortak bir
siyasi olusum icerisinde yasamalarindan meydana gelen toplumlarda gdrulen bir
olusumdur (Kongar, 1997).Dinyada kiresellesmenin de etkisiyle ginimuz toplumlarinda
farkl etnik kdken ve kiltirdeki birgok toplugun bir arada bulunma ya da gesitli ortamlarda
yasama gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu gereklilikler neticesinde devlet politikalarinda da
yeni dizenlemelere gidilmistir. Bu dizenlemeler neticesinde insanlarin farkhliklari kabul

ettigi toplumlar ve ¢okkulttrll politikalar ortaya konulmustur.

2. 6. 1.Cokkiltirli Egitim

Cokkultirli egitim, cokkilttrli anlayisin egitim boyutunda deger kazanmasini ifade
eder. Bu da tim 6grencilerin kisisel, kalturel farkhliklarina bakilmaksizin onlara egit egitim
firsatlari sunulmasindan ibarettir. Kiresellesme ile degisen dinyada egitim sisteminde de
birtakim reformlara ihtiyag oldugu gorulmektedir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda farkh kultare
sahip 06grencilerinde esit egitim alabilecedi egditim ortalamalarina olan ihtiyag,
kiresellesmenin beraberinde getirdigi cokklltlrli toplumlarda énemli bir yer teskil eder
duruma gelmistir. Banks ve Banks’'inda (2010: 1) degindigi Uzere “gecilmez kulturel, etnik
ve dini sinirlari asacak, yeni olasiliklar hayal edecek, yeni paradigmalar bulacak ve kisisel
doénlsim ve vizyoner eylem gerceklestirebilecek liderlere, egitimcilere ve 6gretmenlere
ihtiyag duyan, tehlikeli, karigik ve sikintili bir dinyada yasiyoruz”. Egitimin kasith ve
istendik yonde degisim gerceklestirme slreci olmasi cokkiltirli toplumlarda butin
bireylere esit egitim olanadi saglanmasi amaciyla yeni dizenlemelerde bulunmasini

gerektirmisti. Bu nedenlerle egitim sistemlerinde c¢okkultirli  toplumlara uygun
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diizenlemeler gereklilik halini almigtir. Ogretmen vyetistirme programlarinda bu
uygulamalara yer verilerek égretmenlerin bu reform sirecinden ge¢gmeleri saglanmalidir.

Aksi takdirde bu dizenlemelerin uygulanma asamasinda sorunlar olmasi suphesizdir.

Gay (1994), cokkdlttrli egitimin amaglarinin bazi unsurlar temelinde sekillendigi

belirtmistir. Bunlar;

1. Etnik ve kiiltirel okur-yazarligi gelistirme:Odrencilerin bu dogrultuda egitim
programlarinda yer almayan farkh kulttrlerdeki gruplar ile ilgili bilgilenmelerini
saglamak amaciyla programlar ve bunlariuygulamaya ydnelik dizenlemelere
gidilmelidir. Bunlarin yani sira egitim programlari farkli kultarler ve gruplar
hakkindaki olumsuz ifadelerden uzaklastirilmalidir.

2. Kigisel gelisim: Cokkulturld egitim kapsaminda 6grencilerin kisisel gelisimlerini
saglayacak dogrultuda dizenlenmesi gerekmektedir. Kendini akademik, sosyal ve
cesitli yonleriyle geligtirebilen bireyler farkh kultirlerden insanlarla da iyi iligkiler
kurabilir ve bu da c¢okkdltirlilik temelinde farkli kultirlerdeki insanlar arasinda
iletisimi artirabilir.

3. Tutum ve degerlerden arinma:Farkli gruplara sahip toplumlarda hemen her grupla
ilgili bazi distnceler vardir. Bu distncelerin bir kismi olumlu iken bazilari ise
olumsuz yargilardir. Ornegin, ABD gibi icinde bircok farkli grubu barindiran bir
toplumda Afrikali Amerikalilarin ve Meksikali gibi gruplarin cesitli nedenlerle issizlik
orani digerlerine goére daha yuksektir. Bunun yani sira Hintli, Pakistanli, Cinli,
Asyalilarin Amerika’da ¢ogunlukla muhendislik, bilgisayar teknolojileri gibi bilisim
alanlarinda g¢alismalari, entelektlel olarak daha Ust dizeyde zeki insanlar olarak
disunulmesine de sebep olmaktadir. Bu gibi nedenlerle cokkaltirli egitim
kapsaminda 6grencilerin toplumdaki bu yargilardan uzak durmalari ve insan
iliskilerinde buna benzer O&nyargilardan etkilenmemeleri icin egitiimeleri
gerekmektedir. Yani 6grenciler ¢evrelerindeki etnik 6n yargilardan etkilenmeyecek
egitim seviyesine ulastiriimalidir.

4. Cokkiiltiirlii  sosyal yeterlilik: Ogrencilerin birgogu kendi kdltirlerinden farkli
kilttrel, etnik ve irklara sahip guruplarla hi¢ karsilagsmazlar. Bu nedenle farkl
gruplardaki insanlarla empati kurma ve onlari anlama konusunda vyetersiz
kalmaktadirlar. Boyle insanlarla karsilastiklarinda ise genellikle olumsuzluklar
yasamaktadirlar. Tim bu sebepler géz 6niinde bulunduruldugunda cokkultirli
egitim ogrencilere kilturler arasi iletisimde farkli bakis agilarini anlayabilen, farkl

kiltirden insanlarla iletisim kurabilen, yeni bir bakis agisi gelistirmelerine yardimci
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olarak farkli gruplardan insanlarla karsilasmalarinda olumsuzluk yasamayan
bireyler olmalarina yardimci olur.

Egitimsel esitlik ve mikemmellik: Her birey farkh 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle
bireylerin 6grenme durumlari da farklihk gdstermektedir. Cokkultlrli toplumlarda
farkli gruplardan olan o&grencilerin 6grenme durumlari dag6z &nidnde
bulundurularak farkli 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanimina 6zen
gosterilmelidir. Bunlara dikkat edildigi takdirde ogrenciler hangi gruptan olursa
olsun kendi 6grenme durumlarina en uygun yontemi segebilir ve bdylece egitimde
esitligi yakalama firsatlari olabilir.

Temel beceri kazanimi: Cokkultarli egitim ile farkli kiltlirel ve etnik gruplardan
olan 6grencilerin de akademik basarilari temel konularda artirilabilir. Bunu onlar
icin anlamh olan kendi kultirlerine uygun olan &gretim materyalleri kullanilarak
anlatim ve deneyimler ile érnekler verilerek kritik diisinme, problem ¢ézme gibi
temel beceriler kazandirilabilir. Bunlarin yani sira farkl kiltirden égrencilerin kendi
kultirlerinde ne sekilde ogrendikleri ve ne durumda 6grenmeyi hedefledikleri
onemli bir unsurdur. Bu nedenle dgrencilere aligik olduklari yontemlerle 6gretim
ortami saglamak daha basarili sonuclara ulasmada 6énemli bir etken olacaktir.
Sosyal reform igin kigisel gelismiglik: Cokkultarll egitimin temel hedefi ilk olarak
okullarda baglayan degisim temelinde tim topluma yansimasidir. Batun gruplar
icin esit firsatlarin sunuldugu 6nyargilardan arinmig bir toplum hedeflenmektedir.
Bu hedefler dogrultusunda okullarda verilen egitim 6gdrencilerin okul ve sosyal
yasamlari arasinda baglanti kurabilme ve bu dogrultuda hareket edebilme yeterligi
kazandiracak kisisel gelisimi desteklemektedir. Ogrencilerin ényargilardan arinmis
farkh gruplar icinde esitligin ihtiyagc oldugunu daslinebilen bireyler olarak
yetismeleri temel amactir. Bu dogrultuda gulcli bireylerin yetismesi temel
hedeflerin oncelikle okullardaki ortamin degismesine sonrasinda ise bunun tim

topluma yayilmasi anlamina gelmektedir.
Ayrica, Garcia (2009)'da ¢okkultirlG egitimin hedeflerini su sekilde belirtmistir:

e Herkes igin glvenli, kabullenici ve basarili bir 8grenme ortami olusturma
o Kuresel konularla ilgili farkindahgi arttirma

o Kulturel bilingliligi gu¢lendirme

o Kiltirlerarasi farkindahgi gliclendirme

e Ogrencilere birgok tarihi bakis acisi oldugunu égretmek

o Elestirel dislinmeyi tesvik etmek

e Tum 6grenciler arasinda dnyargi ve ayrimcihgi dnlemek.
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Cokkultarlh egitim, 6grencilerin cinsiyetlerine, sosyal statllerine, etnik veya irksal
farkliliklari g6z o6nudnde bulundurulmadan butin o6grencilerin okul ortaminda esgit

haklara sahip olmasi dusuncesini temel almistir (Banks&Banks, 2010).

Gorski (2010), cokkultarli egitimin temel amacinin toplumsal degisimi etkilemek

oldugunu ve bu amag icin t¢ ana yolun oldugunu ifade etmektedir;

1. Kendi donlsimi
2. Okul ve okullasma dénisimi

3. Toplum doéntsimu

Gorlldugu gibi bir toplumda ¢okkdltlirli anlayisin benimsenebilmesi icin insanin
oncelikle bu bilince sahip olmasi ve devlet politikasi sonucunda okul ve okullardaki
dondsumler ile toplumda gerekli olan degisim saglanmaktadir. Culnkl okullar
toplumun yansimasi olarak ilk degisikliklerin hayata gecirilebildigi ortamlardir.
insanlara amaclanan hedeflerin kazandiriimasinda okullar araciligi ile toplumsal
boyutlarda egditim saglanabilmektedir. Bunlarin saglanabilmesi amaciyla Gorski
(2010), cokkultarlh egitimin okullarin dénisim temelinde yer almasi gerekenleri sdyle

siralamistir;

e Ogrenci merkezli pedagoji

o  Cokkaltarld mifredat

e Materyallerin dahil edildigi egitim
e Destekleyici okul ve sinif iklimi

e Sirekli 6lgme ve degerlendirme

Aydin (2012) ise ¢okkudlturll egditim mafredatinda ¢okkulturll toplumlarda yer alan
tum farkh etnik kdken veya farkh kiltirel gruplarin 6zel gunlerine ve tatillerine yer
verilmesi gerektigini vurgular. Bu sebeplerle cokkiiltirli egitim temelinde okullarin,
egitim mufredatlarinin ve 6gretmen yetistirme programlarinin yeni dizenlemelerle
yeniden ele alinmalari gerekmektedir. Farkli kulturlerin egit egitim almalarini temele

alan egitim 6gretim programlari konusunda Essinger sunlari belirtmektedir;

e Empatiye yonelik egitim
¢ Dayanismaya yonelik egitim
e Kiltirlerarasi alanda karsilikli saygiya yonelik egitim

¢ Ulusal dislinceye karsi egitim (aktaran Cogkun; 1997, s.7)
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Bu gorusler bazi toplumlarda milli distinceye karsi bir editim sistemini temele
aldigindan birtakim sorunlari da beraberinde getirebilecegi goérilmektedir. Ancak
amag, cogunluklar bireylerin ¢okkultlirlli toplumlarda kendine yer edinebilmesi ve
yasayabilir konuma gelmesidir. Zira kiltlrlerarasi egitim bir anlamda altmisli, yetmisli
yillardaki asimilasyon ve uyum programlarina tepki olarak yeni bir dizen olusturma
cabasidir. Bu amacla da egitim ve 6gretim programlarinin farkh kilttrlerden olan
¢ocuklarin birlikte ve esit kosullarda olabilecedi programlarin dizenlenmesi
istenmektedir (Coskun, 1997).

Cokkultarld egitim demokratik degerler Uzerine insaa edilen egitim ve 6gretim
yaklagsimidir (Ameny-Dixon, 2004). Egitimde demokratik degerlerin esas alinarak
yapilan 6gretimin temel amacinda bu degerlerin uzun vadede faydalarinin, toplum
yararina donusumlerinin olmasi beklentisidir. Amerikan Egitim Konseyi ve birgok
arastirmaci (Banks, 1987; Banks & McGee, 1993; Boise, 1993; Clark & Gorski, 2002;
Cushner, McCelland & Stafford, 2000; Duhon, Mundy, Leder, LeBert & Ameny-
Dixon, 2002; Duhon-Boudreau, 1998; Gollnick & Cin, 2002; Hirs, 1987; Lason &
Ovanda, 2001; Levye, 1997; Quiseberry, Mcintyre & Duhon, 2002; Shulman & Mesa-
Bains, 1993; Silverman, Welty & Lyon, 1994) okullarda ve yuksekdgretim
kurumlarinda global, cokkultarlu egitimin uzun vadeli birgok faydalarinin oldugunu

belirtmislerdir. Bu uzun vadeli faydalarin bazilari sunlardir;

1. Cokkiltirli egitim mevcut egitimde verimliligi artirir. insanlarin biligsel ve
ahlaki yonden gelismelerini tesvik eder. Clnkd var olan goérevieri
tamamlayabilmek icin gesitli zihinsel kaynaklar mevcuttur.

2. Cokkudltarli egitim bir ayni probleme farkli perspektiften bakarak yaratici
problem ¢ézme becerilerini gelistirir.

3. Cokkudltarli egitimde ortak amag, saygl, takdir ve esitlige baglihgin
basariimasiyla olumlu iligkiler artar. Bu durum daha cok yuksekogretim
kurumlarindaki entelektieller arasinda gecerlidir.

4. Cokkultarla egitimin, farkl insanlar ile etkilesim ve dogrudan temas sansini
kuvvetlendirmesiyle ényargilar azaltilabilir.

5. Cokkulturlu egitim toplumdaki farkli kultire sahip bireylerin kulturel
zenginlikleriyle toplumun tekrar canlanmasina neden olur. Toplumun daha
genis ve ¢ok yonli dinya gérlsiu kazanmalarini saglar (alintilayan, Ameny-
Dixon, 2004).
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Cokkdltarld egitim, egitim sisteminin temelinde bazi dedisiklikler orta koymak
amaciyla dizenlenmis olan bir yenilesme durumudur. (Aydin, 2013). CokkultirlG
egitimin taraftarlari batin égrencilerin tim farkliliklarina ragmen esit sartlara sahip
okul ve egitim ortamina sahip olmasi gerektigini savunurlar. Bu dogrultuda ¢okkultirlG
egitimin temel prensiplerini asagidaki sekilde siralanabilecegini savunmaktadirlar (
Banks, 2009; Bennet, 2001; Kahn, 2008):

e Sosyal adalet

e Egitimde firsat esitligi

e Egitim ortaminda kultlrin énemini ve etkisini anlama

e Diger kultirleri tanima ve anlama

o Diger kultirlere karsi ényargilar azaltma

e Okul ve egitim ortamini gokkulttrlu ilkelere gore olusturma

o Firsat esitligini ve kllturel 6geleri gbzeterek 6gretim yapma

Cokkltirli egitim uygulamalarina birgok farkli kilttri blinyesinde barindiran
ABD’de rastlanmaktadir. ABD cokkulturli egitim uygulamalarina Universite ve kolej
programlarina derslere ekleyerek baslamistir. Daha sonra ise bu cokkultirld egitim
programlari ABD gibi bir¢cok farkli kiltire ev sahipligi yapan Kanada, Avusturalya,
Almanya ve Ingiltere gibi cokkiiltiirlii Gilkelerde de uygulama alani bulmustur (Giiven,
2005). Bu olusturulan cokkdlttirli egitim mdifredatlari zamanla dizenlemelere ve
cokkulturlti  egitime bir takim ilkeler getiriimeye baslanmistir. Cokkultarli Glkeler
barindirdiklari farkh kultirden insanlarin egitiminde firsat esitligi sunulmasi gerektigini
ve uzun vadede ulkenin ve insanligin bulylk kazanimlari olacagi disuncesiyle

cokkulturlt egitimde arastirma ve gelistirme ¢alismalarina dnem vermislerdir.

2. 6. 2.Turkiye’de Cokkiilturlii Egitim

Tdm Ulkelerin kendilerine aittarihsel, kllturel, siyasal ve sosyolojik olugumlari
mevcuttur. Ancak cokkdlttrlli egitim gibi planlama ve uygulamasi Bati olusumlu
uygulamalarin batin Ulkelerde ayni oranda uygulanmasinin dogru olmayacagi agiktir
(Yazici vd., 2009). Turkiye tarihten bu yana pek ¢ok uygarliga ve dolayisiyla pek ¢ok
farkh kdltire ev sahipligi yapmistir. Bu farkhliklarin etkisiyle ginimize pek ¢ok farkli
etnik kdkenlerden gelen (Turk, Kirt, Arap, Laz, Cerkez, Gurcu gibi) topluluklarin bir

arada yasadiklari kiltir mozagi olusmustur. Bu nedenle de farkh etnik kdkene sahip
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insanlarin Tdrkge'nin yani sira Kirtge, Lazca, Gurclice, Rumca gibi dillerinde
konusuldugu ve dini inanc¢lari mevzuunda da ayni gesitlilige sahip oldugu bilinmektedir.
Bunlar g6z o6ninde bulunduruldugunda c¢okkdiltirld egitimin ortaya ciktigi basta
Kanada, ABD, Avusturalya gibi Ulkeler ile Ulkemizdeki sartlar birbirinden oldukca
farkhdir (Canatan, 2009). Tirkiye jeopolitik konumu geregi oldukga stratejik Ulkelerden
biridir. Bu sebeple de tarihten bu yana bircok medeniyete ev sahipligi yapmistir. Bu
durumda Turkiye'deki cesitliginin sebebinin goég¢ler sonucu farkh kiltlire sahip
topluluklar olmayip tarihten buyana bir arada yasayan farkli kbkene sahip topluluklarin
olusturdugu birliktelik olmasindan kaynaklandigi yapilan bircok arastirmaya da konu
olmustur (Keskin & Yaman, 2014). Fransiz ihtilali sonucunda ortaya ¢ikan milliyetgilik
akiminin da etkisiyle pek cok farkli etnik koken ve Kkdiltlire sahip Ulkelerde
parcalanmaya baslamis. Bunu takiben ortaya cikan ve tim dinyayi etkileyen savaslar
surecinden sonra yeni ve ulusgu temellere dayanan ulkelerin kurulma surecleri ortaya
citkmistir. Turkiye’de de Cumbhuriyetin ilanindan sonraki dénemde (lkede birlik ve
beraberlerin tekrar tesis edilmesi ve devamliginin saglanabilmesi amaciyla ulus devlet
temelindeki politikalar 6nem kazanmistir. Cumhuriyetin  kurulmasindan sonra ise
Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) kabul edilmistir. Tevhidi Tedrisat
Kanunu ile baslayan standartlasma sireci Ulkedeki egemen dilin disindaki tim dillerin
bastiriimasi sireci ile devam etmistir (Aydin, 2013). Ulkede tek kultirli bir politika
anlayisini gelistirmis ve kulttrel farklihklarin géz énine alinmadigi bir ortam meydana
getirmistir. Cumhuriyet déneminde c¢okkiiltirlige iliskin iki dikkat ¢ceken calisma ise
Tark Tarih Tezi ve Gilnes Dil Teorisi Uzerine yapilan c¢alismalardir. Yapilan bu
calismalarda 6tekisi olmayan Turk ulusu ve irkc¢iliga kadar géturilebilecek milliyetgi
gorisu ortaya cikarmistir. Bir yandan azinliklara okul agma hakki yasal olarak
taninirken, diger taraftan acilan okullari denetim altinda tutmayi amaclamistir.(Egitim
Sen, 2004). Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligrnin hazirlamis oldugu egitim
mifredatinda ve ders kitaplarinda bu denetim ve teklestirme politikasinin etkileri
gorulebilmektedir (Aydin, 2013). Ancak gun gegtikge gelisen ve farklilasan pek gok
uygulamada oldugu gibi egitim sisteminde de bir takim yeniliklere, degisikliklere ihtiyac

duyulmaktadir.

Dinyada kuresellesmenin etkileri neticesinde egitim sisteminde pek c¢ok
duzenlemeye gidilmektedir. Bu dogrultuda Turkiye'de o6grencilere kazandiriimasi
amagclanan toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri ve de@erlerin pek ¢odunu iceriginde
birgok farkl disiplini barindiran Sosyal Bilgiler dersi temelinde yer verilmektedir.

(Safran, 2014) Sosyal Bilgiler dersinin en dnemli Ug prensibinden biri olan etkin ve
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Uretken vatandas yetistirme amaci dogrultusunda vatandaslik egitiminde dnemli bir yer
teskil eder. Ancak Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri kapsaminda olan vatandaslik
egitiminin daha onceki 6gretim programlarinda olan tek kultirli anlayis guinimuizde
etkinligini yitirmis gérinmektedir. Kiresellesme ve cokkulturltulik temelinde 2005-2006
egitim ogretim yilinda yUrurlige konulan yenilenmis ilkddretim programlarindaki
mifredatta yer verilmistir (Keskin & Yaman, 2014). Ayrica ¢okkiltirli egim bir sire
uygulanip sona eren bir egitim olmayip devam eden bir egitim politikasi olarak
gorulmelidir (Banks, 2010). Bu politikanin devam edebilmesi ve egitim alaninda bir
temel teskil edebilmesi icin 6gretmen egitimi programlarinada g¢okkaltlrld egitim
konusunda planlamalara gidilmelidir. Cokkulttrll egitim ile farkliliklarin belirginlestigi ve
ayrismalara neden olan ortamlar yerine ortak noktalarda birlesip gelismeyi hedeflemek
onemli olandir. Bu nedenlerle kiresellesen dinyada cokkultirlli toplumlar, toplumun
temelini olusturan cocuklarin egitimi ile gelecekte farkhliklara saygi duyabilen, esit
firsatlara sahip hosgoéri temelinde gelisen ve gelecege yon veren toplumlar

olusturabilmeleri gerekmektedir.

2. 6. 3.Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gokkiiltiirlii Egitim

Tuarkiye’de cokkilturltlik egitiminin 6nemli bir bolimua yenilenmis olansosyal
bilgiler o6gretim programi kazanimlari, 6grenme alani, becerileri, etkinlikleri ve
degerlerin 6gretimiyle gergeklestiriimektedir. Sosyal bilgiler dersinin G¢ temel 6gretim
yaklasimindan biri olan vatandaslik aktarimi anlayisi c¢ercevesinde vatandaslik

egitiminin temelleriolusturulma yoluna gidilmigtir.

Tark Milli Egitiminin belirlemis oldugu egitim esaslari dogrultusunda Sosyal Bilgiler
egitiminin de ana hatlari belirlenmigtir 2005 —2006 6gretim yilindan itibaren yenilenen
mifredat ile birbiriyle iligkili olan kiresel vatandashk ve cokkultirlilik temelinde
kazanimlara yer verildigi gortlmektedir. Programda yer alan 6grenme alanini Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi (TTKB) “birbiri ile iligkili beceri,
tema, kavram ve dedgerlerin bir bitin olarak goérilebildigi, 6grenmeyi organize eden
yap!” olarak tanimlamistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda dokuz

o6grenme alani ¢ercgevesi olusturulmustur(TTKB, 2016a). Bunlar;

1. Birey ve Toplum

2. Kultar ve Miras
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insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiketim

Zaman, Sureklilik ve Degisim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgltler

Gug, Yonetim ve Toplum

© ® N o g A~

Klresel Baglantilar

Bu d6grenme alanlari ayni zamanda birden fazla disiplini de igerebilir. Sosyal Bilgiler
dersindeki bu 6grenme alanlari incelendiginde 6zellikle Kultir ve Miras 6grenme alani
ile Kiresel Baglantilar 6grenme alanlarinin kazanimlari gokkulttrll egitimle baglantili
oldugu goérulmektedir. Bunlardan bazilari séyledir; 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde

Kaltir ve Miras 6grenme alaninin kazanimlari:

1. Kiltir ve Miras 6grenme alaniyla genel manada Tuark kaltirind meydana
getiren unsurlari kabullenerek ulusal suurun ve kilttrin, geligtirilip gézetilmesi
gerekliligini kabul eder.

2. Ogrenciler ulusal kimligin olusmasinda kltirel unsurlarin énemini fark eder. Bu
kaltarel unsurlarintoplumlari birbirinden ayiran nitelikler oldugunu kavrar. Bunun
yani sira yerelden ulusala ve ulusaldan evrensele dogru dunyadaki kultarel
mozagin zenginlesmesine katkida bulundugunu kavrar.

Ogrenciler ailesini ve kendisini meydana getiren kiiltiirel unsurlari kesfeder.
Kdulturle ilgili faaliyetler ile kiltird kendisinemal etmeyi 6grenir.

Yakin cevresinden yola cikarak Turkiye'deki tarihi mekanlari, nesneleri ve
yapitlari tanir. Bdylece etrafindaki sanatsal ve kultirel eserleri de taniyarak
onlarin korunmasi gerekliligini kabul eder.

6. Cevresinde bulunan farkh kuilturleri 6grenme amaciyla gesitli etkinliklerde yer
alir.

7. Ogrenciler kultiri insanlarinolusturuldugunun bilincine varir.

8. Kulturdn insanlarin sosyallesmesindeki 6nemini anlar (TTKB, 2016a).

Kazanimlar incelendiginde gorildigu tUzere tamamina yakininin gokkultarli egitim
ile ilgili oldugu ifade edilebilmektedir. Bu kazanimlar incelendiginde ortak noktalarinin
oldugu ve bunlarinda kiltirel degerlerin 6nemine, kultlrel o6gelerin  korunmasi
gerektigine, farkli kiltrel degerlere saygi, kalttrel farkliliklarin bilincinde olabilme ve bu
farkhliklara hosgoéri ile bakabilecek bir bakis acgisi gelistirimesine dikkat cekildigi
gorilmektedir (Keskin &Yaman, 2014).
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Altinci ve yedinci sinif duzeyindeki Kultir ve Miras 6grenme alanina iliskin

hedeflenen kazanimlar ise goyledir:

1.

Ogrenciler Turk kultirini meydana getiren 6geleri, bu dgelerin tarihsel
kdkenlerini arastirma olanagi elde edeceklerdir.

Milli bilincin yer etmesinde temel olugturan kdlturel unsurlarin ve bunlarin
gelisim sureglerini kavrayarak kultrel mirasin korunmasinda, gelistiriimesinde
duyarlilik kazanirlar.

Kiltirel ve estetik degerleri anlayarak, kiltirel boyutta gegmis ile buglni
kiyaslayabilirler. Kiltirin zaman ve mekansal olarak degisebilecedini kavrarlar.
Tdrk kultdrGni meydana getiren ana unsurlari  6grenirler.  Gunumuzde
yasadiklari kultirin zamanla olusturuldugunu gorurler.

Kaltard ve bu kadltirin kendine ait yanlarini, dil, inaniglar ve bunlarin kulttr
Uzerindeki tesiri ile ilgili bilgi elde ederler. Bunlarin yani sira kilttirin insanhk
tarafindan ortaya cikarildigini, 6grenildigini ve insanin kendisini kultire
uyarladiginiégrenir.

insanlarin birtakim inaniglara, bilgi, deger ve gelenek gdreneklere sahip
oldugunu fark eder. Kultirin toplumdan topluma degisiklikler gosterebildigini
veya benzerliklerinin de olabilecegini fak eder. Bunlarin yaninda toplumlarin
birbirlerinin kultdrlerinden etkilendigini fark eder ve bunlara Turk tarihinden
ornekler verebilir.

6. Sinif 6grencileri, Turk kaltGrindn yazili ve sdzli edebiyat eserlerini inceleyip
Orta Asya’da yasamis olan ilk Tark toplumlarinin yasayislarini ve bu toplumlarin
Tark kdltarine katkilarini fark edebilecektir. Bu sayede glinimuizde sdrdurilen
geleneklerin tarihsel temelini 6grenme olanagi da elde etmis olacaklardir.
KualtirimGzli meydana getiren ogeleri de degdisim ve sureklilik bakimindan
inceleyebileceklerdir.

7. Sinif 6grencileri, Turkiye tarihinin dnemli noktalarini ve Turkiye’de kurulmus
olan Tark Devletleri’'nin Turk kdltirintn ortaya koymasindaki énemini mimari,
guzel sanatlar, edebiyat, ve muzik bakimindan degerlendireceklerdir. Ayrica
siyasi olusumlarin devam edebilmesi icin kulttrel faktorlerin 6nemli etkileri
oldugunu kavrarlar (TTKB, 2016b).

Sosyal Bilgiler dersi altinci ve yedinci sinif dlizeyindeki kazanimlar incelendiginde

ise kazanimlarinin tamaminin ¢okkdltirli egitim ile iligkili oldugu sdéylenebilir.

Kazanimlarda genel olarak kiltirel mirasa duyarllik, kultirel farkindalik ve farkl

kiltirleri anlama onlara hosgort ile yaklasabilme, kultirel farkhliklarin veya ortak
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kdltirel noktalarin bilincinde olma, kilttrel unsurlarin énemine ve ¢oklu bakis agisi
geligtirebilmenin hedeflendigi goérilmektedir. Bu hedeflenen kazanimlarin blylk bir
¢ogunlugu da c¢okkdltarli egitimin temel amaclarini ve uzun vadeli faydalarin

6grencilere okul yillarinda kazandirilabilmesindeki en dnemli unsurlardir.

Sosyal bilgiler 6gretimindeki gokkultirlt egitimle iliskili oldugu bir diger 6grenme
alani da Kiresel Baglantilardir. Kiuresel Baglantilar 6grenme alaninda &égrencilere
dérdinci ve besinci sinif seviyesinde kazandirilmasi hedeflenen nitelikleri TTKB su

sekilde dzetlemigtir:

1. Farkli bolgelerdeki insanlarin siyasi, ekonomik ve kulturel iligkiler teknolojinin de
blylk etkisiyle artmistir. Bu 6grenme alani ile cografya, antropoloji, ekonomi
gibi bilimlerin etkisiyle 6grencilerin toplumlar arasindaki iligkiler hakkinda fikir
sahibi olmalari amag¢lanmaktadir.

2. Bu 6grenme alani cografya ile ilgisi olanbasliklardan hareketle dunyanin farkli
bolgelerindeki Ulkelerle bu bdlgelerin genel 6zelliklerini tanimlarken, kendi
Ulkeleri ile mukayese etme firsatini bulabileceklerdir.

3. Genel hatlariyla bilgi edindikleri Glkeler ile kendi Ulkesinin ticari baglantilari,
kendi Ulkesine aitiktisadi kaynaklari ve baska Uulkeler ile yapilan ticaretteki
ulkelerinin  kaynaklarin 6nemini ekonomi biliminde yer alan konular ile
iliskilendirebileceklerdir. Bunlardan yola ¢ikarak Ulkeler arasindaki ekonomik
baglantilarin sebep ve sonuglariyla inceleme firsatlari olacaktir.

4. Sosyal bilgiler disiplini icinde yer alan antropolojinin konulari sayesinde farkl
yorelerdeki insanlarin kaltarleri ile ilgili fikir sahibi olabileceklerdir. Bu sayede
kendi kultdrleri ile diger Ulkelerdeki kilturler arasinda benzerlikleri ve farkliliklar
kesfedebilecekler bunun yani sira farkli Glkelerde yasayan insanlar ile empati
kurabilme becerilerini gelistirebileceklerdir.

5. Kdiresel baglantilar 6grenme alani ile &grenciler, gelisen dinyanin gincel
olaylarini takip edebilen ve karsisina g¢ikan problemli durumlara ¢6ézim yolu

bulan, etkin bir vatandas olma 6zelligi kazanacaklardir (TTKB, 2016a).

Klresel baglantilar 6grenme alaninda yer verilen kazanimlarda ¢okkualttrli egitime
yonelik temellerin yer aldigi gérilmektedir. Bunlarin yani sira dérduncu ve beginci sinif
Kiresel Baglantilar 6grenme alaninin diger tum 6grenme alanlariyla iligkili oldugu

ibaresine de dzellikle deginilmistir.

Altinci ve yedinci sinif dizeyindeki Kiresel Baglantilar 6grenme alaninda

amagclanan kazanimlar ise:
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1. Gunumizde tim alanlarda yasanan gelismeler neticesinde toplumlar arasindaki
iligkiler yogunluk kazanmigtir. Uzun yillardir farkli bolgelerde yasayan insanlarin
iliskileri de siyasi, ekonomik, kultirel etkilesimler teknolojinin de etkisiyle
artmistir.  Boyle bir ortamda  &grencilerinde  toplumlar  arasindaki
baglantilarmevzuunda bilgili olmalari gereklidir.

2. Ogrenciler disilincelerin, uluslararasi faaliyetlerin, sanat eserlerinin, toplumlar
arasindaki iligkilerdeki etkisini ve Ulkesinin sahip oldugu dogal kaynaklari,
iktisadi yeterlikleri ile baska Ulkeler arasindaki iliskiler hakkinda fikir edinebilirler.
Dinya genelini ilgilendiren glvenlik, siyaset, ekonomi,ekoloji, ve saglik gibi
alanlarda meydana gelenproblemlerin nedenlerini ve bunlarin ¢dézimine
yonelik fikirler Uretirler. Bu sayede uluslararasi kuruluslarin amaclarinin ve
gorevlerini anlayabilirler.

3. (")grenciler bu 6grenme alaninda tarih, ekonomi, hukuk, cografya, antropoloji, ,
sosyoloji, psikoloji gibi alanlara ait kavramlar ile karsilasacaklardir(TTKB,
2016b).

Kiresel Baglantilar 6grenme alaninda dérdinci — besinci siniflar ait 6grenme
alaninda ve altinci —yedinci siniflara ait 6grenme alaninda bu alanin diger tim 6grenme
alanlariyla iligkili oldugu ifadesine deginilmistir. Bu 0grenme alanina ait olan
kazanimlarin timu incelendiginde cokkaltirli  egitimle dogrudan iliskili oldugu

gorulmektedir.

Sosyal Bilgiler egitiminin temel kazanimlarinda yer verilen kiresel vatandaslik ve
cokkudltarlti egditimin bireylere ilk ve orta 6gretim seviyelerinde kazandirilmasinda
ogrenme alanlarindaki hedeflerin ortakligi dikkat gekmektedir. Cirik (2008) ve Agikalin
(2010)'in yapti@1 caligmalarda 2005°'den sonraki Sosyal Bilgiler programinda yenilikler,
dizenlemeler olmasina ragmen bunlarin ¢okkulttrlu egitim hedefleri agisindan istenilen
seviyede olmadigi neticesine ulasmiglardir.Bu hedefler temelinde &grencilere
kazandiriilmasi amaclanan 6grenme alanlarinda 6gretmenlerinin de gerekli egitimi

almis olmalari gerekmektedir.

2. 6. 4. Gokkiiltiirlii Egitimde Ogretmen Yetigtirme

Cokkiltirligun temelinde yer alan farkliliklara saygi ve hosgoért egitimde kltirel

olarak cogulculugun temellerini de olusturmalidir. Bu amacla farkh kiltirlere saygi
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duyabilen, farkli kdlttrlerle aralarindaki ortak noktalarin iletisimdeki énemine dikkat
cekilmelidir. Bunlarin saglanabilmesi amaciyla ¢okkilturll egitimin iginde yer alan tim
fertlerin stirece dahil olmasi ve bu stire¢ icinde sorumluluklar tstlenebilmesi 6nemlidir.
Cokkultarlh egitimin bir bakima temellerinin atildigi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
Ogretim programlarinin, mufredatin ve en énemlisi 6gretmenlerin birtakim 6zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Banks (2005) Cokkultirli 6gretmenin 6zelliklerini soyle

ifade etmistir;

1. Demokratik bir 6grenme firsati saglayarak égrencilerin birbirlerine ve kulturel
farkliliklarina saygi duymasi,

2. Kendisinde var olan 6nyargilari ortadan kaldirabilmesi ve bunlarla micadele
edebilmesi,

3. Butin ogrencilere  egitimde  esitligin  gerekli oldugu uygulamalari

gercgeklestirebilmesi.

Ogretmenlerin 6grencilerinde bir takim deger ve tutumlari kazandirabilmeleri igin
odretim ortaminda bu uygulamalarin drneklerini gosterebilen, farkliliklara saygl duyan,
onyargilarindan siyrilabilen, hosgéri cercevesinde 6grenme ortami yaratmalari
gerekmektedir. Ogretmenler 6grencilere kendi kultirleri disindaki kdltirlere saygi
duyan ve farkliliklarin zenginlik oldugunu hissettirebilecek 6grenme ortamlarini
hazirlayabilmelidirler (Cirik, 2008).

Gay (1994) ve Bennet (2001) ise cokkultirli 6gretmenlerin 6zelliklerin soyle

siralamislardir;

1. Ogretmenler egitim ortamindakiltirel ve etnik unsurlara dayanan ayrici
uygulamalardan kaginmalidir,

2. Farkli kadltirlerin zenginlik oldugunu kabullenip, sinif ortaminda bu iklimi
olusturabilmelidir,

3. Farkh kultdrler arasinda iletisimi saglayabilmek amaciyla isbirlikli 6grenme
yontemlerinden faydalanmali ve farkh kdltirlerin ortak degerlerine dikkati

cekmelidir.

Ogretmenlerin sinif icerisinde demokratik tutuma sahip olmalari gokkultiirlii egitimin
temelinde yer alan demokrasi egitimini uyguladiklarinin géstergesi konumunda
olmaktadir. Bu baglamda 6gretmenler tim &grencilerinin fikirlerine saygi duyulmali,
ogrencilere onlarin  kiymetli oldugunu fark ettirmelidirler (Aydin, 2013). Egitim

ortaminda 06gretim programinin kazanimlari dogrultusunda demokratik temeller
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Isiginda bir slrecin tasarlanip uygulanabilmesi 6gdretmenlerin mesleki becerilerini
gerektiren bir uygulamadir. Béyle bir slrecin tasarlanmasinda, 6gretmenlerin kiltirel
unsurlarin egitim Uzerindeki etkilerine dolayisiyla da c¢okkultirlige, 6drenme ve
o6gretme surecinde esitlik kavramina gerekli énemi géstermeleri énemli bir noktadir
(Basbay, 2014). Ayrica bunlarin uygulanabilmesi i¢in de ¢okkultlrll egitim mifredatinin
ogrencilerin gelisim ddnemlerine uygun etkinlik ve uygulamalar ile desteklenmesi

gerekmektedir.

Suphesiz egitim slrecinin en dnemli unsurlarinin basinda tim alanlarda oldugu gibi
cokkulturli egitim alaninda da nitelikli 6gretmen yetistirme gelmektedir. Zira hangi
alanda olursa olsun hedeflenen egitimin, dégretim programlarinin uygulanabilmesi icin
ogretmenler en iyi egitimi saglamakla goérevlidirler. Cokkultirli egitim acgisindan
bakildiginda da c¢okkultirli egitim ortamini siniflarinda olusturulmasi istenen
ogretmenlerinde oncelikle 6gretmenlik egitimi sirecinde bu konuyla ilgili dersleri almasi
gerekmektedir. Bu durum ginimuzde kdaltirel cesitliligin okul ve sinif ortamlarina
yayllmasiyla ogretmenlerin bu c¢okkultirli egitim ortamlarinin yonetebilen ve onlara
gerekli egitimi verebilecek olan égretmenlerin egditiimesi gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Bu
nedenlerle de 6gretmen yetistirme programlarina bir takim duzenlemelere gidilmesi
ihtivac halini almistir. Kiltarel farkhliklara hosgéri ile bakabilen, farkliliklari birlestirici,
batinlestirici ortamlar olusturabilecek 6gretmenler ve okul ydneticileri yetistiriimelidir
(Aydin, 2013). Ogretmen egitiminde adaylara kultirin egitim Uzerindeki etkilerine,
cokkultirlige ve demokrasi, esitlik gibi kavramlara yer veren derslerin 6gretim
surecinde yer verilmesine 6zen gosterilmelidir (Kelm, Warring & Rau, 2001). Nitekim
ogretmenler sadece bilgi aktaran bireyler degil, tutum ve davraniglariyla da egitimde
buyuk etkileri olan bireylerdir. Bu nedenlerle 6gretmen egitiminde dunyadaki gelismeler
paralelinde tim dinyada oldugu gibi Ulkemizdeki 6gretmen egitiminde de gerekli

planlamalar, dizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.
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3. YONTEM

3. 1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda ogrenim goéren
Ogretmen adaylarinin kiresel vatandashk ve cokkultirll egitime yonelik tutumlari
incelenmeyi amaclayan betimsel bir arastirmadir. “Betimlemeli ¢alismalarda arastirilan
ortamda herhangi bir degisim yapilmaksizin var olan olaylara calisilir’ (Cepni, 2007: 34).
Nicel arastirma yonteminden genel tarama modelikullanilarak yapilmistir. Tarama modeli
genel manada arastirma evreninin kendine ait 6zelliklerini, niteliklerini anlamlandirabilmek
amaciyla kullanilan aragtirma yéntemidir(Ozdemir, 2014: 79). Tarama modeli betimleyici
bir arastirma olup arastirma evreni veya 6rnekleminin mevcut olan durumunu ortaya

koyabilmek amaciyla kullanilan genelleyici bir arastirma modelidir (Karasar, 2000: 79).

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giz déneminde Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Programinda &grenim goren &gretmen

adaylari olusturmaktadir.

Evrendeki toplam &grenci sayisi 249 kisidir. Evrende yer alan bitlin 6gretmen
adaylarina ulasmak mimkuin oldudu igin 6érneklem segimine gidilmeyerek evren Uzerinden

galisma surdurtlmustar.
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Faktor Degisken f %
Kiz 113 58,9
Cinsiyet Erkek 79 41,1
Toplam 192 100,0
1. sinif 56 29,2
2. sinif 43 22,4
Sinif 3. sinif 45 23,4
4. sinif 48 25,0
Toplam 192 100,0
18-20 96 50,0
Yas 21-23 96 50,0
Toplam 192 100,0
Diz Lise 113 58,9
Meslek veya Ticaret 20 10,4
Mezuniyet imam-Hatip 12 6,3
Anadolu-Fen 47 24,5
Toplam 192 100,0
Koy 50 26,0
Kasaba-Belde 12 6,3
Aile Yerlesim iice 66 34,4
il 38 19,8
Bulyiksehir 26 13,5
Toplam 192 100,0
Okur-yazar degil 38 19,8
ilkokul 115 59,9
Anne Egitim Ortaokul 22 115
Lise 10 52
Universite 7 3,6
Toplam 192 100,0
Okur-yazar degil 12 6,2
ilkokul 93 48,4
Baba Egitim Ortaokul 38 19,8
Lise 34 17,7
Universite 15 7.8
Toplam 192 100,0
Isci 4 2,1
Memur 5 2,6
Anne Meslek Ciftgi 2 1,0
Emekli 7 3,6
Calismiyor 174 90,6
Toplam 192 100,0
isci 40 20,8
Memur 22 115
Esnaf 23 12,0
Baba Meslek Ciftci 32 16,7
Emekli 55 28,6
Calismiyor 20 10,4
Toplam 192 100,0
Higcbir Zaman 7 3,6
Ara Sira 122 63,5
Kitap Okuma Sik Sik 44 22,9
Sirekli 19 9,9
Toplam 192 100,0
Hicbir Zaman 22 11,5
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Ara Sira 128 66,7
Gazete Okuma Sik Sik 35 18,2

Surekli 7 3,6

Toplam 192 100,0

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %58,9 kiz,
%41,1 ‘sini erkek 6gretmen adaylar olugturmaktadir. Sinif degiskenine gdre 6gretmen
adaylarinin %29,2’si 1. Sinifta, %22,4’G 2. Sinifta, %23,4’G 3. Sinifta, %25,0 ise 4. Sinifta
o6grenim goérmektedir. Yas degiskenine gore 6gretmen adaylarinin %50,0’si 18-20 yas
arali§indaki grupta iken %50,0’si 21-23 yas arali§indaki grupta yer almaktadir. Ogretmen
adaylarinin mezun olduklari lise tiriine goére ise %58,9'u diz lise, %10,4’G Meslek veya
Ticaret lisesi, %6,3’'ti Imam-Hatip lisesi, %24,5i Anadolu-Fen lisesi mezunlari
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin ailelerinin yerlesim yeri degiskenine gore
dagilimlari incelendiginde ise ailesi kdyde ikamet edenler ¢alisma evreninin %26,0’sini,
Kasaba-Belde de ikamet edenler %6,3’Unl, ilcede ikamet edenler %34,4’nd, i'de ikamet
edenler %19,8'ini, blyliksehirde ikamet edenler ise %13,5’ini olusturmaktadir.Ogretmen
adaylarinin anne egitim durumu degiskenine gore %19,8 okur-yazar olmayan, %59,9
ilkokul mezunu, %11,5 ortaokul mezunu, %5,2 lise mezunu, %3,6’sini Universite
mezunlari olusturmaktadir. Baba egitim durumu degiskenine gore degerlendirildiginde
%6,2 okur-yazar olmayan, %48,4 ilkokul mezunu, %19,8 ortaokul mezunu, %17,7 lise
mezunu, %7,8 Universite mezunlari olusturmaktadir. (")Qretmen adaylarinin  anne
meslekleri degiskenine gore %2,2 is¢i, %2,6 memur, %1,0 ciftci, %3,6 emekli, %90,6’sIn|
calismayanlar olusturmaktadir. Baba meslekleri dediskenine goére %20,8 is¢i, %11,5
memur, %12,0 esnaf, %16,7¢ift¢i, %28,6 emekli, %10,4Gni ¢alismayanlar
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma degiskenine gére %3,6 higbir zaman
kitap okumayan, %63,5 ara sira kitap okuyan, %22,9 sik sik kitap okuyan, %9,9’sini
surekli kitap okuyanlar olusturmaktadir. Gazete okuma degiskenine gére % 11,5 higbir
zaman gazete okumayanlar, %66,7 ara sira gazete okuyanlar, % 18,2 sik sik gazete

okuyanlar, % 3,6’sini surekli gazete okuyan 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada o6gretmen adaylarinin  Kiresel Vatandaslhk tutum dizeylerini
belirlemek amaciyla Gol (2013) tarafindan gelistirilen 33 maddelik 5 boyutlu Kuresel
Vatandaglik Tutum Olgegi kullanilmistir. 33 maddelik 6lgegin; yasama saygl,
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ekolojikbutlnlik, adalet, esitlik ve barig alt boyutlari bulunmaktadir. Gdl (2013)’Un
¢alismasinda 6lgedin 5 boyutunun Cronbach Alpha degerleri sirasiyla sdyledir: Yasama
saygl 0.815, ekolojik butlnlik 0.756, adalet 0.745, esitlik 0.761, barigs 0.632 olarak
bulunmustur. Ayrica 33 maddelik deneme 6lgeginin Cronbach Alpha gulvenirlik katsayisi
0.905 olarak bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen Cronbach Alpha degerleri ise
soyledir: yasam saygl 0.810, ekolojik butlinlik 0.828, adalet 0.564, esitlik 0.809, baris
0.776 olarak bulunmustur. Bunun yani sira kiresel vatandaslik Cronbach Alpha degeri ise
0.914 olarak elde edimistir. Ogretmen adaylarinin Cokkdltiirli egitim tutumlarinin
belirlemek icin ise Yavuz ve Anil (2010) tarafindan gelistirilen 28 maddelik 6dretmen
adaylari igin gokkdilturli egitime yonelik tutum 6lgegi kullaniimigtir. Yavuz ve Anil (2010)'1n
calismasinda 28 maddeli 6lgedin Cronbach Alpha givenirlik katsayr degeri 0.930 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada elde edilen Cronbach Alpha degeri ise 0.870 olarak

bulunmustur.

Guvenirlik katsayisi sifirla bir arasinda degisen degerler alir ve 1.00 ‘e
yakinlastikga guvenirligin yiksek oldugu varsayilir (Karasar, 2000).Bu durumda 6&lgegin
deneme formundaki Cronbach Alpha degerleri 6lgegin guvenirliginin yiuksek oldugunu
g6stermektedir. Bu arastirmanin sonucundaki Kiresel Vatandaslik Tutum olgcedi ve
Cokkultarla Egitim olceklerinin - glvenirliklerinin  ylksek oldugu goralmugtar. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, siniflari, yaslari, mezun olduklari lise
turd, aile yerlesim yerleri, anne — baba egitim durumlari, anne — baba meslegi, kitap ve
gazete okuma aligkanliklari gibi bilgilerini toplamak amaciyla “kisisel bilgi formu”
kullanilmigtir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina bizzat

ulasarak toplanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS Statistics 20 programi kullanilarak analiz
edilmistir.Verilerin analizinde 6ncelikle Kiresel Vatandaslik Tutum &lgedi ile Cokkultarla

Egitim dlgegi icin Kolmogorov-Smirnov Normallik testi yapiimistir.

Normallik Testlerine iliskin sonuglar Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Verilerin Dagilimini Gésteren Normallik Analizi icin Kolmogorov-Smirnov
Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov®

Statistic df Sig.
Gokkultirlt Egitim ,107 192 ,000
Yasama Saygl ,225 192 ,000
Ekolojik Butlnlik ,115 192 ,000
Adalet ,213 192 ,000
Esitlik ,240 192 ,000
Baris ,164 192 ,000
Klresel Vatandaslik 121 192 ,000

Tablo 8'de verilerin (p>0,05 dizeyinde) normal dagilima sahip olmadiklari
goOrulmektedir. Anlamlilk dizeyinde puanlar normalden anlaml dizeyde sapma
gostermesi halinde “normallik” varsayimi gerektiren istatistiklerin  kullanilmamasi
gerekmektedir (Buylkoztirk, 2014: 42). Tablo 8'de de goérlldigu Uzere veriler normal
dagilim gdstermediklerinden bagimsiz iki grup karsilastirmalarinda tanimlayici istatistik ile
beraber parametrik olmayan istatistiklerden Mann Whitney U testi ve c¢oklu grup
karsilastirmalarinda da Kruskal Wallis H testleri yapilmistir. Mann Whitney U testi, iki
iliskisiz 6rneklemden toplanan puanlarin birbirlerinden anlamh bir farkhligin olup
olmadigini test etmek amaciyla yapilir (Blyukoztirk, 2014: 165). Kruskal Wallis H testi ise
iliskisiz iki veya daha ¢ok orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farka sahip olup
olmadigini gosteren testtir. Bu analizlerde k tane 6rneklemin badimli dediskene ait
puanlar karsilasgtirihr(Blyukozturk, 2014: 168).
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4. BULGULAR

Bu bdlimde, arastirmayla ilgili olarak belirlenen arastirma sorularina iligskin

bulgulara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkulttrli egitim ve kiresel vatandaslik
tutum duzeylerine iliskin dlgeklerin genelinden ve kiresel vatandaslik dl¢gedinde bulunan

bes farkli boyuta dair sonuglar Tablo 9’daverilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Kiresel Vatandaglik ve Cokkultirli Egitime
Yonelik Tutum Duzeyleri

Boyutlar N X SS Min Max
Yasama Sayag 192 36,66 4,43 8 40,00
Ekolojik Buttnlik 192 29,67 4,45 7 35,00
Adalet 192 22,71 2,56 5 25,00
Esitlik 192 22,51 3,24 5 25,00
Baris 192 30,58 4,52 7 35,00
Kiresel Vatandaglik 192 146,35 15,26 33 165,00
Cokkdltarla Egitime 192 114,05 12,09 28 140

Yonelik Tutum

Tablo 9 incelendiginde 33 maddelik 5 boyutlu Kiresel Vatandaslik 6lgeginden
alinan puanlarin araliklari ile yorumlanmasinda kullanilacak skalaya goére kuresel
vatandaslik tutum o6lgceginden alinabilecek en dislk puanin 33; en yluksek puanin ise 165

puan. Olcekten alinan puanlarin araliklarinin yorumlanmasinin ise;

e 1ile 33 puan arasi /1 ( Tamamen Olumsuz Tutum)
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e 33ile 66 puan arasi / 2 (Olumsuz Tutum)

e 67 ile 99 puan arasi/ 3 ( Kismen Olumlu Tutum)

e 100 ile 132 puan arasi / 4 ( Olumlu Tutum)

e 133 ile 165 puan arasi / 5 ( Tamamen Olumlu Tutum) olarak
degerlendiriimektedir (Gol, 2013).

Tablo 9 incelendiginde 06gretmen adaylarinin Kiresel Vatandaslk tutum
ortalamalarininskalaya gore tamamen olumlu dizeyde yer aldigi gérulmektedir. Tabloda
da goérdldugu Uzere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel vatandaslk algi
duzeylerinin boyutlar bazinda degerlendiriimesinde en yuksek tutum dulzeyi; yasama
saygl boyutu (X= 36,66)oldugu goriimektedir. Bunu sirasiyla baris (X=30,58), ekolojik
bltlnlUk (X==29,67) , adalet (X=22,71) ve esitlik (X=22,51) boyutlari takip etmektedir. Alt
boyutlarin aritmetik ortalamalarinin genel olarak dl¢edin alt boyutlarindan alinabilecek en

yuksek (max) puana yakin oldugu séylenebilir.

Cokkaltarld  egitime yonelik tutum incelendiginde Olgekten alinabilecek en
yuksek(max) puanla (140) karsilastirildiginda 6gretmen adaylarinin gokkultirlli egitime
yonelik tutum diizeyleri ortalamasinin (X=114,05) olumlu kabul edilebilecek diizeyde

oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci ve Ugiincii Alt Probleme iligskin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkultarli egitim ve kiresel vatandaslik
tutum dizeyleri cinsiyet, yas, sinif dizeyi, mezun olunan lise tirQ, aile yerlesim yeri, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, baba meslegi, anne meslegi, kitap okuma aliskanhgi
ve gazete okuma aliskanligi degiskenlerine gore anlamh fark goésterip gdstermedigine

iliskin bulgular asagida verilmigtir.
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Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Kiresel Vatandaslik ve
Cokkultarlt Egitime Yonelik Tutum Dizeylerinin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Sira
Boyutlar Degisken n Sira Toplami U p
Ortalamasi

Yasama Saygi Erkek 79 86,21 6810,50,

Kiz 113 103,69 11717,50 3650,500 ,028
Ekolojik Erkek 79 85,61 6763,50
Batunluk

Kiz 113 104,11 11764,50 3603,500 ,022

Erkek 79 83,54 6600,00
Adalet Kiz 113 105,56 11928,00 3440,000 ,005

Erkek 79 94,32 7451,00
Esitlik Kiz 113 98,03 11077,00 4291,000 ,632
Baris Erkek 79 86,15 6805,50

Kiz 113 103,74 11722,50 3645,500 ,029
Kiresel Erkek 79 83,79 6619,50
Vatandaslik

Kiz 113 105,38 11908,50 3459,500 ,008
Cokkultarli Erkek 79 83,78 6618,50
Egitime
Yonelik Tutum Kiz 113 105,39 11909,50 3458,500 ,008

Tablo 10 incelendiginde 06gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore kuresel
vatandaslik tutum dizeylerinde (U=3459,500; p<0,05 dizeyinde) anlamh bir farklilik
oldugu bulunmustur. Sira ortalamalari incelendiginde ise kiz 6gretmen adaylarinin daha
ylUksek bir ortalamaya sahip olduklari gértilmektedir. Boyutlar bazinda degerlendirildiginde
esitlik boyutu disinda tim boyutlarda anlamli bir fark oldugu goérilmis olup (p<0,05), kiz
ogretmen adaylarinin daha yiksek bir ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Boyutlar
bazinda en yuUksek ortalamalar sirasiyla adalet, ekolojik butlinlik, baris ve yasama saygi
boyutlari oldugu gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore gokkultirlG
egitime yonelik tutum duzeylerinde (U= 3458,500; p<0,05 dizeyinde) anlaml bir farkhlk
oldugu, sira ortalamalari incelendiginde ise kiz 6gretmen adaylarinin daha yuksek bir

ortalamaya sahip oldugu goértlmektedir.
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Yaslarina Goére Kiresel Vatandaslik ve Cokkltiirll
Egitime Ydnelik Tutum Dazeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Ortalamasi
Boyutlar Degisken n Toplami U p
18-20yas 96 90,97 8733,50
Yasama Saygl 21-23yas 96 102,03 9794,50 4077,500 ,158
Ekolojik 18-20yas 96 91,69 8802,00
Batdnlak 21-23yas 96 101,31 9726,00 4146,000 ,227
18-20yas 96 88,31 8478,00
Adalet 21-23yas 96 104,69 10050,00 3822,000 ,035
18-20yas 96 85,52 8210,00
Esitlik 21-23yas 96 107,48 10318,00 3554,000 ,004
Baris 18-20yas 96 88,84 8529,00
21-23yas 96 104,16 9999,00 3873,000 ,054
Klresel 18-20yas 96 87,65 8414,50
Vatandaslik
21-23yas 96 105,35 10113,50 3758,500 ,027
Cokkulttrlt 18-20 yas 96 96,84 9296,50
Egditime Yonelik
Tutum 21-23 yas 96 96,16 9231,50 4575,500 ,933

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yaslarina gore kiresel vatandaslik
tutum dlzeylerinde (U=3758,500; p<0,05 dlzeyinde) anlamli bir farklihk oldugu
bulunmustur. Sira ortalamalari incelendiginde ise 21-23 yas grubunda yer alan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin daha ylUksek bir ortalamaya sahip olduklari gértlmektedir.
Ogretmen adaylarini  Kiiresel vatandaghk tutum dizeyleri boyutlar bazinda
degerlendirildiginde de sirasiyla esitlik boyutu, adalet boyutlarinda anlamli fark gérulirken
(p< 0,05), barig, yasama saygl, ekolojik butunluk boyutlarinda anlamh fark
gorulmemektedir (p> 0,05).0gretmen adaylarinin yaslarina goére gokkultirli egitime
yoénelik tutum dizeylerinde (U=4575,500; p>0,05 dizeyinde) anlaml bir farkhlik olmadigi
gorulmustur. Sira ortalamalari incelendiginde ise 18-20 yas grubu 6gretmen adaylarinin

(96,84) daha yuksek bir ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir
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Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gore Kiresel Vatandaslk ve
Cokkultarlt  Egitime Yonelik Tutum Dduzeylerinin  Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

Boyutlar Degisken n Sira sd Xz p

Ortalamasi

1.sinif 56 105,81

Yasama 2.sinif 43 83,38

Sayqi
3.sinif 45 101,41 3 4,763 , 190
4.sinif 48 92,78
1.sinif 56 101,99

Ekolojik 2.sinif 43 78,16

Bitlnlik
3.sinif 45 108,71 3 7,522 ,057
4.sinif 48 95,07
1.sinif 56 88,74
2.sinif 43 94,00

Adalet 3.sinif 45 101,26 3 2,385 496
4.sinif 48 103,33
1.sinif 56 91,70

Esitlik 2.sinif 43 89,21
3.sinif 45 106,26 3 2,973 ,396
4 sinif 48 99,49
1.sinif 56 101,56

Baris 2.sinif 43 88,92
3.sinif 45 101,90 3 1,997 ,573
4.sinif 48 92,32

Kiresel 1.sinif 56 100,29

Vatandaslik
2.sinif 43 82,55
3.sinif 45 105,88 3 4,264 ,234
4 sinif 48 95,79

Cokkiltarl  1.sinif 56 99,41

Egitime
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Yonelik 2.sinif 43 89,40

Tutum
3.sinif 45 99,39 3 ,980 ,806
4 sinif 48 96,76

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin sinif duzeyi degigkenine gore
kiresel vatandashk tutumlarinda (X*= 4,264; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farklilhk
olmadigi, égretmen adaylarinin sinif dizeylerine gbére sira ortalamalarinda ise 3. sinif
dizeyi ortalamasinin en yuksek oldugu ve bunu sirasiyla 1. sinif, 4. sinif, 2. sinif
ogretmen adaylarinin takip ettigi goértlmektedir. Sira ortalamalari boyutlar bazinda
degerlendirildiginde ise yasama saygl boyutunda 1. sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin, ekolojik bitlnlik boyutunda 3. sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin, adalet
boyutunda 4. sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin, esitlik boyutunda 3. sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve barig boyutunda da 3. sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin en yuUksek ortalamaya sahip oldugu gorulmektedir. Ancak bu sonuglarin
istatiksel olarak anlamli diizeyde olmadiklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin sinif
dizeyi degiskenine gore c¢okkultirli egitime yonelik tutumlarinda (X?= ,980; p>0,05
dizeyinde) anlamh bir farkhlik olmadigi goértlmistir. Ancak sira ortalamalari
incelendiginde en ylksek sira ortalamalari sirasiyla, 1. sinif, 3. sinif, 4. sinif ve 2. sinif

seklinde bir siralama izlemektedir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Mezuniyet Durumlarina Gére Kiresel Vatandaslik
ve Cokkilturli Egitime Yonelik Tutum Duizeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira
Ortalamasi
Boyutlar Degisken n sd X2 p
Diz lise 113 99,77
Meslek veya 20 104,63
Ticaret
Yasama 3 2,944 ,400
Sayg! imam-Hatip 12 78,13
Anadolu-Fen 47 89,86
Duz lise 113 98,63
Meslek veya 20 95,70

Ticaret
Ekolojik
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Batunlik imam-Hatip 12 83,04 ,912 ,823
Anadolu-Fen 47 95,16
Duz lise 113 99,27
Meslek veya 20 108,08
Ticaret
Adalet 2,999 ,392
imam-Hatip 12 84,63
Anadolu-Fen 47 87,95
Daz lise 113 98,80
Meslek veya 20 116,53
Ticaret
Esitlik 7,578 ,056
imam-Hatip 12 66,88
Anadolu-Fen 47 90,01
Duz lise 113 97,52
Meslek veya 20 105,88
Ticaret
Baris 1,158 , 7163
imam-Hatip 12 78,54
Anadolu-Fen 47 89,68
Diz lise 113 99,59
Meslek veya 20 105,85
Ticaret
Klresel 2,879 411
Vatandaglik imam-Hatip 12 78,54
Anadolu-Fen 47 89,68
Duz lise 113 97,14
Cokkdltdrli
Egitime Meslek veya 20 100,15
Yonelik Ticaret 344 952
Tutum - .
Imam-Hatip 12 88,96
Anadolu-Fen 47 95,33

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tirine goére

Klresel Vatandaslik tutum dizeylerinde (X*=2,879; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir

farkliigin olmadigr gorulmektedir. Ancak Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise

turinde meslek veya ticaret lisesi mezunlarinin en yuksek sira ortalamasina sahip oldugu
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fakat bu sonucun istatistiksel olarak anlamli bir duzeyde olmadidi gorulmektedir. Boyutlar
bazinda incelendiginde de mezun olunan lise tlrine gore kiresel vatandaslk tutum
duzeyleri anlamh bir fark gostermemektedir. Bununla birlikteekolojik butunlik boyutunda
diz lise mezunlarinin sira ortalamasi en yuksek iken yasama saygl boyutunda, adalet
boyutunda, esitlik boyutunda, baris boyutunda meslek veya ticaret lisesi mezunlarin sira
ortalamalarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise
tirine gore cokkultlrli egitim tutum dizeylerinde (X?= ,344; p>0,05 diizeyinde) anlamli
bir farkhligin olmadigi gérilmektedir. Ancak sira ortalamalari incelendiginde meslek veya
ticaret lisesi mezunlarinin en ylksek ortalamaya sahip oldugu ve bunu sirasiyla diz lise,

anadolu-fen ve imam-hatip liseleri izledigi gorilmektedir

Tablo 14. Ogretmen Adaylarinin Aile Yerlesim Yerlerine Gére Kiresel Vatandaslik
ve Cokkulturli Egitime Yonelik Tutum Duzeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira
Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd Xz p
Aile Koy 50 89,78
Yasama Yerlesim
Saygi Yeri Kasaba- 12 104,46
Belde
4 1,683 , 794
iice 66 101,00
il 38 98,03
Buyuksehir 26 92,10
Aile Koy 50 99,99
Yerlesim
Ekolojik Yeri Kasaba- 12 103,38
Batunluk Belde
4 7,003 ,136
iice 66 90,89
il 38 84,43
Blyuksehir 26 118,50
Aile Koy 50 84,61
Yerlesim
Adalet Yeri Kasaba- 12 122,71
Belde
4 6,995 ,136
lice 66 94,33
il 38 98,70

BuyUksehir 26 109,56
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Aile Koy 50 86,52
Yerlesim
Esitlik Yeri Kasaba- 12 115,92
Belde
4 5,405 ,248
iice 66 97,81
il 38 106,58
BuyUksehir 26 88,67
Aile Koy 50 90,39
Yerlesim
Yeri Kasaba- 12 112,75
Belde
Barig 4 2,213 ,697
iice 66 99,96
il 38 91,96
Blyuksehir 26 98,79
Aile Koy 50 92,33
Kiresel Yerlesim
Vatandashk  Yeri Kasaba- 12 114,04
Belde
lice 66 93,80
4 1,980 ,740
il 38 96,78
Biyiksehir 26 102,88
Koy 50 90,18
Cokkdltirla  Aile Kasaba- 12 132,00
Egitime Yerlesim  Belde 4 7,033 134
Yonelik i il 66 100,98
Tutum Yeri ce ,
il 38 87,46
Buyuksehir 26 94,12

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin aile yerlegim yerlerine gore kuresel
vatandaglik tutum duzeylerinde (X*= 1,980; p>0,05 duzeyinde) anlamh bir farkhlik
olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aile yerlesimine gore kasaba-belde de
yasayanlarin sira ortalamasinin en yuksek oldugu goérulmektedir. Bunu sirasiyla
blylksehirde yasayanlar, ilde yasayanlar, ilcede yasayanlar, kdyde yasayanlarin takip
ettigi gorulmektedir. Boyutlar bazinda degerlendirildiginde de ekolojikbltinlik boyutunda
blylk sehirde yasayanlarin sira ortalamasi yuksek iken diger tim boyutlarda kasaba-
belde de yasayanlarin sira ortalamalarinin  en yiksek dizeyde oldugu

gorulmektedir.Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aile yerlesim yerlerine goére ¢okkultiirl{
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egitim tutum duzeylerinde (X?= 7,033; p>0,05 dizeyinde) anlamli bir farkhilik olmadig:
ancak 6gretmen adaylarinin aile yerlesimlerine gére kasaba-belde de yasayanlarin sira
ortalamalarin en ylksek dizeyde oldugu goérilmustir. Bunu sirasiyla ilgede yasayanlar,

blyUksehirde yasayanlar, kdyde yasayanlar ve ilde yasayanlarizlemektedir.

Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Anne Egitim Diizeyine Gére Kiiresel Vatandaslik
ve Cokkulturld Egitime Yonelik Tutum Dulzeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira
Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd G p
Okur-Yazar 38 89,32
Degil
ilkokul 115 97,48
Yasama 4 2,696 ,610
Saygi Ortaokul 22 90,45
Lise 10 113,60
Universite 7 113,93
Okur-Yazar 38 89,64
Degil
Ekolojik
Butlnlik IIkokul 115 94,94
4 3,177 ,529
Ortaokul 22 104,43
Lise 10 102,75
Universite 7 125,43
Okur-Yazar 38 84,64
Degil
ilkokul 115 98,65
Adalet 4 4,088 ,394
Ortaokul 22 111,27
Lise 10 92,70
Universite 7 84,50
Okur-Yazar 38 82,67
Degil
ilkokul 115 99,29
Esitlik 4 3,739 443
Ortaokul 22 97,39

Lise 10 104,30
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Universite 7 11,79
Okur-Yazar 38 86,47
Degil
ilkokul 115 96,91
Baris 4 2,412 ,660
Ortaokul 22 104,66
Lise 10 110,60
Universite 7
Okur-Yazar 38 86,03
Degil
ilkokul 115 97,10
Kiresel 4 2,339 ,663
Vatandaslik  Ortaokul 22 103,50
Lise 10 103,30
Universite 7 111,86
Okur-Yazar 38 87,30
Degil
Cokkultrlt
Egitime fkokul 115 96,36
Yonelik
Tutum Ortaokul 22 102,66 4 2,696 676
Lise 10 109,60
Universite 7 110,71

Tablo 15 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin anne egitim dizeylerine gore
kiresel vatandashk tutumlarinda (X?=2,399; p>0,05 duzeyinde) anlamh bir farklilk
olmadigi goérulmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin anne egitim duzeylerine gére en
yuksek sira ortalamasi Universite mezunlarinin oldugu ve bunu sirasiyla ortaokul mezunu
olanlar, lise mezunu olanlar, ilkokul mezunlari ve okur-yazar olmayanlarin takip ettigi
gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeylerine gore cokkiltirli egitime
yonelik tutumlarinda (X?=2,696; p>0,05 dizeyinde) anlamli bir farkliik olmadigi
gorulmektedir. Ancak dgretmen adaylarinin anne egitim dizeylerine gbre en ylksek sira
ortalamasi Universite mezunlarinin oldugu gorulmektedir. Anne egitim dizeyine gore en
yuksek sira ortalamasini sirasiyla, lise mezunu, ortaokul, ilkokul ve okur-yazar olmayan

grubun takip ettigi gérilmektedir
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Tablo 16. Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim Diizeyine Gére Kiresel Vatandaslik
ve Cokkulturld Egitime Yonelik Tutum Dulzeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira
Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd Xz p
Okur-Yazar
Degil
12 93,63
Yasama ilkokul 93 99,88 1,677 795
Saygl
Ortaokul 38 93,82
Lise 34 87,81
Universite 15 104,37
Okur-Yazar
Degil
12 84,21
Ekolojik
Batlinlik ilkokul 93 100,22
1,370 ,849
Ortaokul 38 91,28
Lise 34 95,85
Universite 15 98,00
Okur-Yazar 12 69,38
Degil
7,532 , 110
ilkokul 93 96,57
Adalet
Ortaokul 38 111,92
Lise 34 95,76
Universite 15 80,37
Okur-Yazar 12 71,79
Degil
3,553 470
ilkokul 93 98,23
Esitlik
Ortaokul 38 98,21
Lise 34 93,60
Universite 15 107,77
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Okur-Yazar 12 90,54
Degil
4 ,970 ,533
ilkokul 93 99,05
Baris
Ortaokul 38 93,58
Lise 34 96,74
Universite 15 92,33
Okur-Yazar 12 78,96
Degil
Kiresel 4 1,869 , 760
Vatandaghk  ilkokul 93 100,15
Ortaokul 38 96,76
Lise 34 91,68
Universite 15 98,17
Okur-Yazar 12
Degil
Cokkdltarli 88,04
Egitime
Yonelik ilkokul 93 99,97
Tutum 4 3,783 ,436
Ortaokul 38 105,57
Lise 34 84,44
Universite 15 86,10

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin baba egitim dizeylerine gore
kuresel vatandaslik tutumlarinda (X?=1,869; p>0,05 dlizeyinde) anlamli bir farklilhk
olmadigi goérulmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin baba egitim dizeylerine gore en
ylUksek sira ortalamasi ilkokul mezunlarinin oldugu ve bunu sirasiyla Universite mezunlari,
ortaokul mezunlari, lise mezunlari, okur-yazar olmayanlarin takip ettigi goriimektedir.
Boyutlar bazinda baba egitim dizeyine gore anlamh fark gérilmemektedir (p>0,05).
Yagsama sayg! boyutunda universite mezunlarinin, ekolojik butlinlik boyutunda ilkokul
mezunlari, adalet boyutunda ortaokul mezunlari, esitlik boyutunda Universite mezunlari,
baris boyutunda ise ilkokul mezunlarinin en yuksek sira ortalamasina sahip olduklari
goOrulmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin baba egitim duzeylerine gore
cokkultarld egitime yonelik tutumlarinda (X2=3,783; p>0,05 dizeyinde) anlamli bir farkhlik

olmadigi gorilmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin baba egitim dizeylerine gére en
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yuksek sira ortalamasinin ortaokul mezunu olanlarin bunu sirasiyla ilkokul, okur-yazar

olmayan, Universite ve lise mezunlarinin takip ettigi gorilmektedir.

Tablo 17. Ogretmen Adaylarinin Baba Mesleklerine Gore Kiiresel Vatandaslik ve
Cokkultarli Egitime Yonelik Tutum Duzeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira

Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd Xz p

Isci 40 95,49

Memur 22 102,02
Yasama Esnaf 23 90,61 5 1,559 ,906
Sayqg

Ciftci 32 103,88

Emekli 55 92,00

Calismiyor 20 99,80

isci 40 100,71

Memur 22 109,77
Ekolojik Esnaf 23 84,63 5 3,342 ,647
Butunlik

Ciftci 32 99,72

Emekli 55 94,74

Calismiyor 20 86,83

isci 40 96,63

Memur 22 102,93
Adalet Esnaf 23 108,22 5 2,758 737

Ciftci 32 86,19

Emekli 55 93,95

Calismiyor 20 99,23

isci 40 98,38

Memur 22 95,75

Esnaf 23 105,80 5 1,740 ,884
Esitlik Ciftgi 32 88,91

Emekli 55 98,14
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Calismiyor 20 90,53
isGi 40 103,55
Memur 22 102,66
Esnaf 23 90,72
Barig Ciftci 32 91,55 5 1,851 ,869
Emekli 55 92,59
Calismiyor 20 100,95
IsGi 40 102,01
Kuresel Memur 22 106,50
Vatandaslik
Esnaf 23 91,67 5 1,728 ,885
Ciftci 32 95,83
Emekli 55 91,69
Calismiyor 20 94,33
IsGi 40 110,39
Memur 22 89,59
Cokkiiltiirld Esnaf 23 88,35
Egitime Ciftgi 32 87,08 > 1559 906
Yonelik
Tutum Emekli 55 95,82
Calismiyor 20 102,65

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarinin baba mesleklerine gore kiresel
vatandaslik tutumlarinda (X%=1,728; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farklilik olmadigi
gorulmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin baba mesleklerine gore en yiksek sira
ortalamasinin memur grubunda oldugu ve bunu sirasiyla is¢i grubu, ciftci grubu,
calismayan grup, emekli grup, esnaf grubunun takip ettigi gériimektedir. Boyutlar bazinda
sira ortalamalari incelendiginde ise yasama saygi boyutunda ciftci grubu, ekolojik bitlinlik
boyutunda memur grubu, adalet boyutunda esnaf grubu esitlik boyutunda da esnaf grubu,
baris boyutunda ise is¢i grubu en ylksek sira ortalamalarina sahip olan
gruplardir.6gretmen adaylarinin baba mesleklerine gore ¢okkultirli egitime ydnelik
tutumlarinda (X?*= 4,511; p>0,05 duzeyinde) anlamh bir farkllik olmadigi gorilmektedir.

Ancak 6gretmen adaylarinin baba mesleklerine gbre en yiksek sira ortalamasinin isgi
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grubunda oldugu goériimektedir. Bunu sirasiyla ¢calismayan grup, emekli, memur, esnaf ve

ciftci grubu takip etmektedir.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Anne Mesleklerine Goére Kiiresel Vatandaslik ve
Cokkultarli Egitime Yonelik Tutum Duzeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira
Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd G p
isci 4 89,00
Yasama Memur 5 129,20
Sayagl
Ciftci 2 108,25 4 2,239 692
Emekli 7 86,25
Calismiyor 174 96,00
Isci 4 111,50
Ekolojik Memur 5 126,10
Bltinlik
Ciftci 2 76,50 4 2,102 717
Emekli 7 90,64
Calismiyor 174 95,77
isci 4 83,25
Memur 5 96,40
Adalet Ciftci > 82.75 4 1,524 ,822
Emekli 7 118,21
Calismiyor 174 96,09
isci 4 108,63
Memur 5 127,50
Esitlik Ciftci 5 122.00 4 2,828 ,587
Emekli 7 105,79
Calismiyor 174 94,66
isci 4 99,38
Memur 5 98,70
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Baris Ciftgi 2 122,00 4 889 926
Emekli 7 109,50
Calismiyor 174 95,55
Kiresel
Memur 5 115,50
Vatandaslik
Ciftc > 92.00 4 ,891 ,926
Emekli 7 99,57
Calismiyor 174 95,58
Gokkiiltiirlli 7o 5 107,20
Egitime
Yénelik Ciftgi 2 73,75 4 2,015 733
Tutum . , ,
Emekli 7 111,64
Calismiyor 174 95,24

Tablo 18 incelendiginde 6gretmen adaylarinin anne mesleklerine goére kiresel
vatandaslik tutumlarinda (X?=,891; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farkhlik olmadigi
gorulmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin anne mesleklerine goére en yiksek sira
ortalamasinin memur grubunda oldugu ve bunu sirasiyla isc¢i grubu, emekli grubu,
calismayan grup, ciftci grubu takip ettigi goriimektedir. Boyutlar bazinda sira ortalamalari
incelendiginde ise yasama saygi boyutunda memur gurubu, ekolojik butlinlik boyutunda
da memur grubu, adalet boyutunda emekli grup, esitlik boyutunda memur gurubu, barig
boyutunda giftci grubunun en yuksek sira ortalamalarina sahip olduklari gorulmektedir.
Ogretmen adaylarinin anne mesleklerine goére gokkiiltirli egitime yonelik tutumlarinda
(X2=2,015; p>0,05 dizeyinde) anlaml bir farkhlik olmadigi gérulmektedir. Ancak 6gretmen
adaylarinin anne mesleklerine gére en yluksek sira ortalamasinin is¢i grubunda oldugu ve
bunu sirasiyla emekli grubu, memur gurubu, ¢alismayan grup, ciftci grubunun takip ettigi

gOrulmektedir.
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Tablo 19.0gretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarina Goére Kiresel

Vatandaslik ve Cokkultirli Egitime Yonelik

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Tutum Diuzeylerinin

Sira
Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd Xz p
Hicbir 7 97,00
Zaman
Yasama
Sayqgi Ara Sira 122 96,96
,029 ,999
Sik Sik 44 95,43
Surekli 19 95,84
Hicbir 7 84,29
Zaman
Ekolojik ,454 ,929
Butunltk Ara Sira 122 96,86
Sik Sik 44 98,58
Sirekli 19 93,84
Hicbir 7 123,50
Zaman
3 6,814 ,078
Ara Sira 122 90,36
Adalet
Sik Sik 44 111,26
Sirekli 19 91,82
Hicbir 7 115,86
Zaman
3 2,249 ,522
Ara Sira 122 93,74
Esitlik
Sik Sik 44 103,47
Sirekli 19 90,95
Hicbir 7 114,50
Zaman
3 2,888 ,409
Ara Sira 122 92,07
Baris
Sik Sik 44 106,15
Sirekli 19 95,95
Hicbir 7 110,64
Zaman
Kiresel 3 1,398 , 706
Vatandaslik Ara Sira 122 93,45
Sik Sik 44 102,85
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Srekii 19 96,16
Higbir 7 108,71
Zaman
Gokkultiirld
Egitime Ara Sira 122 93,53 3 1,198 754
Yonelik
Tutum Sik Sik 44 102,47
Srekl 19 97,24

Tablo 19 incelendiginde 63retmen adaylarinin kitap okuma oranlarina goére kiresel
vatandaglik tutumlarinda (X?=1,398; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farklilk olmadigi
goOrulmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin kitap okuma diizeylerine gére sira ortalamasi
en yuksek olan grubun higbir zaman kitap okumayan grupta oldugu ve bunu sirasiyla sik
sik kitap okuyan grup, slrekli kitap okuyan grup, ara sira kitap okuyan grubun izledigi
goOrulmektedir. Boyutlar bazinda degerlendirildiginde ise yasama saygi boyutunda higbir
zaman kitap okumayan grup (97,00), ekolojik butinlik boyutunda sik sik kitap okuyan
grup (98,58), adalet boyutunda hicbir zaman kitap okumayan grup (123,50), esitlik
boyutunda da higbir zaman kitap okumayan grup (115,86), baris boyutunda da higbir
zaman kitap okumayan grubun (114,50) sira ortalamalari en yuksek oldugu goriimektedir.
Ogretmen adaylarinin kitap okuma oranlarina gére gokkiltirli egitim tutumlarinda
(X*=1,198; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farklihk olmadigi gérilmektedir. Ancak 6gretmen
adaylarinin kitap okuma dizeylerine gore sira ortalamasi en yuksek olan grubun higbir
zaman kitap okumayan gurup oldugu ve bunu sirasiyla sik sik kitap okuyan grup, surekli

kitap okuyan grup, ara sira kitap okuyan grubun izledigigorilmektedir.

Tablo 20. Ogretmen Adaylarinin Gazete Okuma Aligkanliklarina Gére Kdiresel
Vatandaslik ve Cokkultirlt Egitime Yonelik Tutum Duzeylerinin Kruskal
Wallis Testi Sonuclari

Sira

Boyutlar Degisken n Ortalamasi sd Xz p

Hicbir 22 105,93

Zaman
Yasama
Sayag Ara Sira 128 94,94

3 1,025 , 795
Sik Sik 35 94,43

Sarekli 7 105,71
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Hicbir 22 100,32
Zaman
Ekolojik 373 ,946
Buttnluk Ara Sira 128 95,78
Sik Sik 35 94,81
Stirekli 7 106,14
Hicbir 22 92,16
Zaman
3,155 ,368
Ara Sira 128 96,34
Adalet
Sik Sik 35 92,93
Sirekli 7 130,86
Hicbir 22 81,80
Zaman
6,698 ,082
Ara Sira 128 93,34
Esitlik
Sik Sik 35 113,91
Surekli 7 113,50
Hicbir 22 98,05
Zaman
,448 ,930
Ara Sira 128 94,91
Baris
Sik Sik 35 101,73
Sirekli 7 94,57
Hicbir 22 96,41
Zaman
Kiresel ,613 ,893
Vatandaslik Ara Sira 128 94,83
Sik Sik 35 100,20
Surekli 7 108,79
Hicbir 22 103,27
Zaman
Cokkultdrlt
Egitime Ara Sira 128 97,68 1,844 ,605
Yonelik Sk SKk 35 86,00
Tutum
Sirekli 7 106,07

Tablo 20 incelendiginde 6gretmen adaylarinin gazete okuma aligkanliklarina gére

kiresel vatandaslik tutumlarinda

(X2=,613; p>0,05 dizeyinde) anlamli bir farklihk
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olmadigi gorilmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin gazete okuma diizeylerine goére sira
ortalamasi en yiksek olan grubun stirekli gazete okuyan grup oldugu ve bunu sirasiyla sik
sik gazete okuyan grup, higbir zaman gazete okumayan gurup, ara sira gazete okuyan
grup seklinde siralandigi gorilmektedir. Boyutlar bazinda gazete okuma aligkanliklarina
gore kuresel vatandaslik tutumlarina bakildiginda ise yasama saygi boyutunda higbir
zaman gazete okumayan, ekolojik bitlnlik boyutunda strekli gazete okuyan grup, adalet
boyutunda surekli gazete okuyan grup, esitlik boyutunda sik sik gazete okuyan grup, baris
boyutunda da sik sik gazete okuyan grup sira ortalamalari en ylksek olan gruplardir.
Ogretmen adaylarinin gazete okuma aligkanliklarina gére cokkdiltiirlii egitime ydnelik
tutumlarinda (X2=1,844; p>0,05 dizeyinde) anlamh bir farkhlik olmadigi goérilmektedir.
Ancak dgretmen adaylarinin gazete okuma dizeylerine gdre sira ortalamasi en yiksek
olan grup sirekli gazete okuyan grupta oldugu ve bunun sirasiyla hi¢cbir zaman gazete
okumayan grup, ara sira gazete okuyan grup, sik sik gazete okuyan grup seklinde
siralandigi goérulmektedir. Ancak bu durumun istatiksel olarak anlamli dizeyde olmadigi

go6rulmektedir.

4. 3. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 21. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutumlari ile Kuresel
Vatandaslik Tutum Dduzeyleri Arasindaki lligkiye Yonelik Spearman
Korelasyon Analizi Sonuglari

Yasama Ekolojik Adalet Esitlik Baris Kiresel
Sayqgl Batunlik Vatandaslik
Cokkdltarla r " " " " " "
Egitime 425 376 381 414 401 501
Yonelik
TﬁtrLen: P ,000 000 000 000 000 000
192 192 192 192 192 192
*p<.05

Tablo 21 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢okkultirla egitime yénelik tutumlari
ile kiresel vatandaglik tutumlari arasinda orta duzeyde pozitif yéonde anlamh bir iligki

oldugu gérulmektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarininkiresel vatandaslik tutum dizeyleri ve
cokkultarlii egitime yonelik tutum duzeyleri ile bu kavramlarin 6gretmen adaylarinin,
cinsiyet, 6grenim gordugu sinif, yag, mezun olunan lise tiru, aile yerlesim yeri, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, baba meslegdi, anne meslegi, kitap okuma aliskanhgi
ve gazete okuma aliskanligi degiskenleriagisindan anlamli fark gdsterip gostermedigi
incelenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gokkultlrli egitime ydnelik tutumlari ile kiresel
vatandaslik tutumlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigi incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin kuresel vatandaslik tutum duzeylerinin kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli
fark saptanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslk tutumlarinin 21-23 yas
grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin daha yiksek bir ortalamaya sahip
olduklari gérulmuistir. Ogretmen adaylarinin cokkdltirli egitime yonelik tutum dizeyleri
ortalamalarinin olumlu kabul edilebilecek diizeyde oldugu gértlmustir. Cokkultirli egitim
tutum duzeylerinin degigkenler arasindaki iliskiye gore anlamh bir farklihk gostermedigi
saptanmistir. Cokkudltirli egitime ydnelik tutumlar ile kiresel vatandashk tutumlari

arasinda orta dizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goraimustdr.

Cinsiyet degiskeni acisindan 06gretmen adaylarinin kiresel vatandaslik
tutumdizeylerinin yasama saygi, ekolojik butlnlik, adalet, baris alt boyutlar ile toplam
kiresel vatandaslik tutum dizeyinde kizlar lehine anlaml fark gosterdigi saptanmistir. Bu
sonuca dayanarak kiz 6gretmen adaylarinin esitlik¢i, hosgdort temeline dayanan egitime
daha fazla o6nem verdikleri, demokratik tutumlarini daha yuksek oranda ortaya
koyabildikleri bu baglamda da kiresel vatandaslik tutumlarinin daha yuksek oldugu
sOylenebilir. Yapilan benzer calismalarda benzer sonuglara ulasildigi goérdimektedir.
Nalgaci ve Ercoskun (2006)un “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Demokratik
Tutumlan” adh ¢alismasinda kiz &gretmen adaylarini  demokratik tutum puan
ortalamalarinin erkeklerin demokratik tutum puan ortalamalarindan daha yiksek oldugu
cikmigtir.Kan (2009)Iin galismasinda 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine bagli olarak
kiresel sorunlarla ilgili farkindalik ve klresel sorunlarin ¢dézimuine ydnelik davraniglar
hakkinda degdisme kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli sonug¢ vermistir. Ferreira
(2011)da kiresel vatandashk algi dizeyinin  kizlar lehine oldugu sonucuna

ulasmistir.Uydas ve Geng¢ (2015) kiresel vatandaslik baglaminda cokkdltirltlikle ilgili
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gorislerinde kiz égrenciler lehine anlaml bir fark bulunmustur.Coban, Karaman ve Dogan
(2010)'Iin yapmis oldugu ¢alismada égretmen adaylarinin kultirel farkliiga yonelik bakis
acilarinin olumlu oldugu ve cinsiyet agisindan kadinlarin erkeklere goére daha olumlu
tutuma sahip olduklari goérilmuistir. Celik (2014)'in yapmis oldugu c¢alismada lisans
ogrencilerinin gokkultirli egitim ve demokraside olumlu algilari oldugu sonucuna ulasiimis
ve bunun yani sira kadinlarin erkeklerden daha olumlu algiya sahip oldugu sonucuna
ulasmistir. Demircioglu ve Ozdemir (2014)in yapmis oldugu calismada ise pedagojik
formasyon &6grencilerinin ¢okkultirli egitime yonelik tutumlari genel olarak ortalamanin
Uzerinde ve olumlu oldugu sonucuna ulasiimis. Ayrica cinsiyetlerine goére yapilan
analizlerde ise kadin égrencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklari gériimustir. Alanay
(2015Y)in “Egitim Fakiiltesi Lisans Ogrencilerinin Cokkdlturliilige ve Cokkultirlli Egitime
Dair Gorusleri” galismasinda Universite egitiminin gokkulturli egitime katkisi konusunda
kizlar lehine anlamh bir sonu¢ c¢ikmistir.Karaca ve Coban (2015) tarafindan yapilan
arastirmada ise cinsiyet agisindan anlamli fark bulunmamistir ancak kismi de olsa kiz
ogrenciler lehine farklilk goérilmis ve bunu kizlarin erkeklere oranla daha erken
olgunlagsmasi ve bunun yaninda kiz g¢ocuklarinin bos zamanlari degerlendirmelerinde
okuma c¢alismalarina daha fazla zaman ayirmalarinin etkili olmus olabilecegi ifade

edilmistir

Literatir incelendiginde kiresel vatandaslik ve cokkdltirli vatandaslik
tutumlarinda bu calismanin bulgularindan farkli sonuglara ulasilan c¢alismalara da
rastlanmaktadir. Ozkan (2006)'in yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin kiresel egitime
dair gorlgleri arasinda cinsiyetlerine gére anlamh farklihk saptanmamistir.Yazici ve
arkadaslarinin (2009) yapmis olduklar ¢alismada da dgretmenlerin gokkulturli egitime
yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gére anlamli farklilasmanin olmadigi géralmusttr.Sahin
ve Gdgebakan(2012) “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programlarinin Dinya Vatandasligi
(Kozmopolitizm)Kavrami Agisindan incelenmesi” adli calismasinda Sosyal Bilgiler
o6gretmen adaylarinin diinya vatandashgi algilarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli fark
bulunmamistir. Bu sonuglara benzer olarak Cogkun (2012)'un yapmis oldugu calismada
Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢okulturli egitime yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu ve cinsiyetdegiskeni agisindan anlaml farklilasmanin olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Kaya ve Kaya (2012) ve Gol (2013) calismasinda 6gretmen adaylarinin
kiiresel vatandaslik algilarina yoénelik cinsiyete goére anlamh bir fark olmadi§i sonucuna
variimistir.Ozdemir ve Dil (2013)'in ¢alismasinda da yine benzer sonuglar ulasiimis ve
ogretmenlerin  gokkultirli  egitime yodnelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore bir

farklilasmanin olmadigi tespit edilmigtir. Cekin (2013)'in yapmis oldudu ¢alismada Din
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Kdltara ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin gokkultarlt egitime iligkin tutumlarinda cinsiyet
degiskeninin anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasiimistir. Tortop (2014)'un yapmis
oldugu calismada ise 6gretmen adaylarinin gokkdltirll egitim tutumlarinin cinsiyete goére

farkhlasmadigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin kiresel vatandaslik tutumlarinda yas degiskeni agisindan
21-23 yas grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin diger gruplarda yer alan
o6gretmen adaylarina oranla daha yulksek bir tutuma sahip olduklari gérilmustir. Bu
durumun sebeplerinden birinin 18-20 yas gurubu 6gretmen adaylarinin buiyidk oranla
Universite 6greniminin ilk yillarindaki gurubu kapsayan 6gretmen adaylarindan olugsmasi
olabilir. Bu durumunda 6gretmen adaylarinin Universitedeki kiresel vatandashk egitimi
kapsamindaki stirece henlz dahil olmalari ve kiresel vatandaslik tutumlarinin tam olarak
yerlesmemesi gibi etkenlerin olabilecedi soylenebilir. Ancak bunu izleyen vyillarda
Universite yasami ve genclerin yakin c¢evrelerinden baslayarak dinyaya acgiimaya
baslamalari, kiresel manada farkindaliklarini artiran streclerin olmasi, ayrica universite
yer alan 6gretim programlarinin kismi de olsa etkisinin olabilecegi dusunulebilir. Bu
calismanin sonuglarina benzer olarak Celik (2014) yapmis oldugu calismada lisans
ogrencilerinin ¢okkultarli editim ve demokraside olumlu algilar oldugu ve 24 yas Usti
olanlarin daha olumlu algiya sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismanin
sonucundan farkh olarak Demircioglu ve Ozdemir (2014)in yapmis oldugu calismada ise
pedagojik formasyon o6grencilerinin cokkultarli egitime ydnelik tutumlari genel olarak
ortalamanin Uzerinde ve olumlu oldugu sonucuna ulasiimis ancak yas ve mezun olduklari

fakulte degiskenlerine gore ise anlaml bir farklihgin olmadigr sonucuna ulagiimistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel vatandaslik tutumlarinda sinif duzeyi,
mezun olunan lise, aile yerlesim yeri, anne ve baba egitim durumu, anne baba mesledgi,
kitap okuma ve gazete okuma aligkanhgl degiskenleri arasinda anlamli fark
saptanmamistir. Bu arastirmaya benzer olarak Karatekin, Merey, Sénmez ve Kus
(2012)'un galismasinda 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére tutumlarinda anlamli
farkliik bulunmamigtir.Kan (2009) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kuresel sorunlarla ilgili sinif duzeyleri ile ilgili anlaml bir fark olmadigini tespit etmistir. Gol
(2013) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel
vatandaslik tutum dizeylerinde, sinif farki, cinsiyet, yasanilan cografi bdlge, siyasal
olaylari takip duzeyi, sivil toplum kuruluglarina katihm hali ve baba egitim durumu
degiskenleri cercevesinde de anlamli bir farklihginbulunmadigi gértlmistir. Karaca ve
Coban (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise sinif degiskeni acisindan kiresel

vatandaslik algi dizeylerinin anlamh fark gosterdigi saptanmistir. Yapmis olduklari
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¢alismada 2. Sinif dizeyindeki dgretmen adaylarinin ortalamasi en yiksek ¢ikmis ve
bununda sinav odakli sistem neticesinde ortadgrenim égrencilerinin yasamlarindaki ders
¢alisma yogunlugundan sonra udniversitenin ilk yillarini rahatlama ddénemi halinde
gecirdikleri, sonrasinda ise 2. Sinif dgrencilerinin Ulke ve toplum gergeklerine bakis
acilarindaki gelisme neticesinde kuresel olaylara egilimin artmis olabilecegi ifade
edilmektedir. Yine ayni calismada 6gretmen adaylarinin anne ve baba egitim durumuna

gOre tutumlarinda anlamli bir farkhilik bulunmamistir.

Kan (2009), yapmis oldugu calismada annesi lise mezunu olan 6gretmen
adaylarinin hem kuresel sorunlarla ilgili farkindalik boyutunda hemde kiresel sorunlarin
¢6zimilne yonelik davranis boyutunda digerlerine oranla daha yiksek sonuglar ¢ikmistir.
Ayni calismada babasi Universite mezunu olan 6dretmen adaylarinin tutum puanlari
digerlerine oranla daha ylUksek ¢ikmis ancak bu iki sonucu da anlamli dizeyde olmadigi
tespit edilmistir. Nalgcaci ve Ercoskun (2010)un yapmis olduklari ¢alismada da baba
egitim durumlari ile kiresel vatandaslik tutumlar arasinda anlamh farkliik olmadigi
sonucuna ulasmislardir. Ferreira (2011) yaptidi arastirmada aile egitim durumu
yukseldikgce kiresel vatandaslik algisinin olumlu yénde etkilendigi ayrica kitap okuma
aliskanligi ile ailenin ekonomik durumunun klresel vatandaslik algisi Uzerinde anlamli bir
fark yarattigi sonucuna ulasmigtir. G&l (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel vatandasliga yonelik tutumlari ile baba egitim

durumlari arasinda anlamli farklihk bulunmadigi tespit edilmistir.

Torney-Purta (1986) ortadgretim ogrencilerinin kuresel farkindaliklarini arastirdigi
calismasinda kuresel egitim alan 9. Ve 10. sinif 6grencilerinin uluslararasi haberler,
gazete ve televizyon takip edenlerin kiresel vatandaslik konusunda daha bilgili olduklari
go6rulmustir.Kan ‘in (2009) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin gazete okuma sikliklarina
goére tutumlarinda gunlik gazete satin alan 6gretmen adaylarinin tutum puanlari daha
yuksek cikmigtir. Engin ve Sarsar (2015)'in calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin
kiresel vatandaslik diizeylerinin ortalama dizeyde oldugu gérilmustir. Cakmak, Bulut ve
Tasgkiran (2015)'in yapmis oldugu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin internet kullanim
durumlari ile kiresel vatandaslik algilari arasindaki iliskinin incelendigi ¢calismada internet
kullanimina yoénelik tutum arttikga kiiresel vatandaslik dizeyinde de artma oldugu tespit

edilmistir.

Klresel vatandaglik ile ilgili yapilmis olan arastirmalarda kiresel vatandaslik
egitimine ydnelik dizenlemelerin yapilmasi ve egitimi verecek olan 6gretmenlerin bu

konuda alt yapilarinin olugturulmasi gerekliliinde hemfikir olundugunu gdstermektedir.



70

Ayrica incelenen c¢alismalarda toplumdaki kiresel vatandashk algisinin farkh etkenlere
badli olarak degisebilecegini ve bu etkenlere goére yeni dizenlemelerin yapilmasinin
dnemi belirtiimistir. Robbins, Francis ve Elliott (2003), Bangor Universitesi Egitim Fakiiltesi
ilkdgretim dgretmenligi egitimi alan 160 o6grenci ile yapilmis olan galismada kiiresel
vatandaslik ve cografya iligkisinin dnemine deginilmistir.Schweisfurth (2006) yapmis
oldugu calismada oOgretmenler acgisindan kuresel vatandaslik editiminin kendileri igin
oncelikli ve zorunluluk haline getiriimesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Brown ve Morgan
(2008) calismasinda uluslararasi isbirligi ve anlayisin kiresellesen dinyanin taleplerini
karsilamanin tek umudu oldugunu ve genglerin tim ulkelerden ve kultlrlerden becerilere
sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Marshall (2009) calismasinda son on yilda
ingiltere’de okullarin pedagoji ve miifredatlarinda daha fazla Avrupa ve kiiresel bir
yénlendirme gelistiriimesi, beceri ve haklarin taninmasi ¢agrisinda bulunmaktadir. Ho’nun
(2009), Singapur sosyal bilgiler mifredatinin incelendigi vaka galismasi érneginde egitim
yoluyla cesitliligi desteklemek icin ortaya cikan alti tematik yaklasimda uluslararasi
iligkiler, cok irkl toplumlarin ¢catismasi ve uyumu gibi sonuglara ulagsmistir. Dejaeghere
(2009), cahgmasinda sinifta kritik yurttaghk egitiminin uygulanmasi icin dikkat edilmesi
gereken hususlara deginmis ve kritik vatandaslik egitim modeli énermistir. ingiltere resmi
vatandaglik mufredatini analiz eden Osler (2011), d6gretmenlerin vatandaghgin yerel,
ulusal, Avrupa ve klresel baglantilarini yansittigini ve égrencilerin ihtiyacglarini kargilamak
icin kozmopolit vatandaslik egitimini dnermektedir. Dill (2012) kiresel vatandaslik egitimini
en hizli buyuyen egitim reform hareketi olarak gérmekte ve hem 6zel okullarda hemde
devlet okullarindaki 6gretmen gérismeleri, sinif gdzlemleri sonucu 6gretmenlerin kuresel
biling unsuru olarak goérildiglu sonucuna ulasmistir. Guo (2014) kiresel vatandashk
egitimine yonelik yapmis oldugu 3 vyillik ¢alisma sonucunda calismaya katillan tim
ogretmen adaylarinin kuresel vatandaslik egitimine bakislarinin olumlu yénde degistigi ve
kiiresel meselelere daha genis acidan bakmalarina sebep oldugu, daha fazla yaratici
olmalarina izin verdigi gibi olumlu yonde degisimlerin oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Coryell, Spencer ve Sehin (2014), caligmasinda yenilikgi ve gezici yuksek lisans
programina katilmak suretiyle yetiskinlerin 6grenme yetenekleri ve kuresel vatandaglgin
gelisimi arastiriimigtir. Programin uygulamasi yetigkinler igin énemli bir icgdri sagladigi ve
kozmopolit egitimin vatandashgin gelistirimesinde 6énemli oldugu sonucuna ulasiimistir.
Moir (2015) iskog orta dgretiminde amaglanan mikemmellik igin kiresel vatandaslik
kimliginin gelistiriimesinin programin énemli unsurlarindan biri oldugunu belirtmektedir.
Nicotra ve Patel (2016) doktora mezunlarinin uluslararasi hareketlilik baglaminda kuresel
vatandaslik kavramina iligskin elestirel ¢alismasinda uluslararasi yiuksekdgrenim vizyonu

acisindan iyi vatandashgda odaklaniimasi gerektigini Snermektedir.
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Cokkaltarlhd egitim tutumlari incelendiginde ise 6dretmen adaylarinin ¢okkulturlt
egitime yonelik tutumlarinin olumlu dizeyde oldudu saptanmigstir. Ancak ¢okultlirli egitim
tutumlarinin 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, yaslari, sinif dizeyi, mezun olunan lise
turd, aile yerlesim yeri, anne ve baba egditim dizeyleri, anne ve baba meslekleri, kitap
okuma dulzeyleri, gazete okuma dizeylerine gore anlamli bir farkhlik gdstermedigi
saptanmistir. Benzer olarak yapilan calismalarda Kaya ve Sdylemez (2014)in yapmis
oldugu calismada 6gretmenlerin gokkultlrlUlik ve c¢okkdltirli egitim hakkindaki genel
goruslerinin ¢ok yuksek dizeyde oldugu saptanmistir.  Celik (2014), Marmara bélgesinde
olanlarin daha olumlu algiya, etnik kdkeni kurt ve zaza olanlarin olumlu algiya sahip
olduklari gérulmustur. Alanay (2015) galismasinda sinif diizeyine gére gokkdlturli egitim
sonuglarinda ve esitlik adalet alt boyutlarinda anlamh fark gorilmezken, Universite
egitiminin gokkultlrll egitime etkisi alt boyutunda 1. Sinif 6grencilerinin daha olumlu
algiya sahip olduklari belirlenmistir. Erdem Keklik (2016)’in “Candidate Teachers’ Attitudes
Toward Multicultural Education” isimli g¢alismasinda o0gretmen adaylarinin CokkuiltirlG
egitime karsi olumlu tutuma sahip olduklari gérilmistir. Ogretmen adaylarinin
puanlarinin cinsiyet, egitim alani, baba egitim seviyesi ve yaganilan bdlgeye gore anlamli
farklilik gostermedigi ancak anne egitim dizeyi ve mezun olunan lise turine gore
farkliliklarin oldugu goérulmugtur. Anneleri Universite mezunu olan 6gretmen adaylarinin
cokkultarla egitim tutumlarinin oranlari anne egitim dizeyleri, okuma yazma bilmeyen ve
ilk okul seviyesindekilere gore cokultirli egitim tutum oranlari anlamli derecede dusik
cikmistir. Ayrica Anadolu lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin genel ve meslek lisesi
mezunu olan 6gretmen adaylarina oranla cokkultirld egitim tutum duzeyleri anlamli
derecede yuksek cikmistir. Caliskan ve Genger (20016)’in yapmis oldugu sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin c¢okkultlrli egditime iliskin tutum dlzeylerinin ylksek oldugu,
cinsiyetin ve ailenin aylik gelirinin 6gretmen adaylarinin tutum dizeylerinde herhangi bir
farkhilik yaratmadigi, sinif dizeylerine gore ise 6gretmen adaylarinin tutum dizeylerinde
anlamh farkliliklarin oldugu, 6gretmen adaylarinin yaslar arttikga tutum diizeylerinde de

anlamli bir artis yasandigi saptanmistir.

Yazici ve arkadaslarinin (2009) yapmis olduklari ¢galismada yerlesim yerlerine gore
kiltirel farklihklara bakis acilarinda ise buylksehirde yetisen bireylerin daha hosgorili
olduklari sonucuna ulasiimigtir.Coskun (2012)’'un yapmis oldugu ¢alismada Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin cokultarli egitime yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
ve cinsiyet, ailenin ekonomik dlzeyi, anne-babanin egitim duzeyleri, 6grenim gorilen
editim kurumunun tarine ve yasantilarinin gectigi yerin nitelikleri degiskenlerine gore

anlamh farkhlagmalarin olmadigi sonucuna ulagiimistir.Damgaci (2013)'nin yapmig
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oldugu calismada ise Turkiye’deki egitim faklltelerinde gérev yapan akademisyenlerin
cokkultarld egitime yonelik tutumlari yliksek derecede olumlu oldugu gortlmastir. Cekin
(2013)'in yapmis oldugu calismada Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
cokkultarld egitime iliskin tutumlarinda gérev kademesi, egitim durumu, mezuniyet ve

kidem degdiskenlerinin anlamli farkhlagmalar olusturdugu gérilmuastur.

Chang ve Davids (2003) calismasinda kuresel meselelerle cokkalturlli egitim
alanindaki kurslari elestirel olarak incelemistir. Ulusal sinirlari asmanin g¢okkudlttrli
egitimde ciddi bir etken oldugu sonucuna varmistir. Dilworth (2004) sosyal bilgiler
mufredat galismalarina ¢okkiiltirll icerigi entegre etme ¢alismasinda 6gretmen hazirlama
programlari ve hizmet ici mesleki gelisim programlari 6gretmenleri anlamalari agisindan
dikkat gerektirmekte ve acgik sinif iklimlerini destekleyen faktérler ve tesviklerin
ogrencilerle daha iyi etkilesim kurmanin yollari oldugunu belirtmistir. Ford ve Quinn (2010)
yaptiklari arastirma ise 0Ogretmen adaylarinin ¢okkultlrli egitime iliskin algilarini
belirlemek amaciyla yapilmig ve bu arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kalttrel
farkhliklari olan 6grenci gruplariyla 6gretim yapmanin tatmin edici oldugu, 6grencilerin
kaltirel temellerinin farkinda olarak derslerini islemeleri gerektigi, kendi kulttrleri diginda
bagka kultirlere sahip olanlara saygili olmalari gerektigi ve d3drencileri kendi kilturleriyle
gurur duymalarina tesvik etmeleri gerektigi gibi sonuclarina ulasiimigtir. Muniz, Brady ve
SooHoo (2010)'da yapmig olduklari ¢alismada lisans 6grencilerinin gokkulturla egitime
yobnelik dudsuncelerini d3renmeye calismiglar ve sonucunda 06gretmen adaylarinin
¢ogunun c¢okkultarl egitime karsi tutum, inan¢g ve duyumlarinin ¢ok yiksek oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bonenfant (2013), Glney Florida Universitesinde 14 lisans
ogrencisi Uzerinde yapmis oldugu calismada kiresel egditim konusunda tim kolej ve
universitelerde zorunlu veya se¢meli ders alinmasi gerektigi ve yuksek ogretimdeki her
bélimin gokkllturld egitimi benimseyen misyonunun olmasi gerektigi, yeni nesil
ogrenenlerin ¢okkultlrli egitim ve cesitliik hakkinda daha iyi anlayisa sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir.Jimenez, Guzman ve Maxwell (2014) yapmis olduklari galismada
ogretmenlerin  ¢okkultirli egitimin tanimina dair fikirlerini incelemiglerdir ve calisma
sonunda 4 anahtar tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar ¢okkulttrli egitimin olumlu oldugunu
g6sterir niteliktedir. Ari ve Laron (2014) israil-Yahudi egitim akademisinde lisanségrencileri
arasinda cokkultlrlige yonelik tutumlarin incelendigi calismada Yahudi dgrencilerin Arap
ogrencilere gore cokkiltlrli tutumlarin etkisinin daha olumlu oldugu, 1. ve 2. sinif
ogrencileri acisinda sosyal iligkiler arasinda anlamli bir artisin oldugu sonucuna

ulasmistir.
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Ogretmen adaylarinin gokkultirli egitime yoénelik tutumlari ile kiresel vatandaslik
tutumlari arasindaki iligki incelendiginde orta dizeyde pozitif ydonde anlaml bir iligki oldugu
gorulmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin gokkilttrli egitime yonelik tutumlarinin
kiresel vatandaslik tutumlarinda da olumlu yénde degismeye neden olacadi seklinde

aciklanabilir.
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6. SONUC VE ONERILER
Bu bélimde arastirmaya iliskin sonug ve énerilere yer verilmistir.
6. 1. Sonuglar

Bu arastirmanin amaglarindan biri sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel
vatandaslik tutum dizeyleri ve cokkultirli egitime yoénelik tutum dizeylerinin farkl
degiskenler agisindan degerlendiriimesidir. Bir diger amag ise 6gretmen adaylarinin
cokkultarlu egitime yonelik tutumlar ile kuresel vatandaslk tutumlari arasinda

anlaml bir iligkinin olup olmadiginin saptanmasidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére Ogretmen adaylarinin kiresel
vatandasliga yonelik olumlu tutuma sahip olduklari ve gokkiltirli egitime yonelik tutum
dizeyleri ortalamalarinin da olumlu kabul edilecek dizeyde oldugu goérilmustir. Kiresel
vatandaslik tutum &lgeginin alt boyutlar olan yasama saygi, ekolojik butlnlik, adalet,
esitlik, baris boyutlarina gére degerlendirildiginde ise 6gretmen adaylarinin tutum dizeyi
en ylksek olan boyut yasama saygl boyutudur. Bu boyutu sirasiyla barig, ekolojik
batunlUk, esitlik ve adalet alt boyutlarinin izledigi saptanmistir. Arastirmanin bir diger
amacl olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gokkulttrli egitime yonelik tutumlarinin
arastirmada yer alan degdiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirma sonuglari 6gretmen

adaylarinin gokkultarlh egitim tutumlarinin olumlu dizeyde oldugunu géstermektedir

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel vatandashk tutumlari degiskenler
acisindan incelendiginde cinsiyet degiskeni acgisindan kizlar lehine anlamli farkhlik oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonug alt boyutlar bazinda incelendiginde de tim alt boyutlarda
kiz 6gretmen adaylarinin daha yiksek bir ortalamaya sahip olduklari gorilmustar. Bir
diger degisken olan yas degiskeni agisindan incelendijinde 21-23 yas grubundaki
ogretmen adaylari lehine kiiresel vatandaslik tutum diizeylerinde anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ alt boyutlar bazinda degerlendirildiginde ise sirasiyla;
esitlik, adalet, barig boyutlarinda anlamh farkliik goérulirken, yasama saygi, ekolojik

bltinlik boyutlarinda anlaml fark gértlmemistir.

Ogretmen adaylarinin  kiresel vatandaslik tutum dizeylerinin sinif diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde o6gretmen adaylarinin

kiresel vatandasliga yonelik tutumlar ile sinif dediskeni arasinda anlamli bir farklilk



75

olmadigi gordlmastir. Bu sonu¢ boyutlar bazinda degerlendirildiginde de sinif
degiskeninin anlamli bir farkhlik géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin
cokkultarla egitim tutumlar ile sinif dizeyi degiskeni incelendiginde sinif duzeyleri ile

cokkultarla egitim tutumlarinda anlamli bir farkhligin olmadigi géralmastar.

Ogretmen adaylarinin, aile yerlesim yerine goére kiresel vatandagliya yonelik
tutum dizeyleri incelendiginde kuresel vatandaglik tutumlarindaanlamh bir farklilikortaya
cikarmadigi gorilmuastir. Bu sonu¢ boyutlar bazinda degerlendirildiginde deayni sekilde
alt boyutlara géne anlamli bir farkhlik ortaya cikarmadigi gérilmustir. Ogretmen
adaylarinin  gokkultirlti  egitime yoénelik tutumlari, aile yerlesim vyerlerine gore

incelendiginde anlamli bir farkhhdin olmadigi gérulmustur.

Ogretmen adaylarinin anne ve baba egitim diizeylerine gére kiresel vatandaslik
ve cokkulturli egditime yonelik tutum duzeyleri incelendiginde anne ve baba egitim
dizeylerinin kiresel vatandaslik ve gokkullturlt egitime yonelik tutum dizeylerinde anlamli
bir farklihga neden olmadigi géruimustir. Ogretmen adaylarinin anne ve baba egitim
dizeylerinin  boyutlar bazinda degerlendirimesinde de kiresel vatandashk

tutumlariarasinda anlamli bir farkliligin olmadigi géralmastar.

Ogretmen adaylarinin anne ve baba mesleklerine gére kiiresel vatandashk ve
cokkultarli egitime ydnelik tutum dizeyleri arasinda anlamli bir farklilk gdstermemistir.
Ogretmen adaylarinin anne-baba mesleklerinin boyutlar bazinda degerlendiriimesinde de
anne-baba meslekleri ile kuresel vatandaglik tutumlari arasinda anlamli bir farklihgin

olmadigi goérdimustar.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma oranlarina gore kiresel vatandaslik ve
cokkultarli egitime yonelik tutum dlzeyleri incelendiginde kitap okuma oranlar ile
cokkultarli egitime ydnelik tutum dizeyleri vekiresel vatandaslk tutum dizeyleri hem

genel tutum hem boyutlar bazindaki degerlendirmede anlamli bir fark géstermemistir.

Ogretmen adaylarinin gazete okuma aliskanliklarina gore kiiresel vatandaslik ve
cokkultarla egitime yoénelik tutum dizeyleri incelendiginde gazete okuma aligskanliklar ile
kiresel vatandaslk ve cokkulturlu egitime yonelik tutum dizeyleri arsina anlamh farkhhigin
olmadi§i gérulmistir. Ogretmen adaylarinin gazete okuma aligkanhklarinin kiresel
vatandaglik tutumlarinin boyutlar bazinda da anlamli farklihda sebep olmadigdi

gOrdlmastar.
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6. 2. Oneriler

Arastirma bulgulari neticesinde arastirmaci tarafindan geligtirilen, arastirma

bulgularina, uygulayicilara ve ilerideki arastirmalara yonelik dneriler yer almaktadir.
6. 2. 1. Arastirma Bulgularina Yonelik Oneriler

e Sinif ortami toplumsal yapinin bir prototipi oldugu distincesinden hareketle
o6gretmen adaylarinin kiresel vatandaslik tutumlarinda disik olarak tespit edilen
esitlik ve adalet tutum dizeylerini yukseltebilmek i¢in sinif i¢i uygulamalarda esitlik

ve adalet kavramlarina iliskin uygulamalar 6n plana ¢ikarilabilir.

e Cokkulturli egitime yobnelik tutumlari daha da yulkseltebilmek amaciyla konuya

iliskin farkindalik diizeyini artirmaya yonelik etkinlikler yapilabilir.

6. 2. 2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Sosyal bilgiler dersinde kiresel meselelere daha ¢ok yer verildigi icin kiresel
vatandagligi 6grenme ve O&gretebilme agisindan gezi-gbzlem yapma, 6grenci
degisim programlari ve kiresel baglantilari olan projelere katilim gibi etkinliklerile
dersin gelecekteki 6greticileri olan sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimu 6grencilerine

ek firsatlar sunulabilir.

o Gelecegin ogretmenlerini yetistiren akademisyenlerde ulus devlet anlayisi
temelinde gokkulturlUlik ve kuresel vatandaslik konularina dair bilgi ve uygulama

asamalarinda kendilerini geligtirerek 6gretmen adaylarina érnek olabilirler

6. 2. 3. ilerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Farkli branslarda egitim alan 6dretmen adaylarinin kiresel vatandaslk ve

cokkultarld egitime ydnelik gorusleri karsilastirmali olarak incelenebilir.

o ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki egitim programlari veya ders kitaplari

kUresel vatandaslik ve gokkultirli egitim konulari gergevesinde incelenebilir.

e ilkdgretim diizeyinden baslanarak ortadgretim ve lisans diizeyine kadar kesitsel
arastirmalar ile o&grencilerin  kiresel vatandaslik ve c¢okkdltirli egditim

tutumlarindaki degisim incelenebilir.
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8. EKLER

Ek -1 Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmen adaylan;

Bu dlgek siz dgretmen adaylanmn gok kiiltiirlii egitme yonelik tutumunum belilemek igin Test geligtime dersi kapsaminda
hazmlanmiztir. Verdiginiz bilgiler kesinliKle gizli tuulacaktr. Aynca élgegin tahmini vamtlanma sitresimaksimum 10 dakikadir. Olgme
aracimdaki fadelerin sizin duygu ve dilgiincelerinize ne derece uygun olduguna karar vererek ifadenin karsismda size en uygun gelen

segenediisaretleyimz. ()
Katldanmz igin cok tegelddir ederim.

Giilsemin DUEMUS  (gulsemin. durmmus@ gmail com)

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii SosyalBilgiler Egitimi Yitksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetinizz Kiz { ) Etkek () Smifimz: L) 20) 3) 4(0)

Yagimz: 1820 () 20123 () 4-26() 27-29 () 3032 () 33-35() 33 wetizen ( )

Mezun Olnan Okul Tiiri: Normal ( ) Meslek veya Ticaret ( ) Imam- Hatip ( ) AnadohuFen ( ) Kolej-Ozel ()
Aile Yerlesim Yeri:  Kéy() KasabaBelde() Ige() 1() Biyiiksehir( )

Anne Egitim Durumuw:  Okuryazar degil ( )  Ikolul () Ortaokul () Lise () Universite { )

Baba Egitim Durumu: Okuryazar degil ( )  Ikokul () Ortaokul ( ) Lise () Universite ( )

Baba Meslegi: Isei() Memur () Esnaf() Ciftgi( ) Emeki () Caligmryor ()

Amne Meslegi:  Isgi() Memur() Esnaf()  Cifigi () Emeki () Cabsmyor ()

Kitap okuma ahskanh@imz:  Hichir zaman( )  Amswa( ) Sksk() Sirelli ()

Gazete okuma ahskanh@gmz:  Hichir zaman{ ) Arsswa( ) Stesk( ) Sireldi ()




Ek-2

91

COKKULTURLU TUTUM OLCEGI

MADDELER

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Ogretmen adaylari, farkli kiiltiirleri analiz edip degerlendirebilecekleri bir egitim siirecinden
geemelidir.

2. Ogretmen adaylarinin sahip oldugu 6gretim yontem ve teknikleri bilgisi ¢ok kiiltiirlii siniflara
uygun olmalidir.

3. Ogretmen adaylar1 farkl1 biligsel ve sosyal becerileri olan dgrencilerin gelisimlerini
destekleyebilmelidir

4. Ogretmen adaylar farkli biligsel ve sosyal becerileri olan dgrencilerin gelisimlerini
destekleyebilmelidir

5. Ogretmen adaylarinin yetistirilmesinde uygulanan programlar, farkli kiiltiirlere sahip 6grencilere

ogretmenlik yapabilme yeterliligi saglamalidir.

6. Farkli kiiltiirel yapidaki 6grencilerin beklentilerini algilayabilmemiz igin egitim derslerimizin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

7. Anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara da 6gretmenlik yapabilecek diizeyde olmaliyim.

8. Egitim ortamlar1 diizenlenirken farkl kiiltiirlerin dikkate alinmas1 zaman kaybidir.

9. Etkili bir 6gretmen olabilmenin kriterlerinden biri, sinifta var olan kiiltiirel farkliliklarin
bilincinde olmaktir.

10. Fakiiltede verilebilecek ¢ok kiiltiirlii egitim dersleri ileride farkli 6grenci topluluklariyla
calismami kolaylastirir.

11. Ogretmen oldugumda 6grencilerin standart ve tek tip bir kiiltiire uygun egitilmeleri i¢in
caligirim.

12. Sinavlarda sorulan sorularin igerigi farkl kiiltiirlerden gelen dgrencilere de hitap etmelidir.

13. Ogretmen adaylar1 farkh kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda galismalar
yapmalidir.

14. Farkli kijltiirleri tanimam, ileride sinifimda ortak bir kiiltiir olusturmamda yardimci olur.

15. Ogretmen adaylarmin gesitli kiiltiirler konusunda egitilmis olmalari, farkliliklara sahip
ogrencilere kars1 6n yargilarini azaltir.

16. Etnik farkliliklarin ve geleneklerin egitim siirecinde yer almasi uyumsuzluga neden olur.

17.0gretmenler atandid1 yéreye ait kiiltiirel temalar1 derslerinde kullanabilmelidir.
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18. Ogrencinin sahip oldugu farklilik ne olursa olsun, basarili olmast i¢in ugrasirim.

19. Egitim fakiiltelerinde velilerle etkili iletisimi kolaylastiran uygulamalara yer verilmelidir.

20. Azmlik kiiltiirlerden gelen 6grencilerin davranislari ve iletisim stilleri konusunda bilgi sahibi
olmak 6nemlidir.

21. Ogretmenlik uygulamalarinda simiflarda farkli kiiltiirel yapiya sahip 6grencilerle iletisim
kurmaktan rahatsiz oluyorum.

22. Ogretmen adaylar1 karsilasabilecekleri hosgériisiizliik ve ayrimeilik tiiriinden durumlarla
miicadele edebilmelidir.

23. Kiiltiirel ¢esitlilige uygun etkinlikler, zengin igerik tasirlar.

24. Cok kiiltiirlii egitim uygulamalari 6grencilere yaratici diigiinme ve sorgulama yetenegi
kazandirir.

25. Farkli kiiltiirlere yonelik mevcut egitim ¢alismalarini yeterli buluyorum.

26. Kiiltiirel olarak farkliliklara sahip dgrencilere 6gretmenlik yapabilmek avantajli bir durumdur.

27. Ogrencilerin sinifa getirdigi kiiltiirlere uygun ortamlar olusturmak, 6gretmenin gorevi degildir.

28. Ogrenci kendi kiiltiiriinii simif diginda birakmay1 6grenmelidir.
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KURESEL VATANDASLIK TUTUM OLGCEGi MADDELERI

Tamamen

Katiliyorum (5)

Katiliyorum (4)

Kararsizim (3)

Katilmiyorum

(2)

Hig

Katilmiyorum

(1)

I. YASAMA SAYGI

1.Kendi dinim haricindeki insanlara yardim etmem.

2. A¢liga mahkum edilen insanlara milleti ne olursa olsun maddi
yardimda bulunurum.

3. Kiiresel vatandas olarak milli degerleri 6Gnemserim.

4. Hayatimin higbir safhasinda demokratik degerlere uygun
davranmam.

5. Diinya ile barisik yasamanin gereklilig§ine inanmam.

6. Diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen, insanligl olumsuz
etkileyen olaylar_6nemsemem.

7. Achiga mahkum edilen insanlara dini ne olursa olsun, maddi
yardimda bulunurum.

8. Dinyada hukukun degil, irklarin GstlnlGgline inanirim.

Il. EKOLOJIK BUTUNLUK

9. insanligin her tiirlii mirasinin korunmasi igin yapilacak
¢alismalara katilirim.

10. Diinyanin gelecegi icin enerji kaynaklarinin kullaniminda
tasarruf tedbirlerine uyarim.

11. Tuketim aliskanhklarimin ¢evreyi korumaya yonelik olmasina
dikkat ederim.

12. Diinyanin gelecegi icin su kaynaklarinin kullaniminda tasarruf
tedbirlerine uyarim.

13. Cevre kirliliginin 6nlenmesi adina gevreyi kirletenleri uyaririm.

14. Cevreyi tehdit eden sera gazlarinin 6nlenmesi igin yenilenebilir
kaynaklar kullanmaya gayret ederim.

15. Agac dikme etkinliklerine katilmaya istekli degilim.

lll. ADALET

16. Diinyada acligin azaltilmasi icin insanlarin a¢ gézIli olmamasi
gerektigine inanirim.

17. Demokrasinin gelisimi icin tlkeler arasindaki ekonomik
ucurumlarin giderilmesi gerektigine inanirim.

18. Kiilturel gesitligin zenginlik oldugunu kabul ederim.

19. Her bir klresel vatandasin demokratik degerlere sahip olmasi
gerektigine inanirim.

20. Diinya barisi icin demokrasinin yayginlasmasi gerektigine
inanirim.

IV. ESITLIK

21. Basarili olan insanlari dini ne olursa olsun alkislarim.

22. Biitlin evrensel degerlere saygi duyarim.

23. Diinya dillerinin tamamina saygi duyarim.

24. Basaril olan insanlari milleti ne olursa olsun alkislarim.

25. Kiiresel vatandas olarak farkhliklarin ayrimcilik olmadigini
bilirim.

26. Kiiresel vatandas bilincinin gelismesiyle irkgiligin 6niine
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gecilebilecegine inanirim.

V. BARIS

27. Kendi milletim haricindeki insanlara yardim etmem.

28. Farkli inancglara karsi dnyargilarim vardir.

29. Adaletsizlikler karsisinda gliclim yettigince miicadele ederim.

30. Dogal cevre tahribatlarinin etkilerini 6nemsemem.

31. Dinyayi etkileyen olaylarin sebeplerini dnhemsemem.

32. Diger ulkelerin dillerini 6grenmeyi gerekli gormem.

33. Toplumlarin kiltirel farkliliklarini Gnemsemem.




