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OZET

Amasya ilinde ilkokulda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimiyle ilgili
Duygu, Tutum ve Kaygilarinin Degerlendirilmesi

Her insana esit hak ve firsatin verilmesi ilkesinden hareketle egitimde de esit hak ve
firsatin 6zel gereksinimli bireylere de veriimesi gerekmektedir. Ozel gereksinimli bireylere esit
egitim hak ve firsatinin ise kendi akranlari arasinda ve kendi dogal ortaminda uygulanan
kaynastirma egitimi uygulamalari ile saglanabilecedi gittikce yayginlik kazanan fikirdir.
Kaynastirma egitiminin uygulanmasinda en etkili unsur égretmenlerdir. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine olan tutum, kaygilari ve duygulari 6grencilerin davranis ve duygularina
yon vermektedir.

Bu arastirmada ilkokullarda gérev yapan sinif ve bransg égretmenlerinin kaynastirma
egitimine iligkin duygu, tutum ve kaygilarini cinsiyet, yas, 6grenim durumu, 6zel egitime
intiyac duyan bireyle anlamli etkilesimde bulunma, 6zel egitimle ilgili egitim alma, Ozel
egitimle ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi olma, 6zel egitime ihtiya¢c duyan
bireylere egitim verme konusunda 6zglven sahibi olma, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireye
egitim verme tecribesi ve brans gibi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.

Calisma, 2015-2016 egitim &gretim yilinda Amasya ilindeki resmi ilkokullarinda
gorevli 502 d6gretmen Uzerinde gergeklestiriimistir. Arastirmada tarama modeli kullaniimistir.
Calismada, galisma evreninin tamamina ulasiimaya calisildigindan 6rneklem tayini yoluna
gidilmemistir.

Veriler 6lgek teknigi kullanilarak elde edilmistir. Bu baglamda veri toplamak amaciyla
“Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olcedi® (KEIDTKO)
kullanilmistir. ilgili élcek iki alt bélimden meydana gelmektedir. Birinci bdlim demografik
degigkenlerin toplanmasina yonelik Kigisel Bilgi Formu baglaminda; diger bolum ise
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilarini belirlemek Gzere
olusturulan maddelerden meydana gelmisgtir.

Arastirmada; verilerin analizi SPSS 20.0 programiyla analiz edilmistir. Normal dagilim
Ozelligi gosteren dagilimlar igin ise parametrik analiz teknikleri, bagimsiz grup t testi
kullaniimis olup, anlamhlik .05 dizeyinde saptanmistir.

Elde edilen verilerin analizi neticesinde, arastirmaci 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin kayg! alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki oldugu
sonucuna ulasmistir. Ayrica, arastirmaci 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu,
tutum ve kaygi alt boyutlar ile yas degiskeni arasinda herhangi bir anlaml iligki olmadigini
bulmustur. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve kaygilar egitim seviyelerine

gore degismektedir. Arastirmaci 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi alt
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boyutunun 6zel egitime gereksinim duyan bireyle kayda deger etkilesimde bulunma
degigkeni arasinda anlamli fark bulunmustur. Bunun yani sira arastirmaci, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin kaygi ve tutumlari ile 6zel egitim hakkinda egitim alma degiskeni
arasinda anlaml bir iliski oldugunu bulmustur. Ayrica d6dretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin duygu ve kaygilari ile 6zel egditime ihtiyag duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve
politikalarini bilip bilmedigi degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica,
arastirmaci 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlari ile
O0zel egditime ihtiya¢c duyan &grencilere egitim verme konusundaki 6zglven degiskeni
arasinda anlamh bir iligski oldugu sonucunu elde etmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlari ile 6zel egitim verme
tecribesi degiskeni arasinda anlamli bir iligki oldugunu bulmustur. Son olarak 6égretmenlerin
kaynagtirma egitimine iligkin tutum ve kaygi alt boyutlari ile brang degiskeni arasinda anlamli

bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Kaynastirma Egitimi, Duygu, Tutum, Kaygi, Ogretmen
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ABSTRACT

The Investigation Of Elementary School Teachers’ Emotions, Attitudes, And Concerns
About Inclusive Education In Amasya

Based on the rule of providing equal rights and opportunities to all people, special
needs individuals should be granted same rights and opportunities. Equal educational right
and opportunity for the individuals with special needs is an increasingly widespread idea that
can be accomplished through inclusive education which is applied among their peers and
their own natural environment. Teachers are the most effective factor on inclusive education.
Teachers’ attitudes, concerns, and emotions towards inclusive education guide students’
behavior and emotions. The purpose of this study is to investigate elementary school
teachers’ emotions, attitudes, and concerns about inclusive education in terms of different
variables such as gender, age, education level, having meaningful interaction with the
special needs individual, having education on inclusive education, having knowledge about
local legislation and politics related to special education, having self-confidence on providing
education to special needs individuals, and having experience on inclusive education.

The study group of this study consists of 502 teachers who have been working at
different public schools dependent to the Directorate of National Education in Amasya in
2015-2016 academic years. This study has been conducted by screening model. Because of
trying to reach the whole universe (teachers), no attempt was made to establish a sample
group in this study.

The data has been collected by survey technique. In order to collect data, the
researchers have used The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education
Scale Revised (SACIE-R). This scale has two subdivisions. First one is about Personal
Information Form and second one includes some statements about teachers’ emotions,
attitudes, and concerns about inclusive education.

All collected data has been analyzed by SPSS 20.0 program. Parametric analysis
techniques and independent group t test were used for distributions showing normal
distribution characteristics and significance was determined at .05 level.

After analyzing the collected data, the researcher has come to know that there is a
significant relationship between teachers’ concerns about inclusive education and gender
variable. Furthermore, the researcher has found that there is not any significant relationship
between teachers’ emotions, attitudes, and concerns about inclusive education and age
variable. Teachers’ emotions and concerns about inclusive education change according to
their education level. The researcher has also found that there is a significant relationship

between teachers’ concerns about inclusive education and having meaningful interaction
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with the special needs individual variable. Moreover, there is a significant relationship
between teachers’ concerns and attitudes about inclusive education and getting special
education. It is found that there is a significant relationship between teachers’ emotions and
concerns on inclusive education and having knowledge about local legislation and politics
related to special education variable. The researcher has furthermore found that there is a
significant relationship between teachers’ emotions, attitudes, and concerns on inclusive
education and having self-confidence on providing education to special needs individuals
variable, The researcher has found that there is a significant relationship between teachers’
emotions, attitudes, and concerns on inclusive education and experience variable. Finally,
the researcher has found that there is a significant relationship between teachers’ attitudes,
and concerns on inclusive education and branch variable.

Keywords: Special education, Inclusive education, Emotion, Attitude, Concern, Teacher
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1.GIRIS

insan Haklari Evrensel Bildirgesine gére” Her bireyin egitim gérme hakki vardir.” ifadesi
ile Tiark Egitim Sistemi temel ilkelerine goére “Egitim hakki engellenemez” duslincesi
dogrultusunda ister normal ister engelli olsun tum bireyler i¢in egitim imkani sunmak her
devlet icin bir sorumluluktur. Bu agidan bakildiginda 6zel egitime muhtag bireylerin normal
akranlari ile ayni sinif ortaminda egitim almalari énemli bir uygulama olarak karsimiza
cikmaktadir. Kaynastirma egitimi olarak adlandirilan bu uygulamada 6dretmen ister normal
oégrenciler olsun ister kaynastirma o6grencisi olsun tim o6grencilerin bir batin olarak tim
oégrencilerin 6grenmesinden sorumludur. Ancak ilgili literattr incelendiginde 6zel egitim ile
ilgili birtakim sikintilarin oldugunu belirten galigmalara rastlaniimaktadir. Ornegin (Eripek,
2005) Tuarkiye’de Ozel egitime muhta¢c bireylerin sadece ylzde besinin 6zel egditim
uygulamalarindan tam olarak faydalandigini dile getirmistir. Eripek (2005) bu durumun en
Onemli sebebini 6zel editim alaninda yetismis 6gretmenlerin olmamasi seklinde ifade etmistir.
Bu gergekten yola cikildiginda sadece 6zel egitim 6grencilerinin bir araya geldigi 6zel egitim
okulu veya siniflari yerine birka¢ 6zel egditime muhta¢ 6grencinin normal egitim goéren
ogrencilerin bulunduklar sinifa entegre edilmesiyle kaynastirma egitimi uygulamalari
gunumuzde kendisine yer bulmustur. Bu baglamda kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan
bilimsel calismalarin sayisinda bir artis oldugu gériilmektedir (Atici, 2014; Bayar, Ozaskin, &
Bardak, 2015; Bayar, 2015). Kaynastirma egitimi uygulamalarinin daha basarili olabilmesi
icin bazi arastirmacilar sinif igerisindeki uygulamalardan birincil derecede sorumlu olan
ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin tespit edilmesinin  dnemini
vurgulamiglardir (Rakkap & Kaczmarek, 2010). Ogretmenlerin kaynastirma égrencisine karsi
g6stermis oldugu olumlu tutum ve duygular kaynastirma dgrencisinin nitelikli bir kaynastirma
egitimi almasini saglayacaktir. Ogretmenin gostermis oldugu bu olumlu tutum siniftaki
normal gelisim gosteren dgrencilerin kaynagtirma 6grencisine olan davraniglarini da olumlu
yonde degistirecektir. Boylece kaynastirma Ogrencisinin sosyal kabuli gerceklesmis

olacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokulda ¢aligmakta olan dgretmenlerin kaynastirma egitimine
iligkin duygu, tutum ve kaygilarini belirlemektir. Arastirmanin alt amaclarn ise ilkokulda
calismakta olan sinif ve brans 6gretmenlerin kaynastirma egitimine olan duygu, tutum ve
kaygilarinin:

1. Cinsiyete gore degisip degismedigini,
2. Yasa gore degisip degismedigini,



3. Ogrenim durumuna gére degisip degismedigini,

4. Ozel egitime ihtiyag olan bireyle etkilesimi olup olmadigina gore degisip

degismedigini,

Ozel egitimle ilgili egitim alip almadigina gére degisip degismedigini,

6. Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalarini bilip

bilmedigine gore degdisip dedismedigini,

Ozel egitime ihtiyag duyan égrencilere egitim verme konusundaki 6z glivenine gére
degisip degismedigini,

Ozel egitime ihtiyag duyan bir égrenciye egitim verme tecriibesine gore degisip
degismedigini ve

Sinif ve brang 6gretmeni olma baglaminda degisip degismedigini belirlemektir.

Yukarida siralanan amaglar dogrultusunda calisma boyunca asagidaki arastirma

sorularina yanitlar aranmistir;

1.

Ogretmenlerin cinsiyet ile kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilari

arasinda bir iliski var midir?

. Ogretmenlerin yas ile kaynastirma egitimine iligkin duygu, tutum ve kaygilari

arasinda bir iliski var midir?

. Ogretmenlerin 6grenim durumu ile kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve

kaygilari arasinda bir iliski var midir?
Ogretmenlerin dzel egitime ihtiyac olan bireyle etkilesimi ile kaynastirma egitimine

iliskin duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir?

. Ogretmenlerin dzel egitim ile ilgili egitim alma durumlari ile kaynastirma egitimine

iliskin duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir?

. Ogretmenlerin 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve

politikalari bilmeleri ile kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilari

arasinda bir iliski var midir?

. Ogretmenlerin 6zel egitime ihtiyag duyan 6grencilere egitim verme konusundaki 6z

glvenleri ile kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iligki

var midir?

. Ogretmenlerin 6zel egitim verme tecriibesi ile kaynastirma egitimine iliskin duygu,

tutum ve kaygilari arasinda bir iligki var midir?

. Ogretmenlerin branslari ile kaynastirma egitimine iligkin duygu, tutum ve kaygilari

arasinda bir iliski var midir?



1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Turkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2011 yili verilerine gore, toplam nifusun %6,6’si (4
milyon 882 bin 841kisi) en az bir engele sahiptir. TUIK sonuglarina gére tlkemizde engelli
ndfusunun egitim dizeyi toplam nifusun geneline gére distktir. En az bir fonksiyonu yerine
getirmekte sorun yasayan ve okuma yazma bilmeyen nifusun orani toplamda %23,3’tlr. En
az engeli olup, ylksekdgretim mezunu olanlarin orani erkeklerde %4, kadinlarda ise%1,5'tir.
En az bir engeli olan nifusun is gictne katilim orani %22’dir (URL1). Turkiye’de 6zurllluk
orani, 6zurlllerin egitim durumu, is gictne katihm durumu dikkate alindijinda kaynastirma
egitimi uygulamalarina daha fazla dnem verilmesinin gerekliligi ortaya konmusgtur. Her bireyin
egitim alma hakki oldugu gibi engelli bireylerin de iyi bir egitim almak hakkidir. Engelli
bireylerin egitim alma dizeyi arttikga toplumumuzun egitim dizeyi, refah dizeyi ve yasam
kalitesi artacaktir. Bu nedenlerden dolayi ilgili calisma engelli bireylerin egitimlerinden biri
olan kaynastirma egitimi Uzerine o6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygilarinin cesitli
degiskenlere gore degisip degismedigi konusuna odaklanmistir.

Engelli bireyler egitimi igin en uygun egitim yagitlariyla ayni ortamda verilen
kaynastirma egitimidir. Kaynastirma egitiminde en az kisitlayici egitim ortaminda ¢cocugun
yasitlariyla  birlikte olmasiyla gereksinimlerinin  en Ust seviyede karsilanmasi
hedeflenmektedir (Kircaali-iftar, 1998). Ozel egitime muhtag bireylerin okul éncesi egitim
déneminden itibaren normal akranlariyla bir arada ayni ortamda yer almalari, onlarin topluma
adaptasyonu kolaylastiracak ve sosyallesmelerini saglayacaktir (Metin, 1999). Kaynastirma
egitiminin basarisinin en 6nemli unsuru o6gretmenlerdir. Clinkl 6gretmenler sinif igi egitim
uygulamalarindan birincil derecede sorumludurlar. Siniflarinda kaynastirma o6grencisi
bulunan 6gretmenler kaynastirma egitimi yapmaya istekli olmalidirlar. Ogretmelerin engelli
o6grenciyi kabul edici bir tutum icinde olmalari gerekmektedir. Culnkl &gdretmenlerin
kaynastirma o6grencisine karsl gostermis oldugu tutum hem o6grencilerin hem de velilerin
kaynastirma &grencisine olan tutumlarini etkilemektir. Bircok arastirmada genel egitim
ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin olumsuz tutum gdstermektedirler. Kaynastirma
egitiminde bu derece etki olan dgretmenlerin kaynastirma egditimine karsi olan duygu, tutum
ve kaygilarini 6grenmek bu derece énemlidir.

Bu arastirma ilkokullarda goérev yapmakta olan sinif ve brans &gdretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilarini degerlendirme agisindan énemlidir.
Yapilan literatlir taramasinda kaynastirma egitimine iliskin tutumlar ve goérisler ayri ayri
calismalarda incelenmistir. Bu ¢calisma 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygilarini ayni anda

Olcmesi acisindan diger calismalardan ayrilmaktadir. Sinif ve brans &6gdretmenlerin



kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilarinin degerlendirmesine iligskin bir
calisma yapilmamis olup, herhangi bir yliksek lisans ve doktora tezine rastlanmamistir. Bu
durum arastirmanin énemini arttirmaktadir. Bu arastirma sonucu elde edilen bulgularin ve bu
bulgularin degerlendiriimesi sonucu elde edilen yorumlarin ilkokullarda gbrev yapan
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilarinin belirlenmesine

yardimci olacagdi umulmaktadir.

1.3. Aragtirmanin Varsayimlari
Arastirma boyunca asagidaki varsayimlar dikkate alinmistir.

1. ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilar
Olcedindeki sorulara i¢ten ve yansiz cevap vermislerdir.

Yapilan literatlir calismasi, arastirmanin gecerliligi agisindan yeterlidir.

Kullanilan élgegin guvenilir ve gecerli oldugu saptanmistir.

Secilen 6rneklem evreni yansittigi varsayiimaktadir.

a > w N

Kullanilan istatistiksel teknikler amaca uygundur.

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar

Arastirma asagidaki sinirhliklar gercevesinde gergeklestirilmistir. Bunlar

1. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilini kapsamasi,

2. GCahsma Amasya il merkezinde bulunan ilkokullarinda ¢alismakta olan
ogretmenlerle,

3. Kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilar délgedi sonucunda elde
edilen verilerle,
Arastirma katilan érneklem grubunun verdigi dogru ve yansiz cevaplarla,
Arastirmada elde edilen verilerin analizi, kullanilan istatistiksel yéntemlerle

sinirhdir.

1.5. Tanimlar
Arastirma boyunca sikc¢a kullanilan kavramlar asagidaki tanimlanmistir.

Ozel Egitim: “Ozel egitim cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli gocuklara sunulan, istiin
Ozellikleri olanlari yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en Ust dizeye ¢ikmasini
saglayan, yetersizligi engele donustirmeyi Onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale
getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, Uretici, bireyler olmasini destekleyecek

becerilerle donatan egitimdir’ (Ataman, 2003).



Ozel Gereksinimli Bireyler: Zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde olmasi
gerekenin disinda olan farkliliklari sebebiyle normal egitim slrecinden yeterince
yararlanamayan cocuklari ‘Ozel egitime gereksinimi olan birey’ olarak tanimlamistir (Eng,
Caglar & Ozsoy, 1981).

Kaynastirma: Gerektiginde sinif 6gretmenine ve/ veya 6zel gereksinimli 6grenciye destek
egitimi sunmasi kosuluyla ve 6zel gereksinimli 6grencinin normal egditim ortaminda egitim

gérmesidir (Kircaali-iftar, 1992).

Kaygi: Bireyin tehdit edici bir unsur karsisinda gostermis oldugu huzursuzluk ve endise

durumu olarak tanimlanmigtir (Isik, 1996).

Tutum: Bir bireye uygun gorilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili duygu, dislnce ve

davraniglarini dizenli bir sekilde sunulmasini saglayan bir egilimdir (Kagitgibasi, 1999).



2. LITERATUR TARAMASI
2.1.0zel Egitimin Tanimi

Irki, dini ya da dili ne olursa olsun her insan sirf insan olmasindan dolayi birtakim temel
haklara sahiptir. Bu haklar engellenemez ya da sinirlandirilamaz. Egitim gérme hakki da bu
temel haklardan biridir. Bu baglamda egitim alma hakki ister genel egitim olsun isterse 6zel
egitim olsun tiim insanlar igin kutsal bir hak olma hiiviyetine sahiptir. Bu durum insan Haklari
Evrensel Bildirgesi'nin 26. Maddesinde “Herkesin egitim hakki vardir’ ve Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi Madde 45-1’e gore “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan mahrum birakilamaz.”
ifadesi geregi Turkiye’de egitim alma hakki hem uluslararasi hem de ulusal cergevede
koruma altina alinmistir. Bu baglamda 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerinde tipki diger
akranlar gibi egitim imkanlarindan mahrum kalmamalari i¢in gerekli olan yasal dizenlemeler
yapilmis ve bunun devaminda gerekli egitsel érgttlemeler olusturulmustur.

Egitimin bir alt galisma alani olarak ele alinabilecek olan 6zel egitim ile ilgili literatlr
incelendiginde dzel egitimin farkh sekillerde tanimlandigi gérilmektedir. Ornegin, Baykog
(2014)ya gore ozel egditim, 6zel ihtiyaclar olan ve akranlarina goére farkli gelisim gdsteren
bireylere normal egitimden farkli olarak alanda yetistiriimis personel, bireylerin 6zel
durumlarina gore hazirlanmis programlar, 6zel ara¢ gerecler ve 6zel dlizenlenmis gevrede
verilen egitim seklinde tanimlanabilir. Ozsoy (1988) ise dzel egitimi bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal ydnden normal gelisim gdsteren cocuklardan gelisim 6zellikleri ydoninden
ayrilan ¢ocuklarin, egitim ve 6gretim hizmetlerinin tamami seklinde ifade etmektedir. Kircaali-
iftar (1998)a gére 6zel egitim, normal dgrencilerden 6zellikler yoniinden biyik 6lclide
farklilasan 6grencilere sunulan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama
olasihigini arttirmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin tamamidir. Baska bir ifadeyle 6zel
egitim, Ozel gereksinimli 6grencilerin toplum iginde baskalarina bagimli yasama olasilhigini
azaltmayr amagclayan bireysel olarak planlanan, sistematik olarak uygulanan ve
degerlendirilen 6gretim hizmetlerinin hepsidir (Eripek, 2005). Milli Egitim Bakanh@ Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006)'ne gore dzel egitim “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak icin 6zel olarak yetistiriimis personel, gelistiriimis
egitim programlari ve yodntemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile
akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda surdarulen
egitim” seklinde ifade edilebilir. Bagka bir tanima gére ise 6zel egitim, 6zre sahip olmalari
sebebiyle, normal egitimden kismen yararlanan veya yaralanamayan c¢ocuklar igin 6zel
programlar, ara¢ ve gerecler kullanilarak, onlara 6zel egitim ortaminda sunulan egitimdir
(Baykog, 1992). Batu (2000)ya gore ise 6zel egitim normal 6grencilerden bazi gelisim

Ozellikleri sebebiyle ayrilan ¢ocuklara sunulan egitim ve 6gretim hizmetlerini kapsayan



calismalardir. Ayrica Diken (2010) dzel egitimi, fiziksel, duyusal, davranigsal, zihinsel ve
sosyal-duyusal alanda eksikleri ya da fazlaliklari olan kigilere 6gretimin ve destek
hizmetlerinin 6zel planlar hazirlanarak bu planlarin uygulanmasi seklinde ifade eder. Ataman
(2003) ise 6zel egitimi, “...cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli cocuklara sunulan, Ustin
Ozellikleri olanlari yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en Ust dlzeye c¢ikmasini
saglayan, yetersizligi engele donustirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale
getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, Uretici, bireyler olmasini destekleyecek
becerilerle donatan egitimdir (s. 19)” seklinde tanimlamigtir.

Tdm yukaridaki bu tanimlamalar neticesinde 6zel egitim akranlara gore anlaml
farkliliklari olan bireylere sahip olduklari farkhliklar dogrultusunda egitim hizmetlerinin

sunulmasi durumu olarak ifade edilebilir.

2.1.1 Ozel Egitimin Amaglari

Ozel egitimin amaglari, Milli Egitim Bakanligrnin Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'nin
besinci maddesinde Tuark Milli Egitiminin genel amac¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda
belirtiimistir. Buna gore 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum icindeki rollerini gerceklestiren, bagkalari ile iyi iligkiler kuran, isbirligi icinde
calisabilen, cevresine uyum saglayabilen, dretici ve mutlu bir vatandas olarak
yetismelerini,

b) Toplum icinde bagimsiz yasamalari ve kendi kendilerine vyeterli bir duruma
gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

¢) Uygun egitim programlari ile 6zel yéntem, personel ve arag-gere¢ kullanarak; egitim
intiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda Ust 6grenime, is ve meslek
alanlarina ve hayata hazirlanmalarini amacglar (MEB, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2006).

Yukaridaki maddelerde de agik¢a goruldugu gibi 6zel egitim gereksinimi olan bireyler
bu egitim neticesinde bireysel ihtiyaclarinin Ustesinden gelebilerek kendi kendisiyle barisik,
sosyal yasamla uyumlu ve sdrdardlebilir iligkiler kurabilen ve vyaratici bireyler haline

gelmektedirler (Guleryliz, 2014).

2.1.2 Ozel Egitimin Temel ilkeleri

Yukarida ifade edilen 06zel egitimin amaclarina ulasmak icin 06zel egitim
uygulamalarinin  birtakim ilkeler dogrultusunda yerine getiriimesi gerekmektedir. Bu
baglamda Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi Madde 6-(1)'e gére ézel egitimin temel ilkeleri

asagida siralanmistir:



a) Ozel egitime ihtiyaci olan tim bireyler, egitim ihtiyaglari, ilgi, yetenek ve yeterlilikleri
dogrultusunda ve 6élglisiinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandiriliriar.

b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine erken yasta baslanir.

c) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel
¢evrelerinden mumkun oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yuratalar.

d) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitim performanslari dikkate alinarak, amag,
icerik ve dgretim sureclerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlari ile
birlikte egitiimelerine éncelik verilmelidir.

e) Ozel egitime inhtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin kesintisiz
surdUrebilmesi icin, rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum ve Kkuruluslarla
isbirligi yapilir.

f) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, bireysel yeterlilikleri ve tim gelisim 6zellikleri ve
akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri dikkate alinarak, bireysellestiriimis egitim
plani geligtirilir ve egitim programlari bireysellestirilerek uygulanir.

g) Ailelerin, 6zel egitim surecinin her boyutuna aktif olarak katilimlari ve egitimleri
saglanir.

h) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, Universitelerin ilgili bolimleri ve 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik etkinlik gosteren sivil toplum kurulusglari ile is
birligi icinde galisir.

i) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, toplumla etkilesim ve
karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir (MEB, Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

2.2. Kaynastirma Egitimi ve Onemi

GUnuimuz dunyasinda demokratiklesme hareketlerinin  dogal bir sonucu olarak
bireylerin esit sartlarda egitim almalarinin gerekliligi ve kabulinin somut bir yansimasi olarak
kaynastirma egitim uygulamalarindan bahsedilebilir. Clnkl 6zel egitime muhtag bireylerin
ihtiyaclari dogrultusunda kisisel gelisimleri i¢in esit egitim imkanlarindan faydalanmalari bir
zorunluluktur (Kargin, 2004). Ozel egitim gereksinim olan bireyler normal okullarda
egitilmeleri haricinde bu bireyler igin 6zel 6énlemler alinmali ve bu bireylerin meslek sahibi
olabilmeleri igin atolyelerin kurulmasi dnemli bir gerekliliktir (Ozgtir, 2004). Bu baglamda 6zel
egitimle ilgili en ¢ok gindeme gelen konu kaynastirma egitimidir. GlUnumuzde Ulkemizde
oldukga yaygin olan kaynastirma egitimi uygulamalarina hemen hemen her okulda ve sinif

seviyesinde rastlaniimaktadir (Atici, 2014).



ilgili literatiir incelendiginde kaynastirma egitiminin ne olduguna iligkin birtakim
tanimlamalarin oldugu goérilmektedir. Ornegin Civelek (1990) kaynastirma egitimini, 6zel
egitime muhtag bireylerin gereksinim alanlari ve seviyesine gbre en az kisitlayici ortamda
akranlariyla esit egitim almalarina yonelik olarak yapilan egitim uygulamalari olarak
tanimlamistir. Friend (2002)'e goére ise kaynastirma egitimi okul icerisini ve disarisini yani
egitim ortaminin egditime ihtiyag duyan c¢ocuklar i¢in uygun sekilde hazirlanmasi ve onlara
sunulan egitimin normal dgrenciler ve akranlariyla beraber veriimesi olarak tanimlanabilir.
Battal (2007) ise kaynastirma egitimini, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin yasitlari ile esit
sartlar altinda egitim almalarina olanak taniyan ve bu dogrultuda sosyal yasama uyum
saglayici davranislar kazandirmay! amaclayan egitim seklinde tanimlamigtir. Ayrica, 2000
yilinda yurirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde kaynastirma egitimi su sekilde
tanimlanmistir: “Kaynastirma, ézel eg@itim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari
ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul éncesi, ilkbgretim, ortabgretim ve yaygin
editim kurumlarinda sdrdiirmesi esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi
ozel egitim uygulamalaridir’ (29937 sayili Resmi Gazete, 2000). Atici (2014) ise kaynastirma
egitimini “... 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul éncesi, ilkdgretim,
orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda surdirmeleri esasina dayanan o6zel egitim
uygulamalari” (s. 279) olarak ifade etmigtir.

Kaynastirma egitimi sayesinde 6zel egitime muhta¢ kaynastirma egitimi 6grencileri
kardesleri ve ayni yastaslari ile ayni okula giderler, akranlari ile ayni sinifta en az kisitlyici
ortamda egitim alma sansina sahip olurlar. Ayrica ilgili 6grenci ve 6gretmenlerine 6zel
egitime muhtag o6grencilerin ihtyiaglarina yonelik olarak gerekli olan destek hizmetleri
imkanlari sunulur (York ve Tundidor, 1995).

Kaynastirma egitimi 6grencilerin yetersizliklerine gore degil, yeteneklerine gore verilen
egitimdir. Kaynastirma egitimin gesitleri su sekilde ifade edilmistir: Ozel gereksinimli
ogrencilerin yasitlariyla birlikte okumasi fiziksel kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin
yetigkinler ve akranlariyla iligkili olmasi sosyal kaynastirma ve 6zel gereksinimli 6grencinin
yeteneklerine gore egitiimesi egitsel kaynastirmadir (Eripek, 2007).

Kaynastirma egitimi denildigi zaman bir¢cok yerde karsilasilan en az kisitlayici egitim
ortami ilkesi, 6zel gereksinimli 6grencinin, hem normal akranlariyla olabildigince fazla bir
arada bulunmasini, hem de egitim ihtiyacini en uygun sekilde karsilanmasini saglayacak
egitim ortaminda egitim gérmesi gerektigini 6éne siiren ilkedir (Kircaali-iftar, 1998). Ozel
gereksinimli bireylerin en az kisitlayici ortamda egitilmeleri bu 6grencilerin 6gretimlerindeki

basarilarini artirdi§i birgok arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmistir. En az kisitlayici ortam,
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genel egditim ortamlarina ilaveten destek egitim hizmetlerinin yari ve tam zamanli verilmesi ile
olusturulabilir (Batu, 2005).

Ozirli  dgrenciler, kaynastirma egitim ortaminda performanslarini st diizeye
cikaracaklar ve 6zel egitim okullarina goére daha fazla ilerleme gostereceklerdir. Kaynastirma
egitimi sayesinde 0zurli bireyler, ozurlllerin gogunlukta oldudu bir ortamdan siyrilarak
toplumun bir pargasi haline gelecektir (Atay, 1995).

ilgili literatiir incelendiginde kaynastirma egitimi, genel olarak en az kisitlayici ortamda
Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireye akranlariyla bir arada sunulan egditim olarak tanimlanabilir.
Bu egitimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin fiziksel ortam, 6gretmen, okul yonetimi,
aile, normal gelisim gdsteren 6grenciler, kaynastirma 6grencileri, bireysel gelisim programi
gibi etkenlerin bir arada ve bu bireylere 6zgii bicimde ayarlanmasi gerekmektedir. Ozel
egitime muhtac bireyler kaynastirma egitimi sayesinde topluma uyum saglayacak,

sosyallesecek ve bulundugu seviyeden daha Ust bir seviyeye ulagsacaktir.

2.2.1. Kaynastirma Egitimin Amaglari

Kaynastirma kavraminin temelinde 6zel gereksinimli 6grencilerin, yasitlariyla birlikte
ayni okula gitmeleri ve ayni sinif ortaminda bulunmalari, 6grenciye veya 6dretmene ihtiyag
duyduklari destek 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi amaci bulunmaktadir (Kargin, 2004).
Benzer sekilde Atici (2014) kaynastirma egitiminin amacini 6zel egitime muhtag bireylerin
dezavantajli durumlarinin dikkate alinmaksizin kisisel yeteneklerinin farkina varmasini
saglamak ve sosyal yasama katihmlarini arttirmak seklinde dile getirmistir. Bu baglamda,
Ozel egditime muhtac bireylerin sadece akademik basarilar degil ayni zamanda sosyal
basarilari agisindan da kaynastirma egitimi oldukca &nemli bir uygulamadir. Culnku
kaynastirma egitimi, engelli gocuklarin normal gelisim gésteren yasitlari ile olumlu iligkiler
kurmasini saglayan uygulamadir. Kaynastirma egitimi sayesinde engelli ve normal gelisim
gOsteren bireyler yasamsal becerileri birlikte olusturduklari yapici iligkiler sonucunda kolayca
insa edebileceklerdir (Wilbraant, 2008). Engelli 6grencilerin toplumla butinlesik yasayarak
uyum becerilerini gelistirmek igin, normal egitim ortaminda egitim gérmeleri bagka bir deyisle
kaynastirma egitiminden vyararlanmalari gerekmektedir (Uysal, 1995). Bu anlamda
kaynastirma egitiminin amaci, 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin toplumda daha kolay
yasamasidir.

Kuskusuz kaynastirma egitiminin bir diger gizil amaci da 6zel egitime muhta¢ olan
bireylerin toplum tarafindan sosyal kabulini saglamaktir. Bu durumu Quigney ve Studer
(1998) kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli dgrenciler icin uygun sosyal model saglamak,

bu égrencilerin normal gelisim gosteren 6grenciler tarafindan sosyal kabulini saglamak ve
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ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi arttirmaya hizmet etmek seklinde ifade etmistir.
Karacaoglu (2008) kaynastirma egitiminin amacini, 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin
normal gelisim gosteren c¢ocuklardan soyutlanmadan toplum icinde yasamasini
kolaylastirmak, ilgi ve yeteneklerini kullanarak istendik davranislar gelistirmelerini saglamak
olarak belirtmistir. Bu anlamda engelli bireylerin topluma butlinlesmelerine, uyum becerilerini
gelistirmelerini saglamak icin normal egitim ortamlarindan yararlanmalari, yani kaynastirma
uygulamalarindan faydalanmalarini saglamak gerekmektedir (Uysal, 1995).

Kaynastirma egitiminin yukarida belirtilen amaclara ulasabilmesi bazi sartlarin
gerceklesmesi gerekmektedir. Bu baglamda Akkoyun (2007) ailelerin, 6gretmenlerin,
yoneticilerin birlikte hareket etmesi gerektigini ve kaynastirma o6grencisi igin gereken tim
onlemlerin alinmasiyla kaynastirma egitiminin istenilen basariya ulasmasi saglanabilecegini
belirtmistir.

Ozetle kaynastirma egitiminin amaglari; kaynastirma ogrencilerinin toplumun bir
parcas! haline gelmesi, ilgi ve yeteneklerini bir Ust seviyeye ¢ikarmak ve sosyallesmeleri igin

uygun ortam hazirlamak gibi birden ¢gok amaci vardir.

2.2.2. Kaynastirma Egitimin Faydalari

Yukarida incelenen calismalarda kaynastirma egitiminin 6zel egitime muhtac¢ olan
bireylere faydalari oldugu ifade edilmistir. Ancak kaynastirma egitimi sadece 6zel egitime
muhtag bireylere degil ayni zamanda normal gelisim gdsteren ¢ocuklara, sinif 6gretmenlerine
ve ailelere de birgok yarari vardir. Ornegin kaynastirma 6grencisi bulunan siniflardaki ézel
egitime muhtag olan 6grencilerle diger édrenciler arasinda gift yonli bir iletisim ve etkilesim
olmaktadir. Bu anlamda o&zel egitim gereksinimi olan kaynastirma &grencileri normal
siniflarda yer alarak toplumsal yénleri gelisirken ayni siniftaki diger 6grenciler ise hem &zel
egitim konusunda daha bilin¢gli hem de kabul edici bir anlayisa sahip olmaktadirlar. Bu
gercekligi bazi arastirmacilar kaynastirma egitiminin, hem &zel gereksinimli hem de
alisilagelmis gelisim gosteren gocuklara yararl oldugunu belirterek vurgulamislardir (Aral,
2005; Darica, 1992). Bu arastirmacilari destekler nitelikte Ozgir (2004), kaynastirma
egitimiyle engelli bireylerin akranlariyla birlikte ayni sinif ortamini paylasma sansina sahip
olacagini, akranlarinin engelli bireylere olan olumsuz tutum ve davraniglarinin zamanla
olumlu yonde degisecegini, engelli bireylerin 6gretmen ve akranlarini model alacagini,
akranlarindan uygun dil ve konusma modelleri kazanacagini, iyi hazirlanmis bir egitim plani
ile akademik ilerleyecegini, sosyal c¢evreye uyum saglayabilecegini ve toplumla

kaynasabilecegini belirtmistir.
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Sucuoglu- Kargin (2006) yilinda yaptiklari galismada 6zel gereksinimli bireylerin normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim gordiklerinde yani kaynastirma egitimi
aldiklarinda sosyal yonden ayristiriimis egitime tabi tutulan 6grencilere gore daha gelismis
olduklari sonucuna varmislardir. Benzer sekilde Vuran (2007) kaynastirma egitimi sayesinde
normal gelisim gdsteren cocuklar, 6zel gereksinimi olan yasitlarinin bir birey oldugunu,
kendilerine tam olarak benzemeyen bireylere karsi duyarlilik gelistirmeyi ve 6zel gereksinimli
bireylerle ayni sinif ortamini paylasarak sosyal sorumluluk duygusunu 6grendiklerini dile
getirmistir. Ayrica normal gocuklar, 6zirll yasitlariyla gegcinmeyi ve onlari kabullenip, onlarla
kuracaklari iligkilerden kazandiklari bilgileri sonraki yillarda da kullanabilirler, bireysel
farkliliklari diger insanlara gore daha kolay kabul edebilirler. Normal cocuklar, o6zurli
akranlari ile rahatga gecginmeyi ve onlari kabullenmeyi 6grenirler. Arastirmalar, normal
cocuklarin 6zirll ¢cocuklara karsi olan tutum ve davranislarinin onlarla diizenli olarak beraber
vakit gecirdiklerinde olumlu yonde degistigini gostermektedir (URL2).

Kaynastirma egitimi normal gelisim gosteren bireylerin anne-babalarina bireysel
farkhliklari kabul etme ve kendileri gibi olmayan bireylere de saygli duyma yetenegi
kazandirir. Kaynastirma egitimi sayesinde 6zel gereksinimli gocuklarin aileleri ile etkilesim
imkanlari artar, kendilerini toplumdan daha az soyutlanmis hissederler ve normal gelisim
gosteren cocuklarin aileleriyle daha etkili iletisim kurarlar (Aral, 2011). Kaynastirma egitimine
ailelerin etkin katilimlari, gocuklarini daha iyi tanimalarini, ¢ocuklarinin egitiminde daha etkin
olmalarina ve ailelerin hayata bakis acilarini da degistirmektedir (Metin, 1999).

Ayrica Kircaali-iftar (1998) kaynastirma egitimi uygulamalarinin égretmenlerin mesleki
yeterliligini gelistirmeye faydasi oldugunu ifade etmistir. Clnkl sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan 6gretmen, 6zel gereksinimli bireyler igin bireysellestiriimis egitim plani
geligtirir ve farkh ogretim ve yoéntemlerini uygular. Bunun yani sira ilgili 6gretmen diger
meslektagslariyla bu égrencileri gelistirmek igin iletisim icinde olarak sosyallesmis olur. Diger
bir makalede ise kaynastirma egitimi sayesinde sinif 6gretmenlerinin, dgretim programini
veya sinif duzenini 6grenciye gore hazirlama becerisini gelistirdiklerini ve 06zel egitim
ogretmeni, rehber 6gretmeni gibi diger personellerle iletisim ve isbirligi kurma becerilerinin
arttigini belirtmektedirler (Sulun, 2012). Sonug¢ olarak 6zurlu 6grenciler, kaynastirma egitim
ortaminda performanslarini Gst dizeye gikaracaklar ve 6zel egitim okullarina goére daha fazla
ilerleme gostereceklerdir. Kaynastirma egitimi sayesinde &Ozirli bireyler, 6zUrlUlerin

cogunlukta oldugu bir ortamdan siyrilarak toplumun bir pargasi haline gelecektir (Atay, 1995).
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2.2.3 Kaynastirma Egitimine ihtiyag Duyan Bireyler

ilgili literatlire goz atildiginda kaynastirma egitimine tabi olan 6zel egitime inhtiyag
duyan cocuklar, terimi, davranis ya da 6grenme problemleri olan ¢ocuklari bedensel ya da
duygusal yetersizligi olan gocuklari oldugu kadar zihinsel olarak Ustiin ya da Ustlin yetenekli
cocuklari kapsayan bir terimdir (Eripek, 2005). Bu anlamda 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler; dil ve konusma gucliglu yasayan bireyler, isitme engelli bireyler, géorme engelli
bireyler, fiziksel (ortopedik) engelli bireyler, zihinsel engelli bireyler, Gstlin yetenekli bireyler,
0zel 6grenme gucligu olan bireyler ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler
olarak siniflandirilabilirler (MEB, 2007)
Dil ve Konugsma Gii¢lugu Yasayan Bireyler: Dil ve konugsma bozukluklari sozel
iletisimin herhangi bir sebeple olmamasi ve herhangi bir durumda ortaya ¢ikan aksaklik ve
dizensizlik seklinde tanimlanabilir (Aral, 2011).
isitme Engelli Bireyler: isitme duyarliiginin kismen veya tamamen kaybindan dolayi
konusma becerisini kazanmada, dili kullanmada ve iletisim kurmada yasadidi zorluklar
sebebiyle dzel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2009). isitme
engelli cocuklarin erken yasta egitimlerine baglanmasi, bu c¢ocuklarin kendine olan
glvenlerini, distince ve davraniglarda bagimsiz hareket edebilmelerini gelistirir. Dlstnen,
yapici planlar kurabilen ve bir seyler yaparak kendini mesgul eden ¢cocuk bagimsizlik adina
onemli bir baslangi¢ yapmis demektir (Kiligoglu, 2007).
Gorme Engelli Bireyler: Gérme giiciiniin kismen ya da tamamen yetersizliginden dolayi
egitim performansi ve sosyal etkilesimi olumsuz etkilenen bireylerdir (Kiligoglu, 2007).
Gorme yetersizligi olan bireyler, ¢esitli sebeplerle gézin yapisinda olusan zedelenme sonucu
go6zin gorme iglevini kismen veya tamamen yapamamasindan dolay! 6zel gereksinimlere
ihtiyag duyarlar (Ozokgu, 2010).
Fiziksel (Ortopedik) Engelli Bireyler: Vicudunun hareketle alakall organlarinda gesitli
nedenlerden dolay! yetersizlikleri olan bireyler olarak tanimlanmaktadir (Cavkaytar ve Diken,
2006). Bedensel engel, cogunlukla sinir sisteminin zedelenmesi sonucu eklem ve kaslarin
fonksiyonel 6zelliklerini tam olarak yerine getirememesi seklinde ifade edilebilir (Ozgir,
2011). Diger bir tanimda ise fiziksel engelli bireyler hastaliklar, kazalar ve genetik problemler
yuzinden kas, iskelet, sinir sistemi ve eklemlerin iglevlerini sinirli olarak hareket edebilmesi
veya edememesi sonucunda 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerdir (Gurkan, 2011).
Zihinsel Engelli Bireyler: Zihinsel iglevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farkhlik gosteren, buna bagh olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde
eksiklikleri ya da sinirhiliklar olan ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢c duyan bireylerdir (MEB,
2010).
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Ustiin Yetenekli Bireyler: Bireyin, genetikte var olan ve gevre sayesinde gelisen, fiziksel,
bilissel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinin hepsinde veya birkacinda cesitli gdézlem ve
O0lgcme aracglariyla uzmanlar tarafindan goézlenen ve olcllebilen, yasitlarindan ileri dizeyde
olan bireylerdir (Baykog, 2014). Sari (2003) arastirmasinda Ustin yetenekli bireylerin bazilar
bilissel yonden Ustiin yetenekli iken bazilari ise beden egitimi, resim veya muizik gibi daha
cok beceriye dayall alanlarda Ustln yetenekli olabilecegini belirtmistir.
Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler: Zeka diizeyi normal ya da normalin altinda olan
ve akademik olarak istenen becerileri yeteri diizeyde kazanamayan ¢ocuklar icin kullanilir.
Ogrenme bozuklugu olan gocuklar herhangi bir duygusal, fiziksel, norolojik, kiltirel ve ruhsal
sorunlari olmadigi halde okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme veya mekanda
yonelme alanlarindan birinde ya da ¢ogunda guglik ¢eken cocuklardir (Oral-Korkmazlar,
2009). Ogrenme glcligl olan bireylerin blyik bir bélimi, dikkat yoneltmede ve
surdirmede, kabul edilebilir bir hareketlilik diizeyi tutturmada sorunlar yasarlar (Ozgr,
2006).
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler: Bireyin yasina ve gelisim
dizeyine uygun olmayan asiri hareketlilik, istekleri erteleyememe (durtusellik) ve dikkat
sorunlari seklinde kendini gosteren bozukluktur (Sirtcu, 2003). Bir gocugun dikkati eksik ve
hiperaktif olarak tanimlanabilmesi icin asagidaki belirti ve 6zelliklerden en az sekiz tanesini
tasimasi ve bu Ozellikleri en az alti ay boyunca devam ediyor olmasi gerekmektedir. Bu
bireylerin tasimasi gereken 6zellik ve belirtiler:

e Cogunlukla el ya da ayaklari, oturdugu yerde hareket ettirir.

e  Oturdudu yerde uzun sure kalmakta guglik ¢eker.

e Konu digi uyaranlar dikkatinin hemen dagilmasini sebep olur.

¢ Oyunlarda siranin kendisine gelmesini beklemekte zorlanir.

e (Cogu zaman kendisine yoneltilen sorulara soru tamamlanmadan cevaplandirir.

e Bagkalarinin verdigi yonergeleri takip etmekte glclik geker.

e icinde oldugu aktivitelerde dikkatini vermekte zorlanir.

e Cogdu zaman bir etkinligi bitirmeden digerine gecer.

e  Sakin bir bicimde oynayamaz.

e Asiri konugkan bireylerdir.

e Baskalarinin sézunu keser, oyunu ya da etkinligi boler.

e (Cogu zaman kendisine sdylenenleri dinlemiyor gozukdr.

e Yapacag: etkinlik ve gorev igin gerekli malzemeleri kaybeder.

e Sonuglarini disiinmeden kendini fiziksel tehlikeye atabilir (Ozabaci, 2007).
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Engelli bireylere saglanan hizmetlere bakildiginda ise 2010- 2011 6gretim yili 6zel

egitim kurumlarinda okul, 6grenci, 6gretmen ve derslik sayisi Tablo1‘de gosterilmistir.

Tablol1. 2010- 2011 Ogretim Yili Ozel Egitim Kurumlarinda Okul, Ogrenci, Ogretmen ve

Derslik Sayisi
L Okul / Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi _
Okul Tiirii Derslik
Kurum Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin

Ozel Egitim Genel Toplami 975 228.110 140.469 87.641 8.293 3.566 4.727 5.747
Ozel egitim 6rglin egitim toplami 714 199.513 122.874 76.639 8.189 3.515 4.674 5.694
Ozel egitim okulu binyesindeki ana 122 890 516 374 193 28 165 205
siniflari
isitme engelliler ilkdgretim okulu 49 3.804 2.157 1.647 1.121 571 550 670
Gorme engelliler ilkdgretim okulu 16 1.362 793 569 445 225 220 293
Hastane ilk6gretim okulu 53 - - - 103 51 52 -
Ortopedik engelliler ilkégretim okulu 3 545 294 251 110 33 77 56
Hafif dizeyde zihinsel engelliler 53 2.792 1.785 1.007 1.189 519 670 671
ilkdgretim okulu
Otistik cocuklar egitim merkezi 51 2.066 1.629 437 683 268 415 548
(ilkdgretim)
Uyum guclugu olanlar (ilkdgretim) 1 65 65 - 20 16 4 11
Orta veya agir diizeyde zihinsel 143 7507 4.647 2860 1.990 860 1.130 1.375
engelliler egitim uygulama okulu
(ilkégretim)
Ozel 6zel egitim ilkdgretim okulu 111 2.672 1618 1.054 1.398 455 943 1435
Ozel egitim sinifi (ilkégretim) - 20.958 12939 8.019 - - - -
Kaynastirma egitimi (ilkdgretim) - 137.893 84.309 53.584 - - - -
Ozel egitim meslek lisesi (ortopedik 2 97 69 28 39 28 11 9
engelliler)
Ozel egitim meslek lisesi (isitme 21 2.053 1.282 771 353 221 132 148
engelliler)

is okulu (mesleki ortadgretim) Hafif 89 5949 4.027 1.922 545 240 305 273
duzeyde zihinsel engelliler

Kaynastirma egitimi (ortadgretim) - 10.860 6.744 4.116 - - - -
Ozel egitim yaygin egitim toplami ) 261 28.597 17.595 11.002 104 51 53 53
Orta veya agir dlizeyde zihinsel 135 4.302 2.804 1.498 104 51 53 53
engelliler ig egitim merkezi

Otistik cocuklar is egitim merkezi 14 657 512 145 - - - -
Ozel 6zel egitim okulu (yaygin 112 23.638 14.279 9.359 - - - -
egitim)

(1) yaygin egitim kurumlarina ait kursiyer sayisi bilgileri 2010/°11 6gretim yili sonu itibariyle verilmistir.
(URL 4)
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Bu verilere gore okul dncesi donemde 890, ilkdgretimde 179.664, ortadgretimde
18.959 ve yaygin egitimde 28.597 olmak Uzere toplam 228.110 &6zlrlG birey 6zel egditim
hizmetlerinden yararlanmaktadir. Ayrica, ayni kaynaktaki verilere (2010/'11) gére 1.605 6zel
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 241.746 birey de 6zel egitim destek hizmetinden
yararlanmaktadir. Ozel egitim alan 6grencilerin %74,5’inin kaynastirma yoluyla egitimde
genel egitim siniflarinda yer almaktadir. Bu veriler, yillar icerisinde 6nemli bir artisi
gostermekle birlikte, 6zel egitim almayan veya genel egitim siniflarinda tani konulmadan ve
degerlendirmeye alinmadan egitim gbren 6zel egditime ihtiyaci olan dgrencilerin oldugu da
disunuldiginde, 6zel egitime ihtiyag duyan bireylere ulagiimasi ve 6zel egitim sistemine

dahil edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.4 Kaynastirma Egitiminde Basariyi Etkileyen Unsurlar

Her egitim uygulamasinda oldugu gibi kaynastirma egitimi uygulamalarinda da
basarili olmak her seyden dnce ekip c¢alismasi gerektirir. Bu anlamda kaynastirma egitimi
basariya ulasmasi saglayan bilesenler okul yoénetimi (mididr ve muadur yardimcilar),
ogretmenler, fiziksel ortam, bireysellestiriimis egitim programi, 6zel gereksinimli 6grenciler,
normal gelisim gOsteren dgrenciler ve ailedir (Batu, 2000). Ayrica Kargin (2004) basarili bir
kaynastirma egitimi igin gerekli olan unsurlari, butlin okul personelinin 6zel egitime ihtiyac
duyan o6grencilere karsi kabul edici ve destekleyici tutum sergilemesi, siniflarin bitin
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde dizenlenmesi, tim o&grencilere birlikte
oynama, 6grenme, sosyal etkinliklere katilma olanagi sunulmasi, siniftaki égrencilerin 6zel
gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgilendiriimesi, 6égrenci velileriyle isbirligi iginde olunmasi
seklinde belirtmistir. Bu unsurlarin kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum ve fikir birligine
sahip olmasi kaynastirma uygulamalarinin saglkl bir sekilde igleyebilmesinde son derece
onemlidir (Batu ve Uysal, 2010).

Ayrica Salend (1984) kaynastirma egitiminin basarili olmasini hazirlik ¢aligmalarinin
yapilmasinin yani sira bu hazirliklarin sonrasinda yapilacak olan c¢alismalara da bagh
oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda kaynastirma o&grencileri, kaynastirma ortamina
yerlestirildikten sonra dizenli olarak gézlenmeli ve bu gbézlem sonuglari degerlendirilmelidir.
Bu unsurlarla alakali hazirlik etkinliklerinin yapilandirilmasi ve bazi kosullarin saglanmasi
kaynastirma uygulamalarinin verimli calismasini dogrudan etkilemektedir. Fakat kaynastirma
uygulamalarinda bu unsurlarla ilgili kosullarin éneminin farkina varilmadigi ve yeterince

hazirlik etkinliginin gergeklestiriimedigi yaygin bir sekilde goriimektedir (Batu, 2000).
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2.2.4.1. Okul Yonetimi

Kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasi icin gerekli olan en 6nemli
unsurlardan biri okul yénetimidir. Kaynastirma egitimi dzellikle anne-baba, 6gretmen ve okul
idaresinin koordinasyonu saglandiginda hedeflerine ulasmis olur (Onciil, 2003). Ozel egitimin
Tark Egitim Sistemi’ne girmesiyle birlikte okul midurlerinin 6zel editim ile olan baglantilarini
ve rollerini degismistir. Okul maddrlerinin 6zel egitime olan tutumu kaynastirma égrencilerinin
kaynastiriimasini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir (Praisner, 2000). Okul
yonetiminin  kaynastirma egitimine karsi gdstermis oldugu olumlu tutum; sinif
ogretmenlerinin, normal gelisim gosteren o&grencilerin ve ailelerin tutumlarinin  olumlu
olmasini kolaylastiracaktir (Stainback, Stainback & Stefanich 1996, Akt.: Oncil, 2003). Bu
baglamda okul yonetiminin kaynastirma egitiminin geregine inanmasi, o6gretmenleri
bilgilendirmek icin yapilacak olan hazirlik ¢calismalarini, fiziki ortamin hazirlanmasini, arag-
gerecin temin edilmesini, siniflara verilecek 6grenci sayisini ve okulda 6zel egitim
o6gretmenin gérev almasinda etkili olacaktir.

Okul muddrleri okul ortaminda 6gretmenlerin birbirlerine yardimci olmalari igin tesvik
ederek, yardimci olanlari ddullendirerek, okulda igbirlikgi davranislarin ortaya c¢ikma
olasiligini, okulda paylasimci ortam olma &zelligini arttiracaktir (Stainback, 1996). Bu
calismalari destekleyen diger bir calismada okul ydnetiminin 6zel gereksinimli ¢ocugu
kabullenici tutum sergilemesi, sinif 6gretmenine fiziksel dizenlemeler, gerekli 6grenmeler ve

uygulamalari saglamasi gerektigi vurgulanmistir (Kargin, 2004).

2.2.4.2. Ogretmenler

Kaynastirma egitiminin saglkli ve bagaril bir sekilde uygulanabilmesinde 6gretmenler
buyuk rol oynamaktadir. Smith ve arkadaglari (2001)'na gore, kaynastirma egitiminin sinif
ortaminda basaril bir sekilde uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin bazi niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nitelikler olumlu tutum, olumlu beklentiler ve mesleki yeterlilige sahip olma
seklinde siralanabilir. Bunun yani sira égretmenlerin sinif igerisindeki davranis ve tutumlari
dgrencileri  etkilemektedir. Ogretmenler 6grencilerine dogru rol model olmal ve 6zel
gereksinimli 6grencilere karsi olumlu ve kabul edici bir tutum iginde olmalidirlar (Sigirtmag ve
Gll, 2010). Ogretmenler, dzel gereksinimli 6Jrencilerin sinif ortamina kabullini saglamak
icin 6nlemler alir, bireysel ve gelisim 6zelliklerini géz 6nlinde bulundurarak degerlendirir ve
programini bireysellestirerek uygular. Bu g¢alismalari destekleyen diger bir calismada ise,
sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan 6gretmenin, 6zel gereksinimli 6grencinin 6zelliklerini
belirlemesi, 6gretimi dgrencilerin ihtiyaclarina ve dgretim programina goére bireysellestirmesi,

uygun ve cesitli 6gretim yontemlerini kullanmasi, uygun ara¢ ve yontemleri segmesi,
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ogrencinin gelisimini gozlemleyerek o6gretimsel amaglarda degisiklikler yapmasi, 06zel
gereksinimli 6grencinin akranlari tarafindan kabul edilmesini saglamasi beklenmektedir
(Sucuoglu, 2006). Batu (2000) yilinda yaptigi ¢alismasinda kaynastirma okulunda c¢alisan
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin goris ve Onerilerini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore kaynastirma editiminin basarisini veli okul isbirligi, veli ve ogrencileri
bilgilendirme, 06zellikle 6gretmen ve normal gelisim gosteren o6grencilerin kaynastirma
ogrencisini kabuli dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica Barrafato (1998) yilinda
yaptigi arastirmasinda 6gretmenlere uygun hizmet i¢i egitim saglanmasi, 6zel egitim destek
hizmetleri verilmesi ve kaynastirma sinifinin mevcudunun az olmasi gibi kosullar
saglandijinda kaynastirma uygulamalarinin daha basarili olabilecedine yonelik birtakim

onerilerde bulunmustur.

2.2.4.3. Fiziksel Ortam

Fiziksel ortam kaynastirma egitiminin kaliteli bir sekilde uygulanmasini etkileyen énemli
bir unsurdur. Fiziksel ortam sinif ve sinifin icinde bulunan arag- gereglerden olusmaktadir.
Fiziksel ortamin dizenlenmesi dgdrencilerin davraniglarini dodrudan etkilemektedir (Lewis,
1987). Kaynastirma egitiminin verildigi sinif ortami sadece 6grencilerin akademik basarisi
degil ayni zamanda sosyal ve kisisel gelisimini gelistirmeye yonelik duzenlenmelidir (Salend,
2005).

Fiziksel ortamla ilgili dikkat edilecek hususlardan birisi de sinif mevcududur. Bu konu
Ozel Egitim Yoénetmeliginde, “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin
bulundugu siniflarinda sinif mevcutlarin, okul 6ncesi egditim kurumlarinda Ozel egiteme
ihtiyaci bulan iki bireyin bulundugu siniflarda 10 bireyin, bir bireyin bulundugu siniflarda 20
ogrenciyi gegcmeyecek sekilde dizenlenir diger kademedeki egitim kurumlarinda ise sinif
mevcutlari 6zel editime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 20 bir bireyin bulundugu
siniflar 35 gecmeyecek sekilde dizenlenir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2010).
Arastirmalarinda, sinifinda fazla sayida &6grenci olan &gretmenler, sinifinda az sayida
ogrenci olan o6gretmenlere gore kaynastirma egitimine karsi daha olumlu dusundukleri
gorulmuastir (Mandell & Strain, 1978).

2.2.4.4. Bireysellestirilmis Egitim Programi

Ogretmenlerin titizlikle (zerinde durmasi ve c¢alismasi gereken bir konu da
bireysellestiriimis egitim programidir. Bireysellestiriimis egitim programi (¢ asamadan
meydana gelmektedir. Bireysellestiriimis egitim programinin birinci asamasi tarama ve

gbnderme asamasidir. Bu asamada sorunun ne oldugu, bu sorunun nasil ¢dzilecedi,
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génderilen yerde detayli degerlendirme ve kimin degerlendirecedi belirlenir. ikinci asama
degerlendirme asamasidir. Bu asamada bireyin 6zriinin olup olamadigdi varsa bu 6zriin ne
tiir bir 6zir oldugu ve bireyin ézel egitime ihtiyaci olup olmadigi belirlenir. Ugiincii asamada
ise Ozurli bireyin nasil bir egitim programina ihtiyaci oldugu belirlenir (Akgamete, 1998).
Ogretmenler, bireysellestirilmis egitim programini hazirlayabilmek icin 6zel gereksinimli
dgrenciyi iyi tanimahdirlar. Ogrencinin performans diizeyine gére uygun amaglari belirlemeli
ve bu amaglari uygulamaldirlar (Eripek, 2003). Bireysellestiriimis egitim programlari
hazirlandigl zaman, 6zel gereksinimli 6grencinin 6grenmesi gereken beceri ya da kavramlari

daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenmesi saglanacaktir (Onciil, 2003).

2.2.4.5. Kaynastirma Ogrencileri

Kaynastirma egitiminin basarili olmasi kaynastirma 6grencilerinin uygun ortamda en
iyi sekilde egitim almasi ve bu egitimin sonucunda edindikleri kazanimlari ifade edebilmesine
baglidir. Bu ylzden kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasindaki en etkili unsur
kaynastirma 6grencileridir.

Kaynastirma egitiminin etkili olabilmesi igin ilk olarak, kaynastirma 6grencisinin normal
sinifin gerekleri dogrultusunda davranigsal ve akademik beceriler kazanabilmesi igin
hazirlanmasi gerekmektedir. Kaynastirma egitimine hazirlik etkinlikleri kapsaminda ilk olarak
bireyin sinif ortamina kabulini artirmak amaciyla sosyallesmeye yonelik etkinlikler
dizenlenmelidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005). Salend 1984 yilinda yapti§i galismada
kaynastirma ogrencileri ile ilgili, kaynastirma egitiminin basarisinin hazirhk g¢alismalarinin
yaninda bu hazirliklarin sonrasinda yapilacak olan ¢alismalara da bagh oldugunu ortaya
koymustur. Kaynastirma ogrencileri, kaynastirma ortamina yerlestirildikten sonra dizenli
olarak gozlenmeli ve bu gdzlem sonuglari degerlendirilmelidir. Ozgir (2004) kaynastirma
egitimiyle 6zel egitime ihtiya¢c duyan &grencinin sosyal ve egitimsel alanda akranlariyla
beraber olma sansina sahip olabilecegini, akranlarinin kendisine karsi olan olumsuz
davraniglarinin zamanla olumluya donligecegini, 6gretmen ve akranlarini model alacagini,
akranlarindan uygun dil ve konusma modelleri kazanacadini, iyi yapilandiriimis bir egitim
ortami ile akademik ilerleme ve basari kazanabilecedini ve topluma uyum saglayabilecegini

ifade etmistir.

2.2.4.6. Normal Geligim Gésteren Ogrenciler

Basarili bir kaynastirmanin gergeklesebilmesi icin bir diger unsur ise normal gelisim
gOsteren dgrencilerdir. Normal gelisim gosteren dgrenciler, 6zel gereksinimli akranlariyla

ayni sinif ortamini paylasarak bu akranlarinin olumlu davranis kazanmalarina, sinirli olan
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beceri ve yeteneklerini gelistirmelerine ve birgok alanda gelismelerine destek verir (Aral ve
Dikici, 1998).

Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ddrencilere kargi géstermis oldugu tutum ve
distincelerin olumlu yénde olmasi normal gelisim gdsteren 6grencileri etkilemekle birlikte
normal gelisim gosteren dgrencileri kaynastirma uygulamalarina hazirlar. Cogu égrenci ailesi
ve yakin cevresinde engelli bireyle bir yasantisi yoksa sinif ortaminda ilk defa yetersizlik
durumu ile karsilagacaktir. Bu yizden de normal gelisim gdsteren bireylerin engelli bireylerle
ilgili yasanti ve bilgileri sinirli olacaktir. Bu nedenle dgretmenler ve normal gelisim gbsteren
ogrenciler igin hazirlayici etkinlikler dizenlendikten sonra kaynastirma &grencileri sinifa
adapte edilmelidir (Glizel-Ozmen, 2003).

ilgili literatiir incelendiginde kaynastirma egitiminin verildigi sinif ortamlarinda normal
gelisim gdsteren cocuklarin kaynastirma o6grencisi olan arkadaslarina karsi tutumlarini
inceleyen birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin; Ercan ve Haktanir (2001) kaynastirma
ogrencisine karsi kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha olumlu tutuma sahip oldugu ve
yasin tutum Uzerinde olumsuz yoénde bir etkisinin oldugu sonucuna varmiglardir. Diger bir
calismada ise Cift¢ci (1997), normal gelisim gésteren cocuklarin 6grenme gulgligld olan
akranlarina karsi tutumlarini inceledigi arastirmasinda, g¢ocuklarin engelli yasitlarina yonelik
tutumlarinin tek basina degerlendiriimemesi gerektigini ve ¢ocuklar icin énemli olan anne
babalarin ve o&gretmenlerin tutumlariyla birlikte ele alinip degerlendiriimesi gerektigini

belirtmistir.

2.2.4.7. Aile

Bilindigi gibi 6grenciler okul digindaki zamanlarini aileleri ile gegirmektedirler. Bu
baglamda, aileler normal egitim ortamlarinda oldugu gibi kaynastirma egitiminde de basariyi
etkileyen en 6nemli unsurlarindan biridir. Aileler kaynastirma egitiminden aktif gekilde
yararlanirlarsa c¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve vyetenekleri konusunda bilgi sahibi olurlar,
cocuklarinin kapasitesini bilip ona gére c¢ocuklariyla ilgili beklentileri belirler, ¢cocuklarindaki
gelismeleri gérdikce kaygl ve gluvensizlik duygulari umuda dénusur, cocugun egitim, bakim,
davranis duzenleme vb. konularda bilgilenirler, okula bakis agisi dedisir, okulla olan igbirligi
gelisir, aile ici catismalar azalir, aile saghgi ve is verimliligi artar (URL3). Ayrica ailelerin aktif
katihmlari, kaynastirma dgrencilerinin egitiminde daha etkin olmalarina, ¢ocuklarini daha iyi
taniyabilmelerini ve hayata bakis agilarini da degistirmektedir (Metin, 1999). Normal gelisim
gOsteren cocuklarin ve &6zel egditim gerektiren cocuklarin aileleri kaynastirma egitimi ve
kaynastirma egitiminin yararlari hakkinda bilgilendiriimeleri normal gelisim go&steren

cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklara olan tutumlarini da olumlu ydnde etkilemektedir
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(Eripek, 2003). Normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinin kaynastirma sinifindaki 6zel
gereksinimli  6grencileri kabul eder bir tutum iginde olmalarinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Bu nedenle normal gelisim gdsteren &grencilerin ailelerinin  kabulUnu
hizlandirmaya yonelik kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri dlzenlenmesinde vyarar
gorulmektedir (Salend, 1998). Williams ve Reisberg 2003 vyilinda yapmis olduklari
calismalarinda ailelerin, kaynastirma egitiminde ¢ocuklarin akademik ve daha da dnemlisi
sosyal basarilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarina
gOsterecegi ilgi, bu cocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilanmasina ve destek olunmasina
baglidir. Aileler ¢cocuklarini kabul edip 6zir grubunu tanirsa egitim o derece daha basarili
olacaktir (Odom, 2000).

2.3. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimindeki Yeterliligi ve Tutumlari

ilkdégretim, bir vatandasin tek basina hayatini siirdiirebilmesi, mutlu olabilmesi, hatta
toplumsal kalkinmaya destek olabilmesi icin bilmesi gerekenlerin &6gretildigi 6drenim
basamagidir. Sinif 6dretmenleri bu basamagin asiimasinda o6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenlik uzmanlik isteyen bir meslektir. Sinif 6gretmenlerin bu uzmanhga ulasabilmesi
icin hizmet dncesi meslege yonelik editim almasi ve hizmet igcinde de yetistiriimesi gerekir
(Cinar, 2007). Son yillarda 6gretmenlerinin yetistiriime surecleri olan hizmet 6ncesi ve
sonrasinda yapilan egitimlerde “6zel egitim” konusuna agirlik verilmektedir. Bu konuya agirlik
verilmesindeki amaclardan biri kaynastirma egitimini yayginlastirmaktir. Bunu basarabilecek
en onemli unsursa kuskusuz égretmenlerdir.

Kaynastirma egitimi, yetersizlikten etkilenen &grencileri akranlariyla normal egitim
ortamlarindaki iligkilerini gelistirip, hayattaki engellerini en alt seviyeye disirmeyi amaclayan,
Ozel egitim stratejileri kullanarak engelli bireylere uygun 6zel egitim verilmesini saglayan
egitimdir (Link, 2008). Egitim; 6grenci, 6gretmen, veli, mudur gibi birgcok bilesenden
olusmaktadir (Talbert & McLaughlin, 2006). Bu bilesenlerin her biri egitim sisteminde esit
dizeyde 6nemli olsa da 6grenme dgretme slrecinden sorumlu olan é6gretmenler fakli bir yere
sahiptirler (Abell, 2007). Bu baglamda alan yazinina bakildiginda o6gretmen egitimi
ogretmenlerin, kalitesi 6gretmen yeterliligi ve 6gretmen sorunlari gibi konularda gincel
calismalara rastlanmaktadir (Battal, 2007; Bayar, 2014; Chiner & Cardona, 2013; Makoelle,
2014).

Kaynastirma egitiminin basarili olmasindaki sorumluluk blyik oranda 6gretmenlere
aittir. Kaynastirma egitimi veren égretmenler, normal ve 6zel egitim gerektiren égrenciler igin
uygun egitim programlarini hazirlayabilecek ve o6grencilere gerekli yénlendirmeleri

yapabilecek bilgi ve beceriye sahip olmalidir (Atik, 1986). Benzer sekilde Ataman (1996)
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arastirmasinda kaynastirma egitimin programinda ¢ocuklarin 6grenmesine etki edebilecek
en onemli unsurun o6gretmen oldugunu belirtmistir. Kaynastirmanin basarisini,
kaynastirmanin uygulandidi sinif ortaminda higbir ayrim goézetiimeden tim cocuklarin
ogretmenlerinin olumlu tutumlarini hissetmesi belirler seklinde ifade etmistir. Gergekte bir
kaynastirmadan s6z edebilmek igin 6zel gereksinimli 6grenciler, yerlestirildikleri siniflarin
gercek bir pargasi olarak kendilerini gorebiliyor, 6gretmenler bu durumu benimseyebiliyor ve
sinif arkadaslari tarafindan da sosyal kabul goriyor olmasi gerekmektedir (Batu, 2008).
Siniftaki 6grencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasi, sinifta saghkli iligkilerin kurulmasi ve devam
ettirilmesi, 6zel gereksinimli gcocuklarin sinifa, okula ve topluma sosyal kabull buyulk olglide
ogretmene baglidir (Avci, 1998).

Ogretmenlerin kaynastirma dgrencisine olan tutum, kaygi ve duygular kaynastirma
egitiminin basariyla yuritilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine olan tutumlarindan bahsetmeden 6nce kisaca tutum kavraminin (zerinde
duracagim. Bu baglamda &gretmenlerin tutumlarindan bahsetmeden 6nce kisaca tutum
kavramindan bahsedecegim. Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
distince, duygu ve davranislarini dizenli bir bigcimde olusturan egilimdir (Kagitgibasi, 2005).
Tutum, dogrudan dogruya gézlenmesi ve Ol¢iimesi mumkin olmayan, ancak bireyin
tutumlari bireyin sevgisini, nefretini ve davranisini énemli 6lclide etkiler (Morgan, 1995).
Tutum, kisinin yasantisindan ve baska kisilerle olan etkilesiminden dnemli sekilde etkilenir
(Agikgdz, 1992). Tutum, soyut bir kavram oldugundan &lgulebilmesi zordur. Bir bireyin bir
nesne, olay ve olguya olan tutumlarini belilemenin en uygun yollarindan biri bireyin
davraniglarinin gézlenmesidir. Ancak gozlem pahali ve zaman alici bir tekniktir ve her zaman
gbzlem vyapilamamaktadir. Bu nedenle tutumlarin odlgllebilmesi igin birtakim olgekler
kullanilmaktadir (Ulgen, 1995, akt: Tufan ve Giidek, 2008).

Kaynastirma ortaminin basarili olmasi igin, sinif 6gretmenlerin tasimasi gereken
nitelikleri: Olumlu tutum, olumlu beklentiler ve mesleki yeterlilikler seklinde belirlemiglerdir
(Smith, 2001). Diger bir caligmada ise Larrivee (1981), hizmet ici egitimin kaynastirmaya
karsi 6gretmen tutumlarinin degistiriimesindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirma
sonucunda, bir yil boyunca hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin engelli cocuklara karsi daha
olumlu tutum geligtirdikleri gérilmustir. Benzer sekilde Tirkoglu’nun (2007) yaptigi bir
calismasinda, kaynastirma egitimi konulu bilgilendirme c¢alismalarinin, &gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin disincelerinin olumlu yénde degistigi gériimustir. Calisma dncesinde
kaynastirma egditimine olumlu bakmayan &gretmenlerin, bilgilendirme sonrasinda
kaynastirma egitimini yararli bulduklarini  belirtmiglerdir. Kaynastirma uygulamalari

konusundaki 6gretmen tutumlarinin degistiriimesinde bilgi ve deneyimin rolini belirlemek
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amaclyla yapilan arastirma sonucunda, tek basina bilgilendirmenin ve uygulamanin
ogretmen goruglerini degistirmede yeterli olmadigini belirlemislerdir (Johnson, 1979). Diger
bir arastirma sonucuna goére kaynastirma dersi almanin sinif 6gretmeni adaylarinin
kaynastirmaya ilisin tutumlar Gzerinde olumlu ydnde degisiklige yol actigi sonucuna
ulasiimistir (Orel, Zerey ve Téret, 2004). Ogretmenlerin 6gretim yapilan sinif diizeyinden,
kaynastirma 6grencisinin yasindan, sinif mevcudundan, engelli 6Frencinin engel tiriinden,
engel derecesinden ve 6gretmenin okul idaresinden aldi§i destek kaynastirma egitimine olan
tutumlarini etkilemektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).
2.4. Kaynastirma Egitiminin Tarihgesi ve Yasal Dayanagi

Ozel egitimi ihtiyag duyan bireylerin varli§i insanlik tarihi kadar eski olmasina ragmen
sistemli olarak egitiimeleri yeni bir kavramdir. Semavi dinlerden 6nceki ddonemlerde, bu
bireylere ybénelik koruyucu ya da egitim amacl ¢alismalara rastlaniimamaktadir. Tek Tanrili
blylk dinlerin ortaya cikisiyla beraber ginah-sevap kavramlarinin hayata girmesiyle bu
bireylerin korunmasina yénelik olumlu tutumlar artmistir. Ozel egitime yonelik ilk ¢alismalar,
bakim odakh da olsa dini kurumlar tarafindan gergeklestirmistir (Akgamete, 1998). Bunun
orneklerine tarihimize bakildiginda ise 06zel egitim hizmetlerinin ilk defa Anadolu’da
sifahanelerde verildigi gortlmektedir. Aydinlanma c¢agina gelindiginde ilk yaklasim engellileri
korumak ve esirgemek seklinde olup bu yaklasimin sonucu olarak Darulaceze Kurumu
ortaya cikmistir. Islamiyetin kabuliinden sonra akil hastalarini tedavi etmek icin
Bimarhaneler yapmistir. Anadolu Selguklular zamaninda ise Darlssifa ve Bimarhanelerde
hizmet verilmistir. Osmanl devleti zamaninda bu bireylere engel durumuna goére is verilip
vergi alinmazdi. Ozel egitimin hizmetlerinin uygulanmasinin ilk érneginin Osmanli Devleti
Doneminde “Enderun” Ustln 6zel yeteneklerinin sec¢im, egitim ve istihdami seklinde oldugu
gorilmektedir. Ayrica (lkemizde &zel egitimin sistemli olarak Istanbul'da Grati Efendi
onculuginde 1889 yilinda acilan Ticaret mektebinin bir bélumunde igsitme engelli gocuklarin
egditimi igin okul ile baglamistir. Buna ek olarak bir yil sonrasinda ise gérme engelliler icin de
bir bélim eklenmistir. Ancak 30 yil egitim veren okul 1919 yilinda kapatilmistir (Baykog,
2014). Tarkiye’de 18.yuzyildan itibaren bircok engel grubunda &érgin egitim ve okullasma
calismalari baslamistir. Bu ¢alismalar 20.yy ortalarina kadar hizla devam etmistir (Akgamete,
1998).

Cumbhuriyetin kabullyle birlikte egitime verilen énem artmis, cinsiyet ve sinif ayrimi
gOzetilmeksizin tim cocuklarin esit oldugu goértsid benimsenmistir. Egitime verilen énemin
armasiyla 1948 yilinda idil Biret-Suna Kan yasasi kabul edilmistir. Béylece Ustiin yetenekli
ogrenciler yasal olarak guvence altina alinmiglardir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). 1950’

yillara kadar 6zel gereksinimli ¢cocuklarin hasta ve egitilemez oldugu dislncesi hakim
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oldugundan bu cocuklara Saglik ve Sosyal Yardim Bakanhdrna bagh kurumlarda bakim
amagl hizmetler verilmistir (Ozyiirek, 2004). Ornegin 1921 yilinda “Ozel izmir Sagirlar- Kérler
Okulu” kurulmustur. Bu okul 1924 yilindan 1950 yilina kadar Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligrrna baglh olarak 6zel egitim hizmeti vermistir. Daha sonra bu konunun tek yonli -
saglik problemi- olarak ele alinamayacagi anlayisi yayginlasmis ve bu bireylere egitim
verilmesi 6n plana ¢ikmistir. Bu dislincenin sonucu olarak1950 yilina gelindiginde ise bu
okul, Milli Egitim Bakanhgrna devredilmistir (Ozbey, 2009). Ozel egitim hizmetlerinin bir
bakanliktan digerine ge¢gmesi, konunun bir saglik sorunu olmaktan ¢ok egitim konusu olarak
ele alinmasini saglamasi agisindan énem tagimaktadir (Baykog, 2014).

Yukaridaki drnekte de goéruldugu gibi 1950’li yillardan baglayarak 6zel egitim hizmetleri
adina énemli gelismeler yasanmigtir. Bu donemde &zel egitim hizmetlerinin planlanmasi
Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlhigrndan Milli Egitim Bakanhgrna devredilmigtir. 1950
yilindan baslayarak 1980 yilina kadar 6zel egitim hizmetleri ilkégretim Genel Midurligi'ne
badl bir sube mudurligu tarafindan yiritalmuistir (Akgamete ve Kaner, 1999; Baykog,
2014; Ozyiirek,2004).

Ozel egitim hizmetlerinin Milli Egitim Bakanh@i’'na devrediimesinden hemen sonrasinda
1952 yilina gelindiginde 6zel egitim alaninda gerekli olan personeli yetistirmek amaciyla Gazi
Egitim Enstitisi’ne bagl Ozel Egitim Subesi agilmistir. Subeye Ulkemizin farkli yerlerine 6zel
egitimin gelismesi igcin hizmet goéturecek ve 06zel egitim alaninda gerekli personelin
yetismesine onculik etmesi amaciyla 40 6grenci alinmistir. Ancak bu sube 1955 yilinda iki
dénem mezun verdikten sonra kapatiimistir. 1955 yilinda gergeklesen diger bir gelisme ise
tim illerimizdeki 06zel egitim hizmetlerinin bir butinlUk icinde ydruatiimesini saglayan
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin temelini olusturan Psikolojik Servis Merkezi'nin
kurulmus olmasidir. Ayni yil Ankara’nin iki ilkkokulunda (Turan ve Hidirliktepe) zihinsel engelli
ogrenciler icin 6zel siniflar agciimistir. Bu siniflar suan hale uygulanmakta olan “alt 6zel sinif”
uygulamalarinin ilk érneklerini olusturmustur (Baykog, 2014; Ozsoy, 1990).

Yirminci yuzyilin ortalarina kadar 6zel egitimin 6zel egitim okullarinda ya da 6zel egitim
siniflarinda yapildigi goérulmektedir. Zamanla bu egitim ortamlarinin dezavantajlarinin
gorulmeye baslanmasi, insan haklari ve demokrasi alaninda yaganan gelismeler nedeniyle
Ozel egitim gereksinimi olan dgrencilerine, 6zel egitim sinif ya da okullarinda egitim verilmesi
fikrinden normal siniflarda akranlariyla birlikte egitiimesi temeline dayanan kaynastirma
editimine dogru bir gecis baslamistir. Kaynastirma egitimi fikri ilk olarak 1950’li yillarda
Amerika Birlesik Devletleri'nde ortaya ¢ikmistir. Bu gortisi 6zel gereksinimli ¢ocuklari olan
ailelerin kendi aralarinda kurduklari goénulli bir kurulusla c¢ocuklarinin normal gelisim

gOsteren akranlariyla bir arada egitim gérmelerini istemesiyle ortaya cikmistir. Bunu
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istemelerindeki amag, cocuklarina sans verildiginde, diger ddrenciler egitim alabildiklerini ve
dgrenebileceklerini diger insanlarin da gérmesini saglamaktir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).
Bu yillarda dinyada kaynastirma egitimi uygulanan ilk engel grubu gérme engelliler olmustur
(URL3).

Her ne kadar kaynastirma egitiminin gerekliligi disince olarak 1950Q’li yillarda ortaya
¢clkmis olsa da diunyada oOzel gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerinde kaynastirma egitimi
uygulamalarina ilk olarak 1960’li yillarda bagslanmistir. Bunun yani sira Ulkemizde 1960’li
yillarin 6zel egitim acgisindan énemi, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin haklarinin 1961
Anayasasi ile garanti altina alinmis olmasidir. 1961 Anayasa’nin 48. Maddesinde “Herkes
sosyal guvenlik hakkina sahiptir’ hikmu ile 50. Maddesinde “Devlet durumlari sebebiyle 6zel
egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir’ hUkmu yer almaktadir. Ayni yil
yayinlanan 222 sayili “ilkégretim ve Egitim Kanunu’nun 12. Maddesindeki “Mecburi
ilkdgretim caginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan 6zurla
olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve dgretim gérmeleri saglanir” hukma ile engelli cocuklarin egitimi
yasal olarak kabul edilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ayrica 1962 Anayasasi’’nda 6zel
egitime ihtiyag duyan bireylerin rreten bireyler haline getirilmesi amaglanmistir. Ozel egitime
ait maddeler agikga yer almis. ilkégretim yasasina 6zel egitim ile ilgili hikimler konulmus ve
ilk kez 6zel egitim yonetmeligi cikariimigtir (Sahin, 2003).

Anayasanin yani sira uluslar arasi antlasmalarda da egitim glvence alinmistir.
Ornegin, insan Haklari Evrensel Bildirgesi'ne gére “Her bireyin egitim gérme hakki vardir’.
Bunun yani sira Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun insan Haklari Evrensel Bildirgesi'ne ek
olarak 9 Aralik 1975 tarihli ve 3447 sayiyla yayimlanan “Engelli Kisilerin Haklari 30 Bildirisi”
ilk defa engelliler icin yapilan bir bildiri olmasi agisindan tarihi belge niteligindedir (Akcamete
ve Kaner, 1999).

Ozel egitim ile ilgili gerekli olan 6gretmenin vyetistirilmesi ve bu alanda bilimsel
arastirma ve yayin yapilmasi amaci ile Yuksek Ogretim Kurumu’na bagli olan Universitelerin
ilgili fakdltelerinde yer alan Ozel Egitim Bolimi’nde lisans, yiksek lisans ve doktora
diuzeyinde egitim veriimeye baglanmigtir. Bunun yani sira 1978 yilinda 6zel egitim alaninda
gerekli olan 6gretmen ihtiyacini kargilamak amaciyla “Ozel Egitim Ogretmenligi Sertifika
Programi” yirurlige girdirilerek uygulanmaya baslanmistir. Bu sertifika programi sayesinde
Ozel egditim alaninda 625 sinif ve ders 6gretmeni yetistiriimigtir. 1965 yilindan 1982 yilina
kadar 6zel egitim personeli yetistiren Ozel Egitim Bolimi 1982 yilinda Yiksek Ogretim
Kurumu Ydnetim Kurulu karariyla Egitimde Psikolojik Hizmetler BolUmu ile birlestiriimigtir
(Kargin, 2003).
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ABD’de 1975 yilinda kabul edilen P.L.94-142 Tim Engelliler igin Egitim Yasasi ile
kaynastirma egitimi diger Ulkelerde de kisa bir surede kabul gérmustur. 1975 yilinda ABD’de
ylrtrlige giren “Tim Engelliler igin Egitim 1980’li yillarda dzel egitim ile ilgili olumlu olarak
gériilen bir diger gelisme ise ilkégretim Genel Mudurliigi'ne bagl ayri bir sube mudirligi
tarafindan yuritilen 6zel egitim hizmetleri, 1980 yilinda genel mudurlik blnyesine alinmis
olmasidir (Akcamete ve Kaner, 1999). Ulkemizde 1980’li yillarda uygulanmaya baslayan
kaynastirma calismalarinin yasal duizenlemelerin yeterince net olmadan uygulanmaya
calisildigi gorulmektedir (Diken ve Batu, 2010).

Yasas!” ile ilk defa en az kisitlayici egitim terimi kullaniimistir. 1990 yilinda bu yasada
yapilan dizenlemelerde kaynastirma Uzerine vurgusu yapilmis ve en az kisitlayici ortamin
gerekliligi net bir sekilde agiklanmistir (Ozgiir, 2011).

Turkiye'de ise ilk defa 1983 yilinda ydrirliige giren 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu” ile kaynastirma egitimi yasal olarak koruma altina alinmigtir. Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun 4. maddesinde “Durumlari ve 6zellikleri uygun olan &zel
egitime muhta¢ cocuklarin egitimleri icin agiimis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal
akranlari arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir.” hUkmu yer almaktadir (Batu ve
Kircaali-iftar, 2006). Ancak 2916 sayili yasada hangi cocuklarin kaynastirma egitimine dahil
edilecegi ve bu cocuklarin egitimi sirasinda ne gibi tedbirler alinacaginin net bir sekilde
belirtiimemis olmasi kaynastirma egitiminin nasil verilecedi konusunda belirsizlik
yaratmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu dogrultusunda “Rehberlik Hizmetleri
Yonetmeligi", "Ozel Okullar Yénetmeligi" ve "Egitilebilir Cocuklar is Okulu Yénetmeligi" gibi
yonetmelikler yayimlanmistir. Ayrica 1980 yilinda genel mUudurlik seviyesine getirilen 6zel
egitim hizmetleri 1983 vyilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Bagkanhgrna
donusturdimugtur (Akgamete, 1998; Baykog, 2014). Boylece ilk defa 6zel egitim ve rehberlik
kavramlari bir arada kullaniimigtir. Alanla ilgili iyilestirme ¢alismalari hiz kazanmigtir.

03.12.1985 tarihli ve 18953 sayili Ozel Egitim Okullari Y6netmeligi'nin 31.03.1986

“

tarinli 1986/36 sayili genelgesinde, “... Ozel egitime muhtag gocuklarin egitimlerine erken
baslanmasi ve hizmetin cocugun yakinina goturalmesi, ayni zamanda da, ayni 06zlr
grubundaki c¢ocuklarin bir araya toplanmasindan ziyade normal ¢ocuklar arasinda
kaynastirma yoluyla (entegrasyon) egitim vyapilmasi icin valiliklerce gerekli tedbirler
alinacaktir....” seklinde agiklanmistir. Ayrica Birlesmis Milletlerce 20 Kasim 1989 tarihinde
Cocuk Haklari Soézlesmesi kabul edilmistir. Bu s6zlesmenin 23. maddesinde "Engelli
Cocuklarin" haklarina yer verilmis olmasi sézlesmenin 6énemini arttirmaktadir (Akgamete ve

Kaner, 1999).
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Ozel egitimi ve kaynastirma egitimi uygulamalari ile ilgili 1990’ yillarda hem personel
sayisinda hem de arastirma ve yayin sayisinda ciddi artisin oldugu goértlmektedir. 1990
yilinda dizenlenen XlIl. Milli Egitim Surasi’’'nda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin yaygin
egitim hizmetlerinden yeterince yararlanabilmesi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi karari
alinmistir (Sura,1999). Bu baglamda XIll. Milli Egitim Surasi kararlari dogrultusunda 13-15
Mayis 1991 tarihinde 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmistir. Bu konseyde her éziir grubu igin
ayri birer komisyon kurulmasi, kaynastirma egitimi programina ve gundizlu 6gretime agirlik
verilmesi kararlarina variimistir (Batu,1998; Kircaali-iftar, 1998; Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Buna bagli olarak, 22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Ozirlli Cocuklarin Egitim Uygulamalari
Yonetmeligi’'nde kaynastirma egitimine ayri bir bolimde yer verilmistir (Sucuoglu ve Kargin,
2006).

1992 yilinda Ulke genelinde 6zel egitim hizmetleri alaninda ihtiyacin artmasi sonucu,
hizmetlerin daha etkin ve yaygin olarak yuratulebilmesi amaciyla 30.04.1992 tarih ve 3797
saylll kanun ile “Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel MudirlGga”
kurulmustur. Bu birimin gorevi; 6zel egitim okulu, 6zel egditim sinifi, rehberlik arastirma
merkezleri, meslek okullari ve merkezleri igin egitim égretim programi, ders kitaplari, egitim
arag-geregleri hazirlamak ve etkinlikleri Talim Terbiye Kurulu Baskanhdrna goéndermektir
(Sahin, 2003). Ayrica ayni yil yani 1992'de Birlesmis Milletler Ozrliler On Yil'nin kapanis
toplantisinda her yil “3 Aralik” giiniiniin Ozirltler Guni olarak kutlanmasi kararina variimistir
(Sigirtmag ve Gul, 2010). 1992/1993 o&gretim yilinda 6zel alt sinif 6gretmenleri ve
yoneticilerinin ek ders Ucretlerine %50 zam yapilmigtir. Ayni yil ilk defa 6zel egitim bolumu
mezunlari 6zel egitim okullarina atanmistir (Baykog, 2014).

1990’ yillarda gercgeklesen diger dnemli olay ise 06.06.1997 yilinda 573 sayili Kanun
HlUkmunde Kararname’nin kabul edilmesidir. 573 sayili Kanun Hikminde Kararname’de 6zel
egitim gereksinimi olan bireylerin Turk Milli Egitiminin genel amaclar ve temel ilkeleri
dogrultusunda genel ve mesleki egitim gorme haklarina iligkin 6zel egitim esaslari
belirtilmistir (Baykog, 2014; Ozbey, 2009). Ayrica Ozel egitim hizmetlerinde 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin kaynastirma ortamina yerlegtiriimesinin netlesmesi ve
yayginlagsmasi yine ayni kararname ile olmustur. Bu baglamda 573 sayili Kanun Hukmuande
Kararname’'nin 12. maddesinde kaynastirma, “Ozel Egitim gerektiren bireylerin egitimleri,
hazirlanan bireysel egitim planlar dogrultusunda akranlari ile birlikte her tir ve kademedeki
okul ve kurumlarda uygun yéntem ve teknikler kullanilarak surdurdlir.” seklinde yer almistir
(MEB, 1997).

Ayrica ilgili Kanun Hikmiindeki Kararnamenin 14. maddesinde kaynastirma egitiminin

yaninda 0Ozel egitim destedi kavramindan ilk defa bahsedilmistir. 14. madde de su kararlar
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bulunmaktadir: “Ozel egitim gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda
devam ettigi egitim programlarinin amaglarini gergeklestirmek Uzere 6zel egitim destegi
verilir. Bu amagla bireysel ve grupla egitim imkanlari saglanir. Herhangi bir egitim kurumuna
devam edecek durumda olmayan zorunlu egitim ¢agindaki 6zel egitim gerektiren bireylere
yetersizlikten etkilenme dizeyine bakilmaksizin temel yasam becerilerini gelistirme ve
dgrenme ihtiyacglarini karsilamaya yonelik egitim programlari uygulanir (MEB, 2000)”. Ozel
destek egitiminin mevzuatlara girmesine karsin gecen yillarda 6zel destek egitiminin
uygulamaya déniik herhangi bir calismanin yapiimadigi gériilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar,
2005).

Yukaridaki ifadelerde de anlasildigi Uzere 6.06.1997 tarihli ve 573 sayili Kanun
HlUkminde Kararname ile devlet politikasinda degisiklikler, 6zel gereksinimli olan bireylere
bakis agisi ve bu bireylerin egitimi konusunda olumlu gelismeler yasanmistir. Bunun en
somut érneklerinden biri olarak 1997 yilindan itibaren rehabilitasyon merkezlerinin sayisinda
blyUk ve ciddi bir artisin oldugu goérilmektedir (Vural ve Ylcesoy, 2003).

2000'li yillara gelindiginde ise 6zellikle 18 Ocak 2000 yilinda Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginin yayinlanmasi ve uygulanmaya konulmasi kaynastirma
egitimi uygulamalari acisindan olduk¢a énemli bir gelisme olarak gérulebilir. Bu yonetmelige
gore, kaynastirma egitim verilen okullarda, &6zel gereksinimli c¢ocuklarin ihtiyaclarini
karsilayabilmesi icin gerekli olan sosyal, fiziksel ve psikolojik durumlarin duzenlenmesi
gerektigi belirtiimistir (Eripek, 2003). Bu yodnetmelik ayrica 6zel gereksinimli bireylere
sunulacak 6zel egitim hizmetlerinin asamalari olan tanima, yerlestirme ve degerlendirme
asamalarini detayl bir sekilde aciklamistir (Kargin, 2004).

2000 yilinda cikarilan ydnetmelige gore kaynastirma uygulamalarini ve uygulamalari
sirasinda dikkat edilecek unsurlarin daha detayl sekilde agiklandigi 2006 yilinda yayinlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde yer alan kaynastirma ile ilgili ilkeler asagidaki gibidir:
a) Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin akranlariyla ayni kurumda egitim gérme hakki vardr.

b) Kaynastirma, 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

c) Hizmetler yetersizlige gore degil, egitim ihtiyaglarina gore planlanir.

d) Karar verme sureci aile-okul-egitsel tanilama surecine gore gerceklesir.
e) Kaynastirmaya erken baslamak esastir.

f) Kaynastirmada bireysel farkhliklar esastir.

g) Duyu kalintisindan yararlanmak esastir.

h) Goéndlltlik, sevgi, sabir, gayret gerekmektedir.

i) Egitim normal insanlarla ve dogal ortamlar da verilmelidir.

)
j) Egitim, bireyi toplumun bir parcasi haline getirmeyi amaglar.



29

Mayis 2006 tarihinde yurirlige giren ve halen kullaniimakta olan “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile 6zel egitimin amaci, kapsami, dayanak ve tanimlari, temel ilkeleri,
egitsel degerlendirme ve tanima, egditim plani, yonlendirme, izleme ve bu konularda gorevli
kurum ve Kigiler ile gorevleri belirtiimistir. Bu yonetmelikte kaynastirma uygulamalari ve dikkat
edilmesi gereken unsurlar 2000 yilinda cikarilan yodnetmeliJe gobre daha detayli
aciklanmaktadir. Bu yonetmelikte diger yonetmelikten farkli olarak, kaynastirma
ogrencilerinin  dzellikleri ve okuldaki kaynastirma uygulamalari hakkinda okuldaki
Bireysellestiriimis Egitim Programi (BEP) gelistirme birimindeki kisilerin Rehberlik Arastirma
Merkezi'ne (RAM) bilgi vermesi gerektigine ve kaynastirma o6grencilerini okuldaki 6rgin
egitime hazirlamak igin gerektiginde hazirlik siniflarinin agilabilecegine deginilmistir (Ozel
Egitim mevzuat, 2006). 2006 yilinda cikartilan ve halen kullaniimakta olan Ozel Egitim
Yonetmeligindeki, “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu
siniflarinda sinif mevcutlarin, okul dncesi egitim kurumlarinda 6zel egiteme ihtiyaci bulan iki
bireyin bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu siniflarda 20 6grenciyi ge¢cmeyecek
sekilde dizenlenir. Diger kademedeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlar 6zel egitime
ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 20 bir bireyin bulundugu siniflar 35 gegcmeyecek
sekilde duzenlenir.” ifadesiyle son seklini almistir (URL4).

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginden yararlanarak hazirlanan 2008/60 sayili
genelge ile kaynastirma uygulamalarina iligkin sorunlarin ¢ézimlenmesi ve birlik saglanmasi
amaclanmistir (Gurkan, 2011). 1995 yilinda M.E.B’e bagli yaklasik 20 6zel egitim merkezi ya
da okulu varken 2008 yilina gelindiginde bu sayinin yaklasik olarak 1800’e ulastigi
gorulmektedir (Baykog, 2014). Ginimizde 0Ozel egitime gereksinimi olan 6drencilerin bir
kismi normal okullarda kaynastirma uygulamalarinda bir kismi ise normal okullarin 6zel alt
siniflarinda egitim 6gretim gérmektedir. Milli Egitim Bakanhgdina bagh 6zel ve resmi engelliler
okullarin da 6zel egitime gereksinimi olan c¢ocuklara egitim veriimektedir. Kaynastirma
uygulamalarini yayginlastiriimasi igin galismalar devam etmektedir (Sigirtmacg ve Gul, 2010).
Goruldugu Uzere Ozel egitim ulkemizde anlayis, uygulama ve orgutleme olarak cesitli

asamalardan gecgerek Turk Egitim Sisteminin bir parcasi olarak goérilmeye baglanmistir.

2.5. LITERATUR TARAMASININ SONUCU

2.5.1.Yurt Disinda Yapilan Caligmalar

Avramidis, Elias ve Norwich (2000), arastirmalarinda kaynastirma &égretmenlerinin
Ozel egitim 6grencilerinin 6zel ihtiyaclarina karsi olan tutumlarini belirlemeyi amaclamiglardir.

ingiltere’de yerel bir egitim kurumunda yapilan ankete 81 ilk ve ortaokul égretmeni katiimistir.
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Arastirma sonuglarina goére; 6zel egitim programlari uygulayan ve 6zel egitim tecribesi olan
ogretmenler bu konuda daha olumlu tutum gdstermiglerdir. Ayrica, 6zel egitime karsi olan
olumlu tutumlarda profesyonel gelisimin énemli oldugu belirtilmigtir.

Swaim ve Morgan 2001 yilinda yaptiklari arastirmalarinda otistik davraniglar sergileyen
ogrencilere kargi gosterilen akran tutumlarini degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada otizm ile
ilgili bilgilendirme ¢alismasinin, yas ve cinsiyet Uzerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Bu
calisma 223 normal gelisim gosteren 6grenci Uzerinde yapilmigtir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen “Sifat Listesi” kullaniimistir. Arastirmanin
sonucuna goére, kicuk yastaki 6grencilere gbére daha blyuk yastaki ¢ocuklarin ve kizlarin
otistik davraniglar gdsteren akranlarina karsi daha olumsuz tutuma sahip olduklari
g6zlenmistir. Ayrica bilgilendirme c¢alismasinin tutumlar Uzerinde bir etkisinin olmadigi
sonucuna varilmistir.

Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes (2002) ayni arastirmada iki farkl
degerlendirme yapmiglardir. Bu arastirmalarin ilk boyutunda 36 6zel gereksinimli gocugun
aileleri ile gdérismeler yapilarak ailelerin kaynastirmaya iliskin tutumlari ve beklentileri
belirlenmeye c¢alisiimistir. Calisma sonucunda, ailelerin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
kendi gocuklarinin oyun oynamalarinin sosyallesmeleri i¢in yararli bulduklari belirlenmigtir.
Diger boyutunda Universiteye bagl bir erken ¢ocukluk programinda kaynastirma uygulamasi
icin ortam hazirlanmis ve 20 g¢ocuk izlemeye alinmistir. Bu ¢ocuklar normal anaokullarina
devam eden 18 kaynastirma oOgrencisi ile karsilastiriimis ve aralarinda sosyal gelisim
acisindan anlamli bir farkhlik bulunamamistir.

Campbell, Gilmore ve Cuskelly (2003) calismalarinda kaynastirma egitimiyle ilgili
teorik ve uygulamali ders icerigine sahip insan Gelisimi ve Egitimi dersinin okuldncesi
o6gretmen adaylarinin kaynastirma ve engelli 6grencilere karsi tutumlarini  degistirip
degistirmedigini incelemiglerdir. Arastirmanin drneklemi olan 274 okuléncesi 6gretmen adayi
donem baginda ve sonunda go6zlenmistir. Veri toplama amaciyla okuldncesi 6gretmen
adaylariyla goérisme yapilmistir. Aragtirma sonucunda, genel olarak 6zel gereksinimlilere
iligkin tutumlarin olumlu degismesinde engel turlerinden biri hakkinda farkindalik saglamanin
etkili olabilecegi fikrine varilmistir. Caligmada okuloncesi 6gretmen adaylarinin Down
sendromlular hakkinda bilgi sahibi olduklari, onlarla iletisim kurmanin sandiklarindan daha
kolay oldugunu belirttikleri ve Down sendromlu ¢ocuklarin kaynastirilmasina karsi olumlu
tutumlar kazandiklari sonuglarina ulasiimistir.

Erhard ve Umansky 2005 yilinda yaptiklari galismalarinda rehber 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerin kaynastiriimasina iliskin tutumlarini etkileyen etmenleri belirlemeyi

amaclamiglardir. Arastirmaya Israildeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gdrev



31

yapmakta olan 220 rehber 6gretmen katilmigtir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla iki
anket ve Shcehtman, Reiter ve Schanin tarafindan uyarlanan tutum olgedi kullaniimistir.
Arastirma sonucuna goére, rehber 6gretmenlerin kaynastirma egitimine olan tutumlarinin
olumlu oldugu gdézlenmistir. Ayrica rehber 6gretmenlerin zamanlarinin %36’sin1 kaynastirma
etkinlikleri icin harcadiklari belirlenmistir.

Griffin (2008), kaynastirma siniflarinda gdrev alan ilkokul 8gretmenlerinin ézel ingilizce
egitimine karsi olan bakis acilari ve tutumlan UGzerine c¢alismistir. Ayrica, sinif
modifikasyonlari, 6zel ingilizce egitimindeki zaman sikintilari, profesyonel galisma ve
destekleri ve dzel ingilizce egitimin sonucu ortaya gikan ortalama dogal cevreyi belirleme
calismanin diger amaglaridir. Arastirmanin érneklemini 14 ilkokuldan, 437 ilkokul 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gére; ilkokul kaynastirma &gretmenlerinin  sinif
modifikasyonu, zaman kisitlamasi, egitim ortami, calisma ve destege karsi olan tutumlari
olumludur.

Tracie (2009), arastirmasinda dgretmenlerin normal egitim siniflarindaki agir derecede
engelli &grencilerin  kaynastiriimalarina ydénelik tutumlarini  belirlemigtir.  Aragtirmanin
Oorneklemini 113 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Engelli
Bireylere Yonelik Ogretmen Tutumlar” anketini uygulanmigtir. Calismada kullanilan dlgme
aracl, engelli 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini, 6grenci engelinin agirligina, 6gretmen
tipine ve ogretmenin agir engelli 6grencilerle ¢alismis olma durumuna gére sonuglarin
farklihk goésterip gostermedigi incelenmistir.  Arastirma bulgular sonucunda, 6gretmen
tutumlarinin 6grencinin engel tirindn siddetine gore farklilik gosterdigi goralmustir. Ayrica,
Ozel egitim ogretmenleri ile sinif 6gretmenleri arasinda da tutumlarin anlamli olarak
farklilastigr goriimustar.

Chhabra, Srivastava ve Srivastava (2010), ortaokul égretmenin kaynastirmaya iliskin
gorus ve kaygilarini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin orneklemini 103 ortaokul
ogretmeni  olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin  gocugunun
kaynastirma egitimini desteklemedigi goérilmustir. Orneklemlerin ¢ogu, siniflarinda &zel
gereksinimli bir 6grenci olmasini istemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler arag gereg,
destek hizmet ve uzman desteginin yetersizligini dile getirmiglerdir. Arastirma sonugclari
ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve egitime sahip olmadiklari ve bu
eksikligin giderilmesi icin 6gretmen egitim programlarinin verilmesi gerektigi Uzerinde
durulmustur.

Cagran ve Schmidt (2011), arastirmalarinda ilkokul &gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iligkin goéruslerini belirlemislerdir. Arastirmanin érneklemini 1360 ilkokul 6gretmeni

olusturmaktadir. Arastirma sonucuna goére o&gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin
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gOruslerinin - 6grencilerin  yetersizlik tlriine goére degistigi sonucu ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenler, duygu ve davranis bozuklugu olan égrencilerin siniflarinda kaynastiriimasina
olumlu bakmadiklarini; ancak, fiziksel yetersizlige sahip olan o6grencilerin siniflarinda
kaynastiriimalarina olumlu baktiklarini dile getirmiglerdir. Kaynastirmaya yonelik Kkurs,
seminer ya da ders almis olan ddretmenlerin; almamis olan égretmenlere goére kaynastirma
egitimine daha olumlu baktiklari sonucuna varilmistir.

Chiner ve Cardona (2013) galismalarinda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
g6ruslerinin mesleki deneyim ve beceriler, kaynak ve destek hizmetleri agisindan degiskenlik
gOsterip gostermedigini incelemislerdir. Calismanin érneklemini; 68 anaokulu, 133 ilkokul ve
135 ortaokul dgretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucglarina goére, anaokulu ve ilkokul
ogretmenlerinin  ortaokul &gdretmenlerine goére; yeterli kaynak ve destek hizmet alan
ogretmenlerin ise almayanlara gére kaynastirma egitimine daha olumlu baktiklar
belirlenmigtir. Ayrica arastirmaya katilan dgretmenlerin yeterli zaman, materyal, kaynak ve
uzman destegine sahip olmadiklari bulunmustur. Arastirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi igin, égretmenlere yonelik hizmet igi egitimler ve
lisans egitimlerinin verilmesinin gerekliginin Uzerinde durulmusgtur.

Makoelle (2014), arastirmasinda &gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goérus ve
tutumlarini ve olumsuz tutum ve gorislerini degistirmenin yollarini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma eylem arastirmasidir.  Arastirmanin  drneklemini  gondlld 15 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma bulgularina goére, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin
olumsuz tutum iginde olduklari sonucuna variimigtir. Ayrica bu konuda yeni yol ve yontemler
arama konusunda istekli olmadiklari gériulmistir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin
olumsuz goris ve tutumlarini degistirmek icin 6gretmen yetistirme mdifredatlarinin gézden
gecirilmesi gerektigi, cunkl dgretmen egitiminin kaynastirmaya bakis agisini énemli sekilde

etkiledigi Uzerinde durulmustur.

2.5.2. Yurt igcinde Yapilan Galismalar

Ercan ve Haktanir (2001) galismalarinda kaynastirma egitiminin verildigi siniflarda
bulunan ve normal gelisim gosteren cocuklarin 6grenme glcligu ceken akranlarina yonelik
tutumlarini degerlendirmiglerdir. Arastirmanin érneklemini 2., 3., 4. ve 5. sinifa devam eden,
normal gelisim gosteren 8-11 yaslari arasinda olan 1015 ¢ocuk olusturmaktadir. Calismada,
veri toplama araci olarak “Ogrenme Giigligii Olan Cocuda Yonelik Akran Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kiz &grencilerin 6grenme gugcligiu olan akranlarina

yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha olumlu oldugu belirlenmigtir. Ayrica yasin
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artmasiyla birlikte, 6grenme gugcligi olan akranlara yoénelik tutumlarin olumsuz yénde
degistigi sonucuna variimistir.

Temir (2002) arastirmasinda ¢ocugu kaynastirma egitimi alan ailelerin sorunlarini ve
beklentilerini  belirlemeyi amacglamistir.  Arastirmanin  6rneklemini 110  ebeveyn
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ailelere anket uygulamistir. Arastirmanin
bulgularina goére, ailelerin tamamina yakini kendisini kaynastirma programinin bir parcgasi
olarak gorduklerini belirtmislerdir. Ayrica, ailelerin ¢ogunlugunun egitim kurumlarinda,
toplumu 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirmelerini bekledikleri sonucuna
ulasiimistir.

Gozin ve Yikmis 2004 yilinda yaptiklari calismada kaynastirma konusunda hazirlanan
bilgilendirme programinin 8gretmen adaylarinin kaynastirmaya yoénelik tutumlari Uzerinde
etkili olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirmanin érneklemini farkli bélimlerden toplam
174 d6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu ¢alisma deneysel bir ¢alisma oldugu igin adaylar
random yoOntemi kullanilarak deney grubu 83 ve kontrol grubu 91 olmak Uzere iki gruba
ayriimistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina haftada bir gin 3 saat olmak
Uzere 5 haftada toplam 15 saatlik bir bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarina ise herhangi bir bilgilendirme yapilmamistir. Arastirmada
veri toplama araci “Kaynastirmaya lligkin Gérlsler Olgegdi” kullanilmigtir. Ayrica gruplara
arastirmaci tarafindan hazirlanan Bilgi Formu kullaniimigtir.  Arastirma sonucunda,
kaynastirmaya yodnelik bilgilendirme programinin uygulandigi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin diger gruptaki édretmen adaylarina gére daha olumiu
oldugu olumlu gézlenmigtir.

Varlier (2004), calismasinda okuloncesi egitim dgretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
goruslerini arastirmistir. Veriler yari yapilandiriimis gérismeler ile toplanmistir. Arastirmanin
orneklemi, Milli Egitim Bakanligrna bagh ilkdgretim okullari ve anaokullarinda gérev yapan
okul 6ncesi egitim d&gdretmenlerinden kaynastirma &grencisi okutan/okutmakta olan 30
ogretmen olusturmustur. Aragtirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin tumu 6zel gereksinimi
olan c¢ocuklarin okuloncesi egitim almasi gerektigini belirtip ¢ogunlugu bu egitimin
kaynastirma uygulamasi ile verilmesi gerektigini sOylemistir. Ayrica, 6gretmenler kaynastirma
uygulamalarinda kendilerini ve gorev yaptiklari kosullarn yeterli bulmadiklarini ifade
etmiglerdir.

Yigiter (2005), yaptid1 ¢galismada sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme guclugine iligkin
bilgi dlzeyleri ile kaynastirmaya yonelik tutumlar arasindaki iligskiyi incelemistir. Bu
arastirmada tarama modeli tercih edilmis olup bu amagla yapilan arastirmanin érneklemini,

rastgele secgilen 164 sinif o6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda sinif
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o6gretmenlerinin 6zel 6grenme guglugune iliskin bilgi dizeylerinin; yas, cinsiyet, onbilgiler,
caligilan sektor, 6grenci sayisi ve 6zel 6grenme gugligl degiskenlerine gore kaynastirmaya
olan tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamistir.

Nizamoglu 2006 yilinda gerceklestirdigi arastirmasinda sinif  6gretmenlerinin
kaynastirma konusundaki yeterlilikleri belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada sinifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan 12 sinif 6gretmeninin goéruslerini belirlemek igin yari
yapilandiriimis gériisme teknigi kullaniimistir. Ogretmenlerin yeterliliklerini belirlemek igin ise
“Kaynastirma Becerilerini Oz Degerlendirme” araci kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, sinif
o6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda yalnizca rehber 6gretmenlerden destek
aldiklari, amag belirlerken sistemli ¢alisma icinde olmadiklari ve kendilerine gore yazili
olmayan ydntemler kullandiklari belirlenmistir. Ayrica, dgretmenlerin kaynastirma 6grencisi
sinifta olmadigi zaman diger 6grencileri 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda bilgilendirdikleri
ve kendilerini yeterli bulduklari sonucuna ulagiimistir.

Battal (2007), yapmis oldugu arastirmasinda sinif 6gretmenleri ve brang
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerini incelemistir. Arastirma érneklemi
285 sinif 6gretmeni ve104 brans ogretmeninden meydana gelmektedir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Kaynastirma Egitimi Anketi” kullaniimistir. Arastirma sonucunda, sinif
ogretmenleri ve brang 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine ihtiya¢c duyan 6grencileri tanima
konusunda vyeterli olduklari goérilmustar. Sinif 6gretmenleri ve brans o6gretmenlerinin
uygulama ve de@erlendirme alanlarinda kendilerini yeterli gordukleri belirlenmistir. Ancak
bazi ilkeleri bilmedikleri sonucuna ulasiimistir.

Yigen (2008) calismasinda c¢ocugu ilkogretim kademesinde kaynastirma
uygulamalarina devam eden anne-babalarin; kaynastirma uygulamalarina iliskin goris ve
beklentilerini arastirmistir. Arastirmanin érneklemini, 28 anne-baba olusturmaktadir. Veriler
yari-yapilandiriimis gérisme teknigi ile kullaniimistir. Arastirmanin verileri betimsel olarak
analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda, kaynastirma o6grencilerinin, arkadaslarn ile sorun
yasamadigi ve sinifindaki diger ogrencilerin anne-babalarinin kaynastirma o6grencisine
yonelik goruglerinin olumlu oldugu belirlenmigtir. Arastirma sonucunda anne-babalarin
beklentileri, cocugunun gelecede hazirlanmasi, topluma uyum saglamasi, iyi bir egitim
almasi; c¢ocuga ek calisma ve ilgi gOsteriimesi seklinde belirtilmistir. Ayrica; sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, o6gdretmenlerin aileleri ydnlendirmesi ve bilgilendirmesi gibi
beklentiler de saptanmistir.

Onur (2009), rehber 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yénelik tutumlari incelemistir.
Bu arastirmada, devlet ve 6zel okulda rehber 6gretmen olarak gérev yapan 72 rehber

dgretmenle calisilimistir. Bu calismada veri toplama araci olarak “Kaynastirmaya iligkin
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Gorugler Olgegi” kullanilmistir. Veriler SPSS programi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Rehber
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasma
durumlarini tespit etmek amaciyla olusturulan degiskenler Mann Whitney-U testi, bagimsiz
grup t testi, Kruskal Wallis-H testleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gorUslerinin ortalamalar seviyesinde oldugu goérulmustar.
Rehber 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, akademik
egitim, okul tdrd, dzel egitim dersi alma ve hizmet igi egitime katilma gibi degiskenler gore
analiz edildiginde anlamli bir fark gérdlmemistir.

Demir ve Acar 2011 yihinda yapmis olduklari c¢alismalarinda 6gretmenlik hayati
suresince en az bir kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin bu konudaki tecribeleri
ve goruslerini incelemiglerdir. Calismada Canakkale ilinde sinifinda kaynastirma d6grencisi
olan 151 sinif 6gretmeni icerisinden 6gretmenlik hayati boyunca en az bir kaynastirma
o6grencisine 6gretmenlik yapmis olan 45 sinif 6gretmeninin tamamiyla yari yapilandiriimig
gorusme yapilmigtir. Ogretmenlere kaynastirma uygulamasini destekleyip desteklemedikleri,
bu durumun nedenleri, yasadiklari sorunlarin neler oldugu ve énerileri sorulmustur. Arastirma
sonucunda goérusme yapilan 45 sinif 6gretmeninin 31'i (%68,89) kaynastirma egitimini
desteklemedigini ifade etmigtir.

Cankaya ve Korkmaz (2012) ilkogretim |. kademede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalari hakkindaki goruslerini degerlendirmiglerdir. Calismaya
ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve kaynastirma égrencisi bulunan I. kademe ki 200 sinif
dgretmeni katilmistir. Veri toplama araci olarak “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iligkin
Ogretmen Gérislerini Degerlendirme Olcedi” kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda sinif
ogretmenlerinin yarisinin konuyla ilgili herhangi bir egitim almamalarina karsin konuyla ilgili
yeterli teorik ve uygulamaya yarayan bilgilere sahip olduklari gérilmistir. Ogretmenlerin
uygulamada kargilastiklari sorunlar ise siniflarin kalabalik olmasi, siniflarda birden fazla
kaynastirma oOgrencisinin olmasi ve egitimsel materyallerin yetersizligi olarak bulunmustur.
Ayrica dgretmenler, kaynastirma editimi uygulamasinin kendilerine ilave sorumluluklar
getirdigini ve sinif yonetiminde zorlandiklarini ifade etmiglerdir.

Gok (2013) cahsmasinda kaynastirma egitimi o6grencisi bulunan ilkokul sinif
ogretmenlerinin sinif yénetiminde karsilastiklari zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikmada
kullandiklari yéntemleri incelemistir. Arastirmanin drneklemini sinifinda kaynastirma
o6grencisi bulunan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla
gOrisme teknigi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda, &égretmenin karsilastigi zorluklar
kaynastirma o6grencisine yeterli zamani ayiramamasi, kaynastirma o6grencileri igin fiziki

imkanlarin yetersizligi ve sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni arasindaki koordinasyon
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sorunu seklinde belirtiimistir. Kaynastirma &grencisi bulunan sinif égretmenlerinin  sinif
yonetiminde karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikma yontemleri ise; sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencisinin engel durumuna uygun bir oturma duizeni ayarlamasi, sevgi ortami
olusturulmasi, birebir ilgi gosterilmesi, rehber 6gretmene danisiimasi, ddillendirme, aile ile
iletisim, ozellestirilmis calismalar ve aktiviteler hazirlanmasi, 6grenciyi tanima tekniklerinin
kullaniimasi ve akran egitiminden yararlaniimasi olarak belirlenmigtir.

Glleryliz 2014 yihndaki yaptidi calismada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni
adaylarinin kaynastirma egitimine kargi olan goruslerini arastirmistir. Calismada nitel ve nicel
arastirma yonteminin beraber kullanildigi karma yontem kullaniimistir. Arastirmada 10 sinif
o6gretmeninin konu ile ilgili gérislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen odak
grup goriisme formu kullanilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin gorislerini
belirlemek icin Zonguldak ilinde c¢alisan 200 sinif 6gretmenine ile Bilent Ecevit
Universitesinde halen egitim gérmekte olan 195 sinif 6gretmeni adayina “Kaynastirmaya
iliskin Gérusler Olgegi” kullaniimistir. Nicel verilerin analizi sonucunda sinif égretmenleri ve
sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine karsi olan goérUsleri arasinda herhangi bir
farka rastlanilmamistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise; sinif o6gretmenlerinin
kaynastirma egitimini gerekli gérdugu, bunun yaninda kaynastirma egitiminin ginidmuzdeki
uygulamalarina karsi olumsuz gorisleri oldugu belirlenmistir.

Zeybek (2015) arastirmasinda, ilkégretim ingilizce 6gretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarina iliskin goérts ve onerilerini incelemigtir. Calismada tarama modeli kullaniimis,
25 ingilizce ogretmeni ile gorisulmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak vyari-
yapilandirilmis goérisme teknigi kullaniimistir. Verilerin ¢ézimlenmesinde betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore; ingilizce dégretmenlerinin ¢codu, kaynastirma
ogrencilerinin normal siniflarda bulunmasindan memnun olmadiklarini dile getirmistir. Ayrica,
ogretmenlerin  kaynastirma egitimi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu ve uzmanlar
tarafindan bilgilendirilerek gerekli destek hizmetlerin saglanmasi gerektigi tespit edilmistir.
Bunlarin disinda, 6gretmenlerin lisans egitimleri sirasinda kaynastirma egitimine iligkin ders
almalarinin gerekliliginin Gzerinde durulmustur. Ayrica, é3retmenler okullarin yetersiz fiziki
kogullari, kalabalik sinif mevcutlari, zaman ve materyal eksikligi gibi sorunlarla

karsilastiklarini belirtmiglerdir.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama
araclari, veri toplanma streci ile verilerin analizine iligkin bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimina ait betimsel bir yéntem olan tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama, geciste veya ginimuizde var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2012). Tarama modelinde
var olan durumu etkileme ve degistirme icin ¢gaba harcanmaz. Arastirmaya konu olan birey,

nesne, olay kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir.

3.2. Galisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Amasya ili merkezinde 58
ilkokulda gérev yapan 707 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin érneklemini ise rastgele
olarak belirlenen 20 resmi ilkokulda gorev yapan 440 sinif ve 62 brang 6gretmeni olarak
toplam 502 6gretmen olusturmaktadir. Cepni (2007) 700 kisinin bulundugu bir evrende en az
248 kisinin calismaya katilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda calismaya katilan

ogretmen sayisi 502 kisi olmasi dolayisi ile gerekli kriteri fazlasiyla saglamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada ilkokul 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yoénelik duygu, tutum ve
kaygilarini belilemek amaci ile “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kaynastirmaya Egitimi ile ilgili
Duygu, Tutum ve Kaygilar Olgedi” kullaniimistir. Anket, énceden belirlenmis bir konuda
belirlenmig hipotez veya sorulara bagli olarak bir evren ya da drneklemi olusturan kisilere

sorular yoneltmek suretiyle sistemli veri toplama teknigidir (Armagan, Akt.Balci, 2005).

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Katiimcilarin demografik ve kisisel-sosyal 6zelliklerine ait bilgiler aragtirmaci tarafindan
“Kigisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan ifadeler,
ogretmenlerin; cinsiyeti, yasi, 6grenim durumunu, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle tanisip
tanismadigini, 6zel egitim ile ilgili egitim alip almadigini, 6zel editim mevzuati ve politikalarini
bilip bilmedigini, 6zel egitim vermekte kendine givenip givenmedigini ve o6zel egitim

tecrtibesi olup olmadigini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
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3.3.2. Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi

Bireyin kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilarini 6lgmek amaciyla
Chris Forlin, Chris Earle, Tim Loreman ve Umesh Sharma (2011) tarafindan geligtirilen
Bayar, Ozaskin ve Bardak tarafindan 2015 yilinda Tiirkgeye uyarlanan Kaynastirma Egitimi
ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi (KEIDTKO) bu arastirmada veri toplama araci
olarak kullanilmistir. igili 6lgcek 15 maddeden olusmakta ve 4'li likert tipi bir degerlendirme
icermektedir (“1” Kesinlikle Katilmiyorum,”2” Katilmiyorum, “3” Katiliyorum, “4” Kesinlikle
Katiliyorum). Olgekten alinabilecek puanlar 15 ile 60 arasinda siralanmaktadir. Yiksek
puanlar bireyin kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilarinin yuksek
oldugunu gostermektedir.

Bayar, Ozaskin ve Bardak’in yapmis olduklari uyarlama calismasinda oélgegdin (¢
boyutlu oldugunu bulmuslardir. Bu boyutlar sirasiyla “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular”,
“‘Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Tutumlar® ve “Kaynastirma Egitiminde Kaygl” seklinde
adlandiriimistir. Her bir boyut 5 maddeden olusmaktadir. Kaynastirma Egitimi ile llgili
Duygular boyutu ile ilgili maddelerin numaralan sirasiyla 5,13,11,9 ve 2 numaralardir.
Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Tutumlara iliskin maddeler sirasiyla 15,6,12,8 ve 3 numarali
maddelerdir. Kaynastirma Egitiminde Kaygilar boyutu ile ilgili maddeler sirasiyla 10,1,7,4 ve
14 numarali maddelerdir. Her boyuttan alinabilecek puanlar 5-20 puan arasinda
degismektedir.

KEIDTKO'nin Tiirkge formunun givenirlik calismasi Bayar, Ozaskin ve Bardak
tarafindan Cronbach Alpha testi ile yapilmis ve o6lgegin i¢ tutarliik katsayisi 88 olarak
bulunmustur. Ayrica dlgegin alt boyutlarinin glivenirlik calismasi yine Cronbach Alpha testi ile
yapilmis ve i¢ tutarlilik katsayisi sirasiyla birinci boyut igin .86, ikinci boyut icin .88 ve son

boyut icin ise .85 olarak bulunmustur.

3.4. Veri Toplanmasi

“Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygu, Tutum ve Kaygilar Olgegini” Tirkceye
uyarlayanlardan sorumlu yazar olan Bayar ile elektronik posta yoluyla iletisime gegilerek
Olgegin arastirmada kullaniimak Gzere izni alinmigtir. Amasya ili Milli Egitim Madarlagune
bagl ilkokullardan 20 ilkokul rastgele belirlenmistir. Belirlenen her ilkokulda gérev yapmakta
olan dgretmenler calismaya katilmalari igin davet edilmislerdir. Olgedin Amasya Milli Egitim
Bakanligina bagh okullarinda kullanilmasi igin resmi izin alinmistir. Her okula ayri ayri
gidilerek okul muddarleri ile goéristilmis c¢alisma hakkinda bilgi  verilmistir. Bunun
devamindaysa okul mudurlerinin uygun goérdikleri zaman diliminde okul mudirdndn

esliginde 6gretmenlerle bulusulmustur. Bu amagla 20 devlet okulunda gérev yapmakta olan



39

sinif ve brans d6gdretmenlerinden bizzat arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Kaynastirmaya Egitimi ile llgili Duygu, Tutum ve Kaygilar Olgegi” formlari doldurmalari
istenmistir. Olgegin yanitlanmasi esnasinda olasi sorulara aninda cevap vermek amaciyla
ogretmenler odasinda beklenilmistir. Bu surecte okullara toplam 600 adet kisisel bilgi formu
ve duygu, tutum ve kaygi Olgcegi dagitiimistir. 545 adet tutum olgedi geri donmustir, eksik
doldurulan olgek ve kisisel bilgi formlari degerlendirmeye alinmamistir. Bdylece son

degerlendirme de degerlendirilecek 502 élcek elde edinilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Deneklere uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygu,
Tutum ve Kaygilar Olgegini” elde edilen bilgiler kodlanarak Excel programi yardimiyla
bilgisayara yuklenmistir. Verilerin analizinde ilk olarak kisisel bilgiler ile ilgili 6zellikler
incelenmis, arastirmada ele alinacak degiskenlerin yizde (%) ve frekanslari belirlenmigtir.

Ogretmenlerin degisken 6zelliklerine gére alanlardaki gorislerini belirleyebilmek igin
anket formlari tesaduifi sira numarasi verilerek tasnif edilmis, sirasi ile her anket formundaki
veriler SPSS 20.0 ( Statics Package For Socials Sciences) istatistik programina kayit edilmis
ve istatistiki analizlere tabi tutulmustur. Verilerin analizinde bilimsel istatistiklerden frekans
(n), yuzde (%), ortalama (X), Standart sapma (ss), ortalamalar arasi farkin anlamhhigini test
etmek Uzere t testi ve coklu degiskenlerde n>30 oldugu durumlarda ANOVA analizi
kullanilmistir.

Farklilagsmalari belirlemek igcin bagimsiz érneklem t — testi ¢ézimlemesi yapiimistir.
Yapilan analizlerde p degeri a olarak kullaniimistir. Yapilan tim istatistiksel ¢alismalarda
anlamlilik dizeyi 0,05 olarak kabul edilmigtir.

Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi icin ankette toplanan veriler kodlanmis ve
bilgisayara girilmistir. Bu veriler bulgular béliminde tablolara aktariimig, tartisma boliminde

de bu bulgular yorumlanmistir.



4. BULGULAR

Calismaya iliskin bulgular arastirma sorulari kapsaminda sirasiyla asagida ele
alinmistir. Bunun oOncesinde calismaya katilan dgretmenlerin demografik bilgileri tablo 2,
3,4,5,6,7,8,9 ve 10’da belirtilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine iligkin Frekans ve Yiizde Dagilhimlari

Cinsiyet Frekans %
Erkek 176 351
Kadin 326 64,9
Toplam 502 100,0

Tablo 2' de goéruldugua gibi, arastirmaya katilan 6rneklem grubunu olusturan
ogretmenlerin 176’s1 (%35,1) erkek ve 326’s1 (%64,9) kadindir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yas Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Yas Frekans %
25 yas ve alti 22 4,4
26-35 182 36,3
36-45 173 34,5
45 ve Gzeri 125 249
Toplam 502 100,0

Tablo 3’ te gorildigu gibi, arastirmaya katilan 6érneklem grubunun 22’si (%4,4) 25 yas
ve alti, 182'si (%36,3) 26-35, 173’0 (%34,5) 36-45 ve 125 (%24,9) 45 yas ve Uzeri

ogretmenler olusturmaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine liskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ogrenim Durumu Frekans %
Lise 10 2,0
Universite 453 90,2
Yiksek lisans 27 54
Diger 12 2,4

Toplam 502 100,0
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Tablo 4’ te goérildigu gibi, arastirmaya katilan dérneklem grubunun 10°'u (%2,0) lise,
453’0 (%90,2) Universite, 27’si (%5,4) yuksek lisans ve 12'sini (%2,4) diger 6gretmenler

olusturmaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireyle Kayda Deger Etkiletisimde
Bulunma (OEGOB) Degiskenine iliskin Frekans ve Yizde Dagilimlari

OEGOB Etkilesim Frekans %
Evet 369 73,5
Hayir 133 26,5
Toplam 502 100,0

Tablo 5’ te goéruldigu gibi, 6zel egitime gereksinimi olan bireyle olan kayda deger
etkilesimde bulunup bulunmama degiskenine gbre arastirmaya katilan érneklem grubunun

359'u (%73,5) evet, 133U (%26,5) hayir cevabini verdigi gortaimuastir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ozel Egitim ile ilgili Egitim Aima Degiskenine iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ozel Egitim ligili Egitim Alma Frekans %
Hic 137 27.3
Biraz 285 56,8
Ust(40 saat ve lizeri) 80 15,9
Toplam 502 100,0

Tablo 6° da goéruldugu gibi, 6zel egitim ile ilgili egitim alma degiskenine goére
arastirmaya katilan 6rneklem grubunun 137’si (%27,3) hig, 285 (%56,8) biraz ve 80’i

(%15,9) Ust (40 saat ve Uzeri) cevabini verdigi gértlmustir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Cocuklarla ilgili Yerel Mevzuat ve
Politikalara Dair Bilgi Sahibi Olma Degiskenine lliskin Frekans ve Yizde

Dagilimlari
Mevzuat Frekans %
Hig 38 7,6
Zayf 145 28,9
Orta 219 43,6
iyi 88 17,5
Cok iyi 12 2,4

Toplam 502 100,0
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Tablo 7’ de goruldugu gibi, 6zel egitime ihtiya¢c duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve

politikalara dair bilgi sahibi olma degiskenine gére arastirmaya katilan érneklem grubunun
38’1 (%7,6) hig, 145’ (%28,9) zayif, 219'u (%43,6) orta, 88’i (%17,5) iyi ve12’si (%2,4) ¢ok iyi

cevabini verdigi gérulmustar.

Tablo 8. Ogretmenlerin Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Ogrencilere Egitim Verme Konusunda

Ozglivene Sahip Olma Degiskenine lliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ozgiiven

%

Cok diisuk
Diastk

Orta
Yuksek
Cok yliksek

Toplam

5,6
18,5
51,6
20,1

4,2

100,0

Tablo 8 de goérildugu gibi, 6zel egitime ihtiyag duyan o6grencilere egitim verme

konusunda 6zglvene sahibi olma degdiskenine gbre arastirmaya katillan érneklem grubunun
28'si (%5,6) ¢ok dusuk, 93U (%15) dusuk, 259 (%51,6) orta, 1071’i (%20,1) yliksek ve 21’i

(%4,2) cok yuksek cevabini verdigi gorulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Ozel Egitime intiyag Duyan Bir Ogrenciye Egitim Verme Tecribesine

Sahip Olma Degiskenine iliskin Frekans ve Yizde Dagilimlari

Tecriibe Frekans %
Hic 117 23,3
Biraz 275 54,8
Ust (en az 30 tam giin) 110 21,9
Toplam 502 100,0

Tablo 9’ da goruldigu gibi, 6zel egitime ihtiyag duyan bir dgrenciye egitim verme

tecribesine sahip olma degiskenine gore arastirmaya katilan 6rneklem grubunun 117’si
(%23,3) hig, 275'i (%54,8) biraz ve 110°u (%21,9) Ust (en az 30 tam glin) cevabini verdigi

gOralmastar.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Brans Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Brans Frekans %
Din Kiiltlrd 5 1,0
ingilizce 19 3,8
Okul Oncesi 32 6,4
Rehberlik 6 1,2
Sinif 440 87,6
Toplam 502 100,0

Tablo 10’ da goéruldiga gibi, brans degiskenine gore arastirmaya katilan 6rneklem
grubunun 5’i (%1) Din Kaltard, 19'u (%3,8) ingilizce, 32’si (%6,4) Okul Oncesi,6'sl (%1,2)
Rehberlik ve 440’u (%87,6) Sinif 6gretmeni oldugu gordlmdastar.

Arastirmanin birinci sorusu ogretmenlerin cinsiyet ile kaynastirma egitimine iligkin
duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iligskin bulgular asagida

gOsterilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Kaynastirma Egitimine iliskin Duygu,

Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlari

Cinsiyet N X Ss t P
Duygu Erkek 176 2,32 49765 -,391 ,696
Kadin 326 2,34 ,50898 -,394 ,694
Tutum Erkek 176 2,61 52634 1,203 ,229
Kadin 326 2,56 52226 1,201 ,231
Kaygl Erkek 176 2,53 ,53346 -2,380 ,018*
Kadin 326 2,65 ,53348 -2,367 ,018*

*p<.05

Tablo 11'de gorildugu gibi, duygu alt boyutu igin t(502)= -,391, erkek 6gretmenlerin
duygu alt boyutu puan ortalamalari X =2,32, kadin 6gretmenlerin duygu alt boyutu puan
ortalamalan X =2,34; tutum alt boyutu icin t(502)= 1,203, erkek 6gretmenlerin tutum alt
boyutu puan ortalamalari X =2,61, kadin 6gretmenlerin tutum alt boyutu puan ortalamalari X
=2,56; kaygl alt boyutu icin t(502)= -2,38, erkek o&gretmenlerin kaygi alt boyutu puan
ortalamalar X =2,53, kadin 6gretmenlerin kaygi alt boyutu puan ortalamalari X =2,65 olarak
hesaplanmistir. Buna gore 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve tutum alt

boyutlarinin cinsiyet degiskeni arasinda anlamh bir fark bulunmamigtir. Ancak 6gretmenlerin
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kaynastirma egitimine iliskin kaygi degiskeni ile cinsiyet arasinda anlamh fark bulunmustur.
Bu bulgulara gore kadin katiimcilarin kaygilarinin erkek katilimcilardan fazla olmasinin
sebebi kadin katilimcilarin bayan olmalari dolayisi ile daha kaygili bir yapiya sahip

olmalarindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu 6gretmenlerin yas ile kaynastirma egitimine iliskin duygu,
tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iligkin bulgular asagida

gOsterilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gére Kaynastirma Egitimine iliskin Duygu, Tutum

ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Yas N X Ss P
25 yas ve alti 22 2,07 45314
26-35 182 2,33 ,52770
Duygu 36-45 173 2,35 47588
45 ve Uzeri 125 2,39 ,49951 ,058
Toplam 502 2,34 ,50256
25 yas ve alti 22 2,60 ,58310
26-35 182 2,58 ,52806
Tutum 36-45 173 2,58 ,53969
45 ve Uzeri 125 2,58 ,48515 ,998
Toplam 502 2,58 52262
25 yas ve alti 22 2,70 ,60537
26-35 182 2,60 ,58110
Kaygr 36-45 173 2,67 ,50677
45 ve Uzeri 125 2,51 49601 ,071
Toplam 502 2,61 ,53882

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde ogretmenlerin yas degiskenine gore betimsel istatistik
sonuglari gorulmektedir. Tablo12’'ye gore duygu alt boyutunda 25 yas ve alti olan
ogretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,07, 26-35 arasinda olan 6gretmenlerin duygu
puan ortalamalari X =2,33, 36-45 arasi olan dgretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,35,
45 yas ve Uzeri olan 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,39 olarak; tutum alt
boyutunda 25 yas ve alti olan &gretmenlerin tutum puan ortalamalan X =2,60, 26-35
arasinda olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,58, 36-45 arasi olan 6gretmenlerin
tutum puan ortalamalari X =2,58, 45 yas ve Uzeri olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari

X =2,58; kaygi alt boyutunda 25 yas ve alti olan 6gretmenlerin kaygl puan ortalamalari X
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=2,70, 26-35 arasinda olan 6gretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,60, 36-45 arasi olan
ogretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,67, 45 yas ve Uzeri olan dgretmenlerin kaygi
puan ortalamalari X =2,51; saptanmistir. Bu bulgulara goére o6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlarinin yas degiskeni arasinda anlaml bir fark
bulunmamistir. Bu sonuca gdre kaynastirma egitimi ile yas dediskeni arasinda duygu, tutum
ve kaygl degiskenleri arasinda anlamli bir fark olmamasinin nedeni katilimcilarin yaslari

ilerledikge bakis acgilarinin degismemesinden kaynaklanabilir.

Arastirmanin Gg¢lncu sorusu 6gretmenlerin 6grenim durumu ile kaynastirma egitimine
iliskin duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iligkin bulgular

asagida gosterilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Kaynastirma Egitimine lliskin Duygu,

Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenim Durumu N X Ss P
Lise 10 2,16 44020
Universite 453 2,33 ,49163

Duygu Yuksek lisans 27 2,47 , 71500
Diger 12 2,40 ,46710 ,003*
Toplam 502 2,34 ,50462
Lise 10 2,50 ,64118
Universite 453 2,58 ,52503

Tutum Yuksek lisans 27 2,48 ,48121
Diger 12 2,68 ,50061 ,890
Toplam 502 2,58 ,52392
Lise 10 2,52 , 714952
Universite 453 2,61 ,53094

Kaygl  Yuksek lisans 27 2,60 ,66332
Diger 12 2,70 ,39543 ,033*
Toplam 502 2,61 ,53949

*p<.05

Tablo 13 incelendiginde &gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore
betimsel istatistik sonuglari goérulmektedir. Tablo13’e gére duygu alt boyutunda lise mezunu
olan égretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,16, Universite mezunu olan égretmenlerin
duygu puan ortalamalari X =2,33, yuksek lisans mezunu olan dégretmenlerin duygu puan

ortalamalarn X =2,47, diger egitim mezunu olan 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X
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=2,40 olarak; tutum alt boyutunda lise mezunu olan égretmenlerin tutum puan ortalamalar X
=2,50, Universite mezunu olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,58, yliksek lisans
mezunu olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalarn X =2,48, diger egitim mezunu olan
ogretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,68; kaygl alt boyutunda lise mezunu olan
ogretmenlerin kaygi puan ortalamalar X =2,52, (iniversite mezunu olan 6gretmenlerin kaygi
puan ortalamalari X =2,61, yuksek lisans mezunu olan égretmenlerin kaygi puan ortalamalari
X =2,60, diger egitim mezunu olan 6gretmenlerin kaygl puan ortalamalari X =2,70 olarak
saptanmistir. Bu bulgulara goére &6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutum alt
boyutunun 6grenim durumu degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ancak
o6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve kaygi alt boyutlarinin 6grenim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gére katilimcilarin 6grenim
durumu ile kaynastirma egitimine olan tutumlarinin egitimden badimsiz oldugu; duygu ve
kaygilarinin ise &grenim durumuna ve aldiklari derslere godre degiskenlik arz ettigi

dusinulebilir.

Aragtirmanin dérdinci sorusu 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiya¢ olan bireyle kayda
deger etkilesimde bulunma durumu ile kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilari

arasinda bir iligki var midir? olup bu soruya iligkin bulgular asagida goésterilmigtir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireyle Kayda Deger Etkiletisimde
Bulunma Durumuna Gére Kaynastirma Egitimine iliskin Duygu, Tutum ve

Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

OEGB Etkilesim X N Ss P

Evet 1,26 502 442

Duygu
Hayir 2,34 502 ,50462 ,947
Evet 1,26 502 ,442

Tutum
Hayir 2,58 502 ,52392 ,806
Evet 1,26 502 ,442

Kaygi
Hayir 2,61 502 ,53949 ,001*

*p<.05

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan bireyle etkiletisimde
bulunma durumu degiskeni betimsel istatistik sonuglari gérilmektedir. Tablo 14’e gore duygu
alt boyutunda evet cevabini veren 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X=1,26, hayir
duygu puan ortalamalari X=2,34 olarak; tutum alt boyutunda evet puan ortalamalari X=1,26,
hayir puan ortalamalari X=2,58 olarak, kaygi alt boyunda ise evet puan ortalamasi X=1,26,

hayir puan ortalamasi X=2,61 olarak belirlenmigtir. Bu bulgulara gére o6gretmenlerin
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kaynastirma egitimine iliskin duygu ve tutum alt boyutlarinin 6zel egitime gereksinim duyan
bireyle kayda deder etkilesimde bulunma dediskeni arasinda anlamh bir fark bulunmamistir.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi alt boyutunun 6zel egitime gereksinim
duyan bireyle kayda deger etkilesimde bulunma degiskeni arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bu bulgulara goére, 6zel egitime gereksinim duyan bireyle etkiletisime giren
katilmcilarin kaynastirma egitimine olan kaygilarinin yiksek ¢ikmasinin sebebi; bu bireylerle

gecirdikleri yasantilarinin olumsuz olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin besinci sorusu 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili egitim alma durumu ile
kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iligski var midir? olup bu

soruya iliskin bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Ozel Egitim ile ilgili Egitim Alma Durumuna Goére Kaynastirma

Egitimine iligkin Duygu, Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Ozel Egitim Alma N X Ss P
Hic 134 2,31 /47008
Duvau Biraz 288 2,37 ,49882
YOU' Ust(40 saat) 80 2,25 57147 148
Toplam 502 2,34 ,50462
Hic 134 2,45 ,55910
Tutum I§iraz 288 2,61 47947
Ust(40 saat) 80 2,65 ,58461 ,004*
Toplam 502 2,58 ,52392
Hig 134 2,67 ,53651
Kavai I§iraz 288 2,65 ,50127
Y8 (st(40 saat) 80 2,36 61020 ,000*
Toplam 502 2,61 ,53949
*p<.05

Tablo 15 incelendiginde o6gretmenlerin egitim dizeyi degiskenine goére betimsel
istatistik sonuglari goérilmektedir. Tablo15’e gére duygu alt boyutunda hi¢ cevabini veren
o6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,31, biraz cevabini veren dgretmenlerin duygu
puan ortalamalari X =2,37, Ust (40 saat) veren 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X
=2,25; tutum alt boyutunda hi¢ cevabini veren 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X
=2,45, biraz cevabini veren 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,61, Ust (40 saat)
cevabini veren o6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,65; kaygi alt boyutunda hig
cevabini veren oOgretmenlerin kaygl puan ortalamalari X =2,67, biraz cevabini veren
ogretmenlerin kayg! puan ortalamalarn X =2,65, Ust (40 saat) cevabini veren 6gretmenlerin
duygu puan ortalamalari X =2,36 olarak saptanmistir. Bu bulgulara gére &gdretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin duygu alt boyutunun 6zel egitim ile ilgili egitim alma degiskeni
arasinda anlamli fark bulunmamigtir. Ancak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin tutum

ve kaygi alt boyutlarinin egitim degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara
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gore; 6zel egitim ile ilgili egitim alan katilimcilarin kaynastirma egitimine olan tutumlarinin
anlaml olmasinin nedeni; egitim alinca bu bireylere nasil egditim verecegini bilmek bu
bireylere olan tutumlarinin artmasina neden olmus olabilir. Ayrica katimcilar 6zel egitim ile

ilgili egitim almalari kaygilarinin azalmasina neden olabilir.

Arastirmanin altinci sorusu Ogretmenlerin 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklarla ilgili
yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi olma durumu ile kaynastirma egitimine iligkin
duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iliskin bulgular asagida

gOsterilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ozel Egitime ihtiyag Duyan Cocuklarla ilgili Yerel Mevzuat Ve
Politikalara Dair Bilgi Sahibi Olma Durumuna Gére Kaynastirma Egitimine iligkin

Duygu, Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Mevzuat ve N X Ss P
Politakalar

Hig 38 2,34 46755
Zayif 145 2,32 ,49289

Duygu Orta 219 2,40 ,48858
lyi 88 2,23 ,55823
Cok lyi 12 2,12 ,51493 ,048*
Toplam 502 2,34 ,50462
Hig 38 2,54 ,57874
Zayif 145 2,54 AT7427

Tutum Orta 219 2,60 ,51348
lyi 88 2,61 ,57324
Cok lyi 12 2,55 ,74894 768
Toplam 502 2,58 ,52392
Hig 38 2,82 ,64159
Zayif 145 2,70 ,45529

Kayg _Orta 219 2,62 ,50894
lyi 88 2,38 ,57792
Cok iyi 12 2,30 ,78393 ,000*
Toplam 502 2,61 ,53949

*p<.05

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiya¢c duyan gocuklarla ilgili yerel
mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi olma durumu degiskenine gére betimsel istatistik
sonuglari goérilmektedir. Tablo16'ya goére duygu alt boyutunda hi¢ cevabini veren
o6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,34, zayif cevabini veren égretmenlerin duygu
puan ortalamalari X =2,32, orta cevabini veren 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X
=2,40, iyi cevabini veren dgretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,23, ¢ok iyi cevabini
veren ogretmenlerin duygu puan ortalamalari X=2,12 olarak ; tutum alt boyutunda hig
cevabini veren ogretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,54, zayif cevabini veren

o6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,54, orta cevabini veren 6gretmenlerin tutum
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puan ortalamalari X =2,60, iyi cevabini veren égretmenlerin tutum puan ortalamalar X =2,61,
¢ok iyi cevabini veren dgretmenlerin tutum puan ortalamalari X=2,55 ; kayg! alt boyutunda
hi¢ cevabini veren 6gretmenlerin kaygl puan ortalamalar X =2,82, zayif cevabini veren
ogretmenlerin kaygl puan ortalamalari X =2,70, orta cevabini veren 6gretmenlerin kaygi
puan ortalamalari X =2,62, iyi cevabini veren dgretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,38,
¢ok iyi cevabini veren oOgretmenlerin kaygl puan ortalamalari X=2,30 saptanmistir. Bu
bulgulara gére 63dretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve kaygi alt boyutlarinin
Ozel egitime ihtiyac duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi olma
durumu degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine iligkin tutum alt boyutunun 6zel egitime ihtiya¢c duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat
ve politikalara dair bilgi sahibi olma durumu degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamistir.
Bu bulgulara gore katilimcilarin 6zel egitim ile ilgili mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi
olma durumlar arttikca kendilerini daha rahat hissetmelerinden dolayi kaynastirma egitimine

iliskin kaygi ve duygularinin azaldigi sdylenebilir.

Aragtirmanin yedinci sorusu 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyag duyan &grencilere
egitim verme konusunda d6zguvene sahip olma durumu ile kaynastirma egitimine iligkin
duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iliskin bulgular agagida

gOsterilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Ozel Egitime ihtiyag Duyan Ogrencilere Egitim Verme Konusunda
Ozgiivene Sahip Olma Durumuna Gére Kaynastirma Egitimine lliskin Duygu,

Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Ozgiiven N X Ss P

Cok dusik 28 2,50 ,49141
Disuk 93 2,45 47631
Duygu Orta 259 2,37 ,50155
Yuksek 101 2,17 ,49347

Cok ylksek 21 2,03 ,44401 ,000*
Toplam 502 2,34 ,50462
Cok dusuk 28 2,56 ,38627
Dasuk 93 2,43 ,48030
Tutum Orta 259 2,59 ,49359
Yiksek 101 2,65 ,60276

Cok ylksek 21 2,72 , 71127 ,028*
Toplam 502 2,58 ,52392
Cok dusik 28 2,91 ,63824
Dasuk 93 2,75 ,40446
Kaygi Orta 259 2,67 ,48139
Yiksek 101 2,33 ,57488

Cok ylksek 21 2,10 ,64690 ,000*
Toplam 502 2,61 ,53949

*p<.05
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Tablo 17 incelendiginde 6gdretmenlerin 6zel editime ihtiyag duyan &grencilere
egitim verme konusunda 6zgivene sahip olma durumu dediskenine gére betimsel istatistik
sonugclari goérulmektedir. Tablo17’ye gore duygu alt boyutunda ¢ok disik cevabini veren
o6gretmenlerin duygu puan ortalamalar X =2,50, dlsuk cevabini veren 6gretmenlerin duygu
puan ortalamalari X =2,45, orta cevabini veren 6gretmenlerin duygu puan ortalamalar X
=2,37, yuksek cevabini veren 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,17, ¢ok yuksek
cevabini veren dgretmenlerin duygu puan ortalamalari X=2,03 olarak ; tutum alt boyutunda
cok dusik cevabini veren dgretmenlerin tutum puan ortalamalar X =2,56, disuk cevabini
veren o6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,43, orta cevabini veren ddretmenlerin
tutum puan ortalamalari X =2,59, yiksek cevabini veren &gretmenlerin tutum puan
ortalamalan X =2,65, ¢ok ylksek cevabini veren 6gretmenlerin tutum puan ortalamalar
X=2,72; kayg! alt boyutunda ¢ok disuk cevabini veren égretmenlerin kaygi puan ortalamalari
X =2,91, dusik cevabini veren 6gretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,75, orta cevabini
veren 6gretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,67, yuksek cevabini veren 6gretmenlerin
kaygl puan ortalamalari X =2,33, ¢ok yuksek cevabini veren 6égretmenlerin kaygi puan
ortalamalarn X=2,10 olarak saptanmistir. Bu bulgulara gdére &gretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan égrencilere
egitim verme konusunda 6zglivene sahip olma durumu degiskeni arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bu bulgulara gére katilimcilarin 6zel egitime ihtiyag duyan bireylere egitim
verme konusunda yuksek Ozglvene sahip olmalari katilimcilarin kaynastirma egitiminde
basarili olacaklarini dustGnmeleri ile duygu, tutum ve kaygilarinin olumlu anlamda

degismesine neden olmus olabilir.

Arastirmanin sekizinci sorusu 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyag duyan bir 6grenciye
egitim verme tecribesine sahip olma durumu ile kaynastirma egitimine iligskin duygu, tutum

ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iligkin bulgular asagdida gésterilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Ozel Egitime ihtiyag Duyan Bir Ogrenciye Egitim Verme
Tecriibesine Sahip Olma Durumuna Gére Kaynastirma Egitimine iliskin Duygu,

Tutum ve Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlari

Tecriibe N X Ss P
Hic 117 2,35 43759

Duygu Biraz 275 2,38 ,52326
Ust (en az 30 tam gin) 110 2,21 ,50572 ,008*
Toplam 502 2,34 ,50462
Hig 117 2,49 ,51633

Tutum Biraz 275 2,57 ,50961
Ust (en az 30 tam giin) 110 2,69 ,55286 ,021*

Toplam 502 2,58 ,52392
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Hig 117 2,78 149001
Kaygr Birez E 2,62 50872
Ust (en az 30 tam giin) 110 2,40 59786 ,000*
Toplam 502 2,61 ,53949
*p<.05

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiya¢ duyan bir 6grenciye egitim
verme tecribesine sahip olma durumu degiskenine goére betimsel istatistik sonuglar
gOrulmektedir. Tablo18’e gore duygu alt boyutunda hi¢ cevabini veren é3retmenlerin kaygi
puan ortalamalar X =2,35, biraz cevabini veren 6gretmenlerin tutum puan ortalamalar X
=2,38, Ust (en az 30 tam guin) cevabini veren é3retmenlerin tutum puan ortalamalar X =2,21,
tutum alt boyutunda hig cevabini veren 6gretmenlerin tutum puan ortalamalar X =2,49, biraz
cevabini veren 6gretmenlerin tutm puan ortalamalari X =2,57, Ust (en az 30 tam gun) veren
ogretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,69; kaygi alt boyutunda hi¢ cevabini veren
o6gretmenlerin kaygl puan ortalamalari X =2,78, biraz cevabini veren dgdretmenlerin kaygi
puan ortalamalarn X =2,62, Ust (en az 30 tam glin) cevabini veren 6gretmenlerin duygu puan
ortalamalarn X =2,40 olarak saptanmistir. Bu bulgulara gére 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlarinin egitim verme tecribesi degiskeni
arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gore katilimcilar kaynastirma egitimi
ogrencilerine yonelik daha c¢ok tecribe sahibi olduklarinda kaynastirma egitimine iligkin

duygu, tutum ve kaygilarinda olumlu anlamda bir degisiklik oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin dokuzuncu sorusu 6égretmenlerin brans ile kaynastirma egitimine iligkin
duygu, tutum ve kaygilari arasinda bir iliski var midir? olup bu soruya iliskin bulgular agagida

gosterilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Branginin Kaynastirma Egitimine iliskin Duygu, Tutum ve

Kaygilarinin Bulgular ve Yorumlar

Brang N X Ss P
Sinif 440 2,34 ,51000
ingilizce 19 2,35 ,53268
Duygu Din Kultard 5 2,40 37417
Okul Oncesi 32 2,27 ,45326 ,490
Rehberlik 6 2,00 ,30984
Toplam 502 2,34 ,50462
Sinif 440 2,57 ,52739
ingilizce 19 2,37 ,44354
Tutum Din Kulturd 5 2,36 ,45607
Okul Oncesi 32 2,72 ,48423 ,048*
Rehberlik 6 2,97 ,48028
Toplam 502 2,58 ,52392
Sinif 440 2,62 ,52615
Kayg! ingilizce 19 2,48 ,56299
Din Kultura 5 2,72 41473

Okul Oncesi 32 2,68 ,61749 ,016*
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Rehberlik 6 1,90 71274
Toplam 502 2,61 ,53949

*p<.05

Tablo 19 incelendiginde 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin kaygi, tutum ve

duygularinin mezun olduklari bransa gore betimsel istatistik sonuglari gorilmektedir. Tablo
19’a gbére duygu alt boyutunda sinif égretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin tutum puan
ortalamalar X =2,34, ingilizce mezunu olan 6gretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,35,
din kiltird mezunu olan 6égretmenlerin duygu puan ortalamalart X =2,40, okul 6ncesi
ogretmenligi mezunu olan dgdretmenlerin duygu puan ortalamalari X =2,27 ve rehberlik ve
psikolojik danismanlik béliminden mezun olan tutum ortalamalari X =2,00; tutum alt
boyutunda sinif 6gretmenligi mezunu olan égretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,57,
ingilizce mezunu olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,37,din kiltiri mezunu
olan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,36, okul dncesi 6gretmenligi mezunu olan
ogretmenlerin tutum puan ortalamalari X =2,72 ve rehberlik ve psikolojik danismanlik
boliminden mezun olan tutum puan ortalamalari X =2,96; kaygi alt boyutunda sinif
ogretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin kaygi puan ortalamalari X =2,62, ingilizce mezunu
olan 6gretmenlerin kaygl puan ortalamalari X =2,48, din kultiri mezunu olan é3retmenlerin
kayg! puan ortalamalari X =2,72, okul dncesi 6gretmenligi mezunu olan dgretmenlerin kaygi
puan ortalamalari X =2,68 ve rehberlik ve psikolojik danismanlik béliminden mezun olan
duyarsizlasma puan ortalamalart X =1,90 olarak saptanmigtir. Bu bulgulara gore
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu alt boyutu ile brans dediskeni arasinda
anlaml fark bulunmamistir. Ancak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin tutum ve kaygi
alt boyutlari ile brans degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gore;
ogretmenlerin brans degigkeni ile kaynastirma egitimine olan duygu boyutunda herhangi bir
farklihgin olmamasinin nedeni dgretmenlik meslegi brans gbézetmeksizin belli bir duyguya
sahip olma gergekliginden kaynaklanabilir. Ayrica katilimcilarin kaynastirma egitimine iligkin
tutum ve kaygilarinin farkli branslara goére degiskenlik gostermesi.brans degistikce
ogretmenin o6grencilerle kurmus olduklari duygusal baglarin farklihk arz etmesinden

kaynaklanabilir.



5.TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin kaynastirma egitimine yodnelik
duygu, tutum ve kaygilarinin bazi degiskenler (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, 6zel egitime
intiyaci olan bireylerle tanisip tanismama, 6zel egitim ile ilgili egitim alip almama, 6zel egitim
mevzuati ve politikalarini bilip bilmeme, 6zel egitim vermekte kendine guvenip givenmeme,
Ozel egitim tecribesi olup olmama ve bransg) ile iligkisi tartisiimis ve yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan érneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 176’s1 (%35,1) erkek ve
326’s1 (%64,9) kadindir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin duygu ve tutum alt
boyutlarinin cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamigstir. Ancak 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin kaygi degigkeni ile cinsiyet arasinda anlamh fark bulunmustur.
Arastirma sonucuna gore; cinsiyet degiskeni ile 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitime
yoénelik tutumlari arasinda anlamh fark bulunmamistir (Bek, Gilveren & Baser, 2009). Benzer
sekilde diger bir arastirma sonucuna gore, okuldncesi kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gorislerinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadidi agisindan
incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin, kaynastirmaya iliskin gérusleri arasinda cinsiyete

gore anlamli bir fark bulunmamistir (Sahbaz ve Kalay, 2010).

Arastirmaya katilan érneklem grubunun 22’si (%4,4) 25 yas ve alti, 182’si (%36,3) 26-
35, 173’0 (%34,5) 36-45 ve 125'i (%24,9) 45 yas ve Uzeri 6gretmenden olugsmaktadir.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlarinin yas
degigkeni arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Stnbul ve Sargin (2002) arastirmalarinda
ogretmenlerin yaglarina goére engellilere yonelik tutumlarinin farkhlik gosterdigini, yash
ogretmenlerin, engel duzeyi disuk olan 6grencilerin normal okullarda egitiimesi goérisunu
desteklediklerini belirlemiglerdir.

Arastirmaya katilan &6gretmenler 6grenim durumlari  agisindan incelendiginde
katimcilarin 10’u (%2,0) lise, 453’0 (%90,2) Gniversite, 27’si (%5,4) yuksek lisans ve 12’si
(%2,4) diger olarak siralanmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutum alt
boyutunun &6grenim durumu degiskeni arasinda anlamh fark bulunmamistir. Ancak
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve kaygi alt boyutlarinin 6grenim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Ozel egitime gereksinimi olan bireyle olan kayda deger etkilesimde bulunup
bulunmama degiskenine gore arastirmaya katilan érneklem grubunun 359u (%73,5) evet,
133l (%26,5) hayir cevabini verdigi gortimustir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
duygu ve tutum alt boyutlar ile 6zel egitime gereksinimi olan bireyle olan kayda deger

etkilesimde bulunup bulunmama degiskeni arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Ancak
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odgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi alt boyutu ile 6zel egitime gereksinimi olan
bireyle olan kayda deger etkilesimde bulunup bulunmama degdiskeni arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bu bulguya benzer olarak bir arastirma sonucunda ise Ogretmenlerin
baslangicta kaynastirmaya karsi olduklarini ya da ¢ok olumlu bakmadiklarini belitmisler.
Ancak zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerle etkilesimde bulunduktan sonra ise, bakis
acilarinin olumlu yénde degistigini belirlemislerdir (Giangreco ve arkadaslari, 1993). Baska
bir calismada ise; sinif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
incelenmistir. Bu arastirma sonucunda; 6zel egitime muhta¢ 6grencilerle dogrudan yasanti
icine giren 6grencilerin girmeyen dgrencilere gore odlgekten daha yuksek puan aldiklar ve
puanlar arasindaki farkin anlaml oldugu goériimustir (Bek, Gulveren & Baser, 2009).

Ozel egitim ile ilgili egitim alma degiskenine gore arastirmaya katilan égretmenlerin
grubunun 137’si (%27,3) hi¢, 285 (%56,8) biraz ve 80’1 (%15,9) Ust (40 saat ve Uzeri)
cevabini verdigi gortlmustir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi ve tutum alt
boyutlari ile 6zel egitim ile ilgili ders alma degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu alt boyutu ile 6zel egitim ile ilgili ders alma
degiskeni arasinda ise anlamli fark bulunmamistir. Ogretmenlerin engelli bireyler ve
kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi duzeyleri ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalarda; bilgi sahibi olmanin 6gretmenlerin tutumlar
Uzerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir (Higgs, 1975, Lanvee, 1981). Berry (2011)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmada da, égretmenlerin ¢cogunlugu kendilerini kaynastirma
ortamlarina hazirlama anlaminda gecmisteki 6gretmenlik egitimlerinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde Atay (1995) yaptigi arastirmada Ulkemizde &gdretmen
yetistirme programlarinin 6zel egitim alaninda yetersiz oldugunu belirtmektedir. izci (2005)
tarafindan sinif 6gretmeni adaylari ile gerceklestirilen arastirmada katilimcilarin yariya yakini
tarafindan Universitede gordikleri Rehberlik dersinin alanla ilgili faydasi olup olmadigi
konusundaki soruya “cok az” cevabi isaretledikleri gorilmuastir. Yapilan baska bir
arastirmada ise, dgretmenlerin buyuk gogunlugu kaynastirmayla ilgili egitim almadiklarini,
egitim alanlar ise slre ve igerik acisindan yeterli olmayan kurslara katildiklarini belirtmiglerdir
(Bilen, 2007). Babaoglan ve Yilmaz'in (2010) yaptiklari aragtirmada 40 sinif 6gretmeniyle
calismiglardir. Ogretmenlerin higbirinin kaynastirma egitimi konusunda hizmet igi egitim
kursuna katilmadiklari sonucuna ulasiimistir. Diger bir ¢alismada ise; 6zel egitim dersi
almayanlar ile alanlar arasinda anlamli bir fark gériimustir. Arastirmada 6zel egitim dersi
almayan 6gretmen adaylarinin engelli 6drencilere egitim vermek icin gerekli plan, bilgi ve
becerilere sahip olmadiklarini, kendilerinin bu 6grencileri egitmek icin gerekli olan sabra

sahip olmadiklarini, onlarla iyi dizeyde iletisim kuramayacaklarini ve onlarin egitimlerinde
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gelisimleri icin beklenen etkiyi gbdsteremeyeceklerini belirtmislerdir (Sari, ve Bozgeyikli,
2003). Bagka bir arastirma sonucuna gore ise; Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
alip almamalari agisindan bakildiginda anlamli fark oldugu gérilmustir (Bek, Gullveren&
Baser, 2009). Gozin ve Yikmis'in (2004) yaptiklar arastirmada 6gretmen adaylarinin bir
kismina bilgilendirme c¢alismasi yapildigi bir kismima ise yapiimadigi bilgilendirme yapilan
grup ile Dbilgilendirme yapilmayan grubun kaynastirma egditimine olan tutumlari
karsilastirildiyinda yapilan grubun tutumun diger gruba gére daha olumlu oldugu sonucuna
varilmistir. Benzer sekilde sinif 6gretmen adaylari Uzerinde yapilan arastirma sonucuna
gore; kaynastirma egitimi almanin kaynastirmaya yoénelik tutumlari Gzerinde olumlu yénde
degisiklige yol agtigi gorulmustir (Orel, Zerey &Toret, 2004).

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi
sahibi olma degiskenine gére arastirmaya katilan 6gretmenlerin 38’i (%7,6) hi¢, 145’i (%28,9)
zayif, 219'u (%43,6) orta, 88’i (%17,5) iyi ve12’si (%2,4) cok iyi cevabini verdigi géralmugtar.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin kaygi ve duygu alt boyutlari ile 6zel egitime
intiyag duyan c¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi sahibi olma durumu
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
tutum alt boyutu ile 6zel egitime ihtiya¢c duyan g¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara
dair bilgi sahibi olma durumu degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Ozel egitime ihtiyag duyan 6grencilere egitim verme konusunda 6zgiivene sahibi olma
degiskenine gore arastirmaya katilan érneklem grubunun 28’si (%5,6) ¢ok distk, 93'U (%15)
dusik, 259 (%51,6) orta, 101'i (%20,1) ylksek ve 271’i (%4,2) ¢ok yuksek cevabini verdigi
gériilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlari
ile 6zel egitime ihtiya¢g duyan dgrencilere egitim verme konusunda 6zglvene sahip olma
durumu degiskeni arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Umesh (2012)in yaptigi
arastirmada 6zel egditimle ilgili bilgi vermenin 6gretmen adaylarinin kaynastirma égdrencilerine
egitim verme konusunda kendilerine olan guvenlerini 6nemli 6lgude arttirdigini gostermistir.
Demir ve Acar’in (2010) gergeklestirdigi arastirmada da dgretmenlerin dnemli bir bolimanun
kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli gormedigi sonucuna ulasilmistir. Slavica (2010)
tarafindan gercgeklestirilen bagka bir arastirmada 6gretmenlerin ¢ok buyldk bir bélima,
okullarindaki kaynastirma uygulamalarini yuritebilmek igin kendilerini yeteri kadar hazir ve
egitimli hissetmediklerini ifade etmiglerdir.

Ozel egitime ihtiyag duyan bir 6grenciye egitim verme tecriibesine sahip olma
degiskenine gbre arastirmaya katilan érneklem grubunun 117’si (%23,3) hig, 275’i (%54,8)
biraz ve 110°'u (%21,9) Ust (en az 30 tam giin) cevabini verdigi gérilmistir. Ogretmenlerin

kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlari ile editim degiskeni arasinda
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anlamli bir fark bulunmustur. Ozel egitim tecriibesi olan dJretmenlerin tutumu, deneyimi
olmayan o6gretmenlere goére daha olumludur. (Stoler, 1992; Jobe, Rust & Brissie, 1996).
Diger yandan Temel (2000)in calismasinda hizmet yili, daha 6nce engelli bir ¢ocukla
calisma ve ailesinde engelli bireyin olmasinin, kaynastirma ile ilgili gérusleri, dnemli oranda
etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.

Brans degiskenine gore arastirmaya katilan érneklem grubunun 5’i (%1) Din Kaltard,
19'u (%3,8) Ingilizce, 32’si (%6,4) Okul Oncesi,6'sI (%1,2) Rehberlik ve 440’u (%87,6) Sinif
dgretmeni oldugu gérilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi ve tutum alt
boyutlari ile brans degiskeni arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin duygu alt boyutu ile brans degiskeni arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Ozbaba (2000)'nin ve Yekeler (2005)in yapmis oldugu sinif 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi arastirmasinda da
benzer sonucglar bulunmustur. Cinko (2004)nun ilkdgretim okulu ydneticilerinin
kaynastirmaya iligkin goérUslerinin belirlenmesi arastirmasinda ise sinif égretmenliginden
mezun olanlarin diger program mezunlarina gore tutum puanlari yiksek bulunmustur. Firat
(2014)1in yaptigi arastirmada farkl egitim kademelerinde gbrev yapmakta olan 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine ydnelik tutumlarini belirlemek icin Egitim Fakdltesinde
o6grenim goéren 6gretmen adaylari ile pedagojik formasyon kursu egitimi alan Fen Edebiyat
Fakiltesi mezunu 6gretmen adaylar ile ¢alismis ve Egitim Fakiltesi mezunu 6gretmen
adaylarinin Fen Edebiyat Faklltesi 6gretmen adaylarina gore kaynastirma egitimine karsi

daha olumlu tutum iginde oldugu saptanmistir.



6. ONERILER

Arastirma planlanip, sonuglandiriimasina kadar gecgen sure icinde karsilasilan sorunlar

ve ilgili literatir incelemeleri géz 6onlne alindiginda konuya iligkin ileride yapilacak

arastirmalara ve uygulamalara yonelik su éneriler getiilebilir;

Sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin lisans déneminde 6zel egitim dersi
haricinde kaynastirma egitimine yonelik dersler almalarinin faydal olacagi
disintlmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim kurumlarinda kaynastirma egitiminin nasil
yapildigini yaparak-yasayarak 6grenmelerinin daha faydali olacagi dusundlmektedir.
Sinif 6gretmeni adaylari 6zel egitim okullarina da staja génderilebilir.

Kaynastirma uygulamasinin yUritaldigi okullarda bir 6zel egitim 6gretmeni ya da
Ozel egitim danismani goérevlendiriimelidir. Her okulda mutlaka rehber &gdretmen
bulunmalidir. Kaynastirma egitimi yapilan okullarda 6zel egitim égretmeni ve rehber
ogretmen bulunmasinin ve kaynastirma egitiminin bu o6gretmenlerin katilimiyla
gerceklestiriimesinin daha faydali olacagi disiunulmektedir.

Kaynastirma uygulamasinin nasil yuruttlecegine iliskin bilgilendirme cd ve kitapciklar
hazirlanabilir 5gretmenlere dagitilabilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basari ile uygulanmasi igin 6gretmenlerin
Universitelerde ya da hizmet igi egitim programlarinda 6zel egitim dersi almalar
muhakkak saglanmali, butin sinif 6gretmenlerinin ders alma durumuna bakilmadan
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin bilgi ve becerileri hizmet igi egitim
programlari ile strekli giincellenmelidir. Ogretmenlerin egitim ihtiyaglar dogru tespit
edilmelidir. Sinif 6gretmenlerine 6gretimi planlama, 6grencinin 6zelliklerine gore
egitim ortamini dizenleme ve bireysellestiriimis egitim planlari hazirlama gibi
uygulamalara yonelik 6gretmenlere hizmet ici kurslar verilebilir.

Hizmet ici editim programlarinin etkililigi artirilarak 6gretmenlerin yeterligi en Ust
seviyelere cikariimalidir. Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine
getirebilmek icin sahip olunmasi gereken genel bilgi, beceri ve tutumlar olarak
tanimlanan 6gretmenlerin yeterlikleri saglandigi takdirde, kaynastirma &grencilerinin
taramalari kolaylasacak, ogretmenler bu &grencileri hemen belirleyebilecek,
Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerine yonlendirebilecektir. Boylece kurumlar arasi
igbirligi en erken gekilde saglanabilecektir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenler icin alanla ilgili tesvik sistemi getirilmeli, performansa

dayali degerlendirmeler gergeklestiriimelidir. Ogretmenlerin kendilerini geligtirmeleri
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desteklenmelidir. Ayrica 6gretmenlerin alanla ilgili yayinlari takip etmeleri tesvik
edilmelidir.

Okuléncesi donemde o6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yaklasimlarinin
ebeveynlerin yaklagsimlarina etkileri incelenmelidir.

Daha sonraki yapilacak galismalarda, normal gelisim gosteren 6grencilere, velilere,
ogretmenlere, idarecilere, okul personeline kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirme
calismasi vyapilarak, kaynastirma uygulamasina iliskin tutum ve gorUslerin
degistiriimesinin planlandigi deneysel ¢alismalar yuritilebilir.

Normal gelisim duzeyindeki 06grencilerin ailelerinin, c¢ocuklarinin  bulunduklari
siniflarindaki kaynastirma o6grencilerine karsi olan tutumlari, kaygilari ve duygulari
calisilabilir.

Normal gelisim diizeyindeki 6grencilerin ailelerinin ve kaynastirma dgrencisine sahip
anne-babalarinin tutumlari, kaygilari ve duygulari karsilastirilabilir.

Normal gelisim dlzeyindeki 6grencilerin bulunduklari siniflarindaki kaynastirma
ogrencilerine karsi olan tutumlari, kaygilari ve duygulari ¢alisilabilir.

Okul yonetimi ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirma égrencilerine karsi olan tutumlari,
kaygilari ve duygulari kargilastirlabilir.

Sinifinda kaynastirma egitimi vermis veya vermekte olan 6gretmenlerin kaynastirma
dgrencilerine kargi olan tutumlari, kaygilari ve duygulari ¢ahgilabilir.

Ogretmen ve ebeveyn tutumlari, kaygilari ve duygulari kaynastirma égrencilerinin
sosyal beceri dizeylerine etkisini belirlemeye yénelik ¢alismalar yapilabilir.
Ogretmenlerin tutum, kaygi ve duygu degisikligi ile kaynastirmaya iliskin dgretmen

becerileri arasindaki iliskiye bakilabilir.
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KAYNASTIRMA EGITiIMi ILE ILGILI DUYGULAR, TUTUMLAR VE KAYGILAR
OLCEGI
Degerli Meslektasim,

Bu c¢aligmanin amaci, ilkokulda gérev yapmakta olan &gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili
duygu, tutum ve kaygilarimi tespit etmektir. Vereceginiz destegin arastirma icin Onemini gdz Oniinde
bulundurarak lLitfen 6lcek sorularina size gore gergege en yakin cevaplart vermeye calisiniz. Buradaki
ifadelerin kesin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagla
kullanilacaktir. Degerli vaktinizi ayirarak bu arastirma kapsaminda bana verdiginiz destek i¢in tesekkiir eder
saygilar sunarim.

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali
Smif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Mine BAYAR

Liitfen uygun olan yere v isareti koyunuz.

A. Ogretmenlik yapmaktayim/ egitimi almaktayim:

1. Okul Oncesi 3. Ortadgretim
2. ilkégretim 4. Ozel Egitim
B. Cinsiyet: 1. Erkek 2. Kadin

C. Yasmz kag?

1. 25 vyas ve alti 3. 36-45 yas arasi

2. 26-35 yas arasi 4. 46 yas ve ustu

D. Ogrenim durumunuz:

1. Lise mezunu ve dengi 3. Yiksek lisans
2. Universite mezunu ve dengi 4. Diger

E. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bir birey ile anlamli/kayda deger etkilesimim olmustur:
1.Evet 2.Hayir __
F. Ozel egitim ile ilgili asagida belirtilen diizeyde egitim aldim:
1. Hic 2.Biraz___ 3.Ust(enaz40saat)
G. Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgim:
1. Higc 2.Zayf __ 3.0rta____ 4.lyi__ 5.Cokiyi
H. Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme konusundaki 6z glivenim:
1.Cokdusik _ 2.Daslik __ 3.0rta 4. Yiksek 5. Cok yiksek
I. Ozel egitime ihtiyag duyan bir 6grenciye egitim verme tecriibem:

1. Hig 2. Biraz 3. Ust (en az 30 tam giin)



68

Asagidaki ifadeler normal okullarda akranlariyla birlikte egitim alan, farkli gegmislere ve
yeteneklere sahip ogrencileri iceren kaynastirma egitimine iliskindir. Vereceginiz cevaplar

sayesinde mevcut program yeniden diizenlenebilecek veya tamamen degistirilebilecektir.

Liitfen size en uygun olan cevabi daire igine aliniz.

Kesinlikle Katilmiyorum Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
1 2 3 4

Kaynastirma 6grencilerinin sinif arkadaslari tarafindan kabul

1 . .. . . . 12 3 4
edilmeyecegine dair endiselerim var.

2 Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur. 12 3 4
Dislincelerini sdzel olarak ifade etmekte zorlanan 6grenciler

3 12 3 4
normal sinif ortaminda yer almalidir.
Kaynastirma 6grencisinin bulundugu bir siniftaki tim

4 ogrencilere gerekli 6zeni gdsterme konusunda endiselerim 12 3 4
var.
Ozel egitime ihtiyac duyan insanlarla iletisimimi olabildigince

5 12 3 4
kisa tutarim.

6 Dikkat eksikligi olan 6grenciler normal sinif ortaminda 12 3 4
bulunmalidir.
Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda is

7 R . 12 3 4
yukdman artacagini disinarim.
iletisim teknolojilerine (Braille Alfabesi/ isaret Dili gibi)

8 - . 1 2 3 4
ihtiya¢ duyan 6grenciler normal siniflarda bulunmalidir.

9 Eger herhangi bir engelim olsaydi kendimi koti hissederdim. 1 2 3 4
Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda daha

10 . N 1 2 3 4
fazla stresli olacagimi diistintriim.

11 Engelli bir birey ile karsilastigimda ona bakmaya korkarim. 1 2 3 4

12 Sinavlarda sikga basarisiz olan 6grenciler normal sinif 12 3 a
ortaminda bulunmalidir.
Ciddi fiziksel engeli olan insanlarla karsilastigimda yasadigim

13 . 12 3 4
ilk soku atlatmakta zorlanirim.
Kaynastirma 6grencilerine egitim verme konusunda gerekli

14 o . . o L 1 2 3 4
bilgi ve becerilere sahip olmadigim igin endiseliyim.

15 Bireysellestirilmis egitim programina ihtiya¢ duyan 6grenciler 12 3 4

normal sinif ortaminda bulunmalidir.

OLCEGIi TAMAMLADIGINIZ iCiN TESEKKURLER
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Amasya Milli Egitim Miidiirliigii Ol¢ek Uygulama Izni

61
AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Sayi :30640013-044- A & ¥ 20/11/2015
Konu : Anket Uygulama Izni

SOSYAL BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

llgi :a)02/11/2015 tarihli ve 735, 736 ve 737 sayih yazilarimz.
b) Amasya Valiligi il Milli Egitim Miidiirligiiniin 16/11/2015 tarihli ve E.11733477 sayili
yazis.

Enstitiiniiz {lkdgretim Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans Programi
Ggrencileri Mine BAYAR, Murat BASGUL ve Ahmet OZGULER’in, yiiksek lisans tez
¢ahsmalar1 kapsaminda hazirlamis olduklar anket galigmalarini, il Milli Egitim Midirligi’ne
bagh okullarda gorev yapan dgretmenlere uygulayabilmelerinin uygun goriildiigiine dair, Amasya
Valiligi 1l Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan ilgi (b) yaz1 ve eklerinin birer 6rnegi ilisikte
gonderilmistir.

Bilgi ve geregini rica ederim. —

AU

Prof.Dr. Feda ONER

Rektor V.
Ek: Ilgi (b) Yazi Sureti ve eki (4 sayfa)
Akbilek Mah. Muhsin Yazicioglu Cad. No:7 (05100) AMASYA  Ayrnuli bilgi igin irtibat: E.BESIKTASLI
Tel: 0(358) 218 01 60 Faks: 260 00 59 Dahili: 2124

e-posta: genelsekreterlik@amasya.edu.tr Elektronik Ag: www.amasya.edu.tr
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