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OZET

COKLU ORTAM MATERYALLERININ OKUMA-YAZMA GUGLUGU CEKEN
OGRENCILERIN OKUMA-YAZMA BECERILERI UZERINDE ETKISI
Ferhat SAHIN
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisii Temel Egitim Ana Bilim Dali, Yiiksek
Lisans Tezi, Temmuz/2018
Danisman: Doc. Dr. Recep CAKIR

Yapilan bu arastirmada ¢oklu ortam 6gretim materyallerinin, geleneksel yontemlere
gbre okuma yazma gucligu ceken o&grencilerin okuma yazma becerilerine katkisi
incelenmigtir. Ontest- sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilan arastirmanin
deney ve kontrol grubunu Van ilinin merkez okullarindan birinde 6grenim goéren 2, 3 ve 4.
sinif 6grencilerinden okuma yazma glcligu ¢eken égrenciler olusturmustur. Calismaya
dahil edilen 6grenciler sinif 6gretmenlerinin goérigleri alinarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplari 8’er ikinci sinif, 4’er Gglincl sinif ve 3’er dérdinci sinif olmak Gzere 15er

6grenciden olusturulmus ve uygulama toplam 30 égrenci ile yapilmigtir.

Kontrol ve deney gruplarinin denkligini saglamak igin o&grencilerin kendi sinif
ogretmenleriyle isbirligi yapilarak akademik basarilari ile okuma yazma becerileri
hakkinda detayh bilgi alinmigtir. Daha sonrasinda uzman goéruslerine basvurularak
hazirlanmis  bir rubrik (ilkokuma-yazma slrecini ve okuma-yazma becerisini
degerlendirme formu) 6égrencilere dntest olarak uygulanmistir. Ontest hem uygulamayi
yapan arastirmaci hem de her 6grencinin kendi sinif 6gretmeni tarafindan uygulanarak
aralarindaki korelasyon hesaplanmis ve oOntestin glvenilir oldugu o6lgulmastir. Yapilan
okuma-yazma hiz Olgumleri ile 6grencilerin bir dakikada okuyabildikleri kelime sayisi ve
dikte edebildikleri kelime sayisi kayit altina alinmistir. Ontest olarak kullanilan rubrik
degerlendirmeleriyle 6grencilerin hazir bulunugluk seviyeleri tespit edilmigtir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusturuimasinda hem toplanan bu veriler, hem &grencilerin sinif
o6gretmenlerinin goérusleri, hem de 6grencilerin kaginci sinif oldugu kriteri dikkate alinmis

ve gruplarin denk olmasi saglanmistir.

Uygulama c¢alismalarinda kontrol grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan

geleneksel yontemle okuma yazma 6gretimi yapilirken deney grubu &égrencilerine yine



ayni kisi tarafindan coklu ortam materyalleriyle okuma yazma &gretimi yapilmistir.
Toplamda 8 hafta olan surecin ilk ve son haftasi 6grencilerin degerlendiriimesine
ayrilirken 6 hafta stiren 6gretim faaliyetleri her iki gruba haftada 5’er saatten 30 saatlik bir

ogretim plani tGzerinden yapilmistir.

Uygulama slreci sonrasinda okuma ve yazma hiz élgimleri tekrardan yapiimis ve
sontestlerle toplanan veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Veri analizleri sonucunda
uygulama sireci 6ncesinde denk olan deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de
uygulama sonrasi okuma — yazma sureci becerilerinde, okuma becerilerinde, yazma
becerileri ile okuma ve yazma hizlarinda anlaml bir artis oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bununla birlikte stre¢ sonucunda deney ve kontrol gruplari karsilastiriimistir.  Yapilan
karsllastirma analizlerinde gruplarin okuma hizlari ve yazma hizlari arasinda anlaml bir
farkllasma olmadidi gdézlemlenmistir. Uygulanan rubrige gbre okuma-yazma sireci
becerilerinde ve okuma becerilerinde deney grubu lehine anlaml bir farklilagsma oldugu
gorilirken, yazma becerilerinde iki grup arasinda anlamh bir farkhlasma olmadigi
sonucuna ulasiimigtir. Ayrica &grencilerin  slre¢ esnhasinda ve slregten sonraki
durumlarini 6grenmek amaciyla 6gretmenleri ile yapilan yari yapilandirilmis goérigmeler
sonucunda c¢oklu ortam materyallerinin 6grenciler Uzerinde olumlu etkiler biraktigi
bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgular i1si1ginda, daha uzun sureli olarak uygulanacak c¢oklu
ortam materyallerinin 6drenme guc¢ligu ¢eken dgrencilerin okuma yazma becerilerine
etkisi arastirilabilir. Ayrica ¢oklu ortam materyalleri 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate

alinarak gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Yazma Ogretimi, Ogrenme Guigligii, Coklu Ortam

Materyalleriyle Ogretim, Okuma Yazma Hizi



ABSTRACT

EFFECTS OF MULTIMEDIA MATERIALS ON READING-WRITING SKILLS OF THE
STUDENTS WHO HAVE PROBLEMS ABOUT READING AND WRITING

Ferhat SAHIN

Amasya University, Institute of Social Sciences Division of Classroom Education, M.A.
Fundamental Education., July/2018

Supervisor: Associate Professor, Recep CAKIR

In this study, according to traditional techniques, effects of multimedia materials on
students’ reading and writing skill who have problems about reading and writing was
investigated. In the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group
was used. The experimental and control group of the study were formed students who
have problems about reading and writing in the 2nd, 3rd and 4th grade studying at one of
the central schools in Van. Students who were participated into study were designated by
taking teachers’ opinions. Each experimental and control groups were composed of 15
students, (8 students from 2nd grade, 4 students from 3rd grade and 3 students from 4th

grade) and the application was made with a total of 30 students.

A detailed information was obtained about students’ academic achievement and
reading-writing skills to provide the equality of the control and experimental groups by
cooperated with students’ classroom teachers. A rubric, which was prepared by referring
to expert opinions, was applied as a pre-test to the students in the form of the primary
reading-writing process and the reading-writing skill evaluation form. The pre-test was
applied by both the researcher and each class teacher. The correlation between them was
calculated and the pre-test was measured to be reliable. With the read-write speed
measurements, the number of words that students can read and dictate in a minute are
recorded. Students’ readiness levels were determined with evaluation form which were
used as pretest. In the creation of the experimental and control groups, both the collected
data, the opinions of the classroom teachers of the students and the criterion of the class

of the students were taken into account and the equivalence of the groups was ensured.

In the application process while reading and writing education was being practiced

to control group via traditional technique by the researcher, at the same time reading and



writing education was practiced to experimental group via multimedia materials by the
same researcher. While the first and the last week of the process were being reserved for
students’ evaluation, lasting 6 weeks education activities were made as 5 hours weekly,

totally 30 hours education program for both group and is totally 8 weeks.

At the end of the application process, reading —writing speed measurements
were applied again and data which were gathered with posttets were analysed with SPSS
program. As a result of the data analysis, both experimental and control groups showed a
significant increase in reading and writing process skills, reading skills, writing skills and
reading and writing speeds after application. Experimental and control groups were
compared at the end of the process. In the analyzes, there was no significant difference
between reading speeds and writing speeds of the groups. According to rubric, there is no
significant difference between the two groups in writing skills, while it seems that there are
significant differences in the reading-writing process skills and reading skills in favor of the
experimental group. Moreover, semi-structured interviews with teachers in order to learn
about the thoughts of the students during and after the process have led to the finding that
multimedia materials have had a positive effect on the students.

In the light of these findings, it may be suggested to investigate the effects of
multimedia materials which will be applied over a longer period on the reading-writing
skills of students who have learning difficulties. Multimedia materials can be improved by

considering the individual characteristics of the students.

Keywords : Reading-Writing Education, Learning Difficulty, Education With
Multimedia Materials, Reading-Writing Speed.
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I. BOLUM
1. GIRIS
Yazili ktltdrtin etkin hale gelisi, okuma yazmanin énemini daha da artirmigtir. Yazili
kaltir dunyasi, gunlik bir gazeteyi okuyup anlamaktan, bilimsel eserleri okuyup
yazabilmeye kadar genis bir alani kapsamaktadir (Degirmenci, 2008). Gunumduz insaninin

hayatindaki en 6nemli becerilerden biri olan okuma-yazma becerisinin bireylerin okul

hayatlarinda énemli bir yeri vardir (Slocum, Street ve Gilberts, 1995). okuma ve yazma
becerisi tarihteki her medeniyet ve killtirde toplumlarin énem verdidi bir konu olmustur.
Ozellikle bilgi ve iletisim ¢a@i olarak nitelenen ginimizde toplumlarin gelismiglik
dizeylerinin gostergelerinden biri de okur-yazar oranlari ve kigi bagina digsen kitap,
gazete, dergi sayisi gibi degerlerdir (Kog, 2012).

Okuma-yazma egitim-6gretim strecinin de ¢ok 6énemli bir pargasidir. Nitekim Doyle
(1983)’ e gore okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerinin %83’'ni okuma gerektiren etkinlikler
olusturmaktadir. Bu baglamda elbette, okuma-yazma ile baglayan akademik hayat g6z
onlne alindiginda bireylerin sosyal yasantilari ve mesleki gelisimleri icin okuma-yazma
becerisinin olduk¢ca dnemli oldugu sonucuna ulasilabilir. Okuma becerisini iyi bir sekilde
kazanmis olan birisi, etkin okuma seviyesine daha erken ulagabilir ve boylelikle diger
derslerinde daha basarili bir seviyeye ulagsmasi kolaylasabilir. Stanovich (1988) e goére
bir bireyin okuma becerisindeki gelisim, hem bilissel becerilerin gelisimine hem de dil
becerisinin gelisimine katki saglar. Ornegin; okuma yapilirken metinde gegen sézcuklerin
manasinin dgrenilmesi bireyin kelime hazinesini geligtirirken, metinde gecen cumlelerin
yapisini kavramak, dil bilgisi kurallarina, noktalama isaretlerine dikkat etmek vs. bireyin
biligsel becerisini gelistirir. Bdylesine 6nem arz eden okuma becerisinin birey tarafindan
nasil algilandigi ve 6grenildigi de elbette ki oldukga blyuk 6nem tasir. Birgcok arastirmaci
tarafindan okuma becerisinin bireyler tarafindan nasil kazanildig ile ilgili farkh ifadeler
bulunmaktadir. Bu baglamda Bond, Tinker, Wasson ve Wasson (1989) arastirmalarinda
okuma, bireyin daha 6nceden bildigi anlamlar yazili semboller araciligiyla hatirlamasi
oldugu yéninde gorus bildirmiglerdir. Senel’'e (2004) goére; okuma becerisinin kazanildigi
sure¢ dogal bir sekilde ve devamlilik gostererek gelisir. Okuma becerisi gelistirilirken ¢ok
dikkatli olunmahdir ¢unkit okuma becerisinin kazandirildigi sureg icin birbiriyle baglantili
bir takim bilgilerin organize edilmesiyle olusturulan bir surectir denilebilir. Senel (2004)
arastirmasinda okumanin hiyerargik bir takim beceri basamagindan olustugunu ve

herhangi bir basamakta meydana gelebilecek bir sorunun daha sonraki basamaklarda da



soruna sebep olabilecegini, 6grenmelerin basamak basamak ilerledigini, alt basamaklarda
basariyl sadlayanlarin Ust basamaklarda basarili olabilecegini ve eger bu sureg igerisinde
bu basamaklar sorunsuz bir sekilde gegilirse ¢ocugun okuma becerisini kazanacagini
ifade etmigtir.

Okul hayatina adim atan bir 6grencinin akademik hayati okuma-yazmayi
dgrenmekle baslar. ilkokul mifredatlarini géz éniine aldigimizda, okumanin her ders igin
o6nemli oldugunu, bir 6grencinin ders igerigini cok blylk dl¢cide okuma becerisi sayesinde
dgrendigi  dustndlebilir. ilkokul derslerinin  gogunlugunun 6gretimi siirecinde okuma
becerisine ihtiya¢ duyuldugu icin de okuma ya da okudugunu anlamada zorluk c¢eken
6grencinin okul hayati boyunca bir¢gok konuda zorlukla karsilasabilecedi ve akademik
basarisinin olumsuz yénde etkilenecegi, dusinilmektedir(Saripinar ve Erden, 2010).

Okuma becerisini, Lewis ve Doorlag (1983) sb6zciugl tanima ve s6zcigl anlama
olmak lzere temel iki boyuttan olustugunu ifade etmistir. ilk okuma yazma 6gretiminde,
6grencinin dizeyine uygun bir yazi ya da metni gérdiginde kurallarina uygun olarak
okumasi ve yazmasi kalici ve istendik bir davranisin kazanildiginin kanitidir (Vidin, 2013).
Okumanin ne olduguna dair bircok tanimlama yapilabildigi gibi okuma-yazma 6gretimi ile
ilgili de bircok yontem ve teknigin oldugu gorulebilmektedir. Ancak her 6grenmede oldugu
gibi dogru yontemlerle ve olumlu yaklasimlarla yapilan bir okuma yazma 6gretiminin daha
etkili 6grenmeler saglayacagi dusundlebilir. Bu baglamda ilk okuma yazma 6gretiminde
timevarim veya timdengelim nitelikli abece, harf, ses, sézcuk, timce ve dyku yontemleri
kullanilabilmektedir. Gunimuiz egitim-6gretim sistemimizde Milli Egitim Bakanligi
timevarimsal bir yontem olan “Ses Temelli Cimle Yéntemi” 'nin kullaniimasini
istemektedir (MEB 2005).

Ogretim sirecinde tavsiye edilmemis ydntemler kullanildiginda ortaya cgikabilecek
problemler, 6grenen bireylerin akademik benliklerinde istenmeyen etkiler olusturabilir.
istenmeyen bu olumsuzluk dJrencinin okul hayati boyunca akademik bagarisini olumsuz
etkileyebilir. Ornegin birey yanlis ve yavas okuyabilir, kelime hazinesi gelismeyebilir veya
okudugu bir yaziyr anlamlandirmada zorluk yasayabilir. Okuma becerisinin dil becerisiyle
dogrudan iligkili oldugu dusunuldiginde okuma becerisi gelismemis bir birey tam
anlamiyla dil becerilerini de etkili bir sekilde kullanamaz. Bu baglamda bu birey hayatinin
her asamasinda zorluklarla karsilasabilir. Freire ve Macedo (1998) arastirmalarinda
okumanin sadece yazilmig bir kelimenin veyahut dilin kodunun ¢ozilmesini igermedigini,
okumanin dunyadaki bilgiyle i¢ ice oldugunu hatta bilgiden daha 6nde gittigini ifade
etmistir. Bu sebeple dil becerisi gelismemis ve bu beceriyi etkili bir sekilde kullanamayan

bir bireyin hayatin birgok alaninda zorlukla karsilasacagi sdylenebilir.



Okuma-yazma becerisinin bir 6grencinin akademik hayatini buylk olglide
etkileyebildigi disunulmektedir. Bu cercevede Turkiye' deki ilkokullarda ikinci, Gglincu ve
doérdincu siniflarda okuma yazma 6grenemeyen ya da okuma yazma gugcligu ¢eken
ogrencilerin bulunuyor olmasi akademik anlamda ilerde sorun yasayabilecek bir égrenci
kitlesine isaret etmektedir. Bu baglamda Vidin (2013) calismasinda bu &grencilerin
okuma-yazma ile ilgili sorunlarini ¢ézemedikleri i¢cin daha Ust siniflarda sorunlarinin
artarak devam edecegini ifade etmistir. Ornegin sinifta yapilan bir okuma etkinliginde
okuma becerisi zayif olan ¢ocuk cekingenlik gosterebilir veya okuma becerileri yeterli
olmadigi icin ogretmenler tarafindan tercih edilmeyebilir. Bu durumda o6grenciler
kendilerini sinif iginde ikici plana atilmis hissi yasayabilir ve 6zguvenleri azalabilir. Bu
turden durumlarla karsilagan ¢ocuklar Vidin’e (2013) gore kendilerini daima basarisiz bir
birey olarak gérmekte ve kendilerine olan glvenleri azalmaktadir. Okuma gug¢ligu igin bir
ogrencinin yas, zeka, bulundugu sinif gibi degiskenlerin g6z o6nlune alinarak diger
akranlarina veya sinif arkadaslarina goére okumada daha basarisiz olmasi, seklinde
tanimlanabilir. Bu baglamda Yorganci (2006) ¢alismasinda okuma gugligina égrencilerin
okumayi 6grenmede guglik ¢cekmeleri, heceleme ve genel sembolik kavram ve ifadeleri
anlama ve anlamlandirmada yasadiklari zorluklar olarak ifade etmistir. Vidin (2013)’e
goére hafif dizeyde zihinsel yetersizli§i olan ya da okuma gucligu bulunan 6grenciler
okuma-yazmayi ortalama bir 06gdrenciye gbére daha yavas 06grenebilmektedir. Bu
ogrencilere o6zel bir ilgi ve ek zaman ayirarak okuma-yazma dlzeyini yasitlarinin
seviyesine getirmek mumkundur.

Yilmaz (2008)' e gore ilkdgretim 6grencilerinin %15 - %20’lik bir kesimi okuma
becerilerini gelistirme hususunda 6grenme guc¢lugu cekerler ve bu miktar Ulkemizde de
oldukga yuksektir. Yimaz (2008) arastirmasinda okuma gugligu ceken bir 8. sinif
ogrencisine iki aylik bir sire boyunca kelime tekrar teknigi ile okuma becerisinin gelisimini
incelemis ve galismanin neticesinde endise dizeyinde olan égrencinin 6grenme dlzeyine
¢iktig1 sonucuna ulagmistir.

Okuma ve yazma becerisini okulda gercgeklestirilen bir etkinlik olarak sinirlamak
dogru olmaz. Bir birey i¢in okul bittikten sonra devam eden yasaminda okuma ve yazma
becerisine birgok alanda ihtiya¢ duyabilecedi sdylenebilir. Bu sebeple okuma-yazma
odretimi yapan o6gretmenlerin herhangi zihinsel bir yetersizligi olmamasina ragmen
akranlarina gére okuma-yazma becerisi baglaminda basarisiz olmus, okuma-yazma
gucligl ceken oOgrencilere cesitli destek egitim ydntemleri uygulayarak bu becerileri
kazanmalarini saglamalidirlar. Boylelikle 6gretmenlerin yetistirdikleri bireyler daha basarili

olur ve topluma daha fazla katkida bulunurlar (Vidin, 2013).



Gectigimiz her gin daha c¢ok gelisim gdsteren bilgi caginda, her zaman eski
bilgilerin Gzerine yeni bilgilerin eklendigini, insanhdin bdylelikle gelistigini ve icinde
bulundugumuz cagi yakaladigini séylemek mimkin olabilir. Bu dogrultuda egitim
sistemlerinin yetistirilecekleri insan tipinin, ¢adin ihtiyaglarini kargilayacak nitelikli bilgilere
sahip, cagdas bireyler olmalari beklenebilir. Bu cercevede bireyleri yetistiren, hayata
hazirlayan, gelecegimizi insa eden Kkigilerin basinda o6gretmenler geldigine gore,
ogretmenlerin ¢cagin gerektirdigi bilgiye, teknoloji kullanim yeterliligine ve becerisine sahip,
degisimlere acgik ve uyum saglayabilen bireyler olmasi gerekmektedir (Yiimaz, 2007).

Ogrenme ve dJretme calismalarinin nitelik agisindan daha kaliteli ve verimli hale
getirimesinde birgok tlkede bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) énemi vurgulanmakta ve
bircok Ulke bu teknolojileri editim sistemlerine entegre etme calismalari yapmaktadir
(Plump, Anderson, Law ve Qualex, 2009). Bu noktada BiT’in verim alinabilecek diizeyde
ve etkinlikte dgretme- 6grenme ortamlarina uyarlanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin dnemili
bir parcasi olan 6gretmenlere dnemli gérevier dismektedir (Kolburan-Geger, ve Gékdas,
2014). Ulkemizde bu baglamda yapilan akademik galismalarda 6gretmenlerin egitim
Ogretim ortamlarinda teknolojiden faydalaniimasi noktasinda olumlu ybénde tutum
gelistirdikleri ve olumlu yonde tutum gelistiren 6gretmenlerin teknoloji kullanimlariyla ayni
yonde pozitif bir iliski gosterdigi ifade edilmistir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve
Gakiroglu, 2001; Akkoyunlu, 2002; Celik ve Bindak, 2005; Aral, Butlin-Ayhan, Unla,
Erdogan ve Unal, 2006; Ciire ve Ozdener, 2008:; Goktas, Yildirm ve Yildirim, 2008;
Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008). Bununla beraber bu alanda yapilan ¢aligmalarin
bazilarinda ise 6gretmenlerin, sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin uygulamasinda, BIiT e dénik yeterliliklerinin ve BIT e karsi
tutumlarinin yetersiz ve olumsuz yénde oldugu belirtiimistir. Eroldogan (2007) yaptidi
arastirmada Turkiye’de bilgisayarin egitim alaninda kullanimi gelismis Ulkelere kiyasla
daha duslk oranda oldugunu ifade etmistir (Ediz, 2008). Yapilan bir diger arastirmadaysa
ogretmenlerin okul ortamlarinda istedikleri sure kadar bilgisayar basinda olamadiklarini
ifade ettiklerini ve ¢ogunun bilgisayar kullanma konusunda yeterli teknik bilgiye sahip
olmadiklarini belirttikleri ifade edilmektedir (Kogak-Usluel ve Haslaman, 2003).

Dinya da &zellikle gelismis Ulkelerde bu baglamda okuma yazma o6gretiminde
teknoloji kullanimina déniik birgok ¢alismaya rastlamak mumkindir. Ornegin Amerika’da
bir anaokulunda bilgisayar destegiyle okuma yazma 6gretiminin yapildi§i bir arastirma
sonunda o&grencilerin icerigi anlamada daha c¢ok gelisti§i, metinler arasi iligkileri
kesfedebildikleri, interaktif ve ¢oklu ortam uygulamalarinin, onlarin okuma yazmaya iligkin
ihtiyaglarini destekledigi goraimugtir (Labbo, 1999). Karsak ve Hanife (2014) yaptiklari

arastirmada gelismis Ulkelerde bilgisayar destekli okuma yazma &gretiminin cesitli



bicimlerde uygulandigini, sesi hissetme asamasinda konusan alistirma programlari ile
karisik olarak verilen seslerle ¢calismalar yapildigini, 6grencinin sesi hissetme seviyesine
gore; cevaplarini ¢ézimleyen ve her édrenciye bireysel uygulamalar hazirlayan yazilimlar
ile etkinlikler dizenlendigini belirtmistir. Ayrica ¢oklu ortam 6zellikleri ile seslerin harfler ile
baglantilanarak alfabedeki harfler ile uyusan seslerin dgretildigini ifade etmistir. Bir Alman
anaokulunda, sesleri ve kelime olusturma égrenimini destekleyen bir yazilim kullanilmistir.
Uygulama sonunda, bu yazilim kullanilarak 6gretim yapilan 6grencilerin, normal 6gretim
yapilan diger dgrencilere kiyasla daha fazla kelime okuyabildikleri ve harfleri daha ¢abuk
taniyabildikleri goértulmastir (Daal ve Reitsma, 2000; Sherman, Kleiman ve Peterson,
2004). Seslerle yaziyi iligkilendiren, konusan kelime islemci programlar, ¢oklu ortam ve
elektronik metinler yardimiyla égdrencilerin éykllerde yer alan sesleri tanimalari, harfleri
yazmalari, o6yku dinlemeleri ve bilgilendirici metinleri yiksek sesle okumalari, basit
metinleri okuyup yazmalari saglanir. Wise, Olson ve Treiman (1990) tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonucu da bu fikri desteklemektedir. Arastirmada birinci sinif gocuklarinda
sesten kelimeye, cumleye ve metne gecen okuma yazma o6gretimi icin yazilarin alti
fosforlu ve renkli gizgilerle cizilerek, c¢esitli sekillerde gérsellestirilerek ve seslendirilerek
hazirlanan bir yazilhm kullaniimistir. Sonugcta, ogrencilerin sesleri
birlestirme becerilerinin gelistigi ve kelimeleri baska metinlerde goérdiklerinde hemen
okuduklari goérulmustir. Bu cercevede okuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam
materyallerinin geleneksel yontemlere gore daha verimli olabildikleri sonucuna ulagilabilir.
Turkiye' de Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesinin
uygulamaya girmesiyle birlikte, egitim-6gretimde firsat esitligini saglamaya donuk etkili bir
adim atildigi ve okullarda teknoloji kullaniminin geligtirilerek egitim kalitesinin arttiriimaya
calisildiginin amaglandidi soylenebilir. Bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme
surecinde daha fazla duyu organina hitap edecegi, etkin kullanimlar sonucunda bilgiye
ulasmayi kolaylastiracagi ve daha kalici 6grenme saglayacagi disunilmus olabilir.
“Egitimde FATIH Projesi, egitim ve o6gretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-
Ogretme surecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin
kullanimi icin baslatiimistir. Bu prensiplerden yola gikarak ¢6zimi olustururken basari

faktorleri 5 temel esasa dayandiriimistir:

1. Erisilebilirlik: Her an her yerden, zaman ve aracglardan bagimsiz olarak
hizmet sunabilmek,
2. Verimlilik: Hedef odakl, daha verimli ¢calisma ortamlari ve gelisim alanlari

sunabilmek,



3. Esitlik (firsat _esitligi): Tim paydaslarin en iyi hizmete erigilebilmesini

saglayabilmek,

4. OQlgiilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi icin siirecin ve
sonuclarin dogru Odlgulebilmesini saglamak, buna goére dizgln geri bildirim
verebilmek,

5. Kalite: Tum egitimin kalitesini dlgulebilir sekilde ylukseltmek” (MEB, 2017).

Bunun yani sira projeyle egitim sistemine katilan bu yeni bilesenlerin 6gretim
programlarinda etkin, bilingli ve guvenli kullaniminin saglanmasi amaglanmistir. Boylece
ginimiz modern egitim sisteminin butin o6zelliklerine sahip bir egitim sistemi
olusturulmak istenmektedir. Egitim surecinin birgok asamasinda da oldugu gibi bu projenin
de en 6nemli ayagdl konumunda 6gretmenler yer almaktadir. Bu sebeple 6dretmenlerin
projeye karsi uyum ve yeterlilikleri projenin basariya ulagsmasinda en énemli agsama olarak
disinilebilir. Bu nedenle: “FATIH projesinin amacina ulasabilmesi icin bilgisayar okur-
yazarliginin yayginlastiriimasi ve projenin uygulayicilari olan 6gretmenlere yonelik
editimlerin sunulmasinin hayati 6nem tasidigi sodylenebilir’” (Kayaduman, Sarikaya ve
Seferoglu, 2011 sy:127).

Ogretim teknolojilerine dolayisiyla ¢oklu ortam materyallerine yeteri seviyede hakim
olan bir 6gretmen hazirlayacadi materyalleri sinif ortamina tasiyarak égrencilerinin daha
kalicl, izli ve hizh 6grenmelerini saglayabilir. Ozellikle sinif dgretmenleri 6grencilerinin
seviyelerine uygun hazirlanmig veya kendi hazirladigi materyallerle okuma-yazma
ogretiminde daha eglenceli, daha renkli ve en 6nemlisi daha verimli sonuglar alacagi
ortamlar olusturabilir.

Alan yazina bakildiginda Yildiz’in (2010) calismasinda ilkokul 1. Sinif
ogrencilerinde “coklu ortam materyallerinin” okuma becerisinde geleneksel yontemlere
goére olumlu yonde anlamli etkisinin oldugu goérulmektedir. Bu baglamda okuma yazma
gucligl ceken 6grencilere de MEB in belirledigi okuma yazma miufredati ¢ergevesinde
etkilesimli videolardan faydalanilarak hazirlanmig bir ¢oklu ortam 6gretim materyalinin
uygulanmasi bu 6grencilerin okuma yazma 6grenmelerini olumlu yénde etkileyebilecegdi
dusundlmagtdr. Ayrica alan yazin incelendiginde ortaokul, lise ve ilkokul seviyelerinde
degdisik brans derslerinin 6gretiminde c¢oklu ortam niteliginde o6gretim teknolojilerinin
kullanilmasina doénik oldukga fazla calismaya rastlaniimistir (Adigtizel, 2010; Alkan,
2009; Altinisik, 2001; Akalan, 2012; Ayaydin, 2014; Bozkurt, 2011; ilhan, 2011; Kiicik,
2006; Oktay E., 2014; Ozgur, 2005; Yildiz, 2010).

Yukarda verilen ¢alismalarla birlikte okuma yazma 6gretimi ile ilgili ¢esitli ydntem ve

tekniklerin uygulandigi birgok c¢alismaya rastlamak miamkindir. Bu ¢ergevede Demirkol



(2012) arastirmasinda birebir 6gretim yontemini kullanarak bir 6grencinin yazma
becerisine bireysel o6gretimin katkisini incelemistir. Benzer olarak Yuksel (2010)
arastirmasinda birebir 6gretimin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Yilmaz (2008)

o ey

arastirmasinda “Kelime Tekrar Teknigi” kullanarak 6drencinin okuma becerisine etkisini
arastirmistir. Yangin ve Sidekli (2006) “Fernal Teknigi’nin 6grenci basarisina etkisini
arastirmislardir. Balun (2008) gorsel okuma ve goérsel sunu kullaniminin etkisini
arastirirken, Stokes (2002( arastirmasinda gorsel 6de kullaniminin egitim-6gretimin
verimliligini artirdigini ifade etmistir. Bir diger taraftan Babayigit (2012) arastirmasinda
okuma yazma 6gretiminde ses siralamasinin etkililigini aragtirmistir. Guvey Aktay (2015)
ise bir diger énemli ydntemlerden birisi olan akran igbirliginini konu alarak “ilk okuma

yazma 6gretiminde akran isbirligi” konulu calisma yapmistir.

Gorlldugu Uzere kendi icinde cesitliligi artan okuma yazma o6gretimi yontem ve
tekniklerinin yukarda ifade edildigi gibi literatiirde birgok tliirde arastirildi§i anlasiimaktadir.
Her bir yontem ve teknidin okuma yazma ile ilgili 6grenci basarisini artirmaya yonelik
mutlaka bir etkisi olmustur. Ancak literatiirde ¢oklu ortam materyallerinin ilkokulda okuma-
yazma guiclugu ceken égrencilerin okuma ve yazma becerilerine etkisini inceleyen bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirmada teknoloji destekli ¢oklu
ortamlarin okuma yazma gucligu ¢eken égrencilerin sorunlarina nasil ¢ézim Urettigine

bakilmistir.

1.1. Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; ilkokul égrencilerinden birinci sinifi bitirmesine ragmen
ikinci, Uglincl ve hatta dérdiincu sinifta okuma-yazma guc¢ligi ¢eken dgrencilerin okuma-

yazma becerilerine ¢oklu ortam égretim materyalinin etkisini arastirmaktir.

1.2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Egitim ve ogretim, insanlari hayata hazirlayan bir baslangic asamasidir. Ancak
bilindigi gibi egitim ve 6gretim sadece okulla sinirli degildir ve bir bireyin hayati suresince
6grenmeye devam ettigi genel gecer bir kabuldir. Bu c¢ercevede egitim-6gretim
faaliyetlerinin gergeklestirildigi 6gretim ortamlarinin gercek hayatla dogrudan iligkili, bilgiyi
somutlastiran nitelikte olmasinin egitim-6gretime ciddi katkilar sunacagi soylenebilir.
Egitim ortamlarinin gergek yasamla tutarlihk gostermesi diger bir deyisle somutlastiriimasi
ve dgrenci igin anlamli hale getiriimesi, 6grenci basarisina katki saglayabilir. Gunimuz
egitim sistemi bilisim teknolojilerinin kullanimiyla somutlagtirmayi ve kalici izli 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda MEB, FATIH projesini gerceklestirmeye baslamis ve

FATIH projesi lilke genelinde birgok okulda kullanima sunulmustur.



Turkiye’de FATIH Projesinin uygulamaya girmesiyle birlikte 6gretmenler kendilerini
mecburi olarak teknoloji nitelikli bir sinif ortaminin igcinde bulmuslardir. Bu da
goOstermektedir ki Ulkemizdeki egitim kurumlarinda da bilgi teknolojilerinden daha fazla
yararlaniimaya caligiimaktadir. Ancak bilgi teknolojilerinden yararlanmada kullanilan arag-
gereclerin niceligi ve niteligi kadar bilgi teknolojilerinden faydalanacak olan &grenci ve
o6gretmenlerin bilgi teknolojilerine karsi olan tutumlari da énemlidir (Basduvar, 2013).

ilk okuma yazma 6gretim programina ve ogretim tekniklerine uygun olarak
hazirlanmig yazihimlarin yer aldigi cd’lerden, animasyonlu video Kliplerden, sunulardan,
elektronik ortamda hazirlanmis calisma kagitlarindan ve internetteki ilk okuma yazma
ogretiminde kullanabilecek sitelerden yararlanarak bilgisayar destekli okuma yazma
ogretimi ile zevkli ve eglenceli bir 8renme ortami saglanir. Bu yéntem ile hem sinifta hem
de evde Ogrenme devam ettirilebilirken okuma yazma Ogdrenmede gulcluk ¢eken
ogrencilerin 6grenimi kolaylasir ve hizlanir (Gambrell, Morrow ve Pennigton, 2000).

Yeni yaklagimlarin ve teknolojinin destegi ile 6gretim ortamlarini daha nitelikli kilmak
ve farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin beklentilerini kargilayan 6gretim ortamlar
yaratmak, 6grenmenin kaliciiginin saglanmasinda ve égrenci basarisinin artiriimasinda
onemli rol oynamaktadir (Gulbahar, 2005).

Bu dogrultuda 6rnek teskil etmesi agisindan 6zellikle Ulkemizin dogu illerinde sikga
rastlanan 1. Sinifi bitirmesine ragmen okuma yazma gucligu ¢eken ogrencilerin 6gretim
teknolojileri kullanilarak uygulanan ek bir galismanin bu &grencilerin okuma ve yazma

durumlarinda geleneksel yéntemlere gére daha etkili olup olmayacagi arastiriimalidir.

Alan yazin incelendiginde o6gretim teknolojilerinin kullanildidr sinif ortamlarinda
basarinin daha yuksek oldugu bircok ¢alismada ifade edilmistir (Altinigik, 2001; Bayram
2006; Oktay Esen, 2014; Ozgir, 2005; Yildiz, 2010). Ancak 6grenme glicligl yasayan
ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin ¢oklu ortam materyallerinin
kullanimina pek rastlanmamistir. Bu sebeple yapilan bu ¢alisma ilkokulda okuma yazma
glcligl ceken ara sinif 6grencilerinin basarisini artirmasina yardimci olacak ayrica bu

alanda yapilacak galismalara kaynak teskil edecek ve i1sik tutacaktir.

1.3.Arastirmanin Problemi

icinde bulundugumuz ylzyilda egitim, toplumlarin geligmislik gostergelerinin
baginda gelmektedir(Tosun, Samanci, Sezcan ve Oner, 2013). Ancak diisiinen, arastiran,
bilgi Ureten insanlara ihtiyacin arttigi gunumuzde egitim kurumlarimiz ele alindiginda

o6grenciye uygun 6grenme ortaminin yeteri kadar olusturulmadigi ve édrencinin nasil daha



iyi 6grendiginin derinlemesine disunulmedigi gorilmektedir(Oktay Esen, 2014). Gelisen
teknolojilerle birlikte degisen yasam sartlarina c¢abuk uyum saglayabilmenin ve bu
teknolojileri dogru ve hizh bir sekilde hayatin her alanina entegre etmenin bireyin ve
toplumun c¢agdaslasmasina katki saglayacagi sdylenebilir. Egitim 6gretim hayatinin da
insan yasaminda dnemli bir yeri oldugu dusundldiginde teknolojik imkan ve kabiliyetlerin
egitim ogretim faaliyetlerine dahil edilmesi bireye ve topluma katki saglayacaktir. Bu
cercevede Isman (2002) giunimiz egitim sistemi iginde egitim teknolojilerinin
kullaniimasinin kaginilmaz bir hal aldigini ifade etmistir. “Son derece esnek ve kullanim
alani cok genis olan bilgisayar, egitim programina uygun bir sekilde hazirlanmig
programlar ile 6grenme ve dgretme slrecini gelistirici ve zenginlestirici ydnde kullaniimasi
egitime yeni boyutlar kazandirmistir’ (Akkoyunlu, 1996:129).

Bu cercevede egitim o6gretim hayatinin ilk basamagi sayilabilecek okuma yazma
becerisi 6grenimi ve 6gretiminde teknolojik nitelige sahip materyallerin kullaniimasinin ise
cagimiza uygun bir ydntem olacagi soylenebilir. ilk okuma yazma &gretimi égrenen,
ogreten ve aile agisindan 6nemli bir egitim 6gretim etkinligidir. Sistematik dil 6gretiminin ilk
asamasi olan, bireyin sonraki yasami ve dili iyi kullanma becerisi i¢cin dnemli dénem olan
ilk okuma yazma o6gretimi surecinin saglikli ve verimli bir sekilde atlatiimasi gerektigi
unutulmamalidir (Ozgiin, 2010).

Ulkemizde herhangi bir engel durumu veya zihinsel yetersizligi omamasina ragmen
ilkokul kademesinin her sinif seviyesinde bir sekilde akranlarindan geri kalmis, 6grenme
glcliglu yasayan ogrenciye rastlamak mimkindir. Ozellikle okuma yazma becerisi
kazanamamis bu dgrenciler icin neler yapilabilecedi arastiriimalidir. Bu baglamda yukarda
belirtilen literatirde ki coklu ortam materyallerinin 6grenci basarisi Uzerindeki etkisi dikkate
alindiginda bu 6grenciler icin ¢coklu ortam materyalleriyle 6gretim yapmak basariyi getirir
mi sorusu akillara gelmektedir. Polat Hopcan (2017) arastirmasinda c¢oklu dokunmatik
tabletler ile kullanilan kavranabilir etkilesimli materyallerin 6zel 6grenme guclugu yasayan
ogrencilerin  6grenme deneyimlerini zenginlestirmede ©6énemli bir potansiyele sahip
oldugunu ifade etmistir.

Bu baglamda bu arastirmanin problemi okuma-yazma &gretiminde coklu ortam
Ogretim  materyallerinin  okuma-yazma gucliglu c¢eken 6grencilerin  okuma-yazma
becerilerine anlamli dizeyde katki saglayip saglamadigini belirlemektir.

1.3.1.Problem Cumlesi

Okuma-yazma gugcligu ceken ogrencilerin bu becerilerinin gelistiriimesine, ¢oklu
ortam materyalinin kullaniimasi geleneksel yontemlere gore anlamli bir katki saglamakta

midir?
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1.3.2.Alt Problemler

1. Deneysel ¢calisma dncesinde gruplar denk midir?

2.Coklu ortam materyallerinin kullaniimasi égrencilerin ilk okuma-yazma becerilerine
geleneksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

3. Coklu ortam materyallerinin kullaniimasi 6égrencilerin okuma hizlarina geleneksel
yonteme goére anlaml derecede daha fazla katki saglamakta midir?

4. Coklu ortam materyallerinin kullaniimasi égrencilerin yazma hizlarina geleneksel
yonteme gore anlaml derecede daha fazla katki saglamakta midir?

5. Uygulama sireci ve sonuglariyla ilgili 6gretmenlerin gérisleri ne ydndedir?

1.4. Arastirmanin Sinirliliklari
1. Arastirma endise diuzeyinde 6grenme guc¢ligu ¢ceken 30 égrenci ile sinirlidir.
2. Arastirmanin uygulama suresi haftada 5 er saatten 30 saatle sinirlandiriimistir.
3. Uygulamaya katilan dgrencilerin basariyi etkileyen aile yapisi, normal egitim

suregleri gibi uygulama harici diger unsurlardan denk oélgtide etkilendikleri kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin uygulama asamasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kontrol
altina alinamayan etkenlerden esit oranda etkilendikleri varsayiimistir.

2. Kullanilan rubrik ve o6lgeklerin gegerliligi ve guvenilirligi konusunda bilgisine
basvurulan uzmanlarin kanisi yeterlidir.

3. Uygulama surecinde deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama harici ek bir

destek almadiklari varsayiimistir.



Il. BOLUM

2.LITERATUR TARAMASI

Calismanin bu béliminde arastirma konusunun bilesenleri olan, okuma-yazma
ogretimi, coklu ortam materyali ve Fatih projesi ile ilgili alan yazin taramasi yapilarak
gerekli tanimlamalara ve calismaya katki saglamasi amaciyla o6rnek niteligindeki

arastirmalara yer verilmistir.

2.1.0kuma-Yazma Ogretimi

Egitim-6gretim hayatinin baslangici olarak kabul edilebilen okuma-yazma 6gretimi
ilkokul birinci sinifta gerceklestirilir. Ancak elbette ki okuma ve yazma becerisini tim
ogrencilerin birinci sinifta dgrenebildigini sdylemek dogru olmaz. Bu baglamda Joshi,
Dahlgren ve Gooden, (2002), arastirmalarinda Joel (1988)'den aktardiklari ifadelerinde
ilkokul 6grencilerinin %15-%20 gibi bir oraninin okuma-yazma becerisini kazanmada
guclik yasadigini ve bunun dérgencilerin kendisinden, ailesinden veya c¢evresel bir¢ok
faktérden (ailevi problemler, materyal eksikligi, motivasyon eksikligi, dikkat bozuklugu,
zihinsel yetersizlik) kaynaklandigini belirtmiglerdir.

Bu becerileri kazanmada guglik yasayan 6grencilere ara siniflarda gesitli calismalar
yapilarak okuma-yazma becerisi kazandirilabilmektedir. Joshi, Dahlgren ve Gooden,
(2002) calismalarinda Carroll (1963)’'un, okuma ve yazma becerisini kazanamamig
odrencilerin basarisiz olmalarinin sebebinin siniflarinda almig olduklari egitim-6gretim
faaliyetlerinin yetersiz olmasina dayandirdigini ifade ettigini belirtmistir. Calfee (1983) ise
ogrencilerin okumada yasadiklari sorunlarin sebebinin fiziksel sebeplerden ziyade yapilan
ogretimin yetersizligi oldugunu ifade etmigtir. (Akt.;Joshi, Dahlgren ve Gooden, 2002).

ilkokul birinci siniftaki égrencilerin okuma ve yazma becerisi basarilari veya
basarisizliklarinin aldiklari egitim-6gretim faaliyetleriyle dogrudan ilintili oldugu herkesce
kabul gérmustir. Bu baglamda Gultekin (2007) formal egitimin en onemli adimini
olusturan ilkdgretimin, &grencilerin sonraki egitim 6gretim hayatlarinin - zeminini
olusturmasi sebebiyle dnemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir. Bununla beraber
Glvey Aktay (2015) egitim 6gretim faaliyetlerinin ilk basamagi olan okuma yazma
ogretiminin dnemli oldugunu belirtmigtir.

Okuma, sembollerle ifade edileni anlama; yazma ise anlatiimak isteneni sembollerle
ifade etme olarak tanimlanabilir. Okumada, yazili materyallerden anlam elde edilirken;

yazmada cgesitli sembolleri kullanarak kisiye ait anlatimlar olusturulmaktadir (Kasten ve
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Yildirm, 2013, s. 3). Bu acidan bakildiginda ne okuma becerisini yazma becerisinden ne
de yazma becerisini okuma becerisinden ayri ele almak dogru bir yaklasim olmayacaktir.

Bu sebeple bu iki beceri asagida birgok slre¢ acisindan ele alinmistir.

2.1.1.0kuma Becerisi

Yazi, bulunmasiyla birlikte 6nemi giderek artan énemli insani olgulardan biri olmus
ve devirden devire dnemi artarak gunumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda bilginin anahtari
konumuna gelmistir. Artan bu dnemle birlikte okumanin farkl agilardan tanimi yapilimistir.
Akyol (2005)'e gore, Okuma; On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam slreci olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢er¢cevede okuma igin kisaca bir
amag dogrultusunda belirli ydntem ve teknikler uygulanilarak degerlendirilen anlam streci
denilebilir. Gines (2007) ¢alismasinda yapilandirmaci yaklagima gére okumanin tanimini
soyle ifade etmistir okuma ; bireyin on bilgileriyle metindeki bilgileri iligkilendirerek,
batinlestirerek yeni anlamalar olusturdugu aktif bir stiregtir. Yazil olarak anlatilan duygu
ve dusunceleri, bilgi ve olaylari anlamada ki en 6nemli unsur okumadir (Bozkurt, 2011).
Okuma, insanin dinyasini gelistiren, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarina baglayan
dnemli bir etkendir (Demirel, 2006). insanligin gelismesinde ve insanlarin akademik
anlamda basari elde etmelerinde ve bakis acilarinin gelismesinde onemli bir yeri olan
okuma Bozkurt'a (2011) gore bir beceri igidir. Bu dogrultuda Yilmaz (2007) okuma
becerisinin gerceklesebilmesi igin yazili ve basili sembollerin ¢dzimlenmesi ve
¢bzumlenen sembollerin anlamlandiriimasi gerekmekte oldugunu ifade etmektedir.
Okuma-yazma becerisinin gelistiriimesinde yas faktori ¢ok dnemlidir. Bu baglamda bu
becerinin ¢ocukluk déneminde kazandiriimasinin daha faydal olacagdi dusunulmektedir.
“Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanhgi kazanmalari 6zellikle
ilkdgretim diuzeyinde sekillenmektedir” (Korkmaz, 2008). Bu c¢ergevede bir 6grencinin
editim hayatinin baglarinda kazanacagi okuma-yazma becerisi egitim-0gretim hayatindaki
basari seviyesini etkileyecedi séylenebilir. Ayrica kiiglk yaslarda 6grenilmis iyi bir okuma
becerisi akademik basariyl olumlu yonde etkileyecedi gibi okuma aligkanligi kazanarak
okumayi sevmesine de katki saglayabilir.

Calp (2010) calismasinda okuma &gretiminde 6grencilere kazandiriimasi gereken
beceri ve aligkanliklari séyle siralamigtir :

1) Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrama.

2) Dlzeye uygun iyi kitaplar segcme.

3) Bos zamanlar kitap okuyarak degerlendirme.

4) Hizli, dogru, surekli ve anlamli okuma; okunani dogru ve ¢abuk anlama.
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5) Soézcuk dagarcigini zenginlestirme.

6) Dogru ve guzel bir Turkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim glcunu
gelistirme.

ifade edilen bu beceri ve aliskanliklar belirli ve sistemli bir uygulama sireci ile
mumkuin olacaktir. Okuma sistemli calismalarin yGrataldaga bir strectir (Bozkurt, 2011).

Kirmizi  (2008) calismasinda okumanin kisilere gére farkli agilardan
yorumlanabilecegini ifade etmistir. Kirmizi, okumanin kime goére yazili bir metnin gozle
g6rilip beyinle algilanmasi, kime géreyse bastan sona &6zel bir egitimle i¢ ice gegcmis
bircok degiskenin bir araya gelerek olusturdugu bir stire¢ oldugunu ifade etmistir.

Sever (2004) calismasinda okuma becerisinin birbiri icine geg¢mis bir takim
sureglerden olustugunu ifade etmistir. Bu sirecler ise soyledir:

1) Okuma bir iletisim strecidir.

2) Okuma bir algilama stirecidir.

3) Okuma bir 6grenme surecidir.

4) Okuma, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim sirecidir

Temel olarak okuma becerisinin kazandirildigi bu suregler planlanip uygulanirken
okulda ve evde uygun ortamlarin ve uygun oOgretim materyallerinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda Yildiz ve ark. (2008) 6grencilerin yeterli derecede okuma
yapabilecekleri vakitlerinin olmasi gerektigini ve okumayi sevdirecek nitelikte bir okuma

ortaminin 6grenci i¢in hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

2.1.2.Yazma Becerisi

insanlik tarihi yazinin icadiyla birlikte gelecek nesillere bilginin aktarimini saglamis
ve tarih yazi ile aydinlik kazanmistir. Yazi icat edildikten sonra insanlar arasindaki
iletisimde blylk role sahip olmustur. Sever'e (2004) goére yazmak; duygularin,
dusuncelerin, tasarladiklarimizin ve vyasayip tecribe ettiklerimizin yazi ile ifade
edilmesidir.

iseri (2008) calismasinda insanlarin iletisim kurmasinda ve kendilerini ifade
etmelerinde yazili anlatimin en etkili araglardan biri olduguna dikkat cekmistir.

Celenk’e (2007) goére uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi,
onemli go6revlere gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla
muamkindr.

Bu cercevede insanlarin yeteri seviyede bilgi birikimine ve ¢agdas insan dizeyine
ulasabilmesi i¢in basarili bir okuma becerisi olmalidir. Etkili bir okuma yazma becerisine

sahip olan bireyler kendilerini ve duygu dusuncelerini ifade etmede daha basgarili olurlar.
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Glnes’e (2000) gbre okuma yazma 0Ogretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak
ekonomik ve sosyal Onceliklere, ayni zamanda buglnin veya yarinin insan gucu
ihtiyaclarina siki sikiya bagh olmalidir. “Okuma yazma 6gretimi, sadece bir amag olarak
ele alinmamali, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gorevleri ve rollerine hazirlanmasinin
bir yolu olarak gorilmesi gerekmektedir’ (Gunes, 2000). Bu baglamda gelismis ve
modern toplumlarin inga edilmesinde etkili, planli ve dizenli bir egitim-6gretim sisteminin
onemi buyuaktar.

Yazma becerisi ve okuma becerisi ginumuzde 6grenmenin en etkili yollarindan
biridir ve bu beceri 6grencilerin akademik kariyerinin ilk basamagi olan ilkokul birinci
siniftan itibaren kazandirilmaya calisiimaktadir. ilkokul birinci siniflari, okuma-yazma
egitim programlarinin temelini olugturmaktadir. Bozkurt’a (2011) gore bir bireyin toplumun
islevsel bir Uyesi olabilmesi, kendi yasamini ve akademik kariyerini dizenleyebilmesi,
dusunebilme vyetisine sahip olmasi, duslncelerini aktarmasi okuryazar olmasiyla
mumkunddr. Bununla birlikte Akyol ve Temur (2008) okuma yazma becerisinin bireyin
sosyal yasaminda ve okul hayatinda basariy1 yakalayabilmesi igin oldukga 6nemli bir
beceri oldugunu ifade etmiglerdir.

Yazili anlatim ve dusunce iligkisindeki basariyi, duslnceyi iletme araci olan
kelimelerin belirli bir dizen iginde cumlelere, cumlelerin paragraflara, paragraflarin
paragraf Ustli birimlere dénustirilmesi belirler (Unalan, 2006). Yazili anlatim becerisini
etkin olarak kazanmig olan bir birey kendini ifade etmede herhangi bir problem yasamaz
ve bu becerisini etkili bir sekilde kullanabilir. Bununla beraber Glnes (2007) galismasinda
yazma becerisinin, dil becerisi ve zihinsel sureglerle i¢ ice olmasi sebebiyle birgok farkli

becerinin de bu slrece paralel olarak gelisecegini ifade etmistir.

2.1.3. ilk Okuma Yazma Ogretimi

Gunden gine gelisen diinyada okuma becerisinin énemli bir yeterlilik kriteri haline
geldigi sOylenebilir. bu baglamda Keskinkili¢ ve Keskinkilic (2007) ¢calismalarinda okuma-
yazma becerisinin gerek 6grenciler gerek 6greticiler gerekse toplum agisindan ¢ok dnemili
bir yere sahip oldugunu ve bir 6grencinin akademik yasantisi boyunca basarisini
dogrudan etkileyecek bir faktér oldugunu belirtmislerdir.

ilkokul hayatiyla baslayan okuma-yazma siireci, bir bireyin okudugu bir metni
kolaylikla anlamlandirabilmesi, yorumlayabilmesi, kendini yazili ve s6zlU olarak rahatlikla
ifade edebilmesi ve topluma katki saglayabilen iyi bir birey olabilmesi agisindan egitim-

6gretim hayatinin en 6nemli basamaklarindan biridir.
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2.1.3.1. ilkokuma-Yazma Ogretiminin Onemi

Medeniyetin ilerlemesiyle birlikte gelisen diinyada bir bireyin akademik anlamda
basaril olabilmesinin ilk basamagi iyi bir okuma-yazma becerisine sahip olmasi denilebilir.
Vidin’e (2013) goére bir birey etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde
bilgi birikimine sahip olamaz ve etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde ettigi bilgi
birikimini ¢evresiyle paylasamaz. Bu da goOstermektedir ki okuma-yazma becerisi bir
bireyin hayatinda akademik basarlyl yakalayabilmesi ic¢in etkin bir okuma-yazma
yeterliligine sahip olmasi gerekmektedir.

ilkokul programlarinda okuma-yazma kazanimlarina g¢ok genis yer verildigi
sdylenebilir. Bununla birlikte 6grenim hayatindaki birgok dersin ¢ogunlukla okuma ve
yazma yetisi sayesinde gerceklestirilebildigi distintldiginde okuma —yazma becerisinin
sadece Turkge dersinde degil bitlin derslerde dnemli bir yere sahip oldugu soéylenebilir.
Gunumuzde teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim-6gretim ortamlarinda birgok teknolojik
egitim-6gretim  materyali  kullaniimakta ve bu materyallerden blylk dlg¢lide
faydalaniimaktadir. Bu baglamda 6grenme ortamlarini desteklemek ve zenginlestirmek
acisindan teknoloji kullanimi duguncesinin ¢ok eskiden beri var oldugu soylenebilir.
Geleneksel 6grenme ve teknoloji destekli 6grenme arasinda yapilan karsilastirma
arastirmalari yeni araclarin Ustiin oldugunu gdéstermistir (Issing ve Klimsa, 2002). Ornegin
Akalan (2012) arastirmasinda “ilerlemeli ve geri dénmeli dogrusal program modeli”
kullanarak yaptig1 bilgisayar destekli programli o&gretim yaklasiminin  6grencilerin
akademik basarisina geleneksel yaklagima goére daha fazla katki sagladigini ifade
etmigtir.

Teknolojideki tim bu gelismelere ragmen 6grenme slrecinde okuma-yazma becerisi
onemini korumakta oldugu ve bilgiye ulagsmada en etkili araglardan biri olarak goruldigu
soylenebilir. Vidin’ e (2013) gore iyi bir okuma becerisine sahip olmayan ve okudugunu
tam olarak anlayamayan dgrenciler derslerinde basarili olamazlar. Bununla birlikte ilkokul
¢aglarinda olusan okudugunu anlama yetisi, daha sonraki 6grenmelerin cogunu etkilemesi
beklenir. Celenk’e (2007) go6re glinimuzde bireyin toplumun bir tyesi olabilmesi, kendi is
ve yasam kosullarini dizenleyebilmesi, 6zgur, bagimsiz bir kisilik kazanmasi, ¢agdas bir
dinya goriusi kazanabilmesi okuryazar olmasiyla mimkundur. Vidin (2013) calismasinda
bir 6grencinin okul basarisinin okuma-yazma becerisine bagh oldugunu, basarili olan
cocuklarin 6zglvenlerinin ¢ok ylksek olurken basarisiz olan 6grencilerin kendilerini
yetersiz hissedecegini bu sebeple 6gretim yaparken ¢ok dikkatli olunmasi gerektigini

belirtmistir.
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2.1.3.2. ilkokuma -Yazma Ogretiminin Amaci

Gunumuz medeniyeti bireyleri icin okuma-yazma ¢ok énemli bir beceridir. Bu beceri
sadece ilkokula baslayan &drencilere okuma-yazma &gretme faaliyeti olarak
sinirlandirilamayacak o6l¢lide kapsamli ve karmasik bir organizasyon olmasi hasebiyle
okuma-yazma 6gretiminin amaci ¢cok daha genis ve kapsamli yapilmistir. Bu ¢ercevede ilk
okuma-yazma d6gretiminin amaclarindan birisinin 6grencinin okula baslamadan énce sahip
oldugu hazir bulunugluk becerilerinden hareketle temel okuma ve yazma becerilerinin
kazandiriimasi olarak belirlenebilir. Ogrencinin akademik hayatindaki basarisinin okuma-
yazma becerisinin niteligiyle orantili oldugu distnuldiginde okuma-yazma &greten bir
ogretmenin 6grenciye nitelikli, ¢agin ihtiyaglarina uygun ve bilimsel ydntemlerle
desteklenen bir okuma yazma &gdretmesi beklenmektedir. Cagdas yasam hizli, dogru,
anlamh ve elestirel bir bakis acisi ile okuma becerisi kazanan bireyler istemektedir
(Cemaloglu, 2001 ).

1981 yilinda yayimlanan ilkogretim okullari Turkge 6gretim programinda 1. siniflar
ile ilgili amaclar 4 bakimdan ele alinmigtir.

1. Dinleme ve izleme teknigi

2. Okuma teknigi

3. Anlama ve anlatim

4. Dilbilgisi (Binbasioglu, 2004).

Gulnes (1997) okuma yazmanin amaglarini su sekilde ifade etmigtir.

1. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretilmesi.

2. Beyin teknolojisinin gelistiriimesi.

3. Bireye gerekli temel bilgi, beceri ve davranislarin kazandiriimasi.

4 Bireyin sosyal, kultirel, ekonomik ve politik rollerine daha iyi hazirlanmasinin
saglanmasi.

Gunumuzde bireyler, okul hayatlarinda, is hayatlarinda ve sosyal hayatlarinda
basaril olabilmek icin elestirel, anlayarak, dogru ve okuma becerisiyle birlikte okunakli ve
islek bir yazi yazabilme becerisine sahip olmak zorundadirlar ( Kéksal, 2001).

Tark milli egitiminin genel amaglari 1739 sayili yasayla belirlenmigtir. Bu ¢ergevede
“her derece ve tirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders ara¢ ve gerecleri,
bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve Ulke ihtiyaglarina gére surekli olarak
geligtirilir. Egitimde verimliligin artinimasi ve surekli olarak gelisme ve yenilesmenin
saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji

uretmek ve kultrumizu geligtirmekle gorevli egitim kurumlari geregince donatilip



17

guglendirilir; bu yondeki ¢alismalar maddi ve manevi bakimindan tesvik edilir ve
desteklenir” (METK, 1973 mad. 13, sy:3).

Uygulamada olan Tirkge programinda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla okuma kurallari Uzerinde durulmaktadir. Bunlar okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, amaca uygun yoéntem ve teknik secme, dikkat cekme ile ilgili
kazanimlardir. Bunun devaminda &6grencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik veriimektedir. Keskinkilig’a gore (2007) bu becerileri gelistirmek igin
gorsellerden yararlanma, 6n bilgilerini kullanma, zihninde canlandirma, karsilastirma
yapma, 6zetleme, siniflama, sebep-sonug iliskisi kurma, dederlendirme gibi kazanimlarin
verilmesi gerekmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretiminin genel amaci dinleme ve konusma gibi temel dil
becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kullanabilecedi okuma-yazma temel
becerisi edinebilmesidir.

Celenk (2007) ilk okuma-yazma 6gretiminin genel amaglarini su sekilde siralamistir.

1.Duzeyine uygun nitelikteki yazilari uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme.

2. Okudugu ve dinledigi dizeyine uygun metin ve konugmalari anlayabilme.

3. Duygu, duslnce ve izlenimlerini s6zlU ve yazili olarak anlatabilme.

4. Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.

5. Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.

6. Turk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

Okuma-yazma o6gretimin hedefinin bireye yeteri hizda dodru olarak okuma
becerisinin kazandiriimasi, okudugunu ve dinledigini anlamlandirabilmesi, duygu ve
dusuncelerini etkili bir sekilde yazili ve s6zlu olarak ifade edebilmesi ve okunakh bir yazi

yazma becerisinin kazandiriimasi oldugu soylenebilir.

2.1.3.3. ilkokuma-Yazma Ogretiminin ilkeleri

Celenk (2007) calismasinda ilkokuma — yazmanin ilkelerini su sekilde siralamistir.

1. Turkge 6gretiminin temeli ilk okuma-yazma 6gretimidir.

2. Okuma-yazma eylemi ayni zamanda bir dislinme eylemidir.

3. Tum derslerin temeli ilk okuma-yazma 6gretimidir.

4. Ogrencinin dgrenmeye etkin katilimina katki saglayan énemli unsurlardan bir
tanesi 6grencinin ilk okuma-yazma 6gretiminin amacindan haberdar edilmesidir.

5. ilkokuma-yazma égretiminde karsilasilabilecek basarisizliklar cocugun akademik
benlik tasarimini olumsuz ydnde etkiler.

6. Diger ders ve etkinliklerle, ilk okuma-yazma ogretimi iliskilendirilmelidir.

7. Bireysel farklliklar ilk okuma-yazma 6gretiminde dikkate alinmalidir.
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8. lIlkokuma-yazma &gretimi faaliyetleri basitten karmasiga, yakindan uzada,
somuttan soyuta gibi timevarimsal yontemlerle yapilmalidir.

9. Ogrencilerin ilk okuma-yazma 6gretiminde etkin katilimlarinin saglanmasi
onemlidir.

10. Cocugun yas doénemi itibari ile ilk okuma-yazma o6gretiminde oyunlardan
yararlaniimasi énemlidir.

11. Planh ¢alisma ilk okuma-yazma 6gretiminin esaslarindandir.

12. Gorsel ve igitsel egitim-6gretim araglari ilk okuma-yazma 6gretiminde énemlidir.

2.1.3.4. ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Dinyada ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yaklasik elli ydntem bulunmaktadir
(Glnes, 2000, s. 44). Ancak ginimuze kadar timuyle ideal bir ilk okuma yazma 6gretimi
yéntem ve tekniginden séz edilememistir (Alperen, 2001, s. 108). ik okuma yazma
ogretimi yontem ve tekniklerini U¢ baslik altinda toplamak mimkindir (Celenk, 2007, s.
45):

1.Biresim Yéntem Ve Teknikleri

a. Harf Teknigi

b. Ses Teknigi

c. Hece Teknigi

2.Cozimleme Yontem Ve Teknikleri

a. Oyki Coziimleme Teknigi
. Cimle Gézumleme Teknigi
. Kelime Coézimleme Teknigi
. Karma Yontem Ve Teknikleri

. Karisik Teknigi

O 0O w O T

. Seckin Teknigi

c. Bilinglendirme Teknigi

ilk okuma yazma 6gretimi ydntem ve tekniklerini tlimevarim-timdengelim,
analizsentez, parcadan bultline-bitinden parcaya seklinde beliten kaynaklar da
bulunmaktadir. Egitim psikolojisi alanindaki gelismeler, egitim bilimlerini etkiledigi gibi ilk

okuma yazma 6gretimini de etkilemektedir.

2.1.4. Yazi Ogretimi ve Ses Temelli Ciimle Yéntemi
Yazi; sozli iletisim haricinde iletisim kurmaya imkan taniyan, belirli anlamlar tasiyan
imge ve igaretlerin bir araya gelerek gorsel bir kompozisyon olusturmasiyla olusmus bir

iletisim aracidir. Tarihin basindan bu yana insanlar uzaktaki insanlarla haberlesmeyi bir
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ihtiyac olarak gormustir. Gunimuizde ortaya cikan magara resimleri ve cizimlerinin o
glinlerde iletisim amaciyla kullanildigi anlasiimistir. ilk olarak yazi yazma fikrinin bu tur
isaret, cizim ve sembollerden dogdugu diusunulmektedir. Bir diger ifadeyle © dlslince ve
duygularimizi diger insanlara ifade edebilmek igin herhangi bir zemin Uzerine cizilerek,
kazinarak olusturulan sembol ve sekillere yazi denir” (MEB, 2012).

Yazinin yazihisi sekli, stili ve estetik degerler dikkate alinarak ilkégretim slrecinde
dgrencilere pratik ve teorik asamalariyla ogretilir. ilkokul cagina gelen cocuklar okula
gelerek 1. sinifa bagladiklarinda aile ortamlarindan yeni ayriimis olduklarindan dolay yeni
ortama uyum saglamakta problem yasayabilmektedirler. Bu sebeple cocuklar ilkokul
¢aglarinda  egitim  &gretim  faaliyetlerinin hedeflerine  ulagsmakta  zorluklar
yasayabilmektedir. Bundan dolayi ilkokul &grencileri icin hazirlanan egitim 6gdretim
programlarinin yeniden gdzden gegiriimesinde fayda oldugu ve yazi égreniminin ¢ocuk
icin ne anlama geldiginin iyi anlasiimasinin gerektigi sdylenebilir. Bu dogrultuda yazinin
sadece bir dgretim araci oldugunu dugsunmek dogru olmayacaktir. Yazi 6grencinin Kigilik
Ozelliklerini yansitan, 6grencinin estetik ve sanat becerisini gésteren ve bu beceri ve
kabiliyetlerin geliserek olgunlagsmasina isik tutan énemli bir sdrectir. Bu sebeple yazi
Ogretim programlari gelistirirken olusturulan programlarin daha islek, daha verimli, daha
estetik ve o6grencilerin ilgi ve isteklerine cevap verebilen programlar olusturulmaya 6zen
gOsterilmelidir (Artut, K., Demir, H. 2003,s.13). Yazi 6gretimi dersi denilince akilda ¢ok
onemli olmayan bir dersmig gibi bir algi belirebilir. Ancak ister cocuk olsun isterse yetigkin
insanlarin fikirlerini, duygularini, hayallerini ifade etme ve insanlikla paylasma noktasinda
yazinin éneminin yadsinamayacagi soylenebilir. Bu kapsamda insanlarin kendilerini ifade
edebilmelerinin bir 6nemi varsa bu durumda yazi becerisinin de blyuk bir 6neme sahip
oldugunu kabul etmemiz gerekir. Bu durum sdyle izah edilebilir; “gocuga veya yetigkine
verilecek yazi dgretimine iligkin asamalar onlarin cesaretini kiracak sekilde olmadan,
dusuncelerini ifade etme arzularina cevap veren arag ve ortamlari nasil olusturmali?” yazi
Ogretimi dersi bu cercevede ele alinir ve bu cgergevede de@erlendirilirse yazi 6gretimi
dersinin diger derslere nazaran daha az kiymetli bir ders oldugu degil aksine yazinin
iletisimde ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu anlagilacaktir (Gray, 1964,s.2).

Yazi Ogretim programlari hazirlanirken dgrencilerin  yaslarina bagh icinde
bulunduklari bilissel ve duyussal donemler dikkate alinmalidir. Bununla birlikte
ogrencilerin bulunduklari cografya ve kiltirel degerlerine bagh degiskenler géz dnlne
alinmali  ve bireysel farkhliklara go6re uyarlanabilecek esneklikte programlar
hazirlanmalidir. Bununla birlikte yazi 6dretimi strecinde 6gretmen ve 6drenci arasindaki
iletisim ve etkilesimin 6nemi dikkatten kacirilmamali ve buna goére olusabilecek olumsuz

durumlarda &gretmenlerin  ¢bzim gelistirebilecek bilgi ve deneyime sahip olmasi
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saglanmalidir. Clnkld yazi 6gretim slrecinin ve yazi 6gretim ortaminin atmosferi ile
o6gretmen arasinda dogrudan bir iliski vardir. Eger ki 6gretmen yeterli bilgi ve beceriye
sahipse 6gretim ortamini istedigi gibi eglenceli ve 6gretim verimliligi yliksek bir ortama
cevirebilir. Ornegin &gretmen harf 6gretiminde 6grettigi  harfleri gindelik hayatla
iliskilendirir, modellemeler yaparsa 6grettikleri daha kalici olacaktir. Bununla birlikte harf
Ogretimi  yapan o6gretmen birbirleriyle benzerlik goésteren harflerin  karistiriimasini
engelleyecek nitelikte etkinlik ve modellemeler yapabilmelidir. Ayrica harflerin ebatlarinin
ogrencilerin algi seviyelerine uygun olmasinda fayda vardir. Bununla birlikte 6gretmen
cocuklarin dunyasina ulasabilmek ve 6gretiminin verimini artirmak icin egitsel oyun ve
drama gibi egitici ve dgretici argimanlara daha fazla yer verirse amacina ulasmada daha
etkili olabilir.

Yazi 6gretimi faaliyetlerinin dik temel harflerle mi yoksa egik el yazisi harfleriyle mi
yapilmasinin daha faydali olduguna dair tartismalar nihai bir sonuca baglanamamistir. Bu
baglamda yapilan arastirmalarin hangisinin daha etkili olduguna dair kesin bir sonug
ortaya koyamadidi gorulmektedir. Bu cercevede Graham, Berninger ve Weintraub
tarafindan 4- 9. sinif seviyesinde 600 6grenci ile yapilmis bir calismaya gore yazi guzelligi
ve yazl hizi acisindan egik el yazisi harfleriyle veya dik temel yazi harfleriyle okuma
yazma 6grenmenin birbiriyle anlamli bir fark olusturmadigi bulgusuna ulasiimistir. Hatta
bazen edik el yazisiyla bazen de dik temel yaziyla okuma yazma 6drenmis ¢ocuklarin
birbirlerinden daha okunakli ve daha hizli yazilabildikleri gérilmustur (Akyol, 2000,s.146).
bu da gostermektedir ki her iki yazi sekline esit derecede aligkin olan insanlar her iki
yaziyi da kullanabilmektedirler.

Celenk (2003) calismasinda ilkokul 1. sinifa gelmis gocuklarin yazi yazma becerisini
kazanabilecek durumda olduklarini ancak yazi yazarken 6neme sahip olan yazinin
buyukligl, yeterli hizda yazilabilmesi, harfler ve sdzcikler arasindaki dizilim dizeni gibi
becerilerin kas gelisimiyle alakali oldugunu ifade etmistir. Ancak bu ¢aglarda ¢ocuklarin
ince kas becerilerinin gelisiminin tamamlanmamis olmasindan dolayi gereginden fazla
yazi yazma faaliyeti yaptiriimasinin d6grencide yorgunluk, bikkinlik ve isteksizlik
olusturabilecektir. Celenk (2003) bu durumun o&grencilerin yazilarindaki estetik
bozukluklarinin nedenleri arasinda gdsterildigini belirtmistir. Bununla beraber ilkokula
baslayan 6grenciler ilk okuma ve yazma becerisini kazanabilmek icin gerekli olan yeteri
derecede fiziksel bilissel ve duyussal yeterlilige ulasamamis olabilmektedir. Bu durumda
ogrencilere kazandirilacak olan yazma aliskanhidinin dogru bir sekilde kazandiriimasinin
onemi buylktir. Yazi 6gretimi icin oncelikle ¢izgi cizme etkinlikleri yaptirilabilir. Bu
asamada o6grencilerin 6ncelikle aga¢ kursun kalem kullanmalar saglanip daha sonra

renkli kalemler kullandirilabilir. Basglangic asamalarinda dgrencilerin  parmaklarini
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kullanarak kum havuzlarinda harf ¢izimi yapmalari veya oyun hamurlarini kullanarak harf
yapmalari oldukga faydali bir yontem olabilir. Ayrica harflerin sekillerine gére 6grencilerin
gunliik hayattan iyi bildikleri benzetmelerden faydalanabilir. Ornegin, “A” sesi icin ev catisi
benzetmesi, “B” harfi igin gézllik cercevesi benzetmesi, “S” harfi icin yilan benzetmesi
yapilarak ¢ocugun aklinda kalmasini kolaylastirabilecek benzetmeler kullanilabilir. Verilen
orneklerde oldugu gibi bu ve benzeri gindelik yasamdan oOrneklerle harf 6gretimi
oyunlastirilarak eglenci bir hale getirilebilir ve boylelikle 6gretim yapilabilir (Artut, K.,
Demir, H. 2003,). Yazi 6gretimi ¢alismalarinda 6grencilere komik, hiizinll veya sempatik
duygusal etkiler olusturacak sekilde sanatsal c¢alismalar yapilabilir. Bununla birlikte
harflerin hangi hayvana veya nesneye benzedigi sorularak 6grencilerin harfleri glindelik
hayatla iliskilendirmesi ve bdylelikle dgrendiklerini pekistirmeleri saglanabilir. Ogrenciler
yazi yazma becerisini kendileri okuma yaparken veya baska biri okuma veya yazma
yaparken harf ve sozclklerin belirli bir duzen igerisinde sayfaya islendigini goérerek
yazmanin nasil bir sey oldugunu idrak ederler (Meadows, 1994,s.175).

Harf &gretiminde her bir blylUk harf verildikten sonra o harfin kigik yazimi
buyuguyle iligkilendirilerek ve ayni sekilde gundelik hayattaki bir takim nesne veya hayvan
gibi varliklarla iligskilendirilerek verilebilir. Yazi 6gretimine iliskin 6gretilen harf ve heceler
sik sik tekrar etkinlikleriyle pekistirilir. Ancak tekrar etkinlikleri 6grencileri sikmayacak
sekilde cesitli oyun ve yaratici etkinliklerle verilmelidir. Yapilan tekrarlarda eksikler ve
hatalar duzeltilerek hatalar en aza indirilmeye caligilarak okuma ve yazma &6gretimi
tamamlanmalidir.

ilkokuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Cimle Yéntemi kullaniimakta ancak
yukarda da ifade edildigi gibi 6gretilen harflerin stili veya siralamasi yillara gére degisiklik
gOsterebilmektedir. Turkiye’de degisik zamanlarda cgesitli okuma yazma ydntem ve
teknikleri kullaniimigtir. Kullanilan bu yontem ve tekniklerin hepsinin ortak amaci
ogrencilere daha kisa surede daha nitelikli okuma yazma becerisi kazandirmak olmustur
(Arslantagve Cinoglu, 2010). Uygulanan yontem ve tekniklerden en ¢ok 6n plana ¢ikanlari
'Cozimleme Yontemi’ ve ‘Ses Temelli Cimle Yontemi’ dir. Cézimleme yonteminin ¢ikis
noktasi Gestalt Psikolojisine dayanir. Gestalt psikolojisine goére bir bitln, kendisini
olusturan pargalarin toplamindan daha baska ve kendine has bir nitelik tasir. Bu bakis
acgisina goére etkili ve verimli 6grenmelerin olusabilmesi igin 6grenme yasantilarinin
anlamh bir btln halinde planlanmasi ve sunulmasi gerekir (Arslantagve Cinoglu, 2010).

Guleryaz'e (2000, sy.99) gore "Cédzimleme ydntemin evreleri;

Hazirlik Donemi, Cimle Do6nemi, Kelime Do6nemi, Hece Donemi, Serbest Metin

okuma-yazma Donemi” olarak siralanmaktadir.
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Ulkemizde 1982 ile 2005 yillari arasinda okuma yazma 6gretiminde Céziimleme
Yéntemi uygulanmistir. Ancak bircok akademik calismaya ve PISA ve PIRLS gibi uluslar
aras! kuruluslarin verilerine dayanarak Milli Egitim Bakanhgi ilkdgretim programlarini
yeniden yapilandirmaya baslamistir. Turkiye’de geleneksel egitim 6gretim yaklasimlarinin
yetersiz kalmasiyla birlikte; hazirlanan yeni programlarda “yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu
zeka, bireysel farklliklar, 6grenci merkezli 6gretim, beyin temelli 6grenme v.b. gibi
yaklasim ve modeller dikkate alinmistir (Bay, 2009). Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin 12.07.2004 tarihinde kabul ettigi ilkégretim Tirkge Dersi (1-
5. Siniflar) égretim programi da bu c¢ercevede olusturulmustur. Gelistirilen programda ilk
okuma yazma 6gretimi detayli bir sekilde tasarlanmistir. Uygulanmasina 2005-2006 egitim
dgretim yilinda baslanan ilkégretim Tirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ile ilk
okuma yazma o6gretiminde Ses Temelli Cimle Yoéntemi kullanilmaya baslanmistir(MEB,
2005). Ses temelli cimle yénteminde, Oncelikle ses dgretiimekte devaminda seslerden
hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden cumlelere ve cumlelerden metinlere
ulasiimaktadir. Bu c¢ergcevede ilk okuma-yazma &gretimi, kisa zamanda cumlelere
ulasilabilecek sekilde dizenlenmektedir (MEB, 2009).

2.1.4.1. Ses Temelli Ciimle Ydnteminin Ozellikleri

Ses Temelli Cimle Yéntemi yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayanan bir
yontemdir. Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanir, sesler
birlestirilerek heceler olusturulur, hecelerden anlamli kelimelere ve kelimeler bir araya
getirilerek cumlelere ulasilir ve bdylelikle 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi saglanir. Bu
yontemde eski yontemlerdeki gibi okuma-yazma 6gretiminde kaliplagsmig belirli cimlelerle
okuma-yazma o&gretimi yerine gesitlilige agirlik verilmesi esas alinmistir. Bu sebeple
ogrencilere ¢ok cesitli heceler olusturabilme imkaninin 6nu agilmig ve dgrencilerin kelime
hazinesini de gelistirecek cesitlilikte kelime yelpazesi genigletiimistir. Boylelikle bireysel
farkliliklar gozetilerek cesitlendirilen zengin iceriklerle dgrencilerin daha yaratici olmalari,
dustnme becerilerini geligtirmeleri ve farkh zeka boyutlarinin gelismesi saglanabilir.

Ogrenciye sunulan icerik cesitliligi ve tek tip olmayan cimleler 6grencilerin cimleleri
ezberlemesini engellemekte, cumleyi anlamlandirarak ve anlayarak dOgdrenmesini
saglamaktadir. Bdylelikle 6grencinin dlisinme ve anlama becerisi gelistiriimektedir.
Turkge’de her harf bir sese karsilik geldidi icin uygulanan ydntemin Turkce'nin ses
yapisina elverigli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin harfleri belirli bir siraya gore dgreniyor
olmalari, yazma slrecinde kelimeleri dogru bir sekilde yazilabilmesini ve yazim sekillerini

dgrenmelerini saglamaktadir. Ogrenci bu sirecte okuma ile yazma arasindaki benzerlikleri
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gbrmekte, yazinin harflerin birlestiriimesiyle okumanin ise seslerin birlestiriimesiyle
yapildigini anlamaktadir (MEB, 2009).

2.1.4.2. Ses Temelli Ciimle Ydnteminin ilkeleri

1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket ediimelidir.

2. Sentez teknigi kullanmaya agirlik verilmelidir.

3. Oncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.

4. Olusturulacak hecelerin;

a-Kolay okunmasina,

b-Tlrkgede kullanim sikligina sahip olmasina,
c-Anlamin acgik ve somut olmasina,

d-Anlamin gorsellestirilebilir olmasina,

e-Hece yapisinin igslek olmasina dikkat edilmelidir.

5. Cumlelere kisa zamanda ulasiimalidir.

6. MUmkuin oldugu kadar gérsellerden faydalaniimalidir.
7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
8. Hece tablosu kullanimindan kaginiimalidir.

9. Ogrenilenlerin kaliciligi saglanmalidir (MEB, 2009).

2.1.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Ses Temelli Cimle Yoéntemi’ne gore ilk okuma-yazma 6gretimi asagidaki asamalar
izlenerek gergeklestirilir (MEB, 2009 ):

1. Ik okuma-yazmaya hazirlik: Bunu (¢ kisimda inceleyebiliriz. Genel hazirlikta
ogrencileri saglik, sosyal uyum, temel beceriler ydoninden taninmasidir. Okumaya hazirhk
da oturma, kitap tutma-agma, gorsel okuma, okumaya 6zendirme galismalari yapilir.
Yazmaya hazirlik kisminda ise el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ve dizenli
¢izgi calismalari yapllir.

2. ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme:

a-Sesi hissetme ve tanima: Duydugu sesleri ayirt eder. Sesin gectigi kelimelere
ornek bulma, hangi gorselde gegtigini belirleme calismalari yapilir.

b-Sesi /harfi okuma ve yazma: Harfleri kurallara uygun yazar. ilk okuma-yazmada
asagidaki sesler grup ve siralarina gore birbirleriyle iligkili olarak ogretilir.

Ulkemizde ses temelli ciimle yéntemi ile okuma-yazma 6gretiminde harf diziliminde
degisiklikler yapilmistir. 2009 yilindan 2016 yilina kadar bitigik egik el yazisiyla yapilan
okuma yazma Ogretiminde asagidaki harf gruplan ve siralamasi uygulanmistir (MEB,
2009).
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1.Grup:e |, at

2.Grup:i,n,o,r,m

3.Grup:u,k, 1,y,s,d

4.Grup:6,b,0,s,2,¢

5.Grup:g,c,p, h

6.Grup:g,v,f,j

Ancak 2016-2017 egitim 6gretim yilinda harf dizilimlerinde degisiklik yapilarak;

1. Grup:e l,an

2. Grup:i,t,o,b,u

3. Grup:k,1,1,0,s,0

4. Grup:m,d,s,y,cC,z

5. Grup:¢,g,p,h

6. Grup: f, v, g, j seklinde ses gruplari ve harf dizilimleri belirlenmistir
(MEB, 2015). Son olarak 2017-2018 egitim 6gretim yilinda harf gruplarinda ve
harf siralamasinda degisiklik yapildigi gibi yazi seklinde de degisiklige
gidilerek bitisik egik el yazisi 6gretimi zorunlulugu kaldirilmis ve 6gretmenlerin
istegine bagh olarak dik temel harfler veya bitisik edik el yazisi ogretimi
yapilmaya baslanmistir. Yapilan son degisiklikte harf gruplari ve dizilimi ise
asagidaki gibidir;

1. Grup:e |, ak,i,n

2. Grup:o,m,u,t, 0,y

3. Grup:6,r,1,d,s,b

4. Grup:z,¢,9,S,Cp

5. Grup: h,v,g,f,j(MEB, 2017).

c-Sesten/harften,heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma:
Verilen iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulasilir. Elde edilen heceler ile okuma
yazma c¢alismalari yapilmalidir. Verilen her yeni ses o6nceki &grenilenler ile
iliskilendirilmelidir ve yeni heceler, kelimeler olusturulmalidir.

d-Metin  olusturma: &grenilen kelimelerden, yeni cumleler; cimlelerden
yararlanilarak metin olusturulmahdir.

3. Okuryazarliga ulasma: Serbest metin c¢alismalarinin yapildii bu asama, ilk
okuma-yazma 6gretim surecindeki okuma ve yazma etkinliklerinin yapilarak égrenilenlerin
pekistirildigi son asamadir. Ogrencilerden sectikleri fikralar, hikayeleri, tekerlemeleri,
siirleri ve metinleri sinif ortaminda sesli olarak okumalari istenilmelidir. Bununla beraber
Ogrencilerden kendi dusunce, hayal ve duygularini yazih olarak ifade etmeleri ve

olusturduklari metinleri sinif ortaminda okuyarak paylasmalari saglanmalidir. Ogrenciler
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yazili calismalarini gizgili Turkce defteri (izerinde yazi yazma olcltlerine uygun bir sekilde
gerceklestirmelidir. Ayrica ilk okuma-yazma slrecinde konusma, dinleme, okuma, yazma,
goérsel okuma ve gorsel sunu kazanimlar birbiriyle iliskili olarak birlikte ele alinmalidir.
Butin calismalar, Tirkge Dersi Ogretim Programrnin 1. sinif diizeyindeki kazanimlarin
gerceklestiriimesine yonelik dizenlenmelidir (MEB, 2009).

2.1.5.0grenme Giigliigii

Ulkemizde &grenme gugligli, 573 sayili Kanun Hikminde Kararname’nin 4.
maddesinde “Ozel Ogrenme Giigligi” terimi kullanilarak su sekilde tanimlanmistir:

Ozel Ogrenme Gugligi: Dili yazil ya da s6zlii anlamak ve kullanabilmek igin gerekli
olan bilgi alma slreclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma,
okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada
yetersizlik nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde
etkilenmesi durumudur.

Okul ¢cagina gelmis ¢ocuklarda genel olarak karsilasilan 6grenme gucligu (Fletcher,
Lyon, Fuchs ve Barnes, 2007; Jena, 2013; U.S. Department of Education, 2014; Zuriff,
2000) dinleme, disunme, konusma, okuma - vyazma, sonu¢ c¢lkarma veya
matematiksel hesaplamalar yapmadaki onemli gugclikler olarak tanimlanmaktadir.

Ozylrek (1996) 6grenme glcliglu yasayan cocuklarin; genel olarak kullanilan
tanimlamalar dogrultusunda okuma-yazma, dusunme, dinleme, konusma, matematik
becerileri veya anlamlandirma gibi becerilerin birinde veya birkaginda yetersiz kalan
cocuklar oldugunu ifade etmisgtir.

Ogrenme glicliigli yasayan égrencilerin yasadiklari akademik basari bozukluklari;

* Okumayi sbkememe, yavas, hatali okuma,

*yazi bozukluklari, ters ayna, hayali yazma,

*matematikte glglikler, ¢garpim tablosunu 6grenememe, sembolleri karistirma,

*imla ve noktalama hatalari gérulir(Faas, 1976; Gaddes, 1985; Silver, 1989;
Tansley ve Panckhurst, 1985; Akt., Korkmazlar, 2003). Ogrenme vyetersizligine sahip
ogrenci farkh 6grenme alanlarinda, farkh duzeylerde olabilmektedir. Psikiyatrik
hastaliklarin siniflandinldigi DSM-IV  dlgutlerine goére, 6grenme yetersizligine ¢ocuk
psikiyatrisi kapsaminda ele alinmasi gerektigi belirtiimis ve 6zel editim alanini ilgilendiren
bir sorun oldugu da vurgulanarak doért alt baslikta ele alinmistir.

1. Okuma yetersizligi ( Disleksi- Dyslexia)

2. Yazih anlatim yetersizligi ( Disgrafi — Disgraphia )

3. Matematik yetersizligi (Diskalkuli — Dyscalculia )

4. Baska turlG adlandirilamayan 6grenme yetersizligi (Vidin, 2013, sy.45).
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Ogrenme glcliigl bu alanlarinda hepsinde olabilecedi gibi sadece bir alanda da
kendini gdsterebilir. OJrenme giicligiu igerisinde en fazla rastlanilan grup okuma
bozuklugudur (APA, 1994). Arastirmanin uygulama kisminda 6grenme gucligu ceken
ogrencilerde 6zel egitim gerektirecek veya psikiyatrik bir yetersizlik olmadigi belirtiimistir.
Uygulamaya dahil edilen 6grencilerin yasadiklari 6grenme gicligu genellikle uygulanan
geleneksel yontemin eksikliklerinden kaynaklandigi kabul edilmistir. Bu sebeple yasanan
6grenme gucliglinin uygulanacak olan c¢oklu ortam materyaliyle asilabilecegi
dusundlmastir. Bu baglamda Polat Hopcan (2017) arastirmasinda ¢ok-duyulu etkilesim,
fiziksel katihm, erigilebilirlik ve isbirligi saglanmasiyla kavranabilir teknolojilerin o6zel
6grenme gugliga  yasayan d6grenciler icin yeni bir 6grenme yolu agabilecegini ifade
etmigtir.

Bu arastirmaya katki saglamasi acisindan okuma yetersizligi ve yazili anlatim

yetersizligine deginilecektir.

2.1.5.1. Okuma Yetersizligi (Disleksi)

Ulkemizdeki okullarda okuma zorlugu yasayan 6grencilerle karsilasmak
muamkindir. Harfi dogru olarak tanima ve c¢o6zimleyebilme, akici sekilde okuma,
okudugunu kavrama, yeterli kelime dagarcigina sahip olma gibi gerekli okuma
becerilerinden herhangi birinin kazaniimamis olmasi sebebiyle bireyin okuma sirasinda
yasadi§i gugliklere okuma gugcligu denilebilir (Ozsoy, 1984). Okuma glgcliglu yasayan
ogrenciler kelimeyi yanlis okuma, kelimeyi tekrarlama ya da kelimeyi atlama gibi okuma
hatalari yapar. Kelimeleri okumada =zorluk ¢eken &grencinin Oncelikle hangi
kelimelerde sorun vyasadigi belirlenmeli ve gucglik ¢ekilen kelimeler Uzerinde
durulmalidir(Yilmaz, 2014). Bu problemin gideriimesi igin ortaya atiimis birgok yontem
bulunmaktadir (YUksel, 2010). Bu yontemlerin bazilarinda 6gdrenciye okumada eslik
edecek, yanliglarini  dlzeltecek, takildigi yerden devam edecek yardimcilarin
bulunmasi gerekmektedir. Bazi ydntemlerde ise zorluk c¢ekilen kelimeler pargalara
ayrilarak harf bazinda ¢alismalar yapiimaktadir.

“Disleksi, ise dil 6grenme yetersizligi olup, heceleme gibi yazili ifadelerde ortaya
ciktigr sdylenebilir. Okuma yetersizligi yasayan 6grenciler gogunlukla biligsel yetenekleri
yeterli olmalarina kargin geleneksel okuma yazma o6gretim yodntemleri uygulandidinda
okumada gugluk yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Bunun nedeni merkezi sinir sistemidir.
Norokognitif agirlikl caligsmalar, dislekside yasanan zorlugun, ‘kelime algilama’ odakh
oldugu konusunda birlesmektedir. Dislekside kelime algilamadaki zorluk fonolojik
kodlamada gérilen farklilasmadan kaynaklanir. Bu durum okumanin otomatiklesmesine

sekte vurdugundan hem okumanin yavaslamasina hem de okudugunu anlamada belli
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zorluklar yasanmasina neden olusturur. Ogrenme yetersizliginin temelini anlamak
amaclyla pek ¢ok alanda calismalar devam etmektedir. Amerikan Psikiyatri Birligi
tarafindan hazirlanan psikiyatrik bozukluk tani siniflandirmasinda (DSM-IV) belirlenen
okuma bozuklugu o&lgutleri sunlardir.

* Bireysel olarak uygulanan standart dogru okuma ya da kavrama testleri ile
Olclldugu Uzere, kisinin kronolojik yasi, olclilen zeka dlizeyi ve yasina uygun olarak aldigi
egitim g6z 6ntne alindigi okuma basarisi beklenenin énemli élgctide altindadir.

* A tani élgutindeki bozukluk, okul basarisini ya da okuma becerileri gerektiren
gunlik yasam etkinliklerini 6nemli él¢ide bozar.

* Duyusal bir bozukluk varsa bile, okuma zorlugu genellikle buna eglik edenden
daha fazladir (APA). Okuma bozuklugu, cocugun kelimeleri tanima yeteneginde bir
bozukluk, yavas ve yanlis okuma ve iyi anlayamama olarak tanimlanmaktadir (Koger,
2005). Okuma guglugu ile karsi karsiya olan bireylerin hem okuma hizlari duguktir hem
de okuduklari metinleri genellikle ayna gortntilerinde oldugu gibi yanhs okurlar (6rnegin;
“cini” yi “igin” olarak veya “21”i “12” olarak okuyup yazmak gibi). Bazi sesleri/harfleri
okumada/ hecelemede ve dgrenmede guglik ¢ekerler. Siklikla yanlis sbzcuk kullanir ve

okuma yazma esnasinda bazi sdzcik veya heceleri atlarlar” (Vidin,2013 sy.46-47).

2.1.5.2. Yazih Anlatim Yetersizligi ( Disgrafi )

Disgrafi yazi yazmada zorluk, yazil ifade gug¢ligu veya 6zel yazma guglugu olarak
tanimlanmaktadir (Backhouse ve Morris, 2005; Hamstra-Beltz ve Blote, 1993; Selikowitz,
1998). Disgrafi bireyin kronolojik yasi, ol¢lilen zek& duzeyi ve yasina uygun olarak aldigi
egitim g6z onunde bulunduruldugunda yazma becerilerinin beklenenin 6nemli derecede
altinda olmasi ile tanimlanmaktadir (APA, 1994; Dogangin, 2008; Yorganci, 2006).
Nitekim disgrafi yasayan bireylerde imla, dilbilgisi, noktalama hatalari ve kompozisyon
yaziminda zayiflik gorilebilmektedir (Yigiter, 2005). Ayrica, ginimuizde yaygin olarak
gérilen disgrafi, 6grencinin not almasini da zorlastirmaktadir (Shaywitz ve Shaywitz,
2003). Alanyazinda farkli tanimlari olan disgrafi tanimlarinin ana noktalarinin higbir
norolojik sebep ve algisal-motor kisithligi olmadigi halde normal zekad seviyesindeki
¢ocuklarda goérilen yazi bozuklugu oldugu gértlmektedir (Hamstra-Beltz ve Blote, 1993).
“Disgrafi, bireyin kronolojik yasi, dl¢ilen zeka dizeyi ve yasina uygun olarak aldigi egitim
g6z 6nudnde bulunduruldugunda yazma becerilerinin beklenenin énemli derecede altinda
olmasi ile tanimlanir. Disgrafi, 6zellikle heceleme ve yazmayi etkileyen bir guglUktar.
Yazma becerileri; yas, zeka dizeyleri ve aldiklari egitime oranla beklenenin epey
altindadir. Bu c¢ocuklar olduk¢a agir yazi yazarlar ve el yazilar yasitlarina oranla

okunaksizdir. Bu nedenle gogu zaman 6gretmenin yazi tahtasina yazdid1 6dev, ders notu



28

ve yobnergeleri cabucak yazamazlar. Bazi harf, sembol ve sayilari ayna gorintisinde

” W [T T 1] [T ]

oldugu gibi yanhs ya da ters yazarlar (6rnegin; “b” yerine “d”, “d” yerine “p”, “u” yerine “n”,
“a” yerine “e”, “6” yerine “9”, “ev” yerine “ve” yazma gibi.). Onceki bélimlerde de belirtildigi
gibi surekli bazi harf ve heceleri atlarlar, ters yazarlar ve siklikla imla hatalari yaparlar
(Can, 2008).

Ogrencilerin yazi yazarken yaptiklari hatalar sunlardir. Yazim hatalari; harf atlama,
s6zclk atlama, hece atlama, ters yazma, harf karistirma, birlesik yazma, s6zcik ekleme,

yanlig yazma, imla hatalari, yavas yazma” (Vidin, 2013, sy.48).

2.1.6. Okuma Hatalar

Okuma hatalar, 6grencilerin okurken dikkate almasi gereken kurallar dikkate
almamasi sonucunda ortaya ¢ikar. Sesli okuma hatalari da konusma ile ilgili yapilarin
dahil oldugu okuma tiriinde yapilan hatalari icermektedir (Alyildiz, 2011). Yavas ve hatal
okuma yapmanin okudugunu anlamay! olumsuz etkileyecedi gibi cocuklarin okuma
deneyimlerini de azaltacagini ve bu sebeplede ¢ocugun okuma yoluyla kazanilacak birgok
dil/bilissel beceriden (kelime hazinesi, sentaks bilgisi vb.) mahrum kalacagini ifade
etmistir(Stanovich, 1986’dan akt., Baydik, 2006).

Sesli okuma hatalarinin analiz edilmesi, sinifta uygulanan 6gretim faaliyetleri ile
ilgili verilecek olan kararlarda belirleyici olmaktadir (Leu, 1982). Ozellikle bir 6gretmen
sinifindaki iyi veya zayif okuyan 6grencileri belirlemek istediginde, okuma hatalari
cogunlukla égrencilerin taninmasinda bir degerlendirme araci olarak kullanilir (Paulson ve
Mason-Egan, 2007). Harris ve Sipay (1990), sesli okuma yapan okuyucularin okuma
yaparken birgok okuma hatasi yapabilecedini sdylemekle birlikte, en yaygin olarak
gbzlemlenen okuma hatalarinin; “kelime kelime okuma, atlama, ekleme, tersine
cevirme, tekrarlar, noktalama hatalari ve telaffuz hatalar’” oldugunu belirtmiglerdir
(Alylldiz,2011). Akyol (2006) ise okuma hatalarini; atlayip gecmeler, eklemeler,
tekrarlar, kendi kendini dlzeltme, yanlis okuma, noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, ters cevirmeler, parmakla takip, kafa hareketleri ve 06gretmen tarafindan
kelimenin verilmesi” olarak ifade etmis ancak; degerlendirmede kendi kendini
dizeltme, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip ve kafa hareketlerinin
dikkate alinmamasi gerektigini belirtmistir (Ates ve Yildiz, 2011). Ayni sekilde Taskaya
(2010) sesli okuma hatalarini; atlayip gegcmeler ve eklemeler, benzer harfleri karistirmak,
tekrarlar ve seslendirme hatalari olarak katogorilendirirken, Yilmaz (2006) ise sesli
okuma hatalarini atlama, ekleme, tekrar, ters cevirme, telaffuz, duraklama ve yanlis

okuma olarak 7 baglik altinda toplamigtir.
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Ucgun (2003) o&grenme gucligu ceken yasayan oOgrencilerin okuma becerisi
bakimindan yasadiklari sikintilari asagidaki sekilde ifade etmistir.

Okuma hizi agisindan akranlarindan geridir.

Harf-ses uyumu gelismemistir,

Bazi harflerin seslerini 6grenemez,

Harfin sekliyle sesini bagdastiramaz,

Kelimeleri hecelerken veya harflerine ayirirken zorlanir,

Sinif seviyesinde bir metni okudugunda anlamakta zorlanir.

Seslendirmeye Bagli Hatalar Okuma yaparken okuma gug¢ligi yasayan égrencilerin
¢ogunlugunda cesitli okuma yanliglari gézlemlenmektedir. Yaygin olarak bahsedilen
okuma hatalarindan 6ne ¢ikanlarini derleyecek olursak, bu okuma hatalari ve bunlarin
nedenlerini Akyol (2003) ¢alismasinda asagidaki gibi 6zetlemistir:

a) Ters Gevirme: Ozellikle birinci sinif 6grencilerinde ¢ogunlukla gorilen bir
durumdur. Cocuklar bu durumda simetrik benzerlik tasiyan harf veya kelimeleri
karistirarak ters yazabilir veya okuyabilir (“d” yerine “b” gibi, “ev” yerine “ve” gibi). Bu
durum c¢ogunlukla okuma-yazma slrecinin baglarinda gorilir ve ilerleyen sireclerde
kaybolur. Sayet bu hata ilerleyen siirecte de devamlilik gosteriyorsa dnemle bu durumun
uzerine gidilmelidir.

b) Atlayip Gegme veya Ekleme: Ogrenci kelimenin bir kismini okuduktan sonra
arkasina gelen ek veya kelimenin devamini tahmin etmek amaciyla ekleme yapabilir. Bu
durumda eklemeler kelimenin anlamini bozmuyor veya ¢ok fazla ekleme yapilmiyorsa
endise duyulacak ciddi bir durum degildir. Fakat ¢cok fazla ekleme yapiliyor ve yapilan
eklemeler anlami bozacak boyutta ise dgrencide dikkat sorunu vardir. Bununla beraber
atlayip gegcmeler harfi atlama, heceyi atlama veya s6zcugu atlama seklinde olabilir. Bu
sorunun temelinde ise dikkatsizlik, asiri hizlh okuma ve harfi tanimama gibi sorunlar
olabilir. Bu durumlarda 6grencinin hatasindan haberdar edilerek atlayip gectigi kelimeleri
tekrar okumasini istemek faydali olabilir.

c) Tekrarlama: Bu durumun en blyldk sebebi 6grencinin sdzcukleri yeterince
tanimiyor olmasidir. Ogrencinin seviyesine gére hazirlanmig bir metin dgrenciye
okutulurken &grencinin tekrarlama yapmasi durumunda o6grenciye bir alt seviyede
hazirlanmig bir metin okutulmalidir. Sayet bu metinde 6grencinin tekrarlama yapmasinda
azalma oluyorsa bu durumda problem kelime tanimadan kaynaklanmaktadir. Lakin alt
seviyede de tekrarlama benzer oranda devam ediyorsa problemin ¢ok daha karmasik
oldugu sdylenebilir. Tekrarlama sorununun ¢ézimine donuk olarak, teyp egliginde
okuma, koro seklinde okuma, okurken kelimelere isaret etme, tekrarlayici ve eko

okumalar yaptirilabilir (Akyol, 2003).



30

2.2. ilk Okuma ve Yazma Ogretim Materyalleri

Tuarkiye’de ilk okuma-yazma &6gretimi ile ilgili olarak bilindigi tGzere Talim Terbiye
Kurulunun belirledigi niteliklerde basimi yapilan 1. Sinif kitaplari (lke geneline
dagitiimaktadir. Dagitimi saglanan kitaplar tim 6grencilere Ucretsiz olarak veriimekte ve
ogretmenler belirlenen plan ve programa gore Ogretim faaliyetlerini yapmaktadir. Bu
cercevede yapilan okuma yazma ogretimleri 6gretmenlerin kendilerine has yoéntem ve
teknikleriyle yapilabilmektedir. Ders kitabi 6grenci ve 6gretmen Uclistinin Grdnd olan
okuma yazma kazanimlari igin gogunlukla ders kitaplarinin yetersiz kaldigi gorusu hakim
oldugu soylenebilir. Cinkl Ulkemizde okuma yazma 6grenmeye baslayan dégdrenciler 60-
72 aylik olduklari icin bu dénemdeki ¢cocuklar somut igslemler dénemindedir. Bu sebeple bu
dénemdeki cocuklarin gérsel agirlikh egitim-6gretim materyalleri kullanilarak yapilan
egitim-6gretim  faaliyetlerinden daha verimli &83renmeler gercgeklestirebilecekleri
soylenebilir. Celik (2007) galismasinda 6grenmelerimizin %83’ goérme, %11’i isitme,
%3,5’i koklama, %1,5’i dokunma ve %1’i tatma duyulariyla gerceklestigini ifade etmigtir.
Bu cergevede 6grenmelerin buayuk bir kisminin gérme ile gerceklestigi sdylenebilir.

Calp’e (2009) gore ilk okuma- yazma 6égretiminde égretmenler 6grenme ortamlarini
kullandiklari arag-gereglerle ve yontem ve tekniklerle zenginlestirmelidirler. Boylelikle
olusturulan 6gretim ortaminda gorsel uyaricilar fazlalastiriimis olur ve bu da 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastiracaktir.

Bozkurt (2011) galismasinda, ilk okuma-yazma 6gretiminde cesitli materyal, arag ve
gerecler kullanmadan s6zel nitelikli yapilan egitim-6gretimlerin basariy1 getirmeyecegini ve
alinacak verimin ¢ok az olacagini ifade etmistir. “Sinifta materyal kullanmadan, yontem ve
teknige yer vermeden sadece soOzel ifadelerle gergeklestirilen o6gretim, rastgele,
gelisiglzel bir sureg olur” (Avci, 2009: 40).

Gunumuzde teknolojinin gelismesi ile birlikte editim 6gretim ortaminda bilgisayar ve
bilgisayar destekli uygulamalarin énemi de artmaktadir. Bilgisayar ve dijital teknolojiler ile
birlikte gelistirilen okuma-yazma 6gretiminde kullanilan ¢oklu ortamlar 6grencilerin okuma-
yazma becerilerini gelistrmede ve basarilarini arttirmada 6nemli yere sahiptirler. Bu
baglamda Seferoglu (2010) bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin, goérsellige getirdikleri
katkilar sebebiyle egitim-6gretimde o6nemlerinin arttigini  belirtmigtir. Okuma-yazma
ogretiminde kullanilacak materyallerin, gorsellerin ilgi ¢ekici ve o6gretici olabilmesi igin
belirli ilkelere gbre hazirlanmasi gerekmektedir. Bu ilkeler su sekilde siralanmistir:
Batunluk, denge, vurgu, hizalama ve yakinlk (Yalin, 2010).

Yukarda ifade edildigi gibi ginimizde gelisen teknoloji ile birlikte teknolojiden
faydalanilarak olusturulan coklu ortam materyalleri gibi 6gretimi kolaylastiran ve daha

verimli sonuglar alinmasina kaynak teskil ettikleri dusunulen materyallere egitim 6gretim
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ortamlarinda siklikla rastlanir olmus ve bu alanda birgok bilimsel ¢alismaya ilham teskil
etmistir. Bu baglamda literatiire bakildiginda Bay'in (2009)  “ilkdgretim 1.  Sinif
Ogrencilerinin  Bilgisayar  Kullanmalarinin ~ Okuma Becerilerine  Etkisi”  isimli
calismasinda, bilgisayarin okuma becerilerine olan etkisi arastinimistir. Bay
arastirmasinda bilgisayar kullanan 6grencilerin diger ddrencilere gére okuduklarini daha
iyi anlamlandirdigini ancak okuma hizlari arasinda anlamli farklilasma olusmadigini ifade
etmistir. Catak (2006) “Powerpoint Sunu Programiyla Hazirlanan Okuma Materyalinin
Egitilebilir Zihin Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Uzerine Etkisi” isimli
¢alismasinda, power point olarak hazirlanan okuma materyalinin  zihinsel engelli
ogrencilerin - okuduklarini anlama becerilerine etkisini incelemis ve materyalin okunan
kelime, cumle ve metni daha kolay anlamlandirmayi sagladigi sonucuna ulagsmistir.
Orhan’in (2007) “Bilgisayar Destekli Ogretimin ilkokuma Yazma Basarisina Etkisi”
isimli galismasinda, bilgisayar destekli 6gretimin, ilk okuma yazma basarisina etkisi
arastinlmistir.  Orhan ¢alismasinda bilgisayar destekli 6gretimin ilk okuma-yazma
basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Yalgin (2006) “Konusma Tanima Teknolojisi Yardimiyla ilkégretim Birinci Sinif
Ogrencilerine ilkokuma Yazma Ogretimi i¢in Yazilim Gelistirme” isimli calismasinda,
ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilabilecek bir yaziim gelistirmistir. Bu yazilim
kullanilarak 6gretmenin ilk okuma yazma 6gretimi yapabilecedi, yazilimin égretmen ve
ogrenciye etkili bir ilk okuma yazma sureci saglayabilecedi sonucuna ulasiimigtir. Yildiz'in
(2009) “ilkokuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarinin Etkililigi” isimli
calismasinda, ilkdgretim birinci siniflarda Turkge dersinde c¢oklu ortam araglarinin ilk
okuma yazma o&gretimindeki etkililigi incelenmistir. Yildiz arastirmasinda ¢oklu ortam
materyallerinin geleneksel yontemlere gére daha verimli sonuglar ortaya koydugunu ifade
etmistir. Burns, Roe ve Ross’'un (1996) yaptigi bir arastirmada, pek c¢ok sinifta
ogretmenin klasik anlatimina ek olarak yapilan bilgisayar etkinliklerinin g¢ocuklarin

kelimeleri okumalarini verimli ve akici hale getirdigi tespit edilmigtir (Sherman vd., 2004).

2.3. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Ogretmenin Onemi

GUnUimuz medeniyetinde bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim-6gretimin
onemi de artmigtir. Bu dogrultuda egitim-6gretim faaliyetlerinin uygulayicisi konumunda
olan 6gretmenlerden beklenen bilgi, beceri ve yeterlilikler de artmistir. Egitim-6gretim
surecinin mihenk tasi olan veli, 6grenci ve 6gretmen Uglistinde dgretmenin roll ve édnemi
diger unsurlara gére ¢cok daha buyuktar. “Egitim-6gretim ¢alismalarinda istenen verimin
elde edilmesinde 6gretmenin rolu, 6gretimi olusturan diger unsurlara gore daha etkindir”

(Calp, 2009: sy: 45). Bu baglamda okuma-yazma faaliyetlerinin dgreticisi olan sinif
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ogretmenlerinin  okuma-yazma o6gretimine doénuk bilgi, beceri ve materyallerden
faydalanma vyeterliliklerinin 6nemli oldugu soéylenebilir. “Okuma-yazma calismalarinda
anahtar konumundaki kisi dégretmendir. Ogrencilere yapacag@ rehberlikle onlarin daha
kolay okuma ve yazma becerisi kazanmalarina yardimci olacaktir’” (Oz ve Celik, 2007:
67). Ogretmenin uygulayacadi ydontem teknik ve etkili okuma-yazma 6gretim materyali
o6grencinin okuma-yazma becerisini etkileyecedi gibi dolayisiyla gelecekteki akademik
basarisini da etkileyecektir. Bicakgr'ya (2008) gore 6gretmenin okuma-yazma 6gretiminde
basarili olmasi:

1) Ogrencilerin 6zelliklerini iyi tanimasina,

2) Sinif etkinliklerini ve kullanacagi 6gretim yontemlerini cocuklarin 6zelliklerine gore
belirlemesine,

3) Cocuklara égrencilik igin gerekli temel aliskanliklari kazandirmasina,

4) Okuma ve yazma igin gerekli, dogru aliskanlik ve becerileri kazandirmasina,

5) Onlari okuma ve yazmayi zevkle 6gretmesine baghdir.

Okuma gugcligu c¢eken o6grencilerin  egitim-6gretiminde dgdretmenlerin  rolleri
yadsinamaz. Bu baglamda Akgin (2002) calismasinda 6zel 6grenme gigligld yasayan
ogrencilerin sinif igcerisinde basarili olabilmeleri igin sinif yénetimi, egitim-6gretim program

ve stratejileri bakimindan kendini gelistirmis 6gretmenlere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

2.4. ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliumuinde okuma-yazma ogretimi ve 6grenme guclugu ile ilgili
alan yazin galigmasi yapilmistir. Alan yazindaki ¢alismalar incelenerek arastirmaya katki
saglamalari ve yorumlamaya 1sik tutmalari agisindan kisaca 6zetlenmislerdir.

Demirkol'un (2012) arastirmasina gore, yazma guglugu ¢eken iki 6grenciye birebir
yazma egitimi verilmistir. Uygulama oncesinde her iki 6grencide de okuma hizlar ve
dogru yazma hususunda yetersizlik oldugunu belirlenmis ve her iki dgrenciyede cesitli
degdigkenleri gbz 6nlune alarak 70 saatlik bir egitim-6gretim programi uygulanmigtir.
Uygulama sonucunda her iki 6grencide de uygulama dncesine gére okuma hizlarinda,
yazma hizlarinda ve harf ve kelimeleri dogru yazma degerlerinde blylk oOlglide artis
oldugu tespit edilmistir.

Bedel (2003), arastirmasinda akranlarina gére okuma-yazma becerisinde yetersiz
olan &grencilerin  basarisiz olma sebeplerini incelemistir. Nitel karakterli olan
arastirmasinda verileri gérisme formlari kullanarak toplamis ve verilerini betimsel analiz
yontemiyle analiz ederek yorumlamistir. Bedel'in bulgularina gére égrencinin basarisini
etkileyen faktorler agagidaki gibidir.

1. Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri
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2. Psikolojik ve ailevi nedenlerden kaynaklanan faktorler

3. Egitim programlarinin, egitim ortamlarinin ve yonetsel diizenlemelerin etkileri

4. Ogretmenlerin sureg icerisinde 6grenciye karsi yaklasimlari

5. Ogrencilerin kisisel durumlari (dziir-engel durumu, farkli bir mahalli dil kullanimi)

6.0kuma-yazma ogretimi strecinde kullanilan arag-gerecler ve uygulanan ydntem
ve teknikler

Yuksel'in (2010) arastirmasi yapilan bu arastirmanin uygulama bolimuyle paralellik
go6stermektedir. Yiksel galismasinda higbir zihinsel veya bedensel sorunu olmamasina
ragmen okuma-yazma gug¢lugu yasayan bir 6grenciyle birebir ilgilenerek okuma-yazma
alanindaki basarisini arttirmaya yonelik 33 saatlik bir uygulama gergeklestirmistir. Yiksel
5. Sinif 6grencisi olan égrencisine egitim-dgretim sirecinde “Kelime Kutusu Stratejisi” ve
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” ni uygulayarak 6grencinin bagarisina etkisini
arastirmistir. Sdre¢ sonunda uyguladigi bu ydntemlerin 6grencinin basarisini olumlu
yonde etkiledigini, okuma hizinin arttigi, okudugunu anlama ve anlamlandirma becerisinin
gelistigini ifade etmistir.

Yangin ve Sidekli (2006) arastirmalarinda okuma gugligl ¢eken 2004-2005 egitim
ogretim yilinda bir besinci sinif 6grencisine belirlenen siire gergevesinde “Fernal Teknigi”
nin temel ilke ve prensiplerine dayanan bir egitim 6gretim programi uygulamiglar ve bu
uygulamanin 8grencinin basarisina olan etkisini arastirmiglardir. Sire¢ sonunda
6grencinin okuma becerisinde olumlu ydonde gelisim oldugunu gézlemlemiglerdir.

Akkus (2007) arastirmasinda 2001 yilhindan itibaren Turkiye’de uygulanmakta olan
egitilebilir (orta dizey) 6grenme yetersizligi programinin bu programin uygulandigi
okullarda g¢alisan 6gretmenlerin goruslerini alarak programin etkililigini incelemistir. Akkus
arastirmasinin bulgular kisminda MEB’in 6gretmenlerin goérlslerini alarak herhangi bir
degerlendirme yapmadigini ve oOgretmenlerin goruslerine gore o6gretmenler programi
uygulamada yetersiz olduklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Ayrica égretmenler; egitim
programinin amaglarinin 6grencilerin seviyelerinin Uzerinde oldugunu, o6grencilerin
algilamakta zorlandiklari soyut kavramlara fazlaca yer verildigini, bu uygulamada
kullanmak icin gelistirilmis 6zel egitim-6dretim materyallerinin olmadigini belirtmislerdir.
Bununla beraber 6gretmenler goérislerinde uygulama silrecinde yeterli aile desteginin
olmadigini, okullarinda sosyal ve sportif faaliyetleri destekleyici imkanlarinin olmadigini,
bu sorunlari ¢ézmek igin kendi ¢cbzUmlerini gelistirmeye calistiklarini ancak bunun yeterli
olmadigini ve bu tdr sorun ve yetersizliklerin 6grencilerin basarisini olumsuz yénde
etkiledigini belirtmislerdir.

Yilmaz (2008) arastirmasinda okuma gugligu ¢eken bir 8. sinif 6grencisine Kelime

Tekrar Teknigi uygulamigtir. Yilmaz iki buguk ay sidren uygulamanin sonunda endise
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dizeyinde bulunan 6égrencinin uygulama sonucu seviyesinin 6grenme dizeyine ulastigini
belirtmistir.

Altun ve arkadaslari (2011) calismalarinda, sinif 6gretmenlerinin egitim o6gretim
surecinde karsilastiklari okuma gugcliklerini ve gelistirdikleri ¢6zim uygulamalarini
belirlemiglerdir. Calismalarinda 10 sinif 6gretmeninden yari yapilandiriimis goérisme
teknigiyle veri toplamiglardir. Arastirmacilarin bulgular kisminda égretmenlerin gorusleri
dogrultusunda, okumaya gecemeyen veya okuma gucliglu yasayan birgcok 6grenci
oldugunu, okuma gucligl yasayan dgrencilerin okumada bir¢ok sorun yasadiklarini (harf
atlama, okurken ekleme yapma, kelimenin basindan birka¢ harfi okuyunca sonunu
uydurma, yavas okuma, okudugunu anlamama), okuma becerisindeki sorunlarin
ogrencilerin  diger derslerdeki basarilarini da olumsuz etkiledigini ifade etmiglerdir.
Arastirmaya katilan égretmenler dégrencilerin okuma basarisindaki en énemli etkenin aile
faktorl oldugunu ve ailelerin 6grenci ile yeterince ilgilenmediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin dgrencilerin okuma basarisini arttirmak igin 6dil verme, okuma saati
uygulamasi gibi ¢oéziumler gelistirdikleri ancak uyguladiklari ¢dzimlerin kismen etkili
oldugu, kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmedikleri tespit edilmistir. Calismanin son
kisminda veli, 6drenci ve o6gretmenlere okuma gucligunin asiimasi icin uygulamal
seminer verilmesi gerektigi, egditim ortamlarinin ve 6gretim materyallerinin 6grencilere gore
dizenlenmesi gerektidi gibi dneriler ifade edilmistir.

Galiskan ve Sunbil (2008) ¢alismalarinda, okuma-yazma 6grenememis ilkokul ikinci
sinif dgrencilerine uygulanan geleneksel yontem ile bireysel egitim-6gretim arasinda
uygulama sonrasinda anlamh bir fark olup olmayacagini incelemislerdir. Arastirma Konya
ilinin llgin ilgesindeki bir ilkégretim okulunun ikinci sinif dgdrencileriyle yurGtalmuagtar.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullaniimigtir. Veriler Mann
Whitney U-testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada uygulanan bireysel 6gretim,
geleneksel yonteme gére anlamli derecede dgrencilerin okuma-yazma basarisini olumiu
yonde etkilemistir. Bu dogrultuda bireysel &gretimin okuma-yazma 6grenememis 2.
Siniflarda geleneksel yonteme gdre daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cayci ve Demir (2006) calismalarinda, zihinsel veya bedensel hicbir engeli
olmamasina ragmen okuma-yazma guc¢ligu c¢eken iki 6grencinin  okuma-yazma
gUcluklerini  belirleyerek  ¢6zumiU icin  uyguladiklari  bireysel egitim  surecini
degerlendirmislerdir. Belirlenen &drencilerin okuma-yazma becerisi (izerine olan temel
sorunlarinin okuma becerilerindeki yetersizlikler ve okudugunu anlayamama oldugunu
belirlemiglerdir. Bu dogrultuda uygulama yapan 6gretmenler uygulama suirecinde cesitli
yontem ve tekniklerden (ELVES yontemi, eko okuma, fonolojik farkindalik aligtirmalari,

dikkat ve motivasyon calismalari, ¢ok heceli kelime c¢alismalari) faydalanmiglardir.
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Ogrencilerle yapilan calismalarin  dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin  sinif
ogretmenleriyle goéristlmis ve uygulama sonucunda o6gretmenler 6grencilerde ciddi
anlamda gelisme oldugu yoninde goéris bildirmiglerdir. Arastirma sonunda bireysel
ogretimin 6grencilerin okuma-yazma becerisine olumlu yénde etki ettigi tespit edilmistir.
Ayrica o6gretmenlerle yapilan gorismelerde o6gretmenler sinif mevcutlarinin  fazla
oldugunu, bu tir 6grenme gucliglu yasayan ogrencilerle birebir ilgilenebilmek igin
zamanlarinin kalmadigina dikkat cekmislerdir.

Stokes (2002) aragtirmasinda, gorsel O&gelerin  kullanildigr  egitim-6gretim
faaliyetlerinde alinacak verimin yuksek olacagi sonucuna ulagmigtir. Bununla beraber
Stokes calismasinda gorsel materyallerin etkili kullanilabilmeleri i¢in gdrsel egitim
tekniklerine ve dil becerisine sahip olunmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda
kullanilan gorsel materyallerin gorsel okur-yazarliga ve 6grencilerin akademik basarisina
etkisinin dgretmenlerin gorusleri alinarak arastiriimasi gerektigini ifade etmigtir.

Richardson ve ark. (2003) arastirmalarinda okuma-yazma &6gretiminde gorsel
sanatlarin entegre edilmesinin basariyl arttiracagl sonucuna ulasmiglardir. Bu ydntem
uygulanarak yapilan dgretim sonucunda égrencilerin okuduklarini anlamlandirmada daha
basaril olduklarini ifade etmislerdir.

Bektas (2007) ogretmenlerle tarama modeli kullanarak betimsel bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Calismaya dahil olan &gretmenlerin  ¢odunlugu okuma-yazma
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin ve hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica dgretmenlerin birgogu ses temelli cimle yonteminin okuma hizini
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Balun (2008) ilkégretim |. kademede uygulanan goérsel okuma ve goérsel sunu
o6grenme alaninin Tarkge 6gretiminde kazanimlara ulagmadaki etkililigi adli bir ¢calisma
yapmistir. Yaptigi calismada “gérsel okuma ve goérsel sunu” 6grenme alanini yéntem ve
tekniklerde cesitlilik saglamasi, bilgiye gorsellige dayali kalicilik saglamasi bakimindan
faydali bulmuglardir. Arastirmaya katilan ogretmenler gorsel okumanin okuma hizini
artirdigi yéninde goérits bildirmiglerdir. Ayrica 6dretmenler okuma-yazma o6gretimi igin
kullanilan ders kitaplarinin yetersiz kaldigini ifade etmiglerdir. Arastirmada 6gretmenler
yeni okuma-yazma ogretimi programinin uygulanmasinda ve goérsel materyallerin
kullaniminda zorluk yasadiklarini bu sebeple hizmet ici editim almalarinin kendilerine katki
saglayacagini ifade etmiglerdir. Arastirmada dikkat c¢ceken ©&nemli bir nokta ise
Ogretmenlerin ifade ettigi gorsel materyallerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmede olumlu
etkilerinin oldugu ve teknolojik egitim-6gretim araclarinin kalici ve hizli 6grenmeler igin

gerekli oldugudur.
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Degirmenci (2014) arastirmasinda morpa kampuUs isimli egitim yaziliminin birinci
sinif 6grencilerinin  okuma becerileri Uzerindeki etkisini incelemistir. Degirmenci
arastirmasinin sonuglari su sekildedir; deney grubu 6grencilerinin fonolojik farkindalik
puanlari kontrol grubundan anlamli derecede ylksek bulunmustur, okudugunu anlama
acisindan her iki grup arasinda anlamli bir farkhlasma olusmadigi sonucuna ulasiimistir,
deney grubu dgrencilerinin okuma hatalarini(atlayip gegme, tekrar vb.) kontrol grubuna
gbre daha az yaptigi ve okuma hizlari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilasma olmugtur. Ayrica Degirmenci ayni calismasinda oOgretim yazilimiyla ilgili
ogretmenlerin goruglerini almis ve ogretmenler, egitim-6gretim yaziliminin 6grencilere
faydali oldugunu, égretmene destek oldugunu, zamandan tasarruf sagladigini ve égretim
ortamini zenginlestirdigini ifade etmislerdir.

Okuma yazma o6gretimi birgok yontem ve teknikle yapilabilir bu baglamda Babayigit
(2016) calismasinda oyunla okuma yazma o6gretiminin etkisini incelemistir. Babayigit
arastirmasinin sonucunda oyunla 6gretim yapilan deney grubu ile normal 6gretim yapilan
kontrol grubu arasinda okuma hizlari, yazma hizlari ve okudugunu anlama agisindan
anlamli bir farkllasma olmadigini ifade ederken uygulamayla ilgili sinif 6gretmeninin
géristini de alan Babayigit sinif 6gretmeninin oyunla &gretimle ilgili bircok pozitif
gorusunun oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda okuma yazma o6gretiminde akran
isbirligini inceleyen Guvey Aktay (2015) ¢calismasinda bir yil boyunca belirlenmis bir birinci
sinifta gdézlemde bulunmus ve okuma yazma Ogretimi sirecinde akran igbirliginin nasil
geligtigini ortaya koyarken okuma yazma 0Ogrenimi surecinde akran isbirliginin bircok
acidan faydasinin oldugu sonucuna ulagsmistir.

Polat Hopcan (2017) “6zel 6grenme guglugu yasayan 6grenciler igin kavranabilir bir
mobil uygulama tasarimi, gelistirimesi ve degerlendiriimesi” isimli ¢alismasinda c¢oklu
dokunmatik tabletlerin 6zel 6grenme guclugu yasayan 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmede 6nemli bir etkisinin olacagini savunmusg ve aragtirmasinin sonucu olarak
kavranabilir mobil uygulamanin etkili oldugunu, dgrencilerin bdyle bir uygulamaya kargi
istekli olduklarini ve égretmenlerin uygulamayi faydali bulduklarini ifade etmistir.

Mutlu (2016) arastirmasinda hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin
matematik 6grenme gulgcliglu yasayan o6grencilerin sayi algilama becerileri Uzerindeki
etkisini incelemis ve sonu¢ olarak bilgisayar destekli egitim 6gretimi uyguladigi Ug
o6grencisinde de pozitif ydonde gelisme oldugu, 6grencilerin matematikle ilgili basarisini
arttirdigi sonucuna ulasmistir.

Yilmaz (2014) yaptidi calismada 6grenme guclugl ¢eken cocuklar igin el yazisi
tanima ile 6grenmeyi kolaylastirici bir mobil 6grenme uygulamasi tasarimi gelistirmigtir.

Yilmaz, okuma zorlugu ¢eken 6grenciler i¢in kullanilan “Kelime Kutusu Stratejisi’ne goére
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mobil cihazlar Gzerinde ¢alisabilmeyi mimkin kilan bir uygulamayi ve bu uygulamayla el
yazisini tanimayi saglayan bir yazilim gelistirmistir.

Delimehmet Dada (2017) arastirmasinda 6drenme gicliglu olan ve normal gelisim
gOsteren ogrencilerin sézcik bilgileri ve okudugunu anlama performanslari ile bu
becerileri arasindaki iliski diizeyini incelemistir. Arastirma sonucunda sézcuk bilgisi ve
okudugunu anlama becerilerinde 6grenme glcligu yasayan 6grencilerin normal gelisim
gbsteren 6grencilerden daha disik puanlar aldiklari sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
sdzcuk bilgileri ve okudugunu anlama becerilerindeki iligki incelendiginde ise; 6grenme
gucligl olan égrencilerin sézcuk bilgisi ve okudugunu anlama becerileri arasinda kismi
olarak anlamli bir iligki bulunurken normal gelisim gosteren 6grencilerin bu becerileri

arasinda anlamli bir iligki bulunamadigi ifade edilmistir.

2.5. Egitim-Ogretimde Kullanilan Goklu Ortam Materyalleri

Tarkiye’de teknolojinin gelismesiyle birlikte teknolojinin egitim ortamlarimizin énemli
bir parcasi oldugu ve egitim-6gretim faaliyetlerinde 6nemli bir rolinin oldugu
gorilmektedir. EQJitim-6gretim sistemimizin dnemli bir parcasi olan teknoloji egitim
ortamina sundugu zengin icerik segenekleriyle farkli zeka boyutlarina sahip olan
ogrencilere hitap edebilmekte ve bunun da egitim-6gretim faaliyetlerinin basarisini
arttiracagi sdylenebilir. Akkoyunlu ve Yilmaz’a (2005) goére 6gretim teknolojisi kullanilarak
hazirlanan 6grenme ortamlari ¢esitli kaynaklar ile 6grenme-6gretme ortamlarini daha ¢ok
duyuya hitap eden cevreler haline getirerek, 6drenci motivasyon ve basarisini da
artirmaktadir. Bu ¢ergevede teknoloji nitelikli egitim-6gretim ortamlari hitap ettikleri duyular
dikkate alindiginda; gorsel, igitsel, hem gorsel hem isitsel ortamlar olmak Uzere 3 gruba
ayrilabilir. Bu cercevede gorsel ortamlar igin yazili ve resimli materyalleri, isitsel ortamlar
icin gorsel niteligi olmayan ses kaynaklarini drnek verebiliriz. Hem goérsel hem de isitsel
ortamlar denildigindeyse birden fazla duyuya hitap eden, gorsel ve isitsel aracglardan
olusmus ¢oklu ortamlari 6érnek verebiliriz.

Alan yazin incelendiginde ¢oklu ortam ile ilgili birgok tanima rastlamak mimkudnddar.
Newby ve arkadaslari (2000) bircok ara¢ (metin, grafik, resim, video, ses) igceren
sistemlerin bilgisayar ortaminda bir araya getirilerek meydana getirdigi ortamlari ¢oklu
ortam olarak tanimlarken, Smith (2002) calismasinda ¢oklu ortami; metin, ses ve resmin,
kullanilarak bir dijital ortamda kaynastiriimasiyla olusan enformasyon ortami olarak ifade
etmektedir. Coklu ortami “metin, ses, grafik, animasyon, goérintl, video gibi sayisal medya
ortamlarinin bir sentezi” olarak tanimlamak mudmkdndur” (Ding, 2000:5). Coklu ortam
uygulamalari, degisik veri tiplerinin bir fikri, bir olayi, yeri veya konuyu agiklamak igin

bilgisayar ortaminda kullaniimasidir (Alkan, Gen¢ ve Tekedere, 2003:1). Literatirde ifade
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edilen coklu ortam tanimlarindan yola cikildiginda c¢oklu ortamin edlence veya egitim
amagh kullanilan ve birden fazla duyu organina hitap eden bir iletisim araci oldugu
sonucuna varilabilir. Bu baglamda bilgisayar ortamlarindaki sesli animasyonlar, cizgi
filmler, normal filmler ¢oklu ortam olarak nitelendirilebilir. Tirkiye’de FATIH projesiyle
birlikte egitim-6gretim ortamlarinda ¢oklu ortam materyallerinin yogunlukla kullaniimaya
baslandigini séylemek mimkindir. Coklu ortam materyalleri kullanilarak yapilan egitim-
ogretim faaliyetlerinin 6drencilerin basarisini artirdigi, daha kalici ve kolay 6égrenmeler
sagladig1 yoninde birgok calismaya rastlanmistir(Raupers, 2000; Shepherdson, 2001;
Tsoua, Wang ve Tzeng, 2004). Egitim-6gretim surecinde bilgisayar teknolojisinden
faydalanilarak hazirlanan c¢oklu ortam materyallerinin 6drenci basarisini arttirmasinin
sebepleri asagidaki gibi agiklanmaktadir.

Gergek yasama yakinlik: lyi tasarlanmis bir teknoloji destekli coklu ortam materyali,
gercek hayatin sanal bir ortamda temsili niteligindedir. Boyle bir uygulama ile 6grenim
gbren bir gocuk; renkleri, hareketi gorir; sesleri duyar; nesneleri bulunduklari t¢ boyutlu
ortam icinde hareket halinde algilar ve onlarla etkilegsme firsati yakalayabilir.

Kalicilik: Yapilan arastirmalara gore; gérme yoluyla edinilen bilginin hatirlanma orani
% 20, gorulen ve isitilen bir bilginin hatirlanma orani % 50, hem goérulen, hem isitilen, hem
de yapilan bir bilginin hatirlanma orani ise % 80’dir. Bu dogrultuda 6égrenciye bilgiyi gérme
ve isitme yoluyla sunan bir ¢oklu ortam materyalinin 6grenmede kalici etki birakacagi
soylenebilir.

Dikkat ¢ekicilik: Coklu ortam, birden fazla duyu organina hitap ettigi igin 6grencilerin
dikkatlerinin sunulan bilgi Gzerine gekilmesi ve ilginin daha uzun sure korunmasi mumkun
olmaktadir.

Mayer (2001), arastirmasinda Turetimci Coklu Ortam Ogrenme kuramindan
hareketle, egitim-6gretim amagli iyi bir ¢oklu ortam materyali olusturulurken dikkat
edilmesi gereken yedi ilke belirtmigtir. Bu ilkeleri Akkoyunlu ve Yilmaz (2005)'in
c¢alismasinda asagidaki gibi kisaca aciklanmistir.

1. Coklu ortam ilkesi (multimedia principle): Ogrencilerler, gorsellerin ve kelimelerin
birlikte verildigi 6grenme ortamlarinda, sadece kelimelerden olugsan égrenme ortamlarina
gb6re daha verimli 6grenmeler gercgeklestirirler.

2. Uzamsal yakinlik ilkesi (spatial contiguity principle): Ogrenciler, birbiriyle anlamsal
acidan iligski olan gorsel ve yazilarin ekran veya sayfa uUzerinde birbirine yakin olduklari
oortamlarda, uzak oldugu ortamlara gére daha verimli 6grenmeler gergeklestirirler.

3. Zamansal yakinlik ilkesi (temporal contiguity principle): Ogrenciler, anlamsal
olarak birbiriyle iligkili gorsel ve kelimelerin es zamanl verildigi 6grenme ortamlarinda,

arka arkaya verilen ortamlara gére daha verimli 6grenmeler gerceklestirirler.
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4. Tutarhlik (mantiklilik) ilkesi (coherence principle): Ogdrenciler, konu ile alakasi
olmayan gorsellerin, kelimelerin ve seslerin ortama dahil edilmedigi durumlarda daha
verimli 6grenmeler gerceklestirirler.

5. Siraya koyma ilkesi (modality principle): Ogrenciler, animasyon ve seslendirilerek
anlatim yapilmis ortamlarda, sadece anlatim ve yazi ile verilmis kelimelerin oldugu
ortamlara gore daha verimli 6grenmeler gerceklestirirler.

6. Gereksizlik ilkesi (redundancy principle): Ogrenciler, animasyon ve anlatimin
(narration) beraber verildigi ortamlarda, animasyon, anlatim ve yazili s6zcuklerin (on-
screen text) beraber verildigi ortamlara gére daha iyi 6grenmeler gerceklestirmektedirler.

7. Bireysel farkhliklar ilkesi (individual differences principle): Tasarlanmis ¢oklu
ortamin dgrenci dgrenmelerindeki etkisi, daha az bilgiye sahip &drencilerde, daha ¢ok
bilgiye sahip olanlara gére daha ylksek ve yuksek uzamsal kavramaya sahip
ogrencilerde, disik uzamsal kavramaya sahip 6grencilere goére daha fazla olmaktadir.

Yukarda da ifade edildigi Uzere, iyi hazirlanmis, interaktif bir coklu ortam materyali
ogrencilerin daha kalici, daha kolay ve verimli 6grenmeler gerceklestirmelerine katki
saglamaktadir. Bu c¢ergcevede literatir incelendiginde birgcok arastirmacinin
arastirmalarinda c¢oklu ortam 06gretim materyaliyle yapilan 6gretimlerde daha verimli
ogrenmeler gercgeklestirildigi sonucuna rastlamak muumkindir. Mene ve Mene (1972)
calismasinda, sadece ses, sadece gorunti ve hem ses hem goruntlld ogretim
materyalleri kullanarak 6gretilmek istenilen kelimelerin 6grenciler tarafindan ne kadarinin
hatirlandigi dl¢climustir. Arastirma sonucunda dgrencilerin hem gorsel hem igitsel nitelikli
ogretim ortaminda diger ortamlara gore ¢ok daha fazla kelimeyi hatirlayabildikleri tespit
edilmistir. Arastirma 36 Gguncli sinif 6grencisi ile yuratalmas ve 6grencilerin hatirlama
seviyelerini 6lgmek icin 22 farkli kelime Ug farkli ortamda kullaniimigtir. Bitin 6grenciler
uygulanan her U¢ ortamda ayri ayri degerlendirilmistir. Benzer bir calisma yapan Baek ve
Layne (1988), bilgisayarda sadece metin, metinle birlikte gdrsel ve metinle birlikte
animasyondan olusan birer ortam hazirlamiglardir.  Uygulama  sonucunda
degerlendirmeye tabi tutulan &grencilerin  hem yazili hem animasyon nitelikli olan
6grenme ortaminda daha etkili 3grenmeler sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Raupers (2000) arastirmasinda geleneksel 6gretim yapilan ortam ile ¢oklu ortam
materyali kullanilan 6grenme ortamlarinin kalicilik etkisini incelemistir. Arastirmasini
Universite o6grencileriyle gergeklestiren Raupers deney grubundaki égrenciler igin 4
nitelikte ortam hazirlamistir. Bunlar; metin ortami, grafik ortami, sesli anlatim ortami ve
video film ortamidir. Ogrencilerden istedikleri bir ortami segmeleri istenmis ve kontrol
grubuna da geleneksel 6gretim ortaminda esit stirede ogretim yapilmigtir. Bir ay sonra

uygulanan kalicilik testinin sonuglarina goére deney grubu o6grencilerinin hatirladiklar
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bilgilerin daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir. Raupers’in arastirmasina benzer
nitelikte bir calisma yapan Sezgin (2002) calismasinda ¢oklu ortamin geleneksel
yontemlere goére hem daha basarili 6grenmeler gergeklestirilecegini hem daha kalici
o6grenmeler gerceklestirilecegini ifade etmistir. Sezgin calismasinda “Fen Bilgisi” dersinde
kalicihgr ve basariyir ayri ayri 6lgmek icin deney grubuna iki farkli ¢oklu ortam kontrol
grubuna ise geleneksel yontem uygulamistir. ilkokul dérdinci sinif 6grencileriyle
yurittigu calismasinda birinci deney grubuna animasyon ile hazirladigi materyali, ikinci
deney grubuna hareketsiz gorsellerle hazirladig1 materyali kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretimi  uygulamistir. Uygulama sonucunda yapilan degerlendirmeye gbére deney
gruplarinin daha basarili oldugunu gézlemlemistir. iki hafta sonrasinda yapilan kalicilik
testinin sonucuna goOreyse animasyonla hazirlanmig 6gretimin uygulandidi deney
grubunun basarisinin daha yiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Mayer (2003) calismasinda uyguladigi problem c¢bzme-transfer testlerinin
sonuglarina gore; gorsellerle desteklenen yazili materyallerin 6grencilerin basarisini,
sadece yazill materyallere gbére daha ¢ok artirdigini ifade etmistir.

Moreno ve Mayer (2000) arastirmalarinda animasyonla birlikte verilen yazili
anlatimin ve animasyonla birlikte verilen sesli anlatimin es deger iki grup 6grenci Uzerinde
uygulamis ve basarilarina olan etkilerini incelemiglerdir. Calismalarinin sonunda sesli
anlatimla birlikte tasarlanan animasyonunun dgrenci basarisini daha ¢ok artirdigini elde
etmislerdir. Bu alanda yapilan arastirmalar incelendiginde, yukarda da ifade edilen ¢oklu
ortam ilkeleri gozetilerek tasarlanmig etkili bir coklu ortam materyali 6grencilerin basarisini
artirmaktadir.

Farrokhi (2015) “Egitim Amagli E-kitaplarda Tasarim Sorunlari: Tirkge Ogrenimi
icin Bir E-kitap Uygulamasi” isimli ¢alismasinda bilgisayarda bazi yazilimlar vasitasiyla
goruntl, ses ve muzik faktérlerinin kullanilarak hazirlanmig olan kitaplarin égrencilerin
distinme becerilerine daha fazla katkisinin olacagini ifade etmistir. Bu baglamda egitim-
Ogretim faaliyetlerinde kullanildiginda 6grencilerin konulari daha hizli ve daha kolay
o6grenecegini belirtmigtir. Calismasinda ¢oklu ortam tasarimina, nasil olmasi gerektigine,
sahip olmasi gereken nitelik ve niceliklere deginen Farrokhi iyi bir e-kitabin igerik, tasarim
ve programlama kisimlarindan olusan ekip ¢alismasi oldugunu ifade etmistir.

Yurt (2017) “interaktif(Etkilesimli) Grafik Tasarim Uygulamalarinda Ogeler Ve
ilkeler” isimli arastirmasinda TRT Cocuk mobil uygulamasini coklu ortam tasarlama
ilkeleri ve interaktif (etkilesimli) yonuyle incelemistir. Bu dogrultuda TRT Cocuk mobil
uygulamasinin incelenen ilkeler ve unsurlar i1si1dinda yeterli oldugunu fakat etkilesimli

yonuyle bir takim eksikliklerinin oldugu sonucuna ulagmigtir.
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Keser (2017) Mayer’in (2001) turetimci Coklu Ortam Kuramr'ndan esinlenerek isitme
engelli 6grenciler icin gelistiriimis bilgisayar destekli kelime 6gretim materyaliyle yaptigi bir
durum calismasinda materyalin 6grenciler lGzerindeki etkisini ve 6gretmenlerin goérislerini
arastirmistir. Keser arastirmasinin sonucunda kelime 6gretim materyalinin 6grenciler
acisindan faydali oldugunu, 6grencilerin uygulamaya severek katildigini, égdrencilerin
ogrendikleri kelime sayilarinda artis oldugunu, o6grencilerin derse katihimlarinin ve
ilgilerinin arttigini belirtmistir.

Terzi (2016) “Fen Bilimleri Dersinde Coklu Ortam Destekli, Canlandirma Ve Duz
Anlatim Yoluyla Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli aragtirmasinda yedinci sinif
dgrencilerine Glnes Sistemi ve Otesi Unitesini belirlenen Gg¢ ayri gruba canlandirma
yoluyla, c¢oklu ortam destekli anlatimla ve diz anlatimla uygulama yapmis ve aralarinda
naslil bir fark olusacagini incelemistir. Terzi arastirmasi sonucunda canlandirma yoluyla
ders anlatilan grubun puanlarinin ¢oklu ortam ve diz anlatim yapilan gruplarin her
ikisinden de yuksek oldugu, ¢oklu ortamla 6gretim yapilan grubun puaninin diz anlatim
yapilan grubun puanindan yuksek oldugu ve bu durumda en az é6grenmenin diz anlatim
yapilan grupta goérildigu sonucuna ulasmigtir.

Veyis (2016) yaptigi arastrmada Milli Edebiyat Doénemi Turk Edebiyati'nin
etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gdretiminin basari ve tutuma etkisi ile birlikte
geligtirilen etkilesimli coklu ortam materyaline ve uygulamalara yonelik 6grenci goruglerini
arastirmistir. Veyis arastirmasinin sonucunda akilli tahta vasitasiyla etkilesimli ¢oklu
ortam materyallerinin kullanimiyla yuratulen Tdrk edebiyati dersinin, 6grencilerin Tark
edebiyati dersine yonelik tutumlarini ve bu dersteki basarilarini anlamli dizeyde artirdigi
sonucuna ulasmistir. Uygulanan materyalle ilgili 6grenci goérlUslerinin ise materyalin
kullaniglhihgi, derse yonelik ilgiyi artirdigi, dersi eglenceli hale getirdigi, anlamayi
kolaylastirdigi, geri bildirim sagladigi, video ve metin seslendirmelerinin kullanigh oldugu,
etkinliklerin kullanigl oldugu seklinde siralayan Veyis bu tir materyallerin Tlrk edebiyati
dersinin diger konularinda ve diger derslerde de kullaniimasi gerektigini ifade etmistir.

Ozer (2016) dijital hikaye anlatiminin kelime 6grenme ve akilda tutmadaki etkisini
arastirdigi calismasinin uygulamasini lisans 6grencileriyle yUratmastir. Bir ¢oklu ortam
turd olan dijital hikaye anlatiminin kelime 6grenmede ve o6grenilen kelimeleri akilda
tutmada oldukga etkili oldugu sonucuna ulagan Ozer, gelisen teknolojiyle birlikte goklu
ortam materyallerinin 6grenme ortamlarina entegre edilmesinin 6grenme ortamlarini daha

eglenceli hale getirecegini ve 6grenme kalitesini arttiracagini ifade etmistir.
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2.5.1. ilkokuma-Yazma Ogretimi ve Coklu Ortam

ilkokul &grencilerinin ilk okuma ve yazma derslerinde ki basarilarinin dersin
sunumunda kullanilan arag-gereclerin niteligiyle dogrudan iliskili oldugu daha énce birgok
arastirma referans alinarak belirtilmistir [Yildiz (2008), Calp (2009), Bozkurt (2011), Avci
(2009), Seferoglu (2010) Sherman vd., (2004) vb. ]. incelenen ¢alismalarin bircogunda
etkin ve kalici bir 6grenmenin geleneksel yéntemlere gore birden fazla duyu organina
hitap eden coklu ortam materyalleri araciligiyla saglandigi gdézlemlenmistir. Buradan
hareketle bir ¢oklu ortam o6grencilerin butiin duyu organlarina hitap edebilecek gorsel,
sesli ve etkilesimli 6zellikleri tasiyorsa 6grencilerin bilissel agidan aktif olabilecekleri bir
egitim-6gretim ortaminin olusacagd! sonucuna varilabilir. Bu baglamda yukarda da ifade
edildigi gibi ¢oklu ortamin 6grenci basarisina olan etkisi alaninda Mayer’in bir¢ok
arastirmasi vardir. Mayer 2001 yilinda yaptigi arastirmasinda da dégrencilerin biligsel
acidan aktif oldugu egitim-6gretim ortamlarinda bilgilerin yeni durumlara daha kolay
transfer edilebildigini ve 6grenmelerin daha kalici oldugunu ifade etmistir. Bu ¢ercevede
Issing ve Klimsa, (2002) amaca hizmet edebilmesi icin ¢oklu ortam materyallerinin
hazirlanis ve sunus asamalarinda asagidaki ilkelere uygun olmasi gerektigini belirtmistir;

*Motive edici ve amaca uygun olmali,

*Metot ve surecin anlasilir olmasi,

* Aktif 6grenmeye katki saglamali,

*Grup calismalarina imkan tanimali,

*Gunluk hayata uygulanabilir ve hayatin iginden érnekler tagimali,

*Problemin tespitinde, belirlenmesinde ve ¢b6zimunde etkin olmali,

*Bilgiyi yapilandirmaci hedefler dogrultusunda destekliyor olmali,

* Qgrenilen bilgiler (izerinde akil yiritilebilmesi igin dgretilecek bilgiyi degisik
acilardan sunabilmeli,

* Problem c¢ozimlerinde alternatif imkanlari destekleyerek, bireysel goérigslerin
sunulmasina imkan vermeli.

Bu bilgiler isiginda c¢oklu ortam materyallerinin ve etkilesimli sistemlerin 6grencilerin
ihtiyaglarini kargilayacak nitelikte olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu baglamda Farrokhi
(2015) c¢oklu ortamlarin tasarlanirken 6gretim ortamina uygun, c¢ekici unsurlari tagsimasi
gerektigini ve Ogretimi zorlastirici karmasalardan uzak belirli ilkeler dogrultusunda
tasarlanmis olmasi gerektigini belirtmigstir.

Yildiz (2010) cahigmasinda somut igslemler doneminde olan birinci sinif dgrencilerinin
hayatlarinin geri kalanini etkileyecek olan okuma yazma becerisini kazanirken iginde
bulunduklari donem geregi daha somut nitelikli bir arag-gere¢ olan c¢oklu ortam

kullanilarak gergeklestiriimesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu gergevede daha fazla



43

duyuya hitap eden ¢oklu ortam materyali 6grenciye gorsel, sesli, yazili ve etkilesimli bir
ogretim ortami saglayacagindan ilk okuma-yazma ogretiminin tim basamaklarinda
kullaniimasi hem 6grencinin geleneksel yonteme gore basarisini arttirabilir hem de daha
eglenceli ve aktif bir 6gretim ortami olusturabilir.

Alan yazin incelendiginde Turkiye’de ilkokul, ortaokul ve liselerde bircok dersin
ogretiminde ¢oklu ortam materyalinin kullanildi§i ve basariyi olumlu yénde etkiledigini
ifade eden calismalara sikga rastlanmaktadir. Bununla beraber okuma-yazma guglagu
ceken ogrencilerle deneysel nitelikli (akran egitimi, bireysel egitim, 6zel egitim..vb.)
¢alismalarin da yapildigi ( Babayigit, 2016; Balun, 2008; Demirkol, 2012; Givey Aktay,
2015; Sidekli, 2006; Yilmaz, 2008; Yiksel, 2010; vb.) ancak okuma-yazma gugligi ¢geken
ogrencilerin 6grenmelerine ¢oklu ortama dayali uygulamalarin faydasini arastiran pek
fazla bir calisma olmadigi goérulmektedir. Bu dogrultuda Yildiz (2010) birinci sinif
ogrencileriyle yurattiga deney ve kontrol gruplu arastirmasinda deney grubu égdrencilerine
coklu ortam materyali kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulamigtir. Yildiz
arastirmasinin sonunda deney grubu 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerinin kontrol
grubu dgrencilerine goére daha basarili oldugunu ifade etmistir.

Ulkemiz disindaki calismalara bakildiginda da ¢oklu ortam materyallerinin egitim
Oogretim hayatinda siklikla kullanildigi ve bu baglamda arastirmalar yapildi§i
gorulmektedir.

Anderson ve Horney (1998) yaptiklari bir arastirmada, okuma guglugu yasayan
ogrencilere elektronik metinlerle ¢alisma imkani verilmis ve sure¢ sonunda o6grenciler
okumaya basladiktan sonra yapilan sézclk sinavlarinda 6grencilerin bagari puanlarinin
arttigi tespit edilmistir.

Barr ve Johnson (1997) arastirmalarinda gelismis devletlerde, egitim 6gretim
ortamlarinda bir sinif igin sadece bir bilgisayar kullaniimasinin ilk okuma yazma
ogretiminde yeterli olmadidini; bu sebeple gelismis ve gelismekte olan yerlerdeki
okullarda bilgi teknoloji siniflarinin kurulmasinin ve egitim- 6gretim faaliyetlerinin interaktif
(etkilesimli) olarak surdiridlmesinin daha faydali olacagini ifade etmislerdir

Labbo (1999) vyaptigi calismada, Amerikada bulunan bir anaokulunda okuma
yazma Ogretiminde bilgisayar desteginin etkisini arastirmistir. Labbo arastirmasi
sonucunda bilgisayar destegiyle okuma yazma &drenen égrencilerin metinlerin icerigini
anlamlandirmada ve diger metinlerle iliskilendirmede basarilarinin arttigini bu sebeple de
coklu ortam materyallerinin ve etkilesimli materyallerin 6grencilerin okuma yazmaya donuk
ihtiyaclarini karsilamakta oldukga faydali oldugu sonucuna ulagmistir.

Mitchell ve Fox (2001) okuma becerisi ile ilgili sorun yasayan bir gurup birinci sinif

ogrencisi ve okul oncesi Ogrencileri ile bir arastirma yapmiglardir. Bu &grencilerin
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o6grenmekte ve akilda tutmakta zorluk yasadiklari harfleri 6gretmek icin bir bilgisayar
yazilimi kullanmiglardir. Sire¢ tamamlandiginda sorun yasayan o6grencilerin okuma
becerilerinde 6nemli artis oldugu gértlmustir. Okuma gugligu yasayan diger bir gruba
bilgisayar desteginin olmadigi normal vyolla 6gretim yapimis ancak bu gruptaki
ogrencilerin okuma becerilerinin gelismedigi sonucuna ulasmiglardir. Daha sonra herhangi
bir okuma sorunu bulunmayan normal o6grencilerle bilgisayar destekli egitim-6gretim
faaliyeti yUrutilmis ve slre¢ sonunda bilgisayar destekli uygulama bu 6grencilerinde
okuma becerilerinde artig saglamistir.

Burns, Roe ve Ross’a (1996) gdre pek cok sinifta, 6gretmenlerin geleneksel
anlatimina ek olarak sinifta uyguladigi bilgisayar destekli materyallerin ve etkinliklerin

ogrencilerin okuma becerilerinin daha verimli ve akici olmasina katki saglamaktadir.

2.6. Fatih Projesi

Her glin biraz daha gelisen teknoloji, ginlik hayatta oldugu gibi geleneksel egitim-
ogretim yapilan egitim-6gretim kurumlarinda da yerini almaktadir. Dinya da ki egitim
sistemlerine bakildiginda birgok gelismis Ulkenin egitim sisteminde teknolojinin énemli bir
yerinin oldugu ve bu 6nemin artarak devam ettigi soylenebilir. Bu baglamda gelismis
ulkelerin teknolojiyi editim sistemlerine entegre etme girisimleri gbze carpmaktadir.
Gakiroglu, Akkan ve Glven’e (2012) goére egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu
egitimde dnemli reformlardan biri olarak gorilmektedir.

Dunya’'ya bakildiginda bu anlamda bircok &rnedine rastlamak mumkinddr. Bu
cercevede basta Amerika Birlesik Devletleri olmak Uzere gelismis Ulkelerin dnemli bir
kismi teknolojik gelismeleri egitim o6gretim ortamlarina yansitmak icin oldukca ciddi
butceler ayirarak teknolojiyle egitim 6gretim uygulamalarinin entegrasyonu yonunde
projeler yapmaya yonelmigtir. Bu projelere; 1980’lerde Apple’s Classrooms of Tomorrow
(ACOT) — Apple’in Gelecegin Siniflari, 2000’li yillarda yine ABD’de Preparing Tomorrow’s
Teachers to Use Technology (PT3) — Gelecegin Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimina
Hazirlama, Portekiz’in 2008'de her o6grenciye bir dizUstu bilgisayar verilmesini
amaglayarak hayata gecirdigi Macellan projesi, Glney Kore'de henlz pilot olarak
uygulamaya baslayan okul kitaplarinin elektronik hale c¢evriimesi ve dgrencilere tablet
bilgisayar dagitilmasi érnek verilebilir(Ayas, Cakir vd., 2013).

Ulkemiz teknolojinin egitim égretim faaliyetlerine entegre edilmesi alaninda oldukca
biyiik bir adim denilebilecek Firsatlari Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)
projesi ile bu cabalar icerisinde ki yerini almistir. 2012 yilinda 4’0 ilk6gretim, 48’

ortadgretim olmak Uzere toplam 52 okulun besinci ve dokuzuncu siniflarinda pilot



45

uygulamasina baslanilan FATIH projesi ile egitm ve 6gretimde bir dénisim
hedeflenmektedir (Ayas, Cakir vd., 2013).

Sayir (2014) a goére gunumuizde birgcok Ulkenin egitim sistemindeki teknoloji
kullanim oraninin artmasinin sebebi teknolojinin egitim kalitesi Uzerinde 6nemli bir
etkisinin olmasidir. Bu gergevede Turkiye Milli Egitim Bakanhgi, Ulastirma Bakanligrnin
da destegiyle 2010 yilindan itibaren kademeli olarak tim ulkedeki devlet okullarinda
teknolojik ekipmanlar dagitarak egitim-6gretim teknolojilerin egitim-6gretim ortamlarinda
etkin olarak kullanilimasini amaglamigtir. Firsatlari Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesi olarak adlandirilan uygulama ile égrencilere firsat esitligi saglamak ve
basarilarini arttirmak hedeflenmistir. Proje kapsaminda devlet okullarina gdnderilerek
kurulan sistemin teknik 6zellikleri Clcu (2014)" ye gbre 6gdretmen ve 6grencilere verilen
tablet bilgisayarlar, akilli tahtalar ve bunlar i¢in okullara alt yapisi kurulan fiber optik
internet teknolojisinden olugsmaktadir.

Diger bir agidan bakildiginda “FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir.
Bunlar;

1- Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi,

2- Egitsel e-icerigin Saglanmasi ve Ydnetiimesi,

3- Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi,

4- Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimi,

5- Bilingli, Guvenli, Yonetilebilir ve Olgllebilir BT Kullaniminin saglanmasidir’(URL-
1)

Fatih Projesi uygulamasinin Turkiye'de kullanim tarihinin ¢ok eski olmamasi
sebebiyle literatir incelendiginde uygulamanin egitim-6gretim faaliyetlerine olan etkisini
inceleyen arastirmalarin sayisi fazla degildir. Mevcut ¢alismalar ele alindiginda; Salman
(2013) yaptigi arastirmada Fatih projesini kullaniminin  6gretmen ve d&grencilerin
derslerindeki basarilarina olan etkisi, kullanim becerileri ve Fatih projesine olan algilari
incelenmistir. Arastirma 180 dgrenci ve 50 dgretmenle ylritilmis ve sonucunda dégdrenci
gériglerine goére, ¢oklu ortam nitelikli (video, animasyon, e-kitap, c¢izgi filmler, egitsel
oyunlar vb) o6gretimin derslerin daha kolay &grenilmesini sagladi§i ve derslere karsi
ilgilerinin arttidi  sonucuna variimistir. Calismanin  6gretmenlerle ilgili kisminda
o6gretmenlerden toplanan veriler dogrultusunda sadece bilgisayarlarla bas basa birakilan
ogrencilerin basarisinin distigid sonucuna ulasiimistir.

Sayir (2014) 8 devlet okulundaki 183 6grenci ve 19 6gretmenle yUurattiga
arastirmasinda o6gretmen ve o6grencilerin Fatih Projesi kapsaminda kullanilan akill
tahtalara karsi tutumlarini ve akillh tahtalarin konusma becerisine olan etkisini

arastirmistir. Arastirma sonunda Sayir akilh tahta kullanimina kargi 6gretmen ve
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ogrencilerin tutumlarinin olumlu yénde oldugunu ve konusma becerisine oldukga etkili
oldugunu ifade etmistir.

Caglar (2012) yaptigi arastirmada, ulkemizde uygulanmakta olan Fatih Projesinin
pilot uygulamasi gercgeklestirilirken 17 ildeki 57 okulda uygulamay! kullanan 1005
ogretmenin uyguladigi anketle goéruslerini almistir. Caglar arastirmasinda yeni medya
dolayimli egitim ortaminda Ulkemizde uygulanmakta olan Fatih projesi pilot uygulama
ogretmenlerin  pedagojik uygulamalarinin uluslararasi egitim teknolojileri 6gretmen
standartlarinda yer alan &gretmen O&zelikleri ile karsilastirmayr amaglamistir.
Arastirmasinin sonucunda  &gretmenlerin uluslararasi egitim teknoloji standartlarina
ybnelik pedagojik uygulamalarinin, égrencilere tutum ve davranis boyutunda model olarak
tesvik etmede kismi eksiklikler oldugu yénundedir.

Gok (2014) arastirmasinda Tuarkiye’de Fatih Projesi kapsaminda okullardaki akilli
sinif teknolojilerinin  6gretmenler tarafindan kullanimlarini, kullanirken karsilastiklari
problemleri ve Urettikleri ¢ézim yollarini incelemis. Bununla beraber bu teknolojilerin
uyum sureglerini de ele almistir. Gok arastirmasinda &égdretmenlerin  akilli - sinif
teknolojilerini kullanirken kargilastiklari sorunlari teknik problemler, bilgi ve beceri eksikligi
ve icerik yetersizligi olarak ifade etmistir. Arastirmanin sonuclarina gére bu problemlerin
bir kismi, o6gretmenlerin bizzat kendileri tarafindan bir kismi bilgisayar 6gretmeni
tarafindan, bir kismi 6grenciler tarafindan, bir kismi ise 6zel yayinevleri ve teknik servisler
tarafindan giderilmigtir. Bununla beraber katihmcilar akill sinif teknolojilerinin etkin
kullanilabilmesi ve verim alinabilmesi icin yeterli seviyede hizmet ici egitim verilmesi
gerektigi e-iceriklerin gelistiriimesi gerektigi ve ulasilabilir destek sadlanmasi gerektigini
ifade etmiglerdir. Ayrica akilli sinif teknolojilerinin uyum sureci konusunda 6gretmenler ve
okul yoneticileri proje yoneticileri tarafindan yeterince bilgilendiriimedigi de arastirmanin
bulgulari arasindadir.

Polat (2014) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin Fatih Projesi kapsaminda e-
icerik gelistirme becerilerini degerlendirmigtir. 588 06gretmen adayiyla yuardtilen
arastirmada 6gretmen adaylarinin e-igerik gelistirmede bazi kriterlere gdére kendilerini
yetersiz olarak ifade ettikleri ancak “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi
gbren ve gbérmeyen Ogrenciler arasinda e-igerik hazirlama becerisi agisindan anlaml
farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda 0Ogdretmen adaylarina lisans
seviyesinde Fatih Projesiyle daha etkin bir egitim sunabilmeleri igin teknoloji kullanimi ve
materyal gelistirmeye donik dersler verilmesi gerektigi ve Fatih Projesi teknolojilerinin
o6gretmen adaylarina tanitiimasi gerektigi 6nerisinde bulunulmustur.

Ayas, Cakir vd. (2013) “Ogretmen ve Ogrenci Bakis Agisiyla Tablet PC ve

Etkilesimli Tahta Kullanimi: FATIH Projesi Degerlendirmesi” isimli ¢alismalarinda Fatih
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projesinin pilot olarak uygulandidi 4 il ve 11 okuldaki 6gretmen ve 6grencilerin gorislerine
basvurarak projenin kullanimiyla ve kullanirken Kkarsilasilan sorunlarla ilgili bir
degerlendirme olusturmuslardir. Bu kapsamda arastirmalarinin sonucunda akilli tahtalarla
ilgili genel anlamda pozitif bir tutum oldugunu ancak tablet bilgisayarlarin kullaniminin
oldukca duslk diizeyde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
proje kapsaminda saglanan teknolojilerin kullanimi hususunda destege ihtiyaclarinin
oldugunu ve projenin icerik agisindan zayif ve yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Gunumuzde bilgiye ulasmak, iletmek ve paylasmak igin gerekli olan iletigsim
teknolojilerine ve bu teknolojilerin egitim dgretim faaliyetlerinde kullanimina 6nem verildigi
sdylenebilir. Bu baglamda geligtirilen ¢evrim igi ¢calisabilen Egitim Bilisim Ag (EBA),
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudarligu tarafindan yuritllerek 6égretmenler,
odrenciler ve veliler igin, egitimde kaliteyi artirmak amaciyla hazirlanmigtir(EBA, 2018)

Bir diger onemli egitim 6gretim yazilimi olan Morpa Kampus’ Gnde egitim 6gretim
faaliyetlerinde 6nemli rol oynadigi soylenebilir. Bu baglamda Degdirmenci (2014) yaptidi
arastirmada birinci sinif ddrencilerine ilk okuma- yazma &gretiminde Morpa Kampus’l
degerlendirmis ve sure¢ sonucunda dgdrencilerin okuma-yazma becerilerinde artis oldugu
ve uygulamanin olumlu sonuglar verdigini yazilimla ilgili 6égretmenlerin birgogunun da
olumlu yénde gorus bildirdigini ifade etmistir.

Her ne kadar egitim teknolojilerinin kullanimi, ¢oklu ortam materyallerinin siniflarda
kullanimina olanak saglansa da alan yazina bakildiginda ilk okuma- yazma o6gretimine
yonelik veya diger ders ogretimlerinde Fatih projesinin sagladigi imkanlarla birlikte igerik
yonuyle bircok galismanin yapildigi gorulmektedir. Ancak okuma-yazma gug¢ligu yasayan
ara siniflardaki égrencilere yonelik gelistirilen igeriklerin ve bu yénde yapilan ¢alismalarin
sinirli oldugu gorulmektedir.

Yukarida ifade edilen arastirmalarda da goruldugu Uzere Fatih projesinin egitim
Ogretim faaliyetlerinin kalitesini ve faaliyetlerden alinacak verimi daha da arttiracagi

sdylenebilir.



. BOLUM

3.YONTEM
Bu boélimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
kullanilan 6gretim materyallerinin tanitimi, uygulama sireci, arastirma sureci ve verilerin

analizi kisimlart ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Nicel karakterli olan arastirmada ilkokul ikinci, Gg¢linct ve dérdlinci sinifta 6grenim
goren ogrencilerden okuma-yazma guclugu ¢eken o6grencilere video, animasyon, gercek
hayattan resimlerden faydalanilarak hazirlanmis c¢oklu ortam 6gretim materyalinin
geleneksel yontemlere gére 6grencilerin okuma-yazma basarisina etkisi arastiriimistir. Bu
kisimda yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki
neden-sonug iligkilerini kesfetmek maksadiyla kullanilan arastirma desenleri olarak
tanimlanmaktadir (Blylkoztirk, 2007). Yari deneysel desenin amaci da deneysel desenle
aynidir. Her iki desen arasindaki fark, yari deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinin
tesadifen secilmesi yerine dlgimlerle segilmesidir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada, kontrol
ve deney gruplarinin belirlenmesinde rastgele atama yapilmamis ve arastirmanin bagimh
degiskeni olan akademik basari bakimindan gruplarin 6n testlerinin esit olmasi kontrol
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan yUrataimustar.
Bunun sebebi arastirmaya o6gretmen farkliigindan kaynaklanan faktérin etki etmesi
istenmemigtir. Derslerin arastirmaci tarafindan ydratilmemesi durumunda da i¢ gegerligi
tehdit edecek diger bir unsur olan “ayri sureclerin® (Karasar, 2006) engellenmesinin
muimkin olmamasi nedeniyle derslere arastirmacinin girmesine karar verilmistir( Bozkurt,
ve Kirikkaya Bulus, 2012).

Okuma-yazma oOgretimine donuk goklu ortam materyalinin, geleneksel yontemlerle
yapilan okuma-yazma Ogretimine gore daha verimli olup olmayacagini 6lgmek amaciyla
yapilan ¢alismanin ilk kisminda “On test- Son test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Model”
kullaniimigtir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel modelde, 6ntest ve degerlendirmelerle
olusturulmusg ve denkligi saglanmig iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, Oteki
kontrol grubu olarak kullaniimigtir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi

olcmeler yapiimistir. Yapilan dlgimler ve uygulama sureci Tablo 1’'deki gibidir.



Tablo 1 Yapilan élgiimler ve uygulama sureci
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GRUPLAR

ONTEST

UYGULAMA

SONTEST

Deney Grubu

1.ilk okuma-yazma
ogretim strecini,
okuma becerisini,
yazma becerisini
degerlendirme
rubrigi

2.0kuma hizi élgimi
3. yazma hizi

Olcima

Coklu ortam okuma-
yazma ogretim

materyali

(Sure=6 Hafta)

1.ilk okuma-yazma
Ogretim sirecini,
okuma becerisini,
yazma becerisini
degerlendirme
rubrigi

2.0kuma hizi élgtimi
3. yazma hizi

Olcimu

Kontrol Grubu

1.1k okuma-yazma
ogretim srecini,
okuma becerisini,
yazma becerisini
degerlendirme
rubrigi

2.0kuma hizi élgimu
3. yazma hizi

Olcuimua

Geleneksel okuma-

yazma ogretimi

(Sure=6 Hafta)

1.1k okuma-yazma
ogretim sirecini,
okuma becerisini,
yazma becerisini
degerlendirme
rubrigi

2.0kuma hizi élgimi
3. yazma hizi

Olcuimu

Uygulama sireci sonrasinda o6grencilerin sinif édretmenleriyle slre¢ icinde ve

sonrasinda o6grencilerin  6grenme durumlari ve davraniglari hakkinda gdrtsmeler
yapilmistir. Bu baglamda égretmenlere uygulama sireci ve slre¢ sonrasi 6grencilerde
g6zlemledikleri degisimler sorulmus, deney ve kontrol grubu égrencilerini stire¢ dncesi ve
sonrasina goére kiyaslamalari istenilmistir.

Bu cercevede nicel karakterli olan calismaya nitel verilerle destek saglamak
amaciyla fenomenoloji yaklasimi kullaniimigtir. “Coklu ortam materyallerinin  okuma
yazma becerisine etkisi” fenomeni ele alinarak bu kapsamda &6gretmenlerin gorusleri
alinmis bu asamada nitel bir destek saglanmistir (Karagdz, 2010). Bu sebeple ¢alismanin

bu kisminin fenomenolojik yaklagsim kapsaminda oldugu sdylenebilir.
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirma o6ncesinde uygulamanin yapilacagi okul yodneticileri yapilacak olan
calisma hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler ahinmistir. izinlerle ilgili envanter Ek-4’ te
verilmigtir. Bu ¢alismada kontrol ve deney gruplari Van ilinde bir ilkokulda okuma yazma
gucligl ceken ikinci, Uglncu, ve doérdinct sinif 6gdrencilerinden amacli 6rneklem
secilmigtir. Toplam 12 sube icerisinden sinif Agdretmenleriyle yapilan gorismeler
sonucunda 36 Odrenci belirlenmistir. Ancak cesitli sebeplerden dolayr kursa
katilamayacagini beyan eden 6 6grenci olmustur. Bu sebeple uygulamanin deney ve
kontrol grubuna 8’er ikinci sinif 4’er dGglncld sinif ve 3’er doérdlincid sinif 6grencisi
secilmistir. Toplam 30 égrencilik calisma grubu akademik basari seviyeleri, okuma-yazma
becerileri ve bulunduklari siniflari g6z dninde bulundurularak yapilan éntest sonuglari ve
sinif égretmenlerinin gorusleriyle belirlenmis ve denk olacak sekilde iki gruba ayrilarak
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu 6grencilerin sinif, cinsiyet ve gruplarina gére

dagilimlari tablo-2’de verilmigtir.

Tablo 2 Ogrencilerin sinif, cinsiyet ve gruplara gére dagilimi

cinsiyet
sinif erkek kiz  Toplam
Deney 2 Sayi 3 5 8
grubu 3 Sayi 2 2 4
4 Sayi 2 1 3
Toplam Sayi 7 8 15
Kontrol 2 Sayi 4 4
grubu 3 Sayi 1 3
4 Sayi 0 3 3
Toplam Sayi 5 10 15
Toplam 2 Sayi 7 9 16
3 Sayi 3 8
4 Sayi 2 4 6
Toplam Sayi 12 18 30

Tablo-2 incelendiginde 6grencilerin 8’er ikinci sinif 4’er tglnclt sinif ve 3’er dordincu
siniftan oldugu, deney grubunda toplam 8 kiz 7 erkek, kontrol grubundaysa toplam 10 kiz

5 erkek 6grenci oldugu anlasilimaktadir.
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3.3. Gruplarin Denkligi

Arastirmanin deneysel galisma strecinin éncesinde deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi amaciyla 6grencilere ontest olarak okuma yazma becerileri dlgim rubrigi
uygulanmistir. Bununla birlikte égrencilerin okuma ve yazma hizlari dlgimua yapilmis ve
toplanan veriler SPSS veri analizi programina girilmistir.

Arastirma yapilirken 6gretmenlerin de goérusleri alinarak belirlenen gruplar sinif, yas,
akademik basari, 6grencilerin hazir bulunusluk seviyeleri gibi degiskenler géz dninde
bulundurularak yapilmistir. Bu cercevede o6grencilere Ontestler uygulanmistir. Hem
arastirmaci hem de surece dahil edilen 6grencinin sinif 6gretmeninin degerlendirme
yapti§ 6ntestler sonucunda tutarli sonuclar elde edilmistir. iki farkli gdzlemci tarafindan
yapilan Ontestlerle uygulanan rubrigin guvenilirligi de kontrol edilmis ve her ki

degerlendirme arasindaki korelasyona bakilmistir.

Ogrencilerden elde edilen 6ntest verilerinin analizinde hem arastirmaci hem de sinif
6gretmeninden alinan puanlarin ortalamasi kullaniimigtir. Bu anlamda elde edilen veriler
Ontest ilk okuma yazma sure¢ becerileri degerleri, dntest okuma becerileri, dntest yazma
becerileri, 6n yazma hizlari ve 6n okuma hizlar1 degiskenleri agisindan analiz edildiginde
gruplar arasinda ciddi bir farklilasma olmadigi gorulmustir. Yapilan analizin tablolar

asagida verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin denkligi agisindan betimsel istatistik sonuclari

Grup N X S.S.
Ontest ilkokuma-yazma siireg  Deney 15 37,27 8,39
becerileri Kontrol 15 34,67 8,97
i Dene 15 9,80 2,27
Ontest okuma becerileri y

Kontrol 15 9,93 2,55
R Dene 15 12,0 3,09
Ontest yazma becerileri y

Kontrol 15 12,27 3,01
R Dene 15 2,67 1,63
On yazma hizi y

Kontrol 15 2,87 1,89
R Deney 15 4,73 2,63
On okuma h

vma izt Kontrol 15 5,07 263

Tablo 3'te gorllecegi Uzere oOlgulen Ozellikler bakimindan deney ve kontrol grubu

dgrencilerinin ortalamalari birbirine yakin gérinmektedir. Gruplar arasinda farklilik olup
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olmadigi test etmek amaci ile non-parametrik (parametrik testlerden) Mann Whitney U
testi kullanmiimistir. Bu testin kullanilmasinin nedeni verilerin parametrik 06zellik
g6stermemesidir (Karag6z, 2010). Tablo 4’'te bu analizin sonugclari gértlmektedir.

Tablo 4 Deney ve kontrol gruplarinin denkligi bakimindan U-Testi sonuglari

Grup n Sira Sira U p
ortalamasi toplami
Ontest ilkokuma-yazma Deney 15 16,10 241,50 103,50 0,71
sureg¢ becerileri Kontrol 15 14,90 223,50
Ontest okuma becerileri Deney 15 14,97 224,50 104,50 0,74
Kontrol 15 16,03 240,50
Ontest yazma becerileri Deney 15 15,57 233,50 111,50 0,97
Kontrol 15 15,43 231,50
On yazma hizi Deney 15 14,70 220,50 100,50 0,61
Kontrol 15 16,30 244,50
An okuma hizi Deney 15 14,63 219,50 99,50 0,59
Kontrol 15 16,37 245,50

Tablo 4 incelendiginde Mann Whitney U testi sonuglarina gére bu bes degisken
(Ontest ilkokuma-yazma sure¢ becerileri ,Ontest okuma becerileri, Ontest yazma

becerileri, On yazma hizi, On okuma hizi) agisindan gruplar denktir (p>0,05)

Literatir tarandiginda yari deneysel calismalarda arastirmacilarin olusturduklari
kontrol ve deney gruplarinin dengeli olmasina ozellikle dikkat ettikleri gorulmektedir.
Goruk (2015) yaptidi tez calismasinda olusturdugu deney ve kontrol gruplarinin éntest
sonuglarinin bagimsiz o6rneklem t-testi sonucunda deney grubu basari ortalamasinin
(X=11,77) , kontrol grubununsa basari ortalamasinin (X=10,26) arasinda oldugunu ve bu
istatistiksel degerlere goére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir farkhhk
bulunmadidini ifade etmistir. Bununla beraber Cetin (2010) doktora tezi ¢alismasinda 31
kisilik kontrol ve 29 kisilik deney grubu 6grencilerinin ontest basari ortalamalarini deney
grubu Ontest ortalamasi 12.31, kontrol grubunun oOntest ortalamasi ise 13.74 oldugunu
belirtmigtir. Ayrica Girol ve Yildiz (2015) ¢alismalarinda kontrol ve deney gruplarinin 29’ar
kisiden olustugunu ve yapilan 6ntestlerin ortalama dedgerlerinin birbirine yakin ve gruplarin

denk oldugunu ifade etmiglerdir.
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Yari deneysel desenli ¢alismalarda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
denklik olmazsa yapilacak olan deneysel sire¢ yanl olacagindan bu baglamda bu
arastirmada da ontest sonucglarina gére kontrol ve deney grubunu denk belirlendigini

soyleyebiliriz.

3.4. Uygulama Asamalari

Yapilan 6ntest sonucunda elde edilen veriler ve 6grencilerin sinif 6gretmenlerinin
gorigleri dogrultusunda seviyeler belirlenmistir. Ayrica yas faktdérinin deney ve kontrol
grubunu etkilememesi amaciyla gruplarin olusumunda her sinif seviyesinden esit sayida
6grencinin gruplara dahil edilmesine dikkat edilmistir. Daha sonra 6 hafta slreyle deney
grubuna c¢oklu ortam materyali uygulanilarak ogretim yapilirken, kontrol grubuna ise
geleneksel okuma-yazma o6gretimi uygulanmis ve sonunda her iki gruba da son test
yapilmistir. Bu ¢gergevede gruplarda gergeklestirilien uygulamalar séyle 6zetlenebilir:

Deney ve kontrol grubu o&grencilerini belilemek icin 5 gin sdreyle sinif
ogretmenlerinin isbirligiyle her gin 5-6 6grenci ile birebir ilgilenilerek 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyeleri tespit edilmistir. Yukarida da bahsedildigi gibi 6grenciler akademik
basari ve sinif (yas) degiskenleri géz énine alinarak denk iki grup olusturulmus ve olusan
bu iki gruptan biri deney grubu olarak belirlenmistir.

Ogrencilere uygulanan calisma ikili 6gretim yapilan okulda dgrencilerin 6gleden
sonra normal egitim Ogretimleri basladigi icin normal egitim-6gretim slregleri
aksatilmayacak sekilde okul yonetiminin izniyle 6gleden 6nce ardi ardina birer saat olarak
belirlenmigtir. Ogleden dnce saat 10.00-10-40 arasi kontrol grubu, 10.50-11.30 deney
grubu ile calisma yapilmistir.

Deney grubu ile yapilan galismalar ¢oklu ortam materyalleri kullanilarak ilk haftadan
6. haftaya kadar tum harf gruplari bitecek ve metin ¢aligmalari yapilabilecek sekilde
planlanmistir. Haftalara gére konu dagilimlari ve okuma-yazma 6gretim plani Tablo 5'te

verilmistir.
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Tablo 5 Haftalara gore konu dagilimi

1. Hafta On degerlendirme Ontest, okuma-yazma hiz lgiimii
2. Hafta 1.Grup Harfler el at

3. Hafta 2.Grup Harfler i,n,o,r,m

4. Hafta 3.Grup Harfler uky,s,d

5. Hafta 4.Grup Harfler o,b,0,s,2¢

6. Hafta 5. ve 6. Grup Harfler g.c,p,h-g,v,1j

7. Hafta Serbest Metin Calismalari

8. Hafta Son degerlendirme Sontest, okuma-yazma hiz élgimu

Alanlarinda uzman iki 6gretim Uyesinin gorugleri alinarak belirlenmis olan ¢oklu
ortam materyalleri temin edildikten ve dntest sonuglarina gére deney ve kontrol gruplari
belirlendikten sonra uygulama slrecine gegcilmisti. Okuma yazma gUg¢ligu c¢eken
ogrencilerin tespitinde sinif 6gretmenleriyle isbirligine gidilmis, ilk etapta 36 6grenci
belirlenmigtir. Ancak bazi d&gdrencilerin kursa devamliigi saglanamadigindan( servisle
gelen o6grenciler okul saatinden énce gelemeyeceklerini ifade etmistir.) 30 6grenci ile
uygulama gerceklestiriimistir. Seviyelerin belirlenmesinde sinif 6gretmenlerinin gorusleri
dikkate alindigi gibi, dntest sonuglari ve 6grencilerin bir dakikada okuyabildikleri kelime
sayisi ve bir dakikada dikte edebildikleri kelime sayisi dikkate alinmistir. Okuma ve dikte
performanslari incelenirken 6grencilerin genelinde harf atlama yanlis yazim ve harfi
tanimama gibi eksikliklerinin oldugu go6zlemlenmigtir.  Belirlenen deney ve kontrol
grubunun dakikada tam ve dogru olarak okuyabildikleri ve dikte edebildikleri kelime

sayllarinin aritmetik ortalamalari tablosu asagida verilmigtir.

Tablo 6. Dikte Etme ve Okuma Hizi Ortalamalari

Gruplar Sure Okunan Kelime Ortalamasi  Yazilan Kelime Ortalamasi
Deney Grubu 1 dakika 4.73 2.67

Kontrol Grubu 1 dakika 5.06 2.87
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Tablo 6'da goruldigl Uzere deney grubu &grencilerinin 1 dakikada okuduklari
kelime ortalamasi 4,73 yazdiklari kelime ortalamasi ise 2.67 iken kontrol grubunda
ogrenciler 1 dakikada 5.06 kelime okumuslar ve 2.87 kelime yazmislardir.

Uygulama slreci 8 hafta olarak belirlenmis ve ilk haftasi ve son haftasinda
ogrencilerle birebir ilgilenilerek okuma-yazma bakimindan basari dizeyleri Ontest ve
sontest olarak kullanilan okuma-yazma becerisini degerlendirme formuna islenmistir.

Uygulamanin gévde silrecini olusturan 6 haftalik stirede ise her gruba hafta ici her
gun birer ders saati 6gretim yapilarak toplamda 30 saatlik bir 6gretim gerceklestirilmistir.

Uygulama sireci asagida verilen ilkeler sirasiyla uygulanarak olusturulmustur.

-harfi hissettirme calismalari

-harfi gésterme ve kelime i¢inde buldurma galismalari

-harfi yazdirma ve okutma calismalari

-6nceki harflerle birlestirme ve hece olusturma calismalari

-kelime olusturma ve gorselleri dikte ¢alismalari

-cumle ve metin yazma calismalari (kendini tanitma, hayallerini yazi ile anlatma,
okunan bir metinden anladiklarini yazmalart)

Bu surecte deney ve kontrol gruplarina bir sinif 6gretmeni 6gretim yapmistir. Deney
grubunda yukarda belirtilen 6gretim teknolojilerinden faydalanilarak hazirlanmis 6gretim
materyallerini, kontrol grubuna ise ilkokul 1. Sinif okuma-yazma &gretim yazil
materyallerini ve geleneksel 06gretim modelini(dgretmenin ¢oklu ortam materyali
kullanmadan sunus yoluyla gergeklestirdigi normal 6gretim) uygulamigtir.

Sirec icerisinde asagida tanitimlari yapilan ¢oklu ortam materyalinde kullaniimis
etkilesimli videolar, sabit resimler, animasyonlar, gercek hayattan resimler ve etkilesimli

ogretici oyunlar ile oldukca 6grenci merkezli bir 6gretim ortami olusmustur.

3.4.1.Kontrol Grubu

Arastirmanin bu grubunda geleneksel yontemlerle cahsiimigtir. Geleneksel yontem
olarak adlandirilan bu yéntem ¢odunlugu édretmenin sunus yoluyla, soru cevap seklinde,
once anlatip sonra tekrar ettirme veya gosterip yaptirma gibi metotlar kullandigi normal
ders isleme ydntemidir. Bu yontemle okuma yazma faaliyetleri yUrGtilen grupta, deney
grubuna paralel olarak uygulanan ders programinda ¢oklu ortam &gretim materyalleri
yerine okuma yazma fasikulleri ve fotokopi ile ¢cogaltiimis calisma yapraklari materyal
olarak kullanilmistir. Oncelikle okuma yazma ile ilgili hangi 6grencinin hangi harfte veya
hangi kisimda (birlestrme yapmada, acik/kapali heceyi okuyamama, c¢ok heceleri
birlestirememe) sorun yasadigi tespit edilmisti. Daha sonra sorun yasanan harfler

oncelikle hissettirme ¢alismalariyla 6érnegin "A” harfi icin basinda, ortasinda ve sonunda a
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sesi olan kelimeler secilerek 6grencilerin a sesinin nerde gectigini sdylemeleri istenmistir.
Daha sonra yazimiyla ilgili éncelikle havada, masasinin Ustiinde ve arkadasinin sirtinda
parmagiyla a sesinin gizilisi gosterilerek yaptiriimistir. En son a sesi tahtaya 6gretmen
tarafindan yazilarak &grencilerin defterlerine aynisini  ¢izmeleri istenmistir. Birebir
ilgilenerek yapamayan &6grencilerin ellerinden tutarak yardim edilmis ve badimsiz olarak
Ogretilen sesi her 6grencinin yazabilmesi tekrarlarla saglanmistir. Bir sonraki sese
gecildiginde ayni yol izlenmistir. Ancak ilk ses dgretildikten sonra devaminda 6gretilen tim
sesler bir onceki seslerle iligkilendirilmigtir. Boylelikle hece kavrami 6grencilere
kazandinimigtir. Kuralina uygun hece kavrami anlatiimasada seslerin birbirleriyle
birlestiriimesi mantidi iyice olusuncaya kadar birlestirme galigmalari yapiimistir. Ornegin a
sesinden sonra o6gretilen | sesi tahtaya aralarinda bosluk olacak sekilde yan yana
yazilmistir. Ogrencilere a sesini okurken uzatmalari ve hemen arkasina | sesini
sOylemeleri istenerek ve hizli tekrarlarla al hecesinin olustugunu gérmeleri saglanmistir.
Daha sonra tam tersi yapilarak agik ve kapali hece mantidinin énce hangi harfin sonra
hangi harfin yazildigini kavramalariyla saglanmigtir. Bu sekilde devam eden caligmalar
harfler ¢cogdaldikca daha zengin bir hece ve hecelerden kelimelere gegisi getirmigtir.
Ornegin ‘la’ ve ‘le’ hecelerini kavrayan ¢ocuda ayni mantikla sirayla la ve le heceleri
soyletilip birlestiklerinde ne olusturduklari tahtaya yazilarak gosterilmis ve 6grencinin lale
kelimesini okumasi sagdlanmistir. ilerleyen siirecte birinci grup harfleri bittikten sonra
cumleler kurulmaya ve bol bol tekrarlarla okumalari saglanmistir. Ogretilen her harfin,
hecenin, kelimenin ve cimlenin defterlerine yazilmasi saglaniimis yazarlarken harflerin
yazilig yonlerine kelimeler arasi bogluklara ve noktalama isaretlerine uygun yazilip
yaziimadigr kontrol edilmistir. Sire¢ igerisinde agirlkli olarak o6grencilerle birebir
ilgilenilmeye ve okuma yazma ile ilgili sorunlari tespit edilerek bu sorunlar agsmaya
calisilmistir. Geleneksel yontemlerle islenen derslerde sinif mevcudunun az olmasi (15

kisi) birebir ilgilenebilmenin daha mumkun olmasini saglamigtir.

3.4.2.Deney grubu

Arastirmanin deney grubuyla yuritilen kisminda dgdrencilere yukarda belirtilen plan
dogrultusunda 6gretim yapilmistir. Bu plan dogrultusunda 6&gretici 6grenciler sinifa
girmeden once c¢oklu ortam materyali saglayicisini (projeksiyon cihazi) sinifinda calisir
hale getirmistir. Ogrencilerin girmesiyle yoklama alinmig ve 6gretim faaliyetlerine
gecilmigstir. Dersin ilk bes dakikalik kisminda 6n 6grenmeler hatirlatiimis ve 6grenilecek
olan konuda 6grenciler haberdar edilerek ¢coklu ortam materyaliyle 6gretime baslaniimistir.
E-defter materyalinde harflerin hissettiriime ve yazim agamalari takip edilmigtir. 6rnegin e

sesinin 6gretimi icin harf 6gren menusune girilerek e sesiyle baslayan esek resminin
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oldugu kutucuktaki hayvanin adi sorulmus ve bu hayvanin adini sdylerken agzimizdan ilk
once hangi sesin ¢iktigl sorulmustur. Cocuklarin cevaplari sonrasinda resmin Gstline kim
tiklamak ister bakalim agzimizdan cikan ilk ses neymis esek bize sdylesin denilmistir.
Cocuklardan biri segilerek e sesi hissettiriimesi saglanmistir. Daha sonra ayni materyalde
1. Seviye boéliminden konu anlatimina girilerek e sesi agilmistir. Burada éncelikle sesli ve
hareketli olarak harfin yazilisi 6grencilere izlettirimistir. Ogrencilerden oturduklari yerden
ekrandaki yazilisi parmaklariyla takip etmeleri istenmistir. Daha sonra Nasrettin Hoca ile
Okuma Yazma Ogreniyorum materyali ekrana verilerek e sesi igin; birinci grup harfleri
tiklanarak sayfadan e sesi menlsu acilip dgrencilerin harfin hissedilmesi yaziligi ve
birlestiriimesi gibi ardi ardina acilan etkinlikleri etkilesimli olarak takip etmeleri
saglanmigtir. Ornegin fare yardimiyla ekrandaki harflerin birlestirilerek hece, hecelerin
birlestirilerek kelime olusturulmasi etkinlikleri yapilmistir. Her dersin son bes dakikasi
Ogretilen konunun pekistirilmesini amaclayan c¢oklu ortam yazilimlarindaki kelime
olusturma, &gretilen harfin balonunu patlatma, hangi gérsel istenen sesle bashyor gibi
etkilesimli ve 6gretici oyunlar oynanmistir. Ders bitiminde 6grencilere geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerine verilen ev ddevleriyle ayni nitelikte yazi yazma ve

okuma odevleri verilmistir.

3.5.Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari uygulama sirecinden 6nce o6grenci
seviyelerini belirlemek, uygulama sonrasi da deney ve kontrol gruplarinda anlamli
farkliliklar olup olmadigi belirlemek amaci ile kullaniimistir. Bu amagla asagidaki veri

toplama araclari kullaniimistir.

3.5.1.0kuma-Yazma Beceri Rubrigi

Arastirmanin uygulama kisminda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma-
yazma 6gretim slrecini ve okuma-yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilan
bu form, MEB’in yayinladigi 1. Sinif Turkge Dersi Ogretmen Klavuz Kitabinda bulunan
okuma yazma sireci degerlendirme formlari sentezlenerek olusturulmustur. Bu form 15
maddelik ilk okuma yazma slreci, 5 maddelik okuma becerisi ve 5 maddelik yazma
becerisi olmak Uzere 3 temel bdlumden ve toplam 25 madde degerlendirme kriterinden
olusmaktadir. Formun ilk okuma yazma sureci boélimunde “harfi okuma, harfi yazma,
hecelerden kelimeler olusturma, kelimelerle gérselleri eslestirme, metin okuma ve kendini
yazili olarak ifade etme” gibi beceri basamaklari degerlendirilirken, okuma becerisi
béliminde “atlayarak okuma, ekleyerek okuma, okumada ses tonu” gibi durumlar

g6zlemlenmis ve yazma becerisi boliminde “yazi dizeni, yazi blylkligd, harflerin
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yazihig bicimi” gibi kriterler degerlendirilmistir. Form 5’li likert tipine goére; “1-cok koétu, 2-
koétl, 3-orta, 4-iyi ve 5-cok iyi” puanlanmistir. Kullanilan bu formun istenilen becerileri
dogru olarak ol¢lp 6lcmeyecedi Ug sinif 6gretmeni ve bir alan uzmani égretim Gyesinin
goruslerine basvurularak belirlenmistir. Bu beceri formu gegerlik ve glvenilirliginin kontrol
edilmesi amaciyla kursa katilan her 6grenci hem kendi sinif 6gretmeni hem de arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda
iki degerlendirme arasinda ylksek korelasyon bulunmasiyla formun gecerlik ve guvenirligi

saglanmistir. Bu baglamda hazirlanan form Ek-3’ te verilmistir.

3.5.1.1. Gegerlilik ve Glivenilirlik Calismasi

Calismada kullanilan okuma-yazma beceri rubrigi arastirmaci tarafindan
gelistirildigi icin rubrigin gegcerlilik ve glvenilirlik galismasi yapilmistir. Ogrenciler hem
Ontest hem de sontestleri agisindan gézlem yoluyla degerlendirildiginden, dlgimin gecerli
ve glvenilir olmasi agisindan her bir 6grenci ayri ayri iki arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo-7’de verilmigtir.

Tablo 7 Ontest Olgtimlerinin Gegerliligine iliskin Bulgular

2. 6gretmen ilkokuma 2. 6gretmen 2. 6gretmen yazma

yazma sureg okuma becerileri  becerileri degerleri
becerileri degerleri degerleri
1. 6gretmen R 966"
ilkokuma yazma
) o P ,000

sureg becerileri
degerleri N 30

R ,796"
1. 6gretmen
okuma becerileri P ,000
degerleri

N 30

R ,815"
1. 6gretmen
yazma becerileri P ,000
degerleri
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Tablo 7 incelendiginde iki farkli arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirmeler
arasinda ontest ilk okuma yazma sire¢ becerileri toplam degeri acisindan r=0,966
dizeyinde (p<.001), dntest okuma becerileri toplam degeri agisindan r=0,796 (p<.001) ve
Ontest yazma becerileri toplam degeri agisindan ise r=0.815 (p<.000) diuzeyinde anlaml
farkhlasmalar oldugu gorilmektedir. Buna goére yapilan iki degerlendirme arasinda ¢ok
yuksek dizeyde anlamli iliski oldugu, bir baska ifadeyle yapilan bu iki degerlendirmenin

tutarli oldugu soéylenebilir.

3.5.2. Okuma Hizi Olgiimii: Okuma hizlari élgimi her bir é§rencinin bir dakikalik
surede okuyabildikleri dogru kelime sayisidir. Atlayarak, ekleyerek, uydurarak ve
okunmadan gecilen kelimeler sayllmamis ve tam olarak dogru bir sekilde telaffuz ettikleri
kelimeler sayilmistir. Okuma hizini dlgmek icin her iki gruba da ayni metinler verilmigtir.
Bu sayim hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda yapilmis ve her iki
sayma arasinda anlaml bir farkhlik olup olmadigi, kontrol ve deney gruplari arasindaki
okuma hizi gelisiminde anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerin okuma
hizlarini élgmek icin segilen metin 2 farkli 6gretmenin goérisleri dogrultusunda belirlenmis,
uzman gorusl de alinarak c¢ok fazla uzun kelimelerin yer almadigi, zor bir metin

olmamasina gayret edilmistir. Secgilen metin Ek-1'de verilmigtir.

3.5.3. Yazma Hizi Olgiimii: Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazma
becerilerinin hizini ve niteligini gézlemleyebilmek igin uygulama dncesinde ve sonrasinda
her iki grup o6grencilerinin bir dakikallk slrede ne kadar kelimeyi dogru bir sekilde
yazabildikleri belirlenmeye calisiimistir. ilk etapta sadece sesli olarak sdylenip yazmalari
beklenildiginde ogrencilerin birgogunun yazamadigi goézlenmis bu durumda 6gdrencilerden
yazilmig bir metni bakarak kendilerine verilen kagitlara yazmalari istenilmistir. Bu
cercevede metnin yazabildikleri kadarinin dogru olan kelimeleri sayilmis ve veri olarak
kaydedilmistir. Uygulama sonrasinda ayni iglem tekrarlanmis ve her iki yazma hiz
arasinda ve gruplar arasinda bir fark olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerden yazmalari

istenilen metin Ek-2'de verilmistir.

3.5.4. Ogretmen Goriigleri

Ogrencilerin slire¢ esnasinda ve siregten sonraki durumlari égrenmek agisindan
ogretmenleri ile yar yapilandirilmis goérusmeler yapilmigtir. Gérisme sorulari uzman
g6rist alinarak hazirlanmistir. Yapilan bu gérismelerde 6gretmenlere asagidaki sorular

sorumustur;
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-Ogrenme glicliigii ceken égrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek igin kullanilan
¢oklu ortam materyalleri grencilere uygulanmaya basladiktan sonra égrencilerinizin
uygulama ilgili ne gibi tepkileri oldugunu gézlemlediniz? Ornekler verebilir misiniz?

-Ogrencilerin uygulama sonunda okuma-yazma becerilerinde bir artis oldugunu
diistiniiyor musunuz? Nasil, Ornekler verebilir misiniz?

-Sinifinizdaki farkli grup égrencilerinin akademik bagarisinda farklilasma oldugunu
séyleyebilir misiniz?

-Uygulanan ¢oklu ortam materyalleri ve geleneksel yontemin égrencilerin 6grenmelerinde
farkli sonuglar olugturduguna inaniyor musunuz?

-Sizce 6grenme glcliigii ceken 6grencilerin akademik basarisini artirmak icin baska neler
yapilabilir?

-Okuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortam materyallerini mi geleneksel yéntemlerimi tercih
edersiniz? Nigin?

-Uygulanacak ¢coklu ortam materyallerini secerken veya hazirlarken sizce nelere dikkat
edilmelidir?
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar kayit altina alinarak arastirmaya fayda saglamasi

agisindan uygulamayla ilgili 6gretmen gordsleri olarak yorumlanmistir.

3.6.Uygulamada Kullanilan Coklu Ortam Materyalleri

Bu galismada kullanilan égretim materyali bir uzman destegdi ve Amasya Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Ogrencilerinin yardimiyla hazirlanan “e
defter” isimli programdir. Kullanilan bu program uzman gorusine bagvurularak
belirlenmigtir. Ayrica bu 06gretim materyaline ek olarak icerigi cesitlendirmek ve
zenginlestirmek amaciyla okuma yazma &6gretimi Uzerine yayin hazirlayan 6zel bir yayin
kurulusunun “Nasrettin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum” isimli goklu ortam materyali
kullaniimistir.

Uygulama silrecine gecgilmeden énce okuma-yazma 6gretiminde kullanilan égretim
materyalleri taranmis ve bu dogrultuda hazirlanmis iki ¢alismadan faydalaniimistir. Bu
yazilimlardan birincisi “e-defter” isimli ilk okuma-yazma 6gretim materyalidir. Materyal
uzman esliginde incelenmis ve arastirmanin amacina hizmet edebilecegine karar
verilmistir. Hazirlanmis olan “e-defter” programinda okuma-yazma o6gretiminde ihtiyag
duyulabilecek birgok ayrinti géz 6ninde bulundurulmustur. Bununla birlikte MEB
mifredatina gére hazirlaniimis ve MEB tarafindan onaylanmis “Nasrettin Hoca ile Okuma
Yazma Ogreniyorum” interaktif 6gretim materyalinin CD’si satin alinarak uygulama

surecinde kullaniimistir.



61

3.6.1.E-Defter

Anasayfa

Cevrimdigi calisabilen programda web destegi de unutulmamis ve istege gore
“Vitamin, Eba” gibi 6gretime kaynaklik edebilecek sitelere gecis butonlari eklenmistir.

Ayrica dogrudan e-okul ve Meb Oyun’ a da ulasilabilecek butonlar eklenmistir.

Vitamin | Eba | E-Okul | Meb Ovomn

Oncelikle program agildiginda renkli ve kullanimi oldukga kolay bir anasayfa
karsimiza ¢ikmaktadir. Programin anasayfasinda 1. Seviye, 2. Seviye ve Harf Ogren
basliklarinda 3 bélim ve her sayfada google arama motoruna dogrudan giris saglayan
buton bulunmaktadir. Asagida e-defter uygulama programinin anasayfa goéruntusu iki
parca seklinde Sekil-1’de verilmigtir.

Sekil 1 “E-Defter” Anasayfa ekran gorintusu

-
=

~ E-DEFTER

a. Harf Ogren

Harf 6gren butonu tiklandiginda alfabemizdeki tum harflerin ayri ayri gdosterildigi bir
sayfa karsimiza ¢cikmaktadir. Harfin hissedilmesini saglamak amaciyla harfi hissettirecek
gorsellerle harf kartlari sekillendirilmistir ve Uzerine tiklandiginda harf sesli olarak
tanitiimaktadir. Harf Ogren sayfasinin ekran gériintiisii asagida Sekil-2'de verilmigtir.
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Sekil 2 Harf 6gren ekran goruntisu

b.1. Seviye

Bu butonla girilen sayfada “Konu Anlatimi,  Oyunlar ve Video” butonlari
bulunmaktadir. Konu anlatimi tiklandiginda tim harflerin yer aldigi bir sayfa agilmakta ve
her harf tiklanildiginda harfin klguk-blylk yaziligini, sesini, ve kelime igindeki yerini
buldurmaya yoénelik gorsellerle zenginlestiriimis bir video g¢ikmaktadir. Asagida “Konu
Anlatimi Sayfasi”’nin ekran goruntisi Sekil-3’te verilmigtir. Oyunlar tiklandiginda Nesne
Bulma ve Tren Oyunu isimli 6grenilen harflerin hissedilmesini ve alfabedeki yerlerini
O6gretmeye yardimcl iki oyun gikmaktadir. Bu oyun sayfasinin ekran goéruntisu de Sekil-
4’te, sayfadaki oyunlardan “Nesne Bulma Oyunu’nun ekran goruntlsu ise Sekil-5te
verilmigtir. Video tiklandiginda ise kisa ve 6gretici bir ¢izgi film acilmaktadir.

Sekil 3 Konu anlatimi sayfasi ekran gorintusu
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Sekil 4 Oyun sayfasi ekran gorintisu

afg& Nesne Bulma

===- Tren oyunu

) 4 v

Sekil 5 Nesne bulma oyunu ekran goruntisu

Asagidaki nesneleri bas harflerine gore yerlestir.

% ' A harfi ile baslayaniar bul K harfi ile baslayanian bul
g ’ T harfi ile baslayanlan bul E harfi ile baslayanian bul

Burada da “Konu Anlatimi, Oyunlar ve Video” butonlari bulunmaktadir. “2. Seviye
Sayfasi”’nin ekran goruntisl asagida Sekil-6’da verilmistir. Bu sayfadaki Konu Anlatimi
butonu tiklandiginda Kelime Ogren, Ciimle Kurma1, Ciimle Kurma2 ve Harf Bilgisi, Hece
Bilgisi, Kelime Bilgisi, Cimle Bilgisi alt bagliklarindan olusan Sorular bélimu karsimiza
clkmaktadir. Kelime Ogren boélimiinde gorsellerle kelimeler eglestirimekte, Clmle
Kurma1 ve Cumle Kurma2 bélimlerinde harf gruplari verilerek sirasiyla énce harf daha
sonrada o harfin kullanildigi cimleler hem yazili hem sesli olarak verilmektedir. Sorular
boliminde harf, hece, kelime ve cumle bilgisi Uzerine pekistirme etkinlikleri
bulunmaktadir. Bu baglamda o6rnek olarak 2. Seviye sayfasindaki Konu Anlatimi
sayfasinin ve Konu Anlatimi sayfasinda ki Cimle Kurma sayfasinin ekran goruntdleri

Sekil-7 ve Sekil-8 olarak verilmistir.
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Sekil 6 ilkokul 2. seviye sayfasi ekran gériintiisii

Sekil 8 Cimle kurma 1 sayfasi ekran géruntisu

3.6.2.Nasrettin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum

MEB onayli bu materyal 6zel bir yayin kurulusuna aittir ve satin alinarak
kullaniimistir. Tamamen ¢evrimdisi ¢alismaktadir. Program bilgisayara kurulduktan sonra
harf gruplarina goére acilan pencereler kullanimda kolaylik saglamistir. Programda
asagidaki asamalara gére okuma-yazma ogretimi kurgulanmistir.

Etkilesimli Egitim Cd’si:

Nasreddin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum Egitm CD'si asagidaki

bdlimlerden olugsmaktadir.
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1-Cizgi calismalari: Web kamerasi destegiyle duzenli ¢izgi ¢alismalari, harflerin
yazilis  yonlerini olusturan temel c¢izimbigimlerini 6grenciye kavratmak igin
gercgeklestirilebilecek yazmaya hazirlik uygulamasi.

2-Seslerin sezdirilmesi: Animasyonlarla, oyunlarla olay 6rgusi icinde 6grenciye
sesleri sezdirmek.

3-Seslerin Kavratilmasi: Ogrencinin bire bir icinde yer alacagdi interaktif oyun
uygulamalari , sesleri kavramasini ve diger ses ve isaretlerden ayirt etmesini saglamak.

4-Harflerin Yazihgi: Seslendirmeli olarak harflerin yazilig yonlerinin gosterimi.

5-Hece, Kelime, Ciimle ve Metinlerin Olusturulmasi: Hecelerin olusturulmasi,
kritik agik hecelere ulasma, yeni kelimelerin tlretiimesi ve kavratilmasi, kelimelerin bir
araya getirilmesiyle olugsan cumleler Uzerinde ¢alisma ve metin olusturma.

6-Degerlendirme: Bilgisayar oyunu seklinde tasarlanmis degerlendirme etkinlikleri.

7-Etkinlik Sayfalar: Ev 6devi veya ders ici caligma olarak verilebilecek etkinlikler.

Program acildiginda karsimiza ¢ikan anasayfanin ekran gortntlisi asagida sekil-

9'da verilmistir.

Sekil 9 “Nasrettin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum” materyali anasayfa ekran
goruntusu

n\
WA SRED DL I 7 o B O VI A WA C 2 W 7R = LYed SO |

Ogrenci Ogretmen

| & 2.0 LS
Acilan anasayfada kargimiza ¢ikan butonlar Uzerine gelindiginde sesli olarak ve
gorsel olarak hangi uygulamanin butonu oldugu belirtiimektedir. Okuma-yazma 6gretimi

icin “Sesler” butonu tiklandiinda ses gruplarinin oldugu sayfa karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

sayfanin ekran gortntisiu Sekil-10°da verilmistir.
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Sekil 10 Sesler sayfasi ekran gortintisu

’;ﬁ;’%

Sesler sayfasindan 6rnegin “1. Grup” segildiginde 1. Grupta bulunan harflerin

bulundugu bir sayfa agiimaktadir. Bu sayfanin ekran goérintistu de asagida Sekil-11’de
verilmistir.

oS
Bk

%E%%%

Sekil 11 Birinci grup harfler ekran gérintusu

Secilen gruptan segcilen harfle ilgili “Sezdirme, Okuma, Yazma, Degerlendirme” ve
Anasayfa donlUs butonlari bulunmaktadir. Segilen bu harf sayfasinda MEB’in okuma-
yazma &gretim ilkelerine gore(2005) sirasiyla sesin sezdiriimesi, sesin yazilisi, sesin

okunusu ve degerlendirme asamalariyla bir sesin 6gretimi tamamlanmaktadir. Ornek

olarak harfi sayfasinin ekran goruntisu Sekil-12’de verilmigtir.

Sekil 12 "e" harfi sayfasi ekran gorintusu




67

Tum sayfalarda oldugu gibi harf sayfasinda da butonlar sesli olarak séylenmekte ve
“sezdirme” butonu tiklandiginda sesli olarak hem kelime icinde, hem gorsellerde ilgili ses
vurgulanarak hissettiriimekte ve devaminda yazim ve okuma uygulamalarina gecilmekte
ve son olarak 6gretimi yapilan harfle ilgili oyun acilmaktadir. Asagida Sekil-13'te 6rnek bir
ses hissettirme sayfasinin ekran gorintisi ve Sekil-14'te 6rnek bir oyun sayfasinin ekran
go6rintisu verilmistir.

Sekil 13 Ornek ses hissettirme sayfasi ekran gorintiisi

> - ///

<

"

“u

Sekil 14 Oyun sayfasi ekran gorintisu

3.7. Verilerin Analizi

Calismada veriler okuma-yazma sureci degerlendirme rubrigi, okuma hizi ve yazma
hizi élgiimleriyle toplanmigstir. Veriler éntest ve sontest olarak uygulanmis ve uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi toplanan veriler SPSS Statistics programina girilerek analiz

edilmistir.

Yapilan analizlerde daha saglikli sonuglar elde edebilmek i¢in nonparametrik

testlerden Mann Whitney U testi kullaniimistir. Parametrik bir testle analiz yapilabilmesi
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icin veriler; rassal ve bagimsiz olarak elde edilmesi, normal dagilmasi, en az interval élgek
kullaniimasi, ana kitle varyanslarinin homojen olmasi gibi kosullarla birlikte, her testin
kendine has ek kosullarinin oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda veriler, ¢ogu zaman
parametrik testlerin uygulanma kosullarini karsilayamadiklarindan, icerisinde kati
varsayimlarin bulunmadigi, nonparametrik testler kullanilabilir (Karagbéz, 2010). Eger
kosullarin saglanip saglanmadigi bilinmiyorsa, verilerin analizinde nonparametrik test
kullaniimasi daha gulvenli olur. Ancak parametrik test icin gerekli kosular saglanmasina
karsin nonparametrik test uygulanmasi halinde, parametrik testlerin kendilerine 6zgu
avantajlarindan yararlanilmamis olur (Kalayci vd. 2006: 85). Cunki U testinin glcu, buyuk
ornekler icin, t- testine gore % 95'tir. Yani, t-testinin gtici 100 ise, U testininki 95 tir (Kartal
2006: 192). Bu gercevede yapilan bu ¢galismada dagilimlarin normal olmadidi ve deney ve
kontrol gruplarindaki &drenci sayilarinin parametrik bir analiz yapilmasina elverigli
olmadigindan bulgularin analizleri nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi

kullanilarak yapilmistir.



4. BULGULAR

Iv. BOLUM

Arastirmanin bu kisminda okuma-yazma &gretiminde kullanilan ¢oklu ortam

materyalinin ve geleneksel yontemin okuma-yazma gucligu ¢ceken dgrencilerin okuma ve

yazma becerilerine katkisindan elde edilen veriler incelenmisgtir.

4.1. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grencilerin ilk okuma-yazma

becerilerine geleneksel yonteme goére anlamli derecede daha fazla katki saglamakta

midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi ilk

okuma-yazma becerileri ortalamalari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8 Okuma-yazma becerilerinde gruplar arasi farklilasmanin betimsel istatistik

sonuglari
Grup N X S.S.

Ontest ilkokuma yazma siire¢  deney 15 37,27 8,39
becerileri toplami kontrol 15 34,67 8,97
Sontest ilkokuma yazma slire¢ deney 15 56,00 8,17
becerileri toplami kontrol 15 46,07 8,44
Ontest okuma becerileri deney 15 9,80 2,27
toplami kontrol 15 9,93 2,55
Sontest okuma becerileri deney 15 16,40 2,72
toplami kontrol 15 14,20 2,21
Ontest yazma becerileri deney 15 12,00 3,09
toplami kontrol 15 12,27 3,01
Sontest yazma becerileri deney 15 15,93 1,95
toplami kontrol 15 15,06 3,04

Tablo incelendiginde, 6grencilerin ilk okuma yazma sure¢ becerileri toplami uygulama

oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda artmis oldugu gértlmektedir. Deney

grubu ontest ortalamasi X=37,27 iken son testte ortalama X =56 olarak Olgllmustdir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi X=34,67, son test ortalamasi X=46,07
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olarak olctlmustir. Benzer sekilde okuma becerileri ve yazma becerilerinde de deney ve

kontrol gruplarinda bir artis oldugu gortlmektedir.

ilk okuma-yazma slreci becerilerinde deney grubunda daha fazla artis oldugu
goriltrken, kontrol grubunun ilk okuma-yazma slreci becerilerinde daha az artis oldugu
gorilmektedir. Bununla beraber okuma becerilerinde de deney grubunun, kontrol grubuna
gbre daha fazla artis oldugu gdézlemlenmistir. Yazma becerilerinde ise ortalamalarin
birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Deney ve kontrol grubu arasinda olgllen 6zelliklerin
son testleri bakimindan fark olup olmadigint anlamak igin Non parametrik testlerden Mann

Whitney U testi kullaniimigtir.

Tablo 9 Okuma-yazma becerilerinde gruplar arasi farkhlasmaya gére U-Testi sonuglari

Grup n Sira Sira U p

ortalamasi toplami

ilkokuma yazma slreg becerileri Deney 15 20,37 305,50 39,50 0,002

farki toplami
Kontrol 15 10,63 159,50

okuma becerileri farki toplami Deney 15 19,20 288 57,00 0,02
Kontrol 15 11,80 177

yazma becerileri farki toplami Deney 15 16,87 253 92,00 0,39
Kontrol 15 14,13 212

Analiz sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu son testleri arasinda
ilkokuma yazma sure¢ becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farkhhk
oldugu gorulmektedir (p<0,05). Benzer gekilde okuma becerileri bakimindan yine deney
grubu lehine istatistiki olarak bir farkhlik goértulmektedir (p<0,05). Ancak, yazma
becerilerinde her iki grup arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasiimistir
(p>0,05). Bu dogrultuda ¢oklu ortam okuma-yazma 6gretim materyali, geleneksel okuma
yazma Ogretimine gére yazma becerilerinde katki saglamazken okuma ve ilk okuma

surecinin diger basamaklarina anlamli derecede katki saglamaktadir.
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4.2. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grencilerin okuma hizlarina
geleneksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her birinin bir dakikada okuyabildigi kelime
sayisi kayit altina alinmis ve analizleri yapiimistir. Yapilan arastirmada deney ve kontrol
gruplarina g¢alisma dncesinde ve sonrasinda uygulanan okuma hizi élgiimleri sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin bir dakikada okuyabildikleri kelime sayisi ortalama degerleri

asagida verilmigtir.

Tablo 10 Uygulama éncesinde ve sonrasinda 6grencilerin 1 dakikada okuduklari kelime
sayisi ortalamasi

Gruplar Sire Uygulama 6ncesi okunan Uygulama sonrasi okunan
kelime sayisi ortalamasi kelime sayisi ortalamasi

Deney Grubu 1 dakika 4.73 8.8

Kontrol Grubu 1 dakika 5.06 9

Tablo 10 incelendiginde, her iki grupta da uygulama oncesi ve sonraki okunan
kelime sayisinda bir artis oldugu gorulmektedir. Deney ve kontrol grubu arasindaki
uygulama sonrasi artigin istatistiki olarak farkhlagip farklilagsmadigini anlamak igin Mann

Whitney U testi yapilmistir. Bu baglamda yapilan analizin tablosu asagidadir.

Tablo 11 Okuma hizlari bakimindan gruplar arasi farklilagsmanin U-Testi sonuglari

Grup n Sira Sira U p

ortalamasi  toplami

Okuma Deney 15 14,30 214,50 94,50 0,45

hizi farki
Kontrol 15 16,70 250,50

Tablo 11’ den anlagilacagi gibi okuma hizlari ortalamalarinda her iki grup arasinda
paralel bir artis oldugu, deney grubunun sira ortalamasinin 14.30, kontrol grubunun ise
sira ortalamasinin 16,70 oldugu gérulmektedir. Gruplar agisindan her iki grubun ortak p
puani degerinin p=0,45 oldugu (p>0.05) goérildiglinden gruplar arasinda okuma hizi

noktasinda anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasiimistir.
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4.3. Coklu ortam materyallerinin kullaniimasi 6grencilerin yazma hizlarina
geleneksel yonteme gore anlaml derecede daha fazla katki saglamakta midir?

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin her birinin bir dakikada dikte edebildigi kelime
sayisi kayit altina alinmis ve analizleri yapilmistir. Yapilan arastirmada deney ve kontrol
gruplarina g¢alisma dncesinde ve sonrasinda uygulanan yazma hizi élgiimleri sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin bir dakikada yazabildikleri kelime sayisi ortalama degerleri

asagida verilmigtir.

Tablo 12 Uygulama éncesinde ve sonrasinda égrencilerin 1 dakikada yazdiklari kelime
sayisi ortalamasi

Gruplar Sire Uygulama oncesi yazilan Uygulama sonrasi yazilan
kelime sayisi ortalamasi kelime sayisi ortalamasi

Deney Grubu 1 dakika 2.67 4.8

Kontrol Grubu 1 dakika  2.87 5.2

Tablo 12 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi
yazdiklari kelime sayisinda bir artis oldugu gorulmektedir. Benzer sekilde kontrol
grubunda da bir artis s6z konusudur. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yazdiklari kelime sayisinda gruplar arasinda farklilik olup olmadigini

anlamak i¢in Mann Whitney U testi yapiimistir. Analiz sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13 Yazma hizlari bakimindan gruplar arasi farklilagsmanin U-Testi sonuglari

Grup n Sira Sira U p

ortalamasi  toplami

Yazma Deney 15 15,07 226,00 106,00 0,78

hizi farki
Kontrol 15 15,93 239,00

Tablo 13’ ten anlagilacagi gibi yazma hizlari ortalamalarinda her iki grup arasinda
paralel bir artis oldugu, deney grubu sira ortalamasinin 15,07, kontrol grubunun sira

ortalamasi degerininse 15,93 oldugu gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin elde
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edilen verileri karsilastirilarak analiz edilmesi sonucunda her iki grubun yazma hizlari

arasinda anlamh bir fark olmadigi géralmustr.

4.4, Ogretmen Gériigleri
Uygulamaya dahil edilen &grencilerin  sinif &égretmenlerine ¢oklu ortam
materyallerinin 6grenciler Uzerindeki etkisini arastirmak amaciyla yoéneltilen sorulara

alinan cevaplar dizenlenerek asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Okuma yazma becerisine katki saglamistir; “Ogrencilerin uygulama sonunda
okuma-yazma becerilerinde bir artis oldugunu disiiniyor musunuz? “ sorusuna goérisme
yapilan butin ogretmenler kesinlikle katkisi oldugu ve okuma becerilerinin gelistigi

yoéninde cevap vermiglerdir.

Akademik basariya olumlu yonde katki saglamistir; “Sinifinizdaki farkli grup
6grencilerinin akademik basarisinda farklilasma oldugunu séyleyebilir misiniz?” sorusuna
gorusme yapilan bes 6gretmenden B ve E 6gretmenler ¢cok az da olsa deney grubu lehine
bir farklilik olustugunu ifade ederken, A 6gretmen okuma yazma yoénuyle az da olsa
deney grubu lehine gorus bildirebilecegini ancak diger dersleri de kapsayacak sekilde
akademik basari agisindan kiyaslama yapamayacagdini belirtmistir. C ve D 6gretmenler
ise akademik basarida artis oldugunu ancak iki grup arasinda bir farklilagsma olmadigini
ifade etmiglerdir. Bununla birlikte C 6gretmen bdylesi destek egitimlerin kalabalik sinif

ortamindaki geri kalmis égrenciler icin ¢ok faydali oldugunu ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirmistir; “Ogrenme giicliigii ¢eken
ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin kullanilan ¢oklu ortam materyalleri
ogrencilere uygulanmaya bagladiktan sonra &grencilerinizin yéntemle ilgili ne gibi tepkileri
oldugunu gbézlemlediniz?” sorusuna genel olarak Ogretmenler materyalin 6grencilerin
derse kars ilgisini arttirdigi, égrencilerin hosuna gittigini ve dersi eglenceli bulduklarini

ifade etmislerdir.

Geleneksel yoéntemlere goére daha faydalidir; “Uygulanan c¢oklu ortam
materyalinin ve geleneksel ybntemin &grencilerin  6grenmelerinde farkli  sonuglar
olusturduguna inaniyor musunuz?” sorusuna A o6gretmen farkh sonuglar olugturacagina
inanmadigini ancak égretmenin isini kolaylastiracagini belirtmistir. B 6gretmen ise uyaran
sayisini arttirdidi igin ¢ok daha fazla fark olusturacagini ifade etmistir. C 6gretmen bu tir
materyallerin 6grenci basarisina uzun vadede olumlu ydnde etki edecegine inandigini
ifade etmistir. D 6gretmen olumlu yénde fark olusturacagina inandidini ancak bir

Odrencisinin bu uygulamaya katilmasi sebebiyle kiyas yapamadigini ifade etmistir. E
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o6gretmen bilgisayarli ortamlarla verilen derslerin basariyr geleneksel yontemlere gore

daha fazla arttiracagini savunmustur.

“Okuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam materyallerini mi geleneksel yéntemlerimi
tercih edersiniz?” bu soruya A 6gretmen kesinlikle ¢oklu ortam materyalini segecegini, B,
o6gretmen harflerin hissettiriimesinde ve okutulmasinda c¢oklu ortamin daha faydali
olacagini ancak yazma derslerinde takibinin zor olacagindan geleneksel yontemlerin daha
faydali olacagini ayrica ¢ocuklarin kitaplar ile barisik olabilmesi icin okuma etkinliklerinin
geleneksel yontemler kullanilarak yapiimasinin daha faydali olacagini belirtmistir. C
ogretmen bir yontemle sartlanmanin dogru olmadidi yerine goére karma olarak her iki
yontemin kullaniimasinin daha saglikh oldugunu ifade ederken, D 6gretmen her sekilde
egitim ogretim yapilabilecegini ancak imkan dahilinde ise c¢oklu ortam materyallerini
sececegini, E 6gretmen ise daha kalici olacagina inandidi igin ¢oklu ortam materyallerini

sececegini ifade etmistir.

Bireysel egitim-6gretim ogrenme giicliigli yasayan ogrencilerde énemli yere
sahiptir; “Sizce 6grenme glicliigii ceken 6grencilerin akademik basarisini artirmak igin
baska neler yapilabilir?” Sorusuna A 6gretmen 6grencinin 6zguvenini ylkseltecek nitelikte
calismalar yapiimasinin ¢cok énemli oldugunu ifade ederken, B 6gretmen birebir 6Jretim
yapmanin diger ydntemlerden kesinlikle daha etkili oldugunu belirtmistir. C 6gretmen bu
baglamda akran egitimi ve birebir egitimin 6nemini savunmus okullarda bu ydnde
dizenleme ve planlamalar yapilmasi gerektigini savunmustur. D égretmen aile ile isbirligi
yapmanin, aileyi bilinglendirmenin ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6grencinin
basarisina katki saglayacagini belirtmigtir. E 6gretmen bu baglamda farkh bir noktaya
dikkat cekerek akademik basarinin ¢ok fazla 6nemli olmadigini égdrencilerin gundelik
hayatta kullanabilecekleri bilgilerle donatilarak sosyal yonlerinin gelistiriimesinin daha

onemli oldugunu ifade etmisgtir.

Coklu ortam materyalleri ekonomik ve kullanimi kolay olmali; “Uygulanacak
¢oklu ortam materyallerini secerken veya hazirlarken sizce nelere dikkat edilmelidir?”’
Ogretmenler bu dogrultuda genel olarak ¢oklu ortam materyalleri ile ilgili sunlari
belirtmiglerdir; “’seviyeye uygun olmall, ilgi ¢ekici olmali, anlasilir olmali, amaca hizmet
etmeli, cocuga oyun imkani sunmali, kullanimi kolay olmali, ekonomik olmali, Kiiltiirel

degerlerimize uygun icerige sahip olmall.”



V. BOLUM

5. TARTISMA

Arastirma sonucunda yapilan analizler ¢oklu ortam 6gretim materyallerinin rubrik
kullanilarak élgtilen okuma ve yazma slre¢ becerilerine ve okuma becerilerine geleneksel
yontemlere gére daha fazla katki sagladi§i ancak yazma becerilerinde her iki grup
arasinda anlaml bir farklilagsma olmadigi gértlmastir. Bununla beraber okuma hizi ve
yazma hizi bakimindan veriler analiz edildiginde okuma hizi becerisinin ve yazma hizi
becerisinin geleneksel egitim surecinin veri sonuglariyla paralellik gosterdigi her iki grup
arasinda manidar bir farkhlasma olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu bdlimde alt
problemlerin arastirma sonuglari ile literatiirdeki benzer c¢alismalarin sonuglari

karsilastirilacak ve tartismalar yapilacaktir.

Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi o6grencilerin ilk okuma-yazma
becerilerine geleneksel yonteme goére anlamli derecede daha fazla katki saglamakta
midir?

Ogrencilerin ilk okuma yazma becerilerini 6lgmek igin olusturulan rubrik temelde;
okuma yazma sureci becerileri, okuma becerileri ve yazma becerileri olmak Uzere Ug
bélimden olusmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin 6n ve son degerlendirmeleri bu Ug
baslik altindaki kriterlere gore yapilimig, deney ve kontrol gruplari arasindaki
kargilastirmalar da bu dogrultuda yapilmistir. Ontest ve sontestler karsilastiginda her iki
6grenci grubunda da etkili 6grenmeler oldugunu dogrulayan anlaml farklilagsma degerleri
oldugu gorulmasgtur. Deney ve kontrol grubu kargilagtirma analizlerine bakildiginda okuma
yazma sureci becerilerinde ve okuma becerilerinde deney grubu lehine farklilagsma oldugu
gorilirken yazma becerilerinde anlamh bir farklilagsma olmadigi neticesine ulasiimigtir. Bu
kapsamda yapilan calismalarda Babayigit (2012) deney grubunun okuma becerisi 6l¢egdi
ortalamasinin 3,52, kontrol grubunun okuma becerisi 6lgegi ortalamasinin ise 3,24
oldugunu yani her iki grup arasinda anlaml bir farklilik olusmadigini (t(59)=1,45, p>0,05)
ifade etmistir. Orhan, (2007). “Bilgisayar Destekli Ogretimin ilkokuma Yazma Basarisina
Etkisi” konulu aragtirmasinda ulagtigi bulgular aragtirmamizin bulgularini gogunlukla
destekler niteliktedir. Orhan, arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin
yazi, noktalama ve okuma basarilarina anlaml katkisinin oldugunu, égrencilerin ilk okuma

yazma bagarilarina anlamli bir katkisinin oldugunu ancak bilgisayar destekli dgretimin,
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ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma basarilarina kontrol grubuna gére anlamli bir
katkisinin olusmadigini belirtmistir. Bununla birlikte Amerika’ da yapilan bir arastirmada
anaokulu 6grencilerine etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle okuma yazma o6gretimi
yapilmis ve uygulanan yontemin o6grencilerin okuma yazmaya donik ihtiyaglarini
karsiladigi sonucuna ulasiimistir. (Sherman ve digerleri, 2004:16 akt. Yildiz, 2010). Yildiz
(2010) kendi calismasinda 1. Sinif 6grencilerine okuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortamin
etkisini arastirmistir. Yildiz okuma yazma sureci olarak égrencilerin okuma yazmaya gecis
surelerini karsilastirdiginda deney grubu o6grencilerinin lehine anlamh bir farklilasma
oldugunu belirterek [P(71)=0,000, p<.05] ¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin okuma

yazma becerilerini daha kisa strede gelistirdigini ifade etmigtir.

Okuma yazma suire¢ becerileri uygulanan yéntem kadar 6grenciye ayrilan bireysel
zamanla da ilgilidir. Bu dogrultuda Vidin (2013) okuma yazma gucliglu ceken bir
ogrenciyle yaptigi durum calismasinda, bireysel ilgilenmenin 6grencinin okuma yazma
becerisine ve akademik basarisina etkisini arastirmis ve 40 saat birebir c¢alistig
6grencinin okuma yazma becerisinde ve akademik basarisinda onemli artis oldugu

sonucuna ulagmistir.

Literatire bakildiginda uygulamaya dahil edilen 6grencilere ister geleneksel, ister
¢coklu ortam isterse de bagka bir yontemle oOgretim yapiimis olsun sonu¢ olarak
ogrencilerin 6grenme duzeylerinde artis oldugu gorulmektedir. Hangi yontemin daha etkili
oldugunu ise bircok degiskenle birlikte 6gretilen konunun ve 6grenci profilinin hangi
yonteme daha uygun oldugu belirlemektedir. Bu sebeple coklu ortam materyalleri
geleneksel yontemlere gére 6grenci basarisina kesinlikle daha fazla etki yapar demek
dogru olmayacaktir. Keza bu g¢ergcevede Clark ve Feldon, (2005) ¢oklu ortamlarla alakali
makalelerinde, ¢oklu ortamlar daha fazla 6grencinin basarisini en st dizeye ¢ekebilmesi
icin farkh 6grenme stillerini barindirir mi? Sorusuna yanit olarak; c¢oklu ortamlarin
ogrencilerin  6grenme stillerine goére farkh ortamlar sunabildigine dair bulgularin
olusmadidini bildirmiglerdir. Bununla birlikte Altinisik’in (2001) arastirmasinda 6n test —
son test karsilastirmalari yapilmis ve ¢oklu ortamin édrenci basarilari tGizerinde geleneksel

yaklagsima oranla anlamh farklilik olugturmadigi gézlenmistir.

Her ne kadar geleneksel yontemlerin daha verimli oldugunu veya herhangi bir
yonteme kiyasla farkhlik géstermedigini savunan galismalarla kargilasmak mimkuin olsa
da bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda ¢oklu ortam gibi bilgisayar
destekli egitim 6gretim teknolojilerinin kullanildigi yéntemlerin geleneksel yontemlere gore

daha verimli sonuglar ortaya koydudu goériimektedir. Bu dogrultuda alan yazin
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incelendiginde yukarda da verildigi gibi ¢oklu ortam materyali kullanilan deney gruplarinin
sure¢ sonucunda geleneksel ydntem kullanilan kontrol gruplarindan pozitif yénde
farkhlastigini ortaya koyan calismalara daha fazla 6rnek verilebilir (Kert ve Tekdal, 2004;
Cetin, 2010; Kuguk, 2006).

Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grencilerin okuma hizlarina
geleneksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

Deneysel slire¢ sonucunda yapilan olgimler analiz edildiginde deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi bir dakikada okuyabildikleri kelime sayisi ortalamasinin
8.8 oldugu kontrol grubu égrencilerinin ise 9 kelime ortalamaya sahip oldugu gérilmustir.
Buradan hareketle ¢oklu ortam materyallerinin geleneksel yontemlere gore égrencilerin
okuma hizlari tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna variimistir. Ogrencilerin
okuma hizlarinda énemli artis saglamak icin birebir ilgilenerek yapilacak 6zel galismalar
etkili sonuglar verebilir. Bu baglamda yapilan ¢alismalara bakildiginda Akyol ve Yildiz
(2010) yaptiklar bir durum galismasinda okuma bozuklugu olan bir 6grencinin uygulanan
¢alisma sonrasinda okuma basarisinda énemli artis oldugunu belirtmislerdir. Babayigit
(2012) yaptigi arastirmada bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte deney grubu ile
kontrol grubu égrencilerinin sesli okuma hizi agisindan manidar farklihk géstermedigi
(t(59)=0,56, p>0,05), bagimsiz t testi sonucuna ulastigini belirtmistir. Papatja (2016)
arastirmasinda teknoloji kullanarak (STRATCH programi) égrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeyi hedeflemigtir. Papatga c¢alismasi dogrultusunda teknoloji
yardimiyla okuma sorunlarinin ¢ézllebilecegini ifade etmistir. Okuma seviyesi endise
dizeyinde olan 8 6grenciyle yaptigl ¢alisma sonucunda 5 dgrencinin sinif ortalamasinin
ustine ciktigini 3 6grencininse okuma becerilerinde gelisme olmakla beraber sinif
ortalamasinin altinda kaldigini belirtmistir. Okuma becerilerinin gelisimi igin 6grencilere
uygulanan destek egitimlerin bircogu olumlu sonuglar vermektedir. Ancak bizim
calismamizda da goruldugu uzere coklu ortam materyali uygulaninca da geleneksel
yontemler uygulaninca da 6grenci basarisinda artis oldugu gorulebilmektedir. Her iki grup
arasinda anlamh bir farkin olusup olusmayacagi belki uygulama suresi uzatilirsa
gorilebilir. Bu noktada Yildiz (2010) birinci sinif égrencilerine bir yil boyunca okuma
becerisini gelistirmek amaciyla g¢oklu ortam materyalini ve geleneksel yontemi
uygulamistir. Stre¢ sonunda ¢oklu ortam materyali uygulanan deney grubunun kontrol

grubuna gére okuma hizlarinda anlamli bir farklilasma oldugunu ifade etmistir.

Burada ¢oklu ortam materyalinin 6grencilerin okuma hizlarini geleneksel yonteme
gére daha fazla etkiledigi sonucuna ulagilabilir. Ancak yapilan 6gdretim faaliyetinin

suresinin uzun olmasi ve uygulama yapilan 6grencilerin okuma yazma calismalarini ilk
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defa yapiyor olmalari sureci ve sonucu etkileyen o6nemli degiskenlerdir. Bizim
calismamizin alti haftayla sinirh olmasi uzun vadede olusacak sonuclara etki etmis
olabilir. Sureg igerisinde deney grubu o6grencilerinin derse karsi daha istekli olmalari
derste daha aktif olmalari da bu disunceyi destekler nitelikteki gdzlemlerdir. Bununla
birlikte ¢oklu ortam materyalleri algi dizeyindeki kavramlarin anlasiimasinda 6grenciler
Uzerinde ¢cok daha etkili olmustur. Okuma becerisinden ziyade okudugunu anlama gibi
okunan kavramlarin analiz ve sentezini kapsayan durumlarda coklu ortam agirlikli

materyaller geleneksel ydntemlere gére daha verimli olabilir.

Okuma becerisi ve okuma hizi ile ilgili yapilan arastirmalarin énemli bir kisminda
geleneksel yontemler kullanilarak yapilan okuma yazma ogretiminde ve teknoloji
kullanilarak yapilan okuma yazma oOgretiminde okuma hizi veya okuma becerisinin
gelisimi acisindan yontemler arasinda manidar farklilasmalar olmadi§i sonucuna
ulasilmistir. Bu kapsamda Yaman ve Dagtas (2013) ekrandan okuma ile basili sayfadan
yapilan okumalarin okudugunu anlamay! etkileyip etkilemedigini arastirmiglardir.
Arastirmacilar c¢alismalarinda ekrandan yapilan okuma ile matbu sayfalardan yapilan
okuma arasinda okudugunu anlama agisindan anlamh bir farklihk olugsmadigini ifade
etmislerdir. Hatta Ertem ve Ozen (2014) arastirmalarinda ekrandan okuma ile matbu
sayfadan okumanin okudugunu anlama agisindan nasil sonug¢ verecegini arastirmiglar ve
matbu sayfalarla yapilan ¢alismalarin okudugunu anlama agisindan daha verimli oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Ayni sekilde Bastug ve Keskin (2012) “Okuma Becerilerinin
Okuma Ortami Agisindan Karsilastirimasi: Ekran mi kagit mi?” isimli ¢alismalarinda
kagittan okumalarin okudugunu anlamaya ekrandan okumaya goére daha fazla katki
sagladigini ifade etmislerdir. Buradan hareketle okuma becerisini gelistirmeye donik
ogretim faaliyetlerinde kullanilan ydntemlerin bazen lehte bazen de aleyhte sonuglar
ortaya koyabildigi sdylenebilir. Bu da slre¢ igerisinde yok sayilan veya goz ardi edilen

degiskenlerden kaynaklaniyor olabilir.

Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grencilerin yazma hizlarina
geleneksel yonteme goére anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

Deneysel slUre¢ sonucunda yapilan Olgimler analiz edildiginde 6grencilerinin bir
dakikada yazabildikleri kelime sayisi ortalamalarinin deney grubunda 4.8, kontrol
grubunda ise 5.2 oldugu gorulmustur. Buradan hareketle coklu ortam materyallerinin
geleneksel yontemlere goére &grencilerin yazma hizlari Uzerinde anlamli bir fark
olusturmadigi sonucuna variimistir.

Bu baglamda yapilan ¢aligmalara bakildiginda Yildiz ve Ates (2010) calismalari

bizim galismamizin bulgusunu destekler niteliktedir. Calismalarinda ses temelli ve cimle
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temelli okuma yazma 6grenmis dgrencilerin yazim hatalarini karsilastirmislardir ve sireg
sonucunda gruplar arasinda anlaml bir farklilasma olmadigini ifade etmislerdir. Bununla
beraber Gurol ve Yildiz (2015) c¢alismalarinda deney ve kontrol gruplarinin dikte
becerilerini karsilastirdiklarinda istatiksel acidan anlamh bir farklilasma olusmadigini
belirtmislerdir(p=0,709; p>0,05). Buradan yola c¢ikilarak okuma yazma &gretiminde
teknoloji kullaniminin veya coklu ortam materyallerinden faydalanmanin d6grencilerin
yazma becerisi Uzerinde geleneksel yonteme goére c¢ok fazla farkhlik saglamadigi
sdylenebilir. Zira yazi becerisi biraz daha kas becerisi ve pratikle ilgili bir beceri
oldugundan gizel veya hizl yazilabilmesi pratik uygulama sikligi ve kullanilan sablonlarin
dizeni ve takibiyle saglanabilmesi ile iligkilidir. Bu noktada Senturk (2013) ¢alismasi bu
fikri destekler niteliktedir. Sentlrk arastirmasinda okuma yazma ddrenen 6grencilerde ev
Odevlerinin 6grencilerin dikte becerilerine anlamli élglide katki sagladigini belirtmistir.
Ayrica Babayigit (2012) okuma yazma oOgretiminde harf siralamalarinda degisiklikler
yaparak deney ve kontrol grubuna égretim yapmis ve deney grubu ile kontrol grubunun
dikte becerisi 06lcegi ortalamalari agisindan manidar farkhlik gdsterdigi (1(59)=2,495,
p<0,05), sonucuna ulagmistir.

Elbette bu surecte hesaba katilmayan birgok degisken oldugu unutulmamaldir.
Arastirmacinin ve uygulama sdrecinin gozlemcisi olan 6gretmenlerin gorusleri dikkate
alindiginda c¢oklu ortam materyallerinin daha verimli olabilecedi ancak uygulama surecinin
kisa olmasi ve dgrencilerin 6n 6grenmelerinin geleneksel yontemlerle olmasinin ¢oklu
ortam uygulanan deney grubu Ogrencilerinin basarisini olumsuz yodnde etkiledigi
sOylenebilir. Okuma yazma 6gretilecek 6grencilere egitim-6gretim yilinin bagindan itibaren
ve egitim-6gretim yillik planlarinda belirlenen sure gergevesinde devamli ¢oklu ortam
materyalleri ile o6gretim yapilirsa &6grenci basarisinin ¢ok daha fazla olabilecegi
dislnulmektedir. Bu baglamda hali hazirda uygulamaya sokulmus olan FATIH projesiyle
birlikte ¢oklu ortam materyalleri 6gretim ortamlarinda kolaylikla uygulanabilir. Sinif
ortamlarinda teknoloji kullaniminin énemi her gegen gun artarken coklu ortam gibi egitim

o6gretim materyallerine agirlik verilmesi egitim kalitesini arttiracaktir.
Ogretmen gériigleri

Okuma yazma o6gretiminde c¢oklu ortam materyallerinin 6grenciler Uzerindeki etkisi
dgrencilerin sinif 6gretmenlerine soruldugunda cogunlukla 6édretmenlerin gérusleri olumlu
yonde olmus ve teknoloji destekli Coklu Ortam Okuma Yazma Ogretim materyallerinin
(COOYOM) dgrencilerin okuma yazma becerilerine katkisinin oldugunu ifade etmiglerdir.
Bu baglamda literatire bakildiginda birgok arastirmanin bu gorugu destekler nitelikte
oldugu gorilmektedir (Yildiz, 2009; Calp, 2009; Bozkurt, 2011; Avci, 2009; Seferoglu,
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2010; Sherman vd.,2004) Ornegin, Yildiz (2010) ¢alismasinda somut islemler déneminde
olan ilkokul &grencilerinin hayatlarinin geri kalanini etkileyecek olan okuma yazma
becerisini kazanirken igcinde bulunduklari dénem geregi daha somut nitelikli bir arag-gerec
olan coklu ortam kullanilarak gerceklestiriimesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu
cercevede daha fazla duyuya hitap eden ¢oklu ortam materyali 6grenciye gorsel, sesli,
yazili ve etkilesimli bir 6gretim ortami sagladigindan ilk okuma-yazma &6gretiminin tim
basamaklarinda kullaniimasi hem 6grencinin basarisini arttirabilir hem de daha eglenceli
ve aktif bir &gretim ortami olusturabilir. Bununla birlikte c¢alismada 6gretmenler,
COOYOM'lerin geleneksel ydontemlerden daha fazla katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda Degirmenci (2014) arastirmasinda kullandigi ¢oklu ortamin birinci sinif
ogrencilerinin okuma becerileri Uzerindeki etkisini incelemis ve deney grubu 6grencilerinin
puanlari kontrol grubundan anlamli derecede yuksek bulunmustur. Okudugunu anlama
acisindan anlamli bir farklilasma sonucuna ulasilmasa da, deney grubu 6grencilerinin
okuma hatalarini kontrol grubuna goére daha az yaptigi ve okuma hizlari bakimindan
deney grubu lehine anlamh bir farkllasma oldugu sonucuna ulasilmigtir.  Ayrica
Degirmenci ayni ¢caligmasinda 6gretim yazilimiyla ilgili 6gretmenlerin goruglerini almis ve
ogretmenler, kullanilan ¢oklu ortam materyalinin 6grencilere faydali oldugu, 6gretmene
destek oldugu, zamandan tasarruf sagladigi ve 6gretim ortamini zenginlestirdigi gibi bu
arastirmanin 6gretmenleriyle benzer dogrultuda goérusler ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin bu konuda ifade ettigi bir diger husus 6grenme glicligl yasayan
ogrencilere birebir egitim vermenin ¢ok daha etkili olacagi yonundedir. Bu baglamda Vidin
(2013) calismasinda okuma yazmada guglik yasayan bir ikinci sinif 6grencisine 40 saatlik
birebir egitim vermistir. Calisma sonucunda 6grencinin okuma ve yazma ilgili yasadigi
problemleri buyuk Olgtide astigini ifade eden Vidin, égrencinin uygulama sonunda diger
derslerdeki akademik basarisinin da arttigini ifade etmistir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin bir kisminin ise bir ydntemle 6gretim yapmak yerine
konuya gore karma olarak hem geleneksel hem de COOYOM kullaniimasinin ¢ok daha
faydali olacagini ifade ettikleri gértlmustir. Bu baglamda 6érnedin konuya giris gibi dikkat
cekme gerektiren bolumlerin ve konu anlatiminin ¢oklu ortam materyaliyle anlatiminin
yapilmasiyla birlikte sinif i¢i sosyal becerileri gelistirmek icin konuyla ilgili érnek
etkinliklerinin geleneksel yontemlerle sinif panolari, gérsel ve yazili galismalarin yapilmasi

odrenci basarisini olumlu yonde etkileyebilir.



VI. BOLUM

6. SONUGC VE ONERILER
Yukarda ifade edildigi gibi ¢oklu ortam okuma-yazma 6gretim materyalleri okuma-
yazma becerilerinin kazanimlarindan sentezlenerek olusturulmus rubrikte okuma-yazma
sure¢ becerilerine ve okuma becerilerine geleneksel yontemlere gore daha fazla katki
saglarken yazma slreci becerilerine geleneksel yontemden daha fazla bir katki
saglamamistir. Sire¢ sonucunda o6grencilerin okuma ve yazma hizlarinin &lgimleri
sonucuna dayanarak okuma ve yazma hizlarinda anlamh bir farklilasma olmadigi tespit

edilmigtir.

6. 1.Bulgulara iligkin Oneriler
Yapilan bu ¢alismanin sonuglari dogrultusunda ¢oklu ortam materyallerinin okuma
yazma becerileri Uzerindeki etkisi ile ilgili ayrintili olarak sadece okuma veya sadece

yazma Uzerindeki etkisi incelenirse daha belirgin sonuclar elde edilebilir.

Yapilan ¢alismanin uygulama sdrecinin sinirli olmasi dikkate alindiginda bir egitim-
o6gretim yiinin tamami boyunca c¢oklu ortam materyalleri ile yapilan bir égretimin
geleneksel 6gretime gdére okuma yazma becerisine veyahut 6grenci basarisina etkisi

Olgulebilir.

6.2. lleriye Doniik Oneriler
Sadece okuma-yazma gucligu ¢eken ogrenciler dikkate alinarak sadece ara sinif

ogrencilerinde kullaniimak Gzere daha etkili ¢coklu ortam materyalleri gelistirilebilir.

MEB tarafindan veya 6zel kurum veya kisiler tarafindan geligtirilebilecek goklu ortam

materyalleri birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma sureclerine katki saglayabilir.

Mevcut ¢oklu ortam materyalleri 6grencilerin bireysel 6zellikleri, coklu zeka ozellikleri

dikkate alinarak daha fazla gelistirilebilir.

6.3.0gretmenlere Oneriler
Ogretmenlerin goklu ortam materyalleri tasarlamaya ve kullanmaya dénik bilgi ve
becerileri dlgulerek bilgi ve beceri eksikleri duzenlenebilecek hizmet igi egitimler veya 6zel

kurslarla telafi edilebilir.

Ogretmen ve velilere yonelik okuma glgligi geken 6grenciler igin yapilabilecek

calismalar kapsaminda egitici seminerler dizenlenebilir.
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8. EKLER

Ek-1. Okuma metni

Albumet de arkadast Lale'ye Sunu
bardle. insan ade alan Lale yi yazarken
$ayak handle bast . Canka birbind
bandind Aol . _

101



102

Ek-2. Yazma metni

T 2

KU
Jopu atvp tutaniarken.
Jop gidip ona sunmus.
Uerlerinde duramazion.
Kaofarmza £onarum.



Ek-3 Rubrik

iLK OKUMA-YAZMA OERETIM SURECINI,

OKUMA VE YAZMA BECERISiNi DEGERLENDIRME FORMU [ONTEST)

OFrendinin Adi SOVAOE ..........comrmmm e s

L —
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(Cokkdtd)

[kt

(Erta)

(i

Gk iy i)

Duydugw sesi ayirt etme

Gorzellerle zeci eclectirme

Harfi tamma

Harfiokuma

Harfiyazma

Seslerden heos olusturma

Hecesleri okuma

Heceleri yazma

Hecelerden kelimeler olusturma

Kelimeleri okuma

Kelimeleri yazma

ILE O KRS YAZ WA S UIRECI

Kelimeleri gorzellerle eglestirme

Cimleler olusturma

Metin okuma

Kendini yazhifade stme

Atlayarak okuma

Ekleyerek okuma

Tekrarlayarak ckuma

Okumada ses tonu

O ELIMA
BECERISI]

Okuma hm

Yaz dizeni

¥azi biyikiizi

Satir gizgilerine yazma

Y bl
BECERISI]

Harflerinyazilis bigimi

Yazinin temizligi
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Ek-4 Uygulama izni ve okuma yazma 6gretim plani

VALI ALI CEVDET BEY ILKOKULU MUDURLU&UNE
IPEKYOLU/VAN

ka.numuz 2, 3, ve 4. sinif 6grencilerinden okuma-yazma BUcIUgU ceken drencilere yonelik Ek'te
Yenle-n Plan dogrultusunda ve asagida belirtilen uygulama yontemiyle géniillii olarak okuma-yazma
Ogretimi yapmak istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Uygulama: Belirlenen 6grenciler iki gruba ayrlarak deney grubu dgrencilerine goklu ortam dgretim
materyaliyle, kontrol grubu égrencilerine geleneksel yontemle okuma yazma dgretimi yapilacaktir.

EK: Okuma-yazma dgretim plani
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