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OZET

Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen

adaylari bakis agilarina gore degerlendirilmesi

Bu galismanin amaci lisans 6greniminde 6zel egitim dersi almis sinif 6gretmeni
adaylarinin bakis agilarindan, sinif égretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarini
degerlendirmektir. Arastirma sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarini
sinif 6gretmeni adaylarinin gdzinden degerlendiren bir 6zel durum c¢alismasidir.
Arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Amasya ili merkez ilcesinde sinifinda
kaynastirma d&grencisi bulunan 44 sinif o6gretmeni (zerinde gercgeklestiriimigtir.
Arastirmaya katilan sinif dgdretmenlerinden 22’'si erkek 22’i kadindir. Arastirmanin
orneklemi olasilikh 6rneklem yontemlerinden amacli 6rneklem ydntemiyle segilmistir.
Calismada verileri toplamak aramaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler
formu ve sinif i¢i gézlem formu kullaniimistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programi

ve NVivo nitel analiz programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore; sinif 6gretmenlerinin sadece %14’Unin
kaynastirma uygulamalari agisindan basarili ortalamalara sahip oldugu gérilmustar. Sinif
ogretmenlerinin - %59u sinif 6gretmeni adaylarinin  bakis acgilarina gére, sinif igi
kaynastirma uygulamamalarinda orta seviyededirler ve sinif 6gretmenlerinin %27’si ise
sinif ici kaynastirma uygulamalarinda disuk puanlar alarak basarisiz bulunmuslardir. Sinif
ogretmenlerinden erkek 6gretmenlerin 8 maddede lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir.
Sinif égretmenleri genel olarak gbézlem formunun 6lgme degerlendirme ile ilgili olan
maddelerinden dusuk puanlar almislardir. Sinif 6gretmenlerinin yaklasik olarak 1/3’i 6zel
ogrencilerini dislamakta, onlarin problemlerini ¢dzememekte ve 6zel ddrencilerine karsi
ofkeli davranmaktadirlar. Sinif &gretmenlerinin 74'i  6zel &grenciler igin bireysel
uygulamalar yapmamakta, 9’'u ise sadece normal dgrencilerin basarisi ile ilgilenmekte ve
sinifinda kaynastirma égrencisi istememektedir. Ogretmenlerin yaklagik olarak "4'i, 6zel
editime muhta¢ 6grencilerin sosyallesmesini saglamakta, onlara yeterli zaman ayirarak
bireysel caligmalar yapmakta, onlarla akranlari arasinda ayrim yapmamakta ve onlara

degerli oldugunu hissettirmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kaynastirma Uygulamalari, Sinif Ogretmenleri, Sinif Ogretmeni

Adaylar
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ABSTRACT

Evaluation of the inclusive applications in classrooms of class teachers

according to perspective of preservice teachers

The aim of the present study is to evaluate inclusive applications of class teachers in the
classroom from the perspective of preservice teachers who received the private education
course during the undergraduate education. The research is a special case study which
evaluates the inclusive applications of class teachers from the perspective of preservice
teachers. The research was carried out on 44 teachers having inclusive student in their
class in the central district of Amasya in 2013-2014 academic year. In the survey, there
are 22 male class teacher and 22 female class teachers. The sample of the study was
selected with the purposive sampling method of probability sampling methods. In the
study, classroom observation form and personal information form was prepared by the
researchers to collect data. The obtained data was analyzed by using SPSS 18 package
program and NVivo 9 software package.

According to the datas obtained from the research, it was seen that only %14 of class
teachers have successful averages in terms of inclusive applications. %59 of the class
teachers are mid-level in the inclusive applications according to the perspective of
preservice teachers and %27 of the class teachers have been unsuccessful by taking low
scores in the inclusive applications. Article 8 has emerged a significant difference in favor
of male teachers among class teachers. Classroom teachers have received low scores on
the overall substances related to the assessment of the observation form. Approximately
1/3 of the class teachers exclude their private students, they cannot solve their problems
and act angry against their private students. 1/4 of the class teachers do not make
individual applications for private students, only 9 of the class teachers are interested in
success of normal students and they don’'t want inclusive student in their classrooms.
Approximately 74 of the class teachers are to ensure the socialization of students in need
of private education, they are making individual studies by separating them enough time,
they do not distinguish between them and their peers and they make them feel that they

are valuable.

Keywords: Inclusive applications, Class teachers, Preservice teachers
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BIRINCi BOLUM
ARASTIRMA iLE iLGILi GENEL BILGILER

1.GiRIS

insanlar kendilerinden beklenilen davraniglari yerine getirebilmek ve kendi
cevrelerine uyum saglayabilmek igin egitime ihtiyag duyarlar. Egitim, S6nmez (1994)
tarafindan “insanlarin davranislarini olusturulmak istenen yénde degistirmek amaciyla
tasarlanan bir sistemdir” olarak ifade edilmistir. Ozel egitim ise, Ustiin yetenekli bireyleri
potansiyellerinin en Ustiine ¢ikmasini saglayan, yetersiz durumlari engel olmaktan
cikaran, engelli bireyleri kendi kendine yeter hale getirip toplumla kaynagsmasini saglayan
ve Uretici bireyler olmasini saglayacak becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2001). Ozel
gereksinimli bireylerin sayisi giinimuzde 6nceki yillara gére daha fazla artis gdstermistir.
Dunya nifusunun % 14’0, dlkemiz ndfusunun ise % 12.29’u 6zel gereksinimli bireylerden
olusmaktadir. Bu verilere gore Ulkemizde yaklagik olarak 6.5 milyon 6zel gereksinimli
birey bulunmaktadir. Bu sayi ulkemiz i¢in kicimsenecek bir blyUkltukte degildir. Normal
gelisim gésteren égrenciler gibi 6zel gereksinimli bireylerin de egitimde firsat esitliginden
yaralanma haklari vardir. Ozel gereksinimli bireylerin de toplumun normal birer Gyeleri
olarak yasamalari ancak bu sekilde sagdlanabilecektir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011). Ozel
gereksinimli bireylerin yetersizlikleri ancak egitimle giderilebilmektedir. Akranlarindan farkl
olan 06zel gereksinimli bireyler sahip olduklari potansiyele gore aldiklar egitimle bu
farliliklari en az seviyeye indirebilirler.

Fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal farklliklar yltzinden normal egitimden
yararlanamayan dgrenciler eksikliklerini giderebilmek icin akranlari ile ayni ortamda egitim
alirlar. Ozel gereksinimi olan bireyler igin 6zel olarak diizenlenmis egitim programlari ve
bu programlari yiritecek olan egitim personeline ihtiya¢g vardir. Egitim ortaminin da
bunlara gore dizenlenmesi gerekir (Eksi, 2010). Ozel gereksinimi olan bireylerin topluma
kazandiriimalar egitim imkanlarinin 6zel gereksinimli bireylere gére sunulmasina baglidir.
Ozel gereksinimli bireylere saglanan egitim imkanlari icerisinde “en az kisitlayici ortamin”
zirve kismini olugturan kaynastirma egitimi uygulamalarinda, 6zel gereksinimli bireye
gereken destek hizmetlerin saglanmasi kosuluyla normal sinif iginde egditim verilmektedir
(Gb6zin ve Yikmig, 2004).

Kaynastirma egitimi dzel egitim hizmetleri yonetmeliginde, “Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin, normal akranlari ile ayni ortamda egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel
olarak okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda gérmeleri igin
dizenlenen ve destek egitim hizmetlerinin saglanmasiyla vyapilan 06zel egitim

uygulamalaridir’ seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006). Kaynastirma egitiminde amag, her
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cocug@a esit egitim firsatini sunmaktir. Esit egitim firsati, her bireyin 6zel egitime ihtiyac
duyan veya duymayan diye ayirmadan ayni ortamda egitim goérebilmelerinin
saglanmasidir (Eksi, 2010).

Kaynastirma egitimi gerekli sekilde uygulandiginda her &grencinin bireysel
potansiyelleri ortaya c¢ikmakta ve bitin 6grencilerin pargasi oldugu bir egitim ortami
olusturulmus olmaktadir. Tum o6grenciler kendilerini sinif etkinliklerinde, derslerde ve
egitim ortaminin olusmasinda pay sahibi olarak gérirler. Ozel gereksinime sahip
ogrenciler, bulunduklari sinifta kendilerini sinifin  bir pargasi olarak gorebiliyorsa,
ogretmenler onlari kabul etmislerse ve normal akranlari tarafindan da kabul edilmiglerse
kaynastirma egitiminin tam olarak uygulandigindan bahsedebiliriz (Batu, 2008).

Kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi icin; 6gretmenlerin sadece alan
bilgisi bilmeleri yeterli degildir. Ogretmenlerin ayrica zel gereksinimi olan bireye olumiu
yaklasmalari ve onu kabul etmeleri de gerekmektedir. Ogretmenler eder bu sekilde
davranmazlarsa 6grencilerde dgretmenlerini model alarak, bireye olumsuz yaklasacaklar
ve birey yuksek ihtimalle kaybedilecektir (Battal, 2007). Bunun yani sira sinif 6gretmenleri
kaynastirma 6grencileri ile 6zel egitim 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerden daha fazla
bir arada olmaktadirlar. Bu durum da sinif 6gretmenlerinin kaynastirma o6grencilerinin
gelisimleri agisindan ne kadar 6nemli olduklarini ve ayni zamanda kaynastirma egitiminin
en 6nemli uygulayicisi olduklarini géstermektedir (Sadioglu, 2011). Sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminin basariya ulasmasi igin bazi yeterliliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Battal''n (2007) ifadelerine goére bu vyeterlilikler; kaynastirma egitimi
ilkelerini bilmek ve uygulayabilmek, 6zel egditim gereksinimi olan bireyleri tanilamak,
kaynastirma egitiminde kullanilan yéntem ve teknikleri bilmek, uygulayabilmek ve élgme
degerlendirmelerini uygun bir sekilde gerceklestirebilmektir. Sinif 6gretmenlerinin bu
yeterliliklere sahip olabilmesi icin bu alanda uzman olan Kkisilerin kaynaklarindan
faydalanmalari, bu konuyla ilgili akademik egitim gérmus olmalari ve hizmet ici egitimle
bilgilendirilmis olmalari gerekmektedir (Battal, 2007).

Turkiye’de kaynastirma egitiminin uygulanabilmesi icin gerekli bazi yasa ve
yonetmelikler olusturulmustur. Ancak bu yasa ve ydnetmelikler kaynastirma egitiminin
uygulanigi ile ilgili sorunlari gidermekte yetersiz kalmaktadir (Sart ve ark., 2004).

Literatiirde kaynastirma egitimiyle ilgili baslica sorunlar;
¢ Destek egitim personelinin yetersiz olmasi,

e Siniflarin ve okullarin kaynastirma egitiminin uygulanmasi igin gerekli fiziksel

ortamdan yoksun olmasi,



¢ Okul idaresinin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimiyle ve 6zel egitimle ilgili olarak
yeterince bilgi sahibi olmamalari,
o Sinif dgretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi olumsuz tutum sergilemeleri,

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ataman, 2001; Diken ve Sucuoglu, 1999).

1.1.Arastirmanin amaci ve énemi

Kaynastirma egitimi ginimuzde 6zel ya da resmi her egitim kurumunda kargimiza
cikabilmektedir. Kaynastirma egitiminin ilk uygulayicilar sinif 6gretmenleridir (Guleryuz,
2014). Sinif 6gretmenleri, Ozel egitim &gretmenleri ve rehber o6gretmenlere gore
kaynastirma ogrencileriyle egitim ogretim faaliyetleri agisindan ¢ok daha fazla zaman
gecirmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki bu roll, onlarin énemini
ve etkinligini daha da arttirmistir. Sinif 6gretmenleri kaynastirma egitiminin en dnemli
uygulayicisi ve takipgisi konumundadirlar (Sadioglu, 2011). ilgili literatiir incelendiginde;
Batu (1998), Diken ve Sucuoglu (1999), Sari ve Bozgeyikli (2003), G6zin ve Yikmis
(2004), Orel ve ark. (2004), izci (2005), Cuhadar (2006), Diken (2006), Bilen (2007), Bek
ve ark. (2009), Eksi (2010), Demir ve Agar (2010), Babaoglan ve Yilmaz (2010), Kuzu
(2011), Sadioglu (2011), Demir ve Acar (2011), Sara¢ ve Colak (2012), Cankaya ve
Korkmaz (2012), Gurgur ve ark. (2012) ve Gllerylz (2014) tarafindan yapilmis olan;
ogretmenlerin kaynastirma egitiminde yasadiklari sorunlara, kaynastirma egitimine iligkin
gorus ve tutumlarinin incelenmesine, kaynastirma egitimine dair yeterliliklerine yonelik
calismalar bulunmaktadir. Fakat lisans 6greniminde 6zel egitim dersi almig sinif 6gretmeni
adaylarinin bakis agilarindan, sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarini
belirlemeye yoénelik ¢alismalara rastlanilmamigtir. Bu tlrde yapilan bir ¢alisma ile sinif
ogretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalari lisans egitiminde 6zel egitim dersi almig

o6gretmen adaylar tarafindan gézlemlenecek ve degerlendirilecektir.

1.2.Problem Cumlesi ve Alt Problemler
Arastirmanin temel problemi, “Sinif &gdretmenlerinin  sinif igi kaynastirma
uygulamalari 6gretmen adaylari bakis agilarina gére nasildir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin temel problemini ¢dzmek amaciyla asagida maddeler halinde verilen

alt problemlerinde yanitlari aranmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin sinif ici kaynastirma uygulamalari cinsiyete gore nasil
degigkenlik gostermektedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalari deneyime gore nasil

degiskenlik gostermektedir?



3. Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalari gérev yaptiklari sinif

dizeyine gore naslil degiskenlik gdstermektedir?

1.3 Sayiltilar

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarini gézlemleyen
sinif 6gretmeni adaylari objektif olarak gbzlem yapmisglardir.

Sinif  dgretmenlerinin  6gretmen adaylari  kendilerini gd6zlemlerken dogal
davrandiklari varsayiimistir.

Ogretmen adaylarinin gézlem surecinde bilimsel arastirma yoéntemlerini bildigi,

g6zlem yonteminin kurallarina uydugu varsayilmigtir.

1.4 Sinirhhiklar
Yapilan arastirma Amasya ilinde gorev yapmakta olan ve sinifinda kaynastirma

egitimine tabii 6grencisi bulunan 44 sinif 6gretmeni ile sinirhdir.

1.5 Tanimlar
Ozel Egitim: “Ozel gereksinime gerek duyan égrencilerin kendileri icin gerekli
olan gereksinimleri dikkate alinarak, 6zel olarak hazirlanmis olan uygun mekanlarda bu

konuda yetisen egitim personeli tarafindan egitiimesine 6zel egitim denir” (MEB, 1997).

Kaynastirma: “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, normal akranlari ile ayni
ortamda egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel olarak okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda gdérmeleri icin dizenlenen ve destek egitim hizmetlerinin

saglanmasiyla yapilan 6zel egitim uygulamalaridir” (MEB, 2006).

Bireysellestirilmis Egitim Programi: “Ogrencinin performans diizeyine gére
hazirlanan bir égretim planidir. Bireysellestiriimis egitim programi (BEP) olusturmanin
asamalari; bilginin toplanmasi, karar verme, égrencinin 6grenme dizeyinin belirlenmesi,
gelisim ve degerlendirme dlgutleri dikkate alinarak 6gretim planlarinin hazirlanmasi, son
asamadaysa bastaki hedeflere  uygun, &gretim  de@erlendirme  kriterlerinin
olusturulmasidir’ (MEB, 2000).

En az kisitlayici ortam: “ Bir bireyin akranlarindan ve ailesinden ayrilmadan,
egitim ve o6gretim ihtiyaclarinin en Ust seviyede karsilanabilecedi ortamdir.” (Batu ve
Kircaali-iftar, 2011).



IKINCi BOLUM
2. LITERATUR TARAMASI

2.1 Ozel Egitim

Ozel egitim, dzel egitime uygun ortamlarda yapilan, ézel gereksinimli gocuklarin
egitim-6gretim ve sosyal ihtiyaclarini kargilayarak, onlar icin 6zel yetistiriimis personeller,
programlar ve yontemler kullanilarak, 6zel egitime muhtac¢ bireylerin tim gelisimsel
dzelliklerine ve yeterliliklerine uygun olarak yiritilen egitime denir (MEB, 2006). Ozel
egitim 6zel gereksinimli gocuklara sunulan, Ustin yetenekli bireyleri potansiyellerinin en
Ustline ¢ikmasini sadlayan, yetersiz durumlari engel olmaktan ¢ikaran, engelli bireyleri
kendi kendine yeter hale getirip toplumla kaynasmasini saglayan ve Uretici bireyler
olmasini saglayacak becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2001). Ozel egitim baz
durumlarda da hangi ortamlarda yapildigi ile ifade edilir. Ozel gereksinimli bireylerin
cogunun egitim ve 6gretim slreci blyik élgiide normal siniflarda stirmektedir. Bunun yani
sira Ozel egitim sinifi, yatih veya gindizli okullarda slrdirenlerde vardir.  Normal
siniflarda egitim géren dgrenciler icin siniflarinin iginden ya da siniflarinin disindan destek
egitim hizmetleri saglanir (Eripek, 2005). Ozel gereksinimi olan 6grencilerin egitim
gordukleri ortamlar en az kisitlanmis ortamdan en fazla kisitlanmis ortama dogru sekil

1’de gOsterilmistir.

Tam zamanli kaynastirma

Kaynak oda destekli kaynastirma

Yari zamanl kaynastirma

Ozel sinif

GUnduzlu 6zel egitim okulu

Yatili 6zel egitim okulu

Sekil. 1. Kaynastirma Sirecindeki Uygulamalar



Sekil 1. de o6zel egditime muhta¢ bireylerin egitim gordikleri ortamlar en az
kisitlanmis ortamlardan en fazla kisitlanmis ortamlara dogru siralanmistir (Batu ve Iftar,
2011).

Ozel egitim 6gretmenlerinin 6gretim sekli normal 6gretmenlerden daha farklidir.
Olusan bu farkliliklara ragmen 6zel egitim 6gretmenlerinin buyuk bir kismi etkin bir sekilde
ogretim yapabilmek amaciyla goérevinde basarili olan &gretmenlerin  yontemlerini

kullanirlar. En azindan benzerlikleri farkhliklarindan daha fazladir (Eripek, 2005).

2.1.1 Ozel egitimin amaglari
Ozel egitim hizmetleri yénetmeligine (2006) gére, 6zel egitimin amaglari su seklide
ifade edilmektedir;

Ozel egitime muhtag olan égrencilerin;

a) iginde bulunmus oldugu toplumdaki rollerinin gereklerini yapabilen, insanlarla iligkileri
olumlu olan, ¢calismalari uyum i¢inde surddrebilen ve ¢evresine uyum saglayabilen, Uretici

ve mutlu ve Uretken bir birey olarak gelismelerini,

b) icinde yasadiklari toplumda bagimsiz olarak hareket etmeleri ve kendi islerini kendileri

gOrebilmeleri igin gerekli yasam becerilerini edinebilmeleri,

c) Ozel gereksinimli bireyler icin gereken egitim programlari, yetismis personel, arag-gerec
ve yontem-teknik kullanilarak, egitim-6gretim gereksinimleri, potansiyelleri, ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda bir Gst 6grenime, gérev alanlarina ve toplumsal yasama

hazirlanmalarini, amaglar (MEB, 2006).

2.1.2 Ozel Egitimin Temel ilkeleri
Ozel egitim hizmetleri yonetmeligine gore, 6zel egitimin temel ilkeleri asagida

maddeler halinde verilmigtir.

a)Ozel egitime muhtag olan dgrenciler; egitim-6gretim gereksinimleri, potansiyelleri,

yetenek ve ilgileri dikkate alinarak 6zel egitim hizmetlerinden faydalandirilir.

b)Yetersizligi olan bireylerin egitim 6gretim faaliyetlerine mimkin olan en erken yasta

baslanir.

c) Ozel egitim hizmetleri, yetersizligi olan bireyleri miimkiin oldugu kadar kendi dogal,

sosyal ve fiziki gevrelerinde tutmaya calisarak tasarlanir ve sardartlir.



d)Yetersizligi olan 6grencilerin, egitim basarimlari dogrultusunda, 6gretim streglerinin
amaci, icerigi ve o6lgme-degerlendirmelerinde uyarlama yapilmasina, normal

bireyler ile ayni ortamlarda egitilmelerine 6ncelik verilir.

e)Yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerini kesintisiz bir sekilde devam ettirebilmeleri
adina, rehabilitasyon hizmetlerini saglayan kurum ve kuruluglarla beraber ve uyum

icinde calismalar strdUraldr.

f) Yetersizligi olan dgrencilerin bireysel dzellikleri ve gelisim ve akademik alanlardaki
yeterlilikleri dogrultusunda, bireysellestirilmis egitim programi tasarlanir ve egitim-

6gretim programlari bireysellestirilerek strdarualar.

g) Ozel egitime muhtag bireylerin ailelerinin, 6grencinin egitim surecine aktif bir sekilde

katilmalari saglanir.

h)Ozel egitimle ilgili politikalar gelistirilirken, Universitelerdeki 6zel egitim bolimleri ve
yetersizligi olan bireyler i¢in c¢alismalar yapan sivil toplum kuruluglari ile uyum

icinde hareket edilir.

i) Ozel egitim hizmetleri, yetersizligi olan bireylerin, icinde yasadiklari toplumla
beraber uyum iginde yasayabilme ve olumlu etkilesime girme surecidir ve

planlamasi buna gdre yapilir ( MEB, 2006).

Ozel egitim hizmetleri Gilkemizde, 6zel egitim hakkinda 573 sayili kanun hikminde
kararname ve 6zel egitimle ilgili ydnetmelikler dogrultusunda strddrilmektedir. Ulkemizde
dzel egitim calismalarn Ozel Egitim Rehberlik Ve Danisma Hizmetleri Genel Miid(irliigii
tarafindan yudratulmektedir. Ancak kanun ve ydnetmelik hukdmleri uygulanirken ciddi
problemlerle karsilasiimaktadir (Eripek, 2005). Ulkemizde engelli bireyler 6zelliklerine
gore farkh egitim modellerinde egitim gérmektedirler. Bunlar yatih kurumlar, 6zel egitim
okullari, 6zel siniflar ve normal siniflar olarak en ¢ok kisitlayici ortamlardan en az
kisitlayici ortamlara dogru siralanmaktadir. Gunimuzde yayginlasan egitim modeli ise

genel egitim siniflarinda yirdtilen kaynastirma egitimidir (Sucuoglu, 1996).

2.2 Kaynastirma egitimi

Kaynastirma egitimi 6zel egitim hizmetleri yonetmeligine gore; Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin, normal akranlari ile ayni ortamda egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel
olarak okul 6ncesi, ilkdgretim, ortaddretim ve yaygin egitim kurumlarinda gérmeleri icin
dizenlenen ve destek egitim hizmetlerinin de saglanmasiyla yapilan 6zel egitim
uygulamalaridir (MEB, 2006).



Kaynastirma; “0zel gereksinimli bireylerin, kendi fiziksel, psikolojik ve sosyal
yapllarina uygun olan egitim ve 6gretim destegini alarak, arkadaslariyla beraber ayni
siniflarda ve firsat esitliginin saglandigi ortamlarda egditim almalardir” (Osborne ve
Dimattia, 1994).

Ozel gereksinimi olan dgrenciye ya da sinif 6gretmenine destek egitim hizmetlerinin
saglanmasi kosuluyla, 6zel gereksinimli 6grencinin normal akranlariyla ayni ortamda
egitim gérmesine kaynastirma denir (Eripek, 2005).

Kaynastirma her bireyin i¢cinde bulundugu cevrede alabilecegi en donanimli egitimi
alabilmesini ilke edinen, yetersizligi olan ve olmayan batln insanlarin akademik olarak ve
sosyallesme adina basarili olmasi saglanarak, icinde yasadigi toplumun bir parcasi
olabilmesini saglayan bir egitim modelidir. Bu modelin amaci her 6grencinin bireysel
Ozellikleri ve 63renme stilleri ile var olan egitim sistemi icerisinde kabul gdérmelerini
saglamaktir (Sucuoglu, 2006).

“Ozel gereksinimli bireylerin, toplumsal hayat icinde diger insanlara bagimli olarak
yasamasinin énine gecmek, onlarl sosyallestirmek ve toplumdan ayri tutulmalarini

dnlemek igin yapilan egitime kaynastirma denir” (Batu ve Kircali-iftar, 2011).

Kaynastirma sinifi, 6zel gereksinimli bireylerin tam zamanli siniflarda, normal
akranlariyla beraber egitim-6gretimlerini gordikleri siniflardir (Batu ve Kircali-iftar, 2011).
Kaynastirma egitimi uygulamalarinda Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi'ne (2006)

gore dikkat edilmesi gereken hususlar su sekilde siralanmigtir;

a) Yetersizligi olan 6grencilerin, egitim ve 6gretim faaliyetlerini dncelikle normal

ogrencilerle ayni editim ortamlarinda, beraber devam ettirebilmeleri saglanir.

b) Yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma egitimleri normal akranlariyla beraber,
tam zamanl olarak genel egitim siniflarinda devam ettirilebilecedi gibi, yari
zamanl olarak ta vydratulebilir. Yari zamanh kaynastirma uygulamalarinda
yetersizligi olan 6grenciler bazi derslerde normal akranlariyla beraber olabilirler

ya da bazi ders digi etkinliklerde ayni ortamda bulunabilirler.

c) Ozel egitime muhtag bireylere verilecek hizmetler, onun egitim basarimlarina ve

egitim gereksinimlerine goére tasarlanir.

d) Kaynastirma uygulamalarina devam eden bireyler, normal &grencilerle ayni
ortamda egitimlerine devam ediyorlarsa, kayith olduklari okulun egitim
programini takip ederler. Bu o6grenciler eder 6zel egitim siniflarina egitim

goruyorlarsa 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginin 26'nci ve 27’'nci maddelerinde



9)

h)

)

K)

deginilen egitim programini takip ederler. Ozel gereksinimleri égrencileri genel
programlari dogrultusunda egitim basarimlari ve gereksinimleri dikkate alinarak

Bireysellestiriimis Egitim Programi (BEP) hazirlanir ve uygulanir.

Kaynastirma egitiminin uygulandidi kurumlarda, O6zel egitim hizmetleri

yénetmeliginin 73’Gncl maddesine gére BEP gelistirme birimi dizenlenir.

Kaynastirma uygulamasi yuritilen okullarda 6zel egitime muhta¢ 6grencinin
yetersizligi dogrultusunda egitim ortami duzenlemeleri yapilir. Bu okullarda

destek egitim odasi agilir ve her turli destek egitim hizmeti saglanir.

Kaynastirma uygulamasinda gorevli olan personel, normal 6grenciler ve aileler,
kaynastirma &grencisinin 6zellikleri ve bu 6zellikler dogrultusunda yapilan
planlamalar hakkinda, Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) ve BEP gelistirme

birimi Gyelerince bilgilendirilir.

Kaynastirma o6grencilerinin siniflara, bir genel egitim sinifina en fazla iki

kaynastirma 6grencisi diisecek sekilde esit olarak dagitilmalari saglanir.

Kaynastirma uygulamalari ydrutilen siniflarin mevcutlari okul dncesinde, iki
kaynastirma o6grencisinin oldugu siniflarda 10, bir kaynastirma o6grencisinin
oldugu siniflarda ise 20 6grenciyi gegcmeyecek sekilde dizenlemelidir. Okul
Oncesi disinda kalan diger kademelerde ise, iki kaynastirma ogrencisinin
bulundugu siniflarda 25, bir kaynastirma 6grencisinin bulundugu siniflarda ise

35 kisiyi gegmeyecek sekilde sinif mevcutlari dizenlenmelidir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarina tabii olan bireylerin destek egitim hizmetleri
destek egitim odalarinda sinif disi veya siniflarinda sinif ici yardim olarak

verilebilir.

Kaynastirma uygulamalari surecinde 6zel egitim okullarinda ya da kurumlarinda
bulunan &grencilerin, normal égrencilerin egitim gordukleri okullarda bazi ders

ve etkinliklere katilabilmeleri adina gerekli dizenlemeler yapilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarina devam eden 6grencilerin yetersizlikleri,
egitim basarimi ve ihtiyaglari dikkate alinarak, yontem-teknik, gerekli materyal,

arag gere¢ ve 6lcme-degerlendirme noktasinda gereken énlemler alinir.

Kaynastirma egitimi uygulamalari, ilkdgretim programlari dogrultusunda egitim

veren Ozel egitim okullarinda, normal o6grencilerin 6zel egitime muhtag



ogrencilerle ayni sinifa yerlestirilerek egitim gdérmesi yoluyla uygulanabilir.
Normal égrenciler igin bu okul ve kurumlarda ayri bir sinif agilmasi ve burada

egitim gérmeleri de saglanabilir.

n) Normal dgrenciler eger isterlerse gevrelerindeki 6zel egitim okullarina da kayit
yaptirabilirler. Bu durumda sinif mevcutlari 6grencilerin §’i 6zel egitime muhtag
olan birey olmasi kosuluyla, okul éncesinde en fazla 14, ilkokul, ortaokul ve
ortadgretimde en fazla 20 ve yaygin egitim de 10 6grenciden olusmalidir (MEB,
2006).

a. Kaynastirma Egitiminin Amaci
Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni ortamlarda egitim
almalari anlamina gelir. Kaynastirma egitiminin amaci 6zel gereksinimi olan bireylerin
toplum icinde yasayabilmelerini, toplumsallagsmalarini saglamaktir. Bu egitim, 0&zel
gereksinimli bireylerin normal akranlariyla akademik ve sosyal yénde butlinlesmelerinin
saglayarak duygusal gereksinimlerini karsilamaya yoneliktir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005).
Kaynastirma egitimi her 6drencinin bireysel 6zellikleri ve 6grenme stilleri ile birlikte
egitim sistemi icinde kabul gérmelerini saglamayi amaclamaktadir (Sucuoglu, 2006).
Kaynastirma egitiminin amaci, 6zel egitime muhtag bireylerin yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte, destek egitim hizmetlerinden de faydalanarak egitim gérmelerinin
saglamasidir. Ozel egitime muhtag bireyler kaynastirma uygulamalarini tam zamanli
surdurebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yari zamanh olarak ta surdurebilirler. Yari
zamanl kaynastirma uygulamalari 6zel egitime muhtag¢ bireylerin bazi derslere normal
bireylerle beraber ayni ortamda ya da bazi ders digi etkinliklerde birlikte olmak suretiyle
gerceklesir (MEB, 2008).

b. Kaynastirma Egitiminin ilkeleri
Kargin’a (2004) gére kaynastirmanin ilkeleri su sekildedir;

1. Okul calisanlarinin tamami 6zel editime muhta¢ bireylere karsi kabul eden ve
destekleyen tutumlar sergilemelidirler.

2. Sinif 6gretmenleri kaynastirmaya karsi olumlu tutum sergilemelidirler.

3. Normal siniflar, tum &grencilerin  gereksinimlerini  karsilayacak sekilde
olusturulmalidir.

4. Normal siniflardaki tim bireyler, egitsel ve fiziksel etkinliklerinde beraber
olmahdirlar.

5. Kaynastirma siniflarindaki normal 6grenciler, kaynastirma ve 6zel egitime muhtag

o6grenci hakkinda bilgilendirilmelidir.
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6. Kaynastirma uygulamalarinin her safhasinda destek 6zel egitim hizmetlerinin
devami saglanmalhdir.
7. Kaynastirma siniflarinda ki tim &grencilerin velileriyle iligkiler kurulup, isbirligi

yapilmalidir.

c. Kaynastirma Egitiminin Turleri

c.1 Tam Zamanh Kaynasgtirma

Ozel egitime muhtag bireylerin normal gelisim gdsteren yasitlari ile beraber okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda ayni ortamda egitim gérmesi
ve sosyallestiriimesi icin arag-gere¢, materyal ve destek egitim hizmetlerinin
saglanmasiyla yapilan egitime tam zamanh kaynastirma egitimi denir. Kaynastirma
odrencisi icin egitim bireysellestirilerek uygulanir. Kaynastirma &6grencisinin kaydi genel
egitim sinifinda yer alir ve bu kaynastirma égrencileri her sinifa adil bir sekilde dagitilir
(MEGEP, 2013). Kaynastirma uygulamalarina goére egitim géren 6grencilerin bulundugu
genel egitim siniflarinda sinif mevcutlari, okul éncesinde iki kaynastirma o6grencisinin
oldugu siniflarda en fazla 10, bir kaynastirma égrencisinin oldugu siniflarda ise en fazla
20 olmalidir. Okul o6ncesi disinda kalan diger kademelerde ise, iki kaynastirma
ogrencisinin bulundugu siniflarda 25, bir kaynastirma 6grencisinin bulundugu siniflarda

ise 35 kisiyi gegcmeyecek sekilde sinif mevcutlar diizenlenmelidir (MEB, 2006).

c.2 Yari Zamanh Kaynastirma

Kaynastirma uygulamalarinin oldugu siniflarda veya 6zel egitim siniflarinda egitim
goren ogrencilerin, kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin egitim 6gretim etkinliklerine
katiimasi, destek egitim alabilmesi igin gereken planlamalar yapildiktan sonra uygulanan
egitime yari zamanli kaynastirma egitimi denir. Ozel egitim okuluna devam eden bazi
ogrencilerin kaynastirma siniflarinin bazi derslerindeki etkinliklere katilabilmeleri icin
gerekli duzenlemeler yapilir (MEGEP, 2013). Bu uygulama kaynastirma ogrencisi ile ilgili
faydali olacagl dusdndlen bir uygulamadir. Bu uygulama seklinde kaynastirma
ogrencisinin akademik faydalanmasinin yani sira sosyallesmesi adina da faydal olacagi
disunulmektedir. Kaydi 6zel egitim sinifinda olan bir 6grencinin akademik basarisinin
normal siniftaki akranlarina gdre daha dusuk olmasi beklenmektedir. Bu nedenle
kaynastirma dgrencisinin basarili olabilecedi derslerde normal siniflara kaynastiriimasinda
en fazla faydanin sosyal beceriler {izerinde olacadi éngdriilmektedir (Batu ve Kircali-iftar,
2011).
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c.3 Tersine Kaynastirma

Yetersizlikleri olmayan dgrenciler istekleri dogrultusunda cevrelerindeki 6zel egitim
okullarina kayit yaptirabilirler. Bu durumda sinif mevcutlari égrencilerin 5’i 6zel egitime
muhtac olan birey olmasi kosuluyla, okul 6ncesinde en fazla 14, ilkokul, ortaokul ve

ortadgretimde en fazla 20 ve yaygin egitim de 10 6grenciden olugsmalidir (MEB, 2006).

d. Kaynastirma Egitimine Alinacak Ogrenciler

573 Sayili Kanun Hikminde Kararname’ de (MEB, 1997) tanimlanmis olan ve
yetersizliklerine gére gruplandirilan 6zel editime muhtag dgrenciler, bu kararnameye gore
normal siniflara yerlestiriimislerdir. MEB 0Ozellik olarak ¢ok heterojen olan bu 6grencilerin
gereksinimlerinin normal egitim siniflarinda karsilanmasi sorumlulugunu Ustlenmistir.

Kaynastirma egitimine alinabilecek dgrenciler ve 6zellikleri asagida belirtilmistir.

d.1 Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler

Zihinsel olarak iglem yapabilme yeteneginde ortalamanin yaklasik olarak iki
standart sapma altinda olan, uyum becerilerinde gelismemis olan ve bu &6zellikleri 18
yasindan once gostermis olan bireyler zihinsel engelli bireylerdir (MEB, 2006). Zihinsel
engelli bireyler normal akranlarina gére daha yavas 6grenirler. Zihinsel engelli bireylerin
dikkat sureleri kisadir, genellestirmede sikinti gekerler ve sik sik unuturlar. Hafizalari ile
ilgili sikintil olmalarindan dolayl 6grenmeleri zorlagsmaktadir. Zihinsel engelli bireyler igin
oncelikle iglevsel bir program hazirlanmali, okulda o6gretilen bilgiler gercek hayatla
iliskilendiriimeli ve takvimdeki yaslI esas alinarak becerilerin 6gretimi yapiimahdir
(Sucuoglu, 2006).

d.2 isitme Yetersizligi Olan Ogrenciler

isitme organlarinin islevini tamamen ya da kismen kaybetmesinden dolayi
konusabilme yetenegdini kazanmada ve ilerleyen zamanlarda iletisim kurmada yasadigi
sikintilar nedeniyle 6zel egitime muhtag olan kisilerdir (MEB, 2006). isitme engelli cocuklar
agir isiten ya da sagir olabilirler. Agir isitme sorunu olan bireylerde igitme kalintisi vardir
ve digerlerinin seslerini isitme cihazi kullanarak duyabilirler. Sagir bireylerde ise igitme
yetersizligi nedeniyle dil problemleri olur. isitme engelli bireyler okul ¢agi bireylerin
yaklasik olarak %1’ini olusturmaktadir (MEGEP, 2013). Bu bireylerin kelime hazineleri
kisithdir ve yénergeleri anlamakta zorluk ¢ekerler. Dinleme ve konusma ile ilgili etkinlikler
onlar icin daha zor gegmektedir. Zihinsel olarak normal akranlari ile esit olsalar bile iletisim
becerilerinin dusuk olmasindan dolayr akademik olarak geride kalmaktadirlar. Bu bireyler
icin 6grenme ortamlarinda goérsel materyallerden ve ipuglarindan yararlanmak hayati

oneme sahiptir (Sucuoglu, 2006).
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d.3 Ortopedik Yetersizligi Olan Ogrenciler

Farkh nedenlere bagl olarak eklem, iskelet ve kaslarin gorevlerini yerine
getirememelerinden dolayi hareketlerin kisitlanmasi nedeniyle 6zel editime muhta¢ olan
bireylerdir(MEB, 2006). Bu gruptaki 6grenciler fiziksel olarak problemler yasarlar. Spina
Bifida, Serebral Palsi ya da kas hastaliklarindan birinin sahibi olabilirler. Ortopedik
yetersizligi olan bireyler egitim ortamlarinda kuguk kas gerektiren iglerde, hareket etmede
ve yazl yazmada sorunlarla karsilagabilmektedir (MEGEP, 2013). Okul g¢agindaki
bireylerin yaklasik olarak %1’ini olustururlar. Bu bireylerin okula devam edebilmelerinde
sikintilar ortaya c¢ikar ve ozellikle bedensel etkinliklerde sorunlar ortaya c¢ikar. Ogrenme
ortamlarinin fiziki kosullari ortopedik yetersizligi olan dgrencilerin 6zellikleri géz énlinde

tutularak planlanmalidir (Sucuoglu, 2006).

d.4 Gérme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Gorme organinin kismi olarak ya da tamamen iglevini yerine getirememesinden
dolay 6zel egitime muhtac olan bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006). Gorme yetersizligi
olan bireyler tamamen gorme yetilerini kaybetmis degillerdir. Bu bireyler hig
gbérmeyenlerden, goérenlerin kullandi§i yazilari okuyabilecek keskinlikte olan bireylere
kadar bir yelpazeye sahiptir. Onemli olan bu gocuklarin egitim gereksinimleri iyi
belirleyebilmek ve ona goére egitim verebilmektir. Bdyle yapildigi zaman bu bireyler
yetersizligi olmayan akranlar ile ayni amaglari gergeklestirebileceklerdir (Akgamete,
2012). Bu o6grencilerin bulundugu siniflarda 1si1gin iyi ayarlanmasi, égrencinin uygun yere
oturtulmasi, 6lgme ve dederlendirmede fazla zaman verilmesi, gerekli materyallerde
blylk puntolarin kullaniimasi basarinin arttirlmasi adina oldukga 6énemlidir (Sucuoglu,
2006).

d.5 Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Ogrenciler

Akademik ve sosyal alanlarda potansiyelleri yliksek olan ve bazi 6zel yetenek
alanlarinda akranlarina goére yuksek diizeyde olan bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006).
Okul o6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise ¢aginda ki Ustlin yetenekli bireylerin bireysel
Ozelliklerinin farkinda olmalarinin ve potansiyellerini geligtirerek bu Ozelliklerini en Ust
seviyede kullanabilmelerinin saglanmasi amaciyla, akranlariyla ayni ortamda, okul disi
zamanlarda ilgi, yetenek ve isteklerinin de dustnullerek egditim veren “bilim ve sanat
merkezleri” agilmaktadir (MEGEP, 2013). Bu bireyler icin genellikle egitim programin
hizlandiriimasi ve zenginlestirilmesi onerilmektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler igin
ogretimsel uyarlamalarin ¢cok 6nemli oldugu bilinmeli ve Ustin ozellikleri gizli kalmis,
potansiyelleri ortaya c¢ikarilamamis olarak kalabilecekleri unutulmamalidir (Sucuoglu,
2006).
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d.6 Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Ogrenciler

Dikkat eksikligi yasitlarinin altinda olan, hareketliligi normalin Ustiinde seyreden,
bu ozellikleri yedi yasindan énce ortaya ¢ikmis ve 6 ay sureyle devam eden bireyleri ifade
etmektedir (MEB, 2006). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, asiri hareketli olmak,
ataklik 6zelliklerinin belirgin oldugu, etkinlik ve goérevleri surdirmede ve tamamlamada
glclik cekilen ve tim bu 6zellikler yGzinden belirli sorunlara sebep olan gelisimsel bir
rahatsizliktir (Akcamete, 2012). Bu ¢ocuklarin sinif igi davraniglar, sosyal ve akademik
beceriler acgisindan yardima ihtiyacglari vardir. Bazi ¢ocuklar sinif kurallarina uymayabilir
ve dersin dgretim sirecini bozabilir. Ogretmenlerin sinifin fiziki kosullarinda degisiklik
yapmalari, onlarla g6z kontadi kurmalari, yonergeleri acik vermeleri ve 6gdretimin hizini
ogrencilere gore ayarlamasi bu &6grencilerin problemlerini azaltacaktir (Sucuoglu ve
Kargin, 2014).

d.7 Otizm Rahatsizhigi Olan Ogrenciler

Her turlG iletisim ve sosyal etkilesimde bulunmada sinirli, ilgilerinde ve etkinliklere
katihminda yetersizligi olan ve bu 6zellikleri erken ¢ocukluk doneminden itibaren baglayan
bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006). Otizm 0&zellikle iletisim ve sosyallesmeyi
engelleyen ve hayat boyu devam eden bir bozukluktur (MEGEP, 2013). Otistik bireylerin
yaklasik olarak %2’i hic konusmaz, isaret ya da mimiklerle bile iletisim kurmazlar. %50’si
ise farkh dizeylerde s6zel iletisim kurabilmektedirler. Bu ¢ocuklarin %10-15’inin normal ya
da normalUstu zihinsel becerilere sahip olduklari ve %50’sinin ise zihinsel yetersizliklere
sahip olduklari belirtimektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Ogrendikleri bilgileri
genellestirememe, normal bireylerin kolay 6gdrendigi becerileri zor 6grenme, anlamada
guclik cekme, grup etkinlik ve oyunlarina katilmada sinirlilik, dikkat toplayamama ve

dizenleyememe baslica problemleridir (Sucuoglu, 2006).

d.8 Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler

Zihinsel engel, duygusal problemler, gérme, isitsel ve psiko-motor problemler ve
cevresel nedenlere bagl olmayan ancak potansiyelleri ile basarilari arasinda belirgin fark
olan bireylerdir (Sucuoglu, 2006). Engelli bireyler arasinda 6drenme gugligli c¢eken
bireyler en buyuk grubu olugturmaktadir. Okul ¢agi ntifusunun genel olarak %4’0 6grenme
glcligi ceken bireyler olarak kabul edilmektedir. Ogrenme gicliigli olan bireyler bircok
seyi yapabilecek gibi gértnurler ancak bazi akademik alanlarda ciddi gugliklerle bas basa
kalirlar. Bazen de kendilerinden beklenen basari ylUksek iken disUk basarilara sahip
olabilirler. Ornegdin matematik dersinde cok basarili iken Tiirkge dersinde diisiik basariya

sahip olabilirler (Sucuoglu, Kargin, 2014).
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d.9 Dil ve Konusma Giigliigii Olan Ogrenciler

Konusmayi edinmede sikintilar geken, dilini kullanmakta sorunlar yasayan ve bu
nedenle 6zel egitime muhtacg olan bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006) . Her dil genelde
3-4 yaslarinda edinilir. Cocuklar en ge¢ 5 yaslarina geldiklerinde kendi dillerine 6zgu
cesitli yapilari edinmis olurlar. Cocuklar genelde dil edinirken ayni siregten gecerler.
Ancak bazi ¢ocuklarin bu sireci digerlerine gore farkli islemektedir. Farkl iletisim bigimleri
iletisimde sapmaya ya da gecikmeye neden olabilir. Gecikme de bireylerin bir takim
gelisimsel yetersizliklerine isaret etmektedir (Akgamete, 2012). Ogretmenler égrencileri
icin kabul eden bir tutum sergilemeli, bu &grencilerin dinleme becerilerin gelismesini
saglamaya calismali ve bu becerileri kullanabilecedi firsatlar 6grencisine sunmalidir
(Sucuoglu, 2006).

d.10 Siiregen Hastahg: Olan Ogrenciler

Tedavisi uzun zaman alan ya da 6mir boyu devam eden hastalia sahip
olmasindan dolayl 6zel egitime muhta¢c olan bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006).
Siregen hasta olan bireyler, kronik ya da akut hastaliklari nedeniyle kisitl olarak gig¢ ve
zihinsel performansa sahip, fiziksel olarak saghdinda problemler yasayan bireylerdir.
Seker hastaligi, epilepsi ve astim gibi hastaliklar bu hastalik grubuna girmektedirler
(MEGEP, 2013). Siregen hastaliga sahip 6grencilerin en temel 06zelligi, yasadiklari
hastalik nedeniyle egitim ve ogretimlerinde sik sik devamsizlik yapmalari nedeniyle
akademik becerilerde guglik yasamalaridir sirekli hastaliklari olan bireylerin baska bir
problemi de kullandiklari ilaglarin yan etkileridir. Bu yan etkiler ylzinden o6grencilerin
dikkatleri dusebilir, 6gretmeni dinlemekte ve ders etkinliklerine katilmakta zorlanabilirler.

(Sucuoglu, Kargin, 2014).

e. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)

Bireysellestiriimis  egitim programlarinin  (BEP) hazirlanmasi kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulasmasi igin gereken kosullardan bir tanesidir (Batu ve
Kircaali- iftar, 2011). Ozel egitim hizmetleri yodnetmeligine gére BEP soyle

tanimlanmaktadir;

Ozel egitim gerektiren birey icin gelistirilen ve ailesi tarafindan onaylanan
bireysellestiriimis egitim programi; bireyin, ailenin, 0Agdretmenin gereksinimleri
dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaclarda verilecek destek egitim
hizmetlerini iceren 6zel egitim programidir (MEB, 2006).

Ozel egitime muhtag &grencilerin  zihinsel, sosyal ve duygusal alanlardaki

yeterlilikleri dogrultusunda, kazandiriimasi gereken davraniglarin neler oldugu ve nerede,
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nasil, kimlerle uygulanacagi, hangi yontemlerin ve arag-gereclerin kullanilacag! bilgileri
iceren yazili bir programdir. Ayrica 6zel egitime muhta¢ 6grencinin egitimi igin gerekli
destek egitim hizmetleri ve ailenin de bireysellestiriimis egitim programi iginde yer almasi
gerekmektedir (Akcamete, 2012). Bireysellestiriimis egitim programlarinin hazirlanmasi
icin BEP birimleri olusturulur. 573 Sayii Ozel Egitim Hakkinda Kanun Huikminde
Kararname’'nin  63. Maddesine gobre 06zel egitime muhtag olan &grenciler igin
bireysellestiriimis egitim programlari gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek amaciyla
BEP gelistirme birimi olusturulmasi gerekmektedir. Bu birimin kurulamadigi egitim
kurumlarinda bireylere gereken destek egitimin verilmesi amaciyla 6zel egitim hizmetleri
kurulu hizmet alanlarn belirlenir. BEP birimi; okul mudurt, madar yardimcisi, gezerek
gOrev yapan Ozel egditim o6gretmeni, aile, 6zel egitime muhta¢c olan &grenci, rehber
ogretmen, psikolojik danisman, BEP hazirlamakla goérevli olan 6gretmen, gorevli sinif
ogretmeni ve BEP’i takip etme, dlcme ve de@erlendirme grubundan bir Uyeden
olusmaktadir (MEGEP, 2013).

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'ne (2006) gore bireysellestirilmis egitim programi

gelistirme biriminin goérevleri asagidaki sekilde belirtilmigtir;

1. BEP Gelistirme Birimi Bagkani;

1.1. BEP gelistirme birimini olusturur, Gyelerinin tespit eder ve gerekli planlamalari
yapar,

1.2. BEP’in tUm sireglerinde 6zel egditime muhtag o&grencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda kurumda gerekli olan diizenlemeleri yapar,

1.3. BEP’in gelistiriimesi surecindeki asamalari izler, gerekli olan materyal ve arag¢

gereglerin saglanmasinda Ozel egitim hizmetleri kurulu ile birlikte ¢ahgir.

2. Gezici 6zel egitim 6gretmeni;

2.1. Okulun imkénlar ve 0Ozel egitime muhta¢ 6grencinin ihtiyaclari dogrultusunda
hazirlanan bireysel planlari uygular,

2.2. Olgme ve degerlendirme igin olusturulan 6lgeklerin gelistirimesine katilir,

2.3. Ailenin, 6zel egitime muhtag bireyin, 6gretmenin ve okulun bilgilendiriimesinde

gbrev alir.

3. Ogretmen;

3.1. BEP’in her asamasinda aktif rol alir,
3.2. Planlamasi yapilan egitim programlarinin uygulanmasindan sorumludur,

3.3. Ozel egitime muhtag 6grencinin durumuna gére yeni program énerileri sunar.
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4. Aile;

4.1. BEP gelistirilirken ihtiyaclarini iletir,
4.2. Velisi oldugu 6grenciyle ilgili olarak amaclarini ve planlarini paylasir,

4.3. BEP uygulanirken aktif bir sekilde rol alir ve gerekli (arag gereg) destegi saglar.

5. Ozel egitime muhtag birey;

5.1. BEP’in hazirlanma asamasinda ihtiyaglarini ve isteklerini iletir,
5.2. BEP uygulanirken aktif bir sekilde rol alir,

5.3. Olgme ve degerlendirme sonrasinda alinacak kararlarla istegini belirtir.

6. Psikolojik danisman ve rehber égretmen;

6.1. Ozel egitime muhtag dgrencinin ihtiyaglari ile ilgili gbriglerini iletir ve ona rehberlik
yapatr,

6.2. Ozel egitime muhtag 6grencinin egitim ve égretimi takip eder.

7. Egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi;

7.1. Ozel egitime muhtag 6grenciye saglanacak olan destek egitim hizmetlerinin
uygulanmasinda rol alir,
7.2. Ozel egitime muhtag 6grencinin egitim ve o6gretimini psikolojik danismanla

beraber takip eder.

8. BEP hazirlamakla gérevli 6gretmen;

8.1. BEP'’in hazirlanmasindan degerlendiriimesine kadar tum agamalarda gorev alir,

8.2. Olgme ve degerlendirme igin 6lgekler olusturur. ihtiyag duyulan materyallerin
gelistiriimesi igin BEP gelistirme birimi ile beraber ¢alisir,

8.3. Ozel egitime muhtag 6grencinin gelisim 6zellikleri dogrultusunda yeni BEP
Onerileri sunar,

8.4. Ozel egitime muhtag 6grenciye, aileye ve 6zel egitime muhtag 6grencinin

ogretmenine de rehberlik yapabilir.

f. Kaynastirma egitiminin yasal dayanaklari

Ozel egitim sdz konusu oldugunda en c¢ok Ustinde durulan kavram olan
kaynastirma egitimi uygulamalari, Amerika Birlesik Devletleri'nde 1975 yilinda yurirlige
giren P.L. 94-142 Tiim Engelliler igin Egitim Yasasi’ndan sonra tim Ulkelerde oldugu gibi
Ulkemizde de glindeme gelmeye baslamistir. Kaynastirma egitimi uygulamalari Glkemizde
1983 yilinda vyirurliige giren 2916 sayih Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile

beraber yasal bir zemine kavusmustur (Batu ve Kircaali- iftar, 2011).
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Ozel egitim 1997 yilinda c¢ikarilan 573 sayili Ozel egitim hakkinda kanun
hikminde kararname sayesinde daha iglevsel bir sekle donismustir. Bu kararname ile
daha onceleri 6zel egitim okulu agirhkli olan uygulamalar kaynastirma egitimi
uygulamalarina dogru evirilmigtir. Kararnamenin 24. maddesine goére; resmi ve 6zel okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlari ile yaygin egitim kurumlar, kurumun
bulundugu c¢evredeki 6zel egitime muhtac bireylere 6zel egitim vermekle sorumlu
tutulmuslardir (Saltin, 2012). Kararnamenin 14. maddesinde ise daha 6nce mevzuatta yer
almamis olan Ozel Egitim Destedi de yer almaktadir. Bu maddeye gore 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylere tim egitim ortamlarinda, gerekli hedeflere ulasmak amaciyla
bireysel veya grup olarak 6zel egitim destegi verilmelidir. Okullarda egitim 6gretime
devam edemeyecek diizeyde yetersizligi bulunan bireyler icin de yetersizlikleri ne olursa
olsun temel yasam becerileri egitimleri verilir ve gerekli egitim programlari hazirlanir (Batu
ve Kircaali-iftar, 2011).

18 Ocak 2000 tarihli ve miikerrer 23937 sayili Resmi Gazete"de yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 6zel gereksinimli bireyler i¢in sunulacak olan 6zel egitim
hizmetlerini ayrintili bir sekilde agiklamistir. Kaynastirma egitimi de bu yodnetmelikte
ayrintil bir gekilde agiklanmistir. Kaynastirma egitimi yonetmelikte; “6zel egitim gerektiren
bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel
okul éncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda sirdirmeleri esasina
dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim uygulamalaridir” seklinde
tanimlanmistir (MEB, 2000).

g. Kaynastirma Egitiminin Tarihgesi

1950’li yillarda ABD’de, ¢ocuklari 6zel egitim okullarinda okuyan aileler bir araya
gelmis cocuklarinin kendilerine sans verildiginde basarabildigini ifade etmigler ve onlara
bu sansin verilmesini istemiglerdir. Aileler ¢ocuklarinin egitimlerinin normal akranlari
arasinda olmasini ve orada degerlendiriimelerini ifade etmiglerdir. Bu goérisi savunan
aileler gonulli kuruluglar olusturmuslar ve gocuklarinin esit egitim almalarini saglamaya
calismiglardir. 1960’ vyillarda ise editimciler, 6zel gereksinimli bireylerin normal
akranlariyla beraber egitim gérmelerini savunmaya baslamislardir. Bu goértsler sonucunda
dzel gereksinimli bireyler normal siniflara yerlestirilmeye baslamistir (Batu ve Kircaali-iftar,
2011).

Kaynastirma uygulamalari 1970’li yillardan itibaren birgcok Ulkenin yasalarina
girerek giindem olmaya baslamistir. italya’da 1971 yilinda, ingiltere’de 1974 yilinda,
Norvecg'te 1976 yilinda, Amerika ve Fransa’da 1975 yilinda yUrarlige giren kaynastirma

egitimi yasalariyla birlikte 6zel gereksinimli égrenciler akranlariyla ayni ortamda egitim

18



gOérmeye baslamiglardir. Amerika’da 1975 yilinda ¢ikarilan Tim Engelli Cocuklarin Egitimi
Yasas! (PL 94-142) okul cagindaki 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanmasindan genis kapsamli bir sekilde bahsetmistir. Bu yasa kapsaminda dzel
egitime ihtiyaci olan o6grencilerin en az kisitlanmis ortamda egitim gérmeleri
ongorialmistir. Sucuoglu’na (2006) gore en az kisitlanmis ortam; “ 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerin akranlari ile birlikte normal egitim kurumlarinda egitim gérmeleri” seklinde
tanimlanmistir. En az kisitlanmis ortam tespit edilirken, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencinin mumkin oldugu kadar vyetersizligi olmayan akranlari ile beraber olmasi
gerekmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan ddrencilerin en (st seviyede basari gosterecegi
ortam en az kisitlayici ortamidir (Kargin, 2004; OECD, 1995).

Ulkemizde ise kaynastirma egitimi cok eskilere dayanmaktadir. Osmanli devletinde
16. Ylzyillda “Enderun” adi verilen okullarda Ustlin ve 6zel yetenekli gcocuklarin egitimiyle
baslamistir. Daha sonra bu bireyler devletin yénetim kademesinde goérev almislardir
(Turhan, 2007).

Cumhuriyet doéneminde Ulkemizde 1950’li yillara kadar Ozel gereksinimli
ogrencilerin egitimleri, icin kurumsal dizeyde gelismeler olmamistir. 1952 yilinda 6zel
egitim alaninda 6gretmenler yetistirmek gerekgesiyle Gazi Egitim Enstitisi’'nde Ozel
Egitim Subesi aciimistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; Eripek, 2005). 1955 yilinda
gunumuzdeki adiyla Rehberlik Ve Arastirma Merkezi acilmistir (Eripek, 2005). 1956
yilinda c¢ikarilan yasa ile Ustin yetenekli bireylerin 6grenimleri igin gerekli dnlemler

“

alinmistir. Daha sonra olusturulan 1961 Anayasasr’nin 50. Maddesinde Devlet,
durumlari sebebiyle ézel editime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.”
ibaresi bulunmustur. Yine ayni yil yirlrlige giren 222 sayili Ilkégretim ve Egitim
Kanunu’nun 12. Maddesinde de “ Mecburi ilkégretim ¢aginda bulunduklari halde zihnen,
bedenen, ruhen ve sosyal yénden 6zlirlii olan ¢ocuklarin 6zel 6gretim ve egitim gérmeleri
sadlanir.” ibaresi bulunmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

1985 vyilinda yayimlanan 06zel egitim okullari yonetmeliginin 70. ve 71.
maddelerinde yatili okulda okumasi gerekmeyen 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler icin
normal okullarda tedbir alinmasi, resmi ve 6zel ilkdgretim okulu, ortadgretim okullarinda
Ozel sinifin olmadigi zamanlarda 6zel egditime ihtiyaci olan bireylerin normal siniflarda
editim ogretime devam edecegi belirtiimigtir. Bunlara destek egitim hizmeti olarak ise
okulda acilan yardimci dersliklere gonderilmeleri gerektigi ortaya konulmustur (Batu,
1998).

1991 yilinda Ozel Egitim Konseyi toplanmistir. Toplanan konseyde her engel
grubu icin ayri birer komisyon kurulmustur. Yapilan ¢alismalar sonucunda gindiz

editimine agirhk  verilmesi ve kaynastirma uygulamalarinin  yayginlastiriimasi

19



kararlastiriimistir. Daha sonra 1992 senesinde gikarilan Zihin Ozirlii Cocuklarin Egitim
Uygulamalari Yénetmeligi'nde de kaynastirma egitimi igin ayri bir bashk aciimistir (Batu,
1998; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

1997 yilinda 573 Sayili Kanun Hikmiinde Kararname cikariimistir. Ozel egitime
ihtiyaci olan bireylerle ilgili olarak ayrintili sekilde ortaya konulan yasal dizenlemeler bu
kararnamede mevcuttur. Kararnamenin 12. maddesinde kaynastirma su sekilde
tanimlanmistir: “Ozel egitim gerektiren bireylerin editimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlari dogrultusunda akranlari ile birlikte her tir ve kademedeki okul ve kurumlarda

X

uygun yéntem ve teknikler kullanilarak sdrdirdliir.” . Ayrica “6zel egitim destedi” kavrami
da ilk defa bu yénetmelikte kullaniimistir. Ozel egitim destedi kararname belirtiimigtir.
Buna gore; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere tim egitim ortamlarinda, gerekli hedeflere
ulasmak amaciyla bireysel veya grup olarak 6zel egitim destegi verilmelidir. Okullarda
egitim ogretime devam edemeyecek dizeyde yetersizligi bulunan bireyler icin de
yetersizlikleri ne olursa olsun temel yasam becerileri egitimleri verilir ve gerekli egitim
programlari hazirlanir (MEB, 1997).

2000 yilinda yarirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde kaynastirma
editimi su sekilde tanimlanmistir: “Kaynastirma, 6zel egitim gerektiren bireylerin,
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel okul 6ncesi,
ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda surdirmesi esasina dayanan,
destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim uygulamalaridir” (MEB, 2000).

2006 yilinda yurirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi ise halen

yurdrliktedir ve uygulanan son yénetmeliktir (Eksi, 2010).

h. Kaynastirma Destek Egitim Hizmetleri
Destek hizmet denildiginde birden fazla bireyin beraber galismasi akla gelmelidir.
isbirligi icinde calismak 6zel gereksinimli égrencilerin normal siniflara yerlestirilmesini
kolaylastirir. Destek hizmetleri saglikh bir sekilde uygulanabilirse kaynastirmayi
kolaylastiracagi dusinuilmektedir. Destek hizmetleri 3 sekilde saglanabilir. Bunlar;
1. Kaynak oda egitimi,
2. Sinifigi yardim,
3. Ogzel egitim danismaligidir (Eripek, 2005).

h.1 Kaynak Oda Egitimi

Genel egitim siniflarinda egitim 6gretime devam eden 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler, vyetersizliklerinin bulunduklari derslerde veya ek bir calisma gerektiren
alanlarda siniftan alinip kaynak odasina goétirulurler. Kaynak odalarda 6zel egitim

ogretmenleri ya da uzmanlar tarafindan bireysel veya kiigtik grup egitimleri verilir (Eripek,
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2005). Yapilan arastirmalara goére; kaynak odada yari zamanlh egitim alan g¢ocuklarin
belirli zamanlarda normal ¢ocuklarla bir arada olmalari durumunda davranislarinin daha
olumlu yoénde arttigi goértlmastir (Morce, 1996; akt. Sulin, 2012). Kaynak oda egitimi;
Ozel egitime ihtiyaci olan &grencinin belli zamanlarda olsa da normal siniftan ve
yetersizligi olmayan akranlarindan ayrilmasini gerektirmesi, normal sinif ile destek
odasinin egitim etkinliklerinin esgidim arasinda ylrimesinin ¢ok zor olmasi, sinif
ogretmenlerinin  kaynak odayl sorunun siniftan cikariimasini firsat bilmeleri gibi

nedenlerden dolayi elestiriimektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

h.2 Sinif igi Yardim

Destek egitim hizmeti uzmanlari sinif 6gretmenlerine ¢esitli sekillerde yardimci
olabilirler. Destek egitim hizmeti uzmani ve sinif 6gretmeni ayni ortamda beraber hareket
edeceklerinden dolayi, isbirligi ve esgidim icinde c¢alismalari gerekmektedir. Sinif ici
yardimi dgrencinin gereksinimine gore konusma terapisti, 6zel egitim uzmani, destek
hizmet uzmani veya baska bir uzman olabilir. Sinif i¢i yardimda 06zel gereksinimli
ogrenciye destek hizmet vermek icin 6grenciyi sinif disina ¢ikarmak yerine, destek hizmeti
ogrenci icin sinif icine almak s6z konusudur. Sinif 6gretmeni ve destek hizmet uzmani
gbrev paylasimini dogru yaparlarsa, 6zel gereksinimli 6grencinin kendisini ayricalikli
hissetme olasiligi kaynak oda egitimine gbre daha yuzeysel olmasi beklenmektedir.
Ayrica destek hizmetin sinif iginde verilmesi 6gretmenler arasinda igbirligini ve iletisimi
arttiracak ve kopuklugu engelleyecektir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Sinif i¢i yardim hizmetinin etkili olabilmesi i¢in 6ncelikle sinif 6gretmeninin bagka
bir 6gretmeni sinifinda kabul etmesi gerekir. Her iki 6gretmenin de sinif igi yardimin
ogrencileri icin daha etkili olacagina ve gereksinimlerinin daha kolay karsilasilacagina
inanmalari gerekir. Ogretmenlerin sinif igi yardim destek hizmeti igin sinifa gelmeden 6nce
cok iyi plan yapmalari ve sinifin fiziksel durumunu da uygun sekilde dizenlemeleri gerekir
(Eripek, 2005).

h.3 Ozel Egitim Danismanhg

Ozel egitim danismahg@: diger hizmet tiirlerinden farkli olarak dolayh yoldan hizmet
turdddr ve Ug¢ temel 6geden olusur. Bu U¢ temel 6ge: Danigsman, danisan ve hakkinda
danisilandir. Ozel egitim danismalginda danisan, kendisi hakkinda danigilana yardimci
olmak adina danigmana basvurur. Ornegin sinif 6gretmeni 6zel gereksinimli 6grencisinin
bir problemini ¢ézmek igin 6zel egitim uzmanina basvurabilir ve problem hakkinda ondan
bilgi alabilir. Ozel egitim danigmanina basvuru nedenleri arasinda, bazi derslerde ortaya

cikan guglukleri yenmek, davranis bozukluklarini yenmek, bireysel egitim planini
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hazirlamak ve egitsel dederlendirme de destek almak sayilabilir (Batu, 2000; Batu ve
Kircaali-iftar, 2011).

Ozel egitim danismanhginin diger destek hizmetlerine gére tercih ediimesinin bazi
nedenleri vardir. Bunlardan ilki sinif 6gretmenlerinin  kendilerine gereken destek
saglandiginda 6zel gereksinimli égrenci i¢in etkili bir egitim sunabilecekleridir. Ayrica
danismalik yoluyla daha fazla 6grenciye hizmet ulastirilabilecegi, heniiz tani almamis
bireylerin psikometrik degerlendirmeden gegcirilip 6zlrli diye etiketlenmeden 06nce
sorunlarinin sinif 6gretmeni tarafindan tespit edilebilecedi gortisi de bu hizmet tirindn
tercih edilmesinin sebeplerindendir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Ozel egitim danismanligi siireci bes agsamadan olugmaktadir. Her asama gerektigi
sekilde yerine getirilirse ancak hizmetin basarisindan séz edilebilir. Danismalik sirecini
olusturan basamaklar sunlardir:

1. Giris,

Sorunun belirlenmesi,
C6z0m Onerilerinin gelistiriimesi,

C06zUm Onerilerinin uygulanmasi,

o > 0N

Sonuglarin degerlendirilmesi.

Kaynastirma destek hizmetleri tlke kosullariyla da ilgili bir durumdur. Ulkemizde
kaynastirma destek hizmetleri tam olarak olusturulamamistir. Okullarin rehberlik
bolimlerinde calisan ogretmenler tarafindan destek hizmet sagdlanmaya calisiimakta
ancak universitede Ozel egitim ve kaynastirma Uzerine yeterince egitim almadiklarindan

dolayi beklenen hizmeti verememektedirler (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

1. Kaynastirma Egitiminin Yararlari
Kaynastirma egitiminin 6zel egitime ihtiyaci olan bireye oldugu kadar, normal
ogrencilere, ailelere ve sinif 6gretmenlerine de yararlari bulunmaktadir. MEGEP (2013)e

g6re kaynastirmanin bu yararlari su sekildedir:

Ozel egitime ihtiyaci olan bireye yararlari;

e BEP vasitasiyla kendi potansiyelleri ve 6grenme hizlari dusunulerek egitim
gordarler,

e Egitim ortami 06zel egditime ihtiyaci olan &grencinin 6zelliklerine gore
dizenlendiginden dolayr uyum saglamada ve kendine given noktasinda
basarilari artar.

o Destek egitim hizmeti almalarindan 6tlri eksik yonleri yeterli noktaya

ulasabilir.
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Sosyal alanlarda kendini gelistirir ve sosyal degerleri olusur

Kaynastirma uygulamalarinin yarataldiga siniflarda 6grendigi davraniglar daha
¢ok olumlu 6zelliktedir.

Normal akranlariyla ayni ortamda model alinma ve 6zdesim kurma durumlari
kolaylasir.

Sosyal yasam becerileri olustururlar (iletisim, uyum, is birligi vb.).

Ozelliklerine uygun olarak arag gereg ve ydntem segimi sayesinde dégrenme
oranlari artar.

Egitimine ek olarak verilen diger etkinlikler onlarin butinsel gelismelerinin

onlnu acar.

Yetersizligi olmayan 6grencileri igin yararlari;

Ozel egitim inhtiyaci olan bireylere kargi olan bakis agilari olumlu anlamada
gelisir. Bu anlamda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin gereksinimlerine karsi
duyarhlasiriar.

insanlar arasindaki farklliklarin normal oldugunu anlarlar ve saygi gelistirirler.
Bireysel eksikliklerinin farkinda olurlar ve kabul ederler. Bu eksikliklerini
ortadan kaldirmak icin davranislar sergilerler.

Digerlerine model olma, liderlik, sorumluluk gibi alanlarda geligirler.

Ailelere yararlari;

Cocuklarinin daha iyi tanirlar ve onlar hakkinda daha saglikli bilgi sahibi olurlar.
Cocugun potansiyeline gore beklenti icine girerler.

Cocuk hakkinda olumsuz duygular yerine umutlu duygular gelistirirler.
Cocuklarinin egitimleri, davraniglari ve bakimi konusunda daha dogru olarak
bilgilenirler.

Okullara kargi olan bakis acgilari olumlu yonde degisim gosterir.

Aile igindeki ortam daha saglikli bir ortam olur.

Yetersizligi olmayan 6grencilerin aileleri ile beraber hareket edilir ve dayanisma

saglanir.

Kaynagtirma uygulamasi ytiriiten 6gretmenlere yararlari;

Kabullenme, sevgi, saygi, sabir, farkliliklara saygi duyma o6zellikleri olumlu
olarak gelisme gosterir.
BEP hazirlanmasinda ve uygulanmasinda kendilerini gelistirirler.

Ekonomik bir egitim sistemi olusur.
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e Ogrencileri disiplin etmede 6lgller gelistirirler.

i. Kaynagtirma Egitiminde Sinif Ogretmenlerinin Rolii Ve Onemi
Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'ne (2006) gore;

Ogretmenler, kendilerine verilen sinifin  veya subenin derslerini,
programda belirtilen esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla ilgili uygulama
ve deneyleri yapmak, ders disinda okulun egitim-6gretim ve sosyal etkinliklerine
katiimak ve bu konularda kanun, yonetmelik ve emirlerde belirtilen gorevleri
yerine getirmekle yukimladdrler.

Ayrica o6gretmenler bu ydnetmelige gobre asagidaki goérevleri de yuritmekle
sorumludurlar;

a) BEP’in tim asamalarinda BEP gelistirme birimi ile beraber hareket etmek,
b) BEP’in uygulamasini ve dlgme-degerlendirmesini yapmak,

c) Ogrencilerin basarimlari ve yetersiz oldugu alanlar dogrultusunda gereken arag

gereci hazirlamak ya da saglamak,

¢) Ailelerin egitiminde gérev almak, kendi velileriyle ilgili olan ¢alismalar planlamak

ve uygulamak.

d) Ogrencilerin basarimlari ve 6zellikleri dogrultusunda yapilacak ydneltme
islemlerinde, BEP gelistirme birimi ve rehberlik hizmetleri ile beraber es gudumlu

olarak calismak,

e) Kullanilan cihazlarin, aletlerin bakimlariyla ve onarimlariyla ilgili gereken

calismalari yapmak,

f) Ogrencileriyle 6zellikleri dogrultusunda ihtiyaca goére bireysel uygulamalar

yapmak,

g) Her sinifa bir sinif 6gretmeni verilen okullarda bransg 6gretmenleriyle beraber
hareket etmek (MEB, 2006).

Sinif dgdretmenlerinin sadece 0zel egitime muhta¢c o6grencilerin 6zelliklerini,
sorunlarint ve gereksinimlerini bilmeleri yeterli degildir. Ayni zamanda 6gretmenlerin bu
gereksinimler ve Ozellikler dogrultusunda dgdretimde uyarlamalar yapmasi ve 6zel egitime
muhta¢ 6grencilerin degerlendiriimesi slrecinde en uygun ara¢ ve ydntemi segmesi,
kaynastirma egitiminin diger paydaslari ile beraber isbirligi halinde 6zel 6drenci igin
Bireysellestiriimis Egitim Programi hazirlamasi gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011;
Sucuoglu, 2006). BEP 06zel egitime muhta¢ 6grencilerin zihinsel, sosyal ve duygusal

alanlardaki yeterlilikleri dogrultusunda, kazandiriimasi gereken davraniglarin neler oldugu
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ve nerede, nasil, kimlerle uygulanacagdi, hangi yéntemlerin ve arag-gereclerin kullanilacagi
bilgileri igeren yazili bir programdir. Ayrica 6zel egitime muhta¢ 6grencinin egitimi igin
gerekli destek egitim hizmetleri ve ailenin de bireysellestiriimis egitim programi icinde yer
almasi gerekmektedir (Akgamete, 2012). Ogretmenlere dzel 6grencilerin intiyaclarina ve
egitim performanslarina gére BEP hazirlama ve 6lgcme degerlendirme konusunda egitim
verilmesi énemlidir. Ogretmenlerin birgogu siniflarina gelen 6zel égrencilerin dzellikleri ve
ihtiyaclari hakkinda vyeteri kadar bilgi sahibi olmadan onlara egitim vermeye
calismaktadirlar. Ogretmenlere siniflarina gelebilecek 6zel 6grenciler igin  gerekli
bilgilendirmeler yapilmali ve gerekli olan beceriler kazandiriimaldir (Ergiider ve Narin,
2011).

Ozel egitime muhtag égrenciler sosyal beceri yetersizlikleri yiiziinden olumsuz
davraniglar sergilerler ve bu yuzden arkadaslari arasinda yalniz kalabilirler. Sinif
o6gretmenleri bu durumun 6niine gecmek icin arkadasligi gelistirecek ortamlar hazirlamali,
6zel 6grencilerin sosyal becerilerinin geligtirici etkinlikler dizenlemelidirler. Bu sayede
normal &grenciler ve 06zel dgrenciler arasindaki iligkiler gelisecek ve olumlu iletisim
artacaktir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011; Sucuoglu, 2006).

ikogretim, dzel egitime muhtag 6grenciler igin tanilamanin ilk basamagidir. Bu
yuzden bu tanilamanin yapilabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalari gerekmektedir. Bireylerin nasil bir egitim ihtiyacinda oldugu o
bireylerin engellerinin tespit edilmesine bagdhdir. Bu sekilde bircok 6zel egitime muhtag
ogrenci fark edilmeyip engelleri anlasilamadigi igin gerekli egitimi alamamakta ve
basarisizliga ugramaktadir (Eksi, 2010).

Kaynastirma egitiminde gerekli olan her tirlG unsur en iyi sekilde hazirlanmis olsa
da, sonugta Ogrencisini seven, sayan, sabirli, yardim etmeye ve kaynastirma egitimi
vermeye, kaynastirma hakkindaki sahip oldugu bilgileri davranisa donustlirmeye ydnelik
egitici personel olmazsa, yapilan uygulamalar bosa gidecektir. Kaynastirma egitiminin
temel tasi dgretmendir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda istekli olmalari ve
ilgileri cok dnemlidir. Kaynastirma egitiminin alt yapisini olusturmada en énemli unsur
ogretmenlerin bu 6zelliklere sahip olmasini saglayacak hizmet dncesi ve hizmet ici egitim
programlaridir (Goksu ve Cevik 2004).

Kaynastirma egitiminin istenilen hedefe ulasmasi isteniyorsa genel egitim
siniflarinin sadece 06zel 6grencilerin ya da sadece normal 6grencilerin gereksinimlerini
karsilayacak sekilde degil de tim 6grencilerin gereksinimleri diistinllerek dlizenlenmelidir.
Sinif ortami sadece normal dgrencilerin 6grenmesini kolaylastirmamali 6zel 6grenciler de
dusundlmelidir. Etkinliklere 6zel dgdrencilerinde katilimi saglanmalidir. Bu sebeple sinif

ogretmenleri sinifin fiziki cevresini nasil duzenlemesi gerektigini, 6gretimi farklh amaclara
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gOre nasil uyarlamasi gerektigini, etkili sinif yénetimi tekniklerini nasil kullanacagini iyi
bilmesi gerekmektedir (Onder, 2007). Sinif 6§retmenlerinin kaynastirma egitimini etkili bir
sekilde uygulayabilmeleri igin okullarda ve siniflarda fiziki durum kaynastirma egitimine
uygun hale getirilmelidir. Sinif mevcudu kaynastirma egitimine gére dizenlenmeli ve
ogretim materyallerinde gerekli dizenlemeler yapilmahdir (Erglder ve Narin, 2011).
Ogrencilere kazandirilacak olan bilgilerin ve becerilerin kalici olmasi igin sinif
ogretmenleri, 6grenci hakkinda veli, idare, normal égrenciler ile isbirlidi igcinde olmali ve bu
unsurlar hazir halde olmalidir. Kaynastirma uygulamalari sadece okulda verilen egitimden
ibaret degildir (Goksu ve Cevik 2004).

Sinif 6gretmenleri normal o6grencileri siniflarindaki 6zel 6grenciler hakkinda
bilinglendirmelidirler. Normal &grenciler 06zel egitime ihtiyaci olan akranlarinin
yetersizlikleriyle ilgili olarak bilgilendirilmelidir. E§er &gdrencinin yetersizligi onun fiziki
gorinimanu degistirmisse, isitme cihazi kullaniyorsa ve bunun gibi farklilhklar varsa
o6gretmenin gérevi normal &grencilere bunlari, dgdrencilerin anlayabilecegdi bir seviyede
anlatmaktir. Sinif icinde 6zel gereksinimli 6grenci i¢in yapilabilecek degisiklikler hakkinda
da normal 6grenciler bilgilendirilmelidir. Sinif 6gretmeninin bu sekildeki uyarlamalar gibi
konularda &grencileri  bilgilendirmesi  onlarin  6zel &grencileri  kabullenmesini
kolaylastiracaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Sinif 6gretmenleri siniflarindaki tim o6grencilerin velileriyle isbirligi saglamahdir.
Kaynastirma uygulamalarindan beklenen faydalarin ortaya c¢ikmasi igin siniftaki tim
ogrenci velilerinin sinif 6gretmeni ile beraber hareket etmeleri gerekmektedir. Kaynastirma
ogrencilerinin velileri ¢ocuklarina evlerinde edindikleri davranislar noktasinda destek
olmali, normal 6grenci velileri ise ¢ocuklarinin 6zel égrencileri kabul etmesi noktasinda
onlara model olmalidirlar. Velilerle isbirligi saglanmasinda, olumlu tutum strdiriimesinde
sinif 6gretmenleri destekleyici olmalidir. Kaynastirma egitiminden sikayetgi olan bir
ogretmenin ise istenen veli dayanismasini saglamasi ¢ok zordur (Sucuoglu ve Kargin,
2006).

Sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencisinin sinifta uygun sekilde davranmasini ve
kurallara uymasini bekleyerek gerekli aligkanliklari kazanmasini saglamalidir. Hazirlik
olarak gerceklestirilecek etkinlikler arasinda, normal sinifta kazandirilacak becerilerin (not
tutma, vb.) kazandirimasi ve sosyal becerilerin 6gretimi sayilabilir. Kaynastirma
ogrencileri sinif kurallarini 6grenirken, dogru yaptidinda ya da yanhs yaptiginda nelerle
karsilagsacagini bilmelidir. Kurallarin kaliciligini saglamanin yéntemi budur (Batu ve
Kircaali- iftar, 2011).

Sinif 6dretmenleri kaynastirma o6grencisinin 6zur turi ve derecesi, Ozellikleri,

egitim gereksinimi hakkinda ayrintili olarak bilgi sahibi olmaldirlar. Ozel 6grencinin
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sosyallesmesini engelleyebilecek bir sorunu varsa daha yeterli hale getirebilmek icin tibbi
rehabilitasyonunun yapilmasi, kullanilacak ara¢ gereclerin secgilmesi gerekir. (Goksu ve
Cevik, 2004) Sinif o6gretmenleri uzmanlarla isbirligi icinde c¢alismaldir. Bu &zel
gereksinimli égrencilerin normal siniflara yerlestirimesini de kolaylastiracaktir. Ozel egitim
destek hizmetleri 6gretmenlerin uzmanlarla igbirligi iginde calisarak saglikh bir sekilde
uygulanirsa kaynastirma kolaylasacaktir (Batu, 2000).

Kaynastirma egitiminde, yodun calisma, diristlik, yeni fikirler aciklhk ve
baskalarini dinleyebilmek gerekmektedir. Bir 6gretmen kaynastirma egitiminde basarili
olarak goriyorsa kendini, kaynastirma hakkinda olumlu tutumlara sahip demektir. Olumlu
tutumlara sahip 6gretmen korkularinin ve endiselerinin Ustesinden rahat gelebilir ve
kaynastirma egitiminin yararlarini daha rahat gorebilir (Kwapy, 2004). Kaynastirma
egitimiyle ilgili deneyimi ve bilgisi olmayan 6gretmenler gerekli dgretimi yapamayacaklari
konusunda endigelenebilirler. Ogretmenlerin bu durumda kaynastirma egitimini bir ekip
calismasi oldugunu bilmeleri ve uygulamalari bu ekiple birlikte yapmalari onlara énemli
katkilar saglar (Sucuodglu, 2006). Kaynastirma egitimini uygulayan o6gretmenlere O&zel
ogrencileri de kapsayan etkili sinif yodnetimi uygulayabilmeleri, sorun olusturan
davraniglari azaltabilmeleri ve olumlu davraniglari arttirabilmeleri icin egitim verilmeli ve
destek egitim hizmeti saglanmalidir (Ergtder ve Narin, 2011).

Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢in, bu uygulamanin ana unsurlarindan
olan tum Agrencilerin velileri, 6gretmenler, okul idaresi ve yetersizligi olmayan 6égrencilerin
isbirligi yapmasi gerekmektedir (Batu, 1998; Onciil, 2003). Sinif gretmenleri, 6zel egitime
muhtac¢ 6grenciyle her giin birlikte olmaktadirlar. Bu ylizden 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerinin ihtiyaglarini ve geligsimlerinin en iyi sekilde izleyebilirler. Ayrica kaynastirma
ogrencileri hakkinda en ayrintili bilgilere sahip olanlarda yine sinif 6gretmenleridir. Bu
sebeplerden dolayi sinif 6gretmenleri 6zel egitime muhtag 6grencilerin akranlarindan farkli
yonlerini ya da eksikliklerini fark ettiklerinde, problemi ¢ézmek icin aileyle, rehber
dgretmenle veya uzmanlarla goriisecek olan kisilerdir. Ogrencinin sorunlari hakkinda en
saglkh bilgileri verip 6grenci hakkinda olusturulacak programi uygulayacak olan kigilerde
oégretmenlerdir. TiUm bu sebeplerden 6tlra sinif 6gretmenleri kaynastirtma egitiminde ¢ok
o6nemli role sahiptirler (Diken, 2007).

Sinif 6gretmenleri 6zel egitime muhta¢ 6grencilerin ile normal akranlari arasindaki
iletisimin saglikh olmasini saglayarak, 6zel 6grencilerin gereksinimlerine gore uygun
ortami olusturarak, dgrencinin bireysel ihtiyaclarini en kligik model olarak sinifta, bu
modelden hareketle de okulda ve toplum hayatinda da Uretken ve kabul edilmis biri olarak
hayatlarina devam etmelerine rehberlik ettiklerinden dolay!r kaynastirma egitiminde

ayricalikli bir yere sahiptirler (Sart ve ark., 2004).
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Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalari ile ilgili tutumu, dzel egitime ihtiyaci olan
dgrencinin  gelisimini dogrudan etkilemektedir (Batu, 1998; Oncll, 2003). Eger sinif
ortamini toplumun kugik bir modeli kabul edecek olursak, sinifta olusturulacak saglikh bir
iletisimin diger alanlara da tasinacagi; bu nedenle olumlu égretmen tutumunun siniftaki
saglikh iletisim ortaminin olusturulmasinda énemli role sahiptir (Sart ve ark., 2004).

Ulkemizde kaynastirma egitimini basariyla uygulayabilmek amaciyla bazi yasa ve
yonetmelikler olusturulmustur. Ancak bu yasa ve ydnetmelikler kaynastirma egitiminin
uygulanisi ile ilgili sorunlari giderememistir. Bu durumun sebeplerinden bazilari da
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirma egitimiyle ve 6zel egditimle hakkinda
sinirli bilgiye sahip olmalari ve sinif égretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina karsi
olumsuz tutum sergilemeleridir (Ataman, 2001; Diken ve Sucuoglu, 1999). Sinifinda 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grenci bulunan 6gretmenler 6zel egitim ile ilgili yontem, gerekli
materyal ve arag gereg hakkinda yeterli dlgiide bilgilendirimemektedir. Ogretmenler de bu
sebeplerden 6tirt 6grenciler hakkinda kendi baslarina bir seyler yapmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu ylizden 6gretmenlerin birgogu kendi siniflarina yerlestiriimis dgrencileri
fazladan birer yik olarak gérmektedirler. Ogretmenlerin bu ydndeki dislnceleri ve
kaynastirma egitiminin gercek amaclarina ulasmasi, 6gretmenlerin bu konuda etkin bir
sekilde egitim almalarina baglidir. Ogretmenlerin bu egitimleri hizmet éncesi olabilecegi
gibi hizmet i¢i egitim seklinde de olabilir (MEGEP, 2013).

j. Kaynastirma Egitiminin Basariyla Uygulanabilmesi igin
Ogretmenlerin Yapabilecekleri

Kaynastirma egitimi baslamadan &6nce ve sonra yapilabilecek etkinlikler
kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmalari i¢in son derece o6nemlidir. Sinif
ogretmenleri kaynastirmanin éncelikle okullarinda ve siniflarinda baslayacagini bilmeleri
gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma uygulamalari baslamadan &nce
haberdar edilmemeleri bluylk bir eksikliktir. Sinif 6gretmenleri kaynastirma uygulamalari
baslamadan 6nce bilgilendiriimediginden dolayi 6zel egitime muhta¢ 6grenciyle sinifta
tanismaktadir. Bu durumda da kaynastirma uygulamalarina uygun bir baslangi¢tan séz
etmek zor olur. Kaynastirmaya bilgilendirme yapilmadan baslayan 6gretmenler genelde
kaynastirma ile ilgili olumsuz disince ve tutumlara sahip olurlar. Kaynastirma
baslamamadan 6nce o6gretmenler bilgilendirilirse ve kaynastirmaya hazirlanirsa ancak
uygun bir baslangi¢ yapiimis olur. Kaynastirma uygulamalari basladiktan sonra, basariya

ulasmasi icin 6gretmenlerin yapmasi gereken etkinlikleri su sekilde siralanabilir;

e Ogretmenlerle diizenli olarak kaynastirma uygulamalari ile ilgili olarak toplantilar

yapmak,
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e Diger 6gretmenlerle bir arada ¢alismak,

e Ozel egitime muhtag dgrenciler icin planlar yapmada ve dgrencilerle uygulamalar
yapmada kaynastirmanin tim unsurlariyla beraber hareket etmek,

o Bilgilendirme calismalari yapmak,

¢ Canlandirma galismalarinin yapiimasi,

e Ogretimi bireysel farkliliklara gére uyarlamak,

e Ogzel egitime ihtiyaci olan bireyler igin éneriler geligtirmek,

Kaynastirmanin her asamasinda ekiple beraber hareket etmek (Batu ve Kircaali-
iftar, 2011).
k. Kaynastirma Egitimiyle ilgili Yapilan Calismalar

Kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde; &gretmen ve
o6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarinin, tutumlarinin, yeterliliklerinin distince
ve oOnerilerinin arastirildi§i nitel ve nicel calismalara rastlaniimistir. Asagidaki bdlimde

kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar kisaca 6zetlenmeye calisiimistir.

k.1 Ulusal Arastirmalar

Diken ve Sucuoglu (1999) yaptiklari calismada sinifinda 6zel egitime muhtag birey
olan ve olmayan sinif égretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin kaynastirma
uygulamalarina katimasina yoénelik tutumlarini karsilastirmiglardir. Arastirmada veri
toplamak i¢in kullanilan kaynastirma uygulamalari goérugsleri dl¢cedi Antonak ve Larivee
(1995) tarafindan gelistirilmistir. Tirkce'ye uyarlama calismasi ise Kircaali-iftar (1996)
tarafindan yapilmigtir. Calismanin sonucu olarak arastirmacilar, sinif 6gretmenlerinin 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin oldugu ortamlarda c¢alismaya karsi olumsuz tutum
sergilediklerini ve bu olumsuz tutumlarin degistiriimesi igin gereken c¢alismalarin
yapilmasina agirlik veriimesinin dnemli oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica 6zel egitime
ihtiyaci olan égrenciler icin gerekli olan bazi alt yapi galismalarinin yapiimadigi da ifade
edilmigtir.

Go6zun ve Yikmis (2004) yaptiklari ¢calismada kaynastirma egitimi ile ilgili olarak
bilgilendirme yapilan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin
olarak tutumlarini degistirip degistirmedigini arastirmiglardir. Arastirma deneysel olarak
tasarlanmistir. Arastirmada veri toplamak igin kullanilan kaynastirma uygulamalari
gérisleri dlceginin Kircaali-iftar (1996) tarafindan Tirkge uyarlama calismasi yapilmis,
Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistiriimistir. Arastirma sonuglarina gore,
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin bilgilendirme yapilmasinin, kaynastirma

uygulamalarina yénelik tutumlari olumlu yénde degistirdigi tespit edilmistir.
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Orel ve arkadaslari (2004) yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarini
incelemislerdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine iligskin olarak tutumlari,
kaynastirma egitimi dersi alip almama durumlarina gére incelenmistir. Arastirmaya Ankara
Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi 4. sinifina devam eden 88 &grenci
katilmistir. Arastirma sonuglarina goére kaynastirma egitimiyle ilgili ders almanin,
kaynastirma egitimi ile ilgili tutumlari olumlu yonde degistirdigi ortaya cikariimistir. Bu
calismayla ayni dogrultuda Bek ve arkadaslari (2009) yaptiklari ¢calismada sinif 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine karsi tutum durumunu ortaya koymaya calismiglardir.
Arastirmaya Usak Universitesi egitim fakiltesi sinif dgretmenligi 3.ve 4. sinif
ogrencilerinden seckisiz olarak 130 kisi katimistir. Arastirma sonuglarina goére ozel
egitime ihtiyaci olan bireylerle dogrudan, ayni ortamda yasantisi olan &gdretmen
adaylarinin kaynastirma uygulamalarina kargi daha olumlu tutumlar besledigi ortaya
cikariimistir.

Bilen (2007) yaptigi galisma ile sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ile ilgili sorunlari
ve ¢OzUm oOnerilerini arastirmistir. Arastirmaya toplam 120 sinif égretmeni katiimigtir.
Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin kaynagtirmaya yonelik tutumlarinin; goérev
yapan sinif 6gretmenlerinden sinif 6gretmenligi mezunu olanlarin, lisans egitiminde
kaynastirma egitimi alanlarin ve rehber ve psikolojik danisman olan 6gretmenden destek
alanlarin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Onder (2007) yaptigi calismada sinifinda zihinsel engelli ddrenci bulunan
ilkdgretim &gretmenlerinin bu 6grenciler i¢in siniflarinda yapmis olduklari 6gretimsel
uyarlamalari arastirmistir. Arastirma 29 sinif 6gretmeni ile yUratalmis ve verilerin
toplanmasi amaciyla da yari yapilandiriimis mulakat kullaniimistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda o6gretmenlerin buylk bir kisminin 6grenci icin ek &gretimsel amacg
belirlemeyip sadece onlar icin daha ylzeysel konulara yer verdikleri ortaya cikariimistir.
Ogretmenlerin tamami kaynastirma égrencileri icin akademik konular yerine giinlilk yasam
becerileri, okul yasami veya toplumsal yasam becerileri gibi konularda egitim verdiklerini
belirtmislerdir.

Battal (2007) c¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin ve brang d6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalariyla ilgili olarak yeterliliklerini ortaya g¢ikarmayr amaclamistir.
Aragtirmanin drneklemi 104 bransg &3dretmeni ve 285 sinif dgretmeninden olusmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak kaynastirma egitimi anketi kullanilmigtir. Anketin 3
maddesi 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri tanima, 9'u kaynastirma uygulamalarini
yeterince bilme, uygulayabilme, 12’i kaynastirma uygulamalarinda kullanilan yéntemleri,
teknikleri bilme ve uygulayabilme ve 4 maddesi de kaynastirma uygulamalarinda élgme ve

degerlendirme yapabilme yeterliliklerinin tespiti amaciyla tasarlanmis maddelerden
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olusturulmustur. Arastirma sonuglarina goére, brans 6gretmenlerinin ¢codu 6zel egitim
ihtiyaci ylksek seviyede olan bireylerin kaynastirma uygulamalarina katilmamalari
yoniinde gorigler belirtmislerdir.  Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin taninmasi
yeterliliginde hem sinif 6gretmenleri hem de brans dgretmenleri basarili bulunmuslardir.
Sinif ve brang &6gdretmenlerinin kendilerin yeterli gordikleri bazi alanlarda (6lgcme-
degerlendirme-uygulama) dnemli ilkeleri bilmedikleri gériimustar.

Sanir (2009) calismasinda kaynastirma 6grencilerin 6grenme ile ilgili sorunlarini
ogretmenler ve aileler Uzerinden arastirmistir. Arastirmaya 30 sinif dgretmeni ve 22
kaynastirma ogrencisini ailesi katilmigtir. Verileri toplamak amaciyla yari yapilandiriimis
g6zlem formlari kullaniimistir. Arastirma sonucunda o6gretmenler &grencilerinin engel
durumlarini bilseler de engel durumlari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz goérdiiklerini,
yeterli deneyime sahip olmadiklarini ve &3rencilerin basarilarini artiracak uygun ydntem
ve teknikleri bilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6zel égrencilerin akranlarina
gbre geride olduklarini, onlar igin iyi bir plan hazirlayamadiklarini, sadece kendi
distncelerine gére 6zel dgrenciye egitim verdiklerini ve 6zel 6grencilerin sinif ici iletisim
ve etkilesim olarak dislk seviyede olduklarini ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan aileler
ise c¢ocuklarinin engelleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve ¢ocuklarinin
basarilarini yeterli gérmediklerini ancak gocuklarinin normal okullarda egitim gérmesini
istediklerini belirtmislerdir.

Eksi (2010) calismasinda sinif dgretmenlerinin ve o6zel egitim dgretmenlerinin
kaynastirma egitimine iligkin olarak tutumlarini karsilastirmali olarak incelmistir.
Arastirmaya 150 6zel egitim 6gretmeni ve 150 sinif 6gretmeni olmak Uzere toplam 300
dgretmen katilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan tutum dlgegi Ozbaba (2000)
tarafindan gelistiriimistir. Calima sonucunda elde edilen bulgulara gore 6zel egitim
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlari sinif 6gretmenlerinden daha olumiu
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Unal (2010), 6gretmenlerin, yetersizligi olmayan 6grencilerin ve yetersizligi olan
ogrencilerin ailelerinin  kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin tutumlarini ortaya
koymustur. Arastirmaya kaynastirma siniflarinda g¢alisan 80 sinif 6gretmeni, bu siniflarda
calisan 6gretmenlerin 6grencisi olan 2427 o6grenci ve 100 aile katilmigtir. Yetersizligi
olmayan 6grencilerin yetersizligi olan 6grencilere yonelik nasil bir tutum iginde olduklarini
ortaya c¢ikarmak amaciyla Siperstein’in (1980) gelistirdigi, Cift¢i’'nin (1997) ise Turkge'ye
uyarladig etkinlik tercih formu kullanilmigtir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin ailelerinin
kaynastirma egitimine iliskin tutumunu tespit etmek amaciyla ise Ozbaba’nin (2000)

gelistirmis oldugu tutum o&lgedi kullaniimistir. Calismada sonug olarak; dgretmenlerin
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kaynastirma konusunda bilgilerinin eksik oldugu, kaynastirma konusunda deneyimsiz
olduklari, kaynastirma egitimine yeterli zaman ayirmadiklari bireysellestiriimis egitim
programini uygulamadiklari ancak veli ile igbirligi yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Kaynastirma
konusunda bilgili ve saglikli sekilde uygulayan 6gretmenlerin tutumlarinin olumlu yénde
oldugu goérilmustir. Ogretmenlerin genel olarak kaynastirma egitimine iligkin tutumlarina
bakildiginda ise ne olumlu ne de olumsuz ¢iktigi gortlmastir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin zihinsel engelli yasitlarina yonelik tutumlari incelendiginde; genel olarak
olumlu tutuma sahip olduklari gérilmustir. Kaynastirma égrencisi velilerinin gogunlugu
gocuklarinin aldigi kaynastirma egitiminden memnun oldugu ayrica 6gretmenlerle de
isbirligi yaptiklari belirlenmigtir.

Babaoglan ve Yilmaz (2010) c¢alismalarinda sinif égretmenlerinin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yoénelik bilgi, beceri ve donanimlarini ortaya ¢ikarmislardir.
Arastirmaya Burdur il merkezinde gérev yapan 40 sinif 6gretmeni katilmigtir.
Arastirmacilarin olusturdugu yari yapilandiriimis gézlem formu verilerin toplanmasinda
kullaniimistir. Arastirmanin sonucuna gére ¢ogu sinif 6gretmeninin kaynastirma egitimiyle
ilgili herhangi bir egitim almadigi ortay ¢ikmistir. Ayrica sinif 6gretmenleri kendilerini
kaynastirma egitimi ile ilgili olarak yetersiz gérmuslerdir.

Kuzu (2011) yaptid1 ¢calismada, 6gretmen adaylarinin 6z duyarlihk seviyelerini ve
kaynastirma egitimine iligkin tutumlarini karsilastirmali olarak ortaya c¢ikarmistir.
Arastirmaya toplam 547 d3retmen adayi katilmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin tutumlarini élgmek amaciyla Berryman ve Neal’in (1980) gelistirdigi ve Atay (1995)
tarafindan Turkge'ye uyarlama galismasi yapilan tutum dlgegi kullaniimistir. Oz duyarlik
dizeylerini dlgmek icin de Neff (2003) tarafindan gelistirilen ve Akin, Akin ve Abaci (2007)
tarafindan Tirkge'ye uyarlanan Oz Duyarlik Olgegi kullaniimistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gére ddretmen adaylarinin kaynastirma egitimine karsi tutumlarinin genelde
olumlu oldugu ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin 6z duyarliigi negatif olanlarinin
tutumlari da olumsuz, 6z duyarhligi pozitif olanlarin ise tutumlari da olumlu ¢ikmistir.

Sadioglu (2011) yaptid1 galismasinda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iliskin sorunlari, beklentileri ve dnerilerini arastirmistir. Arastirmaya 23 goénalli égretmen
katiimistir. Veri toplamak icin d3retmenlerle yari yapilandiriimis gérismeler yapilmigtir.
Arastirma sonuglarina gore ¢ogu sinif 6gretmeni kaynastirma uygulamalar ile ilgili
olumsuz gorUglere sahiptirler. Sinif dgretmenleri kendilerini kaynastirma uygulamalari
konusunda birgok alanda yetersiz gérdiklerini belirtmislerdir. Ayrica sinif dgretmenleri
gOrev yaptiklari okullarin ve siniflarin fiziki kosullarinin gerektigi sekilde olmadigini
belirtmiglerdir. Kaynastirma uygulamasinin gerektigi gibi uygulanamiyor olmasindan

dolayi bu siregten duygusal olarak etkilendiklerini belirtmiglerdir.
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Erigskin ve arkadaslarinin (2012) yaptiklari c¢alismada, sinif 6gretmenlerinin
kendilerini, rehber 6gretmenlerini, egitimin fiziki ortamini ve okul yénetimini kaynastirma
uygulamalari ile ilgili olarak degerlendirmelerini incelemislerdir. Arastirmaya 1500 sinif
ogretmeni katilmigtir. Calismanin sonucunda birgok okulda BEP biriminin ve okul
yonetiminin gerekli mevzuata gore hareket etmedigi, aksakliklari diizeltmek ve belirlemek
icin toplanti yapmadiklari ortaya cikariimistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamasina olumlu yaklastiklari ve dgdrencileri kabul ettikleri ortaya cikariimistir fakat
egitim ortaminin kaynastirmaya musait olmadigi, kendilerinin ve okul yénetiminin yeterli
bilgiye sahip olmadiklari ve gerekli dnlemleri almadiklarini ifade ettikleri gérilmastir.

Sialin (2012), normal siniflara devam eden kaynastirma &grencilerinin, belirli
zamanlarda kaynak odadan destek alan kaynastirma &grencilerinin ve 6zel egitim
siniflarina devam eden kaynastirma o6grencilerinin sosyal becerilerini kargilastirmistir.
Arastirma betimsel bir galisma olup arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 yilinda izmir
ilinde 12 ilkdgretim okuluna devam eden 190 kaynastirma &grencisi olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi amaciyla Gresham ve Elliot'in (1990) gelistirdigi, Sucuoglu ve
Ozokgu'nun (2005) Tiirkge uyarlamasini yaptigi sosyal becerileri degerlendirme 6lgegi
kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gére normal siniflara devam eden kaynastirma
ogrencilerinin, belirli zamanlarda kaynak odadan destek alan kaynastirma 6grencilerinin
ve Ozel egitim siniflarina devam eden kaynastirma 6grencilerinin sosyal beceri dizeyleri
ve problemli davranis dizeyleri arasinda herhangi bir farklilik bulunmamistir.

Gokdere (2012), sinif 6gretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine karsi endise dizeylerini, etkilesim dizeylerini ve tutumlarini kargilastirmal
sekilde incelemistir. Arastirma 6zel durum calismasi seklinde yiratilmuastir. Arastirmaya
2009-2010 yilinda Amasya ilinde gorev yapan 68 sinif dgretmeni ve Amasya egitim
faklltesi 4. Sinifinda okuyan 112 sinif 6gretmenligi 6grencisi katilmistir. Arastirmanin
sonuglarina goére; Ogretmen adaylarinin  kaynastirma egitimine karsi tutumlari
ogretmenlere goére daha olumlu c¢ikmistir. Bu sonuca sebep olarak ta 6gretmenlerin
gorevlerine ek is olmasi ve disiplin sorunlarini ortaya gikarmasi gosterilmigtir. Ogretmen
adaylarinin daha olumlu tutumlara sahip olmasini nedeni olarak ise lisans egitiminde
aldiklari 6zel egitim dersi gosterilmistir. Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin blyuk
bir bélumdndn kaynastirma ile ilgili bilgileri ve kendilerine guven durumlarn disuk
bulunmustur.

Cankaya ve Korkmaz (2012) yaptiklari galismada kaynastirma uygulamalarini sinif
ogretmenlerinin goruslerine gore dederlendirmiglerdir. Calismada sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan 200 6gretmen goérev almistir. Verileri toplamak icin arastirmacilarin

olusturdugu kaynastirma uygulamalarina yonelik 6dretmen gdruslerini degderlendirme
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Olcegi kullanilmistir. Calisma sonuglarina goére o6gretmenlerin  kaynastirmayla ilgili
tutumlari ¢ogunlukla olumludur. Ayrica kaynastirma uygulamalari ile ilgili kisiler de bu
uygulamalardan olumlu olarak etkilenmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin yarisi kaynastirma
konusunda herhangi bir egitim almamislardir ancak kendilerini yeterli gérmektedirler.
Ogretmenlere gore kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan sorunlar, egitim ortamlarinin
kalabalik olmasi, siniflara kaynastirma o6grencilerinin esit dagitimamasi ve materyal
yetersizligi olarak siralanmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerine gére kaynastirma 6gretmenler
icin ek gorevler getirmektedir ve siniflarin yénetimini zorluklarin ¢ikmasina sebep
olmaktadir.

Yildiz ve Pinar (2012) c¢alismalarinda sinif o6gretmenlerinin  kaynastirma
ogrencilerin  yonelik ortaya koyduklari davranislarn tespit etmeyi amaclamislardir.
Arastirmaya Ankara ilinde gorev yapan 45 sinif 6gretmeni katilmistir. Veri toplamak
amaciyla, Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pinarin (2007) gelistirdigi Onleyici Sinif Yénetimi
Gozlem Formu’nun 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri ilgilendiren maddeleri kullaniimistir.
Arastirma sonuglarina gore o6gretmenler 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere dikkatli
davranmamakta ve 0Ozel egitime ihtiyaci olan &grencilerin derse katilmalari igin
uygulamalar yapmamaktadirlar.

Gurgur, Kis ve Akgamete (2012) bireysel olarak destek egitim hizmeti yapmis olan
Ozel egitim dgretmeni boluma 6grencilerinin goruglerini ortaya ¢ikarmiglardir. Arastirmaya
8 Ogdretmen adayi katiimisg ve verilerin toplanmasi amaciyla 6gretmen adaylari ile yari
yapilandiriimis goérismeler gerceklestirilmistir. Veriler timevarim yaklasimi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda &6gretmen adaylarina goére, bireysel
destekler 0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin basarilarini  arttirmaktadir ve
sosyallesmelerini saglamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak
arastirmacilar lisans egditiminde bunun gibi uygulamalarin yapilmasinin 6zel egitimin
gelecegine yonelik dnemli oldugunu vurgulamiglardir.

Gok (2013) yaptigi calismada, kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan ilkokul sinif
o6gretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklari zorluklari ve bu zorluklarla basa ¢ikma
yontemlerini arastirmistir. Arastirma 2012-2013 egitim o6gretim yilinda Antalya ili kepez
ilcesinde U¢ 6gretmenle gerceklestiriimistir. Arastirma nitel yontemle yapilmis ve veriler
malakatlar yoluyla toplanmigtir. Veriler icerik analizi ile c¢ézimlenmigtir. Sinif
ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilagtiklari sorunlar olarak; normal 6grencilerin
kaynastirma o6grencisini kabullenmemesi, siniflarin gereginden fazla kalabalik olusu,
kaynastirma dgrencisine yeterli zaman ayrilamamasi, fiziki imkanlarin yetersiz olusu sinif
ogretmeni ile diger 6gretmenler arasinda koordinasyon bozuklugu ortaya gikariimistir.

Bunlarla basa ¢ikmada ise; 6zel 6grenci igin uygun bir oturma dizeni olusturma, bireysel
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olarak ilgilenme, rehber 6gretmenden yardim alma, pekistireg, aile ile iletisim kurma,
akran egitimi ve 6zel 6grenci igin etkinlikler tasarlama yoluna gitmiglerdir.

Guleryuz (2014), calismasinda sinif 6gretmenlerinin ve sinif dgretmeni adaylarinin
kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin goérUslerini ortaya c¢ikarmayi amaclamistir.
Arastirmada sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunan 10 sinif 6gretmeniyle gériisme
yapilmis ayrica 200 sinif 6gretmeni ve 195 sinif 6dretmeni adayina da anket
uygulanmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araglari kullaniimistir.
Nicel verilere bakildiginda sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari arasinda herhangi
bir gérus farklihgi ortaya ¢cikmamistir. Nitel verilerin sonucuna gére ise, sinif 6gretmenleri
kaynastirma egitimini gerekli gérmekle beraber ginimuzdeki kaynastirma uygulamalarina
karsi olumsuz gorisler bildirmiglerdir.

Glzel (2014), kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin sorunlarini tespit
etmek amaciyla bir calisma yapmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 206 sinif 6gretmeni
bulunmustur. Veri toplamak amaciyla da iki bélimden olusan anket kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda sinifinda kaynastirma 06grencisi olan sinif 6gretmenlerinin
sorunlari ortaya konulmustur. Bu sorunlar; okulun ve sinifin fiziksel yetersizligi, siniflarin
kalaballk olusu ve kaynastirma o&grencilerinin siniflara esit dagitiimamasi, BEP
yapilmamasi ya da &gretmenin BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi, okulda
kaynastirma igin yapiimasi gereken calismalarin yetersizligi, ailelerden kopuk olunmasi ve

okul idarecilerinin yeterli kolayligi saglamamasi oldugu tespit edilmistir.

k.2 Uluslararasi Galigmalar

Janney ve arkadaslar (1995) yaptiklari ¢calismada normal siniflarda orta ve agir
dizeyli engelli 6grencilerin kaynastiriima durumlarini arastirmiglardir. Arastirmada yer
alan o6gretmenler kendilerine fazla bir is yukd gelmemesi ve kendilerine saglanmasi
gereken destek hizmetlerin saglanmasi durumunda kaynastirma &grencilerini kabul
edeceklerini belirtmislerdir. Caligmada 06zel gereksinimli 6grenciyle alakali herkesin
kaynastirma uygulamalarinin hazirik ve planlama asamalarina katilmalari ve okul
yoneticilerin yenilikleri takip ederek bunlari elemanlari ile paylasmalari énerilmistir. Genel
egitim o6gretmenlerine ise bir ekip galismasi yapmalarini ve kaynastirma &égrencisinin
kendini sinifin bir parcasi olarak gérmesini saglamalari dnerilmistir.

Jobe, Rust ve Brissie (1996) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi
tutumlarini gesitli degiskenler acisindan incelemislerdir. Calismaya 162 sinif 6gretmeni
katiimistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin tutumu notr olarak tespit edilmistir. Ayrica yas, cinsiyet ve mesleki

deneyim degiskenleri ile kaynastirma tutumlari arasinda bir iliski bulunamamistir. Bunun
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yani sira kaynastirmaya yoénelik hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ve 6zel egitim
ogretmenligi deneyimi yasayan o6gretmenlerin kaynastirmaya iligskin tutumlarinin daha
olumlu oldugu tespit edilmistir.

Soodak, Podell ve Lehman (1998) yaptiklari galismada 6gretmenlere siniflarindaki
kaynastirma &grencileri ile ilgili sorular sormuslar ve elde ettikleri verileri sakin tutum ile
reddedici tutum olmak Uzere ikiye ayirmiglardir. Arastirmaya toplamda 188 sinif 6gretmeni
katiimistir.  Ogretmenlik yeterliligi yiksek olan ve diger égretmenlerle isbirligi yapan
ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik kabul edici tutum icinde olduklari
gorulmustir. Ayrica sinif mevcudu az olan ve o6gretmenlik yeterliligi ylksek olan
o6gretmenlerin daha az stresli olduklari anlasiimistir. Bunun yani sira kaynastirma egitimi
noktasinda deneyimli 6gretmenlerin ise reddedici bir tutuma sahip olduklar tespit
edilmigtir.

McLeskey ve Waldron (2002), kaynastirma programinda yapilan yeniliklere yonelik
ogretmenlerle goérismeler gerceklestirmislerdir. Arastirmada 6 tane okulda bulunan 6zel
siniflar kapatihp buradaki 6zel 6grenciler normal siniflara yerlestiriimistir. Kaynastirma
uygulamalari ile ilgili yeni dizenlemeler uygulamaya konulmustur. Uygulamalar
sonucunda sinif 6gretmenleri duzenlemelerin  olumlu  oldugunu sdylemislerdir.
Ogretmenler yeni diizenlemelerle beraber rollerinin degistigini ve ekip ruhunun, isbirliginin
oldugunu ifade etmisglerdir.

Avramidis ve Norwich (2002), yaptiklar arastirmada 6gretmenlerin kaynastirma
hakkindaki tutumlarini ve 6grencilerin ihtiyaglarini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina
gore oOgretmenler kaynastirmaya olumlu bakmaktadirlar ancak kaynastirmanin
kabullenilmesinde belirsizlik vardir. Ogdretmen tutumlarinin ¢evreden ve elverigsiz
ortamlardan ciddi bir sekilde etkilendigi gérilmustar.

Kwapy (2004), yapti§i calismada sinif 6gretmenleri, anasinifi 6gretmenleri ve 6zel
egitim ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine karsi tutumlarini ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Arastirmaya toplamda 250 o6gretmen katimistir. Calismanin sonucunda
o6gretmenlerin en ¢ok davranis bozuklugu olan égrencilerin egitiminde zorlandiklari ortaya
citkmistir. Ayrica Ogretmenler kaynaklarin yetersizliginden gikayet etmigler ve okul
yobnetimleri tarafindan yeteri kadar desteklenmediklerini belirtmiglerdir.

Kumar, Singh ve Akhtar (2009) zihinsel engelli ¢ocuklarin sosyal gelisimini
inceledikleri caligmada, 35 zihinsel engelli gocuga Vineland Sosyal Olgunluk Olgegi ve
Stanford Binet Zeka Olgegi Uygulamiglar ve sosyal olgunluk degerleri ile 1Q dereceleri
arasinda anlaml bir iliski oldugunu ortaya c¢ikarmiglardir. Ayrica yasin sosyal gelisim
Uzerinde bir etkisinin olmadigini ve zeka geriliginin artmasiyla sosyal gelisimin de

azaldigini tespit etmiglerdir.
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Hardiman, Guerin, Fitzsimons (2009) yaptiklari calismada normal siniflarda
akranlariyla egitim géren ve ayristirlmis egitim alan zihinsel engelli 6grencilerin sosyal
yeterlilik duzeylerini kargilastirmiglardir. Aragtirma sonugclarina gore ayrilmig egitim goéren
ve akranlariyla beraber egitim alan ¢ocuklar arasinda sosyal beceriler bakimindan fark
olmadigi goérilmustar.

Yurt icindeki ve yurtdisindaki kaynastirma egitimi ile ilgili literatirl inceledigimiz
zaman; o6gretmenlerin ve o6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yodnelik tutumlari,
kaynastirma egitimine yonelik olarak gorusleri, sorunlari, 6nerileri ve yeterlilikleri tizerine

galismalarin yapildigi goérilmektedir.

37



UGUNCU BOLUM

YONTEM
Asagida arastirma modeli, evren ve o&rneklem, veri toplama araclari, verilerin

analizi kisimlari sirasiyla alt bagliklar halinde sunulmustur.

3.1 Arastirma modeli

Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalarini sinif
dgretmeni adaylarinin gézinden degerlendiren bir 6zel durum caligmasidir. Ozel durum
calismalarinda bir durum ya da birkag 6rnegi derinlemesine aragtirilir (Given, 2008). Ozel
durum c¢alismalarinda arastirilan oldu kendi dogal ortaminda gdzlemlenir. Arastirilan
durum ve arastirilan durumun kendi dogal ortami arasindaki farkin belirgin olmadigi
zamanlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984). Bir olayla ilgi ayrintilari
cikarmak, aciklamalar olusturmak ve olayr degerlendirmek amaciyla kullanilir
(BuyUkozturk ve ark., 2012). Bu arastirma modelinde arastirilan bazen bir olay, bazen bir
kisi ya da bazen de belli bir grup olabilir. En énemli faydasi arastirmaciya belli bir konu
Uzerinde yogunlasabilme imkani tanimasidir. Arastirmaci ayrintilari, sebep-sonug¢ ve

cesitli degiskenlere gore derinlemesine inceleyebilir (Cepni, 2010).

3.2 Arastirma grubu

Bu arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Amasya ili merkez ilgesinde
sinifinda kaynastirma 6égrencisi bulunan 44 sinif 6gretmeni ve Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 4. sinifinda 6grenim gdére 178 sinif dJretmeni lzerinde
gerceklestiriimistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 22'si (%50) erkek 22’si
(%50) kadindir. Arastirmanin érneklemi olasilikli 6rneklem secimi yontemlerinden amagli
orneklem secimi yontemiyle secilmistir. Bu tlr segimlerde arastirilan gruplar benzer
Ozelliklere sahip olmasi kosuluyla homojen olarak gruplara bdltndrler. Bazi 6zel arastirma
durumlarinda amacl 6érneklem kaginiimazdir. Ornegin sucluluk Uzerinde calisiliyorsa
mahkdmlar bu tir amacli segimlerin yapilabilece@i hedef kitle olarak tanimlanabilir (Cepni,
2010).

3.3 Veri Toplama Araglari

3.3.1 Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan form ile grubun demografik 6zelliklerini ortaya
cikarmak amaclanmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan demografik 6zellikler arastirmanin
amaci dusunulerek olusturulmustur. Arastirmanin amacina uygun olmayan demografik

ozellikler kisisel bilgi formunda yer almamistir. Ogretmen adaylari tarafindan gézlemlenen
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ogretmenler hakkindaki veriler, 3 degiskenli olarak toplanmistir. Bu degiskenler cinsiyet,

deneyim ve goérev yapilan siniftir.

3.3.2 Ogretmen Davraniglari Gézlem Formu

Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarini  gézlemlemek igin  arastirmaci
tarafindan geligtirilen Ogretmen Davraniglari Gézlem Formu kullanilmistir. Bu tiir gdzlem
formlari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis iki bélimden olusurlar. Birinci bdlim
yapilandiriimig, ikinci bélim ise yapilandiriimamis kisimdan olugsmaktadir. Bu gézlem
formlarinin dogasi 6zel durum yontemlerine uygunluk gdsterir ¢cinkl bu formlarla hem
nicel hem de nitel veriler toplamak mimkindir. Yari yapilandiriimis gézlem formlarinda
g6zlemci gozlemlerini isaretlerken ayni zamanda isaretlerinin ne anlama geldigini, gézlem
formunun yapilandiriimamig kismina aciklayabilir (Cepni, 2010).

Gozlem formu tasarlanirken oncelikle literatir yardimiyla madde havuzu
olusturulmus ve sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma egitimi uygulamalarinda sinif igi
istenilen davraniglari belirlenmistir. Daha sonra gézlem formunun “evet, kismen ve hayir”
seklinde tasarlanan 3'li likert kismi olusturulmustur. Olusturulan taslak konu alani
uzmanlari tarafindan degerlendiriimis ve gerekli degisiklikler yapilmistir. Bu asamadan
sonra gozlem formunun pilot uygulamasi yapilmis (R:0,75) ve yapilandiriimamis kismi
eklenerek forma son hali verilmistir. Son olarak gézlem formu 33 maddeden olusmaktadir

ve 1 ile 3 arasinda secim yapilabilmektedir.

3.4 Veri Toplama Siireci

ilk olarak aragtirmaya katlan &gretmen adaylari calisma hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Geligtirilen gbézlem formlari ve kisisel bilgiler formu 6gretmen
adaylarina dagitilmistir. Sinif 6gretmeni adaylari 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
gorevli olduklar okulda sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin sinif
ici kaynastirma uygulamalarini bir déonem boyunca gdzlemlemiglerdir. Bu slrecte bir
ogretmeni en az 10 6gretmen adayi gozlemlemistir. Ogretmen adaylari 12 hafta boyunca
g6zlemlerini yapmislar ve bir 6gretmeni en az 4 kez gdzlemlemislerdir. Orneklemde yer
alan 14 sinif égretmeni, dgretmen adaylarinin gdézlemlerinin guvenirligini test etmek
amaclyla aragtirmaci tarafindan da goézlemlenmistir. Gézlem sonuglarinda tutarsizlik
gorilen 6gretmen adaylarinin gézlem sonuglart arastirmadan c¢ikariimistir. Ddnem
sonunda 6gretmen adaylari 6gretmenler Uzerindeki gézlemlerini tamamlamislar ve gézlem

formunu doldurarak incelemeyi bitirmislerdir.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma
uygulamalarina iligkin olarak yaptiklari gézlemlerden elde edilen verilerin, frekans ve
ylzde Uzerinden SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik paket
programinda ve 0,05 anlamlilik diizeyinde analizleri yapilmistir. iki degiskenli gruplarda
anlamli fark olup olmadigini test ederken bagimsiz érneklemli T-testi kullanilmistir. ikiden
daha fazla degigkenin oldugu gruplarda ise tek yonlu varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢iktiginda
ise, farkhligin nereden kaynaklandigini ortaya c¢ikarmak icin Tukey (HSD) testine
basvurulmustur.

Arastirmada kullanilan gézlem formunun yapilandiriimamis kismindan elde edilen
veriler Word dosyasi halinde Nvivo paket programinin igine atilmis ve kodlama yapilarak

analiz edilmistir. Nvivo paket programinda modellerden ve grafiklerden faydalaniimistir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI
Bu bélimde arastirmanin amagclari dogrultusunda kullanilan ézel durum arastirma

yéntemi sonunda arastirilan sinif 6gretmenlerinden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1 Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerle ilgili Demografik Bulgular
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Deneyim Ve Gérev Yaptiklari Sinif

ile ilgili Frekans Ve Yiizde Bilgileri

Ozellikler Frekans %
Cinsiyet
Erkek 22 %50,0
Kadin 22 %50,0
Deneyim
1-5 1 %2,27
6-10 7 %15,90
11-15 19 %43,18
16+ 17 %38,63
Sinif
1. Sinfflar 9 220,45
2. Siniflar 15 %34,09
3. Siniflar 10 %22,72
4. Siniflar 10 %22,72

Tablo 1.’e bakildiginda sinif 6gretmenlerinin %50’si (22) kadin, %50’si (22)
erkektir. Arastirmaya katillan 6gretmenlerin cinsiyetleri birbirine esit olmustur. Sinif
ogretmenlerin %2,27’si (1) 1-5, %15,90'1 (7) 6-10, %43,18’ (19) 11-15 ve %38,63'0 (17)
ise 16+ yillik deneyime sahip 6gretmenlerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin buyuk bir
c¢ogunlugunun 11 yildan daha fazla gérev yapan 6gretmenler oldugu ortaya cikariimistir.
11 yildan daha az gérev yapan 6gretmenlerin ise az sayida oldugu goérilmektedir. Gorev
yapilan sinif duzeyine bakildiginda ise sinif 6gretmenlerinin %20,45’i (9) 1. Sinifta,
%34,09'u (15) 2. Sinifta, %22,72’si (10) 3. Sinifta ve %22,72'si (10) ise 4. Sinifta gorev
yapmaktadir.
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4.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle ilgili Nicel Bulgular

4. 2. 1 Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gére Sinif igi Kaynastirma
Uygulamalar T Testi Bulgulari

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin cinsiyetlerine gore sinif i¢ci kaynastirma
uygulamalari ile ilgili gézlem formundan alinan istatistiki bilgiler asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X ss t p
Kadin 22 1,86 0,384 1,53 0,132
Erkek 22 2,02 0,296

Toplam 44

Sinif égretmenlerinin cinsiyete goére gézlem formu sonuglari anlamli bir farklilhk

gostermemektedir (t;, = 1.57, p>0.05). Erkek 6gretmenlerin gézlem formundan aldiklari

puanlar (§ = 2,02 ), kadin 6gretmenlere (§ =1,86 ) gore anlamli bir fark géstermemektedir.
Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri arasinda

anlamh bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda erkek o6gretmenlerin

ortalamalarinin (iz 2,02 ), bayan 6gretmenlerin ortalamalarina (§=1,86 ) gore nispeten
daha yuksek oldugundan, erkek 6gretmenlerin daha olumlu davraniglara sahip olduklari

da sdylenebilir.

4.2.2 Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gére Sinif i¢i Kaynastirma
Uygulamalari ANOVA Sonuglari

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin deneyimlerine gére goézlem formundan alinan

ANOVA sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gére ANOVA Sonuglari

Kareler Sd Kareler F p
Toplami ortalamasi
Gruplar arasi 195 3 ,065 ,516 ,673
Gruplar igi 5,040 40 ,126
Toplam 5,235 43

Arastirmadan elde edilen analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin deneyimleri

ile sinif ici kaynastirma uygulamalari arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (F3 4=0.51,
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p>0.05). Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalari ile deneyimleri

arasinda anlamli bir iligki olmadigini gosterir seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin deneyimlerine gére gdzlem formundan alinan

betimsel istatistikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gére ANOVA Testi Betimsel

istatistikleri

Deneyim N X Ss
1-5 1 1,5879 i
6-10 7 2,0220 ,40623
11-15 19 1,9635 , 34656
16+ 17 1,9110 ,34349
Toplam 44 1,9440 ,34892

Tabloda 6gretmenlerin deneyimleriyle ilgili olarak verilen betimsel bilgilere gore
ogretmenlerin yaklasik % 80’i 10 yildan daha fazla ¢alismis olmasina ragmen, en ylksek
ortalama (6-10) yillik deneyime sahip 6gretmenlerde gértlmustir. Bu bulguya goére (6-10)
yillik deneyime sahip ogretmenlerin diger ogretmenlere goére sinif igci kaynastirma

uygulamalarinda nispeten daha uygun davranislar sergilediklerini sdylenebilir.

4.2.3 Sinif Ogretmenlerinin Ders Verdikleri Sinifa Gére Sinif igi
Kaynastirma Uygulamalari ile ilgili ANOVA Sonuglari

Arastirmaya katilan égretmenlerin girdikleri sinifa gére gézlem formundan alinan

ANOVA sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklari Sinifa Gére ANOVA Sonuglar

Kareler Sd Kareler F p
Toplami ortalamasi
Gruplar arasi 0,223 3 0,074 0,592 0,624
Gruplar igi 5,012 40 0,125
Toplam 5,235 43

Arastirmadan elde edilen analiz sonuglarina goére sinif 6gretmenlerinin ders
verdikleri sinif duzeyi ile sinif igi kaynastirma uygulamalari arasinda anlamali bir fark

bulunamamigtir (Fz4= 0.59, p>0.05). Bu bulguya gore sinif 6gretmenlerinin gorev
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yaptiklari sinif dizeyi ile sinif i¢i kaynastirma uygulamalari arasinda anlamli bir iligki

yoktur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders verdikleri sinif dizeyine gére gozlem

formundan alinan betimsel istatistikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklari Sinifa Gére ANOVA Testi Betimsel

istatistikleri

Gorev Yapilan Sinif N X Ss
1. sinif 9 2,03 ,351
2. sinif 15 1,88 ,409
3. sinif 10 1,88 377
4. sinif 10 2,01 ,208
Toplam 44 1,94 348

Sinif 6gretmenlerinin ders verdikleri siniflara gére olusturulan tablo incelendiginde
1. ve 4. sinif 6gretmenlerinin sinif ici kaynastirma uygulamalarinin ortalamalari, 2. ve 3.
sinif 6gretmenlerinin ortalamalarindan ve genel ortalamadan daha yuksek ¢ikmistir. Elde
edilen sonuclara gore en yiksek ortalama 1. sinif 6gretmenlerinde en disik ortalama ise

3. sinif 6gretmenlerindedir.

4.2.4 Sinif Ogretmenlerinin Gézlem Formundan Aldiklari Bireysel
Ortalamalari lle llgili Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6gretmenlerin bireysel ortalamalari ve
g6zlemci sayisini gosteren tablo asagdida verilmistir. Okul ve sinif isimleri etik kurallar

geregi yazilmamis yerine kodlar kullaniimistir.
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Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Gézlem Formundan Aldiklari Bireysel Ortalamalar

Okul/ Ortalama Goézlemci | Okul/ Ortalama Gozlemci
Sinif(KOD) Sayilari Sinif(KOD) Sayilan
Al 2,429 10 E3 1,896 20
Bl 2,502 15 E4 2,237 20
B2 2,254 10 E5 1,855 20
B3 1,413 10 F1 1,451 13
B4 2,309 10 F2 2,656 10
B5 1,473 14 F3 2,283 13
B6 2,22 12 F4 1,6 12
B7 1,665 10 Gl 2,055 16
Ci1 1,498 14 G2 1,944 16
Cc2 1,923 14 G3 2,453 16
C3 2,496 14 G4 1,970 16
C4 1,403 14 H1 2,067 15
C5 1,942 14 H2 1,492 15
D1 2,174 32 H3 1,548 15
D2 1,593 19 H4 2,351 15
D3 2,115 22 11 1,887 14
D4 2,202 25 12 1,544 19
D5 1,950 13 13 1,41 12
D6 2,214 24 14 2,032 17
D7 2,132 16 I5 1,744 20
El 2,222 19 16 1,862 15
E2 1,529 20 17 2,002 15

Tablo incelendiginde sadece 6 sinif 6gretmeninin yani tim 6gretmenlerin
%14’Gn0n gézlem formundan yiksek puan aldiklari gérilmastir (2,34-3,00 araligi: 6 kisi,
%214). Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %14’Gnun 6dretmen adaylarinin gézinden sinif
ici  kaynastirma uygulamalarinda iyi seviyede olduklarini soyleyebiliriz. Sinif
o6gretmenlerinin blydk bir ¢ogunlugu (N:26) gézlem formundan orta seviyede puanlar
almiglardir (1.67-2.33 arahigi). Sinif 6gretmenlerinin %59’u gdzlem formlarindan aldiklari
puanlara goére sinif i¢gi kaynastirma uygulamalarinda orta seviyededir diyebiliriz.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin 12’si ise goézlem formundan 1,00-1,66 ararliginda
puanlar almis yani 6gretmenlerin %27’si distk puanlar almiglardir. Bu bulguya dayanarak
arastirmaya katilan égretmenlerin %27’sinin 6gretmen adaylarinin gézlemlerine goére sinif

ici kaynastirma uygulamalari davraniglarinda disik seviyede olduklari sdylenebilir.
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4.2.5 Gézlem Formunun Madde Ortalamalari ile ilgili Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgulara gbre 6gretmenlerin gdézlemlenmesiyle olusan

madde ortalamalarini gésteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 8. Gozlem Formunun Madde Ortalamalari

Md N Minimum Maksimum Ortalama
1 44 1 3 2,189
2 44 1 3 2,012
3 44 1 3 1,907
4 44 1 3 2,055
5 44 1 3 2,474
6 44 1 3 2,031
7 44 1 3 1,705
8 44 1 3 2,271
9 44 1 3 1,781
10 44 1 3 2,060
11 44 1 3 2,352
12 44 1 3 2,217
13 44 1 3 2,073
14 44 1 3 2,167
15 44 1 3 1,737
16 44 1 3 1,648
17 44 1 3 2,320
18 44 1 3 2,314
19 44 1 3 2,185
20 44 1 3 1,748
21 44 1 3 2,000
22 44 1 3 2,010
23 44 1 3 2,038
24 44 1 3 1,731
25 44 1 3 1,787
26 44 1 3 1,67
27 44 1 3 1,581
28 44 1 3 1,543
29 44 1 3 2,122
30 44 1 3 1,528
31 44 1 3 1,62
32 44 1 3 1,702
33 44 1 3 1,562
Genel 1,943

Tablo incelendiginde sadece 5. ve 11. sorularda sinif 6gretmenlerinin gézlem
formundan ylksek puan aldiklari goériimustir. Gézlem formunun 16., 27., 28., 30., 31. ve

33. maddelerinde ise 6gretmenlerin ortalamanin altinda kaldiklari gériimustir. Geriye
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kalan 25 madde ise ortalama puanlardadir. Gézlem formunun genel ortalamasi ise
1,943'tlr.

“( 5 ) Tum ogrencilerin 6gretmeni oldugunu, 6grencilerin tamaminin anlamasini

saglar.” maddesinde ve,

“(11) Ogrencilerin davraniglarina tutarl tepkiler verir.” maddesindeki davraniglarda
sinif 6gretmenleri en yuksek puanlar almiglardir. Bu bulguya goére sinif 6gretmenleri,
o6gretmen adaylarinin bakis acilarina goére kendilerinin tim o6grencilerin  dgretmeni
olduklarini kabul ettirmede ve 6grenci davraniglarina tutarli tepkiler vermede oldukca

basarihdirlar.
“(16) Ogretimin hizini 6zel dgrencinin dgrenme hizina gére ayarlar.”,

“(27) Ozel 6grenci icin dlgme ve degerlendirme araglarini ve yontemlerini zaman,

tlr ve ortam agisindan dizenler.” ,

“(28) Ozel o6grencilere dgretimsel amag belirlemek igin akademik ve sosyal

performans degerlendirmesi yapar.”,

“(30) Ogrencilerinin  yetersizliklerinden kaynaklanan gugliklerini  gidermek

amaciyla, onlari sinavlarda uygun arag-gereg, cihaz ve yontemlerden yararlandirir.”,

“(31) Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin; dikkat, bellekte tutuma ve hatirlama

guclUklerini dikkate alarak daha sik araliklarla degerlendirme yapar.”,

“(33) Ogretimde ve 6lgcme degerlendirmede bireysellestirilmis egitim programini
dikkate alir.” maddelerinde o6gretmenler disik puan almiglardir. Sinif 6dretmenleri
ogretmen adaylarinin bakis acilarina gbére 16. madde disinda genel olarak Olgme ve
degerlendirme ile ilgili olan davraniglarda yetersiz bulunmustur. Buna goére sinif
ogretmenleri 6gretmen adaylarinin bakis acilarina gbére 6zel 6grencinin 6lgcme ve
degerlendirme c¢alismalarinda yetersiz bulunmuslardir denilebilir. Ayrica sinif 6gretmenleri
Ozel o6grenci icin 6gretimin hizini ayarlama davranisinda da basarisiz bulunmustur

denilebilir.

4.2.6 Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete iliskin Goézlem Sonuglarinin
Maddeler Bazinda istatistiki Bulgulari

Asagidaki tablo da gézlem formunun her bir maddesine uygulanan T-testi
sonuclari verilmigtir.
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Tablo 9. Gézlem Formunun Her Bir Maddesine Uygulanan T-Testi Sonuglari

Ogretmen Cinsiyeti

Md. Bayan(N:22) Erkek(N:22) t p
Ort. Ss Ort. Ss
1 2,00 0,553 2,37 0,435 2,488 0,017*
2 1,81 0,610 2,21 0,410 2,541 0,015
3 1,77 0,490 2,03 0,416 1,924 0,061
4 1,93 0,551 2,17 0,504 1,523 0,135
5 2,34 0,388 2,60 0,244 2,689 0,010
6 1,89 0,538 2,16 0,437 1,840 0,073
7 1,64 0,444 1,76 0,283 1,079 0,287
8 2,16 0,386 2,37 0,369 1,817 0,076
9 1,71 0,444 1,84 0,368 1,042 0,303
10 1,91 0,461 2,20 0,363 2,291 0,027*
11 2,24 0,387 2,46 0,294 2,142 0,038*
12 2,07 0,503 2,35 0,402 2,049 0,047*
13 1,90 0,512 2,24 0,386 2,507 0,016*
14 1,98 0,553 2,34 0,375 2,547 0,015
15 1,75 0,511 1,71 0,400 0,299 0,767
16 1,67 0,570 1,61 0,340 0,419 0,677
17 2,17 0,382 2,46 0,299 2,785 0,008*
18 2,18 0,420 2,44 0,313 2,341 0,024*
19 2,11 0,413 2,26 0,443 1,164 0,251
20 1,73 0,503 1,75 0,312 0,158 0,875
21 2,02 0,346 1,98 0,276 0,419 0,678
22 2,01 0,285 2,00 0,287 0,095 0,925
23 1,98 0,440 2,09 0,323 0,932 0,356
24 1,63 0,491 1,82 0,410 1,403 0,168
25 1,77 0,529 1,80 0,458 0,222 0,825
26 1,62 0,426 1,71 0,408 0,703 0,486
27 1,55 0,425 1,60 0,369 0,371 0,712
28 1,52 0,444 1,55 0,308 0,252 0,802
29 2,04 0,466 2,20 0,376 1,256 0,216
30 1,50 0,325 1,55 0,289 0,519 0,606
31 1,62 0,455 1,61 0,292 0,047 0,963
32 1,58 0,398 1,82 0,389 2,051 0,047*
33 1,57 0,430 1,54 ,288 0,276 0,784
*=P<0.05

“(1) Ozel dgrencilere yeterli sevgi, saygl ve sabri gdsterir.” maddesine uygulanan t-testi
sonuglarina goére sinif dgretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri
arasinda istatiksel agidan anlamli farka rastlaniimistir (t4,=2.48, p< 0.05). Buna goére,
erkek sinif 6gretmenlerinin bayan sinif 6gretmenlerine gore 6zel dgrenciye karsi daha

sevgi ve saygiyla yaklasan, daha sabirli davranan égretmenler olduklari ortaya ¢ikmistir.

“(10) Ozel 6grencilerin problemli davraniglarini olumlu davraniglar 6greterek ortadan
kaldirir.” maddesine uygulanan t-testi sonuglarina goére sinif 6gretmenlerinin sinif ici
kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri arasinda istatiksel agidan anlamh farka

rastlaniimistir (t4,=2.29, p<0.05). Buna goére, erkek sinif dgretmenlerinin bayan sinif
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ogretmenlerine goére 6zel dgrencilerin problemli davraniglarini ortadan kaldirma sirecinde

olumlu davraniglari kullanma seviyeleri daha yuksektir.

“(11) Ogrencilerin davraniglarina tutarli tepkiler verir.” maddesine uygulanan t-testi
sonuglarina goére sinif dgretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri
arasinda istatiksel agidan anlamli farka rastlaniimistir (t,,=2.14, p<0.05). Buna gore erkek
sinif 6gretmenleri sinif i¢ci kaynastirma uygulamalarinda kendilerini tim 6grencilere kabul

ettirebilme konusunda bayan égretmenlere goére daha basarilidirlar.

“(12) Tam o&grencilerin mutlu oldugu olumlu bir sinif atmosferi olusturur.” maddesine
uygulanan t-testi sonuglarina gére sinif 6gretmenlerinin sinif ici kaynastirma uygulamalari
ile cinsiyetleri arasinda istatiksel agidan anlamli farka rastlaniimistir (t,,=2.04, p<0.05).
Buna gore, erkek ogretmenler sinif ici kaynastirma uygulamalarinda, tim o6grencilerin
mutlu oldugu olumlu bir sinif atmosferi olusturmak konusunda bayan égretmenlere goére

daha basarilidirlar.

“(13) Sinif igi dizenlemelerde 06zel o6grencilerinin/6grencisinin normal o6grenciler ile
etkilesim halinde olabilecedi bir konum ayarlar.” maddesine uygulanan t-testi sonuglarina
gore sinif o6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri arasinda
istatiksel acidan anlaml farka rastlaniimigtir (t,,=2.50, p<0.05). Buna gobre, erkek
ogretmenler sinif igi kaynastirma uygulamalarinda, &zel &grencilerinin/égrencisinin
konumunu normal arkadaslari ile etkilesim halinde olabilecegi sekilde ayarlamaya bayan

ogretmenlere goére daha ¢ok dikkat etmektedir.

“(17) Ogretimde yardim ve ipugclarini kullanir.” maddesine uygulanan t-testi sonuglarina
gore sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri arasinda
istatiksel agidan anlamli farka rastlaniimistir (t4,=2.78, p<0.05). Buna gbre, erkek
ogretmenler sinif ici kaynastirma uygulamalarinda, 6zel 6grenci icin égretimde yardimci

olma ve ipucu kullanma noktasinda bayan égretmenlere gore daha basarili olmuslardir.

“(18) Ogretimde o©nkosul becerileri 6greterek baglar.” maddesine uygulanan t-testi
sonuglarina goére sinif dgretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri
arasinda istatiksel agidan anlamli farka rastlaniimistir (t,,=2.34, p<0.05). Buna gore erkek
ogretmenler sinif i¢ci  kaynastirma uygulamalarinda &nkosul becerilerini  bayan

o6gretmenlere gére daha basarili kullanmiglardir.

“(32) Ozel egitime muhtag 6grencilerin degerlendirmesini, iletisim 6zellikleri ile sosyal-
duygusal hazir bulunugluklarini dikkate alarak yapar.” maddesine uygulanan t-testi

sonuglarina goére sinif dgretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri

49



arasinda istatiksel acidan anlamli farka rastlaniimigtir (t,,=2.05, p<0.05). Buna gére, erkek
ogretmenler 6zel 6grencilerinin dederlendirmesini yaparken onlarin iletisim 6zelliklerini,
sosyal ve duygusal hazir bulunugluklarini bayan 6gretmenlere gore daha fazla dikkate

almaktadirlar.

4.2.7 Sinif Ogretmenlerinin Gérev Yaptigi Sinifa Goére Sinif igi
Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Maddeler Bazinda ANOVA Bulgulari

Asagidaki tabloda sinif 6gretmenlerinin gorev yaptigi sinifa goére sinif igi
kaynastirma uygulamalarina iliskin maddeler bazinda ANOVA sonuglari verilmigtir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Sinifla iigili Olarak Gézlem Formunun Her

Bir Maddesine Uygulanan ANOVA Sonuglari

Ogretmenin Gorev Yaptigi Sinif

Md 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif F P
ort Ss ort ss ort ss ort ss

1 2,22 ,591 2,05 ,593 2,16 ,540 2,38 314 , 799 ,602
2 2,13 ,598 1,91 571 1,94 , 701 2,12 ,293 497 ,687
3 2,03 ,559 1,81 AT2 1,83 ,526 1,99 ,324 ,578 ,633
4 2,27 ,481 1,91 ,558 1,88 ,629 2,24 ,373 1,63 ,197
5 2,55 ,394 2,34 ,367 2,48 ,360 2,58 222 1,22 315
6 2,15 547 1,92 ,547 1,96 ,569 2,15 ,319 ,638 ,595
7 1,82 ,405 1,62 434 1,65 314 1,77 ,309 ,672 574
8 2,34 422 2,19 ,436 2,23 418 2,36 ,252 ,508 ,679
9 1,86 517 1,72 411 1,72 ,439 1,85 ,282 ,381 , 767
10 2,10 ,482 1,95 ,506 2,09 ,439 2,14 ,279 447 721
11 2,34 347 2,25 ,406 2,38 ,358 2,48 ,285 ,906 447
12 2,22 572 2,08 ,488 2,29 ,495 2,32 ,333 ,624 ,604
13 2,21 432 1,94 ,568 2,01 ,490 2,19 ,362 ,828 ,486
14 2,23 ,573 2,08 ,581 2,14 ,538 2,24 ,269 ,282 ,838
15 1,93 344 1,78 ,582 1,50 ,329 1,72 ,380 1,49 ,230
16 1,77 ,482 1,59 ,512 1,56 ,481 1,70 ,394 434 , 730
17 2,33 412 2,30 ,283 2,16 ,465 2,49 317 1,33 ,276
18 2,35 ,380 2,26 421 2,30 ,384 2,36 ,405 , 161 ,922
19 2,30 ,462 2,15 426 2,08 ,565 2,22 ,254 ,445 722
20 1,82 ,298 1,68 ,532 1,72 ,391 1,80 ,361 ,290 ,833
21 2,07 ,149 2,00 ,335 1,88 ,360 2,04 ,334 ,719 ,546
22 2,12 ,189 1,98 ,296 1,97 ,366 1,97 ,252 ,630 ,600
23 2,21 ,433 2,07 ,388 1,81 ,418 2,04 ,208 1,94 ,137
24 1,76 ,524 1,68 ,555 1,68 441 1,82 ,253 ,230 ,875
25 1,90 472 1,83 576 1,62 415 1,73 441 776 514
26 1,74 ,383 1,64 ,507 1,57 412 1,72 322 327 ,806
27 1,68 ,436 1,54 478 1,47 ,258 1,65 ,346 ,576 ,634
28 1,56 ,378 1,53 ,494 1,46 ,265 1,60 ,306 241 ,867
29 2,30 ,497 2,09 ,425 1,99 ,482 2,11 ,282 ,872 ,464
30 1,52 ,289 1,47 ,386 1,59 277 1,54 ,225 ,315 ,815
31 1,73 ,352 1,49 451 1,61 ,329 1,70 317 ,968 417
32 1,78 476 1,59 421 1,70 ,459 1,78 ,267 ,640 ,594
33 1,61 314 1,56 ,499 1,48 ,209 1,58 ,310 ,232 ,873
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Sinif  6gretmenlerinin  gérev yaptiklari  sinifa gére sinif i¢ci  kaynastirma
uygulamalarina iligkin olarak maddeler bazinda yapilan ANOVA sonuglari incelendiginde,

hi¢cbir maddede istatistiki agidan anlamh bir farkliliga rastlaniimamistir.

4.2.8 Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gore Sinif i¢i Kaynastirma
Uygulamalarina iliskin Maddeler Bazinda ANOVA Bulgulari

Asagidaki tabloda sinif 6gretmenlerinin deneyimlerine gére sinif i¢i kaynastirma
uygulamalarina iliskin maddeler bazinda ANOVA sonuglari verilmigtir.
Tablo 11. Ogretmenlerin Deneyimleriyle Ilgili Olarak Goézlem Formunun Her Bir

Maddesine Uygulanan ANOVA Sonuglari

Ogretmenlerin Deneyimleri

Md 1-5yil 6-10 yil 11-15 yil 16+ yil F P
Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS.
1 1,63 . 2,18 ,670 2,19 464 2,21 ,659 ,375 772
2 1,21 . 2,13 ,671 2,02 521 1,99 ,545 ,823 ,489
3 1,52 . 1,96 ,481 1,92 475 1,88 ,488 ,282 ,838
4 1,78 . 2,01 ,617 2,00 ,496 2,14 ,580 ,295 ,829
5 2,31 . 2,43 ,483 2,51 311 2,45 ,350 ,187 ,904
6 1,42 . 2,16 ,611 2,02 ,454 2,01 ,524 ,651 ,587
7 1,26 . 1,74 ,376 1,75 ,384 1,66 371 ,643 ,592
8 2,05 . 2,40 ,423 2,24 ,354 2,26 ,430 ,389 , 761
9 1,84 . 2,10 ,354 1,70 ,448 1,73 ,346 1,841 ,155
10 1,63 . 2,12 ,429 2,09 ,420 2,02 475 428 , 734
11 1,68 . 2,27 ,498 2,38 ,303 2,39 ,337 1,459 ,240
12 1,68 . 2,22 ,584 2,29 412 2,15 ,501 677 571
13 1,78 . 2,11 ,585 2,07 ,458 2,06 ,501 ,135 ,939
14 1,47 . 2,20 ,595 2,21 424 2,13 ,554 , 715 ,549
15 1,36 . 1,70 ,486 1,81 ,525 1,66 ,365 ,556 ,647
16 1,31 . 1,63 ,395 1,59 479 1,74 ,495 473 ,703
17 2,00 . 2,36 ,387 2,31 ,354 2,33 ,403 ,276 ,842
18 2,12 . 2,39 ,333 2,36 ,287 2,24 ,510 ,456 714
19 2,05 . 2,42 ,455 2,13 414 2,15 444 ,834 ,483
20 1,31 . 1,81 ,464 1,76 ,408 1,73 422 ,432 732
21 1,89 . 2,13 ,141 1,93 ,328 2,05 ,340 , 766 ,520
22 1,84 . 2,17 ,213 1,94 ,280 2,02 ,303 1,261 ,301
23 2,00 . 2,29 ,282 1,97 ,329 2,00 ,462 1,261 ,301
24 1,42 . 1,79 ,561 1,74 ,466 1,71 437 ,197 ,898
25 1,78 . 1,86 414 1,91 ,506 1,60 ,484 1,305 ,286
26 1,36 . 1,71 ,346 1,76 ,455 1,55 ,391 ,985 ,410
27 1,10 . 1,71 413 1,61 ,355 1,52 428 ,950 426
28 1,15 . 1,64 475 1,54 ,356 1,52 377 ,521 ,671
29 1,84 . 2,17 ,487 2,17 ,399 2,05 ,452 414 744
30 1,10 . 1,51 ,328 1,62 ,318 1,44 ,254 1,882 ,148
31 1,15 . 1,80 ,419 1,66 ,353 1,51 ,368 1,631 ,198
32 1,21 . 1,85 ,532 1,77 416 1,58 ,315 1,572 211
33 1,15 . 1,55 ,313 1,66 ,369 1,47 ,363 1,248 ,305

Tablo incelendiginde maddelere uygulanan ANOVA sonuglarina gére hi¢bir madde

de istatistiki acidan anlamh farkhihda rastlaniimamigtir. Yani sinif 6gretmenlerinin
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deneyimlerine goére sinif ici kaynastirma uygulamalarina iliskin maddeler bazinda hig bir

maddede anlamli bir farkhilik bulunmamigtir.

4.3 Sinif Ogretmeni Adaylarinin Gézlem Bulgulari
Sinif 6gretmenlerinin  sinif igi kaynastirma uygulamalarini ortaya ¢ikarmak

amaciyla olusturulan gézlem formunun yapilandiriimamis kismindan NVivo nitel analiz
programi kullanilarak elde edilen nitel bulgular asagida verilmistir.

Go6zlem formunun yapilandiriimamis kismi Nvivo nitel analiz programi kullanilarak
incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin gdstermis olduklari 10 davranis kodlanarak ortaya
cikarilmigtir. Bu 10 davranis yine Nvivo nitel analiz programi iginde modellenmigtir. Sinif
o6gretmenlerinin sinif i¢i davraniglarina ait gézlem formunun yapilandiriimamis kismindan

elde edilen 10 davranis asagidaki modelde gosterilmistir.

on on on

on

_Bgretmen dzel Cdretmen dzel Odretmen sadece Bgretmen ozel
sdrencilere yeterli ddrencilere normal s il k
i = g i ddrencilere karsi
zamani ayinyor ve dederli oldugunu ddrencilerin Gfkesini kontol
bireysel caismalar hissetirir ve onlan bagarisiyla ;
C s =2 - edemivyor.
cesaretiendirir. ilgilenivor.

vaplyor.

on

On

Ofretmen Ogretmen

simfinda 6zel
ka}runastlr_n’_la ddrencinin

agrencisi sosyallesmesi

istemiyor. icin cabaliyvor.

Qon

on Qn

&gretmen dzel

Ozel 6grenci Odretmen -d I
simiftan Davranislan agrenciler icin
dislanmig birevsel

uygulamalar

durumdadir.

YapmIyor.

on on

Gfretmen Bgretmen
problemlerin batin
lstesinden ddrencilere
gelmekte egit
davranmyor.

Zarlanyor.

Model 1. Sinif Ogretmenlerinin  Sinif Igi  Kaynastirma Uygulamalarinda

Sergiledikleri Davranisglar.

Model 1. de de gorilecegi lzere gozlem formunun yapilandiriimamis kisminda 10
o6gretmen davranisi tespit edilmistir. Bu 6gretmen davraniglarindan olumlu karaktere sahip

olanlar mavi, olumsuz karaktere sahip olanlar ise mor renkte gosterilmistir. Elde edilen
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verilere goére kaynastirma uygulamalari i¢in 4 olumlu karaktere sahip 6gretmen davranisi
ve 6 olumsuz karaktere sahip 6gretmen davranigi tespit edilmistir. Olumlu karaktere sahip
o6gretmen davraniglarinin orani %35,64’ kalmigken olumsuz karaktere sahip 6gretmen

davraniglarinin orani %64,36’y1 bulmusgtur.

Asagidaki tabloda go6zlem formunun yapilandiriimamig kismindan elde edilen

ogretmen davraniglarinin frekanslari ve oranlari verilmistir.

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Gdzlem Formunun Nitel Kismindan Elde Edilen

Davranis Yluzde Ve Frekanslari

Ogretmen davraniglari % N
1 Ozel 6grenci siniftan diglanmis durumdadir. %13,91 16
2 Ogretmen problemlerin (istesinden gelmekte zorlaniyor. %13,04 15
3 Ogretmen 6zel dgrencilere karsi dfkesini kontrol edemiyor. %12,17 14
4 Ogretmen dzel 6grencinin sosyallesmesi igin gabaliyor. %9,56 11
5 Ogretmen 6zel 6grenciler igin bireysel uygulamalar yapmiyor. %9,56 11
6 Ogretmen 6zel 6grencilere yeterli zamani ayiriyor ve bireysel %38,69 10
calismalar yapiyor.
7  Ogretmen bitiin 6grencilere esit davraniyor. %38,69 10
g Ogretmen 6zel 6grencilere degerli oldugunu hissettirir ve onlari %8,69 10
(_:_esaretlendirir.
9 Ogretmen sadece normal 6grencilerin basarisiyla ilgileniyor. %7,82 9
10 Ogretmen sinifinda kaynastirma égrencisi istemiyor. %7,82 9

Sinif  6gretmenlerinin - sinif i¢ci  kaynastirma uygulamalarinda sergiledikleri
davraniglarin oranlarini ve frekanslarini gésteren yukaridaki tablo incelendiginde, en fazla
sergilenen davranigin olumsuz karaktere sahip “Ozel 6grenci siniftan diglanmis
durumdadir.” davranisi oldugu gérilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarina gére arastirmada
gozlemlenen 44 sinif 6gretmeninden 16’s1 (%13,91) Ozel egitime muhta¢ 6grencilerini
diglamaktadir. Sinif dgretmeni adaylarina gére sinif égretmenlerinden 15'i “Ogretmen
problemlerin Ustesinden gelmekte zorlaniyor.” davranisini sergilemektedirler. Buna gore
arastirilan o6gretmenlerin yaklasik 1/3'i 6zel egitime muhta¢g 0Ogrencilerle yasadiklari
problemlerin Ustinden gelmekte basarisiz durumdadirlar. Arastirmaya katillan sinif
dgretmenlerinden 14’0 ise sinif 6gretmeni adaylarina gére “Ogretmen 6zel 6grencilere
karsi ofkesini kontrol edemiyor.” davranisini sergilemektedirler. Bu bulguya gore sinif

o6gretmenlerinin herhangi bir problem karsisinda siddetle ¢6zim arayisina girmiglerdir. Bu
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bulgular sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalari arasinda en ¢ok
sergiledikleri 3 davranisin olumsuz karaktere sahip davranislar oldugunu géstermektedir.
Sinif éJretmenlerinin diger olumsuz karaktere sahip davranislari ise; “Ogretmen 6zel
dgrenciler icin bireysel uygulamalar yapmiyor.” (N:11), “Ogretmen sadece normal
dgrencilerin basarisiyla ilgileniyor.” (N:9) ve “Ogretmen sinifinda kaynastirma 6grencisi
istemiyor.” (N:9) davranislari olmustur.

Sinif 6gretmenlerinin en c¢ok sergiledigi olumlu karaktere sahip davranis,
“Ogretmen 6zel 6grencinin sosyallesmesi icin cabaliyor.” (N:11) davranisi olmustur.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sadece '4'i bu davranisi sergilemistir. Bu
bulgudan hareketle sinif 6gretmeni adaylarina goére, sinif 6gretmenlerinin sadece %25’i
Ozel egitime muhtag¢ Ogrencilerin sosyallesmesini goz onunde bulundurmaktadir. Diger
olumlu karaktere sahip égretmen davraniglari ise; “Ogretmen dzel dgrencilere yeterli
zamani ayiriyor ve bireysel calismalar yapiyor.”(N:10), “Ogretmen biitiin dégrencilere esit
davraniyor.” (N:10) ve “Ogretmen 6zel dgrencilere degerli oldugunu hissettirir ve onlari
cesaretlendirir.”(N:10) davraniglari olmustur.

Asagidaki grafikte gbzlem formunun yapilandiriimamig kismindan elde edilen
verilere gore sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalarinda sergiledikleri

davranislarin frekanslarina gére durumu gdsterilmigtir.

20

10

Grafik 1. Sinif 6gretmenlerinin sinif kaynastirma uygulamalarindaki davraniglari
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BESINCI BOLUM
5.1 TARTISMA

5.1.2 Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gére Sinif igi Kaynastirma
Uygulamalari

Sinif égretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarinda cinsiyetlerine goére
anlamh bir iliskiye rastlanmamistir (Tablo 2). Bunun yani sira erkek o6gretmenlerin
ortalamalari bayan ogretmenlerin ortalamalarina gére nispeten daha ylksek cikmigtir.
Literatirde rastlanilan benzer arastirmalarda bu bulguyu destekleyen calismalarin yani
sira farkl sonuglarin ortaya ¢iktigi calismalarinda var oldugu gortulmustur. Demir ve Sagar
(2010) yaptiklar galismada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili distncelerini
arastirmislar ve erkek 6gretmenlerin daha olumlu dislncelere sahip olduklarini tespit
etmiglerdir. Eksi (2010) ise yaptigi arastirmada sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma
egitimiyle ilgili tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamh fark olmadigi sonucuna ulagsmistir.
Ayni sekilde Guleryuz (2014) de sinif 6gretmenlerinin kaynastirma hakkindaki tutumlari ile

cinsiyetleri arsinda iliski olmadigi sonucuna ulasmistir.

5.1.3 Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gére Sinif i¢i Kaynastirma
Uygulamalari

Sinif 6gretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalarinda deneyimlerine gore
anlamh bir iligki yoktur (Tablo 3). Ancak 6-10 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin
ortalamalarinin diger 6gretmenlere gore nispeten daha yiksek ¢iktigi ortaya cikariimistir.
Literatlr incelendiginde benzer c¢alismalarda farkli sonuglar ortaya ¢iktigi géraimustar.
Guleryliz (2014) arastirmasinda 11 yildan daha az goérev yapan &gretmenlerin diger
ogretmenlere goére kaynastirma uygulamalari ile ilgili daha olumlu gorigslere sahip
olduklarini tespit etmistir. Griffin (2008), calismasinda kaynastirma 6égrencisi olan ilkokul
ogretmenlerinin  kaynastirma hakkinda tutumlarini ve bakisa agcilarini belirlemistir.
Arastirma sonuclarina gére yeni mezun olan sinif é6gretmenleri deneyimli 6gretmenlere
gbre daha olumlu tutumlara ve bakis acilarina sahiptirler. Bu c¢alismalarin sonugclari
kismen de olsa arastirma bulgularini desteklemektedir. Demir ve Sagar’a (2010) goére 21
yildan daha fazla deneyime sahip 6gretmenler 6zel egitime muhtag olan ddrencilerle daha
¢ok ilgilenmekte, onlari daha ¢ok kabullenmekte ve diger 6gretmenlere gbre daha iyi
rehberlik hizmeti sunabilmektedirler. Eksi (2010) ise vyaptigi c¢alismada sinif

ogretmenlerinin tutumlari ve deneyimleri arasinda anlamli bir iliskiye rastlamamistir.
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5.1.4 Sinif Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklari Sinifa Goére Sinif igi
Kaynastirma Uygulamalari

Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalarinda goérev yaptiklari sinifa
gore anlamli bir iligki saptanmamigtir (Tablo 5). Demir ve Sacar (2010) yaptiklari
calismada sinif dgretmenlerinin ders verdikleri sinif ile kaynastirma egitimi hakkindaki
disunceleri arasinda anlaml bir iligki ortaya ¢ikmamistir. Literatlirdeki ¢calismalarin da bu
¢alismanin sonuglarini desteklemesi de sinif égretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma

uygulamalari ile gérev yaptiklari sinif arasinda anlamli bir iliski olmadigini géstermektedir.

5.1.5 Sinif Ogretmenlerinin Gézlem Formundan Aldiklari Bireysel
Ortalamalar

Sinif 6gretmenlerinin  sinif i¢i  kaynastirma uygulamalarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla hazirlanmig olan yari yapilandirimig gézlem formundan elde edilen bireysel
ortalamalara gore; sinif 6gretmenlerinin sadece %14’Gnln (N:6) kaynastirma uygulamalari
acisindan basaril sayilabilecek ortalamalara (2,34-3,00 araligi) sahip oldugu gérilmastar
(Tablo 7). Karaerin (2010) arastirmasina goére sinif o6gretmenlerinin  buylk bir
cogunlugunun 6zel egitime muhta¢ ogrencilerle ilgili egitimleri ve bilgileri yetersizdir.
izci'de (2005) galismasinda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda bir tiirli
beklenen bagariy1 gésterememelerine neden olarak, kaynastirma ile ilgili olarak bilgi ve
egitim eksikliginin olmasini goéstermistir. Bu bilgilerle beraber arastirmadan elde edilen
sonucu birlestirildiginde sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalari acisindan basari
oranlarinin dusik olmasinin, O0zel egitime muhtag 6grencilerle ilgili egitim ve bilgi
yetersizliginin sonucu oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 44 sinif 6gretmeninden 26’s1 sinif ici kaynastirma uygulamalari
bakimindan orta seviyede bulunmustur. Sinif dgretmenlerinin 12’si gézlem formundan
duslk seviyede ortalamalara sahiptirler. Sinif 6gretmeni adaylarina goére, sinif
o6gretmenlerinin %27’si sinif i¢i kaynastirma uygulamalarinda basarisizdirlar (Tablo 7).
Babaoglan ve Yilmaz’a (2010) goére, sinif 6gretmenlerinin cogu kaynastirma egitimiyle ilgili
herhangi bir egitim almamistir ve kendilerinin kaynastirma uygulamalari icin yetersiz
gOérmektedirler. Goék'te (2009) yaptigi arastirmada o6gretmenlerin kaynastirma egitimi
noktasinda kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulagsmislardir. Kayaoglu’nun (1999)
arastirmasinda sinif 6gretmenlerine destek hizmet verilmemesinin, yeteri kadar hazirhk
yapmamalarinin ve &gretmenlerin bilgi ve beceri yetersizligine sahip olmamalarinin
kaynastirma uygulamalarinin basarisini  engelledigi tespit edilmistir. Literatiirde
karsilasilan bilgilerden hareketle bu arastirmada kaynastirma uygulamalari basarisiz
cikan ogretmenlerin de yeterli egitimi almadiklari, yeterince bilgi ve beceri sahibi

olmadiklari ve kaynastirma igin gerekli hazirliklari tam olarak yapmadiklari distnalebilir.
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5.1.6 Sinif Ogretmenlerinin Goézlem Formundan Aldiklari Madde
Ortalamalari

Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalarini arastirmak amaciyla
olusturulan yari yapilandiriimis gézlem formundan elde edilen verilere goére, sinif
ogretmenleri, tum 6grencilerin 6gretmeni oldugunu, 6grencilerin tamamina kabul ettirmede
ve Ogrencilerin davranislarina tutarli tepkiler vermede ylksek ortalamalara ulagmiglardir
(Tablo 8). Erigskin ve arkadaslari (2012) yaptiklari arastirmada sinif égretmenlerinin
¢ogunun tim &grencilerin 6gretmeni olduklarinin 6zel égrencinin ve normal dgdrencilerin
anlamasini saglayacak etkinlikler yaptiklarini ortaya koymuslardir. Nizamoglu’ da (2006)
yapti§i arastirmada bu bulguyu destekler nitelikte sonuglar bulmus ve &gretmenlerin
¢ogunun normal 6égrencilerin de 6zel egitime muhtag égrencileri kabul etmeleri noktasinda
¢aba harcadiklarini ve tutarh tepkiler ortaya koyduklarini ortaya koymustur. Bu ve benzer
sekilde literatliirde rastlanilan diger calismalarla da desteklenen bu bulgulara gére sinif
ogretmenlerinin ¢cogu 6zel egitime muhtac dgrencilere tutarh tepkiler vermektedirler ve
onlarin da 6gretmeni olduklarini tim sinifa kabul ettirebilmektedirler.

Sinif 6gretmenleri sinif 6gretmeni adaylarinin bakis agilarina gére, égretimin hizini
Ozel 6grencinin seviyesine gore ayarlamada basarisiz bulunmusglardir. Idol’'e (2006) gore
ogretmenlerin  6zel egitime muhtac o6grencilerin seviyeleri de dusundlerek o6gretim
sirasinda yaptiklari 6gretimsel uyarlamalara bakildiginda, 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin herhangi bir 6gretimsel uyarlama yapmadiklari ortaya ¢ikmigtir. Onder (2007)
yaptigi ¢alismada sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime muhtag 6grencileri icin yaptiklari
Ogretimsel uyarlamalari arastirmistir. Arastirma sonucuna goére sinif 6gretmenlerinin
blyUk bir bolimi 6zel gereksinimli dgrenci igin herhangi bir 6gretimsel uyarlama
yapmamaktadirlar ve 0zel egitime muhta¢ &grencinin seviyesini 6nemsemeden
ortalamaya gore ders islemektedirler. Goraldigu Gzere literatlr tarafindan da desteklenen
bu sonuca gore sinif 6gretmenleri 6zel egitime muhtag égdrencileri igin d6gretimin seviyesini
ve igerigini dizenlemekte basarisizdirlar.

Dikkat edilirse sinif 6gretmenlerinin basarisiz olduklari maddelerden, “Ogretimin
hizini 6zel 6drencinin 6grenme hizina goére ayarlar.” maddesi diginda kalanlarin, 6zel
egitime muhtag 6grencilerin 6lgme ve degerlendirilmeleriyle ilgili maddeler oldugu goruldr.
Bu dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarinin bakis acilarina gére sinif égretmenleri 6zel
egitime muhtag &grencilerin egitim o6gretiminde yapilmasi gereken Olcme ve
degerlendirme calismalarinda basarisiz bulunmuslardir. Karaer (2010) yaptigi calismada
sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri tanimada, 6lcme ve degerlendirme
yéntemlerini bilme ve uygulamada kendilerini yetersiz gérdiklerini tespit etmistir. Ayrica

okullarin ¢cogunda 6zel egditime muhta¢ 6drenci icin bireysellestirilmis egitim programi
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hazirlamada kullanilacak olan testler ve uzman alt yapi desteginin bulunmadigini ortaya
cikmigtir. Erigskin ve arkadaslari (2012) yaptiklari arastirmada sinif 6gretmenlerin %61’inin
kaynastirma o6grencisi igcin uygulanan programi takip ederek 6lgme ve degerlendirme
yapmadiklarini ortaya c¢ikarmiglardir. Sara¢ ve Colak (2012) yaptiklari c¢alismada
kaynastirma uygulamalari slrecinde sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlarla ilgili
olarak gorus ve onerilerini arastirmistir. Arastirmanin sonucuna goére sinif 6gretmenleri,
Ozel egditime ihtiyaci olan 6grencilerin degerlendirmesini yapmak amaciyla gerekli arag
gereci hazirlama ve uygulamadaki yontemleri bilme konusunda gereken deneyime sahip
olmadiklarini sodylemiglerdir. Glven (2009) arastirmasinda 6gretmenlerin siniflarinda
kaynastirma o6grencilerinin gercek basari duzeylerini degerlendirmede ve onu ifade
etmekte zorlandiklarini, ayrica yeterli destek hizmetlerden yaralanamadiklarini belirtmistir.
Salend ve Garrick-Duhaney’in (1999) calismalarinda, 6gretmenlere 6gretim ve zaman
planlari hazirlama, degerlendirme slrecinde igbirligi yonlUyle destek verilmesinin
dneminden soz etmisledir. Onder (2007) ise gogu 6gretmenin kaynastirma égrencisinin
hazir bulunuslugunu sadece aileyle gorisme yaparak o6grendigini, herhangi bir
degerlendirme yontemi kullanmadidini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonug ve
literatlirden benzer ¢alismalarin da bu sonucu desteklemesini géz 6niinde bulundurarak,
sinif 6gretmenlerinin buydk bolumindn 6zel egitime muhta¢c o6grencilerin dlgme ve
degerlendirmelerinde herhangi bir 6gretimsel uyarlama yapmadiklari ve bu konuda
basarili sayllamayacaklari sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica arastirma sonuglari ve
literatlrdeki benzer calismalar dikkate alinirsa, sinif &gdretmenlerinin  dlgme ve
degerlendirme konusunda bilinglendiriimelerinin ve sinif 6gretmenlerine gerekli destek

hizmetlerin saglanmasinin bu durumu ortadan kaldiracagi da distnulebilir.

5.1.7 Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete iliskin Maddeler Bazinda Gézlem
Sonuglari

Sinif 6gretmenlerinin gézlem formunun her bir maddesinde cinsiyete gére anlamli
farka sahip olup olmadigi incelenmis ve anlamli farka sahip 8 madde tespit edilmistir
(Tablo 9). Buna gore sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i kaynastirma uygulamalari 8 madde de
gorev yaptiklari sinifa gore degisiklik gdéstermektedir.

Bu verilerde dikkat ¢ceken en dnemli unsur, bitin maddelerde anlamh farklihgin
erkek ogretmenler lehine olmasidir. Literatlr incelendiginde arastirmamiz sonuglariyla
uyusan calismalarla karsilasiimistir. Demir ve Sacar'a (2010) gore, erkek 6gretmenlerin
Ozel egitime muhtag 6grencileri daha c¢ok siniflarina ait hissettiklerini ve 6zel egitime
muhtac 6grencilerin erkek 6gretmenlerin sinifinda daha mutlu olduklari sonucuna
ulasmislardir. Ayrica erkek dgretmenlerin kaynastirma egitimini kadin égretmenlere goére

daha fazla desteklediklerini, kadin 6gretmenlerin ise daha gok 6zel 6grencilerin kendileri
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gibi 6grencilerle beraber egditim almasi gerektigini disinduiklerini de tespit etmiglerdir.
Arastirma sonuclarimizi destekleyen bu calismalar disinda, desteklemeyen calismalara
da literatirde rastlaniimistir. Ergiin ve Duman (1998) calismalarinda kritik durumlardaki
o6gretmen davraniglarini arastirmiglardir. Arastirma sonucuna goére erkek dgretmenlerin
kadin ogretmenlere gére daha disiplinli ve daha sert ¢ézimler ortaya koyduklari
gorulmustir. Gokdere’ ye (2012) goére, kadin 6gretmenler 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerle erkek 6gretmenlerden daha fazla etkilesime girmektedirler. Gorildugu Uzere
ogretmenlerin cinsiyeti ile ilgili kaynastirma Gzerinde yapilan arastirmalarda birbirinden
farkll sonuclar ortaya cikmistir. Bu bilgilerle birlikte diger calismalarla da desteklenen
sonuglara goOre ogretmenlerin cinsiyetlerinin siniflarindaki davraniglarini  etkiledigi
gorulmektedir (Boldurmaz, 2000; Alkan, 2007; Pang, 1992; Martin ve ark., 2006).

5.1.8 Sinif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gére Maddeler Bazinda
Gozlem Sonuglari

Go6zlem formunun hi¢ bir maddesinin 6gretmen deneyimlerine gére anlamli farka
sahip olmadigi saptanmistir (Tablo 10). Buna goére sinif 6gretmenlerinin sinif ici
kaynastirma  uygulamalari  higbir maddede  deneyimlerine  goére  degisiklik
gostermemektedir. Bunun yani sira 6-10 yillik deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin
ortalamalari diger deneyime sahip sinif 6gretmenlerine gore ylksek gikmistir. Yildiz ve
Pinar (2012) yaptiklarn caligmada kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilere
ybneltilen 6gretmen davraniglarini incelemislerdir. Calismanin sonucuna goére 6gretmen
davraniglari ile 6gretmenlerin deneyimleri arasinda anlamli bir farka rastlaniimamistir.
Eksi (2010) ise yaptigi calismada sinif dgretmenlerinin deneyimleri ile kaynastirma
hakkindaki tutumlari arasindaki iligkiyi arastirmis ve anlamli bir iligkiye rastlamamistir.
Literatlirde rastlanilan bu g¢alismalarin sonuglari da arastirmadan elde edilen, é3retmen
deneyimlerinin  sinif igi kaynastirma uygulamalarini  degistirmedidi  sonucunu

dogrulamaktadir.

5.1.8 Sinif Ogretmenlerinin Gérev Yaptigi Sinifa Goére Maddeler
Bazinda G6zlem Sonuglari

Go6zlem formunun her bir maddesinde dgretmenlerin gérev yaptiklari sinifa gére
anlamh fark olmadigi saptanmistir (Tablo 11). Buna gére sinif 6gretmenlerinin sinif ici
kaynastirma uygulamalari hicbir madde de goérev yaptiklari sinifa gore degisiklik
gOstermemektedir. Demir ve Sagar’'in (2010) yaptiklari calismada da, sinif 6gretmenlerinin
gorev yaptiklar siniflarin kaynastirma egitimine yonelik goérislerini herhangi bir sekilde

degistirmedigi ortaya cikmistir. Literatiriinde bu c¢alismanin sonuglariyla uyumlu olmasi
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sinif dgretmenlerinin gérev yaptiklari sinif duzeyi ile sinif igi kaynastirma uygulamalari

arasinda herhangi bir iligki olmadigi sonucunun dogru oldugunu gdstermektedir.

5.1.9 Sinif Ogretmenlerinin Gézlem Formundan Aldiklari Nitel Sonuglar

Sinif 6gretmenlerinin  sinif ici kaynastirma uygulamalarini ortaya c¢ikarmak
amaciyla olusturulan gézlem formunun yapilandiriimamis kismindan elde edilen veriler
NVivo nitel analiz programi kullanilarak kodlama yontemiyle analiz edilmis ve sinif
o6gretmenlerinin ortaya koydugu 10 davranis tespit edilmistir (Tablo 12).

Sinif 6gretmenlerinin sinif ici kaynastirma uygulamalari i¢in hazirlanan gézlem
formunun yapilandiriimamis kismi incelendiginde, kaynastirma uygulamalari igin 4 olumliu
karaktere sahip 6gretmen davranisi ve 6 olumsuz karaktere sahip dgretmen davranisi
tespit edilmistir. Olumlu karaktere sahip 6gretmen davranislarinin orani %35,64’te kalirken
olumsuz karaktere sahip 6gretmen davraniglarinin orani %64,36’y1 bulmustur. Sazak ve
Pinar (2012) yaptiklari ¢galismada sinif 6gretmenlerinin gogunun 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylere vyeterli dikkati gostermediklerini ve onlarin derse katilmasi igin gereken
uygulamalari yapmadiklarini ortaya koymuslardir. Onder‘e (2007) ve Uysal'a (2003) gdre
sinif égretmenlerinin buylk bir cogunlugu siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmasinin
herhangi bir yarar saglamadigini belitmektedir. Arastirmacilara goére &6gretmenlerin
sadece %10’u kaynastirma hakkinda olumlu gorus bildirmektedirler. Ayrica Onder'e
(2007) gore sinif 6gretmenlerinin kaynastirma hakkinda yeterince bilgilerinin olmamasi,
kaynastirma &égrencileri igin gerekli olan uyarlamalari ve dizenlemeleri yapamamasina ve
kaynastirma o6grencilerinin engel ve Ozelliklerine uygun olarak sinif icinde alabilecekleri
tedbirleri alamamasina neden olmaktadir. Vural ve Yikmis (2008) yaptiklari ¢alismada,
cogu kaynastirma sinifi 6gretmeninin zamanin yeterli olmadigini, 6gretimsel uyarlamalar
yapabilmesi i¢in gereken bilgilerinin yetersiz oldugunu ve egditim ortamlarinin kalabalik
oldugunu dusunduklerini ortaya koymuslardir. Literatirde karsilagilan ¢alismalarda ve bu
arastirmadan elde edilen sonugta da goéruldagu Uzere sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalari igin gereken uyarlama ve davraniglari blylk oranda gdsteremedikleri ortaya
cikmistir.  Yine ulasilan sonucglara dayanarak tim bunlarin sebebi olarak sinif
odgretmenlerinin kaynastirma hakkinda yeterince bilgiye, beceriye ve olumlu gérige sahip
olmamalari gosterilebilir.

Arastirma sonucunda en ¢ok sergilenen ilk (¢ davranisin olumsuz karaktere sahip
oldugu gérilmistir. Bu davranislar; “Ozel 6grenci siniftan dislanmis durumdadir.”,
“Ogretmen problemlerin iistesinden gelmekte zorlaniyor.” ve “Ogretmen 6zel égrencilere
karsi 6fkesini kontrol edemiyor.” davraniglaridir (Tablo 12). Gok (2012) yaptidi calismada

kaynastirma o6grencilerinin istenmeyen s6z ve davraniglarindan dolayi diger égrencilerle
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normal iligki kurmalarinin daha zor oldugunu tespit etmistir. Erigkin ve arkadaslari (2012)
ise sinif 6gretmenlerinin gogunlugunun kaynastirma 6égrencileri igin sosyallesme ile ilgili
etkinlikler diizenlemedigini ortaya koymustur. Sara¢ ve Colak’a (2012) gére kaynastirma
ogrencileri sinifa dahil edilmis olmalarina ragmen sinif icinde ayristirilmis durumdadirlar.
Vuralin (2008) ve Rakap ve Kaczmarak'in (2010) vyaptiklari c¢alismalarda sinif
ogretmenlerinin kaynastirma o6grencilerinin problemli davraniglarindan dolayi sikintilar
yasadiklari ve bununla birlikte davranis degistirmek amaciyla herhangi bir uygulamada
bulunmadiklarini ortaya ¢ikarmiglardir. Celik ve Eratay’a (2007) gore, 6gretmenler ylksek
sesle bagirma, sopa ile vurarak cezalandirma ve gérmezden gelme gibi ceza yontemlerini
kullanmaktadirlar.  Literatlrle de desteklenen bulgulara gére kaynastirma o6grencileri,
siniftaki normal o6grencilerle kaynasmakta zorluk gekmektedirler ve sinif 6gretmenleri
kaynastirma 6grencilerinin problem davraniglarinin Ustesinden gelmekte zorlanmaktadir.
Bltin bu sebeplerden 6tlrd kaynastirma oOgrencileri karsisinda 6gretmenler ofkeli
davranmakta ve sinifa dahil edilmis olsalar dahi siniftan ayristiriimis durumdadirlar.
Kayaoglu (1999) sinif 6gretmenlerine destek hizmet verilmemesinin, 6gretmenlerin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmamalarinin ve yeterli hazirliklari yapmamalarinin kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulasmasina engel oldugunu ortaya koymustur. Sinif
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalari ile ilgili olumsuz goérise sahip olmalari, okul
yonetimleri, 6gretmenler ve ailelerin yeterli bilgiye sahip olmamalari ve destek hizmet
personelinin yetersiz olmasi kaynastirma uygulamalari ile ilgili baslica sorunlar oldugu
arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur (Ataman, 2001; Coskun, Tosun ve
Macarlioglu, 2009; Diken ve Sucuoglu, 1999). Kaynastirma uygulamalari ile ilgili belirtilen
bu eksiklikler ortadan kaldirildiginda, sinif édretmenlerinin sahip oldugu bu olumsuz
karakterli davraniglarin ortadan kalkacagi disunulmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin sergiledikleri diger olumsuz karaktere sahip davraniglar ise;
“Ogretmen 6zel égrenciler igin bireysel uygulamalar yapmiyor.” (N:11), “Ogretmen sadece
normal 6grencilerin basarisiyla ilgileniyor.” (N:9) ve “Ogretmen sinifinda kaynastirma
ogrencisi istemiyor.” (N:9) davraniglaridir. Eriskin ve Arkadaslar’nin (2012) yaptiklari
calismaya goére, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢cogu bireysellestiriimis egitim
programlari hakkinda yeterince bilgiye sahip degiller ve bireysellestiriimis egitim programi
hazirlamamaktadir. Yigen’e (2008) gore sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolayi
sinif égretmenleri kaynastirma o6grencisine gerekli zamani ayiramamakta ve onlarla
bireysel olarak yeterince ilgilenememektedirler. Literatirden edinilen bu bilgilerle
arastirmanin sonucu birlegtirildiginde, sinif dgretmenlerinin  6zel egitime muhtag
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenememelerinin nedeni; siniflarin kalabalik olmasina ve

ogretmenlerin BEP hakkinda yeterince bilgi ve beceriye sahip olmamalarina baglanabilir.
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Salend (2001) yaptigi calismada kaynastirma egitimine iliskin olarak olumsuz tutumlara
sahip 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamalarinin normal égdrencilerin geligsimini olumsuz
yonde etkileyecegdini distndiklerini ortaya koymustur. Ayrica ¢alismada bu égretmenlerin
O0zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitiminde sosyal ve akademik ydnden
faydalanamayacaklarini distinduklerini de tespit etmigtir. Literatirden alinan bu bilgiden
de hareketle, kaynastirma hakkinda olumsuz tutuma sahip 6gretmenlerin sinifinda
kaynastirma o&grencisi istemedikleri ve kaynastirma egitiminin 6zel egitime muhtag
ogrenciler igin herhangi bir yarar saglamayacagini didsundiklerinden dolayl sadece
normal égrencilerin basarilariyla ilgilenmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin  sergiledikleri olumlu karaktere sahip davraniglar ise;
“Ogretmen ézel dgrencinin sosyallesmesi icin c¢abaliyor.”, “Ogretmen &ézel dgrencilere
yeterli zamani ayiriyor ve bireysel ¢calismalar yapiyor.”, “Odretmen biitiin égrencilere esit
davraniyor.” ve “Ogretmen 6zel édrencilere dederli oldugunu hissettirir ve onlari
cesaretlendirir.” davraniglandir. Vural (2008) yaptigi calismada, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma dgrencileri ile yasadiklari problemleri ¢dzmek igin, kaynastirma 6grencilerine
daha fazla zaman ayirip bireysel ¢alismalar yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu bilgiden de
hareketle sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencileriyle yasadiklari sorunlarin, onlari
kaynastirma o6grencilerine daha fazla zaman ayirmaya ve onlarla bireysel ¢alismalar
yapmaya yonelttigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Eriskin ve arkadaslari (2012) sinif
o6gretmenlerinin gogunlugunun kaynastirma 6égrencileri igin sosyallesme ile ilgili etkinlikler
dizenlemedigini ortaya koymustur. Bu bilgi arastirma bulgusunu da desteklemektedir.
Arastirmaya katilan o6gretmenlerin de sadece ¥ ‘i kaynastirma &grencilerinin
sosyallesmeleri igcin ugrasmaktadir yani 6gretmenlerin ¢cogu kaynastirma o6grencilerinin
sosyallesmeleri icin her hangi bir g¢aba gostermemektedir. Gok’'iin (2012) yaptig
calismada sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencilerinin sinifa uyum saglama strecindeki
sorunlari ¢ézmek icin, sevgi ortami olusturmanin ve birebir ilgilenerek cesaretlendirmenin
Uzerinde durmuslardir. Buna dayanarak sinif 6gretmenlerinin 6zel egitme muhtag
ogrencileri cesaretlendirmelerinin ve onlara de@erli olduklarini hissettirmelerinin, onlarin

uyum surecine katki sagladigi sdylenebilir.

5.2 SONUCLAR VE ONERILER
Bu bdlimde arastirmanin bulgulari dogrultusunda ulasilan sonuglara, sonuglara ve

ileri arastirmalara yonelik olarak verilen oneriler yer almaktadir

5.2.1 Sonuglar
Sinif égretmenlerinin  sinif i¢ci kaynastirma uygulamalarini  sinif  6gretmeni

adaylarinin bakis agilarina gére inceleyen bu arastirmanin sonuglari Amasya ili merkez
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ilcede gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerine genellenmistir. Arastirmanin bulgularina

gore ortaya ¢ikan 6nemli sonuglar maddeler halinde 6zetlenmistir.

1.

Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalari ile cinsiyetleri arasinda
anlamh bir fark ortaya cikmamistir. Bunun yani sira erkek 6gretmenlerin
ortalamalari bayan dgretmenlerin ortalamalarina gére nispeten daha ylksek
cikmistir.
Sinif 6gretmenlerinin  sinif ici  kaynastirma uygulamalari ile deneyimleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Ancak 6-10 yillik deneyime sahip
o6gretmenlerin ortalamalarinin diger 6gretmenlere goére nispeten daha ylksek
¢iktigi ortaya gikariimistir.
Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamamalari ile ders verdikleri
sinif arasinda kendi aralarinda farkhliklar olmasina ragmen istatistiki diizeyde
anlamh bir fark ortaya ¢ikmamistir.
Sinif 6gretmenlerinin sinif i¢ci kaynastirma uygulamalarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla hazirlanmig olan yari yapilandiriimis gézlem formundan elde edilen
bireysel ortalamalara goére; sinif &6gretmenlerinin  sadece %14’Unln
kaynastirma uygulamalari acgisindan basarili ortalamalara sahip oldugu
gorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin %59’u sinif 6gretmeni adaylarinin bakis
acilarina gore, sinif i¢ci kaynastirma uygulamamalarinda orta seviyededirler.
Sinif 6gretmeni adaylarina goére, sinif dgretmenlerinin %27’si ise sinif igi
kaynastirma uygulamalarinda distk puanlar alarak basarisiz bulunmuslardir.
Sinif 6gretmenleri, 6gretmen adaylarinin bakisa acilarina gbére &grenci
davraniglarina tutarl tepkiler vermede ve tum 6grencilerin 6gretmeni oldugunu
onlara kabul ettirme davraniglarinda basarilidirlar.
Sinif dgretmenleri, 6gretmen adaylarinin bakis acilarina goére 6gretim hizinin
Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencinin hizina goére ayarlayabilme davranisinda
basarisiz bulunmuslardir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarina gére 6gretmenlerin
basarisiz olduklari diger bitlin davraniglar, 6zel egitime ihtiyaci olan égrencinin
Olgme ve degerlendirilmesiyle ilgili olan davraniglardir. Bu davraniglar;
e Ozel 6grenci icin dlcme ve degerlendirme araglarini ve yéntemlerini zaman,
tlr ve ortam agisindan dizenleyebilme,
e Ozel 6grencilere dgretimsel amag belirlemek igin akademik ve sosyal

performans degerlendirmesi yapabilme,
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e Ogrencilerinin  yetersizliklerinden kaynaklanan gugliklerini  gidermek
amaciyla, onlar sinavlarda uygun arag-gereg¢, cihaz ve yontemlerden
yararlandirabilme,

o Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin; dikkat, bellekte tutuma ve hatirlama
gucluklerini dikkate alarak daha sik araliklarla degerlendirme yapabilme,

e Ogretimde ve dlgme degerlendirmede bireysellestiriimis egitim programini
dikkate alma, davranislaridir.

7. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile sinif i¢i kaynastirma uygulamalari arasinda
anlaml farka sahip 8 gozlem maddesi tespit edilmistir. Bu maddelerin hepsinde
anlamh fark erkek ogretmenlerin lehine olmustur. Bu dogrultuda erkek

o6gretmenler kadin dgretmenlere gore;
a) Ozel dgrencilere yeterli sevgi, saygi ve sabri gdstermede,

b) Ozel égrencilerin problemli davranislarini olumlu davraniglar égreterek

ortadan kaldirmada,
c) Ogrencilerin davraniglarina tutarl tepkiler vermede,
d) Tum 6grencilerin mutlu oldugu olumlu bir sinif atmosferi olusturmada,

e) Sinif ici dizenlemelerde 6zel dgrencilerinin/égrencisinin normal 6grenciler

ile etkilesim halinde olabilecegi bir konum ayarlamada,
f)  Ogretimde yardim ve ipuglarini kullanmada,
g) Ogretimde 6nkosul becerileri dgreterek baglamada ve

h) Ozel egitime muhtag 6grencilerin degerlendirmesini, iletisim 6zellikleri ile
sosyal-duygusal hazir bulunusluklarini dikkate alarak yapmada daha basarili
olmuslardir.

8. Sinif 6gretmenlerinin sinif igi kaynastirma uygulamalarini ortaya koymak
amaciyla hazirlanan gézlem formunun nitel kismindan elde edilen verilerin
sonugclarina gére 10 6gretmen davranigi ortaya ¢ikariimigtir. Gézlem formunun
nitel kismindan ortaya c¢ikarilan o6gretmen davraniglarinin 6’si olumsuz
karaktere sahipken, 4’G olumlu karaktere sahip davranislar olmustur. Olumlu
karaktere sahip 6gretmen davraniglarinin orani %35,64’te kalirken olumsuz
karaktere sahip 6gretmen davraniglarinin orani %64,36’y1 bulmustur. Arastirma
sonucunda en ¢ok sergilenen ilk G¢ davranisin olumsuz karaktere sahip oldugu

goralmuUstir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin  yaklasik olarak 1/3'i 6zel
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ogrencilerini  diglamakta, onlarin  problemlerini ¢ézememekte ve 6zel
ogrencilerine kargi 6fkeli davranmaktadirlar. Diger olumsuz karaktere sahip
davraniglara goére ise Ogretmenlerin Y2’i 6zel Ogrenciler igin bireysel
uygulamalar yapmamakta, 9'u ise sadece normal &grencilerin basarisi ile
ilgilenmekte ve sinifinda kaynastirma 6grencisi istememektedir. Ogretmenlerin
sergiledikleri olumlu karaktere sahip davraniglarda ise 6gretmenlerin yaklasik
olarak "4, Ozel egditime muhta¢ ogrencilerin sosyallesmesini saglamakta,
onlara yeterli zaman ayirarak bireysel ¢alismalar yapmakta, onlarla akranlari

arasinda ayrim yapmamakta ve onlara degerli oldugunu hissettirmektedir.

5.2.2 Oneriler
Arastirmanin sonuglarina gbre uygulamaya ve gelecekteki arastirmalara yonelik

olarak 6neriler asagida siralanmigtir.

a. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Sinif 6gretmenlerine 6zel egitim ve kaynastirma konusunda hizmet igi egitim
verilmelidir.

e Sinif 6gretmenlerine BEP ve o06zel egitime muhtag o6grencilerin 6lgme ve
degerlendirilmeleri amaciyla seminerler dizenlenip, cd ve kitapgik vb. hazirlamak
gibi uygulamalar yapilmalidir.

e Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6@rencilerin seviyelerine gére 6gretim verebilmeleri icin
hizmet ici egitimler dizenlenmeli ve gerekli yontem ve tekniklerin 6grenilmesi
saglanmalidir.

e Okul yonetimi, rehber 6gretmen, sinif 6gretmeni ve uzmanlarla beraber sik sik
degerlendirme toplantilari yapmalidir.

e Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma konusunda daha istekli olmalarini saglamak
amaciyla tesvik edici uygulamalar yapilmalidir.

o Ozel 6grencilerin ailelerine sinif 6gretmenleriyle paralel ve isbirligi icinde hareket
etmelerinin saglamakla amaciyla seminerler verilebilir.

¢ Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlere 6zel egitim ve kaynastirma
konusunda sinif i¢i yardim ve 06zel egitim danismaligi gibi destek hizmetler
saglanmalidir.

e Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime muhtag édrencilerin egitimleriyle ilgili olarak 6zel
editim okulu veya rehabilitasyon merkezindeki 6gretmeniyle igbirligi icinde ve

koordineli olarak ¢aligmasi saglanmalidir.
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Sinif 6gretmenlerine yodnelik 6fkelerini kontrol etmelerini saglamak amaciyla hizmet
ici seminerler verilmelidir.

Sinif 6gretmeni adaylarina lisans egitimleri sirecinde 6zel egitim ve kaynastirma
ile ilgili olarak uygulamali egitim verilmelidir.

Sinif 6gretmeni adaylari lisans egitimleri surecinde 6zel egitim ve kaynastirma ile
ilgili farkindalik olmasi amaciyla 6zel egitim okullarinda staj uygulamasina

gonderilmelidir.

b. Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma farkli ortamlarda ve daha fazla sayida katilimcilarla yapilabilir.
Arastirma sadece sinif 6gretmenlerine degil diger brans 06gretmenlerine de
uygulanabilir.

Ayni arastirmada daha fazla veri toplama araci kullanilarak karsilastirmal bir
¢alisma yapllabilir.

Bu arastirmadan hareketle 6gretmenlerin yeterliliklerinin dizeylerinin belirlenecegi
calismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin 6zel 6grencilerin dlgme ve degerlendirme yeterlilikleriyle ile ilgili
olarak karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenciler icin 6gretim ydéntem ve teknik yeterlilikleri tGzerine

caligmalar yapilabilir.
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Ek 1. Sinif i¢i Kaynastirma Gézlem Formu

Sevgili 6gretmen adaylari,

Asagida 33 6gretmen kriterinden olusan bir yari yapilandirilmis gizlem formu bulunmaktadir. Bu gozlem formu ile simf
6gretmenlerinin siif i¢i kaynastirma uygulamalarim sizlerin baki acisina gire degerlendirmek amaglanmistir. Elde
edilen veriler sadece bilimsel amach kullamilacak ve baska kimselerle paylagilmayacaktir. Bu nedenle isim yazmaniza
gerek yoktur. Gozlemlerinizden sonra §gretmen kriterlerinin karsisinda bulunan ve size en uygun gelen secenegi
isaretleyebilirsiniz.

Yapacagimz samimi katkilardan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Hamdi KARAMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
KiSiSEL BiLGILER FORMU
Ogretmenin Cinsiyeti Ogretmenin Gorey Yaptigi Simf Ogretmenin Deneyimi
1. Erkek ( ) 1. 1. Smflar ( ) 1. 1-5yl ()
2. 2.Smflar ( ) 2. 6-10yl ()
2. Kadin () 3. 3.Smflar( ) 3. 11-15wl ()
4. 4.Smmflar ( ) 4. 16+ yl ()
SINIF iCi KAYNASTIRMA GOZLEM FORMU
Ogretmen Kriterleri Evet | Kismen | Hayir Agikimalarve
Yorumlar

1| Ozel sgrencilere yeterli sevgi, saygli ve sabri gosterir. 3 2 1
2 | Simif igindeki zorluklar karsisinda 6zel grencilerin yasayabilecegi 3 2 1

duygusal sikintilari fark eder ve ilgilenir.
3 | Normal 6grencileri 6zel 6grencilere uyum saglayabilmeleri 3 2 |

davranig yonetimi konusunda egitir. )
4 | Ozel 5grencilerin basariy: tatmalarini saglar. 3 2 1
5 | Tiim &grencilerin Sgretmeni oldugunu 6grencilerin anlamasini 3 2 |

saglar.
6 | Ozel 6grencinin sinif igi sosyal kabulii noktasinda normal 3 2 1

ogrencilere rnek olur.
7 | Normal grencileri 6zel 6grencinin yetersizligi ile ilgili 3 5 |

bilgilendirir.
8 | Simiftaki tiim grencilerin gerekli olan sosyal becerileri 3 5 1

Ogrenmelerini saglar.
9 | Simf kurallarini 6zel 6grencinin de 6zelliklerini diisiinerek ve tim 3 5 1

ogrencilere danisarak belirler.
10| Problemli davranislari olumlu davranislar 6greterek ortadan 3 2 1

kaldirir.
11 | Ogrencilerin davranislarina tutarl; tepkiler verir. 3 2 1
12 | Tiim 6grencilerin mutlu oldugu olumlu bir simif atmosferi 3 1

olusturur.
13 | Sif diizenlemesinde 6zel 6grencinin normal ogrencilerle 3 2 I

etkilegim halinde olabilecegi bir konum ayarlar.
14 | Ozel 6grenciyi kabul edici tutum sergiler. 3 2 1
15 | Ozel dgrenci igin dgretimi bireysellestirir. 3 2 1
16 | Ogretimin hizini zel Ggrencinin grenme hizina gore ayarlar. 3 2 1
17 | Ogretimde yardim ve ipuglarini kullanir, 3 2 1
18 | Ogretime 6nkosul becerileri Ogreterek baglar. 3 2 1
19 | Siiftaki biitiin 6grencilere dgrenme firsati sunar. 3 2 1
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20

Ozel dgrenci igin gerektiginde ders igeriginde uyarlama ve

degisiklikler yapar. 3 3

21 | Ogretim sirasinda verilen yonergelerde duruma gore degisiklikler 3 2
yapar.

22 | Ogretim yonteminde duruma gore uyarlamalar ve degisiklikler 3 )
yapar.

23 | Ogretimde yaygin hatalara karsin yeniden dgretim yapar. 3 >

24 | Ozel dgrencinin de iginde oldugu ¢alisma gruplart olusturur. 3 2

25 | Ogrenme giigliigii geken 6grenciler igin kendi kendilerine bagimsiz 3 2
bir sekilde ¢alisabilecekleri performans/ev devleri hazirlar.

26 | Ozel dgrencilerin seviyelerine uygun kaynak ve materyaller uyarlar 3 5
ya da ulagmalarini saglar.

27 | Ozel 6grenci igin dlgme ve degerlendirme araglarini ve
yontemlerini zaman, tiir ve ortam agisindan diizenler. 3 2

28 | Ozel dgrencilere 6gretimsel amag belirlemek i¢in akademik ve 3 5
sosyal performans degerlendirmesi yapar.

29 | Ozel 6grencinin yeterlilik ve yetersizliklerini belirler. 3

30 | Ogrenciler, yetersizliklerinden kaynaklanan giigliiklerini gidermek
amaciyla sinavlarda uygun arag-gereg, cihaz ve yontemlerden 3 2
yararlandirir.

31 | Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin: dikkat, bellekte tutma ve
hatirlama giigliiklerini dikkate alarak daha sik araliklarla 3 2
degerlendirme yapar. i

32 | Ozel egitime muhtag dgrencilerin degerlendirilmesini, iletisim

1 | ozellikleri ve sosyal-duygusal hazir bulunusluklarini dikkate alarak 3 2
yapar.

33 | Ogretimde ve olgme-degerlendirmede Bireysellestirilmis Egitim 3 5

Programini dikkate alir.

77




Ek 3. Ogrenci Tarafindan Doldurulmus Sinif i¢i Kaynastirma Gézlem Formu

Sevgili 6gretmen adaylan,
Asagida 33 6gretmen kriterinden olus

bir yar yaj

ilmig gozlem formu bulunmaktadir. Bu gozlem formu ile simf
Ggretmenlerinin simf i¢i kaynastirma uygulamalarimi sizlerin bakis agisina gire degerlendirmek amaglanmistir. Elde
edilen veriler sadece bilimsel amagh kullanilacak ve baska kimselerle paylagilmayacaktir. Bu nedenle isim yazmanmiza
gerek yoktur. Gozlemlerinizden sonra égretmen kriterlerinin karsisinda bulunan ve size en uygun gelen segenegi
isaretleyebilirsiniz.

Yapacagimz samimi katkilardan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Hamdi KARAMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSiSEL BILGILER FORMU

Ogretmenin Cinsiyeti

Ogretmenin Gorev Yaptigi Sumf

Ogretmenin Deneyimi

1. Erkek () 1. 1. Smmflar ( ) 1. 1-5wl ()
2. 2.Smflar ( ) 2. 6-10yl ()
2. Kadmn () 3. 3. Simflar (%) 3. 11-15y1 (%
o 4. 4.Smflar () 4. 16+ yl £
SINIF iCi KAYNASTIRMA GOZLEM FORMU
Ogretmen Kriterleri Evet | Kismen | Hayir Agiklmnatar v

Yorumlar

Ozel bgrencilere yeterli sevgi, saygi ve sabri gosterir.
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2 | Simfigindeki zorluklar Kargisinda 6zel dgrencilerin yasayabilecegi
duygusal sikintilari fark eder ve ilgilenir. \/
3 | Normal 6grencileri 6zel 6grencilere uyum saglayabilmeleri
davranig yénetimi konusunda egitir. \./
4 | Ozel dgrencilerin basariy: tatmalarini saglar. v
5 | Tiim grencilerin 6gretmeni oldugunu dgrencilerin anlamasini
saglar. \/
6 | Ozel 6grencinin simf igi sosyal kabulii noktasinda normal
ogrencilere 6rnek olur. %
7 | Normal 6grencileri 6zel dgrencinin yetersizligi ile ilgili U
bilgilendirir.
8 | Simftaki tiim 6grencilerin gerekli olan sosyal becerileri
Ogrenmelerini saglar. U
9 | Simif kurallarini 6zel Ggrencinin de 6zelliklerini diisiinerek ve tiim '\'j
ogrencilere danisarak belirler.
10| Problemli davramislari olumlu davramslar 6greterek ortadan }
kaldirir. \V
11 | Ogrencilerin davranislarina tutarl tepkiler verir. i
12 | Tiim 6grencilerin mutlu oldugu olumlu bir sinif atmosferi
olusturur, \%
13 | Sinif diizenlemesinde 6zel 5grencinin normal dgrencilerle 1
etkilesim halinde olabilecegi bir konum ayarlar. /
14 | Ozel 6grenciyi kabul edici tutum sergiler. v/
15 | Ozel Ggrenci igin dgretimi bireysellestirir. Y
16 | Ogretimin hizini 6zel dgrencinin Ogrenme hizina gore ayarlar. \:/
17 | Ogretimde yardim ve ipuglarini kullanir. Vi
18 | Ogretime dnkosul becerileri 6greterek baslar. \/
19 | Simiftaki biitiin dgrencilere 6grenme firsati sunar. \V4
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20

Ozel 6grenci i¢in gerektiginde ders igeriginde uyarlama ve
degisiklikler yapar.

21 | Ogretim sirasinda verilen yonergelerde duruma gore degisiklikler 1 A
yapar. il
22 | Ogretim yonteminde duruma gore uyarlamalar ve degisiklikler v
yapar.
23 | Ogretimde yaygin hatalara karsm yeniden Ogretim yapar. L
24 | Ozel 6grencinin de i¢inde oldugu ¢alisma gruplari olusturur,
25 | Ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler igin kendi kendilerine bagimsiz =
bir sekilde ¢alisabilecekleri performans/ev Gdevleri hazirlar. Ll
26 | Ozel 6grencilerin seviyelerine uygun kaynak ve materyaller uyarlar )
ya da ulasmalarini saglar. v
27 | Ozel 6grenci igin dlgme ve degerlendirme araglarini ve v
ydntemlerini zaman, tiir ve ortam agisindan diizenler.
28 | Ozel Ggrencilere dgretimsel amag belirlemek i¢in akademik ve \
sosyal performans degerlendirmesi yapar. ‘«/
29 | Ozel dgrencinin yeterlilik ve yetersizliklerini belirler. |74
30 | Ogrenciler, yetersizliklerinden kaynaklanan giigliiklerini gidermek
amaciyla sinavlarda uygun arag-gereg, cihaz ve yontemlerden
yararlandirir,
31 | Zihinsel yetersizligi olan grencilerin: dikkat, bellekte tutma ve
hatirlama gii¢liiklerini dikkate alarak daha sik araliklarla \/
degerlendirme yapar.
32 | Ozel egitime muhtag &grencilerin degerlendirilmesini, iletisim
1| ozellikleri ve sosyal-duygusal hazir bulunugluklarin dikkate alarak
yapar.
33 | Ogretimde ve Glgme-degerlendirmede Bireysellestirilmis Egitim

Programini dikkate alur.
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