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OZET
FATIH PROJESI ILE ILGILI OGRETMENLERIN GORUSLERI
(TOKAT ILi ORNEGI)

Ersin KILICIBUYUK

Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitls(
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Yiksek Lisans, 04/2019
Danisman: Dr. Senay YAPICI

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin FATIH Projesinin uygulanmasina iliskin
goruslerinin ve bu goérlslerin bazi degiskenlerle iliskisinin incelenmesidir. Kesitsel bir
arastirma deseni kullanilarak, nicel tarama yontemi ile gergeklestirilien betimsel bir
arastirmadir. Calisma grubunu, uygun ornekleme yoluyla secilen 301 06gretmen
olusturmaktadir. Uygulanan oélgme aracinin givenirligi, 6gretmenlerin FATIH Projesi
bilegenleri olan BT kullanimi (a= .86) ve e-igcerik boyutlarinda (o= .81)'dir. Verilerin

analizinde, ¢ok degiskenli varyans analizi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenleri ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin e-igerik
puan ortalamalarinin, ingilizce égretmenlerinkinden anlamh bir sekilde yiiksek oldugu
bulunmustur. Ancak, BT kullanimi ve e-igerik boyutlari cinsiyet, hizmet yili, EBA paylagim

sayisina gore anlamh bir farkhlik géstermemektedir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, dgretmen gérisleri, e-igerik, BT kullanimi



ABSTRACT
OPINIONS OF TEACHER'S ABOUT FATIH PROJECT
(A SAMPLE OF TOKAT PROVINCE)

Ersin KILICIBUYUK

Amasya University, Institute of Social Sciences
Department Of Basic Education, M. D, 04/2019
Consultant: Dr. Senay YAPICI

The purpose of this research is the examination of teachers' opinions about the
application of FATIH project and the relationship between these opinions and some
variables.This is a descriptive research which is carried out by quantitative searching
method by using cross-sectional research design. The working group consists of 301
teachers who are selected through convenience sampling. Reliability of applied measuring
instrument is in the use of IT (a=. 86) and e-content sizes (a=. 81) which are the
components of FATIH project of teachers. Multivariate analysis of variance was applied to
analyze the data.

As a result of the research, it was found that the avarages of e-content scores of
Primary School teachers and Science and Technology teachers are significantly higher
than the English teachers'. However, the use of IT and the e-content sizes show a
significant diffference in terms of gender, years of service and the number of EBA

sharings.

Keywords: FATIH project, teachers opinions, e-content, the use of IT



ON sOz

Egitim, toplumun degerlerini kusaktan kusaga aktaran ve bu degerler ile gelisimi
saglayan en 6nemli olgudur. Teknolojinin gelismesi egitim ortamlarini zenginlestirerek
yeniliklere acik hale getirmistir. Tirkiye'de 2010 yilinda uygulanmaya baslanan FATIH
Projesi bu baglamda yapilan bir projedir. Teknolojinin gelismesi egitim ortamlarindaki en
onemli 6ge olan ogretmenin is yukuinu de degistirmistir. Teknoloji ile 6gretmenin aktif
oldugu ortamlar yerine, 6grencinin aktif oldugu, égretmenin rehber pozisyonuna gectigi
yeni ortamlar olusturulmustur. Bu baglamda ddretmenlerin, egitim ortamlarinda bilgisayar
teknolojilerini kullanmalarinin énemi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle FATIH Projesi hakkinda
o6gretmenlerden alinan goéruslerin, projenin uygulanmasindaki sirece katki saglayacagi

dUsuncesi ile bazi dediskenler agisindan arastiriimasi amaglanmistir.

Ersin KILIGIBUYUK



TESEKKUR

Bu arastirmaya basladigim gin itibari ile destek veren, yapici elestirileri ile
yoénlendiren, onun ile her gérismemizde calisma azmimi artiran, arastirmanin sonuna
kadar hicbir fedakarliktan kagmadan sabirla yardim eden degerli hocam ve tez
danismanim Dr. Senay YAPICI'ya sonsuz tesekklrlerimi sunarim. Arastirmaya katilan
degerli 6gretmenlere, verilerin toplanmasinda yardimci olan degerli meslektaslarim ve
dostlarim Serdar YILDIRIM, Ahmet TURKOZ ve Serdar ARSLAN’ a; arastirma siirecinde
yardimini esirgemeyen Ertugrul SAHIN hocama ¢ok tesekkiir ederim. Sevgileri ile bana
guc¢ veren, iyi ve kotl ginde hep yanimda olan, verdigim kararlarda beni destekleyen,
anneme, babama, sevgili esim Hatice, ogullarim Cemal ve Ahmet Selim’e ¢ok ama c¢ok

tesekkur ederim.
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. BOLUM
1. GIRIiS

Yasanilan ¢agda teknolojik donanim ve bilgisayarlarin ¢ok énemli bir yeri oldugu
gorilmektedir. Bu teknolojik gelismelerin hizlanmasi ve cgesitlenmesi ile hayatin her
alaninda teknolojinin kullanimi yayginlasmistir. Dinamik bir yapiya sahip olan Bilgi ve
lletisim Teknolojileri(BIT) hayatin her aninda karsimiza cikmaktadir. BIT'in en yodun
olarak kullanildigi alanin egitim oldugu islamoglu, Ursavas ve Resioglu (2015) tarafindan
belirtilmistir. BIT ’in etkin bir sekilde dgretim programlarinda kullaniimasinin énemli oldugu
Kurt, Kuzu, Dursun, Gullipinar, Giltekin (2013) ve Korkmaz, Talan, Buyukgoze (2017)
tarafindan vurgulanmistir. Demirer ve Dikmen (2018) gére; BiT’ in 6gretim programlarinda
etkin bir sekilde kullaniimasinda, teknolojinin egitim ortami ile butlnlestiriimesinde
ogretmenler 6nemli bir unsurdur. Geg¢misten gunumize egitim sistemimizde cesitli
degisimler meydana gelmistir. Bu degisimlerde, hizla gelisen ve cesitlenen teknolojik
gelismelerin etkisi goz ardi edilemez. Her tirli teknolojinin sinif ortami ile butinlesmesi ve
sinifta teknolojinin etkili bir sekilde kullaniimasi gerektigi c¢esitli arastirmalarda
vurgulanmistir (F. Akgiin, Ozglr ve Cuhadar, 2016; Altin ve Kalelioglu, 2015; Celik,
Karakus, Kursun, Goktas ve Ozben, 2017; Orhan, Kurt, Ozan, Vural ve Tirkan, 2014;
Sézen ve Coskun, 2017). Ulkemizde teknolojiyi egitime adapte etmek igin 2000 yilindan
itibaren bircok proje gelistiriimistir. Arslan ve Sendurur (2017) tarafindan yapilan
arastirmada, uUlkemizde teknolojinin egitimde kullaniimasi i¢in; 1998-2003 yillari arasinda
3108 BIT sinifi kuruldugu ve 25 bin dgretmene bilgisayar okuryazarh@: ile ilgili Hizmetigi
kurs verildigi; 2002-2007 yillari arasinda ise 4200 BIT sinifi olusturuldugu aktariimistir. Bu
projelerin en sonuncusu 2010 yilinda baglatilan Milli Egitim Bakanligi tarafindan FATIH

Projesi olarak isimlendirilen; Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketidir.

FATIH Projesi’nin asil amaci bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin derslerde daha
aktif bir sekilde kullanimini ve daha fazla duyu organinin etkilesim igine girmesini
saglamaktir. Egitimde firsat esitligi saglanarak, toplam kalitenin artiriimasi igin projenin
dayandigi 5 ana temel belirlenmigtir. Bu temel esaslar; 1-Her an ara¢ ve zaman
olgularindan bagimsiz istendiginde hizmet saglayip, erigebilir olmak.2-Hedeflenen amaca
yonelik verimliligi artirmak igin verimli ¢alisma ortami ve gelisim alanlari sunmak.3-
Paydaglarin hepsine en iyi hizmeti sunarak, firsat esitligi olusturmak. 4-Dogru

degerlendirmenin ve geri bildirimin yapilmasi igin; sdre¢ ve sonuglarin dogru



Olcllebilmesini saglamak. 5-Tum egitim kalitesini dlcllebilir sekilde yukseltmektir (URL-1,
2018).

2010 yilindan 6nce uygulanan egitim ile teknolojiyi bir araya getirecek projelerin
daha ¢ok donanim boyutunda kaldigi Ekici ve Yilmaz (2013) tarafindan vurgulanmisgtir.
Ancak; FATIH Projesi'nin sadece bir donanim projesi olmadidi, egitimde uygulanacak bu
projenin ¢ok boyutlu bir hizmet oldugu vurgulanmigtir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB) proje
kapsaminda 5 ana boyut belirlenmistir. Bu boyutlar: siniflarin Donanim ve Yazilim alt
yapisina sahip olmasi, 6gretim programlarinin egitim ile ilgili e-iceriklerin bulunmasi ve bu
iceriklerin yonetilmesinin saglanmasi, egitim ortamlarinda daha aktif bilgisayar ve iletisim
teknoloji kullaniminin saglanmasi, 6gretmenlere projenin siniflara sagladigi her argiman
hakkinda egitim verilmesi, egitim ortamlarinda kullanilacak Bilisim Teknolojilerinin (BT)
bilingli ve guvenilir olarak kullaniimasi, bu kullanimin yonetilebilmesi ve dlgulmesi olarak
siralanmistir (URL-1, 2018).

Projenin gerceklesmesi ile beraber kolaylikla istedigi bilgiye ulasabilecedi ve daha
Once yakalanmaya caligilan okulda bilgisayar teknolojisi hedefi yerine, biligim
teknolojisinin 6grenci ve 6gretmenin elinde oldugu bir hedefe ulasilacagi belirtilmistir
(URL-1, 2018). Yapilan calismalarda ogretmenlerin teknoloji kullanma yeterliliklerinin
oddrenci basarisina etkisinin dnemli oldugu vurgulanmigtir (Celen, Celik ve Seferoglu,
2011; Saragoglu, Dinger ve Dedebali, 2017). Egitimde kaliteyi artirmak igin; teknolojik ara¢
gereglerinin derslerde etkin kullaniimasi ve o6gretmenlerin teknolojik ara¢ gerecleri
kullanma yeterliliklerine sahip olmasi gerektigi Dag (2016), Daghan, Kibar, Cetin, Telli,
Akkoyunlu (2017) ve Saragoglu ve digerleri (2017) tarafindan ifade edilmigtir. Ozellikle
ogretmenlerin aldiklari hizmet ici egitimlerle projenin hedefine ulagsmasinda en bulylk
etkiye sahip olacagi dusunulmektedir. Cunku 6gretmen, bilisim teknolojilerini ders ile
butlnlestirme surecini etkin bir sekilde saglayacak unsurlarin merkezinde yer aldigi F.
Akguin ve digerleri (2016), Kula ve Deryakulu (2017), Ogal ve Simsek (2017) tarafindan

vurgulanmistir.

Bes ana boyutta siralanan, bu kadar genis ¢apli, yiksek butgeli ve egitimin teknoloji
ile batinlesmesi yonuinden énemli sayilan bu projenin uygulanmasina yonelik farkh bakis
acilariyla degerlendiriimesi 6nemlidir. Nitekim, Baz (2017), proje surecinde bir takim
degisikler oldugunu ve bu degisikliklerin yapilmasinda akademik c¢alismalarin etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle 0&zellikle projenin uygulayicilari olan sinif

dgretmeni, Tirkce égretmeni, ingilizce égretmeni, fen bilimleri é§retmeni ve matematik



dgretmenlerinin olusturdugu 5 farkli alanda gorev yapan 6gretmenlerin, FATIH Projesi

hakkinda gérislerinin alinmasi amaclanmistir.
1.1. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, FATIH Projesi’nin uygulanmasinda karsilasilan problem ve

noksanliklarin neler oldugunu dgretmenlerin gérusleri dogrultusunda incelemektir.
1.2. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problem cimlesi, “Turkiye'de FATIH Projesinin yuritildigi
okullarda ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin uygulamaya iligkin gorusleri nelerdir ve bu
gorigler bazi degiskenler agisindan anlamli farkhlik géstermekte midir?” olarak

belirlenmigtir.

Alt Problemler

1- Ogretmenlerin FATIH Projesi’nin uygulanmasina iliskin gérisleri nelerdir?

2- Bu gorusler cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkhlik géstermekte midir?
3- Bu gorusler brans degiskeni acisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

4- Bu gorusler hizmet yili degigkeni agisindan anlamli farklilk gostermekte midir?

5- Bu gorugler Egitim Bilisim Ag1 (EBA) paylasim sayisi degigkeni agisindan anlaml

farkhlk géstermekte midir?
1.3. Aragtirmanin Onemi

FATIH Projesi ile birlikte 6grenme ortamlarinda kullanilan teknolojinin arttigi
gOzlemlenmistir. Ayrica teknolojinin kullanildigi derslerde 6grenci merkezli egitimin daha
on plana c¢iktigini arastirmalar géstermektedir (Engin, Tdsten ve Kaya, 2010; Genger,
Gurbulak ve Adiglizel, 2014; Orhan ve digerleri, 2014; Polat, 2014). Klasik 6grenme
ortamlarindan teknoloji ile donatiimig siniflarin égrenci merkezli hale gelmesi ile bu
teknolojinin  kullanimini saglayacak unsur olan o6gretmenlerin durumu merak konusu
olmustur. Yapilacak arastirmalarda 6gretmen gorusleri, projenin nihai amacina ulagmasi

icin 6nem arz etmektedir.

Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu (2012) gére, FATIH Projesi’'nin ylritilebiimesi igin
onemli unsurun, 6gretmen oldugu ifade edilmistir. FATIH Projesi ile getirilen teknoloji
konusunda o6gretmenlerin goruslerine bagvurulan birgok arastirma mevcuttur (Aksu ve
Oztiirk, 2018; Altin ve Kalelioglu, 2015; Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018; Bayrak ve Hirga,
2016; Ciftci, Tagkaya ve Alemdar, 2013; Demirer ve Dikmen, 2018; Korkmaz ve digerleri,

2017). Yapilan aragtirmalarin projenin ilk yillarinda donanimsal ve alt yapi konularina



yoneldigi ifade edilmistir (islamoglu ve digerleri, 2015; Saracoglu ve digerleri, 2017).
Ancak Baz (2017) tarafindan 2014-2017 yillari arasinda yapilan calismalarin analiz
sonuglari konularina gore incelendiginde; etkilesimli tahta (%20,96) ve &6gretmenlerin
(%19,35) ilk sirayi aldiklar, teknolojik altyapi konusunda yapilan arastirmalarin ise
(%12,9) son siralarda yer aldig1 goértulmustur. Yillar ilerledikge yapilan arastirmalarda
projenin bilesenlerinden altyapi yerine BT kullanimi ve 6gretmen goérisleri 6n plana
cikmistir. Bunun sebebi olarak, 2010 yilinda baslayan bu proje ile yillar icinde teknolojik
altyapinin saglandigi ve sorunlarin buyuk bir kisminin ¢6zildigl soylenebilir. Ayrica,
sadece teknolojik altyapinin saglanmasinin egitim ortamlarinda BT kullanimini aktif bir
sekilde kullanma anlamina gelmedigi, yetersiz kaldigi ve o6gretmen egitiminin dnemli

oldugu sonucuna varilabilir.

Proje bilesenlerinden bir kismi Uzerinde yogunlasilan arastirmalarda elde edilen
sonuglarin projenin uygulanmasi hakkinda yeterince bilgi vermesi konusunda eksik
kalacagi ve degerlendirme sonuglarinin guvenilir olmayacagi aciktir. Bu ylzden,
donanimsal gelismelerle birlikte, projenin slre¢ ve igerigine de énem verilerek arastirma
yapilmasi gerekmektedir. Ogretmenler ile yapilan arastirmalarin bilesenlerin hepsini
birlikte degerlendiren arastirma sayisinin az oldugu goértlmustir. Eksi ve Yesilyurt (2018)
gbre, projenin tim uygulama asamalari ile ilgili yapilan calismalarin faydali olacagi
dusunulmektedir. Projenin verimli olabilmesi igin; projede yer alan tUm unsurlarin géz ardi
edilmeden kullaniimasi gerektigi Demirer ve Dikmen (2018) tarafindan belirtiimigtir.
Projenin slre¢ icerisinde donanimsal, yazilimsal ve igerik olarak gelistigi; bu gelisimin
akademik calismalardan elde edilen sonuglar neticesinde gerceklestigi Baz (2017)
tarafindan tespit edilmistir. BUtin bu sebeplerden dolayi, uygulamanin yeni basladigi
okullardaki 6gretmenlerin, FATIH Projesi'nin uygulanmasindaki durumlarina iligkin bir

arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmaya Tokat il merkezi, Niksar, Zile ve Turhal ilcelerinde FATIH Projesi’nin
uygulandigi okullarda gérev yapan ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri katilmistir. Arastirma
sonucu, ulasilacak verilerin degerlendiriimesi, projede belirtilen bilesenlerin eksiklikleri,

olumlu ve olumsuz ydnlerinin belirlenmesi icin énemlidir.



1.4. Arastirmanin Sinirhiliklari
1. Arastirma, 2016-2017 Egitim-6gretim yilinda Tokat il merkezi ve Niksar, Turhal,
Zile ilgelerinde, FATIH Projesinin uygulandi§i ilkokul ve ortaokullarinda gorevli

o6gretmenler ile sinirhdir.

2. Yapilan c¢alisma igin hazirlanan élgme araci, Tokat il merkezi, Zile, Niksar ve
Turhal ilgelerinde bulunan 420 6gretmene ulastiriimistir. Ancak 315 adet dlgek formundan

donit alinmis ve uygun olan 301 adet dlgek form ile degerlendirme yapilmistir.

3. Bu arastirmada FATIH Proje bilesenlerinin tim alt boyutlari hazirlanan ankette
yer almasina ragmen, gerceklestirilien gecerlilik ve guvenirlilik c¢alismalari sonucunda

FATIH Proje bilesenlerinin sadece iki boyutu incelenmis ve test edilmistir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Bu arastirmada, ogretmenlerin FATIH Projesi’nin tim bilesenlerini

degerlendirebilecek bilgi ve yasanti diizeylerine sahip olduklari varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

FATIH Projesi: Egitimde firsatlarin artirilarak égrenciler icin firsat esitligini saglayan;
kaliteli iceriklere ulasiimasini ve &grencilerin istenen egitime kavusmasini hedefleyen,
ismini Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) kelimelerinin ilk

harflerinden olusan projenin adidir(URL-1, 2018).

EBA: Teknoloji ile egitimi buttunlestirmek igin bilgi teknolojilerini kullanarak, istenilen
yer ve zamanda etkili materyaller kullanilan, her sinif seviyesine uygun igerikleri

barindiran, egitim ile ilgili sosyal platforma verilen addir(URL-1, 2018).

E-IGERIK: Egitim ortamlarina yardimci bir ders materyali olmasi igin olusturulan,
ogretim programlarina uygun elektronik iceriklerdir. Bu iceriklerde ¢oklu ortam bilesenleri
(fotograf, video, ses, sunu, animasyon) ve 6grencilerin internet Uzerinden kullandiklar
kitaplara cevrim ici ve gevrim digi kolay ulasabilecekleri e-kitaplar olusturulmustur. FATIH
Projesi ile egitim ortamlarina saglanan igerikler EBA tarafindan sunulmaktadir(URL-1,
2018).

ETKIN BT KULLANIMI: Egitim ortamlari igin FATIH Projesi kapsaminda her sinifta
olusturulan teknolojik alt yapinin, hazirlanan programlar ve e-igeriklerin daha verimli
olabilmesi igin, dersliklerde BT kullaniminin daha etkin sekilde kullaniimasi planlanmistir
(URL-1,2018).



Il. BOLUM
2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

21.ylzyilda en ¢ok ihtiya¢c duyulan bireylerin; ¢agin gereksinimlerini bilen, kendini
gelistirmig nitelikli bireyler oldugu Kostur (2017) tarafindan vurgulanmistir. 21.yuzyilda her
alanla ilgili gelismelerin, gunden gune farklilasarak; insan hayatina etkileri hizli bir sureg
icerisinde artarak devam etmektedir. Siphesiz bu gelismelerin en énemlisi teknolojik

gelismelerdir.

insan hayatini kolaylastiran, toplumsal gelismelere katkida bulunan ve sirekli
degisime, gelisime acik olan aracglardan birinin de teknoloji oldugu Kugukali ve Bulbul
(2015) tarafindan belirtiimisti. Hemen her yas gurubuna hitap eden bu teknolojik
gelismenin egitimi etkilemesi olasidir. Egitim, teknolojik gelismelerden en ¢ok etkilenen ve
degerlerini o yonde donustirebilen alanlardan biri oldugu vurgulanmistir (Yildiz, Kiyici ve
Altinbas , 2016). 21. yy da gelisen teknoloji, hayatin her alaninda etkisini gostermektedir.
Bu teknolojik gelismeler egitim ortamlarinin da onemli bir pargasi olmaya devam
edecektir. Kuresellesen dunyada, bireyin ¢agin gerektirdigi bir yapida yetismesi igin,
teknolojinin getirdigi yenilikler egitime adapte edilmelidir. Teknolojinin getirdigi yeni
yaklagimlara acik, kullanilabilirligi yiksek, teknolojik ve 6grenci merkezli yapiya uygun bir
egitim ortami olugturma gorevi, egitim kurumlarinin en énemli gérevleri arasindadir. 21.yy
kusaginda yasayan bireyler nitelik olarak; énceki nesilden kayda deger nispette ayrildigi
icin; egitimde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinden faydalaniimasinin bir gereklilik oldugu
Orhan ve digerleri (2014) tarafindan belirtilmistir. Hayatimizin birgok yoénini BIT
degistirdi. Egitim kurumlari, her 6grenciye her seviyede teknolojik agidan zengin bir ortam
ve calisma imkanlari olustururken; hayat boyu égrenme firsatlari, bilgi becerileri ve bu
becerileri kullanma yetkinlikleri saglamalidir. Egitimde kaliteyi artirmak igin egitim

sistemleri; BIiT’ in potansiyel faydalarini kullanabileceklerini temin etmelidir (URL-2, 2015).

Bireyin ihtiyaci olan bilgilerin ¢ogalmasi, bilgiyi alici kisi degil; bilgiye ulagan Kigi
olarak degerlendiriimesi gerekliligini ortaya cikarmistir. Bireyin bilgiye nasil ulagmasi
gerektigi, ulastig1 bilgiyi ne sekilde, nasil kullanildiginin ogretilmesi gerekmektedir.
Teknolojik gelismeler isiginda gagin gerektirdigi hizli bilgi dretme, bilgiye ulagma ve bilgiyi
kullanma konusunda, bireyin daha aktif oldugu 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmustur.

Bu ihtiyaci karsilamak igin, Turkiye’de 2005-2006 yillarinda ogrencinin merkezde oldugu



ogretim metotlarinin 6ne c¢iktigi ve &6gretim programlarinin da bu yoénde oldugu

gorilmektedir.

Bolat (2016), egitim faaliyetlerinde kullanilan yeni 6grenme yaklasimlarinda, 6égrenci
merkezli egitimin  6neminin arttigini  belirtmigtir.  Yapilandirmaci yaklasimi ders
kazanimlarini elde etmeye calisirken kullanan égretmenler, 6grencinin aktif ve merkezde
oldugu modelleri kullanirken, bilgisayar teknolojilerini de kullanabilirler. Ancak bu
teknolojileri kullanirken her tirlii etkilesime acgik olmalidirlar. Ogrencilerin akranlariyla
etkilesim kurarak hareket etmesi, 6grenme ortamlari igin 6énemli bir avantajdir. Bu
avantajla BT kullanarak zengin 6grenme ortamlari olusturabilir ve 6grenciler BT Gzerinde
izledikleri bir konu hakkinda tartisabilir, beyin firtinasi gelistirebilir veya rol oynayarak

6grenmeyi gergeklestirebilecekleri Goger (2016) tarafindan belirtilmistir.

Gocer (2016)'e goére egitimin Onceligi, 6grencinin kendini taniyarak ilgi ve
yeteneklerinin farkina varmasini saglamak ve yetenekli oldugu alanlar igin gerekli ortam
ve sUre¢ olusturmaktir. Hayata hazirlama slrecindeki basari; degisen ve gelisen
teknolojiyi takip etmek ve teknolojik gelismeler isiginda yeni 6grenme stilleri olusturarak,
ogrenme cesitliligini artirmakla mimkundir. Ancak bu sekildeki uygulamalar sonucu

yasadigimiz bilgi cagina yetismemiz mumkun olabilir.

Akgundiz ve digerleri (2015)'ne gore, bulundugumuz c¢agda egitimin tabaninda
teknoloji kullaniminin gerekli oldugu ve o6grencilerin ureten ve bulug yapan bir yapiya
sahip olmasi gerektigi belirtiimektedir. Bu gereklilik ik 6nce matematik, fen, teknoloji ve
muhendislik ile ilgili bilgilerin toplanmasina bagl oldugu vurgulanmistir (Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudurligu, 2016). Bu alanlarda digtnebilen Gretebilen, sorgulayabilen
ve yeni Urunler ortaya koyabilen bireylere ihtiya¢c artmigtir. Bu ihtiyaci gidermek igin
o6grenme-6gretme  slrecglerinde farkli  programlar uygulanmaya baslamis; bu
uygulamalarin en yenisi STEM (Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik)'dir. STEM egitimi,
disiplinler arasi bir yaklasim olarak kabul edilmis ve okuléncesinden baglayarak
yuksekogretime kadar tum egitim sureclerini icine almigtir. STEM'in egitim hedefi, i
hayatina basladiklari zaman gerekli niteliklere sahip; dislinen, Ureten, yeterli bilgi ve
beceriye sahip, bulus yapabilen bireyler yetistirimesini saglamak oldugu yapilan
arastirmada vurgulanmistir (Yildirnrm ve Altun, 2015). Yapilan ¢alisma sonuglarina gore;
Turkiye'de STEM egitimine yonelik reform yapilmasi gerekmektedir (Kostur,2017).
STEM’in egitim sistemine entegre edilmesinde teknolojinin 6nemli bir yeri oldugu

gérilmektedir. Tlrkiye’de baslatilan FATIH Projesi'nin sagladigi teknolojik alt yapi ile



birlikte STEM’ in Tlrkiye’de uygulanabilir dizeyde olmasi 6n gortlmektedir. Nitekim alan
yazinda; STEM’in sosyal, kiltirel ve ekonomik alanlara entegrasyonunda teknoloji
kullaniminin gerekli oldugu belirtiimistir (Yildirrm ve Altun, 2015). Buna bagl olarak,
STEM'in egitim sisteminde yer alabilmesi igin Universiteler, MEB, Turk Sanayicileri ve is
insanlari Dernedi (TUSIAD) ve Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan yapilan miisterek bir plan gelistirerek; FATIH Projesi ile sadlanan
argumanlarin STEM egitimi igin kullaniimasi gerekliligi vurgulanmistir (URL-4, 2016).

Ogretimin  bireysellesmesi, gegmisten glnimiize dogru egitim ortamlarinda
Onemsenen ve oneminin her gegen gun arttigr bir 6gretim sekli haline gelmistir. Skinner
1950 yihinda 6grenciyi bilinenden bilinmeyene dogru asamali bir sekilde hareket ettiren
yontem gelistirmigtir. Bu ydntem c¢ergevesinde: teknolojinin hizla gelismesi egitim
ortamlarindaki materyal gelisimini hizlandirmistir. Bu sayede egitimde kullanilan
yontemlerin degistigi ve bu degisikliklerin daha ¢ok bireysel egitim yontemlerine kaydigi
Karadag, Saglam ve Baloglu (2008) tarafindan ifade edilmigtir. Glrbuz ve Birgin (2008)’e
gore, bilgisayarlar, 6gretim sistemlerindeki degismelerle birlikte benzesim, drama gibi
gbze ve kulaga hitap eden tekniklerin kullaniminda materyaller gelistirmek icin siniflarda
kullanilmaya baslanmistir ve bunun tabii etkisi sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin
ortaya ciktigini (Gurblz ve Birgin, 2008’den aktaran: Cakmak, Z. ve Taskiran, C. 2014)
belirtmiglerdir. Bu kavram, zamanla bir¢cok adla anilir olmustur. Bunlarin bazilari sunlardir
(Ekici ve Yilmaz, 2013): bilgisayar merkezli 6gretim, bilgisayarla egitim, bilgisayar tabanli
Oogretim ve benzeri adlar. Bilgisayar destekli egitim: daha 6nceden hazirlanan ders
yazilimlariyla, yeri ve zamani geldiginde ayni mekanda ya da bilgisayar ortaminda 6gretim
yapilmasina denir. Az gelismis Ulkelerin teknolojik bakimdan gelismesi, belli sire¢
icerisinde gerceklesmektedir. Bilgisayar destekli egitimi yayginlastirmak icin yazihm ve
donanim gibi teknik igerikli programlara ve materyallere, egitim ve o6gretim surecinde
bireylerin kolay sekilde ulasiminin saglanmasi gerektigini Engin ve digerleri (2010)

belirtmislerdir.

Yumusak ve Aycan (2002) yaptiklari ¢alismada yasadigimiz ¢agda teknolojide ve
bilimde gerceklesen ilerlemenin egitim ortamlarini etkiledigini ve bilgisayar kullanimini
onemli bir objeye donustirdagind; bilgisayar kullaniminin okullarda yayginlasarak
yonetimde, 6gretimde ve egitsel etkinliklerde ¢okga kullanildigini vurgulamiglardir. Engin
ve digerleri (2010)'ne gore bilgisayar destekli egitimin 6grenciye, 6dretmene ve okul
idaresine verdigi faydalari su sekilde siralayabiliriz: Ogrenci icin;bilgisayar destekli egitimi

ile beraber olusturulan egitim programlarinin, &grencilerin egitim-6gretim sdrecinin



merkezinde yer almalarinin saglanarak bu sayede cagdas egditim anlayisina ulasildigi;
ogrenciye mahsus o6gretim yontem ve teknikler olusturularak konu tekrarlarinin kisa
surede yapilacagi ve doénutlerin alinabildigi egitim ortamlarinin olustugu; bilgiye kolay
ulasilabilirligini sagladigi; ezberci yaklasimdan uzak bir egitim anlayisinin olustugu;
o6grencinin kelime hazinesinin gelistigi ve egitim ortamlarinda saglanan bilgi alis- verisi
kultirinin gelistigi belirtilmistir. idareci icin; yazisma is ve islemlerinin daha hizli yapilarak
burokratik surecin hizlandigi; MEB tarafindan e-okul sistemi ile sevk, karne doldurma,
nakil islemleri gibi resmi islerde kolaylik saglandidi; 6grenci devamsizlik ve not
durumlarinin dijital ortamda takip etmenin kolaylastigl; kagit kullaniminin dastagu
belirtilmistir. Ogretmen igin: intiyag duyulan plan ve programa ulagma kolayhi§i sagladii;
egitim ortamlarinin ¢esitli gorseller ve sunumlarin kullanilarak egitim-6gretim sirecini daha
dikkat cekici bir ortam haline dénlismesinin saglandigi; farkh disiplinleri fen, sosyal,
matematik vb. gibi birbiri ile baglantili olan konulari bir araya getirerek anlatiimasini
kolaylastirdigi; ders slresinin tasarruflu kullanilmasini  sagladigi ve dlgme ve

degerlendirme igin gerekli olan teknik donanimin 6gretmenlere saglandigi belirtilmistir.

Turkiye de bilgisayar destekli egitimin 1960 yilinda Karayollari Genel MudurlGgui
tarafindan kullanilmaya baslandigi; sonraki vyillarda kamu ve &zel kuruluslarda
kullanilmaya baslanan bilgisayar teknolojisinin Milli Egitim Bakanligi'na 1984 yilinda
ulastigl; oncelikle Anadolu liselerinden bagslanarak 1100 bilgisayar dagitildigr ve
ogretmenlere konu ile ilgili seminerler verildigi; bilgisayarlarin ge¢ dagitildigi, yazihm ve
virds konusundaki vyetersizlikler ve 0Ogretmen tayinlerinden dolay! bilgisayarlarin
kullaniimadigi Engin ve digerleri (2010) tarafindan belirtiimigtir. Ulkemizde 1989 yilindan
1993 yilina kadar bilgisayar destekli egitim konusunda hizli bir gelisim yasandigi; Milli
Egitim Bakanhginin 1993 yilinda aldigi karar ile 2001 yilina kadar tum okullarda bilgisayar
laboratuarlarinin kurulacag ifade edilmis; seneler icinde kurulan bilgisayar laboratuarlari
okul idarelerinin olumsuz tutumlarindan dolayr amacina tam olarak ulasmadiginin
gbrildigl; bu yuzden dlkemizin internet ortamina ge¢ girdigi, 1998 de vyapilan
arastirmaya gore; toplam web site sayisinin 23.484 ve egitim adi altinda agilan web site
sayisinin 7.334 olarak belirlendigi ve bu sayinin diger Ulke ortalamalarina gére ¢cok az

oldugu Engin ve digerleri (2010) tarafindan belirtilmistir.

Dinger (2015) yaptigi arastirmaya gore; bilgisayar destekli editime gelismis
Ulkelerde daha erken baslandigini, Glkemizde 1990 yillarda kullanilmasina ragmen 2000
yillarinin ilk baslarinda aktif olarak kullanildigi belirtiimistir. Ayrica calismada 6grencilerin

akademik basarilari Gzerinde durulmustur. Tlrkiye'de son 10 yillik zaman zarfinda
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bilgisayar destekli editim ile ilgili yapilan ¢alismalarin etkisi arastirildiginda olumlu yénde
bir etkinin oldugu ve bilgisayar destekli egitimin, klasik egitimden daha etkili oldugu
o6grenci basarisina olumlu katki sagladigi sonucuna variimistir. Nitekim Celen ve digerleri
(2011) yaptigi arastirmada 2003-2009 yillarindaki PISA sonuglarinin okullarda gelisen
teknoloji ile olumlu yodnde yikseldigini; bu durumun egitim ortamlarina saglanan bilgisayar

teknolojilerinin etkisi ile ortaya ¢iktigi sonucuna varilmiglardir.

Tarkiye’de Bilgisayar Destekli Egitim ile beraber teknolojiyi egitime adapte etmek
icin, 2000 yilindan itibaren teknolojinin egitimde kullaniimasina yonelik birgok proje
gergeklestirilmistir. Bunlar arasinda 6n plana ¢ikanlar ThinkQuest, intel Ogretmen
Programi, Web Tabanli igerik Gelistirme, Dyned, Cisco Ag§ Akademisi, seklinde
siralanabilir (Kocaoglu ve Akgtn, 2013). Yapilan bu projelerde yeterli diizeyde alt yapinin
olmamasi, &grencinin teknolojiye erisiminin saglanamamasi; d6gdretmenin egitimde
kullanilacak teknolojilere karsi bakis acisi, kullanma istedi ve becerisi derslerde
teknolojinin etkin kullanilmasini engellemistir. Bu kapsamda teknolojinin egitim ve
dgretime adapte edilmesine yénelik, MEB araciligi ile FATIH Projesi 2010 yilinda
baslamistir. FATIH Projesi ile birlikte, kolayca istenilen bilgi elde edilecek ve daha énceki
projelerde okullara bilgisayar teknolojisi yerine; 6gretmen ve ogrencilerin elinde bilgi

teknolojisi amacina ulasilacaktir (URL-1, 2018).

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan egitimde ulasiimak istenen hedeflerin belirlendigi
'2023 Egitim Vizyonu' adini tagiyan bir vizyon belgesi olusturulmustur. Bu belgenin asil
amaci; ¢agin gerektirdigi becerileri sahip ve bu becerileri insanhgin yararina kullanabilen,
bilime asik, kuiltirini merak eden, kiltirine karsi hassas olan, kaliteli ve ahlakl fertlerin
yetismesini saglamaktir. Daha Onceki yillarda egitim ortamlarina saglanan derslik ve
ogretmen sayisi, teknolojik alt yapi gibi nicelik ile ilgili eksikliklerin giderildigi ve bu
niceligin nitelikle tamamlama zamaninin geldigi belirtiimigtir. Bu niteligin olusmasi igin
gerekli gucln 6gretmen oldugu ve uygulanacak higbir egitim sisteminin 6gretmenlerden
bagimsiz olusamayacagi ifade edilmistir. 2023 Vizyon belgesinin odak noktasi insan
olarak belirlenmigtir. Hedeflenen insan profilini yetistirmek icin; Ulkenin ihtiyaci olan
paradigmanin belirlenmesi ve bu paradigma ile birlikte ruhu, istikameti, amag ve felsefesi
olan bir evrensel pedagoji olusturulabilecegdi ifade edilmistir. Ogretmenlerin her dégrencinin
bireysel farklliklarinin oldugu bilinciyle hareket etmesi gerektidi ve &6grencilerin hazir
bulunuslugunu tespit ederek materyallerini, egitim ortamini ona gére dizenlenmesi

gerektigi vurgulanmistir.
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Vizyon belgesinin yabanci dil egitimi konusunda oncelikle ingilizce 6gdrenimi
hususunda hedef belirlendigi gérilmustir. ingilizce ddrenimi icin ¢evrim ici ve mobil
teknolojiler ile destek verilecedi; oyun temelli 6gretim materyallerin ve tekniklerin

kullanilacag! belirtiimistir. ingilizce egitim igin belirlenen hedefler (URL-9, 2019):

v Ulusal ve uluslararasi yayincilardan yenilik¢i dijital kaynaklar temin edilecek, EBA
Uzerindeki igerik havuzunun genigletiimesi saglanacaktir.

v (")Qrenciler icin dijital ortamlar olusturarak; ana dili ingilizce, Almanca, Fransizca
olan 6gretmenleri izleyebilmeleri, yasayan dile ulagmalari, ¢evrim i¢i yazma ve
tartisma etkinliklerini yapabilmeleri saglanacaktir.

v Tum dijital igerikler 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerilerinin butincul olarak gelistirildigi temalar tasarlanacaktir.

v igerik, ydntem ve teknikler kademelere gére farkli tasarlanacaktir.

v" ilkokul 4. siniflarda video oyunlari, sarkilar, interaktif etkinlikler, interaktif oyunlar ve
hikayeler yer alacaktir.

v' 5-8. siniflarda her bir 6grencinin bireysel gereksinimine cevap verecek cesitli
ogrenme kaynaklari saglanacaktir. Bu kaynaklar: seviyelendirilmis cevrim igi
hikaye kitaplari, yazma etkinlikleri, kelime calismalari vb. aktiviteleri yapmalarina
imkan veren 6grenme kaynaklaridir.

v’ 9-12. siniflarda 6grencilerin devam ettikleri okul tirinin o6ncelikleri uyarinca
konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek igerikler
hazirlanacaktir.

v Ogretmenlerin alan metodolojisine hakim olmalarinin yani sira dijital kaynaklari

kullanmalarina yonelik imkanlar saglanacaktir.

Ogrenme slreglerinin  dijital igerikler saglanarak beceri destekli slreclere
donustirilmesi amaclandigi  belirtiimistir.  TUrkiye’de &3renme sureglerinde teknoloji
destegi konusunda bilhassa altyapr alaninda ciddi c¢alismalar gergeklestigi; altyapi
¢alismalarinin énimuzdeki dénemde hizini kesmeden devam edecegdi ve tim okullarin
teknolojik imkanlarinin daha da iyilestirilecedi hedeflenmistir. Devam eden suregte icerik
ve nitelik yonelimli bir bakis acisiyla, cocuklarimizin bilisim teknolojilerini ¢evrimici ve
cevrimdigl ortamlarda “Uretim”, “sorunlara ¢6zUm gelistirme” ve “hayallerini hayata
gecirme” araci olarak kullanmalari gerektigi ifade edilmistir. Egitim ortaminda kullanilan
materyallerin dogasi, 6grenci dogasiyla uyumlu olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu gagda
yasayan 6grencinin pasif bir dinleyici olmadigi; égrencinin kendi merakini gidermek igin
o6grenme surecine katilimci bir kimlikle hareket ettigi, deneyimler yasayarak 6grenmeyi

sorgulamasi gerektidi belirtiimistir. Sinif icinde veya disinda gunumiz 6grenme
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ihtiyacglarini karsilamak igin saglanan egitim ortamlarinin sadece basili materyallerle
yapilmasinin imkansiz oldugu ifade edilmistir. Sinif icinde 6gretmenler sorgulamaya,
tasarimsal disinmeye, kavramsal 6grenmeye yonelik, bireysel yahut grup calismasina
uygun ortamlar olusturmak durumundadir. Bu ortamlarin olusturulabilmesi i¢in de dijital

iceriklerin bir arag olarak kullanilmasi gerektigi belirtiimistir (URL-9, 2019).

Dijital iceriklerin ylUksek etkilesimli materyaller olmasinin yaninda; pedogojik
yaklagsimi kuvvetli, kavramsal derinli§i 6nde tutan, karar verme butunlidd saglayan
materyallerden olustugu ifade edilmistir. Mevcut yasantiyla alakali bu igeriklerin, gercek
yasamda zor ve tehlikeli olan interaktif deneyler, soyut olan ifadelerin gorsel olarak
sunuldugu canlandirmalar, simulasyonlar, ¢oklu dersleri bir araya getiren blylk oyunlar
ve tim bunlarin degerlendirme amaciyla kullanildidi yeni neslin digme materyalleri oldugu
belirtiimistir. Bu icerikleri kullanarak coktan secmeli testler yerine 6grecinin 6grenme
surecinde aktif olarak bulunmasi, bilgi ve beceri elde edebilmek igin ihtiya¢ hissetmesi ve
gercek yasam deneyimleri ile beraber 6drenebilmesi gerektigi ifade edilmistir. Dijital
iceriklerin gelisimi igin; egitim sistemi icinde bulunan farkli aktérlerin ve kurumlarin katilimi
ile dijital egitim ve 6gretim gelistirme ekosistemi olusturulacagi; bu iceriklerin belli kalite
standartlarinda hizmete sunulmasi icin "Ulusal Dijital igerik Arsivi" olusturulacagi
belirtiimigtir. Dijital 6grenme materyalleri Ureten,gelistiren 6gretmenlerin tesvik edilecegi
vurgulanmistir.  Ogrenme ortaminda bulunacak dijital materyallere goére olcme ve
degerlendirme araclarinin gelistirilebilecegi ongoérisi belirtimistir. Ogrenme  siireglerine
entegrasyonu artirabilmek icin 6nimuazdeki 3 yillik donemde ilk, orta ve lise seviyesinde
okulda ve okul disinda 6grenciye,6gretmene, okul yonetimine, kamuya, mufredata, egitsel
icerige vb. yonelik calismalar kodlama, 3D tasarim, elektronik tasarim vb. bilisimler tGreten

becerilerin artiriimasinin esas oldugu ifade edilmistir (URL-9, 2019).

Dijital icerik ve beceri gelistirmek icin bir ekosistemin kurulacagi belirtilmistir. Bu
ekosistemin ana hedefleri sirasiyla (URL-9, 2019):
e icerik normlari ve kalite standartlari tiim olasi kullanim senaryolarini destekleyecek
sekilde Ulusal Dijital icerik Arsivi olusturulacagu,
e icerik cesitliligini desteklemek icin llke capinda icerik gelistirme ekosisteminin
olusturulacag,
o Dijital icerikleri etkin olarak kullanma ve gelistirme kiltirt edinmig lider

ogretmenler yetigtirilerek, bu kulturin okullarda yayginlasmasinin saglanacagi,
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o Dijital materyaller ile basili materyallerin iliskilendirilecegdi, 6gretmenlere bunlarin
etkin kullanimiyla ilgili destek materyaller sunulacagi, dijital materyallerin ana
o6gretim materyali olarak kullaniimasinin yayginlastirilacagi,

o Dijital icerikler kullanilarak, kisisellestiriimis 6grenme deneyimlerinin yasanabildigi
platformlar hazirlanacagi,

e ilkokul derslerinin kazanimi haline getirilmis olan giivenli internet, siber giivenlik,
siber zorbalik ve veri glvenligi gibi kavramlarin izleme ve degerlendirme
calismalariyla takip edilecegi ve gerekli iyilestirmelerin yapilacagi,

e Ogrencilerin PISA gibi uluslararasi sinavlarda arzu edilen sonuglari alabilmeleri
icin Ust biligsel becerileri destekleyen yeni nesil dijital 6lcme materyalleri
gelistirilecegi belirtilmistir.

Ogretmenlere yénelik hedefler ise:

¢ Dijital becerilerin gelismesi icin icerik gelistirilerek 6gretmen egitimlerinin
yapilacag,

e Sinif 6gretmenlerinin bilgisayarsiz ortamda algoritmik dislince 6gretimine yonelik
olarak ylz yuze hizmet igi egitimler dlizenlenecedi,

e Ogrencilerimizle birlikte, bilisimle Uretim becerileri kazandirmaya yénelik olarak,
kodlama ve 3D tasarim etkinlikleri yurutulecegi,

e Ogretmenlerimizin dijital egitim konusunda kendilerini gelistirmelerine yonelik
olarak, istedikleri zaman faydalanabilecekleri igerik videolarinin gelistirilecedi ve
cevrimigi atolyeler dizenlenecegi,

e Matematik, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji, Turkg¢e, sosyal bilgiler, cografya gibi
derslerin 6gretmenlerine, disiplinler arasi proje yapimi, 3D tasarim ve akilli cihaz
gibi alanlarda yuz yuze atolye egitimleri verilecegi belirtiimigtir.

Mesleki ve teknik egitime yonelik hedefler ise:

e Mesleki ve Teknik egitimin gelisen teknolojiye uyum saglayabilen, is glcu
ihtiyacina cevap verilebilecek niteligine sahip ve karar alma sureglerine etkin
katildigi bir yapiya ihtiya¢ oldugu,

o Sektdrin talep ettigi yetkinliklere uygun olarak mufredatlarin gelistirilecegi ve dijital

dénlsime uygun alan ve dallarin agilmasi saglanacagi belirtiimigtir.

2023 Egitim Vizyonunda hayat boyu 6grenme programina yonelik ¢alismalara yer
verildigi gorulmektedir. Bu ylzyilda 6rgun egitim muesseselerini ve bu muesseslerde
degerlendirilen vakitleri asan bir 6grenme talebinin meydana geldigi vurgulanmistir.
Yasam boyu d6grenmenin kavram, vyapi, slre¢ ve bir sistem seklinde yeniden

olusturularak; toplum tarafindan kabul edilebilirliginin artirlmasinin daha &énce hig
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olmadigi kadar 6nem arz etmekte oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda bu ytzyilda gereKili
becerileri elde etmek igin toplumsal sorun alanlariyla i¢ ice, 6grenen merkezli ve mesleki
yetistirme dlzeylerine yonelik faaliyetlere agirlik verilecegi; farkh hedef Kkitlelerine
ulasmak icin uzaktan egitimden ylksek dizeyde yararlanilacagi belirtiimistir. Farkindalk
ve beceri egitimleri dizenlemek amaci ile 21.yy becerileri arasinda yer alan c¢oklu
okuryazarliklara (dijital, Finansal, saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iliskin egitimlerin
dizenlenecegi ifade edilmistir (URL-9, 2019).

2023 egitim Vizyonu 6grenmenin iyilestiriimesi icin takvim olusturuldugu gértlmastir.

Hazirlik f_([]gi]k __Orta ) Uyg_ulamalar
o Hazirlik Olcekli Olgekli Ulke I lzleme
202_3 Egitim ve ve Pilot Pilot Uygulama  Degerlendir
Vizyonu Tasanm asanm Uygulama  Uygulama sI me
Takvim Gelistirmg lyilestirme lyilestirme lyilestirme
Fiziksel ve Dijital
ogretim
materyallerinin 2018 2019 2019 2020 2020 2021
gelistiriimesi
Ogretmenlerin
Fiziksel ve Dijital
Materyallerle 2018 2019 2019 2020 2020 2020-2021
Desteklenmesi
Dijital Becerilerin
Gelistirilmesi igin
2018 2019 2019 2020 2020 2020-2022

Gerekli Ortamin
Olusturulmasi

Aciklanan 2023 Egitim Vizyonunun toplumun gelecedi acisindan ortak bir
paydadan seslenip, daha iyi bir egitim saglamanin kaygi ve umudunu temsil ettigi ifade
edilmistir. Bu temsil yetenegini toplumsal mutabakat Gzerine kurulu bir yol haritasi
belirleyerek; hedef ve eylemlerin ana ekseni olarak tanimlayacagi vurgulanmistir. Vizyon
2023 ¢O6zUm uretirken sorun olusturmayan ve gecmisi tekrarlamayan, ayni zamanda daha
iyi bir ¢ozim nasil Uretebilir Gzerine duslunen, yeni bir anlayis yaratarak bizden olan ama
ayni zamanda bizden farkh ¢ocuklar yetismesi igin ortak bir hedefe ilerleyen bir sisteme

sahip oldugu vurgulanmistir (URL-9, 2019).

MEB (2009)’a gore egitimli insan, bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif olarak giinimuz
toplumunun gereklerine uygun sekilde kullanabilen; ancak bununla yetinmeyen, sahsini
ilgilendiren gelismeleri gliniin kosullarinda izleyebilen, yasamina tatbik etmenin yaninda,

sorgulayabilen ve toplumdaki yeni gelismelere agik olan insan demektir. Merrill (2002)'e
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gére, Ogretimi etkili ve verimli bir hale getirmenin egitim siirecinde diger bir yolu da
ogretim teknolojilerinin  egitim slrecinde aktif olarak kullanimidir (Merrill, 2002’den
aktaran: Turan ve Goktas, 2015). Bireylerin egitim silreci icin, dedisen ve gelisen
teknolojinin  kullanilmasi ve bu teknoloji ile yeni 6drenme stratejileri gelistirmesi
gerekmektedir. Yeni 6grenme stillerinde biri de, teknolojinin getirdigi evde ders, okulda

o0dev modeli olan ‘Ters Yuz Sinif tir.

Flipped classroom olarak adlandirilan kavram, Tirkge’'de Ters Yiz Ogrenme olarak
tanimlanmaktadir. Her bireyin 6grenme yeteneklerinin birbirinden farkli yapiya sahip
oldugu (Sercemeli, 2016) ifade edilmistir. Bu nedenle teknolojilerin, temel 6grenme ortami
olan siniflarimizda etkili bir gekilde kullaniimasi ve sinif ortamiyla bitinlegsmesi gerekliligi
(Filiz ve Kurt, 2015) vurgulanmigtir. Ters yliz 6grenme stilleri 6grenciye, mobil olarakta
sinif diginda 6grenme igerigine ulasmada kendi kendine 6grenme kolayligi saglamaktadir.
Ters yuz seklinde olusturulmus egitim ortamlarinda, bireyin kendi kendine 6drenmeyi
gerceklestirmesi igin; bilgi teknolojileri, yazihmlar, genel ag ve bilgisayar aglari yardimci
elemanlar olarak kullaniimaktadir. Ayrica bu konuda MEB’in gelistirdigi EBA blyUk katkilar
saglamaktadir. Stacy ve David (2014)e gore, ters yuz sinifin etkili olabilmesi igin; 6grenen
bireyin evde ne kadar coklukta etkilesimle ders calismasina bagli oldugu belirtilmistir(

Stacy ve David, 2014’ten aktaran: Torun ve Turgut 2015).

Alan yazinda; Egitim ve 6gretimde uygulanmaya baslayan ters yuz 6grenme ile
belirlenmis ortamlarinin nispeten disina ¢ikildigi (Filiz ve Kurt, 2015; Sergcemeli, 2016)
vurgulanmigtir. Ogretmenlerin, dersin uygulanmasini ve materyal tasarimini égrencilerin
sosyal-kultirel cevrelerine ve 6zel ihtiyaglarina gore uyarlayabilecekleri belirtiimektedir.
Ayrica, Ogrenciler ile yuz yuze etkilesime gecilmesinin; katilimi, motivasyonu ve
o6grenmeyi  olumlu etkileyebilecegi (Garcia-Sanchez ve Santos-Espino, 2017)
belirtiimektedir. Ters ylz 6grenme modeli ile yapilan derslerin 6grencilerin akademik
basarisina olumlu etkileri oldugu (M. Akgun ve Atici, 2017; Demirer ve Aydin, 2017)

belirtimektedir.

Sinifi tersine gevirmek, birgok okulda ve Universitede gegerli bir pedagojik yeniliktir.
Alan yazinda; dunyada yaygin olarak kullanilan ters yuz 6gretim yontemi, Turkiye'de az ve
yetersiz olarak kullanildidi (Filiz ve Kurt, 2015; Gencger ve digerleri, 2014) ve ters yiz
ogrenme yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin; 6gretmen ve ogrenci
yeterliliklerinin olmasinin yaninda, sinifin teknolojik alt yapisinin da olmasi gerektigi

vurgulanmistir. FATIH Projesi ve EBA ters ylz edilmis siniflarin alt yapisindaki ihtiyaclara
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belli o6lcide c¢o6zimler getirebilmektedir.  Egitimcimler, EBA’nin  gerektiginde
kullanilmasinin, 6grenme ortamlarinda verilen hizmetin niteliginin yikselmesinde ve
istenilen hedeflere variimasinda kayda deger bir sekilde katkisi olacagini (Bolat, 2016)

vurgulamiglardir.

FATIH Projesi biitin 6grencilere firsat esitligi olusturmasi, kaliteli egitim iceriklerine
sahip, iyi bir egitimin saglanmasi icin tasarlanmigtir. Bu proje dunyada egitimde
teknolojinin kullanimi bakimindan uygulanan en kapsamli ve buyuk bir proje olarak
degerlendirilmektedir. FATIH Projesi ile egitim ortaminda teknolojiyi iyilestirip; daha g¢ok
duyu organini harekete gecirecegi, egitim-6gretim strecine katacak teknolojik araglarin

derslerde etkin kullanilmasi saglayacagi ifade edilmistir (URL-1, 2018).
2.1.1.Fatih Projesi ve Bilegenleri

FATIH Projesi, egitim ve égretim siirecinde firsatlari artirma ve teknolojiyi iyilestirme
hareketi olarak 2010 yilinda baslamistir. Bu proje ile okul dncesinden baslayarak
ilkogretim ve ortadgretim duzeyinde bulunan tum dersliklere internet altyapisi ve
etkilesimli tahta ile diziistii bilgisayar saglanacag: belirtiimistir. Ogretmenlere, dersliklere
saglanan teknolojik donanimlarin 6gretim ortamlarinda etkin kullanimini saglamak igin
hizmet ici egitim verilecegi ve BT destekli 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek egitim ile
ilgili e-igeriklerin sekillendirilecedi belirtilmigtir. Fatih Projesi 5 temel bilesen (zerine

olusturuldugu gorulmdastir. Bu bes temel bilesen (URL-1, 2018):

a- Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi,
b- Egitsel e-igerigin Saglanmasi ve Ydnetilmesi,
c-Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi,

d- Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimi,

e- Bilingli, Guvenli, Yoénetilebilir ve Olgllebilir BT Kullaniminin saglanmasi, seklinde

siralanmistir.
2.1.1.1. Donanim Altyapisinin iyilestiriimesi

Proje kapsaminda akilli siniflar kuruldugu, akilli siniflarin etkilesimli tahtalar,
dokuman ve mikroskop kameralar ile donatildigi ve her okula ¢ok fonksiyonlu fotokopi

makineleri saglanacagi ifade edilmigtir (URL-1, 2018).

FATIH Projesi egitim insa calismalari kapsaminda; tiim okullarda teknoloji odalarinin
hazirlanmasi, tim okullarda guvenli internet saglayicilarinin ve bu internet saglayicilar
icin kesintisiz gu¢ kaynagdi baglanmasi, siniflarin kablosuz aglarla 6z kaynaga erisiminin

saglanmasi, tim siniflarda 2 adet elektrikli priz ve 1 adet data saglanmasi, okul igi internet
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aglarinin kurulmasi ve okul binalarinin fiber kablo ile birbirine baglanmasi hizmetleri
sunulacagi ifade edilmistir. Bu hizmetler ilk olarak 3362 okula daha sonra ise 9052 okula
ulasacak sekilde planlanmigtir. Etkilesimli tahtalar 3 faz halinde planlanmis: 1.Faz ile
84.921, 2.Faz ile 347.367 derslige kurulmustur. 3.Faz ile 150.000 derslige kurulmasi igin
ihtiyac tespiti yapilmis ihale asamasina gelindigi belirtilmistir (URL-1, 2018)

Proje kapsaminda bu gline kadar toplam 1.437.800 adet tablet bilgisayar dagitildigi,
yaklasik 20 bin okul ve kuruma 432 bin 28 etkilesimli tahta kuruldugu, 15 bin 103 okula
internet alt yapisinin saglandigi, 1.015.078 adet data ucu kuruldugu, 3 bin 657 dokuman
kameranin dagitildigi, Okul oncesi, ilkogretim ve lise kademesindeki okullara 45 bin 653
cok fonksiyonlu yazici alindigi belirtiimistir (URL-1, 2018).

2.1.1.2. E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Proje iceriginde saglanan, elektronik icerikler, ders materyalleri olarak kullanilarak,
derslere kolaylik saglayacak sekilde olusturulacaktir. Elektronik icerikler, gbrsel ve isitsel
olarak ¢gokga bilesen kullaniimasiyla beraber, 6grenmeyi destekleyen objelerden meydana
gelmesi ve interaktif z-kitaplarinin kullaniimasi olarak dizenlenecegi ve planlanan bu
iceriklere, cevrim ici ve ¢gevrim digi olarak web tabanli ortamlarda 6gretmen ve 6grencilerin

kolayca ulasabilmelerinin saglanacagi belirtiimistir (URL-3, 2018).

EBA, egitim ortamlarinda igerik hizmetlerinin sunuldugu ¢evrim i¢i sosyal bir bilisim
ag! olarak FATIH Projesi'nde kullaniimaktadir. EBA’nin amaci; bilisim teknoloji araclarini
kullanarak, ihtiyac duyulan her yerde etkin arag-gerecler kullanip; teknolojinin egitim ile
entegrasyonunu saglayarak egitim ortamlarini desteklemektir. Egitim ortamlarindaki tim
unsurlar igin gelistirilien EBA, farkli, zenginlestirilmis igerikleri sinif seviyelerine uygun ve
glvenilir olarak paylagmak; BIT kultirini yayginlagtirmak, bilgi aligverigini saglayarak,
icerikler ile ilgili olusan ihtiyaclara cevap vermek igin olusturulmustur. Derslerde katki
saglamak Uzere zengin ve dinamik bir arsive sahip olmasi, farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencileri kapsamasi, bilginin yeniden yapilandiriimasini ve Uretilmesi, 6gretmenleri ayni
paydada bulusturmasi ile teknolojiyi ama¢ degil ara¢ olarak tasarlayan bir egitim agi
oldugu belirtilmistir (URL-3, 2018).

MEB’in, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve gonulli egitim firmalarinin Urettikleri icerikler
ile EBA’da bir kaynak havuzu olusturulup kullanima sunulmustur. Bdylece 6grenci
merkezli egitimin hayata gecirilmesi kolaylasacak; ezberci zihniyetten siyriip karar

alabilen, sorgulayan, dusunen, bilgiden bilgi treten, arastiran ve yorumlayan bireylerden
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olusan bir Ulke olma yolunda temeller atilmasina yarar saglanacagi ifade edilmistir (URL-
5, 2015).

Velilerin EBA sayesinde, dgrencilere verilen egitimin kalitesinin izlenmesine, katkida
bulunarak egitime destek vermesiyle, egitimin kalkinmasi saglanacak ve veliler egitimde
etkin olarak rol Ustlenecegi belirtiimistir. Boylece, egitimin Ulkemizdeki tim insanlarin
mesuliyetinde olacadi ve saglayacagl yardimlarla gelecegin yeniden bigimlenecegi
vurgulanmistir.  EBA’'nin  blylmesi, glglenmesi ve gelismesi icin egitimin tim

paydaslarinin katkida bulunmasinin gerekliligi vurgulanmigtir (URL-5, 2015).
2.1.1.3. Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi Bileseni

Dersliklere saglanan donanim altyapinin ve editsel e-igerigin etkin kullanimini
saglamak icin hazirlanan 6gretim programlari BT kullanimina uyum saglayacak sekilde
hazirlandidi ifade edilmigtir. BT argUmanlarinin egitime destek saglayabilmesi igin; butin
okul, derslik, 6gretmen ve 6grencilerin hizmetine sunmay hedeflendigi; bu hedefi yerine
getirebilmek icin, LED ekrani disaridan koruyan, yazma alani istendigi zaman
genisletilebilen, her tlrli yaziimin galistirilabildigi, harici bir bilgisayara ihtiyaci olmadan
calisan Etkilesimli Tahta adinda bir egitim araci kullanildigi belirtilmistir. Ogrenme ve
ogretme ortamlarinin donanim ihtiyaglari giderilerek idareci, 6gretmen ve 6grencinin
yararlanmasi icin 41.996 adet ¢ok fonksiyonlu yazici temin edildigi ifade edilmistir (URL-6,
2018).

2.1.1.4. Derslerde BT Kullanimi igin Ogretmenlere Hizmetigi Egitim

Projenin uygulayicilari olan 600.000 6gretmene hizmet ici egitim saglanacagi; bu
egitim ile 6gretmenlere e-igerikler, z-kitaplar ve donanim altyapisini etkin bir sekilde
kullanabilme becerisi edindiriimesinin planlandidi belirtiimistir. Egitimler yiz yuze egitim ve
uzaktan egitim faaliyeti seklinde yapilacagi; planlanan bu egitimler ile BiT destekli egitim
hakkinda ve BIT' in suurlu bir sekilde kullanimi igin gerekli olan bilgi ve becerilerinin belli
seviyelere yikseltimesi hedeflendigi ifade edilmistir. FATIH Projesi kapsaminda
ogretmenlere; egitimde teknoloji kullanimi egitici egitimi, etkilesimli sinif yonetimi egitici
egitimi, etkilesimli sinif yénetimi egitimi, ders akisi tasarimi egitimler, teknoloji destekli
egitimler, network egitimleri, saglanan teknoloji ve genel aglarin gtvenli kullanimi, bilingli

internet kullanimi ve ag altyapisi seminerlerinin verildigi belirtilmistir (URL-7, 2018).

Proje ile ilgili egitim alan FATIH Projesi egitmenleri tarafindan mahalli egitimler
verilecegi belirtiimistir. Bu kapsamda 1.Faz kapsaminda projenin uygulandigi okullarda
bulunan 114.308 &égretmene FATIH Projesi ve egitimde teknoloji kullanimi hakkinda

mabhalli kurslar verildigi; 2.Fazda gorev yapan 6gretmenlere uzaktan ve yuz yuze egitimler
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surdurildugu ifade edilmistir. Egitimde ki tim paydaslar icin olusturulan yazilim sistemi ile
ayni zaman icinde 6gretim yapildigi gibi, farkli zaman ve mekéanlarda da diizenlenen e-

iceriklerle 6gretim yapilmasina olanak saglayacagi ifade edilmistir (URL-7, 2018).

2.1.1.5. Ag Altyapisi ve Genis Bant internet Kullanimi ile Bilingli ve Giivenli BT

Kullaniminin Saglanmasi Bileseni

Proje kapsaminda butlin dersliklere kablolu baglanti ile genis bant internet erisimi
saglanacagi; egitim ortamlarinda kullanilacak internetin bilingli ve glivenli kullanimi igin
mevzuat duzenlenmesi ile birlikte donanim ve yazilim altyapisinin kurulacag: belirtiimistir
(URL-1, 2018). TUIK (Turkiye Istatistik Kurumu) verilerinde belirtilen yillara gore internet
kullanan bireylerin orani; 2013 yili %48,9, 2014 yil %53,8, 2015 yih %55,9, 2016 yil
%61,2, 2017 yih %66,8, 2018 yil 72,9 oldugu belirtiimigtir (URL-8, 2018). Artan internet ve
bilgisayar kullanim oranlari bireylerin bilgisayar teknolojileri ile daha ¢ok zaman gegirdigini
gbstermektedir. Stphesiz bu oranin artmasinda FATIH Projesi kapsaminda dagitilan
bilgisayar teknolojilerinin etkisi yadsinamaz. Bu durumda bilingli glvenilir internet
kullanimina olan ihtiyag giin be giin dnem arz etmektedir. internetin kontrolsiiz olarak
kullaniimasi sonucu bireyde psikolojik, fiziksel, biligssel ve sosyal yénlerden olumsuzluklar
meydana geldigi ve bu olumsuzluklarin 6zellikle cocuklari etkiledigi Silahtaroglu ve
Canpolat (2016) tarafindan vurgulanmistir. Bu duruma yonelik Turkiye'de gulvenli ve
bilingli genel ad kullanimina sahip olabilmek icin, ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Konu
hakkinda farkindaligi saglamak icin basili ve gorsel ara¢ gerecler kullanilarak
kampanyalar yurataldagu, cesitli seminer ve etkinlikler yapildigi, yasal olarak
dizenlemeler ile teknik olarak onlemler alindigi Aslan ve Karakus Yilmaz (2017)
tarafindan ifade edilmistir. Nitekim FATIH Projesi kapsaminda; dégretmenlerimize 6grenme
ortami ile beraber hayatin her aninda suurlu bir sekilde genel ag kullanimina dair bilgi ve
beceri seviyelerini artirmak icin 2016 yilina kadar yuz yuze egitim verildidi, bu tarihten

sonra da uzaktan egitime devam ettigi belirtilmistir ( URL-7, 2018).
2.2. llgili Aragtirmalar

2.2.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

2.2.1.1. Etkilesimli Tahta ile ilgili Yapilan Aragtirmalar

Aksu ve Oztiirk (2018), 2016-2017 6gretim yilinda Bursa ili Karacabey ilgesi resmi
ortaokullarinda gorev yapan 154 6gretmenin goruglerine gore, etkilesimli tahta kullanimina
yonelik 6z vyeterlilik algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonunda

ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin 6z yeterliliklerinin yiksek oldugu, EBA'yi
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kullanma sikligi arttikca 6z yeterlilik puanlarinin da arttigi tespit edilmistir. Cinsiyet ve

brans degiskenine gore 6z yeterliliklerde anlamh bir farklilik olmadigi goriimustar.

Ayvaci ve digerleri (2018), 2016-2017 o&gretim yilinda Trabzon il merkezinde
bulunan 5 ayri ortaokulda goérev yapan 20 fen bilgisi 6gretmenin goérislerine gore,
etkilesimli tahtanin problemlerinin ve ihtiyaglarinin derinlemesine incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore, etkilesimli tahtayr fen dersi ile ilgili soyut
kavramlarin somut kavramlara donustirmek icin kullandiklari; goérsel 6geler kullanilarak
zamandan tasarruf saglandigi ve hizmet ici icin verilen egitimlerin eksik kaldigi tespit

edilmistir.

Kocak ve Gulcu (2013), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzincan ilinde 6 okulda
bulunan 121 dJretmenin gériisiine gore, FATIH Projesi ile egitim ortamlarina saglanan
etkilesimli tahtaya yonelik 6gretmen tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada
ogretmelerin etkilesimli tahtaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri, tahta kullanimi siresi
artikga olumlu tutumlarin da arttigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas seviyesi , sayisal ve sozel alan ogretmenleriyle ilgili

anlamh bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Kurt ve digerleri (2013), Ankara, Mersin (2), Usak ve Karaman ilinde bulunan bir
ilkogretim ve 4 liseden olusan okullarda gérev yapan 52 6gretmenin goérUslerine gore,
FATIH Projesi'nin degerlendirilmesi amagclanmigtir. Arastirmada etkilesimli tahtanin aktif
olarak derslerde kullanildigi, ancak sadece ders dokimanlarinin yansitilmasindan oteye
gitmedigi tespit edilmistir. Ortadgretimde goérev yapan ogretmenler, 6grencilerin egitim
ortamlarinda kullanilan teknolojiden olumsuz etkilendikleri ve derslere ilgilerinin azaldigini
ifade etmiglerdir. ilkdgretim okulundaki 6gretmenler ise; egitim ortaminda kullaniimaya
baglayan teknolojinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigini  belirtmiglerdir.
Ogrencilerde meydan gelen degisimlerin baginda, bos zamanlarinda kitap okumak yerine
dagitilan tabletlerde oyun oynama tercihlerinden dolayi kitap okuma oraninin azaldigi
ifade edilmistir. Teknolojinin etkin kullanimi sonucu 6grencilerin dil becerilerinin olumsuz
etkilendigi belirtimistir. Bunun sebebinin ise; teknoloji dilinin ingilizce olmasindan ve yeni
kusadin kelime kisaltmalar sonucu olugtugu vurgulanmistir. Tam o6gdretmenler egitim
ortamlarina saglanan teknolojiden memnun olduklarini ancak; teknik sorunlar ve igerik

eksikliklerinin bu memnuniyeti olumsuz etkiledigi sonucuna varmislardir.
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2.2.1.2. Teknoloji ve Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ates ve Avci (2018), Manisa il merkezi ve ilgelerinde gérev yapan 332 fen bilgisi
ogretmenin teknolojik ve pedagojik alan bilgisi ile ilgili 6zgiven algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonunda teknoloji bilgisi ve teknoloji alan bilgisi alt boyutlarinda,
cinsiyet degiskenine gore erkek o6gretmenlerde anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farkin erkek ogretmenlerin teknolojiye olan ilgilerinin, kadin 6gretmenlere goére ylksek
olmasi ve teknolojideki degisimleri izlemelerinden kaynaklandigi distnilmektedir. Ayrica
yapilan arastirmanin tim alt boyutlarinda kidem yili distk (1-5 yil, 6-10 yil) olan
o6gretmenlerin lehine anlamli fark olustugu tespit edilmistir. Bu farkin kidem yili disuk olan
ogretmenlerin, kidem yili yiksek olan o6gretmenlere goére teknoloji ile daha erken

tanigmalarindan kaynaklandigi belirtilmigtir.

Celik ve digerleri (2017), Turkiye’de dogu illerinden olan 4 ilde bulunan 667 6grenci,
167 dgJretmen, 31 okul yoneticisinin goriislerine gore, FATIH Projesine uygulamasina
katilan o6gretmen ve &grencilerin pedagojik sorunlarinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirma sonucuna goére, o6gretmenler pedagojik olarak derslere uygun ders igerigi
hazirlayamadiklari, tablet bilgisayarlarin sinif yénetimini zorlastirarak 6grencilerin egitim
ortamlarindaki dikkatini dagittigi ve proje kapsaminda kullanilan BT’ lerin derslere

entegresi konusunda eksik bilgilendirildikleri ifade edilmistir.

Akguin ve digerleri (2016), 2014-2015 egitim-dgretim yilinda Trakya Universitesi’nde
farkli boélimlerde egitime devam eden 385 6gretmen adayi ve 351 pedagojik formasyon
Odrencisinin  goéruslerine goére, o6gretmen adaylarinin ve formasyon 6grencilerinin
teknopedagojik egitim yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmaya katilan tim
ogrencilerin  teknopedagojik yeterliliklerinin  orta diuzeyde oldugu belirlenmistir.
Teknopedagojik yeterliligin orta dizeyde olmasi demek, mesleklerinin gerektirdigi
teknolojiyi bilin¢li kullandiklari, teknik agidan meydana gelen aksakliklari giderebildikleri ve
uygulamaya yonelik ¢ok fazla sorunla karsilagsmadiklari olarak agiklanmistir.
Teknopedagoijij alt boyutlarindan olan tasarim ve uzmanlasma alt boyutlarinda, 6gretmen
adaylari lehine anlamli fark olustugu tespit edilmistir. Bu farkin, 6gretmen adaylarinin
egitim ortamlarinda teknolojiyi daha fazla kullanmalari, materyal olusturma ve teknolojinin
ogdretildigi ders sayisinin fazla olmasi, teknolojik uygulamalarin ¢oklugu ve meydana
gelebilecek teknolojiden kaynakli sorunlari ¢ozebilme bilgisine sahip olduklari igin
olustugu ifade edilmistir. Uzmanlagsma alt boyutunda erkekler lehine anlaml fark
olusmustur. Bu farkin erkeklerin kadinlara gére bu konuda daha merakl ve arastirmaci

olduklari igin ¢iktigi belirtilmistir.
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Bayrak ve Hirga (2016), Turkiye’de Erzurum il merkezinde bulunan 5 ayri lisede
egitim-6gretime devam eden FATIH Projesi kapsaminda hizmet ici egitim alan 112
o6gretmen gorisline goére, proje kapsaminda verilen hizmet i¢i kursunun tekno-pedagojik
Ozyeterliliklerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucuna goére, tasarim alt
faktorinin en yuksek oldugu belirlenmistir. Tasarim boyutundaki bu ylksek oranin,
ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlari, yeni planlar ve 6gretim programlari olusturduklari
ve bu yenilikleri teknoloji ile kaynastirdiklari igin olustugu ifade edilmistir. Ancak
teknolojinin sinif icinde uygulanmasi konusunda yeteri kadar uygulamali hizmet ici egitim
verilmedigi, teknolojiyi egitim ile butunlestirmek icin 6gretmenlerin deneyim kazanmasi

gerektigi vurgulanmistir.

2.2.1.3. BT Kullanimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Demirer ve Dikmen (2018), 2014-2015 ogretim yilinda Afyonkarahisar ilinde lisede
gérev yapan 32 o&gretmenin, FATIH Projesine yonelik gériuslerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirma sonucunda; projenin sagladigi BT'lerin egitim ortamlarinda
kullaniimasi sonucu farkli yéntem ve tekniklerin gelistigi, sinif yonetimine olumlu katki
sagladigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi gértulmustir. Projedeki BT kullaniminin aktif ve
gerektigi bicimde kullaniimasinin 6grenme ortamlarina egitsel acidan katki sagladidi tespit
edilmistir. BT'lerden kaynaklanan alt yapi sorunlarinin iyilestiriimesi sonucu daha aktif bir
egitim-6gretim ortami saglanacag! vurgulanmistir. Projenin sagladidi icerik ile ilgili; egitim
ortamlarini materyaller ile destekledigi, kaynaklarin belli alanlarda yeterli diuzeyde olmasi
ile beraber eksikliklerin giderilerek daha zengin bir egitim ortami olugacagi saptanmistir.
Projenin en énemli unsurunun égretmen oldugu vurgulanmistir. Ogretmenin BT kullanimi
ve igerik gelistirme safhasinda hizmet igi egitim almasinin, projenin hedefine ulagsmasinda,

egitim ortamlarinda teknoloji ile hareket etmesinde 6nemli oldugu vurgulanmigtir.

Ocal ve Simsek (2017), Turkiye’de Dogu Anadolu Bélgesi’nde bulunan bir devlet
universitesinde 4.sinifta egitim-6gretim goéren 15 ilkogretim matematik 6gretmen adayinin
gorislerine gére, FATIH Projesi ile ilgili hazirlik egitimi almis 6gretmen adaylarinin verilen
editim oOncesi ve sonrasi BT kullanimi ve proje ile ilgili goruglerinin incelenmesi
amaclanmistir. Ogretmen adaylarina hazirlayici egitim verilmeden énce, FATIH Projesi
hakkinda bazilarinin hi¢ fikri olmadidi, proje ile ilgili farkindalik duzeylerinin yeterli
olmadigi belirlenmistir. Hazirlayici egitim oncesi BT kullaniminin faydalari konusunda;
soyut kavramlarin somut hale getirilmesi, konu ile ilgili gérsellerin saglanmasi, ¢oézulecek

soru sayisinda artis olacagi gibi ylzeysel yararlar ifade edilmistir. Verilen hazirlayici
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egitimden sonra, egitim ortamlarinda kullanilacak BT lerin yarari konusunda derinlemesine
dusundukleri, yasama yakinlik ilkesinden yola cikarak degisik matematik programlari ile
Ogrencilerin uzamsal becerilerinin  gelisecegini  belirtmislerdir. Ayrica derste BT
kullaniminin, problem ¢dézme becerisini gelistirecedi ifade edilmistir. Projenin amaclarina
ulasabilmesi ve uygulanabilirliginin artmasi igin 6gretmenlere yeterli egitimin verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu egitimlerin, ders alanlarina 6zel, pratik olarak ders ortamlarina
hemen aktarilacak durumda olmasi ve 6gretmen adaylarina Universitede bir ders olarak

verilmesi gerektigi belirtiimigtir.

Saragoglu ve digerleri (2017), 2015-2016 6grenim yilinda 9 Eylil Universitesi,
Adnan Menderes Universitesi ve Pamukkale Universitesi sinif 6gretmenligi bolimunde 1.
ve 4. siniflarinda egitim-6gretime devam eden 328 ddretmen adayinin gérisine gore,
o6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanma 6z yeterligi, internet ve teknoloji kullanimi
konusundaki tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan, egitim
ortamlarinda teknoloji kullanimi ile ilgili tutum boyutunda kadin aday 6gretmenler lehine
anlamli fark olugtugu gorulmustur. Kadin 6gretmen adaylarin, egitim-6gretim sirecinde
teknolojinin kullaniimasina daha olumlu tutum sergiledikleri gorilmustir. Sinif dizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik cikmamasindaki sebebin lisans dizeyinde BT kullanimi
konusunda bireyin tutumlarini ve 6z yeterliliklerini gelistirecek egitim ortamlarinin eksikligi

ve yetersizligi oldugu ifade edilmigtir.

Karaman ve Kurfalli (2008), Usak il merkezi ve merkezi koylerde 29 ilkdgretim
okulunda goérev yapan 303 sinif dgretmeninin goruslerine gore, 6gretmenlerin egitim
ortamlarinda BT kullanimini ne derece uygulamaya gegcirebilecegini ortaya g¢ikarmak
amaglanmigtir. Arastirmada 6gretmenlerin  buyidk bir ¢ogunlugunun BT kullanimi
konusunda egitim aldig1 gérulmustir. Erkek 6gretmenlerin bayan ddretmenlere nazaran
BT'leri daha fazla kullandigi gériimustir. Bunun sebebi olarak da erkek 6gretmenlerin
BT'lere daha fazla alaka gOsterdigi, daha kolay erigebildikleri ve zaman ayirdiklar
sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlik kidemine gore ise 6gretmenlie yeni baslayan ve
kidemi disik olan égretmenlerin BT'leri daha fazla kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Lisans
ve lisansUsti mezun Ogretmenlerin BT 'yi daha fazla kullandiklar belirlenmistir.
Katilimcilarin egitim ortamlarinda BT kullanimi konusunda dislik seviyede olmasinin
sebepleri arasinda, yeterli bilgi ve beceriye sahip olmama ve BT'lerin programa yeterince

entegre olamamasi olarak ifade edilmistir.



24

2.2.1.4. E-igerik ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Eksi ve Yesilyurt (2018), Ankara ilinde bulunan bir lisedeki 7 ingilizce 6gretmeni, 20
Ogrenci, 2 okul yéneticisi, 3 proje godrevlisi, YIGETEK genel midiri ve 10 velinin
gérislerine gore, FATIH Projesi'nin ingilizce dil dgretimi strecindeki etkisi ve sagladig
faydalarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucuna goére, egitim ortamlarinda
kullanilan BT’lerin 6gretme sireclerine dnemli bir sekilde katki sagladiklari, égrencilerin
egitim ortamlarina sagdlanan BTler ile ingilizce dersini dinleme yaparak, okuyarak ve
yazarak dil becerilerini gelistirdikleri vurgulanmistir. E-igeriklerin dil 6gretimi icin yetersiz
oldugu ve &gretmenlerin kapsamli bir hizmet i¢i egitime tabii tutulmasi gerektigi

dusinUtlmektedir.

Yasaroglu (2018), Bingdl il merkezinde FATIH Proje'sinin uygulandigi okullarda
gobrev yapan 5 dgdretmenin, projeden ne bekledikleri ve proje ile ilgili dnerileri hakkinda
bilgi edinmek amaclanmistir. Arastirma sonucuna goére, verilen hizmet i¢i egitimin icerik
gelistirme ve BT kullanimi konusunda sinirli oldugu ifade edilmistir. Etkin, katilimci ve
uygulamali bir icerik gelistirme icin verilecek egitimin projenin amaglarina daha rahat ve
hizli ulasaca@i belirtilmigtir. Ayrica proje kullanimi konusunda egitim fakulltelerinde ders

verilmesi gerekliliginin ortaya c¢iktigi belirtilmistir.

Glnbayr ve Yorik (2014), Antalya ili Muratpasa lIlgesinde gérev yapan 270
dgretmen ve 51 yoneticinin  FATIH Projesi'nin  uygulanmasi ile ilgili gorislerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada 6gretmen ve yonetici gorusleri e-igerik kullanimi,
egitim gereksinimi, 6gretim surecleri, kurum vyeterliligi, 06z-yeterlilik ve proje getirileri
boyutlarina gére incelenmistir. Bu boyutlar ise; cinsiyet, yas, brans, 0grenim
durumu(lisans-ylksek lisans), medeni durum, kidem ve goérev(ydnetici-6gretmen)
degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Katihmcilarin goruglerine gore, projenin getirileri
ve Oz yeterlilik boyutlarinda olumlu goérisin ylksek seviyede oldugu, e-icerik kullanimi,
kurum yeterliligi ve egitim gereksinimleri boyutlarinda ise goruslerin orta seviyede oldugu
belirtiimistir. Ayrica 6dretim sureglerinin, projenin gerektirdigi sekilde dizayn edilmesi
konusunda katilimcilarin yiksek seviyede goérus bildirdikleri ifade edilmigtir. Projenin
getirileri ve 6z yeterlilik boyutlari hari¢ diger boyutlarda anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet
degiskenine gore erkek dgretmen ve yoneticiler lehine anlamli farkhlik e-igerik kullanimi,
Oz-yeterlilik, kurum yeterliligi ve proje getirileri boyutlarinda olusmustur. Yas degiskenine
g6re tim boyutlarda yasi kiiguk olanlar (31-35 yas araligi) lehine anlamli fark olusmustur.
Geng yastaki katihmcilarin, BT’ler ile ilgilendikleri ve daha fazla zaman ayirdiklari

sonucuna ulagiimistir. Medeni durum degiskenine gore, sadece 0ogretim suregleri
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boyutunda bekar 6gretmen ve yoneticiler lehine anlamh farkhlik olustugu goérulmustar.
Kidem degiskenine goére, e-icerik, kurum vyeterliligi, 6z vyeterlilik ve proje getirileri
boyutunda kidem yili diisiik olanlar lehine anlamli fark olustugu tespit edilmistir. Ogrenim

durumu degiskenine goére, hicbir boyutta anlamli farkllik olusmadigi ifade edilmistir.

Polat (2014), Firat Universitesi Egitim Fakiltesi'nde 6grenime devam eden 602
o6gretmen adayinin goéruslerine gore, o6gretmen adaylarinin e-igerik becerilerinin hangi
dizeyde oldugunun tespit edilmesi ve cinsiyet, bolim tird, 6gretim teknoloji ve materyal
tasarim dersi alip almadiklari degiskenlerine gére e-igerik gelistirme beceri dizeylerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonugclarina goére, 6gretmen adaylarinin e-igerik
gelistirme becerileri konusunda kaygilarinin oldugu belirtiimistir. Cinsiyet degigkeninin e-
icerik dlgeginde yer alan teknik, animasyon, video, 6lcme ve de@erlendirme, grafik ve
fotograf olgutlerine gore; erkek 6gretmen adaylari lehine anlamh bir farkhlik olustugu
goérilmustir. Olgme aracinda yer alan tim faktdrlerin brang bazinda(sinif 6gretmenligi,
fen bilgisi 6gretmenligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi, resim is 6gretmenligi, sosyal
bilgiler 6gretmenligi, okuldncesi &gdretmenligi) bilgisayar ve 06gretim teknolojiler
ogretmenligi lehine anlamh fark olusmustur. Ogretim teknoloji ve materyal gelistirme
dersini tamamlayan 6gretmen adaylarinin, e-icerik gelistirme ile ilgili glvenlerinin yliksek
oldugu ifade edilmistir. Sonu¢ olarak Universitelerdeki egitim ortamlarinda uygulamal
yapilacak bilgisayar ders sayilarinin artiriimasinin, égretmenler icin BT kullanimini olumlu

yonde etkileyecegi ifade edilmistir.
2.2.1.5. EBA Kullanimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Maden ve Onal (2018), EBA'da yer alan Tirkge dersi ile ilgili igeriklerinin konu
daglimi, kullanma sikliklari ve ders ile uygunluluklarinin incelenmesi amagclanmigtir.
Arastirma sonucuna gore EBA sisteminde 2012-2017 yillari arsinda 3.893 igerikten
sadece 2.184 igerigin Turkce dersi kazanimlariyla o6rtustugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore EBA’da bulunan igeriklerin bir cogunun belirtilen ders ile uygun olmamasi, EBA
sisteminin amacina uygun bir bigimde ¢alismadidi sonucuna ulastirmistir. EBA siteminin
amacina yonelik dogru calismasi igin; igerik olusturma ilkelerinin belirlenmesi, tek bir konu
ile ilgili degil, derslerin tum konularina yonelik icerik paylagimi ve bu igeriklerin
kontrollerinin yapilmasi saglanmahdir. Bu sekilde EBA'nin asil amacina ulasmasi

saglanabilir.

Unal ve Hastiirk (2018), Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan resmi bir okuldaki
6.sinif 6grencilerinin, fen bilimleri dersinde yer alan dolasim sistemi konusunda EBA
kullaniminin akademik basariya etkisinin incelenmesi amaglanmigstir. Belirlenen 2 siniftan

biri 29 6grenci (deney grubu), digeri 27 6grenci (kontrol grubu) segilerek arastirma
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yapilmistir. Arastirma sonucuna gére FATIH Projesi kapsaminda saglanan egitsel e-igerigi

etkinligini artirmak icin kullanilan EBA’'nin akademik basariyi arttirdigi tespit edilmistir.

Kapidere ve Cetinkaya (2017), 2016-2017 oOgretim yilinda Malatya ilinde goérev
yapan 6 6gretmen ve egitimlerine devam eden 4 6grencinin goruslerine gére, EBA' nin
mobil uygulamasinin degerlendiriimesi amaclanmistir. Ayrica EBA'nin mobil olarak
gelisimine katki saglayacagi dusitnilmektedir. Arastirma sonucuna goére, EBA sisteminin
kullaniminin basit oldugu , paydaslarin kolayca erisebilecekleri bir tasarima sahip oldugu
icin mobil kullanimlarda daha kolay yayginlasabilecegi tespit edilmigtir. Ancak Turkiye’'deki
internet kullanimina gore, EBA kullanim sayisinin yetersiz oldugu gorulmustur. EBA' nin
mobil uygulamalarinda igeriklerin gec¢ ylklendigi, mobil uygulamalar igin yeterince
kullanigli olmadigi ifade edilmistir. EBA mobil kullaniminin, artmasi igin 6grencilerin
birbirleriyle ve d&gretmenleriyle paylasimlarinin oldugu sosyal medya boyutu haline

gelmesi gerektigi vurgulanmistir.

Bolat (2016), Ters yuz 6grenme ve ters yluz edilmis siniflarin ne anlama geldigi
bilgisi ve EBA kullaniminin bu tir egitim ortamina katkisinin incelenmesi amaclanmistir.
Bu arastirmada 6.sinif diizeyinde belirlenen dersin, bir konusu hakkinda EBA yardimi ile
ters yliz 6grenmenin nasil saglanacagi incelenmistir. Ters ylz edilmis siniflarda en 6nemli
unsurlarin, 6gretmen, ogrenci ve teknolojik alt yapi oldugu belirtiimistir. Bu unsurlarin
yeterliligi ters yiiz ediimis egitim ortamlarinin basarisini artiracaktir. FATIH Projesi ile
saglanan EBA'nin, ters yUz edilmis egitim ortamlarinda saglanmasi gereken teknolojik alt
yap! ihtiyacini belli bir oranda kargiladigi ifade edilmistir. EBA’da bulunan baglantilarin
kullaniimasinin, ters yuz 6grenme ile belirlenen hedeflere ulagsiima konusunda yararli

olacagi belirtilmistir.

Kurtdede, Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), Afyonkarahisar il merkezi ve
kasabalarinda 2015-2016 yillari arasinda egitim Ogretim faaliyetinde bulunan 240 sinif
o6gretmenin, EBA’nin kullanimina ydnelik goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Sinif
o6gretmenlerinin EBA’da bulunan igeriklerden faydalandiklari; ancak EBA’yi c¢cok az
kullandiklari belirtiimigtir. Ogretmenlerin yeni igerikler Uretmedikleri, EBA sistemine
eklemedikleri ifade edilmistir. EBA kullaniminin birden fazla duyu organina hitap ettigi,
konuyu somutlastirdi§i icin dgrencilerin derse aktif katihmini artiracadi belirtilmigtir.
Arastirmada EBA ile ilgili distncelerin ve EBA kullanma seviyeleri hakkinda erkek
odgretmenler lehine anlamli farkhlik oldugu gérilmastar. Bu farkliigin; erkek égretmenlerin

bayan 6gretmenlere gore teknoloji ile daha c¢ok ilgilendiklerinden dolay! kaynaklandigi
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belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin gérevde gecirilen sure, egitim ve o6gretime devam
ettirdigi sinif dlizeyi ve okulun bulundugu yere gore anlaml bir farkliigin olusmadig ifade

edilmistir.

Pala, Arslan ve Ozding (2016), Aksaray ilinde egitim-6gretime devam eden farkli 7
bransg 6gretmeninin gorislerine gore, EBA’nin kullaniminin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirma sonucunda EBA ile ilgili sorunlardan dolay! istenen duzeyde kullaniimadigi
belirtiimistir. En ¢ok vurgulanan sorunlarin EBA igerigi ve tasarim boyutunda oldugu
gorulmustur. Tasarimdaki sorunlar: renk uyumu, ilgi ¢ekici gorsellerin yoksunlugu, énemli
verilerin yeterince belirtimedigi ve kisayol yetersizlikleri seklinde siralanmistir. igerikteki
sorunlar ise; icerik yetersizligi, belirtilen bagliklarin igerikler ile alakasiz ve yeteriz oldugu,
acemice yapilan paylasimdir. Arastirma analizi yapilirken EBA’da glincelleme calismalari
yapildidi icin 6gretmenler ile ikinci bir gériisme yapilmistir. ikinci gériisme sonucu, tasarim
ile ilgili katiimci géruslerinin %40 oraninda ayni oldugu tespit edilmistir. igerik ile ilgili
sorunlarin ise devam ettigi vurgulanmistir. Ozellikle matematik, fizik ve bilisim teknoloji
derslerine ait iceriklerin eksik oldugu belirtiimigtir. EBA arama motorunun eksikliklerinin

bulundugu diger arama motorlarinin daha verimli ¢alistigi ifade edilmistir.

Turker ve Glven (2016), Turkiye'de 10 farkh ilde bulunan meslek liselerinde goérev
yapan 228 o6gretmen gorisuine goére, ogretmenlerin EBA’dan yararlanma dizeylerinin
incelenmesi amaclanmistir.  Arastirmaya katilanlarin = %50’den fazlasinin EBA
kullanmadigi, nedenin alt yapi ve internet sorunu oldugu vurgulanmigtir. Katilimcilarin
%79unun EBA’da hi¢ paylasimda bulunmadidi, nedenin hizmet ici egitimlerin icerik
hazirlama konusundaki eksiklikleri oldugu dile getirilmistir. Arastirmaci bu gerekge
konusunda; bazi paylasimlarin zor oldugu gercgegi ile beraber daha kolay paylasimlarin
(yazih sorulari, egitim ortamlarinda yapilan etkinlikler, galisma kagitlari ve ders sunumlari)
o6gretmenler tarafindan kolayca paylasilacagini belirtmistir. Bu tir kolay paylasimlarin dahi
yaplimamasini tembellik olarak degerlendirmistir. EBA’y1 en ¢ok cografya 6gretmenin en
az ise matematik dgretmenlerinin kullandigi belirlenmistir. EBA’yI kullananlarin e-igerikleri,
dersi gorsel hale getirme ve ders kazanimlarini pekistirme adina kullandiklari i¢in ders igi

5 ile 10 dakika arasi zaman ayirdiklari tespit edilmistir.

Ates, Cerci ve Derman (2015), 16 Nisan 2015 tarihinde EBA Uzerinde bulunan 5, 6,
7 ve 8. sinif ogrencileri icin hazirlanan Turkge ders videolarinin incelenmesi
amagclanmigtir. Arastirmanin sonucuna gére EBA’da yer alan ders videolarinin; %50 den
fazlasinin sadece 8.siniflara yénelik oldugu, video surelerinin yetersiz oldugu, 6grenci ve

ogretmen sayilarina oranla videolarin kullanim oranlarinin disuk oldugu, videolarin
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%43’Unun sinif dizeylerine uygun olmadigi tespit edilmistir. Ayrica Turkge dersi igin dil
bilgisi esaslarinin, dinleme veya izleme ile baslayarak okuma, yazma ve konusma
alanlariyla birlikte ele alinmadigi géralmustir. Sadece dil bilgisi gerektiren kazanimlara
yer verilmesinin, videolarin arag yerine amag¢ odakli kullanimini sagladigi ifade edilmistir.
Videolari dersin iglenisi sirasinda izlenen yolda yapilandirici egitim ilkelerine uygun olarak

hareket edilmedigi, daha ¢ok sunu yoluyla egitim-6gretime devam edildigi tespit edilmistir.
2.2.1.6. Teknoloji Kullanimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Arslan ve Sendurur (2017), Samsun il merkezinde 2 devlet okulu, 4 6zel okulda
gorev yapan 25 ogretmenin goruslerine gore, egitimde saglanan teknolojilerin
yenilenmesinin ve paydaslara igerik saglanmasinin, teknoloji ile bittinlesmesine etkisinin
incelenmesi amagcglanmistir. Arastirma sonuglarina goére, kullanilan BT’ lerin  egitim
ortamlarinda 6gretmenin mesleki zorluklari asarak, yapacagi isi kolay hale getirdigi, kalic
bilgi sagladigi, ortami eglenceli hale getirdigi gibi algilarin 6gretmenlerin BT ile iglenecek
derslere karsi goruslerini etkiledigi tespit edilmistir. BT'nin olumsuz ydnlerini belirten
o6gretmenlerin, BT kullaniminda sorun yasadigi igin bu sekilde géris bildirdikleri
saptanmistir. Egitim ortamlarinda kullanilan BT lerin 6gretmen tarafindan nasil algilandigu,
ogretmenlerin BT'ye karsi tutumlari ve BT kullanimi ile ilgili aldigi egitimlerin, egitim
ortamlarinda kullanilacak teknolojinin entegrasyonuna dogrudan etken olduklari tespit

edilmigtir.

Karakas ve Dogan (2017), 2015-2016 &gitim-6gretim yilinda Sivas ilinde resmi
ilkokullarda gorev yapan ve egitim ortamlarinda en az bir BiT nesnesi (Etkilesimli tahta,
projeksiyon, bilgisayar vb.) olan 117 sinif déJretmenin gorlslerine gore, BIiT kullanimi
konusundaki olumsuz dJretmen tutumlari ve BIT kullanim asamasindaki sorunlarinin
cinsiyet ve kidem degdiskenleri acisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gdre, genel olarak ogretmenlerin egitim ortamlarinda  BiT kullanimi
konusunda olumsuz goériis bildirmedikleri gériilmistir. Bununla beraber BIT driinleri
olmadan da egitim ortamlarinda egitim-6gretimin devam edebilecedi, BiT'in her ders
ortamina uygun olmadigi, égrencinin sikilacagi ifade edilmistir. Bazi sinif 6gretmenlerinin
kara tahtayr kullanmaya devam ettikleri, teknolojiye karsi direng gosterdikleri tespit
edilmistir. BIT drinlerinin  kullaniimasi sonucu olusan sorunlarin; internet hizinin
yetersizligi, ders iceriklerinin dersin amagclarina uygun ve yeterli dizeyde gelistiriimedigi,
donanim ve altyapi eksikliklerinin oldugu ifade edilmistir. Cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenlerine goére anlamli bir fark olusmamistir. Ancak cinsiyet agisindan, erkek

ogretmenlerin ortalama puanlarinin, kadin égretmenlerden yiksek oldugu belirlenmistir.
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Mesleki kidem degiskeni agisindan, 21 yil ve (izeri dgretmenlerin BiT kullaniminda daha
cok sorun yasadigl ortaya cikmistir. FATIH Projesi'nin amaglarina ulasabilmesi igin,
dgretmenlere lisans diizeyinde BiT kullanimi ile ilgili derslerin olmasi, egitim fakiltelerinde
bulunan dersliklerinin BiT ile donatiimasi ve derslerde kullaniimasinin égretmenin hazir

bulunuslugunu artiracagi sonucuna varimistir.

Korkmaz ve digerleri (2017), 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kilis 7 Aralik
Universitesi sinif 6gretmenligi bélimiinde egitim-6gretime devam eden 166 sinif 6gretmen
adayinin gérislerine gére, FATIH Projesi ile ilgili farkindaliklari, éngériileri ve projeden
beklentilerinin cinsiyete, bilgisayar sahiplik durumuna ve sinif dizeyi degiskenlerine gore
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonugclarina goére, egitim ortamlarinda kullanilacak
BT'lerin yararliligi konusunda farkindaligin yuksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore farkindalik boyutunda erkek 6gretmen adaylar lehine anlamli farkhhk
olustugu goériimustir. Erkek 6gretmen adaylarin farkindalik tutumlarinin daha olumiu
oldugu goérdimustir. Arastirmanin bilgisayara sahiplik durum degiskenine gére, 6ngéri
boyutunda bilgisayara sahip 6gretmen adaylari lehine anlamli fark olusmustur. Bilgisayari
olan o6gretmen adaylarinin projeye karsi tutumlari daha olumlu bulunmustur. Ancak
siniflarda bulunan mevcut 6grenci sayilarinin yiksek olmasi, teknolojiye bagimlihgin
artmasi ve proje surecinin uzamasi ile ilgili 6gretmen adaylarinin disuk bir tutuma sahip

olduklari gérulmustar.

Timur ve digerleri  (2016), Turkiye'de bulunan farkli bdlgelerde egitim 6gdretime
devam eden 22 fen ve teknoloji dgretmenin, FATIH Projesi ile ilgili géruslerinin alinmasi
amagclanmigtir. Arastirma sonuglarina gére; 6gretmenlerin FATIH Projesi hakkinda yeteri
kadar bilgilendiriimedikleri, projenin hedefleri ve uygulama asamasi hakkinda
eksikliklerinin oldugu gorulmustur. Bu eksiklikler; 6gretmenlerin yeterli dizeyde teknoloji
okuryazarhiginin olmamasi, okullarin internet alt yapisinin yeterli seviyede olmamasi,
ogretmenlerin BT kullanimi hakkinda gerekli bilgiye sahip olmamalari ve uygulama
asamasinda elektrik kesintilerinin sik gérilmesi seklinde siralanmistir. Bu tir durumlardan
dolay! egditim ortaminin olumsuz etkilendigi belirtiimistir. Ayrica 6grencilerin bilingli,
guvenilir bir BT kullanimina sahip olmadidi ve bununda egitim ortamini olumsuz etkiledigi

o6gretmenler tarafindan vurgulanmistir.

Ciftci ve digerleri (2013), 2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim okullarinda
gérev yapan 80 sinif 6gretmenin FATIH Projesi ile ilgili gorislerini saptamak

amaglanmigtir. Arastirmada sinifi 6gretmenlerinin %69' u projenin gerekliligi ve 6nemli
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oldugui ile ilgili olumlu gorus bildirmislerdir. Egitim ortamlarinin teknoloji ile donatilmasinin
c¢agin bir geregi oldugu ve egitim ortamini zenginlestirdigi icin projenin énemli oldugu
vurgulanmistir.  Sinif  6gretmenlerinin FATIH Projesi'nin  uygulanabilirligi konusunda
%81’inin olumsuz goéruse sahip olduklar tespit edilmigtir. Bu olumsuz gorusglerin sebebi
olarak; 6gretmenlerin BT kullanimlarinin yeterli seviyede olmamasi, BT'lere karsi olumsuz
tutumlarin varhgi ve gorev suresi fazla olan dgretmenlerin BT'lere mesafeli olmalarinin
projenin uygulanabilirligini dusurdigi ifade edilmistir. Katilimcilara goére, projenin
uygulanmasindaki en buyuk sorunun %69'luk oranla tablet bilgisayarlar kullanimi ile ilgili
oldugu tespit edilmigtir. Tablet bilgisayarlarin nasil kullaniimasi gerektigi konusundaki bilgi
eksiklikleri, tabletin bozulma ve kirilma tehlikesi ve buna benzer nedenlerden dolay kaygi
dizeylerinin yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Proje ile saglanan BT'lerin gorseller
kullanilarak 6grenme surecine olumlu katki saglayacagi, teknoloji kullanim oranini
artiracagl, zaman kazandiracagi, istenilen bilgiye hizli ve kolay bir sekilde ulagilacagi,
ogrencileri canta tasima sikintisindan kurtaracagi gibi olumlu gorusler ifade edilmigtir. BT
kullaniminin artmasinin okuma-yazma becerilerini olumsuz etkileyecegi belirtiimigtir. Tum
o6gretmenler BT kullanimi konusunda eksikliklerinin oldugu ve bu eksikliklerinin hizmet igi

egitimler ile giderilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Dursun ve digerleri (2013), Ankara, Mersin, Usak ve Karaman illerinde 2011-2012
egitim-6gretim yilinda FATIH Projesi’nin pilot olarak uygulandigi okullarda gérev yapan 15
idarecinin  géruglerine goére, FATIH Projesinin degerlendiriimesi amaglanmistir.
Arastirmada idarecilerin egitim ortamlarina saglanan c¢ok amacli yazici, dokiman
kameralar hakkinda ¢ok az gorus bildirildigi, etkilesimli tahta ve tablet ile ilgili daha ¢ok
gOrus Dbildirdikleri ifade edilmistir. Okullarda BT o6gretmenlerin varhgunin teknik bilgi
saglamada ve e-igerik gelistirmede oOgretmenlere yardimci olacagi vurgulanmistir.
idareciler, kidemli 6gretmenlerin BT’lere kargi olumsuz tutumlar sergiledikleri ve teknoloji
kullanimi  konusunda kaygi yasadiklarini belirtmiglerdir. Ancak projenin faydalari
goruldukce, o&gretmenlerin teknolojiye karsi direnclerinin  kirilacagr ve teknoloji
kullaniminin  yayginlasacadi ifade edilmistir. Idareciler tablet bilgisayarin okuma
etkinliklerini olumsuz etkileyecegdi, bilingsiz kullanimin bagimlik olugturacagi, saghk
problemleri ve sosyallesmeyi azaltmasindan dolayl psikolojik sorunlarin meydana
gelecegini ifade etmislerdir. Bunun dnlenebilmesinin, okullarda BT 6gretmeninin varligi ve
velilerin bu konuda bilinglendiriimesi ile saglanacagi belirtiimistir. Ayrica internetin sik
kullanilmasi sonucu, arastirilan bilgilerin ylizeysel ve ilk goritlen sayfadaki bilgileri dogru

kabul edip kolaycihiga ahistirdigi vurgusu yapilmistir.
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Kocaoglu ve Akgin (2013), Kayseri ili Melikgazi ilcesinde gérev yapan 285
dgretmenin goruslerine gére, FATIH Projesi kapsaminda egitim ortamlarina saglanan
teknolojiyi kullanma 6z-yeterlilik inanglarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
dgretmenlerin 6z-yeterlilik inanclari orta seviyede bulundugu belirtiimistir. Ogretmenlerin
Oz-yeterlilik inanclarinin cinsiyet ve brans degiskenlerine goére anlamh bir farkhhk
olusmadidi tespit edilmistir. 26 yas ve Uzeri kidemi olan 6gretmenlerin 25 yas ve alti
kideme sahip o6gretmenlere gore 6z-yeterlilik inan¢ dizeylerinin anlamli olarak disuk
seviyede oldugu anlasiimistir. Katilimcilarin goériglerine gbre, lisans egitim sirasinda
verilen egitim teknoloji ile ilgili derslerin yetersiz oldugunu ifade edilmistir. Egitim
ortamlarina saglanan teknolojilere ydnelik 6z-yeterlilik inanglarinda, akilli telefon kullanan
katilimcilar lehine anlamh farkhlk olustugu tespit edilmistir. Bireysel olarak kullanilan
teknolojik arag-gereclerin, egitim ortamlarinda kullanilan teknolojiye yarar sagladidi ifade

edilmistir.
2.2.1.7. Hizmet igi ile ilgili Yapilan Aragtirmalar

Kartal, Akgiin ve Gékmen (2018), Nigde il merkezinde 6 lisedeki farkli branglarda 27
dgretmenin goriglerine gore, FATIH Projesi ile saglanan etkilesimli tahtalarin kullanimi ve
hizmet ici egitimlerin incelenmesi amaclanmigtir. Arastirma sonuglarina gore, hizmet igi
egitimin sadece teknolojiyi kullanma ve bilgilendirme dizeyinde kaldidi, verildigi zamanin
uygun olmadigi, surenin yetersiz oldugu ve kurs igeriginin yeterli olmadigi tespit edilmistir.
Hizmet igi egitimlerde ogretmenin BT kullanma yeterliliginin dikkate alinmadigi icin
egitimin eksik kaldig1 ve yararli olmadigl saptanmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise
BT kullanimi konusundaki eksikliklerin icerik hazirlama boyutuna yansidigidir.
Ogretmenlerin %75'i alani ile ilgili igerik Uretemediklerini ifade etmiglerdir. igerik Greten
ogretmen grubunun, bilisim teknoloji ogretmenleri ve teknolojiye merakli biyoloji
ogretmenleri oldugu belirtilmistir. BT kullanimi konusundaki yeterlilik, tim branglarda
saglandiinda igerik gelistirme boyutunda artis saglanacagi goérilmektedir. Ayrica her
brang icin hazirlanan etkinlik igeriklerinin degisiklik gosterdigi dile getirilmistir. Edebiyat
dgretmeni ve Ingilizce 6gretmeninin hazirlayacadi icerik yapisinin birbirinden farkli
olacag, ingilizce dgretmeninin daha gok gorerek ve dinleyerek sagladigi iceriklerin, alani
ile ilgili fayda saglayacagi tespit edilmistir. Tum brans 6gretmenleri EBA’ da bulunan

iceriklerde, eksikliklerin bulundugunu ifade etmislerdir.

Dag (2016), 2005-2015 vyillari arasinda Turkiye’de &gdretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin  geligtiriimesi icin yapilan c¢alismalarin incelenmesi amaclanmistir.

Turkiye'de FATIH Projesi’nin baglamasi ile birlikte, teknoloji kullanimi ile ilgili 6gretmenlere
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verilen hizmet ici egitimler artmistir. Ancak artisin sadece nicel oldugu, nitel bir artigin
olmadigi dile getirilmistir. Verilen mesleki egitimlerin degerlendiriimedigi i¢in eksikliklerinin

gorilemedigi ve ¢agin gereksinimlerini karsilamadigi ifade edilmistir.

Vural ve Ceylan (2014), Mugla ili Milas ilgesinde bulunan 4 okulda 19 brans
dgretmeninin goruslerine gore, FATIH Projesi kapsaminda alinan hizmet ici egitimin
degerlendiriimesi amaclanmistir. Arastirma sonucuna goére, egitim ortamlarinda kullanilan
BT’lerin zengin bir ortam olusturdugu, somutlastirmayi kolaylastirdi§i, konuyu gorsel
olarak sundugu ve duyu organlarinin bircogunu harekete gecirdigi ifade edilmigtir.
Ogretmenlerin proje ile beraber getirilen BT’lerle donanimsal olarak ilgilendikleri, yazimsal
boyutuyla ilgilenmedikleri ve tutucu davrandiklari belirtiimistir. Verilen egitimin en ¢ok
icerik kullanimina yonelik olmasina ragmen, igerigin en ¢ok sorun ¢ikan konu oldugu tespit
edilmistir. E§itim ortamlarinda, arag-gere¢ kullanimi, icerigi ulasabilme, i¢erik hazirlama ve
icerige mudahale ederek dizeltme gibi sorunlarin verilen egitime ragmen devam ettigi
go6rilmustar. Yasanilan problemlerin ¢ézimG icin slrekli hizmet ici egitim verilmesi

gerektigi ifade edilmistir.
2.2.1.8. BT Kullanimi ve E-igerik ile ilgili Yapilan Aragtirmalar

Kula ve Deryakulu (2017), Ankara il merkezinde bulunan 22 ortadgretim okulunda
gérev yapan farkli branslarda 110 égretmenin gorislerine gore, BiT'in egitim ortamlariyla
batinlesmesi ile ilgili gbrugslerin, uygulamalarin ve onerilerin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirma sonuglarina gore, tim branslarin. BiT kullaniminin derslerde kolaylik sagladig,
egitim ortamlarindaki siirece katki sagladiyi ve BiTlerin egitim ortamlariyla
butunlestiriimesi gerektigi konusunda hemfikir olduklarn saptanmigtir. Fen bilimleri ve
ingilizce 6gretmenlerinin tamami BiT’lerin egitim ortamlarina uygun oldugunu ifade
etmistir. igerik gelistirme konusunda, arastirmaya katilan 110 6gretmenden biri ingilizce,
digeri ise fen bilimleri olmak Uzere 2 0&gretmenin &grencileriyle birlikte materyal
geligtirdikleri, geriye kalan 108 6gretmenin materyal gelistirmedigi tespit edilmistir. Egitim
dgretim siireglerinde BIT kullanimi konusunda direng gdsteren égretmenlerin, BiT’lerin
egitim ortamlariyla kaynastiriimasini engelledigi tim o&gretmenlerce belirtilmistir. Bu
yizden FATIH Projesi hakkinda verilen hizmet ici egitimlerin sinifta uygulamaya déniik

olarak verilmesinin, bu direnci azaltacagi seklinde ifade edilmistir.

Pamuk, Cakir, Ergun, Yimaz ve Ayas(2013), Samsun, izmir, Kayseri, Yozgat
illerinde bulunan 11 okulda egitim-6gretime devam eden 6gretmen ve 6grenci gorislerine
gére, FATIH Projesi ile beraber gelen teknolojinin egitim ortamlariyla biitiinlesmesi
surecinin 6gretmen ve o6grenci acisindan degerlendiriimesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda saglanan BT'lerin kullanim sikliklari ve kulanim amaglarinin belirlenmesi ve
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kullanim sonucunda olusan sorunlarin tespit edilmesi saglanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 6gretmenlerin BT kullanimi icin teknik bilgilere sahip olmasi ve slrekli 6gretmene
teknolojik destek verilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Zamaninda verilmeyen teknik ve
pedagojik destedin o6gretmenleri endiselendirdigi  belirlenmistir. E-iceriklerin ve
zenginlestiriimis kitaplarin eksiklikler barindirdigi ve teknik kisitlamalarin 6gretmen ve
ogrencilerin tablet bilgisayar kullanimina yoénelik olumsuz tutumlara yol actigi belirtilmistir.
Katilimcilarin etkilesimli tahtayi, dersler igin hazirlanmis dokiimanlari yansitma gorevi igin

kullandiklari tespit edilmistir.
2.2.2.Yurt Diginda Yapilan Arastirmalar

Grimalt-Alvora, Ametller ve Pinto (2019), ispanya’da ortaokul kademesinde gorev
yapan 94 fen bilgisi 6gretmeninin teknolojiyi nasil kullandiklari hakkindaki belirlenmesini
amaclayan bir calisma yapilmistir. Arastirma sonucuna gore; BIT’in geleneksel 6gretme
tarzinin, desteklemek ve zenginlestirmek igin kullanildigi belirlenmistir. Bu kullanim
tarzinin, teknolojinin 6grenme ortamlarina faydasini azalttigi gérilmastir. BiT'in kullanimi
konusunda égretmenlerin deneyimlerinin yani sira, teknolojiye karsi inanglarinin énemli bir
etken oldugu vurgulanmistir. Ogretmenler etkilesimli tahtalari, bilgiyi 6§renciye sunmak ve
dijital ders kitaplarini géstermek; dgrencilerin ise, tablet bilgisayarlarin bilgi arama amacli
kullaniminin, az siklikla oldugu goérilmustir. Ogretmenlere verilen teknoloji egitiminin,
akilli tahta kullanimi ile sinirli oldudu igin yetersiz kaldigi vurgulanmigtir.  Ogretmenlere
verilen egitimin somut Orneklere dayall olarak verilmesinin teknolojinin egitime daha iyi
entegre olmasini saglayacagi, 6zellikle fen bilgisi égretmenlerinin somut &rnekler ile
gunlik olarak teknoloji ihtiyaglarini goérebilmesi akilli tahtalarin daha profesyonelce
kullanimini saglayacagi belirtilmistir. Ogretmenlerin, teknolojiye karsi inhtiyaglarini géz
onunde bulundurarak; etkili egitim programlari diuzenlenmesi gerekliliginin ortaya ¢iktigi

ifade edilmistir.

Lai (2019), bilgisayar destekli egitim turlerinin, geleneksel 6gretime goére Tayvan'da
bulunan o&grencilerin 6grenme basarisi Uzerindeki etkilerini kargilastiran mevcut
arastirmalar sentezlemek icin bir ag meta analizi yapmistir. Bu ¢alisma 2000 yilindan
sonra yayinlanan 34 arastirmayi igermektedir. Bazi arastirmacilarin, bilgisayar destekli
editimin  yalnizca ogrencilerin  6grenmeye ilgisini  artirabildigini, motivasyonu
artirmayacagini iddia etmesine ragmen bu c¢alismanin en 6nemli bulgularindan biri,
bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin 6grenme basarisini artirdiginin tespit edilmesidir.
Bati ve Cin siniflari arasindaki kiltirel farkhliklara ragmen hem batida hem de Cin’ de
bilgisayar destekli egitimin dégrenci basarisina etkisinin geleneksel egitime oranla daha

yuksek dizeyde oldugu belirlenmistir. Zaman ilerledikgce Bilgisayar destekli egitimin
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ogrenci basarisina etkisinin arttigi ve bu artisin 6gretmenlerin BT kullanma yeteneklerinin
zaman gectikce artmasiyla dogru orantili oldugu vurgulanmistir. Tayvan’da 2002’den 6nce
yapilan arastirmalarda bilgisayar destekli egitimin 6grenci basarisina herhangi bir yarar
saglamadigi ifade edilse de sonraki yillarda yapilan arastirmalar bunun tam aksini ifade
etmistir. Bu durumun sebebi olarak; BT olgunlastikga ve 6gretmenler BT'yi daha yakindan
tanidikgca, o6gretmenlerin bilgisayar destekli egitimden faydalanmalarinin artmasi
gosterilmistir. Hatta son yillardaki teknolojik gelismelerin sonucunda internet tabanli
bilgisayar destekli egitimin, eski bilgisayar destekli egitimden daha etkili oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Okullarda 6grenci basarisini artirmak igin; bilgisayar destekli egitimin

uygulama boyutunun ve iglevlerinin  ylkseltmesi gerektigi ifade edilmigtir.

Badmus, Siileyman, imam ve Omosewo (2018), Nijerya iilkesinde ortaokulda gérev
yapan 115 fen ve matematik Ogretmenlerinin goruslerine goére, sinifta teknoloji
entegrasyonunun  degerlendiriimesi amaclanmistir.  Arastirma  sonucuna  gore;
ogretmenlerin yuzde otuz birinin teknolojiyi sinifta kullandigi tespit edilmigtir. %23’
haftalik, %32’si aylik, %45’i bazen siniflarinda teknoloji kullandiklarini belirtmiglerdir.
Kidem yili dasuk olan 6gretmenlerin, teknolojiye entegre konusunda daha ¢ok deneyime
sahip olduklari gorulmustir. Bunun sebebi olarakta: Universiteden yakin zamanda mezun
olduklari icin teknolojiyi daha iyi tanidiklar ifade edilmistir. Cinsiyet degiskenine goére
erkek ogretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore teknolojiyi daha iyi entegre ettikleri tespit

edilmigtir.

Claro, Salinas, Cabello-Hutt, San Martin, Preiss, Valenzuela ve Jara (2018),
arastirmalarinda Sili'deki 6gretmenlerinin 6grencilere dijital ortamda bilgi ve iletisim
gorevlerini nasil ¢dzeceklerini 6gretme yeteneklerinin dlgilmesini amaglanmiglardir. Bu
konuda hizmetici egitim almis 828 dgretmen ile ¢alisma yapilmistir. 5. siniftan 12. sinifa
kadar fen, tarih, dil ve matematik ders oOgretmenlerine uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gére, Ogretmenlerin ¢ok az kisminin tim gdrevlerde uzmanlagtiginin,
ogretmenlerin Ggte birinin 6drencilere bilgi ve iletisim goérevlerinde bilgi sagladigini,
¢ogunlugunun ise, dijital ortamda arabuluculuk rolind almadidi tespit edilmistir. Brang
degiskeninde ise fen bilgisi égretmenlerinin, diger 6gretmenlere oranla daha ylksek
dizeyde performans gdésterdigi sonucuna ulasiimistir. Geng 6gretmenlerin daha etkin

oldugu ifade edilmistir.
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Kumar ve Kaur (2018), tarafindan yapilan calismada ilkégretim o6grencilerinin
matematik dersinde e-igerik kullanarak dgrenci basarisi tizerindeki degisimin belirlenmesi
amaclanmistir. E-igerik stratejisinin, geleneksel matematik 6gretimi stratejisi ile yedinci
siniftaki 6grencilere goére etkinligini degerlendirmek icin 80 &grenciden olusan deney-
kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonugclarina gére; e-igerik ile matematik
ogretiminin égrencilerin matematik basarisini dnemli élgtide arttirdi§i sonucuna variimistir.
Ayni sekilde e-igerigin, deney ©6ncesi matematik dersindeki basarisi gruplari ile
eslestirildiginde, matematiksel basarinin geleneksel yontemle karsilastirildiinda olumiu
yonde oldugu sonucuna variimistir. Ogrencilerin goklu ortam programini kullanarak
akademik materyal / dersleri 6grendikleri, geleneksel strateji kullanarak ogretilenden
onemli dl¢cide daha iyi performans goésterdikleri dnceki ¢alismalarla desteklendidi ifade

edilmistir.

Leem ve Sung (2018), bu ¢alismada Guney Kore'de akilli mobil cihazlari(SMD) ile
ilgili ilkdgretim ve ortaokul 6gretmenlerinin inanglari ve teknolojiyi kabullerinin incelenmesi
amaglanmigtir.  Arastirma 378 ilkdgretim ve 390 ortaokul 6gretmeni ile yapilmistir.
Ogretmenlerin inanclarinin  SMD'lerin egitim kullaniminda 6énemli bir rol oynadigi
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin SMD’lere yakinlik, ilgi ve etkilesim gibi olumlu,
dengesizlik ve uyumsuzluk gibi olumsuz inan¢ faktérlerine sahip olduklari belirlenmistir.
Ogretmenler SMD’lerin faydali olduklarini disiinlyorlarsa, bu durumun egitim amacl
kullanimina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. SMD’ler ile ilgili kararsiz ve rahatsiz
edici olduguna dair inanglarin ise siniflarda teknoloji kullanimini olumsuz etkiledigi
belirlenmigtir. SMD’lere yonelik inanglarin ilkégretim ve ortaokul dizeyinde anlamh bir
farklilk olmadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin SMD kullanimi ile ilgili olumsuz

inancglarinin olumlu inanglarina gore daha ylksek diuzeyde oldugu belirlenmistir.

Li, Yamaguchi ve Takada (2018), tarafindan yapilan c¢alismada Mogolistan’daki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 838 &gdretmenin 6grenci merkezli egitimde BIT
kullanimina yodnelik algilarini etkileyen faktorlerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucuna gére; 6gretmenlerin BIT kullanimina yénelik algilarini etkileyen etmenlerin
mesleki yeterlilik ve BIT kullaniminda algilanan vyararlar oldugu belirlenmistir. Ayrica
dgretmenlerin mesleki yeterliliklerinin ve BIT kullanimi sonucu elde edilen faydalarin,
ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim icin dijital igerik kullanimina yodnelik algilarini
etkiledigi ifade edilmistir. Ogretmen isbirliginin de BIT araglarini kullanarak 6grenci

merkezli bir egitim icin dijital igerikler olusturma konusunda etkin oldugu vurgulanmistir.
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Ogretmenlerin, dgrenci merkezli egitim icin BIT kullanimlarindaki algilarinin igsel faktorler

tarafindan etkilendigi ifade edilmistir.

Yuwono ve Sujono (2018), 2000-2013 yillari arasinda e- 6drenmenin 6grenci
basarisi Uzerindeki etkilerine yonelik arastirmalarinin sentezlenmesi icin bir meta-analiz
calismasi yapilmistir. Calismaya 15 makale dahil edilmistir. Bu arastirmada e-6grenmenin
geleneksel 6grenme ile 6grenme c¢iktilari arasinda benzerlik bulundugu tespit edilmistir.
Diger calismalarda ise e-06drenmenin ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi
gorulmustur. Sonug¢ olarak; e-6grenme ciktilarinin, geleneksel 6grenme ciktilarina goére

6grenci basarisina etkisi daha yiuksek dizeydedir.

Alahmari ve Kyei-Blankson, (2016), tarafindan vyapilan g¢alismada Suudi
Arabistan’da e-6grenme igin ydratilen Classera projesi kapsaminda; o6gretmenlerin
sinifta Classera uygulamasiyla ilgili algilanan faydalarin belirlenmesi ve &3dretmenlerin
siniflarinda Classera'nin etkili bir sekilde kullanilmasini énleyen engellerin tespit edilmesi
amaclanmigtir. Classera, Suudi Arabistan'daki K-12 okullarinda uygulanilan bir e-6grenme
sistemidir. Classera'nin pilot olarak uygulandigi 12 okulda 70 6gretmenden veri toplamak
icin gevrimici bir anket kullanilmistir. Ogretmenlerin biyiik bir kisminin Classera’yi
kullanma konusunda olumlu tutumlara sahip olduklari belirlenmistir. Ogretmenler orta
duzeyde teknoloji kullanicilari olmalarina ragmen, yeterli egitim almis olduklari igin
siniflarinda Classera'yi etkin bir sekilde kullanmaya istekli olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin birkaginin Classera'nin benimsenmesine kargi direncli oldugu ve bu
uygulamanin hem zaman kaybina sebep olmasi, hem de programda 6grenciye katkisi
olmayan videolar ve resimler kullaniimasi sebebi ile gergek bir 6grenme saglamadigini
ifade etmislerdir. E-6grenme sisteminin benimsenmesi ve uygulanmasi noktasinda,
cinsiyet degiskeni acgisindan erkek o6gretmenler lehine anlamli bir fark olustugu
gbrilmustir. Okul dizeyi degiskeni acgisindan e-6grenmenin vyararlarinin; ortaokul
ogretmenlerinde, ilkokul ve lise 6gretmenlerine gobre disik dizeyde oldugu tespit

edilmistir..

Hasan, Ashraf, Abdullah ve Murad (2015), 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Banglades Dakka sehri Gazipur boélgesinde 5 orta ve ylksek égretim kurumunda bulunan
dgrencilerin, mobil internet tabanl egitim ve BIiT hakkindaki gérislerinin arastiriimasini
amaglamiglardir. Arastirma sonucunda, mobil internet ile saglanan 6grenmenin 6zellikle
ortaokul ve lise o6grencileri Uzerinde yuksek dizeyde etkili oldugu belirlenmigtir. Mobil

internetin okullarda basarili bir sekilde kullaniimasi ve okul ile butinlesmesi icin
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ogretmenlerin  birbirinden farkli mobil yazilim ve uygulamalarin egitim amaclh
kullanmalarini ve okullarin gerekli alt yapi destegini saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica okullarda saglanan alt yapi destegdinin yeterliliginin, é6gretmenlerin tutumlarinin ve
teknoloji ile ilgili inanclarinin okullarda mobil 6drenmenin basarili bir sekilde

uygulanmasina olumlu yonde katki sagladi§i sonucuna ulasiimistir.

Habibi ve Habibi (2014),BT ile islenilen fizik dersi 6gretiminin égrenciler tzerindeki
etkisinin arastiriimasi amaclanmigtir. Arastirma nitel ve nicel yéntem kullanilarak, 2011-
2013 akademik yillarinda 150 lise Ogrencisi Uzerinde gergeklesmistir. Arastirma
sonuglarina gére BT kullanimi ile fizik dersinin &gretiimesi arasinda anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bilgisayar teknolojilerinin fizik dersinde kullaniimasinin 6grenci
basarisini arttirdig1 gézlemlenmistir. EJitim standartlarinin en iyi seviyede yer almasi igin
saglam bir BT alt yapisinin varligi ve yeterli donanima sahip personelin olmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Literatiir tarama sonuglarina gére elde edilen sonuglar énemlidir. islamoglu ve
digerleri (2015) tarafindan 2011-2014 vyillari arasindaki yayinlar incelenmis ve sonug
olarak; arastirmacilar, 2012 yilina kadar yapilan c¢alismalarda donanim ve alt yapi
gereksinimlerine 6nem verildigi i¢cin bircok arastirmaya konu oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Onlara goére, 2013-2014 yilari arasinda ise egitsel igerik, teknoloji kabull ve
Olcek gelistirme Uzerinde yogunlagiimistir. Bu arastirmanin aksine 2013 yilindan sonra da
projenin belirtilen 5 adet ana bilesenden meydana gelmesine karsin sadece 2 bileseni
olan donanim ve altyapi ile galismalar yapildig1 goéralmastir (F. Akgun ve digerleri, 2016;
Kalelioglu ve Akbaba-Altun, 2014; Kogak ve Gllcu, 2013; M. Kostur ve Turkoglu, 2017).
Alan yazinda; 2008-2015 yillari arasinda yayinlanan tez ve makaleler i¢in yapilan igerik
analizinde yayinlarin %62’sinin etkilesimli tahta ile ilgili oldugu (F. Akgun ve digerleri,
2016) belirtilmistir. Sadece derslerde etkin BT kullanimi bileseni ile ilgili arastirmalar
yapildigi (Baydas, Gedik ve Goktas, 2013; Kocaoglu ve Akgun, 2013; Yildizhan, 2013)
gorulmustur. Bu sonuglara gore, projenin baglangic yillarinda yapilan yayinlarin donanim
ve alt yapi konusunda oldugu, daha sonraki yillardaki yayinlarin ise derslerde etkin BT
kullanimi konusunda oldugu soylenebilir. Diger bilegenler ile ilgili calismalarin az oldugu
gérilmistir. islamoglu ve digerleri (2015)’'e gdre; Projenin nesnel degerlendirimesi icin;
tek bir boyuta ya da tek bir konuda calisma yapmak yerine, projenin tum boyutlariyla

incelenmesi gerektigi belirtiimektedir.
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BT’ lerin yasadigimiz ¢agda kullanimi artmistir. Ulkeler internet gliclinden gerektigi
Olclide faydalanarak ilerleme kat edebilir ve yeni imkanlara kavusabilirler. Bu imkanlardan
faydalanmak icin, BT kullanabilen kisilerin yetismesi gerektigi Gulcl, Solak, Aydin ve
Kogak (2013) tarafindan vurgulanmistir. Ogretmen, toplumun gelismesinde en blyiik role
sahip olan meslek gruplarindan biri oldugu g6z ardi edilemez. 21.yy’ da gelisen teknoloiji
ile 6gretmenlerin bilgiyi yapilandirarak sunmalari ve BT kullanmalari gerekliligi ortaya
cikmistir. Bundan dolayi egitim ve 6gretim ortaminda 6gretmenin sorumlulugu artmistir.
FATIH Projesi'nin getirdigi teknolojiyi, 6grenme ortamlarina adapte edilmesini ve projenin
basariya ulasmasini saglayacak yegane rol 6gretmenlere dismektedir. Yapilan arastirma
sonuglarina gore, FATIH Projesi bilesenlerine bakildiginda projeye en ¢ok etki edecek
unsurun o6gretmen performansi oldugu ve o6gretmenlerin teknolojiye hakim olmalari
gerektigi ifade edilmistir (F. Akgin ve digerleri, 2016; Akinci ve digerleri, 2012; Meri¢ ve
Tezcan, 2016; Ogal ve Simsek, 2017).

FATIH Projesi'nin islevselligini artirmak igin; tim boyutlariyla incelemek ve projenin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin goruslerini alarak sorunlarin ilk elden belirlenip, ¢6zim

Onerilerinin sunulmasi gerekliligi ortaya ¢cikmistir.



. BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kesitsel bir arastirma deseni kullaniimigtir (Bayukozturk, Akgin,
Demirel, Karadeniz ve Kilig-Cakmak, 2015). Kesitsel arastirma desenleri belirli bir zaman
diliminde belirli bir 6érneklemdeki benzerlikleri ve farkliliklari herhangi bir midahalede
bulunmadan betimlenmeyi amaclayan arastirma desenleridir (Blyukoéztirk ve digerleri,
2015).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim ogretim yilinda Tokat il merkezi,
Turhal, Zile, Niksar ilgelerinde gorev yapmakta olan 301 ogretmen olusturmaktadir.
Ogretmenler uygun érnekleme yontemi ile galisma grubuna dahil edilmistir (Blytikoztirk
ve digerleri, 2015). Uygun oOrnekleme yontemi olasiliJa dayali olmayan &rnekleme
tekniklerinden birisi olup arastirmacilarin arastirma surecini kolaylastiracak zaman,
maliyet, ulagilmak istenen hedef kitleye kolay ulagilabilirlik gibi arastirmanin
gerceklestiriimesi ile ilgili faktorleri dikkate alarak ¢alisma grubu belirledigi bir érnekleme

turadur (Buyukozturk ve Digerleri, 2015).

Ogretmenlerin - %52,5(n=158) kadin ve %47,5(n=143) erkektir. Ogretmenler
branglarina goére incelendiginde, %20,6(n=62) siI sinif, %19,9(n=60)'u ingilizce,
%19,9(n=60)'u fen ve teknoloji, %19,9(n=60)'u matematik ve %19,6(n=59)’'sI Turkce
ogretmenidir. Hizmet yilina goére ise, 6gretmenlerin bayuk bir kismi 11 ile 15 yil arasinda
mesleki kideme sahip olup (%27,2, n=82) bu &égretmenleri sirasiyla; 5 ile 10 yil arasi
mesleki kideme sahip olanlar (%21,9, n=66), 1 ile 5 yil arasi mesleki kideme sahip olanlar
(%17,9, n=54), 16 ile 20 yil arasI mesleki kideme sahip olanlar (%17,3, n=52) ve 21 yil ve
uzeri hizmet slresine sahip olanlar (%15,6, n=47) dir. EBA' da paylagsim sayilari
incelendiginde, 301 6gretmenden 248 o6gretmenin EBA da hi¢c paylasim yapmadigi, 9
O6gretmenin 1 defa, 15 6gretmenin 2 defa, 10 6gretmenin 3 defa ve 19 6gretmenin ise 4

defa ve Uzeri paylagim yaptig1 géralmustur.
3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, degiskenlere iligkin bilgi toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan

gelistirilen bilgi formu ve bu arastirma kapsaminda gelistirilen FATIH Projesinin
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bilesenlerine iligkin goérisler anketi kullaniimistir. Asagida sirasiyla kullanilan bu veri

toplama aragclarina iligkin daha ayrintil bilgiler yer almaktadir.
3.3.1.Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlerin cinsiyeti, bransi, hizmet yii ve EBA’daki paylasim sayilarini

belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen formdur.
3.3.2.FATIH Projesi’nin Bilegenlerine iligkin Goriigler Anketi

Ogretmenlerin  FATIH Projesi bilesenleri ile ilgili gériglerinin kag boyuttan
olustugunu belirleyebilmek amaciyla bu arastirma kapsaminda gelistirilen 47 maddelik
form gecerlilik ve giivenirlilik analizlerine tabi tutulmustur. FATIH Projesi ve bilesenleri ile
ilgili gelistirilen veri toplama aracinin yapi gecerligi agimlayici faktér analizi araciligi ile

incelenmis, ayni zamanda anketin glivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.
3.4. Veri Toplama Aracinin Guvenirlik ve Gegerlilik Analizi

Olgegin yapi gecerligini incelemek igin agimlayici faktér analizi gergeklestirilmistir.
Acimlayici faktér analizinde temel eksenler analizi faktorlestirme teknigi ve birden fazla
faktor cikarilmasi durumunda ise Promax (k=4) rotasyon teknigi kullaniimistir. Faktor
analizini yapmak Uzere 301 katihmcidan veriler toplanmistir. Agcimlayici faktér analizi
gerceklestiriimeden once, taslak anket maddelerinin agcimlayici faktér analizi icin uygun
olup olmadigini belirleyebilmek icin Kaiser Meyer Olkin (KMO) o6rneklem yeterliligi kat
sayisi ve Barlett Kuresellik Testi gergeklestiriimistir. KMO 6rneklem yeterliligi katsayisinin
.60 ve Ustl olmasi ve Barlett Kiresellik Testi sonuclarinin anlamli olmasi verilerin faktér

analizi igin uygun oldugunu gdéstermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2014).

Taslak anket maddelerinin KMO degerinin (.78) oldugu ve Barlett Kiresellik Testi’nin
(p<.01) anlamli oldugu goériimustir. Bu bulgular verilerin faktér analizini gerceklestirmek
icin uygun oldugunu gdstermektedir.

KMO ve Bartlett Kiresellik Testleri ile dlgcedin veriler Uzerinden faktér analizine
uygunlugu tespit edildikten sonra maddelerin hangi faktérler altinda yer aldigi belirlemek
amaciyla odlgege agimlayici faktdér analizi uygulanmistir. Uzman gérigsleri alinarak
hazirlanana 47 maddenin Uzerinde agimlayici faktér analizleri gerceklestiriimistir. Yapi
gecerliliginin saglanmasi icin dlgegin her bir alt boyutunda en az 4 madde bulunmasi
(Hair, Black, Babin ve Anderson, 2014), dlgcegin alt boyutlarinda yer alan maddelerin
madde faktor yuk degerlerinin .30 ve Uzerinde olmasi ve diger faktor madda faktor yuk
degerleri ile arasinda en az .10 fark olmasi kriterleri kullaniimisgtir (Blyukoztirk, 2015).
Ayni  zamanda meydana gelen faktorlerdeki maddelerin uyumu ve faktorin

yorumlanabilirligi bir diger kriterdir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Olgegin faktor yapisina
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karar verebilmek icin 6zdegeri birden buyuk faktor sayisi ve Yamacg Birikinti Grafigi'nden
de yararlanilmistir. Gergeklestirilen ilk agimlayici faktér analizleri sonucunda, 6élgegin
6zdegeri birden buylk, onbes faktérden olustugu ancak ilk bes faktériin agiklanan varyans
oranlarina belirgin bir sekilde katki yaptigi goralmustir. Bu nedenle taslak olgcegin faktor
yapisi, tek faktérden baslayip bes faktére kadar zorlanarak, bir dizi acimlayici faktor
analizi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen agimlayici faktér analizleri sonucunda 6zetle,
tek faktorll yapi icin olgcekteki cok sayida maddenin faktér ylik degerinin .30’un altinda
olmasi, agiklanan varyans oraninin alan yazininda onerilen .30’'un altinda olmasi ve
yorumlanabilir bir yapi olusturmamasi nedeniyle uygun olmadigi gortlmustir. Ug faktorli
yapi yeterli diizeyde agiklanan varyans oranina sahip olmasina ragmen, olusan faktorler
yorumlanabilir dedildir. Dort faktérli yapida da benzer bir durum séz konusudur. Bes
faktorli yapi Fatih Projesi bilesenlerinde ele alinan bes boyutla, faktoér sayisi baglaminda
uyumlu olmasina ragmen, olusan faktorlerin Fatih Projesi bilesenleriyle iligkisiz oldugu
go6rulmustir. Sonug olarak iki faktoérll yapinin Fatih Projesi bilesenlerinden e-igerik ve BT
kullanimiyla ilgili cok sayida madde icerdigi ve Fatih projesi bilesenleriyle uyumlu oldugu
gérildigiinden, faktdr analizlerine iki faktérle devam edilmesine karar verilmistir. Iki
faktore iliskin Yamac Birikinti Grafigi Sekil-1 de gortlmektedir. Bu kriterler temel alinarak
gerceklestirilen bir dizi acimlayici faktér analizi sonucunda bu kriterlere uymayan 30
madde Olgekten cikariimistir. Sonug¢ olarak, Olgekte toplamda 17 madde kalmistir. Bu
maddelerin hangi faktorler altinda toplandigi ve maddelerin yik degerleri Tablo 1'de

gorulmektedir.

Scree Plot
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Tablo 1.0lgekte Bulunan Maddelerin Faktérlere Dagilimi Ve Dénduriimis Yik Degerleri

Madde no Boyut 1 Boyut 2
K18 .829

K27 728

K26 .689

K17 .683

K28 .663

K31 .596

K16 .583

K42 574

K32 .485

K46 .385

K39 .841
K38 .820
K20 .651
K40 .603
K21 571
K34 .406
K19 .368
Ozdeger 5.43 2.67
Aciklanan Varyans (%) 31.92 15.72

Olgekte yer alan maddelerin hangi faktér altinda toplandigi ve faktorlere iligkin yik
degerleri belirlendikten sonra faktérlerin isimlendirimesi asamasina gegilmistir. ilk faktdr
Fatih Projesi'nin boyutlarindan biri olan 6gretmenlerin bilisim teknolojileri kullanimiyla ilgili
maddeler icerdiginden, (Orn., Etkilesimli tahta kullanimi, derslerin iglenisini daha zevkli bir
hale getirmektedir.) bu boyut BT kullanimi olarak isimlendirilmistir. ikinci boyut ise yine
Fatih Projesi’nin bilesenlerinden e-igerik kullanimiyla ilgili maddeler (Orn., EBA (zerinde
hazirlanan etkinlikler, ders kazanimlarini gergeklestirmede yararl oluyor.) i¢cerdiginden bu
boyut e-igerik olarak isimlendirilmistir. ilk boyut toplam varyansin %31.92’sini agiklarken,
ikinci boyut toplam varyansin %15.72’sini agiklamaktadir. Kline (2014) bir 6lgme aracinin
kullanilabilir olmasi igin toplam varyansin en az %471ini agiklamasi gerektigini
belirtmektedir. Bu baglamda, FATIH Projesi'nin bilesenlerine iliskin goérisler anketinin

yeterli toplam varyans oranina sahip bir élgme araci oldugu sdylenebilir.
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3.5. FATIH Projesi’nin Bilesenlerine iligkin Goriisler Anketi Giivenirligi

AFA yapiimasinin ardindan guvenirlik calismasina gecilmistir. Olgegin glvenirligini
test etmek amaciyla madde toplam korelasyon ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik analizleri
gerceklestiriimistir. Anketin her bir faktdrtine iliskin guvenirlik degerleri hesaplanmis ve bu

degerler Tablo 2°'de verilmistir.

Tablo 2. Olgegin Her Bir Faktériine ve Olgekteki Tim Maddelere iliskin Cronbach Alpha
Guvenirlik Degerleri

Faktor Madde sayisi Cronbach alpha degeri
BT Kullanimi 10 .86
e-igerik 7 .81

Tablo 3'te gorildiga gibi birinci faktérde bulunan maddelerin Cronbach alpha degeri

.86; ikinci faktérde .81 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3. Madde Toplam Korelasyonlari Sonuglari

Madde no R

16 52
17 57
18 g1
26 .64
27 .67
28 .63
31 57
32 .49
42 .58
46 .40

19 44
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20 .61
21 .54
34 .58
38 .66
39 .69
40 .55

Not.: r= Madde toplam korelasyon degeri.

Tablo 4 incelendiginde Olcekte yer alan tum maddeler icin madde-toplam korelasyon
degerlerinin .40 ile .71 arasinda degistigi gortlmektedir. Orneklem biyukliglu dikkate
alinmak kosuluyla .30 ve Uzerinde madde toplam korelasyonuna degerine sahip
maddelerin bireyleri iyi ayirt edebildigi belirtimektedir (Blyidkoztirk, 2010). Bu 6neriler
dogrultusunda Olgekteki tim maddelerin beklenen deger araliklarinda olduklari

gorilmektedir.
3.5.1.Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya konu olan veriler Nisan 2017- Haziran 2017 tarihleri arasinda
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulamalari gerceklestirmeden dnce gerekli yasal
izinler Tokat il Milli Egitim Madurliginden alinmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan
Tokat il merkezi, Turhal, Zile, Niksar ilcelerindeki okullar ziyaret edilerek
gerceklestiriimistir. Veri toplama araglarnn uygulanmadan once 0ogretmenlere anketi
cevaplamanin gonullilige bagll oldugu, ankete verdikleri cevaplarin gizli kalacag,
verilerin arastirma amaci disinda kullaniimayacagi, arastirmanin baglangicinda, ortasinda
ve sonunda herhangi bir yaptirima ugramadan arastirmalardan c¢ekilebilecekleri hakkinda
bilgi verilmistir. Tim 6gretmenler arastirmaya goénulli olarak katimistir. Ogretmenler

anketi yaklasik olarak 15 dakikada cevaplamistir.
3.5.2.Verilerin Analizi

Tam istatistiksel analizler SPSS 23 programinda gergeklestiriimistir. Analizler
gerceklestiriimeden once verilerin dogrulugu, kayip ve aykiri degerler ve kullanilacak
istatiksel analizlerin varsayimlari incelenmistir. Verilerin dogrulugunu incelemek amaciyla,
veri setindeki tUm degiskenlerin frekans dagilimlari, en kiguk ve en ylUksek degerleri
incelenmistir. Tim degerlerin beklenen deder araliklarinda oldugu goérilmustar. Veri
setinde kayip deder bulunmamaktadir. Aykiri degerleri tespit etmek amaciyla katilimcilarin

BT kullanimi ve e-icerik puanlari standartlastirimis z puanlarina doénustirdimus ve
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Tabachnick ve Fidell'in (2014) onerileri dogrultusunda incelenmis ve veri setinde z puani
+3.29 deger araliginda olmayan bir katiimci veri setinden cikariimistir. Cok degiskenli
aykiri degerleri tespit etmek amaciyla Mahalanobis uzakliklari hesaplanmistir. Veri

setinde ¢ok degiskenli bir aykiri degere rastlanmamistir.

Arastirmanin birinci alt problemini incelemek amaciyla, katiimcilarin anket
maddelerine verdikleri cevaplarin frekans ve ylzdeleri ayni zamanda aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmistir. Goruaslerle ilgili bulgularin ifadesinde;
Anket formunda 4 dereceli sorularda, aritmetik ortalamanin yorumu igin asagidaki ol¢aut

kullaniimistir: a= Olasi en ylksek cevap—Olasi en disilk cevap

Olasi en ylksek cevap
Bu calisma igin aralik katsayisi a=4-1/4 = 0,75 olarak bulunmustur. Arastirmanin
ikinci, Gg¢uncl, dérdincu, besinci arastirma sorularini incelemek amaciyla tek yénll ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullaniimistir. Tek yénli MANOVA sonuglarinin
anlamli olmasi durumunda farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla tek yonlu varyans
analizi ve islem sonrasi Tukey testi gerceklestiriimistir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Tim

istatistiksel analizlerde. 05 hata payi Ust sinir olarak belirlenmistir.
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Iv. BOLUM
4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde FATIH Projesi ile ilgili égretmenlerin goruslerine yer
verilmistir. Bu bélimde sirasiyla arastirma degiskenleri olan cinsiyet, brans, hizmet yili ve

EBA paylagim sayilarina yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin FATIH Projesi’nin Bilegenlerine iligkin Gériiglerine iligkin

Bulgular

Tablo 4.0gretimde Etkin BT Kullanimi Boyutuna iliskin Genel Dékiim

Hic Katiimiyorum Katiliyorum Tamamen

Madde Katilmiyorum Katiliyorum
n % n % n % n % AO. ss
M27 - - 14 4.7 159 528 128 425 338 .57
M18 1 3 21 7.0 170 565 109 36.1 3.29 .60
M16 2 4 23 7.6 167 555 109 36.2 3.27 .63
M28 - - 22 7.3 180 59.8 9 329 326 .58
M17 - - 24 8.0 180 59.8 97 322 324 59
M32 4 13 20 6.6 187 62.1 90 299 321 .64
M31 - - 31 10.3 184 64.1 86 286 318 .60
M26 1 3 30 10.0 201 66.8 69 229 312 .57
M42 - - 31 10.3 202 67.1 68 226 312 .56
M46 8 2.7 62 22.6 188 625 43 143 2.88 .67

Tablo 4’deki dagihm incelendiginde; en ylksek aritmetik ortalama ve en kugik
standart sapmaya sahip olanin 27. madde oldugu goérilmektedir ve dgdretmenlerin,
“Etkilesimli tahta kullanimi, derslerin islenisini daha zevkli bir hale getirmektedir.”
ifadesine katilma dizeylerinin dagihmi, (2.81-3.95)“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
araligindadir. En dusik aritmetik ortalama ve en ylksek standart sapmaya sahip olanin
ise 46. madde oldugu gorilmektedir ve &gretmenlerin, “z-kitaplarin olusturulmasi,
odrencilerin motivasyonunu artirmistir.” ifadesine katilma duzeylerinin dagihmi, (2.21-
3.55) “katiimiyorum” ve “katiiyorum” arahdindadir. Diger maddelerde; 18. madde “BT
kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu ve derslere olan ilgisini artirmistir.”, 16. madde
“Siniflarda BT kullanimi zaman tasarrufu sagliyor.”, 28. madde “Akilli tahta kullanimi ile
odrencilerin  degisik 6grenme stillerinin gelistigini  dustindyorum.”, 17. madde “BT
kullanimi 6gretim yontemlerinde degisikliklere yol agmistir.”, 32. madde “Ogretmenlerin
teknolojiden faydalanma cabalari artmigtir.” ve 31. madde “Ogrencilerin teknolojiden
faydalanma cabalari artmigtir.” ifadelerine 6gretmenlerin katilma dizeylerinin dagihmi,

“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” araliindadir. Ogretmenlerin, 26. madde “Sinifta
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BT kullanimi 6grencinin derse etkin katilimini saglamaktadir.” ve 42. madde “Web tabanl
materyaller égrencilerin daha c¢ok ilgisini cekmektedir.” ifadelerine katilma dizeyleri ise
“katiliyorum” araligindadir.

Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin; BT kullaniminin, derslerin islenisini daha
zevkli bir hale getirdigine, zaman tasarrufu sagladigina ve 6grencilerin motivasyonunu,
teknolojiden faydalanma cabalarini artirdigina, degisik 6grenme stillerini gelistirdigine

blylk élctide ve ylksek diizeyde katildiklari ileri strulebilir.

Tablo 5.Egitsel E-igerik Boyutuna iligkin Genel Dékiim

Hic Katiimiyorum Katiliyorum Tamamen

Madde Katilmiyorum Katiliyorum
n % n % n % n % A.O. ss
M40 4 1.3 54 17.9 201 66.8 42 140 293 .61
M20 15 5.0 46 15.3 212 704 28 9.3 2.84 .65
M39 9 3.0 82 27.2 183 60.8 27 9.0 2.76 .65
M19 14 4.7 96 31.9 149 495 42 140 273 .76
M21 9 3.0 86 28.6 187 62.1 19 6.3 2.72 .62
M38 22 7.3 79 26.2 170 56.5 30 100 269 .75
M34 26 6.6 87 28.9 174 57.8 20 6.6 2.64 .70

Tablo 5'teki dagilim incelendiginde; en yuksek aritmetik ortalama ve en klguk
standart sapmaya sahip olanin 40. madde oldugu gorulmektedir ve 6gretmenlerin “EBA
Uzerinde hazirlanan etkinlikler, ders kazanimlarini gerceklestirmede vyararli oluyor.”
ifadesine katiima duzeylerinin dagilimi, (2.32-3.54)“katiimiyorum” ve “katiliyorum”
araligindadir. En dusuk aritmetik ortalama ve ylksek standart sapmaya sahip olanin ise
34. madde oldugu goérilmektedir ve o6gretmenlerin, “Derslerde kullanilan bilisim
teknolojileri sinif seviyesine uygun e-igcerik ihtiyacini karsilamaktadir.” ifadesine katilma
dizeylerinin dagilimi, (1.94-3.34) “katiimiyorum” ve “katiiyorum” araligindadir. Diger
maddelerde; 20. madde “EBA market tarafindan saglanan e-igerikler ¢esitlendiriimekte ve
zenginlestiriimektedir.”, 39. madde “EBA, yeni 6gretim tasarimlari gelistirmemiz icin yeterli
alt yapiya uygun olarak hazirlanmistir.”, 19. madde “Ogretim programlari, BT kullanimina
uygun sekilde guncellenmistir.”, 21. madde “Ogretmenlere proje kapsaminda sunulan
teknolojilere uygun icerik hazirlama imkéani veren yazilimlar hazirlanmigtir.” ve 38. madde
“EBA zengin ve egitici icerikler barindirmaktadir.” ifadelerine 6gretmenlerin katilma

diuzeylerinin dagilimi da, “katiimiyorum” ve “katiliyorum” araligindadir.

Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin; EBA Uzerinde hazirlanan etkinliklerin ve e-

iceriklerin, kazanimlari gergeklestirmede yararli olduguna, bu iceriklerin ¢esitlendirilip
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zenginlestirildigine, ortalamanin biraz Gzerindeki oranda ve orta dizeyde katildiklari ileri

surulebilir

4.2. Ogretmenlerin FATIH Projesi’nin bilesenlerine iliskin goriislerinin degiskenler

acgisindan karsilagtiriimasi

BT kullanimi ve e-igerik puanlarinin cinsiyet, hizmet yili, bransa gére anlamli bir
farklihk gosterip gostermedigini test etmek amaciyla, tek yonli ¢cok degiskenli varyans
analizi (MANOVA) kullaniimistir.

Cok degiskenli varyans analizinin istatiksel olarak test edilebilecek U¢ varsayimi
bulunmaktadir. Bu varsayimlardan ilki olan normallik varsayiminin test edilmesi amaciyla,
surekli degigkenlerin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve tum degerlerin +2 deger
araliginda oldugu gorulmastir (George ve Mallery, 2016). Surekli degiskenlerin aralarinda
dogrusal bir iligki oldugunu test etmek amaciyla Pearson korelasyon analizi
gerceklestiriimis ve tum degiskenler arasinda yiksek dizeyde pozitif bir iliski oldugu
gorulmistur. Uglincl varsayim olan, varyans ve kovaryans analizlerinin homojenligi
varsayimlari sirasiyla Levene testi ve Box-M testi ile incelenmis ve varyans-kovaryans
matrislerinin homojen oldugu gorulmustur (Tabachnick ve Fidell, 2014). Sonug¢ olarak,
baslangi¢ analizleri verilerin gergeklestirilecek analizler icin uygun oldugunu gostermistir.
Tablo 6’da katilimcilarin e-icerik ve BT kullanim ortalama ve standart sapma degerleri

gorulmektedir.

Tablo 6.Cinsiyet Degiskenine Gore BT Kullanimi ve E-igerik Kullanimi Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

BT Kullanimi e-icerik Kullanimi
Degisken
A.O. S.S A.O. S.S
Kadin 31.66 3.85 19.37 3.00
Erkek 32.27 4.02 19.25 3.53

Gergeklestirilen tek yonli manova sonucunda ¢ok degiskenli temel etkinin anlaml
olmadigi goériimustir (Wilk’s lambda=.99, F(1,299)=1.20, p>.001, np2=.008). Bu bulgulara
gore, e-icerik ve BT kullaniminda cinsiyet agisindan ¢ok degiskenli temel etkinin anlamli

olmadigi goérulmustar.

Tablo 7.Brang Degiskenine Goére BT Kullanimi ve E-igerik Kullanimi Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

BT Kullanimi e-igerik Kullanimi
Degisken

A.O. S.S A.O. S.S
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Sinif Ogretmeni 32,21 4,05 19,84 3,36
ingilizce Ogretmeni 32,22 4,38 18,13 3,51
Fen ve Teknoloji (")gretmeni 31,72 3,21 19,95 3,03
Matematik Ogretmeni 31,92 4,47 19,17 3,13
Tarkce (")gretmeni 31,69 3,50 19,46 2,98

Gerceklestirilen Manova sonuglarina gore brang degiskenine gore ¢ok degiskenli
temel etkinin anlamli oldugu (Wilk's lambda=.95, F(4,296)=2.01, p<.05, np?=.27)
g6rulmustar. Bu bulgular e-igcerik ve BT kullanimi puanlarinda brans degiskeni agisindan
en az bir grupta anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir. Farklihgin kaynagini

belirlemek igin yapilan Anova testi sonuclari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.Anova Testi Sonuclari

Kaynak Sd K.O F P Kismi n?
e-igerik (A) 4 31,87 3,10  ,016* 04

BT kullanimi (B) 4 3,90 25 91 ,003
Hata A 296 10,29

Hata B 296 15,65

Not.: p< .05*

Tablo 8'de gorildiga gibi brans degiskeni, e-igerik (F(4, 296)=3.10, p<.05, ny?=.04)
puanlarina gére anlamh farkhlik gosterirken; BT kullanimi (F(4, 296)=3.90, p>.05,
Np>=.003) puanlarina gére anlamli bir farkllik géstermemektedir. Tek yonlli varyans analizi
sonuglarina goére (ANOVA) 6gretmen adaylarinin e-igerik puanlarinin hangi bransg seviyesi
lehine anlamli fark gdsterdigini incelemek igin yapilan Tukey Post-hoc testi sonuglari

Tablo 9'da verilmigtir.

Tablo 9.Tukey Testi Sonuglari

Puan Brans (i) Brans(j) X -X Shx p
e-igerik ) Sinif Ogretmeni -1.7054 5810 .029*
Ingilizce _
Fen ve Teknoloji Ogretmeni -1.8167 .58579 .018*
Not.: p< .05*

Tukey testi sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin e-igerik kullanimi puanlari ile
ingilizce dgretmenlerinin e-igerik kullanim puanlari arasinda sinif 6gretmenlerinin lehine
anlamh bir farkin oldugu (X-Xj= -1.7054, p<.05) goérlimastir. Fen ve teknoloji

dgretmenlerinin e-igerik kullanimi puanlari ile ingilizce égretmenlerinin e-igerik kullanim
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puanlari arasinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin lehine anlaml bir farkin oldugu (Xi-X= -
1.8167, p<.05) gérulmustur.

Tablo 10.Hizmet Yili Degiskenine Gore BT Kullanimi ve E-igerik Kullanimi Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

BT Kullanimi e-icerik Kullanimi

Degisken

A.O. S.S A.O. S.S
1-5 Yil Arasi 31.85 4.14 19.54 3.30
6-10 Yl Arasi 32.09 4.12 18.92 3.03
11-15 YIl Arasi 31.71 3.85 18.95 3.48
16-20 YIl Arasi 33.15 3.72 19.69 3.47
21 Yil ve Uzeri 30.98 3.63 19.81 2.83

Gerceklestirilen tek yonli MANOVA sonucunda ¢ok degiskenli temel etkinin anlamli
olmadigi goriimuistir (Wilk's lambda=.96, F(4,296)=1.69, p>.001, np?=.022). Bu bulgulara
gore, e-icerik ve BT kullaniminda hizmet yili dediskeni acgisindan ¢ok degiskenli temel

etkinin anlamli olmadigi gorulmustur.

Tablo 11.EBA Paylasim Sayisi Degiskenine Gore BT Kullanimi ve E-icerik Kullanimi
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

BT Kullanimi e-icerik Kullanimi

Degisken

A.O. S.S A.O. S.S
Hic 31.77 3.92 19.11 3.21
1 defa 32.22 3.67 20.56 2.40
2 defa 31.93 3.53 20.13 2.88
3 defa 31.60 5.02 19.80 3.46
4 ve Ustl paylasimlar 34.42 3.47 20.42 4.09

Gergeklestirilen tek yonli MANOVA sonucunda ¢ok degdiskenli temel etkinin anlaml
olmadigi gérulmustir (Wilk’s lambda=.96, F(4,296)=1.49, p>.001, np2=.020). Bu bulgulara
gore, e-igerik ve BT kullaniminda EBA paylasim sayisi degiskeni agisindan ¢ok degiskenli

temel etkinin anlamh olmadigi géralmastar.
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V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu calismada, Tirkiye’de 2010 yilinda baslatilan FATIH Projesi'nin bilesenleri ile
ilgili proje hakkinda sinif 6gretmenleri ve ortaokul 6gretmenleri arasindan Tirkge, fen ve
teknoloji, matematik ve ingilizce dégretmenlerinin goruslerinin, cinsiyet, brans, hizmet yil
ve EBA sisteminde paylasim sayilari degiskenleri acisindan farklilk gdsterip

gostermediginin tespit etmek amaciyla yapiimistir.

Bu calismada, katihmci 6gretmenlerin; BT kullaniminin, derslerin iglenisini daha
zevkli bir hale getirdigine, zaman tasarrufu sagladigina ve 6égrencilerin motivasyonunu,
teknolojiden faydalanma cabalarini artirdigina, degisik 6grenme stillerini gelistirdigine
blylk o6lglide ve yiksek dizeyde katildiklari belirlenmigstir. Fakat katihmci égretmenlerin;
EBA (zerinde hazirlanan etkinliklerin ve e-igeriklerin, kazanimlari gerceklestirmede yararli
olduguna, bu iceriklerin ¢esitlendirilip zenginlestirildigine, ortalamanin biraz Gzerindeki

oranda ve orta diizeyde katildiklari belirlenmistir.

Proje paydaslarindan biri olan égretmenlerin, proje hakkindaki gértsleri dnemlidir.
Nitekim yapilan arastirmalarda; egitim ortami adina yapilan projelerin uygulanmasi igin
o6gretmen unsurunun ne kadar 6nem arz ettigi gorilmektedir. Projenin en 6nemli sag¢
ayaklarini olusturan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanabilme becerisine sahip bireylerden
olmasi gerektigi vurgulanmistir (F. Akgun ve digerleri, 2016; Demirer ve Dikmen, 2018;
Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011). Son yillarda gelismis uUlkelerde egitim adina
yapilan galigsmalarda, 6gretmenlerin kalitesini yukseltebilmek igin ¢galismalarin arttidi ifade

edilmistir (Meri¢ ve Tezcan, 2016).

Bu arastirmada, e-icerik ve BT kullaniminda cinsiyet agisindan anlamli bir farkhhk
olmadigi bulunmustur. Nitekim vyapilan arastirmalarda 6drenme ortamlarinda BT
kullaniminin cinsiyet agisindan anlamli bir farkhlik olmadigi (Bayrak ve Hir¢a, 2016; Dogru
ve Aydin, 2017; Semerci ve Aydin, 2018) sonucuna varilmigtir. Cikan bu sonucun aksine,
erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere oranla BT kullanimi konusunda daha yeterli
olduklarini ifade eden arastirmalar da bulunmaktadir (Bayrak ve Hir¢a, 2016; Karaman ve
Kurfalli, 2008; Tekerek ve digerleri, 2012; Yildizhan, 2013). Karakas ve Dogan (2017)
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yaptiklari arastirma sonucunda; cinsiyet acisinda erkek ve bayan o6gretmenlerin BT
kullanimina karsi olumsuz tutumlarinin olmadigini belirtilmiglerdir. Seneler icindeki bu
degisimin FATIH Projesi kapsaminda verilen yiiz yize ve uzaktan hizmetici egitimlerin
yararli oldugunu ortaya koymaktadir. Firsatlari esitlemek ve artirmak icin her derslige
saglanan BiT’lerin BT kullanimini olumlu derecede etkiledigi diistinilmektedir. Nitekim
Baydas ve digerleri (2013)e gbre; FATIH Projesi ile saglanan BiT’lerin siniflarda
kullaniimasinin  6gretmenlerin  bilgisayarlar ile ilgili bilgi ve becerisini arttirdigi
belirtimektedir. Alan yazinda; Ogretmen adaylarinin BT kullanimina yénelik yapilan
calismalarda cinsiyet ile ilgili anlamh bir farkin olmadigi (Cakmak ve Taskiran, 2014;
Coklar, 2014) belirtilmistir.

Yapilan c¢alismada e-icerik kullaniminda, cinsiyet acisindan anlamli farkhhgin
olusmadidi goérilmustar. Alan yazinda; E-6grenmeyi saglayan igeriklerin yeterli dizeyde
olmadigi ve gelistiriimesi gerektigi (Altin ve Kalelioglu, 2015; Ciftci ve digerleri, 2013; EKkici
ve Yilmaz, 2013; islamoglu ve digerleri, 2015; Kurt ve digerleri, 2013; Pala ve digerleri
2016; Pamuk ve digerleri, 2013) ifade edilmistir. Egitsel iceriklerinin kullaniminda cinsiyet
degiskenine gore anlamh fark olusmamasinin nedeninin, iceriklerin yetersizligi oldugu
dusunulmektedir. 2014 yilinda egitim fakultesi 6gretmen adaylariyla yapilan e-igerik
gelistirme konulu arastirma sonucu erkek 6grenciler lehine sonug elde edildigi (Polat,
2014) belirtilmigtir. Bu sonu¢ BT kullanimindaki cinsiyet sonucuyla benzerlik gostermistir.
Zaman igerisinde projeyle saglanan BIT’ lerin firsat esitligi sagladigi, herkesin teknolojiye
eristigi zaman e-igerik hazirlayabilecegini, cinsiyet farkinin ortadan kalktigini
g6stermektedir. Yani FATIH Projesi’'nin sagladigi BiT ile tim 6gretmenlerin tanigtigi ve
kaynastigi 6grenme ortamlari olustugu igin, son vyillarda yapilan c¢alismalarda BT

kullaniminin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olusturmadigi gézlemlenmisgtir.

Arastirma kapsaminda BT kullanimi ve e- icerik kullaniminin brans degiskeni
hakkinda sunulmus hizmet ici egitimlerin eksikliklerini gérmek ve bu eksikliklere gore
egitimlerin daha kaliteli dizenlenmesine fikir saglayacaktir. Arastirma sonucuna gore; BT
kullaniminin brans agisindan anlaml bir fark olusturmadigi tespit edilmistir. Literatirde
yapilan arastirmalar ¢ikan bu sonucu desteklemektedirler (Aksu ve Oztlrk, 2018;
Kocaoglu ve Akgin, 2013). Ancak lise diizeyinde BIT teknolojisinin derslere
kaynastirilmasi hususunda yapilan arastirmada fen bilimleri ve ingilizce dersi 6gretmenleri

diger branglara gére olumlu goéris bildirmislerdir (Kula ve Deryakulu, 2017).
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Brans degiskenine gore e-igerik kullaniminda anlamli bir farkliik olustugu
goérilmustir. Sinif 6gretmenleri ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin e-igcerik puan
ortalamalarinin, ingilizce 6gretmenlerinkinden anlamli  bir sekilde yiiksek oldugu
bulunmustur. ingilizce égretmenlerinin branslari geregdi ders igeriklerini eksik bulduklarini
belirtmislerdir (Eksi ve Yesilyurt, 2018; Erbay, 2018). Alan yazinda; icinde ingilizce
ogretmenlerinin de bulundugu farkh branstaki 6gretmenlerin icerik gelistiremedikleri
(Kartal, Akgin ve Gokmen, 2018) belirtiimistir. ingilizce 6gretmenlerinin e-igerik
kullanimindaki aleyhlerine olugan anlamli farkliligin sebebinin ders igeriginin eksik olmasi

ve igerik gelistirme ihtiyacinin yeterli seviyede olmamasi olarak gorilebilir.

Ayvacl ve digerleri (2018) gore, Fen ve teknoloji derslerinde soyut kavramlarin ¢ok
olmasi, yapilacak deneylerin zaman almasi ve tehlike arz etmesi sebebiyle ders
iceriklerinin ¢gokca kullanildigi belirtiimistir. EBA iginde bulunan igeriklerin kullaniimasi
sonucu akademik basarinin artti§i (Unal ve Hastlrk, 2018) gézlemlenmis, fen ve teknoloji
dersinde kullanilan canlandirma ve igeriklerin teknoloji ile birebir baglantih oldugu igin
6grenci basarisina en buyuk etki eden ders oldugu (alavan ve Sungur, 2017) belirtiimigtir.
Teknoloji 6gretmenlerinin lisans egitimi sirasinda teknoloji agirlikli ders almalari teknolojiyi
daha kolay kullanmalarini saglamistir. Yasanan bu kolayliklarin ders igeriklerinin

ogretmenlerce daha ¢ok kullanildi§i ve bu sayede iceriklerin zenginlestigi dusunulebilir.

lIkokuldaki ogrencilerin somut evrede bulunmasi, siniflardaki BT kullaniminin ¢oklu
o6grenme ortamlari olusturmasi ve konunun video, ses ve gorseller ile desteklenmesi
egitim ortamlarinin kalitesini arttirmistir. igerik olarak sinif égretmenligi bransinda gikan
anlamli farkin buradan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica Projenin 9. siniflardan baglamasi
ve en son ilkokula uygulanacak sekilde planlanmasi, yapilan arastirmalarda proje

kapsaminda sinif 6gretmenligi branginin yeterince degerlendiriimedigini gdstermektedir.

Gunbayi ve Yorik (2014), yaptidi arastirma sonucunda e- igerik kullaniminin brans
degiskenine gére anlamli bir farklilik olusmadigini ifade etmiglerdir. Brans bazinda yeterl
ve bransa uygun iceriklerinin gelistiriimedigi belirlenmistir (Pamuk ve digerleri, 2013).
Proje ile saglanan BIT ile kullanilan e-igeriklerin yeterli seviyede olmadigi (Altin ve
Kalelioglu, 2015), FATIH Projesi'nin daha faydali bir duruma gelmesi icin, her ders ile
alakali icerik gelistirme ve zenginlegtirme faaliyeti 6nem arz ettigi (Demirer ve Dikmen,
2018) vurgulanmistir Yapilacak e-igerik calismalarinin her brans, her ders hakkinda olmak

ile beraber her konuda da yapiimasinin egitimde kaliteyi arttiracagi ongorulmektedir.
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Bu arastirmaya gore; e-igerik ve BT kullaniminda hizmet yilh degiskeni acisindan,
cok degiskenli temel etkinin anlamli olmadidi goérulmustir. 2017 yilinda konu ile alakali
yapilan arastirmada BT kullaniminin hizmet yili agisindan anlamli fark olusturmadigi ifade
edilmistir (Dogru ve Aydin, 2017). Ancak ortaokul, agirlikh lise 6gretmenlerinin de
bulundugu fen bilimleri 6gretmenleri Uzerinde yapilan BT bilgisi ile ilgili calisma sonucu
hizmet yili disik olanlarin lehine anlamli fark (Avci ve Ates, 2018) olusmustur. Bu sonucu
destekleyecek bir calismada fen alaninda (fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji) yapilmistir
(Karakaya ve Avgin, 2016). Fen alanindaki bu farkhhgin, lisans egitimi sirasinda kullanilan
teknolojiye bagli oldugu ve lisans egitimindeki teknoloji kullanimin artmasi olarak

degerlendirilebilir.

EBA’da hig paylagim yaptiniz mi? Sorusuna 301 dgretmenden 248 6gretmenin EBA
da hi¢ paylasim yapmadigi, 9 6gretmenin 1 defa, 15 égretmenin 2 defa, 10 6gretmenin 3
defa ve 19 Ogretmenin ise 4 defa ve Uzeri paylasim yaptigi goralmastur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %80°’den fazlasi EBA’'da paylasim yapmadidini ifade etmigtir. Lise
o6gretmenleriyle yapilan ¢calismada %50’den fazlasinin EBA’y1 kullanmadiklari, kullananlar
ise, EBA’daki igerikleri 10-15 dakikadan kisa zaman dilimlerinde derslere takviye amacli
veya dersleri gorsel olarak sunmak icin kullanmislardir (Turker ve Gliven, 2016). Alaybay
(2015)'e goére ogretmenlerin, EBA’dan ders esnasinda yeterli olarak faydalanmadiklari
(Alaybay, 2015’ten aktaran: Unal ve Hastiirk, 2018) ve EBA icin kurulan siteyi etkili bir
sekilde kullanmadiklari goéralmastar (Altin ve Kalelioglu, 2015). EBA’yr kullanim
oranlarinin istenilen seviyenin altinda kaldigi ve 6gretmenlerin genel ag Uzerinde EBA’yi
takip etmedikleri ifade edilmistir (Glvendi, 2014’ten aktaran: Kapidere ve Cetinkaya,
2017). EBA kullanma sikhginin yeterli dizeyde olmamasinin sebebi olarak; EBA igeriginin
yetersiz oldugu Aktay ve Keskin (2016) tarafindan belirtiimistir. EBA’daki Turkge dersinin
icerigi ile ilgili 2012-2017 yillari arasinda yapilan arastirmada, Tlrkge ders igeriklerinin
bahsedilen ders ile ilgili olmadigi, bu sebeple EBA’nin yeterince etkili kullanilmadigi tespit
edilmistir (Maden ve Onal, 2018). Sinif 6gretmenleri ile yapilan bir diger arastirmada; sinif
ogretmenlerinin EBA’da bulunan igeriklerden faydalandiklari; ama yeni icerikler Ureterek,

EBA sistemine eklemedikleri ifade edilmistir ( Kurtdede ve Digerleri, 2016).

Yapilan arastirmalarda EBA’nin yeterince kullanilmama nedeni olarak sunlari
siralayabiliriz: 6gretmenlerin EBA iceriklerine erismenin mesakkatli bir durum olusturdugu
ve ders ile alakall icerigin hangi menide bulundugunun bilinmemesi (Ekici, Arslan ve
Tuzun, 2016’dan aktaran: Aktay ve Keskin, 2016), iceriklerin kullaniminin uygun olmadigi
ve derslerde aktif olarak faydalaniimadigi (Vural ve Ceylan, 2014), EBA’daki videolarin
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her sinif seviyesine elverigli olmadi§i, iceriklerin sinif seviyelerine goére esit sayida
gelistiriimedigi (Ates ve digerleri, 2015) ve 6gretmenlerin EBA hakkinda gerekli ve yeterli
bilgiye sahip olmadiklari ifade edilmistir (Yasaroglu, 2018). Yapilan arastirmalar
sonucunda; EBA’nin yeterli ve yetkin bir icerige sahip olmamasi ve bu igerigi verimli
kullanacak donanimli 6gretmen sayisinin azliginin EBA kullanma oraninin istenen dizeye

ulasmasini engelledigi gértlmustir.

EBA kullanma oranlarini arttirmak icin paydaslara daha ¢ok egitim verilmesi
gerekmektedir (Eksi ve Yesilyurt, 2018). Verilecek egitimlerde brang, konu bazli olarak;
aktif materyal kullanma ve olusturma konusuna daha c¢ok agirlik verildigi takdirde
ogretmenlerin kendi 6zel EBA’sini bile olusturacagi ortadadir. Nitekim egitim ortamlarinda
kullanilacak BT’lerin egitimin kalitesinin ylkselmesini saglayacagl yapilan arastirmalar

sonucu ortaya ¢ikmistir (Kavak ve Digerleri, 2016).



VI. BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuglar

1-Ogretmenlerin FATIH Projesi’'nin bilesenleri olan BT kullanimi ve saglanan e-
icerikler konusundaki goérUslerinin olumlu yénde oldugu tespit edilmistir. BT kullanim
boyutu incelendiginde en yiksek ortalamaya sahip goéristn “Etkilesimli tahta kullanimi,
derslerin islenisini daha zevkli bir hale getirmektedir.” oldugu goérulmustir. E-icerik
boyutunda ise en ylksek ortalamaya sahip goris “EBA Uzerinde hazirlanan etkinlikler,

ders kazanimlarini gergeklestirmede yararli oluyor.” olarak tespit edilmistir.

2-FATIH Projesinin bilesenleri olan BT kullanimi ve saglanan e-igerikler ile ilgili
ogretmen goruslerinde cinsiyet, hizmet yih ve EBA kullanim sikligi degiskenlerine gore
anlamh bir farklilik tespit edilmemisgtir.

3-FATIH Projesi’'nin bilesenlerinden olan BT kullanimi ile ilgili 6gretmen gorislerinde
brans degiskenine gore anlamli bir farkhlik tespit edilmemistir.

4-FATIH Projesi’nin bilesenlerinden olan saglanan e-igerik ile ilgili 6gretmen
goruslerinde brans degiskenine gore anlamli bir farkhlik tespit edilmistir. E-icerik kullanimi
konusundaki bu farkin; ingilizce 6égretmenlerinin e-igerik puanlarinin sinif égretmenleri ve
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farkin oldugu goériimustar.

5-FATIH Projesi’nin bilesenleri olan BT kullanimini ve saglanan e-igerigi kapsayan
EBA’y1 6gretmenlerin istenilen dizeyde kullanmadiklari tespit edilmistir. “EBA’da hig
paylasim yaptiniz mi?” sorusuna 301 6gretmenden 248 6gretmenin EBA’da hi¢ paylasim
yapmadigini belirtikleri gériimustar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80’den fazlasinin

EBA’da hi¢ paylasim yapmadidi saptanmistir.



6.2. Oneriler

Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1-EBA da icerik paylasimlarinin yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir. icerik
gelistirmenin istenilen dizeye ulasabilmesi icin hizmet igi yluz ylze ve kuigik gruplar

halinde yapilacak mahalli egitimler olarak verilebilir.

2- Ham bir teknoloji bilgisi yerine, 6gretmenin teknoloji ile birlikte egitimsel ve alan
bilgilerinin butdnlestiriimesi gerekmektedir

3-Ogretmenin icerik gelistirme faaliyetleri artirilabilir ve her 6gretmen &gdrenci
seviyesine gore icerik hazirlayarak, daha iyi bir egitim ortami saglanabilir.

4-Fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin saglanan e-igerigi kullanma konusunda
ingilizce 6gretmenlerine gére anlamli farkliliklari oldugu tespit edilmistir. Bu farkin, fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin lisans dizeyinde teknoloji kullanimi ile ilgili ders sayisinin fazla
olmasindan kaynaklandi§i soylenebilir. Lisans dulzeyinde teknoloji kullanimi ile verilen
ders sayilari artirilabilir ve etkin e-igerik olusturma saglanabilir.

5-Ogretmenin e-igerik hazirlamasinin, egitim ortamlarinin hedeflerine ulasmasinda

kilit rol oynadigi ile ilgili 6gretmenler arasinda farkindalik olusturulabilir.
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http://www.guvenliweb.org.tr/haber-detay/turkiyenin-internet-kullanim-aliskanliklari-tuik-2018
http://2023vizyonu.meb.gov.tr/
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Ek-1: Anket Formu

FATiH PROJESI ANKETI

Saygideger ogretmenler, asagida yer alan sorular, “Ogretmenlerin FATIH Projesi ile lgili Gériisleri” konulu
bilimsel arastirma kapsaminda, sizin goriiglerinizi almak iizere hazirlanmistir. Anket toplam 47 maddeden
olugmaktadir. Vereceginiz cevaplar projenin gelisimi i¢in énemlidir. Liitfen BO$ birakmayiniz. Her bir maddeye
iligkin goriisiiniizii, kargisinda yer alan kutuya, sizin igin en wuygun olana ¢arpi "X" isaretinizi koyarak
cevaplandirirsaniz memnun olurum.

Caligmaya gosterdiginiz ilgiye tesekkiir ederim.

Ersin Kiheibityiik
Amasya Universitesi
SBE YL Ogrencisi

Cinsiyet: Eg Ko

Brang(Yazimiz): ..........

Hizmet Yih: 1-50 6-10 0 11-15o0 16-20 o 21 yil ve iizeri o

Egitim Bilisim Agi (EBA)’da kag paylasimda bulundunuz? hi¢ o 1o 20 3o 4 ve iistiio

OGRETMENLERIN FATiH PROJESI iLE iLGiLi GORUSLERI

Tamamen
Katihyorum
Katihyorum
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Ogretmenler FATIH Projesi ile ilgili yeterli egitime sahiptirler.

2. Siirekli bilgisayar ve internet kullanimi, beden ve ruh saghgimni1 olumsuz yonde
etkilemektedir.

3. Hizmet i¢i egitimler, diizenli ve siirekli yapiimaktadir.

4. Hizmet i¢i egitimler, bransa 6zel ve kiigiik gruplar halinde yapilmaktadir.

5. Hizmet igi egitimler, sadece bilgi aktarmakla yetinilmeyip uygulamali olarak
yapilmaktadir.

6. Hizmet i¢i egitimlerin, yiiz yiize egitimle yapilmasi yararli olmaktadur.

7. Hizmet i¢i egitimlerin, uzaktan egitimle yapilmasi yararh olmaktadir.

8. Verilen hizmet i¢i egitimde, teknolojide materyal gelistirme ile ilgili egitim yeterlidir.

9. Her kidemden 6gretmen, derste Bilgisayar Teknolojilerini(BT) yeterli diizeyde
kullanmaktadir.

10. BT kullanimint kolaylastirmak i¢in okullarda gérevlendirilen BT/formatér
ogretmenlerinin sayis1 yeterlidir.

11. Okullarda gorevlendirilen bilgisayar 6gretmenleri, faydali olmaktadir.

12. Simifimiz igin teknolojik alt yap1 kurulmustur.

13. Sik sik elektrik kesintileri ders islenmesini engellemektedir.

14. Akilli tahtalarda, teknik arizalar meydana gelmektedir.

15. Ders islendikten sonra bilgisayar teknolojileri; alistirma, uygulama, tekrar ve
degerlendirme galismalarinin yapilmasinda yararl olmaktadir.

16. Siniflarda BT kullanimi zaman tasarrufu saglyor.

17. BT kullanimi 6gretim yontemlerinde degisikliklere yol agmustir.

18. BT kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu ve derslere olan ilgisini artirmigtir.

19. Ogretim programlari, BT kullanimina uygun sekilde giincellenmistir.




Tamamen

Katiliyorum

Katiliyyorum

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hig

20. EBA market tarafindan saglanan e-igerikler gesitlendirilmekte ve
zenginlestirilmektedir.

21. Ogretmenlere proje kapsaminda sunulan teknolojilere uygun igerik hazirlama imkani
veren yazilimlar hazirlanmistir.

22. Ogretmen Kilavuz Kitaplari, BT kullanimina uygun sekilde giincellenmistir.

23. Uygulama sirasinda herhangi bir sorunla karsilastigimizda, yapilan agiklamalar ve
yardimlar yeterlidir.

24. Ogretmenler, daha 6nce kullandiklar1 6gretim yontemlerini kullanmaya devam
etmektedirler.

25. Ogretmenler bilgi ve iletisim teknolojilerini yeterli diizeyde kullanabilecek teknoloji
okur-yazarhigina sahip degildirler.

26. Sinifta BT kullanim1 6grencinin derse etkin katilimini saglamaktadir.

27. Etkilesimli tahta kullanimi, derslerin islenisini daha zevkli bir hale getirmektedir.

28. Akilli tahta kullanimi ile grencilerin degisik 6grenme stillerinin gelistigini
diisiiniiyorum.

29. Ogretmenlerin,etkilesimli tahtay1 kullanma cabasi, genelde hazir sunumlarin ve
dokiimanlarin tahtaya yansitilmasindan ibaretttir.

30. Ogretmenler, etkilesimli tahtay daha ok “internet destekli projeksiyon cihazi” gibi
algilamakta ve kullanmaktadirlar.

31. Ogrencilerin teknolojiden faydalanma cabalari artmustir.

32. Ogretmenlerin teknolojiden faydalanma gabalari artmigtir.

33. Smif iginde BT kullanimi, smif yonetimini zorlagtirmaktadir.

34. Derslerde kullanilan biligim teknolojileri sinif seviyesine uygun e-igerik ihtiyacini
karsilamaktadir.

35. Proje kapsaminda; bilgisayar, tablet ve internetin stirekli kullanilmasi, bagimlihk
yapmaktadir.

36. Derslerin igerik eksiklikleri, bilgisayar teknolojilerinin kullanimini aksatmaktadir.

37. Ogretmenler alaniyla ilgili e-igerik hazirlama ve gelistirme konusunda yetersiz
kalmaktadir.

38. EBA zengin ve egitici i¢erikler barindirmaktadir.

39. EBA, yeni 6gretim tasarimlar1 gelistirmemiz igin yeterli alt yaptya uygun olarak
hazirlanmigtir.

40. EBA tizerinde hazirlanan etkinlikler, ders kazanimlarini gergeklestirmede yararli
oluyor.

41. EBA da hazir dokiimanlarin bulunmasi, 6gretmenlerin kendisini gelistirmesine engel
olmaktadir.

42. Web tabanli materyaller grencilerin daha gok ilgisini cekmektedir.

43. Bilingli ve giivenli internet igin gerekli dnlemler alinmaktadir.

44, Okul iginde internetin sinirlandirilmis olmasi ve okul diginda internet baglantisinin
saglanmamasi ihtiya¢ duyulan bilgiye ulagiimasini zorlastirmaktadir.

45. Ders saatlerinde, 6gretim programlarindaki kazanimlarin yetismemesi nedeniyle,
smifta BT kullanimi azalmaktadir.

46. z-kitaplarin olusturulmasi, 6grencilerin motivasyonunu artirmigtir.

47. Ogretmenin bir iiriin hazirlamasi ve bu {iriinii e-igerik platformunda kullanip bir e-
icerige doniistiirmesi, egitimin kalitesini artirmaktadir.
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Ek-2: Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayist: 04/04/2017-E.3048

T.C:
TOKAT VALILIGi
[ Milli Egitim Midiirligi

Say1 :27001677-44-E.4316858 30.03.2017
Konu : Aragtirma Izni

AMASYA UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

ilgi :07/03/2017 tarih ve 1295 say1li yaziniz.

ligi yazmiz ekinde gonderilen Universitenizin Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkogretim
Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans &grencisi Ersin
KILICIBUYUK’e  ait aragtirma izni Midirligiimiz Inceleme Komisyonu tarafindan
incelenmis, s6z konusu aragtirmanin yapilmasinda herhangi bir sakinca olmayacag: kanaatine
varilmis olup, konu ile ilgili Valilik Onayi ekte gonderilmistir.
Bilginizi ve geregini arz ederim.

Abdullah GURBUZ
Il Milli Egitim Miudiir V.

Ek : Valilik Onayi

"
31 03 +
£ .
GOP Bulvari 60100 Tokat/Merkez 8 Ayrintil bilgi igin: Adnan YUCE
Elcktronik Ag:www.meb.gov.tr Tel:(0356) 214 10 17-358
e-postastratejigelistirme60@meb.gov.tr Faks: (0356) 214 11 86-212 96 35

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal httpi/fevraksorgu.meb.gov.tr adresinden 83f0-fd31-342d-9875-0b8e kodu ile teyit edilebilir.
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