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Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitlisiinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve
Unvan almak amaciyla vermedigimi; tez icindeki bitln bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar cercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirlanan bu calismada kullanilan her turli kaynada eksiksiz atif yapildigini,

aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tarld yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.
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OZET

ORTAOKUL 6. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI ILE
AKADEMIK BASARISI ARASINDAKI ILISKi

Unzile Betiil KARADAY| ATALAR
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sinif Egitimi Bilim Dal Yuksek Lisans
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Hiisniye MAYADAGLI

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin
akademik basariya etkisini ve okudugunu anlama becerisi ile akademik basarinin;
cinsiyet, anne egitim dizeyi, baba egitim duzeyi ile iligkisi acisindan incelemektir. Bu
nedenle arastirmada iligkisel tarama ydntemi kullaniimistir.

Arastirmanin evrenini Sakarya ili Hendek ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagh 18 ortaokulun 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise gesitli
sosyo ekonomik c¢evrelerden tesadifi 6rnekleme yontemi ile secilen 264 Ogrenci
olustumaktadir.

Arastirmada, Haykir (2012) tarafindan gelistirilen ve 20 sorudan olusan “Okudugunu
Anlama Basari Testi” veri toplama araci olarak belirlenmis ve ayrica arastirmanin yapildigi
okullardan alinan 6grencilerin “Dénem Sonu Agirlikli Not Ortalamasi” kullaniimistir.

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 16.0 paket programi kullaniimigtir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile akademik basarisi arasindaki iligkiyi tespit
etmek icin Spearman Korelasyon Analizi yapilmis alt problemlerin ¢6éziimlenmesinde
Mann Whitney U ve Kruskall Wallis H testi yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile Akademik basarisi arasinda orta dizeyde,
anlamh bir iligki oldugu (r=,536); 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin cinsiyete gore
anlamli bir farkhlik gosterdigi, 6grencilerin akademik basarisinin cinsiyete goére anlaml bir
farklik gosterdigi; 6grencilerin anne egitim dizeyine gére akademik basarilarinin anlamh
bir farklihk gdsterdigi, 6grencilerin baba egitim durumuna gére akademik basarilarinin
anlamli bir farklihk gésterdigi; 6grencilerin anne egditim dizeyine gbére okudugunu anlama
becerisinin anlamh bir farklilk gdstermedigi, 6drencilerin baba egitim dizeyine gore
okudugunu anlama becerisinin anlamli bir farklilik gésterdigi géralmastar.

Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik gesitli 6nerilerde bulunulmustur.



Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Akademik Basari, Cinsiyet, Anne Egitim Dulzeyi,

Baba Egitim Duzeyi



ABSTRACT

THE RELATION BETWEEN 6TH GRADE SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
READING SKILLS AND THEIR ACADEMIC SUCCESS

Unzile Betlil KARADAY| ATALAR
Amasya University, Institute of Social Sciences
Division of Classroom Education M.A. Yuksek Lisans
Supervisor: Dr. Lecturer Hiisniye MAYADAGLI

The aim of this study is to examine how reading comprehension skills among 6th
grade secondary school students affect, academic success and their relation to gender,
mother’s level of education and father’s level of education. For this reason relational
screening model has been used in the study.

The population of the study are the 6th grade students in the 18 secondary schools
run by the Ministry of Education in the district of Hendek, province of Sakarya. 264
students from various socio-economic backgrounds selected using random sampling
method make up the samples of the study.

A reading comprehension achievement test developed by Haykir (2012) and
comprised of 20 questions has been designated as the data collection tool. Additionally,
students’ end of term cumulative grade point average taken from the schools the study
was carried out was used.

SPSS 16.0 software package has been used in the analysis of the data. Spearman
correlation analysis has been carried out to identify the correlation between students’
reading comprehension skills and their level of academic success, Mann Whitney U and
Kruskall Wallis H tests have been applied in the analysis of the sub problems. The results
of the research show; a moderate degree of significant correlation(r=,536) between
students’ reading comprehension skills and their level of academic success, a significant
variation in reading comprehension skills between genders, a significant variation in
student’s academic success relative to mother’s level of education, a significant variation
in student’s academic success relative to father's level of education, no significant
variation in students’ reading comprehension skills relative to mother’s level of education,
a significant variation in students’ reading comprehension skills relative to father’s level of
education.

In the study, various suggestions have been made in consideration of the findings.
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ONSOz

Bir sinif 6gretmeni olarak 7 yillik egitim 6gdretim tecribem bana ilkokulda égrencilerin
kazanmasi gereken en 6nemli becerilerden birinin okugunu anlama becerisi oldugunu
gosterdi. Yuksek lisans 6grencisi olarak da bu konunun 6énemine dikkat cekmek istedim.
Bu amag dogrultusunda bu tez konusunu bigimlendirdim.

Yuksek Lisans Egitimim boyunca destegini, engin tecribesini esirgemeyen, tezimle
ilgili gerekli ybnlendirmeleri yapan degerli danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Hisniye
MAYADAGLI'ya tesekkiirlerimi sunarim.

Bugunlere gelmem icin hayatta her turlu fedakarligi yapan egitimimiz igin gerek
benim gerekse kardeslerim igin hi¢bir seyden kaginmayan “tezini ne zaman bitireceksin
kizim” sorusuyla tez yazdigimi bana asla unutturmayan anneme ve babama tesekkur
ederim.

Bu uzun ve yorucu suregte her adimimda en blylk destek¢gim canim esim Selim

ATALAR’a en buyuk gug kaynagim oglum Onur Alp ATALAR’a tesekkur ederim.

Unzile Betiil KARADAYI ATALAR
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I. BOLUM

1. GIRIS

ilk caglardan giinimiize kadar insanlar duygu ve dislncelerini anlatabilmek igin
birbirinden farkh yoéntemler kullanmiglardir. Oyle ki insanlar yasadiklarini anlatmaya,
kendilerini ifade etmeye magara duvarlarina, hayvan derilerine resimler yaparak
baglamiglardir. insanlarin iletisim kurma istedi, duygu ve dusiincelerini anlatma ihtiyaci
zamanla toplumsal dilin olusmasini saglamistir. Dil yasanmisliklar sonucunda olustugu
icin bir toplumun kultdrine dair derin izler tasir. Yasadigi toplumun dilini anlamayan bir
insanin o toplumu anlamasi ve topluma ait kiiltiirii tanimasi miimkiin degildir. insanlarin
birbirleriyle saghkl iletisim kurabilmesi ve yasadidi topluma ait kilttrl taniyabilmesi igin
yasadig! toplumun diline hakim olmasi gerekmektedir. Dile hakim olmak ise; sahip oldugu
dille konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek, o dille yazilanlari, sGylenenleri anlamak
demektir.

Dil, insanlarin duygu ve dusuncelerini veya Urettikleri bilgileri bunlara gereksinim
duyanlara aktarmak amaciyla kullandiklari etkili bir aragtir. Bu nedenle kullanilan dil ile
yazilmis olan dergi, kitap, vb. yayinlari okuyup anlama becerisine sahip olmak, teknoloji
caginin insanhga sagladigi olanaklardan yararlanmak igin olmazsa olmaz bir
gereksinimdir. Ancak ne yazik ki bu denli fazla bilgi birikimi ve bu bilgi birikimini aktarmak
icin gelismis iletisim araglari ve yollari olmasina ragmen insanligin énemli bir kismi bilgi
birikiminden yararlanamamaktadir; ¢linki dinya ndfusunun Ugte biri okur-yazar bile
degildir. Okur yazar olanlarin da o6nemli bir kismi, okudugunu anlayacak derecede,
islevsel okur yazarlik becerilerine sahip degildir. Ayrica, bu becerilere sahip oldugu halde,
onlari kullanma aliskanhi§i olmayan insan sayisi da ¢ok fazladir (Savas, 2018:11).

Gorulmektedir ki bilginin hizla ¢ogaldigli ve yayildigi gunumuizde insanlarin buyuk
bir kisminin okuma yazma bilmediginden bir kisminin da okuma yazma bilse bile
okudugunu anlayamadigindan dolayi bilgiye ulasmasi ve butin bu bilgilerden
yararlanmalari mimkun degildir. Televizyon, radyo, sosyal medya gibi gorsel ve isitsel
kaynaklarin etkin ve yaygin olarak kullanildigi ginumuizde bile bilgiler cogunlukla yazih
kaynaklarla iletiimektedir. Universitelerin yaptigi arastirmalardan yerel haberlere,
prospektuslerden kullanim kilavuzlarina, anlatilanlarin dogru anlasilmasi hayati dnemdeki
bilgilerden dnemsiz ayrintilara kadar butin bilgilerin dncelikli iletim araci yazidir. Bu ve

benzeri sebeplerle bireylerin okuma yazma bilmeleri ve aktarilan bilgileri dogru



anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri hayati 6nem arzetmektedir. Bu yetenege sahip
bireyler tim bunlar farkinda dahi olmadan, dogal birer eylem olarak yapabilirken, buna
sahip olmayan bireyler ise bodyle bir becerinin hayatlarina katabileceklerinden dahi
habersizdir. Her bireyin okudugunu anlama yetisiyle donanmasi sadece o bireyler igin
degil toplumun timu igin biylk 6nem tasimaktadir. Toplumu olusturan bireylerdir,
dolayisiyla sahip olduklari dile hakim olan bireyler toplumsal gelisimi ve toplumsal
iletisimin saglikli bir sekilde gergceklesmesini saglar.

Okuma yazma egitimi ilkokul birinci sinifta baglamasina ragmen aslinda okuma
egitiminin temelleri Oncelikle ailede daha sonra da okul 6ncesi egitimde atiimaktadir.
Cocuklarin egitiminde 0-6 yas dénemi blydk onem tasimaktadir; gocuklar bu Kkritik
donemde ¢ogunlukla ailesi ile iletisim halindedir. Gerektigi dl¢ide, dogru iletisim kurulan
ve okuma etkinligi ile ailede tanisan cocuklarin dil becerileri, okumaya ve kitaba karsi
olumlu tutumlari hizla gelisirken ailesinden bu tir destegi yeterli dizeyde gbéremeyen
cocuklarin dil becerileri istenilen dizeyde gelisememektedir ve okuma, kitap gibi
kavramlar ile tanismalari okula basladiklari déneme kadar gecikmektedir. Cocuklarin dil
becerileri ve okumaya karsi tutumlari arasindaki bu farklarin okul 6ncesi egitim ile bir
nebze kapatilmasi mumkundur. Fakat okul 6ncesi egitime genellikle 5 yasinda baglandigi
ve bu doneme kadar g¢ocugun zihinsel gelisimi, karakter olusumu ve tutum edinimi
agisindan belirgin yol aldi§i g6z énlinde bulundurulursa ¢ocuklarin hazirbulunusluk duzeyi
arasinda olusmus farkin etkisini koruyacagi soylenebilir. Bu nedenle ailedeki dil gelisim ve
tutum edinim sureci bluyuk 6nem tasimaktadir. 0-6 yas donemi dil edinimi igin kritik bir
dénemdir ve bu dénemdeki hatalarin telafi edilmesi ve eksikliklerin gideriimesi oldukca
gugctir. Bu nedenle ailelerin ¢gocuklarin dil edinimi sureci Uzerinde etkisi olduk¢a buyuktur.
Buradan yola ¢ikarak éncelikle ailelerin bilingli olmasi, ¢ocuklari ile nitelikli iletisim halinde
olmalari ve gerekli durumlarda ailelere egitim verilmesi gocuklarin dil edinimi agisindan
olumlu etki olugturur denilebilir. Ebeveynlerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgisiz olmasi ve
kendilerini bu konuda gelistirme c¢abasi iginde olmamalari, gerekli bilgilere ulasma
becerilerinin olmamasi ya da ¢ocuk egitimi konusundaki bazi sorumluluklarinin farkinda
olmamalari da c¢ocuk egitimi surecini olumsuz ydnlendirmektedir. Bireylere sekil veren
buyuk oranda ailelerdir bu nedenle her bireyin bir sonraki dogru 6grenmesine dek
g6rdigund uygulamasi kuvvetle muhtemeldir. Bu nedenle egitim butlin toplumlar igin
buyuk 6nem tasimaktadir. Toplumu olusturan ailelerdir, dolayisiyla aileye verilen egitim
sayesinde bireylerin daha donanimh bir sekilde ¢ocukluk dénemini gerceklestirmeleri
saglanabilir.

ilkokul 1. sinifta okuma egitimi verilirken bireysel farklara dikkat edilmeli, her ne

kadar butin cocuklarin ayni hizda ilerlemesi mimkin olmasa da ¢ocuklar arasindaki



farklar kapatilarak ilerlenmelidir. ilkokulda gocuklarin kazanmasi gereken dort temel dil
becerisinden ikisi okuma yazma becerisidir. Okuma yazma gibi temel dil becerileri butun
derslerin iglenisinde olmazsa olmazdir. Bu nedenle okuma yazma egitimi blylik 6nem
tasimaktadir. Okuma egitimi verilirken ¢ocuklarin okudugunu anlamasina dikkat edilmeli
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yodnelik etkinlikler yapiimalidir. Okuma ve
okudugunu anlama gerek akademik gerekse sosyal hayati oldukca kolaylastirmaktadir.
Bu arastirmada bireysel ve toplumsal agidan en blyuk ihtiyaglarimizdan biri olan okuma
ve okudugunu anlama becerisinin 6nemi; okudugunu anlama becerisinin akademik

basariya olan etkisi ortaya konmaya calisiimaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Sakarya ili Hendek ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagli
okullarda okuyan ortaokul 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile akademik
basari arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmada oncelikle 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi, daha sonra okudugunu anlama becerisinin akademik basariya olan etkisi
incelenecektir. Arastirmanin diger amagclarindan biri de okudugunu anlama becerisinin ve
akademik basarinin bazi degiskenlere goére farklilik gosterip gostermedigini ortaya

koymaktir.
1.2. Arastirmanin Problemi

Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin akademik basariya olan

etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Okudugunu anlama becerisi ile akademik basari arasindaki iliski ne

dizeydedir?

Ortaokul 6.sinif  6grencilerinin - okudugunu anlama becerileri hangi

dizeydedir?

o Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin okugunu anlama becerisi cinsiyete gore
anlamh bir farklihk gostermekte midir?

e Ortaokul 6.sinif o6grencilerinin  okugunu anlama becerisi anne egitim
dizeyine gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

e Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin  okugunu anlama becerisi baba egitim
dizeyine gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

e Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin akademik basarisi cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?



e Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin akademik basarisi anne egitim dizeyine gore
anlamh bir farklihk gostermekte midir?
e Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin akademik basarisi baba egitim dizeyine goére

anlamh bir farklihk gostermekte midir?
1.4. Sinirhihiklar

1. Bu arastirma 2016-2017 egitim &gretim yilinda Sakarya ili Hendek ilgesinde
Ortaokul 6. sinifta egitim 6gretim goéren 264 6grenciyle sinirlidir.

1. Ogrencilerin akademik basarilari 2016- 2017 egitim 6gretim yili dénem sonu
akademik ortalamalari ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeyleri uygulanan veri toplama araciyla

elde edilen bilgilerle sinirlidir.
1.5. Varsayimlar

1. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1. Ogrencilerin “Okudugunu Anlama Basari Testi’ ne igtenlikle cevap verdikleri
varsaylmistir.

2. Uygulanan “Okudugunu Anlama Basar” testinin veri toplamak icin yeterli oldugu

kabul edilmigtir.
1.6. Arastirmanin Onemi

Bireylerin zihinsel gelisimine en blyuk destedi saglayan beceri okumadir. Bilgiye
ulasmayi saglayan en Ustin aragtir. Okuma sirasinda yazilanlar zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlam olusturulmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Okuma ve okuma
oOgretimi egitim slrecinde bireysel ve zihinsel gelisim agisindan farkli bir énem arz
etmektedir (Gines, 2015:49). Okuma ve okudugunu anlama bireylerin kendini
gelistirmesini saglayan en dnemli becerilerdendir. ilkokul birinci sinifta baglayan okuma
yazma egitimi, egitim 6gretim sirecinin bel kemigini olusturmaktadir. Birinci sinifta okuma
yazmaya gegcemeyen ya da okudugunu anlayamayan bir égrencinin eksiklikleri ilkokulun
devam eden yillarinda da tamamlanamaz ise 6grencinin ilerleyen yillarinda derslerinde
basari gostermesi beklenemez. Egitim dgretimin her kademesinde dersler doért temel dil
becerisinden biri olan okuma ile slrekli bir etkilesim halinde gerceklesmektedir. Bu
nedenle bir 6grencinin egitim dgretim surecini basarili bir gsekilde gecirmesi, ayni zamanda
tim hayatini kolaylastirmasi igin ilkokulda okuma yazma ve okudugunu anlama
konusunda yeterlilik kazanmasi gerekir. Okuyamayan ve okudugunu anlayamayan bir

bireyin hayata tam anlami ile tutunmasi gl¢ olacaktir. Okuyamayan ya da okudugunu



anlayamayan bir birey zamanla egitim 6gretim strecinden koptugu gibi gercek yasam ile
baginin da zayif olmasina neden olacaktir.

Bu arastirma okullardaki mevcut durumun ortaya konmasi, ortaokul égrencilerinin
okudugunu anlama beceri dizeylerinin belirlenmesi 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi ile akademik basarilari arasindaki iligkinin incelenmesi ve égrencilerin okudugunu
anlama beceri duzeylerini artirmaya yonelik oneriler gelistiriimesi bakimindan 6nem

tasimaktadir.
1.7. Tanimlar
Okuma:

Okumayi kisinin daha 6nceden sahip oldudu bilgilerini okududu cumlelerdeki
bilgilerle bagdaslastirarak yeni anlamlara ulagsmasi sureci olarak tanimlayabiliriz (Glnes,
2014: 128).

Anlama:

Anlama; okuma, dinleme ve goérsel okuma sayesinde edinilen bilgileri, 6n bilgileri
araciligiyla gézden gegirme, edinilen bilgiler hakkinda digiinme ve sebeplerini inceleme,

sonug ¢ikarma ve yeniden anlam olusturma yontemidir (Glnes, 2014:209).
Okudugunu Anlama:

Okudugunu anlama sahip olunan 6n bilgilerden faydalanilarak yazili materyallerde
aktarilmak istenilen disunceleri ¢ézerek bunlarin anlamlandiriimasi olarak tanimlanabilir
(Yiimaz, 2008: 133).

Basari:

Basari kavrami Wolman’a gére (1973: 5), “istenilen bir sonuca ulagsma yoninde bir
ilerlemedir’. Basarinin genel kapsami bdylesi genisken egitim alaninda basaridan
bahsedildiginde c¢ogunlukla okullarda verilen derslerde 6gretmenler tarafindan
degerlendirilen notlar, test puanlari veya bu araglarla oélglilen edinilmis beceri ya da
bilgileri ifade eden “Akademik Basari” kastedilmektedir. (Carter ve Good, 1973, Akt
Erdogdu, 2006: 3).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR

Bu kisimda okuma ve okudugunu anlama kavramlariyla ilgili bilgilere okumanin ve
okudugunu anlamanin 6nemine, okudugunu anlama ve akademik basari arasindaki
iliskiye ve arastirma konusu ile ilgili literatlirde yer alan ve ulasilan diger ¢calismalara yer

verilmistir.
2.1. Okuma Ve Okudugunu Anlama

Temeli ilkokul 1. sinifta atilan okuma, egitim 6gretim slrecinde 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin okumaya gegmeden diger derslerde basari saglamalarinin mimkin
olmadigi soylenebilir. Okuma egitimi sdrecine bakildiginda okuma; gérilen harf ve
hecelerin birlestirilerek seslendiriimesinin saglanmasi ve bu birlestirme sirecinde olusan
kelime ve cumlelerin anlamlandiriimasi olarak tanimlanabilir. Literatirde okumayla ilgili
yapilan bazi tanimlar séyledir:

Gunes (2014: 128) okumay! “birey tarafindan metinde yer alan bilgilerden 6n bilgileri
araciligiyla yeni manalar olusturdugu aktif bir asama” olarak tanimlarken Oz (2011: 211);
okumayi “sdzclk bigimlerinin gbzin diziler Ustinde gezmesi araciligiyla s6zcuklerin
seslendiriimesi ve manalarini algilamadir.” seklinde ifade etmistir.

Akyol (2013: 3)'a gore “Beyinde gerceklesen okuma anlam kurma temelli karmasik
bir disiinme sirecidir.” Unalan (2006: 62)a goére ise “Okuma; sézclkleri, timceleri,
noktalama isaretleri ile bir metni bir batin seklinde gérme, kavrama ve algilama surecidir.

Yukarida yapilan tanimlara baktigimizda okumanin anlam kurma sulreci oldugu
hususunda birlestiklerini sdyleyebiliriz. Yani okuma sadece seslendirmeden ibaret bir
sure¢ degildir. Bireyin okududu metindeki bilgileri 6n bilgilerinden yola c¢ikarak
hazirbulunusluk diizeyine gore dislunerek kavramaya, algilamaya calismasidir. Okuma
etkinliginde bircok bilesen yer almaktadir. Oncelikle gozler tarafindan harflerin, hecelerin
dogru bir sekilde goérilmesi ardindan zihin tarafindan harflerin birlestirilerek hecelerin
olusturulmasi, hecelerin birlestirilerek kelimelerin olusturulmasi ve seslendiriimesi bir
yandan da olusturulan kelimelerin bireyin 6n bilgileri araciigiyla anlamlandiriimasidir.
Bunlardan birinde yasanan aksaklik okuma etkinliginin gerceklesmemesine neden
olmaktadir.

Sahin (2011: 1)'e goére “Okuma dar manada dusunuldigunde yazili ifadeleri

¢bzimleme becerisi edinme edindirme faaliyeti, genis manada dusinildiginde ise



evrendeki butin varliklari gérme aracihigiyla veya diger duyu organlari ile tanima
anlamlandirma faaliyetidir.”

Celenk ve digerleri (2008: 70) “Okuma etkinligini goézlerin ve ses organlarinin
devinimi araciligiyla zihnin anlami kavrama gayretinden olugan karmasik bir faaliyet”
seklinde tanimlarken, Demirel (2004: 77) de “Okuma faaliyeti gézlerin ve ses organlarinin
farkli hareketleri araciliiyla ve zihnin yazili ifadeleri kavramasiyla ortaya cikar. Okuma
sayesinde yazar ile okuyucu arasinda bir iletisim saglanir ve yazarin gondermek istedigi
iletinin ne oldugunu anlamasi beklenir’ seklinde ifade etmistir.

TDK (2011: 1793) okumayi” Harf ve sembollerin olusturdugu bir metne bakarak
onlari seslendirmek ya da ¢ézumlemek, yazilmis olan bir metnin ifade etmek istediklerini
o6grenmek” olarak tanimlamaktadir. Verilen tanimlarin hepsinde arastirmacilar ve yazarlar
okumanin zihinsel bir sire¢ olduguna ve anlama ile bir butiin halinde var olduklarina
dikkat cekmektedirler. Yani okuma harflerin ve hecelerin ¢ézimlenip seslendiriimesinden
Ote seslendirilen kelimelerin kisilerin belleginde ve zihninde bir karsilik bulmasidir. Kisaca
okuyan kisiye okuduklarinin bir sey ifade etmesidir denilebilir.

Literatirde de genis alanda yer alan okuma gunlik hayatta ¢ok yodun olarak
kullandigimiz doért temel dil becerisinden birisidir. Okuma, dinleme becerisi ile birlikte
bilgiye ulasma ve anlama sirecinin gerceklesmesini saglar. Ginumuzde bilgi hizla
yayllmaktadir. ihtiyacimiz olan her tirli bilgiye bircok yazili kaynaktan veya internet
Uzerinden okuyarak ulagsmak miumkindur. Bilgiye ulasma konusunda okumanin énemli bir
yere sahip oldugunu soyleyebiliriz. Okuma araciligiyla birgcok bilgiye ulasarak farkli
alanlarda kisinin kendi kisisel gelisimini de arttirmasi da mimkuindir. Bu nedenle okuma
ve okudugunu anlama, gunlik yasamin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi icin oldukca
gereklidir.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak okuma slrecinde 6n bilgilerin énemine dikkat
cekilebilir. On bilgileri olusturan ise bireyin yasantilaridir. Bireyin yagantilari araciligiyla
O6grendigi her sey bireyin 6n bilgilerini olusturur. Bireylerin sahip oldugu 6n bilgilerin genis
olmasi anlamay! kolaylastiracaktir. Bu nedenle ¢ocuklar dille ilgili ne kadar ¢ok yasantiya
sahipse, karsilastigi kelime sayisi ne denli fazla ise o denli kolay ve o denli iyi
anlayacaktir. Dil yasantisi ve karsilastigi kelime sayisi sinirli olan ¢ocuklar i¢in anlama
sureci zor olacaktir. Bu yuzden cocuklarla konusmak, onlara kitap okumak, onlarla
iletisime gecmek, onlarin kendisini ifade etmesini saglamak ¢ocugun yasantisini ve kelime
dagarcigini  zenginlestirecektir. Yukarida yapilan tanimlara baktigimizda okumanin
kelimelerin  seslendiriimesinden ibaret olmadigi; ayni zamanda okumanin bir

anlamlandirma sireci oldugu vurgulanmaktadir. Oyleyse anlamanin olmadigi bir



okumanin tam olarak gerceklestigini sdyleyemeyiz. Okumayi okuma yapan anlamadir
diyebiliriz.

Anlamayi sdéylenen kelimelerden, anlatilanlardan; okunulan metinlerden;
goérduklerimizden sonuglar elde etme; dislinceyi ya da bilgiyi alma; ifade edilmek istenen
ya da neye dikkat cekildigini algilama ve bilgiyi kazanma ve tim bu bilgilerin énceden
bildiklerimizle mukayese edilerek yorumlanmasi ve tekrar diuzenlenmesi sureci olarak
tanimlayabiliriz (Calp, 2010: 73). Anlama kisinin gérdiklerinin, izlediklerinin, dinlediklerinin
veya okuduklarinin zihninde karsilik bulmasi, kisiye bir seyler ifade etmesidir. Anlama
sirecinde de bireylerin hazirbulunuslugu ve 6n bilgilerinin yani sira kavrama yetenegi de
on plana cikmaktadir. Bireylerin karsisina cikan herhangi bir olayi, durumu, yaziyi,
problemi ya da herhangi bir sorunu 6n bilgileri araciligiyla kavrayabilmesidir, bu durumda
anlama sirecinde bireylerin sahip oldugu zihinsel yetenek de etkili olmaktadir denilebilir.
Anlama konusunda bireysel farklarin bireylerin hazirbulunuglulugunun, 6n bilgilerinin ve
kavrama yeteneklerinin birbirinden farkli oimasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Glnes'e (2014: 209) gore “Okuma, dinleme ve gorsel okuma sayesinde edinilen
bilgileri 6n bilgileri aracihgiyla gézden gecirme, edinilen bilgiler hakkinda disunme ve
sebeplerini inceleme, sonug¢ ¢ikarma ve yeniden anlam olusturma yéntemidir. Bu durumda
anlama becerisi bireyin 6n bilgilerinden ve zihinsel yeteneklerinden ayri dustnutlemez.
Kelimenin ne ifade ettigini bilmedigimizde tek basina zihnimizin yapabilecekleri de
sinirhdir. Hi¢ bilmedigimiz bir dilde yazilan bir metni anlamamiz o metinden c¢ikarim
yapmamiz mumkin degildir. Bu yuzden anladiklarimiz ve anlatabildiklerimiz sahip
oldugumuz sézcik dagarcigi ile élgulebilir. Ayni sekilde yazili metindeki kelimeleri taniyan
herkesin metinle ilgili birebir ayni ¢ikarimlara varmasi da mumkin olmayabilir. Bir olay,
problem, metin, siir, sarki veya durum ile alakali her insanin birbirinden farli ¢ikarimlara
varmasi da gayet dogaldir. ClnkU her bireyin zihinsel sireci birbirinden farkl islemekte,
kavrama vyetenedi bireyler arasi farkliliklar barindirmaktadir. Bu nedenle anlama
karsilasilan metnin bireyin kendi onbilgilerinden yola ¢ikarak kendi zihninde karsilik ne
buldugu nasil bir sonuca vardigidir denilebilir.

Tark Milli Egitim sisteminde yer alan 6gretim programlarimizin hepsinde 6grencilere
kazandiriimasi amaglanan ortak beceriler yer almaktadir. Butiin derslerin temelini bu ortak
beceriler olusturmaktadir. Bu ortak becerilerin kazandiriimasi icin butin egitim 6gretim
faaliyetlerinde kullaniimasi gerektigi belirtimektedir. Programda yer alan ortak becerilere
baktigimizda “Turkge'yi Dogru Etkili ve Glzel Kullanma” becerisinin sadece Tlrkge dersi
icin degil diger dersler icin de onemli yere sahip oldugu soylenebilir. “Turkgeyi Dogru ve
Etkili Kullanma” becerisi; “duygu, fikir, hayal ve isteklerini acik ve anlagilir bir bicimde

eksigi olmaksizin karsi tarafa ifade edebilme; gérdigunu, dinledigini, okudugunu dogru,



tam ve hizli bir bicimde anlayabilme; kurulan clmlelerin Turkge’nin kurallarina uygun
olmasi, zengin bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir bakis agisi edinme gibi alt
beceriler ile aciklanmaktadir.” Bu becerinin agiklamasina baktigimizda butin derslerdeki
yeri ve dnemi anlagiimaktadir. Milli egitimin 6gretim programlarinda yer alan batun dersler
icin ortak kabul edilen becerilerden “Turkgeyi Dogru ve Etkili Kullanma Becerisi”
okudugunu anlamayi da gerektirmektedir. Buradan da anlasilacagi Uzere okudugunu
anlama tim derslerin ortak goérevi kabul edilmistir. MEB (2005: 6)

Akyol (2013:3) Okuma etkinliginin gerceklesebilmesi icin her seyden evvel
okuyucunun sozcikleri tanimasi gerektigini, okuyucunun sézcuikleri tanimasinin kendi
zihnine ait s6zlugu devreye sokarak anlami belirlemesine olanak tanidigini ve sdzcuklere
anlam yudklenirken 6n bilgilerin mutlaka kullanildigini, sézcuk tanima dogru ve yeterli
degilse cumlelerin paragraflarin ve okunan metnin anlasiimadigini ifade etmektedir.
Bireylerin sahip oldugu kelime dagarcigi okuma surecinde ¢ok énemli bir yere sahiptir.
Kisinin kelime dagarcigi ne kadar genis olursa, okudugu kelimelerin zihninde karsilik
bulmasi o kadar mumkundur. Buradan yola cikarak kelime dagarciginin anlama Uzerinde
oldukca etkili oldugu sdylenebilir. ilk okuma yazma siirecinde cocuklarin karsilastigi ilk
kelimeler ve cimleler bu sebeple onlarin agina oldugu kelimelerden segilmelidir. Cocugun
diinyasinda olmayan kelimeler ¢ocuk tarafindan seslendirilse bile anlasilamayacaktir. ilk
okuma yazma metinlerinin ¢cocugun dinyasina hitap etmesi gerek seslendirme gerekse
anlamlandirma asamasinda ¢ocuklarin isini kolaylastiracaktir.

Okuma egitimi slirecinde yer alan, harfleri heceleri birlestirerek seslendirmeyi
basaran her bireyin bol bol okuyarak hizlanmasi ve kelimelere asina olmasi anlamayi
kolaylastiracaktir. Okudugunu anlama problemi yasayan 6grencilerin bircogunun, okumasi
gerekenden daha yavas okudugu ve 6n bilgilerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Celenk ve digerleri (2008: 71) okumanin dnemini “Okuma bireyin dinyasini, ufkunu
genisleten, karakterini sekillendiren, onu diger insanlara baglayan énemli bir unsurdur;
omir boyunca kullandigimiz en etkili bir 6grenme aracidir. Bundan 6étirtdir ki batin
toplumlarda o toplumun bireylerini okur hale getirme bugin Uzerinde durulan temel
sorunlardan biridir. Bireyleri gergcek anlamda okumayi 6grenmis toplumlar, uygar ve ileri
toplumlar sayilir.” sézleriyle ifade etmistir. Okuma ve okudugunu anlama becerisi toplum
icin de 6nemli bir yer sahiptir. Okuyan insanlar kendini daha iyi ifade eder, daha iyi iletisim
kurarlar. insanlarin birgok probleminin temelinde iletisim sorunlari yatmaktadir. Bu
nedenle birbirleriyle saglikh iletisim kurabilen insanlar toplumda yasanan sorunlari
azaltarak, daha huzurlu ve daha mutlu bir ortamin olugsmasini saglayabilirler.

Kuzu (2004: 60) ya goére anadil 6gretimi kapsaminda yer alan dort timlesik

beceriden en etkilisi olan okuma o6gretimi; Turk Dili dersinin hedeflerine dayanarak
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ogrencilere anadilini dogru ve etkili bir bicimde kullanma yetenedi kazandirmayi
hedeflemektedir. Dil 6gretimi girisik becerileri icerdigi icin okuma 6gretimi ile birlikte diger
dil becerilerinin de esgudimli olarak gelismesi umulmaktadir. Okuma ve yazma
becerisinin gelisimi arasinda dogru oranti oldugu yapilan bazi arastirmalar tarafindan
ortaya konulmaktadir.

Egitim sistemimizde ilk Okuma ve Yazma egitiminde Ses Temelli Cimle Yéntemi
kullaniimaktadir. Bu ydntemde parcadan bitine dogru ilerlenmekte ve sirasiyla ses, hece,
kelime ve cumle olugturulmaktadir. Okuma egitimi verilirken 6ncelikle harflerin kelimelerin
icinde hissedilmesi, kelimenin neresinde (basinda, ortasinda, sonunda) oldugunun fark
ettirilmesi ve harflerin taninmasi, ardindan harflerin seslendiriimesi bol bol tekrar edilerek
ogrenciler tarafindan dogru seslendirilmesi saglanmakta bir sonraki asamada ise harflerin
yazihgl 6gretiimektedir. Harflerin hissedilmesi, seslendiriimesi ve yazilmasinin ardindan
sonraki asama ise harflerin birlestirilerek hecelerin olusturulmasi hecelerin birlestirilerek
kelimelerin olusturulmasinin égretilmesidir. Cocuklar birlestirmeyi 6grendikten sonra dikte
calismalari yapilarak yazma ogretimi yapilmaktadir. Yani gorduklerinde okuyabildikleri
hece ve kelimeler seslendirilerek yazmalari istenmektedir. Okuma sayesinde hem okuma
hem de yazma 6grenilmektedir. Her ne kadar okuma egitimi ilkokul 1.sinifta baglasa da
okuma egitiminin alt yapisi oncelikle ailede ve sonrasinda okul Oncesi egitimde
atiimaktadir.

Son yillarda c¢ocuklarin okuma-yazma becerisi kazanmalari ve okulda basaril
olmalari konusunda anne babalarin édnemli bir roll oldugu daha da iyi anlasiimistir. Bu
nedenle bu konuda yapilan arastirmalar, sosyoekonomik nedenler yaninda okul dncesi
okuma etkinliklerinin cocuklarin okuma yazma becerisi kazanmalari Gzerinde énemli bir
etmen oldugunu, evlerinde okuldaki okuma c¢alismalarina zemin saglayan, konusmali
okuma c¢alismalari yapan ¢ocuklarin, okulda égretmenlerle daha kolay iletisim kurdugunu
ve okuma yazmayi kolay &6grendigini gdstermektedir (Savas, 2018: 97). Bu nedenle
cocugun okula baslayana kadar gecirdigi donem, gerek okul hayati gerekse ilerleyen
yillardaki akademik ve sosyal hayati igin ¢ok blylik édnem tasimaktadir. Cocuklar gerekli
on bilgileri bu yaslarda ailesiyle birlikte 6grenmekte ve hazirbulunusluk dizeyleri dncelikle
ailede olusmaktadir. Cocuklar dogduklari ginden itibaren ilk olarak ailesiyle iletisime
gegmektedirler, ailesiyle saglikli bir iletisim kuran, dil edinimi strecini dogru bir sekilde
gerceklestiren bireyler okuma editimi sirecini ¢cok daha kolay ve basarli bir sekilde
tamamlamaktadirlar. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklariyla bol bol iletisim kurmasi ve dil
edinimi sudrecini basariyla tamamlamalari adina gerek kendi konugmalarinda gerekse
cocuklariyla girdikleri konugmalarda ¢ocuga iyi bir 6rnek olmalari gerekmektedir. Ayrica

cocuklarin seviyesine uygun, onlarin dikkatini cekecek turde kitaplarin okunmasi da
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cocuklarin kelime haznesinin gelismesini saglayacaktir. Kelime haznesinin gelismesi de
bireylerin akademik ve sosyal hayatinin gelismesini saglayacak Ozellikle okuma ve
okudugunu anlama becerisinin gelismesinde etkili olacaktir.
Anderson vd., (1985: 17)'ne gore uretime donuk bir okumanin gerceklestirimesinde

arastirmalara dayali olarak ortaya konulan bes temel prensibe dikkat edilmelidir.

e Okuma anlam kurma surecidir

e Okuma akici olmalidir

e Okuma stratejik olmalidir

o Cocuk okumaya gudulenmelidir

e Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Yukarida belirtildigi gibi etkili bir okuma egitiminin gergeklesmesi icin anlama, akici
okuma, okumaya kars! isteklilik, okumada sureklilik ve okuma hedefi 6nemlidir. Bunlardan
biri eksik oldugunda okumanin verimi dusmektedir. Bu nedenle egitimciler okuma
egitiminde bu faktorleri g6z ardi etmemelidirler.

RAND Okuma Calisma Grubu (2002:11) tarafindan hazirlanan raporda okudugunu
anlama “yazil dille etkilesim ve katim araciligiyla esgudumli olarak anlam ¢ikarma ve
olusturma sireci” olarak tanimlanir. Bu arastirmaya gére anlamanin ¢ 6gesi vardir:

e Anlamayi gerceklestiren okuyucu
¢ Anlasiimasi gereken metin

e Anlamanin pargasi oldugu etkinlik

Okuyucu ele alinirken, kisinin okuma eylemine kattigi tim kapasiteler, yetenekler,
bilgi ve deneyimleri de dahil edilir. Metin, yazili ya da elektronik metinleri de igine alacak
sekilde kapsamli tanimlanir (RAND, 2002: 11).

Bu U¢ boyut, okuyucuyu sekillendiren ve onun tarafindan sekillendirilen ve bu lg¢
maddenin her biri ile etkilesime giren daha blyuk bir sosyokilltlrel baglamin iginde
gerceklesen bir olguyu tanimlar. Okuyucularin kimlikleri ve kapasiteleri, deger verilen ve
erisilebilen metinler ve okuyucularin icinde o metinlerle mesgul olduklari aktivitelerin tima
sosyokiltirel baglamdan etkilenir ya da bazi durumlarda onun tarafindan belirlenir.
Sosyokiiltirel baglam 6grencilerin deneyimlerini etkiledigi gibi 6grencilerin deneyimleri de
baglami etkiler (RAND, 2002: 11). Burada da géruldugu Gzere okuma ve okudugunu
anlama bireyin ge¢cmis yasantilarindan, sahip oldugu bilgilerden ve yeteneklerinden

soyutlanamaz. Bu nedenle okulda ayni egitim slrecinden gecen bireylerin okuma
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ogrenimi sureci birbirine gore farklik gostermektedir. Clnkl butiin bireylerin deneyimleri,
bilgi ve kelime birikimi, zihinsel ve psikososyal yetenekleri birbirinden farkhdir.

Okudugunu anlama, okumadan ayri digtnulemeyecek bir kavramdir. Okumayla ilgili
yapilan tanimlara baktigimizda okumanin anlamayi da icerdigi gorilmektedir. Okudugunu
anlama seslendirilen kelimelerin zihinde karsiliginin olugsmasidir. Cocuklar okudugu
kelimeyi tanimalidir. Bu nedenle okuma egitiminde cocuklarin karsilastiyi cimle ve
metinler onlarin dldnyasina hitap etmeli, kelimeler ¢ocuklar icin yabanci olmamalidir.
Okudugunu anlama kisinin 6n 6grenmeleri yardimiyla gerceklesir. Bu yuzden gerekli 6n
o6grenmeleri edinememis olmak bireyin okudugunu anlayamamasina neden olmaktadir.
Bireyin gordugu ve seslendirdigi kelimelerin yine bireyin zihninde kargilik bulmasi oldukca
onemlidir. CUnkd gdérdigumuz ve ardindan seslendirdigimiz kelimeleri tanimiyorsak
anlamamiz mUmkidn olmayacaktir.

Kayalan (2007: 17) a godre yapilan arastirmalara bakildiginda gergeklestirilen
okumayi anlamlandirmak igin sadece goézleri degil ayni zamanda dikkat ve hatirlama
mekanizmalarini, dilin nasil kullanildigini ve dilin dogasini, konugsmanin anlasilir olmasi
gerektigini, bireyler arasi iligkileri, sosyokulttrel degisiklikleri dikkate almak gereklidir. Yani
anlamlandirmanin gerceklesmesi kisinin disinme, konusma ve psikososyal 6zelliklerine
goére de farkliik gostermektedir. Okuma eyleminde godzlerin gérme eylemini saglamasi
agisindan 6nemli bir yeri vardir. Yazilarda birgok bilginin beyne iletiimesi gerekir. Lakin
sadece gozlerle okumanin yeterli olmadi§i gérilmektedir. Ornegin; Ingilizce'yi
bilmiyorsaniz, ingilizce bir okuma parcasi karsiniza c¢iktiginda, sadece gozlerle okuma
yapacaksiniz, ama anlamaniz mimkin olmayacaktir. Kelimeler anlam ifade etmedigi icin
hafizanizda da bir sey kalmayacaktir. Yani gérdigu kelimeyi seslendirebilen bir cocuk o
kelimeyi farkh bir seslenisle 6grenmisse ya da kelimenin ¢ocukta herhangi bir karsiligi
yoksa, cocukta okudugunu anlama gerceklesemeyecektir. Konusma bozuklugu olan veya
kelime dagarcidi yas seviyesine gore yeterli olmayan ¢ocuklar bu nedenle okuma yazmayi
daha ge¢ 6grenmekte, akici okumaya gegiste zorluk yasamaktadirlar. Okuma eylemi
anlama eyleminden ayri disUnulemeyecek bir etkinliktir. Kelimeler seslendirildiginde
zihinde anlam olusuyorsa okumadan s6z edebiliriz.

Ely (2005: 414) okumanin ¢ok asamali ve karmasik bir sire¢ oldugunu sdyler. Bu
sureci olusturan parcgalar birbirleriyle uyum icinde o denli kesintisiz ve hizli ¢alisirlar ki
yazili bir metnin icerigi cok kisa surede anlasilir.

Bu surecin ilk bakista gértilmeyen temel pargalari;

o Harflerin gorsel dzelliklerinin secilmesi
e Harf-ses birim uyum kurallarinin harekete gegirilmesi

e Sozcukleri tanima
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e Anlamsal bilgiyi devreye sokma

e Anlama ve yorumlama’dir.

Dolayisiyla bu slrecglerden birinde yasanan eksiklik anlamanin gerceklesmesini
engeller. Bu da okudugunu anlayamamanin bir¢gok sebebi olabilecegini ifade eder. Harfleri
tanlyamamak, sesleri dogru g¢ikarip seslendirememek veya seslendirdigi so6zcugu
tanimamak, zihinde anlama ve yorumlamanin gergeklesmemesi, okudugunu anlamanin
gerceklesmemesine neden olan etkenler arasinda gosterilebilir. Bu nedenle okudugu
anlayamayan bir 6grencinin bu asamalardan hangisinde sorun yasadidi belirlenmeli ve
yasadidi sorunla basa cikabilme konusunda desteklenmelidir.

Stanovich’ e gore (1986: 381) cocuklar arasinda okul éncesi suregte gegirdikleri
okuma deneyimlerinden kaynaklanan bilgi ve beceri farklari, okulda okuma, okudugunu
anlama, bilgi ve becerilerini gelistirme konusunda gocuklarin karsisina ¢ikan en 6nemli
engeli olusturmaktadir. "Matthew” etkisi olarak adlandirilan bu fark bir sekilde hemen
kapatilamazsa gecen her senede giderek buyur; ¢inkl c¢ocuklarin arkadaslarindan
okuma-yazma becerisi konusunda geride olmalari, arkadaslarina gére daha az kitap
okumalarina neden olmaktadir. Ayni zamanda az okuduklari igin metinlerden anlam
clkarma etkinliklerine de daha az katilirlar. Bu nedenle okudugunu anlamayi
kolaylastiracak bilissel ve dilsel becerileri diger arkadaslari kadar gelismez. Her bir sonraki
sene bu becerilere ihtiyagc duyacagi islemler nicelik olarak artacak ve nitelik olarak
zorlasacaktir. Bir zaman sonra Matthew etkisine maruz kalan ¢ocuklar egitim 6gretim
strecinden uzaklasir.

Cocuklar 0-6 yas grubunda kazanmasi gereken becerileri kazanamadiginda,
ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri yetersiz olarak baslamaktadirlar. Hazirbulunugluk
seviyesi yetersiz olan ¢ocuklar en temel becerilerden biri olan okuma yazma becerisini
kazanmaya c¢alisirken buylk zorluk yasamaktadirlar. Yetersiz hazirbulusluk dizeyiyle
ilkokula baslayan c¢ocuklar attigi her adimda arkadaslari da ilerledigi icin slrekli geriden
gelmektedirler. Bir slire sonra bu fark giderek artmakta ve bu ¢ocuklarin sinif seviyesini
yakalamasi mimkin olmamaktadir. Bu durumda olan ¢ocuklarin dersi takip etmesi git
gide zorlasmaktadir. Bu nedenle birgcok agidan kritik donem olarak ifade edilen 0-6 yas
doéneminde c¢ocuklarin yasantisi bluyidk énem tagsimaktadir. Bu da egitimde aile faktérinin
etkisini ortaya koymaktadir. Clnklu 0-6 yas doneminde cocuklari sekillendiren buyuk
oranda ailelerdir. Bu nedenle oncelikle ailelerin egitiimesi gocuklarin gerek akademik
gerekse psiko-sosyal gelisimi adina faydali olacaktir.

Unalan’ a (2006: 62) gére bir metni sézcik atlamadan bir defa okudugumuzda

anlama gergeklesirse anlayarak okumadan s6z edilebilir. Okuma etkinlikleri ile 6grencilere
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sadece okumayi ya da hizli okumayi degil anlayarak okumayi 6gretmek amaclanmaktadir.
Bazen 6grencilerin bir metni bir defa okuduklarinda metni anlayamadiklari gérulebilir. Bu
durumdaki bir 6grencinin ayni metni tekrar okumasinin, okunan metnin daha iyi
anlagiimasini saglasa da anlama becerisinin gelismesine katki saglamadigi gérulmektedir.
Okuma etkinliginde asil hedef dgrencinin genel anlam dizeyini gelistirmektir. Bunun
saglanmasi icin de okudugunu anlama calismalari farkli metinlerle yapilmali ve zihin
uyanik tutulmali, yani dikkatin gelistiriimesi gerekmektedir. Buna karsin okudugunu
anlamada ideal olanin ilk okumada anlamanin gerceklesmesi olsa da okuma yazma
Ogretimi  slrecinde 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin gelismesi adina,
anlamanin gerceklesmedigi durumlarda okumanin tekrarlanmasinin faydal oldugu
disunulebilir. Okuma yazma o6gretimi slrecinin 6zellikle baslangic asamasinda
seslendirmeye odaklaniimasi, seslendirmenin yavas olmasi ve d6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama slreci ile yeni karsilastigi disunuldiginde anlamanin
gerceklesmemesi durumunda ayni metnin tekrar okunmasinin dgrencilerin okudugunu
anlamanin ne olduguna dair bir fikre ulagsmalari adina gerekli oldugu soylenebilir.
Cocuklarin bir defa anlamanin tadina vardiklarinda zaten bir sonraki okumalarinda ayni
seyi arayacaklari sdylenebilir. Bu durumda okuma ile anlamanin birbirinden ayri
distnulemeyecek iki kavram oldugunu soyleyebiliriz. Okuma sonrasinda mutlaka anlama
gerceklesmelidir. Bu nedenle okuma yazma &Ogretimi slrecinde okuma yaptirilirken

anlama asla g6z ardi edilmemelidir.
2.2. Okudugunu Anlama Ve Akademik Basari Arasindaki iligki

Balci (2009: 1309)ya gobre dil egitimi temelde bireylerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi amacglamaktadir, dil edinimi slreci ailede baslamakla birlikte 6érgun
egitime gecisle beraber planh bir hale dénusmekte ve bireylerin egitim yasamini dogrudan
etkilemektedir. Okuma; anlama becerileri icinde, yalnizca dil egitiminin degil 6grenme
surecinin tamaminin 6nemli agsamalarindan birini olusturmaktadir. Bireylerde bilgiye
ulasma ve yeni bilgi edinme slreci okuma sayesinde hiz kazanmaktadir. Bu nedenle
bireylerin okul éncesi dénemde edinmesi gereken dil becerilerini gelistirmesi ve kelime
dagarciginin zenginlesmesi olduk¢ga énemlidir. Okul éncesi dénemde gocukla bol bol
iletisim kurmak, birlikte kitap okumak, cesitli resimler araciligiyla kelime dagarcigini
gelistirmek gerekir. ilkokula gecis ilk okuma yazma 6gretimiyle baglamaktadir giinkii
okuma egitim 6gretim sdrecinin temelini olusturmaktadir. Okuma becerisi hem egitim
ogretim surecinin ilerlemesini hem de bireylerin bircogu yazili kaynaklarda yer alan bilgiye
ulasimini  saglamaktadir. Okudugunu anlama becerisi bireylerin sadece akademik

ogrenmelerini saglamakla kalmamakta yagsam boyu herhangi bir konuda ihtiyag duyacagi
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her tirl( bilgiye daha rahat ve daha kolay ulasmasini saglamaktadir. ilkokul 1. siniftan
itibaren Turkce &gretim programinda okuma &drenme alaninin okududunu anlama
kazanimlari yer almaktadir. Programda yer alan kazanimlar her sene devamliligini
surdurmektedir.

Yilmaz (2008: 132) ilkdgretim siirecinde edinilen okudugunu anlama becerisinin
ogrencilerin hayati boyunca bitlin dgrenmelerine olumlu ya da olumsuz yénde etki ettigini,
bu etkinin okudugunu anlama becerisini basarili bir sekilde edinmis olanlarin derslerine
olumlu bir bigcimde yansirken, okudugunu anlama becerisini edinememis olanlarin
derslerine olumsuz agidan yansidigini ifade etmistir. Ogrenme siirecinin okuma temelli
olarak ilerledigi dusunulduginde okudugunu anlama becerisinin o6grencilerin ders
basarisini buyuk o6lctde etkiledigi sdylenebilir. Okudugunu anlayamayan bir 6grencinin
derslere etkili bir sekilde katilmasi mimkuin degildir. Dersin anlatim kisminin dinleyerek
anlagilmasi mUmkdndur ancak tum dersler okuma okudugunu anlama temell
ilerlemektedir. Degerlendirmeler ise yazili sinavlar araciligiyla yapilmaktadir. Bu nedenle
okudugu soruyu anlayamayan bir 6grencinin soruya cevap vermesi ¢ogunlukla guc
olmaktadir. Bilginin godunlukla yazili kaynaklar Uzerinden iletildigi distnuldiginde ise bu
etkinin sadece ders basarisi Uzerinde degil diger tim &drenmeler icin gecerli oldugu
soylenebilir.

Oz e gére (2011: 224) bulundugu sinif seviyesine ve yasina gore yeteri derecede
okuma becerisi kazanamamis 0&grencilere egitim 6gretimin c¢esitli kademelerinde
rastlamak mudmkdndir. Bu durum o6grenciler icin tereddltstz bayuk eksikliktir; ¢lnku
okumaya alisamamis bir 6grenci 6gretim calismalarinin her béliminde geri kalir. Okuma
yazma becerisi kazanamamis olan bir 6drenci derslerin akisina ayak uydurmakta zorluk
cekmekte, sinifin gerisinde kalmaktadir. Bu tlr &gdrenciler agiklarini kapatabilmek igin
bireysel egitime ihtiyagc duymaktadir. Kalabalik sinif ortaminda bireysel egitime zaman
ayirmak mimkin olmamaktadir. Bu nedenle okullarda sinif seviyesinin gerisinde kalan
ogrenciler belirlenmeli ve bireysel egditime ihtiyagc duyan c¢ocuklara yonelik bir ders
planlamasi yapilmalidir. Ulkemizde birgok sinifta, sinif seviyesinin ¢ok gerisinde olan
ogrenci veya o6grenciler bulunmaktadir. Bu égrenciler her sene biraz daha geriye gitmekte
ve hizla egitim dgretim sirecinden kopmaktadirlar. Ogrencilerin egitim dgretim sirecinden
kopmamalari adina egitim kademelerinde okuma yazma temel becerileri edinememis
cocuklar icin bireysel egitim imkani saglanmaldir. Yetersiz hazirbulunusluk, bilissel,
zihinsel ve dilsel yeteneklerdeki eksiklik, bir takim olumsuz cevresel ve ailesel faktorler
ogrencilerin okuma ve yazma Ogrenememelerine neden olmaktadir. Bu o6grencilerin
belirlenerek gerekli takviyenin saglanmasi onlarin sadece egitim 6gretim hayatini degil

tim yasantilarini olumlu etkileyecektir. Ogretmenler de derslerinde basarisizlik gésteren
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ogrencilerin en blylk sorununun okudugunu anlayamama oldugunu sdylemektedirler.
Sinav sorularini okuyup anlayamayan bir 6grencinin soruyu dogru cevaplamasi da
mimkin olmamaktadir. Okuma yazma becerisini kazanamayan ya da okudugunu
anlayamayan o6grenciler diger dersleri de 6grenememektedirler. Clnkid okuma- yazma
becerisi diger tim dersler igin gerekli olan temel bir beceridir. Ayni zamanda okuma
yazma becerisi 6grencileri ihtiyaclari olan zihinsel gelisimi de saglamaktadir. Okuyan ve
okudugunu anlayan égrencilerin anlama ve kavrama yetenekleri sirekli gelismektedir.

Tekin (1980: 18) okuduklarini dogru bir gekilde hizli ve tam anlayabilen; duygu, fikir,
izlenim ve tasarimlarini bir amag¢ dogrultusunda net ve anlasilir bir bigimde ifade eden
ogrencilerin batun derslerde basarili olma olasiliklarinin yuksek oldugunu, birgok dersteki
basarisizliin temelde okudugunu anlayamama ve anladiklarini anlatamamadan
kaynaklandigini ifade etmektedir. Okudugunu anlamanin dersler izerindeki etkisi oldukga
fazladir. Okuma ve okudugunu anlama egitim Ogretim sirecinin dogasinda vardir.
Bireylerin okudugunu anlamasi ve kendisini rahat ifade edebilmesi gerek akademik
basarilarini gerekse sosyal hayatlarinda saglikli bir iletisim kurabilmelerini olumlu yonde
etkiler. Turkge dersi yapisi geregi diger derslerin de alt yapisini olusturmasi nedeniyle
onemlidir. Okuma yazma becerisi butin dersler igin gereklilik olusturmaktadir. Bu sebeple
haftalik ders saatleri agisindan buylk bir paya sahip olmasi gereklidir. Bu sayede okuma,
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yodnelik daha ¢ok etkinlige yer verilebilir. Bu da
ogrencilerin akademik basarisini artmasini saglayabilir.

Savas (2018: 85) okumanin metinden anlam c¢ikarma, soyut dislinme ve bazi
bilissel islemleri gerektirdigini bu nedenle okuma faaliyetinin, ¢ocuklarin bir taraftan bilgi
seviyesini artirirken diger yandan hem dilsel hem de bilissel yeteneklerinin esnekligini ve
gucunu gelistirdigini, diger bir sdyleyisle okuma yazma egitiminin dilsel ve biligssel gelisimi
destekledigini bu sayede edinilen yeni becerilerle yapilan okuma faaliyetlerinin daha
verimli olacagini, bu sekilde okuma faaliyeti, dil gelisimi ve bilissel gelisim asamalarinin
cocugun egditim hayati suresince birbirini destekleyen verimli bir dongl haline gelecegini
ifade etmektedir. Okuma kelime haznesini gelistirme ve bilgi seviyesini artirmanin yani
sira gesitli dil becerilerini ve bilissel becerileri de gelistirmektedir. Bu sayede okuyan
bireylerin disiinme gicu artmaktadir. Dil becerilerinin ve biligsel becerilerin gelismesi,
hem akademik basariyi hemde sosyal becerileri artirmaktadir. Okudugunu anlama
becerisi ve onun beraberinde getirdigi diger beceriler tim dersler icin gerekli temel
becerilerdir. Okuyan, okudugunu anlayan, yorumlayan ve okuduklarindan c¢ikarim
yapabilen oOgrencilerin diger derslerde de basarili olmasi mumkundir. Bu nedenle
ilkokulda okuma ve yazma becerisinin kazandiriimasi, okuyan ve okudugunu anlayan

bireylerin yetistirimesi blylk énem tagimaktadir. ilk okuma yazma égretiminde okudugu
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anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin yapilmasi, okunan metinle ilgili
sorular sorularak metin Gzerine konusmak, eglenceli bir konugsma ortami olusturmak
ogrencileri metin Uzerine dusinmeye yonlendirerek okunan metnin anlasiimasini
saglayabilir. Bu ylzden metnin seslendiriimesinden 6te anlagiimasinin saglanmasina
odaklaniimadir. Metne dair yapilan her etkinlik 6grencileri metne yonelik diginmeye sevk
edecektir. Bu da 6grencileri okudugunu anlamaya yonlendirecek ve metne dair ¢ikarimlar
yapmasini saglayacaktir. Okudugunu anlamanin ne oldugunu fark eden bir dégrenci
okudugu her metinde ayni seye ulasmaya calisacak ve zamanla okudugunu anlama
becerisi gelisecektir.

Batun dersler icin ortak bir temel ve genel bir giris kazanimi olma 6zelligi tagiyan
becerinin okudugunu anlama gicl oldugu soéylenebilir (Bloom, 1998, s.61-62).
Okudugunu anlama gucu ilkégretimin ilk yillarindan baglayarak 6grenciye edindiriimeye
calisilan ve 6grencinin yasami boyunca gerceklestirecegi 6grenmelerin  blylk bir
bolimini etkilemektedir. Bu durumun en o6nemli iki sebebini soyle ifade etmek
mamkundar:

* Dil temelli materyaller okullarda 6drenme araci olarak kullanilan materyallerin
baylk bir bélumdnd olusturmaktadir. Dil temelli materyallerden yararlanmak
sadece onlari okuyarak mumkun olmaktadir.

* Derslere iliskin 6drenme ara¢ ve gereglerinin okunup anlasilabilme glci
derslerden herhangi birindeki 6grenme etkinliginin gerceklesmesini saglamaktadir.
(Akt: Ozdemir ve Sertsdéz, 2006: 239) Okuma ve yazma derslerin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim sureci ilk okuma yazma egitimiyle
baslamaktadir. Bireylerin ilkokulda bu becerileri edinmis olmasi gerekmektedir. ilk
okuma yazma gibi temel becerileri edinememis bir bireyin egitim 6gretimin diger
kademelerine devam etmesi ve basarili olmasi mimkin degildir yani okuma ve
yazma diger bircok brans icin 6n sarttir. Okuma ve yazmaya gecgen her 6grencinin
ise ayni seviyede bir basariya sahip olmasi beklenemez. Clnkld her 6grencinin
okuma yazma yetenedi de birbirinden farklidir. Okuma yazmaya geg¢mek tek
basina yeterli olmamaktadir, bol bol okuma yapilmasinin gerek okuma hizinin
yukseltiimesi gerekse okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi adina faydal
olacagi dusunidlmektedir. Akici okumanin okudugu anlama Uzerinde etkili oldugu
soylenebilir, kelimenin pargalari olan heceler akici bir sekilde olusturulamaz ise
batin  6grencinin kafasinda  olugsmayabilir, bu durumda  anlama
gerceklesmeyecektir. Bu nedenle okudugunu anlamanin gergeklesmesi icin bir
diger kosul ise her bireyde bitline ulasabilmek icin gerekli olan okuma hizidir, bu

da kisiden kisiye farklilik gosterebilecek olan bir durumdur.
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Okudugu metinden notlar almak ve metinlerin &zetini ¢ikarmak, okudugunu
anlamay saglayan yontemlerden biridir. Akyol'a (2007: 28) gbre yazdigi notlari kullanarak
Ozetlemeler yapan okuyucu iyi bir okuyucudur. Okuyucu 6zet yazarken kendi kelimelerini
ve kendi ifadelerini kullanmalidir. Bu sayede okuyucu daha kolay hatirlayacak ve
anlayacaktir. Olaya dayali metinleri okuduktan sonra hikayenin dgelerini bulmak ve 5N 1K
sorularini yanitlamak da metinde okudugunu anlamay saglayacaktir. Diger bir taraftan
metnin ana dusincesini bulma, ana fikri destekleyen yardimci distnceleri belirleme,
orneklerde verilenlerin konuyla értlstp ortismedigini fark etmek de okudugunu anlamayi
saglar. Buradan yola g¢ikarak 6grencilerde okudugunu anlama becerisini gelistirmek adina
okunan metinle ilgili yapilan hikaye 6gelerini bulma, ana fikir ve yardimci fikirleri belirleme
metne yonelik sorulari cevaplama gibi etkinliklerin yapilmasi oldukga faydalidir. ilk okuma
yazma doneminde metne yonelik sorulan sorular sayesinde dgrencilerin okudugu metni
anlamasi saglanabilir. Ayrica okunan metinle ilgili konusmak, metinde yer alan konu ve
kelimeler Uzerine o6grencilerin fikirlerini almak, metni 6grencilerin gunluk hayatlariyla
iliskilendirmek 6grencilerin okudugunu anlamasini saglayabilir. Bu nedenle gerek sorulan
sorularla, metne yoénelik canlandirmalarla ve gerek farkli etkinliklerle metin Uzerine
konusmanin okunan metnin anlagiimasini saglamasi agisindan 6nemli oldugu
soylenebilir.

Savas’a (2018:135) gore c¢ocuklarin okuduklari metinden sézel mantik kurarak
anlam olusturma becerilerini gelistirebilmeleri i¢cin okuma esnasinda, sozcukleri okuma
faaliyeti ile onlardan anlam g¢ikarma faaliyeti bir arada yapilmalidir. Aksi bir durumda
okuduklart metnin icerigine gore eglendirici 6deler iceriyorsa eglenememelerine,
bilgilendirme amaciyla yazilmigsa bilgiyi edinememelerine sebep olabilir. Sonug¢ olarak
okudugunu anlayamamak bir taraftan kitap okumayi sikici bir hale getirip gocuklarin kitap
okumayi sevmelerine engel olurken diger taraftan ¢ocuklarin okulda 6grenmesi gereken
Turkgce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri gibi derslerde gerekli bilgileri
edinememelerine sebep olur. Bu yuzden okuma yazma egitimi sirasindan bu ihtimalleri
distnerek hareket etmek, yapilan faaliyetlerin ¢ocuklarin hem bireysel ve sosyal
gelisimlerini artiracak hem de derslerde basarili olmalarini saglayacaktir. Cocuklarin
anlamadiklari bir hikaye yada bir masal ile edlenmeleri iyi vakit gegirmeleri mimkin
degildir. Ayni sekilde okudugunu anlamayan bir 6grencinin okudugu metindeki bilgiye
ulasmasi da mumkin degildir. Bu nedenle okudugunu anlamak, okudugu kelimeyi
tanimak onu anlamlandirabilmek, okuma surecinin olmazsa olmazidir denilebilir.

Okuma ve okudugunu anlama becerisi sadece bireylerin akademik hayatta basarili

olmalar icin degil, toplumsal hayata ayak uydurabilmeleri ve diger insanlarla saglikli
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iletisim kurabilmeleri igin de oldukg¢a gereklidir. Toplumsal hayatta ortaya g¢ikan sorunlara
insanlarin olaylari ve birbirlerini anlayamamasi ya da yanlis anlamasi neden olmaktadir.
Bu nedenle okuyan toplumlarda insanlarin kendilerini gelistirmeleri ve gerekli psikososyal
donanima sahip olmalari kolaylagir ve bdylece insanlarin daha saglikli iletisim kurmalari
sag@lanabilir. Bu da toplumun hizla gelismesini ve toplumsal huzuru saglar. Toplumun en
kUguk birimi ailedir ve bireyleri sekillendiren ailelerdir. Kritik dénem olarak da adlandirilan
0-6 yas donemi bireylerin ailesiyle birlikte yasadigi ve zamanini ailesiyle gegirdigi
doénemdir. Bu nedenle okul dncesi donemde aileler bu konuda bilgilendirilmeli ve gocuklari
icin gerekli olan hazirbulunuslugu olusturmalari konusunda ydénlendiriimelidirler. Egitim
kurumlari ve 6gretmenlerimiz gocuklar arasindaki farklari kapatarak 6grencilerin okuma ve

okudugunu anlama becerisini geligtirmeleri konusunda gereken rehberligi yapmalidirlar.
2.3. ilgili Arastirmalar

Bu boélumde konuyla ilgili literatirde yer alan diger c¢aligmalarin genel
deg@erlendirmesine yer verilmistir.

Yiimaz (2011)'in “4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Seviyeleri ile Tirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Derslerindeki Basarilari Arasindaki iliskinin
Belirlenmesi” adh calismasinda Hatay ili Antakya ilgesinde ayni okulda okuyan 200
ogrenci tesadufi drnekleme vyoluyla secilmis ve bu 6grencilere 4. sinif Turkge ders
kitabinda yer alan hikaye turtinde bir metin okutturulmus ardindan égrencilere okuduklari
metne iligkin alti adet soru yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplar
3'lU likert tipi puanlama anahtarina gore puanlandiriimis ve ilkégretim 4.sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama puani yiksek olanlarin Matematik, Tirkce, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji dersinde de basaril olduklari belirlenmistir

Ciftci ve Temizylrek (2008) in “ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Olglilmesi” adli calismalarinda ddrencilere égretim programinda yer
alan 34 kazanimi délgmeye yonelik sorular yoneltiimis ve dgrencilerin butiin kazanimlara
ulasma dlzeyi ortalama basari puani %84,56 olarak bulunmus o6grencilerin basaril
olduklari gérulmustir. Arastirma bulgularina gére ekonomik dizeyi yuksek olan
ogrencilerin ekonomik dizeyi dislUk olan &grencilerden daha basarili oldugu tespit
edilmigtir. Cinsiyete gore basarida kiz 6grencilerin erkek o6grencilerden daha basarili
olduklari gérilmagtar.

Ozdemir ve Serts6z (2006)' Gin “Okudugunu Anlama Davranisinin Kazandirilmasinin
Matematik Basarisina Etkisi” adli calismasi istanbul ilinin Maltepe ilgesinde ayni okulun 6.
sinifinda egitim goren ve Turkce, Matematik derslerini ayni 6gretmenler tarafindan alan 69

ogrenci Uzerinde gergeklestiriimistir. 6 ay boyunca kontrol grubunu olusturan égrencilere
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klasik yontemle ders anlatiimis, okudugunu anlamaya yonelik herhangi bir calisma
yapilmamis deney grubuna ise okudugunu anlama c¢alismalari yaptiriimistir. Kontrol
grubuna uygulanan 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark gorilmezken, deney
grubuna uygulanan 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark goériimektedir.
Okudugunu anlama c¢alismalari yapilan deney grubunun basari puani ylkseldidi
goérilmektedir. Arastirma sonuclarina goére &grencilere kitap okuma davranisinin
kazandiriimasi, bazi ders saatlerinde kitap okuma caligmalarinin yapilmasi gerektigi
belirtilmistir.

Obali (2009) “Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Akademik Basarisiyla Tirkgede
Okudugunu Anlama ve Matematik Basarilari Arasindaki iligski” adli yiiksek lisans tezinde,
Sakarya ilinde 6grenim goren 611 altinci sinif 6grencisine Turkce ve Matematik basari
testi uygulanmig ve Fen ve Teknoloji dersi akademik basarisina iligkin bir 6nceki donem
sonu notlari kullaniimigtir. Yapilan arastirmaya gore Matematik ve Turkge’de okudugunu
anlamada basarili 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde de basarili oldugu gorulmustar.
Fen ve Teknoloji ders bagarisinda kiz 6grencilerin ve egitim seviyesi yuksek aileye sahip
olanlarin lehine bir fark oldugu goérilmektedir.

Ugar (2010) “Okudugunu Anlama Becerisi ile Gergek Hayat ve Standart Soézel
Problemleri Cézme Basarisi Arasindaki iligski” adli yiksek lisans tezinde, okudugunu
anlama becerisinin problem ¢6zme becerisi Uzerinde etkisi oldugu, ancak gercek hayat
problemlerini ¢ézme basarisi Uzerinde ayni etkiye sahip olmadigi ortaya c¢ikmistir.
Arastirma sonuglarina gére ogrencilerin okudugunu anlama basari puanlarinin genel
olarak dusik oldugu goérulmus ve Turkge derslerinde okudugunu anlamaya yodnelik
etkinliklerin artiriimasi 6nerilmigtir.

Goktas (2010)'in  “Okudugunu Anlama Becerisinin ilkégretim ikinci Kademe
Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” adli ylksek lisans tezinde 2009-2010
yihinda Malatya ilinde &6grenim goéren 300 &grenci “sistematik, tesadufi (katmanl)
ornekleme” yoluyla secilmis ve bu 6grencilere Okudugunu Anlama Basari Testi ile
Matematik Basari Testi uygulanmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile
Matematik basarilari arasinda yiksege yakin bir iliski oldugu, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin cinsiyete ve kitap okuma sikliklarina gére anlamli bir farklihk
gbstermedigi sonucuna ulasiimigtir.

Cavusoglu (2010)nun “ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyi ile Matematik Problemlerini Cézme Basarisi Arasindaki iliskinin incelenmesi” adli
yuksek lisans tezinde Ankara ilindeki farkli sosyoekonomik ¢evrede yer alan 9 ilkogretim
okulundan 614 besinci sinif 6grencisine “Okudugunu Anlama Testi” ve “Problem Cozme

Beceri Testi” uygulanmistir. Arastirma sonugclarina gére okudugunu anlama dizeyi yuksek
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olan 6grencilerin problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu
g6rilmustir. Sosyoekonomik diizeye gore okudugunu anlama becerisi ve problem ¢ézme
becerisi Ust sosyoekonomik dizeyin lehine fark gostermektedir. Cinsiyete gore okudugunu
anlama puani kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark gdsterirken problem ¢ézme beceri
puanlari cinsiyete gére anlaml bir fark gdstermemektedir.

Yantir (2011)'m “ilkdgretim Altinci Sinif  Ogrencilerinin - Okudugunu  Anlama
Becerilerinin incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde, Erzurum ili merkez ilgelerinde
ogrenim goren 141 o6grenciye likert tipi okumaya iligkin tutum Olgegi ve okudugunu
anlamaya iliskin basari testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda erkek égrencilerin tutum
puaninin kizlara gore dusuk oldugu ve interneti kitap okumaya tercih ettikleri gorialmusgtur.
Yapilan sézcuk ve metin ¢alismalarina gére dgrencilerin okuduklari metinde tam ve dogru
bir anlama gerceklestiremedikleri géralmustar.

Kayhan (2010)in “ilkégretim Birinci Kademe Cocuklarinda Okudugunu Anlama ile
Sézciik Bilgisi, Gorsel Algi ve Kisa Sireli Bellek Arasindaki iliski’ adli yiiksek lisans
tezinde, ilkogretim birinci kademeye devam eden ogrenciler velilerinin izni dahilinde
uygulamaya dahil edilmis ve 'SOBAT', 'SOBIDO"', 'Bendel Gestalt Gérsel Motor Algi Testi',
Gesell Gelisim Figlrleri Testi', 'Gorsel isitsel Sayi Dizisi Testi- B Formu' égrencilere
uygulanmis ve uygulama sonugclarina gére okudugunu anlama ile s6zcuk bilgisi, gorsel
algl, kisa sureli bellek ve okuma hizi arasinda anlamli iliski bulunmustur. Anne egitim
dizeyi yuksek olan dgrencilerin okudugunu anlama sézcuk bilgisi, gorsel algi ve okuma
hizi puanlari agisindan daha iyi sonug sergiledikleri goralmustur.

Kdseoglu (2011)nun  “ilkdgretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde, Elazigy
ili ve ilcesinde 6grenim goren 1162 yedinci sinif 6grencisine basari testi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu uygulanmis ve bu testler degerlendirilerek
okudugunu anlama dizeyleri c¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda kiz &grencilerin basari puanlarinin daha yuksek oldugu, il merkezinde
yasayanlarin basari puanlarinin kdylerde yasayanlardan ylksek oldugu ve her gun kitap
okuyanlarin basari puaninin haftada bir giin kitap okuyanlara gére daha yulksek oldugu
sonucuna ulasiimigtir.

Ozgelik (2011) “Okudugunu Anlama Becerisinin Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, 2009 yilinda uygulanmis olan Seviye Belirleme Sinavina 1964 sekizinci sinif
o6grencisinin verdigi cevaplar kullanilarak test énce aciklayici ve dogrulayici faktor
analizine gore incelenmis daha sonra okudugunu anlama becerisiyle ilgili yapisal esitlik
modeli olusturulmus ve okudugunu anlama becerisinin Turkge dersinin yani sira Fen ve

Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ders basarilarini da etkiledigi sonucuna ulagsmistir.
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Okudugunu anlama becerisinin en ¢ok Sosyal Bilgiler en az Matematik dersi Uzerinde
etkili oldugu gorilmastar.

Haykir (2012) “ilkégretim Alti, Yedi ve Sekizinci sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerisi ile Yazili Anlatim Becerisi Arasindaki iliski” adli yiiksek lisans tezinde,
Edirne Kesan'da alti, yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goéren farkh okullardan 330
o6grenciye Turkge okudugunu anlama testi ve yazili anlatim (kompozisyon cgalismasi)
uygulama formu uygulanmis ve yapilan degerlendirmeler sonucunda okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisi arasinda pozitif yonli ve yuksek bir iligki oldugu
g6rilmustir.  Okudugunu anlamada kiz &grencilerin  erkek o6grencilerden, st
sosyoekonomik dizeydekilerin alt sosyoekonomik diuzeydekilerden daha basarili oldugu
sonucuna ulasiimigtir.

Celikkiran (2012) “ilkdgretim Ikinci Kademe Tirkge Dersi Ogretim Programinda
Belirtilen Okudugunu Anlama ile ilgili Kazanimlarin Yapilandirmaci Yaklagim Agisindan
Degerlendiriimesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci kademe Tirkge dersi
ogretim programinda belirtilen okudugunu anlama ile ilgili kazanimlarini yapilandirmaci
yaklasima gore degerlendirmis ve kazanim cumlelerinin yapilandirmaci yaklagsima uygun
bir sekilde o6grenciyi merkeze aldigi, sorumlulugun 6grencide oldugunu ifade ettigi
gorulmastur. Arastirma sonucunda 6grenmeyi etkileyen en 6nemli becerinin okudugunu
anlama becerisi oldugu ve okudugunu anlama becerisinin dgrencilerin basarili olmasinda
onemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Arastirmaya goére 6grencilere butin kazanimlar
ders kitabinda yer alan metinler araciligiyla verilmektedir. Bu nedenle Turkge ders
kitabinda yer alan metinlerin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisim dizeylerine uygun
olmasi gerektigi sdylenmektedir.

Deniz (2013) “ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinde Okudugunu Anlama Becerisi
ile Matematik Dersindeki Akademik Basari Arasindaki iligkinin incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezinde, ilkdégretim besinci sinif dgrencilerinde okudugunu anlama becerisi ile
Matematik dersi akademik basarisi arasindaki iliskiyi incelemis ve égdrencilerin okudugunu
anlama becerisi ile Matematik dersi akademik basarilari arasinda anlamh bir iligki oldugu
g6rilmustir. Arastirma bulgularina gére okudugunu anlama ve Matematik ders
basarisinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha basarili oldugu, okudugunu anlama
ve Matematik dersi bagari puaninin sosyoekonomik duzey yukseldikge arttigi goralmuagtar.
Okudugunu anlama becerisinin sadece Turkge dersi icin dedil Matematik dersi i¢in de
o6nemli oldugu belirtiimis okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi igin c¢alismalar
yapilmasi énerilmigtir.

Celenk (2003) “Okul Aile isbirligi ile Okudugunu Anlama Basarisi Arasindaki iliski”

isimli calismasinda, okul aile igbirliginin okudugunu anlama basarisiyla iligskisini incelemis,
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arastirma 233 birinci sinif 6grencisi Uzerinde gergeklestiriimistir. Arastirma sonucunda aile
Uyelerinin destegdini alan 6grencilerin okudugunu anlama basari puanlarinin aile destegini
nadiren alan ve aile destegini hic almayan 6grencilerden daha ylksek oldugu sonucuna
ulagiimigtir. Bu durumda aile Uyelerinin evde gdsterdikleri egitim yardimi c¢ocuklarin
okudugunu anlama basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.

Topuzkanamis ve Maltepe (2010)” Ogretmen Adaylarinin Okudugunu Anlama ve
Okuma Stratejilerini Kullanma Dizeyleri” isimli galismalarinda, Balikesir Necatibey Egitim
Fakiltesi'nde farkli bolimlerde 4. sinifta okuyan 569 6gretmen adayi orneklem olarak
belirlenmigtir. Yapilan arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama
becerilerinin genel olarak dusik oldugu, Turkge 6gretmenliginde okuyan diger 6gretmen
adaylarindan daha basaril oldugu gorilmustir. Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama
basarisi 6gretim tlrine goére anlamh bir farklihk gostermezken, cinsiyete goére kiz
ogrencilerin lehine anlamh bir farklilik gostermektedir. Ayrica yapilan aragtirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin okuma stratejilerini orta diizeyde kullandiklari, okuma stratejilerini
kullanma duzeyini 6gretim turdne gore anlamli bir fark gostermezken cinsiyete gore kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark gosterdigi gorilmektedir.

Yildiz ve Akyol (2011)'un galismalarinda okudugunu anlama, okuma motivasyonu
ve okuma aliskanliklari arasindaki iliski incelenmis arastirma alt, orta ve Uust sosyo-
ekonomik dizeyden toplam 481 besinci sinif 6grencisi (zerinde gergeklestiriimigtir.
Arastirma sonuglarina goére i¢gsel motivasyonun okudugunu anlama basarisini olumiu
yonde etkiledigi, rekabet boyutu hari¢ digsal motivasyonun okudugunu anlama basarisini
olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Arastirma sonuglarina goére 6égrencilerin kendi
egilimlerinden kaynaklanan okumalarinda i¢sel motivasyonun etkili oldugu dissal
motivasyonun etkili olmadidi gortlmektedir.

Yilmaz (2008) “Turkgce'de Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Yollari” adl
calismasinda okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler verilmigtir.
Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bazi stratejiler séyledir:
Okuma déncesinde kullanilabilen stratejiler

a) Beklenti olusturma stratejisi
a) Sema olusturma stratejisi
b) Kendine giiven duyma ve igten gudilenme stratejisi

c) Baskasina 6gretiyormus gibi okuma stratejisi

Okuma sirasinda kullanilabilecek stratejiler:
a) Altini gizme stratejisi

a) Metnin kenarina not alma stratejisi
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b) Kelimelerin degil disiincelerin takibini yapma stratejisi

Okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejiler:
a)  Okunan metni tekrar etme stratejisi

a)  Anlamlandirma stratejisi

Aragstirmaya gore Ogretmenler okudugunu anlama becerisini gelistirebilecek bu
stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmali ve 6grencileri de bu konuda egitmelidir.

Toker (2006) “ilkokuma Yazma Yéntemleri ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli
yuksek lisans tezinde, calisma grubu olarak MEB'nin yeni programi yurattigu pilot
okullardan biri olan Batikent Koop. ilkégretim Okulu 2. sinif égrencileri ve eski programin
uygulandigi Kurtulus ilkégretim Okulu 2. sinif égrencileri belirlenmistir. Belirlenen galisma
gruplarina genel yetenek testi uygulanmis ve gruplarin denk oldugu goérulmastar.
Arastirmada ilkokuma yazmayl cimle c¢6zimleme ydntemiyle 6grenen &grencilerle
ilkokuma yazmay ses temelli cimle yontemiyle 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama
basarilari incelenmis ve ilkokuma yazmayl cimle c¢6zimleme ydntemiyle 6grenen
ogrencilerin ilkokuma yazmayi ses temelli cimle yontemine gére 6grenen 6grencilerden
daha basarili olduklari gortlmustir. Arastirmada 10 sinif 6gretmeniyle goristlmis ve
ogretmenlerin verdigi cevaplar degerlendirildiginde cliimle yonteminde 6grencilerin okuma
hizinin daha yuksek oldugu ve okudugunu anlama becerisinin daha iyi oldugu sonucuna
ulasilmigtir.

Ates (2008) “ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile
Tirkce Dersine Kargi Tutumlari ve Akademik Basarilari Arasindaki iliski” adli doktora
tezinde, Konya'daki ilkdgretim okullarindan tesadifi drnekleme ydntemiyle okullar ve
uygulamanin gergeklesecedi siniflar belirlenmistir. Uygulama toplam 346 6grenci Uzerinde
gergeklestiriimistir. Arastirma sonucuna goére okudugunu anlama dizeyi ylksek olan
ogrencilerin Turkge dersi akademik basari puanlarinin ve Tirkge dersine ydnelik tutum
puanlarinin okudugunu anlama duzeyi dusuk ve orta olan égrencilerden anlaml dizeyde
yiksek oldugu gorulmastir. Ogrencilerin Tirkge dersine yonelik tutum puan ortalamasi,
okudugunu anlama basari puan ortalamasi, Tlrkge dersi akademik basari puan
ortalamasi ve genel akademik basari puan ortalamasinin kiz 6grencilerin lehine anlamli
bir farklilik gosterdigi géralmastar.

Tumkar (2015) “ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri
Uzerine Alan Aragtirmasi” adli yiksek lisans tezinde, 7. sinif 6grencilerinin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini tespit etmeyi amacglamistir. 68 7.sinif 6drencisiyle deney

grubu ve kontrol grubu olusturulmug ardindan 6grencilere okuma metinleri ve okudugunu
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anlama testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonrasinda KKTC’'de 6grenim gdéren 7.sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama dizeylerinin orta seviyede oldugu gorilmuastr.
BuylUkkaradag (2017) “Okuma Ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisiminde
Psikososyal Etkenlerin Rolld” adli ylksek lisans tezinde, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerisi kazanmasinda etkili olan bilissel ve psikososyal
degiskenlerin roliinii degerlendirmeyi amaglamistir. Orneklemi istanbul iline bagli benzer
sosyo ekonomik gevrelerde yer alan okullardan secilmis 18 okuma guigligi ¢eken égrenci
ve onlarla ayni sinifta egitim goren sinif seviyesinde okuyan 20 6grenci ve bu 6grencilerin
sinif égretmenleri, velileri olugturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, 6grenci
ebeveynlerinden, “Sosyodemografik Bilgi Formu”, "6-18 Yas Cocuk ve Ergenler icin
Davranig Degerlendirme Olgegi”, "DSM-5 Dikkat Eksikligi ve Asiri Hareketlilik Bozuklugu
Degerlendirme Listesi; sinif 6gretmenlerinden “Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi”,
"DSM-5 Dikkat Eksikligi ve Asiri Hareketlilik Bozuklugu Degerlendirme Listesi" formlarini
doldurmalari istenmistir. Ogrencilere ise, "Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik
(")Igegi", "Hizh Otomatik Adlandirma Testi, "Turkge'de Kelime Okuma Bilgisi Testi", "Bir
Metni Okuma ve Okunan Metni Anlama" testleri uygulanmistir. Okumada guiclik yasayan
ogrenciler, okuma becerisi sinif ortalamasinda olan arkadaslari ile karsilastirildiginda;
anne ve babalarinin anlamli bir sekilde daha geng olduklari ve egitim duzeylerinin daha
distk oldugu; okul 6ncesi egitim sirelerinin daha az oldugu; daha fazla dikkat, hareketlilik
sorunlari yasadiklari; sosyal alanda daha yetersiz olduklari; davranigsal olarak dikkat
sorunlarinin yanisira duygusal alanda da zorluklarinin oldugu ve agir kognitif tempo
yasadiklari izlenmistir. Hizli otomatik adlandirma ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin
okuma becerilerini akicilik, dogruluk ve anlama %62.9, %70, %74 oranlarinda agikladigi
go6riulmektedir. Sesbilgisel duyarliligin yordayici etkisinin anlaml oldugu gérilmustar.
Katirci Adackiran (2016) “ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basarilarinin ve Okuma Hizlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi” adl yiiksek
lisans tezinde ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarini ve okuma
hizlarina etki eden cesitli degiskenleri (cinsiyet, anne-baba egitim durumlari, okul dncesi
egitim alip-almama durumu ve sosyo-ekonomik diizey) incelemeyi ve okudugunu anlama
basarisi ve okuma hizi arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin okuma hizlari ve okudugunu anlama basarilari, cinsiyete gére anlaml
farklilik gostermemektedir. Anne ve baba egitim durumu degiskenine gore ilkokul birinci
sinif égrencileri arasinda okudugunu anlama basarisi puanlari ve okuma hizi agisindan
anlamli  farklihk bulunmustur. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin  okuma hizlari ve
okudugunu anlama basari puanlari, okul éncesi egitim alip almama durumuna gére, okul

oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir. ilkokul birinci sinif
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ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi ve okuma hizina ait puanlar, sosyoekonomik
duzeye gore farkllik gostermistir. Sosyoekonomik duzey arttikga, 6grencilerin okudugunu
anlama bagarisi ve okuma hizina ait puanlar ylkselmistir. ilkokul birinci sinif égrencilerinin
okudugunu anlama puanlari ile okuma hizi puanlari arasindaki orta dizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki bulunmustur.

Hanedar (2011) “Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Alisanlklari ve
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Aragtirma” adli yiiksek lisans tezinde 8. sinif
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
ortaya koymayi amaglamistir. Bu nedenle &grencilerin kitap okuma aligkanliklarini
belirlemek icin anket uygulanmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama beceri dizeylerini
belirlemek amaciyla” Okudugunu Anlama Basari Testi” uygulanmigtir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin kitap okuma aligkanlklarinin bir metni anlama ve c¢b6zimleme becerisini

gelistirmede son derece etkili oldugu gorulmustar.



l. BOLUM

3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, veri toplama araclarinin nasil kullanildigi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Sakarya ili Hendek ilgesi 6.sinif égrencilerinin okudugunu anlama
becerisi ile akademik basarisinin iligkisinin yani sira; cinsiyet, anne egitim dizeyi, baba
egitim duzeyi ile akademik basari ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki
incelenmigtir. Okudugunu anlama becerisi ve akademik basari arasinda nasil bir iligki
oldugu arastinimistir. Arastirmada nicel arastirma yéntemi tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli kullaniimistir. iligskisel tarama iki veya daha ¢ok degisken arasindaki birlikte
degisimin varhigini ve /veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.

iliskisel ¢éziimleme, korelasyon tirli iligkiler veya karsilastirma yolu ile elde edilen
iliskilerdir. (Karasar, 2005: 81)

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sakarya ili Hendek ilgcesinde 6grenim goren ortaokul 6. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Sakarya ili Hendek ilgesi
Atikehanim Ortaokulu, imam Hatip Ortaokulu, Kazimiye Cumhuriyet Ortaokulu, Soguksu
Ortaokulu, Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu, Sehit Mahmutbey Ortaokulu, Yesiller
Ortaokulu, Yesilyurt Ortaokulu 6. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem ilcede farkli
sosyoekonomik gevrelerdeki okullar arasindan sistematik tesadufi (katmanli) érnekleme

yontemine gore belirlenmistir. Arastirma toplam 264 6grenci ile gergeklestiriimigtir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla;
*  Okudugunu Anlama Basar Testi (EK-1)

*  Okullardan alinan Dénem Sonu Agirlikh Not Ortalamasi kullaniimistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini élgmek amaciyla Okudugunu Anlama

Basari Testi kullaniimistir. Arastirmada kullanilan Okudugunu Anlama Basari Testi Haykir
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(2012) tarafindan ilkégretim Alti, Yedi ve Sekizinci sinif égrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerisi ile Yazili Anlatim Becerisi Arasindaki iliski adli tezde kullanilmis ve arastirmaci
tarafindan gelistirilmigtir.
Okudugunu anlama testinde daha 6nce Milli Egitim Bakanhg tarafindan yapilan

SBS ve OKS’lerde yer alan

e ana fikir bulma

e yardimci fikir bulma

e duslncenin akisini bozan cimleyi belirleme

e paragrafi anlam yéninden tamamlama gibi

Tlarkge okudugunu anlama sorularindan bir havuz olusturulmus rastgele yontemle
sinavin yapildigi her yildan esit sayida soru secilmistir. Ogrencilerin hatirlamasini
engellemek amaciyla gorseller kaldiriimis, seceneklerin sirasi degistiriimis, sorularda yer
alan 0Ozel isimler degistiriimis, bazi kelimelerin yerine es anlamlilari kullaniimigtir. (Haykir,
2012: 78)

Okudugunu anlama testi sekil ve icerik bakimindan Turkge dgretmenleri tarafindan
dereceli puanlama anahtarina gére degerlendirilmis, degerlendirme sonuglari Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen “goéras birligi ve gérts ayriigi sayilar” kullanilarak
degerlendiriciler arasi uyum katsayisi ,942 olarak hesaplanmis ve ylksek derecede uyum
oldugu gérulmustar.

Okudugunu Anlama Basari Testi ¢oktan segmeli 20 sorudan ve her soru 4 siktan
olusmaktadir. Her soru 5 puan Uzerinden degerlendiriimis olup test puani toplam 100
puan olarak kabul edilmistir. Belirlenen veri toplama aracinin kigisel bilgiler kisminda okul
numarasi, cinsiyet, anne egitim duzeyi, baba egitim dizeyi, bos zamanlarinizda en ¢ok
tercih edilen etkinlik segenegdi eklenmistir.

Aragtirmaya katllan Ogrencilerin akademik basarisini  belirlemek amaciyla
ogrencilerin 6grenim goérdukleri okullardan e-okul sistemi Uzerinden alinan dénem sonu
agirhkh not ortalamasi kullaniimistir. Bu sayede dgrencilerin yil boyunca tim derslerden
aldiklari notlarin ortalamasi kullanilarak 6grencinin akademik basarisina iliskin uzun
vadede gercgeklesen olcliimlerle elde edilmis veriler dikkate alinmistir. Bu veriler farkli ders
ogretmenleri tarafindan dgrencilerin tamami icin gegerli belli bir mufredat cercevesinde
uygulanan sinavlarin sonugclarinin ortalamasindan olusmaktadir. Bu veriler ulasilabilecek
en gulvenilir veriler arasindadir zira Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan liselere

yerlestirme surecinde de dikkate alinmaktadir.
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3. 4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi igin Sakarya
ili Milli Egitim MUdarlugu’nden gerekli izin alinmigtir. Veri toplama araci Sakarya ili Hendek
ilgesi Atikehanim Ortaokulu, imam Hatip Ortaokulu, Kazimiye Cumhuriyet Ortaokulu,
Sogduksu Ortaokulu, Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu, Sehit Mahmutbey Ortaokulu,
Yesiller Ortaokulu, Yesilyurt Ortaokulu 6. sinif ddrencisi 264 kisiye uygulanmis ve
toplamda 264 6grencinin dénem sonu agirlikli not ortalamasi bu okullardan alinmistir.

Arastirma yapilmadan énce 6rneklemde belirtilen okullarin madarleriyle 6n gérisme
yapiimig aragtirma hakkinda bilgi verilmig ve egitim 6gretimin aksamamasi adina okul
yonetimlerinin uygun gordigu ders saatlerinde arastirmanin buyuk bir kismi arastirmaci
tarafindan bir kismi ise ders 6gretmeni tarafindan &gretmenin bilgilendiriimesiyle
gerceklestirilmistir. Testin cevaplanmasinda slre olarak bir ders saati belirlenmistir.

Arastirmaya katilan égrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesi amaciyla okul
muddrliklerinden 6grencilerin  e-okul sistemi Uzerinden “Dénem Sonu Agirlikli Not

Ortalamasi” alinmigtir.
3. 5. Verilerin Analizi

6. Sinif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerisi ile Akademik Basarisi
Arasindaki iliskinin arastirildigi bu ¢alismada veri toplama araglarindan elde edilen veriler
SPSS 16.0 programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde ilk asamada o6rneklem
grubuna ait betimsel istatistikler yapilmistir.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve Akademik Basarisi arasindaki iligkiyi
tespit etmek icin Spearman Korelasyon Analizi yapilmistir. Veriler normal dagilim
gbstermedigi icin non parametyric testler kulaniimistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinin ve akademik basarisinin dgrencilerin cinsiyetine goére anlamli bir farkllik
gbsterip gdstermedigi Mann-Whitney U testi yapilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisinin ve akademik basarisinin 6grencilerin anne egitim
duzeyine, baba egditim duzeyine gbére anlamli bir farklihk gdsterip gostermedigi Kruskall
Wallis H testi yapilarak analiz edilmistir. Bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet, anne egitim
dizeyi, baba egitim dizeyi) bagiml degiskenler (okudugunu anlama becerisi, akademik
basari) Uzerindeki etkisi incelenirken iki bagimsiz grup oldugunda Mann Whitney U testi,
ikiden fazla bagimsiz grup oldugunda Kruskall Wallis H testi yapilmigtir. Sonugclarin

yorumlanmasinda “p<,05” anlamlilik dizeyi esas alinmistir.



IV. BULGULAR

4. BULGULAR

Burada arastirmaya katilan égrencilere yonelik kisisel bilgiler, 6grencilerin vakitlerini
gecirmek icin hangi etkinlige o6ncelik verdikleri ve arastirmaya ait problem ve alt
problemlere iligkin bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Yonelik Kisisel Bilgiler

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %

kiz 127 48,1
erkek 137 51,9
toplam 264 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48,1’i kiz %51,9'u erkek égrencidir. Sonuglar kiz

erkek dagihiminin buylk oranda esit oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gére Dagilimi

Anne Egitim  f %
Diizeyi

ilkokul 98 371
Ortaokul 108 40,9
Lise 46 17,4
Universite 12 45
Toplam 264 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim duzeylerine dagihmi %40,9 ortaokul
%37,1 ilkokul %17,4 lise %4,5 Universitedir. Orneklem grubundaki 6grencilerin anne

egitim duzeyinin  blylk c¢ogunlugunu ilk ve ortaokul mezunlarinin olusturdugu
g6rilmektedir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gore Dagilimi

Baba Egitim f %
Duzeyi

ilkokul 71 26,9
Ortaokul 83 314
Lise 76 28,8
Universite 34 12,9
Toplam 264 100,0

Arastirmaya katillan 6drencilerin baba egitim dizeylerine dagihmi %31,4 ortaokul
%28,8 lise %26,9 ilkokul %12,9 Universitedir. Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin
baba egitim dizeylerinin anne egitim dizeyleriyle karsilastirildiginda babalarin daha Ust
egitim diuzeyine sahip olduklari gérilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin ilk Sirada Tercih Ettigi Etkinliklere Gére Dagilimi

Tercih edilen f %
etkinlik

Televizyon 70 26,5
Bilgisayar 112 42,4
Kitap 82 31,1
toplam 264 100,0

Orneklem grubunda vyer alan &6grencilere “Bos vaktini hangi etkinlik ile
degerlendirmeyi tercih edersin?” sorusu yoneltiimis ve “televizyon, kitap ve bilgisayar”
seceneklerini dncelik sirasina koymalari istenmistir.

Arastirmaya katilan o6grencilerin ilk sirada tercih ettigi etkinliklere goére dagilimi
%42,4 bilgisayar, %31,1 kitap, %26,5 televizyondur. Ogrencilerin dncelik sirasina gore en

¢ok bilgisayar tercih ettikleri gérilmustir.
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4.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine iligkin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Dair Betimsel istatistik

Test Puani f %
15 3 1,1
20 14 53
25 13 4,9
30 23 8,7
35 31 11,7
40 24 9,1
45 25 9,5
50 24 9,1
55 27 10,2
60 19 7,2
65 13 4,9
70 19 7,2
75 10 3,8
80 7 2,7
85 6 2,3
90 4 1,5
95 2 ,8
Toplam 264 100,0

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlarinin %40,8
‘inin 0-45 puan araliginda; %18,6’sinin 45-55 puan araliginda; %22,3’Gnin 55-70 puan
araliginda; %13,7’sinin 70-85 puan araliginda; %4,6’sinin 85-100 puan araliginda yer

g6rilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Dair Betimsel istatistik
Test Puani N Min Mak X sd

264 15 95 48,79 18,153

Tablo 6 incelendiginde okudugunu anlama beceri testinden alinan en disik puanin
15, en yuksek puanin 95 oldugu, dgrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasinin ise

48,79 oldugu goérilmektedir.
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4.3. Okudugunu Anlama Becerisi ile Akademik Basari Arasindaki iliski ile ilgili
Bulgular

Tablo 7. Okudugunu Anlama Becerisi ile Akademik Basari Arasindaki iligki

N r p
Okudugunu_ Anlama Becerisi ile Akademik Basari 264 ,536 0,000*
Arasindaki lligki
* p<0,05

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile
akademik basarisi arasinda anlamli (p<0,05) bir iligki oldugunu goérilmektedir. R=,536
oldugundan okudugunu anlama becerisi ve akademik basari arasindaki iligkinin dogrusal

ve orta dlzeyde oldugu soylenebilir.
4.4. Ogrencilerin Cinsiyetlerine gore Akademik Basarilarina iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Cinsiyet N Sira Ort. SiraTop. U Y4 p
kiz 127 145,59 18490,50
7036,500 -2,683 ,007*
erkek 137 120,36 16489,50

P<0,05

Tablo 8 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin akademik basari puanlarinin cinsiyete
gére anlamli (p<0,05) bir farklilik gosterdigi gérilmektedir. Ogrencilerin sira ortalamalarina
baktigimizda kiz 6grencilerin basari puanlarinin (sira ort=145,59) erkek o6grencilerin

basari puanlarindan (sira ort=120,36) daha ylksek oldugu goérilmektedir.

4.5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Becerilerine iligkin

Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gére Farkliigini Gosteren
Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U Y4 p
kiz 127 161,00 20447,50
5079,500 -5,860 ,000*
erkek 137 106,08 14532,50
P<0,05

Tablo 9 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi puanlarinin

anlamli (p<0,05) bir farkliik gosterdigi gortimektedir. Ogrencilerin sira ortalamalarina
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baktigimizda kiz 6grencilerin basari puanlarinin (sira ort=161,00) erkek 6grencilerin

basari puanlarindan (sira ort=106,08) daha ylksek oldugu goérilmektedir.
4.6. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gére Akademik Basarilarina iligkin Bulgular

Tablo 10. Ogrencilerin Akademik Basarisinin Anne Egitim Diizeyine Gére Farkliligini
Gosteren Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Egitim N Sira df kruskall p
Diizeyi Ortalamasi wallis
ilkokul 98 129,67
Ortaokul 108 122,77
3 9,358 ,025%

Lise 46 147,89
Universite 12 184,58
Toplam 264

*p<,05

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin anne egditim dizeyine gbre akademik basari
puanlari arasinda anlamli (p<,05) bir farklilik oldugu goérilmektedir. Anne egitim duzeyine
gbre sira ortalamalari incelendiginde annesi Universite mezunu olanlarin digerlerinden
daha yiksek puan aldiklari ve bunu annesi lise mezunu olanlarin takip ettigi ancak ilkokul
mezunu olanlar ile ortaokul mezunu olanlarin puanlarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Bu durumda sirasiyla annesi Universite ve lise mezunu olan égrencilerin

akademik basarilarinin digerlerine gére daha yiksek oldugu yorumu yapilabilir.
4.7. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gére Akademik Basarilarina iligkin Bulgular

Tablo 11. Ogrencilerin Akademik Basarisinin Baba Egitim Diizeyine Gére Farklihgini
Gosteren Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Egitim N Sira df kruskall P
Diizeyi Ortalamasi wallis

ilkokul 71 117,10

Ortaokul 83 106,08

3 33,186 ,000*

Lise 76 153,23

Universite 34 182,81
Toplam 264

*p<,05

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin baba egitim dlizeyine gére akademik basari
puanlari arasinda anlamli (p<,05) bir farklilik oldugu gérilmektedir. Baba egitim dizeyine

gére sira ortalamalari incelendiginde babasi Universite mezunu olanlarin digerlerinden
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daha yuksek puan aldiklari ve bunu babasi lise mezunu olanlarin takip ettigi ancak ilkokul
mezunu olanlar ile ortaokul mezunu olanlarin puanlarinin birbirine yakin oldugu
goriulmektedir. Bu durumda sirasiyla babasi Universite ve lise mezunu olan égrencilerin

akademik bagarilarinin digerlerine gére daha yuksek oldugu yorumu yapilabilir.

4.8. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Becerilerine

iligkin Bulgular

Tablo 12. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine
Gore Farkhh@ini Gésteren Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Egitim N Sira df kruskall o]
Diizeyi Ortalamasi wallis
ilkokul 98 133,95
Ortaokul 108 125,98
3 3,859 277*

Lise 46 134,83
Universite 12 170,46
Toplam 264

*p<,05

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin anne egitim duzeyine gére okudugunu anlama
becerisi puanlari arasinda anlamli (p<,05) bir farklihk olmadigi goérilmektedir. Yine de
anne egitim dizeyine gore sira ortalamalari incelendiginde annesi Universite mezunu
olanlarin digerlerinden daha ylksek puan aldiklari ve annesi ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu olanlarin puanlarinin birbirine yakin oldugu gorulmektedir. Bu durumda sirasiyla
annesi Universite mezunu olan 6égrencilerin okudugunu anlama becerisinin digerlerine

go6re daha yuksek oldugu yorumu yapilabilir.
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4.9. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Becerilerine

iligkin Bulgular

Tablo 13. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine
Gore Farkhhgini Gésteren Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Egitim N Sira df kruskall o]
Diizeyi Ortalamasi wallis
ilkokul 71 123,22
Ortaokul 83 115,68
3 13,749 ,003*

Lise 76 144,31
Universite 34 166,54
Toplam 264

*p<,05

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin baba egitim duzeyine gére okudugunu anlama
becerisi puanlari arasinda anlaml (p<,05) bir farklihk oldugu gorilmektedir. Baba egitim
dizeyine goOre sira ortalamalari incelendiginde babasi Universite mezunu olanlarin
digerlerinden daha yuksek puan aldiklari ve bunu babasi lise mezunu olanlarin takip ettigi
ancak ilkokul mezunu olanlar ile ortaokul mezunu olanlarin puanlarinin birbirine yakin
oldugu goérulmektedir. Bu durumda sirasiyla babasi Universite ve lise mezunu olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin digerlerine goére daha yuksek oldugu yorumu

yapilabilir.



V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu arastirmada ortaokul 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin
akademik basariya etkisi incelenmistir. Bu bolimde yapilan analizlerle elde edilen
bulgulara yonelik ulasilan sonuglara ydnelik yorumlar verilmigtir.

Elde edilen bu sonuclara gére dgrencilerin %40,8’inin okudugunu anlama becerisi
konusunda basarisiz oldugu, o6grencilerin %59,2" sinin okudugunu anlama beceri
dizeylerinin basari seviyesinde oldugu sdylenebilir. Literatirde okudugunu anlama
becerisini farkli degiskenler acgisindan inceleyen arastirmalar olmasina ragmen
ogrencilerin okudugunu anlama beceri duzeylerinin hangi seviyede oldugunu inceleyen
sinirli sayida arastirma oldugu gorilmastir.

Bu arastirmalar incelendiginde, Sahinli (2008) yaptigi arastirmada en disik puanin
0 en ylUksek puanin 20 oldugu bir okudugunu anlama testi uygulamis ve ortalama puani
6,34 olarak bulmustur. Ortalama 10 kabul edildiginde elde edilen basari 5e yakin
¢cikmigtir. Ortalamanin basarisiza yakin oldugu sonucuna ulasmistir. Yantir (2011)
arastirmasinda uyguladigi metin ¢alismalarinda 6grencilerin tam ve dogru bir anlama
gerceklestiremedikleri sonucuna ulagmigtir. Tumkar (2015) yaptigi arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin orta dizeyde oldugu ve okuduklarini tam
olarak anlayabilecek dizeyde olmadigi sonucuna ulasmistir. Karaarslan (2015)
arastirmasinda okudugunu anlama beceri duzeyleri agisindan 2. ve 4. sinif 6grencilerin
¢ogunun endise dizeyinde, 3. sinif égrencilerinin gogunun 6gretim dizeyinde oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu arastirmalarin sonucu arastirmamizin sonucuyla benzerlik
gOstermektedir.

Ciftci ve Temizylrek (2008) yaptiklari arastirmada okudugunu anlama becerisine
dair butin kazanimlarin bagari dizeyinde gerceklestigi sonucuna ulasmiglardir. Bu
arastirmanin sonucu arastirmamizin sonucu ile farkhlik géstermektedir. Bunun sebebinin
uygulanan testin ¢ok kolay olmasi ya da oérneklemi Ankara merkezde bulunan okullarin
olusturmasinin oldugu disundlebilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde o6grencilerin okudugunu anlama beceri
dizeyinin genel olarak dislk seviyede oldugu gorilmustir. Yani 6grencilerin birgogunun
okuduklarini istenilen dizeyde anlayamadiklarini soyleyebiliriz. Bu ¢ikarimlardan ve
ogrencilerin sadece %18,3'Unun 70 puandan fazla almasindan yola ¢ikarak ilkokul ve

ortaokul dizeyinde o6grencilerin okudugunu anlama konusunda genel olarak istenilen
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diizeyde olmadiklari sdylenebilir. Ogrenciler okumanin gerek seslendirme gerek zihinsel
kismindaki eksikliklerden kaynaklandigi dusindigumiz nedenlerden dolay! okuduklarini
anlayamamaktadirlar. Okudugunu anlamadaki basarisizliin sebebi okuma egitimi
surecinde seslendirmeye odaklaniimasi, okuma yazmaya hizli gegigin iyi bir kriter olarak
g6rilmesi, okuma yarislariyla okumada hiza odaklaniimasi olabilir. Ayrica okuma egitimi
surecinde verilen anlamsiz heceler ve c¢ocugun kelime dagarciginda yer almayan
kelimeler cocukta anlamanin gergeklesmesine engel olabilir. ilk okuma yazma égretiminde
cocugun karsilastiyi hece ve kelimelerin ¢ocuk igin bir anlam ifade etmesi ¢ok énemlidir.
Cocuklar bu sayede okumanin mantigini kavradiktan sonra zamanla karsilastigi yeni
kelimeleri de anlamlandirmaya okudugu metinleri anlamaya caligsacaktir. Cocuklarin
okudugunu anlamadaki basarisizliklarinin sebeplerinden birinin de derste iglenen
metinlerin siniftaki her gocugun seviyesine uygun olmamasidir. Metin gocugun seviyesine
uygun degilse ya da igerik ve uzunluk olarak cocugun diinyasina hitap etmiyorsa ¢gocugun
o metni anlamasi beklenemez. Ayrica ¢ocuklarin ailede dil egitimi surecini saglikli bir
sekilde tamamlayamamis olmalari, ailede ¢ocukla yeterince iletisime gecilmemis olmasi
da okudugunu anlamadaki basarisizligin sebebi olarak aciklanabilir. Sonug olarak bir an
once ve hizli okumaya odaklanilmasi, anlamsiz hece ve kelimelerin ¢ocuklara dgretilmeye
calisilmasi, ¢ocugun seviyesine uygun olmayan metinler ya da c¢ocuklarin
hazirbulunusgluklarinin yetersiz olmasinin ¢ocuklarin okudugunu anlamasina engel oldugu
soylenebilir.

Akademik basari ortalamasina resim, beden egitimi gibi okudugunu anlama
becerisinin gok dnem arzetmedigi yetenek temelli derslerin de katilmasinin orta diizeyde
iliski ¢cilkmasinda etkisinin oldugu yargisina varilabilir. Zira bu derslerin hesaplamanin
disinda birakildigi varsayildiginda iliski dizeyinin daha ylksek ¢ikacagdi dugunebilir. Bu
baglamda pek c¢ok ders igin iligki dizeyinin arastirmanin ulastigi iliski dizeyinden daha
yuksek olacagi sdylenebilir.

Arastirmalar incelendiginde Ates (2008) yaptigi arastirmada okudugunu anlama
basarisi ile Turkce dersi basarisi ve genel akademik basari arsinda pozitif yonli ylksek
dizeyde iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Goktas (2010) yaptigi arastirmada égrencilerin
okudugunu anlama becerisi ile matematik dersindeki akademik basarilari arasinda orta
dizeyde yiksege yakin bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Uzun (2010) arastirmasinda
okudugunu anlama becerisi ile problem ¢ézme becerisi arasinda pozitif yénde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Deniz (2013) arastirmasinda dgrencilerin okudugunu
anlama becerisi ile matematik dersi akademik bagarisi arasinda dogrusal yonde anlamh
bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Ozdemir ve Serts6z (2008) arastirmalarinda

okudugunu anlama davranigl kazanan dgrencilerin matematik basarisinin daha yuksek
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oldugu sonucuna ulasmiglar. Ozgelik (2011) okudugunu anlama becerisinin derslerdeki
basariy! etkiledigi sonucuna ulasmistir. Obal (2009) 6grencilerin okudugunu anlama
basarisi ile fen ve teknoloji dersi akademik basarisi arasinda orta dizeyde pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Yilmaz (2011) 6grencilerin okudugunu
anlama puanlari ile Tarkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen dersleri akademik basarisi
arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varmistir. Bu arastirmalarda okudugunu
anlama becerisi ile diger derslerdeki akademik basari ve genel akademik basari
arasindaki iligki incelenmis ve hepsinde okudugu anlamanin akademik basari Uzerinde
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Daha énce yapilan arastirmalar da bu arastirmanin
sonucunu desteklemektedir. Okudugunu anlama becerisinin sadece Turkge dersi ile ilgili
bir beceri olmadidi gérilmektedir. Buna gére okudugunu anlayan o&grencilerin sadece
Tirkge dersinde degil diger pek ¢ok bransta da basarili olacagi soylenebilir. Ogrencilerin
derslerin c¢ogunda basarili olabilmeleri icin okuduklarini dinlediklerini anlamalari
gerekmektedir. Okuyan ve okudugunu anlayan bir 6grencinin disinme glcu artacak
analiz ve sentez yapabilme yetenegi kazanacak, boylece akademik basarisi da artacaktir.

Ulastigimiz sonu¢g daha oOnce yapimigs olan bazi arastirmalarla benzerlik
gOstermektedir. Deniz (2013) matematik basari puanlarinin cinsiyete gore kiz 6grencilerin
lehine farklilastigi sonucuna varmistir. Ates (2008) yaptigi arastirmada Turkce dersi ve
genel akademik yiksek basarinin cinsiyete gore kizlarin lehine anlamh bir farkhlik
gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Obali (2009) kiz 6égrencilerin Fen ve Teknoloji dersi
akademik basarisinin erkek dgrencilerden yiksek oldugu sonucuna varmistir. Goktas ise
(2010) cinsiyetlerine goére o6grencilerin matematik basarilari arasinda anlamh bir fark
olmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde cinsiyete gore
akademik basariyl inceleyen arastirma o&rneklerinin ¢ok az oldugu, arastirmalarin bu
arastirmadan farkli olarak cinsiyete gore akademik basariyi brans bazinda inceledikleri
g6rilmustdr. Yapilan batln arastirmalar genel olarak incelendiginde arastirmalarin biyUk
kismi kizlarin lehine farkllagsa da cinsiyet degiskeninin akademik basari ile tutarl bir
iliskisinin olmadigi gértlmustir. Arastirmamizda ortaokul 6.sinif kiz édrencilerinin erkek
ogrencilerden akademik olarak daha basarili oldugu gértlmustir. Bunun sebebi kiz
ogrencilerin dersleri daha iyi dinlemesi, derste ve ders disinda erkekler kadar hareketli
olmamalari ve kiz égrencilerin erkek égrencilerden genel olarak daha sorumluluk sahibi
olmalari olabilir. Ayrica kiz égrencilerin ders basarisi konusunda erkelerden daha motive
olduklari, rekabete daha acgik olduklari sdylenebilir. Erkek o&grencilerin ders disi
faaliyetlere kiz 6grencilerden daha ¢ok ilgi gostermesi ve daha fazla zaman ayirmasi da

kiz &grencilerin daha basarili olmalarinin sebeplerinden olabilir. Batin bunlar kiz



40

cocuklarinin genel olarak erkeklerden daha erken ergenlige girmesinden ve
olgunlagmasindan, cinsiyetin getirdigi farkliliktan kaynaklaniyor olabilir.

Bu alanda yapilmig diger arastirmalar incelendiginde bazi arastirmalarin bu
arastirmayla benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Anilan (1998), Sahinli (2008), Goéktas
(2010), Agackkiran (2016), Akin (2016) yaptiklari arastirmalarda okudugunu anlama
becerisinin cinsiyete gére anlamli bir degisiklik gdéstermedigi sonucuna ulagmislardir. Bu
alanda yapilmis bazi arastirmalar da (Tumkar (2015), Ciftci ve Temizylrek (2008), Ates
(2008), Uzun (2010), Haykir (2012), Deniz (2013), Cavusoglu (2010), Késeoglu (2011)
yaptiklari arastirmalarda cinsiyete gdre okudugunu anlama becerisinin kizlarin lehine
anlamli bir farklihk gdsterdigi sonucuna ulasmiglardir. Karaarslan (2015) ise yaptidi
arastirmada 2. ve 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin cinsiyete gore
anlamh bir farklilik gostermedigi; 3. sinif 6grencilerinde kizlarin lehine anlami bir farkilik
gosterdigi sonucuna ulasmistir. Yapilan batin arastirmalar genel olarak incelendiginde
arastirmalarin bir kismi kizlarin lehine farklilassa da cinsiyet degiskeninin okudugunu
anlama bagarisi ile tutarll bir iligkisinin olmadigi gorilmuistir. Ogrencilerin cinsiyeti
okudugunu anlama becerisi Uzerinde genel olarak etkili degildir. Bu arastirmada cinsiyete
gore akademik basarinin kizlarin lehine farklilastigi fakat cinsiyete gére okudugunu
anlama becerisinin cinsiyete gore farklilasmadigi goralmuistir. Bunun sebebi akademik
basarinin 6grencilerin ders calismasiyla ve ders ic¢i davraniglariyla yakindan ilgili olmasi
olabilir. Akademik basari 6grencilerin sinav notlarindan ve ders i¢i davraniglarindan yola
cikilarak verilen ders igi katihm notlarindan olusmaktadir. Bu konuda kiz dgrencilerin
erkek oOgrencilerden farklilik gdsterdigi soylenebilir. Okudugunu anlama becerisi ise
cinsiyete gore farklilasmayan ilk okuma yazma egitimi sirasinda égrencilere kazandirilan
bir beceridir. Cinsiyet farklihginin okudugunu anlama becerisi Uzerinde etkili olmadigi
g6rilmektedir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde hem benzer hem de farkh sonuglara ulasildigi
go6rilmustar. Obali (2009) 6grencilerin anne egitim dizeyi yukseldikce Fen ve Teknoloji
akademik basarilarinin arttigi sonucuna varmistir. Ates (2008) Turkce dersi akademik
basari puanlarinin ve genel akademik basari puanlarinin anne egditim dizeyine gore
anlamli duzeyde farkhlasmadidi sonucuna ulasmistir. Buna gére yapilan arastirmalarin
sonuglari genel olarak degerlendirildiginde anne editim dizeyinin akademik basari ile
tutarl bir iligkisinin olmadigi géralmastar.

Yapilan arastirmalar incelendiginde hem benzer hem de farkh sonuglara ulasildigi
gorulmastar. Obali (2009) 6grencilerden baba egitim duzeyi ylksek olan 6grencilerin fen
ve teknoloji akademik basarilarinin da yiksek oldugu sonucuna varmistir. Ates (2008)

ogrencilerin Turkce dersi akademik basarisinin; baba egitim dizeyi Universite olanlarin
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baba egitim dizeyi ortaokul ve okuryazar olan 6égrencilerden, baba egitim diizeyi lise olan
ogrencilerin baba egditim dizeyi okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan égrencilerden anlaml
dizeyde yuksek oldugu ve 6grencilerin genel akademik basarisinin baba egitim dizeyi
lise olanlarin baba egitim dlzeyi okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden anlamli
dizeyde yiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Buna gore yapilan arastirmalarin sonuglari
genel olarak degerlendirildiginde baba egitim dizeyinin akademik basari ile tutarli bir
iliskisinin olmadig1 gérulmugtar.

Arastirmalar arasindaki bu farklilk gruplar arasinda éngérilemeyen ydnlerden tam
homojenligin saglanamamasindan kaynaklanmig olabilir. Oyle ki her agidan homojen,
denk ve geneli tam temsil eden 6rneklem gruplarinin olusturulmasi pratikte miamkin
degildir. Aragtirmalarin 6rnekleminde yer alan bireyler arasinda dogal farkhliklar olabilir.
Soyle ki egitim dizeyi ayni olan anne babalarin ¢gocuklariyla ilgilenme diizeyi, gocuklarinin
egitimine ayirdig1 stre ve her ¢ocugun kapasitesi birbirinden farkl olabilir. Her anne
babanin ¢ocuklariyla esit seviyede ilgilendigi varsayildiginda bile ¢ocuklarda ayni etki
meydana gelmeyebilir. Orneklemde yer alan bu farkli aile tiplerinin her aragtirmada ayni
dizeyde yer almasi mumkin degildir. Bu nedenle arastirmalar arasinda bu tarz farkliliklar
olusabilir.

Bu alanda yapilmis arastirmalar incelendiginde hem benzer hem de farkli sonuglara
ulasildigi gérulmustir. Ates (2008) anne egitim dizeyi lise ve Universite olan 6grencilerin
okudugunu anlama basari puanlarinin anne egitim dlzeyi okuryazar ve ilkokul olan
ogrencilerden anlamli dizeyde yuksek oldugu sonucuna varmistir. Kayhan (2010) anne
egitim dizeyi yliksek olan égrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu
sonucuna varmigtir. Késeoglu (2011) 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlarinin
anne egitim dizeyi yuksek olanlarin lehine anlamli bir farkliik gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Cavusoglu (2010) ise 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin anne egitim
dizeyi yikseldikge arttigi fakat anne egitim dizeyi ilkokul ve ortaokul olan &grenciler
arasinda okudugunu anlama becerisi agisindan anlamli bir farklik olmadigr sonucuna
varmistir. Uzun (2010) okudugunu anlama becerisi basari diizeyinin anne egitim dizeyine
gore anlaml bir farkhlik géstermedidi sonucuna varmigtir. Agackiran (2016) 6grencilerin
okudugunu anlama beceri puanlarinin anne egitim duzeyi lisans ve lise mezunu olanlarin
lehine anlaml bir fark oldugu sonucuna varmigtir. Akin (2016) okudugunu anlama basari
puanlarinin anne egitim duzeyi yukseldikge arttigi sonucuna varmigtir. Buna gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin, genel olarak anne egitim dizeyi yuksek
olanlarin lehine farklilastigi ancak tum egitim duzeyleri arasinda tutarli bir farkhihdin

olmadigi gérulmustar.
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Yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulasan arastirmalarin oldugu
gérilmustar. Ates (2008) baba egitim dlzeyi Universite olan 6grencilerin okudugunu
anlama basari puanlarinin baba egitim dizeyi okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan
ogrencilerden yiksek oldugu ve baba egitim dizeyi lise olan &3drencilerin okudugunu
anlama beceri puanlarinin baba egitim dizeyi okuryazar ve ilkokul olan &drencilerden
anlamli dizeyde yuksek oldugu gérulmustir. Uzun (2010) baba egitim dizeyi ilkokul veya
ortaokul olan &grencilerin okudugunu anlama basarisinin baba egitim dizeyi lise veya
Universite olan &grencilerden anlamli dizeyde dislUk oldugu sonucuna varmistir.
Cavusoglu (2010) 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlarinin baba egitim dizeyi
yuksek olanlarin lehine anlamli bir farklilik gOsterdigi, baba egitim duzeyi ilkokul olan
ogrencilerle baba egitim dizeyi ortaokul olan dgrencilerin ve baba egitim dizeyi ortaokul
olan 6grencilerle baba egitim dizeyi lise olan égrencilerin okudugunu anlama becerisinin
anlamh bir farklihk gostermedigi sonucuna ulagmigtir. Agacgkiran (2016) o6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin baba egitim dizeyi lisans mezunu olanlarin lehine
anlamli bir farkhhik oldugu sonucuna ulagmistir. Akin (2016) 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin baba egitim diizeyi ylksek olanlarin lehine anlaml farklihk gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Késeoglu (2011) égrencilerin okudugunu anlama beceri puanlarinin
baba egitim dizeyi yiksek olanlarin lehine anlamh bir farkliik gdsterdigi sonucuna
ulasmistir. Buna goére 6grencilerin okudugunu anlama becerisi baba egitim dlzeyi ylksek
olanlarin lehine farklilastigi ancak tim egitim dizeyleri arasinda tutarli bir farklihdin
olmadigi goérulmustar.

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin anne baba egitim
dizeyi yuksek olanlarin lehine farklilastigr gértlmustir. Bu durum ailenin dil gelisiminde
etkili olmasiyla, dil gelisiminin ailede baslamasiyla agiklanabilir. Dil gelisimini ailede
gerektigi gibi tamamlayan cocuklar okudugunu anlamada da basarili olacaktir. Yapilan
arastirmalar arasindaki farkhliklar ise gruplar arasinda 6ngérulemeyen yonlerden tam
homojenligin saglanamamasindan kaynaklanmis olabilir. Séyle ki editim duzeyi ayni olan
her anne baba gocugunun dil gelisiminde ayni basariyi goésteremeyebilir. Okudugunu
anlama becerisi daha c¢ok bireyin algillamasiyla ve okumasiyla ilgilidir. Ayni egitim
dizeyinde olan her anne baba kitap okuma konusunda g¢ocuguna érnek olmayabilir veya
cocuk aileden kaynaklanmayan baska sebeplerden dolayi okuma konusunda isteksiz

olabilir. Bu gibi farkli 6zellikte olan aile tipleri her arastirma esit olarak bulunmayabilir.



VI. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

Bu boélimde yapilan analizlerle elde edilen bulgulara ydnelik sonuglar, ulasilan sonuglar

ve ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak bazi éneriler verilmistir

6.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Yénelik Sonuglar;

1.
1.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48,1’i kiz, %51,9’u erkektir.

Arastirmaya katilan égrencilerin anne egitim dizeylerine dagilimi %40,9 ortaokul
%37,1 ilkokul, %17,4 lise, %4,5 Universitedir.

Arastirmaya katilan égrencilerin baba egitim dlzeylerine dagihimi %31,4 ortaokul,
%28,8 lise, %26,9 ilkokul, %12,9 Universitedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilk sirada tercih ettigi etkinliklere goére dagihmi
%42,4 bilgisayar, %31,1 kitap, %26,5 televizyondur.

6.2. Aragtirmanin Problemine ve Alt Problemlerine Yonelik Sonugclar

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri dizeyleri; okudugunu

anlama becerisi ile akademik basari arasindaki iligki ve cinsiyet, anne egitim dizeyi, baba

egitim duzeyi, en c¢ok tercih edilen etkinlik ile okudugunu anlama becerisi ve akademik

basarisi arasindaki iligskiye yonelik sonuclar asagida verilmistir.

(")Qrencilerin %40,8 ‘inin 0-45 puan araliginda; %18,6’sinin 45-55 puan araliginda;
%22,3’Undn 55-70 puan araliginda; %13,7’sinin 70-85 puan araliginda; %4,6’sinin
85-100 puan araliginda yer aldigi gorilmektedir. Okudugunu anlama beceri
testinden alinan en disuk puanin 15 en yliksek puanin 95 oldugu, 6grencilerin
aldigi puanlarin aritmetik ortalamasinin ise 48,79 oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile akademik basarisi arasinda dogrusal
yonde orta diizeyde (r=,536) anlaml (p<,05) bir iliski oldugu goérulmustir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine goére akademik basarilari arasinda kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farklihk oldugu gértlmastur.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir
fark olmadigi goéralmastar.

Anne egitim dizeyine gore ogrencilerin akademik basarilarinin annesi Universite

ve lise mezunu olanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu gérulmustr.
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Baba egitim dizeyine gore 6grencilerin akademik basarilarinin babasi Universite
ve lise mezunu olanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu gérulmustr.

Anne egitim dizeyine gore 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin anlamli bir
farklilik géstermedigi gérulmustar.

Baba egitim dizeyine goére o6grencilerin okudugunu anlama becerisi babasi

universite ve lise mezunu olanlarin lehine anlamh bir farklilk oldugu goérilmugtar.

6.3. Aragtirmanin Sonuglarina Yénelik Oneriler

Okudugunu anlama becerisi akademik basariy! olumlu etkilediginden dolayi okul,
o6gretmen ve veli tarafindan okudugunu anlama becerisini gelistirecek etkinlikler
yapilmalidir.
ilkokul 1.sinifta okuma yazmaya geciste dgrenciler belli bir okuma hizina eristikten
sonra hizli okumaya degil okudugunu anlamaya odaklaniimalidir.

ilk okuma yazma egitimi siirecinde baslangigta anlamli hece ve kelimeler
kullaniimalidir. Anlamsiz hece ve kelimeler Uzerinde durulmamalidir.

ilk okuma yazma egitiminde kullanilan metinler ve Tirkge kitabinda yer alan
metinler icerik ve uzunluk olarak sinif seviyesine uygun olmalidir.

Ailede anne ve baba cocuklarina, okulda 6gretmen ve idareciler dgrencilere kitap
okuma konusunda 6rnek olmalidirlar.
Aileler cocuklarin dil egitimi konusunda yeterli 6zeni gostermeli, okul 6ncesi
egitimde de dil gelisimini destekleyici faaliyetlere yer verilerek eksikliklerin
giderilmesine calisiimalidir.
Ogrencilere kitap okuma aligskanh@ kazandiriimasi i¢in evde ve okulda kitap
okumaya tesvik edici faaliyetler yapiimalidir.
Ogrenciler test sonuglari bir notla veya 6dllle dederlendiriimedigi icin testleri tim
potansiyellerini kullanarak yapmamaktadirlar, bu nedenle daha kisa ve agik uglu
sorular iceren testler uygulanabilir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi bir metin araciligiyla dlglebilir.
Bu arastirma ortaokul 6.sinif 6grencileriyle yapilmigtir, ayni arastirma ilkokul

dizeyindeki 6grencilerle de yapilabilir.
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2015-2016 EGITIM OGRETIM YILI
6. SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ACIKLAMA: Bu 6lgme araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lgmek amaci
ile 20 adet ¢coktan segcmeli test maddesinden olusturulmustur. Sorulari dikkatli bir
bicimde okuyarak, her soruya iligkin cevabinizi segenekleri daire icerisine alarak

belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi 5 puandir. Sorulari bos birakmayiniz. Siire 40

dakikadir.

KiSISEL BILGILER

-Cinsiyeti :Kiz () / Erkek ()

-Annenizin Egitim Diizeyi: ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite ()
-Babanizin Egitim Diizeyi: llkokul () Ortaokul () Lise () Universite ()
-Bos vaktini hangi etkinlik ile degerlendirmeyi tercih edersiniz? Asagidaki tabloya

oncelik siraniza gore “televizyon, bilgisayar, kitap” yaziniz.

En gok tercih ettigim etkinlik: [ikinci sirada tercih ettigim

etkinlik:

Uglinci sirada tercih ettigim
etkinlik:

SORULAR

1) “Bazi insanlar hikayeyi hayatin bire bir
yaziya dokulUsu olarak algilar. Ben boyle
distinmuyorum. Sanat ve hayat ayni
tirden gergekler degildir.”

diyen bir yazardan asagidakilerin
hangisini soylemesi beklenmez?
A) Sanatla hayatin farkli yanlari vardir.
B) Yasadiklariniz yazdiklariniza malzeme
olur.
C) Yasadiklarinizi hikayelerle de
anlatabilirsiniz.
D) Romanimda hayatimi oldugu gibi
anlattim.

2)

Deli gibiyim,

Su masmavi gégun altinda
Ne yapacagimi sasirdim.
Oylesine giizel ki diinya...

Yukaridaki siir géz oniine
alindiginda sair icin agsagidakilerden
hangisi sdylenebilir?

A) Neseli oldugu B) Karamsar oldugu
C) Sikintili oldugu D) Dalgin oldugu

3) “Sohrete aldanma, davulun sesi
uzaktan yUrekler yakar demisler.”
Yukaridaki s6zle anlatiimak istenen
nedir?

A) Meshur kigilerin sevildigi

B) Davul sesinin insani duygulandirdigi
C) Soéhretin uzaktan hos gérindigu

D) Her insanin meshur olmak istedigi
4) “insanin akl bir bahge gibidir. Bahce
dizenlense de duzenlenmese de mutlaka
yesermeye baslar. Bahgeye faydali
tohumlar ekilmezse bir slri yabani ot
biter.”

Bu pargada asil anlatilmak
istenen diisiince asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) Bir bahgeye yararl tohumlar ekmek
gerekir.

B) insan her giin yeni bir sey dgrenir.

C) Bakimli bahce de bakimsiz bahge de
yeserir.

D) Egitilmeyen insan yanhs dislncelere
kapilir.




5) Caliskan insan her yerde kendini kabul
ettirir.Degil dostlari, dusmanlari bile ona
hakkini teslim eder. Caliskan insan
elbette bos oturanla bir tutuimaz. Bu ne
vicdana ne insafa sigar. Caliskan insan
baskalarina muhta¢ yasamaktan da
kurtulmustur. Her insan ¢alismayi kutsal
saymalidir.

Yukaridaki paragrafin konusu
asagidakilerden hangisidir?

A) insan iligkileri B) Calismanin énemi
C) insanin Ustinligu D) Sayginlik

6)

Bir taraftan hava zehirleniyor

Bir taraftan gevremiz kirleniyor

Ozonda delikler olusuyor

Ne olacak bilemem dunyanin hali
Yukaridaki siire gore sairin asil

endisesi asagidakilerden hangisidir?

A) Hava kirliligi

B) Ozon tabakasinin delinmesi

C) Cevredeki kirlilik

D) Dinyanin dogal dengesinin bozulmasi

7) Ses, konusanin o andaki ruhsal ve
zihinsel durumunu yansitir. Konusan, ses
araciligi ile séyledigi seye ait duygularini
aciga vurur. Ses, konusanin duygularini,
coskusunu ya da tutumunu belirten bir
gOstergedir.

Yukaridaki paragrafa gore
asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Sesin insanlarin i¢ dinyasinin aynasi
oldugu
B) Heyecanli insanlarin guzel
konusamadigi
C) Acik s6zli olmanin faydali ve etkili
oldugu
D) Sesi glizel insanlarin etkileyici
konustugu

8) insan diinyaya iyimser olarak
gelmektedir. Kiiglk ¢cocuklarin tatli
hayaller icinde buyuduklerini hatirlayacak
olursaniz bu sézin dogruluguna
inanirsiniz saniyorum. Sonradan
koétumser oldugumuza goére dostlarimizi
iyimser insanlardan secgelim. Nese
bulagicidir derler. lyimser insanlarin
neseleri bize bulasir, hayata hos
tarafindan bakmaya alisacagimiz igin
kétimserligimizden eser kalmaz belki.
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Yukaridaki pargada asil anlatiimak
istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Arkadaslar, iyimser insanlardan
secilmelidir.

B) iyimser insanlar bagkalarini
neselendirir.

C) insan hayata iyimser olarak gelir.

D) Hayata iyimser bir g6zle bakiimalidir.

9)Sanco yel degirmenlerini gérir, Don
Kisot devleri. Sonra kaginilmaz konugsma
soyledir:
- Yel degirmenlerini neden dev
zannediyorsun?
- Peki ya sen neden devleri yel degirmeni
zannediyorsun?

Yukaridaki durum asagidakilerin
hangisiyle ifade edilir?
A)Ayni tarafa bakip farkh seyler géormek
B)Yeni fikirleri sorgulamadan kabul etmek
C)Her durumun iyi tarafiyla mesgul olmak
D)Eglendirici ve gelistirici faaliyetler
yapmak

10) Kalbim mutluluktan firlayacakti.
lyilesecektim. Artik her sey daha giizel
olacakti. Butln eski acilarim ve kalp
sizilarim yizumu aydinlatan, kalbimin
hizla carpmasini saglayan buyuk bir
mutluluga déniismiisti. lyi bir yazar olma
hayalimi artik gergeklestirebilecektim.
Yazara yoneltilmis asagidaki
sorulardan hangisinin cevabi bu
parcada yoktur?
A)Hayatta gerceklestirmek istediginiz bir
hedefiniz var m?
B) Baskalari tarafindan takdir edilmek
istiyor musunuz?
C) Sagliginizin iyiye dogru gitmesi sizi
nasil etkiledi?
D) Gegmisteki acilarinizi ve Gzintllerinizi
mutluluga g¢eviren ne oldu?



11) “Disunmek sadece insanlara ait bir
yetenektir. insanoglu biiyiik daglar
asmasini, denizleri gegcmesini, aya ayak
basmasini distinebilir olmasina
borgludur. insanda diisiinebilme yetenegi
olmasaydi, buginkd medeniyetten s6z
edilemezdi.”

Yukaridaki paragrafta vurgulanan
konu asagidakilerden hangisidir?
A) Yapilan buylk buluslarin insanogluna
faydalari
B) insanlarin amaglarina ulagsmak igin ¢ok
calistiklari
C) insanoglunun disiinebilme glcliniin
onemi
D) Yeni Ulkeler kesfetmenin yararlari

12) Batun gun kirlarda, deniz kenarlarinda
dolastik. Guines, hayal kurmamiza
musaade etmeyecek sekilde her seyi
aclkga gosterdigi icin, yalniz gbzlerimizle
yasadik ve hi¢ eglenmedik. Agaclarin
tozlu yapraklarini, kayalar Gzerinde durup
soluyan kertenkeleleri, denizin kirli sulari
altindaki cam kiriklarini, pasli tenekeleri,
eskidigi icin atilan pabuglari seyretmenin
ruha ne kadar ¢abuk bikkinlik verdigini
bilmeyen var mi?

Yukaridaki paragrafa gore yazari
rahatsiz eden nedir?
A) Cok dolasmanin verdigi yorgunluk
B) Arkadaslarinin ilgisizligi
C) Gunesin girkinlikleri gostermesi
D) insanlarin dogal glzellikleri korumaya
ilgisiz kalmasi

13) Etrafindakiler, yeni dogan bebek igin
sirayla sunlari dilemigler: Yuz gizelligi,
selvi boy ve zenginlik. Bunlari duyan bilge
kisi ise “Ben onun igin iyilik diliyorum.
Gunku sizin séylediginiz guzellikler bir
cicek gibi solabilir, gecicidir; iyilik ise
tikenmez bir hazinedir.” demis.

Bu parcada asil anlatiimak
istenen asagidakilerden hangisidir?
A)YUz glzelliginin zenginlikten Ustun
oldugu
B)insanlarla gigeklerin birbirine benzedigi
C)lyiligin gecici glizelliklerden énemli
oldugu
D)Bilge kigilerin sdzlerine deger verildigi

14) Okumak; insan igin bir zevk, bir
edlence, aynl zamanda egitici bir
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etkinliktir. Bilgilerimizi artirarak, zihnimizi
isleterek; distincemizi, gérusimuzi
genisletir. Ne var ki, okumak bir aractir,
amag degil. Bize kavrayis Ustunliga,
duygu inceligi, olgunluk kazandirmayan
bir okumanin ne énemi olabilir?
Yukaridaki pargada “okuma” ile ilgili
asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Onemli bir amag olduguna

B) Davranislari etkiledigine

C) Egdlenceli ve egitici olduguna

D) Digunme yetenegini gelistirdigine

15)

Sevgi nedir?

Akan bir sudur sevgi

Sevgi umuttur, mutluluktur.

Kin ve nefrete yer yoktur,

Dunyanin sihirli anahtaridir sevgi.
Yukaridaki siirden sevgi ile ilgili

olarak asagidakilerden hangisi

cikarilamaz?

A) insanin yasami glzellestirdigi

B) insana huzur verdigi

C) Karsiliksiz olarak elde edildigi

D) Her kapiyi agan bir gli¢c oldugu

16) Yasama olumlu tarafindan bakmakla,
umutlari diri tutmakla ilintili, sevgi denen
sey... Her insanda dogustan var olan bir
Ozellik. Sevgi, ancak sevgi dolu
ortamlarda gelisir, sevgisiz ortamlarda
korelir. Sevgi dolu insan her varligi sever.
Ya da sdyle sdyleyeyim: Bir gicegi seven,
insani nasil sevmez?

Yukaridaki parcada yazar, insanin
dogadaki her varligi sevebilmesini
asagidakilerden hangisine
dayandirmigtir?

A) Sevgi dolu ortamda yetismesine
B) Hayati oldugu gibi gérmesine
C) Varliklarin 6zelliklerini bilmesine
D) Kendini taniyip gelistirmesine



17) Ankara’dan istanbul’a déndikten
sonra yine gunluklerini yazmaya devam
eder. Yalnizlik anlarinda, gunltkleri onun
siginagidir. Rahatca konusabildigi tek yer
bu defterin sayfalaridir.

Bu parcaya gore “rahatca
konusabilmek” asagidakilerden
hangisini ifade eder?

A) Akicl bir bicimde yazabilmek

B) icinden gecenleri acikca anlatabilmek
C) Fikirlerini baskalariyla paylasabilmek
D) insanlarla gekinmeden sohbet
edebilmek

18) “Gercgegdi buldum.” deme, “Bir gercek
buldum.”de!

Yukaridaki s6zle anlatiimak
istenen diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A) Gergek tek degildir.

B) insanlar bir gercek icinde yasarlar.
C) Gergekler yadsinamaz.

D) Gergekler bilmek isteyeni 6zgur kilar.

19) Bir dostum, yasli bir tanidigiyla
apartmanin merdivenlerini ¢cikiyormus.
Yasli adam her basamagi ¢ikisinda bir
kere durup, dudaklari arasindan bir seyler
mirildaniyormus. Dostum da onun yeni bir
basamagi asmaya girismesini
sabirsizlikla bekliyormus. Yasli adam
dostuma doénerek: “Benim bu
mirildanisim, sana biraz garip gértniyor
degil mi? Hakkin var. Ben her basamagi
astigimda sukrederim. Sen simdi bunun
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anlamini bilemezsin. Fakat bir glin

gelecek, sen de merdiven basamagini

asmanin sukretmeye deger bir durum

oldugunu anlayacaksin!” demis.
Yukaridaki metinde yagh adamin

siikretmesine neden olan diisiince

asagidakilerden hangisidir?

A) Zorluklarina ragmen basgarilan igin

degeri bilinmelidir.

B) Yardim eli uzatanlara tesekkur

edilmelidir.

C) Baskalarini anlamak igin insan, kendini

onlarin yerine koymalidir.

D) Yasananlardan sonug ¢ikarilmali, ders

alinmalidir.

20) Elli yildan fazla bir strede pek gok
roman okudum. Bunlar tipki gorup
tanidigim, arkadaslik ettigim ya da
uzaklastigim insanlar gibi, yasamimin
birer parcasidir. Bazilari binde bir yeniden
cikar ortaya, bazilar srekli belli eder
varligini.

Yukaridaki paragraftan yazarla
ilgili olarak asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A) Roman okumak yerine yazmak istedigi
B) Okuduklarinin hafizasinda yer edindigi
C) Uzun siredir roman okudugu

D) Bazi romanlari daha ¢ok sevdigi
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Ek 2: Okudugunu Anlama Basar testi kullanma izni
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(©) Arama sonuglan Re:

Klasérlerde

hilya agin <hagin85@gmail.com> 9 Yanitla | v

Siz ¥

Merhaba Unzile Harum. Oncelikle ¢alismanizda basanh olmamizi dilerim. Clgegi bilimsel etik sorunu yaratmamasi agisindan kaynagin
géstererek kullanabilirsiniz. lyi qaligmalar...

Génderen

12 Eylul 2015 19:13 tarihinde Unzile B. Karaday Atalar <unzilebetul@hotmail.com> yazdi:
Merhaba Hilya hanim, ben Unzile B. Karaday: Atalar. Sakarya'da sinif 6gretmeniyim. Amasya Universitesi'nde ylksek lisans yapiyorum.,
"Altinci Sinif Ogrencilerinin Ckududunu Anlama Becerisi ve Akademik Baganlan Arasindaki lliski” adh tez caligmamda sizin “[lkdgretim
6,7,ve 8. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi ile Yazil Anlatim Becerisi Arasindaki lliski” adli tezinizde kullandiginiz 6. Sinif
Okudugunu Anlama Basari Testinizi kullanmak istiyorum.izin veririseniz olceginizi calismamda kullanacagim.Bilimsel stireg adina
yapacaginiz katkidan dolay! simdiden tesekkir ederim.
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